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TESEKKUR
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diizende meydana getirdigimiz bir etkinin ¢ok biiylik tepkisel sonuglar1 olabiliyor. Ortaya
cikan sonuglart heniiz olusmadan Ongdérmek ve Onlemek ise yalnizca egitim ile
miimkiindiir. Icinde yasadigimiz ¢evrenin korunmasi en cokta yine biz insanlar icin
onemlidir. Cevre egitimi almamis ve yeterli ¢cevre bilinci olusmamis bir insan, dolayl
olarak kendine zarar vermektedir.

Calismamda giincel bir konu olan ve her zaman giincel olarak kalacak gibi goziiken cevre
egitimine degindim. Umarim gelecekte daha ¢ok ¢evre bilincine sahip bireyler yetistiririz
ve ¢evre problemleri de zamanla ayni1 oranla azalir.

Doktora yapmam konusunda her daim beni tesvik eden ve diislinceleriyle yiiksek lisans
tezimi tamamlamama zemin hazirlayan, tez yazim siirecimde kaybettigim dayim Mehmet
Ali KARADAG ya, caligmama yon veren ve higbir yardimini1 benden esirgemeyen tez
danismanim Dog¢. Dr. Ayse YALCIN CELIK hocama, tez yazim siirecindeki ¢ok
bunaldigim anlarda her daim varliklarin1 yanimda hissettigim Nebahat OZDIL’e ve Burcu

KIiPDEMIR ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Emre OZDIL



KiMYA OGRETMENLERININ, OGRETMEN ADAYLARININ VE
CEVREYLE ILiSKiLI MESLEK GRUPLARINDAKI BIREYLERIN
CEVRE OKURYAZARLIGI SEVIYELERININ
KARSILASTIRILMASI

Yiiksek Lisans Tezi

Emre Ozdil
GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Haziran 2021

(0Y/

Bu aragtirmanin amaci, kimya ogretmen adaylari, kimya Ogretmenleri ile g¢evreyle
dogrudan iligkili farkli meslek gruplarindaki bireylerin ¢evre okuryazarliklarini bilgi,
tutum, kullanim ve cevre problemlerine karsi ilgi boyutunda belirlemek ve cevre
okuryazarligi seviyelerini karsilastirmaktir. Calismanin orneklemini Tiirkiye genelinde
cesitli yerlerde gorev yapan kimya Ogretmenleri, egitim fakiiltelerinde okuyan kimya
ogretmen adaylar1 ve Ankara ilinde gérev yapan ¢evre miithendisligi, mimar, sehir plancisi,
ziraat miithendisligi, insaat miithendisligi, jeoloji miithendisligi, harita miihendisligi, maden
miihendisligi, orman miihendisligi, biyolog, kimya miihendisligi, jeofizik miihendisligi,
petrol miihendisligi meslek gruplar1 olusturmaktadir. Meslek gruplarindaki katilimcilar
amacsal Ornekleme yontemi ile maksimum cesitleme hedeflenerek secilip arastirmaya
dahil edilmistir. Toplamda 793 katilimci aragtirmanin Orneklemini olusturmaktadir.
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Calisma gruplarinin  ¢evre okuryazarlik seviyelerini belirlemek amaciyla nicel
aragtirmalardan biri olan tarama deseni uygulanmistir. Arastirmada Teksoz, Sahin ve
Ertepinar (2010) tarafindan gelistirilen Cevre Okuryazarlig1 Ol¢egi kullanilmistir. Olgek ile
tniversitede 6grenim goren Kimya ogretmen adaylarinin, kimya Ogretmenlerinin ve
cevreye iligkili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarliklarinin ¢evre bilgisi, ¢evre ile ilgili
kullanimlar, tutum ve cevre problemlerine karsi ilgi olmak iizere dort ana konu bashig
altinda tespit edilmesi hedeflenmistir. Arastirmada elde edilen veriler IBM SPSS 26
programi kullanilarak analiz edilmistir. Toplanan verilerin normallik kosullarini test etmek
amacityla Kolmogorov Smirnov Testi uygulanmistir. Birgok testin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmis ve nonparametrik testler uygulanmistir. Cevre okuryazarlik
bilesenlerinin gruplar arasinda kiyaslanmasi amaciyla Kruskal Wallis H-Testi ve Mann
Whitney U-Testleri kullanilmistir. Kimya 6gretmen adaylari, kimya oOgretmenleri ve
cevreyle iliskili meslek gruplarindaki katilimeilarin bilgi, gevre problemlerine ilgi ve ¢evre
okuryazarlig1 toplam puanlari arasinda anlamli farklar bulunurken tutum ve kullanim
puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Cevreyle iligkili farkli meslek gruplarindaki
katilimcilarin bilgi, tutum, kullanim ve cevre okuryazarligi toplam puanlari arasinda
anlamli farklar bulunurken ilgi testi puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Calisma
gruplarinda yer alan tiim katilimcilarin bilgi ve cevre okuryazarligi toplam puaninin
cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagtigi; tutum, kullanim ve ilgi puanlarinin cinsiyete
gore farklilasmadigr tespit edilmistir. Bununla birlikte kimya 6gretmen adaylarinin c¢evre
okuryazarlik alt bilesenleri testlerinden aldiklar1 puanlarin ve ¢evre okuryazarligi toplam
puaninin, cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulunurken, kimya
ogretmenlerinin sadece bilgi puaninin, ¢evreyle iliskili meslek gruplarindaki bireylerin ise
tutum ve cevre okuryazarhi@i toplam puaninin cinsiyete gore anlamli bir gsekilde
farklilastigr bulunmustur. Kimya 6gretmen adaylarinin, ¢evre okuryazarlik puanlariin ve
alt bilesenlerinin sif seviyesine gore anlamli bir sekilde farklilagmadigi saptanirken
kimya oOgretmenlerinin bilgi, kullanim, ilgi ve ¢evre okuryazarligi toplam puaninin,
cevreyle iliskili meslek gruplarindaki bireylerin ise sadece ilgi testi puaninin mesleki
tecriibeye gore anlamli bir sekilde farklilastig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler  : Cevre okuryazarligi, 6gretmen adayi, 6gretmen, meslek gruplari,
Sayfa Adedi : 165
Danigsman : Dog. Dr. Ayse YALCIN CELIK
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine three groups (chemistry teacher candidates, chemistry
teachers and individuals in different occupations, who are directly related to the
environment) environmental literacy, in terms of their interest in environmental issues,
their knowledge, attitude and usage and then to compare these three groups regarding their
environmental literacy levels. The individuals in the sample set of this study is the
occupational groups; chemistry teachers working in various places throughout Turkey,
chemistry teacher candidates studying at education faculties and the individuals who are
working in Ankara with the occupations of environmental engineering, architect, urban
planner, agricultural engineering, civil engineering, geology engineering, topographical
engineering, mining engineering, forest engineering, biologist, chemical engineering,
geophysical engineering, petroleum engineering. Participants in these occupational groups,
were selected by purposeful sampling method, targetting to fulfil maximum variety and
then included in this study. A total of 793 participants constitute the sample set of this
study. Scanning design, which is one of the quantitative studies, was applied in order to
determine the environmental literacy levels of the study groups. Environmental Literacy
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Scale developed by Teksoz, Sahin and Ertepinar (2010) was used in the study. With this
scale, it was aimed to identify environmental literacy of chemistry teacher candidates,
chemistry teachers and environmental-related occupational groups under four main topics:
environmental knowledge, environmental uses, attitude and interest in environmental
problems. The data obtained in the research were analyzed using IBM SPSS 26 program.
In order to test the normality conditions of the collected data, Kolmogorov Smirnov Test
was applied. It was determined that many tests did not show normal distribution so,
nonparametric tests were applied. In order to make comparison in terms of environmental
literacy components between the study groups, Kruskal Wallis H-Test and Mann Whitney
U-Tests were used. Regarding the occupations of the chemistry teacher candidates,
chemistry teachers and the individuals in environmentally related professions scored
semantically in terms of knowledge, their interest in environmental issues and their total
scores of environmental literacy, while their attitude and usage are not differentiated. In
consideration of the environmentally related different professions; while their knowledge,
attitude, usage and total scores of environmental literacy is expressive, their scores of
interest are not differentiated. It was found that information and the total scores of the
environmental literacy of all participants in this study group is differed significantly
according to gender; Also, it has been determined that the attitude, use and interest scores
do not differ according to gender. Besides, it was found that the scores of the chemistry
teacher candidates, in the environmental literacy subcomponent tests and the
environmental literacy, are not differentiated in gender wise. On the other hand it is
determined that chemistry teachers only information scores, and the individuals in
environmentally related professions attitude and their total scores of environmental literacy
are differantiated in gender basis. It was detected that chemistry teaching candidates
environmental literacy scores and their subcomponents did not differ significantly
according to the class level. While it was determined that knowledge, usage, interest and
the total score of environmental literacy of chemistry teachers and only the interest test
score of the individuals in environmental-related occupational groups differ significantly
according to their professional experience.

Key Words  : Environmental literacy, pre-sercive teachers, teachers, occupational group
Page Number : 165
Supervisor  : Assoc. Prof. Ayse YALCIN CELIK
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1.1 Cevre

Bir canli organizmay1 veya bir canli toplulugunu yasami siiresince etkileyen her tiirli,
biyotik ve abiyotik (sosyal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel) faktorlerin tiimiine ¢evre
denir (Yiicel & Morgil, 1998). Bir baska tanima gore ise ¢evre, canli varliklarin hayati
baglarla bagli olduklari, etkiledikleri ve etkilendikleri mekan birimlerine o canlinin veya
canli habitatinin yasam ortamina denir (Giiler, 2010; Atasoy, 2006). Iklim kosullari, su
kaynaklari, toprak, bitki Ortiisii ve jeolojik yap1 baslica bilesenleridir. Cevre ve bilesenleri,

iizerinde yasayan insanlarin ve diger canlilarin yasam bi¢imlerini belirlerler.

Giliniimiizde gelisen toplumsal yapi1 ve teknoloji ile c¢evre bilesenlerinin sagladigi
olanaklara gore bolgelerde niifus yogunlugunun ve kentlesmenin artmasi dolayisiyla dogal
yapinin bozuldugu goriilmektedir (Giiler, 2010). Cevre yapisinin bozulmasi, ¢evreyle
baglantili olarak bir¢ok alani etkilemekte veya birbirinden farkli alanlar ¢evrenin dogal
yapisinin bozulmasini tetiklemektedir. Bu alanlarin basinda sanayi sektdrii, ingaat, mimari,
ziraatgilik, madencilik, balik¢ilik ve avcilik gelmektedir. Yapilan tahribatlar sonucu dogal
yasam alanlar1 bozulmakta ve cevre ile birlikte iizerinde yasayan tiim canlilar zarar

gormektedir.



Artan hammadde ihtiyacina bagli olarak ftiretim atiklari da hizla artmis, insanlarin
bilingsizce dogaya zarar vermesiyle birlikte i¢inde yasadigimiz ¢evre hizla kirletilmeye ve

tahrip edilmeye baglanmistir (Sec¢gin, Yalvag ve Cetin, 2010).

1.2 Cevre Bilesenleri ve Cevre Problemleri

Cevre problemlerinin olugsmasinin temel nedeni siiphesiz 17 nci yiizyilda baslayan ve 19
uncu yiizyilda hizla gelisen sanayilesme olgusudur. Ortaya ¢ikan bu yeni yasam bi¢imi 20
nci yiizyilda dogal ¢evrenin hizla degismesine ve yeni bir sosyal ortamin olugmasina neden
olmustur. Bu biiylik degisimin baslica sebepleri, sanayilesmenin en énemli 6zelligi olan
kitleye dayali iiretim ve teknolojik gelismeler olmustur. Cevresel atiklar ve bu atiklarin
miktar1, ylizyillar boyunca kendiliginden islevini devam ettiren ekolojik dengenin artik bu
islevini yerine getiremeyecek diizeye gelmesine neden olmaya baslamistir. Gelisen
teknoloji ve sanayilesme ile birlikte yasam standardi ylikselirken dogal kaynaklarin asir1 ve
yanlis kullanilmasi, ¢evre sorunlar1 ve ¢evre kirlenmesi gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasina

sebep olmustur (Yiicel & Morgil, 1998).

Cevre bilesenlerini dogal gevre bilesenleri ve yapay cevre bilesenleri olmak tizere ikiye
ayirabiliriz. Hava, su, toprak, jeolojik yapt gibi dogal bilesenlerin yaninda insan eliyle
yapilan koprii, yol, park ve baraj gibi yapilar da yapay ¢evre bilesenlerini olusturmaktadir.
Yine yapay cevre bilesenlerinden olan motorlu ara¢ kullaniminin giderek yayginlasmasi
dogal c¢evre bilesenlerinden olan havanin, dolayisiyla c¢evrenin kirlenmesine yol

acmaktadir.

Cevre kirlenmesinin baslica sebepleri arasinda ise yapay ¢evre bilesenlerinin olusturdugu
yanlis sehirlesme, su-kanalizasyon gibi altyapr eksiklikleri, bilingsiz tarim faaliyetleri,
sanayi kuruluslarinin atiklarin1 ¢evreye birakmasi ve niifus planlamasinin yapilamamasi
yer almaktadir. Cevre kirlenmesine sebep olan bu faktorler, 20 nci ylizyil ile ortaya ¢ikan

yeni ¢evre ortaminin olusmasiyla giincel ¢evre sorunlarini olusturmaya baglamistir.
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Insan popiilasyonunun giderek biiyiimesi ve yeni yasam tarzlarinin ortaya ¢ikmasi; dogal
yasam alanlarmin azalmasia, hizli ve kontrolsiiz yapilasmaya ve kaynaklarin hizla
tilketilmesine neden olmaktadir. Kontrolsiiz ve plansiz biiylimenin yegane sonucu ise ¢evre
problemlerinin geri doniilemez bir sekilde giderek artmasina yol agmaktadir. Bu
problemlerin basinda iklim degisikligi, ozon tabakasinin delinmesi ve kiiresel 1sinma

gelmektedir.

Diinya genelindeki sicakligin giderek artmasi ile olusan kiiresel 1sinma, bir¢ok ekolojik
dengeye tesir etmektedir. Kiiresel capta diisiiniildiiglinde sicaklik artisinin en yogun etkisi
iklim degisikligi iizerinde hissedilmektedir. Atmosfer icerisinde bulunan sera gazlarimin
konsantrasyonlarinin degismesi ve bununla birlikte yerkiirenin asir1 isinmaya baglamasi bir
takim ekolojik dengesizliklerin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir (Karakaya & Ozgag,
2001).

Enerji tliketimi ve fosil kaynakli yakitlarin kullanimi sonucu g¢evreye asir1 karbondioksit
gazi1 salimimi, insan kaynakli sera gazi emisyonunu artirmakta ve iklim degisikligini yapay
etmenlerle asir1 miktarda tetiklemektedir. Kiiresel 1sinmanin, i¢inde bulundugumuz
yiizyilda diinya sicakliginin artmasi, buzullarin erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesi gibi

kiiresel ¢apta etkileri kendini gostermeye baslamistir.

Kiiresel 1sinma, atmosferde yogunlasan zararli gazlarin yeryiiziiniin iistiinde 1s1 katmani
olusturmasiyla olusur. Atmosfer ile yeryiizii arasinda 1s1 dengesinin saglanmasina engel
olan bu katman nedeniyle yeryiiziiniin sicaklig1 artar. Yeryiiziinde ortalama sicakliklarin
artmasiyla birlikte buzullarin erimesi hizlanir ve bununla birlikte sel felaketlerine neden

olan doga olaylar1 meydana gelir.

Insan kaynakli aktivitelerin kiiresel 1sinmaya etkisinin arastirildigi Cevre ve Orman
Bakanliginin yaptig1 bir calismada enerji kullaniminin %49, sanayinin %24, ormanlarin
yakilmasi ve tahribinin %14, tarim aktivitelerinin %13 oldugu tespit edilmistir (Akin,

2017).



Iklim degisikligindeki ani farkliliklar sel, heyelan ve erozyon gibi doga felaketlerini
tetiklemekte; hortum, kasirga ve yildirinm gibi atmosfer felaketlerini artirmaktadir.
Giinesten gelen zararli 1sinlardan diinyayr koruyan ozon tabakasi, insan aktiviteleri
nedeniyle ¢ok fazla miktarda karbon temelli gazlarin salinimi sonucu giderek
incelmektedir (Akin, 2017). Ozon tabakasinin incelmesine bagli olarak giinesten gelen
zararli 1ginlarin diinyaya gelmesiyle yeryliziinde daha fazla 1sinma ve canlilarda gesitli

hasarlar meydana gelmektedir.

Ozon tabakasinin incelmesine neden olan CFC (Kloroflorokarbon)’lerin katalitik kimyasal
reaksiyonlaridir. CFC’lerin tamami insan kaynakli olup spreylerde, sogutucularda,
klimalarda ve elektronik sanayide siklikla kullanilmaktadir. 1985 kisinda Antarktika kitasi
tizerinde ozon tabakasinda bulunan incelmenin tespit edilmesinden sonra uluslararasi
calismalar hiz kazanmis ve CFC’lerin kullanimindan vazgec¢ilmesine yonelik sanayilesmis
devletler arasinda 1987 yilinda Montreal protokolii imzalanmistir (H. Baykal & Baykal,

2008; Gordon, 2003).

Karbon emisyonlarinin dogada yikici etkilere yol actig1 diger bir unsur asit yagmurlaridir.
Dogal olarak ortaya cikabildigi gibi sanayi iiretimi sonucunda da asit yagmurlar
olusabilmektedir. Komiir ve petrol gibi fosil yakitlarin sanayi liretiminde veya motorlu arag
yakiti olarak kullanilmasi, dogal siireclerle sogurulamayan asit yagmurlarinin gevre ve

canlilar i¢in tehdit olusturmasina neden olur (Tuna, 2011).

Ozon tabakasindaki incelme, asit yagmurlari, iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, hava, su ve
toprak kirliligi gibi kiiresel c¢evre sorunlarimin yegane sebebi, son ylizyillarda hizla
yayginlasan sanayilesmenin yine kiiresel bir yarisa doniismesidir. Karbon emisyonunun
havada bulunan nem ile etkilesimi sonucunda hava, su ve toprak {izerinde kalici
tahribatlara yol agmaktadir. Deniz ve gollerde yasayan baliklarin Oliimiine, toprak
verimliliginin azalmasina, ormanlarin kuruyup yok olmasina, insanlarin ve hayvanlarin

sagliginin bozulmasina sebebiyet verir (Tuna, 2011).



Hava Kirliligi; soludugumuz havanin igerisinde partikiiler madde (PM), ozon (O3), kiikiirt
dioksit (SO2) ve nitrojen oksit (NOx) gibi kirletici maddelerin gevre ve canlilarin saglig
iizerinde olumsuz etkiler olusturacak seviyede olmasidir (Bayram, Dortbudak, Fisekei,

Kargin, Biilbiil, 2006).

Diinyada ve iilkemizde yapilan arastirmalar, hava kirliligine basta sanayi tesisleri, 1sinma
amagcl yakit tiikketimi ve ulasimda kullanilan motorlu araglarin egzoz gaz saliminin neden
oldugunu ortaya koymaktadir. Hava kirliligi seviyelerinin azaltilmasi amaciyla gerekli
takibin ve miicadelenin yapilmasina ragmen, hava kirliligi diinya genelinde 6zellikle biiyiik

sehirlerde istenilen sinirin tizerinde yer almaktadir (Bayram vd., 2006).

Diinya tizerinde 6zellikle gelismekte olan iilkelerde hizli kentlesme ve enerji tiiketiminin
artmasi, beraberinde hava kirliliginin de artmasini getirmektedir. Ulkemizde ise son
yillarda 1sinma amacl olarak komiir yerine dogalgaza gecilmesi, hava kirliligi sorununun
sadece boyut degistirmesine neden olmaktadir. Biiyiik sehirlerde niifusun hizla artmasiyla
birlikte motorlu araglarin ¢ogalmasi (havayolu ulasimi dahil), daha fazla fosil kaynakli

yakait tiikketimine neden olmakta ve havanin kirlenmesini artirmaktadir.

Hizli niifus artisi, endiistriyel biiyiime, tarimda giibre ve ila¢ kullaniminin artmasi ve
stirdiirtilebilirlik kavraminin yeterince anlasilamamasina bagli olarak yiizey ve yeralti
sularinda kirlenmeler olugsmaktadir. Su kirliligine fosfor, azot, kalsiyum, krom, kursun,
cinko gibi kirleticiler neden olmakla birlikte baz1 havzalarda asir1 agir metal kirlenmelerine

de rastlanmaktadir (M. Akin & Akin, 2007).

Ug tarafi denizlerle kapli olan bir iilke olmamiza ragmen az yagisin oldugu dénemlerde
biiylik metropollerde igcilebilir su sikintis1 ¢ekildigi diisliniildiigiinde ylizey ve yeraltt
sularinda tespit edilen Kirlenmeler, dogal ¢evrede ve suyun olusturdugu yasam alanlarinda
hayati olumsuz etkilemekte, saglik agisindan biiylik sorunlara gebe olmaktadir.
Sechirlesmede su, kanalizasyon ve yesil alan gibi g¢evresel faktorlerin; yerlesim yerinin

topografik ve jeolojik yapisi, iklimsel durumu, kaldirabilecegi maksimum niifus kapasitesi



gibi kriterler dikkate alinarak ergonomi ve miihendislik ¢aligmalarinin planlanmasi 6nem

tagimaktadir (Sonmez, 1992; M. Akin & Akin, 2007).

Sanayi sektoriinde yer alan kuruluslarda aritma tesislerinin olmayisi ve aritma tesisi
olanlarda da etkin olarak kullanilmamasi su kirliligi seviyesini artirmaktadir. Sanayi
kuruluslarimin sehirlerin igerisinde kalmasi, ¢arpik ve bilingsiz sehirlesme nedeniyle
kanalizasyon ve diger atik alanlarindan sizan pis sular, igilebilir yeralti sularinin

kirlenmesine sebebiyet vermektedir.

Glinlimiizde yasanmakta olan ve gecmiste yasanmis birgok ¢evre felaketinin sonucunda, 20
nci yiizyildan itibaren gelismis ve gelismekte olan tilkelerde, ulusal ve uluslararasi ¢evre
politikalarina yon veren kavramlarin olusturulmasimin onii agilmistir. Toprak ve su
kaynaklarmin stirdiiriilebilir kullanimi, dogal alanlarin sahip olduklari niteliklerde bir
azalma olmaksizin ileriye doniik kullanilmasidir. Siirdiiriilebilir yonetim diisiincesi, yogun

sanayi ve tarim etkisi altinda olan topraklarda uygulanabilir.

Toprak kirliligi; topragin fiziksel, kimyasal, biyolojik ve jeolojik yapisinin insan
etkinlikleri sonucunda bozulmasi ve verimsizlesmesidir (Karaca & Turgay, 2019).
Tehlikeli maddelerin toprakta birikmesi, hatali tarim tekniklerinin kullanilmasi, fazla ve

hatal1 giibre kullanim1 ve tarim ilaglar1 toprak kirliliginin baslica nedenlerindendir.

Yeryiiziindeki kat1 atiklarin 6nemli bir ¢ogunlugunu tarimsal ve mineral atiklar
olusturmaktadir. Bununla birlikte ¢evreye karsi kirletici ozellikleri daha azdir. Hava
kirliligi ve su kirliligi sonucunda taginmis olan faktorler ile toprak kirliligi olusabildigi gibi
endiistriyel aktivitelerle de yerel veya kiiresel boyutlarda toprak kirliligi olugabilmektedir.
Zehirli gazlarin havaya salinmasi sonucu olusan asit yagmurlari, topragin lizerinde yetisen
bitkilerin kimyasal yapis1 ve biyolojik kosullar1 iizerinde etki ederek zarar vermekte,

topragin pH’sinin degismesine neden olmaktadir (Karaca & Turgay, 2019).

Hava ve su kirliliginin ¢evre {lizerindeki son noktasini olusturan toprak kirliligi, dogada

giderilemeyen ve doniisiimii uzun zaman alan bir kirliliktir. Agir metallerin neden oldugu
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cevre kirliligi, sanayi atiklar1 ve hidrokarbon yanma {iriinleri, madencilik ¢alismalart ile
topraga ulasabilmekte ve kirlenen toprak ile tarim yapilamamakta, canli sistemleri ve insan

saglig olumsuz etkilenmektedir (Caglarirmak & Hepgimen, 2010).

Karasal alanlarda petrol kaynakli en 6nemli sorun; sondaj isleminden sonra rafine etme,
depolama ve tasima evrelerinde kaza, sizinti ve patlama sonucunda c¢evreye petrol
bulagmasidir. Petroliin toprak icerisindeki gozenekleri doldurmasiyla toprak yiizeyine
yakin yasayan canlilarin ve bitkilerin ihtiyag duydugu hava giris-¢ikist engellenir.
Topraktaki su hareketliligini ve diger besin maddelerinin taginmasini kisitlar. Bu durumda
topragin verimliligini saglayan bakteri, mantar gibi mikroorganizmalarin canliligin

yitirmesine neden olmaktadir.

Toprak kirliliginin en 6énemli sonucu, topragi kirleten maddelerin bitkilerin ve agaglarin
bilinyesine ge¢mesiyle bunlarla beslenen hayvanlarin tiiketilmesi sonucu insan viicuduna
geemesidir. Dolayisiyla cevre sorunlart bir biitiin halinde diisiiniildiiglinde en temelde
insan varligini tehdit etmektedir. Bu durumu 6nlemenin yolu ise yine insandan ve insanin
cevreye zarar veren diisiince ve davramiglarini degistirmekten gegmektedir (Gilirlen &

Koseoglu, 2019).

Kiiresel anlamda bahsedilen s6z konusu c¢evre problemlerine insan kaynakli tutum,
davranis ve aktiviteler neden oldugundan bu durumun bir egitim sorunu oldugu
yadsinamazdir. Cevre problemlerine karsi insanlarin bilinglendirilmesi, ¢evreye yonelik
tutum ve davraniglarin kazandirilmasinda ¢evre egitimi dnemli rol oynamaktadir (Eroglu,

2016; Yilmaz, Morgil, Aktug & Gobekli, 2002).

1.3 Cevre Egitimi

Saglikli bir gelecek adina, canlilarla i¢ ige bir etkilesim halinde olan ¢evrenin korunmasi,

yasayan tiim insanlarin kendini sorumlu hissetmesi ve gerekli 6zeni gostermesi gereken bir



konudur. Bireylerin ¢evreye karsi olan yaklagimimin olumlu yonde artirilabilmesinin en

onemli yontemi de egitimdir.

Endiistriyellesmenin etkisiyle artan tiiketim ile birlikte gevre problemleri de artmaya
baslamistir. Son yillarda kitle iletisim araglarimin yayginlagmasi, ¢evreye verilen zararin

kiiresel anlamda farkindalik yaratmasini saglamistir.

Cevre problemleri ve ¢evre kirlenmesi kavramlarmin kiiresel ¢apta etkin olmaya
baslamasiyla tiim diinya iilkeleri ¢evreyi koruma ve ¢evre egitiminin gerekliligi konularina
odaklanmaya baglamistir. Cevre problemlerinin ¢6ziimiinde ve siirdiiriilebilir ¢evre igin

cevre egitimi 6nem arz etmektedir.

Cevre Egitimi; bireylerin ve toplumun ¢evre bilincinin gelistirilerek, yasadigimiz ¢evreye
karst duyarli, kalici ve olumlu davraniglar edinilmesinin; toplumun biitiin kesiminin
sorunlarin ¢oziimiinde dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasinda aktif

olarak katiliminin saglanmasi olarak tanimlanabilir (Alim, 2006).

Cevre egitiminin Orgiin egitim kurumlarinda edinilmesinin yaninda aileden, sosyal
cevreden ve kitle iletisim araglarindan saglanabilecek yaygin bir egitim ile de
desteklenmesi onemlidir. Cevre problemlerinin ¢éziimiinde genis kitlelere ulasmanin en
onemli yontemi, bireylere kiiciik yaslardan itibaren c¢evre egitiminin verilmeye

baslanmasidir.

Ulkemizde ve diinyada bircok ailenin ¢evre konularmda yeterli bilgiye sahip
olmamasindan dolay1 ¢ocuklarin egitimi ve olumlu davraniglar edinmesi i¢in okul dncesi
ve ilkogretim siireclerinde gerekli bilgilendirmelerin yapilmasi gereklidir. Egitim
diizeyinin diisiik oldugu bolgelerde okula devam edemeyen cocuklarin durumu da goz
oniinde bulundurularak ¢evre egitiminin erken yaslarda biligsel diizeylere uygun bir sekilde
verilmesi 6nem arz etmektedir (Akinoglu & Sari, 2009; Giilay Ogelman & Giingor, 2015;
Simsekli, 2001).



Ozellikle son 30 yildir ¢evre egitimi iizerine ¢ok sayida arastirma yapilmis olup yapilan
arastirmalarda genellikle bireylerin bilissel ve duyussal Ozelliklerinin ¢evre egitimine
katkis1 tizerinde durulmustur. Cok boyutlu bir kavram olan ¢evrenin dogal boyutuyla
birlikte ekolojik, iktisadi, politik, sosyal, kiiltiirel ve psikolojik boyutlar1 da bulunmaktadir
(Yalgikaya, 2012; Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008). Cevrenin bu boyutlarla birlikte
fark edilmesi, ¢cevre problemlerine kars1 farkindalik kazanilmasinda son derece 6nem arz

etmektedir.

Cevreye ve cevre problemlerine yonelik gerek duyulan bilissel, duyussal ve davranis
bicimlerinin, ¢evre egitimi faaliyetleri ile kazandirilmasi planlanirken, Ogrencilerin
sorumluluk alarak kendi deneyimleriyle egitim faaliyetlerinin i¢inde yer almasi, kazanimin

davranisa doniismesi agisindan son derece 6nemlidir.

Cevre egitiminin, beklenen hedeflere ulasabilmesinin saglanmasi i¢in uygun stratejiler
belirlenerek vyiiriitiilmesi saglanmalidir. Istenilen yonde bilis, duyus ve davranis
degisikliginin ortaya cikarilmasi igin biitiinciil bir yaklasim amaclanmalidir (Ozdemir,

2010).

Cevre egitimi konusunda énemli bir dontiim noktast 1977 Tiflis Uluslararas1 Cevre Egitimi
Konferansinda atilmigtir. Kiiresel ve yerel anlamda ¢evre sorunlarina karsi farkindalik
gelistirmenin  6nemi  vurgulanmig, ¢evre problemlerinin sebepleri irdelenmistir
(Yalginkaya, 2012). Giliniimiizde ¢evre egitimine dair kabul géren en yaygin tanim da
Tiflis Konferansinda vurgulanan tanimdir. Tiflis Konferansinda vurgulanan tanima gore
cevre egitimi, “cevre ile ilgili sorunlar hakkinda bireylerin bilgi ve farkindaligini artiran,
sorunlart degerlendirebilmek icin gereken becerileri gelistiren ve sorumlu eylemlerde
bulunma ve bilgiye dayali kararlar almaya yonelik tutum, motivasyon ve sorumluluga

tesvik eden bir 6grenme siireci” seklinde tanimlanir (Kisoglu, 2009).

Bilim ve teknolojinin gelismesine paralel olarak yasam bigimleriyle birlikte egitim

sistemleri de degismektedir. Geleneksel egitim sisteminin yerine ogrencilerin kendi



deneyimlerinden Ogrenerek edindigi kazanimlardan ¢evre egitimi konusunda da

yararlanilmalidir (Dogan, 2012).

Cevre egitimi, insanlara yonelik bilinglendirme, bilgilendirme, uyarma, koruma,
dengeleme ve gelistirme gibi davranislari olusturmayr hedefler. Bununla birlikte insanin
biyofiziksel ve sosyal cevresiyle ilgili degerler ve tutumlar hakkinda farkindalik

amaglamaktadir (Giiler, 2010).

Moseley’e gore (2000) cevre egitimi, mevcut ¢evre problemlerinin ¢ozlimiine katki
saglayan ve yenilerinin olugsmasini engelleyen kisisel ve toplumsal sorumluluklara sahip
bilingli bir diinya niifusu gelistirme amaci olan yasam boyu siirecek modiiler bir

yaklagimdir.

Cevre problemlerinin ortaya c¢ikmadan oOnlenmesinde ¢evre egitimi Onemli bir yer
tagimaktadir. Koruyucu onlem niteliginde verilecek olan egitimle ¢evre problemlerinin
olusmasini Onlemek, ¢evre problemleri olustuktan sonra alinacak onlemlerden g¢evresel,

sosyal ve ekonomik agidan biiyiik nem tagimaktadir (Giilay & Oznacar, 2010).

Cevre problemlerinin yalnizca kanunlar yoluyla veya gelisen teknoloji ile ¢oziime
kavugmasi miimkiin degildir. Bireysel davramislarin degismesi ile ¢evre problemlerinin
¢Oziilmesi; tutum, bilgi ve deger yargilarimin degismesi ile de bireysel davranislarin
gelismesi birbirlerini tetikleyen etkenlerdir. Cevreye karsi olusmasi beklenen pozitif tutum

ve deger yargilari ise bireylere verilecek ¢evre egitimi ile miimkiin olabilir (Erten, 2005).

Ekolojik bilgilerin ¢evre egitimi ile aktarilmasinin yaninda bireylerde ¢evreye karsi tutum
ve davranis gelistirilmesi saglanabilmektedir. Cevre egitimi; biligsel, duyussal ve psiko-
motor alanlarda G6grencilere hitap etmektedir (Unterbruner, 1991; Giilay Ogelman &

Gilingor, 2015).

Cevre egitimi alaninda oncelikli olarak bilinglendirilmesi gereken kisiler cocuklardir.
[Ikogretim programlarinda cevre egitimine ydnelik bazi konular bulunmasia karsin gesitli

cevre problemlerine ¢ocuklarin ve genglerin dogru bilimsel bilgiyi edinemedikleri tespit
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edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin akademik yetersizlikleri, akran gruplarindan ve
kitle iletisim araclarindan edinilen yanlis bilgiler de bu durumun baslica sebeplerindendir

(Unlii, Sever ve Akpinar, 2011).

Cevre egitimi okul 6ncesi donem itibariyle baslamali, belirlenen egitim planlariyla asama
asama kazandirilmalidir. Kendi deneyimleriyle 6grenme olgusu, anlatma olgusundan
oncelikli olmalidir. Grupga c¢alisarak verilecek olan g¢evre egitimi, isbirlik¢i 6grenme
yontemiyle etkilesim halinde olarak tiim bireyler i¢in ayni sonuca ulagma davranisi

kazandirir (Yiicel & Morgil, 1998).

Okul 6ncesinde ¢ocuklara anaokullari, okul ve evlerin bahgeleri, park, hayvanat bahgesi ve
piknik alanlar1 gibi gesitli ortamlarda ¢evre egitimi verilebilir. Doga ile dogrudan iligki
kuran ¢ocuklarda cevreyi tanima ve cevreye karst olumlu tutum gelistirme imkani
saglanabilmektedir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklara kazandirilan tutum ve davranislarin
bireyin ileriki donemlerinde de devam etmesi yadsinamazdir (Giilay Ogelman & Giingor,

2015).

Cocuklarin en verimli bicimde ¢evre egitimi alabilecekleri 6gretim diizeyinin ortadgretim
oldugu hakkinda birtakim goriisler olmakla birlikte 6zellikle iilkemizde bir¢cok ¢ocugun,
ilkogretimden sonraki siirecte okuma imkaninin olmamasi, kii¢lik yaslarda hayata atilmak
zorunda kalmalari, cevre egitiminin okul Oncesinden baglanarak etkin bir sekilde

ilkdgretim diizeyinde verilmesini zorunlu kilmaktadir (Simsekli, 2001).

Akmoglu ve Sar1 (2009) tarafindan yapilan ve iilkemizde ¢evre egitiminin ilkogretim
programlarindaki kazanimlarinin analitik ve derinlemesine incelendigi bir ¢calismada, ¢evre
egitimi ile iliskili konularin hayat bilgisi, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler gibi farklh
derslerde yer verildigi belirlenmistir. Cevre ile ilgili bilgi, beceri ve tutum degisikliginin
kazandirilmasi i¢in ayri bir ¢evre egitimi dersi bulunmamasindan dolay1 hayat bilgisi, fen

ve teknoloji, sosyal bilgiler ders 6gretmenlerine biiylik gorevlerin diistiigli vurgulanmistir.
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Ortadgretimde yaygin ve genis kapsamli bir ¢evre egitiminin getirilebilmesi, 6gretmenler
ve velilerden olusan bir grubun ortak hedefler dogrultusunda birlesmesiyle miimkiin
olabilir. Bunun sonucunda ¢evre bilinci olusmasi i¢in davranis degisikligi yaratacak uygun
ortam ve siire¢ler hazirlanmis olacaktir. Cevreyle iliskili veli, 6gretmen ve Ogrenci
gorlisleri alinarak beklenti, hazir bulunusluk seviyeleri tespit edilerek bu kapsamda

gelistirilecek ¢evre egitimi yontemleri belirlenmelidir (Yiicel & Morgil, 1999).

Ortadgretim ders miifredatlarinda ¢evre egiminin etkinliginin dl¢tildigi ve 6gretmenlerin
cevre egitimi hakkindaki diisiincelerinin arastirildigi bir ¢alismada “Cevre ve Insan”
dersinin ortadgretim kurumlarinin bir¢ogunda se¢meli ders olarak verildigi ve bundan
dolayr dersin genellikle acilmadigi tespit edilmistir. Dersin ac¢ildigi okullarda da
ogretmenlerin ¢ogunlugunda dile getirilen ortak goriis ise ¢evre egitimi ile ilgili bilgi ve
becerilerin 6grencilere kazandirilamadigi ve bu sebeple derse yonelik ilginin dgrencilerde

yok oldugu yoniindedir (Uzun & Saglam, 2007).

Ogrencilere bilgi ve becerilerin kazandirilamamasinin baslica sebepleri irdelendiginde,
cevre konularinda uygulama olanagi olmamasindan dolay1 kuramsal ve pratik bilgilerin
verilmesinin  kisith  oldugu, c¢evre sorunlariyla ilgili giincel bilgilere yeterince
deginilemedigi, bu nedenle c¢evreye karsi duyarli bireyler yetistirmek adma ders
programlarinin 6grencilerin yetistirilmesinde yetersiz kaldig1 dile getirilmektedir. Bununla
beraber MEB’in 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim planinda ¢evre egitimi kurslarinin
bulunmasina ragmen acgilmadigi veya Ogretmenler tarafindan tercih edilmedigi tespit

edilmistir. (Uzun & Saglam, 2007).

Ogretmenlerin ¢evre egitimini etkin bir sekilde verebilmeleri igin siirec icerisinde ortaya
cikan problemler karsisinda sonuna kadar miicadele etmelerini saglayacak yiiksek
ozyeterlik inancina sahip olmalar1 gerekir. Ogretmenlerin yiiksek dzyeterlik inancina sahip
olmasiin yolu ise sozel ikna kabiliyeti, sosyal modellerce saglanan dolayli yasantilar,

eksiksiz ve dogru tecriibeler ile etkili olmaktadir (Ozdemir, Aydin ve Vural, 2009).
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Teorik ve uygulamali ¢evre temelli ¢alismalar1 basariyla siirdiirebilecek, ekolojik bilgisi
yeterli ve gerekli olan deneyime sahip ¢evreye duyarli 6gretmenlerin yetistirilmesi; ¢evre
egitiminin geliserek amacglanan hedeflere ulasmasi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir

(Kahyaoglu vd., 2008).

Tanriverdi (2010) tarafindan yapilan bir g¢alismada da siirdiiriilebilir ¢evre egitimi
acisindan ilkdgretim programlari incelenmis olup 2006 yilinda Avrupa Birligi Konseyi’nin
hazirlamis oldugu Siirdiiriilebilirlik I¢in Kalkinma Stratejisi’ne ne oranda uyum
saglandigmin arastirmasi yapilmistir. Oncelikle ulusal egitim sisteminin biitiinciil bir bakis
acistyla incelemesi yapilarak c¢evre egitiminin ilkdgretim programlarinin  genel
hedeflerinde olup olmadiginin ve ayri bir ders olarak verilip verilmedigi tespit edilmistir.
Cevre merkezli konularin yer aldigi derslerin hedeflerinde siirdiiriilebilirlik ile cevre
egitimi kavramlarinin ne oranda verildigi arastirilmis ve bu derslerin zorunlu olup
olmadigina bakilmistir. Sonraki asamada Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Hayat
Bilgisi gibi igeriginde ¢evre kazanimlariin oldugu derslerin tniteleri incelenerek Avrupa
Birligi Konseyi’nin hazirlamis oldugu Siirdiiriilebilirlik I¢in Kalkinma Stratejisi’nde yer
alan kazanimlarin ne oranda karsilandig1 kiyaslanmistir. Arastirmanin son asamasinda ise
derslerde konular1 anlama ve bilgi edinme ile birlikte tutum, deger, beceri ve anlayis

gelistirmeyi hedefleyen kazanimlara ne oranda yer verildigi arastirilmigtir.

Calisma sonucunda ilkdgretim programlarinda yer alan derslerde kazanimlarin genellikle
bilgi ve tutum gelistirmeye doniik oldugu, bununla birlikte deger, beceri ve anlayis
gelistirmede ise yetersiz kaldigi gorlilmiistiir. Ayni1 zamanda ders programlariin
stirdiiriilebilir ¢evre egitiminden ziyade yasanilan g¢evreyi koruma anlayisinin merkeze
alindig1 tespit edilmistir. Avrupa iilkelerinde giin gectikge yayginlasan siirdiiriilebilir ¢cevre
uygulamalar1 calismalar1 gibi iilkemizde de ders programlarimin bu dogrultuda
diizenlenerek degistirilmesi ve gelecekte yaygin olan egilimler goz Oniinde tutularak
gelecegin Ogretmenlerinin ve oOgrencilerinin bu doniisiimler 1s18inda ¢evre egitimi

almalarinin gerektigi vurgulanmistir (Tanriverdi, 2010).
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Cevre egitimi almig bireyler dogal sistemlerin ¢aligma prensipleri ve insan aktivitelerinin
bu sistemlere etkisi ile ilgili farkindaliga, bilgiye ve duyarliliga sahiptir. Cevre egitimi

bireyin ¢evre okuryazari olmasi ile ilgilenir (Akilli & Geng, 2015).

1.3.1 Diinya’da Cevre Egitimi

Endiistri devriminin sebebiyet verdigi ¢evre bozulmasinin etkileri 20 nci yiizyil ortalarinda
kendini gostermeye baglamis, bunun sonucu olarak da 1970°1i yillardan itibaren ¢6zim
yollar1 diisiiniilmeye baslanmistir. Insanlar tarafindan cevreye verilen zararm yine insanlar
tarafindan diizeltilmesi kaginilmazdir. Bu sebeple kiiresel anlamda yapilan ilk gevre
toplantis1 olma 6zelligini tastyan BM Insan Cevresi Konferans1 1972 yilinda Stocholm’de
gerceklesmistir. Konferansta yayinlanan bildiride insanligin, simdiki ve gelecek nesiller

icin ¢evreyi korumak ve iyilestirmek zorunda oldugu vurgusu yapilmistir.

1975 yilinda UNESCO tarafindan gelistirilen ¢cevre egitimi faaliyetleri ile tilkelerin mevcut
bulunan ¢evre egitimi programlarinin yetersiz oldugu ortaya konulmustur. Bununla birlikte
BM Cevre Programi’nin, UNEP igbirligi ile Uluslararas1 Cevre Egitim Programi-IEEP adi

altinda hayat bulmasi saglanmigtir (Bilim, 2013).

1977°de Tiflis’te diizenlenen Uluslararas1 Cevre Konferansi’nda g¢evre egitiminin ilkeleri
ve amaglar1 belirlenerek uygulanma yollar1 tespit edilmistir. Tiflis Konferansi’nda
vurgulanan c¢evre egitimi tanimi, giliniimiizde hala kabul goéren en yaygin tanimdir.
Bununla birlikte c¢evre egitimi iizerine ilk kez uluslararasi diizeyde karar alinmasi

gergeklesmistir.

UNESCO ve UNEP tarafindan Moskova’da 1987 yilinda gergeklestirilen Uluslararasi
Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde atilmis olan adimlarla uygulanan siireclerin,
ilkelerin ve genel yaklasgimin aciklik kazandigi, 1990’larda yiiriitiilmesi beklenen

uluslararasi ¢evre egitimi stratejilerinin belirlendigi goriilmektedir.
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1992 yilinda Rio De Janerio’da yapilan ve biitiin liderlerin katildig1 Birlesmis Milletler
Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda halkin egitimi ve farkindaliginin artirilmasi ile ¢evre
egitiminde siirdiiriilebilirligin saglanmasi vurgulanmistir. Birlesmis Milletler Siirdiirtilebilir
Kalkinma Komisyonunun ¢alisma planina katkida bulunmak amaciyla 1997 yilinda
Selanik’te gerceklestirilen Uluslararas1 Cevre ve Toplum Konferansi’nda siirdiiriilebilirlik
acisindan egitimde yapilmasma gerek duyulan maddeler kararlastirilmistir (Unal &

Dimiski, 1999).

1.3.2 Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Ulkemizde 1973-1978 déneminde hazirlanan Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plani’nda ilk
kez cevrenin sektor olarak degerlendirilmesi yapilmis, ¢evre kirliliginin engellenmesi
iizerinde durulmustur. Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda cevre egitimi ile ilgili

onemli kararlar alinmig ancak uygulamada yetersizlikler yasanmistir (Bilim, 2013).

1990 yilinda Bagbakanlik Cevre Miistesarliginin UNESCO ile ortak diizenlemis oldugu
Tiirkiye Cevre ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama Planlar1 Semineri’nde ¢evre
egitiminin tamimi1 yapilmustir (Ozdemir, 2010). Yapilan uluslararasi calismalarin da
etkisiyle iilkemizde 1991 yilindan itibaren Orgiin egitim kurumlarinda cevre egitimi

verilmeye baglamistir.

Milli Egitim Bakanliginin Cevre Bakanligi ile 1999 yilinda yapmis oldugu Cevre Egitimi
Konularinda Yapilacak Calismalara liskin Isbirligi Protokolii kapsaminda okuldncesi,
ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde uygulamali ve kalici bir cevre egitiminin

verilmesinin 6nemi vurgulanmistir (Bilim, 2013).

Ulkemizde cevre egitimi, bu alanda yeterli bilgi ve kabiliyete sahip dgretmenler yerine
disiplinler aras1 bir egitim anlayisi ile bransg 6gretmenleri tarafindan verilmektedir (Sahin,

Unlii ve Unlii, 2016). 2003-2004 6gretim yilinda hazirlanan pilot proje ile uygulamali
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cevre egitiminin tanitim1 yapilmistir. Bununla birlikte ¢evreyle ilgili derslerin giiniimiizde
zorunlu ders olmak yerine se¢gmeli ders olarak egitim programina konulmasi, 6grencilerin

cevreye karsi olumlu tutum ve davranis gelistirmesini sekteye ugratmaktadir.

1.4 Cevreyle Iliskili Kuruluslar ve Yapilan Cahsmalar

Devlet eliyle ¢evre problemlerinin ¢oziimii, sektdr olarak gelisimin saglanmasi ve gevre
duyarliligmmin kazandirilmasi i¢in kamu kurumlart veya goniilli kisilerin toplum
degerlerini gelistirebilmek i¢in dernek veya vakif yoluyla meydana getirdigi kuruluslar
bulunmaktadir. Giiniimiizde hemen hemen her iilkede ulusal veya uluslararasi bir¢cok
cevreci kurulus, cevrenin korunmasi ve cevre kirliliginin Onlenmesi i¢in miicadele

vermektedir.

Devletler, giincel politikalarinin sonucu olarak sunduklar1 gerekgelerle alinmis olan ulusal
veya uluslararasi ¢evre kararlarini uygulamaktan kagimabilmektedir. Bununla birlikte
goniillii ¢cevrect kuruluslarin ¢evre problemlerine karsi sergiledikleri etkin miicadele, kamu

kurumlarinin 6ntine gegebilmektedir.

Goniilli ¢evre kuruluglarinin devlet gibi bir yaptirim giicii olmamasina ragmen toplumsal
bilinglenmeye ve toplumu bilgilendirmeye katki sagladigindan kamuoyu baskisi
olusmasina neden olur. Bunun sonucu olarak da g¢evre politikalarinin sekillenmesinde
dolayli etkileri yadsinamaz. Giiniimiizde uluslararast kuruluslarda ve uluslararasi
toplantilarda goniillii kurulus temsilcileri de yer almakta ve belirlenen politikalarda 6nemli

rol oynamaktadirlar (Kocabas & Sarikaya, 2009).

Greenpeace (Yesil Baris): ABD’nin Alaska’da yapacagi niikleer denemelere karsi 1971
yilinda kurulmustur. Giintimiizde ise bilimsel verileri temel alan kampanyalar yliriiterek
¢cok cesitli konularda c¢evre sorunlarma dikkat c¢eken uluslararasi bir kurulustur.

Etkinliklerini barig¢il eylemlerle basin araciligiyla kamuoyuna duyurur. Cevre kirliligi

16



sugu isleyenlerin iizerine dikkati ¢ekmek igcin medyadan vyararlanarak baski unsuru

olusturur.

WWEF (World Wildlife Fund): Diinya Dogayr Koruma Vakfi (DHKD), iilkemizde de
subesi olan, ¢evre ve dogal yasami koruma ¢aligsmalar1 yiiriiten uluslararasi bir kurulustur.
1961 yilinda Londra’da kurulan vakfin amaci, diinyanin dogal ortaminin bozulmasini
engelleyerek, insanin dogayla uyum halinde yasadigi bir gelecek olusturmaktir. Nesli
tikenmekte olan hayvanlarin korunmasi, endiistriyellesme sonucunda dogal yasam

alanlarmin yok edilmesine dikkat ¢cekilmesi genel amaglarindandir.

IUCN (Uluslararas1t Doga Koruma Birligi): 1948 yilinda kurulan birlik, uluslararasi alanda
kurulan en eski ve en biiyiik ¢evre kurulusudur. 200’i hiikiimet, 900’1 sivil olmak {izere
1100°den fazla iiyesi bulunmaktadir. Biyogesitliligin korunmasi, siirdiiriilebilir kalkinma,
iklim degisikligi ve gida giivenligi ele aldig1 ve ¢oziimler sundugu en énemli konulardir.
Binlerce bitki ve hayvan tiirlinlin bulundugu Kirmizi Liste (Red List)’de kesin 0lgiit

kullanilarak nesillerinin tiikenme riski degerlendirilmektedir.

WCS (Wildlife Conservation Society): Dogal Hayati Koruma Dernegi, dogal hayatin
korunmasi i¢in hayvanat bahgelerinin etkin bir sekilde caligmasi gerektigini savunur. New
York Zooloji Dernegi olarak kurulan kurulusun dort adet hayvanat bahgesi ve bir adet
akvaryumu vardir. Dernegin girisimiyle diinyada bir ilk olarak yapay dollenme yontemiyle

Kuzey Amerika bizonunun neslinin tilkenmesi engellenmistir.

REC (Bolgesel Cevre Merkezi): Hukuki temeli, 28 farkl: {ilkenin hiikiimetlerinin imzasiyla
atilmig bir tiiziige dayanir. 1990 yilinda kurulan, tarafsiz ve kar amaci giitmeyen kurulus,
strdiiriilebilir kalkinmanin farkli alanlarinda calismalar yaparak etkin ¢evre politikalar
gelistirilmesine destek verir. 2004 yilinda Tiirkiye ofisini de agan kurulusun Tiirkiye
Cumbhuriyeti ile arasinda ikili antlagma ile imzalanmig REC So6zlesmesi bulunmaktadir.
Tiirkiye icin 6zel sektor ve diger cevresel paydaslara iklim degisikligi, atik yonetimi, enerji

tasarrufu gibi gelismekte olan alanlarda hizmetler sunmaktadir.
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Birdlife International (Uluslararasi Kuslari Koruma Konseyi): 100’den fazla tilkede kus

tiirlinlin korunmasi ve gesitliligi i¢in 6nemli ¢alismalar yapmaktadir.

KEW (Royal Botanic Gardens): Kraliyet Botanik Bahgeleri’nin merkezinde 120 dontimliik
bir arazide 38 binin {izerinde bitki tiirii bulunmaktadir. Soyu tiilkenme tehlikesinde olan
bitkilerin yetistirilmesi ve bitki genlerinin kopyalanmasinda 6nemli ¢alismalar

yiriitmektedir.

TEMA Vakfi (Tirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma ve Dogal Varliklart Koruma
Vakfi) : Tirkiye’nin, ¢ollesme ve erozyonla miicadelesini oncelikli amag¢ edinmis olan
vakif 1992 yilinda kurulmustur. Toprak, su, orman ve mera gibi biitiin dogal varliklarin
korunarak insan kaynakli iklim degisikliginin Oniine ge¢mek icin toplumsal biling
olusmasina katki saglamaktadir. Agaglandirma, tamitim ve bilgilendirme g¢aligmalart ile

iilke kamuoyunda 6nemli bir yer edinmis sivil toplum orgiitiidiir.

Cevre ve Sehircilik Bakanligi: Baymndirlik ve Iskdn Bakanhgi ile Cevre ve Orman
Bakanliginin yerine 2011 yilinda kurulmustur. Cevre ile ilgili gorevleri; ¢evre kirliliginin
onlenerek ¢evrenin korunmasina ve iyilestirilmesine yonelik politikalarin belirlenmesidir.
Bu dogrultuda programlar hazirlayarak egitim, arastirma ve projelendirme c¢aligmalari

yapmak, uygulama kriterlerini tespit ederek izlemek baslica amaclarindandir.

CEKUL Vakfi (Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi): 1990 yilinda
Tiirkiye'nin dogal ve kiiltiirel mirasin1 koruma amactyla kurulmustur. Goniilliiliik esaslt
girisimleriyle dogal kaynaklar, kiiltliirel miras1 ve insani bir biitlin olarak diisiinerek

amacini gerceklestirmektedir.

CEVKO (Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi): Cam, plastik, kagit ve
metal gibi ambalajli evsel atiklarin degerlendirilerek geri doniislimiiniin saglanmasi ve
cevre kirliliginin minimuma diisiiriilmesini hedefleyen bir vakiftir. 1992 yilinda kurulan
vakif, Cevre ve Sehircilik Bakanlig1 tarafindan her tiirlii ambalajli atigin geri doniisiimi

konusunda yetkilendirilmis bir kurulustur.
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CEVKOR Vakfi (Cevre Koruma ve Aragtirma Vakfi): 1991 yilinda kurulan vakif egitim,
cevre ve saglik konularinda yaptig1 calismalarla kamuoyunu aydinlatmaktadir. Ege ve
Dokuz Eyliil tiniversitesi 6gretim lyeleri tarafindan kurulan vakif, ¢evre egitimleri ile

ogrencilerin ¢evre konularinda farkindaliklarini arttirmaktadir.

TURCEV (Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi): Mavi Bayrak Programi’nin iilkemizde
baglatilabilmesi igin Turizm Bakanliginin girisimiyle 1993 yilinda kurulmustur. Gerekli
standartlar1 tagiyan plaj ve marinalara verilen Mavi Bayrak Programi, glinimiizde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Uluslararasi Cevre Egitim Vakfi’nin {iyesi olan vakif; yesil ve
ekolojik yasami koruma ve denizlerin temizligi konularinda halkin bilinglenmesine katkida

bulunmaktadir.

TURCEK (Tiirkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Kurumu): Ulkemizde kurulan ilk
goniilli ¢cevre kurulusudur. 1972 yilinda mimarlik, ormancilik ve cografya gibi bilim
dallarinda alaninda uzman bir kurucu kadro tarafindan Istanbul’da kurulmustur. Dogal
varliklarin ve yasama ortamlarinin korunmasi, atik ve ¢Op sorunlari, agaglandirma ve her

tiirlii gevre kirliliginin 6nlenmesi gibi ¢caligsmalarla varligini stirdiirmektedir.

TUDAV (Tiirkiye Deniz Arastirmalar1 Vakfi) : Deniz yasamini1 korumak ve deniz bilimleri
konusunda arastirmalar yapmak amaciyla 1997 yilinda kurulmustur. Yaptigr bilimsel

arastirmalarla deniz bilimleri literatiiriinii gelistirmekle taninan bir vakiftir.

Doga ile Baris Dernegi: Tamamen goniillillerden olusan insan ve doga sevgisini
birlestirerek toplumu bilinglendirmeyi ve ¢evreyle baris i¢inde yasamasini amacglayan bir

dernektir.

TURMEPA (Deniz Temiz Dernegi): Denizlerin ve kiyilarimizin kirletilmesine engel
olmay1 ve halkin bilinglenerek bu yonde faaliyete gegmesini amaglamaktadir. 1994 yilinda
kurulan dernek, okullarda 6gretmen ve 6grencilere bu dogrultuda egitim ve uygulama alani

destegi sunmaktadir.
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Eco-Schools: Uluslararasi egitim programu fikriyle kurulan kurulus, diinyanin her yerinden
ogrencilerin etkin katilimiyla uluslararasi cevrecilik agi olusturmustur. Diger c¢evreci
kuruluslardan farkli olarak uyguladigi ¢evre yonetim sistemi sayesinde tiim diinyadaki
cevreci kuruluslar arasinda baglanti gorevi listlenmektedir. Katilim saglayan 6grenciler
vasitasiyla da ilgili iilkelerin vatandaslarinin her alanda ¢evre bilincinin gelistirilmesi

saglanmaktadir.

TCV (Tiirkiye Cevre Vakfi) : Cevre konusunun hemen hemen her alaninda yayinladigi
kitaplarla 1978 yilindan beri faaliyetlerini aktif bir sekilde yerine getirmektedir. Daha
temiz bir c¢evre i¢in yapilmasi gereken daha ¢ok seyin oldugu ilkesiyle kamuoyunu

aydinlatma ¢aligmalarini siirdiirmektedir.

Doga Dernegi: 2002 yilindan beri faaliyetlerini siirdiiren dernek, dogal yasam alanlarinin
korunmast, kus gozlemciligi, hayvanlarin yasam alanlarina saygi duyulmasi gibi projelerle

diger vakif ve derneklerden styrilmaktadir.

TUCEV (Tiirkiye Cevre Koruma Vakfi): Cevrenin ve insan sagligmin korunmasi, ¢evre
kirliliginin O6nlenmesi, iilkenin dogal bitki ve hayvan varligimin, tarihi zenginliklerinin
korunmasi ve bu dogrultuda yeni kaynaklar yaratarak maddi ve manevi katkida bulunmak
amaciyla 2001 yilinda Ankara’da kurulmustur. Cevre ve Sehircilik Bakanligi’nin
biinyesinde kurulan ve bakanlik faaliyetlerinin desteklenmesi ve giiclendirilmesine katkida

bulunarak ¢evre bilincinin olugsmasini ve yayginlastirilmasini saglamaktadir.

1.5 Uluslararas1 Antlasmalar ve Protokoller

Stockholm Cevre Bildirgesi: 1972 yilinda Insan Cevre Konferansi ile yaymnlanmistir.
Konferansin basladig: giin olan 5 Haziran tarihi, bircok iilkede Diinya Cevre Giinii olarak
kutlanmaktadir. Bildirgede, ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesinin biitiin insanlarin ve
hiikiimetlerin gorevi oldugu vurgusu yapilmistir. Birlesmis Milletler biinyesinde Cevre

Programi (UNEP) kurulmustur.
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Montreal Protokolii: Ozon tabakasindaki incelmeye neden olan kloroflorokarbon (CFC)
gazinin iretimi ve kullanimi1 konusunda kesin kurallar getiren, 1987 yilinda 197 iilkenin
katilimiyla imzalanan protokoldiir. Protokole taraf olan iilkelerin CFC ticaretini, kontrolli
olarak yalnizca diger taraf lilkelerle yapmasi kararlastirilmistir. CFC tiiketiminin 1999

yilina kadar 1986 yil1 6ncesine indirilmesi hedeflenmistir.

Basel Sozlesmesi: Endiistriyel atiklarin, ¢cevreye ve insan sagligia karsi dogurabilecegi
zararl etkileri kontrol etmek, ortadan kaldirmak ve bu atiklarin tasinmasina dair ihtiyag
duyulan 6nlemleri almak {izere imzalanan uluslararasi ¢evre antlasmasidir. Cevrenin ticaret
ile iligkisi ve tehlikeli atiklarin sinir 6tesi tasinimi bakimindan bugiine kadar yapilmis en
onemli ¢evre antlagmasidir. 1989 yilinda imzalanan antlasmaya 163 iilke taraf olmaktadir.
Basel Sozlesmesi ile tehlikeli atiklarin olustuklari yerde ortadan kaldirilmasi, sinir Gtesi
taginmalarinin en aza indirilmesi, okyanuslara ve denizlere bosaltilmasinin engellenmesi

hedeflenmektedir.

Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi (Rio Bildirgesi): 1992 yilinda Rio de Janeiro’da
gergeklestirilen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi, diinyanin en biiylik
cevre konferansi olarak bilinmektedir. Konferansta ortaya konan sézlesmelerin en 6nemlisi
olan Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesinde; biyolojik ¢esitliligin korunmasi, biyogesitliligin
stirdiiriilebilirligi ve genetik kaynaklarin kullanimindan dogan yararlarin esit paylasimi

amaglanmustir. Uluslararasi ilk hukuki s6zlesme niteligindedir.

Kyoto Protokolii: Kiiresel 1isinmaya sebep olan karbondioksit, metan, HFC ve benzeri
zararli gazlarin atmosfere salinimini kisitlayan, 160 iilkenin katilimiyla 1997 yilinda
imzalanmis uluslararasi bir protokoldiir. Antlasmaya gore, lilkelerin atmosfere saldiklari
gaz miktarin1 2012 yilina kadar 1990 yilina gore %35,2 oraninda azaltmasi1 gerekmektedir.
Diinya iizerindeki enerji tiikketiminin en iist siralarinda yer alan ABD, Rusya gibi iilkelerin
sOzlesmeyi imzalamamasindan dolayr 2005 yilina kadar yiriirliige girememistir.

Protokoliin yiiriirliige girebilmesi i¢in toplam karbondioksit emisyonunun %355’inden
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sorumlu filkeler tarafindan imzalanmas1 gerekliligi siireci zora sokmus, Rusya’nin 2004
yilinda protokolii onaylamasi ile yiiriirliige girmistir. Antlasmaya gore iilkeler sanayi,
motorlu tasit ve 1sinma kaynakli sera gazi miktarin1 azaltmaya yonelik mevzuat
diizenlemeleri yapacak ve atmosfere salinan sera gazi miktarim1 %5’e ¢ekecektir. Tiirkiye
Kyoto Protokoliine 2009 yilinda taraf olmus ancak emisyon gazi azaltimini taahhiit

vermemistir.

Bern So6zlesmesi: Avrupa Konseyi iilkeleri tarafindan imzalanan sézlesmeye gore, birden
fazla iilkenin isbirligi ile yabani flora ve faunay1 koruyarak yasam alanlarini kontrollii bir

sekilde giiven altinda tutmak amaglanmaktadir.

Marpol Sozlesmesi: Petrol ve benzeri zararli madde tasiyan gemilerin ve petrol
tankerlerinin neden oldugu ¢evre kirlenmesinin onlenmesi, kasitli olarak veya bir kaza
sonucu denize dokiilen maddeleri en az diizeyde tutarak c¢evrenin korunmasi

hedeflemektedir.

Ramsar Sozlesmesi: Su kuslarinin tiremeleri ve yasamalar1 bakimindan 6nem arz eden

sulak alanlarin korunmasi1 hedeflemektedir.

1.6 Cevre Okuryazarh@

Genel anlamiyla okuryazarlik, herhangi bir yorumlama ya da anlama diizeyi olmadan
okuyabilme ve yazabilme becerisidir (Stables & Bishop, 2001). Cevre okuryazarlig1 ise
insanin ¢evreyle iliskilerini giderek daha kapsayici bir bigimde tanimlayan bir terim haline
gelmistir. Roth’a gore ¢evre okuryazarligi, insanin gevre bilgisi ve farkindalik diizeyinden

olusmus bir biitiindiir (Roth, 1968).

Morrone, Mancl ve Carr’a (2001) gére ¢evre okuryazari olan bireylerin yalnizca gevre ile
ilgili  bilgi sahibi olmasinin yetmeyecegi, bununla birlikte bilginin davranisa

dontstiiriilmesinde deger, tutum ve becerilere de sahip olunmasi gereklidir.
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Cevre okuryazarligi, insan-doga iliskilerinin her acgidan belirlenmesidir. Cevre okuryazari
ise doga lizerine uygulanan tiim faaliyetlerin kendisini nasil etkileyeceginin farkinda olan
ve bunun sonucunda dogru kararlar alarak ¢evreyi stirdiiriilebilir kilan kisidir (Ak¢adag &

Cobanoglu, 2018).

Hsu (1997)’ya gore gevre okuryazarligi bilesenleri ise bilgi, tutum, farkindalik, duyarlilik,
beceriler ve aktif katilimdir. Sirdiiriilebilir g¢evre anlayisinin, bireylerin  giinliik
yasamlarinda basarili bir sekilde uygulanmasi c¢evre okuryazarligi boyutlarindaki
yeterlilikle ilintilidir. Bireylerin ve toplumlarin ¢evreyle ilgili gerekli bilgi, tutum, beceri
ve farkindaliklarini gilinliik yasamlarina dahil etmesi ve her kosulda ¢evreyi goz Oniinde

bulundurmasi gereklidir (Elder, 2003).

Cevre bilgisine ve bilincine sahip bireyler yetistirebilmek icin problemler ortaya ¢ikmadan
once Onleyici tedbirler alarak 6grencilerine rol model olabilen 6gretmenler yetistirmek
esastir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin da belirli bir diizeyde ¢evre

okuryazar1 olmas1 gerekmektedir.

Cevre okuryazarligi terimi, insanin doga ile dogrudan iliskili oldugunu betimlediginden,
cevre okuryazarhigi 6gretiminde bireylerle gerceklestirilecek olan faaliyetlerin sinif diginda
uygulanmas1 yararli olacaktir. Bireylerin sinif disinda ¢evreyle ic ige, yaparak yasayarak
ogrenmesi, disaridan herhangi bir baskiya maruz kalmadan kendi yapilarini insa ettigi

ilerlemeci bir yaklagimdir. (Dewey; Ak¢adag & Cobanoglu, 2018).

Chepesiuk’a (2007) gore ¢evre egitiminin amacina ulagmasi, ¢cevre egitimini verecek olan
ogretmenlerin yeterli diizeyde egitilmesi kosuluyla miimkiin olacaktir. Ogretmen
egitiminde en 6nemli problem ise 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi bilesenlerini

kazanamamalaridir (Chepesiuk; Yavetz, Goldman & Pe’er; Benzer & Sahin, 2012).
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1.6.1 Cevre Okuryazarh@imin Hedefleri
Archie (2003) tarafindan 6ne siiriilen ¢evre okuryazarlig1 hedefleri;
- Bireylerde arastirma, sorgulama ve analiz etme kabiliyetlerinin gelistirilmesi,

- Cevresel gelisme ve insan medeniyetinin gelisimi i¢in ihtiya¢ duyulan bilgilere sahip

olunmasi,

- Cevresel duyarliligin artirilmasi ve anlasilmasi i¢in bireylerde ve toplumda gerekli

becerilerin artirilmasi,

- Cevreyle ilgili kararlar almak adina bireylerin yetistirilerek sorumluluk yiiklenmesinin

saglanmasidir (Archie; Tiimur, Yilmaz ve Timur, 2014).

1.6.2 Cevre Okuryazari Bireylerde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Roth’un 1968 yilinda yapmis oldugu ¢evre okuryazarligi tanimina gore c¢evre okuryazari

olan bir birey;
- Dogal ve sosyal sistemlerin birbiriyle i¢ ige oldugunu kavramalidir.
- Insanoglu ile doganin birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyecegini bilir.

- Teknolojik gelismelerin g¢evre iizerinde olusturacagi olumlu ya da olumsuz etkilerin

farkinda olur.

- Cevre bilgisinin yasam boyu siirecek bir 6grenme siireci olacagmi bilmelidir (Roth,

1968).

Sia, 1984 yilinda birbirinden farkli diizeylerde gevresel davranig sergileyen gruplar
iizerinde yaptigi calisma sonucunda c¢evre okuryazart olan bireylerin 6zelliklerini

belirlemistir. Calisma sonucuna gore ¢evre okuryazari olan bir birey;

- Cevresel eylem stratejilerinin kullanima ile ilgili ihtiya¢ duyulan bilgiye sahip olmali,
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- Cevresel eylem stratejilerini uygulamada kabiliyetli olmali,
- Cevresine kars1 duyarli olmali,

- Bireylerin ve toplumun sergilemis olduklar1 davranislarin g¢evre iizerinde yaratacagi

olumlu veya olumsuz etkinin farkinda olmali,
- Cevre kirliligine kars1 olumsuz tutum ortaya koymali,

- Cevreye kars1 olan etkisi sebebiyle teknolojik gelismelere karst mesafeli yaklagsmalidir

(Sia; Kisoglu, Giirbiiz, Siiliin, Alas ve Erkol, 2010).

Yapilan bagka bir ¢aligmada ¢evre bilgisinin davranig haline getirilmedigi siirece bireyin
cevre okuryazari olamayacagi, bilgisini eyleme doniistiirmiis bir bireyin c¢evreye karsi
deger, tutum ve beceriler gelistirerek daha bir bilimsel zemin ile g¢evre okuryazar

olabilecegi vurgulanmistir (Morrone, Mancl & Carr, 2001).

Cevre okuryazar olan bir birey, kapsamli bir ¢evre bilgisine sahip olmakla birlikte, ¢evre
problemlerinin tespit edilmesinde ve Onlenmesinde cevresel davranis, inang, gorlis ve

tutum sahibi olmalidir (Dsinger & Roth, 1992).

1.6.3 Cevre Okuryazarh@imin Bilesenleri

Bireyleri ¢evre okuryazari olarak egitme amaciyla verilmesi gereken cevre egitiminin
istenilen amaca ulagmasi i¢in ¢evre okuryazarligini olusturan unsurlarin dogru bir sekilde
secilerek uygulanmasi Onem arz etmektedir. Bir bireyin ¢evre okuryazar1 olarak
sifatlandirilabilmesi i¢in ¢evre okuryazarlifinin tiim bilesenlerine eksiksiz sahip olmasi
gerekmektedir. Arastirmacilar tarafindan g¢evre okuryazarh@ farkli bilesenlerden

olusmaktadir. Bu bilesenler asagida agiklanmistir.

Cevre okuryazarlhigini ilk olarak modiiler anlamda farkli unsurlara ayirip birbirini eksiksiz

tamamlayan bilesenler biitlinli seklinde tanimlayan Roth’dur. Roth’a (1992) gbre cevre
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okuryazarlig1 (i) bilgi, (i) tutum ve deger, (iii) beceri ve (iv) davranis olmak {izere dort

bilesenden olusur.

Bilgi: Cevre okuryazarligimin bilgi bileseni sadece ¢evre bilgisini kapsamamaktadir.
Bununla birlikte ¢evresel terimlerin anlamlarinin bilinmesi, ¢evresel felaketler ile dogal

sistemler arasindaki bagintinin kavranmasi da bilgi bileseninin igerisinde bulunmaktadir.

Tutum ve Deger: Bu bilesenler bireyin ¢evre problemlerine karsi hassasiyet gostermekle
birlikte ¢cevre hakkinda kararlar alirken ve sorumluluk gerektiren davranislarda bulunurken
icinde yasanilan toplumun etik ve ahlaki degerlerini de géz dniinde bulundurmasini temsil

eder.

Beceri: Cevre problemlerinin ¢éziime kavusturulmasinda bireyin, ehil oldugu bilgi ve

tutum unsurlarini kullanabilme kabiliyetidir.

Davranis: Davranis bileseni, diger tiim unsurlar1 da kapsayacak sekilde bireyin ehil oldugu
bilgi, tutum ve becerisinin en belirgin igaretidir. Cevrede yaganan problemlerin ¢dziimiinde

bireyin aktif katilimini saglayan faaliyetlerdir (Kisoglu vd., 2010).

Elder’e (2003) gore ¢evre okuryazarligini olusturan bilesenler (i) farkindalik, (ii) bilgi, (iii)

tutum, (iv) beceri ve (v) eylem olmak tizere bes tanedir:

Farkindalik: Bireyin ¢evre konular1 hakkinda genel bir izlenim veya biling igerisinde olma
durumudur. Cevreye ve ¢evre problemlerine olan farkindalik diizeyi, egitim gibi faaliyetler
ile gelistirilebilir.

Bilgi: Bireylerin bilgi diizeylerinin gelistirilmesi i¢in yeni bilgilerin 6grenilmesinin yani
sira kavrama, analiz, sentez ve uygulama basamaklarma da gereksinim duyulmaktadir.

Ogrenilen bilgiler basit bilgi transferinden ziyade diizenli egitim teknikleri ile

gelistirilebilir.
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Tutum: Olumlu tutumlarin edinilmesi, bireylerin yasam deneyimleriyle miimkiin olur.
Smif igerisinden ¢ok sinif disinda edinilen yasam deneyimleri ¢evre okuryazarliginin

kazanilmasinda ve ¢evreye karsi olumlu tutum olusturulmasinda 6nemli bir unsurdur.

Beceri: Farkindalik, bilgi ve tutum asamalarinda elde edilen kazanimlarin uygulamaya

dokiilmesidir.

Eylem: Cevre okuryazarligi unsurlarinin en sonuncusu ve en kapsayicisi olarak bireylerde
katilim saglama ve davranig gelistirme yeterliliklerinin kazandirilmasi bakimindan zorlu ve
karmagik bir siire¢ olusturur. Bireylerin bu siire¢ igerisinde yeni bir davranig bigimi
edinmesi beklenir. Cevreye karsi bireyin olumlu davranis gelistirmesi i¢in Onceki dort

bileseni de igererek kazanimlarini eyleme dokmesini gerektirir.

Hsu’ya (1997) gore cevre okuryazarligi bilesenleri farkindalik, duyarlilik, bilgi, tutum,
beceriler ve aktif katilimdan olusmaktadir. Simmons‘a (1995) goére ise ¢evre
okuryazarhiginin 7 temel bileseni vardir. Bunlar: duygu, ekoloji bilgisi, sosyo-politik bilgi,
cevre sorunlart bilgisi, beceriler, sorumlu ¢evresel davraniglar ve sorumlu c¢evresel

davranislari belirleyici ilave 6gelerdir.

1.6.4 Cevre Okuryazarh@inin Asamalari

Cevre okuryazarligini olusturan asamalar baz1 bireylerde farklilik gdstermesinin yan1 sira
genel c¢ercevede dort temel asamadan olusmaktadir. Bu asamalar sirasiyla farkindalik,

kaygi, anlama ve davranistir (Roth, 1992).

Cevre okuryazarliginin ilk basamagi olan farkindalik asamasinda birey, doga ile insanoglu
arasindaki yadsinamaz bagin ve bu bagm hayatin siirekliligi i¢cin ne derece onem arz
ettiginin farkinda olur. Bireyin sahip oldugu farkindalik, hem bilissel anlamda hem de

duyussal anlamda veya her iki alanda birden olabilir.
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Kaygi asamasinda ise birey, insanoglunun dogaya verecegi zarar konusunda endise
duymaktadir. Verilecek olan bu zarar neticesinde doga ile insanoglu arasindaki iliskinin

bozulmasiyla ortaya ¢ikan problemler, ¢evre okuryazarinda kaygi olusturmalidir.

Anlama asamasinda ¢evre okuryazari olan bireyin, doga ve insanoglunun arasinda kurulan
bag sonucunda simdi ve gelecekte ortaya ¢ikacak durumlar hakkinda bilgi sahibi olmasi
beklenir. Edinmis oldugu bilgi birikimi ile ¢cevre okuryazari, ¢cevre problemlerinin ¢dziime

kavusturulmasina katki saglamak i¢in Oneriler sunar ve kararlar alir.

Cevre okuryazarliginin son basamagi olan davranig asamasinda birey, edinmis oldugu bilgi
birikimiyle dnceden var olan g¢evresel davraniglarini degistirerek ¢evre problemlerine yol

acan etkilerin azalmasina katkida bulunur.

1.6.5 Cevre Okuryazarh@inin Diizeyleri

Roth (1992), c¢evre okuryazar1 olan bireylerin, ¢evreye kars1t gosterdikleri farkli
yaklagimlardan otiirti farkli diizeylerde olduklarini sdylemistir. Bu diizeyleri de bireylerin
sergiledikleri ¢evresel Ozellikleri ile bagdastirmistir. Roth’a gore cevre okuryazarligi ii¢

diizeyden olugmaktadir.

S6zde (Nominal) Cevre Okuryazarligi: Bireyin ¢evre hakkindaki en temel kavramlar1 ve
bu kavramlarin anlamlarini bildigi ¢evre okuryazarliginin ilk diizeyidir. Bununla birlikte
dogaya ve dogal sistemlere karsi birey tarafindan farkindalik ve duyarlilik gelisir. Bu
diizeyde birey, insanoglu tarafindan olusturulan sosyal sistemlerin, dogal sistemlerle
olusturdugu bagdan ve dogal sistemlerinin isleyisinden gerekli diizeyde bilgi sahibi
degildir.

Islevsel (Functional) Cevre Okuryazarlig:: ilk diizeyde bireyin bilgi sahibi olmadig1 dogal
sistemler ile sosyal sistemler arasindaki bagin ve dogal sistem mekanizmalarinin

derinlemesine bilgi sahibi olundugu diizeydir. Cevre okuryazari olan birey bu diizeyde,
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ikincil kaynaklardan edindigi g¢evre problemleri ile ilgili bilgileri kullanarak, dogal
sistemler ile sosyal sistemler arasinda olusmus olan bagin olumsuz etkilerini analiz eder.
Edinmis oldugu verileri yorumlayarak kisisel ve toplumsal degerleri, etik davranislar1 goz
oniinde bulunduracak sekilde degerlendirir. Degerlendirme sonuglarini, bilgi ve tecriibeleri
ile birlestirerek toplumu olusturan diger bireyler ile paylasir ve ¢evre problemlerine sebep

olan teknolojik ve sosyal unsurlarin degistirilmesini saglar.

Eylemsel (Operational) Cevre Okuryazarligi: Cevre okuryazarliginin en iist diizeyini
olusturur. Cevre okuryazari olan birey bu diizeyde ileri seviye g¢evre bilgisine sahiptir.
Stirdiiriilebilir cevre anlayistyla aktif bir sekilde ¢evresel konularda giincel bilgiyi edinir ve
edindigi bilgi birikimlerini ¢evresel davranmisa doniistiiriir. Cevresel sorumluluklarinin
farkinda olan birey, toplumun diger fertlerini de cevreye karst sorumluluklarini ortaya
koymalar1 ile ilgili bilgilendirir. Bu dogrultuda ¢evre hakkinda diizenlenen yerel veya
kiiresel ¢apta etkinliklerde aktif rol oynar. Cevre problemlerine dikkati ¢ekmek ve toplumu

bilinglendirmek igin diger bireylerle siirekli iletisim igerisindedir.

1.7 Bu Cahsmanin Onemi ve Amaci

Ulkemizde verilen ortadgretim cevre egitiminin amag, esas ve igerik bakimindan
UNESCO-IEEP (Uluslararas1 Cevre Egitim Programi) tarafindan benimsenen program ile
karsilastirilmas1 yapildiginda, iilkemizdeki ortadgretim cevre egitiminde etkili bir egitim
verilmemektedir (Unal & Dimigki, 1999). Ulkemizin iginde bulundugu kosullar goz
onlinde bulunduruldugunda, cevre egitiminin Onemi ve ilkogretimden itibaren her
kademede egitimin gergeklestirilmesi gereklilik kazanmaktadir. Ozellikle de &gretmen

adaylarma bu tiir egitimlerin verilmesi bir zorunluluk haline gelmistir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin ¢evre egitimi hakkinda ne oranda bilingli oldugunun
arastirildig bir calismada ¢evreyi korumaya yonelik davraniglarin iizerinde ¢evre bilincine

ait olumlu tutumlarin etkili olup olmadiginin iizerinde durulmustur. Elde edilen bulgular,
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kisilerin ¢evrenin korunmasina yonelik olumlu tutumlarimin ve ¢evreye dair bilgilerinin
yilksek olmasinin ¢evreye karsi yararli davramiglar sergilemesine yol agmadigini
gostermistir. Olumlu tutumlarin ¢evre bilincine doniisebilmesinin ve bu bilincin davranig
haline gelebilmesinin uzun zaman aldiginin gosterildigi arastirmada, uygulamali c¢evre
egitimi derslerinin Okul Oncesi Egitim Ana Bilim Dallarinin ders programlarina konulmasi
gerektiginin iizerinde durulmustur. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin §gretmen olmalariyla
birlikte ¢evre egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olacagindan 6grencilerde etkin bir
sekilde c¢evre bilincinin saglanabilecegi, boylelikle c¢evre egitimine erken yasta

baslanabilecegi vurgulanmistir (Erten, 2005).

Okul oOncesi, ilkogretim ve ortadgretimde gerekli olan c¢evre egitiminin Ogrencilere
verilememesi ve gevre bilincinin 6grencilerde olusturulamamasi, meslek alanlarinin ihtiyag
duydugu bireylerin yetistirildigi yiiksekogretimde de kendini gostermektedir. Ozellikle
ogretmenlik gibi gelecek nesillerin egitilmesinde kilit rol oynayan meslek gruplarinin
egitiminde bireylerin beklenen ¢evre egitimi diizeyinde olmamasi, gevreye ve cgevre

problemlerine kars1 toplumsal biling olusturulmasini engellemektedir.

Ogretmen ve ogretmen adaylarinin gevre okuryazarlik diizeylerinin istenilen seviyede
olmamasiin nedenlerinden biri de yiiksekdgretimde verilen cevre egitiminin, ihtiyag
duyulan oranda olmamasidir (Eroglu & Aydogdu, 2016; Giingordii, Yal¢mn Celik & Kilig,
2017). Kimya, fizik ve biyoloji gibi fen bilim dallarinda 6grenim goren Ogretmen
adaylarina, mezuniyetleri sonrasinda geng nesillerin ¢evre bilinci olusturulmasinda biiyiik
gorev diismektedir. Ik ve ortadgretimde ¢evre egitiminin fen bilimleri derslerinde
ogretilmekte oldugu disiiniildiigiinde, iiniversitelerin fen bilim dallarinda 6grenim goéren
kimya, fizik, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yiiksekdgretimde yeterli diizeyde

cevre egitimi almas1 gerekmektedir.

Bununla birlikte gevre egitimi sadece 6gretmenleri ilgilendirmemektedir. Cevre egitimi,

toplumla ve dogayla i¢ ice yasayan her birey icin gereklidir. Ciinkii her bireyin ¢evreye
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kars1 sorumlulugu vardir. Bu sebeple, 6zellikle de ¢cevre ve mimarisi konular ile iliskili
meslekler i¢in ¢evre egitiminin 6nemi daha da artmaktadir. Bu meslek gruplar1 da cevre
miihendisi, ziraat miithendisi, tarim miihendisi, mimar, insaat miihendisi gibi ¢evre ile

iliskisi dogrudan olan mesleklerdir (Plant Dergisi, 2015).

Bu arastirmanin amaci kimya 6gretmen adaylari, kimya 6gretmenleri ile gevre ile dogrudan
iligkili farkli meslek gruplarindaki bireylerin ¢evre okuryazarliklarmi bilgi, tutum,
kullanom ve ¢evre problemlerine karsit ilgi boyutunda belirlemek ve c¢evre
okuryazarliklarina etki eden faktorleri (cinsiyet, siif seviyesi, mesleki tecriibe, meslek

grubu...) karsilagtirmaktir.

1.8 Problem Ciimlesi

Arasgtirmanin problem cilimlesi “Kimya 6gretmen adaylari, kimya 6gretmenleri ve ¢evreyle
iliskili meslek gruplarmin c¢evre okuryazarliklari arasinda bir fark var midir ve gevre
okuryazarliklarina cinsiyet, sinif seviyesi, mesleki tecriibe ve meslek grubu faktorii etki

etmekte midir?” olarak belirlenmistir.

1.9 Arastirma Sorulari

1. Kimya Ogretmen adaylari, kimya ogretmenleri ve g¢evreyle iliskili meslek
gruplarinin ¢evre okuryazarliklariin bilgi bileseni puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik var midir?

2. Kimya Ogretmen adaylari, kimya ogretmenleri ve c¢evreyle iliskili meslek
gruplarinin ¢evre okuryazarliklarinin tutum bileseni puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik var midir?
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3. Kimya Ogretmen adaylari, kimya oOgretmenleri ve c¢evreyle iliskili meslek
gruplarinin gevre okuryazarliklarinin kullanim bileseni puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik var midir?

4, Kimya Ogretmen adaylari, kimya Ogretmenleri ve c¢evreyle iligkili meslek
gruplarinin gevre okuryazarliklarinin ilgi bileseni puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik var midir?

S. Kimya oOgretmen adaylari, kimya Ogretmenleri ve c¢evreyle iliskili meslek
gruplarinin gevre okuryazarliklarinin toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik var midir?

6. Cevreyle iliskili farkli meslek gruplarinin g¢evre okuryazarligi alt bilesenleri

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

7. Kimya Ogretmen adaylari, kimya Ogretmenleri ve c¢evreyle iliskili meslek
gruplarmin ¢evre okuryazarligi alt bilesenleri puanlarina cinsiyet faktorii etki etmekte
midir?

8. Kimya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik puanina ve alt bilesenlerine sinif

seviyesi faktori etki etmekte midir?

9. Kimya Ogretmenlerinin ¢evre okuryazarlik puanina ve alt bilesenlerine mesleki

tecriibe faktori etki etmekte midir?

10.  Cevreyle iligkili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarlik puanina ve alt bilesenlerine

mesleki tecriibe faktoru etki etmekte midir?

1.10 Simirhhiklar

1. Katilimcilarin ¢evre okuryazarlik diizeyleri Teksoz, Sahin ve Ertepinar (2010)
tarafindan gelistirilen Cevre Okuryazarlig1 Olgeginin dort alt bileseniyle elde edilen veriler

ile sinirhidir.
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2. Arastirma ¢esitli iniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Kkimya

Ogretmen adaylari ile sinirlidir.
3. Aragtirma farkli sehirlerde 6gretmenlik yapan kimya 6gretmenleri ile sinirlidir.

4, Aragtirma Cevre ve Sehircilik Bakanliginda gorev yapan cevreyle iliskili meslek

gruplari ile siirhdir.

1.11 Varsayimlar
1. Arastirmaya katilanlarin 6lgek sorularini igtenlikte cevapladiklar varsayilmaktadir.

2. Arastirmadaki katilimcilarin, kontrol dist olan tim dis faktorlerden esit oranda

etkilendikleri varsayilmaktadir.

3. Literatlir arastirmasinda kaynaklardan elde edilen bilgilerin objektif oldugu

varsayilmaktadir.

1.12 Tanumlar

Cevre Egitimi: Bireylerin ve toplumun ¢evre bilincinin gelistirilerek, yasadigimiz ¢evreye
karst duyarh, kalict ve olumlu davranislar edinilmesinin; toplumun biitiin kesiminin
sorunlarin ¢oziimiinde dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasinda aktif

olarak katiliminin saglanmasidir (Alim, 2006).

Cevre Okuryazarhig:: Insanin gevre bilgisi ve farkindalik diizeyinden olusmus bir biitiindiir

(Roth, 1968).

Cevre Okuryazarlig1 Bilesenleri: Cevre okuryazarligin1 modiiler anlamda farkli unsurlara
ayirip birbirini eksiksiz tamamlayan bilgi, tutum ve deger, beceri ve davranis olmak iizere

dort ana unsurdan olusur (Roth, 1992). Cevre Okuryazarlig1 Bilesenleri, Teks6z vd. (2010)
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tarafindan yapilan calismada ise g¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum, cevre ile ilgili

kullanim ve ¢evre problemlerine ilgi alt boyutlar1 olarak degerlendirilmistir.

Cevreyle Iliskili Meslek Gruplari: Calisma alan1 ve mesledi geregi cevre ile i¢ ice

yasayarak dogrudan iliski i¢erisinde ¢alisan mesleklerdir.
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BOLUM IlI

ILGILI ARASTIRMALAR

Toplumlarin ¢evre konusunda bilince sahip olmasinda, duyarli davranis degisikliklerinin
ortaya konmasinda ve dogal c¢evrenin korunarak zarar gérmiis ¢evrenin yeniden dogaya
kazandirilmasinin temelinde cevre egitimi gelmektedir (Artun, Uzundéz & Akbas, 2013;

Uzun & Saglam, 2005).

2004 yilinda Bursa il merkezindeki 25 ilkdgretim okulunda yapilan bir ¢calismada gevre
bilincinin gelistirilmesine yonelik islenen temalar ve temalara ait olusturulan etkinlikler
kapsaminda ilkogretim Ogrencilerinin gevre egitimi etkinliklerine duyarliligr 6l¢iilmiistiir.
Ogrencilerin ¢evre konularinda diisiinmeleri saglanarak fikir {iretmeleri istenmistir.
Calisma sonucunda ilkégretim okullarinin ¢evre egitimi konusunda duyarliliginin istenilen
seviyede olmadig1 sonucuna varilmigtir. Ders programlarinin yogun olmasindan kaynakli
cevre konularina yeterince yer verilmemesinin ve oOgretmenlerin c¢evre konularinda
yeterince bilgi birikimine sahip olmamasinin ¢evre egitiminde karsilasilan baslica sorunlar
oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte ilgili kuruluslarca diizenlenecek cevre egitimi
programlarinin basta 6gretmenlerin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasini saglayarak

ogrenciler i¢in model olmalarini saglayacagina deginilmistir (Simsekli, 2004).

Stirdiiriilebilir gelisme vurgusunun yapildig: bir diger calismada ¢evre egitimi i¢in yeni bir

perspektif tanim1 yapilmistir. Cevre egitimi siireclerinin etkinliginin artirilmasi amaciyla
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belirlenen ilkeler ve stratejiler detayli bir sekilde ortaya konulmustur. S6z konusu ¢evre
egitiminin kisilere kazandirilmasinda edinilen bilgilerin her zaman davramis ve duyu
alanina yansimadigindan dolayr kisinin duyu diinyasinin zenginlestirilmesine dontik
stratejilerin hayata gegirilmesinin dneminden bahsedilmistir. Cevre egitiminin davranisa
gecirilmesinde duyu egitiminin 6nemine deginmek adina ‘“sadece sevilen korunur ve
taninan sevilir” betimlemesinin yapildigi, egitim siireclerinden elde edilen deneyimlerin de

bu betimlemeyi dogrular nitelikte oldugu belirtilmistir (Ozdemir, 2010).

Cevre egitiminin siirdiiriilebilir gelisme amaclh yiiriitiilmesinin sonug¢ verebilmesi igin
Ekolojik Okul modelinin, geleneksel ¢evre egitimi uygulamalarina alternatif olarak tercih
edilmesinin yararli olacag: iizerinde durulmustur. Avrupa {ilkeleri basta olmak iizere tiim
diinyada giderek yayginlasan bu modelin 6gretim siireglerinde mekan, problem, uygulama,
deger ve dayanisma odakli boliimlerin olmasi yoniinde saptamalar yapilmistir. Bununla
birlikte geleneksel ¢evre egitiminin ¢evre koruma odakli yaklagiminin da Gtesine ¢ikilarak
strdiirilebilir yagam kiiltiiriiniin hakim olacag: farkli ve daha kapsayici bir bakis acisinin

olusacag tespit edilmistir (Ozdemir, 2010).

Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin (2004)’in 6grenci merkezli yaklasimin temele alinarak
yiiksekogretimde ¢evre egitiminin uygulandigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarina etkin
bir 6grenme ortami olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin yaratici becerilerini kullandig
ve Ozel durum yaklasimmin yiriitildiigii ¢calismada farkli bir grup da geleneksel diiz
anlatim yontemini kullanmistir. Ogretmen adaylarmin dersin islenisinde ydneltilen sorulara
kars1 goriislerinin nitel ve nicel olarak degerlendirilmesi yapilmistir. Calisma sonucunda
ogrenci merkezli yaklagimin Ogrencilerin aktif katilimim1 sagladigi, zihinsel ve el
becerilerinin gelismesine katkida bulundugu, kavramlarin anlamli 6grenilmesinde daha
etkili olmakla birlikte basarilart lizerinde de etkili oldugu goézlemlenmistir. Kendi
gelistirdikleri etkinlikler sayesinde bilgilerin kaliciligmin arttigi tespit edilmis, cevre
egitimi dersinin kendileri tarafindan Ogrencilerine verilirken de ogrencilerin aktif

katiliminin saglanmasi onerilmistir. Sahin vd. (2004), ¢evrenin korunmasinda ve cevre
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egitiminin verilmesinde 6grencilerin egitiminin saglanmasindan 6nce egitimcilerin konu
hakkindaki egitiminin desteklenmesinin gerektigini dile getirmistir. Ogretmen adaylarinin
yiiksekOgretim  sirasinda  bilinglendirilerek ¢evre egitimi  derslerini  almalarinin

saglanmasinin 6nemi vurgulamistir.

Mezun olduklarinda ilkokul ve ortaokullarda cevre egitimi verecek olan Ggretmen
adaylarinda ¢evre sorunlarina yonelik davranislarin arastirildigi bir ¢alismada tarama
modeli kullanilarak ¢evresel davraniglarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi
saglanmistir. Fen bilgisi, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi 1. ve 4. sinifinda okuyan 344
ogretmen adayma 40 maddelik Cevre Sorunlarina Yénelik Davranis Olgegi uygulanmistir.
Bireylerin puan ortalamalarinin, dlgekten alinabilecek ortalama puanin {izerinde oldugu
belirlenmistir. Resmi kuruluslar tarafinca diizenlenen cevre etkinliklerine katilan 6gretmen
adaylarinin katilmayanlara gore davranis Olgegi puanimnin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 4. smifta okuyan 6gretmen adaylarinin 1. sinifta okuyanlara kiyasla
davranis 6lgegi puanlarinda fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan 6gretmen adaylart lehine

bir anlamli fark bulunmustur (Kisoglu, Yildirim, Salman, ve Siiliin, 2016).

Farkli alanlarda 6grenim goren ilkogretim 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi tutumlarinin
davranis ve diisiince boyutunda tespit edilerek karsilastirmaya yonelik Balikesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Smif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi ana bilim dallar1 dgrencilerinin
orneklemini olusturdugu bir calisma yapilmistir. Bu calismada farkli egitim diizeylerinde
O0grenim goren oOgretmen adaylarina g¢evresel tutum o&lgegi uygulanmis ve verdikleri
cevaplar SPSS-16 programi ile analiz edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik tutumlarinin, simif 6gretmenligi ve okul oncesi 6gretmen adaylarina gore daha iyi
seviyede oldugu gozlenmis ve bu farkliligin nedenini agiklayabilmek i¢in ana bilim
dallarindaki dersler ve igerikleri incelenmistir. Bununla birlikte diger ana bilim dallar
haricinde fen bilgisi ana bilim dalinda &grenim goéren 3. sinif Ogrencilerinin gevreye

yonelik tutum diizeylerinin 1. sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
37



durumun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iniversitede ileriki donemlerde aldigi ¢evre
icerikli derslerin, egitimlerine olan etkisi olarak gosterilmektedir. Bransa bakilmaksizin her
ana bilim dalinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin c¢evre igerikli dersler almasi
gerektigi ve ayni1 zamanda diger tiim derslerde de farkli konularla birlikte ¢evre konusuna

deginilmesi 6nerilmektedir (Aydin, Aydin, Sahin ve Korkmaz, 2013).

Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci ve gevresel duyarliliklarinin bazi1 degiskenler agisindan
incelendigi bir calismada yedi farkli bransta &gretmen adayr arastirmaya katilmistir.
Biyoloji, fizik, kimya, sosyoloji, cografya, tarih ve ilkogretim fen bilgisi branslarindan
toplam 242 6gretmen adaymin verileri ile yapilan arastirmada Cevre Bilince ve Cevresel
Duyarlilik 6lgegi kullamilmustir. Olgegin cevresel duyarlilik boyutunda branslar arasinda
anlamli bir fark bulunmakla birlikte farkin sadece fen branglari lehine olmadigi ortaya
konulmustur. Cografya ve biyoloji branglarinin g¢evre duyarliligi acisindan en yiiksek
puanlara, kimya branginin ise en diisiik puana sahip oldugu, bunun sebebinin ise liniversite
oncesinde cevre egitiminin biiylik boliimiiniin cografya ve biyoloji dersleri vasitasiyla
ogretilmekte oldugu, 6zellikle ortadgretimde g¢evre egitimi agisindan cografya dersinin

onemli bir islem gordiigii vurgulanmistir (Akgay & Pekel, 2017).

Cevre egitimi ile gerceklestirilen ¢alismalarin bir kismi1 yukarida belirtildigi gibi ilkogretim
ve ortadgretim 6grencileri ile gergeklestirilmekte, bir kismi da 6zellikle fen bilimleri alant
ogretmen veya 6gretmen adaylari ile gerceklestirilmektedir. Ozellikle Biyoloji ve Kimya
Ogretmen adaylar1 ¢gevre konulari ile daha yakindan iliskili goriildiigii igin arastirmalar bu
gruplarda yapilmaktadir. Ornegin; Soran, Morgil, Yiicel, Atav ve Isik (2000) tarafindan
iiniversite Ogrencilerinin ¢evre konularina olan ilgilerini belirlemek ve c¢evre konulari
hakkinda ne oranda bilgiye sahip olduklarini tespit etmek adina yapilan ¢alismada Biyoloji
Ogretmenliginde farkli diizey siniflarda 6grenim géren 222 Ogrenci ile kimya
ogrencilerinin karsilastirilmas1  yapilmistir. Yapilan arastirma neticesinde son smif
ogrencilerinin ¢evre konular1 hakkindaki bilgilerinin yeterli diizeyde olmamakla birlikte

hazirlik sinifinda okuyan Ogrencilerinin bilgi diizeyinin iist diizey siniflarda okuyan
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ogrencilere kiyasla daha da az bilgiye sahip oldugu belirlenmistir. Boliim bazinda yapilan
karsilagtirmada ise biyoloji bdoliimiinde okuyan Ogrencilerin ¢evre ile ilgili bilgi
diizeylerinin kimya 6grencilerine kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bilhassa biyoloji ve kimya gibi boliim dallarinda 6grenim géren bireylerin ¢evre ile ilgili
konulara ve kavramlara yabanci olmamas1 gerekirken, 6grencilerin bu konulardaki bilgi
diizeylerinin yetersiz olmasinin 6zellikle alti ¢izilmistir. Giiniimiizde ¢evre sorunlarinin
kiiresel boyutlara ulastigi géz Oniine alindiginda olusan sorunlara karsi ¢oziim yollar
iretmek adma ilk, orta ve yiiksekogretim programlarinda yer alan c¢evre egitimi

konularmin yeterlilik ve dogruluk agisindan incelenmesi gerektigi onerilmistir.

Fizik, kimya ve biyoloji Ogretmen adaylarinin ¢evre hakkindaki biling diizeylerinin
degerlendirildigi bir diger calismada KTU Fatih Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 25
fizik, 25 kimya ve 25 biyoloji 6gretmenligi 6grencisinin bilgi ve tutumlari arastirilmistir.
Anket ve miilakat teknikleri kullanilarak toplanan ¢alisma verilerinin karsilastiriimasinda
tim maddeler baz alindiginda cinsiyete veya bolim brangina gore kayda deger onemli
denebilecek diizeyde anlamli farkliliklar bulunmamistir. Bununla birlikte elde edilen
verilerden Ogretmen adaylarinin g¢evre bilgilerinin ve ¢evre hakkindaki duyarliliklarinin
yeterli diizeyde olmadigi kanisina varilmistir. Literatiirde bulunan diger c¢alismalarda
oldugu gibi ¢evre biling diizeylerinin bu c¢alismada da diisiik olmasinin nedeninin ise
okullarda ¢evre egitimine yonelik bir programin bulunmamasi ve gevre egitiminin §gretim
programlarinda farkli derslerin kapsaminda verildigi degerlendirilmistir. Bireylerin ¢evre
hakkindaki biling¢ diizeylerinin arttirilmasit ve ¢evreye karsi sorumluluklarini bilen bireyler
yetistirilmesinde en Onemli roliin Ogretmene diistiigiine deginilmistir (Demircioglu,

Demircioglu ve Yadigaroglu, 2015).

Kirtak (2010), fizik, kimya ve biyoloji boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarini hangi bilim dallar1 ile daha ¢ok iligkilendirdiklerini tespit etmek amaciyla
bir ¢alisma gerceklestirmistir. Kirtak tarafindan gelistirilen Cevre Sorunlarini Bilim Dallari

ile Iliskilendirme Testi (CSBIT), veri toplama siirecinde kullanilmistir. Balikesir
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Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren 245 fizik, kimya ve biyoloji
ogretmen adayinin 6rneklemini olusturdugu c¢alisma sonucunda ¢evre sorunlariin en ¢ok
biyoloji ile iliskilendirildigi goriilmiistiir. Biyolojiyi takiben ¢evre sorunlarmin
iliskilendirilme orani sirastyla kimya, yer bilimi ve fizik bilim dallarin1 kapsadigi
goriilmektedir. Cevre sorunlariyla ilgilenen ekoloji biliminin 6gretmen adaylar1 tarafindan
yeterince iliski kurulmadigina dikkat ¢ekilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan en dnemli
cevresel sorunun ise hava kirliligi oldugu diistiniilmektedir. Cevre egitimi verilirken
ekoloji biliminin diger bilim dallari ile birlikte degerlendirilerek verilmesi gerektiginin

onemine deginilmistir.

Fen ve teknoloji d6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine yonelik diisiincelerinin Sl¢iildiigii
bir bagka arastirmada, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimini, dogaya yonelik davranig ve
tutumlar1 diizenleyen ve iginde bulunulan cevre hakkinda bilgi veren bir siire¢ olarak
gordiiklerini ortaya koymaktadir. Calisma sonuclarina gore ¢evre egitiminin genel olarak
bilgi ve farkindalik yaratma boyutlariyla siirli kaldig, aktif katilim, yeterlilik, beceri ve
davranis edinme yoniinden uygulamaya yansitilmadigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte
ogretmen adaylarinin 6grencilere c¢evre egitimi dersini verme konusunda kendi bilgi
diizeylerini yeterli gordiikleri belirlenmis olup almis olduklar1 ¢evre egitimi dersleri
sonucunda olumlu davramslar kazandiklart sonucuna varilmistir (Ozmen & Ozdemir,

2016).

Fen bilgisi O0gretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeylerinin belirlenmesinin ve bazi
degiskenlere gore incelemesinin yapildigi bir arastirmada 586 Ogretmen adaymin
katilimiyla gevre bilgilerinin “orta” olarak kabul edilen bir diizeyde tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin cevre bilgilerinde genel akademik ortalama ve annenin egitim
diizeyine gore anlamli fark oldugu belirlenirken cinsiyete ve babanin egitim diizeyine gore
ise anlamhi bir fark olmadigi belirlenmistir. Cevre bilgi diizeylerini arttirmada, gevre

egitimine erken egitim seviyelerinde baslamanin 6nemi vurgulanmakla birlikte 6gretmen
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adaylarinin teorik derslerden ziyade uygulamaya yonelik cevre gezisi ve gozlemi

yapabilecegi dersler almalarinin 6énemine deginilmistir (Timur & Yilmaz, 2011).

Can, Uner ve Akkus (2016) tarafindan yapilan bir ¢calismada kimya dersi alan ortadgretim
Ogrencilerinin  ¢evre okuryazarliklariin  belirlenmesi  amaglanmistir.  Calismanin
orneklemini iki farkli Anadolu lisesinde 6grenim goren 451 ortadgretim Ogrencisi
olusturmakta olup kesitsel tarama modeli kullanilarak arasgtirma yiiriitiilmistiir.
Olusturulan Cevre okuryazarligir anketi ile ¢evre okuryazarliginin bilgi, tutum, ilgi ve
kullanim boyutlar1 dl¢lilmiistiir. Arastirma sonucunda sinif diizeyi arttikca Ogrencilerin
cevre bilgi ve ilgi diizeylerinin ve c¢evreye karst olumlu davraniglarinin arttig
belirlenmistir. Bununla birlikte ¢evreye karsi tutum davranisinda smif diizeyine gore bir
farklilik belirlenememistir. Okul tiirleri kiyaslandiginda yiliksek puanli lise 6grencilerinin
lehine yonde ¢evre bilgi diizeyleri ve ¢evreye karsi tutumlarinda anlamli bir fark oldugu

tespit edilmistir.

Ortadgretim Ogrencileri ile yiliksekogretimde kimya egitimi ana bilim dalinda okuyan
Ogretmen adaylarinin ¢evre, c¢evre kavramlart ve sorunlari hakkindaki bilgilerinin
karsilagtirildig: bir arastirmada ¢evremizde gergeklesen olaylarin ne derecede ¢evre sorunu
yarattiginin bilinmesi, ¢evreyi koruyabilmek ve sorunlar1 6nleyebilmek adina ne derecede
bilgiye sahip olunmasi gerektiginin iizerinde durulmustur. Ankara ve Beypazari’nda 6
ortapgretim kurumundan 228 dgrenci ile Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya
Egitimi Anabilim Dali’'nda okuyan 393 Ogretmen adaymna 3 farkli anket uygulanmistir.
Anket sonuglar1 degerlendirildiginde c¢evre konusundaki egitimin yetersiz kaldigi,
ortadgretimde kimya dersi alan 6grencilerin ¢evre hakkinda daha bilgili olduklari, ayni
zamanda 6g8rencilerin ¢evreyle ilgili edindikleri bilgileri daha ¢ok yazili ve gorsel basindan
edindikleri ortaya konmustur. Cevre egitiminin interdisipliner 6zelliginin oldugu
vurgulanarak, bireylere okul Oncesinden baslanarak ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretimin ¢esitli diizeylerinde verilmesi gerektigi tavsiye edilmistir (Yilmaz vd.,

2002).
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Cakmak, Topal ve Cakmak (2012) tarafindan yapilan ¢alismada kimya 6gretiminde yesil
kimya kavramu iizerinde durulmustur. Ilk olarak ABD hiikiimeti, sanayi ve akademi ¢evresi
arasindaki igbirliginin sonucu olarak ortaya c¢ikan yesil kimya kavrami, kimya
teknolojisindeki ¢evre Kkirliliginin engellenmesi amaciyla olusturulmustur. Kimyasal
irlinlerin iretimindeki siireclerde ortaya c¢ikan ve insan sagligi ile cevreye zararh
maddelerin kullanimini veya {retimini ortadan kaldirmak amaciyla onleyici yontemlerin
planlanmasi ve gelistirilmesi i¢in tanimlanmis bir kavramdir. Yesil kimya kavrami ile
oncelikli olarak bireylerin kimyasal maddelerin zararli etkilerinin bilincinde olunmasi ve
ekosisteme olan zararlarinin azaltilmasi esas alimirken, biliylk resme bakildiginda
toplumda siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin olusturulmasi hedeflenmektedir. Yesil kimya,
stirdiiriilebilirlik konusunda diinya ¢apinda enerjinin {iretimi ve kullanilmasi, besin tiretimi,
iklim degisikligi, ¢evrede bulunan toksik maddelerin azaltilmasi konularinda daha tutarl
secenekler saglar. Kirletici teknolojinin, tehlikesi olmayan baska bir alternatifi ile

degistirilmesi sonucunda stirdiiriilebilir bir ¢evre olugsmasinin 6nii agilmis olur.

Cakmak vd. (2012), yesil kimyanin g¢evresel ve ekonomik ¢ikarlari destekledigini ve
gelisen yeni teknolojilerin yayilmasini giidiiledigini belirttigi ¢alismada kimya 6gretmen
adaylarmin yesil kimya biling ve davranislarinin hangi diizeyde oldugunu arastirmistir.
Bununla birlikte kimya 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore yesil kimya biling ve
davranislarinda anlamli bir farkin olup olmadigini 6lgmiistiir. Calisma verileri Yesil Kimya
Biling Olgegi ve Yesil Kimya Davranis Olgegi kullanilarak toplanmustir. Yesil Kimya
Biling Olgegi ile toplanan veriler incelendiginde Ogretmen adaylari, genellikle kisilerin
egitim ve medya araciligi ile bilinglendirilmesi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bununla
birlikte enerji tasarrufu saglayan {irinlerin sik kullanilmasi, geri doniistiiriilebilen madde
iiretiminin c¢ogaltilmasi, ¢evre dostu olan iiriinlerin iiretilerek kullanilmasi ve her tiirli
kimyasal atik icin atik tinitelerinin bulunmasi1 goriisiinde olduklar1 bulunmustur. Cevre

konular1 hakkinda sahip olunan birtakim bilgi eksikliklerinden dolay1 cep telefonunun
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cevre lizerinde fazla zararimin bulunmadigl ve egzoz muayenelerinin yapilmasinin fazla

oneminin olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri tespitinde bulunulmustur.

Yesil Kimya Davranis Olgegi ile toplanan veriler incelendiginde ise dgretmen adaylarinin
enerji tasarrufu yaptiklar1 ve kullanmadiklar1 birtakim {iriinleri atmak yerine baskalariyla
paylastiklart belirtilmistir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinda biling ve davranig
olarak yesil kimya uygulamalarinin yapilmasi gerektigi sonucunu g¢ikarmaktadir. Sinif
diizeylerine gore yapilan karsilastirmada ise 4. ve 5. simf kimya O6gretmen adaylari
arasinda her iki Olgekte de toplanan veriler arasinda anlamli bir farkin olusmadigi
bulunmustur. Sirdiiriilebilir ve gilivenli bir ¢evrenin olusturulmasi adina yesil kimya
konusunun farkli 6gretim kademelerinde programlara dahil edilmesi, glinlimiiz ve gelecek
kimyacilarinin yesil kimya hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu dogrultuda egitilmesi

gerektigi onerilmektedir (Cakmak vd., 2012).

Model olarak tarama yonteminin kullanildigi bir arastirmada fen bilgisi 6gretmen
adaylariin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik seviyelerinin belirlenmesi i¢in farkindalik
Olcegi gelistirilmis, ¢alisma grubu olarak 2009-2010 egitim-68retim yilinda Gazi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dalinda 4.smifta 6grenim géren 203 6gretmen
aday1 secilmistir. Ayni1 anabilim dalinda 3.smifta 6grenim goéren 93 Ogretmen adayi,
aragtirmanin diger calisma grubunu olustururken 44 maddelik Cevre Sorunlarina Yonelik
Farkindalik Olgegi her iki gruba birden uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gére her iki
caligma grubuna gore 6gretmen adaylarinin farkindalik diizeylerinin farklilik gdsterdigi ve
farkindalik diizeylerinin beklenen seviyenin altinda kaldig: tespit edilmistir (Giiven &

Aydogdu, 2012).

Keles, Uzun ve Uzun tarafindan 2010 yilinda yapilan ¢alismada TUBITAK tarafindan
desteklenen, hedef kitlesi 0gretmen adaylar1 olan doga egitimi projesine bagli olarak
ogretmen adaylarinin g¢evre bilinci, gevresel tutum, diisiince ve davraniglarinin degisimi

arastirilmis ve degisimin kalicihigi degerlendirilmistir. Cevre Bilinci Olgegi ile Cevresel
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Tutum Olgeginin kullanildig1 ¢alisma Ontest-sontest-izleme testi desenine uygun olarak
yiiriitiilmiis, sonug¢ olarak doga egitimi programinin bireylerin ¢evre bilincine, tutumlarina
ve davraniglarina 6nemli Ol¢lide etki ettigi ve davranislarindaki degisimin kaliciliginin

saglandig1 saptanmaistir.

Ogretmen adaylarmin c¢evre sorunlarmma yoénelik farkindalik diizeylerinin karsilastirildig
bir ¢alismada adaylarin akademik alanlari, sosyo-demografik 6zellikleri, diinya goriisleri
ve g¢evreyle yakinlik derecelerinin ¢evre farkindaligina etki edip etmedigi arastirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore farkli akademik alanlarda yer alan bireylerin toprak kirliligi ve
cevre sorunlart konularinda farkindaliklarinin ortiismedigi ortaya konulmustur. Ayni
zamanda Ogretmen adaylarinin diinya goriislerine gore ¢evre sorunlarina karst sorumluluk
diizeyi ciddi oranlarda farklilik gosteritken ¢evreye yakinliga bagli olarak c¢evre

sorunlarina sorumluluk diizeyinin arttig1 tespit edilmistir (Yapict, 2009).

Universite dgrencilerinin ¢evre duyarliliklarmin incelendigi bir arastirmada dgrencilerin
yas, cinsiyet, akademik alan gibi kisisel 6zelliklerinin ¢evreye karsi farkindaliklarinda fark
yaratip yaratmadigi irdelenmistir. 24 soruluk anket kullanilarak 6grencilerin ¢evre
duyarhlig1 saptanmaya ve orgiin egitim kurumlarinda ¢evre ile iliskili derslerin yeterliligi
hakkindaki diistinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6rgiin egitim
kurumlarinda cevre kirliligi konusunda yeterli diizeyde egitimin verilmedigi, bununla
birlikte 6grencilerin kisisel 6zelliklerine gore cevreye karsi farkindaliklarinda anlamh

farklar oldugu saptanmistir (Cabuk & Karacaoglu, 2003).

Demir ve Yal¢in (2014) yaptiklart caligmada gevre egitiminde ekolojik bilgileri aktarmanin
yani sira bireylerde cevreye yonelik tutum olusturulmasinin ve bu tutumlarin davranisa
dontistiiriilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bunun i¢in de ¢evre egitimine okul dncesi
ilkogretim gibi erken donemlerde baslanilmasi, 6grencilere bilgi vermekten ziyade tutum
ve davranigs anlaminda egitim verilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Etkili bir ¢evre

egitiminin Ozellikle her yas grubunda ve egitimin her kademesinde cevre egitimi
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programlarini gerektirdigi, bu programlarin temel amacinin ise ¢evre bilincini olusturmakla
kalmayip kalict kilmak oldugu belirtilmistir. Verilmesi istenilen g¢evre egitiminin de
okullarda amaca yonelik bir sekilde verilebilmesini saglamak adina yegane kuralin,
ogretmenlerin yeterli derecede cevre bilincine sahip olmasindan gectiginin iizerinde

durulmustur.

Cevre egitimi ile ilgili c¢alismalar sadece Ogrenciler ve Ogretmen adaylar ile
gerceklestirilmemistir. Bununla birlikte ¢evre ile dogrudan iliskili tarim ile ugrasan kisiler
ile de calistlmistir. Ornegin; Atilgan, Coskan, Saltuk ve Erkan (2007), Antalya yoresindeki
seralarda kullanilan kimyasal giibre ve organik giibre oraninin ve muhtemel cevresel
etkilerinin 6l¢iildiigii calismalarinda bolgede faaliyet gosteren isletmelerden yararlanmstir.
123 isletmeye uygulanan, korelasyon analizi ile degiskenler arasindaki iliskilerin
degerlendirildigi anket sonucunda sera iireticilerinin %48’inin ilkokul diizeyinde egitim
aldig1 ve bu dreticilerden bircogunun toprak analizi yaptirmadan kimyasal ve organik
giibre kullandig1 ortaya ¢ikmistir. Anket sonuclarina gore egitim diizeyi arttik¢ca kimyasal
ila¢ ve gilibre kullaniminin azalmasiyla birlikte toprak analizine verilen 6nemin de arttig1
belirlenmistir. Bu sebeple iireticilerin genellikle gilibreleme yaparken sadece {lretim
miktarin1 6nemsedikleri, verim disindaki kriterleri ise dnemsemedikleri, dolayisiyla ¢evre
sorunlarint goz Oniinde bulundurmadiklari net bir sekilde ortaya konmustur. Toprak
analizinin yapilmadan giibre kullanilmasinin, giibrenin ekonomik kullanimin1 engelledigi,
maliyetlerin arttig1, iirlinlin kalitesinin ve miktarinin azaldigi ve en onemlisi topraga ve

cevreye zarar verildigi vurgulanmistir.

Cevre kirliligine kimyasal giibrelerin etkilerinin arastirildigr bir diger ¢alismada yanlis
giibreleme uygulamalarinin sonucunda topraklarda tuzlanma, agir metal birikimi, sularda
otrofikasyon, nitrat birikimi, sera etkisi, mikroorganizma etkinliginin bozulmasi, havaya
azot ve kiikiirt iceren gazlarin verilmesi, besin maddesi dengesizligi gibi sorunlarin ortaya
ciktig1 tespit edilmistir. Giibrelerin yanlis ve fazla kullaniminin sonucunda olusan saglik ve

cevre sorunlariin tlizerinde durularak bu alandaki bilgi yetersizliginin gerekli egitimlerin
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verilmesiyle giderilecegi, kullanilan kimyasal giibrelerin analizinin uzman kontroliinde
yapilan giibreleme programi ile c¢evre iizerindeki olumsuz etkilerinin azalacagi

belirtilmistir (S6nmez, Kaplan ve Sénmez, 2008).

Cevre egitimi programlarinin en Onemli hedefi ise ¢evre okuryazarligi olup c¢evre
sorunlariyla bas edebilmek adina en etkili yol olarak gosterilmektedir (Akilli & Geng,
2015; Balkan Kiyici, 2009). Roth (1992)’a gore ¢evre okuryazarligi, bireyin yasadigi ¢cevre
ile ilgili bildiklerini davranis olarak ifade edebilmesidir. Bir bagka tanima gore ¢evre
okuryazarligi, kisinin igerisinde yasamakta oldugu toplumla ilgili ¢evre konusunda karar
almas1 ve bu kararlar1 davranisa doniistiirme siirecinin biitiinii olarak tanimlanmaktadir
(Sahin vd., 2016; Roth, 1992). Cevre okuryazarliginin farkli caligmalarda farkli bilesenleri
Oon plana c¢ikmaktadir. En Onemli bilesenlerini ise davramig, tutum ve cevre bilgisi

olusturmaktadir (Akilli & Geng, 2015).

Ulkemizde ilk, orta ve yiiksekdgretim diizeyinde yeterince gevre egitimi bulunmamaktadir.
Cevre egitimi bulunan egitim kurumlarinda ise bu ders se¢meli olarak verilmekte ve sinirl
ders saati ile 6gretilmektedir (Uzun & Saglam, 2007). Cevre konusunda bilingli bireylerin
yetiserek, c¢evre ile ilgili bildiklerini davranisina yansitan c¢evre okuryazarlarinin
yetistirilmesi ise ancak iyi bir ¢evre egitimi ile miimkiin olabilir. Cevre egitimi alan
bireylerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranislarini gelistirerek cevre okuryazari
olmalar1 dolayisiyla ¢evre sorunlariyla en etkili sekilde basa ¢ikmalari ¢evre okuryazari

yetistirmenin 6nemini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de bulunan alt1 liniversitenin egitim fakiiltelerinin sosyal bilgiler 6gretmenligi
anabilim dallarinda her simif diizeyinde 6grenim goéren 1587 Ogretmen adayma cevre
okuryazarlig1 anketinin uygulandig1 arastirmada kisilerin bilgi, duyussal egilim, davranig
ve biligsel beceri bilesenleri irdelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin orta
diizeyde ¢evre okuryazari olduklar1 saptanmistir. Cevre okuryazarligi lizerinde cinsiyet,

cevreye karst merak diizeyi, ailenin ¢evreye duyarlilik diizeyi, ¢evresel aktivitelere katilma
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orani ve Universitede cevre egitimi dersi alimip alinmadiginin etkisi saptanmis bu
degiskenlerin ¢evre okuryazarligmmin etkili diizeyde olusmasinda pay sahibi oldugu

goriilmiistiir (Karatekin & Aksoy, 2012).

TUBITAK tarafindan desteklenen bir diger ¢alismada gevre projesi ile gerceklestirilen
doga egitiminin, 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerindeki degisimine olan
etkisi arastirilmis ve doga egitimi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Farkli iiniversitelerin
egitim fakiiltelerinin farkli boliimlerinden arastirmaya katilan &gretmen adaylarindan
olusan arastirma Ontest-sontest deneysel desen kullanilmis ve aragtirma sonuglarina gore
cevre okuryazarliginin ele alinan boyutlari ile kisilerin sontest puanlarinda artis oldugu
goriilmistlir. Doga egitimi ile birlikte kisilerin ¢evre farkindaligi, ¢evre bilinci gelistirme,
mesleki gelisimlerine katki saglama ve teorik bilgilerin uygulanmasi gibi kazanimlar

sagladigr vurgulanmistir (Kiyici, Yigit ve Dargin, 2014).

Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan
caligmada bilgi, duyus, davrams, bilissel beceri gibi cesitli degiskenlerin etkisi
arastirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore 6gretmen adaylarinin c¢evre bilgileri ve cevre
davraniglart orta diizeyde olup duyussal egilimleri yiiksek diizeydedir. Buna kars1 biligsel
becerilerinin ise diisiik oldugu bulunmustur. Arastirmaya gore cevre okuryazarligini
olusturan bu dort bilesenin ortalamasi alinmis sonug olarak ¢evre okuryazarlik diizeylerinin
orta diizeyde oldugu saptanmistir. Smif ve cinsiyet degiskenlerinin ¢evre okuryazarlik
diizeyine etki etmedigi tespit edilirken; sivil toplum kuruluslarina {iye olma, ¢evre egitimi
dersi alma, cevresel aktivitelere katilma ve ailede ¢evre duyarliligi gibi degiskenlerin

okuryazarlik diizeylerinde etkili oldugu tespit edilmistir (Ko¢ & Karatekin, 2013).

Devlet liniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin cevre
okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve cinsiyetin ¢evre okuryazarligina ve alt boyutlarina
etkisini 6lgmek adina yapilan bir arastirmada Ankara’da 4 devlet tniversitesindeki

ogretmen adaylarina Cevre Okuryazarligi Olgegi uygulanmustir. Cevreye yonelik tutum,
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cevre sorunlarina ilgi, ¢evre bilgisi ve cevre ile ilgili kullanim alt boyutlarinin
degerlendirildigi ¢calismada 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi puanlarinin yetersiz diizeyde
ciktig1, bununla birlikte c¢evre odakli diisiince bigimine ve olumlu ydnde cevresel

farkindaliga sahip olduklar1 sonucuna varilmistir (Teksoz vd., 2010).

Sahin vd. tarafindan 2016 yilinda yapilan 6gretmen adaylarinin anabilim dali ve simif
diizeylerine gore cevre okuryazarlik farkindalik diizeylerinin incelendigi bir ¢aligmada
Kisisel Bilgi Formu ve Cevre Okuryazarh@ Olgegi kullanilarak farkli iiniversitelerde
Ogrenim goren Ogretmen adaylarima uygulanmistir. Betimsel tarama yoOnteminin
kullanildig1 ¢alismada Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Tiirkce ve Sinif Ogretmenligi anabilim
dallarinda 1. ve 4. Simfta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligi
farkindalik diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigi aragtirilmistir. Arastirma
sonucunda 4.smiflarda 6grenim goéren Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Fen Bilgisi ve Siif
puanlarinda 6grenim gordiikleri anabilim dalina kiyasla anlamli bir fark bulunmusken

1.smiflarda anabilim dalina gore anlamli bir fark bulunmustur.

Proje tabanli 6grenme ile hazirlanan bir ders siiresinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarliklarinin uygulanan 6rnek olaylarla degerlendirilmesinin amaglandigi bir
arastirmada c¢alisma grubu olarak 6gretmen adaylarina yedi farkli konuda 6rnek olaylar
hazirlanarak uygulanmigtir. Betimsel ¢oziimleme yontemiyle d6gretmen adaylarinin 6rnek
olaylardaki problemlere verdikleri cevaplar degerlendirilmistir. Sonug olarak Ogretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarliginin farkindalik, bilgi, tutum, aktif katilim, beceriler ve
duyarhlik gibi tiim bilesenlerini kullanarak sorulari yanitladiklar1 kanaatine varilmistir

(Benzer & Sahin, 2012).

Biyolog ve ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve bilgi diizeylerinin
arastirldig1 bir ¢alismada Cevresel Tutum Olgegi ile Cevre ve Ekoloji Kavram Bilgisi

Testi kullanilarak c¢esitli  degiskenler acisindan nicel olarak degerlendirmede
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bulunulmustur. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin bilgi diizeyleri arasinda anlaml
farkliliklar oldugu, kavramsal bilgi testindeki basarinin, tiim gruplar arasinda fen bilgisi
ogretmen adaylarinin lehine oldugu bulunmustur. Bununla birlikte katilimcilarin ¢evreye
yonelik tutumlar1 arasinda boliim degiskenine gore anlamli farkliliklar olmadigi tespitinde

bulunulmustur (Dogan, 2013).

Bahar ve Kiras tarafindan 2017 yilinda yapilan bir ¢alismada ¢evre egitimi konulu 2000-
2016 yillart arasinda yapilmis olan tez ve makalelerin genel analizi ortaya konulmustur.
Calisma kapsaminda 47 ulusal tez incelenmis ve SSCI kapsamindaki Tiirkiye’deki
dergilerde yaymlanan 39 makale incelenmistir. Arastirma sonucuna gore cevre egitimi
konusunda en ¢ok ‘“gevre bilgisi, ¢evre egitimi, cevresel tutum ve davramis, cevresel
sorunlar” kavramlar1 ¢alisilmistir. Nicel arastirma yontemi en sik kullanilan arastirma
yontemi olarak kullanilmis, betimsel/tarama modeli ise en ¢ok kullanilan arastirma modeli
olmustur. Bununla birlikte ¢evre egitimi konularinin en fazla iiniversite ogrencileri ile
yapildig1 goriiliirken ¢evre okuryazarliginin 6nem teskil ettigi ¢evreyle dogrudan iligkili
meslek gruplarina yer verilmemistir. Bu durumun sebebi ise 6rnekleme ulagsma kolayligi ve
tiniversitede “Cevre Egitimi” konulu derslerin verilmesi olarak diisiiniilmektedir. Bahar ve
Kiras tarafindan yapilan arastirma sonucu irdelendiginde bireylerde ¢evre okuryazarhigi,
bilinci ve davranisi olusturmada farkli egitim diizeylerinde 6grenim goren bireylere
ulagsmanin yani sira ¢evreyle iligkili olarak c¢alisan meslek gruplarina ulagsmanin da 6nemi

ortaya ¢ikmaktadir.

Dogan ve Purutguoglu’nun 2017 yilinda yapmis oldugu calismada sosyal hizmet
uzmanlarinin ¢evresel farkindalik seviyeleri ve g¢evreye yonelik tutumlari online anket
yontemi kullanilarak cinsiyet ve yas degiskenlerine gore belirlenmistir. Calismada meslek
grubu olarak secilen sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evresel farkindalik seviyeleri tizerinde
cinsiyet faktoriiniin kavrama alt boyutunda etkili oldugu, yasin ise bilgi ve degerlendirme

alt boyutunda etkili oldugu belirlenmistir. Calisma grubunun ¢evreye yonelik tutumlari
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incelendiginde cinsiyetin herhangi bir farkindalik yaratmadigi, yasin ise hem g¢evresel

davranis hem de ¢evresel diisiince alt boyutu lizerinde etki ettigi tespitinde bulunulmustur.

Alanyazin incelendiginde ¢evre okuryazarliginin, gelistirilecek biligsel testler, davranissal
ve tutum Olgekleri ile cesitli degiskenler agisindan nicel olarak degerlendirmede
bulunularak o6l¢iilmekte oldugu ve cevre okuryazarliginin 6nemli bilesenleri ve alt
bilesenleri dikkate alinarak aralarinda anlamli fark olup olmadiginin karsilagtirmasinin

yapildigi belirlenmistir.
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BOLUM IlI1I

YONTEM

3.1 Arastirmanin Y 6ntemi

Bu aragtirmada kimya 6gretmen adaylari, kKimya dgretmenleri ile ¢evre ile dogrudan iliskili
farkl meslek gruplarindaki bireylerin ¢evre okuryazarliklarini ve ¢evre okuryazarliklarina
etki eden faktorleri belirlemek amaciyla nicel arastirmalardan biri olan tarama deseni
kullanilmistir. Tarama arastirmasi, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarinin
diisiincelerinin alindig1 ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi 6zelliklerinin belirlendigi ve
diger arastirmalara gore genellikle goreceli olarak daha biiylik 6rneklemlerin ilizerinde
yapildig1 arastirmalardir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.
231). Tarama arastirmalarinin en 6nemli 6zelliklerinden bir tanesi, bu tiir arastirmalarin
verilerinin farkli kaynaklardan toplanmasi ve arastirilan konuyla ilgili ayrintili bilgi sahibi
olunmasi sebebiyle gecerliligin yiiksek olmasidir (Tanriégen, 2009, s. 59). Bununla birlikte
verilerin ¢ok fazla katilimcidan toplanmasi ile diger arastirma yontemlerine gore daha
genis gruplar lizerinde aragtirma yuriitiiliir. Tarama arastirmalari 6rneklemden bir veya
birka¢ defa veri toplanmasi seklinde geceklestirilebilir. Bu arastirmada 6rneklemden

veriler tek seferde toplanmustir, bu sebeple kesitsel tarama arastirmasidir.

Tarama arastirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden biri ankettir.

Anketler onceden belirli tekniklerle belirlenmis 6rneklem grubuna, arastirmanin amacina
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uygun olarak hazirlanan sorular1 sorarak yapilan bir veri toplama teknigidir (Hutton,1990;
Blaxter, Hughes & Tight, 2003; Tanriogen, 2009, s. 136). Tarama arastirmalarinda
verilerin toplanma asamasinda katilimcilara yoneltilen sorulara verilen cevaplar ile ihtiyag
duyulan veriler toplanir. Toplanan bu veriler, 6zelligi betimlenecek olan toplulugun her bir
bireyi yerine bu toplulugu temsil edecek olan 6rnekleminden toplanir (Biiyiikoztiirk vd.,
2009, s. 231). Arastirma Ornekleminin belirlenmesi tarama arastirmalarinin en 6nemli
ozelliklerinden birisidir (Tanriogen, 2009, s. 59). Evrende bulunan tiim bireylere ulasmanin
giicliigli ve olanaksizlig1 sebebiyle evreni temsil eden bir 6rnekleminin belirlenerek bu

evrene genellemeler yapilir.

3.2 Evren/Orneklem

Caligmanin 6rneklemini (i) egitim fakiiltelerinde okuyan kimya 6gretmen adaylar1 (G1),
(i) Tirkiye genelinde gorev yapan kimya dgretmenleri (G2), ve (iii) Ankara ilinde gorev
yapan gevre ile iligkili meslek grubu g¢alisanlar1 (G3) olusturmaktadir. Bu grubu, g¢evre
miihendisligi, mimar, sehir plancisi, ziraat miihendisligi, insaat miihendisligi, jeoloji
mithendisligi, harita miihendisligi, maden miihendisligi, orman miihendisligi, biyolog,
kimya miihendisi, jeofizik miihendisi, petrol miihendisi c¢alisanlari olusturmaktadir.
Toplamda 793 katilimci arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. G1’in ve G2’nin
katilimcilar1 rastgele olarak belirlenmistir. Arastirma amaci ve Ol¢ek rastgele olarak
belirlenen o6rnekleme, web tabanli araclarla ulastirilmis veya yiiz yiize olarak
uygulanmistir. G3’iin 6rneklemi ise Ankara ili Cevre ve Sehircilik Bakanligi’nda gorev
yapan meslek gruplarindan uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Katilimcilarin

bulundugu gruba iliskin betimsel istatistikleri Tablo 1’de sunulmustur.

52



Tablo 1
Katilimcilarin Bulundugu Gruba Iliskin Betimsel Istatistikler

N Yiizde Gegerli Yiizde Cinsiyet (E) Cinsiyet (K)

Ogretmen Aday1 91 11,5 11,5 17 74
Ogretmen 390 49,2 49,2 96 294
Harita Miihendisi 18 2,3 2,3 13 5
Ziraat Mithendisi 14 1,8 1,8 8 6
Maden Miihendisi 3 4 A 1 2
Orman Miihendisi 1 1 1 1 0
Biyolog 10 1,3 1,3 3 7
Kimya Miihendisi 12 15 15 6 6
Jeofizik Miihendisi 4 5 5 3 1
Ingaat Miihendisi (1.M) 34 43 43 22 12
Sehir Plancisi ($.P) 70 8,8 8,8 25 45
Cevre Miihendisi (C.M) 66 8,3 8,3 19 47
Mimar (M) 54 6,8 6,8 17 37
Jeoloji Miihendisi (J.M) 22 2,8 2,8 8 14
Petrol Miihendisi 4 5 5 1 1
TOPLAM 793 100,0 100,0 240 553

Yapilan calismada Ogretmen Adayi, Ogretmen ve Meslek Gruplar1 olmak iizere ii¢ farkli
caligma grubu yer alacaktir. Katilimcilarin ¢caligma gruplarina gore dagilimina bakildiginda
1. Grup olan dgretmen aday1 grubunda 91, 2. Grup olan 6gretmen grubunda 390, 3. Grup
olan meslek grubunda 312 katilime1 yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin %81°i kadin,

%19’u erkektir; 6gretmenlerin %75°1 kadin, %25°1 erkek; meslek gruplarinin %59°u kadin,

%41°1 erkektir.

3.3 Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, Teksdz vd., (2010) tarafindan gelistirilen Cevre Okuryazarhign Olgegi
kullanilmistir. Bu 6lgek, kullanimi i¢in yazarlardan izin alinarak yazarlardan temin
edilmistir. Olgek ile iiniversitede 6grenim goren Kimya 6gretmen adaylarinin, Kimya
ogretmenlerinin ve g¢evreyle iligskili meslek gruplarinin g¢evre okuryazarliklarinin cevre
bilgisi, ¢evre ile ilgili kullanimlar, ¢cevreye karst tutum ve ilgi olmak {izere dort ana baslik
altinda tespit edilmesi hedeflenmistir.
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Teksoz, Sahin ve Ertepinar (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Slgegin dort bileseni igin
i¢ tutarlik testinden aliman sonuclar bilgi bileseni i¢in 0,88; tutum bileseni i¢in 0,70;

kullanim bileseni i¢in 0,81; tutum bileseni i¢in 0,88 olarak bulunmustur.

Olgegin 6rneklem grubuna uygulanmasinin ardindan i¢ tutarlik katsayis1 (Cronbach alpha)
hesaplanmis ve bilgi bileseni i¢in 0,78; tutum bileseni i¢in 0,65; kullanim bileseni i¢in 0,76
ve ilgi bileseni i¢in 0,73 degerleri bulunmustur. Elde edilen i¢ tutarlilik katsayilarinin

arastirmanin devamu i¢in kabul edilebilir diizeyde olduguna karar verilmistir.

Olgekte, cevre bilgisi boliimiinde ¢oktan segmeli 11 adet soruya yer verilmistir. Cevre
bilgisi 0Olgegi ile farkli c¢alisma gruplarinin  bilgi seviyelerinin  belirlenmesi

amaglanmaktadir. Sorularin dogru yanitlari i¢in 1, yanlis yanitlari i¢in 0 puan verilmistir.

Cevreye karst tutum boliimiinde 5°li likert tipinde 9 adet soruya yer verilmistir. Tutum
olgeginde galisma gruplarini olusturan bireylerin ¢evreye karsi duyuslarini belirleyebilmek
hedeflenmektedir. Tutum Olgeginde yer alan her ciimlenin karsisina “Kesinlikle
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinden olusan cevap satirlar1 yerlestirilmistir. Olumlu ifadelerde sirasiyla 5, 4, 3,

2, 1; olumsuz ifadelerde ise sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlama yapilmaktadir.

Cevreye yonelik kullanim bolimiinde 5°li likert tipinde 19 adet soruya yer verilmistir.
Kullaniom 6lgeginde ¢alisma gruplarini olusturan bireylerin c¢evreye karsi sorumluluk
bilinglerini ve davranislarin1 ortaya koymak amaclanmaktadir. Tutum 6l¢eginde oldugu
gibi kullanim 06l¢eginde de her climlenin karsisina “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinden olusan cevap satirlar1 yerlestirilmistir. Olumlu ifadelerde sirasiyla 5, 4, 3,

2, 1; olumsuz ifadelerde ise sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlama yapilmaktadir.

Cevre okuryazarliginin son bileseni olan ¢evre sorunlarma ilgi boliimiinde ise 5°1i likert
tipinde 9 adet soruya yer verilmistir. ilgi 6lcegi, ¢alisma gruplarini olusturan bireylerin
cevre sorunlarina karsi bilgi edinme egilimlerini 6grenmeyi hedeflemektedir. ilgi dlgeginde
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yer alan her ciimlenin karsisma “Cok Ilgileniyorum”, “Ilgileniyorum”, “Kismen
llgileniyorum”, “Ilgilenmiyorum”, “Hig Ilgilenmiyorum” segeneklerinden olusan cevap
satirlar1 yerlestirilmistir. Ilgi diizeyi yiiksekten diisiige dogru sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1 seklinde

puanlama yapilmaktadir.

Olgegin uygulanma sekli olarak iki farkli yontem kullanilmistir. Toplu gruplara kolay
erigilebilirligin oldugu yerlerde kagit ciktis1 alinarak yiliz yiize etkilesim ile anket
uygulanmistir. Meslek gruplarina ve o&gretmen adaylarinin bir kismina bu sekilde
ulasilmistir. Gruplarina toplu bir sekilde ulagimin olmadigi durumda elektronik olarak link
gonderilerek anketlerin doldurulmast saglanmistir. Her iki sekilde de elde edilen veriler

birlestirilerek analizler gerceklestirilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci likert 6lgegi tiiriindendir. Bu 6lgegi kullanarak
gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde 2 farkli analiz yonetminin tercih edildigi tespit
edilmigstir. Bunlardan bir tanesi arastirma bulgularinin herbir 6l¢cek maddesi dikkate
alinarak segeneklere verilen cevaplarin yiizde (%) cinsinden betimsel olarak ifadesidir
(Orn: Teksdz vd., 2010; Tuncer vd., 2009). Bir digeri ise bulgularin T Testi gibi grup
ortalamalarinin  birbirleriyle karsilastirildigi calismalardir (Orn: Sahin vd., 2016).
Kullanilan o6lgegin likert tipi sorulardan olusmasindan kaynakli (ordinal verilerden
olusmasi) analiz sirasinda veriler normal dagilim gosterse dahi parametrik olmayan
istatistiksel testlerin kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica verilerin analizinde betimleyici
istatistik sirasinda ortalama yerine medyan, mod kullanimi daha uygundur (Turan, Simsek,
& Aslan, 2015). Bu sebeple verilerin analizi sirasinda arastirmalarda yer alan her iki
degerlendirme yontemi de ayr1 ayr1 kullanilmis, betimsel istatsitik sirasinda medyan
degerleri de verilmistir. Arastima bulgularinin her iki analiz yontemi de dikkate alinarak

verilmesinin arastirma i¢in onemli sonuglari ortaya ¢ikardigi gézlemlenmistir. Bununla
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birlikte c¢evreyle iligkili meslek gruplarinin  ¢evre okuryazarligi seviyelerinin
karsilagtirilmasi sirasinda birey sayisi az olan meslek gruplarinin verileri analiz sonuglarini

yanlis etkilememesi i¢in analize dahil edilmemistir.

Arastirmada istatistiksel yontemler ile elde edilen veriler IBM SPSS 26. (Statistical
Package for Social Science for Personal Computers) programi kullanilarak analiz
edilmigtir. Toplanan verilerin normallik kosullarin1 test etmek amaciyla Kolmogorov
Smirnov Testi uygulanmistir. Test sonuglarinin p<0,05 ¢ikmasindan dolay1 normal dagilim
gostermedigi tespit edilmis ve nonparametrik testler uygulanarak analize devam edilmistir.
Katilimcilarin ¢evre bilgisi, ¢evreye karsi tutumu, cevre kullanimi ve c¢evre ilgisi
puanlarinin dagilimlar betimsel istatistik ile belirlenmistir. Cevre okuryazarlik bilesenleri
arasinda anlamli farklar1 bulmak i¢in Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Calisma

gruplari arasindaki anlamli farkin tespiti igin ise Mann Whitney U-testleri kullanilmistir.

56



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bulgulan (i) katilimcilarin ¢evre okuryazarliklari (alt bilesenleri ve toplam
puani dikkate alinarak), (ii) ¢evre ile iliskili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarliklar ve
(ii1)) katilimcilarin c¢evre okuryazarligina etki edebilecek degiskenlerin belirlenmesi

amaciyla ti¢ baslik altinda incelenecektir.

4.1 Katihmcilarin Cevre Okuryazarhklariin Belirlenmesi

Bu aragtirmanin amaglarindan bir tanesi kimya Ogretmen adaylarinin, kimya
ogretmenlerinin ve c¢evreyle iliskili meslek gruplariin ¢evre okuryazarliklarinin
belirlenmesidir. Bu amagla, ¢evre okuryazarligi 6lcegi ve Olgegin her bir alt bileseni
puanlan istatsitiksel olarak kiyaslanarak gruplar arasinda bir farkliligin olup olmadig

belirlenmistir.
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4.1.1 Kimya Ogretmen Adaylari, Kimya Ogretmenleri ve Cevreyle iliskili
Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhklarimin Bilgi Bileseni Degiskenine

Gore Incelenmesi

Cevre okuryazarlig1 testinin ilk bileseni ¢evresel bilgidir. Bu bilesen ile katilimcilarin ¢evre
konular1 ile ilgili bilgi seviyelerini belirlemek hedeflenmektedir. Farkli calisma
gruplarindaki katilimcilarin ¢evre okuryazarlik bilgi bileseni testi puanlarinin betimsel
istatistik verileri Tablo 2’de verilmistir. Tabloya gore g¢alisma gruplari arasinda bilgi
diizeyi agisindan ortalamalar arasinda farkliliklar goriilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel

olarak anlamliligina karar verebilmek i¢in yapilan analizler asagida agiklanmistir.

Tablo 2

Cevre Okuryazarligi Bilgi Bileseni Testinin Betimsel Istatistik Tablosu

Calisma Grubu N Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum  Carpiklik Basiklik
Sapma Katsayisi Katsayisi

Ogretmen Adayr 91 6,297 6,000 1,623 2 9 -,288 -,438

Ogretmen 390 7,318 7,000 1,696 2 11 -,096 -,326

Meslek Gruplar1 312 7,821 8,000 1,594 2 11 -,610 ,649

Katilimcilarin bilgi bileseni puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan
analize karar vermek i¢in normallik testi uygulanmistir. Katilimcilardan toplanan bilgi
bileseni verilerinin normallik kosullarini test etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov

Smirnov Testi sonucu Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Cevre Bilgisi Bilegseni Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Calisma Grubu N Z p
Ogretmen Adayi 91 ,162 ,000
Ogretmen 390 115 ,000
Meslek Gruplari 312 ,189 ,000

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna goére bilgi bileseni verileri normal dagilim

gostermemektedir (p<0,05). Bu sebeple ii¢ farkli g¢alisma grubunun ortalamasinin
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karsilagtirilmas1 amactyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi

kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Calisma Gruplarindaki Katilimcilarin Bilgi Testi Puanlarimin Kruskal Wallis H-Testi
Sonuclari

Calisma Grubu N Sira Ortalamasi sd X? p Anlamli Fark
Ogretmen Aday1 91 256,81 2 57,97 ,000 M.G-Q.A.,

M.G.-O.
Ogretmen 390 382,69 0.-0.A.
Meslek Gruplari 312 455,77

Yapilan analiz sonuglari, aragtirmaya katilan katilimecilarin ¢evre okuryazarligi bilgi
bileseni testinden aldiklari puanlarin, ¢alisma gruplarina gore istatistiksel olarak anlaml
bir sekilde farklilastigim gostermektedir. [X?(2)=57,97; p< .05]. Calisma gruplarinimn sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, en yiiksek bilgi diizeyine cevreyle iligkili meslek
gruplarinda yer alan bireylerin sahip oldugu, meslek gruplarmi sirasiyla kimya

ogretmenleri ve kKimya 6gretmen adaylarinin izledigi goriilmektedir.

Calisma gruplar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkin hangi ¢aligma grubundan dolay1
ortaya ¢iktigini tespit etmek icin Mann Whitney U testi uygulanmistir. Farkin tespiti,
calisma gruplarinin ikili kombinasyonlar1 {izerinden incelenmistir. Katilimcilarin bilgi

bileseni puanlarinin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5

Katilimcilarin Bilgi Diizeylerinin Calisma Grubuna Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari
Calisma Grubu Adj. Sig.

Ogretmen Aday1-Ogretmen ,000

Ogretmen Adayi-Meslek Gruplari ,000

Ogretmen-Meslek Gruplar ,000

Ortaya konulan test sonuglarina gore ¢evreyle iliskili meslek gruplarinin bilgi diizeyinin

kimya Ogretmen adaylarindan ve kimya 6gretmenlerinden; kimya 6gretmenlerinin bilgi
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diizeyinin ise kimya 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak

farklarin anlamli oldugu bulunmustur.

Kimya o6gretmen adaylari, kimya oOgretmenleri ve meslek gruplarinin ¢evre bilgisi
bilesenindeki puanlarinin gruplar arasinda karsilastirilmasi sonuglarina ilaveten gruplarin
cevre bilgisi bileseni i¢in her soruya verdikleri dogru yanitlar frekans analizi ile de
degerlendirilmistir. Gruplarin ¢evre bilgisi bilesenindeki her soruya verdikleri dogru

yanitlarin frekans analizi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Cevre Bilgisi Sorularmmin Frekans Dagilimlar

Soru/Dogru Yanit (%) Meslek Gruplar1  Ogretmen ~ Ogretmen Adayr  Toplam
1. Biyolojik ¢esitlilik tanimi1 92,3 91,3 90,1 91,2
2. En 6nemli karbon monoksit kaynagi 41,7 28,5 15,4 28,5
3. Tirkiye’de elektrik tiretimi 41,3 39,7 24,2 35,1
4. Tiirkiye’deki akarsu ve deniz kirliligi 95,2 94,9 89,2 93,0
5. Yenilenebilir kaynak 66,0 75,9 64,8 68,9
6. Ozonon koruyucu etkisi 69,9 71,0 57,1 66
7. Tirkiye’de ¢oplerin durumu (gevre kirliligi) 84,0 69,2 56,0 69,7
8. Tirkiye’de c¢evreyi korumaya yonelik 96,8 76,7 71,4 81,6
kararlar alan resmi kurum

9. Zararl1 evsel atik 67,9 63,1 62,6 64,5
10. Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikenmesi 70,5 79,0 70,3 73,2
11. Diinyada yaygin olan niikleer atik depolama 56,4 42,6 28,6 42,5
yontemi

Ortalama 71,1 66,5 57,2

Tablo-6 incelendiginde katilimcilar arasinda sorularin ¢ogunu (11 adet bilgi sorusundan
8’ini) en yliksek oranda dogru yanitlayan calisma grubunun cevreyle iligkili meslek
gruplart oldugu gorilmektedir. Tekséz vd., (2010) tarafindan gelistirilen Cevre
Okuryazarhigi Olgeginde yer alan 11 adet bilgi sorusundan katilimeilarin en yiiksek oranda
(%93) dogru yanmitladigi sorunun Tiirkiye’de su kirliliginin en temel nedeninin soruldugu

ve cevabinin aritilmamis evsel, sanayi ve tarimsal atik sular oldugu dordiincii sorudur.
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Cevreyle iligkili meslek gruplarinda yer alan bireylerin en yiiksek oranda (%96,8) dogru
yanitladig1 sorunun sekizinci sirada yer alan Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik kararlar
alan resmi kurumun Cevre ve Sehircilik Bakanligi oldugu sorudur. Kimya 6gretmenleri, Su
kirliliginin en temel nedeninin soruldugu doérdiincii soruyu en yiiksek oranda (%94,9)
dogru yanitladig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin en yiiksek oranda (%90,1) dogru

yanitladigi soru ise biyolojik ¢esitlilik taniminin verildigi birinci sorudur.

Katilimcilarin en diisiik oranda (%28,5) dogru yanitladigr sorunun, en 6nemli karbon
monoksit kaynaginin soruldugu, dogru cevabinin motorlu tasitlar oldugu ikinci sorudur.
Cevreyle iliskili meslek gruplarinda yer alan bireylerin en diisiik oranda (%41,3) dogru
yanitladig1 sorunun ii¢lincli sirada yer alan Tiirkiye’de elektrik iiretiminin biiylik dlgiide
hangi yontem ile gergeklestirildiginin soruldugu ve cevabinin hidroelektrik santralleri
oldugu sorudur. Kimya ogretmenleri (%28,5) ve kimya Ogretmen adaylart (%15,4)

arasinda da bu sorunun en diisiik oranlarda dogru yanitlandig1 goriilmektedir.

Cevre bilgisi bilesenine verilen dogru cevaplar Kaplowitz ve Levine (2005) ve NEETF ve
Roper (2005) tarafindan yeniden siniflandirilmistir. Bu siiflandirmaya gore katilimcilarin
dogru cevap ylizdeleri “uygun” ve “uygun olmayan” olmak tizere 2 kategori ile A, B, C, D

ve E olarak adlandirilan 5 alt kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Bilgi Testi Puan Araligi Seviyeleri

Dogru Cevaplanan Soru Sayist Puan Aralig: Uygunluk Seviye
10 ve lizeri 100-90 Uygun

9 89-80 Uygun B

8 79-70 Uygun C

7 60-69 Uygun degil D

6 ve daha az 59-0 Uygun degil E

Tablo 7°de belirlenmis olan puan araliklari ile puanlarin hangi seviyeye karsilik geldiginin

atamasi1 yapilmis, calisma gruplarinin cevaplamis oldugu bilgi testinde yer alan sorulara
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hangi seviyede dogru cevap verdigi saptanmistir. Calisma gruplarinda yer alan bireylerin
En onemli CO kayna@, Tiirkiye’de elektrik iiretimi, Niikleer atik depolama yontemi ve
Zararli evsel atiklar ile ilgili sorularda yanlis yanitlar vererek bu konularda da uygun

olmayan seviyede bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.

Bununla birlikte gevre ile ilgili meslek gruplarinda ve 6gretmen adaylarinda yenilenebilir
kaynaklar ve ozonun koruyucu etkisi konular1 hakkinda, sadece 6gretmen adaylarinda da
Tiirkiye’deki ¢oplerin durumu hakkinda uygun olmayan seviyede bilgiye sahibi olduklar
tespit edilmistir. Her li¢ grubunda c¢evre bilgi bilesenindeki cevaplarin ortalamalart dikkate
alindiginda sadece ¢evre ile ilgili meslek gruplarindaki katilimcilarin uygun (C kategorisi)

diizeyde (% 71,1) ¢evre bilgisine sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.1.2 Kimya Ogretmen Adaylari, Kimya Ogretmenleri ve Cevreyle iliskili
Meslek Gruplarmmin Cevre Okuryazarhklarimin Tutum Bileseni Degiskenine

Gore incelenmesi

Cevre okuryazarhi@i Olgeginin ikinci bileseni cevreye karsi tutumdur. Bu bilesen
katilimcilarin ~ ¢evreye karst duygu ve degerlerini belirlemeyi hedeflemektedir. Farkli
calisma gruplarindaki katilimeilarin g¢evre okuryazarlik tutum bileseni testi puanlarinin
betimsel istatistik verileri Tablo 8’de verilmistir. Tabloya gore ¢alisma gruplari arasinda

tutum bileseni puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar goriilmektedir.

Tablo 8

Cevre Okuryazarligr Tutum Bileseni Testinin Betimsel Istatistik Tablosu

Calisma Grubu N Ortalama  Medyan  Std. Minimum  Maksimum  Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayis1  Katsayisi

Ogretmen 91 36,220 36,000 3,105 28,00 41,00 -,631 ,008

Aday1

Ogretmen 390 35,803 37,000 5,226 19,00 45,00 -1,311 2,178

Meslek Gruplar1 312 35,520 36,000 4,340 17,00 45,00 -, 776 1,843
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Katilimcilarin tutum bileseni puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan
analize karar vermek i¢in normallik testi uygulanmistir. Katilimcilarin tutum bileseni
puanlarinin normallik kosullarini test etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov Smirnov

Testi sonucu Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9

Tutum Bileseni Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Calisma Grubu N Z p
Ogretmen Adayi 91 112 ,006
Ogretmen 390 134 ,000
Meslek Gruplari 312 ,098 ,000

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore tutum bileseni puanlari normal dagilim
gostermemektedir (p<0,05). Bu sebeple ii¢ farkli calisma grubunun ortalamasinin
karsilagtirilmas1 amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi
kullanilmigtir. Katilimcilarin tutum bileseni puanlarinin Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Calisma Gruplarindaki Katilimcilarin Tutum Testi Puanlarumin Kruskal Wallis H-Testi
Sonuclart

Calisma Grubu N Sira Ortalamasi sd X? p
Ogretmen Adayi 91 409,50 2 5,339 ,069
Ogretmen 390 412,67

Meslek Gruplari 312 373,77

Yapilan analiz sonuglari, arastirmaya katilan katilimcilarin ¢evre okuryazarligi tutum
bileseni testinden aldiklari puanlarin, bulunmus olduklari ¢alisma grubuna gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigini gdstermektedir. [X?(2)=5,339; p> .05]. Calisma
gruplarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, en yiikksek tutum diizeyine kimya
ogretmenlerinin sahip oldugu, kimya 6gretmenlerini sirasiyla kimya 6gretmen adaylar1 ve
cevreyle iligkili meslek gruplarindaki bireylerin izledigi goriilmektedir.
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Kimya 0gretmen adaylari, kimya 6gretmenleri ve meslek gruplarinin gevreye karst tutum
bilesenindeki her soruya verdikleri yamtlar i¢in frekans dagilimlar1 Tablo-11’de
verilmistir. 5’11 likert tipli 9 sorudan olusan tutum 6lgegi, her bir grubun 6lgek maddelerine
verdikleri cevaplar1 karsilastirmak icin 3’li likert tipli soruya dontstiirilmiistiir.
“Kesinlikle Katiliyorum™ cevap secenegi “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum™ cevap

secenegi ise “Katilmiyorum™ olarak kabul edilerek frekans dagilimlart hesaplanmistir.
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Tablo 11

Cevreye Kars1 Tutum Sorularinin Frekans Dagilimlar

Soru/Verilen Yanit (%) Katiliyorum  Kararsizim  Katilmiyoum
Ogretmen Aday1 78,02 14,29 7,69
1. Diinyanin insan yasamuni destekleme Ogretmen 71,54 14,10 14,36
kapasitesini doldurmak tizereyiz.
Meslek Gruplart 68,59 15,39 16,02
Ogretmen Aday1 68,13 24,18 7,69
2. Insanin dogaya miidahele etmesi genelde Ogretmen 82,82 6,67 10,51
felaketle sonuglanir.
Meslek Gruplari 76,53 10,93 12,54
3. Diinyada herkese yetecek miktarda dogal Ogretmen Aday: 83,52 14,29 2,19
kaynak vardir, sorun bu kaynaklardan nasil
yararlanacagimizi 6grenmektir. Ogretmen 78,97 8,97 12,06
Meslek Gruplari 74,92 10,93 14,15
Ogretmen Aday1 100 0 0
4. Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar var  (gretmen 92,82 1,28 5,90
olma, yasama hakkina sahiptir.
Meslek Gruplart 94,55 1,60 3,85
5. Doganin dengesi, modern endiistriles- mis Ogretmen Aday1 30,77 30,77 38,46
toplumlarin etkileri ile rekabet edebilecek
giigtedir. Ogretmen 31,28 23,08 45,64
Meslek Gruplari 21,75 21,43 56,82
6. Bizi diger canlilardan istiin kilan 6zel Ogretmen Aday1 62,64 24,18 13,18
yeteneklerimize ragmen, hala doga yasalar1 ile |
miicadele ediyoruz. Ogretmen 65,64 13,85 20,51
Meslek Gruplari 63,96 18,51 17,53
7. Insanlarin kars1 karsiya kaldiklar1 ‘Ekolojik ~ Ogretmen Adayi 2,20 17,58 80,22
kriz’ olarak adlandirilan olaylar fazlasiyla
abartilmaktadir. Ogretmen 9,23 8,97 81,80
Meslek Gruplari 5,15 11,25 83,60
8. Insan olmak doganm geri kalan bdliimiine Ogretmen Aday1 7,69 14,29 78,02
hitkmetmektir. .
Ogretmen 10,51 6,67 82,82
Meslek Gruplari 5,47 7,72 86,81
9. Eger hersey bugiinkii gibi devam ederse, Ogretmen Aday1 92,30 5,50 2,20
yakinda biyilk bir ekolojik facia ile
karsilasacagiz. Ogretmen 85,13 6,67 8,20
Meslek Gruplari 82,64 11,25 6,11

Tablo 11 incelendiginde analiz sonuglari, tiim ¢aligma gruplarinda yer alan katilimcilarin

cevre okuryazarligi Olgegi tutum sorularma verdikleri yanitlar ile ¢evreci bir diinya

goriisiine sahip olduklarini ve ¢evreye karsi duyuslarinin yliksek oldugunu gostermistir.
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Kimya 6gretmen adaylar1 %100, kimya 6gretmenleri %92,82 ve cevreyle iligkili meslek
gruplart %94,55 olmak iizere ¢aligma gruplarmin her biri “Bitki ve hayvanlar da insanlar
kadar var olma, yasama hakkina sahiptir” climlesine en yiiksek oranda katilmaktadir.
Ayrica kimya o0gretmen adaylarinin “Eger hersey bugiinkii gibi devam ederse, yakinda
biiylik bir ekolojik facia ile karsilasacagiz.” (%92,30) ve “Diinyada herkese yetecek
miktarda dogal kaynak vardir, sorun bu kaynaklardan nasil yararlanacagimizi

ogrenmektir.” (%83,52) climlelerine yiiksek oranda katildiklar1 goriilmektedir.

Kimya 6gretmenleri (%85,13) ve cevreyle iliskili meslek gruplari (%82,64) da kimya
Ogretmen adaylar1 gibi “Eger hersey bugiinkii gibi devam ederse, yakinda biiyiik bir
ekolojik facia ile karsilasacagiz.” ciimlesine yiiksek oranda katilim saglamistir. Bununla
birlikte kimya &gretmenleri, diger calisma gruplarma kiyasla “Insanin dogaya miidahele
etmesi genelde felaketle sonuglanir.” (%82,82) ciimlesine yiiksek oranda katildiklar

goriilmektedir.

Katilimeilarm yer aldigi her bir ¢alisma grubunun “Insanlarm karsi karsiya kaldiklar
‘Ekolojik kriz’ olarak adlandirilan olaylar fazlasiyla abartilmaktadir.” ve “Insan olmak
doganin geri kalan boliimiine hitkmetmektir.” climlelerini yliksek oranlarda desteklemegi
goriilmektedir. Bununla birlikte yiiksek oranlarda desteklenmeyen bu ifadelerde en yiiksek

oran, ¢evreyle iligkili meslek gruplarindadir.

“Doganin dengesi, modern endiistrilesmis toplumlarin etkileri ile rekabet edebilecek
giictedir.” climlesinde ise kararsizlarin oranlari, kimya 6gretmen adaylar1 (%30,77) basta

olmak tizere tiim ¢alisma gruplarinda katilanlar ve katilmayanlar kadar ytiksektir.
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4.1.3 Kimya Ogretmen Adaylari, Kimya Ogretmenleri ve Cevreyle iliskili
Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhklarinin Kullanim Bileseni Degiskenine

Gore Incelenmesi

Olgegin iigiincii bileseni ile katilimcilarin ¢evreye karsi olumlu davranislarmi belirlemek
amaclanmaktadir. Farkli caligma gruplarindaki katilimcilarin ¢evre okuryazarlik kullanim
bileseni testi puanlarinin betimsel istatistik verileri Tablo-12’de verilmistir. Tabloya gore

caligma gruplari arasinda ¢evreyle ilgili kullanim diizeylerinde farkliliklar goriilmektedir.

Tablo 12

Cevre Okuryazarligi Kullanim Bileseni Testinin Betimsel Istatistik Tablosu

Calisma Grubu N Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayis1  Katsayisi

Ogretmen 91 77,363 77,000 6,288 61,00 91,00 ,094 -,639

Aday1

Ogretmen 390 76,782 79,000 11,001 34,00 95,00 -1,982 4,800

Meslek 312 77,795 77,000 6,563 54,00 94,00 -,273 ,459

Gruplari

Katilimcilarin kullanim bileseni puan ortalamalarinin karsilagtirilmasinda kullanilacak olan
analize karar vermek icin normallik testi uygulanmistir. Katilimcilarin gevreyle ilgili
kullanim bileseni verilerinin normallik kosullarini test etmek amaciyla uygulanan

Kolmogorov Smirnov Testi sonucu Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13

Cevreyle Ilgili Kullamm Bileseni Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu
Calisma Grubu N Z p
Ogretmen Adayi 91 ,075 ,200
Ogretmen 390 ,151 ,000
Meslek Gruplari 312 ,056 ,018

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore sadece 6gretmen adaylarimin gevreyle ilgili
kullanim bileseni verileri normal dagilim gostermekte, diger ¢alisma gruplarinin ¢evreyle

ilgili kullanim bileseni verileri normal dagilim gdstermemektedir (p<0,05). Bu sebeple ii¢
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farkli caligma grubunun ortalamasinin karsilastirilmasi amaciyla nonparemetrik analiz

yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir.

Tablo 14
Calisma Gruplarindaki Katilimcilarin Kullanim Testi Puanlarimin Kruskal Wallis H-Testi
Sonuclari

Calisma Grubu N Sira Ortalamasi sd X? p
Ogretmen Aday1 91 371,57 2 2,413 ,299
Ogretmen 390 408,56

Meslek Gruplari 312 389,97

Yapilan analiz sonuglari, arastirmaya katilan katilimcilarin ¢evre okuryazarligi kullanim
bileseni testinden aldiklari puanlarin, bulunmus olduklari ¢alisma grubuna gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir. [X?(2)=2,413; p> .05]. Calisma
gruplarimin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, cevreyle ilgili en yiiksek kullanim
diizeyine kimya Ogretmenlerinin sahip oldugu, kimya Ogretmenlerini sirasiyla gevreyle
iliskili meslek gruplarindaki bireylerin ve kimya O&gretmen adaylarmin izledigi

goriilmektedir.

Kimya oOgretmen adaylari, kimya ogretmenleri ve meslek gruplarinin gevreyle ilgili
kullanim bilesenindeki her soruya verdikleri yanitlar i¢in frekans dagilimlari Tablo 15°de
verilmistir. 5’li likert tipli 19 sorudan olusan kullanim 6lgegi, her bir grubun Olgek
maddelerine verdikleri cevaplar1 karsilastirmak i¢in  3’li  likert tipli soruya
dontstiiriilmiistiir. “Kesinlikle Katiliyorum” cevap secenegi “Katiliyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum” cevap segenegi ise “Katilmiyorum” olarak kabul edilerek frekans

dagilimlar1 hesaplanmistir.
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Tablo 15

Cevreyle Ilgili Kullamm Sorularimn Frekans Dagilimlar:

Soru/Verilen Yanit (%) Katiliyorum  Kararsizim Katilmiyoum

Ogretmen Aday1 93,41 4,39 2,20
1. Soyu tiikenmekte olan tiirler i¢in 6zel alanlar  Ogretmen 90,77 2,82 6,41
ayrilmalidir.

Meslek Gruplart 89,06 5,79 5,15

Ogretmen Aday1 95,60 4,40 0
2. Su kalitesi ile ilgili yasalar daha yaptirimer  Ogretmen 92,05 2,05 5,90
olmalidir.

Meslek Gruplari 91,35 5,45 3,20
3. Insanlarin et ihtiyaclarinin karsilandig1 vahsi ~ Ogretmen Aday: 43,96 38,46 17,58
hayvanlar korunmasi gereken en Onemli
tiirlerdir. Ogretmen 59,74 26,15 14,11

Meslek Gruplari 36,07 36,07 27,86
4. Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar i¢in  Ogretmen Aday 5,49 3,30 91,21
tehdit olusturduklari igin oldiiriilme- lidirler. .

Ogretmen 5,90 7,44 86,66

Meslek Gruplari 3,85 6,09 90,06
5. Toprak sahiplerinin sulak alanlarim tarimsal ~ Ogretmen Aday1 42,86 23,08 34,06
ve endiistriyel amagclar i¢in kullanmalarina izin
verilmelidir. Ogretmen 36,15 25,38 38,47

Meslek Gruplari 23,15 16,40 60,45
6. Herkesin cevre sorunlarinin farkinda olmasi  Ogretmen Aday: 95,60 3,30 1,10
¢ok onemlidir. .

Ogretmen 91,03 2,82 6,15

Meslek Gruplari 93,91 2,24 3,85
7. Sahislar sahip olduklari arazileri istedikleri Ogretmen Aday1 6,59 12,09 81,32
sekilde kullanmakta serbest olmalidir. R

Ogretmen 10,00 15,13 74,87

Meslek Gruplari 5,13 9,62 85,26
8. Cevre sorunlarinin ¢dziimlenmesinde kisisel ~Ogretmen Aday: 95,60 0 4,40
sorumluluklarim oldugunu diisiiniiyorum. N

Ogretmen 91,54 2,82 5,64

Meslek Gruplari 96,15 2,25 1,60
9. Hiikiimet, vahsi hayatin korunmasi amaci ile ~ Ogretmen Aday1 87,91 12,09 0
o0zel  milkiyet alanlarmin  kullanimini
denetlemelidir. Ogretmen 81,28 10,26 8,46

Meslek Gruplari 75,32 20,51 417
10. insanlar g¢evreye verdikleri hertiirli Ogretmen Aday 91,21 8,79 0
zarardan sorumlu tutulmalidir. .

Ogretmen 88,21 4,87 6,92

Meslek Gruplart 93,59 4,81 1,60
11. Bitki ve hayvanlarin timii cevrede onemli  Ogretmen Aday1 96,70 2,20 1,10
bir role sahiptir. i

Ogretmen 92,05 2,31 5,64

Meslek Gruplari 98,72 0,96 0,32
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12. Teknolojik degisimlerin gevre icin yararlar1  Ogretmen Aday1 93,41 5,49 1,10
oldugu kadar zararlar1 da vardir. -

Ogretmen 88,21 4,87 6,92

Meslek Gruplart 90,03 7,72 2,25
13. Hiikiimet geri doniisiimiin zorunlu olmas1 Ogretmen Aday: 95,60 3,30 1,10
y6niinde yasalar hazirlamali ve uygulamalidir. .

Ogretmen 91,54 2,56 5,90

Meslek Gruplart 96,47 2,89 0,64
14. Hava kirliligi ile ilgili yasalar yeteri kadar ~Ogretmen Aday1 4,40 28,57 67,03
serttir. .

Ogretmen 8,21 20,00 71,79

Meslek Gruplari 10,26 37,82 51,92
15. Cevre problemlerinin ¢oziimiinde bilim ve  Ogretmen Aday 84,62 13,18 2,20
teknoloji ¢ok 6nemlidir. i

Ogretmen 82,31 10,77 6,92

Meslek Gruplari 88,78 8,98 2,24
16. Cevre problemlerinin ¢dziimiinde kiiltiirel ~Ogretmen Aday: 57,14 29,67 13,19
farkliliklar ¢ok dnemlidir. N

Ogretmen 58,20 21,54 20,26

Meslek Gruplari 56,77 25,16 18,06
17. Insanlarin deger yargilarinin degismesi Ogretmen Aday 82,42 17,58 0
g¢evre problemlerinin ¢dziimlenmesinde rol
oynayacakiir. Ogretmen 82,82 10,00 7,18

Meslek Gruplari 86,82 10,61 2,57
18. Toplu eylemler g¢evre problemlerinin Ogretmen Aday: 46,15 39,56 14,29
¢6ziimiinde 6nemli bir yer tutar. i

Ogretmen 55,90 28,97 15,13

Meslek Gruplari 58,52 30,23 11,25
19. Yasam aligkanliklarindaki  degisimler C)gretmen Aday1 85,71 10,99 3,30
(tiiketim gibi) cevre problemlerinin
¢ozlimlenmesinde 6nemli rol oynayacaktir. Ogretmen 84,87 6,92 8,21

Meslek Gruplari 93,87 5,16 0,97
Toplam Ogretmen Aday1 68,65 13,71 17,64

Ogretmen 76,67 10,93 12,40

Meslek Gruplari 80,34 12,52 7,14

Tablo 15 incelendiginde katilimcilarin ¢evreye yonelik kullanim bilesenine gore kimya
ogretmen adaylari, kimya ogretmenleri ve ¢evreyle iliskili meslek gruplarinin ¢evre ve
insan arasindaki iligskinin farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Altinci
soruda cevre sorunlarinin herkes tarafindan farkinda olunmasi gerektigi sonucu, tiim

katilimer gruplar tarafindan yiiksek oranlarda kabul edilmistir.
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Sekizinci soruda ¢evre sorunlarinin ¢oziimlenmesinde kisisel sorumluluklarinin bilincinde
olduklarini, onuncu soruda insanlarin ¢evreye verdikleri zararlardan sorumlu tutulmalarini
yiiksek oranda kabul etmeleri katilimcilarin ¢evreye karsi sorumluluk bilinglerinin yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte tiim ¢alisma gruplari, “Soyu tiikenmekte
olan tiirler i¢in Ozel alanlar ayrilmalidir.”, “Hiikiimet geri doniisiimiin zorunlu olmasi
yoniinde yasalar hazirlamali ve uygulamalidir.” ve “Su kalitesi ile ilgili yasalar daha
yaptirimct olmalidir.” ciimlelerine yiliksek oranlarda katilarak g¢evre sorunlarina karsi

¢oziim odakl1 yaklastiklarini gdstermislerdir.

Calisma gruplari, on iki ve on besinci sorularda bilim ve teknolojinin ¢evreye ve gevre
sorunlarina kars1 6nemine katilirken gelisen teknoloji ile birlikte ¢evreye karsi olusabilecek

zararlara da ihtiyath yaklastiklar1 anlagilmaktadir.

Katilimeilarin yer aldigr her bir ¢alisma grubunun “Sahislar sahip olduklari arazileri
istedikleri sekilde kullanmakta serbest olmalidir.” ve “Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar
icin tehdit olusturduklart i¢in oOldiiriilmelidirler.” ciimlelerini  yliksek oranlarda

desteklemegi goriilmektedir.

“Cevre problemlerinin ¢6ziimiinde kiiltiirel farkliliklar ¢ok dnemlidir.” ve “Toplu eylemler
cevre problemlerinin ¢éziimiinde 6nemli bir yer tutar.” climlelerinde ise kararsizlarin ve

katilmayanlarin oranlari, tiim ¢aligma gruplarinda katilanlar kadar yiiksektir.

4.1.4 Kimya Ogretmen Adaylari, Kimya Ogretmenleri ve Cevreyle iliskili
Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhklarimin lgi Bileseni Degiskenine Gore

Incelenmesi

Olgegin dordiincii bileseni ilgi bilesenidir. Bu bilesen ile ¢evre konu ve sorunlarina karsi
katilimeilarin hassasiyetlerini belirlemek hedeflenmektedir. Farkli ¢alisma gruplarindaki

katilimcilarin gevre okuryazarlik ilgi bileseni testi puanlarinin betimsel istatistik verileri
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Tablo 16°da verilmistir. Tabloya gore calisma gruplari arasinda g¢evre sorunlarina ilgi

diizeyi farklilik gostermektedir.

Tablo 16

Cevre Okuryazarhg Ilgi Bileseni Testinin Betimsel Istatistik Tablosu

Calisma N Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik
Grubu Sapma Katsayis1  Katsayisi
Ogretmen 91 35,8132 36,000 45312 26,00 45,00 -,224 -,603
Aday1

Ogretmen 390 37,2846 39,000 7,3403 9,00 45,00 -1,507 2,172
Meslek 312 36,9551 38,000 6,9095 9,00 45,00 -1,480 2,977
Gruplari

Katilimeilarin ilgi bileseni puan ortalamalarimin karsilagtirllmasinda kullanilacak olan
analize karar vermek i¢in normallik testi uygulanmistir. Katilimcilarin ¢evre problemlerine
ilgi bileseni puanlarmin normallik kosullarini test etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov

Smirnov Testi sonucu Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo-17

Cevre Problemlerine /lgi Bileseni Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu
Calisma Grubu N Z p

o) gretmen Aday1 91 132 ,000
Ogretmen 390 ,205 ,000
Meslek Gruplari 312 ,163 ,000

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore ¢evre problemlerine ilgi bileseni verileri normal
dagilim gostermemektedir (p<0,05). Bu sebeple ii¢ farkli ¢aligma grubunun ortalamasinin
karsilastirilmas1 amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi
kullanilmistir. Katilimeilarin ilgi bileseni puanlarmin Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18
Calisma Gruplarindaki Katilimcilarin Ilgi Testi Puanlarinin Kruskal Wallis H-Testi
Sonuclari

Calisma Grubu N Sira Ortalamasi sd X? p Anlamli Fark
Ogretmen Adayr 91 314,55 2 15,562 ,000 0.-0.A.
Ogretmen 390 418,90 M.G.-O.A.
Meslek Gruplari 312 393,67

Yapilan analiz sonuglari, arastirmaya katilan katilimeilarin ¢evre okuryazarligi ilgi bileseni
testinden aldiklar1 puanlarin, bulunmus olduklar1 ¢alisma grubuna gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilastigini gostermektedir. [X?(2)=15,562; p< .05]. Calisma
gruplarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, gevre problemlerine karsi en yiiksek ilgi
diizeyine kimya Ogretmenlerinin sahip oldugu, kimya &gretmenlerini sirasiyla ¢evreyle

iliskili meslek gruplarinin ve kimya 6gretmen adaylarinin izledigi goriilmektedir.

Calisma gruplar1 arasinda ortaya c¢ikan anlamli farkin hangi ¢alisma grubundan dolay1
ortaya ciktigini tespit etmek icin Mann Whitney U testi uygulanmustir. Farkin tespiti,
calisma gruplarmm ikili kombinasyonlari {izerinden incelenmistir. Katilimcilarin ilgi

bileseni puanlarinin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Katilimcilarin Cevre Problemlerine figi Diizeylerinin Calisma Grubuna Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Calisma Grubu Adj. Sig.
Ogretmen Aday1-Meslek Grubu ,011
Ogretmen Aday1-Ogretmen ,000
Meslek Grubu-Ogretmen 435

Tablo 19’a gore kimya ogretmenlerinin ve ¢evreyle iligskili meslek gruplarinin cevre
problemlerine karsi ilgi diizeyinin, kimya 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu ve

istatistiksel olarak farklarin anlamli oldugu bulunmustur.

Kimya 6gretmen adaylari, kimya 6gretmenleri ve meslek gruplariin g¢evre problemlerine

kars1 ilgi bilesenindeki her soruya verdikleri yanitlar i¢in frekans dagilimlar1 Tablo 20’de
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verilmistir. 5°li likert tipli 9 sorudan olusan ilgi 6l¢egi, her bir grubun 6l¢ek maddelerine
verdikleri cevaplart karsilastirmak ic¢in 3’li likert tipli soruya doniistiirtilmiistiir. “Cok
llgileniyorum” cevap segenegi “Ilgileniyorum”, “Hi¢ Ilgilenmiyorum” cevap segenegi ise

“IIgilenmiyorum” olarak kabul edilerek frekans dagilimlar1 hesaplanmistr.
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Tablo 20

Cevre Problemlerine flgi Sorularimn Frekans Dagilimlar:

Soru/Verilen Yanit (%) Tgileniyorum Kismen flgilenmiyorum
Ilgileniyorum
1. Hava kirliligi Ogretmen Aday1 81,32 13,19 5,49
Ogretmen 85,90 5,64 8,46
Meslek Gruplart 87,18 2,21 9,61
2. Su kirliligi Ogretmen Aday1 92,31 5,49 2,20
Ogretmen 88,46 3,85 7,69
Meslek Gruplari 90,71 2,88 6,41
3.0tomobil  egzozlarindan ¢ikan  Ogretmen Adayi 65,93 20,88 13,19
gazlar Ogretmen 80,00 10,26 9,74
Meslek Gruplari 78,85 6,41 14,74
4. Endiistriyel kirlilik Ogretmen Aday1 56,04 19,78 24,18
Ogretmen 75,13 12,56 12,31
Meslek Gruplari 77,56 9,94 12,50
5. Zehirli atiklar Ogretmen Aday1 73,63 14,29 12,09
Ogretmen 80,26 8,46 11,28
Meslek Gruplari 76,60 7,69 15,71
6. Kalitesiz igme suyu Ogretmen Aday1 85,71 5,50 8,79
Ogretmen 84,87 4,87 10,26
Meslek Gruplari 88,10 4,83 7,07
7. Susuzluk Ogretmen Aday1 96,70 1,10 2,20
Ogretmen 85,90 5,90 8,20
Meslek Gruplari 87,18 4,49 8,33
8. Ozon tabakasinin incelmesi Ogretmen Adayi 73,63 14,29 12,08
Ogretmen 83,33 6,67 10,00
Meslek Gruplart 79,49 8,33 12,18
9. iklim degisikligi Ogretmen Aday1 90,11 8,79 1,10
Ogretmen 84,87 5,90 9,23
Meslek Gruplari 86,22 3,85 9,93

Tablo 20 incelendiginde katilimcilarin ¢evre problemlerine karsi ilgi bilesenine gore kimya
Ogretmen adaylari, kimya Ogretmenleri ve g¢evreyle iliskili meslek gruplarini olusturan
bireylerin  genel

olarak c¢evre problemlerine yonelik ilgilerinin yliksek oldugu

goriilmektedir.

75



Kimya 6gretmen adaylarinin en c¢ok ilgi gosterdikleri ¢evre sorunlari susuzluk (%96), su
kirliligi (%92) ve iklim degisikligi (%90) konularidir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin en az ilgi gosterdikleri ¢evre problemlerinin basinda endiistriyel kirlilik (%56)

ve otomobil egzozlarindan ¢ikan gazlar (%65) konulart gelmektedir.

Kimya ogretmenlerinin en ¢ok ilgi gosterdikleri ¢evre problemleri su kirliligi (%88),
susuzluk (%85) ve hava kirliligi (%85) konularidir. Endiistriyel kirlilik (%75) konusuna ise

en diisiik oranda ilgi gosterdikleri goriilmektedir.

Cevreyle iliskili meslek gruplarini olusturan bireylerin ¢evre problemlerine karsi en ¢ok
ilgi gosterdikleri konular arasinda su kirliligi (%90), hava kirliligi (%87), susuzluk (%87)
ve iklim degisikligi (%86) yer almaktadir. Bununla birlikte zehirli atiklar (% 76) ve
endiistriyel kirlilik (% 77) konulari, en diisiik ilgi diizeylerini olusturan konular olarak yer
almakta ve calisma grubu olarak en yiiksek ilgi diizeyine sahip kimya &gretmenleri ile

anlamli bir fark olusturmamaktadir.

4.1.5 Kimya Ogretmen Adaylari, Kimya Ogretmenleri ve Cevreyle fliskili
Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhklarinin Toplam Puanina Gore

Incelenmesi

Farkli calisma gruplarindaki katilimcilarin ¢evre okuryazarligi testinin toplam puanlarinin
betimsel istatistik verileri Tablo 21’de verilmistir. Tabloya gore ¢alisma gruplari arasinda
cevre okuryazarligi testi toplam puan agisindan ortalamalar arasinda farkliliklar

goriilmektedir.
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Tablo 21
Cevre Okuryazarligi Testinin Toplam Puanimin Betimsel Istatistik Tablosu

Calisma Grubu N Ortalama  Medyan  Std. Minimum Maksimum  Carpikhk  Basiklik
Sapma Katsayis1  Katsayist
Ogretmen Aday 91 155,692 156,000 10,443 135,00 183,00 ,135 -,540
Ogretmen 390 157,187 161,000 19,323 75,00 190,00 -1,801 4,351
Meslek Gruplart 312 158,090 158,000 12,660 118,00 184,00 -,486 ,376

Katilmeilarin - ¢evre okuryazarli§i toplam puan ortalamalarinin  karsilagtirilmasinda
kullanilacak olan analize karar vermek i¢in normallik testi uygulanmistir. Katilimcilardan
toplanan verilerin normallik kosullarii test etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov

Smirnov Testi sonucu Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22

Cevre Okuryazarhgi Testi Toplam Puanlarinin Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu
Calisma Grubu N VA p

Ogretmen Aday1 91 ,057 ,200

Ogretmen 390 ,137 ,000

Meslek Gruplart 312 ,060 ,009

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore Ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligi
verileri normal dagilim gostermekle birlikte diger ¢aligma gruplariin ¢evre okuryazarligi
verileri normal dagilim gdéstermemektedir (p<0,05). Bu sebeple ii¢ farkli ¢calisma grubunun
ortalamasinin karsilagtirilmasi amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis
H-Testi kullanmilmistir. Katilimeilarin ¢evre okuryazarligi toplam puanlarinin Kruskal

Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23
Calisma Gruplarindaki Katilimcilarin Cevre Okuryazarhigr Testi Toplam Puanlarinin
Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Calisma Grubu N Sira Ortalamasi sd X2 p Anlamli Fark
Ogretmen Aday1 91 334,95 2 9,572 ,008 0.-0.A.
Ogretmen 390 416,04

Meslek Gruplart 312 391,30
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Yapilan analiz sonuglari, arastirmaya katilan katilimcilarin ¢evre okuryazarligi testinden
toplam aldiklar1 puanlarin, bulunmus olduklar1 ¢alisma grubuna gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilastigini gdstermektedir. [X?(2)=9,572; p< .05]. Calisma
gruplarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, en yiiksek ¢evre okuryazarligr diizeyine
kimya Ogretmenleri c¢alisma grubunda yer alan bireylerin sahip oldugu, kimya
ogretmenlerini sirasiyla ¢evreyle iligkili meslek gruplar1 ve kimya 6gretmen adaylarinin

izledigi gorilmektedir.

Calisma gruplar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkin hangi ¢alisma grubundan dolay:
ortaya ¢iktigini tespit etmek icin Mann Whitney U testi uygulanmistir. Farkin tespiti,
calisma gruplarinin ikili kombinasyonlari1 iizerinden incelenmistir. Katilimcilarin cevre

okuryazarligi toplam puanlarmin Mann Whitney U Testi sonuglari Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24

Katilimcilarin Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin Calisma Grubuna Gére Mann Whitney U
Testi Sonuclar:

Calisma Grubu Adj. Sig.
Ogretmen Adayi1-Meslek Gruplari 117
Ogretmen Aday1-Ogretmen ,007
Ogretmen-Meslek Gruplari ,465

Tablo 24°e gore gore kimya dgretmenlerinin ¢evre okuryazarlik diizeyinin kimya 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu ve farkin istatistiksel olarak 6gretmenler lehine anlamli

oldugu bulunmustur.

4.2 Cevreyle iligkili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhg Bilesenleri

Arasindaki Farkhihklarin incelenmesi

Cevreyle iligkili farkli meslek gruplarinda yer alan bireylerin g¢evre okuryazarlik diizeyleri

alt bilesenler olarak ayr1 maddelerde incelenmistir.
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4.2.1 Cevreyle lliskili Farklh Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhg Bilgi

Bileseni Arasindaki Farkhliklarin Incelenmesi

Cevreyle iligkili farkli meslek gruplarinda yer alan bireylerin ¢evre okuryazarlhigi bilgi

bileseni testi puanlarinin betimsel istatistik verileri Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25
Cevreyle Iliskili Farkl Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhigi Bilgi Bileseni Betimsel
Istatistik Tablosu

Bilgi Bileseni N Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayis1  Katsayisi

Ingaat 34 7,088 7,000 1,747 3,00 10,00 -,433 -,010

Miihendisi

Sehir Plancis1 70 8,057 8,000 1,361 5,00 11,00 -,248 -,410

Cevre 66 8,333 8,500 1,418 4,00 11,00 -,685 ,857

Miihendisi

Mimar 54 7,574 8,000 1,948 2,00 11,00 -, 752 ,867

Jeoloji 22 7,818 8,000 1,402 5,00 11,00 ,126 ,304

Miihendisi

Tablo 25’e gore bilgi bileseni testinde en yiiksek puan ortalamasi ¢evre miithendislerine, en
diisiik puan ortalamasi ise ingaat miihendislerine aittir. Meslek gruplarinin bilgi bileseni
puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan analize karar vermek ig¢in
normallik testi uygulanmistir. Katilimcilardan toplanan verilerin normallik kosullarini test

etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov Smirnov Testi sonucu Tablo 26°da gosterilmistir.

Tablo 26
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhg Bilgi Bileseni Diizeyleri
Ile Yapilan Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Bilgi Bileseni N Y4 p

Insaat Miihendisi 34 ,156 ,034
Sehir Plancisi 70 ,170 ,000
Cevre Miihendisi 66 ,195 ,000
Mimar 54 216 ,000
Jeoloji Miihendisi 22 ,188 ,042
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Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore cevreyle iliskili farkli meslek gruplarindaki
bireylerin ¢evre okuryazarligi bilgi bileseni verileri normal dagilim gostermemektedir
(p<0,05). Bu sebeple katilimcilarin ¢evre okuryazarligi bilgi bileseni ortalamalarinin
karsilastirilmas1 amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi

kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhk Bilgi Bileseni Test
Puanlarimin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclart

Bilgi Bileseni N Sira Ortalamasi sd X? p Anlamli Fark
Insaat Miihendisi 34 90,59 4 15,577 ,004 CM.-IM.
Sehir Plancisi 70 129,41

Cevre Miihendisi 66 144,72

Mimar 54 113,61

Jeoloji Miihendisi 22 116,16

Analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan gevreyle iliskili farkli meslek gruplarinda yer
alan bireylerin g¢evre okuryazarligi bilgi bileseni testinden aldiklar1 puanlarin farklilastig:

ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. [X%(4)=15,577; p< .05].

Cevreyle iligkili farkli meslek gruplarinin g¢evre okuryazarligi bilgi bileseni puanlari
arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkin hangi meslek gruplarindan dolayr ortaya ciktigini
tespit etmek i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. Farkin tespiti, meslek gruplarinin
ikili kombinasyonlar1 tizerinden incelenmistir. Katilimcilarin bilgi bileseni puanlarinin

Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28
Katilimcilarin Bilgi Diizeylerinin Farkli Meslek Gruplarina Gére Mann Whitney U Testi

Sonucglar

Meslek Grubu Sig.
Insaat Miihendisi-Mimar 1,000
1n$aat Miihendisi-Jeoloji Miihendisi 1,000
Insaat Miihendisi-Sehir Plancisi ,076
Insaat Miihendisi-Cevre Miihendisi ,002
Mimar-Jeoloji Miihendisi 1,000
Mimar-Sehir Plancisi 1,000
Mimar- Cevre Miihendisi ,149
Jeoloji Miihendisi- Sehir Plancisi 1,000
Jeoloji Miihendisi- Cevre Miihendisi ,956
Sehir Plancisi-Cevre Miihendisi 1,000

Cevreyle iligkili meslek gruplarinin Tablo 27°de yer alan bilgi bileseni sira ortalamalar1 ve

Tablo 28’de yer alan Mann Whitney U Testi sonuglarina gore;

J Cevre mithendislerinin ¢evreyle ilgili bilgi diizeyinin, ingaat miithendislerinden daha

yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

4.2.2 Cevreyle Iliskili Farkh Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhg Tutum

Bileseni Arasindaki Farklihklarin incelenmesi

Cevreyle iliskili farkli meslek gruplarinda yer alan bireylerin ¢evreye karsi tutum bileseni

testi puanlarinin betimsel istatistik verileri Tablo 29’da verilmistir.
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Tablo 29

Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevreye Karst Tutum Bileseni Betimsel

Istatistik Tablosu
Tutum Bileseni N  Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayis1  Katsayisi
Insaat Mithendisi 34 33,147 34,000 5,315 19,00 41,00 -1,052 1,225
Sehir Plancisi 70 35,600 36,000 3,858 24,00 43,00 -,835 1,380
Cevre Mithendisi 66 34,939 35,500 4,765 17,00 45,00 -,919 2,207
Mimar 54 36,981 37,000 3,390 31,00 44,00 ,195 -,877
Jeoloji 22 37,000 37,500 4,451 25,00 45,00 -,567 1,319
Miihendisi

Tablo 29’a gore tutum bileseni testinde en yiiksek puan ortalamasi jeoloji miihendislerine,

en diisiik puan ortalamasi ise ingaat miithendislerine aittir. Bilgi bileseni testinde en yiiksek

ortalamaya sahip olan c¢evre miihendislerinin ortalamasi

ise meslek gruplarinin

ortalamasindan disiiktiir (bkz. Tablo 8, meslek gruplari tutum testi puan ortalamasi=

35,520). Meslek gruplarmin tutum bileseni puan ortalamalarinin karsilastiriimasinda

kullanilacak olan analize karar vermek i¢in normallik testi uygulanmistir. Katilimcilardan

toplanan verilerin normallik kosullarmi test etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov

Smirnov Testi sonucu Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30

Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhgi Tutum Bileseni Diizeyleri

Ile Yapilan Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Tutum Bileseni N Z p

1n$aat Miihendisi 34 ,195 ,002
Sehir Plancisi 70 ,138 ,002
Cevre Miihendisi 66 ,100 172
Mimar 54 ,107 ,185
Jeoloji Miihendisi 22 ,093 ,200

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore g¢evreyle iligkili farkli meslek gruplarindaki

bireylerin ¢evre okuryazarligi tutum bileseni puanlar1 insaat miihendisi ve sehir plancisi

haricinde normal dagilim gostermistir. Ancak insaat miihendisi ve schir plancist meslek
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gruplarindaki bireylerin verileri normal dagilim gostermediginden (p<0,05) katilimcilarin
cevre okuryazarhigi tutum bileseni ortalamalarmmin  karsilastirilmast  amaciyla
nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Meslek
gruplarinin tutum bileseni puanlarinin Kruskal Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 31’de

verilmistir.

Tablo 31
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevreye Karst Tutum Bileseni Test Puanlarinin
Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Tutum Bileseni N Sira Ortalamast sd X? p Anlamli Fark
Insaat Miihendisi 34 89,85 4 15,584 ,004 M.-I.M.
Sehir Plancisi 70 124,87 JM.-LM.
Cevre Miihendisi 66 114,79

Mimar 54 144,15

Jeoloji Miihendisi 22 146,59

Analiz sonuglar1 gore arastirmaya katilan cevreyle iliskili farkli meslek gruplarinda yer
alan bireylerin ¢evre okuryazarlig tutum bileseni testinden aldiklar1 puanlarin farklilastig

ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. [X%(4)=15,584; p< .05].

Cevreyle iliskili farkli meslek gruplarmin g¢evre okuryazarligi tutum bileseni puanlar
arasinda ortaya ¢ikan anlamli farkin hangi meslek gruplarindan dolay1 ortaya ¢iktigini
tespit etmek i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. Farkin tespiti, meslek gruplarinin

ikili kombinasyonlar1 {izerinden incelenmis ve sonuglar Tablo 32’de verilmistir.

83



Tablo 32
Katilimcilarin Tutum Diizeylerinin Farkli Meslek Gruplarina Gore Mann Whitney U Testi

Sonucglar

Meslek Grubu Sig.
Insaat Miihendisi-Cevre Miihendisi ,958
Insaat Miihendisi-Sehir Plancisi ,182
Insaat Miihendisi-Mimar ,005
1n$aat Miihendisi-Jeoloji Miihendisi ,035
Cevre Miihendisi-Sehir Plancisi 1,000
Cevre Miihendisi-Mimar 241
Cevre Miihendisi-Jeoloji Miihendisi ,685
Sehir Plancisi-Mimar 1,000
Sehir Plancisi-Jeoloji Miihendisi 1,000
Mimar-Jeoloji Miihendisi 1,000

Cevreyle iligkili meslek gruplarinin Tablo 31°de yer alan tutum bileseni sira ortalamalari

ve Tablo 32’de yer alan Mann Whitney U Testi sonuglarina gore;

. Mimarlarin ¢evreye karsi tutum diizeyinin, ingaat miihendislerinden daha yiiksek

oldugu ve istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu bulunmusgtur.

. Jeoloji miihendislerinin ¢evreye karsi tutum diizeyinin, insaat miihendislerinden

daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

4.2.3 Cevreyle Iliskili Farklh Meslek Gruplarimin Cevre Okuryazarhg

Kullanim Bileseni Arasindaki Farklihklarim Incelenmesi

Cevreyle iligkili farkli meslek gruplarinda yer alan bireylerin ¢evre okuryazarlhigi kullanim

bileseni testi puanlarinin betimsel istatistik verileri Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhigi Kullamim Bileseni
Betimsel Istatistik Tablosu

Kullanim Bileseni N Ortalama  Medyan Std. Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayis1i  Katsayisi
Insaat Miihendisi 34 74,618 74,000 7,935 56,00 94,00 ,032 ,851
Sehir Plancisi 70 78,386 78,000 6,092 64,00 91,00 ,118 -,293
Cevre Miihendisi 66 77,060 77,000 6,229 54,00 88,00 -, 718 1,440
Mimar 54 78,648 78,000 6,205 66,00 91,00 ,041 -,490
Jeoloji Mithendisi 22 80,636 80,500 5,900 72,00 92,00 ,301 -,884

Tablo 33’e gore kullanim bilesenindeki en yiiksek ortalama jeoloji mithendislerine ait iken
en diisiik ortalama insaat miihendislerine aittir. Cevre miihendislerinin ortalamasi ise
meslek gruplarinin ortalamasindan diisiiktiir (bkz. Tablo 12, meslek gruplar1 kullanim
bileseni puan ortalamasi= 77,795). Meslek gruplarinin kullanim bileseni puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan analize karar vermek i¢in normallik
testi uygulanmistir. Katilimcilardan toplanan verilerin normallik kosullarini test etmek

amaciyla uygulanan Kolmogorov Smirnov Testi sonucu Tablo 34’te gosterilmistir.

Tablo 34
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarimin Cevre Okuryazarhigi Kullanim Bileseni
Diizeyleri Ile Yapilan Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Kullanim Bileseni N Z p

1n$aat Miihendisi 34 122 ,200
Sehir Plancisi 70 ,109 ,037
Cevre Miihendisi 66 ,091 ,200
Mimar 54 ,080 ,200
Jeoloji Miihendisi 22 ,102 ,200

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore g¢evreyle iligkili farkli meslek gruplarindaki
bireylerin ¢evre okuryazarligi kullanim bileseni verileri sehir plancist haricinde normal
dagilim gostermistir. Ancak sehir plancisi meslek grubundaki bireylerin verileri normal

dagilim gostermediginden (p<0,05) katilimcilarin gevre okuryazarligi kullanim bileseni
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ortalamalarinin karsilastirilmasi amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal

Wallis H-Testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 35°de verilmistir.

Tablo 35
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarimn Cevre Okuryazarlik Kullanim Bilegeni
Puanlarimin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Kullanim Bileseni N Sira Ortalamast sd X? p Anlamli Fark
Insaat Miihendisi 34 90,53 4 12,707 ,013 JM.-IM.
Sehir Plancisi 70 129,39

Cevre Mithendisi 66 117,45

Mimar 54 132,32

Jeoloji Miihendisi 22 152,23

Analiz sonuclar1 gore arastirmaya katilan c¢evreyle iliskili farkli meslek gruplarinda yer
alan bireylerin ¢evre okuryazarligi kullanim bileseni testinden aldiklar1 puanlarin
farklilastig1 ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. [X?(4)=12,707;
p<.05].

Cevreyle iligkili farkli meslek gruplarinin ¢evre okuryazarligi kullanim bileseni puanlar
arasinda ortaya c¢ikan anlamli farkin hangi meslek gruplarindan dolayr ortaya ¢iktigim
tespit etmek i¢cin Mann Whitney U testi uygulanmistir. Farkin tespiti, meslek gruplarmin

ikili kombinasyonlar1 {izerinden incelenmis ve sonuglar Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36
Katilimcilarin Cevreyle Ilgili Kullamm Diizeylerinin Farkli Meslek Gruplarina Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Meslek Grubu Sig.
Ingaat Miihendisi-Cevre Miihendisi 727
insaat Miihendisi-Sehir Plancist ,089
Ingaat Miihendisi-Mimar ,072
1n$aat Miihendisi-Jeoloji Mithendisi ,015
Cevre Miihendisi-Sehir Plancisi 1,000
Cevre Miihendisi-Mimar 1,000
Cevre Miihendisi-Jeoloji Miihendisi ,468
Sehir Plancisi-Mimar 1,000
Sehir Plancisi-Jeoloji Mithendisi 1,000
Mimar-Jeoloji Miihendisi 1,000
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Cevreyle iliskili meslek gruplarimin Tablo 35’de yer alan kullanim bileseni sira

ortalamalar1 ve Tablo 36’da yer alan Mann Whitney U Testi sonuglarina gore;

J Jeoloji miihendislerinin gevreyle ilgili kullanim diizeyinin, insaat mithendislerinden

daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

4.2.4 Cevreyle Iliskili Farklh Meslek Gruplarmmin Cevre Okuryazarhg lgi

Bileseni Arasindaki Farklihklarin incelenmesi

Cevreyle iliskili farkli meslek gruplarinda yer alan bireylerin gevreye karsi ilgi bileseni

testi puanlarinin betimsel istatistik verileri Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevreye Karsi Ilgi Bileseni Betimsel Istatistik
Tablosu

ilgi Bileseni N  Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayis1 Katsayisi

Ingaat Miihendisi 34 37,029 37,000 6,023 16,00 45,00 -1,497 3,731
Sehir Plancist 70 35,229 36,000 7,203 10,00 45,00 -1,152 1,560
Cevre Mithendisi 66 37,409 40,000 8,035 9,00 45,00 -1,704 3,475
Mimar 54 37,685 37,500 6,383 18,00 45,00 -1,438 3,079
Jeoloji 22 38,409 39,000 6,870 13,00 45,00 -2,508 8,675
Miihendisi

Tablo 37’ye gore ilgi bileseni testinde en yiiksek puan ortalamasi jeoloji miithendislerine,
en diisiik puan ortalamasi ise sehir plancilarina aittir. Cevre miihendislerinin ortalamasi ise
meslek gruplarinin ortalamasindan yiiksektir (bkz. Tablo 16, meslek gruplar ilgi bileseni
puan ortalamasi= 36,9551). Meslek gruplarinin ilgi bileseni puan ortalamalarinin
karsilagtirilmasinda kullanilacak olan analize karar vermek i¢in normallik testi
uygulanmigtir. Katilimeilardan toplanan verilerin normallik kosullarini test etmek amaciyla

uygulanan Kolmogorov Smirnov Testi sonucu Tablo 38’de gosterilmistir.
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Tablo 38
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhg Ilgi Bileseni Diizeyleri Ile
Yapilan Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

ilgi Bileseni N Z p

Insaat Miihendisi 34 192 ,003
Sehir Plancisi 70 157 ,000
Cevre Miihendisi 66 172 ,000
Mimar 54 ,192 ,000
Jeoloji Miihendisi 22 191 ,035

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore g¢evreyle iligkili farkli meslek gruplarindaki
bireylerin gevre problemlerine ilgi bileseni verileri normal dagilim goéstermemektedir
(p<0,05). Bu sebeple katilimcilarin g¢evre okuryazarligi ilgi bileseni ortalamalarinin
karsilagtirilmas1 amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi

kullanilmis ve sonuglar Tablo 39’da verilmistir.

Tablo 39
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevreye Kars: Ilgi Bileseni Puanlarinin
Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

ilgi Bileseni N Sira Ortalamasi sd X? p Anlamli Fark
Insaat Miihendisi 34 119,97 4 9,049 ,060

Sehir Plancisi 70 103,98

Cevre Miihendisi 66 134,50

Mimar 54 129,71

Jeoloji Miihendisi 22 142,82

Analiz sonuglar1 gére arastirmaya katilan cevreyle iligkili farklt meslek gruplarinda yer
alan bireylerin ¢evre okuryazarlig: ilgi bileseni testinden aldiklar1 puanlarin farklilagmadigi

goriilmektedir. [X?(4)=9,049; p> .05].
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4.25 Cevreyle iligkili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhklar

Toplam Puanlar1 Arasindaki Farkhliklarin incelenmesi

Cevreyle iliskili farkli meslek gruplarinda yer alan bireylerin gevre okuryazarlik testi

toplam puanlarinin betimsel istatistik verileri Tablo 40’da verilmistir.

Tablo 40

Cevreyle Iliskili Farkl Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhigi Betimsel Istatistik
Tablosu

Cevre N  Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum Carpiklik  Basiklik
Okuryazarligi Sapma Katsayisi  Katsayisi
Toplam

Insaat 34 151,882 152,500 13,900 118,00 173,00 -,651 ,222
Miihendisi

Sehir Plancis1 70 157,271 158,000 12,208 126,00 184,00 -,173 -,067
Cevre 66 157,742 158,000 13,096 120,00 179,00 -, 733 ,621
Miihendisi

Mimar 54 160,889 160,000 12,039 132,00 184,00 -,119 -,183
Jeoloji 22 163,864 163,000 9,799 143,00 181,00 -,356 -,038
Miihendisi

Tablo 40’a gore c¢evre okuryazarligi testinde en yliksek puan ortalamast jeoloji
mithendislerine, en diisiik puan ortalamasi ise insaat miihendislerine aittir. Cevre
mithendislerinin ortalamasi ise meslek gruplarinin ortalamasindan diisiiktiir (bkz. Tablo 21,
meslek gruplari ilgi bileseni puan ortalamasi= 158,090). Meslek gruplarinin gevre
okuryazarlig1 toplam puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan analize
karar vermek icin normallik testi uygulanmistir. Katilimcilardan toplanan verilerin
normallik kosullarini test etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov Smirnov Testi sonucu

Tablo 41°de gosterilmistir.
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Tablo 41
Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhgi Diizeyleri Ile Yapilan
Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Cevre Okuryazarlig1 Toplam N Z p

Insaat Miihendisi 34 124 ,200
Sehir Plancisi 70 ,052 ,200
Cevre Miihendisi 66 122 ,017
Mimar 54 ,090 ,200
Jeoloji Miihendisi 22 ,128 ,200

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore g¢evreyle iligkili farkli meslek gruplarindaki
bireylerin ¢evre okuryazarligi verileri ¢evre miihendisi haricinde normal dagilim
gostermistir. Ancak ¢evre mithendisi meslek grubundaki bireylerin verileri normal dagilim
gostermediginden  (p<0,05) katilimcilarin  ¢evre  okuryazarligi  ortalamalarinin
karsilagtirilmas1 amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi

kullanilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42

Cevreyle Iliskili Farkli Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarlik Testi Toplam Puanlarinin
Kruskal Wallis H-Testi Sonuc¢lar

Cevre Okuryazarligt N Sira Ortalamasi sd X? p Anlaml1 Fark
Toplam

Ingaat Miihendisi 34 92,38 4 14,187 ,007 JM.-IM.
Sehir Plancisi 70 117,16 M.-I.M.
Cevre Miihendisi 66 123,77

Mimar 54 136,89

Jeoloji Miihendisi 22 158,11

Analiz sonuglar1 gére arastirmaya katilan ¢evreyle iligkili farkli meslek gruplarinda yer
alan bireylerin ¢evre okuryazarlig: testinden aldiklar1 toplam puanlarin farklilagtigi ve bu

farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. [X?(4)=14,187; p< .05].

Cevreyle iligkili farkli meslek gruplarmin g¢evre okuryazarligi toplam puanlari arasinda

ortaya ¢ikan anlamli farkin hangi meslek gruplarindan dolay1 ortaya ¢iktigini tespit etmek
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icin Mann Whitney U testi uygulanmistir. Farkin tespiti, meslek gruplarmin ikili

kombinasyonlar1 lizerinden incelenmis ve sonuglar Tablo 43°te verigmistir.

Tablo 43
Katilimcilarin Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin Farkli Meslek Gruplarina Gore Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Meslek Grubu Sig.
Insaat Miihendisi-Cevre Miihendisi ,957
Insaat Miihendisi-Sehir Plancisi ,366
Insaat Miihendisi-Mimar ,043
1n$aat Miihendisi-Jeoloji Miihendisi ,007
Sehir Plancisi-Cevre Miihendisi 1,000
Sehir Plancisi-Mimar 1,000
Sehir Plancisi-Jeoloji Miihendisi ,185
Cevre Miihendisi-Mimar 1,000
Cevre Miihendisi-Jeoloji Miihendisi ,498
Mimar-Jeoloji Miithendisi 1,000

Cevreyle iliskili meslek gruplarmin Tablo 42°de yer alan gevre okuryazarlik sira

ortalamalar1 ve Tablo 43’te yer alan Mann Whitney U Testi sonuglarina gore;

o Jeoloji miihendislerinin ¢evre okuryazarligi diizeyinin, insaat miihendislerinden

daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

. Mimarlarin ¢evre okuryazarlifi diizeyinin, ingaat miihendislerinden daha yliksek

oldugu ve istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

4.3 Katihmeilarin Cevre Okuryazarh@ina Etki Edebilecek Degiskenlerin Belirlenmesi

Katilimeilarin ¢evre okuryazarligina etki edebilecek cinsiyet, mesleki tecriibe ve sinif

seviyesi degiskenlerinin etkisi ayr1 maddeler halinde incelenmistir.
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4.3.1. Katihmcilarin Cevre Okuryazarhg Bilesenlerinin Cinsiyete Gore

Incelenmesi

Farkli ¢alisma gruplarindaki katilimcilarin ¢evre okuryazarlik bilesenlerinin cinsiyete gore

betimsel istatistik verileri Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44

Katilimcilarin Cinsiyete Géore Cevre Okuryazarhigi Bilesenlerinin Betimsel Istatistik

Tablosu

Cevre Bilegeni/Cinsiyet N Ortalama  Medyan Std. Minimum Maksimum  Carpiklik  Basiklik

Sapma Katsayis1  Katsayisi

Bilgi Erkek 240 7,333 8,000 1,635 3,00 11,00 -,351 -,346
Kadin 553 7,427 7,000 1,741 2,00 11,00 -,295 -,061

Tutum Erkek 240 35,017 35,000 5,244 17,00 45,00 -, 737 ,933
Kadin 553 36,052 37,000 4,389 19,00 45,00 -1,392 3,486

Kullanim Erkek 240 76,642 77,000 8,471 35,00 95,00 -1,295 3,712
Kadin 553 77,510 78,000 9,221 34,00 94,00 -2,098 7,233

flgi Erkek 240 36,796 37,000 7,128 9,00 45,00 -1,357 2,142
Kadin 553 37,069 38,000 6,818 9,00 45,00 -1,466 2,658

Cevre Erkek 240 155,788 157,000 15,569 106,00 190,00 -,688 ,605

Okuryazarligi

Toplam Kadin 553 158,058 160,000 16,293 75,00 189,00 -1,998 6,966

Katilimcilardan toplanan ¢evre okuryazarlik bilesenleri puan ortalamalarma cinsiyet

faktoriinlin etkisinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan analize karar vermek igin

normallik testi uygulanmigtir. Katilimcilardan toplanan verilerin normallik kosullarini test

etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov Smirnov Testi sonucu Tablo Tablo 45°de

gosterilmistir.
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Tablo 45

Katilimcilarin Cinsiyete Gére Cevre Okuryazarhigi Bilesenlerindeki Diizeyleri Ile Yapilan
Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Cevre Bileseni/Cinsiyet N z P
Bilgi Erkek 240 179 ,000
Kadin 553 ,128 ,000
Tutum Erkek 240 ,102 ,000
Kadin 553 ,118 ,000
Kullanim Erkek 240 ,115 ,000
Kadin 553 112 ,000
Tlgi Erkek 240 ,185 ,000
Kadin 553 174 ,000
Cevre Okuryazarligi  Erkek 240 ,093 ,000
Toplam
Kadin 553 , 109 ,000

Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore katilimcilarin cinsiyete gore ¢evre okuryazarlik
bilesenleri verileri normal dagilim gostermemektedir (p<0,05). Bu sebeple katilimcilarin
cinsiyete gore cevre okuryazarlik bilesenleri ortalamalarinin karsilagtirilmasi amaciyla
nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Katilimcilarin
cinsiyete gore g¢evre okuryazarlik bilesenleri test puanlarinin Kruskal Wallis H-Testi

sonuglar1 Tablo 46’da verilmistir.

Tablo 46

Katilimcilarin Cinsiyete Gore Cevre Okuryazarlik Bilesenleri Test Puanlarimin Kruskal
Wallis H-Testi Sonuclart

Cevre Bileseni/Cinsiyet N Sira Ortalamast sd X2 p

Bilgi Erkek 240 389,26 1 ,405 524
Kadin 553 400,36

Tutum Erkek 240 360,27 1 8,902 ,003
Kadin 553 412,94

Kullanim Erkek 240 373,14 1 3,742 ,053
Kadin 553 407,36

Tlgi Erkek 240 390,69 1 ,263 ,608
Kadin 553 399,74

Cevre Erkek 240 365,98 1 6,316 ,012

Okuryazarligi

Toplam Kadin 553 410,46
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Yapilan analiz sonuglari, aragtirmaya katilan katilimcilarin;

J Cevre okuryazarligi bilgi bileseni testinden aldiklar1 puanlarin, cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigim gostermektedir. [X*(1)=,405; p>
.05].

J Cevre okuryazarligi tutum bileseni testinden aldiklar1 puanlarin, cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigim gostermektedir. [X?(1)= 8,902; p< .05].

Sira ortalamalarina bakildiginda bu anlamli farkin kadinlar lehine oldugu goriilmektedir.

. Cevre okuryazarligi kullanim bileseni testinden aldiklar1 puanlarin, cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigimi gostermektedir. [X?(1)= 3,742; p>
.05].

. Cevre okuryazarligi ilgi bileseni testinden aldiklart puanlarin, cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigimi gostermektedir. [X*(1)=,263; p>
.05].

J Cevre okuryazarlig testinden aldiklari toplam puanlarin, cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamh bir sekilde farklilastigini gdstermektedir. [X*(1)= 6,316; p< .05]. Sira

ortalamalarina bakildiginda bu anlamli farkin kadinlar lehine oldugu goriilmektedir.

4.3.2. Kimya Ogretmen Adaylarimin Cevre Okuryazarhg Bilesenlerinin

Cinsiyete Gore incelenmesi

Kimya o6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik bilesenlerinin cinsiyete gore betimsel

istatistik verileri Tablo 47°de verilmistir.
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Tablo 47
Kimya Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gore Cevre Okuryazarligi Bilesenlerinin Betimsel
Istatistik Tablosu

Cevre Bilegeni/Cinsiyet N Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum  Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayist Katsayist
Bilgi Erkek 17 647 6,00 141 40 9,0 0,067 -0,98
Kadm 74 6,25 6,5 167 20 9,0 -0,31 -0,44
Tutum Erkek 17 36,06 35,0 296 310 40,0 -0,48 -1,28
Kadn 74 36,25 36,50 315 28,0 41,0 -0,74 0,258
Kullanim Erkek 17 75,29 74,0 6,20 61,0 86,0 -0,24 0,61
Kadn 74 77,83 77,50 6,25 67,0 91,0 0,16 -0,96
ilgi Erkek 17 3594 36,0 413 430 16,0 -0,44 0,71
Kadn 74 35,78 36,0 464 450 19,0 -0,19 -0,67
Cevre Erkek 17 153,76 155,0 7.8 139,0 170,0 -0,28 0,43
Okuryazarligi
Toplam Kadn 74 156,14 156,0 10,95 1350 183,0 0,102 -0,72

Kimya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik bilesenleri puan ortalamalarina cinsiyet
faktorliniin etkisinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan analize karar vermek igin
normallik testi uygulanmistir. Katilimcilardan toplanan verilerin normallik kosullarin test
etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov Smirnov Testi sonucu Tablo Tablo 48’de

gosterilmistir.

Tablo 48
Kimya Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gore Cevre Okuryazarligi Bilesenlerindeki
Diizeyleri Ile Yapilan Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Cevre Bileseni/Cinsiyet N z P
Bilgi Erkek 17 0,159 0,200
Kadin 74 0,172 0,000
Tutum Erkek 17 0,169 0,200
Kadin 74 0,130 0,004
Kullanim Erkek 17 0,112 0,200
Kadin 74 0,80 0,200
Ilgi Erkek 17 0,212 0,042
Kadin 74 0,113 0,020
Cevre Okuryazarligt  Erkek 17 0,139 0,200
Toplam
Kadin 74 0,063 0,200
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Ogretmen adaylarinin Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore cinsiyete gore cevre
okuryazarlik bilesenleri ortalamalarinin karsilastirilmasi amaciyla nonparemetrik analiz
yontemi olan Mann Whitney U-Testi kullanilmigtir. Katilimeilarin cinsiyete gore gevre
okuryazarlik bilesenleri test puanlarinin Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 49’da

verilmistir.

Tablo 49
Kimya Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gore Cevre Okuryazarlik Bilesenleri Test
Puanlarinin Mann Whitney U-Testi Sonug¢lari

Cevre Bileseni/Cinsiyet N Sira Ortalamast Asymp. Sig.

Bilgi Erkek 17 48,03 721
Kadin 74 45,53

Tutum Erkek 17 43,35 ,645
Kadin 74 46,61

Kullanim Erkek 17 38,21 177
Kadin 74 47,79

flgi Erkek 17 46,56 ,923
Kadin 74 45,87

Cevre Erkek 17 41,74 ,460

?ggg;zarhgl Kadin 74 46,98

Yapilan analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan kimya 6gretmen adaylarmin, c¢evre
okuryazarlik alt bilesenleri testlerinden aldiklar1 puanlarin ve ¢evre okuryazarligi toplam
puaninin, cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig

goriilmektedir.

4.3.3 Kimya Ogretmenlerinin Cevre Okuryazarhg Bilesenlerinin Cinsiyete

Gore incelenmesi

Kimya 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarlik bilesenlerinin cinsiyete gore betimsel istatistik

verileri Tablo 50°de verilmistir.
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Tablo 50

Kimya Ogretmenlerinin Cinsiyete Gére Cevre Okuryazarligi Bilesenlerinin Betimsel

Istatistik Tablosu
Cevre Bilegeni/Cinsiyet N Ortalama Medyan  Std. Minimum  Maksimum  Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayist  Katsayisi

Bilgi Erkek 96 6,95 7,0 1,66 30 8,0 0,25 -0,5
Kadin 294 74 7,0 1,7 2,0 11,0 -0,14 -0,23

Tutum Erkek 96 35,35 36,0 5,6 19,0 45,0 -0,74 0,61
Kadn 294 35,94 37,00 51 19,0 45,0 -1,55 2,99

Kullanim Erkek 96 76,53 78,5 10,7 35,0 95,0 -1,44 2,81
Kadin 294 76,87 79,00 11,11 34,00 94,00 -2,15 5,44

Tlgi Erkek 96 37,16 38,00 8,02 9,00 45,00 -1,5 1,76
Kadn 294 37,33 39,00 7,12 10,00 45,00 -1,54 2,36

Cevre Erkek 96 156,00 159,50 18,81 106,00 190,00 -0,79 0,22

Okuryazarligi

Toplam Kadin 294 157,58 162,00 19,50 75,00 189,00 -2,11 5,65

Kimya Ogretmenlerinin ¢evre okuryazarlik bilesenleri puan ortalamalarina cinsiyet

faktorliniin  etkisinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan analize karar vermek igin

normallik testi uygulanmistir. Katilimcilardan toplanan verilerin normallik kosullarini test

etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov Smirnov Testi sonucu Tablo 51°de gosterilmistir.

Tablo 51

Kimya Ogretmenlerinin Cinsiyete Gére Cevre Okuryazarligi Bilesenlerindeki Diizeyleri Ile

Yapilan Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Cevre Bileseni/Cinsiyet N A p
Bilgi Erkek 96 0,131 0,000
Kadin 294 0,125 0,000
Tutum Erkek 96 0,098 0,025
Kadin 294 0,147 0,000
Kullanim Erkek 96 0,152 0,000
Kadin 294 0,160 0,000
ilgi Erkek 96 0,224 0,000
Kadin 294 0,198 0,000
Cevre Erkek 96 0,114 0,004
Okuryazarligi
Toplam Kadin 294 0,149 0,000

97



Kimya 6gretmenlerinin Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore cinsiyete gore cevre
okuryazarlik bilesenleri ortalamalarinin karsilastirilmasi amaciyla nonparemetrik analiz
yontemi olan Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Kimya 6gretmenlerinin cinsiyete gore
cevre okuryazarlik bilesenleri test puanlarinin Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 52°

de verilmistir.

Tablo 52
Kimya Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Cevre Okuryazarlik Bilesenleri Test Puanlarinin
Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Cevre Bileseni/Cinsiyet N Sira Ortalamast Asymp. Sig.
Bilgi Erkek 96 171,96 ,017
Kadin 294 203,19
Tutum Erkek 96 183,66 ,235
Kadin 294 199,37
Kullanim Erkek 96 190,43 ,612
Kadin 294 197,15
flgi Erkek 96 198,42 ,769
Kadin 294 194,55
Cevre Erkek 96 185,10 ,298

?ggg;zarhgl Kadin 204 198,89

Yapilan analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan kimya 6gretmenlerinin;

. Cevre okuryazarligi bilgi bileseni testinden aldiklari puanlarin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagtigi ve bu farkin kadinlar lehine oldugu

goriilmektedir.

. Cevre okuryazarligr tutum bileseni testinden aldiklari puanlarin cinsiyete gore

istatistiksel olarak farklilasmadigi goriilmektedir.

. Cevre okuryazarlig1 kullanim bileseni testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore

istatistiksel olarak farklilasmadig1 goriilmektedir.
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. Cevre okuryazarligi ilgi bileseni testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore

istatistiksel olarak farklilasmadig1 gériilmektedir.

J Cevre okuryazarlig: testinden aldiklari toplam puanlarin cinsiyete gore istatistiksel

olarak farklilasmadigi goriilmektedir.

4.3.4 Cevreyle Iliskili Meslek Gruplarinin Cevre Okuryazarhg Bilesenlerinin

Cinsiyete Gore incelenmesi

Cevreyle iligkili meslek gruplarinin cevre okuryazarlik bilesenlerinin cinsiyete gore

betimsel istatistik verileri Tablo 53’te verilmistir.

Tablo 53
Cevreyle Iliskili Meslek Gruplarinin Cinsiyete Gore Cevre Okuryazarlig Bilesenlerinin
Betimsel Istatistik Tablosu

Cevre Bileseni/Cinsiyet N Ortalama  Medyan  Std. Minimum Maksimum Carpiklik  Basiklik
Sapma Katsayis1  Katsayisi
Bilgi Erkek 127 7,73 8,00 1,54 3,00 11,00 -0,77 0,67
Kadn 185 7,88 8,00 2,66 2,00 11,00 -0,54 0,65
Tutum Erkek 127 34,62 35,00 5,19 17,00 45,00 -0,72 1,07
Kadn 185 36,14 36,00 3,53 24,00 45,00 -0,27 0,70
Kullanim Erkek 127 7691 77,00 6,66 54,00 94,00 -0,52 1,25
Kadm 185 7841 78,00 6,44 56,00 92,00 -0,08 -0,27
fgi Erkek 127 36,64 36,00 6,74 12,00 45,00 -1,34 2,44
Kadn 185 37,17 38,00 7,03 9,00 45,00 -1,59 3,43
Cevre Erkek 127 155,90 156,00 13,59 118,00 184,00 -0,47 0,13
Okuryazarlig1
Toplam Kadin 185 159,60 159,00 11,78 120,00 184,00 -0,40 0,44

Cevre ile iliskili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarlik bilesenleri puan ortalamalarina
cinsiyet faktoriiniin etkisinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan analize karar vermek
icin normallik testi uygulanmistir. Katilimcilardan toplanan verilerin normallik kosullarini
test etmek amaciyla uygulanan Kolmogorov Smirnov Testi sonucu Tablo 54°te
gosterilmistir.
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Tablo 54
Cevre ile Iliskili Meslek Gruplarimin Cinsiyete Gore Cevre Okuryazarligi Bilesenlerindeki
Diizeyleri Ile Yapilan Kolmogorov Smirnov Testi Sonucu

Cevre Bilegeni/Cinsiyet N Z p
Bilgi Erkek 127 ,215 0,000
Kadin 185 172 0,000
Tutum Erkek 127 114 0,000
Kadin 185 ,069 0,031
Kullanim Erkek 127 ,087 0,019
Kadin 185 ,063 0,069
Tlgi Erkek 127 ,155 0,000
Kadin 185 ,169 0,000
Cevre Okuryazarhg Erkek 127 ,077 0,059
Toplam
Kadin 185 ,050 0,200

Cevre ile iligkili meslek gruplarinin Kolmogorov Smirnov Testi sonucuna gore cinsiyete
gore cevre okuryazarlik bilesenleri ortalamalarinin  karsilastirilmasi  amaciyla
nonparemetrik analiz yontemi olan Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Cevre ile iliskili
meslek gruplarinin cinsiyete gore cevre okuryazarlik bilesenleri test puanlarinin Mann

Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 55’de verilmistir.

Tablo 55
Cevreyle Iliskili Meslek Gruplarimin Cinsiyete Gore Cevre Okuryazarlik Bilesenleri Test
Puanlarinin Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Cevre Bileseni/Cinsiyet N Sira Ortalamast Asymp. Sig.
Bilgi Erkek 127 152,06 ,461
Kadin 185 159,55
Tutum Erkek 127 140,77 ,010
Kadin 185 167,30
Kullanim Erkek 127 146,46 ,103
Kadin 185 163,39
ilgi Erkek 127 149,80 274
Kadin 185 161,10
Cevre Erkek 127 142,17 ,020

Okuryazarligi
Toplam Kadin 185 166,34

100



Yapilan analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan ¢evreyle iliskili meslek gruplarindaki
bireylerin;
. Cevre okuryazarligi bilgi bileseni testinden aldiklart puanlarin cinsiyete gore

istatistiksel olarak farklilasmadig1 gériilmektedir.

J Cevre okuryazarligr tutum bileseni testinden aldiklari puanlarin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagtigi ve bu farkin kadinlar lehine oldugu

goriilmektedir.

. Cevre okuryazarligi kullanim bileseni testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore

istatistiksel olarak farklilasmadigi goriilmektedir.

J Cevre okuryazarligi ilgi bileseni testinden aldiklari puanlarin cinsiyete gore

istatistiksel olarak farklilasmadigi goriilmektedir.

o Cevre okuryazarlig: testinden aldiklari toplam puanlarin cinsiyete gore istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 ve bu farkin kadinlar lehine oldugu goriillmektedir.

4.3.5 Kimya Ogretmen Adaylarmin Cevre Okuryazarlik ve Alt Bilesenlerine

Sinif Seviyesinin Etkisinin incelenmesi

Kimya o6gretmen adaylarmin g¢evre okuryazarligi puanlarma ve alt bilesenlerine siif
seviyesinin etkisinin karsilastirilmas1 amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal

Wallis H-Testi kullanilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 56’da verilmistir.
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Tablo 56

Osretmen Adaylarimin Simif Seviyesine Gére Cevre Okuryazarlik Bilegenleri Test

Puanlarimin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

X2

Cevre Bileseni/Smif Seviyesi N Sira Ortalamasi sd p
Bilgi 1. Simif 15 40,73 3 1,172 ,760
2. Siuf 20 48,35
3. Siuf 30 48,52
4. Simf 26 44,33
Tutum 1. Suf 15 35,03 3 3,783 ,286
2. Smf 20 52,20
3. Sinif 30 47,10
4. Simf 26 46,29
Kullanim 1. Sinif 15 41,17 3 1,503 ,681
2. Siif 20 47,75
3. Siif 30 43,60
4. Simf 26 50,21
Ilgi 1. Siuf 15 46,07 3 ,489 ,921
2. Sinif 20 43,65
3. Sinif 30 48,53
4. Simf 26 44,85
Cevre 1. Smf 15 39,63 3 1,126 71
Toniatlt® 5 smf 20 48,30
3. Smf 30 46,23
4. Simf 26 47,63

Yapilan analiz sonuclarina gore arastirmaya katilan kimya 6gretmen adaylarinin, ¢evre
okuryazarlik ve alt bilesen puanlarinin sinif seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir [Bilgi: X3(3)=1,172; p> .05], [Tutum: X*(3)=3,783;
p> .05], [Kullamm: X*(3)=1,503; p> .05], [ilgi: X?*(3)= ,489; p> .05], [Cevre

Okuryazarlig:: X?(3)=1,126; p> .05].
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4.3.6 Kimya Ogretmenlerinin Cevre Okuryazarhk ve Alt Bilesenlerine Mesleki

Tecriibenin Etkisinin Incelenmesi

Kimya Ogretmenlerinin ¢evre okuryazarligi puanlarina ve alt bilesenlerine mesleki
tecriibenin etkisinin karsilastirilmasi amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan Kruskal

Wallis H-Testi kullanilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 57’de verilmistir.

Tablo 57
Ogretmenlerin Mesleki Tecriibeye Gore Cevre Okuryazarlik Bilesenleri Test Puanlarinin
Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar

Cevre Bileseni/Mesleki Tecriibe N Sira Ortalamasi sd X? p
Bilgi 1 yilin alti 31 152,05 4 13,440 ,009
1-3 yil aras1 40 163,56
4-8 y1l arasi 91 216,03
8-10 yil arasi 87 185,37
10 y1l ve iistii 141 207,11
Tutum 1 yilin alt1 31 183,11 4 3,831 429
1-3 yil arast 40 189,13
4-8 yi1l arasi 91 183,14
8-10 y1l arasi 87 193,09
10 y1l ve iistii 141 209,50
Kullanim 1 yilin alt1 31 161,31 4 15,724 ,003
1-3 yil arast 40 192,96
4-8 y1l aras1 91 177,87
8-10 y1l arasi 87 180,82
10 y1l ve iistii 141 224,17
ilgi 1 yilin alts 31 126,21 4 37,797 ,000
1-3 yil arast 40 216,93
4-8 y1l arasi 91 156,99
8-10 yil arasi 87 193,83
10 y1l ve iistii 141 230,54
Cevre 1 yilin alt1 31 132,31 4 29,988 ,000
?é(:lray;zarhgl 1-3 yil aras1 40 198,35
4-8 yil arasi 91 167,35
8-10 y1l arasi 87 188,25
10 yil ve iistii 141 231,23
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Yapilan analiz sonuglari, arastirmaya katilan kimya 6gretmenlerinin;

J Cevre okuryazarligr bilgi bileseni testinden aldiklar1 puanlarin, mesleki tecriibeye
gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagtigini gdstermektedir. [X?(4)=13,440;
p< .05]. Farkin hangi mesleki tecriibe seviyeleri arasinda oldugunu tespit etmek igin

yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 58°de gosterilmistir.

. Cevre okuryazarlig1 tutum bileseni testinden aldiklar1 puanlarin, mesleki tecriibeye

gore istatistiksel olarak farklilasmadigim gostermektedir. [X?(4)= 3,831; p> .05].

. Cevre okuryazarligi kullanim bileseni testinden aldiklar1 puanlarin, mesleki
tecriilbeye gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigini gostermektedir.
[X?(4)=15,724; p< .05]. Farkin hangi mesleki tecriibe seviyeleri arasinda oldugunu tespit

etmek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 59°da gosterilmistir.

J Cevre okuryazarlig: ilgi bileseni testinden aldiklari puanlarin, mesleki tecriibeye
gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigim gostermektedir. [X%(4)=37,797;
p< .05]. Farkin hangi mesleki tecriibe seviyeleri arasinda oldugunu tespit etmek igin

yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 60°da gésterilmistir.

o Cevre okuryazarlig1 testinden aldiklar1 toplam puanlarin, mesleki tecriibeye gore
istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilastigini gostermektedir. [X%(4)=29,988; p<
.05]. Farkin hangi mesleki tecriibe seviyeleri arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan

Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 61°de gdsterilmistir.
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Tablo 58
Oésretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Mesleki Tecriibeye Gére Mann Whitney U Testi

Sonucglar

Mesleki Tecriibe Sig.
1 yilin alt1 — 1-3 yil arasi ,665
1 yilin alt1 — 8-10 yil aras1 ,151
1 yilin alt1 — 10 y1l ve iistii ,012
1 yilin alt1 — 4-8 y1l aras1 ,006
1-3 yil aras1 — 8-10 y1l aras1 ,304
1-3 yil aras1 — 10 yil ve iistii ,029
1-3 yil arasi - 4-8 y1l arasi ,013
8-10 yil arasi - 10 y1l ve iistii ,151
8-10 yil arasi - 4-8 yil arasi ,066
10 yil ve iistii - 4-8 y1l arasi ,550

Tablo 57°de ve Tablo 58°de ortaya konulan test sonuglarina gore;

. 10 yilin iistiinde mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin bilgi diizeyinin 1
yilin altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlamli oldugu bulunmustur.

J 4-8 yil aras1 mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin bilgi diizeyinin 1 yilin
altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlaml1 oldugu bulunmustur.

. 10 yilin istiinde mesleki tecriibesi olan kimya dgretmenlerinin bilgi diizeyinin 1-3
yil aras1 mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlamli oldugu bulunmustur.

o 8-10 yil aras1 mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin bilgi diizeyinin 1-3 y1l
aras1 mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin anlamh

oldugu bulunmustur.
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Tablo 59
Osretmenlerin Kullanim Diizeylerinin Mesleki Tecriibeye Gore Mann Whitney U Testi

Sonuglar

Mesleki Tecriibe Sig.
1 yilin alt1 — 4-8 yil aras1 479
1 yilin alt1 — 8-10 y1l aras1 ,407
1 yilin alt1 — 1-3 yil arasi ,240
1 yilin alt1 — 10 yi1l ve iistii ,005
8-10 y1l arast1 - 4-8 y1l arast ,861
1-3 yil aras1 - 4-8 y1l arasi ,480
10 y1l ve iistii - 4-8 yil arasi ,002
1-3 yil aras1 — 8-10 yil arasi ,573
8-10 y1l aras1 - 10 y1l ve {istii ,005
1-3 yil aras1 — 10 y1l ve iistii ,122

Tablo 57°de ve Tablo 59°da ortaya konulan test sonuglarina gore;

J 10 yilin iistiinde mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin kullanim diizeyinin
I yilin altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak

farkin anlamli oldugu bulunmustur.

o 10 yilin tistiinde mesleki tecriibesi olan kimya dgretmenlerinin kullanim diizeyinin
4-8 yil aras1 mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlaml1 oldugu bulunmustur.

. 10 yilin tistiinde mesleki tecriibesi olan kimya dgretmenlerinin kullanim diizeyinin
8-10 y1l aras1 mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlamli oldugu bulunmustur.
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Tablo 60
Osretmenlerin llgi Diizeylerinin Mesleki Tecriibeye Gére Mann Whitney U Testi Sonuglar

Mesleki Tecriibe Sig.
1 yilin alt1 — 4-8 yil arasi ,187
1 yilin alt1 — 8-10 yil aras1 ,004
1 yilin alt1 — 1-3 y1l aras1 ,001
1 yilin alt1 — 10 y1l ve iistii ,000
8-10 y1l aras1 - 4-8 yi1l aras1 ,028
1-3 yil arasi - 4-8 y1l arasi ,005
10 yil ve iistii - 4-8 y1l arasi ,000
1-3 yil aras1 — 8-10 y1l arasi ,281
8-10 yil arasi - 10 y1l ve iisti ,016
1-3 yil aras1 — 10 yil ve iistii ,498

Tablo 57°de ve Tablo 60°da ortaya konulan test sonuglarina gore;

. 10 yilin istiinde mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin ilgi diizeyinin 1 yilin
altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlamli oldugu bulunmustur.

o 10 yilin tstiinde mesleki tecriibesi olan kimya Ogretmenlerinin ilgi diizeyinin 4-8
yil aras1 mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlamli oldugu bulunmustur.

J 10 yilin istiinde mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin ilgi diizeyinin 8-10
yil aras1 mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlamli oldugu bulunmustur.

. 8-10 yil aras1 mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin ilgi diizeyinin 1 yilin
altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlamli oldugu bulunmustur.

o 1-3 il aras1 mesleki tecriibesi olan kimya dgretmenlerinin ilgi diizeyinin 1 yilin
altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin

anlamli oldugu bulunmustur.
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o 1-3 yil aras1 mesleki tecriibesi olan kimya Ogretmenlerinin ilgi diizeyinin 4-8 yil
arast mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak farkin anlamli

oldugu bulunmustur.

Tablo 61
Ogretmenlerin Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin Mesleki Tecriibeye Gére Mann Whitney
U Testi Sonuclar

Mesleki Tecriibe Sig.
1 yilin alt1 — 4-8 y1l arast ,135
1 yilin alt1 — 8-10 yil aras1 ,018
1 yilin alt1 — 1-3 yil arasi ,014
1 yilin alt1 — 10 y1l ve istii ,000
8-10 y1l aras1 - 4-8 yi1l aras1 ,216
1-3 yil arasi - 4-8 y1l arasi 147
10 yil ve iistii - 4-8 y1l arasi ,000
1-3 yil aras1 — 8-10 y1l arasi ,639
8-10 yil aras1 - 10 y1l ve iistii ,005
1-3 yil aras1 — 10 yil ve iistii ,103

Tablo 57°de ve Tablo 61°de ortaya konulan test sonuglarina gore;

J 10 yilin tstiinde mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarlik
diizeyinin 1 yilin altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel

olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

. 10 yilin iistiinde mesleki tecriibesi olan kimya dgretmenlerinin ¢evre okuryazarlik
diizeyinin 4-8 yil arasi mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel

olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

J 10 yilin istiinde mesleki tecriibesi olan kimya 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarlik
diizeyinin 8-10 y1l aras1 mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel

olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.
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. 8-10 i1l aras1 mesleki tecriibesi olan kimya Ogretmenlerinin ¢evre okuryazarlik
diizeyinin 1 yilin altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel

olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

J 1-3 yil aras1 mesleki tecriibesi olan kimya O6gretmenlerinin g¢evre okuryazarlik
diizeyinin 1 yilin altinda mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel

olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

4.3.7 Cevreyle iliskili Meslek Gruplarimin Cevre Okuryazarlik Puanlarina ve

Alt Bilesenlerine Mesleki Tecriibenin Etkisinin incelenmesi

Cevreyle iliskili meslek gruplarmin c¢evre okuryazarli§i puanlarina ve alt bilesenlerine
mesleki tecriibenin etkisinin karsilastirilmasi amaciyla nonparemetrik analiz yontemi olan

Kruskal Wallis H-Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 62’de verilmistir.
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Tablo 62
Cevreyle Iliskili Meslek Gruplarinin Mesleki Tecriibesine Gére Cevre Okuryazarlik
Bilesenleri Test Puanlarimin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclart

Cevre Bileseni/Mesleki Tecriibe N Sira Ortalamasi sd X? p
Bilgi 1 yilin alt1 1 42,00 4 4,124 ,389
1-3 yil aras1 4 160,50
4-8 y1l aras1 40 154,61
8-10 y1l aras1 44 138,35

10 yil ve stii 223 160,86

Tutum 1 yilin alt1 1 223,50 4 2,571 ,632
1-3 yil aras1 4 144,13
4-8 y1l arasi 40 174,35
8-10 yil aras1 44 149,55
10 y1l ve iistil 223 154,59
Kullanim 1 yilin alt1 1 13,50 4 6,792 ,147
1-3 yil aras1 4 237,88
4-8 y1l arasi 40 156,56
8-10 y1l arasi 44 143,43
10 yil ve iistii 223 158,25
Tlgi 1 yilin alt1 1 291,50 4 11,791 ,019
1-3 yil arast 4 161,88
4-8 y1l arasi 40 129,45
8-10 yil arasi 44 130,99
10 yil ve iistii 223 165,68
Cevre 1 yilin alt1 1 130,50 4 4,049 ,399
Okuryazarligi
Toplam 1-3 yil arast 4 197,25
4-8 y1l arasi 40 148,06
8-10 y1l arasi 44 136,53

10 y1l ve iistii 223 161,34

Yapilan analiz sonuglari, aragtirmaya katilan ¢evreyle iliskili meslek gruplarinin;

. Cevre okuryazarligi bilgi, tutum, kullanim bilesenleri ve c¢evre okuryazarhigi
testinden aldiklar1 puanlarin, mesleki tecriibeye gore farklilagmadigini gostermektedir.
[Bilgi: X?(4)=4,124; p> .05], [Tutum: X*(4)=2,571; p>.05], [Kullanim: X?(4)=6,792; p>
.05], [Cevre Okuryazarligi: X%(4)=4,049; p> .05].
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o Cevre okuryazarligi ilgi bileseni testinden aldiklar1 puanlarin, mesleki tecriibeye
gore anlamli bir sekilde farklilastigini gostermektedir. [X%(4)= 11,791; p< .05]. Farkin
hangi mesleki tecriibe seviyeleri arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Mann

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 63’de gdsterilmistir.

Tablo 63
Cevreyle Iliskili Meslek Gruplarinin ilgi Diizeylerinin Mesleki Tecriibeye Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Mesleki Tecriibe Sig.
8-10 yi1l aras1 - 4-8 yi1l arast ,937
1-3 y1l aras1 - 4-8 yil arasi ,491
10 y1l ve {istii - 4-8 yi1l arast ,019
1 yilin alt1 — 4-8 yil arasi ,075
1-3 y1l aras1 — 8-10 yil aras1 ,510
8-10 y1l aras1 - 10 yil ve {istii ,019
1 yilin alt1 — 8-10 y1l aras1 ,077
1-3 yil aras1 — 10 y1l ve istii ,933
1 yilin alt1 — 1-3 y1l aras1 ,197
1 yilin alt1 — 10 y1l ve iistii ,162

Tablo 62’de ve Tablo 63°de ortaya konulan test sonuglarina gore;

o 10 yilin istiinde mesleki tecriibesi olan g¢evreyle iliskili meslek gruplarmm ilgi
diizeyinin 4-8 yil arasi mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel

olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.

o 10 yilin istiinde mesleki tecriibesi olan g¢evreyle iliskili meslek gruplarinin ilgi
diizeyinin 8-10 y1l aras1 mesleki tecriibesi olanlardan daha yiiksek oldugu ve istatistiksel

olarak farkin anlamli oldugu bulunmustur.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma kimya ogretmen adaylari, kimya Ogretmenleri ve gevre ile iligkili meslek
gruplarinin ¢evre okuryazarlik seviyelerinin ve mesleki tecriibe, sinif seviyesi ve cinsiyet

gibi faktorlerin ¢evre okuryazarliklarina etkisini belirlemek i¢in gerceklestirilmistir.

5.1 Tartisma

Arastirmanin ¢aligsma gruplarini olusturan kimya 6gretmen adaylari, kimya 6gretmenleri ve
cevreyle iliskili meslek gruplarinin, ¢evre okuryazarlig: alt bilesenlerinden olan bilgi testi
puanlarinin anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Caligma gruplarinin bilgi
diizeylerinin, ¢evreyle iliskili meslek gruplar1 lehine farklilastigi, bununla birlikte kimya
ogretmenleri ve kimya 08retmen adaylar arasinda da anlamli bir sekilde farkin oldugu ve

bu farkin da kimya 6gretmenleri lehine oldugu anlasilmigtir.

Cevreyle iliskili meslek gruplarindaki bireylerin ¢evre okuryazarligi bilgi diizeylerinin
yiiksek olmasinda, ¢evreyle iligkili bir lisans boliimiinden mezun olmasinin yani sira bu
alanda mesleki tecriibeye sahip olmalarinin dnemli bir faktdr oldugu disiiniilmektedir.
Cevreye karsi insanin roliinii, lisans egitimi sirasinda verilen bilgilerle birlikte yaparak ve

yasayarak 6grendiklerinden diger ¢alisma gruplarindan siyrildiklar diisiintilebilir. Benzer
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sekilde Liu, Teng ve Han (2020)’de ¢alismalarinda eylem odakli egitimlerin okullarda

gergeklestirilen geleneksel ¢evre egitiminden daha etkili olabilecegini belirtmektedir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin bilgi diizeyinin, 6gretmen adaylarindan yiiksek ¢ikmasinin
sebebi ise bu konu ile ilgili dersler vermeleri veya bu konularla ilgili 6gretimler
gerceklestirmelerinden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Kahyaoglu (2011)’nun fen ve
teknoloji 6gretmenleri ile gergeklestirdigi ¢alismada 6gretmenlerin ¢evre bilgisi diizeyinin
yeterli oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Benzer sekilde Ogretmenlerin g¢evre okuryazarlik
seviyelerinin bilgi bilesenini arastiran bir bagka calismada 6gretmenlerin ¢evre bilgilerinin

iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir (Liu, Yeh, Liang, Fang & Tsai, 2015)

Kisoglu (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin siif diizeyinin artmast
ile birlikte ¢evre bilgisinin de artti1 bilgisine yer verilmistir. Alanyazin incelendiginde,
cevreyle iligkili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarligi diizeylerinin ve alt bilesenlerinin

karsilastirildig bir calismaya rastlanmamustir.

Kimya 6gretmen adaylari, kimya 6gretmenleri ve c¢evreyle iligskili meslek gruplarinin,
cevre okuryazarligi alt bilesenlerinden tutum ve kullanim bilesenlerinin puanlarinin
farklilasmadigr goriilmektedir. Her ne kadar calisma gruplart arasinda anlamli bir
farklilasma olmasa da ¢evre bilgisi diizeyi en yiiksek olan cevreyle iliskili meslek
gruplarinin ¢evreye karsi tutum diizeyinin diisiik ¢ikmasi (Tablo 8 ve Tablo 11) dikkat
cekicidir.

Cevreyle iligkili meslek gruplarindaki bireylerin yeterli ¢evre bilgisine sahip olsalar dahi
cevreye karst tutum ve kullanim (davranig) diizeylerinin diisiik olmasi; yas ortalamalarinin
diger calisma gruplarina kiyasla yiiksek olmasi ve cevreci bir diinya goriisine sahip
olmamalari ile agiklanabilir. Cevre ile iligkili meslek gruplarinin gevre bilgisi diizeylerinin
diger katilimcilardan farklilagsmasi ancak tutum ve kullanim bilesenlerinin farklilasmamasi
tizerinde durulmasi gereken bir durumdur. Bu veri grubu, g¢evre ile ilgili meslek

gruplarindaki bireylerin ¢evre konular1 hakkinda bilgiye sahip olduklari ancak gevreye
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karst olumlu bir tutum ve davranigta bulunmadiklart anlamina gelmektedir. Bu meslek
gruplarindan beklenen ¢evreye karsi olumlu tutum ve davranis sergilemeleridir. Bu sonug
alanyazindaki diger calismalarla da uyum iginde degildir (Om: Casalo, Escario &
Rodriguez Sanchez, 2019; Liu vd., 2020). Ornegin; Liu vd. (2020) 2824 yetiskin ile yaptig
caligmada ¢evre bilgilerinin ¢evreye karsi tutum fiizerinde, ¢evreye karsi tutumunda ve
cevreye kars1 davraniglarda istatistiksel olarak anlamli ve olumlu bir etkiye sahip oldugunu

ortaya koymustur.

Yas ortalamasi diisiik olan calisma gruplarindaki bireylerin internet ve teknolojiyi daha
etkin kullandigi, sosyal medya uygulamalari ile ¢evreyle ilgili sivil toplum orgiitlerinin
caligmalarina daha kolay eriserek cevreye karsi tutum gelistirdikleri diisliniilebilir. Ayrica
cevreyle iligkili meslek gruplarinda yer alan bireylerin, bilgileri oraninda davranis
gelistirememeleri, ¢cevre ve insan arasindaki farkindalik diizeyinin yeterli olmamasindan

kaynaklanabilir.

Kisoglu (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da Ogretmen adaylarinda yiiksek tutum
diizeyine kars1 diisiik bilgi diizeyi tespit edilmistir. Bu sonug, kimya 6gretmen adaylarinin
tutum diizeyinin yiiksek, bilgi diizeyinin diisiikk c¢ikmasi ile paralellik gostermektedir.
Bununla birlikte alanyazinda yapilan diger arastirmalarda da 6gretmen adaylarinda diistik
bilgi diizeyine kars1 yiliksek tutum diizeylerinin tespit edildigi goriilmektedir (Gokge, Kaya,
Aktay & Ozden, 2007; Denis & Geng, 2007).

Kimya O6gretmen adaylarinin tutum testinde yiliksek oranda katildiklar1 “Eger hersey
buglinkii gibi devam ederse, yakinda biiyiik bir ekolojik facia ile karsilasacagiz.” (9%92,30)
ve “Diinyada herkese yetecek miktarda dogal kaynak vardir, sorun bu kaynaklardan nasil
yararlanacagimizi 6grenmektir.” (%83,52) gibi sorulardan, insanoglunun ve c¢evrenin

gelecegi hakkinda endise duyduklar1 sdylenebilir.

Analiz sonuglarindan ¢alisma gruplarinin ¢evre okuryazarliklarinin, ¢evre problemlerine

ilgi bileseni puanlarmin anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Aradaki anlamli
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farkin kimya 6gretmen adaylarina kars1 kimya 6gretmenlerinin ve gevreyle iliskili meslek

gruplarinin lehine oldugu bulunmustur.

Kimya 6gretmen adaylarinin en ¢ok ilgi gosterdikleri ¢evre sorunlari susuzluk (%96), su
kirliligi (%92) ve iklim degisikligi (%90) konularidir. Bunun sebebi, medyadaki donemsel
olarak barajlardaki su oranlarinin ¢ok diisiik seviyelere gelmesi ve bu sorunlarin sebebinin
iklim degisikligine baglanmasi ile ilgili haberler olabilir. Alanyazin incelendiginde
ogretmen adaylarinin en fazla su, hava ve gorsel kirlilik konular1 ile ilgili olduklarini
gosteren calismalar yer almaktadir (Fettahlioglu, 2018). Bununla birlikte 0gretmen
adaylarinin en az ilgi gosterdikleri ¢evre problemlerinin basinda endiistriyel kirlilik (%56)
ve otomobil egzozlarindan ¢ikan gazlar (%65) konular1 gelmektedir. Bunun sebebi olarak

yasanilan bolgenin sanayi bolgesi olmamasi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Kimya Ogretmenlerinin en cok ilgi gosterdikleri ¢evre problemleri su kirliligi (%88),
susuzluk (%85) ve hava kirliligi (%85) konularidir. Ogretmen adaylarinda oldugu gibi
ogretmenlerin de medyadaki haberlerden etkilendikleri ve su problemlerine karsi yiiksek
oranlarda ilgi duyduklar diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin endiistriyel kirlilik (%75)
konusuna en diisiik oranda ilgi gosterdikleri goriiliirken yasadiklar1 sehirlerin bir sanayi
sehri olmadigini diisiindiirmektedir. Endiistriyel kirlilik konusunda 6gretmen adaylar ile
aradaki ilgi diizeyi farkinin, anlamli bir fark olusturdugu diislintildiglinde kimya
ogretmenlerinin endiistriyel kirlilik konusuna karsi ilgi diizeyinin diisiik olmadigt

degerlendirilebilir.

Cevreyle iliskili meslek gruplarini olusturan bireylerin ¢evre problemlerine kars1 en ¢ok
ilgi gosterdikleri konular arasinda su kirliligi (%90), hava kirliligi (%87), susuzluk (%87)
ve iklim degisikligi (%86) yer almaktadir. Cevreyle iliskili meslek gruplarinin 6rneklemini
Cevre ve Sehircilik Bakanliginda calisan bireyler olusturdugundan, yasadiklar1 sehir olan
Ankara’nin ¢evre problemleri ile en ¢ok ilgili olduklar1 ¢evre problemlerini eslestirdikleri

goriilmektedir.
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Calisma gruplarinin tiim boyutlariyla ¢evre okuryazarligi incelendiginde, test verilerinin
normal dagilim gostermedigi ve katilimcilarin almis olduklar1 puanlarin, bulundugu
caligma grubuna gore farklilastigi tespit edilmistir. Kimya Ogretmenlerinin ve kimya
Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyi arasindaki farkin anlamli oldugu ve bu
farkin kimya Ogretmenleri lehine oldugu anlasilmistir. Teks6z vd., (2010) tarafindan
yapilan calismada c¢evre okuryazarli§i alt bilesenlerinin  birbirinden bagimsiz
diisiiniilemeyeceginin iizerinde durulmustur. Caligmaya gore 6gretmen adaylarinin ¢evre
bilgisi ve c¢evreye karst edindikleri tutumlar arasindaki iliskinin pozitif oldugu,
yiiksekogretimde cevre egitimine verilen dnemin artmasiyla da bilgi diizeyinin artacagi,
bununla birlikte tutum, kullanim ve ¢evre problemlerine ilgi bilesenlerinin diizeylerinin de

yiikselecegi vurgulanmustir.

Arastirmanin {igiincii ¢alisma grubunu olusturan ¢evreyle iliskili meslek gruplarinin i¢inde
yer alan mesleklerin, ¢evre okuryazarlik diizeyleri incelendiginde, ¢evre okuryazarlig: alt
bilesenlerinden olan bilgi bileseni verileri normal dagilim gostermemekte ve arastirmaya
katilan katilimcilarin, bulunmus oldugu meslek grubuna gore bilgi testi puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagtig1 gériilmektedir. Farkli meslek gruplarinin
bilgi diizeyleri arasindaki anlamli farkin ingaat miihendislerine karsi ¢evre miihendisleri

lehine oldugu bulunmustur.

Genel olarak bakildiginda ¢evre miihendislerinin gevre bilgisi diizeylerinin diger ¢evreyle
iliskili meslek gruplarindan olumlu anlamda siyrildigir goriilmektedir. Bununla birlikte
ingaat miihendislerinin ¢evre bilgisi diizeylerinin ise diger ¢evreyle iliskili meslek
gruplarindan olumsuz anlamda ayristigi goriilmektedir. Ancak alanyazin incelendiginde,
cevreyle iligkili farkli meslek gruplarinin ¢evre okuryazarligi diizeylerinin ve alt
bilesenlerinin, meslek gruplarina gore karsilastirildigi bir caligmaya rastlanmamustir.
Cevreyle iligkili meslek gruplarinin bilgi diizeyinin, kimya 6gretmen adaylarindan ve

kimya Ogretmenlerinden anlamli  sekilde farklilastigt  disiiniildiigiinde cevre
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miihendislerinin lisans egitiminde aldig1r dersler ve mesleki tecriibeleri onemli olarak

degerlendirilmektedir.

Cevre miihendisligi lisans egitiminde verilen ¢evre kimyasi, ¢evre mikrobiyolojisi, ¢evre
ekolojisi ve kimyasal mikrobiyoloji gibi dersler ile bireylerin hava, su, toprak basta olmak
iizere dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi saglanmaktadir (Cevre Miihendisligi
Paylasim ve iletisim Portali, 2021). Cevre miihendisligi alaninda cevre kirliliginin kontrol
edilmesi ve onlenmesi, insan ve diger canli sagligina uygun c¢evre kosullarinin yaratilmasi
icin ileri diizeyde teknikler kullanilarak projelendirme c¢alismalari yapilmaktadir.
Dolayisiyla test sonuglart anlamli sekilde farklilagtigi diger meslek grubundan farkli olarak
dogal kaynaklar1 tiiketmeyi degil, dogaya sahip oldugunu vermeye ugrasan bir meslek

grubu oldugundan arastirma sonugclari tutarlilik gostermektedir.

Cevreyle iligkili meslek gruplarinin i¢inde yer alan mesleklerin, ¢evre okuryazarligi tutum
bileseni verileri normal dagilim gostermemekte ve arastirmaya katilan katilimcilarin,
bulunmus oldugu meslek grubuna gore tutum testi puanlarinin istatistiksel olarak anlaml
bir sekilde farklilastigr goriilmektedir. Farkli meslek gruplarinin tutum diizeyleri arasindaki
anlamli farkin insaat miihendislerine karst mimarlar ve jeoloji miithendisleri lehine oldugu

bulunmustur.

Cevreyle iliskili meslek gruplarmin ig¢inde yer alan mesleklerin, ¢evre okuryazarligi
kullanim bileseni verileri normal dagilim gostermemekte ve arastirmaya katilan
katilimcilarin, bulunmus oldugu meslek grubuna gore kullanim testi puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Farkli meslek gruplarinin
kullanim diizeyleri arasindaki anlamli farkin insaat miihendislerine kars1 jeoloji

miihendisleri lehine oldugu bulunmustur.

Dogal kaynaklarin tiiketilmesine ve kaynaklarin endiistriyel isletmelerde kullanimina
odaklanan insaat miihendisligi alaninda yer alan bireylerin ¢evre ve insan arasindaki

iliskinin farkindalik diizeyinin; dogal kaynaklarin korunmasma ve c¢evre kirliliginin
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Onlenerek canli yasamina uygun kosullara getirmekle ugrasan cevreyle iliskili meslek
alanlarindaki bireylerden diisiik olmas1 yadsinamaz. Cevreyle iliskili farklt meslek gruplari
arasinda olusan anlamh farklilasma, bir biitiin seklinde diisiiniildiiglinde ¢alisma grubu
olarak c¢evreyle iliskili meslek gruplarinin tutum ve kullanim diizeyinin, kimya 6gretmen
adaylarindan ve kimya Ogretmenlerinden anlamli bir sekilde farklilasmamasina neden

olmus olabilir.

Cevreyle iligkili meslek gruplarinin icinde yer alan mesleklerin, ¢cevre okuryazarlig: ilgi
bileseni verileri normal dagilim gdstermemekte ve arastirmaya katilan katilimcilarin,
bulunmus oldugu meslek grubuna gore ilgi testi puanlarinin farklilasmadigi goriilmektedir.
Farkli meslek gruplarindaki bireylerin ¢evre problemlerine karst ayni1 oranda ilgi

duyduklar1 ancak davranisa doniistiirmede farklilastiklar1 anlagilmaktadir.

Cevreyle iliskili farkli meslek gruplarmin tim boyutlariyla c¢evre okuryazarligi
incelendiginde, test verilerinin normal dagilim gostermedigi ve katilimecilarin almis
olduklar1 puanlarin, bulundugu meslek grubuna gore farklilastig1 tespit edilmistir. Farkli
meslek gruplarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri arasindaki anlamli farkin insaat

miihendislerine karsi jeoloji miithendisleri ve mimarlar lehine oldugu bulunmustur.

Genel olarak bakildiginda ¢evre miihendislerinin, jeoloji miihendislerinin ve mimarlarin
cevre okuryazarlik diizeylerinin diger c¢evreyle iliskili meslek gruplarindan olumlu
anlamda siyrildigr goriilmektedir. Bununla birlikte insaat miihendislerinin ¢evre
okuryazarlik diizeylerinin ise diger ¢evreyle iliskili meslek gruplarindan olumsuz anlamda

ayristig1 goriilmektedir.

Dogal kaynaklarin tiiketilerek endiistriyel amacla kullanimin1 gerektiren cevreyle iliskili
mesleklerin ¢evre okuryazarlik alt bilesenlerinde ortaya ¢ikan sonug, ¢evre okuryazarlik
diizeyinde de kendini gostermektedir. Kimya Ogretmen adaylarinin ve kimya
ogretmenlerinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri arasinda anlaml fark olusurken, bu ¢alisma

gruplarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin g¢evreyle iliskili meslek gruplarmin gevre
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okuryazarlik diizeyi ile farklilagmamasi; ¢evreyle iliskili farkli meslek gruplarmin kendi

arasinda anlamli farklar olusturmasina baglanabilir.

Her ne kadar alanyazinda ¢evreyle iliskili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarlig ile ilgili
bir calisma yer almasa da Tekséz vd., (2010) tarafindan 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarligi ile ilgili yapilmis olan tespit, c¢evreyle iliskili meslek gruplarina da
genellenebilir. Teksoz vd., (2010), yaptiklari calismada c¢evre okuryazarligi alt
bilesenlerinin birbirinden bagimsiz disliniilemeyecegini vurgulamistir. Buna gore
bireylerin ¢evre bilgisi ve gevreye karsi edindikleri tutumlar arasindaki iliskinin pozitif
oldugu, yiiksekogretimde gevre egitimine verilen Onemin artmasiyla da bilgi diizeyinin
artacagi, bununla birlikte tutum, kullanim ve cevre problemlerine ilgi bilesenlerinin

diizeylerinin de yiikselecegi belirtilmistir.

Kimya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlig: alt bilesenleri diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadign  goriilmektedir. Ozsevge¢ ve Artun (2012), yaptiklari ¢alismada
Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulmamiglardir. Kamu {iniversitelerinde okuyan Ogretmen adaylarinin  ¢evre
okuryazarliklarinin incelendigi bir diger calismada kadin 6gretmen adaylarmin erkek
ogretmen adaylarina gore cevreye karsi daha yiiksek olumlu tutum gelistirdikleri ortaya
konulmustur (Tuncer vd., 2009). Tekséz vd., (2010), yaptiklar1 ¢alismada ise 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarliklarinin cinsiyete gore etkisini tutum, kullanim ve ilgi

bilesenlerinde kadinlar lehine; ¢evre bilgisi bileseninde erkekler lehine tespit etmislerdir.

Kimya Ogretmenlerinin g¢evre okuryazarligi bilgi bileseni diizeylerinin cinsiyete gore
anlaml bir sekilde farklilastig1 goriiliirken tutum, kullanim, ilgi alt bilesenleri ile ¢evre
okuryazarlig1 diizeylerinde farklilasmadiklar goriilmektedir. Bilgi bileseni diizeyinde
olusan anlamli farkin kadinlar lehine oldugu bulunmustur. Uzun ve Saglam (2007)

tarafindan yapilan c¢alismada da Ogretmenlerin ¢evre bilgisi puanlarinin kadinlar lehine
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ciktig1 belirtilmistir. Yapilan bir diger calismada da cinsiyetin, ¢evre okuryazarligina etki

etmedigi bulunmustur (Kisoglu, 2009).

Cevreyle iligskili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarligi tutum bileseni ile c¢evre
okuryazarlik toplam diizeylerinin cinsiyete gore kadinlar lehine anlamli bir sekilde
farklilagtig1 goriiliirken bilgi, kullanim ve ilgi alt bilesenleri diizeylerinin farklilasmadigi
goriilmektedir. Alanyazinda cevreyle iliskili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarligi ile
ilgili bir arastirma olmamasina ragmen souglarin 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler ile

ilgili yapilan ¢alismalarla paralellik gosterdigi goriilmektedir (Tuncer vd., 2009).

Arastirmaya katilan tiim katilimeilara ¢alisma grubu ayirt edilmeksizin bir biitiin halinde
bakildiginda, ¢evre okuryazarlig: alt bilesenlerinden tutum bileseni ile ¢cevre okuryazarlik
toplam diizeylerinin cinsiyete gore kadinlar lehine anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilirken  bilgi, kullanom ve ilgi alt bilesenleri diizeylerinin farklilagmadigi
goriilmektedir. Yapilan arastirmada cinsiyete gore olusan anlamli farkliliklarin tiimiiniin

kadinlar lehine oldugu tespit edilmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilerin ¢evre bilgisi ve ¢evreye

kars1 tutum puanlarinin kadinlar lehine anlamli sekilde farklilagtigi bulunmustur.

Kimya 06gretmen adaylarinin c¢evre okuryazarligi alt bilesenleri diizeylerinin sinif
seviyesine gore farklilagmadigi goriilmektedir. Alanyazinda yapilan arastirma sonuglarina
gore cevre okuryazarlik alt bilesenlerinde olusan farklilik bireylerin 20 yas iistii olmalarina
gore degismektedir. Yapilan bir calismada bilgi bileseni puanlarinda 20 yas {istii 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli fark tespit edilmisken tutum, kullanim ve ilgi bilesenleri
puanlarinda anlamli bir fark bulunmamistir (Kisoglu, 2009). Kibert (2000) tarafindan
yapilan c¢alismada da Ogrencilerin bilgi, tutum ve kullanim puanlarinin 20 yas {isti
ogrenciler lehine oldugu bulunmustur. Diger bir ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin ¢evre
bilgilerinin yasa gore degistigi ancak tutum ve kullanimlarinin degismedigi ortaya

konulmaktadir (Timur & Yilmaz, 2011).

120



Kimya 0gretmenlerinin ¢evre okuryazarligi tutum bileseni diizeylerinin mesleki tecriibeye
gore farklilasmadigr goriiliirken bilgi, kullanim, ilgi alt bilesenleri ile ¢evre okuryazarligi
diizeylerinde anlaml1 bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Bilgi, kullanim, ilgi bilesenleri
ile toplam ¢evre okuryazarligi diizeylerinde olusan her bir anlamli farkin, mesleki tecriibesi
10 yi1l isti ve 8-10 yi1l arasi mesleki tecriibesi olan katilimcilarda olustugu tespit

edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlendigi bir ¢calismada 16 y1l ve
iistii hizmet yili bulunan 6gretmenlerin 0-5 yil, 6-10 y1l ve 11-15 yil hizmet yil1 bulunan
Ogretmenlere gore ¢evre okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Uyar
& Temiz, 2019). Arastirma sonuglariyla paralellik gosteren bagka bir ¢alisgmada mesleki
tecriibesi 21 yil ve {lizeri olan Ogretmenlerin, 0-5 yil arasinda olanlara gore gevre Oz-

yeterliklerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir (Erkol & Erbasan, 2018).

Cevreyle iligkili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarligi bilgi, tutum, kullanim bilesenleri
ile toplam g¢evre okuryazarhi§i diizeylerinin mesleki tecriibeye gore farklilasmadigi
goriiliirken ilgi bileseni diizeyinin anlamli bir sekilde farklilastign goriilmektedir. Ilgi
bileseninde olusan bu farkin, mesleki tecriibesi 10 yil istii olan katilimcilar lehine olustugu

tespit edilmistir.

Alanyazin incelendiginde, ¢evreyle iligkili meslek gruplarimin c¢evre okuryazarligi
diizeylerinin mesleki tecriibeye gore karsilastirildigi bir ¢alismaya rastlanilmamis, bununla
birlikte yapilan calismalarda yasin yiikselmesinin gevreye karsi tutum diizeyinde artis
saglamayacag1 sonucuna varilmigtir. Bu sebeple, mesleki tecriibenin genel olarak yasin
ylikselmesiyle dogru orantili seyrettigi diisiiniilirse sonuclarin tutarlilik gosterdigi

soylenebilir (Leeming, Dwyer ve Bracken; Sahin vd., 2016).
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5.2 Sonug¢

Uluslararas1 alanda ¢evre egitimi konusunda bir¢ok ¢alisma yapilmakla birlikte tilkemizde
cevre egitimi caligmalar1 daha smirli bir alanda kalmaktadir. Genel ¢ercevede iilkemizdeki
iniversitelerin egitim fakiiltelerinden mezun olacak olan Ogretmen adaylarinin gevre
okuryazarliklariin 6Slgiilerek ¢evre egitiminin 6neminin arastirildigi ¢alismalar literatiirde
yer almaktadir. Bu ¢alismada egitim fakiiltesinden heniiz mezun olmamis kimya 6gretmen
adaylarmin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin, egitim fakiiltesinden mezun olarak
ortadgretimde egitim faaliyetlerini siirdiiren kimya O6gretmenleri ile ¢evreyle dogrudan
iligkili lisans boliimlerinden mezun olmus ve bu alanlarda mesleki ¢alisma yiiriiten meslek

gruplarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin karsilastirilmasit yapilmistir.

Gelecegin ¢evresini sekillendirerek cevre felaketlerine karsi dogayr koruyacak olan
bireyleri, gelecek nesillere rehberlik ederek yon verecek olan bugiiniin 6gretmen adaylari
yetistirecektir. Kimya 6gretmen adaylarina, fen bilimi dalinda olmalar1 sebebiyle ¢evresel
problemlere dikkat ¢ekmek adina biiyiik gérev diismektedir. Universitede iyi bir ¢evre
egitimi almis kimya Ogretmen adaymin, ortadgretimde yetistirecegi Ogrencilere en iyi
diizeyde rehberlik etmesi yadsinamaz. Bu dogrultuda kimya 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesi i¢in kimya Ogretmenleri ile birlikte ¢evre

alaninda uzman kisilerle ¢evre okuryazarlik diizeyi karsilagtirilmistir.

Okullarimizda cevre egitimi okul Oncesi donemden baslayip ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretimde kademeli olarak siirdiiriilebilir bir sekilde verilmelidir. Verilecek olan bu
egitimin en Onemli amaglarindan birisi ¢evre okuryazar1 bireyler yetistirmektir.
Yiiksekogretimde cevre egitimi dersi alarak mezun olan kimya 6gretmen adaylarinin, cevre
okuryazar1 nesiller yetistirmesinde aldigi c¢evre egitiminin kapsayicilifi  6nem

kazanmaktadir.

Bu calismada ii¢ farkli grupta yer alan bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin, gevre

bilgisi, tutum, cevreye karsi kullanim ve ilgi bilesenleriyle birlikte karsilagtirilmasi
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yapilmistir. {lk asamada arastirmanin calisma gruplar1 olan kimya 6gretmen adaylari,
kimya 6gretmenleri ve ¢evreyle iligkili meslek gruplarinin her bir ¢evre okuryazarlig alt

bileseninin farkliliklar1 incelenmistir.

Cevre okuryazarlik diizeyleri ve alt bilesenleri olarak ¢alisma gruplar1 arasinda olusan
anlamlh farklarin tiimii kimya O6gretmen adaylar1 aleyhinedir. Kimya 6gretmen adaylari
haricinde diger ¢aligma gruplari arasinda olusan anlamli farkin kimya 6gretmenlerine karsi
cevreyle iligkili meslek gruplari lehine olmak {izere bilgi bileseninde oldugu bulunmustur.
Arastirmanin ilk asama sonuglarina gore kimya Ogretmenlerinin, kimya oOgretmen
adaylarindan g¢evre okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bununla
birlikte ¢evreyle iliskili bir alanda lisans egitimi almis bireylerin ¢evre bilgisi diizeyinin
yiiksek olmasindan lisans egitimi sirasinda verilen gevre ile ilgili ders igeriklerinin,
bireylerin ¢evre okuryazarligina etkisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
kimya Ogretmen adaylarina ve egitim fakiiltelerinde 6grenim goren diger Ogretmen
adaylarina lisans egitiminde verilecek olan ¢evre egitimi ders igeriklerinin, g¢evre
mithendisligi gibi c¢evreyle iligkili 6grenim goren lisans boliimlerinin ¢evre egitimi ders

iceriklerine gore diizenlenmesi saglanmalidir.

Calsmanin ikinci asamasinda cevreyle iliskili farklt meslek gruplarinin her bir cevre
okuryazarlig1 alt bileseninin, grup igerisinde bulunan meslekler arasindaki farkliliklar
incelenmistir. Yapilan analiz sonuglar ile elde edilen bulgular, arastirmanin diger ¢alisma
gruplariyla karsilastirilarak yorumlanmistir. Cevre okuryazarlik diizeyleri ve alt bilesenleri
olarak ¢evreyle iliskili meslek gruplari arasinda olusan anlamli farklarin, dogal kaynaklar
tiketerek endiistriyel isletmelerde kullanan meslek gruplarina karsi dogal kaynaklarin
korunmas1 ve gelistirilmesini saglayan, cevre kirliliginin kontrol edilmesi ve Onlenmesi
icin uygun cevre kosullarinin yaratilmasinda proje ¢alismalar yiiriiten meslek gruplarinin

lehine oldugu bulunmustur.
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Cevreyle iligkili meslek gruplart bir biitliin olarak diisiiniildiiglinde diger ¢alisma gruplar
ile cevre okuryazarlig1 bilgi bileseni diizeyinde anlamli fark olusurken tutum ve kullanim
bilesenlerinde olusmamasi, ¢evreyle iliskili meslek gruplarinin ¢evreye karsi farkli ¢alisma
alanlarindan kaynaklandig1 sonucuna varilmistir. Her ne kadar ¢evre bilgisi diizeyi yliksek
olsa da dogaya zarar verme olasiligi bulunan endistriyel temelli calisan meslek
gruplarindaki bireylerin tutum ve gevreye karsi kullanimlarinin, mesleki sorumluluk geregi
cevreci bir diinya goriisiine sahip olamadiklart ve bu sebeple ¢alisma grubu ortalamasini

distirdiikleri diisiiniilmektedir.

Calgmanin {iglincii asamasinda kimya 6gretmen adaylari, kimya Ogretmenleri, ¢evreyle
iligkili meslek gruplarinin ve bir biitiin olarak katilan tiim bireylerin her bir g¢evre
okuryazarlig: alt bileseninin, ayr1 ayri1 olmak iizere cinsiyete gore farkliliklari incelenmistir.
Kimya ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik alt bilesenlerinin cinsiyete gore
farklilasmadigi bulunmustur. Bununla birlikte kimya 6gretmenleri, gevreyle iliskili meslek
gruplar1 ve bir biitlin olarak katilimcilarin tiimiine bakildiginda cinsiyete gore olusan
anlamli farklarin hepsi kadmlar lehinedir. Kadinlarin dogasi itibariyle sevkatli, duyarls,
hosgoriilii bir yapisinin olmast ve toplumsal olarak kadma yiiklenen roller, cevre
okuryazarlik diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek olmasina neden oldugu sonucuna

varilmistir.

Calsmanin son asamasinda kimya 6gretmen adaylarimin her bir ¢evre okuryazarligr alt
bileseninin smif seviyesine gore; kimya Ogretmenleri ve g¢evreyle iliskili meslek
gruplarinin her bir ¢evre okuryazarligi alt bileseninin mesleki tecriibeye gore farkliliklar
incelenmistir. Kimya o6gretmen adaylarinin cevre okuryazarlik alt bilesenlerinin siif
seviyesine gore farklilagsmadigi bulunmustur. Bununla birlikte kimya Ogretmenleri ve
cevreyle iliskili meslek gruplarinda mesleki tecriibeye gore olusan anlamli farklarin hemen

hemen hepsi mesleki tecriibesi yiiksek olanlarin Iehinedir.
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Alanyazin arastirmalarinda ¢evre okuryazarlik alt bilesenlerinde olusan farkliliklarin
bireylerin 20 yas iistii olmalarma gore degistigine deginilmistir (Kisoglu, 2009). Ayrica
yapilan arastirmalardan yasin yiikselmesinin tutum diizeyini yiikseltmedigine deginilmistir
(Leeming, Dwyer ve Bracken; Sahin vd., 2016). Bu ¢alismada kimya 6gretmen adaylarinn
cevre okuryazarlik diizeyleri arasinda sinif seviyesine gore farklilasma olmamasi yasin

getirdigi olgunlukla agiklanabilir.

Her ne kadar yas ile mesleki tecriibe dogrudan baglantili olmasa da paralel olarak artig
gostermektedir. Bununla birlikte kimya oOgretmenlerinin ve ¢evreyle iliskili meslek
gruplarinin ¢evre okuryazarligi bilesenlerinde mesleki tecriibelerine gore olusan anlamli

farklarin tamamen ¢aligilan alanda uzmanlasma ile ilgili oldugu kanisina varilmstir.

Universitelerin egitim fakiiltelerinde ve gevreyle iliskili meslek gruplarinm lisans egitimi
stireclerinde verilecek olan ¢evre egitiminde g¢evre okuryazari birey yetistirmek temel
amaglardan biri olmalidir. Bu dogrultuda verilen egitimin istenilen amaca riayet edip
etmedigini tespit etmek icin ¢evre okuryazarlik diizeyi 6lgiit olarak kabul edilmelidir.
Calismadan elde edilen verilere gore kimya Ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik
diizeylerinin, karsilagtirilan degiskenlere gore istenilen diizeyde olmadigi anlagilmistir.
Universitelerde verilen ¢evre egitimi derslerinin icerikleri ve kapsami daha genis bir

cergevede degerlendirilerek belirlenmelidir.

Egitim fakiiltelerinde lisans diizeyinde 6grenim goéren dgretmen adaylarinin tabi olacagi
egitim programlar1 gézden gegirilerek alana uygun ve bransa gore farklilasan ¢ok yonli
cevre egitimi igeriklerinin belirlenmesi, ¢evre bilincinin olusturulmasinda daha dinamik bir

yap1 olusturacaktir.

Kimya egitimi gibi fen bilim dallarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina, mezuniyetleri
sonrasinda geng nesillerde ¢evre bilincinin olusturulmasinda biiyiikk gorev diismektedir.

Ortadgretimde ¢evre egitiminin genel olarak fen bilimleri derslerinde 6gretilmekte oldugu
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diistintildiglinde, tniversitelerin fen bilim dallarinda 6grenim goren kimya Ogretmen

adaylarmin yiiksekogretimde yeterli diizeyde ¢evre egitimi almasi gerekmektedir.

Bununla birlikte ¢evre egitimi, toplumla ve dogayla i¢ ige yasayan her birey i¢in gereklidir.
Ciinkii her bireyin ¢evreye karst sorumlulugu vardir. Ogretmenler basta olmak iizere
cevreyle yakindan iligkili calisan mesleklerde ¢alisan bireylerde de ihtiya¢ duyulan hizmet

ici ¢evre egitiminin verilmesi gerekli goriilmektedir.

Bu c¢alismadan elde edilen bulgulara ve ulasilan sonuglara gore asagidaki Onerilerde

bulunulabilir:

. Cevre egitimi derslerinin {liniversitelerin egitim fakiiltelerinin biitiin boliimlerinde
verilmesi gereklidir ancak bilim dalinin ilgili bransina gore farklilasarak dinamik bir

yapida olusturulmalidir.

. Yiiksekogretimde verilen ¢evre egitimi dersinin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinde derinlemesine ve kalic1 bir etki olusturmasi i¢in ¢evre bilinci temelinin okul

oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde de verilmesi saglanmalidir.

o Kimya 6gretmen adaylarinin yiiksekogretimde edinmis oldugu cevre egitimi bilgisi
ile yetinmeyip Ogretmenlikleri sirasinda da hizmet i¢i egitim gdrmeleri i¢in kurumlar

arasinda koordinasyon saglanarak programlar olusturulmalidir.

. Ogretmenler basta olmak {iizere c¢evreyle yakindan iliskili calisan meslek
gruplarindaki bireylere ¢aligsma alanina ve mesleki sorumluluguna gére donemin sartlarina

bakilarak belirli zaman araliklarinda hizmet i¢i ¢evre egitimi verilmelidir.

. Cevre egitiminin doga ve toplumla i¢ ice yasayan her birey i¢in gerekli oldugu ve
her bireyin ¢evreye karsi sorumlu oldugu bilincinin yeni nesiller basta olmak iizere
toplumun her kesimindeki bireylere asilanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda bireylerin
cevreyle ilgili caligmalar yiiriiten sivil ve resmi kuruluslara iiye olmasi ve ¢evreci

faaliyetlere katilmasi tesvik edilmelidir.
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. Ogretmen adaylarmin ¢evreye karsi daha olumlu tutum ve davranis sergilemeleri
amaciyla iiniversitelerde ¢evre egitimi derslerinin uygulamali olmasi, yaparak ve yasayarak
o0grenme agisindan kazanimlar1 giiglii kilacaktir. Cesitli zamanlarda doga etkinlikleri

diizenlenmelidir.

o Cevreyle dogrudan iliskili meslek gruplarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile ilgili
alanyazinda calisma bulunmamaktadir. Ozellikle egitim alaninda yapilan calismalarda

cevreyle iliskili meslek gruplarinin da dahil edilerek ¢alismalar yapilmalidir.

. Dogal kaynaklarin korunmasi ve gevre problemlerinin dnlenmesi yoniinde ¢alisma
yiiriiten g¢evreyle iliskili mesleklerin lisans boliimlerinde verilen gevre derslerinin gevre
okuryazarlig1 ve ¢evre bilinci ile ilgili iceriklerinin, bilhassa kimya 6gretmenligi gibi fen
bilimleri bdliimleri basta olmak tizere egitim fakiiltelerinde verilen cevre egitimi

derslerinin igerigine dahil edilmesi saglanmalidir.
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EK-1: O

KIiSISE

gretmen Anketi

L BILGILER

Yukaridaki ankete verdiginiz yanitlar1 daha kapsamli degerlendirebilmek igin size bir kag
kisisel soru sormak istiyoruz. Bu boéliimde vereceginiz yanitlarin gizli tutulacagini liitfen

unutmayiniz.

1. Me

sleginizin kag¢inci yilindasiniz?

7 1 yilin alt1

[ 1-3 yil arast

" 4-8 y1l aras1
7 8-10 yil aras1
1 10 y1l ve tistii

2. Cevre konulari ile ilgili bilgiye ulasirken en sik kullandiginiz ara¢ hangisidir?

[

OO0 od™

Internet

Radyo ve Televizyon programlari

Dergi, gazete

Aile

Sosyal cevre, arkadaslar

Cevreyle llgili Sivil Toplum Orgiitlerinin Caligmalar

3. Cocuklugunuzu (18 yasina kadar) gegirdiginiz bolge asagidakilerden hangisi ile
tanimlanabilir?

] Kirsal alan, ¢iftlik
1 Kirsal alan, ciftlik degil (niifusu < 2,500 kisi)
] Kiigtik kasaba (niifusu 2,501 ile 25,000 kisi arasinda)

1 Kentsel alan (niifusu 25,001 ile 100,000 kisi arasinda)

"1 Biiyiik sehir (niifusu 100,000 kisiden fazla)
(1 Kararsizim

4. Anne ve babanizin ¢evre problemlerine ilgisi konusunda ne diisiinliyorsunuz?
] ¢ok
"1 yeteri kadar
1 ¢ok degil
I hig
"] kararsizim
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5. Cinsiyetiniz nedir?
1 Erkek
] Kadin

6. Hangi yilda dogdunuz?

7. Cevre sorunlari ile ne kadar ilgilisiniz?
[ ¢cok fazla
1 yeteri kadar
'] biraz
1l pek az
[ hig

8. Asagidakilerden hangisi sizin goriisiiniize en yakindir?
1 Cevre gilinlimiizde insanlarin karsi karsiya oldugu en 6énemli 2 ya da 3 problemden
biridir.
1 Cevre 6nemli bir problemdir, ama daha 6nemli bagka problemler de vardir.
1 Cevre 6nemli bir problem degildir.
1 Cevre bir problem degildir.

9. Cevre konular1 ve problemleri ile ilgili, genel olarak, ne kadar bilginiz oldugunu
diistinliyorsunuz?
T ¢ok
1 yeteri kadar
'] biraz
1 higbir sey
1 fikrim yok

10. Cok ¢esitli bitki ve hayvan tiirleri vardir ve bunlar ¢ok farkli ortamlarda
yasamaktadir. Bu diisiinceyi tanimlamak i¢in kullanilan s6zctiik hangisidir?
T Cesitlilik
1 Biyolojik cesitlilik
1 Sosyo-ekonomik
"1 Evrim
1 Bilmiyorum
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11. Tiirkiye’de karbon monoksit hava kirliligi yaratan 6nemli bir kirleticidir.
Asagidakilerden hangisi en 6nemli karbon monoksit kaynagidir?
1 Fabrikalar ve igyerleri
[ Insanlarin nefes alip vermesi
[J Motorlu aracglar
71 Agaclar
1 Bilmiyorum

12. Tirkiye’de elektrik {liretimi biiyiik dl¢iide nasil gergeklestirilmektedir?
] Petrol, komiir ve odun yakilarak
) Niikleer santrallar ile
1 Giines enerjisi ile
1 Hidroelektrik santraller ile
1 Bilmiyorum

13. Tiirkiye’deki akarsu ve deniz kirliliginin en temel nedeni nedir?
(1 Aritilmamis evsel, sanayi ve tarimsal atik sular
'] Bahge ve caddelerden akan sular
"1 Kumsal ve plajlardan atilan ¢opler
1 Sehir ¢oplerinin bosaltilmasi
71 Bilmiyorum

14. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir kaynaktir?
] Petrol
1 Demir Madeni
"1 Agaglar
(] Komiur
1 Bilmiyorum

15. Ozon, atmosferin iist katmanlarinda koruyucu bir tabaka olusturur. Ozon bizi
asagidakilerden hangisinden korur?
1 Asit yagmurlari
1 Kiiresel 1sinma
1 Sicakliktaki ani degisimler
1 Zararli, kansere neden olan giines 15181
1 Bilmiyorum
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16.

17.

18.

19.

20.

Tiirkiye’de ¢oplerin biiytik bir kismi1 nereye atilir?
1 Denizler
] Yakma tesisleri
[ Geri doniisiim merkezleri
1 Cop depolama alanlari
1 Bilmiyorum

Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik kararlar alan resmi kurumun adi nedir?
[ Cevre ve Sehircilik Bakanlig1
1 TEMA
] Tabiat1 Koruma Vakfi
) Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi
1 Bilmiyorum

Asagidaki evsel atiklardan hangisi zararli atik olarak adlandirilabilir?
1 Plastik ambalajlar
) Cam
1 Piller
"1 Yemek artiklar1
71 Bilmiyorum

Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikkenmesinin en yaygin sebebi nedir?
1 Pestisitler hayvanlarin 6lmesine yol agmaktadir.
"] Yasam alanlar1 insanlar tarafindan yok edilmektedir.
T Avcilik ¢ok artmistir.
] Iklim degisiklikleri hayvanlari etkilemektedir.
1 Bilmiyorum.

Bilim adamlar1 niikleer atiklarin depolanmasi ile ilgili caligmalarinda heniiz sonuca
ulasamamislardir. Su anda diinyada yaygin olan niikleer atik depolama yontemi
nedir?

1 Niikleer yakit olarak kullanilmaktadir

] Baska tilkelere satilmaktadir

"1 Cop depolama alanlarinda depo edilmektedir

1 Depolanmakta ve kontrol altinda tutulmaktadir

1 Bilmiyorum
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22. Universite’de Cevre Egitimi dersi aldimiz mi?

[ Evet
"] Hayir

23. Asagidaki tiimceler insan ve ¢evre iligskisini yansitmaktadir. Liitfen diisiincelerinizi

her tiimce i¢in verilen segeneklerden birini isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiltyyorum

Diinyanin insan yasamini destekleme
kapasitesini doldurmak iizereyiz.

Insanlarin dogaya miidahale etmesi
genellikle felaketle sonuglanir.

Diinyada herkese yetecek miktarda
dogal kaynak vardir, sorun bu
kaynaklardan nasil yararlanacagimizi
Ogrenmektir.

Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar var
olma, yasama hakkina sahiptir.

Doganin dengesi, modern endiistrilesmis
toplumlarin etkileri ile rekabet
edebilecek giigtedir.

Bizi diger canlilardan iistiin kilan 6zel
yeteneklerimize ragmen, hala doga
yasalari ile miicadele ediyoruz.

Insanlarin kars1 karsiya kaldiklart
‘Ekolojik kriz’ olarak adlandirilan
olaylar fazlasiyla abartilmaktadir.

Insan olmak doganin geri kalan
boliimiine hiikkmetmektir.

Insanlar dogay1 kontrol edebilmek icin
dogay1 anlamak gerektigini sonunda
ogrenecekler.

Eger her sey bugiinkii gibi devam
ederse, yakinda biiytik bir ekolojik facia

ile karsilasacagiz.

24. Liitfen asagida verilen her tiimce i¢in verilen se¢eneklerden birini isaretleyiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Soyu tiikkenmekte olan tiirler i¢in
Ozel alanlar ayrilmalidir.
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Su kalitesi ile ilgili yasalar daha
yaptirimci olmalidir.

Insanlarin et ihtiyaglarinin
karsilandig1 vahsi hayvanlar
korunmasi gereken en 6nemli
tiirlerdir.

Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar
icin tehdit olusturduklari i¢in
oldiiriilmelidirler.

Toprak sahiplerinin sulak alanlarini
tarimsal ve endiistriyel amagclar i¢in
kullanmalarina izin verilmelidir.

Herkesin ¢evre sorunlarinin farkinda
olmasi ¢ok onemlidir.

Sahislar sahip olduklar arazileri
istedikleri sekilde kullanmakta
serbest olmalidir.

Cevre sorunlarinin
¢oziimlenmesinde kisisel
sorumluluklarim oldugunu
diisiiniiyorum.

Hiiklimet, vahsi hayatin korunmasi
amaci ile 6zel miilkiyet alanlarinin
kullanimini denetlemelidir.

Insanlar ¢evreye verdikleri her tiirlii
zarardan sorumlu tutulmalidir.

Bitki ve hayvanlarin timii ¢evrede
onemli bir role sahiptir.

Teknolojik degisimlerin ¢evre i¢in
yararlar1 oldugu kadar zararlar1 da
vardir.

Hiikiimet geri doniistimiin zorunlu
olmas1 yoniinde yasalar hazirlamali
ve uygulamalidir.

Hava kirliligi ile ilgili yasalar yeteri
kadar serttir.

Cevre problemlerinin ¢dziimiinde
bilim ve teknoloji ¢cok 6nemlidir.

Cevre problemlerinin ¢dziimiinde
kiiltiirel farkliliklar ¢ok 6nemlidir.

Insanlarin deger yargilarinin
degismesi ¢evre problemlerinin
coziimlenmesinde rol oynayacaktir.

Toplu eylemler ¢evre problemlerinin
coziimiinde 6nemli bir yer tutar.

Yasam aliskanliklarindaki
degisimler (tiikketim gibi) cevre
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problemlerinin ¢éziimlenmesinde
onemli rol oynayacaktir.

25. Asagida verilen c¢evre problemleri ile genel olarak, ne kadar ilgilisiniz? Liitfen her

madde i¢in verilen segeneklerden birini isaretleyiniz

Cok llgisiz | Tlgisiz Kismen Tigili Cok Tlgili
ilgili

a. | Hava kirliligi
b. | Sukirliligi
c. | Otomobil egzozlarindan ¢ikan gazlar
d. | Endistriyel kirlilik

Zehirli atiklar
f. | Kalitesiz igme suyu
g. | Susuzluk
h. | Ozon tabakasinin incelmesi

iklim degisikligi

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz!

Bizimle paylagmak istedigimiz bir diisiinceniz varsa, liitfen asagidaki boslugu kullaniniz.
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EK-2: Ogretmen Aday1 Anketi
KiSISEL BILGILER

Yukaridaki ankete verdiginiz yanitlar1 daha kapsamli degerlendirebilmek igin size bir kag
kisisel soru sormak istiyoruz. Bu boéliimde vereceginiz yanitlarin gizli tutulacagini liitfen

unutmayiniz.

1. Su anda kaginci siniftasiniz?
1. simf
0 2. simf
[ 3. simf
[ 4. simf
[ Yiiksek Lisans
1 Doktora

2. Cevre konulari ile ilgili bilgiye ulasirken en sik kullandiginiz ara¢ hangisidir?
- Internet

Radyo ve Televizyon programlari

Dergi, gazete

Aile

Sosyal ¢evre, arkadaglar

OO0 od™

Cevreyle Ilgili Sivil Toplum Orgiitlerinin Caligmalar

3. Cocuklugunuzu (18 yasina kadar) gegirdiginiz bolge asagidakilerden hangisi ile
tanimlanabilir?
] Kirsal alan, ¢iftlik
1 Kirsal alan, ciftlik degil (niifusu < 2,500 kisi)
1 Kiigiik kasaba (niifusu 2,501 ile 25,000 kisi arasinda)
1 Kentsel alan (niifusu 25,001 ile 100,000 kisi arasinda)
] Biiyiik sehir (niifusu 100,000 kisiden fazla)
] Kararsizim

4. Anne ve babanizin ¢evre problemlerine ilgisi konusunda ne diisliniiyorsunuz?
[ ¢ok
"1 yeteri kadar
1 ¢ok degil
[ hig
"] kararsizim
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5. Cinsiyetiniz nedir?
1 Erkek
[J Kadin

6. Hangi yilda dogdunuz?

7. Cevre sorunlari ile ne kadar ilgilisiniz?
] ¢ok fazla
1 yeteri kadar
'] biraz
1 pek az
] hig

8. Asagidakilerden hangisi sizin goriisiiniize en yakindir?
] Cevre glinlimiizde insanlarin kars1 karsiya oldugu en 6nemli 2 ya da 3
problemden biridir.

1 Cevre 6nemli bir problemdir, ama daha 6nemli bagka problemler de vardir.
"1 Cevre onemli bir problem degildir.
1 Cevre bir problem degildir.

9. Cevre konular1 ve problemleri ile ilgili, genel olarak, ne kadar bilginiz oldugunu
diistinliyorsunuz?
T ¢ok
1 yeteri kadar
1 biraz
1 higbir sey
1 fikrim yok

10. Cok ¢esitli bitki ve hayvan tiirleri vardir ve bunlar ¢ok farkli ortamlarda
yasamaktadir. Bu diisiinceyi tanimlamak i¢in kullanilan s6zctlik hangisidir?
T Cesitlilik
1 Biyolojik cesitlilik
1 Sosyo-ekonomik
"1 Evrim
1 Bilmiyorum

148



11. Tiirkiye’de karbon monoksit hava kirliligi yaratan 6nemli bir kirleticidir.
Asagidakilerden hangisi en 6nemli karbon monoksit kaynagidir?
1 Fabrikalar ve igyerleri
[ Insanlarin nefes alip vermesi
[J Motorlu aracglar
71 Agaclar
1 Bilmiyorum

12. Tirkiye’de elektrik {iretimi biiyiik 6l¢lide nasil ger¢eklestirilmektedir?
] Petrol, komiir ve odun yakilarak
) Niikleer santrallar ile
1 Giines enerjisi ile
1 Hidroelektrik santraller ile
1 Bilmiyorum

13. Tiirkiye’deki akarsu ve deniz kirliliginin en temel nedeni nedir?
(1 Aritilmamis evsel, sanayi ve tarimsal atik sular
1 Bahge ve caddelerden akan sular
"1 Kumsal ve plajlardan atilan ¢opler
1 Sehir ¢oplerinin bosaltilmasi
71 Bilmiyorum

14. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir kaynaktir?
] Petrol
1 Demir Madeni
"1 Agaglar
(] Komiur
1 Bilmiyorum

15. Ozon, atmosferin iist katmanlarinda koruyucu bir tabaka olusturur. Ozon bizi
asagidakilerden hangisinden korur?
1 Asit yagmurlari
1 Kiiresel 1sinma
1 Sicakliktaki ani degisimler
1 Zararli, kansere neden olan giines 15131
1 Bilmiyorum
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16.

17.

18.

19.

20.

Tiirkiye’de ¢oplerin biiyiik bir kismi1 nereye atilir?
! Denizler
1 Yakma tesisleri
[ Geri doniisiim merkezleri
1 Cop depolama alanlari
1 Bilmiyorum

Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik kararlar alan resmi kurumun adi nedir?
[ Cevre ve Sehircilik Bakanlig1
1 TEMA
] Tabiat1 Koruma Vakfi
) Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi
1 Bilmiyorum

Asagidaki evsel atiklardan hangisi zararli atik olarak adlandirilabilir?
1 Plastik ambalajlar
) Cam
1 Piller
"1 Yemek artiklar1
71 Bilmiyorum

Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikkenmesinin en yaygin sebebi nedir?
1 Pestisitler hayvanlarin 6lmesine yol agmaktadir.
"] Yasam alanlar1 insanlar tarafindan yok edilmektedir.
T Avcilik ¢ok artmistir.
] Iklim degisiklikleri hayvanlari etkilemektedir.
1 Bilmiyorum.

Bilim adamlar1 niikleer atiklarin depolanmasi ile ilgili caligmalarinda heniiz sonuca
ulasamamislardir. Su anda diinyada yaygin olan niikleer atik depolama yontemi
nedir?

1 Niikleer yakit olarak kullanilmaktadir

] Baska tilkelere satilmaktadir

"1 Cop depolama alanlarinda depo edilmektedir

1 Depolanmakta ve kontrol altinda tutulmaktadir

1 Bilmiyorum
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22. Universite’de Cevre Egitimi dersi aldiniz ni?

[ Evet
"] Hayir

23. Asagidaki tiimceler insan ve cevre iliskisini yansitmaktadir. Liitfen diisiincelerinizi

her tiimce i¢in verilen segeneklerden birini isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiltyyorum

Diinyanin insan yasamini destekleme
kapasitesini doldurmak iizereyiz.

Insanlarin dogaya miidahale etmesi
genellikle felaketle sonuglanir.

Diinyada herkese yetecek miktarda
dogal kaynak vardir, sorun bu
kaynaklardan nasil yararlanacagimizi
Ogrenmektir.

Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar var
olma, yasama hakkina sahiptir.

Doganin dengesi, modern endiistrilesmis
toplumlarin etkileri ile rekabet
edebilecek giigtedir.

Bizi diger canlilardan iistiin kilan 6zel
yeteneklerimize ragmen, hala doga
yasalari ile miicadele ediyoruz.

Insanlarin kars1 karsiya kaldiklart
‘Ekolojik kriz’ olarak adlandirilan
olaylar fazlasiyla abartilmaktadir.

Insan olmak doganin geri kalan
boliimiine hiikkmetmektir.

Insanlar dogay1 kontrol edebilmek i¢in
dogay1 anlamak gerektigini sonunda
ogrenecekler.

Eger hersey bugiinkii gibi devam ederse,
yakinda biiytik bir ekolojik facia ile
karsilagacagiz.

24. Liitfen asagida verilen her tiimce igin verilen seceneklerden birini isaretleyiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Soyu tiikenmekte olan tiirler i¢in
0zel alanlar ayrilmalidir.

Su kalitesi ile ilgili yasalar daha
yaptirimci olmalidir.
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Insanlarin et ihtiyaglarinin
karsilandig1 vahsi hayvanlar
korunmasi gereken en 6nemli
tiirlerdir.

Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar
icin tehdit olusturduklari i¢in
oldiiriilmelidirler.

Toprak sahiplerinin sulak alanlarini
tarimsal ve endiistriyel amaglar i¢in
kullanmalarina izin verilmelidir.

Herkesin ¢evre sorunlarinin farkinda
olmasi ¢ok onemlidir.

Sahislar sahip olduklar arazileri
istedikleri sekilde kullanmakta
serbest olmalidir.

Cevre sorunlarinin
¢oziimlenmesinde kisisel
sorumluluklarim oldugunu
diisiiniiyorum.

Hiikiimet, vahsi hayatin korunmasi
amaci ile 6zel miilkiyet alanlarinin
kullanimini denetlemelidir.

Insanlar ¢evreye verdikleri hertiirlii
zarardan sorumlu tutulmalidir.

Bitki ve hayvanlarin timii ¢evrede
onemli bir role sahiptir.

Teknolojik degisimlerin ¢evre i¢in
yararlar1 oldugu kadar zararlar1 da
vardir.

Hiikiimet geri doniisiimiin zorunlu
olmas1 yoniinde yasalar hazirlamali
ve uygulamalidir.

Hava kirliligi ile ilgili yasalar yeteri
kadar serttir.

Cevre problemlerinin ¢dziimiinde
bilim ve teknoloji ¢cok 6nemlidir.

Cevre problemlerinin ¢dziimiinde
kiiltiirel farkliliklar ¢ok 6nemlidir.

Insanlarin deger yargilarinin
degismesi ¢evre problemlerinin
coziimlenmesinde rol oynayacaktir.

Toplu eylemler ¢evre problemlerinin
coziimiinde 6nemli bir yer tutar.

Yasam aliskanliklarindaki
degisimler (tiikketim gibi) cevre
problemlerinin ¢éziimlenmesinde
onemli rol oynayacaktir.
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25. Asagida verilen ¢evre problemleri ile genel olarak, ne kadar ilgilisiniz? Liitfen her

madde igin verilen segeneklerden birini isaretleyiniz

Cok llgisiz | lgisiz Kismen Tigili | Coklgili
ilgili

a. | Hava kirliligi
b. | Sukirliligi
c. | Otomobil egzozlarindan ¢ikan gazlar
d. | Endistriyel kirlilik

Zehirli atiklar
f. | Kalitesiz igme suyu
g. | Susuzluk
h. | Ozon tabakasinin incelmesi

iklim degisikligi

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz!

Bizimle paylagmak istedigimiz bir diisiinceniz varsa, liitfen asagidaki boslugu kullaniniz.
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EK-3: Meslek Gruplar1 Anketi
KiSISEL BILGILER

Yukaridaki ankete verdiginiz yanitlar1 daha kapsamli degerlendirebilmek igin size bir kag
kisisel soru sormak istiyoruz. Bu boéliimde vereceginiz yanitlarin gizli tutulacagini liitfen

unutmayiniz.

1. Mesleginizin kaginct yilindasiniz?
7 1 yilin alt1
11 1-3 y1l aras1
" 4-8 y1l aras1
7 8-10 yil aras1
1 10 y1l ve tistii

2. Mesleginiz nedir?
1 Mimar
1 Sehir Plancist
[ Insaat Miihendisi
"] Cevre Miihendisi
1 Jeoloji Miihendisi
1 Ziraat Miihendisi
"1 Diger

3. Universiteden mezun oldugunuz boliim ile ilgili isi mi yapryorsunuz?
1 Evet
"] Hayir

4. Cevre konulari ile ilgili bilgiye ulagirken en sik kullandiginiz ara¢ hangisidir?
1 Internet

Radyo ve Televizyon programlari

Dergi, gazete

Aile

Sosyal ¢evre, arkadaslar

Cevreyle llgili Sivil Toplum Orgiitlerinin Calismalar

OO0 od™

5. Cocuklugunuzu (18 yasina kadar) ge¢irdiginiz bolge asagidakilerden hangisi ile
tanimlanabilir?
[ Kirsal alan, ¢iftlik
] Kirsal alan, ¢iftlik degil (niifusu < 2,500 kisi)
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) Kiigiik kasaba (niifusu 2,501 ile 25,000 kisi arasinda)
] Kentsel alan (niifusu 25,001 ile 100,000 kisi arasinda)
] Biiyiik sehir (niifusu 100,000 kisiden fazla)

[ Kararsizim

6. Anne ve babanizin ¢evre problemlerine ilgisi konusunda ne diisliniiyorsunuz?
1 ¢ok
1 yeteri kadar
"1 ¢ok degil
[ hig
"] kararsizim

7. Cinsiyetiniz nedir?
1 Erkek
[ Kadin

8. Hangi yilda dogdunuz?

9. Cevre sorunlar ile ne kadar ilgilisiniz?
[ ¢ok fazla
1 yeteri kadar
1 biraz
1 pek az
[ hig

10. Asagidakilerden hangisi sizin goriisiiniize en yakindir?
[ Cevre gilinlimiizde insanlarin karsi karsiya oldugu en 6nemli 2 ya da 3
problemden biridir.

"1 Cevre 6nemli bir problemdir, ama daha 6nemli bagka problemler de vardir.
"1 Cevre onemli bir problem degildir.
1 Cevre bir problem degildir.

11. Cevre konular1 ve problemleri ile ilgili, genel olarak, ne kadar bilginiz oldugunu
diisiiniiyorsunuz?
[ ¢ok
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1 yeteri kadar
"1 biraz

1 higbir sey
1 fikrim yok

12.Cok ¢esitli bitki ve hayvan tiirleri vardir ve bunlar ¢ok farkli ortamlarda
yasamaktadir. Bu diisiinceyi tanimlamak i¢in kullanilan s6zctlik hangisidir?
71 Cesitlilik
| Biyolojik cesitlilik
1 Sosyo-ekonomik
1 Evrim
1 Bilmiyorum

13. Tiirkiye’de karbon monoksit hava kirliligi yaratan énemli bir kirleticidir.
Asagidakilerden hangisi en 6nemli karbon monoksit kaynagidir?
1 Fabrikalar ve igyerleri
[ Insanlarin nefes alip vermesi
'] Motorlu araglar
"1 Agaglar
71 Bilmiyorum

14. Tiirkiye’de elektrik iiretimi biiyiik 6l¢iide nasil gergeklestirilmektedir?
1 Petrol, komiir ve odun yakilarak
) Niikleer santrallar ile
'] Giines enerjisi ile
1 Hidroelektrik santraller ile
1 Bilmiyorum

15. Tiirkiye’deki akarsu ve deniz kirliliginin en temel nedeni nedir?
71 Artilmamus evsel, sanayi ve tarimsal atik sular
'] Bahge ve caddelerden akan sular
"1 Kumsal ve plajlardan atilan ¢opler
71 Sehir ¢oplerinin bosaltilmasi
O Bilmiyorum

16. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir kaynaktir?
"1 Petrol
1 Demir Madeni
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'] Agaglar
() Komiur
1 Bilmiyorum

17.0zon, atmosferin iist katmanlarinda koruyucu bir tabaka olusturur. Ozon bizi

asagidakilerden hangisinden korur?
71 Asit yagmurlari
) Kiiresel 1si1nma
1 Sicakliktaki ani degisimler
] Zararli, kansere neden olan giines 15181
1 Bilmiyorum

18. Tiirkiye’de ¢oplerin biiytik bir kismi1 nereye atilir?
! Denizler
] Yakma tesisleri
[ Geri doniisiim merkezleri
1 Cop depolama alanlari
1 Bilmiyorum

19. Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik kararlar alan resmi kurumun adi nedir?

"1 Cevre ve Sehircilik Bakanlig1
1 TEMA

] Tabiat1 Koruma Vakfi

1 Tirkiye Cevre Egitim Vakfi
1 Bilmiyorum

20. Asagidaki evsel atiklardan hangisi zararli atik olarak adlandirilabilir?
1 Plastik ambalajlar
] Cam
1 Piller
"1 Yemek artiklar1
O Bilmiyorum

21.Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikenmesinin en yaygin sebebi nedir?
"1 Pestisitler hayvanlarin 6lmesine yol agmaktadir.
'] Yasam alanlar1 insanlar tarafindan yok edilmektedir.
[ Avcilik ¢ok artmustir.
] Iklim degisiklikleri hayvanlar1 etkilemektedir.
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71 Bilmiyorum.

22.Bilim adamlar1 niikleer atiklarin depolanmasi ile ilgili calismalarinda heniiz sonuca

ulagamamiglardir. Su anda diinyada yaygin olan niikleer atik depolama yontemi

nedir?

7 Niikleer yakit olarak kullanilmaktadir

" Bagka tilkelere satilmaktadir

'] Cop depolama alanlarinda depo edilmektedir

'] Depolanmakta ve kontrol altinda tutulmaktadir

1 Bilmiyorum

23. Asagidaki tiimceler insan ve ¢evre iliskisini yansitmaktadir. Liitfen diisiincelerinizi

her tiimce i¢in verilen segeneklerden birini isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihlyorum

Kesinlikle

Katiltyorum

Diinyanin insan yagamini destekleme
kapasitesini doldurmak iizereyiz.

Insanlarin dogaya miidahale etmesi
genellikle felaketle sonuglanir.

Diinyada herkese yetecek miktarda
dogal kaynak vardir, sorun bu
kaynaklardan nasil yararlanacagimizi
Oogrenmektir.

Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar var
olma, yasama hakkina sahiptir.

Doganin dengesi, modern endiistrilesmis
toplumlarin etkileri ile rekabet
edebilecek giictedir.

Bizi diger canlilardan iistiin kilan 6zel
yeteneklerimize ragmen, hala doga
yasalari ile miicadele ediyoruz.

Insanlarin kars1 karsiya kaldiklart
‘Ekolojik kriz’ olarak adlandirilan
olaylar fazlasiyla abartilmaktadir.

Insan olmak doganin geri kalan
boliimiine hitkmetmektir.

Insanlar dogay1 kontrol edebilmek igin
dogay1 anlamak gerektigini sonunda
Ogrenecekler.

Eger hersey bugiinkii gibi devam ederse,
yakinda biiyiik bir ekolojik facia ile
karsilagsacagiz.
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24. Liitfen asagida verilen her tiimce i¢in verilen se¢eneklerden birini isaretleyiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Soyu tiikenmekte olan tiirler igin
0zel alanlar ayrilmalidir.

Su kalitesi ile ilgili yasalar daha
yaptirimci olmalidir.

Insanlarin et ihtiyaglarinin
karsilandig1 vahsi hayvanlar
korunmasi gereken en 6nemli
tiirlerdir.

Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar
i¢in tehdit olusturduklar i¢in
oldiiriilmelidirler.

Toprak sahiplerinin sulak alanlarini
tarimsal ve endiistriyel amagclar i¢in
kullanmalarina izin verilmelidir.

Herkesin ¢evre sorunlarinin farkinda
olmasi ¢cok onemlidir.

Sahislar sahip olduklar1 arazileri
istedikleri sekilde kullanmakta
serbest olmalidir.

Cevre sorunlarinin
¢Oziimlenmesinde kisisel
sorumluluklarim oldugunu
diistiniiyorum.

Hiiklimet, vahsi hayatin korunmasi
amaci ile 6zel miilkiyet alanlarinin
kullanimini denetlemelidir.

Insanlar ¢evreye verdikleri hertiirlii
zarardan sorumlu tutulmalidir.

Bitki ve hayvanlarin tiimii ¢evrede
onemli bir role sahiptir.

Teknolojik degisimlerin ¢evre i¢in
yararlar1 oldugu kadar zararlar1 da
vardir.

Hiikiimet geri doniistimiin zorunlu
olmas1 yoniinde yasalar hazirlamali
ve uygulamalidir.

Hava kirliligi ile ilgili yasalar yeteri
kadar serttir.

Cevre problemlerinin ¢dziimiinde
bilim ve teknoloji ¢ok 6nemlidir.

Cevre problemlerinin ¢dziimiinde
kiiltiirel farkliliklar ¢ok onemlidir.

Insanlarin deger yargilarinin
degismesi ¢cevre problemlerinin
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¢Oziimlenmesinde rol oynayacaktir.

Toplu eylemler ¢evre problemlerinin
¢Oziimiinde 6nemli bir yer tutar.

Yasam aliskanliklarindaki
degisimler (tiiketim gibi) ¢evre
problemlerinin ¢éziimlenmesinde
onemli rol oynayacaktir.

25. Asagida verilen ¢evre problemleri ile genel olarak, ne kadar ilgilisiniz? Liitfen her

madde i¢in verilen segeneklerden birini isaretleyiniz

Cok ilgisiz

ilgisiz

Kismen

Tigili

Tigili

Cok ilgili

Hava kirliligi

o @

Su kirliligi

134

Otomobil egzozlarindan ¢ikan gazlar

e

Endistriyel kirlilik

Zehirli atiklar

—h

Kalitesiz igme suyu

Susuzluk

| @

Ozon tabakasinim incelmesi

iklim degisikligi

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz!

Bizimle paylasmak istedigimiz bir diislinceniz varsa, liitfen asagidaki boslugu kullaniniz.
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EK-4: Olgek izni

Fwd: Cevre Okuryazarhg Olcegi kullanim izni

Saturday, January 23, 2021

4:51 PM

Konu Fwd: Cevre Okuryazarhig Olgegi kullanim izni
Kimden Doc. Dr. Ayse Yalcin Celik

Kime Emre OZDIL

Gonderildi Tuesday, July 16, 2019 7:19 PM

Ekler <<CEVRE OKURYAZARLIGI ANKETI
GTEKSOZ ODTU.doc>>

—————————— Forwarded message ---------

GoOnderen: < >

Date: 16 Tem 2019 Sal 19:13

Subject: Re: Cevre Okuryazarhgi Olcegi kullanim izni

To: "Dog. Dr. Ayse Yalgin Celik" < >

Sayin Ayse Hocam, Olcegi Ekte kullaniminiz i¢in génderiyorum.

Kolayliklar dilerim.
Saygiarimla
Gaye TEKSOZ

> Sayin Gaye hocam,

> Ben Gazi Egitim Fakultesi Kimya Egitimi Anabilim Dalindan Dog. Dr. Ayse
> Yal¢in Celik. Yiksek Lisans 6grencim ile birlikte ¢cevre okuryazarhgi ile

> ilgili bir calisma gerceklestirmekteyiz. Bu sebeple Kaplowitz ve

> Levine(2005)' in hazirladigi Tirkge'ye uyarlanmasinda sizinde gorev

> aldiginiz Cevre Okuryazarligi 6l¢cegini calismamizda kullanmak istiyoruz.
> Elvan Sahin hocamla iletisime gec¢tim ancak 6lgegin son halini ve izni

> sizden almamiz gerektigini belirtti.

> Calismanin etik izinlerini tniversiteden alabilmek icin sizden bu izni

> almamiz gerekmektedir.

> Bu konuda sizden izninizi ve 6l¢egin son halini rica ediyoruz.

> Saygilarimla.

S -

> Dog.Dr. Ayse YALCIN CELIK

> Gazi Egitim Fakdltesi

> Kimya Egitimi Anabilim Dali>
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EK-5: ETiK KURULU ONAYI

Evrak Tarih ve Sayisa: 27.04.2020-E.51165

oo L
CAZI UNIVERSITESI TEEm e L O ES

Olgme Degerlendirme Efil: Alt Cahsma Gruba

Sayn :  01610558-302.08.01-
Eopu: EBilimsel ve Efitim Amach
ECGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

figi:  a) 16.10.2010 tarih ve E 120170 sayik vz

) ve

£) 02.03 2020 tagih ve E 37306 sayal: yazm

Mzi yammz ile pondermis eldufomz, Enstitindz Matematik ve Fen Bilimleri

Anabilim Daly Kimva EZitimj Bilim Dah Yaksek Lisans D‘EIHIEI. Fmre OZDIL'in,

Dog.Dr. Avse YALCIN CELIK in damsmanhimda virarign “Kimye Ogremmenderinin,
Ogretmen Adoylarmm ve Cevre e Nikili Meslek Gruplarmdaki Bireylerin Cevre
nryazarfg Seviyelerinin Korplayirrimas™ adh tez gahismas: e ilzili koo Kunihaeozm
05.12 2019 farih ve 12 sawh toplanhsinda gonizalmas okap,

Neilinin  ¢absmaszmn, yapihoas: planlanan yerlerden izin almmas  kosuboyla

'_rupl.hm:mda etik aridan bir sakmea bulunmadifns ovbirlif ile karar verilmis we karara
iliskin imza list=si ekie gonderlmistr

Bilzilerinizi ve gerefini rica sderim.

p-imzahidr
Prof. Dr. Ismail EARAKAYA
Kurul Bazkam
Arasnrma Kod Ma: J020-171
Ek: 1 Liste
& im

Frapiper Blabslben Nerchrms Cadden Mo 0] 0455 Vemimaballa b HESHA ldg ipe Tk Crosk
Tl [FIIDEE 2T -0 I3 Fakeol (¥ 302 125 HNinm Evmk Soneslam

Imimeer Adven e Ves kinearson e e o
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GAZI UNIVERSITESI
OLCME DEGERLENDIRME ETIK ALT CALISMA GRUBU
KATILIM LISTESI

TOPLANTI TARIHI : 0812/2019

TOPLANTI SAYISI : 12

ADI-SOYADI

IMZA

Prof. Dr, Mehtap CAKAN
Bagkan

o

&

Dog.Dr.lsmail KARAKAYA
Bagkan Yrd.

£

Prof.Dr.Gallp YOKSEL VAT LAMAD)
Prof.Dr.ismet YOKSEL 7. | ;,%éy(

(
Prof.Dr.Secil OZKAN vATILANADN
Prof.Dr.Covriye TEMEL GENCER

g

Prof.Dr. C. Haluk BODUR

L

Prof.Dr.ibrahim DOGAN

Prof.Dr.Aymelek GONENC .
j®)

Do¢.Dr.Zehra GOCMEN BAYKARA A

N——
Dog.Dr.Nihan KAFA A LA AD)
Dog.Dr.llyas OKUR }}/‘

—

Do¢.Dr.Necdet KARASU Y AT\ MNEYN




OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Soyadi, Adi OZDIL, Emre

Uyrugu T.C. Vatandas1

Dogrum tarihi ve yeri | 19.08.1986, Ankara

Medeni hali Bekar

Telefon -

Faks -

E-posta -

Egitim Derecesi Okul/Program Mezuniyet yih

Lise Hasan Ali Yiicel Anadolu Ogretmen | 2004
Lisesi/Fen Bilimleri

Universite Gazi Universitesi/Kimya Egitimi 2009

Yiiksek Lisans Hoca Ahmet Yesevi Universitesi/ Bilgisayar | 2015
Miihendisligi

Universite Hoca Ahmet Yesevi Universitesi/ Bilgisayar | 2018
Miihendisligi

Doktora - -

Is Deneyimi, Y1l Calistig1 Yer Gorev

Uygulama Gelistirme 2018 - Icisleri Bakanlig1 Bilgisayar Miihendisi

Personel Islemleri 2012 - 2018 Icisleri Bakanlig Bilgisayar Isletmeni

| Yabanai Dil | ingilizce (B-2)
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