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Anlatma becerilerinden biri olan yazma; bireyin duygu, diislince, hayal ve izlenimlerini
belli kurallar ¢er¢evesinde, yaziyla ifade etmesini saglar. Yazma becerisi, planli ve agsamali
bir sekilde tasarlanan yazma egitimiyle Ogrencilere kazandirilir ve gelistirilir. Okul
oncesinden iiniversiteye kadar her kademede Ogrencilere yazma egitimi verilmektedir.
Buna karsin ortaokul, lise hatta iiniversite mezunu bir¢ok kisinin kendini yazili olarak ifade
ederken zorlandig bilinmektedir. Bu sorunun nedenlerini tespit etmek ve ¢oziim Onerileri
gelistirmek i¢cin yazma egitimi uygulamalarimin Ogretmenler tarafindan nasil
gerceklestirildigini 6grenmek onemlidir. Bu arastirmada ortaokul Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yazma egitimiyle ilgili goriislerinin neler oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Bu
dogrultuda  arastirma, nitel arastirma  yontemlerinden  olgubilim  deseniyle
yapilandirilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Eskisehir, Konya, Mus ve Sanliurfa
illerindeki devlet okullarinda gérev yapmakta olan 25 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerini tespit etmek amaciyla uzman gériisleri dogrultusunda hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Goriigmeler sonucunda elde edilen
veriler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirma neticesinde ulasilan sonuclar su

Vi



sekildedir: Tiirk¢e 6gretmenleri yazma egitimini ve yazma egitiminin amacini tanimlarken
daha ¢ok anlatma ve ifade etme kavramlarini vurgulamislardir. Ogretmenlerin neredeyse
tamami1 yazma becerisiyle ilgili uygulamalarina, oOgretmenlik hayatinda edindikleri
bilgilerin lisans o6greniminde edindikleri bilgilerden daha fazla katki sagladigin
diisinmektedir. Ogretmenlerin tamamma yakini yazma siirecine baslamadan once
ogrencilerin yazmaya kars1 dikkatini ¢ekecek ve onlar1 motive edecek uygulamalardan
yararlanmaktadir. Ogretmenlerin tamami yazma egitimi siirecinde hazirlik ¢alismasi
yapmaktadir. Ogretmenlerin bilyiik bir c¢ogunlugu yazma egitiminde yazma plan
yapmamaktadir. Ogretmenlerin tamami yazma egitiminde geri bildirim verdiklerini ve
degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 sadece sinavlar
araciigryla ogrencilerin yazma becerisini degerlendirmektedir. Ogretmenler, yazma
egitimi siirecini olumsuz etkileyen nedenlerin “6grenci; aile, okul ve cevre; ders kitabi;
ders saati ve miifredat; MEB ve egitim sistemi; dgretmen; 0grencilerin ilkokul egitimi;
ogretmenlerin lisans egitimi” olmak iizere sekiz farkli kategoriden kaynaklandigini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek igin
sunduklar1 dneriler ise “6grenci; uygulama, etkinlik; aile, okul ve ¢evre; ders kitabi; ders
saati ve miifredat; MEB ve egitim sistemi; 6gretmen; Ogrencilerin ilkokul egitimi;
Ogretmenlerin  lisans egitimi” olmak {izere dokuz kategoride toplanmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu yazma egitiminde teknolojiyi kullandigini fakat
elektronik yazmay1 kullanmadigini belirtmistir. Arastirma neticesinde ulasilan bu sonuglar
baglaminda yazma egitiminin iyilestirilmesine yonelik ¢esitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Yazma, yazma becerisi, yazma egitimi, yazma egitimi
uygulamalari, 6gretmen goriisleri, Tiirk¢e egitimi.
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ABSTRACT

Writing, one of the expressive language skills; helps individuals to express their feelings,
thoughts, imaginations, and impressions in writing, within a certain frame. Students
acquire and improve writing skill through planned and gradual training. Students receive
writing training throughout school life from preschool to university. However, many
middle school, high school, or college graduates have difficulty in expressing themselves
in writing. It is important to learn how writing training practices are made by teachers to
identify the causes of this problem and to develop solution offers. In this study, it is aimed
to determine what the opinions of secondary school Turkish teachers about writing
education are. In accordance with this purpose, the study used phenomenology approach
which is a qualitative research the study group includes 25 Turkish language teachers who
work in government schools in Eskisehir, Konya, Mus and Sanliurfa provinces. A semi-
structured interview form, prepared through expert opinions, was used to learn teachers’
views. The data obtained from interviews were analysed through content analysis, the
results of the study are as follows: Teachers emphasized telling and expressing while
defining the aim of writing training. Almost every teacher thinks that the knowledge they
acquire in career contributes to their practice of writing ability more than the knowledge
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they acquire in undergraduate education. Almost every teacher uses techniques to draw
student’s attention to writing and motivate them before writing. All teachers do preparatory
work during the writing training process. Most of the teachers do not plan in writing
training. All teachers stated that they give feedback and make assessments in writing
training. Many teachers assess students’ writing only through exams. Teachers think the
reasons that adversely affect the writing education process result from eight different
categories as follows: "students; family, school and environment; textbook; class time and
curriculum; Ministry of National Education and education system; teacher; students’
elementary school education; teachers’ undergraduate education”. The suggestions offered
by the teachers in order to improve the writing skills of the students are collected under
nine catagory as follows: “student; application, activity; family, school and environment;
textbook; weekly lesson hours and curriculum; Ministry of National Education and
education system; teacher; students’ primary education; teachers’ undergraduate education.
Most of the teachers stated that they use technology in writing training but not electronic
writing. In the light of these results of the research, various suggestions were offered that
can help to improve writing training.

Key Words  : Writing, writing skills, writing education, writing education applications,
teacher views, Turkish language education.
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemleri, amaci,

Oonemi, varsayimlari ve sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu dogdugu andan itibaren kendini ifade etme gabasi igine girer. Sosyal bir varlik
olmas1 sebebiyle hayat1 boyunca bagkalariyla iletisim kurma ihtiyact hisseder. Bu
ihtiyactan dolayr sembol, resim ve sesle haberlesme gibi birgok iletisim araci
kullanilmigtir. Fakat bunlarin i¢inde dil, iletisimin en 6nemli araci olarak yerini almistir.
Dil, s6zlii ve yazili olarak duygu, diisiince ve bilgileri bagkalarina aktarmay1 saglar. Aksan
(2020)’a gore “Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir
bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢cok giiclii, biiyiilii bir
diizendir; diisiinme ve diisiiniileni aktarma dizgesidir” (s. 17). Insanlarin diisiindiiklerini,
bulundugu zamanin Gtesine ve ¢evresine kolaylikla iletmesini saglamasi dilin ne kadar

giiclii ve biiyiilii bir iletisim arac1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Dil; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma adi verilen dort temel dil becerisinden
olusur. Bu becerilerden dinleme/izleme ve okuma anlama; konusma ve yazma ise anlatma

becerileridir. Insanin toplum icinde etkili iletisim kurmasi ve sosyal hayatini devam
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ettirmesi igin dil becerilerini dogru ve etkili kullanmasi gerekir. Kisinin kendini yazili
olarak anlatmasini saglayan yazma, bunlarin arasinda okumayla birlikte en son edinilen dil

becerisidir.

Yazma, sozliikte, yazmak isi, tahrir olarak gegmektedir. Yazmak ise soz ve diisiinceyi 6zel
isaret veya harflerle anlatmak olarak yer almaktadir (TDK, 2011, s. 2562). Yazma, duygu,
diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir
(Ozbay, 2016, s. 115). Giines (2009)’e gére “Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin
yaziya dokiilmesi iglemidir” (s. 11). Yazma, ¢esitli etkinliklerle 6grencilerin herhangi bir
konuda duygu, diisiince, hayal, bilgi, tasari, olay, durum ve gozlemlerini yazma kurallarina
uygun olarak etkili ve planl bir bigimde bir biitiin hilinde anlatmalarini amacglayan bir
beceridir (Ar1, 2010, s. 44). Yazma, diislincelerin ifade edilebilmesi i¢in gerekli sembol ve
isaretlerin kurallarina uygun bir sekilde, okunakli olarak iiretilme isidir (Akyol, 2000, s.
37-48). Tanimlardan da anlasilacagi iizere yazma kisinin duygu, diisiince ve hayallerini
kars1 tarafa aktarmayir saglamasi bakimindan iletisim i¢in vazgegilmez bir beceridir.
Dinleme/izleme ve okuma becerileriyle dis diinyadan bilgiler alinir, konusma ve yazma
becerileriyle de bu bilgiler islenerek karsi tarafa aktarilir. Bu nedenle anlatma becerileri
olan konusma ve yazma i¢in dinleme/izleme ve okuma becerilerinde yetkin olmak 6n
kosuldur. Ciinkii dinledigini/izledigini ve okudugunu anlamlandiramayan, yorumlayip
zihnine islemeyen biri ne konugsma ile ne de yazma ile bu bilgiyi kars: tarafa aktarabilir.
Konugmada bu bilgiler sesle, yazmada ise yazi araciligiyla aktarilir. Bunun yaninda yazma
icin konugsmadan ayr1 beceriler de gereklidir. Konugsmada anlama giic ve ahenk katan,
anlatim1 kolaylastiran ses, vurgu, tonlama, el ve kol hareketleri gibi 06zelliklerden
faydalanilirken yazmada bu kelimelerin ve noktalama isaretlerinin yerli yerinde
kullanilmasiyla saglanabilir. Konusmada bazi hatalar ve anlatim bozukluklarin1 dinleyici
fark etmezken yazi1 kalic1 oldugu icin yazidaki hatalar1 fark etmek daha kolaydir. Bir yaziy1
bitirip alicisina ulastirdiktan sonra geri dondiirlip diizeltme imkani yoktur. Bu nedenle
yazma daha ¢ok zihinsel ¢aba, planlama, anlatimda 6zen ve dikkat gerektiren, kazanilmasi

ve uygulanmasi digerlerine gore daha zor bir dil becerisidir (Arict ve Ungan, 2017, s. 1,
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Astlioglu, 1993, s. 135). Yazma, bu yonleriyle diger dil becerilerinden farklilik

gostermektedir.

Yazma bazi1 6grenciler hatta 6gretmenler tarafindan bir yetenek isi olarak goriilmektedir.
Oysaki ¢ogu yazar arastirarak, okuyarak, bol bol yazarak, diizelterek, tekrar yazarak bir
eseri ortaya koymakta ve yazar olmaktadir. Ustelik yazma konusunda 6grencilerden bir
yazar ustaliginda deneme, makale, Oykii ya da masal yazmalar1 istenmemektedir.
Ogrencilerden asil istenen duygu, diisiince ve hayallerini bir diizen icerisinde yazili olarak
karsi tarafa aktarmalaridir (Asilioglu, 1993, s. 138). Bu nedenle de yazma yetenekten ¢ok
bir beceri isidir. Yazma becerisi, dogustan edinilemez ancak yazma egitimi sayesinde

kazandirilir ve gelistirilir.

Yazma egitimi, bireylerin duygu, diisiince ve hayallerini yaziyla dogru, diizenli ve anlamli
bir sekilde aktarmasi i¢in ¢esitli etkinlik ve geri bildirimlerle verilen egitimdir. Giinliik
hayatta yazma becerisinin kullanimina bakildiginda yazma egitiminin ne kadar onemli
oldugu goriilmektedir. Uzaktaki tanidigimizin hatrin1 sormak, sikayet ya da isteklerimizi
bir kuruma iletmek, bir isin yapilisini tarif etmek, aligveris listesi olusturmak, giinliik
tutmak, unutmamak i¢in not tutmak, hislerimizi sevdiklerimize iletmek ve diislincelerimizi
sosyal ya da sanal ortamda paylasmak vb. gibi bir¢ok alanda yazma becerisi kullanilir.
Bunun yaninda yazma Kkisisel, toplumsal ve ugrassal bir ihtiyag olarak goriiliir. insanlarla
iletisim kurmay1 sagladigi icin kisisel, insanlar1 bilgilendirdigi, onlara yon verdigi ve onlar1
aydinlattig1 i¢in toplumsal, hangi meslekten olursak olalim yazmak zorunda oldugumuz
icin ugragsal bir ihtiyagtir (Arict ve Ungan, 2017, s. 4). Ayrica yazma becerisi, bireyin
egitim hayatinda akademik basarisi agisindan, is hayatinda da kariyerini gelistirmesi
acisindan gereklidir. Yazmanin hayatimizda bu denli yer aldig1 diisiiniildiigiinde kendini
diizensiz, gelisigiizel climlelerle ifade eden bir kisinin giinliik yasaminda bir¢ok sorunla ve
anlasmazlikla karsilagabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle yazma becerisine ve yazma

egitimine yeterince 6nem vermek gerekir.



Insanlarin hayatinda biiyiik yeri olmasinin yaninda toplumlar i¢in de yazma becerisi ve
yazma egitimi olduk¢a oOnemlidir. Toplumlar miras biraktiklar1 yazili eserlerle tarihte
yerlerini almaktadirlar. Bir milletin yazili eserlerinin ge¢misi ne kadar eskiye dayanirsa,
igcerik ve bi¢im agisindan ne kadar zenginse o milletin o denli kadim ve gelismis bir millet
oldugu kabul edilir. Ornegin ilki 720-725 yillar1 arasinda dikilen ve Tiirklerin ilk yazil
eserlerinden kabul edilen Goktiirk Abideleri’ni Ergin (2009) “Tiirk adinin, Tiirk milletinin
isminin gectigi ilk Tirk¢e metin, ilk Tiirk tarihi, Tiirk toresinin, Tiirk medeniyetinin,
yiiksek Tirk kiiltiiriiniin biiyiik vesikasi, Tiirk edebiyatinin ilk sahaseri, Tiirk yazi dilinin
baslangicint miladin ilk asirlarina ¢ikartan delil, Tiirk yazi dilinin ilk, fakat harikulade iglek
ornegi” diye tarif etmektedir (s. XIV). Bu tariften hareketle Goktiirk Abideleri’nin igerigi,
kelime ve ciimle yapisinin gelisim diizeyi ve Ozellikle de kayalarin {izerine Goktiirk
alfabesiyle kalic1 bir sekilde yazilmasi Tiirk milletinin tarihteki varligini yiizlerce sene
evvele tasimistir denilebilir. Glinlimiiziin gelismis toplumlarina baktigimizda da
vatandaslarinin yazma becerilerine ve egitimlerine O6nem verdiklerini ve bu yoOnde
arastirmalar yaptiklarini goriiriiz. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’nde 2003 yilindan
beri olusturulan yazma komisyonlar1 Amerika vatandaglarinin yazma becerisinin su anki
durumunun ne oldugu ve bu becerileri gelistirmek icin nelerin yapilabilecegi hakkinda
rapor hazirlaylp Amerika kamuoyuyla bunu paylagsmaktadir (Ungan, 2007, s. 467).
Goriildigii lizere yazma becerisi ve yazma egitimi, insanlar ve toplumlar i¢in gegmiste

oldugu gibi gliniimiizde de 6nemli ve vazgecilmez bir yere sahiptir.

Toplumlar tarih boyunca yazma becerisine ve onun {iriinii olan yaziya énem vermislerdir.
Ciinkii yaz1 toplumun medeni seviyesinin yiikselmesinde ve toplumun gelismesinde biiytlik
bir etkiye sahiptir. Yazma eylemi sonucunda olusan ve belli bir anlam ifade eden isaretler
biitiiniine yaz1 denir. Ozbay (2005)’a gore, “Yazi, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak
icin kullandiklar1 dil denilen sistemi, belli isaretler agiyla gosteren ikinci bir sistemdir. Bir
baska ifadeyle yazi, sozilin resimlendirilmis seklidir” (s. 68). Kaplan (1983)’a gore ise
“Yazi, insanogluna ait her seyin hatirasin1 ve bilgisini, zaman ve mekan iginde tagima

kudretini haiz bir vasitadir” (s. 170). “Bir gelenegi yaz1 kurar, yazi bozar, yaz1 yikar

4



denilebilir” (s. 171). Atalarimizdan bize miras kalan “S6z ugar, yazi kalir.”, “Silik
mirekkep, keskin hafizadan iyidir.”, “S6z kulaga, yazi uzaga gider.” atasozleri yazinin ne
kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Insanligin en biiyiikk bulusu olan yazinin
bulunmasi insanlik tarihinin en biiylik sigramasi olarak kabul edilebilir. Yaziyla birlikte
mevcut bilgilerin yeni kusaklara aktarimi saglanarak her alanda biiyiik gelismeler meydana
gelmistir. Yazi sayesinde insanligin irettigi bilgi, beceri ve tecriibelerin tekrar tekrar
iiretilmesinin Oniine gecilmis, eski bilgi, beceri ve tecriibelerin iizerine yenilerinin
eklenerek gelismesi saglanmistir (Ozbay, 2005, s. 71-72). Goriilmektedir ki yaz1 ve onu
ortaya koymay1 saglayan yazma becerisi insanligin gelismesi agisindan biiyiik bir yere

sahiptir.

Yazi ve yazma becerisi, insanligin gelisimine aracilik etmesinin yaninda toplumun
kiiltiirinlin yasatilmasinda da rol oynamaktadir. Kiiltiir bir milletin ge¢misten giliniimiize
kadar ortaklasa olusturup getirdigi, giiniimiizde yasatilan ve gelecekte de yasatma
gayesinde olunan her tiirli maddi ve manevi degerlerdir. Kaplan (1983)’e gore “Kiiltiir
fertleri asan, fertlere sekil, yon ve sahsiyet veren bir varliktir” (s. 30). “Bir toplumda,
tabiatin diginda, insan elinden ve dilinden ¢ikma her sey kiiltiir kavramina girer” (s. 34).
“Kiiltiir, bir bakima, insanoglunun maddi ve manevi ihtiyagclarinin maddelesmis
sekillerinden ibarettir” (s. 32). Ozbay (2005)’a gore ise “Kiiltiir, insanoglunun tabiat
karsisinda aldig1 maddi ve manevi tavirlardir” (s. 71). Bir milleti olusturan en 6nemli 6ge
kiiltiirdiir. Kiiltiiri gelecek nesillere aktaran en onemli arag ise dildir. Bu nedenle dil i¢in
kiiltiir tastyicisidir, denmektedir. Kiiltiir s6zlii ve yazili dille gelecege aktarilir. Ancak sozlii
dille yapilan aktarimda bazi bozulmalar, kaybolmalar olacagi ve yazinin kalicilig
distintiliince bu aktarimin en net ve dogru bi¢cimde yazmayla yapilacagl ortaya
cikmaktadir. Gorildiigli iizere toplumlarin kiiltiirlerini ge¢misten giinlimiize dogru

aktarmalar1 i¢in yazma becerilerinin gelismis olmas1 gerekir.

Yazma, iletisimin yaninda duygu, diislince ve hayallerin bir biitlin olarak toparlanmasini ve

bir diizen halinde sunulmasini saglamasindan dolayr planlama becerisini de



gelistirmektedir. Farkli konularda diizensiz birgok bilgiye sahip olmak yeterli degildir.
Ogrenci herhangi bir konuda gerekli olanla olmayan1 segebilmeli, diisiincelerini bir siraya
koymasini 6grenmelidir. Bunun i¢in yararlanilacak ¢alismalardan biri de yazma egitimidir.
Yazma egitimi dersleri, 6grencilere kendi duygu ve diisiince diinyalarina bir ¢eki diizen
vermelerini saglamaktadir (Kaplan, 1972, s. 9). Bu nedenlerle yazma egitimi almis 6grenci,
cevresindekilerle daha iyi iletisim kuracak ve hayatindaki biitiin islere etki edecek bir

planlama yetenegi kazanacaktir.

Yazmak insanin zihinsel becerilerini gelistirmesi bakimindan da oldukga etkilidir. Bu
becerilere sahip olmak ve bu becerileri gelistirmek ic¢in fazlaca yazma c¢alismast
yapilmahdir. Yazma siirecine beyinde yapilandirilmis bilgilerin gozden gecirilmesiyle
baglanir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlart belirlenerek bilgilerden yazilacak
olanlar1 secilir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden geg¢irilerek diizenlenir. Bu
islemler: siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma,
degerlendirme vb. islemler olmaktadir. Bu islemler sonucunda diizenlenen bilgiler harflere,
hecelere, kelimelere ve ciimlelere dokiilerek aktarilir. Boylece yazma, diisiincelerin kagit
iizerine islenmesini saglar. Bu sekilde diislinceler daha kolay incelenir, karsilagtirilir,
genigletilir, yeniden diizenlenir ve sistemli hale getirilir. Bu diizenleme islemi ayni
zamanda 6grencinin hem diisiincelerini hem de zihin yapisini diizenlemesini saglar (Giines,

2009, s. 11).

Okul o6ncesinde ¢ocugun, biyiiklerin yazdiklarini taklit edip basit karalamalar yaptigi
karalama donemiyle baslayan yazma egitimi, ilkokulun ilk yillarinda yazmanin 6grenilip
cocugun diisiincelerini birka¢ climleyle anlatabildigi ilk yazma donemiyle devam eder.
Ilkokulun son yillarinda 6grencinin farkli amaglarla konuya uygun tiirde metinler kaleme
aldig1 akic1 yazma doneminde ise yazma egitimi daha kapsamli héle gelir (Karadag Yilmaz
ve Erdogan, 2019, s. 60). Yazma egitimi ilkokulda yazmanin 6grenilmesinden itibaren
sirasiyla ciimle olusturma, paragraf olusturma ve metin olusturma ¢aligmalariyla yapilir

(Coskun, 2015, s. 49-85). Ardindan s6z konusu bu ¢aligmalar ortaokul diizeyinde Tiirkce



dersi kapsamindaki yazma egitimiyle daha detayl bir sekilde gergeklestirilir. Tiirk¢e dersi,
bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri dersi niteligindedir. Ogrencilere ana diliylekendini
dogru ifade etme ve anlatilanlart dogru anlama becerisi kazandirir. Tiirkge egitimi, dil
bilgisi ve temel dil becerilerinden olusur. Bu becerilerin 6grencilere yapilandirmaci
yaklasimla ve 6grenci merkezli hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla sistematik
bir sekilde kazandirilmas: hedeflenir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin hayat
boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel
ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak
okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri
iceren bir biitiinliik icinde yapilandirilmistir (MEB, 2019, s. 8). Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ile Tiirk¢e dgretmenlerine dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan
dort temel dil becerisini gelistirmek icin kazanimlar 1s18inda yol gosterilmistir. Bu
becerilerden her birini kazandirmak belli bir ¢alisma ve siire¢ istemektedir. Yazma becerisi
de bunlardan biridir. Digerlerinden farkli olarak ise 6grenci ile 6gretmenin daha g¢ok
ortaklasa hareket ettigi, 0gretmenin daha ¢ok doniit vermesi gereken, kazandirilmasi zor

bir dil becerisidir (Elma ve Biitiin, 2015, s. 111).

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
“Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan
yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade
etmede bir aligkanlia doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini
gelistirmeleri” amaclanmistir  (MEB, 2006, s. 7). 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki Tirkg¢e dersinin 6zel amaglarinda ise yazma becerisi i¢in, “duygu ve
diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir
bi¢imde ifade etmelerinin saglanmasi” amaglanmistir (MEB, 2019, s. 8). S6z konusu
programlarda ayrica yazma becerisine dair 6gretim yontem, teknikleri ve 6rnek etkinliklere
de yer verilmistir. Yazma, birka¢ giinde Ogrenilecek bilgi degil ¢esitli alistirmalarla

kazanilacak bir beceridir; bu nedenle genis bir zaman ister. Ogrenciler bi¢im, plan, anlatim
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yonlerinden yeterli beceri kazanincaya kadar sinif i¢i aligtirmalar yapilmali, yeterli sayida
ornek verilmelidir (Ozbay, 2016, s. 119). Yazili anlatim yani yazma egitimi ancak ve
ancak uygulamalarla gerceklesir (Burdurlu, 1984 s. 11). Yazma becerisinin kazanilmasi
cesitli ve O6zendirici yazma uygulamalariyla miimkiindiir ve uzun bir siire¢ istemektedir

(MEB, 2006, s. 7). Akyol (2020, s. 109)’a gore bu siireg:
1) Yazim Oncesi Hazirlik

2) Taslak Olusturma

3) Gozden Gegirip Diizenleyerek Yazma

4) Diizenleme (Redaksiyon)

5) Yayimlama ve Paylasim

asamalarindan olusmaktadir. Etkili bir yazma egitimi i¢in bu asamalarin dogru
kurgulanmasi ve yonetilmesi gerekir. Ogrencilerin ilgi, yasant: ve bilgi seviyelerine uygun
konu, metin tiirli, teknik ve yontem sec¢ilmeli uygulama yaparken adim adim takip edilip
ogrencilere hatalarini diizeltmeleri i¢in yol gosterilir. Uygulama sonunda ise 6grenciye

anlagilir ve yapici geri bildirimler verilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda ve yazma becerisini konu alan akademik kitaplarda
yazma egitimi i¢in Tiirkge 6gretmenlerine birgok bilgi verilmis ve bu sayede dgrencilerin
yazma becerilerini gelistirmek amaglanmistir. Fakat bunlara ragmen 6grencilerin yazma
becerisi beklenildigi gibi gelismis degildir. Yapilan aragtirmalara gore ortaokul, lise hatta
iiniversite Ogrencilerinin yazma becerisi istenen diizeyin altindadir (Arici, 2008; Demir,
2013; E. Deniz, 2017; Ilaslan, 2007). Ogrenciler genellikle planlama, yazim ve noktalama,
ana fikir ve yardimci fikir olusturma ve dogru climle kurmada yanlisa diismektedirler
(Arici, 2008; Arict ve Ungan, 2008). Yazili anlatim hem igerik hem de bigimsel olarak
bircok kurala dikkat etmeyi ve bircok beceriyi bir arada kullanmay1 gerektirdigi i¢in
ogrencilerin zorlandig bir alan oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte 6grenciler diger dil

becerilerine nazaran yazmaya karsi daha isteksizdirler (Elma ve Biitiin, 2015, s. 111).



Ogrencilerin yazma becerisindeki bu basarisizliklarmin altinda yazma egitimine dair bazi
sorunlar yatmaktadir. Ungan (2007, S. 466-468), yazma egitiminde yasanan sorunlari alt1

madde halinde soyle siralamistir:

1) Ulkemizde yazili anlatim dersinin 6nemi tam anlasilamamistir.
2) Yazili anlatim dersini degerlendirme sisteminde sorunlarimiz vardir.
3) Tiirkiye’de yazili anlatim becerilerinin gelisimini etkileyen en 6nemli unsurlarin

basinda test mantigiyla hazirlanan merkezi sinavlar gelmektedir.

4) Ulkemizde kitap okumama sorunu vardir.

5) Ulkemizde  &grencilere  yazma  konusunu  se¢mede fazla  serbestlik
saglanmamaktadir.
6) Ulkemizde dgrencilere yazma siirecinde yeterli zaman taninmamaktadir.

Yapilan arastirmalara gore oOgretmenler yazma calismalar1 sirasinda bazi zorluklar
yasamaktadirlar. Bu zorluklar sinif mevcudunun fazla olmasi, yazmaya ayrilan siirenin
yetersiz olmasi, miifredat1 yetistirme kaygisi, 6grencilerin yazmaya karsi ilgisiz ve isteksiz
olmalari, ilkokulda yeterli yazma egitimi almamalari, az kitap okumalari, kelime
hazinelerinin yetersiz olmasi, bitisik egik yazinin olumsuz etkileri, merkezi sinavlarin
coktan se¢cmeli sorularla yapilmasi, yazma etkinliklerinde iyi bir rehberlik yapilmamasi
gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir (Bilgin, 2018, s. 81-82; Giiney, 2016, s. 977-982;
Solak, 2013, s. 99). Tiim bunlarin disinda okul, cinsiyet, anne ve babanmn aylik gelir
diizeyi, ailenin aylik geliri, eve siireli yayin girmesi, kdy veya kentte yasama, Tiirk¢e
dersinden alinan not ve dgrencinin en ¢ok sevdigi ders gibi etkenlerin de yazma basarisin
etkiledigi bilinmektedir (Celik, 2012, s. 740; K. Deniz, 2000, s. 133-140; Kirbas, 2006, s.
138-156). Bu sorunlarin kaynaklarina bakildiginda 6grenci, cevre-aile ve egitim sistemi
basliklar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu basliklar yazma becerisi iizerinde oldukga etkili unsurlardir.
Fakat ogrencilerin yazma becerisinde en az bunlar kadar 6nemli olan bir diger unsur da

ogretmendir. Ogretmen, beceri kazandirma siirecinde, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni



uygulayan, ¢esitli etkinliklerle, verdigi doniitlerle ve yaptig1 degerlendirmelerle 6grencinin
yazma becerisini gelistirmeye calisan ve ona yol gosteren yazma egitiminin ana bilesenidir.
Oyle ki yukarida sayilan olumsuzluklarm etkisini en aza indirerek yazma becerisini
kazandirmakla sorumlu kisi de yine 6gretmendir. Bu nedenle 6grencilerin yazma becerisi

icin 6gretmen, izledigi yontem ve stratejiler ve yaptig1 uygulamalar oldukga belirleyicidir.

Ogrencilerin yazma becerisinin yeterli diizeyde gelismedigi diisiiniildiigiinde 6gretmenden
kaynakli bazi sorunlarin da olabilecegi akillara gelmektedir. Yapilan aragtirmalar da bu
durumu dogrulamaktadir. Ogretmenden kaynakli sorunlarin en basinda, dgretmenlerin
yazma egitimi konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmamasi gelmektedir. Oyle ki
ilkokuldan liseye kadar her ii¢ kademedeki Ogretmenler kendilerinden kaynaklanan
problemlerin basinda yazma yontem ve tekniklerini yeterince bilmediklerini
gostermektedirler (Tok ve Unlii, 2014, s. 93). Bunun en biiyiik nedeni de yazma becerisi
acisindan lisans egitiminin yetersiz olmasidir. Lisans egitimi goren son sinif dgretmen
adaylar1 yazma becerisine ve yazili anlatima karst olumlu tutum igindedirler. Fakat yazili
anlatimda, yazma becerisini kazandirmada ve degerlendirme siireclerinde kendilerini
yetersiz gdormektedirler. Son sinif 6gretmen adaylari, tiniversitedeki yazili anlatimla ilgili
ders sayisinin ve haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Hem ders
saatinin az hem de siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle yazili anlatimlarina gerekli geri
bildirim ve degerlendirme verilmedigini belirtmektedirler. Biitiin bu sebepler nedeniyle
meslek hayatlarinda Ogrencilere yazma becerisi kazandirirken sikinti ¢ekeceklerini
diisiinmektedirler (Bagc1, 2007, s. 56). Meslek icindeki dgretmenler ise aldiklari lisans
egitiminin  0gretmenlikte higbir sekilde katkisi olmadigini, lisans Ogreniminde
uygulamadan c¢ok teori iizerinde duruldugunu bu nedenle meslegi meslegin iginde

ogrendiklerini dile getirmektedirler (Elma ve Biitiin, 2015, s. 125).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi 06gretmenlere, yapacaklar1 etkinliklerde esneklik
saglamaktadir. Yani Ogretmenler etkinlikleri harfiyen yapmak zorunda olmayip

ogrencilerin seviyesine gore sadelestirebilme, genisletebilme ve degistirebilme segenegine
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sahiptirler. Fakat 6gretmenlerin ¢ogu bunun farkinda degillerdir. Kitaptaki etkinliklerin
fazla oldugunu diisiinenler zamani yetistirememekten yakinmakta, etkinliklerin az
oldugunu diisiinenler ise yeni etkinlikler tasarlamamaktadir. Oysa Ogretmenler gerekli
gordiiklerinde bazi etkinlikleri ekleyebilir, baz1 etkinlikleri ¢ikarabilirler (Susar Kirmizi ve
Akkaya, 2009, s. 53). Ogretmenler kitaptaki etkinliklerin siirekli birbirini tekrar ettiginden
ve Ogrencilerin seviyesinin istiinde oldugundan sikayet¢idirler. Kendileri gerektiginde
etkinlikleri Ogrenci seviyesine uyarlayabilir ya da yeni bir etkinlik yapabilir fakat
Ogretmenlerin ¢ogu kitaptaki etkinlikler disinda yazma becerisine yonelik caligmalar
hazirlamamaktadir. Ayrica oOgretmenlerin  biiylik bir kismi farkli  bir materyal
kullanmamaktadir (Elma ve Biitiin, 2015, s. 123; Solak, 2013, s. 101-102). Bu durum
ogretmenlerin 6grencilerin seviyelerini dikkate almadiklarini diisiindiirmektedir. Ayrica da
yazmaya kars1 zaten isteksiz olan 6grencinin yazma i¢in olumsuz bir tutum sergilemesine

yol acabilecektir.

Yazma egitiminde arag-gerec¢ ve materyal kullanmak 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, onlari
yazmaya daha fazla isteklendirmek ve daha kalict 6grenmeler saglamak agisindan
onemlidir. Ogretmenlere gore de arag-gere¢ ve materyallerle yapilan egitim verimli bir
egitimdir ve 6gretmenler egitim teknolojilerine olumlu bakmaktadirlar. Buna ragmen arag-
gere¢c, materyal ve egitim teknolojilerini yeterli oranda kullanmamaktadirlar.
Ogretmenlerin kendileri de bu eksikliklerinin farkindadirlar. Fakat Ogretmenler, bu
yetersizligin sebebini yeterli alt yapmin olmamasi gibi kendi disindaki etkenlere

baglamaktadirlar (Kurtdede Fidan, 2008, s. 57).

Yazma egitimi hazirlik, plan, yazma, degerlendirme, tekrar yazma ve yayimlama gibi
asamalar1t igeren bir siiregtir. Bu siire¢ i¢cinde yazma etkinligine baslamadan Once
yapilacak 6nemli islerin basinda yazma plam1 yapmak gelmektedir. Yazma plani, yazida
olmas1 gerekenler ile gerekmeyenlerin belirlenip bir diizene koyulmasi, yazinin neresinde
ornek, tanim ya da agiklama gibi detaylarin verileceginin belirlenmesi, kisaca yazinin nasil

baslayip nasil devam edip nasil bitmesi gerektiginin dnceden kararlastirilmasi islemidir. Bu
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nedenle basarili bir yazi yazmalar1 i¢in &grencilere yazma plant yaptirmak oldukga
onemlidir. Yapilan bir arastirmaya gore 6gretmenler, 6grencilere yazma konusuyla ilgili
bir taslak yazi ¢aligmasi yaptirmada kismen yeterlidirler (Sengiil, 2011, s. 340). Baska bir
arastirmaya gore ise Ogretmenlerin biliyiikk bir kismi yazma g¢alismalarinda 6g8rencilere
yazma plani yaptirmamaktadir (Temizkan, 2003, s. 121). Plansiz yazi yazdirmanin
sonucunda da &grenciler konuyu tam olarak ortaya koyamayan, ana fikri belli olmayan

diizensiz yazilar yazmaktadir. Bu nedenle de yazma becerisindeki basarilar1 diismektedir.

Yazma egitimi siirecinde yazma plan1 yaptirmanin disinda gerekli geri bildirimi vermek ve
degerlendirme yapmak da 6nemli yere sahiptir. Ogrencinin yazma becerisi bu siire¢ iginde
yazarak diizelterek ve tekrar yazarak gelisir. Bu nedenle Ogrencinin yazisinin
degerlendirilmesi ona gerekli geri bildirimlerin verilmesi, onun yazma becerisinin
gelismesi icin olduk¢a gereklidir. Eger 6grenciye gerekli degerlendirme yapilmaz ve geri
bildirim verilmezse 6grenci siirekli ayni hatalar1 yapacak, istenilen yazma seviyesine
ulagamayacak ve yapilan yazma egitiminin hi¢bir anlam1 kalmayacaktir. Ancak bu kadar
onemli olan geri bildirim ve degerlendirme konusunda &gretmenler iyi durumda
degillerdir. Yapilan bir aragtirmaya gore 68retmenlerin ¢ogu, sadece yazdiklarini paylasan
ogrencilere doniit vermektedirler. Bu da smifin ancak dortte birini kapsamaktadir. Ayrica
ogretmenler c¢ogunlukla derste, yazmadan arta kalan zamanda yazilanlari okutup
degerlendirme yaptiklari i¢in doniitleri daha ¢ok icerik yoniinde olmakta, yazinin bigimsel
boyutu goz ardi edilmektedir (Bilgin, 2018. s. 78). Yapilan arastirmalar dgretmenlerin
biiyiik bir kismimin 6grencilere geri bildirim verirken yapilan yanlisin dogrusunun da
gosterildigi yapict geri bildirim vermek yerine sadece yanliglart isaretleyerek yansiz geri
bildirim verdiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica Ogretmenlerin geri bildirimlerinin
tamamina yakini yergi tiirlinde, ¢cok azi ise ovgi tiirlinde geri bildirimlerdir (Tamer, 2013,
s. 101-102; Temizkan, 2003, s. 133). Bu sekilde verilen geri bildirimler &grencilerin
yazilarin1 diizeltmelerini saglamamakta, onlarin yazma sevklerini kirmakta ve onlar

yazmaya kars1 motive etmemektedir.
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Ogrencilerin basarili bir yazi ortaya koymalar1 igin yazma konusu hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmalar1 gerekir. Ogrencilerin hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 konularda
yazmalarini istemek onlarin ne yazacaklarini bilememelerine, yazmaya karsi1 6grenilmis
caresizlik yasamalarma bu nedenle de basarisiz olmalarina yol agmaktadir. Buna ragmen
Ogretmenlerin neredeyse yarisi, O0grencilere kaliplasmis atasozii ve 6zdeyis agiklatma
calismalar1 yaptirmaktadirlar (Temizkan, 2003, s. 142; Zorbaz, 2005, s. 82-83). Bu tiir
caligmalar yararli ve verimli olmayan, Ogrencinin yazma basarisini  diisliren
uygulamalardir. Ciinkli 6zdeyisler savunulmasi gereken konular olduklari i¢in 6grencinin
gerekli bilgi seviyesine ulasmis olmasi gerekir. Yeterli sozli ve yazili anlatim denemeleri
yapmamis, kendi diline yeterince hakim olmamis ortaokul ¢aglarindaki bir 6grenci bu
sekilde bir yazi1 yazamaz. Ustelik 6zdeyis ve atasdzii agiklatma egitimi verilmeden
ogrencilerden boyle bir yazi yazmalar istenildiginde 6grencilerin diisiik not alip basarisiz
olmalar1 kaginilmazdir. Bunun sonucunda da 6grenciler kendi kisilik ve yeteneklerinin
farkina varamayacaklar1 gibi kendi dillerini de kavrayamazlar (Burdurlu, 1984, s. 34-35).
Yazma egitiminde, klasik atasozii agiklamalarini ya da “Evinizi, odaniz1 vb. betimleyiniz.”
tarzt caligmalar1 agsmak gerekmektedir. Bunlar 6grenciyi yoran, sikan, isteksizlestiren
uygulamalardir (Gokalp Alparslan, 2001, s. 185-202). Oysa Ogrencilere iizerinde bilgi
sahibi olduklari, yagamlarina ve deneyimlerine dayanan ve kendi diislincelerini kolaylikla
aktarabilecekleri, ilgi ¢ekici konularda yazma c¢aligmasi yaptirmak onlarin yazma

becerilerini daha da gelistirecektir.

Insanlarin hayatin gogu alaninda ihtiyag duydugu yazma becerisinin, grencilere yeterince
kazandirilamadigi ve bunun altinda bir¢ok neden yattigr goriilmektedir. Bundan dolay1
yazma egitiminin detayli bir sekilde incelenmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir.
Bilindigi gibi yazma egitiminin ana unsurlari olan Tiirkge Ogretmenleri ortaokul
diizeyindeki 6grencilere yazma becerisini kazandirmakla ve 6grencilerin bu becerilerini
gelistirmekle gorevlidirler. Bu sebeple Tiirkge Ogretmenlerinin yazma egitimine dair
goriislerinin belirlenmesi 6nemlidir. Demir ve Acar (2005, s. 173)’1n tanimiyla goriis, “Bir

olay, kisi veya etkinlikle ilgili, degisime ve itiraza agik, olgusal olarak dogrulanamayabilen
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tavir ve inanglar. Mantiksal bir temele dayanan, fakat akla yatkin itiraza da agik olan
onerme veya distince.”dir. Ortaya konulan bu tanim dogrultusunda Tiirkce
Ogretmenlerinin goriisleriyle; yazma egitimine yoOnelik uygulamalari, yazma egitiminde
karsilagtiklar1 sorunlar ve bunlara dair ¢6ziim Onerilerinin neler oldugu gibi bilgilere
ulasilabilecegi goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek
icin Tiirkge Ogretmenlerinin yazma egitimine yonelik gorligleri g¢ercevesinde yazma
egitiminde yaptiklar1 uygulamalarin neler oldugu ortaya konulmalidir. Boylece yazma

egitiminin iyilestirilmesi i¢in atilacak gerekli adimlar tespit edilebilecektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma egitimiyle ilgili gortisleri nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Tirkce Ogretmenleri, yazma egitimini V€ Yazma egitiminin amacini nasil

tanimlamaktadirlar?

2. Tirkge Ogretmenlerine gore yazma egitimi uygulamalarina lisans egitiminde
ogrendikleri bilgiler mi 6gretmenlik hayatinda edindikleri bilgiler mi daha fazla

katki saglamaktadir?

3. Tiirkce Ogretmenleri, yazma siirecine baslamadan Once 6grencilerin dikkatini
cekecek ve onlar1 motive edecek uygulamalar yapiyorlar m1? Yapiyorlarsa ne tiir

uygulamalar yapmaktadirlar?

4. Tirkce Ogretmenleri, yazma egitimine hazirlik ¢alismasi yapiyorlar mi?

Yapiyorlarsa ne tiir galismalar yapmaktadirlar?
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5. Tirk¢e Ogretmenleri, Yazma egitiminde plan yapiyorlar mi1? Yapiyorlarsa plant

nasil tasarlamaktadirlar?

6. Tiirk¢e 6gretmenleri, yazma egitiminde geri bildirim veriyorlar mi1? Veriyorlarsa

bunu hangi asamada ve ne sekilde vermektedirler?

7. Tirkge 6gretmenleri, yazma egitiminde degerlendirme yapiyorlar mi1? Yapiyorlarsa

ne siklikta ve nasil yapmaktadirlar?
8. Tiirkge 6gretmenlerine gére yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar nelerdir?
9. Tiirkge 6gretmenlerine gore yazma becerisini gelistirebilmek igin neler yapilabilir?

10. Tiirkge Ogretmenleri, yazma egitiminde teknolojiyi ve elektronik yazmay1

kullantyorlar m1?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin  amaci, ortaokul Tirkce Ogretmenlerinin yazma egitimine yonelik
gortislerinin neler oldugunu tespit etmektir. Bu tespit, Tiirkce 6gretmenlerinin yaptiklari
yazma uygulamalarinin neler oldugu, yazma egitiminde ne gibi sorunlarla karsilastiklar1 ve

bunlara nasil ¢oziim yollar1 bulunabilecegi gibi sorulara da yanit olusturabilmektedir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yazma egitimi ilkokulda smif gretmeni araciligiyla baslar. Ortaokulda Tiirkge, lisede
Tiirk dili ve edebiyati dersleriyle devam eder. Yazma egitimi, kisinin kendini yaziyla
yeterli bir sekilde ifade etmesine katkida bulunur. Kisinin yazma becerisini gelistirir.
Ancak iilkemizde bu durum beklenildigi gibi degildir. Yapilan aragtirmalara gore ortaokul,
lise hatta liniversite 6grencilerinin yazma becerisi istenen diizeyin altindadir (Arici, 2008;

Demir, 2013; E. Deniz, 2017; Ilaslan, 2007).
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Ogrencilerin yazma becerisini etkileyen birgok neden vardir. Bunlar; cinsiyet, okul, kitap
okuma aligkanligi, ailenin sosyoekonomik durumu, anne-babanin egitim diizeyi, koy ve
sehirde yasama, okul 6ncesi egitim alma, evde internet bulunmasi, eve siireli yaym girmesi
gibi degiskenlerdir (Arict ve Ungan, 2008; Celik, 2012; E. Deniz, 2017; K. Deniz, 2000;
Kirbas, 2006; Kocak, 2005). Goriildiigii iizere ¢evre, okul sartlar1 ve 6grenci imkanlar1 gibi
egitimin parcasi olan etkenler yazma becerisi iizerinde etkilidir. Fakat en az bunlar kadar
etkiye sahip olan ise 6gretmendir. Clinkii yazmay1 olumlu veya olumsuz etkileyen birgok
neden olsa da Ogretmen, Ogrenciye yazma becerisini kazandirmakla ve gelistirmekle
gorevlidir. Ogretmenin yaptig1 uygulamalar, kullandig1 yontem ve teknikler, verdigi geri

bildirimler yazma egitimi igin olduk¢a dnemlidir.

Insanlarinin yazili anlatim becerisini gelistirmek, gelismek ve diinya iizerinde iyi bir yer
almak isteyen lilkelerin ortak amaglarindan biridir (Ungan, 2007, s. 467). Ciinkii yazma
becerisi gelismis olan bireyler bilgilerini diizene koyar, iliskilerine gore siralar, elestirir ve
iist diizey beceriler kazanir; bdylece kendisini daha iyi ifade eder. Kendini daha iyi ifade
eden bireylerin yasadig1 toplumlarda insanlar birbirleriyle daha iyi anlasir sosyal bir diizen
olusur, bunun yaninda edebiyat ve bilim c¢alismalar1 hizlanir ve toplum kendiliginden
gelismeye baslar. Insanlar ve toplumlar acisindan bu kadar énemli olan yazma becerisini
gelistirmekle ortaokul diizeyinde Tiirk¢e 6gretmenleri gorevlidir. Tiirk¢e 6gretmenleri eger

sozlii ve yazili anlatim ¢aligmalarini geregi gibi yaparsa:

. Ogrenci kisiligini kazanir,

. Kendi dil varligini tanir, onu yiikseltmeye ¢alisir,
. Yaz tiirlerini tanir, onlarin nasil yazilacagini bilir,
. Elestiriye yonelir,

. Kendine giiveni artar,

. Oteki derslerde de basaris artar (Burdurlu, 1984, s. 16).

16



Yapilan aragtirmalara gore de yazma becerisinin gelismis olmasi O0grencilerin Tiirkge,
Sosyal Bilgiler, Matematik ve Fen Bilimleri derslerinden de yiiksek not almalarini
saglamaktadir. Diger bir ifadeyle, yazma becerisi diger derslerdeki basariyi, okul
basarisini olumlu ydnde etkilemektedir (Kaleagas1, 2009; Temur, 2001). Ogrencilerin okul
basarilarini artirmak i¢in yazma becerilerini gelistirmek oldukga etkilidir. Burada da yine
Tiirk¢ce 0gretmenlerinin yazmaya dair yaptiklar1 uygulamalarin ne kadar énemli oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma egitimiyle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde bu c¢aligmalarin genellikle;
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin yazili anlatim c¢alismalarini degerlendirme, yazma
egitiminde karsilasilan sorunlar, o6grencilerin yazma becerisindeki diizeyleri, yazma
becerisinde yaptiklar1 hatalar ve yazma becerisi algilar1 gibi durumlar1 inceleyen
arastirmalar ile Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik deneysel
caligmalardan olustugu goriilmektedir. Bununla birlikte yazma becerisinin gelistirilmesi
icin Tiirk¢e 0gretmenlerinin yazma egitimine dair goriislerini inceleyen giincel ¢aligmalar
yeterli sayida degildir. Bu nedenle Tiirkce &gretmenlerinin, yazma egitimine yonelik
gorlisleri cercevesinde yazma uygulamalarinin neler oldugunu detayl bir sekilde ortaya

koyan galismalarin da yazma egitimine katki sunacagi diistiniilmektedir.

Bu caligmayla ortaokullardaki yazma becerisi egitiminin bizzat uygulayicisi olan Tiirkce
ogretmenlerinin yazma egitimine yonelik goriislerini belirlemek amaglanmistir. Boylece bu
calisma, yazma egitimi hakkinda Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriisleri ¢ercevesinde yazma
uygulamalariyla ilgili detayli bilgilere ulagilmasi ve bu kapsamda yazma egitimi alaninda

atilacak adimlara katki saglamasi bakimindan énemlidir.
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1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin varsayimlari su sekildedir:

1. Goriisme sorular1 Tiirkge Ogretmenlerinin yazma egitimine yonelik goriislerini

tespit edecek niteliktedir.

2. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenleri goriisme sorularin1 dogru anlayip sorulara

ictenlikle cevap vermislerdir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu arastirma; Eskisehir, Konya, Mus ve Sanliurfa illerindeki devlet ortaokullarinda gorev
yapmakta olan 25 Tirkge Ogretmeniyle gerceklestirilen goriisme verileriyle

sinirlandirilmastir.
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusuyla ilgili daha once yapilmis olan ¢aligmalar kisaca
ozetlenmis ve tamitilmaya calistimistir. Oncelikle konuyla ilgili yapilan tezlere sonrasinda

ise konuyla ilgili makalelere kronolojik sirayla yer verilmistir.

2.1. Arastirma Konusuyla ilgili Tezler

Ozbay (1995), “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Uciincii Sinif Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli doktora tezinde ortaokul &grencilerinin
yazili anlatim becerilerinin seviyesini tespit etmis ve test tlirii sinavlarin bu becerinin
Olgiilmesinde yeterli olup olmadigini arastirmistir. Bunun i¢in 1993-1994 egitim-6gretim
yilinda Ankara’da bulunan 15 okuldaki 515 6grenci oncelikle yazili anlatim bilgilerini
olgmek icin 45 soruluk bir teste tabi tutmustur. Ogrencilerin yazili anlatim bilgisi
testindeki basar1 oranm1 %64 c¢ikmistir. Bu sonug¢ siif ge¢meyi saglasa da arastirmaciya
gore basar1 sayillamayacak derecede diisiik bir orandir. Ardindan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini 6l¢mek icin onlardan, belirlenen sekiz konudan biriyle veya istedikleri bir
konuyla ilgili kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrencilerin kompozisyon kagitlari
belirlenen olgege gore puanlandiginda ise genel basarinin %48,73 oldugu goézlenmistir.

Kompozisyonlarin incelenmesiyle 0Ogrencilerin en Onemli eksiklerinin noktalama
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isaretlerini kullanamama, yazim kurallarina uymama, maksada uygun kelime secememe,
mantik¢a dogru ve dil kurallarina uygun climleler kuramama oldugu saptanmistir. Sonug
olarak arastirma sahasindaki okullarda Tiirk¢e 6gretiminin son derece yetersiz oldugu ve
Ogrencilere verilen bilgiler yeterli olsa bile Ogrencilerin bunlar1 davranisa

dontstiiremedikleri tespit edilmistir.

Temur (2001), “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri Ile
Okul Basarilar1 Arasindaki Iliski” isimli yiiksek lisans tezinde besinci sinif dgrencilerinin
yazili anlatim beceri diizeyleri ile matematik, fen bilgisi ve sosyal bilimler derslerindeki
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Ankara ilinin Cankaya ilgesinde bulunan
okullardaki 191 besinci simif Ogrencisi lizerinde yapilan arastirma {ic asamadan

(13

olusmaktadir. Birinci asamada ogrencilere 30 soruluk “yazili anlatim beceri testi”
uygulanmis, ikinci agamada &grencilere bir kompozisyon yazdirilmistir. Ugiincii asamada
ise Ogrencilerin matematik, fen bilgisi ve sosyal bilimler derslerinden aldiklar1 yil sonu

basar1 notlart incelenmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin yazili anlatim beceri

diizeyleri ile li¢ dersteki okul basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iligki bulunmustur.

Temizkan (2003), “Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkce Ogretmenlerinin
Yaptiklar1 Caligmalara Iliskin Bir Degerlendirme” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim
okullar1 7. siif Tiirkge 6gretmenlerinin yazili anlatim etkinligi gergevesinde yaptiklar
uygulamalar ve bu uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede ne
kadar etkili oldugunu degerlendirmistir. Arastirma verileri Antakya merkezinde ¢alisan 60
Ogretmene uygulanan anket ve bunlarin ig¢inden random secilen 18 Ogretmenin
ogrencilerine ait 400 adet kompozisyon kagidiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin yaptiklarimi belirttikleri uygulamalarin genelde ideal uygulamalar oldugu
tespit edilmistir. Buna ragmen Ogrencilerin kompozisyon kagitlarindan elde edilen
sonuglarin istenilen diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Buradan 6gretmenlerin yaptiklarini

soyledikleri uygulamalar1 aslinda yapmadiklar1 ya da yetersiz yaptiklari sonucu

20



cikarilmistir. Derslere girilerek yapilan gozlemlerle de bu uygulamalarin genellikle

yapilmadig1 gézlenmistir.

Kirbas (2006), “Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde bazi degiskenlere gore sekizinci simif
Ogrencilerinin yazili anlatimda yaptiklar1 yazim, noktalama kurallarinin uygulanmasi ve
planlama hatalar1 tespit edilmistir. Arastirma Erzurum ilinde 6grenim gérmekte olan 171
sekizinci sinif 6grencisi tizerinde uygulanmistir. Veriler yazma becerisiyle ilgili sorularin
yer aldigi anket formu ve Ogrencilere yazdirilan kompozisyon kagitlar1 araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki basarinin;
okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirk¢e dersinden 1. donem aldigi not ve en ¢ok sevdigi

ders gibi degiskenlere gore farklilik gosterdigi saptanmustir.

[laslan (2007), “Ortadgretim Ikinci Smmf Ogrencilerinde Gériilen Yazili Anlatim
Bozukluklar1 ve Bu Bozukluklarin Giderilmesi i¢in Cesitli Oneriler - Kalecik/Pursaklar
Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinde 228 dgrencinin yazili anlatim kagitlarmi tespit edilen
20 alt problem dahilinde degerlendirmistir. Ayrica Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerine
yazilt anlattim bozukluklarinin sebeplerini belirleme o6lcegi ve goriisme formu
uygulanmistir. Arastirma sonunda en fazla goriilen anlatim bozukluklarinin gereksiz
sozciik kullanimi, yapisal yanhishiklardan kaynaklanan hatalar ve climlenin dgeleri
arasindaki uyumsuzluk oldugu; en az goriilen anlatim bozukluklarinin da karsilagtirma ya
da siralama yanlislari, ek-eylem eksikligi ve gelisen sozlerin ayni ifadede kullanilmasi
oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak ortadgretim ikinci smf Ogrencilerinin yazma

becerilerinin yeterli diizeyde olmadig1 gozlemlenmistir.

Kaleagas1 (2009), “Ilkdgretim 4. ve 5. Smuf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri
Diizeyleri Ile Tiirkce Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi” isimli
yiiksek lisans tezinde 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Adana ilinin Seyhan ve Yiiregir
ilcelerindeki okullarda 6grenim goéren 759 dordiincli sinif, 764 besinci sinif dgrencisi

olmak iizere toplam 1523 6grenci iizerinde galisma yapmistir. Ug asamadan olusan bu
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calismanin ilk asamasinda Ogrencilere yazili anlatim bagari testi uygulanmis, ikinci
asamasinda Ogrencilere kompozisyon yazdirilmis, son asamasinda ise Ogrencilerinin
Tiirk¢e dersindeki yil sonu basar1 puanlar1 incelenmistir. Arastirma sonunda ddrdiincii ve
besinci smif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile Tiirkge dersi akademik

basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur.

Izdes (2011), “Ilkdgretim 7. Sinif Ogrencilerine Verilen Yazma Egitiminin Ogrencilerin
Hikaye Yazma Becerisine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde 6n hazirlik ¢aligmalar1 temel
alinarak hazirlanan etkinlikler yoluyla ilkdgretim 7. smif &grencilerinin hikdye yazma
becerilerinin gelisip gelismedigini arastirmistir. Arastirma Ankara’da bulunan iki
ilkdgretim okulundaki 109 yedinci smif Ogrencisi iizerinde yapilmistir. Hikdye yazma
seviyelerini belirlemek amaciyla alan uzmanlarinin gorisleri alinarak hazirlanan bes
konudan biriyle ilgili arastirmaya baslamadan 6nce ve arastirma bittiginde 6grencilerden
birer hikaye yazmalar1 istenmistir. Arastirmada kontrol grubundaki 6grencilerle dersler
klasik usulle islenmis, deney grubundaki 6grencilere ise on dort hafta boyunca otuz saatlik
hikaye yazma etkinligi uygulanmistir. Hikayeler arastirmaci tarafindan hazirlanan “Hikaye
Yazma Degerlendirme Formu”na gore degerlendirilmis ve analiz edilmistir. Ogrencilerin
hikaye yazma becerileri aldiklar1 toplam puanlar acisindan incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin yazma becerilerinin kontrol grubu 6grencilerin yazma becerisinden anlaml
diizeyde yiiksek ¢iktig1 gézlenmistir. Boylece 6grencilere verilen yazma egitiminin hikaye

yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Ozgakmak (2011), “llkdgretim 6-8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Yazma Becerisi ile
llgili Etkinliklerin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif 6grenci ¢calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan yazma etkinliklerini Ogretmen goriislerine gore degerlendirmistir. Arastirmada
Antakya merkezindeki 36 ilkégretim okulunda gorev yapmakta olan 92 Tiirkge
ogretmeninden faydalanilmistir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Antakya merkezinde

okutulan Koza Yayinlari’na ait 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge 6grenci ¢aligsma ve 6gretmen kilavuz
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kitaplarinda yer alan 83 yazma etkinligi hakkinda 6gretmen goriislerine bagvurulmustur.
Arastirma sonucunda, 83 yazma etkinliginden 37°si, amaca uygunluk, uygulanabilirlik,
diizeye uygunluk ve anlasilabilirlik boyutlar1 agisindan yiiksek oranda uygun bulunurken,
23 yazma etkinligi uygunluk acisindan %50’nin altinda kalmistir. Ayrica yazma
etkinliklerinin amaca uygunlugu, uygulanabilirligi, diizeye uygunlugu ve anlasilabilirligine
yonelik 6gretmen goriislerinde, cinsiyet bagimsiz degiskeni acisindan erkek 6gretmenlerin;
kidem bagimsiz degiskeni agisindan 16 yil ve iistii kideme sahip 0gretmenlerin; mezun
olunan okul bagimsiz degiskeni agisindan ise egitim fakiiltesi mezunu O6gretmenlerin

yazma etkinlikleri hakkinda daha olumlu disiindiikleri tespit edilmistir.

Tamer (2013), “Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Egitimindeki Geri Bildirimleri” isimli
yiiksek lisans tezinde Tiirk¢ce Ogretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin yazdigi metinlere
yonelik olarak olusturduklart yazili geri bildirimlerini siniflandirmayi, bu siniflandirmaya
bagli olarak geri bildirim tiirlerinin dagilimini, bu dagilimin mesleki kidem, cinsiyet,
mezun olunan okul degiskenlerine gore bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemeyi
amaclamigtir. Hem nicel hem nitel verilere sahip olan arastirmada Osmaniye il
merkezindeki ortaokullarda gérev yapan 74 Tiirkge Ogretmeniyle goriisiilmiistiir. Veri
toplamak i¢in 6gretmenlere 6. sinif diizeyindeki ogrencilerin yazdigi basarili, orta ve
basarisiz seviyede li¢ kompozisyon dagitilmis ve geri bildirimlerini yazmalar1 istenmistir.
Bir diger veri toplama araci ise ‘“yazili geri bildirim degerlendirme formu”dur.
Arastirmanin sonuglarina gore Tiirkce Ogretmenlerinin yazili geri bildirim tiirlerini
kullanma sikliklar1 su sekildedir. Ovgii geri bildirimi %6,8, yergi geri bildirimi %93,2,
yapict geri bildirim %1,7, yansiz geri bildirim %96,2, yikici geri bildirim %2,2, 6zgiil geri
bildirim %70,2, genel geri bildirim %29,8, bi¢ime yonelik geri bildirim %70, igerige
yonelik geri bildirim %30, agik geri bildirim %77,6, muglak geri bildirim %?22,4, metin i¢i
geri bildirim %65,3, metin dis1 geri bildirim %34,7’dir. Ogretmenlerin verdikleri geri
bildirim tiirlerinin dagiliminda, 6vgli geri bildirimi hari¢, metin diizeylerine (basaril,
basarisiz, orta) gore bir farklilik yoktur. Arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin verdikleri

geri bildirimlerde mesleki kidem ve mezun olunan okul tiiriine gore anlamli bir fark
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bulunamamistir. Ogretmenlerin cinsiyete gore geri bildirim tiirlerini kullanma sikliklarina
gore Ozgiil, bicime yonelik ve metin i¢i geri bildirimlerde bayanlar lehine; genel geri

bildirimde ise erkekler lehine anlamli fark vardir.

Deniz (2017), “Yedinci Smmf Ogrencilerinin Dil Bilgisi, Kelime Bilgisi ve Okudugunu
Anlama Diizeyleri ile Yazma Becerileri Arasindaki iliski” isimli doktora tezinde 410
yedinci siif Ogrencisi iizerinden c¢aligsmasini yiiriitmiistiir. Aragtirma sonucunda yedinci
siif 6grencilerinin yazili anlatim basar1 puanlarinin “gelistirilmeli” diizeyinde oldugu en
cok sonu¢ boliimiinii olusturmada zorlandiklari, sonrasinda sirasiyla anlatim, paragraf,
girig, gelisme, yazim, noktalama, ciimle ve baslik boliimlerinde sorun yasadiklari; sayfa
diizeni, sozciik ve metin diizeni boliimlerinde diger boliimlere gére daha basarili olduklar
tespit edilmistir. Dil bilgisi, kelime bilgisi ve okudugunu anlama degiskenlerinin bir biitiin
héalinde yazma becerisinin %47’sini agikladigr saptanmistir. Bunlarin yaninda yazma
becerisinin cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, evde internet bulunma, anne-baba egitim
durumu, kitap okuma siklig1 degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gosterdigi gorilmiistiir.

Bilgin (2018), “Tiirke Ogretmenlerinin ilkdgretim Tiirkge (6-8. Siiflar) Ogretim
Programi’nda Yer Alan Yazma Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlart” isimli
yiksek lisans tezinde farkli cografi bolgelerde gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin
[Ikdgretim Tiirkge (6-8. Simflar) Ogretim Programi’nda yer alan yazma yontem ve
tekniklerini uygulama durumlarint ve yazma uygulamalar1 sirasinda karsilagtiklar
sorunlar1 tespit etmistir. Arastirma hem nicel hem de nitel arastirma 6zelligine sahiptir.
Nicel veriler i¢in farkli cografi bolgelerdeki 146 Tiirk¢e 6gretmenine 23 soruluk anket
uygulanmis, nitel veriler icin ise Agri’nin Dogubayazit ve Hatay’in Altinozii, Antakya ve
Defne ilcelerindeki okullarda gorev yapan 18 Tiirkce Ogretmeni gdzlemlenmistir.
Arastirma sonucunda su bilgilere ulasilmistir: Tirkce Ogretmenleri yazma yontem ve
teknikleri konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahiptir. Tiirk¢e 6gretmenleri yazma yontem

ve tekniklerini uygulamada genel olarak iyi durumdadir. Ancak bazen Tirkge
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ogretmenlerindeki yetersizlikler bazen de 6gretmenler digindaki nedenlerden dolay1r yazma
caligmalarinda istenen basar1 diizeyine ulasilamamaktadir. Bitisik egik el yazisi,
Ogrencilerin yazmaya kars1 isteksizligi, smif mevcutlari, yazmaya ayrilan siirenin
yetersizligi, Ogrencilerin okuma aligkanligima sahip olmamasi 6gretmenlerin yazma
uygulamalarini olumsuz yonde etkilemektedir. Ogretmenler materyal kullaniminda ve
yazma uygulamalarindaki doniit diizeltmelerde yeterli diizeyde degildir. Yazma
uygulamalarinda Tiirkge egitimi bolimii mezunu olmayan &gretmenler boliim mezunu
Ogretmenlere gore daha yetersizdir. Ayrica 6zel okullarda yazma uygulamalarina resmi

okullardan daha az onem verilmektedir.

Karaca (2019), “Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi
Eleskirt/Agr1 Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinde ortaokul ogrencilerinin yazma
becerilerini etkileyen degiskenleri ve 6grencilerin yazili anlatimlarinda en ¢ok tekrar eden
hatalar1 belirlemistir. Arastirma ¢ercevesinde 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Agr1 ilinin
Eleskirt ilgesindeki dordii koy dordii merkezde olmak iizere toplamda sekiz ortaokulda 426
Ogrencinin yazma becerilerini belirlemek amaciyla onlara kompozisyon yazdirilmis ve
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda yazma becerileri puaniyla cinsiyet, evde kitaplik
bulunma durumu, kompozisyon yazmaya karsi tutum, bir ayda okunan kitap sayisi, ailesi
ile okuma saati diizenleme, bulundugu sinif seviyesi ve yazma yontemlerinin kullanilma
siklig1 degiskenlerinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna ragmen babanin ve annenin
ogrenim durumu, evde yasayan birey sayisi, ¢aligma odasinin varligi, ortalama aylik gelir,
annenin ve babanin meslegi, giinliilk hayatta iletisim kurulan dil, eve siireli yayin girme
siklig1, glinliik tutma durumu, ¢evresinde yazma konusunda model alabilecegi kisi veya
kisilerin bulunup bulunmadigi, giinliik televizyon izleme siiresi, egitim gordiigi okul
(merkez - kdy), gibi degiskenler ile yazma becerileri puani arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamaistir. Arastirmada ayrica kompozisyonlarda en ¢ok karsilasilan hatalar da imla,
noktalama, planlama, bashik ve kagit diizeni hatalar1 olmak iizere bes baglikta

belirlenmistir.
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Aragtirma konusuyla ilgili yazilan tezler incelendiginde genellikle 6grencilerin yazma
beceri diizeyleri ve 6gretmenlerin yazma egitimi sirasinda ¢esitli agilardan karsilastiklar
sorunlarin ele alindigi durum tespiti niteligindeki betimsel arastirmalarin yogunlukta
oldugu bunun yaninda &grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamaya
dayal1 deneysel arastirmalarin da yapildigi goriilmektedir. Ayrica bu arastirmanin
kapsamiyla uyumlu Tirk¢e Ogretmenlerinin yazma uygulamalarinin neler oldugunu ve
yazma yontem ve tekniklerini uygulama durumlarini arastiran az sayida tezin de yazildig
goriilmektedir. Fakat bu tezlerde veri toplama yontemi olarak anket kullanilmas1 sebebiyle
Ogretmen goriisleri siirlandirilmis olabilmektedir. Bu nedenle Tiirkge Ogretmenlerinin
yazma egitimine yonelik goriisleri cergevesinde yazma uygulamalarini genis Olgekte,
detayli verilerle ortaya koyan calismalarin da yazma egitimine 6nemli katki sunacagi

diistiniilmektedir.

2.2. Arastirma Konusuyla ilgili Makaleler

Arict ve Ungan (2008), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Calismalarinin Bazi Yonlerden Degerlendirilmesi” isimli makalelerinde Kiitahya ilinde
ogrenim goren 193 ilkdgretim ikinci kademe 6grencisine yazdirilan kompozisyonlar yazili
anlatim degerlendirme Olgegi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin daha c¢ok kelimeyi yanlis yerde ve anlamda kullanma gibi kelime yanlislari,
yazim ve noktalama yanliglari yaptigi anlagilmistir. Ayrica cinsiyet ve sosyo-ekonomik
diizeyin de yazili anlatim becerisi lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Son olarak da
bulgular 1s18inda Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi

iizerinde durulmustur.

Temizkan (2008), “Tiirkce ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Calismalarimi
Diizeltme ve Degerlendirme Durumlar1” isimli makalesinde 6gretmen adaylariin yazili
anlatim c¢aligmalarin1 diizeltme ve degerlendirme durumlarinin yeterli olup olmadigini

tespit etmistir. Arastirma Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencisi 40 Tiirk¢e 6gretmeni aday1 ve 36
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sinif Ogretmeni adayr iizerinde uygulanmistir. Veri toplama aracit olarak 6nceki
calismalardan faydalanarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgilendirici ve Oykiileyici
Metinleri Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Ogretmen adaylarma bazi yerleri
arastirmaci tarafindan bozulmus 8. sinif diizeyinde yazilmis birer adet bilgilendirici ve
oykiileyici metin verilmistir. Oncelikle 6gretmen adaylarindan yazilar1 hangi Slgiitlere gore
degerlendireceklerini not almalari, sonra da arastirmaci tarafindan bozulan yerleri
diizeltmeleri istenmigtir. Elde edilen verilerden hareketle Ogretmen adaylarimin
bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri diizeltme ve degerlendirme agisindan yeterli diizeyde

olmadiklart sonucuna ulagilmistir.

Susar Kirmizi ve Akkaya (2009), “Tiirkce Ogretimi Programinda Yasanan Sorunlara
Iliskin Ogretmen Goriisleri” isimli makalelerinde 2005-2006 yillarinda kullaniimaya
baslayan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile ilgili olarak gretmen goriislerini belirleyerek,
programin etkili olan ve olmayan yonlerini ortaya koymus ve Oneriler sunmusglardir.
Calisma Izmir ilinin Buca ilgesindeki 15 okulda 4 ve 5. smiflar1 okutan 50 6gretmenle
yapilmistir. Bu 6gretmenlerden programin 4 ve 5. siniflarla ilgili bolimleri hakkinda yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla goriisler alinmis ve incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin programla ilgili etkinlikler, materyal kullanimi, Tirkge
Ogretiminin beceri alanlar1 ve hizmet igi egitim konularinda sorunlar yasadigi tespit

edilmistir.

Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010), “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki
Yazma Ogrenme Alanmin Etkililiginin Degerlendirilmesi” isimli makalelerinde ilkogretim
Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki ‘“yazma” 6grenme alaninin
uygulamada etkililigine dair 6gretmen goriislerini belirlemislerdir. Arastirma kapsaminda
Malatya ilinde gorev yapan 15 Tiirk¢e 6gretmenine 8 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin yazma 6grenme alani ile ilgili uygulamalarda genel olarak etkili

oldugu goriilmiistiir.
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Goger (2011), “Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinin  Tiirkge Ogretmenlerince
Degerlendirilmesi Uzerine” isimli makalesinde &grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinin
degerlendirilmesinde Tiirk¢e Ogretmenlerinin uyguladiklart degerlendirme bigimlerini
tespit etmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kapsaminda 12 Tiirkge 6gretmeniyle
goriisme yapilmistir. Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerine yazdirdiklar etkinlik igi
yazma dokiimanlar1 ile uyguladiklari yazili sinav kagitlart da dokiiman olarak
incelenmistir. Arastirma sonucunda Tirk¢e Ogretmenleri, yazili smavda sorulan
kompozisyon sorusunun dgrencilerin yazili anlatim becerilerini tam olarak yansitmadigini
ileri siirmiiglerdir. Bu sorunun Tiirkge sinavlarinda diger sinavlarla birlikte kompozisyon
sorusuna da kirk dakikalik yetersiz bir siire verilmesinden kaynaklandig: dile getirilmistir.
Ayrica yazili anlatim ¢aligmalarin1 degerlendirirken her bir 6gretmenin farkl dlciitlerle
degerlendirme yaptigi, tiim o6gretmenlerin kullandigi genel bir oOlgiit birliginin olmadig,
yazili anlatim ¢aligmalarinin  degerlendirilmesinde bicimsel ozelliklerin  igerik

ozelliklerinden daha 6n planda tutuldugu saptanmistir.

Giiven (2011), “flkogretim Il. Kademe Tiirke Dersi Ogretim Programi’na Iliskin
Ogretmen Goriisleri” isimli makalesi gercevesinde Tiirkiye nin yedi farkli bdlgesinden
random yontemle birer il se¢mis bu illerden ikiser Ogretmenle yari yapilandirilmig
goriismeler yapmistir. Arastirmada yeni programin Ogrencilerdeki elestirel ve yaratici
diistinme becerisini gelistirdigi, yaparak ve yasayarak 0grenme noktasinda da programin
etkin ve diizgiin bir sekilde hazirlandigi, yazma becerisini gelistirmesi agisindan yetersiz
goriildiigli ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin 6gretmen agisindan olumsuz etkiye neden
oldugu sonuglarma ulasilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin yarisi, yeni programin anlamli ve

kalic1 6grenmeler saglamasi konusunda sikintilar yasattigini belirtmislerdir.

Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar (2011), “Ilkdgretim Yedinci Simif Ogrencilerinin Yazil
Anlatimlarindaki Kelime Hazineleri Uzerine Bir Inceleme” isimli ¢alismalarinda Ankara
ili merkezinde Ogrenim goren 394 7. smf Ogrencisinin kelime hazinelerini cesitli

degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin kelime
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hazinesinin cinsiyet, okul oncesi egitim alma, sosyoekonomik diizey ve akademik basar1
degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gdstermektedir. Degiskenlere gore sirasiyla kiz
ogrencilerin, okul Oncesi egitim alanlarin, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olanlarin ve
akademik basaris1 yiiksek olanlarin kelime hazinelerinin yiliksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica arastirmada bos zamanlarda kitap okuma degiskeniyle 6grencilerin kelime hazinesi

arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.

Karakog Oztiirk (2012), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazma Kaygilarinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” isimli calismasinda Adana ilinin merkez
ilgelerindeki alt1 6. smif, alt1 7. sinif ve alt1 8. sinifta 6grenim goéren toplam 611 6grenci
iizerinde arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda siif diizeyi degiskeni agisindan 8.
siiflarn, kitap okuma degiskeni acisindan her giin kitap okuyanlarin, yazma konusunda
serbestlik tanima degiskeni agisindan serbestlik taninanlarin, yazma siiresini yeterli bulma
degiskeni acisindan siireyi yeterli bulanlarin yazma kaygilarinin diisiik oldugu

saptanmigtir.

Demir (2013), “Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlarin Ortaokulda Gergeklesme
Diizeyi” isimli ¢alismasinda 8. smif dgrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
belirlenen yazma amag¢ ve kazammlarini gerceklestirme diizeylerini tespit etmeyi
amaclamistir. Bu baglamda Ankara ilindeki 1170 sekizinci smif 6grencisine 2010-2011
egitim-0gretim yilinda ii¢ ay arayla iki kompozisyon yazdirilmistir. Elde edilen veriler
programdaki ama¢ ve kazanimlardan yirmi yedisi dogrultusunda analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin yazma amag¢ ve kazamimlarini gerceklestirme
diizeylerinin genel olarak bakildiginda ¢ok yetersiz olmadigi igerik boyutunda
nitelendirilen kazanimlarin biiylik ¢cogunlugunun o6grenciler tarafindan edinilerek yazili
anlatimlara yansitildigi; bigim boyutunda 6zellikle noktalama isaretleri, yazim kurallarina
uyma ve imla hatalar1 noktasinda kazanimlarin diisiik oranda edinildigi saptanmustir.
Ayrica tiir olarak Ogrencilerin yogunlukla diisiince ve olay yazilari olusturmay1 tercih

ettikleri tespit edilmistir.

29



Durukan (2013), “Ogretmen Goriisleri Agisindan Tiirkge Dersi Ogretim Programi
Kazanimlar” isimli ¢alismasinda 175 Tiirkge Ogretmenine anket uygulamistir.
Ogretmenlerin 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma, yazma, konusma,
dinleme/izleme kazanimlarina dair agiklik, faydalilik, uygulanabilirlik, Slgiilebilirlik ve
seviyeye uygunluk Olgiitleri agisindan goriislerini almistir. Arastirma sonunda belirlenen
Olgiitler bakimindan 6gretmenlerin 1 ile 3 puan arasinda okuma kazanimlarinin 2,50,
dinleme/izleme kazanimlarinin 1,72, konusma kazanimlarinin 2,01 ve yazma
kazanimlarinin ise 1,67 puan ile en diisiik oranla “agik, faydali, uygulanabilir, dlgiilebilir,
seviyeye uygun” olduguna dair goriis bildirdikleri saptanmistir. Arastirmanin sonucu
Ogretmenlerin kazanimlarina ortalama diizeyde olumlu yonde goriis bildirdiklerini ortaya

koymustur.

Elma ve Biitiin (2015), “Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine
Iliskin Ogretmen Gériisleri” isimli makalelerinde dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilme siirecinde ortaya ¢ikan giligliikleri belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amagla
2012-2013 egitim-6gretim yilinda Samsun ili ilgelerinde gorev yapmakta olan 10 Tirkce
ve 10 smif 6gretmenine yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin en ¢ok giicliik c¢ektigi beceri alaninin yazma becerisi oldugu
saptanmigtir. Ogrencilerin yazma konusunda istekli olmadiklari ve yazili anlatim ile ilgili
etkinlikleri sevmedikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin Tiirk¢e Calisma Kitabi’ndaki
etkinliklere yonelik goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerden bir¢ogunun etkinlikleri
ogrenci seviyesine uygun bulmadigini, bu etkinliklerin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin

zorluk yasadiklarini ve isteksiz davrandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir.

Arastirma konusuyla ilgili ele alinan makaleler degerlendirildiginde genelinin Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’ndaki yazma kazanmimlarinin uygulanma durumlari, 6grencilerin
yazma calismalarinda ne gibi hatalar yaptiklari, 6gretmen adaylarinin yazili anlatim
caligmalarint degerlendirme durumlar1 gibi sorun ve durum tespiti ilizerine arastirmalar

oldugu goriilmektedir. Ayrica aragtirmalarin  genellikle yazma  Dbecerilerinin
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degerlendirilmesi, 6grencilerin yazma becerisi algilar1 gibi yazma becerisini tek bir yonden
ele aldig1 belirlenmistir. Bu nedenle yazma egitimi sorunlarinin ne oldugunun yaninda
sebepleri ve ¢oziimlerinin de sunuldugu, yazma c¢alismalarini tek bir yonden degil 6ncesi,
sirasi ve sonrasi gibi tiim siiregleriyle 6gretmenler tarafindan nasil uygulandigimi yine
Ogretmen goriisleriyle ortaya koyan calismalarin da alana Onemli katki sunacagi

diistiniilmektedir.
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BOLUM IlI1I

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin konusuyla ilgili temel kavramlara yer verilerek kavramsal bir

cergeve ¢izilmistir.

3.1. Yazma Becerisi

Yazma, sozliikte yazmak isi, tahrir olarak gegmektedir. Yazmak ise soz ve diisiinceyi 6zel
isaret veya harflerle anlatmak olarak yer almaktadir (TDK, 2011, s. 2562). Bu ifadenin
disinda yazmanin cesitli kaynaklarda bir¢ok tanimi mevcuttur. Ozbay (2016)’a gore
“Yazma, duygu, disiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir” (s. 115). Giines (2009)’e gore “Yazma, beyinde yapilandirilmis
bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir” (s. 11). Akyol (2000)’a gore ‘“Yazma
diistincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri kurallarina uygun bir
sekilde ve okunakli olarak iiretebilmektir” (s. 37-48). Goger (2015)’e gore “Yazma,
bireylerin bir konudaki duygu, diisiince, hayal, izlenim veya yasadiklarini dilin temel
kurallarina uyarak ve belli bir planlama ¢er¢evesinde anlatma becerisidir” (s. 199). Karatay
(2015)’a gore “Yazma, baska bir deyisle yazili anlatim, duygu ve diislinceleri herhangi bir
dilde kullanilan alfabedeki yazi karakterlerini, sembollerini, isaretlerini kullanarak

bagkalarina aktarma isi olarak tamimlanabilir” (s. 21). Arict ve Ungan (2017)’a gore
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“Yazma, iletisim kurmanin, duygu, diislince ve tasarilarimizi, goriip yasadiklarimizi
anlatmanin bir yoludur” (s. 4). Karadag Yilmaz ve Erdogan (2019)’a gore ““ Yazma sozciik
ve ciimleleri bazi sembolik sekil ve ¢izimlerle kagit iizerine aktarma eylemi olarak
tanimlansa da aslinda oldukca karmasik bir siirectir” (s. 55). Yazmay1 kompozisyon olarak
ele alanlar arasinda yazma Kantemir (1997)’e gore “...distincelerimizi, duygularimizi ve
goriislerimizi, diizenli ve tutarli bir bi¢cimde, yazili olarak anlatabilme teknigidir” (s. 7);
Kavcar, Oguzkan ve Aksoy (2015)’a gore “...duygu, diisiince, goriis ve hayallerin diizenli
bicimde agik, canli ve carpict bir anlatimla yazili olarak ortaya konulmasidir” (s. 12).
Mevcut tanimlardan hareketle “Yazma, kiginin duygu, diistince, izlenim ve hayallerini belli

kurallar ¢ercevesinde, diizenli olarak yaziyla anlatma becerisidir.” olarak ifade edilebilir.

3.2. Yazma Becerisinin Amaci

Insan, dogdugu andan itibaren ihtiyaglarini, isteklerini ve duygularmi bildirmek icin
iletisim kurma c¢abasina girer. Bu iletisimi bebeklik zamanlarinda aglayarak, anlamsiz
sesler ¢ikararak veya cesitli el, kol ve viicut hareketleriyle gergeklestirir. Zamanla anne
babasimnin ve cevresinin konustuklarini dinlemesiyle dili edinmeye baglar. Duydugu bu
sesleri taklit etmeye calisir ve bdylece de dili kullanma asamasi baslamis olur. Insan,
yasaminin ilk yillarinda dinleyerek ve izleyerek edindigi bilgileri konusarak baskalarina
anlatmaya ¢aligir. Sonrasinda ise okul ile birlikte okuma ve yazma becerilerini de 6grenmis
olur. Boylece insan dogdugu andan itibaren girdigi kendini anlatma amacini yazma
becerisiyle de gergeklestirmeye baslar. Bu nedenle yazma becerisinin amaci insanin

kendini yazili olarak ifade etmesi seklinde tanimlanabilir.

3.3. Yazma Becerisinin Onemi

Dil becerileri, dort temel yapidan olusur. Bunlar dinleme/izleme, konusma, okuma ve

yazma becerileridir. Okuma ve dinleme/izleme becerileri sayesinde edinilen bilgiler
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konugsma ve yazma becerileriyle aktarilir. Bu nedenle konusma ve yazma anlatma
becerileri olarak adlandirilir. Konusma, s6zlii; yazma ise yazili olarak gergeklestirilir. Bu
nedenle yazma konusmaya gore daha kalici bir anlatma aracidir. Konusmayla sozler ugup
gider ve geri getirilemez fakat yaziyla sdylenenlere tekrar erismek miimkiindiir. Ornegin
bir Kitap, dergi, gazete, internet sayfasi veya en kiigtigiinden bir kagit pargasinda yer alan

bir yaz1 bile belirli siireligine de olsa kalicidir.

Bir anlatma bi¢imi olan yazma, dil becerisi olmasinin yani sira zihinsel siireglerle yakindan
iligkilidir. Bilgiler yazma ile aktarilirken analiz-sentez yapma, iliskilendirme,
siiflandirma, degerlendirme gibi birgok zihinsel siirecten gecer. Bu nedenle yazma, birgok
becerinin gelisimine katki sunmaktadir. Ozellikle dgrencilerin diisiincelerini genisletme,
bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel
sozliiklerini gelistirmelerinde yazma biiyiik bir etkiye sahiptir. Ayni1 zamanda yazma,
Ogrencilerin diisiincelerini aktarma, uygulama ve somutlagtirma becerilerinin gelismesini
de saglayan bir siirectir (Giines, 2007, s. 161). Bu islevleriyle yazma, 6grencilerin zihinsel

gelisimleri agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir.

Yazma, bilgiyi farkli zamanlara ve mekanlara kolayca aktarmayi saglayan bir beceridir.
Kisinin duygu ve diislinceleri yazdigi bir metin aracilifiyla yiizlerce insan tarafindan
okunabilir. Bu yazinin bilgiyi mekansal olarak aktarma ozelligidir. Kisi yazdigi metni
seneler sonra acip tekrar okuyabilir, gegmisteki duygu ve diislinceleri hakkinda bilgi sahibi
olabilir. Bu da yazmin bilgiyi zamansal olarak aktarmasidir. Sahip oldugu ozellikleri

nedeniyle yazma iletisimin vazgegilmez bir koludur.

Yazma, gilinliik hayatimizda biiyiik bir yer kaplamaktadir. Uzaktaki tanidigimizin hatrim
sormak, sikayet ya da isteklerimizi bir kuruma iletmek, bir isin yapilisini tarif etmek,
aligveris listesi olusturmak, giinliik tutmak, unutmamak i¢in not tutmak, hislerimizi
sevdiklerimize iletmek ve diisiincelerimizi sosyal ya da sanal ortamda paylagsmak wvb.
bir¢ok alanda yazma becerisi kullanilmaktadir. Bundan dolay: diisiince ve duygularimizi

dogru aktarabilmek i¢in yazma becerimizin yeterince gelismis olmasi1 gerekmektedir.
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Yazma, gilinliik hayat i¢inde bircok alanda kullanilmasinin yaninda kisinin ruhsal ve
zihinsel durumlan icin de fayda saglamaktadir. insanin psikolojik olarak rahatlamasi,
ruhsal ve zihinsel dengesini bulmasinda yazma onemli bir rol oynar. Insan bazen
duygularmi ve sikintilarin1 yanlis anlasilma veya ayiplanma gibi nedenlerden dolay1
baskalarina tiim acikligiyla anlatamaz. iginde biriken bu anlatma diirtiisiinii bir sekilde disa
vurmak ister. Boyle durumlarda yazma becerisi ile birey, baskalarina anlatamadiklarini
yaziya rahatlikla dokebilir. Ciinkii yazarken onu yargilayacak kimse yoktur. Yazarken
aslinda zihninde olan ama farkinda olmadigi duygu ve diisiinceler yani bilingalt1 da kagida
dokiiliir. Boylece kisi zihnindekileri net bir sekilde gormiis ve ruhsal dengesini bulmada ilk
adimi atmis olur (Karabulut, 2020, s. 13-15). insan bazen de karsilastigi bir secim
konusunda karar vermede zorlanir ve zihinsel dengesi bozulur. Bu durumda da yine yaziya
bagvurulabilir. Verilecek olan kararlarin her birinin artis1 ve eksisi sirayla yazilir. Bu
sekilde ortaya ¢ikacak sonuglarin akla gelen biitiin olumlu ve olumsuz taraflari net bir
sekilde ortaya konmus olur. Boylece karar vermek kolaylasir ve kisi zihinsel dengesini

bulur.

Goriilmektedir ki yazma becerisi, hayatin iginde bir¢ok alanda iletisim araci olarak
kullanilmaktadir. Bununla birlikte Kisinin zihinsel becerilerinin gelismesine yardimci
olurken ruhsal olarak rahatlamasinda da rol oynamaktadir. Kaliciligi sayesinde ise duygu
ve diisiincelerin zamansal ve mekansal olarak kolayca aktarilmasini saglamaktadir. Bu

sebeplerden dolay1 yazma becerisi bireylerin yasaminda 6nemli bir yere sahiptir.

3.4. Yazma Egitimi ve Onemi

Yazma egitimi, kisiye kendini yazili olarak ifade etme becerisi kazandirma ve bu beceriyi

planli olarak gelistirme siirecidir.

Yazmak kisaca zihinde var olan bilgilerin yaziyla disa aktarilmasi seklinde tanimlanabilse
de aslinda ¢ok karmasik ve emek isteyen bir etkinliktir. Yazmak, bilingle bilingaltinin

birlesip biitiinlesmesini saglayan bir ¢esit ruhsal ve sinirsel kas etkinligidir (Goger, 2010, s.
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179). Yazmak diisiinceyi damitir, berraklastirir ve zenginlestirir (Covey’den aktaran Gdoger,
2010, s.179). Yazmak diistinme {izerine diistinme diyebilecegimiz iist diizey bir diisiinme
aracidir (Giines, 2007, s. 161). Yazmak ile bir¢ok 6nemli unsur ortaya g¢ikar. Bunlar
diisiinme giicii, goriis ve fikir iiretme giicli, duygu zenginligi, gézlem, deney, tecriibeler,
dili kurallarina uygun olarak kullanma ve planlamadir (Agca, 1999, s. 109-112). Yazmak,
duygu, diisiince ve hayallerin belirli bir diizen i¢inde agik, canli ve carpici bir anlatimla
sunulmasidir (Kavcar vd., 2015, s. 12). S6z edilen tiim bu beceri ve 6zelliklerin 6grencilere

etkili bir bigimde kazandirilmasi i¢in yazma egitimine ihtiya¢ duyulur.

Yazma becerisi, bireylerin duygu, diisiince ve isteklerini karsi tarafa acik, diizenli ve
anlasilir bi¢imde anlatmasini saglar. Ayni zamanda yazma islemi analiz-Sentez yapma,
siralama, elestirel diistinme gibi becerilerin kullanilmasini gerektirir. Yazma becerisi
gelismemis olan bir birey, bahsedilen bu beceri ve davranislart yeterli diizeyde
gerceklestiremez. Bu durumda bireyler arasi iletisim ve anlagsma zayiflayacagi gibi toplum
icin de benzer sonuglar ortaya ¢ikacaktir. Yazma becerisinin yetersizliginden kaynakli bu

sorunlarin ¢oziimii dogru yontemlerle yapilan yazma egitimiyle miimkiindiir.

Yazma, bireyin kisisel, okul ve is hayatinda énemli bir yer kaplamaktadir. Insan, kisisel
hayatinda yazmayi, diisiincelerini aktarmanin yani sira i¢sel yoniinii yansitmak, yaratici
giiciinii kullanarak bir iiriin meydana getirmek ve bundan zevk almak gibi estetik amaglarla
kullanir. Birey, okul hayatindaki tiim dersler kapsaminda not tutmak, tuttugu notlardan
sinava hazirlanmak, ddev ve smavlarda bilgilerini diizenli bir sekilde ortaya koymak i¢in
yazma becerisine ihtiyag duyar. Is hayatinda ise isin gerektirdigi yazili iiriinleri ortaya
koymak ve kariyerinde list kademelere gelmek i¢in bireyin yazma becerisinin gelismis
olmas1 gerekmektedir. Boylece hayatin bir¢ok farkli alaninda 6nemli bir yere sahip olan
yazma becerisinin gelistirilmesi, kisinin yasaminda bagsarili ve mutlu olmasimi

saglamaktadir.

Gegmisten glinlimiize baktigimizda yazili iletisim, toplumlarin geligsmislik diizeylerini

gosteren onemli noktalardan biri olmustur. Gelismis iilkelerde yazi aracilifiyla yapilan
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iletisim ilerlemis ve yayginlagmistir. Bunun yaninda teknolojik gelismeler sonucunda
ortaya ¢ikan iletisim araglarinda yazili anlatimin sik¢a kullanildig1 goriilmektedir (Coskun,
2014, s. 50). insanlar Facebook, Twitter gibi sosyal medya alanlarinda konusmadan ¢ok
yazma becerilerini kullanarak paylasim ve yorum yapmaktadirlar. Bu nedenlerle
teknolojiyle birlikte gelisen diinya toplumlar1 i¢in bireylerin yazili anlatimlarinin

gelistirilmesi zorunlu hale gelmistir.

3.5. Yazma Egitiminin Amaci

Yazma egitiminin amaci, 6grencilere tiim hayatlar1 boyunca kullanabilecekleri yazma giicii
ve aligkanlig1 kazandirmaktir. Cocuklarin etkili ve nitelikli yazilar yazabilmeleri i¢in iyi bir
yazma egitimi almalar1 ve bunu uygulayabilmeleri gerekir. Bu sebeple 6grencilere erken
donemden baglayarak diizenli bir yazma egitimi verilmeli, sik¢a yazdirilmali, yazilari
incelenmeli, dogrular1 tesvik edilmeli ve varsa hatalar1 belirlenip diizeltmeleri i¢in yol
gosterilmelidir (Arict ve Ungan, 2017, s. 29). Bunun i¢in de planli bir yazma egitimine

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yazma egitiminin {ic temel amaci vardir. Bunlar; s6zii ve diisiinceyi uzaklara iletme,
yasadigimiz1 anlatma, bilgi ve diisiinceyi saptamadir (Binyazar ve Ozdemir, 1980, s. 17).
Goglis (1978), yazma egitiminin amacini, yazma egitimi i¢in en dnemli ve hassas nokta
anlamindaki yazma égretiminin can damar: ifadesiyle ele almis ve soyle tanimlamigtir:
“Yazma Ogretiminin can damari, dgrencilerimizin yazma ve yaratma giiglerini harekete
gecirmektir. Bagka tiirlii sdylersek, onlarin yazma ve yaratma giiclinii gelistirme, belirli bir

amac dogrultusunda yonlendirmedir” (s. 116).

Tiirkce Dersi Ogretim Programlariyla diger dil becerileriyle beraber yazma egitiminin de
ortaokul seviyesinde nasil ve hangi amagla yapilacagr diizenli bir sekilde ortaya
konulmustur. Bu programlardan 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yazma becerisinin gelistirilmesiyle; “6grencilerin duygu, diislince, hayal, tasar1 ve

izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallaria uygun sekilde
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anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri” amaglanmistir (MEB, 2006, s. 7). 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki Tiirkge dersinin 6zel amaglarinda ise yazma becerisi
i¢in, “duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini soézlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi” amaglanmistir (MEB, 2019, s. 8).
Ayrica 2006 ve 2015 yillarinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda
yazmayla ilgili olarak yazma kurallarini1 uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler
yazma, kendi yazdiklarimi degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi
kazanma, yazim ve noktalama kurallarin1 kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara ve bu
amagclara yonelik kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2006, 2015). Belirtilen amag ve

kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek hedeflenmistir.

Goger (2010), yaptig1 literatiir taramas1 sonucunda yazma egitiminin amaglarini su sekilde

siralamistir:
e Yazma siirecini i¢sellestirmek; yazma istek ve zevkini kazanmak.
e Yazmada bilgi vermek yaninda okuyanlarin zevk almasini da saglamak.
e Dogru yazma sorumlulugu kazandirmak.

e Metin olusturmaktan ¢ok metin olusturma icin 6grencilere gerekli becerileri

kazandirmak.
e Sozciklerin dogru yazilisini, dogru yazim yoluyla dogru sdylenisini 6gretmek.
e Yazim kurallarini 6gretmek.

e Ogrencilerin yazi tiirlerini tanima, kendini yazili olarak ifade etme ve yaratici

yazilar yazmalarini saglamak.
e Yazarken olaylara, diisiincelere, gerekli ve mantikli bir diizen verebilmek.

e Yaziy1 giris, gelisme ve sonu¢ ana diizenleyisine gore gelistirmek; ona uygun

baslik koyabilmek.

38



e Duyuru, dilek¢e, mektup vb.ni bicim ve anlatim 6zelliklerine uygun yazabilmek.

e Yaraticilik isteyen Oykii, roman, oyun vb. tiirler i¢in konu bulmaya, bunlari iyi bir

diizenleme ve etkili bir anlatimla yazmaya aligmak.

e Yazili olarak iiretilen metinlerde sik¢a kullanilan anlatim c¢ergevelerini (metin
tiirline gore 6znel/nesnel bakis agis1 ve buna gére metindeki dilsel diizenlemeleri)

tanimak ve uygulayabilmek.

e Yazih olarak iiretilen metinlerde paragraf yapisi ile anlatim gergevelerinin nasil
iligskilendigini 6grenebilmek.

e Bir yapiti, bir diislince ya da goriisli agiklayan, tartisan elestirel yazilar yazmaya
alismak.

e Kendisinin ya da bagkasinin yazisini okuyup yazim, anlatim ve anlam ydnlerinden

diizeltme aliskanlig1 kazanmak.
¢ Biitlin alanlarda kullanabilir olmak ve biitiinciil 6grenmeyi saglamak.

e Yazma egitimini okullardaki ¢aligmalarla sinirli birakmamak, 6grencilerin okul
disinda da yazma aligkanligi kazanmasini saglamak (Aktas ve Giindiiz; Coskun;

Gogiis; Kecik ve Uzun; Maltepe’den aktaran Goger, 2010, s. 181).

Tiim bu amaglar gz Oniline alindiginda yazma egitiminin Ogrenciyi birgok ydnden
gelistiren ve dgrenciye ¢esitli beceriler kazandiran, genis kapsaml bir dil becerisi egitimi

oldugu anlagilmaktadir.

3.6. Yazma Yaklasimlari

Dil egitimi tarihi boyunca 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in farkli yollar
denenmistir. Bunun sonucunda da belli yazma yaklasimlar1 ortaya ¢ikmistir. Bunlar iiriin

temelli ve siire¢ temelli yazma yaklasimlaridir.
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3.6.1. Uriin Temelli Yazma Yaklasim

Yazma eyleminin sonucuna ve sonucunda ortaya ¢ikan iirline odaklanan iiriin temelli
yazma yaklagiminda yazma siirecine pek onem verilmez. Bu yaklagimda 6grencinin yazma
becerisi gelistirilirken siliregteki yazma asamalar1 yerine en sonda ortaya kuydugu {iriin

yani yaz1 dikkate alinir.

Uriin temelli yaklasimda yazma, dilin yapisi hakkinda &grencinin sahip oldugu yerlesik
bilgiyle esdegerdir. Yazmay1 gelistirmek de 0gretmenin belirledigi metin bi¢imi i¢inde
iiretilen iiriin, yani 6gretmenin istedigi modelin bir kopyasini olusturmaktir (Badger ve
White’dan aktaran Ulper, 2008, s. 38). Kisaca bu yaklasimda istenen iiriiniin bir sekilde

ortaya konmus olmas1 dnemlidir.

Uriin temelli yazma yaklasimina gore yetkin yazarlar yazmaya baslamadan 6nce ne
sOyleyeceklerini bilirler. Bu nedenle diisiincelerin iiretilmesi degil diizenlenmesi ve uygun
metin bi¢ciminin bulunmasi en 6nemli istir. Bu baglamda diizeltmeyi 6gretmek yazmay1

ogretmekle esdeger goriiliir (Hairston’dan aktaran Ulper, 2008, s. 39).

Bu yaklasimda yazma, bireylerin konuyla ilgili bilgilerini kagida dokmesi olarak goriiliir.
Bu nedenle yazma “bilgi aktarimi” olarak diisiiniilmektedir. Uriin odakli bu yazma
yaklagiminda yazma Oncesi, yazma sonrasi siireclerine ve yaziyi olusturana 6nem verilmez.
Ogrenciler pasif bir konumdadirlar. Degerlendirme siirecinde &nemli olan metindir.
Ogretmen yazma siirecine miidahale etmez sadece yazma sonundaki degerlendirme
asamasinda gorev alir. Ogretmen degerlendirmelerini dil bilgisi, kompozisyon, yazim ve
noktalama kurallar1 vb. mekanik unsurlara gére yapmaktadir. Onemli olan dgrencilerin
disiinceleri degil bilgileri nasil organize ettigidir. Bu yaklasim c¢ercevesindeki
uygulamalarda bigimci bir anlayis hakimdir. Bu anlayisin dogal bir sonucu olarak yazma
irlinleri ¢cogu zaman taklitten Oteye gidememekte ve Ogrencilerin yazma becerileri

yeterince gelistirilememektedir (Tabak ve Goger, 2013, s. 149).

Uriin temelli yazma yaklasimi bazi yonleriyle egitimciler tarafindan elestirilmistir. Bu

elestiriler sdyle siralanabilir: Uriin temelli yaklasimda 6grencilerin bireysel farkliliklarina,
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gereksinimlerine ve yazma becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmemektedir. Yazma,
onceden belirlenmis kurallara dayalidir ve bicimsel ozelliklere ¢ok 6nem verilir. Bu
yaklasimda yazma siiresi kisithh oldugu icin &grencilerin kesfetme siiregleri ortadan
kalkmaktadir. Bu sebeple iiriin yaklagimina getirilen en sert elestiri 6grencilerin kesfetme
becerilerine gereken onemi vermemesi seklinde olmustur. Ogretmen merkezli olan bu
yaklagimda 6gretmen, yiizeysel dogruluga ve bigime 6nem verir, yazmayi bir 6grenme
etkinligi olarak degil notlandirma etkinligi olarak goriir. Elestirilen bu ozellikler, yazar

engelleyicileri olarak adlandirilmaktadir (Ulper, 2008, s. 39-40).

Uriin temelli yazma yaklasimi, bu olumsuz o6zellikleri nedeniyle egitimcileri yeni bir

yazma yaklagimi bulmaya yoneltmistir. Bu yaklasim “siire¢ temelli yazma yaklagimi1”dir.

3.6.2. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimm

Gilinlimiizde 6grencilerden masalarina oturup bos bir kagida belli bir siire i¢inde bir konu
hakkinda plan yapmadan, diizeltme veya grup caligmasi yapmadan bir seyler yazmalarini
beklemek olanaksizdir. Ogrencilerin giizel yazilar yazabilmeleri ve iyi birer yazar
olabilmeleri i¢in son iirline ulasmadan 6nce yazilarinin birgok asamadan ge¢cmesi gerekir.
Bunun i¢in yazmadan 6nce plan yapmak, plan1 gézden gegirmek, yaziyr yazmak, yazarken
baskasina sormak, arastirma yapmak, baskasina okutmak ve son halini almadan Once
birgok taslak yapmak gerekir. Iste biitiin bu asamalarin biitiiniine “siiregli yazma” bir diger

adiyla “siire¢ temelli yazma” denir (Cakir, 2010, s. 168).

Siire¢ temelli yazma yaklasimi, yazmayi iirin olarak degil siire¢ olarak ele alir ve yazar
engelleyicileri ortadan kaldirmay1 amaglar. Diger bir deyisle bu yaklasim “Ne yazild1?”
Sorusunun cevabi olan {iriin yerine, “Nasil yazildi1?” sorusunun cevabi olan siire¢ tizerinde
durmanin gerekli oldugunu vurgulayan bir yaklasimdir. Bu yaklagimi savunanlara gore
yazma siirecinin nasil islediginin bilinmesiyle siirecin sonucunda ortaya ¢ikacak trtinlerin

nasil daha iyi hale getirilebilecegi sorusuna da cevap bulunmus olur. Bir bagka ifadeyle
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yazma siirecinde 0grencilerin yonlendirilmesiyle daha iyi yazili metinler ortaya konulur

(Ulper, 2008, s. 41).

Yazma kisa siirede ortaya konan bir beceri degil siire¢ icinde dogru adimlarin atilmasini
gerektiren bir beceridir. Clinkii tasarlanan metin beyinde yapilandirilmali ve ardindan adim
adim yaziya gegirilmeli ve bireye yazisini diizeltme imkani verilmelidir (Arict ve Ungan,
2017, s. 33). Bu nedenle ogrencilerin yazma becerilerini daha iyi gelistirmek icin
tasarlanan “siire¢ temelli yazma yaklasimi”nda iirline degil {iriin ortaya ¢ikana kadar

gerceklesen yazma siirecine odaklanilir.

Stire¢ temelli yazma yaklasimi, 6grencilerin diisiinme siirecinde yogunlagsmalarina, bilgiyi
aktarmalarina, 6grenme siirecini kendi kendilerine diizenlemelerine ve her asamaya iliskin
bilissel farkindalik sahibi olmalarina énem verir. Ogrencilere dncelikle bagimsiz diisiinme,
karar verme, problem ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme gibi becerileri kazandirmay1 hedefler.
Ayrica bu becerileri siirekli gelistirmek i¢in Ogrencilerin planlama yapma ve yazma
asamalari ile ilgili bilingli eylemlerde bulunma 6zelligi kazanmalarin1 amaglar (Karatay,
2011, s. 1033). Bu gercevede siire¢ temelli yazma yaklagiminin ilkeleri su sekilde

siralanabilir:
e Ogrencilerin yaziy1 ortaya koyarken gectikleri siirece odaklanmak,
e Ogrencilerin kendi yazma siireglerini anlayabilmeleri i¢in onlara yardim etmek,
e Ogrencilere metin olusturmalar1 ve bu metni diizeltmeleri i¢in zaman tanimak,
e Ogrencilere gdzden gecirmenin énemini kavratmak,
e Yazarken 6grencilerin diisiince liretmelerine olanak saglamak,

e Yazma siireci boyunca &grencilere doniitler sunmak (Brown’dan aktaran Ulper,

2008, s. 41).

Siire¢ temelli yazma yaklagimina gore yazma siirecini olusturan asamalar ve bu siireci
olusturan temel bilesenler vardir. Raimes (aktaran Karatay, 2015, s. 25), yazma siirecini

olusturan temel bilesenleri sekiz baslik altinda soyle ele almistir:
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1. So6z dizimi: Ciimle yapisi, climlelerin birbirleriyle baglantisi, bicemsel tercihler vb..
2. Icerik: Tutarlilik, aciklik, 6zgiinliik, vb..

3. Dil bilgisi: Ozne-yiiklem uyumu, ¢ekimler vb. ile ilgili kurallar.

4. Metin diizeni. Paragraflar, bagintililik ve bagdasiklik.

5. Sozciik Se¢imi: Baglama uygun sozciikler ve deyimler.

6. Amag¢: Yazma amacl.

7. Hedef kitle: Okuyucular.

8. Yazarin yazma siireci: Yazma konusunu saptamak, diisiinceleri saptamak, yaziya

baslamak, taslaklar olusturmak ve bunlar1 gbzden gegirmek, geri bildirim almak,

vb..

Yazi, birden bire ortaya cikarilabilen bir iirlin degil belli asamalarin gercgeklestirilmesi
sonucunda olusan bir yapidir. Ogrencinin de yazinin bir siiregten gegerek olustugunu ve bu
stire¢ dogru planlandiginda yeterli bir yazi ortaya ciktigin1 kavramasi gereklidir. Bu
sebeple yazma asamalarina odaklanan siire¢ temelli yazma, Ogrencilerin yazma

becerilerinin gelistirilmesine fayda saglayacak bir yaklasimdir.

3.6.2.1. Siire¢c Temelli Yazma Yaklasimina Gore Yazma Asamalari

Siire¢ temelli yazmada nitelikli bir yazi ortaya koyabilmek igin yazma siirecinde belli
asamalarin gerceklestirilmesi gerekir. Bu asamalar birinin bitirilip digerine geg¢ildigi
dogrusal bir nitelikte degil, ileriye geriye gidis gelislerin yapilabildigi dongiisel bir

niteliktedir. Siire¢ temelli yazmanin agsamalart;
e Yazim Oncesi hazirlik,
e Taslak olusturma,

e (Gozden gegirip diizenleyerek yazma,
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e Diizenleme (redaksiyon),

¢ Yayinlama ve paylasim seklinde bes asamadan olugmaktadir (Akyol, 2020, s. 109).

3.6.2.1.1. Yazim Oncesi Hazirlik

Yazma siirecinin ilk asamast olan yazim Oncesi hazirlik en ¢ok ihmal edilen asamadir
(Tompkins’ten aktaran Karadag Yilmaz ve Erdogan, 2019, s. 63). Halbuki bu bolim
ogrencilerin kolay bir sekilde ve diizenli yazi yazmalari i¢in ¢ok dnemlidir. Murray’a gore
yazmaya ayrilan zamanin %70’1 bu asamaya harcanmalidir (Murray’dan aktaran Akyol,
2020, s. 109). Bu asama, bireyin yazmadan Once yazmaya karsi giidiilendigi, yazma
konusunu, amacini, hedef kitlesini ve yazi tiiriinii belirledigi, konuyla ilgili arastirma
yaptig, fikirlerini ortaya koydugu ve organize ettigi yani iliskilendirip siraladigi asamadir

(Akyol, 2020, s. 109-113; Aric1 ve Ungan, 2017, s. 34-36; Karatay, 2015, s. 30-33).

Yazma siirecine hazirlik agamasi biligsel, fiziksel ve psikolojik hazirlik olmak iizere ii¢
farkli boyuttan olusmaktadir. Biligsel hazirlik boyutunda 6grenciler, yazma konusuyla ilgili
on bilgilerini agiga c¢ikarip olusturacaklari icerigi tasarlar ve yazma amaci ile konusunu
belirler. Fiziksel hazirlik boyutunda 6grenciler, yazma malzemelerini (kagit, defter, kalem,
silgi vb.) hazirlar, yazmak i¢in uygun fiziksel diizenlemeler yapar ve kendilerini rahatga
ifade edebilecekleri fiziksel ortami ayarlar. Psikolojik hazirlik boyutunda ise 6gretmen
tarafindan 6grencilerin yazma kaygilarimin ve basaramama korkularinin giderilmesi i¢in

rahatlatic1 etkinlikler yapilir (Karadag Yilmaz ve Erdogan, 2019, s. 63).

Hazirlik ¢alismalar1 uzun siireli ve kisa siireli hazirlik calismalar1 olmak tizere ikiye ayrilir.
Uzun stireli hazirlik ¢aligmasi konu, kelime, climle, paragraf ve plan gibi yazili anlatim
unsurlarinin gelistirilmesi i¢in uzun bir siire zarfinda yapilan ¢aligmalardir. Bu ¢alismalar,
stirekli olarak belli zaman araliklarinda tekrarlanip zaman igerisinde pekistirilerek sistemli
bir sekilde siirdiiriiliir (Teksan, 2001, s. 31-61). Kisa siireli hazirlik ¢alismalar1 ise

yazmadan once kisa bir zaman igerisinde yapilabilecek giidiileyici, ilgi cekici ve
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yonlendirici ¢aligsmalardir (Teksan, 2001, s. 20). Bu ¢alismalar, 6grencilerin diisiincelerini
aciga ¢ikarmalarimi ve hayal giliclerini kullanmalarin1 saglar. Kisa siireli hazirlik
calismalarinin amacina ulasmasi i¢in uzun siireli hazirlik ¢calismalarinin etkili bir sekilde
yapilmas1 gereklidir (Karatay, 2015, s. 30). Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek
icin yazma Oncesinde yapilabilecek bazi kisa siireli hazirlik calismalar1 su sekilde

siralanabilir:
1. Ornek metinden hareketle 6n hazirlik calismasi,
2. Kelime agi1 olusturarak 6n hazirlik ¢alismast,
3. Beyin firtinasi yaparak 6n hazirlik ¢aligmasi,
4. Resimleri kullanarak on hazirlik ¢alismasi,
5. Soru-cevap teknigiyle 6n hazirlik ¢alismasi (Teksan, 2001, s. 62),

6. Tartisma (konuyla ilgili goriis alisverisinde bulunma) yontemini kullanarak 6n

hazirlik calismasi (Karatay, 2015, s. 30).

Yazim oOncesi hazirhigin ilk asamasi olan yazmaya gilidiileme tiim yazma siireci igin
olduk¢a dnemlidir. Giidii diger bir deyisle motivasyon bireyi bir isi yapmaya iten i¢ diirtii,
istek ve heyecandir. Giidiileme olmadan basar1 saglamak olduk¢a zordur. Baz1 6grenciler
yazma konusunda isteksiz olabilir hatta cesitli nedenlerden dolayr yazmaya karsi kaygi
veya korku duyuyor olabilirler. Bu durumda ogretmenlere biiylik gorev diismektedir.
Ogretmenler ¢ocuga yardimci olmali ve kendine giiven duymasmi saglamalidr.
Ogrencinin yazmaya karsi giidiilenmesi igin &ncelikle 6gretmen rol model olmali ve
siifin, okulun, kiitiiphanenin fiziksel durumlar1 ayarlanmalidir. Bunun yaninda cesitli
etkinliklerle konuya iligkin giris yapilmali, 6gretim kisisellestirilmeli ve 6grencinin siirece
katilimi saglanmalidir. Béylece 6grenci yazmaya karsi giidiillenmis ve yazi yazmaya hazir

héle gelmis olur (Arict ve Ungan, 2017, s. 34-35).

Yazim Oncesi hazirlikta konu se¢imi yaparken dgrencilerin ilgi alanlarina giren konularin

secilmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte 68rencinin seviyesi, bilgi birikimi
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ve yazma kapasitesi de yazma konusunu belirlerken g6z o6niinde bulundurulmalidir
(Dogan, 2020, s. 330). Cilinkii 68renci kendi seviyesini asan, bilgi sahibi olmadigi ve ilgi
alanina girmeyen konularda yazmakta zorlanabilir. Bu nedenle konunun o6grenciler
tarafindan se¢ilmesi gerekir. Konuyu 6grencinin se¢mesi 6gretmenin stirece dahil olmadigi
anlamma gelmez. Ogretmen, beyin firtinas1 gibi yontemlerle konusunu segen 6grencilerin
bakis acilarini genisletebilecegi gibi konu se¢mede zorlananlara da yol gosterebilir.
Ogrencilerin secemedigi durumlarda &gretmen, oOgrencilerin ilgilerine goére konular
Oonermeli ve bunlarin i¢inden Ogrenciye se¢cme imkani sunmalidir. Bdylece 6grenci,
yazacagl konuyu kendi segtigi i¢in yazmaya kars1 daha motive olmakta, kontrol etme ve
sahiplenme duygulan gelismektedir (Akyol, 2020, s. 110). Yazma konusu belirlendikten
sonra konu siirlamasia gidilmelidir. Konu, yazma amacina ve konuyla ilgili var olan
duygulara, diisiincelere, bilgilere ve gozlemlere bagli olarak sinirlandirilabilir. Konunun
sinirlandirilmas1 yazma siirecinde igerigi olusturacak yapilarin zenginlestirilmesine ve
kontrol edilmesine kolaylik saglar. Konu daraldik¢a diislinceler derinlesir ve ayrintilar
belirginlesir. Konu sinirlandirilirken okuyucunun ve dinleyicinin durumu, yazilacak
yazinin ya da yapilacak konusmanin uzunlugu, konu hakkindaki bilgi, birikim ve yasantilar

g6z Onilinde bulundurulmalidir (Karatay, 2015, s. 32).

Yaz1 yazmaya baslamadan yapilacak hazirliklardan birisi de yazma amacini belirlemektir.
Ogrencinin o eseri ni¢in ortaya koyacagini bilmesi énemlidir. Ciinkii yaz1 tiirii ve hedef
kitle yazma amacina gore sekillenmektedir. Ayrica amacin belirlenmesi 6grencinin
motivasyon seviyesini de artiracaktir. Bir diger hazirlik asamasi olan hedef kitleyi
belirleme, yazinin okurunun kim olacagini belirleme asamasidir. Hedef kitleyi belirlemek
onemlidir ¢iinkii yaz1 hedef kitleye gore sekillenecektir. Ornegin 6grenci arkadasina, anne,
babasina veya uzaktaki akrabasina yonelik yazi yazarken daha samimi bir tislup kullanmasi
gerekirken bir kurum ya da kurulusa yazarken daha ciddi bir iislup tercih etmelidir. Bunun
yaninda hedef kitlenin bilgi seviyesi, ilgi alanlar1 ve hassasiyetleri de yazar i¢in oldukg¢a
onemlidir. Ogrenci tiim bunlar géz dniinde bulundurarak hedef kitleyi rahatsiz etmeyecek

ve onlarin yeterince anlayabilecegi bir diizeyde yazi kaleme almalidir. Hazirligin bir diger
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asamas1 olan yazi tiiriinii belirlerken ise yazma amaci ve hedef kitle dikkate alinmalidir.
Ornegin yazma amaci bir konu hakkinda bilgi vermek ise bilgi verici bir metin tiirii; hedef
kitle ¢ocuklar ise ilgilerini ¢ekebilecek masal, fabl, hikaye gibi tiirler secilebilir. Bununla
birlikte 6grencinin kendi yetenek ve zevkleri de yazi tiirlinii se¢gmede etkili olmaktadir

(Akyol, 2020, s. 110).

Yazmaya hazirlanirken gergeklestirilmesi gereken 6nemli noktalardan biri de konunun
arastirtlmasidir. Herhangi bir yazi yazarken en uygun olan1 aramak, ne demek istedigini
bulup bunu siissiiz ve anlasilir ifadelerle yaziya aktarmak gerekir. Bunun i¢in de detayli bir
aragtirma yapmak oldukca dnemlidir. Ansiklopedi, dergi, makale, internet sayfasi, gazete,
kitap vb. kaynaklardan ulasilan bilgiler icinden yazma amacina, hedef kitleye ve konuya
uygun olanlar alinmalidir. Arastirma sirasinda bir yandan da hangi bilginin hangi boliimde
kullanilacagina da karar verilir. Ciinkii okuyucuyu etkileyen arastirmadan elde edilen
bilginin ne kadar uzun ya da ¢ok oldugu veya derinligi degildir. Farkli kaynaklardan alinan
par¢a halindeki bilgilerin akict bir sekilde birbiriyle baglantili ve anlamli bir biitiin

olusturmasidir (Karatay, 2015, s. 33).

Yazim Oncesi hazirlik ¢alismasinda son asama ise konuyla ilgili diisiinceleri belirleme ve
organize etmedir. Bu asamada konuyla ilgili bilgiler hatirlanir, toparlanir, diisiinceler bir
konu ¢ergevesinde yogunlastirilip gelistirilir ve sekillendirilir. Gerekirse duygu ve hayaller
de harekete gegirilir. Bu tek bir etkinlikle gergeklestirilebilen bir islem degildir. Cocuklar
ogretmenle is birligi yaparak farkli etkinlikler araciligiyla diisiincelerini belirleyip organize
edebilir. Bunun i¢in beyin firtinas1 teknigi, kavram agi olusturma, konuyla ilgili
arastirmalar yapma, konuyu sinifla tartisma, gorsel araclardan yararlanma, resim yapma ve
ornek metin okuma gibi caligmalara basvurulabilir (Akyol, 2020, s. 11-113; Aric1 ve
Ungan, 2017, s. 36).

Hazirhik asamasinda akla gelen her fikrin herhangi bir smirlamaya tabi tutulmadan
yazilmasi olduk¢a 6nemlidir. Ozellikle yazma kurallari konusunda asir1 kaygilanmak

ortaya konabilecek yaratici fikirlere ket vurulmasina neden olabilir. Bununla birlikte
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insanin i¢inden bir ses bazi akla gelenlerin yazmaya deger olmadigini, kullanilamaz ve ige
yaramaz oldugunu soyleyebilir. Fakat bu sese kulak vermeden akla gelen tiim fikir ve

duygular yaziya aktarilmalidir (Dogan, 2020, s. 330).

Yazinin temeli denilebilecek bu asamada hedef kitle, yazma konusu ve yazma amaci gibi
onemli noktalar belirlenirken Ogrencilerin yazmaya giidiillenmesi ve konuyla ilgili
diisiincelerinin toparlanmasi da saglanmaktadir. Yazma i¢in bu derece 6nemli olan yazim
oncesi hazirhik calismasi, dgrencilere her yazma etkinliginde mutlaka yaptirilmalidir. Thmal
edildigi takdirde Ogrenciler, hangi amagla yazdiklarim1 ve yaziya nasil baslayacaklarini

bilmeyerek yazmada zorluk yasayabilmektedirler.

3.6.2.1.2. Taslak Olusturma

Taslak yazinin anlamsal olarak iskeletinin olusturuldugu asamadir. Bu asamada yazinin
icerigini olusturan ve hazirlik asamasinda bir araya getirilen diisiinceler, duygular,
gozlemler ve yasantilar ilgi ve 6nem derecelerine gore siralanir ve gereksiz ayrintilar

cikarilir (Karatay, 20135, s. 34).

Iyi bir yaz1 bir defa yazmakla ortaya konmayabilir. Bu nedenle taslak olusturmada birkag
yazma ve yeniden yazma ¢aligmalarina yer verilebilir. Bu asamada 6grenciler noktalama
isaretleri, heceleme ve yazinin sekilsel 6zellikleriyle fazla oyalanmamalidir (Akyol, 2020,
s. 113). Ogretmenler de taslak asamasinda &grencinin sekilsel eksiklikleri iizerinde
durmamalidirlar. Yoksa ¢ocuklar sekilsel o6zelliklerin igerikten daha ©Onemli oldugu
diisiincesine kapilabilirler. Bu dogru bir diistince degildir (Sommers’ten aktaran Akyol,
2020, s. 113). Taslak olusturmada yazar, yazinin amacini, hedef kitleyi ve yazi tiliriini
tekrar gozden gecirebilir. Ogrenciler bu asamada yapilan ¢alismanimn son ¢alisma
olmadigini, daha baglangicta olundugunu ve bazi hatalarin olabilecegini bilmelidir. Yeni
fikirler ekleyip ¢ikarabileceklerini, yazida kolaylik olmasi agisindan bazi isaretleri (oklar,

cizgiler, resimler vb.) kullanabileceklerini kavramalidirlar (Akyol, 2020, s. 113).
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Bu asamada oOgrencilerin farkli fikirler ortaya koyabilmeleri, fikirlerini organize
edebilmeleri ve igerigi zenginlestirebilmeleri konusunda kolaylik saglamasi i¢in beyin
firtinasi, zihin haritasi, listeleme, kavram ya da kelime agi gibi farkli tekniklerden
yararlanilabilir (Karadag Yilmaz ve Erdogan, 2019, s. 63). Buna ragmen 6grencilerden
bazilar1 yaziya giris yapmada sikint1 yasayabilirler. Ogretmen, bu 6grenciler i¢in alternatif
girig climleleri olusturabilir. Hatta hazirlik asamasindaki ¢izim ve semalardan yararlanarak
diger boliimler i¢cin de 6rnek baslangi¢ climleleri verebilir (Akyol, 2020, s. 113). Bdylece

yazmada zorluk yasayan 6grenciler de yazmaya cesaretlendirilmis olur.

Ogretmenler yazma siirecinde dgrencilere model olmalidir fakat kendilerini iyi bir yazar
olarak gostermemelidirler. Ogrenciler, 6gretmenlerinin de konu segerken, yazmaya
baslarken, kullanacagi sozciikleri bulmaya calisirken ugrastigini goérmelidir. Boylece
ogrenciler yazmanin kendileri gibi 6gretmenleri i¢in de zahmet verici bir etkinlik oldugunu
kavraylp karamsarliga kapilmadan yazmak icin kendilerinde cesaret bulabileceklerdir.
Ogretmen bu asamada yazmaya baslamadan dnce yazmayla ilgili diisiincelerini 6grencilere
aktarabilir. Bunun i¢in yazim oncesi hazirlik ¢alismasinda belirledigi konuyu nasil kagida
aktaracagini sesli diisiinme yoluyla 6grencilerle paylasabilir (Cavkaytar, 2010, s. 136).
Ornegin “Gegen giin televizyonda denizlerden birgok ¢op ¢ikarildigi haberini gérdiim ve
denizlerimizin bu kadar kirlenmesine ¢ok {iziildiim. Deniz kirliligi konusunda sizi
bilgilendirmek ic¢in bir yazi kaleme almayr diisiindiim. Bunun i¢in internetten biraz
aragtirma yaptim. Aklimda cesitli fikirler olustu. Taslak metni hazirlamak i¢in kagidi alip
zihin haritas1 teknigiyle fikirlerimi yazdim. Sonra fikirlerimi anlamli bir sekilde birbiriyle
iliskilendirerek siraladim ve taslak metnimi olusturdum. Metni yazarken kenarlarina notlar
alabilirim diye paragraflar arasinda bosluklar biraktim. Simdi de bu taslak metnimi okuyup
yeni fikirler ekleyip ¢ikarma islemi yapabilirim, belki de taslagimi tekrar yazarim...”

seklinde sesli diistinme uygulamalar1 yaparak 6grencilere rol model olunabilir.
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3.6.2.1.3. Gozden Gegirip Diizenleyerek Yazma

Bu asamada 06grenci; yazdigi taslagi yeniden okuma, simifta olusturulan bir yazma
grubunda yazdigi taslak metni paylasma ve yazma grubundaki arkadaslarindan gelen
dontitleri géz oniinde bulundurarak igerigi yeniden diizenleme islemlerini gergeklestirir.
Elde ettigi geri bildirimler sonucunda metni yeni fikirlerle genisletebilir veya gereksiz

gordiigii yerleri ¢ikarabilir (Cavkaytar, 2010, s. 136).

Ogrenci bu asamada arkadaslarmin yam sira Ogretmeniyle de goriis alisverisinde
bulunabilir. Bu goriismelerde 6gretmen, 6grencilerin nasil bir taslak olusturduklari ve
konuyu nasil ele aldiklari ile ilgili konusmalidir. Ogretmenler, 6grencilere yazilarinda
nelerin olmas1 gerektigini sdylememeli, yazi taslaklar1 hakkinda yargi bildirmekten
kacinmalidir. Bu asamada Ogrencilerin yazma taslaklarini daha anlasilir ve planli hale
getirmelerine yardime1 olmak i¢in 6gretmenler: “Bu konuyu biraz daha agar misin? Burada
ne anlatmak istiyorsun? Bu kismi bana tekrar okur musun? Bu bdoliimde séylemek
istedigin en dnemli sey nedir? Konuyla ilgili daha farkli neler sdyleyebilirsin? Yazinda yer
verdigin biitlin bilgiler sence dnemli mi? Yazinda gereksiz gordiigiin boliimler var mi1?
Sence yazinin ana diisiincesi nedir? Sence yazinda anlagilmayan noktalar nelerdir?...” gibi
sorular sorabilir. Bu sorulara verdigi cevaplarla yazisinda eksiklik hisseden Ogrenciler,
yazma siirecinin Onceki asamalarina giderek eksikliklerini tamamlayabilirler. Ayrica bu
sorular Ogrencilerin yazma silirecinde daha bilingli hareket etmelerine yardimei olur

(Karatay, 2015, s. 36).

Bu asamada 6grencilere fikirlerin mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunulmasini saglamak i¢in
metnin temel yapisinin girig, gelisme ve sonug¢ kisimlari seklinde alinmasi gerektigi
aciklanmalidir. Metnin giris kisminda konuya iligkin genel bilgilere, gelisme kisminda
metnin ayrintilarina, sonu¢ kisminda ise metindeki ana fikrin Ozetine yer verildigi
ogrencilere anlatilmalidir. Bu boliimleri kavratmak i¢in 6rnek metinler iizerinden gésterme

caligmasi yapilabilir (Karadag Yilmaz ve Erdogan, 2019, s. 64).
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Goriildiigi tizere bu asamada yazi taslagina goz gezdirilir ve diizenlemeler yapilarak tekrar
yazilir. Bu noktada 6gretmen veya diger Ogrencilerin goriislerinden de faydalanilabilir.
Yazinin igerigi zenginlestirilir, gereksiz detaylardan arindirilir ve bir biitiinliik kazandirilir.

Boylece yazi biiyiik oranda sekillenmeye baslar.

3.6.2.1.4. Diizenleme (Redaksiyon)

Bu asama, yaziy1 yayimlamadan onceki son yazim asamasidir. Bundan dnceki agamalarda
daha cok icerige yogunlasilirken bu asamada igerikle beraber yazinin sekilselligi, dil
bilgisi, yazzim kurallar1 ve noktalama isaretlerine de bakilir (Akyol, 2020, s. 114;
Cavkaytar, 2010, s. 137). Metindeki ciimle ve paragraflarin mantiksal bir biitiinliik i¢inde
siralanip siralanmadi, diisiinceyi gelistirme yollarinin dogru kullanilip kullanilmadig,
alintilarin dogru sekilde yapilip yapilmadigi ve metnin anlamsal biitiinlik acisindan

durumu kontrol edilir. Dil ve anlatim yanlislart diizeltilir (Karatay, 2015, s. 37).

Bir yaz1 okunakli degilse ele alinan fikirler de tam bir sekilde algilanamaz. Bu nedenle
diizenleme asamasindaki asil amag¢ okunabilir bir yazi olusturmaktir. Bu asamada biiytlik
harflerin kullanimi, noktalama, heceleme, ciimle yapisi, kullanim vb. gibi yazinin mekanik
unsurlart 6n planda tutulur (Akyol, 2020, s. 114-115). Dil bilgisi, yazim kurallar1 ve
noktalama 1isaretlerinin en 1yi Ogretildigi asama, diizenleme asamasidir. Yapilan
arastirmalar dil bilgisi, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin diizenleme asamasinda
ogretilmesinin metinden bagimsiz bir sekilde Ogretilmesinden daha kalici 6grenmeler
sagladigini ortaya koymaktadir (Calkins; Graves; Routman ve Weaver’den aktaran Akyol,

2020, s. 115).

Akyol (2020, s. 115)’a gore diizenleme asamasinda {ig tiir etkinlige yer verilmektedir:
e Yazdiktan sonra biraz ara verip daha sonra kontrol etmek,
e Diizeltici okuma yapip yanlislari belirlemek,

e Yanliglar diizeltmek.
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Yazi yazildiktan hemen sonra diizeltilmesi pek etkili olmayabilir. Birka¢ giin bekleyerek
yeni fikirlerle oturup degerlendirmek daha yararhidir. Bu kapsamda yapilan diizeltici
okuma ciimle ciimle hatta kelime kelime yavas bir sekilde olmalidir. Diizeltici okuma,
anlamak i¢in okumadan daha zordur. Bunun nedenle 6gretmenlerin diizeltici okumanin
nasil yapilacagini model olarak gostermeleri gerekir. Bunun i¢in 68retmen, tahtaya yazarak
veya tepegoz, projeksiyon ve akilli tahta gibi egitim teknolojilerinden yararlanarak yaziyi
sinifa sunar. Ardindan kendisi yavas yavas okuyup diizeltmeler yaparak diizeltici
okumanin nasil oldugunu Ogrencilere kavratmaya calisir. Bu asamada 6zel diizeltme
isaretleri gelistirilerek veya gelistirilmis diizeltme isaretleri kullanilarak zamandan tasarruf
edilebilir. Yanlislar1 diizeltme bireysel veya bir yardimer ile yapilabilir. Ogretmenden de
yardim almabilir. Yanlislarin diizeltilmesi i¢in sozlilk ve yazim kilavuzu kullanilabilir
(Akyol, 2020, s. 115). Bunun yaninda diizenleme asamasinda akran goriisleri de yol
gosterici olabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin yazilarimi arkadaslarina okumalar1 ve
arkadaslarmin tepkilerini dikkate almalar1 saglanmalidir. Ozellikle 6grencilere yazilari
sesli okutarak kullandiklart dilin kulaga iyi gelip gelmedigi dinletilebilir. Boylece yazinin
akict olup olmadig1 ortaya ¢ikarilir. Bu g¢alisma sonunda saptanan hatalar giderilerek
yazidaki anlam biitiinliigii saglamlastirilir. Yazidaki anlam agik ve anlasilir hale getirilir

(Karatay, 2015, s. 37).

Diizenleme agamasinda 6grenciler yazilarina dair kendilerine su sorulart sorabilirler:
e Yaziya ilgi ¢ekici bir giris yapildi mi1?
e Sozcikler dogru yazilmig mi1?
e Sozciik ve diisiince tekrarindan kaginildi m1?
e Igerikte yer alan gereksiz ve anlatima katkisi olmayan sozciikler ¢ikarildi m1?
e Sozciiklerin yerinde kullanim1 saglandi m1?
e Cimleler dil bilgisi bakimindan dogru kuruldu mu?

e Kurulan ciimleler agik ve anlasilir bir bicimde ifade edildi mi?

52



e Yazim kurallarina uygun bir igerik yazilmis mi?

e Noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanim1 geregeklestirildi mi?
e Metinde dil ve anlatim y6niinden bir biitiinliik var m1?

e Harfler bicimce dogru ve okunakli yazildi mi1?

e Yazma etkinligi tamamlandiginda kagit kusursuz bir goriintiide ortaya ¢ikti mi1?

(Karadag, 2016, s. 163-210)

Bu sorulara verilen yanitlar aracilifiyla yazi son kez gbézden gegirilip diizeltilir ve

yayimlanmaya hazir hale gelir.

3.6.2.1.5. Yayimlama ve Paylasim

Yazma silirecinin son asamasi yayimlama ve paylasim asamasidir. Artik son halini almis
olan yazi bu asamada baskalariyla paylasilir. Bu paylasim sozel yolla yapilabilir. Bunun
icin O0grencilere yazilarini arkadaslarina okuma firsat1 verilmelidir. Fakat bazen 6grenciler
yazilarimi arkadaslariyla paylasmak istememektedir. Bu durumda yazilanlar 6gretmen ve
ogrenci arasinda kalmali, 6grenci yazisini paylasmasi i¢in zorlanmamalidir. Aksi halde
Ogrenci yazmadan ve yazisini paylasmadan soguyabilir. Bunun i¢in yazilan yazilar
goniilliiliik esasina gore okutulabilir. Ogrenciler, yazilarini sézel paylasimin yani sira okul
veya smif panosuna asma, okul gazetesinde yayimlama, dergiye gonderme, mektup
arakadasina gonderme, kompozisyon yarigmalarma katilma, aileyle paylasma, bagka
siiflardaki arkaslarina okuma, kii¢iik kitapgiklar olusturma, drama haline doniistiirme,
okul toplantilarinda okuma, teybe kaydetme, yaziyla ilgili posterler olusturma gibi

seceneklerle bagkalariyla paylasabilirler (Akyol, 2020, s. 116).

Yazilarim1 paylasma 6grencilere bir¢ok fayda saglar. Bunlardan en onemlileri 6grencilerin
Ozgiivenlerini artirmasi, yazmaya kars1 isteksiz olan Ogrencileri gilidiilemesi ve

cesaretlendirmesidir. Ayn1 zamanda dgrencilerde yazmaya ve edebiyata karsi olumlu tutum
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gelistirir. Ogrencilerin ddiillendirilmesini, yazim ve noktalamaya dikkat etmelerini, cesitli
kaynaklardan yararlanmalarini, elestiriye acik olmalarmi saglar. Ogrencilerin yazdiklarimi
paylasmalar1 ayrica onlarin basarma duygularimi da gelistirir (Karatay, 2015, s. 38). Bu
nedenle 6grencilerin yazdig1 yazilar dosya ve defterlerinde oldugu gibi kalmamali ¢esitli

yollarla bagkalariyla paylagsmalar1 saglanmalidir.

3.7. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Ulkemizde okul oncesinden baslayarak iiniversiteye kadar ogrencilere birgok yazma
egitimi dersi verilmektedir. Fakat giinlimiizde egitimin her kademesine bakildiginda
Ogrencilerin yazma becerilerinin istenilen diizeyde gelistirilemedigi goriilmektedir (Arici,
2008; Demir, 2013; E. Deniz, 2017; ilaslan, 2007). Bu eksiklik 6grencilerin Tiirkce dersi
basarilarin1 etkiledigi gibi diger derslerdeki yazili sinav basarilarimi da etkilemektedir.
Ayni zamanda sosyal bir varlik olan insanin toplum icinde saglikli bir yazili iletisim
kurmasina da engel olmaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerindeki bu eksikligi gidermek
icin yazma becerilerinin dogru yontem, teknik ve stratejilerle gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu durumda en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere diismektedir.

Ortaokullarda verilen yazma egitimine bakildiginda Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazma
tekniklerini uygulama konusunda yeterince biling ve duyarlilikta davranmadiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin bilyiik bir kism1 yazili anlatimi birkag atasozii, deyim ve
0zdeyisin agiklanmasi olarak goriip klasik yazma yontemlerinin uygulandig: bir ders olarak
algilamaktadir. Bu durum o6grencilerin yazmaya ilgisini azalttigr gibi, onlar1 iletisim

toplumunun bir {iyesi olmaktan uzaklagtirmaktadir (Kiigiik, 2006, s. 182).

Yazma becerisinin dgretilmesi iki ayr1 agsamada ele alinir. Bunlar, kazanim ve gelistirme
olarak smiflandirilir. Kazanim asamasi, temel bilgilerin 6gretilmesi ve becerilerin
kullanilabilecek diizeyde elde edilmesini kapsamaktadir. Yazma agisindan diisiiniildiigiinde
harflerin, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin ne oldugunun ve nasil yazilacaginin

Ogrenilmesi kazanim asamasinda gergeklestirilir. Kazanilan becerilerin etkili bir yazili
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anlatimda nasil kullanilacaginin 6grenilmesi ise gelisim asamasiyla ilgilidir (Akyol, 2020,

s. 105).

Yazma becerisinin gelistirilmesi dogru yapilan yazma egitimiyle mimkiindiir. Yazma
egitimi de ancak ve ancak uygulamayla gerceklesir. Bu egitim sadece kuramsal bir egitim
olarak yapilmamalidir. Ogrencinin yazma becerisinin yeterli olgunluga ulasabilmesi igin
tiim yaz1 tiirlerini denemesi ve bunlar1 yazili olarak ortaya koyma aligkanligi kazanmasi
gerekir. Bunun icin de 6grenciye fikir ve bilgi sahibi oldugu, lizerine s6z sdyleyebilecegi
konulardan baslayarak cesitli yazilar yazdirilmalidir. Bunun i¢in de en kullanish yol
yasanmig olaylarin anlatilmasidir. Ciinkii insan, en iyi, en gilizel, en tatli olarak
yasadiklarin1 anlatabilir. Bu konudan hareketle diger tiirlere de dogal yollar bularak gegis
yapilmahdir. Bu sebeple Ogrencilere uygulama yapmalar1 i¢in bol bol yazma odevi

verilmelidir (Burdurlu, 1984, s. 34-35).

Yazma egitimi ¢ercevesinde yapilan yazma etkinliklerinde, Ogrencilerin yakin
cevrelerinden hareket edilerek onlarin gézlem yapma, kendi yasamlari ile bagkalarinin
yasamlar1 ve deneyimleri arasinda iligki kurma, benzerlik ve farkliliklar1 belirleyebilme
becerileri gelistirilmeye calisilir. Bagka bir ifadeyle onlarin bakma ve gérme arasindaki
farki kavramalari saglanir. Fakat bunlar Ogrencilerin kendilerini yazili olarak
anlatabilmeleri i¢in veya yazma kurallariyla ilgili belli bir bilgi birikimine ulagmalari i¢in
yeterli degildir. Bunlarin yaninda 6grencilerin sistemli ve yaratici diistinme, diisiindiiklerini
planli anlatma becerilerinin de gelistirilmesi hedeflenir. Bunun ic¢in Ogretmenlerin
ogrencilerle birlikte yeterli yazma c¢aligmasi yapmasi, onlarin yazilaria geri bildirim
vermesi ve O0grencilerin yazilarmi birbirleriyle paylagsmalarimi saglayacak etkinliklere yer

vermesi gerekir (Karatay, 2015, s. 24).

Duygu, diisiince ve hayallerin agik ve anlasilir olarak yazilmasi i¢in gesitli zihinsel
beceriler gereklidir. Ogrenciler, sahip olduklar1 bu zihinsel beceriler araciligiyla

diistincelerini siralamayi, siirlandirmayi, diizenlemeyi, yazma amacint belirlemeyi ve

kurallar1 uygulamayr ogrenirler. Bu dogrultuda ogrencilerin yazma becerilerini
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gelistirmeleri siirekli okumalari, yazmalari, yazdiklarini incelemeleri, tartigmalar1 ve

begendikleri anlatim bigimlerini yazilarinda kullanmalariyla saglanir (Goger, 2019, s. 66).

Diizgiin yazmak ve yazma becerisini gelistirebilmek i¢in bazi unsurlar 6nem arz
etmektedir. Kavcar (1983, s. 115-122), bu unsurlari: yazmaya Karsi istekli olunmasi ve
yeterli ¢cabanin gosterilmesi, temel bir ciimle bilgisine sahip olunmasi, yazim ve noktalama
kurallarina hakim olunmasi, bol ve dikkatli okumalarin yapilmasi, yazmadan 6nce plan
yapilmast ve yazildiktan sonra yazinin kontrol edilmesi seklinde belirtmistir. Yilmaz
(2010, s. 206-207) ise yazma becerisinin gelisimini etkileyen noktalari: okunan firiinler,
cevre, yetenek ve zekd, hayal giicii, mantik kurgusu, okumak, gozlem ve imge giicii
seklinde siralamigtir. Goger (2019, s. 82-85), bunlara ek olarak bireyin yazma istek ve
hevesi, toplumda taninma arzusu ve ylikselme hirsi, topluma hizmet etme amaci, merak
duygusu, hayal giici, ilham ve kelime hazinesinin yazma becerisinin gelismesi iizerinde
etkili oldugunu 6ne stirmiistiir. Gortilmektedir ki 1yi yazabilmek i¢in yazmaya istek duyma,
caba goOsterme, bol kitap okuma gibi bazi 6n sartlar1 saglamak; kelime bilgisi, ciimle
bilgisi, yazim ve noktalama kurallar1 gibi birikimlere sahip olmak ve merak, hayal ve

ilham gibi itici gliglerle yazma becerisini disa vurmak gerekir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi icin kompozisyon tekniklerini bilmeleri ve
kolayca uygulayabilmeleri saglanmalidir. Bunun igin de 6grenciler yazinin giris, gelisme
ve sonug boliimleri konusunda bilgilendirilmelidir. Ogrencilere giris béliimiinde agiklayici
bilgi ya da tanimin yer alabilecegi; gelisgme boliimiinde benzetme, zitliklardan yararlanma,
ornekleme, tanik gosterme, agiklama, karsilastirma vb. tekniklerden yararlanabilecekleri;
sonu¢ bdliimiinde ise diisiincelerin toparlanmasi gerektigi bunun i¢in de 6zlii bir soz,

atasozii veya ders veren bir 6giidii kullanabilecekleri 6gretilmelidir (Goger, 2019, s. 79).

Gortilmektedir ki 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi yeterli diizeyde yapilan
yazma egitimiyle miimkiindiir. Bu kapsamda bol bol yazma uygulamas: yapilmasi ve geri
bildirim saglanmasi oldukga énemlidir. Ogrencinin hatasini gériip daha iyi nasil yazacagin

fark etmesi yazma becerisinin gelismesini saglamaktadir. Bunlarla birlikte yazma egitimi
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yapilirken 6grencinin bilgi seviyesine uygun yazma konusu ve yontemlerinin seg¢ilmesi de

yazma becerisinin gelisimine olumlu etki yapmaktadir.

3.8. Yazma Egitiminde Teknoloji ve Elektronik Yazma

Cagimizda farkli 6grenme stillerine hitap edebilecek heterojen ortamlarin olusturularak
ogrenmede kaliciligin saglanmasi ve siradisi ders sunumlarinin kullanilmasi egitimde
onemli bir hale gelmistir. Bilisim teknolojilerindeki gelismeler ile yazi, ses, gorsel, video
vb. igeriklerin yer aldigi c¢oklu o6grenme ortamlarinin egitim alaninda kullanilmasi
yayginlasmaya baslamistir. Yapilan arastirmalar 6grenme sirasinda O0grenciye sunulan
bilginin ses, metin, grafik, video goriintiileri ve animasyonlarla cesitlendirilmesinin;
Ogrencilere zengin bir Ogrenme ortami yarattifi, dolayisiyla da Ogrencilerde basari,
kalicilik, doyum ve transfer oranlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Yildiz,
2010, s. 35). Bu nedenle yazma egitiminin de teknoloji ile desteklenmesi, 6grencilerin

yazma becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.

21. yiizyilin ¢ocuklari ve gengleri teknolojik ve sanal bir diinyanin igerisine dogmuslardir.
Facebook, Twitter, Instagram gibi ortamlarda yazi, ses, gorsel ve videolarla iletisim
kurmaktadirlar. Eglenmek, sosyallesmek ve yeni bilgiler 6grenmek gibi ihtiyaglarinin
onemli bir kismim teknolojik araglarla gidermektedirler. Bunlarin yaninda teknolojinin
gelismesi ve yayginlagmasiyla 6grenciler 6devlerini hatta kitap okumalarini dahi elektronik
ortamda yapar hile gelmislerdir. Insanlarm hayatinda bu denli biiyiik bir yer edinen
teknolojinin yazma egitiminde de kullanilmasi, &grencilere teknolojik araglarla yazi

yazmanin 0gretilmesi kac¢inilmaz bir hal almistir.

Yakin ge¢mise kadar okullarda, 6grencilerin yazma egitimi arag ve geregleri; kalem, kagit,
silgi ve kalemtiras olmustur. Ancak teknolojik gelismeler klavye ve ekran gibi yeni yazma
araglarini ortaya ¢ikarmustir. Her ne kadar Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda
ve ders igeriklerinde ekrana yazma becerisinin gelisimine yonelik kazanim, yontem ve

teknik olmasa da 6grenci, ¢agin bir geregi olarak ders dis1 zamanlarda cesitli elektronik
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araclarla ekrana yazma becerisini ailesi veya kendi meraki yoluyla gelistirebilmistir.
Okullarimizda kisa zaman igerisinde kalemin yerini klavyenin, kagidin yerini ise ekranin
almasinin beklenen bir durum oldugu gériinmektedir (Duran, 2013, s. 181). Bu durumun
farkinda olan MEB, 2017 yilindan itibaren yaymmladigi Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarinda elektronik yazmaya yonelik bazi hedeflere yer vermistir. Ornegin soz
konusu programlarin “Ogrenme Ogretme Yaklasimi” boliimlerinde 6grenme Ogretme
stireclerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmasi, 6grencilerin veri toplama,
organize etme ve siniflamada, elde ettikleri bulgulart yazma, diizenleme ve sunmada
bilgisayar programlarindan yararlanmalarinin tesvik edilmesi amaglanmistir. Ayrica bu
programlarda “Turkiye Yeterlilikler Cergevesi” iginde belirlenen yetkinlikler iginde
“Dijital Yetkinlik” bashigina da yer verilmistir. Bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve
elestirel sekilde kullanilmasini kapsayan dijital yetkinlik bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve aligverisi ic¢in bilgisayarlarin
kullanilmasi, bununla birlikte internet vasitasiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve
iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir (MEB, 2017, 2018,
2019). Yeni programlarda elektronik yazmayla ilgili bu tiir iceriklere yer verilmesine
ragmen dogrudan ve detayli bir sekilde elektronik yazmayr hedef alan amac ve

kazanimlarin yer almadig1 goriilmektedir.

Gelisen internet teknolojisi ile birlikte bloglar, vikiler, ¢ok kullanicili ¢evrimi¢i oyunlar,
sosyal aglar, video ve miizik paylasim siteleri, ¢esitli internet siteleri giinlik hayatin
icerisine girmis ve bir¢ok yeni yazma bi¢imini ve fonksiyonunu gerekli kilmistir. Bu
durumun sonucu olarak da “kagit” temelinde tanimlanan yazma eyleminin sinirlar
genisleyerek “ekran” temelinde de ele alinmaya baslamistir (MEB, 2012, s. 5-6). Bu durum
elektronik okuryazarlik kavraminmi ortaya ¢ikarmustir. Elektronik okuryazarlik, en genel
tabiriyle elektronik ortamda yer alan iletileri anlamlandirma ve elektronik ortama yonelik
ileti olusturma siirecidir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s. 294). Elektronik yazma ise
kalemle yazmadan farkli olarak insanlarin teknolojik araglari (cep telefonu, tablet,

bilgisayar vb.) kullanarak gerceklestirdikleri yazma eylemidir. Alanyazinda tuslarla yazma,
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ekrana yazma, dijital yazma, e-yazma gibi isimlerle de anilan elektronik yazma kalemle
yazmaya gore degisik Ozellikler gostermektedir. Kalemle yazma kelime, climle veya
metinle siirh kalirken elektronik yazmada biitiin bunlara ek olarak ses, resim ve videolar
da yazma becerisine etki etmektedir. Bunun yaninda elektronik yazma 6grencilerin sosyal
paylasim aracilifiyla fikirlerini gelistirme, olaylara ve yasantilara elestirel bir tutumla

bakma becerilerini de gelistirmektedir (Kaya, 2019, s. 43-44).

Egitime bir¢ok katkisi olan teknolojiyi ve elektronik yazmayr 6gretmen ve dgrencilerin
daha kolay kullanabilmeleri icin MEB tarafindan 2010 yilinda FATIH (Firsatlar Artirma
ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesi baslatilmistir. Bu projeyle 6grencilerin gelisen
teknolojiye uyum saglamalari ve teknolojinin yardimiyla egitim-6gretim faaliyetlerinin
cesitlendirilmesi amaclanmistir. Bu kapsamda siniflara etkilesimli akilli tahta ve
Ogrencilere tablet bilgisayar temin edilerek O6grenme ortamlari teknoloji ve internetle
biitiinlestirilmistir. Yazma egitimi de bu yenilikten olumlu yonde etkilenmistir. Bu proje
sayesinde yazma c¢aligmalart akilli tahta yardimiyla ses, gorsel ve video gibi araglarla
desteklenerek etkilesimli bir sekilde gerceklestirilmeye baslanmistir. Ayrica FATIH projesi
kapsaminda EBA (Egitim Bilisim Ag1) adli sanal bir ortam kurulmustur. EBA araciligiyla
ogretmen ve Ogrenciler cesitli iceriklere ulasabilmekte, etkilesimli test, etkinlik ve
alistirmalardan faydalanabilmektedir. Ayni zamanda EBA, sosyal medya oOzelligi ile
ogretmen ve Ogrencilerin mesajlagmalarina, yazilar paylagsmalarina ve paylasimlara yorum
yapmalarina da imkan saglamaktadir. Bu yonleriyle FATIH projesi kapsaminda egitim
hayatina giren akilli tahtalar, tabletler ve EBA elektronik yazma ic¢in kullanilabilecek

onemli araclar halini almistir.

21. yiizyillda bilgisayarlarin daha da yayginlasmasiyla Word, Powerpoint ve Excel gibi
Microsoft uygulamalart egitimde fazlaca kullanilmaya baslanmistir. Ayn1 zamanda bu
uygulamalar yazili olarak kendini ifade etme, 6dev ve sunum yapma gibi amaglarla yaygin
bir sekilde kullanilan elektronik yazma araglart olmustur. Son yillardaki teknolojik

gelismeler ile elektronik yazmada kullanilan araglar arasina Web teknolojisi de girmistir.
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Bilgisayarlarin kiiglilmesi, hafiflemesi, gorece ucuzlamasi ve gezgin (mobil) hale
dontismesi (diziisti, tablet ve akilli telefon gibi) ve Web teknolojisindeki gelismeler (Web
1.0°’dan Web 2.0’a ge¢is) kullanicilar1 edilgen olmaktan ¢ikarip birer igerik {ireticisi
konumuna getirmistir (Kdseoglu, 2012, s. 58). Bir¢ok internet kullanicis1 tarafindan
kullanilan Web 2.0 teknolojileri kullanicilarin herhangi bir teknik bilgiye ihtiyag
duymadan internet ortaminda kendilerine verilen yetkilerle Web sayfalarinin igeriginde
degisiklik yapma imkani sunmaktadir (Karaca ve Aktas, 2019, s. 214). Bu yonleriyle

egitimin birgok alaninda Web araglarindan faydalanilmaktadir.

Web 2.0 ortamlarinda okuma ve yazma becerileri yaygin olarak kullanilmakta ve bireyler
yogun olarak anlama ve anlatma kaygisi igerisine girmektedir. Bu durum 6gretmenlerin
ogrencilere elektronik ortamda etkili okuma ve yazma noktasinda rehberlik etmesinin
gerekli oldugunu ortaya koymaktadir (Aytan, Giines ve Calici, 2018, s. 55-56). Bunun
yaninda okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde Web 2.0 uygulamalarindan
yararlanilabilmektedir. Blog, viki, sosyal medya (sosyal ag), Wattpad, Padlet, e-portfolyo,
Pixton, Storyjumper, Storyboard That, Storybird bu uygulamalardan bazilaridir. Bahsi

gecen uygulamalardan yazma egitiminde su sekilde faydalanilabilir:

e Ag giinliigli olarak da adlandirilan bloglar kullanicinin bir internet sayfasi seklinde
sahsi yazilarin1 paylastifi ve baskalarinin da bu yazilara yorum yapabildigi bir
mecradir. Boylece 6grenci, kendi olusturdugu blogundan igerisinde barmdirdig

hazir sablonlar sayesinde yaziy1 paylagsma asamasinda faydalanabilir.

e Farkli kullanicilarin es zamanli olarak icerik olusturmalarina elverigli olan viki
uygulamasiyla bir grup Ogrenci, takim ruhu iginde isbirlikli yazma c¢alismalari
yapabilir.

e Kigisel hikdye yazma ve okumaya yarayan Wattpad uygulamasiyla 6grenciler

dijital ortamda hikayelerini paylasabilir veya yazilanlar1 degerlendirebilir.

e Mantar panonun dijitallesmis sekli olan Padlet uygulamasiyla 6zellikle yazma

slirecinin paylagsma/sunum asamasinda yararlanilabilir.
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e Fotograf, video, ses vb. igerikleri bir¢ok insana ulastirmaya yarayan sosyal medya

uygulamalari ile yazma becerisi bireysel ve grup olarak gelistirilebilir.

e Uriin dosyas! anlamia gelen portfolyonun internet iizerinde saklanabilen hali olan
e-portfolyo, yazma becerisinin gelistirilmesinde ve degerlendirilmesinde
kullanilabilir. E-portfolyo araciligiyla yazi ile birlikte gorsel, ses, video, sunu,

grafik, animasyon vb. gibi materyaller de arsivlenebilmektedir.

e Pixton, Storyjumper, Storyboard That, Storybird gibi dijital 6ykii uygulamalariyla
ogrencinin kendi karakterini tasarlayabildigi, karikatiir tarzinda, resimli ve olay
akisinin kolaylikla takip edilebildigi dykiiler olugturmak miimkiindiir (Gokge, 2021,
s. 303-308).

Gelisen teknoloji ve 21. ylizyil becerilerinin 6gretim siirecine dahil edilmesiyle birlikte
elektronik yazma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi zorunlu bir hal almistir. Elektronik
yazmanin yayginlagtirilmasiyla 6grenciler, dijital ortamda kendilerini daha rahat ifade
edebilecek ve saglikli iletisim kurabileceklerdir. Bu nedenle yazma egitimi kapsaminda

elektronik yazma uygulamalarina yer verilmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir.

3.9. Yazma Egitiminde Ogretmenin Rolii

Birey dinleme ve konugsma becerilerini okul dncesinde aile ve ¢evresi araciligiyla edinir.
Okuma ve yazma becerilerinin edinilmesi ve gelistirilmesi ise okul ortaminda
gerceklestirilmektedir. Ilkokulda ogrencilerin yazma becerisi edinmeleri ile smf
ogretmenleri gorevlidir. Ortaokul diizeyinde bu yazma egitimi gorevini Tiirkge
ogretmenleri Ustlenir. Tiirkge oOgretmenleri, MEB tarafindan yayimlanan 0gretim
programlarindaki yazma yontem, teknik ve kazanimlarina gore dgrencilere yazma becerisi
kazandirir. Yazma belirli teorik bilgilerin yaninda daha ¢ok uygulama yaparak gelistirilen
bir beceridir. Bunun i¢in 6gretmenin yazma egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi,

bu bilgilerini sistemli bir sekilde uygulamasi ve Ogrencilere de yeterli diizeyde yazma
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uygulamasi yaptirmasi gerekir. Bu nedenle yazma becerisini gelistirmede 6gretmene biiyiik
gorevler diismektedir. Bunlarin yaninda yeni yazma egitimi yaklagimlar1 da 6gretmenin

yazma egitiminde ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim yaklasimlarinda 6gretmen bilgi vericiyken 6grenci
pasif bir sekilde bilgi alict konumundadir. Ogrenci merkezli ¢agdas dgretim yaklasimlari
ise Ogrencinin uygulayarak aktif bir sekilde Ogrenmesine Onem vermektedir. Bu
yaklasimda 6gretmen her an dgrenciye rehber ve yardimer olarak yol gosterir. Ogretmenin
yazma egitimindeki durumu da buna benzemektedir. Uriine dayal: geleneksel yazma
egitimi yaklasiminda 6gretmen bilgi verici ve degerlendirici konumundadir. Siirece dayali
cagdas yazma egitimi yaklasimindaysa Ogrenciye yazmasinda yardimci olmasi igin

ogretmene daha farkli roller yiiklenmistir.

Siirece dayali yazma egitimiyle dgretmen 6grenciye yazmanin bir siire¢ oldugunu ve bu
stire¢ i¢inde yazma becerisinin yazarak, diizelterek ve yeniden yazarak gelistigini kavratir.
Sonrasinda Ogrenci yazma siire¢lerinin asamalarini teker teker uygulamaya baslar.
Ogretmen bu asamalar sirasinda &grencinin takildigi her noktada ona yol gdsterir ve
yardimer olur. Ogrencinin bireysel farkliliklarini géz &niinde bulundurarak ona uygun
yazma yontem ve tekniklerini onerir. Bu nedenle 6gretmen bilgi verici ve degerlendirici
olmaktan c¢ok bir rehber konumundadir. Bu sayede 6grencinin kendi yazma siireclerinin

nasil gelistiginin farkinda olmasini saglar.

Diger dil becerilerinde oldugu gibi yazma becerisini kazandirmada da &gretmene biiyiik
gorevler diismektedir. MEB, yaymmladigi Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Yazarlik ve
Yazma Becerileri Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda yazma egitiminde

ogretmene diisen baslica gorevleri su sekilde siralamistir:

1. Ogrencileri yazmaya giidillemek ve onlarin yazmaya karsi olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci olmak,

2. Ogrencilerin hangi diizeyde oldugunu belirleyip diizeyine uygun yazma egitimi

almasini saglamak,
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3. Ogrencilerin yazma siirecinin agamalarini kavramasini ve uygulamasini saglamak,

4. Metin olusturma siirecinin her asamasinda Ogrencinin gelisimini izlemek, geri

bildirimlerle ona rehberlik yapmak,

5. Yazma kaygist ve tutuklugu yasayan Ogrencilerin yazmaya baglamasina ve devam

etmesine yardimci olmak,
6. Yazma yoluyla 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirmek,

7. Ogrencilerin farkli metin yapilarmi  dgrenmelerini ve diizeylerine gore

kullanmalarini saglamak,
8. Ogrencilerin yazma siirecinde teknolojiyi kullanabilmesini saglamak,

9. Ogrencilere kendilerine ve baskalarina ait metinleri elestirel bigimde degerlendirme

becerisi kazandirmak (MEB, 2012, s. 4-5).

Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterince gelismesi i¢in 6gretmenin yukarida sayilan
gorevleri azami suretle yerine getirmesi gerekir. Bu gorevlerin arasinda belki de en
Onemlisi Ogrencileri yazmaya giidilemek ve onlarin yazmaya karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglamaktir. Ciinkii 6grencilerin yazma becerilerini gelistirememelerinin
en Onemli nedenlerinden biri yazmayr sevmemeleri, ilgi duymamalar1 ve yazmada
basarisizlik hissine kapilmalaridir (Bilgin, 2018, s. 81). Ogretmen yazmaya baslamadan
once yazmaya gidiileyici etkinliklerle 6grencilerin yazmaya kars1 onyargi ve korkularini
kirarak onlar1 cesaretlendirmelidir. Bunun i¢in 6gretmen oncelikle iyi bir rol model
olmalidir. Yazarken kendisinin de zorluk yasadigini ve bunu nasil astigini1 6grencilerine

gostermelidir. Bir yazma siirecini bastan sona gerceklestirerek dgrencilere 6rnek olmalidir.

Ogrenci nitelikli bir sekilde yazmak igin &nce istemelidir. Ogrenciyi yazmaya
isteklendirmek, yazma becerisini harekete gegirmek Ogretmenin Oncelikli goérevidir.
Ogretmen ilk olarak dgrenciye nigin yazdigmi, yazmadaki amacinin ne oldugunu, yazma
isinin sonunda ne kazanacagini kavratmalidir. Béylece 6grencinin yazmaya karsi bakis

acisin1  diizeltmesine yardimci olur. Ayrica Ogretmen yazisi koti olan ogrencileri
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azarlamamali ve yeteneksiz olarak nitelendirmemelidir. Aksi takdirde Ogretmen,
Ogrencinin yazma hevesini kirabilir. Bu nedenle her zaman yapici elestiriler yapilmali ve

Ogrenci cesaretlendirilmelidir.

Ogretmen, yazma oOncesi, sirasi ve sonrasinda uygulayacagi yontem ve tekniklerle
Ogrencinin yazma motivasyonunu artirabilir. Yazma Oncesinde Ogretmen, ilk Once
ogrencinin kompozisyon bilgisi eksikliklerini gidermelidir. Bilgi eksikligi olmayan
Ogrencinin yazmaya kars1 korkusu azalacaktir. Sonrasinda 6gretmen, 6grencilere ilgilerini
cekebilecek konulart segme imkani vermelidir. Boylece ogrenci yaziyt daha ¢ok
benimseyip igsellestirebilecektir. Ayrica 6gretmen, yazma Oncesinde Ogrencilere plan
yaptirarak onlarin neyi, nerede, ne zaman kullanacaklarin1 6nceden tayin etmelerini
saglayabilir. Bunun yaninda fikirlerin siralandigi bir taslak hazirlatarak belirsizliklerin
Oniline gegcmis olur. Boylece 6grencinin kafa karigikligi giderilerek yazamama kaygisi
azaltilir. Yazma sirasina gelindiginde 6grencilere yazmalart i¢in genis zaman verilmeli,
Ogrencinin “Siirem bitiyor.” kaygisina diigmesi dnlenmelidir. Bununla birlikte 6grencilerin
yardima ihtiya¢ duyduklar1 her zaman 6gretmen aninda rehberlik ederek gerekli doniitleri
verip diizeltmeler yapmalidir. Yazma sirasinda ¢esitli ¢aligmalarla motivasyon saglanabilir.
Ornegin bunun i¢in karikatiir, resim, tablo ve kavram haritalar1 kullanilabilir. Yazma
sonrasinda ise Ogretmenin Olgme ve degerlendirme yapmasi, Ogrencinin yazisina bir
sekilde geri bildirim vermesi Onemlidir. Bu sayede Ogrenciler, hatalarmi goriip yeni
yazilarmi daha iyi yazdiklarmm gordiikce yazma istekleri artacaktir. Ogretmen, geri
bildirimlerini ve degerlendirmelerini 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde bir CD, mektup, e-
posta ya da kisa mesaj araciligiyla ogrenciye iletebilir. Boylece 6grenci kendine 6zel
yapilan bu geri bildirimle yazmaya daha hevesli hale gelebilir (Canitezer, 2014, s. 163-
168). Ayrica Ogretmen; Ogrencilerin okul, ilge ve il genelinde yazma yarigmalarina
katilmalarini tesvik ederek, dergilere yazilarin1 géndererek, okul gazetesi, okul dergisi gibi
yayinlar ¢ikarmalarini saglayarak ve yazilarini okul ve smif panolarinda sergileyerek de

yazmaya karsi isteklendirilebilir.
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Ogretmenin yazma egitiminde en 6nemli gorevlerinden biri de geri bildirim verme ve
degerlendirmedir. Geri bildirim Ogrencinin neyi ne kadar dogru ve yanlis yaptigini
ogrenciye iletmek demektir. Geri bildirim ile 6grencinin yanliglarinin farkina varmasi
saglanir ve Ogrenci yanlislarimi diizeltme yoluna sevk edilir. Bunun yaninda yaptigi
dogrularin da neler oldugu belirtilir. Geri bildirim esnasinda 6gretmenin tavri kritik 6neme
sahiptir. Ogretmen yargilayict bir tutumla yikict bir geri bildirim verirse &grencinin
basarisizlik hissine kapilip yazmadan sogumasina neden olabilir. Bu nedenle 6gretmen
olumlu bir tutumla yapict geri bildirimler vererek Ogrenciyi daha iyi yazmaya
giidiilemelidir. Ogretmeninin geri bildirimde oynadig1 bu rolle grencinin eksiksiz bir yaz1

ortaya koymasi en 6nemlisi de yazma becerisinin gelismesi amaglanir.

Degerlendirme ise yaziya igerik, anlatim, yazim, noktalama gibi dlgiitler iizerinden deger
vermektir. Ogretmen degerlendirmeyi, notla, puanla veya semboller yardimiyla yapabilir.
Ogretmenler, dgrencilerin yazilarini sadece not vermek igin degil yazma becerilerindeki
sorunlarini tespit etmek ve yanliglarini diizeltmelerine yardimer olmak icin diizeltmelidirler
(Coskun, 2014, s. 53). Bu nedenlerle d6gretmenin geri bildirim vermesi ve degerlendirme
yapmast oldukca 6nemlidir. Ciinkii 6gretmen degerlendirme ve geri bildirim ile 6grencinin

iyi bir yazar olmasina yardimei olur. Ogrenciye daha iyi yazilar yazmasi i¢in kapi aralar.

Goriildiigii lizere Ogretmen her yoOnilyle yazma egitiminin en Onemli unsurudur.
Ogretmenin yaptign giidiileme, uygulama ve degerlendirmeler, verdigi geri bildirimler
ogrencinin kendini daha dogru ifade etmesine yardimci olur. Boylece de 6grencinin okul
ve i hayatinda, ikili iliskilerinde kisacasi hayatinin her alaninda basarili olmasina katk1
saglar. Bu nedenle 6gretmenlerin iistlerine diisen gorevleri yerine getirip etkili ve eglenceli
yontem ve tekniklerle uygulamalar yaptirarak 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri

gerekir.
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3.10. Tiirk¢e Ogretmenligi Lisans Programm Yazma Becerisi Dersleri

Tiirkce Ogretmenligi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiiniin Tiirkce Egitimi Ana
Bilim Dal1 biinyesinde bulunan bir lisans programidir. Her lisans programinda oldugu gibi
bu programda da verilecek dersler ve icerikleri YOK tarafindan yayimlanan programlarla
belirlenmektedir. Egitim Fakiilteleri i¢in yakin ge¢miste 1998, 2007 ve 2018 yillarinda
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 yayimlanmistir. Bu programlarda Tiirkce
Ogretmenligi Programindaki yazma becerisine ayrilan zorunlu dersler asagidaki tabloda

ayrintili bir sekilde gosterilmistir.

Tablo 1

Programlara Gére Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programinda Yer Alan Yazma Becerisi
Dersleri

Program Y1l Egitim- Ders Adi Haftalik Haftalik Dersin
Ogretim Teorik Uygulama  Kredisi
Yartyilt Ders Saati  Ders Saati
1998 1. Yazili Anlatim I 2 0 2
2 Yazili Anlatim II 2 0 2
5 Konusma ve Yazma Egitimi 2 2 3
2007 1 Yaz1 Yazma Teknikleri 1 2 2
1. Yazili Anlatim I 2 0 2
2 Yazili Anlatim II 2 0 2
6 Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi 2 2 3
2018 6. Yazma Egitimi 3 0 3

(YOK, 1998, 2007, 2018)

Tablodan anlasildig1 lizere yazma becerisine yonelik en ¢ok dersin bulundugu program
2007 Programi’dir. Bu programda her biri 2 teorik ders saatine sahip Yazili Anlatim I ve
Yazili Anlatim II dersleri bulunmaktadir. Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi adindaki
yazma egitimi dersi ise 2 teorik, 2 uygulama ders saatine sahiptir. Ayrica bu derslerin
yaninda yazma becerisinin anlatimsal yonii ile dogrudan ilgili olmasa da yazinin teknik

unsurlariyla ilgilenen Yazi Yazma Teknikleri dersi de 1 teorik, 2 uygulama dersinden
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olusmaktadir. Ikinci olarak 1998 Programi’nda, yine her biri 2 teorik derse sahip Yazili
Anlatim I ve Yazili Anlatim II dersleri yer almaktadir. 2007 Programi’nda oldugu gibi bu
programda da Yazili Anlatim derslerinden higbirinde uygulama ders saati
bulunmamaktadir. Bununla birlikte 1998 Programi’nda yazma becerisiyle ilgili bir de
Konugsma ve Yazma dersi yer almaktadir. Bu ders 2 teorik, 2 uygulama ders saatine sahiptir
fakat dersin hem konusma hem yazma becerisine yonelik oldugu diisiiniildiigiinde bu
dersin yazma becerisi olarak yalnizca 1 teorik, 1 uygulama ders saatinden olustugu
sOylenebilir. Yazma becerisiyle ilgili en az dersin oldugu program ise 2018 Programi’dur.
Bu programda yazma becerisiyle ilgili sadece bir zorunlu ders bulunmaktadir. Yazma
Egitimi adindaki bu dersin 3 teorik ders saati olmasina ragmen hi¢ uygulama ders saati

bulunmamaktadir.

Tiirkge Ogretmenligi Programinda yer alan yazma becerisiyle ilgili derslerin icerikleri
program yilma ve derslere gore degisiklikler gdstermektedir. Oncelikle ele alman 1998

Programi’ndaki yazma becerisiyle ilgili zorunlu derslerin igerikleri su sekildedir:

Yazili Anlatim I

Yazi dili ve 6zellikleri, kompozisyon kavrami, yazili anlatimda dis yap1 ve kurallar, formal
yazilar (6zgegmis, dilek¢e, mektup, rapor, karar, ilan, bibliyografya, teblig, resmi yazilar,
bilimsel yazilar, vb.), yazida plan, tema, bakis agisi, yardimei fikirler ve paragraf girisi,
secilmis yazilarda kompozisyon catisi, tema, paragraf incelemesi, genel anlatim bozukluklart,

kompozisyon diizeltme ¢alismalari, diisiinme ve diisiindiigiinii ifade edebilme.
Yazili Anlatim I1

Cesitli yazma bigimleri, yazi tiirleri (ani, fikra, sohbet, masal, hikdye, elestiri, roman, vb.),
secilmis sozlerle yazili ve sozlii agiklama galigmalari, makale, yerli ve yabanci yazarlardan
secilmis makalelerin girig, gelisme, sonu¢ bdliimleri iizerine caligma, deneme, giincel
konulardan fikra g¢ikarma, makale yazma g¢alismasi, Tiirk ve Diinya edebiyatindan segilmis

parcalarin incelenmesi.
Konusma ve Yazma Egitimi

KONUSMA - (...), YAZMA - Yaz1 tekniklerine gore bir metnin diizenlenmesi, yazma
Ogretim yontemleri (bagli yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, dikte
yontemi, cluster yontemi, vb.), yazilarin tashihi yontem ve yaklagimlari, yazma 6gretiminde

temel kavramlar, ders programlarindaki yeri ve uygulamalar1 (YOK, 1998, s. 52-53).

2007 Programi’nda yer alan yazma becerisiyle ilgili zorunlu derslerin icerikleri soyledir:
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Yaz1 Yazma Teknikleri

Yazi kavrami, giizel yazma yontem ve teknikleri, bilyiik temel harfler, kiigiik temel harfler;
egik bliyiik yaz1 harfleri ve yazilis yonleri, bitisik egik yazi kiiciik harfleri ve yazilis yonleri,
rakam ve isaretlerin yazilisi, biiyiik ve kiigiik temel harflerle bitigik, dik ve egik el yazisi, dik
ve egik el yazisiyla metinler olusturma, cesitli dekoratif, antik vb. yazilar, uygulama

caligmalari, diizgiin ve okunakli yazi uygulamalari.
Yazihh Anlatim I

Yazi dilinin ve yazili iletisimin temel &zellikleri, yazi dili ile sozli dilin arasindaki temel
farklar. Anlatim: yazili ve sozIlii anlatim; 6znel anlatim, nesnel anlatim; paragraf, paragraf
tirleri  (girig-gelisme-sonug paragraflari)). Metnin tanimi ve metin tiirleri (bilgilendirici
metinler, yazinsal metinler); metin olma kosullart (baglasiklik, tutarlilik, amaclilik, kabul
edilebilirlik, durumsallik, bilgisellik, metinleraras1 iligkiler). Yazili anlatim (yazili
kompozisyon: serbest yazma, planli yazma); planli yazma asamalari (konu, konunun
siirlandirilmasi, amag, bakis agisi, ana ve yan diisiincelerin belirlenmesi; yazma plani
hazirlama, kagit diizeni); bilgilendirici metinler (dilek¢e, mektup, haber, karar, ilan/reklam,
tutanak, rapor, resmi yazilar, bilimsel yazilar) iizerinde kuramsal bilgiler; drnekler iizerinde
calismalar ve yazma uygulamalar;; bir metnin Ozetini ve planimt ¢ikarma; yazil

uygulamalardaki dil ve anlatim yanliglarini diizeltme.
Yazili Anlatim I1

Yazili anlatimda diigiinceyi temellendirme yollar1 (tanimlama, 6rneklendirme, karsilastirma,
tanik gosterme, alintt yapma, istatistiklerden yararlanma); anlatim bigimleri (agiklayict,
tartismaci, betimleyici, Oykiileyici anlatim); bunlar iizerinde kuramsal bilgiler, Grnekler
tizerinde caligsmalar ve yazma uygulamalari. Bilgilendirici metinler (makale, kdse yazisi,
sOylesi, fikra, deneme, elestiri, giinliik, an1, gezi yazisi, yasamoykiisii, 6zyasamoykiisii, vb.)
tizerinde kuramsal bilgiler, 6rnekler iizerinde ¢aligmalar ve yazma denemeleri. Yazinsal
metinler (siir, ykii, roman, oyun, deneme, vb.) ilizerinde kuramsal bilgiler; 6rnekler iizerinde

caligmalar ve yazma uygulamalari; yazili uygulamalardaki dil ve anlatim yanliglarini diizeltme.
Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi

Yazma becerisinin kuramsal boyutlartyla agiklanmasi. Yazili metin tiirleri konusunda
ogrencileri bilinglendirme ve uygulama ¢aligmalartyla 6gretmen adaylarinin hem 6grenen hem
de oOgretici kisi olacaklart bilinciyle hareket etmeleri i¢in yazma g¢alismalarimin yapilmasi
(YOK, 2007, s. 87-93).

2018 Programi’ndaki yazma becerisiyle ilgili zorunlu dersin icerigi su sekildedir:

Yazma Egitimi

Yazma egitimiyle ilgili temel bilgiler (temel kavramlar, tarihsel siire¢ vb.), yazma becerisinin
fiziksel ve zihinsel siiregleri; yazma ve bellek-soz varlign iligkisi; yazili anlatimin agamalart,
climle/paragraf/metin diizeyinde anlatim; metinsellik olgiitlerinin (bagdasiklik, tutarlilik vb.)

olusturulmasi; metin tiirleri, yazili anlatim (tartigsmaci, ikna edici, bilgilendirici, estetik yazma
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vb.); yazma yontem ve teknikleri; siire¢ temelli, planli yazma modelleri; noktalama ve yazim
kurallarinin 6gretimi; yazma becerisine yonelik egitim ortamlari; yazma egitiminde 6lgme ve

degerlendirme; yazma etkinlikleri tasarlama (YOK, 2018, s. 12).

Bu programda yer alan yazma becerisiyle ilgili segmeli derslerin icerikleri ise soyledir:

Yaratic1 Yazma

Yaraticilik kavrami, yaraticiligin tanimlari; yaraticilik beyin iliskisi, yaratici bireyin 6zellikleri;
yaratict diigiince, yaratict diislince asamalari, yaratici diigiince diizeyleri; yaratict yazma,
yaratict yazma ve edebi tiirler; yaratici yazmay1 gelistirebilecek etkinlikler, yaratici yazma

etkinliklerinin siire¢ ve iiriin olarak degerlendirilmesi.
Ik Okuma Yazma Ogretimi

Tirkiye’de ilk okuma yazma &gretiminin ge¢misi; ilk okuma yazma 6gretim yontemleri
(Alfabe yontemi, hece yontemi, Oykii-climle yontemi vb.); Ses Temelli Ciimle Yontemi,
uygulama asamalari; alternatif uygulamalar; ortaokul diizeyinde okuma yazma sorunlari ve

ileri simiflarda okuma yazma dgretimi (YOK, 2018, s. 24-26).

Yazma becerisiyle ilgili derslerin igeriklerinden anlasildigi tizere 1998 ve 2007
Programlarinda yer alan Yazili Anlatim derslerinde yazili anlatima dair detayli bilgiler
verilerek 6gretmen adaylarinin kendilerini yazili olarak anlatma becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Yazma egitimi ile ilgili 1998 Programi’ndaki Konusma ve Yazma Egitimi
dersi ile 2007 Programi’ndaki Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi derslerinde 6gretmen
adaylarma ogrencilerin yazma becerilerini nasil gelistireceklerini yazma 0Ogretim
yontemleriyle ve uygulamalariyla birlikte 6gretmek hedeflenmistir. 2018 Programi’nda
yazma egitimiyle ilgili tek zorunlu ders olan Yazma Egitimi dersi ise bundan 6nceki iki
programda yer alan yazili anlatim ve yazma egitimiyle ilgili derslerin bir derste toplanmis
hali niteligindedir. Bu derste yazma egitimi ve yazili anlatim ile ilgili temel bilgiler ele
alinirken yazma yontem ve teknikleri, yazma egitiminde 6lgme ve degerlendirme gibi
yazma Ogretimiyle ilgili bilgilere de yer verilmistir. Béylece hem 6gretmen adaylarmin
yazili anlatimda yeterli diizeye gelmeleri hem de 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeyi
ogrenmeleri amaglanmistir. 2007 Programi’ndaki Yaz1 Yazma Teknikleri dersi ise giizel
yazi yazma yontem ve tekniklerinin 6gretimi ve uygulamalarim1 kapsamaktadir. Bunlarla

birlikte 2018 Programi’nda yazma becerisiyle ilgili Yaratict Yazma ve Ilk Okuma Yazma
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Ogretimi isminde iki segmeli ders yer almaktadir. Yaratict Yazma dersinde yaratic1 yazma
yontemi Ogretilirken yaratici diislinme ve yaratici yazmayi gelistirici etkinlikler de
yapilmaktadir. Ik Okuma Yazma Ogretimi dersi ise tam olarak yazma becerisi ile ilgili
olmasa da ilkokulda okuma ve yazmay1 yeterince 6grenemeyen Ogrenciler i¢in yazma
egitimi vermeden Once kullanilabilecek yontemler barindirmasi nedeniyle dolayli yoldan
yazma becerisiyle ilgilidir. Bu derste ilkokul diizeyinde okuma ve yazmanin nasil
Ogretilecegi, ortaokul diizeyinde okuma yazma sorunlar1 ve ileri siniflarda okuma yazma

ogretimi konular1 6gretilmektedir.

Yazma becerisi ic¢in yeterli sayida ders saati ayrilmasi 6gretmen adaylarinin yazma
konusunda daha donanimli yetismelerini saglayacaktir. Bu noktadan hareketle 2007
Programi’nin diger programlara gére yazma becerisi konusunda daha kapsamli oldugu
soylenebilir. Bununla birlikte yazma becerisinin uygulamaya dayali bir egitim gerektirdigi
bilinmektedir. Ozellikle yazma egitimiyle ilgili dersler (Konusma ve Yazma Egitimi,
Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi, Yazma Egitimi) i¢in uygulama ders saati ayrilmasi
onemlidir. Bu konuda uygulama ders saati digerlerinden daha fazla olmasi nedeniyle yine
2007 Programi’nin 6ne ¢iktig1 goriillmektedir. Bu sonuglardan hareketle yazma becerisi ve
yazma egitimi konusunda son 23 yilda diger yillara gore en kapsamli egitimin 2007-2018
yillart arasinda verildigi ortaya cikmaktadir. 1998-2007 yillarindaki egitimin yazma
becerisi ve yazma egitimi agisindan biraz daha dar kapsamli oldugu anlasilirken 2018 ve
sonraki yillardaki egitimin bu konuda en dar kapsama sahip oldugu goriilmektedir. Bu
durum yeni mezun olacak Tiirkge 6gretmenlerinin eskiye nazaran yazma becerisi ve yazma

egitimi konusunda daha az birikime sahip olacaklarini gostermektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda

bilgiler verilmektedir.

4.1. Arastirma Modeli

Ortaokul Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egitimine yonelik gorlislerinin neler oldugunu
tespit etmeyi amaglayan bu aragtirma “nitel arastirma” yontemiyle hazirlanmistir. Nitel
arastirmalar,  bilgileri ve deneyimleriyle gercekligin  bulundugu  baglamda
anlamlandirilmasin1  temel alan anti-pozitivist yorumcu bakis agisiyla olusturulan
arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 12).
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir.
Olgubilim farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir bilgiye sahip
olmadigimiz olgularla ilgilenir. Giinliik hayatta olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi olgularla sik¢a karsilasilir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan,
ayn1 zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz bu tiir olgularin detayli bir sekilde
arastiritlip  ortaya koyulmasinda olgubilim deseni kullanilmaktadir.  Olgubilim
arastirmalarinda veri kaynaklarmi, arastirilan olguyu yasayan ve bu olguyu disa

vurabilecek bireyler ya da gruplar olusturmaktadir. Olgubilim deseninin baslica veri
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toplama araci ise goriismedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 69-71). Arastirmada yazma
egitiminin odaginda bulunan Tiirkge 6gretmenlerinin deneyim ve gortsleri tespit edilerek
yazma egitimi uygulamalar1 derinlemesine incelenip detayli bilgilere ulasildig i¢in nitel

arastirma yontemi ve olgubilim deseni tercih edilmistir.

4.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu ortaokul diizeyinde gorev yapmakta olan 25 Tiirkce
Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu, amacli 6rnekleme yontemleri i¢inden “kolay
ulagilabilir durum o6rneklemesi” ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi,
aragtirmaciya yakin ve ulasilmasi kolay olan bir durumun secildigi, arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandiran bir Ornekleme c¢esididir (Yildiim ve Simsek, 2018, s. 123).
Arastirmanin gilivenirlik ve gecerligini artirmak i¢in Orneklem secilirken cesitleme
stratejisinden yararlanilmistir. Bu kapsamda farkli cinsiyet, yas ve hizmet siiresinde olan,
farkli sehir ve yerlesim yerinde (il/ilge/kirsal kesim) gorev yapan Ogretmenler segilerek
veri kaynagi c¢esitlemesi saglanmistir. Veri kaynagi olan Tiirkce oOgretmenlerinin
ozelliklerinin siralandig1 tablolar asagida gosterilmistir. Oncelikle arastirmaya katilan

ogretmenlerin cinsiyet ve yas dagilimlarini gésteren tabloya yer verilmistir.
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Tablo 2

Osretmenlerin Cinsiyet ve Yaglarina Iliskin Bilgiler

Durum Kategori Frekans % Ogretmenler

Cinsiyet Kadin 13 52 o1, 02, 03, 0Oe,
08, 09, 015, 017,
018, 020, 021,
022, 025

Erkek 12 48 04, 05, 07, 010,
011, 012, 013,
014, 016, 019,

023, 024
Yas <25 2 8 020, 021
26-30 5 20 Ol 02, 09, 023,
025
31-35 11 44 03, 05, 011, 012,

013, 014, 015,
017, 018, 019,
022

36-40 7 28 04, 06, 07, 08,
010, 016, 024

Tablo 2’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet ve yas dagilimlart verilmistir.
Gorllmektedir ki arastirmaya 13 kadm, 12 erkek olmak iizere toplam 25 6gretmen
katilmigtir. BOylece Ogretmenler arasinda cinsiyet dengesi saglanmaya calisilmistir.
Ogretmenlerin yas dagilimlarina bakildiginda ise %44 ile en fazla 31-35 yas araliginda
Ogretmenin aragtirmaya katildigi gériilmektedir. Bunu %28 ile 36-40, %20 ile 26-30 ve %8
ile 25 ve alti yas araligindaki Ogretmenler izlemektedir. Asagida arastirmaya katilan
ogretmenlerin mesleki deneyim ve girmis olduklar1 haftalik Tiirk¢e ders saatlerinin

dagilimimi gosteren tabloya yer verilmistir.
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Tablo 3

Osretmenlerin Mesleki Deneyim ve Haftalik Ders Saatlerine Iliskin Bilgiler

Durum Kategori Frekans % Ogretmenler
Mesleki Deneyim  0-5 Y1l 3 12 020, 021, 025
6-10 Y1l 11 44 01, 02, 03, 05,

09, 012, 014,
017, 022, 023,
024

11+ Y1l 11 44 04, 06, 07, 08,
010, 011, 013,
015, 016, 018,
019

Haftalik Ders Saati <15 Saat 6 24 04, 06, 010, O11,
013, 021
16-20 Saat 3 12 05,07,017

21-25 Saat 9 36 01, 02, 09, 015,
016, 018, 019,
022, 023

26+ Saat 7 28 03, 08, 012, 014,
020, 024, 025

Tablo 3’te aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyim ve girmis olduklar1 haftalik
Tiirkge ders saatlerine iligskin bilgilere yer verilmistir. Buna gore %44 oranla en fazla 6-10
yil ile 11 ve lizeri yil mesleki deneyime sahip 6gretmen arastirmaya katilmistir. Meslek
hayatinin ilk yillarinda olan 0-5 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmen orani ise %12
olarak tespit edilmistir. Goriilmektedir ki goriislerinden faydalanmak igin arastirmada
deneyimli ve ¢ok deneyimli 0gretmenlere yer verildigi gibi gilincel akademik bilgilere

sahip, gbreve yeni baslamis 6gretmenlere de yer verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin girmis olduklar1 haftalik Tiirk¢e ders saatleri
farklilik gostermektedir. Buna gore en ¢ok olarak 6gretmenlerin %36°s1 21-25 saat derse
girmektedir. Ogretmenlerin %28’i 26 ve daha fazla saat derse girerken %24’ii 15 ve daha
az saat, %12’si ise 16-20 saat derse girmektedir. Asagida 6gretmenlerin gorev yaptiklar

sehir ve yerlesim yerini belirten tabloya yer verilmistir.
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Tablo 4

Osretmenlerin Gorev Yaptiklar: Sehir ve Yerlesim Yerine Iliskin Bilgiler

Durum Kategori Frekans % Ogretmenler
Gorev Yapilan Eskigehir 16 64 O1, 02, 03, 04,
Sehir 05, 06, 07, 08,

09, 010, O14,
015, 016, 017,

018,019
Konya 5 20 O11, 012, 013,

022, 025

Mus 2 8 020, 021

Sanliurfa 2 8 023,024
Gérev Yapilan 1l 18 72 01, 02, 03, 04,
Yerlesim Yeri 05, 06, 07, 08,

09, 010, 014,
015, Ol6, 017,
018, 019, 022,

023

Iige 4 16 O11, 012, 013,
024

Kirsal Kesim 3 12 020, 021, 025

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklart sehir ve yerlesim yerine
iligkin bilgilere yer verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin %64’ Eskisehir, %20’s1 Konya,
%8’1 Mus ve %8’1 Sanlwurfa ilinde gorev yapmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 ilgeler; Eskisehir’de merkez Tepebasi, Konya’da Cumra ve merkez Selguklu,

Mus’ta Bulanik, Sanlurfa’da ise Akgakale ve merkez Eyylibiye ilceleridir.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin gorev yaptiklar yerlesim yerlerinin de farkli oldugu
goriilmektedir. Buna gore d6gretmenlerin %72’si il merkezinde, %16°s1 ilge merkezinde ve
%12’s1 kirsal kesimde gorev yapmaktadir. Arastirmaya farkli il ve yerlesim yerlerinden

ogretmenler dahil edilerek ¢esitlilik saglanmaya ¢alisilmistir.

4.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi icin yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Gorligme, Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin yapilan, soru sorma ve yanitlama
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yontemine dayanan, karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir (Stewart ve Cash’ten
aktaran Yildirim ve Simsek, 2018, s. 129). Goriismede karsidaki kisiyle konusularak belli
bir amag¢ dogrultusunda hazirlanmis sorularla deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler,
yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi dogrudan gdzlenemeyenlere cevap aranir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 130). Gortisme belirli bir arastirma konusu veya sorusu

hakkinda derinlemesine bilgi edinmeyi saglar (Biiytlikoztiirk vd., 2014, s. 150).

Yar1 yapilandirilmis gorligme ise sorulmak istenen sorularin dnceden hazirlandigi ancak
stirecin gelisimine gore farkli yan veya alt sorularla gériigmenin akisinin etkilenebildigi bir
goriisme teknigidir. Yar1 yapilandirilmig goriisme, kisinin yanitlarini agmasina ve
ayrintilandirmasina imkan saglar. Bu teknikte kisi goriisme sirasinda bazi sorulari baska
sorularin i¢inde yanitlamigsa tekrar o soru sorulmayabilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
belirli diizeyde standartliga sahip olmasi ve arastirmaya esneklik saglamasi nedeniyle

egitimbilim arastirmalart i¢in daha uygun oldugu goriiniimiinii vermektedir (Tirnikli,

2000, 5. 547).

Esnekligi, derinlemesine bilgi edinme imkani vermesi ve arastirmacinin kendini ifade
etmesine olanak saglamasi gibi avantajlarindan dolay1 yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
secilmistir. Bu kapsamda ortaokul Tiirk¢e O6gretmenlerinin yazma egitimi hakkindaki
uygulama, goriis ve Onerilerini belirlemek i¢in veri toplama araci olarak tez danismant
yardimiyla arastirmaci tarafindan yari1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Gortisme formu ekte sunulmustur (EK-1). Formda yer alan goriisme sorularinin gecerlik ve
uygunlugunu artirmak i¢in 3 alan uzmanindan uzman goriisii alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan sorularin
gecerlik, giivenirlik ve uygunlugunu belirlemek i¢in 3 farkli Tiirk¢e 6gretmeniyle pilot
gorliisme yapilmistir. Bu goriismeler sonucunda yar1 yapilandirilmig goriisme formu son

halini almistir.

Goriisme formunu dgretmenlere uygulamadan énce Gazi Universitesi Etik Komisyonu’na

bagvurulmus ve gerekli etik izin alinmistir. Etik Komisyonu izin belgesi ekte sunulmusgtur
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(EK-2). Etik izninden sonra Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii aracihigiyla
MEB’e 6gretmenlerle arastirma yapma izni i¢in bagvurulmus ve gerekli izin alinmstir.
MEB arastirma ve uygulama izin belgesi ekte sunulmustur (EK-3). Alinan izin araciligiyla
yirmi Ogretmenle okullarma gidilerek yiiz ylize goriisme gerceklestirilmistir. Cesitli
nedenlerden dolay1 yliz yiize goriisme imkan1 olmayan bes 6gretmenle ise uzaktan iletisim
araglartyla goriisme yapilmistir. Yiiz ylize goriismeler; 6gretmenler odasi, miidiir odasi
veya bos smif gibi uygun ortamlarda, Ogretmenlerin uygun zamanlarinda
gerceklestirilmistir. GOriisgme Oncesinde Ogretmenlere arastirma konusu ve goriisme
sorular1 hakkinda gerekli bilgiler verilmistir. Gorlisme sirasinda belirlenen sorular
Ogretmenlere yoneltilmis, 6gretmenlerin verdikleri cevaplara ve goriismenin akisina gore
ek sorular da sorulmustur. Genellikle 30-60 dakika arasinda gergeklesen goriismeler
ogretmenin izni dahilinde ses kaydma alinmistir. Sonrasinda kaydedilen goriismeler,

arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda ayni sekliyle yaziya aktarilmistir.

4.4. \Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmeler
sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimiinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Biiytikoztiirk vd. (2014)’ne gore “igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sozciiklerinin daha kiiclik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve
sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir tekniktir” (s. 246).
Icerik analizi, yalnizca metinler iizerinde kullanilan bir teknik degildir. Goriisme, tartisma,
konusma, sohbet ve tiyatro gosterileri incelenirken de igerik analizinden faydalanilabilir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 246-247). Ogretmen goriislerine dayanan bu ¢alismada da
sistemli ve nesnel c¢ikarimlarin yapilmasi i¢in elverigli olan igerik analizi yOntemi

secilmistir.
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Yaziya gegirilen goriigmeler analiz edilirken arastirmaci tarafindan oncelikle birkag defa
okunmus ve ardindan kodlama islemi gerceklestirilmistir. Kodlama, veriler arasinda yer
alan anlamli bolimlerin (bir sozciik, ciimle, paragraf gibi) isimlendirilme siirecidir
(Yildinim ve Simsek, 2018, s. 242). Arastirmada dgretmenlerin goriislerinin daha acik ve
anlasilir bir bigimde okuyucuya sunulmasi amaciyla ciimleler seklinde kodlama yontemine
basvurulmustur. Ciimle yapisina uygun olmayan bazi veriler ise sozciikk ve s6z grubu
seklinde kodlanmistir. Verilerin kodlanmasimnin ardindan birbiriyle iligkili kodlar
kategorilestirilmistir. Kategori (tema), birbiriyle iligkili olan kavramlarin daha st diizey
bir temada siniflandirilmasidir. Kategori ya da tema igerik analizinde elde edilen

kavramlardan daha soyut ve genel bir yapiya sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242).

Yapilan kodlamalarin giivenirligi icin farkli kodlayicilarin kodlamasiyla bir benzerlik
gostermesi gerekir. Bunun i¢in Miles ve Huberman, igsel tutarlilik olarak adlandirilan ve
kodlayicilar arasinda goriis birligini gosteren “A = B x 100 / (B + C)” seklinde bir formiil
gelistirmiglerdir. Bu formiilde A: gilivenirlik katsayisini, B: {izerinde goriis birligine varilan
konu/terim sayisini, C: iizerinde goriis birligine varilmayan konu/terim sayisini ifade
etmektedir. Igsel tutarliligi veren bu kodlama denetimine gére kodlayicilar arasindaki
gortis birliginin en az %80 olmas1 gerekmektedir (Miles ve Huberman; Patton’dan aktaran
Baltaci, 2017, s. 8). Bu kapsamda yapilan kodlamalarin giivenirligini sorgulamak i¢in iki
farkli alan uzmanindan ¢alisma grubunun yaklasik {icte birini olusturan ve rastgele secilen
9 O6gretmenin verilerini tekrar kodlamalar1 istenmistir. Miles ve Huberman’in kodlama
giivenirligi formiilii ile yapilan hesaplama sonucunda kodlamalarin benzerlik oran1 %97,13
olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore yapilan kodlamalarin giivenilir oldugu ortaya

cikmustir.

Kodlara ve kategorilere ayrilan veriler, bulgular kisminda tablolastirilmistir. Tabloda
ogretmenler, goriisme sirasina gore 1’den 25’¢ kadar “O1, 02, O3...” seklinde
kodlanmislardir. Kodlanan ve kategorilestirilen veriler, 14 ayri tabloda frekans, yiizde ve

ilgili 6gretmen kodlartyla birlikte gosterilmistir. Birbiriyle iligkili tablolar ayni tema altinda
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toplanmigtir. Bu kapsamda 5 adet tema belirlenmistir. Tema ve tablolarin siralamasi

asagida yer almaktadir.

Tema ve Tablolarin Siralamasi

1. 1. TEMA: Ogretmenlerin Yazma Egitimine Yo6nelik Bakis A¢ilari
1.1. Tablo 5. Yazma Egitiminin Tanimi
1.2. Tablo 6. Yazma Egitiminin Amact
2. 2. TEMA: Ogretmenlerin Yazma Egitimi Birikimleri
2.1. Tablo 7. Lisans Ogrenimi ve Ogretmenlik Deneyiminin Yazma Becerisi Uzerindeki
Etkisi
2.2. Tablo 8. Yazma Becerisiyle Zigili Alinan Derslerin Islenme Sekli
3. 3. TEMA: Ogretmenlerin Yazma Egitimi Uygulamalart
3.1. Tablo 9. Yazma Siirecine Baslamadan Once Ogrencilerin Dikkatini Cekecek ve
Onlari Motive Edecek Uygulamalar Yapma Durumu
3.2. Tablo 10. Yazma Egitimi Icin Ozel Bir Zaman Ayirma Durumu
3.3. Tablo 11. Yazma Siirecine Hazirltk Calismast Yapma Durumu
3.4. Tablo 12. Yazma Egitiminde Yazi Plani Yapma Durumu
3.5. Tablo 13. Yazma Egitiminde Geri Bildirim Verme Durumu
3.6. Tablo 14. Yazma Egitiminde Degerlendirme Yapma Durumu
4. 4. TEMA: Yazma Egitiminin Gelistirilmesi
4.1. Tablo 15. Yazma Egitimini Olumsuz Etkileyen Unsurlar
4.2. Tablo 16. Ogrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmek Icin Oneriler
5. 5. TEMA: Yazma Egitimi ve Teknoloji
5.1. Tablo 17. Yazma Egitiminde Teknolojiyi Kullanma Durumu
5.2. Tablo 18. Yazma Egitiminde Elektronik Yazmay: Kullanma Durumu

Kodlamast yapilan veriler tablo halinde sunulduktan sonra her tablonun altina ilgili
aciklamas1 ve yorumlamasi yapilmistir. Bu sirada 6gretmenlerin goriislerinden alintilar
yapilarak yorumlar desteklenmistir. Boylece gecerligi artirma stratejileri arasindan ayrintili
betimlemeden faydalanilmistir. Ayrintili betimleme, ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve
temalara gore yeniden diizenlenmis bir bicimde yorum katilmadan okuyucuya
aktarilmasidir. Dogrudan alintilar birer ayrintili betimleme 6rnegidir (Yildirim ve Simsek,

2018, s. 282).
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Bu iglemler dogrultusunda goriisme verileri, icerik analizi yOntemiyle kodlanip

kategorilestirilen arastirmanin gegerligi ve giivenirligi artirilmaya caligilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmaya katilan 25 Tiirkge 6gretmeninin yari yapilandirilmis goriisme
sorularina verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi neticesinde ulasilan bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Bulgular, iligkili olduklari alt problem baglig1 altinda tablolar
halinde sunulmustur. Her tablonun altina 6gretmen goriislerinden alintilar yapilarak

verilerin agiklamasi ve yorumlamasi yapilmaistir.

5.1. Birinci Alt Probleme liskin Bulgular

“Turk¢e Ogretmenleri, yazma egitimini ve yazma egitiminin amacini nasil
tamimlamaktadirlar?” sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, “Ogretmenlerin Yazma
Egitimine Yonelik Bakis Acilar’” temasinda yer alan “Yazma Egitiminin Tanim1” ve
“Yazma Egitiminin Amac1” baslikli tablolarla ele alinmistir. Oncelikle “Yazma Egitiminin

Tanim1” tablosuna ve yorumlarina yer verilmistir.
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Tablo 5

Yazma Egitiminin Tanimi

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Duygu ve Duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerin 7 28 02, 08, 09, O11,
Diisiincelerini yaziyla dogru bir sekilde aktarilmasini 015,016,018
Anlatma Ogreten egitimdir.
Frekans: 10 Bireyin duygu ve diisiincelerini okuyucuya 1 4 021
%: 40 net bir sekilde ifade edebilme alisgkanligi
o kazandirabilme ve bu yetenegi bireye sahip
oldurabilmedir.
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini belli 1 4 022
kurallar gergevesinde daha iyi ifade
edebilmesi i¢in verilen egitim.
Insanin bilincinin ve bilingaltiin nasil disa 1 4 024
vurulacagiin egitimidir.
Kendini Dogru ifade Cocugun kendini yaziyla daha giizel ifade 3 12 04,05,012
Edebilme edebilmesi i¢in yapilan her tiirlii calismadir.
Frekans: 8 Cocuklarin  hayal giiglerini  yansitarak 1 4 03
. kendilerini daha rahat ifade etmelerini
%: 32 9
saglamaktir.
Ogrencilerdeki sozel algilama becerisinin 1 4 06,
kagida dokiilmesi i¢in yapilan egitimdir.
Cocugun kendini dogru ifade etmesini 1 4 013
saglayan bir beceri kazandirma siirecidir.
Cocuklara kendilerini yazili olarak ifade 1 4 020
etmeyi eglenceli bir sekilde 6gretmektir.
Ogrencilere yasayip gordiiklerini etkili bir 1 4 025
sekilde anlatma becerisi kazandirmaktir.
Dil Bilgisi ve Yazma Ogrencinin  duygu ve diisiincelerini 2 8 01, 67
Kurallar aktarabilmesi i¢in yazma kurallarinin
Frekans: 7 ogretilmesidir.
_ Tiirkge  egitiminin  dért  sacayagindan 1 4 010
%: 28 S
birisidir.
Metin tiirleriyle ilgili yazma c¢aligmalari 1 4 014
yaptigim bir disiplindir.
Cocuga diizgiin bir yazi sekli ve dogru 1 4 017
kelimelerle diizgiin ciimleler kurdurmaktir.
Dilde yer alan sozciiklerin anlamlarina 1 4 019
uygun bir sekilde climleler ve paragraflar
halinde kullanilmasidir.
Cocuklarin  sdzciik dagarcigi ve hayal 1 4 023

giiclerinin birlesimi olan yazma becerilerinin
gelistirilmesidir.
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Tablo 5’te 6gretmenlerin yazma egitiminin tanimi1 hakkindaki gortisleri ¢ farkli kategori
halinde ele alinmistir. Bu kategorilerden “Duygu ve Diisiincelerini Anlatma” ve “Kendini
Dogru ifade Edebilme” kategorileri birbirine yakin oranda yer almakta ancak en fazla
“Duygu ve Diisiincelerini Anlatma” kategorisinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Ogretmenler yazma egitimini tanimlarken en fazla “Duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerin
yaziyla dogru bir sekilde aktarilmasini 6greten egitimdir.” goriisiinii belirtmislerdir. Bu
ogretmenlerden O15, “Cocuklarin kendini ifade edebilmesi, hayal diinyasini yansitabilecek
iiriinler ortaya koyabilmesini saglayan egitimdir.”, O11, “Duygu, diisiince, hayal ve
izlenimlerini yazili olarak ifade eder kazammi kapsaminda yapilan egitimdir.”, 016,
“Yazma egitimi ¢ocuklarin herhangi bir konuda duygu ve diisiincelerini ifade ettigi bir

calismadir. Onemli bir ¢calismadir.” seklinde yazma egitimini tanimlamslardir.

“Kendini Dogru ifade Edebilme” kategorisine bakildiginda en ¢ok “Cocugun kendini
yaziyla daha giizel ifade edebilmesi i¢in yapilan her tiirlii calismadir.” goriisiintin dile
getirildigi goriilmektedir. Bu dgretmenlerden O5, “Bazen ¢ocuklar sozlii olarak iletisim
kuramiyor ya da ¢ekiniyorlar konusmaya ama bunu yazarak anlatiyorlar. Bu nedenle
¢ocuklarin kendilerini yazarak ifade etmelerine yonelik yaptigimiz ¢alismalart yazma
egitimi diye tammlayabiliriz.”, Q12 ise “Yazma, d&grencilerin kendi duygularini
diigiincelerini en iyi sekilde ifade ettigi bir ara¢. Yazma egitimi de bunun daha iyi nasil

olabilecegine yonelik yapilan ¢alismalar.” seklinde yazma egitimini tanimlamislardir.

Yazma egitimini tanimlarken 6gretmenlerin en az kullandiklar1 kategori “Dil Bilgisi ve
Yazma Kurallar1” kategorisi olmustur. Bu kategoride en fazla dile getirilen goriis ise
“Ogrencinin duygu ve diisiincelerini aktarabilmesi i¢in yazma kurallarinin dgretilmesidir.”
goriisiidiir. Bu goriisii dile getiren dgretmenlerden O1, “Yazma yetenek isi oldugu icin
egitim kapsaminda tamimlanamaz. Belki belli bash kurallarin 6gretimine yazma egitimi
denebilir. Iste yazim noktalamanin, satir basimn, kenar bosluklarinin, giris gelisme sonug
béliimiiniin ogretimidir.”, O7 ise “Herkes diisiiniir, soyler, konusur ama bunu yaziya

aktaramayabilir. Bunu yaziya aktarabilmesi igin de belli bash kurallar: ogrenmesi gerekir.

83



’

Buna yonelik aldig1 egitime yazma egitimi diyebilirim.” seklinde yazma egitimini

tanimlamastir.

Asagida “Yazma Egitiminin Amac1” baslikli tabloya ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 6

Yazma Egitiminin Amact

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler

Ifade Edebilme Cocuklarin kendilerini daha iyi ve rahat 12 48 01, 03, 05, 08,

Frekans: 23 ifade edebilmelerini saglamaktir. 010, 012, 014,

' 015, 020, 022,

%: 92 023,024
Cocuklarin bilgi, beceri ve diisiincelerini 9 36 04, 06, 07, 09,
yaziyla en iyi sekilde ifade edebilmelerini 011, 017, 018,
saglamaktir. 021, 025
Kendini yazili olarak ifade etme becerisini 2 8 02,016
gelistirmektir.

Ic Diinyasini  Cocuklarin i¢ diinyasiyla dis diinyalarin 1 4 013

Yansitma bulusturabilmesini saglamaktir.

Frekans: 2 Cocuklarin hayal diinyalarini genisletmektir. 1 4 019

%: 8

Tablo 6’da Ogretmenlerin yazma egitiminin amact hakkindaki goriisleri iki farkli
kategoriye ayrilmistir. Ogretmenler yazma egitiminin amaci icin “Ifade Edebilme”
kategorisinde daha fazla tanim yapmislardir. Bu kategorideki kodlarin hepsi goriildiigi gibi
bir seylerin yaziyla ifade edilmesini kapsadigindan birbirlerine benzemektedir Fakat
goriislerde birbirinden farkli olarak kendini ifade etme; bilgi, beceri ve diisiinceleri ifade
etme; ifade etme becerisini gelistirme noktalar1 dikkate alinarak bu sekilde bir kodlama

yapilmustir.

Ogretmenler “Ifade Edebilme” kategorisinde en fazla tanimi “Cocuklarin kendilerini daha
iyt ve rahat ifade edebilmelerini saglamaktir.” koduyla yapmislardir. Bu goriisteki
ogretmenlerden O3, “Cocuklarin ileride kendilerini daha rahat ifade etmelerini

saglamaktir. En basitinden devlete bir dilek¢e yazarken nasil yazmasi gerektigine, nasil
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ciimle kurmasi gerektigine yardimci olmaktir. lleride yazar olabilmelerine katk
saglamaktir.” diyerek yazma ile kendini ifade edebilmenin giinliik hayattaki ise yararligina
dikkat ¢ekmistir. O8, “Bazi cocuklar diisiincelerini sozlii ifade edebilir ama bazi cocuklar
bunu yapamuyorlar. Sozlii ifade edemediginde yaziya dondiirebiliyorsa siz orada
yakalwyorsunuz ¢ocugu yoksa yakalama sansiniz olmuyor. Yani yazma egitiminin amaci,
sozlii ifade edemeyenleri yakalamak bence.”, O15, “Yazma egitiminin amaci, su an
cocuklarimiz kendini ifade edecek yeterlilikte degil gercekten ¢ok iiziilerek soyliiyorum.
Tahtaya ¢ikardigimda ya da yazili olarak kendilerini ifade ettirmeye ¢alistigimda en
basitinden kendini tanit, aileni tanit dedigimde bile ¢cocuklar bunu yapamiyor. Cocuklar bu
kapasitede degiller yani. En basitinden ¢ocuk kendini anlatabilmeli bir yazida. Maalesef
ne yazida ne konusmada cocuklar kendilerini ifade edecek kapasitede degiller. Ilk
amacimiz o olmali bence.”, 023, “Kendini ifade etmektir. Bazi cocuklar var,
bulundugumuz bolge agisindan baktigimizda konusmaya ¢ekiniyorlar. Ne biliyim aileden
de mi oluyor, ortamdan da mi oluyor bilmiyorum konusmaya ¢ekiniyorlar. Ama yazma
egitimine geldiginde, hadi yazin dedigimde miikemmel sonuglar ortaya ¢ikabiliyor. Yazma
egitimi bu agidan énemli benim icin. Yani yazma egitiminin amaci kendini daha giizel ifade
etmelerini saglamak ogrencilerin.” diyerek ogrencilerin kendilerini ifade edemediklerine,
sozlii olarak daha c¢ok zorlandiklarina ama yazma egitimi sonucunda yazarak kendilerini
daha kolay ifade edebildiklerine, icindekileri c¢ekinmeden paylasabildiklerine

deginmislerdir.

“Ifade Edebilme” kategorisinde ikinci en fazla goriis “Cocuklarin bilgi, beceri ve
diisiincelerini yaziyla en iyi sekilde ifade edebilmelerini saglamaktir.” koduyla yer
almaktadir. Bu kodda o6gretmen goriislerinden bilgi, beceri ve diisiincelerin aktarilmasi
noktasina vurgu yapanlar toplanmistir. Bu gretmenlerden O11, “ Bence ¢ocugu icinde
bulundugu duygusal, gézlemsel durumlar: karsisindakine, okuyucuya net bir sekilde ifade
etme diizeyine getirmektir.”, O18, “Duygu, diigiince, istek, goriis bunlarin hepsini yazi

aracihgiyla ifade edebilmektir.”, O21, “Bireyin duygu ve diisiincelerini karsi tarafa
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aktarabilmede ona daha bir yeterlilik saglamaktir, onu daha etkin kilmaktir.” seklinde

yazma egitiminin amacini tanimlamastir.

Bu kategoride en az goris belirtilen kod “Kendini yazili olarak ifade etme becerisini
gelistirmektir.” kodu olmustur. Bu goriisteki dgretmenlerden 02, “Ogrencilerin
duygularini, diisiincelerini anlatma kabiliyetlerini artirmaktir.”, 016, “Yazma egitiminin
amaci kendini yazili olarak ifade etme becerisini gelistirmek olmalidir.” seklinde yazma
egitiminin amacini belirtmislerdir. Sadece iki 6gretmen yazma becerisinin siire¢ iginde

gelistirilebilir olduguna dikkat ¢ekmistir.

“I¢ Diinyasim1 Yansitma” kategorisinde sadece iki Ogretmen goriis bildirmistir. Bu
gorlisteki  6gretmenler, Ogrencilerin bildiklerinden daha ¢ok psikolojik ve ruhsal
durumlarini yansitmalarina dikkat ¢ekmislerdir. “Cocuklarin i¢ diinyasiyla dis diinyalarin
bulusturabilmesini saglamaktir.” koduyla goriis bildiren O13 “Yazma egitiminin amact
bence ¢ocuklara dis diinyanin aktariimasi olmali. Cocuk hem i¢ diinyasinit hem dis diinyayt
bulusturabilmeli. Amag¢ bence bu olmali.” sdzleriyle yazma egitiminin amacini belirtmistir.

2

“Cocuklarin hayal diinyalarin1 genisletmektir.” koduyla goriis belirten O19 yazma
egitiminin amacii, ‘“‘Yazma egitiminin amaci bir kere ogrencinin hayal diinyasini
gelistirmek olmalidir. Ikinci amact da ¢ocuklarmn dili kullanma becerilerini artirmak
olmalidir.” seklinde tanimlamistir. Goriildiigli gibi 6gretmen yazma egitiminin amaclari
arasinda dili kullanma becerilerini artirmay1 da saymistir ama ilk dnemli gordiigli amacin

ogrencilerin hayal diinyalarmi1 gelistirmek oldugu saptandigr icin bu kategoride

degerlendirilmistir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tiirkge 6gretmenlerine gore yazma egitimi uygulamalarina lisans egitiminde 6grendikleri
bilgiler mi 6gretmenlik hayatinda edindikleri bilgiler mi daha fazla katki saglamaktadir?”
sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, “Ogretmenlerin Yazma Egitimi Birikimleri”

temasinda yer alan “Lisans Ogrenimi ve Ogretmenlik Deneyiminin Yazma Becerisi
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Uzerindeki Etkisi” ve “Yazma Becerisiyle Ilgili Alinan Derslerin islenme Sekli” baslikli

tablolarla ele alinmistir. Oncelikle “Lisans Ogrenimi ve Ogretmenlik Deneyiminin Yazma

Becerisi Uzerindeki Etkisi” tablosuna ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 7

Lisans Ogrenimi ve Ogretmenlik Deneyiminin Yazma Becerisi Uzerindeki Etkisi

Kategori Kod Frekans % Ogretmenler
Yazma Yazma Egitimi Dersi (Yazma Becerileri Dersi) 15 60 O1, 02, 03, 05,
Becerisiyle 08, 010, 012,
flgili  Alinan O14, 015, 017,
Dersler 019, 020, O21,
022, 023
Giizel Yaz1 Yazma Dersi (Giizel Yaz1 Yazma 12 48 04, 09, 011, O12,
Teknikleri Dersi) 013, 016, 019,
020, 021, 022,
023, 025
Yazil1 Anlatim Dersi 8 32 09, 016, O18,
020, 021, 022,
024, 025
Giizel Konusma ve Yazma Dersi 3 12 06,015, 024
Sozlii ve Yazilt Anlatim Dersi 2 8 04, 013
Metin Yazarligt Dersi 2 8 020, 021
Tiyatro ve Canlandirma Dersi (Yaratict Drama 2 8 014,024
Dersi)
Hatirlamiyorum 1 4 07
Yazma Becerisiyle Ilgili Universite Diginda 0 0o -
Alinan Baska Bir Egitim
Lisans Ogretmenlik hayatimda edindigim bilgiler yazma 17 68 01, 03, 05, 06,
Ogrenimi ~ ve becerisiyle ilgili uygulamalarima ¢ok daha fazla 07, 09, 011, 012,
Ogretmenlik katk: sagladi. 013, 014, Ol15,
Hayatinda O16, 017, 018,
Edinilen 019, 024, 025
Bilgilerin o . e o wo -
Yazma Ogretmenlik hayatinda edindigim bilgiler yazma 6 24 02, 04, 010, 020,
. becerisiyle ilgili uygulamalarima biraz daha fazla 021, 022
Becerisiyle <
o katk: sagladi.
Tgili
Uygulamalara  Lisans o6greniminde edindigim bilgiler yazma 2 8 08,023
Katkist becerisiyle ilgili uygulamalarima ¢ok daha fazla

katki sagladi.
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Tablo 7 incelendiginde yazma becerisiyle ilgili alinan dersler arasinda 6gretmenlerin en
fazla aldig1 derslerin “Yazma Egitimi Dersi (Yazma Becerileri Dersi)” ve Giizel Yazi
Yazma Teknikleri Dersi (Giizel Yaz1 Yazma Dersi)” oldugu goriilmektedir. Gorlismeye
katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%60) “Yazma Egitimi Dersi (Yazma Becerileri
Dersi)”  aldigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin  6grencilere yazma egitimi verecekleri
diisiiniildigiinde tiim 6gretmenlerin yazma egitimi almis olmasi gerekmektedir. Fakat tablo
incelendiginde bu dersi Ogretmenlerin %60’ min  aldigr, %40’min ise almadig
goriilmektedir. Ogretmenlerin yariya yakminin yazma egitimi dersini almamasinin, yazma
egitimi uygulamalarinin uygun sekilde yiiriitiillememesine ve bunun sonucu olarak da
Ogrencilerin, yazma becerisini kullanmada istenen diizeye gelememelerine neden olacagi
sOylenebilir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin yaklasik yarisinin (%48) “Giizel Yazi
Yazma Teknikleri Dersini (Giizel Yazi Yazma Dersi)” aldigr gortilmektedir.
Ogretmenlerden 020 bu dersi sdyle tanitmustir: “Giizel Yazi Yazma Teknikleri dersi vard:
birinci sinifta. O da yazma becerileri dedigimiz zaman sadece anlatim degil sekil boyutunu
o derste 6grenmistik aslinda yazinin. Yazmanin sekilsel boyutunu 6grendigimiz bir dersti.”
Yazida harf ve kelimelerin sekil agisindan dogru yazimini, gorsel olarak giizel yazi
yazmayl Ogreten bu dersin sadece 12 oOgretmen tarafindan alinmis olmasi aslinda
ogretmenlerin glizel yazinin nasil yazilacagi, Ogrencilerin yazi giizelliklerinin nasil
gelistirilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarm géstermektedir. Ogretmenlerin
yaridan fazlasmin giizel yazi yazma konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi,
ogretmenlerin en ¢ok sikayet ettikleri: dgrencilerin giizel yazilar ortaya koyamamalari,
yazilarinin okunmamalar1 hatta yazmaya kars isteksiz olmalar1 gibi olumsuzluklara neden

olabilecektir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerden sekizi ayri bir “Yazili Anlatim” dersi goriirken ikisi de
“Sozlii ve Yazili Anlatim” dersi i¢inde bir “Yazili Anlatim” dersi gormiislerdir. Bu
durumda “Yazilt Anlatim” dersi gorenlerin sayist 10’a, oran1 da %40’a ¢ikmaktadir.
Tiirkge Ogretmenlerinin kendilerini yazili ve sozlii olarak en iyi sekilde ifade etmeleri

beklenmektedir. Fakat 6gretmenlerin %60’ min yazili anlatim adinda bir ders almamasinin
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kendilerini yazili olarak ifade etmede sikinti yasamalarina neden olabilecegi gibi ayrica
Ogrencilerine de yazili anlatim becerisini kazandirmada zorluk yasamalarina yol

acabilecegi sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %12’s1 “Giizel Konusma ve Yazma” dersi, %8’1 “Metin
Yazarlig1 Dersi”, yine %8’1 “Tiyatro ve Canlandirma Dersi (Yaratict Drama Dersi)”
almiglardir. “Tiyatro ve Canlandirma Dersi (Yaratict Drama Dersi)” tam olarak yazma
egitimi ile ilgili olmasa da Ggretmenlerin ifadelerine gore bu derste yazma becerilerini
gelistirici onemli etkinlikler yapilmistir. Bu dersi alan 6gretmenlerden O14, “Biz ashinda
en ¢ok yaratict dramada kullanmistik yazma becerisini. Dramada canlandiracagimiz
senaryolart kendimiz olusturuyorduk ve bence bizim icin en faydali olan ¢alismalar: o
derste yaptik, yazma iizerine de.” diyerek lisans dersleri arasinda yazma becerilerini en
fazla gelistiren dersin Yaratict Drama dersi oldugunu dile getirmistir. 024 ise, “Tiyatro ve
canlandirma dersinde senaryo iizerinde c¢alisirken mesela drama tirii ¢alismalar
yvapuliyordu. Hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar seklinde bazi uygulamalarda metin
hazirlamamiz ya da yaratici drama hazirlamamiz isteniyordu. O metinleri biz kendimiz
hazirlyyorduk.” ifadesiyle dramada kullanacaklari konugsma metinlerini hazirlarken yazma

becerisinden yararlandiklarini ortaya koymustur.

Gorligmeye katilan 6gretmenlerden sadece bir kisi hangi dersleri aldigina dair higbir sey
hatirlamadigin1 sdylemistir. O7 bunlari su ciimlelerle dile getirmistir: “Mezun olali 17 sene
oldu hi¢ hatirlamiyorum. Lisans egitimimde genelde akademik derslerdi. Yazi yazma
calismalari, nasil yazilir, bunlara dair bir ders aldigimizi hatirlamiyorum.” Tablo 7’ye
gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin higbiri lisans egitimi boyunca tam anlamiyla yazma
egitimi lizerine yeterli bir e8itim almamistir. Bu eksikliklerine ragmen de hicbiri lisans
egitimi disinda ne 6zel kurs ne de hizmet i¢i egitim kursu araciligiyla yazmayla ilgili bir
egitim alip bu eksikliklerini gidermemistir. Ogretmenlerin belirttikleri iizere yazma egitimi
konusunda hizmet i¢i egitim almamalarinda MEB’in bu konuda yetersiz kalmasi da bir

etkendir. Bu durumu O3, “Lisans egitimi disinda herhangi bir egitim almadim. Hizmet ici
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bir egitim de almadim. Alsam da yararli olur muydu? Bilemem. Ciinkii cogu zaman hizmet

’

ici egitimlerin i¢i bos oluyor.” sozleriyle aciklamistir. Tiim bunlardan hareketle
Ogrencilerin yazma becerisi basarilarinin diisiik olmasi konusunda 6gretmen egitiminin ve
buna bagli olarak Ogretmen uygulamalarinin en o©nemli etkenlerden biri oldugu

sOylenebilir.

Tablo 7'nin “Lisans Ogrenimi ve Ogretmenlik Hayatinda Edinilen Bilgilerin Yazma
Becerisiyle Ilgili Uygulamalara Katkis1” kategorisi incelendiginde dgretmenlerin yazma
becerisi uygulamalarina lisans 6grenimi ve Ogretmenlik hayatinda edinilen bilgilerden
hangilerinin ne kadar katkis1 oldugu yoniinde ti¢ farkli goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Buna gore dgretmenlerin gogunlugu (%68) “Ogretmenlik hayatimda edindigim bilgiler
yazma becerisiyle ilgili uygulamalarima c¢ok daha fazla katki sagladi.” goriisiinii
bildirmislerdir. Bu gériisteki 6gretmenlerden O3, “Ben lisansta égrendigim hicbir bilgiyle
derse girmiyorum agik¢asi. Daha ¢ok iist diizeyde kaliyor, tamamen akademik bilgiler
lisanstakiler. Ben o&gretmenlik hayatimda tecriibe kazanarak derse giriyorum.”, 09,
“Universitede hocalarimiz bizim yas grubumuzu gézeterek, bize hitaben bizim iyi bir
edebiyat¢i, iyi bir yazman olmamizi bekliyorlardi, boyle bir egitim veriyorlardi. Ama
ogretmen olunca bu yas grubuna gelince biraz yetersiz kaliyoruz. Yani tiniversitedekini
aktaramiyoruz maalesef. Yani kisacast verdigim bu yazma egitimine oOgretmenlik
tecriibelerim daha fazla etki etti.” diyerek lisans egitiminin list diizeyde kaldigma ve
akademik birey yetistirmeye yonelik olduguna dikkat ¢ekerek yazma uygulamalarina katki
saglamadigini sdylemislerdir. O12, “Universitede aldigimiz egitim isin biraz daha teorik
kismi. Teori her zaman pratikte olmuyor. Ben iiniversitede anlatilanlari, kitaplarda
yvazilanlari denemeye ¢alistim ama ¢ok zorlandim. Ciinkii biz géreve basladiktan sonra
bize gelen Ogrenciler ilkokulda yazma konusunda cok sikintili geliyordu. Universitelerde
bize anlatilan bir ¢ergeve var. Biz her ogrenciyi o ¢ergeve lizerine oturtamiyoruz. Bu
yiizden, 6gretmenlik hayatindaki tecriibelerim yazma egitimi uygulamalarima daha fazla
etki etti diyebilirim.”, O18, “Universite egitiminin yetersiz oldugunu diigiiniiyorum. Yani

orada aldigimiz egitim okullarda pek somut olarak sunabilecegimiz diizeyde degildi bence.
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Bu yiizden meslege basladiktan sonra mutlaka hepimiz bocaladik. Ogretmenlik hayatinda
ogrendiklerim yazma wuygulamalarima daha fazla katki sagladi yani.”, soOzleriyle
tiniversitede verilen yazma egitiminin teorik oldugu okuldaki uygulama kisminda yetersiz
olduguna deginerek yazma egitimi uygulamalarina ¢ok az katki yaptigini ifade etmislerdir.
O35, “Yazma becerileri dersi vardi ama lisans eSitiminde hichir sey almadigimiz icin
aslinda biz ogretmenligi de okulda, buraya gelip égrendik. Burada kendimiz bakarak
ogreniyoruz. Simdi Yazarlik ve Yazma Becerileri derslerine de ben giriyorum ¢ocuklarin.
Sonradan kitaplar okuyarak kendim bir seyler yapmaya c¢alisiyorum.”, O7, “Yazma
egitimiyle ilgili, kendim bireysel ¢alismalar veya bireysel desteklerde bulundum. Tanmdigim
Tiirkce ogretmenleriyle irtibat halinde idim. Onlarla goriistiik, neler yapabiliriz, nasil
vapabiliriz. Bunlarla ilgili bilgiler aldim. Onlar: da 6grencilere aktardim, aktarmaya da
devam ediyorum. Yani dgretmenlik tecriibelerim daha ¢ok katki sagladi.” diyerek lisans
egitiminden c¢ok kendi cabalari ve arastirmalariyla yazma egitimi uygulamalarini

gelistirdiklerini dile getirmislerdir.

Goriismeye katilan Ogretmenlerin yaklasik dortte biri (%24) “Ogretmenlik hayatinda
edindigim bilgiler yazma becerisiyle ilgili uygulamalarima biraz daha fazla katki sagladi.”
demislerdir. Bu dgretmenlerden 020, “Simdi bu isin asil oz ve ¢ocuga verecegim kismini
lisans egitiminde ogrendim tabii ki. Ama bunu ogrencilerimi tamidik¢a onlara gore
uyarladim. Ciinkii benim Mus’ta bir koy okulunda gérev yaptigim icin ¢ocuklarin dil
kullanma becerileri ¢ok farkh... Yiizde otuz etki etti diyebilirim lisans egitiminde
ogrendiklerim. Daha ¢ok 6gretmenlik tecriibelerim etki etti. Belki daha farkl bir okulda
olsaydim daha farkli seyler soéyleyebilirdim. Lisans i¢cin daha yiiksek seyler
soyleyebilirdim. Ciinkii ben lisans egitiminde o6grendigim yazma becerileri yontem ve
tekniklerinin ¢ok azimi burada uygulayabiliyorum. Cocuklar belki daha donanmiml, on
bilgileri daha yiiksek, hazirbulunuslugu daha yiiksek ¢cocuklar olsaydr benim yiizdem yiizde
yetmis seksene kadar ¢ikabilirdi. Ciinkii ¢ok farkl seyler kullanabilirdim.”, 022,

“Tecriibelerim daha fazla etki etti. Lisansta genel c¢erceveler c¢iziliyordu. Nasil

.....
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karsilagmiyorsun. Lisansta biraz daha ideal ogrenci tipiyle, en iyisiyle karsilastyorsun.
Ama ¢ocuk bog, hicbir sey yok.” diyerek lisans egitiminin yazma becerisi uygulamalarinin
temeli oldugunu bu ylizden kiiglimsenmeyecek derecede etkili oldugunu sdylemislerdir.
Ayrica lisansta Ogretilenlerin ideal O6grenci tipine yonelik oldugu bu nedenle diisiik
seviyedeki Ogrencilere yazma egitimi verilirken pek ise yaramadigini ifade etmislerdir.
Buradan lisansta Ogretmenlere verilen yazma egitiminin her Ogrenci seviyesine hitap
etmedigi, 6grencilerin ilkokuldan yazma becerileri yeterince gelismemis olarak geldikleri
bu nedenle de ilkokulda Ogrencilere verilen yazma egitiminin yetersiz oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 7’ye bakildiginda 6gretmenlerin ¢ok kii¢iik bir kisminin (%8) “Lisans 6greniminde
edindigim bilgiler yazma becerisiyle ilgili uygulamalarima ¢ok daha fazla katki sagladi.”
goriisiinii savundugu fark edilmektedir. Bu &gretmenlerden 023, “Dil bilgisi olarak
tiniversite bana hichir sey katmadi, zaten ogrendiklerimle gittim ama yazma okuma iste
dort temel beceride beni gergekten gelistirdi tiniversite. Hocalarimiz da alaninda
gerc¢ekten iyi hocalardi, gercekten iyi hazirladilar bizi. Bunu da gelip okullarda ¢ok giizel
bir sekilde uyguluyoruz su an... Biz eskiden yazmayr bir kompozisyon yazma olarak
diistintiyorduk. Ama fiiniversitede bir gittik ki yazmanin kompozisyondan ibaret bir sey
olmadigini, degisik degisik tiirlerde yazilar yazilabilecegini, degisik sekillerde kendimizi
ifade edebilecegimizi gordiik. Yiizde seksen, yiizde doksan iiniversite egitiminin bana
yazma egitiminde biiyiik katkisi oldugunu soyleyebilirim.” ifadesiyle lisans egitimindeki
ogretmenlerinin alaninda uzman kisiler olmasinin aldig1 yazma egitimini olumlu yonde
etkiledigini sOylemistir. Ayrica lisans egitiminde yazma hakkinda 6nceden 6grendigi genel
gecer bilgilerden ¢ok daha farkli bilgiler 6grendigini bunun da yazma egitimi
uygulamalaria olumlu yansidigim dile getirmistir. O8 ise “Bence iiniversitede aldigim
egitim daha etkili oldu. Eskiden etkinlik kitabi yokken etkinlikleri bizim hazirlamamiz
gerekiyordu, fotokopiyle ¢ogaltmamiz gerekiyordu. Universitede de kendim yaptigim icin

etkinlikleri, bu igi basindan dyle ogrenmigtim, benim igin rahat olmugtu.” diyerek lisans
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egitiminde yaptiritlan  6rnek  etkinlik hazirlama c¢aligmalarinin = yazma  egitimi

uygulamalarina olumlu katk1 yaptigini soylemistir.

Genel olarak Tablo 7°deki “Lisans Ogrenimi ve Ogretmenlik Hayatinda Edinilen Bilgilerin
Yazma Becerisiyle Ilgili Uygulamalara Katkis1” kategorisini ele aldigimizda aslinda lisans
O0greniminin, Ogretmenlerin yazma egitimi uygulamalarina Ogretmenlik hayatinda
edindikleri bilgilerden daha az katki yaptig1 goriilmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin %92’si,
yazma becerisiyle ilgili yaptiklari uygulamalara Ogretmenlik hayatinda edindikleri
bilgilerin lisans oOgrenimlerinde edindikleri bilgilerden daha fazla fayda sagladigim
diistinmektedir. Bunun yaninda lisans Ogreniminde edindikleri bilgilerin 6gretmenlik
hayatinda edindikleri bilgilerden daha fazla fayda sagladigini diistinenler ise %8 gibi kiigiik
bir kesimdir. Goriilmektedir ki Ogretmenlerin neredeyse tamami yazma egitimi
uygulamalari i¢in lisans 0grenimlerinin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum

ogrencilerin yazma becerilerinin diisiik olmasinda dnemli bir neden teskil etmektedir.

Asagida “Yazma Becerisiyle Ilgili Alman Derslerin Islenme Sekli” baslikli tabloya ve

yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 8

Yazma Becerisiyle Ilgili Alinan Derslerin Islenme Sekli

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Yazma  Egitimi Once yazma becerisine yonelik yontem ve 4 16 012, 020, 021,
Dersi (Yazma teknik gibi teorik bilgiler 6gretilir, sonra 023

Becerileri Dersi) uygulama olarak nasil yapilacagi gosterilir
ve en son bize bu uygulama yaptirilirdi.

Ogretmen bir konu verir, onunla ilgili ¢esitli 4 16 02, 019, 022, 023
yazilar yazar ve sunardik.
Yazma becerileri dersi gordiik ama neler 3 12 014,015,017

yaptigimizi hatirlamiyorum.

Okudugumuz kitaplar hakkinda yorumlar 2 8 03, 05
yazardik ya da konusurduk.

Bir metnin bagini verip sonunu yazdirma, 2 8 08,010
sonunu verip basini yazdirma gibi metin
tamamlama etkinlikleri yapryorduk.

Kelime havuzundan secerek yazma 1 4 02
¢alismasi yapardik.

93



Yazili Anlatim
Dersi

S6zli ve Yazili
Anlatim Dersi

Giizel Konugma
ve Yazma Dersi

Giizel Yazi
Yazma Dersi
(Giizel Yazi

Yazma Teknikleri
Dersi)

Metin ~ Yazarlig
Dersi

Tiirkge Ders Kitabi’n1 yazma egitimi
acisindan inceleyip, drnek ders isleme
planlar1 yapardik.

Ogretmen yazma egitimi kitabindaki
konular1 dagitir, biz de grup hélinde
sunardik.

Her hafta farkli bir konu verilirdi ve onun
tizerine yazilar yazardik.

Giizel yaz1 Orneklerini inceleyip iizerine
konusuyorduk.

Bir ana fikir veya anahtar kelime
veriliyordu ve serbest cagrisimla yazilar
yaziyorduk.

Her hafta bir olay yazist yazip sunuyorduk.

Bu derste yazili anlatim tarzlarini,
yontemlerini ve tiirlerini 6grendik.

Derste sadece g¢ocuk edebiyati kitaplarini
inceledik.

Kompozisyon yazma ve kompozisyon
degerlendirme seklinde isledik.

Yazinin daha ¢ok sekilsel kisimlarinin nasil
olmasi gerektigi hakkinda bilgiler verildi ve
kitap okuyup yorumlarimiz1 yazdik.

Nasil islendigini hatirlamiyorum.

El yazzmizi gelistirici c¢aligmalar yaptik.
Detaylarini tam hatirlamiyorum.

Sinav notu olarak giizel yaziyla yazilmis bir
iiriin ortaya koyduk.

Miirekkep, hokka ve kamisla dik temel ve
egik harflerle giizel yazilar yaziyorduk.

Dik temel harfler ve egik harflerin dogru
yazimi gosterilirdi, once harften baslayip bir
metin  olusturmaya kadar  sayfalarca
yazardik.

Harflerin ve karakterlerin dogru yazimi
gosterildi ve yazdirildi.

Bir el yazisi defteri alip el yazisiyla yazilar
yazdik.

Metinlerin arka planlarindaki  mesajlar
kavratildi ve arka planinda mesajlar olan
metinler yazdik.

Ne yapildigina dair bir sey
hatirlayamiyorum.
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Tiyatro ve Dramada canlandiracagimiz  senaryolar1 2 8 014, 024
Canlandirma yaziyorduk.

Dersi (Yaratici

Drama Dersi)

Hatirlamiyorum Hangi dersleri aldigimi hatirlamiyorum. 1 4 07
Yazma _ - 0 0 -
Becerisiyle llgili

Universite

Disinda  Alinan
Bagka Bir Egitim

(Hizmet fci
Egitim Kursu
veya Ozel Kurs)

Tablo 8’de 6gretmenlerin yazma egitimiyle ilgili aldiklarin1 sdyledikleri bes farkli dersin

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin lisans egitiminde aldiklar1 Yazma Egitimi dersi (Yazma
Becerileri dersi)’nde en ¢ok yaptiklari iki ¢aligmadan biri (%16) yazmayla ilgili yontem ve
teknikler gibi teorik bilgilerin 6gretilip uygulama olarak nasil yapilacaginin gosterilmesi ve
ornek uygulamalar yaptirilmasi ¢alismasidir. Yazma Egitimi dersinde bu tiir ¢alismalar
yapan o&gretmenlerden 020, “Yazma egitimi dersi aldim direkt olarak. Bu konuda da
derslerim teorik ve uygulamali olarak giizel bir sekilde ilerledi. Verimli bir ders oldugunu
diigiiniiyorum. Hald daha kullandigim bilgiler mevcut. Tam olarak énce teorik bilgi verilir.
Daha sonra bu teorik bilgi uygulama olarak gosterilirdi. Yani biz yazma egitimini bizzat
vaparak, yasayarak ogrendik. Hem bizi gelistirmek a¢isindan etkinlikler vardi hem de
ogrencilerimize yapacagimiz etkinlikleri bizzat gormiis olduk bu siiregte.” diyerek
lisanstaki yazma egitiminde teorik ve uygulamali egitimin birlikte verildigini, teorik
bilgileri uygulayarak kavradiklarin1 ve &grencilerle yapilabilecek ornek etkinlikleri
gordiiklerini dile getirmistir. BOylece hem kendilerinin hem &grencilerin  yazma
becerilerini gelistirebilecek ¢aligmalar yaptiklarini bu nedenle de ¢ok verimli bir ders

oldugunu belirtmistir. 023 ise “Hocamiz biitiin yazma tiirlerine ait etkinliklere yer
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veriyordu, biz de yazryorduk. Uygulamaydi hep, dort saat dersi varsa bir saatini anlatip ii¢
saatini uygulama olarak geciriyorduk. Biz bilgisayarda hazirliyorduk etkinlikleri. Sonra
gelip tahtada video olarak ya da sunum olarak sunuyorduk. Hocamiz da iizerinde bize
doniitler veriyordu. Bu sekilde islemis oluyorduk yazma egitimi dersini.” sozleriyle Yazma
Egitimi derslerinde teorik bilgi ve drnek etkinlikleri gordiikten sonra kendilerinin etkinlik
tasarladiklarini, sinifta sunduklarini ve dgretmenin bu c¢aligmalara geri bildirim verdigini
dile getirmigtir. Yazma Egitimi dersi aldigin1 séyleyen 15 6gretmenden sadece 4’ilinlin bu
dersi hem teorik hem wuygulamaya dayanan, Ogrencilere yaptirilabilecek yazma
etkinliklerine ve bunlarin tasarlanmasina yer verildigi kapsamli bir ¢alisma olarak almasi
aslinda Tiirkge Ogretmenlerinin birgcogunun yazma egitimi konusunda yeterinde
egitilmeden mezun edildigini gostermektedir. Bu durumun 6gretmenin meslek hayatinda
yazma egitimi verirken neyi nasil yapacagmi bilmemesine bu nedenle de Ogrencilerin

yazma becerilerini yeterince gelistirememesine yol agabilecegi sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin lisans egitiminde aldiklart Yazma Egitimi dersi (Yazma
Becerileri dersi)’nde en ¢ok yaptiklari iki caligmadan digeri (%16) 6gretmenlerinin verdigi
konuyla ilgili cesitli yazilar yazma ve sunma caligmalaridir. Bu calismalar1 yapan
ogretmenlerden O19 bu derslerin islenisini “Aslinda bizim Ogrencilere yaptirdiklarimizin
bir benzerleri yaptirtliyordu. Yani birka¢ aylik bir siire veriliyordu bazi konularla ilgili.
Onlarla ilgili, metin tiirleriyle ilgili yazilar yazilmasi ve ders esnasinda sunum yapilmasi
isteniyordu. Bunun i¢in mesela dnce bir roman veriliyordu bazi derslerde. Romant okuyup
onunla ilgili bir makale tarzi, elestiri tarzi yazi yazip bunu sinifin icerisinde sunmamiz

isteniyordu. ” sozleriyle anlatmistir.

Yazma Egitimi dersi goren 6gretmenlerin bir kismi (%12) bu dersi gordiiklerini fakat ne
tir calismalar yapildigimi hatirlamadiklarini  dile getirmislerdir. Bu durumu O14,
“Konusma, yazma, okuma, dinleme vardi ama hani yazma dersinde yazmayla ilgili ¢ok

boyle detayli herhangi bir ¢calisma yaptigimizi hatirlamiyorum.” seklinde agiklamistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %8’ine Yazma Egitimi dersinde, okutulan kitaplar
hakkinda yorumlar yazdirma ve konusturma; metnin basini verip sonunu yazdirma,

sonunu verip basini yazdirma gibi metin tamamlatma c¢alismalar1 yaptirilmistir.

Yazma Egitimi dersi aldigini sdyleyen 6gretmenlerin ¢cok az bir kismi (%#4) ise bu derste
kelime havuzundan secerek yazma, Tiirk¢e ders kitaplarimi yazma egitimi agisindan
inceleyip Ornek ders isleme planlar1 yapma, yazma egitimi kitabindaki konular1 gruplar

halinde sunma calismalar1 yaptiklarini belirtmislerdir.

Yazili Anlatim dersi alan Ogretmenler bu derste en ¢ok (%20) her hafta verilen farkli
konularla ilgili yaz1 yazma g¢aligmasi yaptiklarini dile getirmislerdir. Bu 6gretmenlerden
021, “Siirekli metin yazdigimizi ve hocamiz tarafindan metindeki eksiklere déniit
saglandigini hatirlyyorum. Hocamizin bizi bazi yerlerde uyardigimi hatirliyorum. Hatta
tesvik icin belli bir puan sisteminin oldugunu hatirliyorum.” sozleriyle Ogretmenin
yazdirdigr konulara geri bildirim verdigini ve puanla degerlendirme yaptigimi dile
getirirken 016, “Daha ¢ok béyle klasik islenirdi. Cok fazla verimli oldugunu séyleyemeyiz.
Daha ¢ok iste gelen hoca bir konu verir. Bu konuyla ilgili duygu ve diisiincelerin ifade
edilmesini soyler. Ama geri bildirim falan olmayan derslerdi. Yazdirilyyor ama bakilmiyor.
Giintimiizdeki yazma egitimiyle ilgili iilkemizin asil sorunu bu.” sozleriyle yazdirilan
yazilara geri bildirim verilmedigi icin dersin verimli olmadigini dile getirmistir.
Goriilmektedir ki Tiirk¢e 6gretmenlerine verilen Yazili Anlatim dersinde belli bir standart
ve bitlinlik yoktur. Bazi lisans Ogretmenlerinin yazilan yazilara geri bildirim

saglamadiklari i¢in tam anlamiyla bir yazma egitimi vermedikleri sdylenebilir.

Yazili Anlatim dersi alan Ogretmenlerin ¢ok azi (%4) derste gilizel yazi Orneklerini
inceleyip tlizerine konusma, bir ana fikir veya anahtar kelimeden hareketle serbest
cagrisimla yazilar yazma ve olay yazisi yazip sunma caligmalar1 yaptiklarini dile

getirmislerdir.
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Sozli ve Yazilt Anlatim dersi alan iki 6gretmenden biri bu derste yazili anlatim tarzlarini,
yontemlerini ve tiirlerini 6grendigini, digeri ise bu derste sadece cocuk edebiyati kitaplarini

incelediklerini yazma egitimine dair herhangi bir ¢alisma yapmadiklarini dile getirmistir.

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden Giizel Yazi Yazma dersi (Gilizel
Yaz1 Yazma Teknikleri dersi) alanlarin hepsine bu derste genel olarak giizel yazinin nasil
yazilacagimin gosterildigi ve uygulama olarak giizel yazilar yazdirildigi goriilmektedir.
Ozel olarak ise giizel yazi yazmayi kavratmak igin birbirine benzer bazi calismalar
yapildig1 goriilmektedir. Bu dersi alan &gretmenlerden O12’nin, “Giizel yazi dersimiz
vardi. Fakat bu, harflerin, karakterlerin yazili ozelligine dayaliydi yani yazma becerisi
lizerine degildi. Sadece harflerin yazimiyla ilgiliydi.” ve O20'nin, “Giizel Yazi Yazma
Teknikleri dersi vardi birinci sinifta. Yazma becerileri dedigimiz zaman sadece anlatim
degil sekil boyutunu o derste ogrenmistik aslinda yazinin. Yazmanin sekilsel boyutunu
ogrendigimiz bir dersti.” sozlerinden de anlasilacag: lizere Gilizel Yaz1 Yazma dersinde
yazmanin igerik ve anlamsal kismiyla degil yazi giizelligi gibi sekilsel, goriintiisel kismiyla
ilgili calismalar yapilmistir. O21°in “Biz giizel yazi yazma becerisini belki ge¢ zamanda
zorlanarak kazandik ama altinci siniftaki, besinci siniftaki, dordiincii siniftaki ogrencilere
o zaman yaptiginizda onlarin elleri daha egitilebilir sekilde oluyor ve daha hizli bir beceri
kazaniyorlar. O yiizden kesinlikle ¢ok biiyiik bir yarar: oldugunu diisiiniiyorum. Hem
kendim i¢in hem de bunu 6gretecegim ¢ocuklar icin.” sdzleriyle belirttigi lizere bu ders,
ogretmenlerin yazi1 giizelligini gelistirmesinin yaninda Ogrencilerin yazi giizelliklerini

gelistirirken 6gretmenlere yol gostermesi agisindan 6nemlidir.

Tablo’da arastirmaya katilan 6gretmenlerden dordiiniin Glizel Yaz1i Yazma dersinde el
yazilarint gelistirici etkinlikler yapildigi ama Ogretmenlerin bu calismalarin detaylarini
hatirlamadiklar1 goriilmektedir. Tabloda yine dort 6gretmenin bu derste sinav notu olarak
degerlendirilecek giizel yaziyla yazilmis bir iiriin ortaya koyduklar1 belirtilmistir. Ug
ogretmen bu derste miirekkep, hokka ve kamisla dik temel ve egik harflerle giizel yazilar

yazdiklarint sdylemislerdir. Goriilmektedir ki bazi 6gretmenlerin Giizel Yazi Yazma
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dersinde yazinin giizelliginin yaninda yazinin estetik bir sekilde yazilmasina da 6nem
verilmistir. Ogretmenlerden ii¢ii bu derste dik temel harfler ve egik harflerin dogru
yazimimin gosterildigini, harflerden baslayip bir metin olusturmaya kadar giizel yaziyla
sayfalarca yazdirildigimi soylemistir. Bir 6gretmen, bu derste harflerin ve karakterlerin
dogru yaziminin gosterildigini ve yazdirildigini, yine bir 6gretmen ise el yazisi defterine el

yazistyla yazilar yazdiklarini sdylemistir.

Metin Yazarlhigi dersi alan iki 6gretmenden biri derste metinlerin arka planlarindaki
mesajlarin kavratildigini ve arka planinda mesajlar olan metinler yazdirildigini belirtmistir.
Goriilmektedir ki bu ders 6gretmene metinlere elestirel bir sekilde bakmay1r ve metnin

derindeki anlamin1 kavramay1, boylece de anlam derinligi olan yazilar yazmayi 6gretmistir.

Tiyatro ve Canlandirma dersi (Yaratict Drama dersi) alan iki gretmen bulunmaktadir. Bu
Ogretmenlerin ikisi de derste dramada canlandiracaklar1 senaryolar1 yazdiklar1 ¢aligmalar
yaptiklarmi belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden O14, “Biz aslinda en ¢ok yaratict dramada
kullanmistik yazmayi. Dramada canlandiracagimiz senaryolari kendimiz olusturuyorduk
ve bence bizim i¢in en faydali olan ¢alismalart o derste yaptik, yazma tizerine de.”
sozleriyle lisans egitiminde yazma {lzerine yaptiklart en yararli dersin Tiyatro ve
Canlandirma dersi oldugunu sdylemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece biri
yazma egitimi admna hangi dersleri aldigim hatirlamadigini séylemistir. O7, bu durumu
“Yazi yazma ¢alismalari, nasil yazilir, bunlara dair bir ders aldigimizi hatirlamiyorum.
Yazi tiirleriyle ilgili yazi tiirlerini inceledigimiz dersler vardi ama hangi dersler oldugunu

hatirlamiyorum. Zaten hichir derste de yazma uygulamasi yapmadik, 6grencilere yazma

becerisini nasil kazandiracagiz 6grenmedik.” sOzleriyle ifade etmistir.

Tabloda goriilmektedir ki hi¢bir 6gretmen hizmet i¢i egitim veya 6zel kurs gibi yazma
becerisiyle ilgili {iniversite disinda baska bir egitim almamistir. Bir onceki Tablo 7’de
belirtildigi gibi  Ogretmenlerin  bliylik ¢ogunlugu lisans Ogrenimlerinin  yazma
uygulamalarina daha az etki ettigini yani lisans 0grenimlerinin yazma becerisi yoniinden

yetersiz oldugunu diislinmektedir. Fakat buna ragmen hi¢bir Ogretmenin lisans

99



ogrenimlerindeki bu eksikligi giderecek herhangi bir kurs veya egitim almamasi

Ogretmenlerin yazma becerisine gereken onemi vermediklerini diisiindiirmektedir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tiirk¢e 6gretmenleri, yazma siirecine baglamadan 6nce 6grencilerin dikkatini ¢cekecek ve
onlart motive edecek uygulamalar yapiyorlar mi? Yapiyorlarsa ne tiir uygulamalar
yapmaktadirlar?” sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, “Ogretmenlerin Yazma Egitimi
Uygulamalar” temasinda yer alan “Yazma Siirecine Baslamadan Once Ogrencilerin
Dikkatini Cekecek ve Onlart Motive Edecek Uygulamalar Yapma Durumu” ve “Yazma
Egitimi I¢in Ozel Bir Zaman Ayirma Durumu” baslikli tablolarla ele alinmistir. Oncelikle
“Yazma Siirecine Baslamadan Once Ogrencilerin Dikkatini Cekecek ve Onlari Motive

Edecek Uygulamalar Yapma Durumu” tablosuna ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 9

Yazma Siirecine Baslamadan Once Ogrencilerin Dikkatini Cekecek ve Onlar: Motive
Edecek Uygulamalar Yapma Durumu

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Evet, yaptyorum. Yazma konusuyla ilgili  gorseller 8 32 03, 05, 08, 09,
Frekans: 24 gosteriyorum. QZO, 023, 024,
025
%: 96 i . o
Ornek metinlerden faydalaniyorum. 7 28 04, 07, 08, Ol1,
016, 020, 023
Yazma  konusuyla  ilgili  video 5 20 O1, 03, 05, 09,
izletiyorum. 019
Miizikten faydalantyorum. 4 16 02,06,021,023
Yazmanin sekilsel kismini anlatiyorum. 3 12 01,014,016
Metin tiirlinii anlatiyorum. 3 12 02,007,014
Kendim 6rnek bir metin yaziyorum. 3 12 08,011,014
Konuyla 1lgili  giincel olay ve 3 12 012,016,019
haberlerden yararlaniyorum.
Yazma konusuyla ilgili 6n bilgi 2 8 01,020
veriyorum.
Kiiciik bir anekdot, hikdye anlatiyorum. 2 8 02,013
Bir atasozii ya da 6zlii sozle basliyorum. 2 8 06, 013
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Hayir, yapmiyorum.
Frekans: 1
%: 4

Beyin firtinasi yaptiriyorum.
Odiillendirme yapiyorum.

Kendi tecriibe ve amilarimdan Ornekler
veriyorum.

Yaratict sorular sorup yaraticiliklarin
harekete geciriyorum.

Anahtar  kelimelerle zihin  haritasi
yaptirtyorum.

Deyimlerden faydalaniyorum.

Cizgi film izletiyorum onun {izerine
yazdirtyorum.

Siir okuyorum.

Yazma konusuyla ilgili bir kitap getirip
tanittyyorum.

Istasyon teknigini kullaniyorum.

Ogrencilerle dersten bagimsiz samimi bir
sekilde sohbet ederek, espriler ve sakalar
yaparak ilgilerini ¢ekiyorum

Konuyu giinlik hayatla iliskilendirerek
anlatiyorum.

Cocuklarin duyularmi harekete gecirmek
igin nesne ve yiyeceklerden
yararlantyorum.

Once resim gizdirip sonra yazdirtyorum.
Hikaye kartlar1 kullantyorum.

Ogrencilere sorular sorarak 6n bilgilerini
yokluyorum.

Ilgi ¢ekici herhangi bir sey yapmiyorum.

07, 624
010, 020
015,018

022, 024
02

03
08

010
012

013
014
018
021
022

025
025

017

Tablo 9 incelendiginde dgretmenlerin %96 oranla neredeyse tamaminin yazma siirecine
baslamadan 6nce Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek ve onlar1 motive edecek uygulamalar
yaptig1 sadece bir dgretmeninin yapmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yazma siirecine
baslamadan oOnce Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve onlar1t motive etmek i¢in en g¢ok
yaptiklar1 iki uygulama yazma konusuyla ilgili gorseller gosterme (%32) ve Ornek
metinlerden faydalanma (%28) uygulamalaridir. Bunlar1 yazma konusuyla ilgili video

izletme (%20) ve miizikten faydalanma (%16) uygulamalar1 izlemektedir.
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Yazma Oncesinde dgrencilerin dikkatini ¢ekmek ve onlart motive etmek i¢in goriismeye
katilan 25 6gretmenden, liger 6gretmen yazmanin sekilsel kismini anlatma, metin tiiriinti
anlatma, ornek bir metin yazma, konuyla ilgili giincel olay ve haberlerden yararlanma
Uygulamalarindan; ikiser 6gretmen yazma konusuyla ilgili 6n bilgi verme, kiiciik bir
anekdot veya hikaye anlatma, bir atasozii veya o6zli s6z kullanma, beyin firtinasi1 yaptirma,
odiillendirme, kendi tecriibe ve anilarindan ornekler verme, yaratict sorular sorup

yaraticiliklarini harekete gecirme uygulamalarindan yararlanmaktadir.

Anahtar kelimelerle zihin haritas1 yaptirma, deyimlerden faydalanma, ¢izgi film izleterek
yazdirma, siir okuma, yazma konusuyla ilgili bir kitap getirip tanitma, istasyon teknigini
kullanma, 6grencilerle dersten bagimsiz samimi bir sekilde sohbet etme, konuyu giinliik
hayatla iligskilendirme, c¢ocuklarin duyularim1 harekete gecirmek icin nesne ve
yiyeceklerden yararlanma, 6nce resim ¢izdirip sonra yazdirma, hikaye kartlar1 kullanma,
Ogrencilere sorular sorarak on bilgileri yoklama uygulamalarin1 sadece birer dgretmen
yaptig1 i¢in yazma Oncesinde ogrencilerin dikkatini ¢ekip onlari motive etme uygulamalari

ise en az faydalanilan uygulamalardir.

Goriisme yapilan 25 dgretmenden sadece O17 yazma Oncesinde dgrencilerin dikkatini
cekecek ve onlar1 motive edecek herhangi bir uygulama yapmamaktadir. O17 bu durumu
“Kitaplarimizda metinler oluyor. Metinlerin konuyla baglantili yazma béliimleri oluyor.
Metinleri isledikten sonra o sekilde bir yazma dersi yapiyoruz. Ilgi ¢ekici herhangi bir sey
yapmiyorum agikgast.” sozleriyle aslinda yazmanin hazirliktan yaziy1 paylasmaya kadar
bir siire¢ oldugunu gozden kagirdig, sadece kitaptaki etkinliklerine bagl kalarak monoton,
cocuklarin yazmadan zevk almamalarina ve sikilmalaria yol agacak bir uygulama yaptigi
acikca gorilmektedir. Bu durum Ogretmenlerin yazmayi1 etkileyen sorunlar arasinda
saydiklar1 6grencilerin yazmaya karsi ilgisiz ve isteksiz olmalar1 ve yazmadan sikilmalari
gibi sorunlarin aslinda ogrenciden c¢ok Ogretmenden kaynaklanabilecegini ortaya

koymaktadir. Neyse ki yazma Oncesinde dikkat ¢ekici ve motive edici uygulamalar yapan
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ogretmenlerin orani %96 olarak oldukca fazladir. Bu durum 6grencilerin yazmaya karsi

ilgili ve istekli olmalarinda 6nemli bir rol iistlenecektir.

Asagida “Yazma Egitimi I¢in Ozel Bir Zaman Ayirma Durumu” bashkli tabloya ve

yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 10

Yazma Egitimi I¢in Ozel Bir Zaman Aywrma Durumu

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Evet, ayiriyorum. Haftada en az bir ders ayiriyorum. 14 56 01, 02, 03, 04,
Frekans: 25 (?5’ (?8’ Ol L
' 013, 015, Olse,
%: 100 019, 023, 024,
025
Haftada iki saat ayirtyorum. 1 4 09
iki haftada bir, en az bir ders ayiriyorum. 8 32 06, 07, 010,
012, 018, 020,
021, 022
iki haftada bir, iki ders ayirtyorum. 1 4 014
Ucg haftada bir, bir ders ayirtyorum. 1 4 017
Hayir, ayirmiyorum. - 0 0 -
Frekans: 0
%: 0

Tablo 10°da 6gretmenlerin yazma egitimi i¢in 6zel bir zaman ayirip ayirmama durumlari
gosterilmistir. Goriildiigli lizere 6gretmenlerin tamami farkli zaman araliklariyla yazma
egitimi i¢in 0zel bir zaman ayirmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan biraz
fazlasi (%56) yazma egitimine haftada en az bir ders ayirdiklarini sOylemistir. Bu
ogretmenlerden O11, “Yazma egitimi icin kesinlikle alti dersin en az bir saatini
aywriyorum, onemli de buluyorum. Ciinkii su an insanlar sosyal medyanin getirmis oldugu
bir yalnizlasma icindeler. Istiyorum ki duygularini kimseye anlatamiyorlarsa otursunlar

kdgida doksiinler. Bunun i¢in onemsiyoruz ve en az bir saat ayiriyoruz.” diyerek yazmanin
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insanlarin duygularmi dokmesine yardimci oldugunu, yazmayi dnemsedigini bunun igin
yazmaya haftada en az bir saat ayirdigim dile getirmistir. O16, “Alt saatlik dersimizin
mutlaka bir-iki saati yazma becerisine yénelik oluyor, her hafta. Her metinde yazma
becerisiyle ilgili etkinligimiz oluyor. Bunun disinda bizim kendi yaptigimiz etkinlikler de
oluyor. Demin bahsettigim gibi kitabi okuyoruz, anlatiyoruz, anlattigimiz kitabin 6zetini
her hafta defterlerimize yaziyoruz. Sene basindan sene sonuna kadar bu béyle devam
ediyor.” sozleriyle kitaptaki yazma etkinlikleri disinda kendisinin de yazma etkinligi
iireterek yazma egitimi yaptigini ifade etmistir. Ogretmenin kitapla yetinmeyip yazma
etkinliklerini ¢esitlendirmesi programin esnekligini kavradigini géstermektedir. Bu durum
ayn1 zamanda Ogrencilerin yazma egitimine daha c¢ok katilmalarin1 ve yazmaya ilgi

duymalarin1 da saglayacaktir.

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenler sadece kitaptaki yazma etkinliklerini yaptirmakta
kendisi 6zel olarak yazma etkinligi tasarlamamaktadir. O8, bu durumu soyle ifade etmistir:
“Ben kitaptan takip eden bir ogretmenim. O an etkinlikte ne varsa onu uyguluyorum, ayri
bir zaman ayirmiyorum. Genelde haftada ortalama bir saat vermis ama bazen konunun
getirisine gore iki ya da ii¢ saatlik ders de olabiliyor bu. Bazen etkinliklerde hem siir
yazma hem metin yazma veriyor. Ben tiim etkinlikleri yaptirdigim i¢in 6yle durumlarda
bazen iki bazen ii¢ saate de ¢ikabiliyor.” O3 ise “Tiirkce dersinde okuma, vazma, dinleme,
konusma, dil bilgisi gibi konular oldugu icin agikcast yazmaya pek fazla vakit
ayiramiyoruz. Haftada bir ders belki ayiriyoruz. Onda da derste yazdiriyoruz. Yazdiktan
sonra da okutuyoruz ve arkadaslart yazi yazan hakkinda akran degerlendirmesi
yapuyorlar, ¢ocuk kendi 6z degerlendirmesini yapiyor.” sozleriyle Tiirk¢e dersinin konu ve
miifredatinin yogun olmasi nedeniyle yazma egitimine ancak bir saat ayirabildigini dile

getirmistir.

Ogretmenler arasinda yazma egitimine haftada iki saat ayirdigimi sdyleyen sadece bir
ogretmen vardir. O9’un “Ben kitaba gére gidiyorum. Nerede oluyor yazma, sonlarda

oluyor. Haftada iki saat bazen de bir bucuk saatini yazmaya ayirmis oluyoruz aslinda
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kitaptaki etkinlikleri diisiindiigiimiizde. Bir saatinde yaziyor diger saatinde de okuyor

>

elestiriyoruz sonrasinda.” sozleriyle geri bildirim ve degerlendirmeyi Onemsedigi ve

bunlar1 derste yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik ticte biri (%32) yazma egitimine iki haftada bir
en az bir ders ayirdigim belirtmistir. Bu 6gretmenlerden O12, “Her hafta ayiwramiyorum
maalesef. Iste bizim miifredat yetistirme sikintimiz oldugu icin oncelikli olarak buna
bakiliyor. Maalesef her ne kadar programlarda ogrencilere okuma becerisi, dinleme
becerisi, yazma ve konusma becerisi kazandiriir demesine ragmen ilk baktiklar: sey
miifredat yetisti mi yetismedi mi, konular anlatildi mi anlatilmady mi? Miimkiin oldugunca

’

iki  haftada bir yapmaya c¢alisiyorum.” sozleriyle miifredatin yetismemesi ve
denetleyicilerin de buna dikkat etmesi nedeniyle yazma egitiminin her hafta tizerinde
durulmadigim dile getirmistir. Oysa Tiirk¢e dersinde miifredat, metinler ve dil bilgisi
konulariin islenmesi kadar yazma ve diger becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmektedir.
Buna ragmen denetleyicilerin dort temel dil becerisinin gelistirilmesinden ¢ok miifredatin

tamamlanmasina onem vermesinin 6gretmenleri dort temel dil becerisinin gelistirilmesini

ikinci plana atmaya sevk ettigi sdylenebilir.

Bir hafta okuma becerisine bir hafta da yazmaya zaman ayirdigin1 sdyleyen O6 ise “Ayri
bir zaman aywiyorum. Tiirkce dersi normalde bes ve altinci siniflarda alti saat oldugu i¢in
bunun bir saatini doéniistimlii olarak bir hafta okuma ¢aliymalarina, okudugunu anlama
calismalarina bir hafta da yazma calismalarina ayirtyorum. Yani iki haftada bir yazma
calismasi yaptirryorum.” demistir. Halbuki 6grencilerin her hafta hem okuma hem de
yazma becerilerini gelistirici alistirmalar yapmalar1 hedeflenmektedir. Yazma egitiminde
stireklilik onemlidir, bir hafta arayla yapilan yazma egitimi yeterli verimi saglayamayacagi

gibi yazma becerisi kazanimlarinin da kazandirilmasini zorlastirabilecektir.

O18 ise “Ama su an mesela daha ¢ok sinav odakli bir egitim sistemimiz oldugu icin ne
vazik ki o tarz etkinlikler iizerinde, yazma etkinlikleri iizerinde ¢ok detayli duramiyoruz.

Swnif mevcutlar: da etkili, 33-35 6grencimiz var. Mesela goniil ister ki yazdirdiklarimizi tek

105



tek inceleyerek ¢ocuklarin yanliglarint geri doniit vererek bir egitim verelim. Ama bunun
icin ekstra bir saat ayiramiyoruz. Bitmiyor yani yetismiyor su an.” sozleriyle smnav odakl
egitim sisteminin ve siif mevcudu sayisinin yazma etkinligi yapmasini zorlagtirdigini dile

getirmistir.

Yazma egitimine iki haftada bir, iki ders ayiran tek kisi olan O14, “Sekizinci siniflar
vapmak istemiyorlar. Onlar i¢in bu bir vakit kaybi. Bunun eve ddev olmasint istiyorlar.
Sekizler icin eve odev veriyorum ama diger siniflarda ders icinde yapryorum. Her hafta
olmasa bile iki haftada bir mutlaka zaman aywiyorum yazmaya, iki ders saati boyunca.”
diyerek bes, alt1 ve yedinci smiflarda yazma egitimine iki haftada bir, iki ders ayirdigini
sOoylemistir. Sekizinci smniflarin ise, lise smavlari olmasi nedeniyle yazma egitimini
gereksiz gordiiklerini bu yiizden derste yazma egitimine zaman ayirmadigini belirtmistir.
Oysaki yazma becerisi her siif diizeyinde gerekli olan bir beceridir. Ogrencilerin anlatma
becerilerini gelistirirken zihinlerindeki bilgileri diizenlemeyi ve anlamli sekilde siralamay1

da saglamaktadir. Bu nedenle tiim siniflarda yazma egitimine diizenli olarak her hafta yer

verilmelidir.

Yazma egitimine ii¢ haftada bir, bir ders ayirdigini belirten tek 6gretmen O17, “Su anda
smiflarimiz  ¢ok kalabalik. 35-36 dOgrencimiz  var. Cogu zaman dersleri bile
yetistiremiyoruz. Sadece okuma alanina zaman aywiyorum. Onun disinda yazmaya ¢ok
ayirmaya ¢alisiyorum ama vakit bulamiyorum. Sadece seg¢meli ders olarak yazma
becerileri dersimiz var. Orada iste bir seyler gosteriyoruz. O da bir sinifa giriyoruz
se¢meli olarak iki saat haftada, oyle. Kendi Tiirkce dersimde cok fazla ayirdigimi
soyleyemem...” diyerek siniflarin kalabalik olmasinin dersleri yetistirmesini engelledigini
bunun da yazma egitimi yapmasini zorlastirdigini dile getirmistir. O17, okumay1 daha ¢ok
Oonemseyip yazmaya daha az vakit ayirarak dil becerilerinin biitiin halinde hep birlikte
gelistirildigini goz ardi etmektedir. Okumayla birlikte yazma egitimine de gerekli zaman
ayrilmali, 6grencilerin okuduklarini ve anladiklarini diizenli bir sekilde anlatma aligkanlig

da kazandirilmalidir. Ayrica dgretmen “Se¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi”nde
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yazma egitimini daha iyi yaptigimni belirtmistir. Ancak se¢meli ders oldugu i¢in bu dersi
biitlin 6grenciler alamamaktadir. Bu dersi almayanlarin yazma becerileri de geride

kalmaktadir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tiirkge O0gretmenleri, yazma egitimine hazirlik ¢alismast yapiyorlar m1? Yapiyorlarsa ne
tir ¢alismalar yapmaktadirlar?” sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, “Ogretmenlerin
Yazma Egitimi Uygulamalar1” temasinda yer alan “Yazma Siirecine Hazirlik Calismasi
Yapma Durumu” baslikli tabloyla ele alinmistir. Asagida ilgili tablo ve yorumlarina yer

verilmistir.
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Tablo 11

Yazma Siirecine Hazirltk Calismast Yapma Durumu

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Evet, yaptyorum. Yazilacak metin  tiriniin ~ 6zellikleri 12 48 QS, 06", 08, ._09,
Frekans: 25 hakkinda bilgi veriyorum. 010, 013, 014,
' 017, 018, 020,
%: 100 021, 024
Yazma konusuyla ilgili  &grencilere 9 36 Q3, 04,..013, 919,
aragtirma yaptirtyorum. 020, 021, 023,
024, 025
Yazilacak metin tiiriinii kavratmak igin 7 28 09, O11, 013,
ornek metinlerden faydalaniyorum. 018, 020, 022,
024
Ogrencileri konusturarak konuyla ilgili 6n 6 24 (?3, O7, 010, 015,
bilgilerini a¢iga ¢ikartiyorum. 018, 025
Yazmanin sekilsel ve anlamsal kurallarini 5 20 Ol1, 02, 05, 012,
hatirlatryorum. 017
Yazma konusuyla ilgili 6n bilgi ve ipuclar1 5 20 O1, 02, 0620, 021,
veriyorum. 022
Metin tamamlama etkinligi i¢in bir metnin 3 12 06,010,011
girigini veriyorum.
Ogrencilerle  beraber  zihin  haritasi 2 8 02,016
olusturuyoruz.
Ogrencilerin ~ konuyla ilgili  anahtar 1 4 08
kelimeleri ¢ikarmalarini sagliyorum.
Devamini getirmeleri i¢in bir videonun 1 4 09
basini izletiyorum.
Ogrencilerin yazarken rahatlamalar1 icin 1 4 013
fon miizigi dinletiyorum.
Yazma konusuyla ilgili beyin firtmasi 1 4 016
yaptirtyorum.
Ogrencilerle  birlikte hikdye haritasi 1 4 Ole6
olusturuyoruz.
Yazma asamalarini  planlamalart igin 1 4 021
Ogrencileri gruplara ayirip fikir
aligverisinde bulunduruyorum.
Metinde kullanilacak anlatim bigimi ve 1 4 024
diisiinceyi gelistirme yollarint
hatirlatryorum.
Hayir, yapmiyorum. - 0 0o -

Frekans: 0
%: 0
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Tablo 11 incelendigince tiim &gretmenlerin yazma siirecine hazirlik calismast yaptigi
goriilmektedir. Tiirk¢e 6gretmenleri, 6grencileri yazma siirecine hazirlarken en ¢ok metin
tiriintin Ozellikleri hakkinda bilgi verme (%48) ve yazilacak konu hakkinda arastirma
yaptirma (%36) yollarmi izlemektedirler. Ogretmenlerin yaklasik yaris1 (%48) yazma
siirecine hazirlik i¢in 6grencilere metin tiiriiniin 6zellikleri hakkinda bilgi vermektedir. OS,
“Mesela ant yazacaklarsa aninin nasil olmast gerektigini anlatryorum. Siir yazacaklarsa
basina, sonuna dikkat etmeleri gerektigini, uyuma dikkat etmeleri gerektigini... Kisaca tiir
ozelliklerine dikkat etmeleri konusunda agiklama yapryorum.”, 013, “...Mesela bugiin fabl
nedir ne degildir bunlardan bahsettik. Orneklendirmeler verdik. Fabllarda ne olmasi
gerekir? Ozellikle ders verme amaci giitmesi gerekir gibi ¢cocuklara én bilgi veriyoruz.”
014, “Metin tiirlerini islerken, atryorum bir hikdye nedir, nasil yazilir, hikdyenin unsurlari
nelerdir, diger tiirlerle arasindaki fark ne gibi bilgiler vererek hazirlaniyoruz.” sozleriyle

yazilacak metin tiirii hakkinda genel bilgiler verdiklerini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik iigte biri (%36) yazma siirecine hazirhk adina yazma konusuyla
ilgili 6grencilere arastirma yaptirdiklarmi sdylemislerdir. Bu dgretmenlerden O4, “Yazma
egitimine baslamadan once ¢ocuklarimiza bir giin énce ya da bir hafta once konu
hakkinda bilgi veriyoruz. Konuyu arastirmalarini ve inceleme yapmalarini, gerekirse
etraflarina sormalarini istiyoruz. Daha sonra onu en giizel sekilde derste ifade etmelerini
istiyoruz.”, 019, “Yani grencilere verdigim ddevlerde konusu dogayla ilgili ya da kiiresel
isinmayla ilgili bir odev veriyorsam once ¢ocugun kiiresel i1sinmayr aragtirmasini
soyliiyorum. Baslarken bir deneme, bir makale yapryorsa bir tanim zaten yapmali. Makale
yaziyorsa aragtirma sonuglarindan, sayisal verilerden bunlardan yararlanmasi gerekiyor.
Bu yiizden arastirma yapmalarint istiyorum.”, 025, “Eger bilmedigi bir konuysa ve ben
bir konu verip yazdiracaksam arastirma yapmaswim istiyorum. Hatta bunu bir ders
oncesinde soyleyerek bilip bilmedigini kontrol ediyorum oncelikle. Mesela bir kisiyle ilgili,
vazar veya sairle ilgili yazi yazacak. Bunu bilmiyorsa once arastirma yapmasini sonra
vaziya baslayacagimizi soyliiyorum. Tabii ki on bilgilerini yoklamak gerekiyor, bilmedigi

bir seyi yazamaz égrenci.” sozleriyle arastirma yapilacak konuyu bir dnceki dersten ya da
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haftadan Ogrencilere duyurduklarini, 6n bilgiye sahip olmak i¢in arastirmanin Snemli
oldugunu ve bu arastirma sonuglarmin yazimnin igeriginde kullanilabildigini dile
getirmiglerdir. Fakat Ogretmenlerin ifadelerinden sadece konuyla ilgili arastirma
yaptirildigi, bunun sonucunda elde edilen bilgilerin nasil mantikli bir siraya konup anlamli

bir sekilde sunulacagi konusunda bir hazirlik yaptirilmadigi anlagilmaktadir.

Arastirma kapsaminda veri toplanan &gretmenlerin yaklasik tigte biri (%28) yazmaya
hazirlik olarak metin tiiriinii kavratmak i¢in 6rnek metinlerden faydalandigini belirtmistir.
018’in “Mesela bizde daha ¢ok sohbet, ani, giinliik bu tarz tiirler var. Oncesinde bir 6rnek
calisma gosterip ya da okuyup ona benzer bir sey yazmalarini istiyorum ya da
konusuyoruz éncesinde, sonra yaziyorlar.” ve 022nin “Ozellikle deneme ¢ocuklarda
soyut kaldigi icin deneme orneklerinden okuyorum. Soyle deneme yazmig yazar, sen olsan
nasil yazardin? Iste bir kalorifer petegi hakkinda bir deneme yazilabilir. ‘Cop kutusu
hakkinda deneme yazmak isteyen var mi?’ gibi sorular soruyorum.” belirttikleri gibi
Ogretmenler Ornek metinleri yazilacak metin tlriiniin 6zelliklerini kavratmak igin
kullanmaktadirlar. O9 ise “Metinlerden once tiirle ilgili bilgi veriyoruz. Genelde kendi
vazdigim ya da internet ortamindan buldugum ornekleri getiriyorum. Genelde etkili

’

oluyor.”, sozleriyle ornek metin iizerinden gdstermenin metin tiriinii 6gretmede etkili

oldugunu dile getirmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik dortte biri (%24) 6grencileri konu hakkinda
konusturup 6n bilgilerini agiga cikararak yazmaya hazirlamaktadir. Ogretmenler bunu
yaparken genellikle soru-cevap teknigi veya tartisma yoOntemini kullanmaktadirlar.
Yapilandirmaci yaklasima gore yeni 6grenilen bilgiler zihinde var olan eski 6grenmelerle
iliskilendirilir ve onlarin {izerine insa edilir. Bu nedenle 6grencilerin 6n bilgilerini agiga
cikarmak yeni &grenilecek bilgiler icin gerekli olan bir islemdir. O18, “Swuf icindeki
etkinlikler icin tabii ki. Uzerine konusuyoruz éncesinde, sorular soruyorum. Onlart biraz
konusturduktan sonra etkinlikteki yazma konusuyla ilgili yazmaya yonlendiriyorum.”

diyerek Ogrencilerin on bilgilerini onlar1 soru-cevap teknigiyle konusturarak aciga
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cikarttigim1  dile getirmistic. O3, “Yazma dncesinde, konu hakkinda yorumlarini,
diistincelerini soyliiyorlar. Dogrusunu, yanlisini séyleyip birbirlerini elestiriyorlar. Ondan

’

sonra da yaziya gegiriyorlar.” sozleriyle 6grencileri tartisma yontemiyle konusturup 6n

‘

bilgilerini agiga ¢ikardigii belirtmistir. O10 ise “...Genellikle soru-cevap teknigini
kullaniyoruz. Cok verimli mi diye sorarsaniz. Cok da verimli oldugunu goérmedim ¢iinkii
cocuklarimiz dalgaya vurmaya ¢alistyorlar.” sdzleriyle soru-cevap teknigiyle on bilgileri
aciga ¢ikarmanin ¢ok da verimli olmadigina dikkat ¢cekmistir. Hazirlik ¢alismasi i¢in 6n
bilgileri agiga c¢ikarmak tek bagina yeterli degildir. Bu bilgilerin kaydedilip organize
edilmesi de gerekmektedir. Fakat goriildigii lizere Ogretmenler sadece ogrencilerin

bilgilerini ortaya ¢ikartmakla ilgilenmekte bu bilgilerin organize edilmesiyle ilgili bir

calisma yapmamaktadirlar.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin beste biri yazma etkinligine yazmanin sekilsel ve

‘

anlamsal kurallarini hatirlatarak hazirlanmaktadir. O17, “...Tiir énemli onu anlatiyoruz,

paragraf girisleri, sayfa diizeni, noktalama isaretleri, biiyiik harfleri kullanmasi gereken

1

yerleri onlart énceden anlatiyoruz. Oyle bir hazirlik yapiyoruz.” sdzleriyle yazmanm
sekilsel ozelliklerini anlatarak dgrencileri yazmaya hazirladigini belirtmistir. O5, “...Daha
¢ok ana fikir ve konuyu kavramalar: vs. onlar tizerinden yiiriidiigiimiiz i¢in onlara
yardimct oluyoruz. Clinkii ¢ocuklarin yazdiklarinda genellikle bir mesaj olmuyor.
Cocuklar sadece yazmak icin yaziyorlar. Bunun insanlari bir diisiindiirme egiliminin
olmasi gerektiginin farkinda degiller yani.” diyerek yazinin bir konusu ve ana fikri olmasi
gerektigi gibi yazmanin anlamsal kurallarini 68renciye hatirlatarak hazirlik yaptigini
sOylemistir. Bu kurallar1 hatirlatmak 6grencilerin yaziyr yazarken hata yapmamalarini

saglamast acisindan Onemlidir. Ancak bu hatirlatma yazma oncesi hazirlik ¢aligmalari

icinde yer almamaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yine beste biri 6grencileri yazma siirecine hazirlarken
konuyla ilgili &n bilgi ve ipuglart vermektedir. O1, dgrencilerin yeterince fikir sahibi

olmadiklar1 konuda nasil 6n bilgi ve ipucglart verdigini “Illk defa duyduklar: bir konu
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tizerinde yazacaklarsa yazmalart icin biraz bilgi veriyorum. Mesela gegen sekizinci
siniflarin kompozisyon kisminda vardi. Tiirkceyle ilgili bilgilendirici bir metin yazin diye.
Tiirkgenin gelisimi hakkinda biraz bilgi verdim Anadolu Tiirkgesi, Orta Asya Tiirkgesi
tizerine. Tiirkceyle ilgili belli bash bilgiler verdim. Onun tizerine yazi yazdilar. Bilgi verme
kismiyla ilgileniyorum yani daha cok.” seklinde anlatmistir. Ogretmenin ifadesinden
hazirlik i¢in konuyla ilgili sadece bilgi verildigi ama bu bilgilerin organize edilmedigi
anlagilmaktadir. Oysa hazirlik agamasinda konuyla ilgili bilgilerin ortaya koyulmasi kadar
o bilgilerin birbiriyle iligskilendirilip diizenlenmesi de énemlidir. Ayrica bilgilerin ortaya

koyulmasinda &grencilerin de aktif hale getirilmesi gerekmektedir.

Yukarida sayilan uygulamalarin disinda yazma siirecine hazirlik yaparken 6gretmenlerin
en az yaptiklari uygulamalar ise; metin tamamlama etkinligi i¢cin metnin girisini verme,
Ogrencilerle beraber zihin haritast olusturma, konuyla ilgili anahtar kelimeleri ¢ikartma,
devamini getirmeleri i¢in bir videonun basini izletmedgrencilerin rahatlamalari i¢in fon
miizigi dinletme, yazma konusuyla ilgili beyin firtinas1 yaptirma, Ogrencilerle beraber
hikaye haritas1 olusturma, yazma asamalarin1 planlamalar1 i¢in 6grencileri gruplara ayirip
fikir aligverisinde bulundurma, anlatim bicimi ve diisiinceyi gelistirme yollarini hatirlatma

uygulamalaridir.

Hazirlik calismalari; bilissel hazirlik, fiziksel hazirlik ve psikolojik hazirlik olarak iige
ayrilmaktadir. Bu hazirliklardan psikolojik hazirlik, 6grencinin yazma kaygilarini
gidermek icin yapilan rahatlatici etkinlikleri kapsamaktadir. Yukaridaki hazirhik
caligmalar1 i¢inde Ogrencilerin rahatlamalar1 i¢in fon miizigi dinletme c¢aligmasi
digerlerinden farkli olarak psikolojik hazirlik olarak degerlendirilebilir. Fakat bu hazirlik
caligmasimi sadece bir Ogretmenin yapmasi Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun
ogrencilerin  psikolojik  olarak  yazmaya hazirlanmalarma 6nem vermedigini

gostermektedir.

Yazma oOncesindeki hazirlik caligsmalarinda dogru yazma aliskanligi kazanmalari igin

ogrencilerin aktif bir sekilde rol almalar1 oldukca onemlidir. Ogretmenlerin hazirlik
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asamas1 olarak yaptiklarin1 sOyledikleri ¢aligmalara bakildiginda genelinde Ogrencinin
pasif 6gretmenin aktif oldugu goriilmektedir. Az sayida 6gretmenin yaptigi: 6grencilere
konuyla ilgili arastirma yaptirma, konusturarak 6grencilerin konuyla ilgili bilgilerini agiga
cikarma, 6grencilerle beraber zihin haritalar1 ve hikaye haritalar1 olusturma, konuyla ilgili
anahtar kelimeleri ¢ikarttirma, konuyla ilgili beyin firtinas1 yaptirma, grupla fikir aligverisi

yapma gibi hazirlik ¢aligmalarinda ise 6grencinin de aktif oldugu goze carpmaktadir.

Yazmaya hazirlik asamasi: konu se¢imi, amag belirleme, hedef kitleyi belirleme, yazi
tiiriini belirleme, konuyla ilgili diisiinceleri ortaya koyma ve organize etme c¢aligsmalarini
kapsamaktadir. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yazma Oncesi hazirlik adi altinda
yaptiklarint sdyledikleri ¢alismalara bakildiginda bazi c¢alismalarin hazirlik asamasi
kapsamma girmedigi goriilmektedir. Ornegin metin tamamlama etkinligi i¢in metnin
girigini verme (%12) ve devamini getirmeleri i¢in bir videonun basini izletme (%4)
caligmalar1 yazma Oncesi hazirlik calismasinin degil yazma yontem ve tekniklerinin
kapsamina girmektedir. Yazmanin sekilsel ve anlamsal kurallarin1 hatirlatma (%20) ise
yazma Oncesi hazirlik calismasi degil yazida hatayr en aza indirmek icin yapilan bir

hatirlatma ¢alismasidir.

Ogretmenlerin yaptiklari bazi hazirhk c¢alismalarini ise eksik ya da yanls yaptiklari
goriilmektedir. Ornegin Ogretmenler &grencilere yazma konusuyla ilgili arastirma
yaptirdiklarini (%36), 6grencileri konusturarak 6n bilgilerini agiga ¢ikardiklarini (%24) ve
kendilerinin 6n bilgi ve ipuglar1 verdiklerini (%20) sdylemislerdir. Yazmaya hazirlanirken
konuyla ilgili bilgileri ortaya koymak gereklidir fakat yeterli degildir. Bu bilgilerin amaca
uygun bir sekilde segilmesi, birbirleriyle iliskilendirilerek siralanmasi yani organize
edilmesi de gereklidir. Fakat goriilmektedir ki Ogretmenler hazirligin bu boyutunu

gergeklestirmemektedirler.

Hazirlik asamasinda yazinin konusu, amaci ve hedef kitlesine gore metin tiiriinii belirleme
caligmas1 yer almaktadir. Fakat 6gretmenlerin yaptiklarini sdyledikleri metin tiiriiniin

ozellikleriyle ilgili bilgiler verme (%48) ve metin tiirlinii kavratmak i¢in 6rnek metinlerden
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faydalanma (%28) ¢aligsmalarinda bir yaz1 ortaya c¢ikarmaktan ¢ok metin tliriinii 6gretme
kaygis1 giidiildiigii goriilmektedir. Ogretmenlerin hazirlik olarak sdyledikleri bu ¢alismalar
aslinda hazirliktan da once 68rencilere 6gretilmesi gereken bilgilerdir. Hazirlikta yapilmasi

gereken ise metin tiirlerinden uygun olanini1 segmektir.

Ogretmenlerin az bir kisminin 6grencilerle zihin haritas1 olusturma (%8), beyin firtiasi
yapma (%8) ve hikdye haritast olusturma (%8) gibi hazirlik agsamasina tam olarak uygun

caligmalar yaptiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin ~ yaptiklari  yazma  oncesi  hazirlik  ¢alismalart  genel  olarak
degerlendirildiginde hazirlik agamasina uygun olmayan ve hazirlik ¢aligmasina uygun olup
eksik ya da yanlis yapilan caligmalarin ¢ogunlukta, hazirlik asamasina tam olarak uygun
olan caligsmalarin ise azinlikta oldugu goriilmektedir. Buradan 6gretmenlerin yazma 6ncesi
hazirlik ¢aligmasi hakkinda yeterli ve dogru bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.
Yazma siirecinin 6nemli bir asamast olan hazirligin dogru bir sekilde yapilmamasinin
ogrencilerin yazmada zorlanmalarina ve nitelikli yazilar ortaya koyamamalarina neden

olacagi soylenebilir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tirkce Ogretmenleri, yazma egitiminde plan yapiyorlar m1? Yapiyorlarsa plani nasil
tasarlamaktadirlar?” sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, “Ogretmenlerin Yazma Egitimi
Uygulamalar1” temasinda yer alan “Yazma Egitiminde Yazi Plan1 Yapma Durumu”

baslikli tabloyla ele alinmistir. Asagida ilgili tablo ve yorumlarina yer verilmistir.
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Tablo 12

Yazma Egitiminde Yazi1 Plani Yapma Durumu

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Evet, yaptyorum.  Once yazma planinin nasil olmasi gerektigini 5 20 04, 017,
. anlatryorum sonra ¢ocuklara bunu 019, 023,
Frekans:7 ~
uygulatiyorum. 024
%: . ;
%: 28 Bir taslak planimiz var yazmaya baslamadan 4 16 09,  Ole,
once onu doldurarak planlama yaptirtyorum. 023,024
Bazen yapryorum.  Ozellikle yazili 6ncesindeki derslerde mutlaka 1 4 022
Frekans: 1 plan calismasi yaptirtyorum ama her zaman
yaptiramiyorum.
%: 4
Hayr, Zaman yetmiyor, vakit kayb1 oluyor. 8 32 01, 02, 06,
yapmiyorum. 07, 015,
. 018, 021,
Frekans: 17 25
%: 68 . . o o
Ogrenciler ne yazacaklarini zihinlerinde 5 20 C_)2, 03, 010,
tasarlayip yaziyorlar, yazili olarak bir plan 011, 021
yaptirmiyorum.
Plan yapilmasi gerektigini anlatryorum ama 4 16 QS, 013,
¢ocuklara bu zor geliyor, yapmuyorlar. 014, 020
Kitaptaki yazma etkinliklerini yapip gectigimiz 1 4 01
i¢in yazma plan1 yaptirmiyorum.
Plan1 ben yapiyorum, gosteriyorum ama 1 4 08
Ogrencilere yaptirmiyorum.
Kendim de plan yapmadigim i¢in 6grencilere de 1 4 012
yaptirmiyorum.
Son siniflar sinav odakli olduklari i¢in yazmayi 1 4 018

iistiinkorii gegmek zorunda kaliyoruz.

Plan, hazirllk asamasindan sonra yazmaya baslamadan O©nce yazida nelerden
bahsedileceginin belirlenip siraya konmasi ve diizenlenmesi gibi islemlerdir. Nitelikli bir
yazi yazilmasi i¢in yazmadan Once plan yapmak olduk¢a Onemlidir. Tablo 12
incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %28’inin 6grencilere yazi yazdirmadan
once yazi planmi yaptirdigi, %4’ liniin bazen yaptirdigi, %68 gibi énemli bir ¢ogunlugunun

ise yaptirmadigi goriilmektedir.

Ogrencilerine yazma plam yaptiran gretmenler arasinda “Once yazma planmin nasil

olmas1 gerektigini anlatiyorum sonra ¢ocuklara bunu uygulatiyorum.” goriisiinii belirten
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bes dgretmenden 024, “Nasil bir hikdye plamimiz varsa ¢ocuklara da yazma icin bunu
veriyoruz zaten. Olay metinlerinde farkli bir plan, diisiince metinlerinde farkl bir planimiz
oluyor. Olay metinlerinde kisilerin, zamanin, mekdanmin, olayin nasil swralanmasi
gerektigini, nasil olusturulmas: gerektigini, serim, diigiim, ¢oziim nasil yapilacak?
Bunlarin i¢inde neler yer alir, ne kadar siirer? Tiim bunlarin bilgisini verip planlamasini
vapiyoruz zaten. Diisiince metinlerinde de bir hazirlik ve tamimlama kismi oldugunu,
diistinceyi gelistirme yollarimin kullamildigini tek tek ogrencilere agikliyoruz.” diyerek olay
ve diislince yazilarinda ayr1 planlar kullanildigina dikkat ¢ekmistir. Ayrica goriilmektedir
ki yazma planin nasil yapildigindan ¢ok yazinin boliimlerinde nelerin olmasi gerektiginin
aciklandig1 bir plan ¢aligmasi yapilmaktadir. O19 ise “Tabii ki. Yani yazma egitiminde
plan ¢alismast yapmaniz gerekiyor. Benim ogrencilerimden istedigim, once bir taslak
yapmalarin istiyorum. Yani arastirma yapacak, taslagini olusturacak, sonra onu bizim
kullandigimiz tabirle temize cekmesi gerekiyor. Yani ¢ocuk eger giris boliimiinde ornek
verirse orada bir hata var ya da baslamamasi gereken bir ciimleyle baglarsa sikinti var.
Taslagint olugturur, sonra bunu kendisi degerlendirir ve temize ¢eker ve iyi bir sonuca
ulagmast beklenir.” ifadesiyle yaziy1 yazmadan once bir taslak olusturma ve onu gozden

gecirip tekrar yazma caligsmalar1 yaptirdigini soylemistir.

Ogrencilerine yazma plani yaptiran dgretmenlerden dérdii de “Bir taslak plamimiz var
yazmaya baslamadan Once onu doldurarak planlama yaptirtyorum.”  goriisiinii
belirtmislerdir. Bu goriisteki 6gretmenlerden O9, “Evet planlama yapiyoruz. Taslak
hazirliyorum zaten c¢izelgemiz var. O ¢izelgede eger bir hikdyeyse kisisi, yeri, zamani,
mekant ya da anlatacagi konu, nereye ulasmak istedigi, ana fikrini anlatacag: bir taslag
oluyor her metin igin. Baglamadan once yapiyoruz.” diyerek plan i¢in lizerinde gerekli

boliimlere yer verildigi bir ¢izelgeleri oldugunu sdylemistir.

Ogrencilere yaz1 yazdirmadan dnce bazen yazma plani yaptiran sadece bir 8gretmen vardir.
“Ogzellikle yazili dncesindeki derslerde mutlaka plan ¢aligmasi yaptiriyorum ama her

zaman yaptiramiyorum.” goriisiinii benimseyen 022, “Yazma egitiminde plan calismasi
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yapiyor musunuz?”’ sorusuna ‘‘Bazen yaptirtyorum, her zaman degil tabii ki ama
yaptirtyorum. Once konu, ne yazacaksin, kahramanlarin kimler? Yeri, zamam
belirliyorsun. Olay nasil gelisecek, bunu tasarlayin, taslak olarak isteyen not alsin, isteyen
kafasinda falan diye yapryorum. Belli bir siire verip on dakika plan yaptirtyorum. Bunlarin
hepsini Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi’nde ¢ok iyi yapabiliyorsun. Tiirkce dersinde
benim ¢ok yetismiyor zamanim, bu kadar ayrintili. Yazili oncesi ¢ok tizerinde duruyorum
¢linkii yirmi puanlik kompozisyon sorusu sordugum icin iki hafta falan bunun iizerinde
duruyorum derslerde.” seklinde cevap vermistir. 022, yazma becerisini gelistirmekten
ziyade sinava yonelik bir hazirlik olarak yazma plani yapmaya sadece yazilida sorulacak
yazma sorusu i¢in zaman ayirmaktadir. Oysa diizenli ve dogru bir anlatim i¢in her yazidan
once ¢ocuklara bir yazma plan1 yapma aliskanlig1 kazandirilmalidir. Ogretmen bu durumun
ana nedenini ise zamanin yetigmemesine baglamaktadir. Ayrica yazma planinin en iyi
sekilde “Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi”nde yapildigini belirtmistir. Bu durum yazma
becerisi i¢in ayr1 ve bagimsiz bir dersin 6grencilerin yazma becerileri i¢in gerekli olduguna

bir Oornektir.

Ogrencilere yaz1 yazdirmadan dnce yazi plan1 yaptirmayan dgretmenler gerekce olarak en
cok (%32) zamanin yetmemesi ve vakit kayb1 yasanmasi nedenini 6ne siirmiislerdir. Bu
ogretmenlerden O15, “Yapmam gerekiyor ashnda. Vaktimiz yeterli degil. Plan
yaptiracaksam yaziyt yazdirmayacagim, eve odev verecegim. Ama ben ne yapryorum? Plan
yaptirmadan yaziyr yazdirip yaziyi hemen burada kontrol etmek istiyorum, okutuyorum
cocuklarima, eksiklerini gérmek icin. Cok vakit yok aslinda gergekten planimi yapayim,
ayrica onu yazayim. Dil bilgisi mi anlatacagim, metin mi isleyecegim, yazi mi
yazdiracagim, konusma mi yaptiracagim? Cok fazla vakit yok.”, 025 ise “Siire acisindan
stkinti oluyor benim igin. Sadece o beceriyi kazandirmaya ¢alismiyoruz. Onun disinda
miifredata uygun gitmeye ¢alistyorum ki okulda da boyle bir zorunluluk var. Miidiiriimiiz
miifredata uygun gitmemizi istiyor. Bu nedenle yazma siireci de ¢ok uzun bir siire¢ oldugu
icin siire agisindan sikinti oluyor.” diyerek miifredati ve diger dil becerisi egitimlerini

uygulayabilmek i¢in zamanin yetmedigini bu nedenle yazma egitiminde plan
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caligmasindan 6diin verdiklerini dile getirmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin yazma plant
yapilmadan yazmaya baslandiginda; yazilan yazilarin diizensiz olacagini, Ogrencilerin
zihinlerindekileri tam olarak ifade edemeyeceklerini ve diisiincelerini diizenleme becerisi
kazanamayacaklarin1 gdzden kagirdiklari sdylenebilir. 021, “Dedigim gibi tasarruf ilkesini
diistintirsek buna vakit kalmiyor. Ciinkii ¢ocugun yazdiklarint da paylasmasini istiyorsak
¢linkii  ¢ocuklarin  yazilarimi orada okumak mecburiyetindeyiz. Cocuklarin orada
vazdiklarina karsilik bir doniit vermemiz lazim. Plan kismi ¢ok kisa bir siire oluyor onda
da hani biligsel bir plan yapmis oluyor. Kafasinda olusturuyor, kagida doktiigii bir plan
olmuyor.” diyerek yukarida O15’in de belirttigi gibi zaman az oldugu i¢in yazmaya ayrilan
zamanda yazma plan1 yaptirmaktan vaz gec¢ip bu zamani doniit vermede kullandiklarini
soylemislerdir. O18, “Dedigim gibi yetistirememe kaygisi. Onu yazma becerileri dersinde
vapiwyoruz daha c¢ok. Tiirkce dersi igerisinde ¢ok daha yiizeysel olarak veriyoruz ama
vazma becerilerinde ¢ok daha ayrintili bir sekilde plan yaparak veriyoruz.” sozleriyle
zamanin yetersiz oldugunu ama “Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi”nde yazma planinin

ayrintili ve tam bir sekilde yapildigina dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilere yazi plam1 yaptirmayan bes 6gretmen “Ogrenciler ne yazacaklarini zihinlerinde
tasarlayip yaziyorlar, yazili olarak bir plan yaptirmiyorum.” goriisiinii belirtmistir. 010,
“Ogrencilere yazmadan once kafalarinda giriste ne anlatacagim, gelismede hangi
tekniklerden faydalanacagini, ornek mi verecek, sayisal verilerden mi yararlanacak, kanit
mi gosterecek onu belirlemesini, sonugta da ana diisiinceyi nasil vermesi gerektigini
diisiinmelerini tasarlamalarini istiyoruz. Oncesinde bilgiler veriyoruz zaten hangi béliimde
hangi tekniklerden faydalanabilecekleri konusunda onlar da yazmadan once kafalarinda
tasarlayip planlayp oyle yaziyorlar. Yapabildigimiz bu sadece, daha genis yapilabilir
ashinda.” diyerek Ogrencilerin yazmadan once zihinsel bir planlama yaptiklarint yazili
olarak bir plan yapmadiklarini belirtmistir. Zihinde planlananlarin yazmaya bagladiktan
sonra unutulabilecegi ya da karisabilecegi diisiiniiliince bu izlenen yolun tam anlamiyla bir
yazi plan1 olmadig1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenin plan yapma konusunda sadece bilgi

verdigi ve planin nasil yapilmasi konusunda uygulama yaptirmadig: da goze ¢arpmaktadir.
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Yazi plant yaptirmayan dort ogretmen “Plan yapilmasi gerektigini anlatiyorum ama
cocuklara bu zor geliyor, yapmiyorlar.” goriisiinii dile getirmislerdir. Bu 6gretmenlerden
O14, “Bir yazi taslagi olusturmalarini ¢ok istivorum fakat her sinifta basarili olan
ogrencilerin disinda aslinda yazma taslagi olusturabilen ogrencim neredeyse hi¢ yok.
Vermek istediginiz mesaji, hikdyenizde kullanacaginiz kahramanlari, yeri, zamani...
Bunlar1 belirleyin. Ogrencinin en biiyiik sikdyeti aklima yazacak bir sey gelmiyor. Ben
diyorum ki en kolayr bir hikdye taslagi olusturun, bir senaryonuz igin birtakim kaliplar
koyun ortaya. Onlardan yola ¢ikarak daha kolay yazabilirsiniz diyorum fakat iyi olan
ogrencilerin disinda vasat ve alt diizey 6grencilerde ¢ok miimkiin olmuyor.” diyerek
Ogrenci seviyesinin yazi plani yapmada etkili oldugunu bu nedenle sinifin biiyiik bir
béliimiiniin yazi plan1 yapamadigini belirtmistir. 020, “...Ciinkii cocuklar plan yapmakta
zorlaniyorlar. Yaziya baslamadan once ne yazacaklarini planlamak onlari kisitliyormus
gibi geliyor onlara. Sonra yaziya basladiklarinda plandan ¢ok ayri seyler yazdiklarini
goriiyorum. Aslinda yazarken akillarina gelenler daha farkli seyler oluyor, plandan
ayrismis oluyor yani.” sdzleriyle 6grencilerin plan yapmakta zorlanmalarinin yaninda plan
yapsalar da bu plana uygun olarak hareket etmediklerine dikkat ¢ekmistir. Oysaki yazma
plant dogru sekilde yaptirildiginda hem Ogrencilerin yazma becerilerine hem de plan

yapma ve bu plani uygulama becerilerine katki saglayacagi sdylenebilir.

Ogrencilere yazi plani yaptirmayan dgretmenlerden yukaridakilerin disinda farkli bir goriis
olarak O1, “Kitaptaki yazma etkinliklerini yapip gectigimiz icin yazma plani
yaptirmiyorum.”, O8 “Plam1  ben yapiyorum, gdsteriyorum ama Ogrencilere
yaptirmiyorum.”, Q12 “Kendim de plan yapmadigim icin dgrencilere de yaptirmiyorum.”,
018 “Son smiflar smav odakli olduklar1 i¢in yazmay: iistiinkdrii gegmek zorunda

kaliyoruz.” goriisiinii belirtmislerdir.
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5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tilirkce Ogretmenleri, yazma egitiminde geri bildirim veriyorlar m1? Veriyorlarsa bunu

hangi asamada ve ne sekilde vermektedirler?” sorusu kapsaminda ulasilan bulgular,

“Ogretmenlerin Yazma Egitimi Uygulamalar” temasinda yer alan “Yazma Egitiminde

Geri Bildirim Verme Durumu” baslikli tabloyla ele alinmistir. Asagida ilgili tablo ve

yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 13

Yazma Egitiminde Geri Bildirim Verme Durumu

Kategori Kod Frekans % Ogretmenler
Geri Bildirim Hem yazma esnasinda hem de sonrasinda geri 15 60 01, 02, 03, 04, 05,
Asamasi bildirim veriyorum. 07, 09, 010, Ol11,
019, 020, 022, 023,
024, 025
Genellikle yazma sonrasinda geri bildirim 10 40 06, 08, 012, 013,
veriyorum. 014, 015, 016, 017,
018, 021
Geri Bildirim  Geri bildirimi hem s6zlii hem yazili olarak 19 76 02, 05, 07, 08, 09,
Kanali veriyorum. 010, 012, 014, O15,
016, 017, 018, 019,
020, 021, 0622, 023,
024, 025
Geri  bildirimi  genellikle sozli  olarak 3 12 01,03, 013
veriyorum.
Geri  bildirimi  genellikle yazili  olarak 3 12 04, 06, 011
veriyorum.
Geri Bildirim  Yapilan yanhslarin dogrularmi yazili veya 13 52 02, 04, 05, 09, O11,
Y ontemi s0zlii olarak belirtiyorum. 012, 014, 015, 017,
020, 023, 024, O25
Akran degerlendirmesi yaptirryorum. 12 48 03, 08, 09, 010,
011, 013, 016, 017,
018, 021, 022, 023
Dogru yazan dgrencileri sozlii ve yazili olarak 5 20 02, 04, 010, O11,
takdir ediyorum. 024
Oz degerlendirme yaptiriyorum. 5 20 03, 013, 015, 016,
020
Defter kontrolii yaptyorum. 3 12 02, 07,019
Ogrencilere iiriin dosyas1 tutturup kontroliinii 2 8 04,012
yapiyorum.
Diizeltme  sembolleriyle  geri  bildirim 2 8 06, 020

veriyorum.
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Tablo 13’e bakildiginda Tiirk¢e 6gretmenlerinin geri bildirim verme durumlariin “Geri
Bildirim Asamas1”, “Geri Bildirim Kanali” ve “Geri Bildirim Yontemi” kategorileri altinda
incelendigi goriilmektedir. Geri bildirim agamalar1 6gretmenlerin cevaplarindan hareketle
yazma siraslt ve yazma sonrasi olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
hem yazma esnasinda hem de yazma sonrasinda geri bildirim vermektedirler. Ogretmenler
genellikle yazma esnasinda 6grencilerin aralarinda dolasip gordiiklerine ya da dgrencilerin
yazarken sorduklarina geri bildirim verirken yazma sonrasinda da yazilar1 toplayip ya da
cocuklar1 teker teker yanlarma ¢agirip geri bildirim vermektedirler. O5 bu durumu sdyle
aciklamistir: “Zaten kirk dakika oldugu icin giriste bir plan yapiyorsun o on dakikani
alwyor geri kalan otuz dakikada ben sinifta dolasiyorum zaten ya da bir sey oldugunda
burada nasil yazmaliyiz, dediklerinde ben miidahale ediyorum. Ama sinif igerisinde o
metinler bittikten sonra diyelim ii¢ tane 6grenciye okutabildim, o anda veriyorum. Ama
diger yirmi yedisini toplayinca bu siire¢ ben okuduktan sonra oluyor. Yani bir ders sonra
da olabiliyor, on giin sonra da olabiliyor.”. Ayrica O5’in ifade ettigi gibi baz1 6gretmenler
tiim Ogrencilere derste geri bildirim vermek miimkiin olmadiginda bir sonraki ders ya da
haftada da vermektedirler. O7 “Yazma asamasinda mutlaka bazi égrencilerimi yazinin
ortasinda kaldirtyorum. Diyorum ki ‘Yazdigin yere kadar bir oku bakalim. Stkinti var mi
yok mu beraber bakalim? Sikinti varsa diizeltmelerimizi yapalim sonra ona gére devam
et.” seklinde. Sonunda da mutlaka geri bildirimi yapryorum.” sozleriyle yazma esnasinda
bir 6grencinin yaptiklarindan ornek gostererek tiim smifa geri bildirim verdigini ifade
etmistir. Ogretmenin bu sekildeki geri bildirimi zaman tasarrufu agisindan oldukca
verimlidir. 020 “Iki asamada da yazi yazarken de yazi bitince de veriyorum aslinda. Yazi
bana teslim ediliyor, ben onu geri veriyorum. Ondan sonra tekrar geri geliyor, tekrar geri
veriyorum. Yazarlarken de aralarda gezip dikkat etmeye ¢alistyorum. Yazdiklar: sirada da

2

olduk¢a geri bildirim vermeye calistyorum.” ifadesiyle geri bildirimi bir degil iki defa
verdigini sOylemistir. Bilindigi {izere yazma bir siiregten ibarettir. Bu nedenle nitelikli bir
yazi ortaya koyabilmek icin belli yazma asamalarmin gerceklestirilmesi gerekir. Ornegin

yaz1 yazildiktan sonra gerekli diizeltme asamalarindan gecince okurla paylasilabilmektedir.
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020°’nin ifadesinden de yazmanin bir siire¢ oldugunu gériip dgrencilerin nitelikli bir yazi

ortaya koyabilmeleri i¢in geri bildirime 6nem verdigi anlasilmaktadir.

024’iin “Yazma asamasinda da geri bildirim veriyorum. Ciinkii belirli bir yere kadar
devam ettirdikten sonra 6grencilerde ‘Oluyor mu ogretmenim?’ seklinde bir merak var. O
zaman bakiyorum, tahtada da plan var. Bak surada suna dikkat et mesela biz burada su
sekilde ifade etmisiz seninki sanki buna uymamus. ‘Bunu farkl bir sekilde ifade etsen daha
glizel olmaz mi1?’ seklinde kendisine soru yoneltip de sorgulamasint saglyyorum. Ardindan
da yazdigi seyler bittikten sonra da doniit veriyorum. Hem yazma asamasinda hem de
sonunda veriyorum.” sOziiyle hem yazma esnasinda hem yazma sonrasinda geri bildirim
verdigi ayrica yazma esnasinda verdigi geri bildirimin yapict bir geri bildirim oldugu
goriilmektedir. O9 ise “Geri bildirimi genellikle yazi bitince veriyoruz. Genellikle cocukla
birlikte ¢alistyoruz. Odev kontrolii sirasinda ya da yazdiklarinda ders siiresinde sinifta
dolasip vermeye calistyorum. Aslhinda yazarken de veriyorum. Ama ne kadar geri doniit
versek de yerlesmiyor bu ¢ocukta akademik ¢aliysmalar nasildir bilmiyorum ama bunu nasil

’

kazandiracagimi bilmiyorum.” sozleriyle her ne kadar yazma esnasinda veya yazma
sonrasinda geri bildirim verse de bunlarin ise yaramadigini hatalarin hala devam ettigini ve

bu durumun nasil diizelecegi konusunda bilgisi olmadigini dile getirmektedir.

Ogrenci yazma siirecinin sonunda oldugu gibi yazma siirecinde de geri bildirime ihtiyag
duyar. Hatta yazma siirecinde verilen geri bildirim 6grencinin yanlisini hemen gérmesi ve
diizeltmesine yarayacagi icin oldukca onemlidir. Fakat arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yaklagik yaris1 (%40) genellikle yazma sonrasinda geri bildirim verdiklerini
soylemektedir. Bu 6gretmenlerden O12, "Odevini verdigim zaman onlar evlerinde yazip
geliyorlar. Ders saatinde biraz daha degerlendirme asamasinda oluyoruz. Ben derste
okuyorum, yazi getirdiklerinde ben de hemen geri doniitlerini veriyorum.” diyerek
ogrencilere okulda yazi yazdirmadigini belirtmistir. Bu nedenle yazma siirecinde geri
bildirim vermemekte genelde yazma siireci sonunda vermektedir. Bazi 6gretmenler de bu

uygulamay1 gerceklestirmektedirler. Neden olarak da smiflarin kalabalik olmasmi ve
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zamanin yetismemesini one siirmektedirler. O13 bu durumu sdyle anlatmistir: “Yazma
stireci sonunda yapiyoruz genelde. Yazma siirecinde bazen yirmi kisilik sinifta iste birkag
kiside gordiigiimiiz yanliglar: diizeltiyoruz ama genelde yazma siireci sonunda oluyor bu
isler.” Genellikle yazma siireci sonrasinda geri bildirim verdigini sdyleyen O15, “Biitiin
siifa okutamasam da, biitiin sinifin yazdiklarini incelemesem de not tutuyorum yani su
zaman sununkini inceledim, bu zaman bununkini inceledim, diye. Aliyorum ¢ocuklarin
vazilarini, yanlslarim gésteriyorum, anlatim bozukluklarint gosteriyorum.” diyerek tim
ogrencilerin yazilarina tek seferde geri bildirim veremedigini buna ragmen siraya koyup

parc¢a parga da olsa geri bildirim verdigini belirtmistir.

“Geri Bildirim Kanal1” kategorisi incelendiginde dgretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun
geri bildirimi hem sozlii hem de yazili olarak verdikleri goriilmektedir. Geri bildirimi
genellikle sozlii olarak veren Ogretmenler ile genellikle yazili olarak veren 6gretmenlerin
orani ise oldukca azdir. Her 6grencinin 6grenme stilinin farkli oldugu diisiiniildiigiinde
farkl1 yollarla geri bildirim vermenin Ogrencinin anlama ve Ogrenmesine katkida
bulunacagi bilinmektedir. Hem sozlii hem yazili olarak geri bildirim verdigini sdyleyen
ogretmenlerin birgogu yazili geri bildirimi yazim ve noktalamayla ilgili, sozlii geri
bildirimi de igerikle ilgili geri bildirim verirken kullanmaktadirlar. Bu durumu OS5,
“Genellikle yazim kurallarina bakiyoruz kalemle. Ustiinii ¢izdigimiz kisumlar yazim
kurallarwyla ilgili oluyor. Icerik ve anlatimla ilgili yerleri sézlii olarak yapiyoruz.”, O8,
“Yazim ve noktalamay:r genellikle kirmizi kalemle yazili olarak veriyorum ama icerikle
ilgili sohbet ediyorum o swrada. Hani ne yaptin, nasil yaptin, surada ne diisiindiin gibi
seyleri o zaman soyliiyorum.” ve O18 “Sézlii olarak daha ¢ok ama yazim yanhslar:
kisminda kalemle belirtiyorum.” seklinde ifade etmislerdir. 019, “Geri bildirimleri kirmizi
kalemle veriyoruz, yammiza c¢agirp sozlii olarak da yapiyoruz. Kirmizi  kalemle
vazdigimizda ¢ocuk oradaki hatayr net bir sekilde fark edebiliyor.” diyerek kirmizi
kalemle yazilarak verilen geri bildirimin daha fark edilir olduguna dikkat ¢ekmistir. 022,
“Kwrmizi kalemle oluyor. Sozlii olarak da uyariyorum, sayfa diizenine dikkat etmemissin

diyorum mesela. O anda yazma asamasindayken sozlii olarak veriyorum, bittiginde yazili
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olarak, c¢izerek kirmizi kalemle.” ifadesiyle sozlii geri bildirimi yazma esnasinda, yazili
geri bildirimi ise yazma sonrasinda verdigini dile getirmistir. Bu sekilde uygulama yapan
020 de ayrica belirli diizeltme sembolleri kullanarak da geri bildirim verdigini ve geri
bildirimlerini daha net okunmasi i¢in kagidin {istiine yapistirilan kiiciik notlarla verdigini
su sozlerle belirtmistir: “Eve gotiirdiigiim kendi aldigim kdagitlar: yazili olarak veriyorum.
Belirli isaretlerimiz var, kagidin tistiinde onlar ne yanlis yaptiklarini tantyorlar ve ben not
kdgidr yapistirtyorum onlarin kdgitlarinin altina. Nelere dikkat etmeleri gerektigiyle ilgili
vaziyorum, yazili olarak veriyorum. Ama eger kendim goriiyorsam o anda sozlii olarak da

)

geri bildirim veriyorum.’

Geri bildirim, 68renciye hatasim1 gosterdigi kadar dogrularini da gdsterip onu yazmaya
kars1 cesaretlendiren bir sekilde olmalidir. 024 de geri bildirimin bu dzelligini kavramis
bir sekilde “Yazma ile de geri bildirim veriyorum yildiz atryorum mesela. Paraf atip imza
attiklarim var. Uzerine yildiz atip ‘Cok begendim, béyle devam et.’ yazdiklarim var. Sozlii
olarak mutlaka tesekkiir ediyorum yazip da getirmis olduklart icin. Bu sekilde diizeltip,
doniit verip ¢ocuklart motive etmeye ¢alistyorum.” diyerek sozlii ve yazili olarak gesitli
sembol ve sozlerle Ogrenciyi tebrik edip onlar1 yazmaya karst motive ettigini dile

getirmistir.

Arasgtirmaya katilan dgretmenlerin kiigiik bir kismi (%]12) geri bildirimi genellikle sozli
olarak vermektedir. S6zIii olan geri bildirimin bir siire sonra unutulacagi ve 6grenci i¢in
kalic1 olmayacagi diisiiniildiigiinde tek basina yeterli olmadigi soylenebilir. Bu nedenle
sozlii geri bildirim yazili geri bildirimle desteklenmelidir. Genellikle s6zlii geri bildirim
veren dgretmenlerden olan O13, “Yazili icinde sorarsak yazilida tek tek inceledigimizde
yapryoruz ama genellikle sozlii uyarilarda bulunuyoruz.” diyerek yazili disindaki yazma
caligmalarinda sozlii geri bildirim verdigini yazili geri bildirimi genellikle ihmal ettigini

belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yine kiigiik bir kismi (%12) geri bildirimi genellikle

yazili olarak verdiklerini dile getirmislerdir. Bu 6gretmenler genellikle yazili geri bildirimi
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daha kalic1 ve dikkat ¢ekici olmasi nedeniyle tercih ettiklerini belirtmislerdir. O5 “Kagida
kirmizi kalemle isaretleme yontemi daha giizel oluyor. Hem ¢ocuk daha iyi goriiyor.
Olumlu olanlarin yamina da giiliiciikler, aferinler, yildiz koymalar gibi yontemleri
uyguluyoruz.” diyerek kirmizi kalemle yazili olarak geri bildirim vermenin daha dikkat
cekici oldugunu dile getirmistir. Ayrica O5, yazili olarak sembollerle olumlu pekistirecler
de verdigini sOylemistir. Goriisiilen 6gretmenler arasinda diizeltme sembolleri kullanan iki
ogretmenden birisi olan O6 da, “Kurmizi kalemlerle sekilleri basta belirliyoruz. Dénem
basinda c¢ocuklara anlattigim sekiller var. Bende her sembol bir anlam ifade ediyor.
Mesela koseli ok, bir satir asag: inecektin ama olmamuis gibi kalemle ¢ocugun yazisinin
tizerinde gosterdigim igaretler var ve bunun c¢ocuklar ne anlama geldigini bilirler.
Atryorum egik ¢izgi ve ok demek ayri yazilacakti bitisik yazmigsin seklinde gdosteriyorum.
Sozlii olarak dedigim de oluyor ama yazili oldugu zaman ¢ocugun elinde daha kalict
olarak kaldigina inaniyorum.” diyerek yazili olarak verilen geri bildirimin daha kalici
oldugunu savunmustur. O11 ise “Bariz hatalari ya da ¢ok hosuma giden seyleri
ogrencilerin hepsiyle sozel olarak paylasirim. Ama genelde siniflar otuzar kisi, her kisiye
bir dakika ayirsak bir ders siiresi gidecek. Genellikle c¢izdigim seyleri ¢ocuklara

’

dagitirim.” sozleriyle herkese sozlii geri bildirim vermenin siire nedeniyle miimkiin

olmadigini yazili geri bildirimin siire agisindan daha verimli oldugunu belirtmistir.

“Geri Bildirim Yontemi” kategorisinde dgretmenlerin geri bildirimi hangi yollarla nasil
verdikleri lizerinde durulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
sonucunda yedi farkli geri bildirim ydntemi kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin en
cok kullandiklar1 geri bildirim yontemleri “yanlis yapilan yerlerin dogrularini kii¢iik
notlarla ve sozlii olarak belirtme” ve “akran degerlendirmesi yaptirma” olarak; en az
kullandiklar1 geri bildirim y&ntemleri ise “Ggrencilere iiriin dosyasi tutturup kontroliinii

yapma” ve “diizeltme sembolleri kullanma” olarak tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin yaklagik yarist (%52) “yapilan yanliglarin dogrularin

yazili veya s6zli olarak belirtme” geri bildirim yontemini kullandigini sdylemistir. Bu
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ogretmenlerden 025, “Kontrol ediyorum, kigidin iistiine isaretlivorum. Eger vaktim olursa
yvapabiliyorum bunlart bazen ¢ok fazla ogrenci okumak istiyor, siire yetmeyebiliyor. O
zaman sadece okumalarini istiyorum, sozel olarak geri bildirim veriyorum. Ama eger
yazmayi kontrol etmek igin siirem varsa kagitlarin iistiinde yanls yaptiklar: bir sey varsa,
ctimle diziliminde bir yanlislik varsa onlart isaretliyorum. Burada bunu yanls yapmigsin,
bir dahakine buna dikkat et, gibi...” sozleriyle 6grencilerin yanlislarin1 ve neye dikkat
etmeleri gerektigini yazili veya sozlii olarak belirttigini sdylemistir. Bu sekilde 6grencinin
yaptig1 yanlisin dogrusunu gostermek yapilan yanlisin tekrarlanmasini  6nlemesi

bakimindan oldukga dnemlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yarist (%48) geri bildirim verirken ¢ocuklara
akran degerlendirmesi yaptirdigini soylemistir. Akran degerlendirmesi 6grencilerin
birbirlerinin tirlinlerini elestirerek degerlendirmeleri demektir. Akran degerlendirmesi,
ogrencilerin elestirirken ayni1 zamanda 6grenmelerini de saglamasi1 bakimindan 6nemlidir.
Akran degerlendirmesiyle geri bildirim veren dgretmenlerden 09 “Yazma egitiminde geri
bildirim veriyor musunuz?” sorusuna verdigi “Evet, ¢ocuklara da yaptirtyorum bunu ve
biraz daha faydali oldugunu da diigiiniiyorum. Ciinkii 6nemsemeyen c¢ocuklar bile
arkadaglarindan iyi elestiri alabilmek i¢in daha ozenle yazmaya ¢alisiyorlar. Hem ben
vapryorum hem de ¢ocuklarla birlikte yapiyoruz. Geri bildirim ¢alismast yapiyoruz yani.”
yanitiyla akran degerlendirmesinin dgrencilerin arkadaslarina mahcup olmamak i¢in daha
dikkatli ve 6zenli yazmalarini sagladigimi belirtmistir. O18 ise akran degerlendirmesini
bazen de olsa yaptigin1 “Ara ara, siirekli yapmiyorum agik¢asi. Daha ¢ok etkinlikte
karsimiza ¢iktigt zaman yapiyoruz. Ama akran degerlendirmede arkadagslarimin okudugu
yazi tizerinden konusturuyoruz. Bunda da ilk baslarda 6grenci kendine giivenemedigi i¢in
arkadaglarimin elestirmesinden rahatsiz olabiliyordu sonrasinda bu kirildi. Birbirlerini
degerlendirirken daha dikkatli davraniyorlar ve degerlendirilen 6grenci de bunu olumlu
karsiliyor.” sozleriyle ifade etmistir. Ayrica akran degerlendirmesinin 6grencilerin utanma
duygusunu kirip onlara 6zgliven kazandirma, elestiri yapma ve elestiriye agik olma

aliskanhigi kazandirma gibi faydalar1 oldugunu da belirtmistir. O10, “Farkl yaptigimiz
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seyler de var. Gegen sene ve ondan onceki sene yazim ve noktalama ¢alismalart yapmustik,
bir doldurma ¢alismasiydi. Cocuklar yapp c¢alismalarini arkadaslariyla degistiler. O
esnada ‘Aa senin buyun yanlis, sen bunu yanlis yapmissin.’ seklinde hatalarim kendileri
buldular. Ogrenciler akran degerlendirmesi yaptilar yani.” diyerek akran degerlendirmesi
yaptirirken 6grencilerin birbirlerinin kagitlarin1 dogrudan gérmelerini ve arkadaslariyla yiiz
yiize yanlis ve dogrularmi tartismalarini sagladigini dile getirmistir. 022 ise akran
degerlendirmesi ile geri bildirim verirken 6grencilerin genel gecer kisa cevaplarla geri
bildirim vermelerinin 6niine gegtigini, bunun i¢in dikkat edilmesi gereken yerleri hatirlatip
detayli bir geri bildirim verdirdigini “Akran degerlendirmesi kesinlikle oluyor. Mesela ne
yapmis, giris, gelisme, sonu¢ yapmig mi? Hikdyede goriilen ge¢mis zaman kullanmis mi, -
mig mi kullanmis? Bir varmus, bir yokmus kullanmis mi1? Merhaba diye mi baslamis? Adint
mi soylemis? Hikdye unsurlarmi kullanmis mi? Onlart o agidan degerlendiriyoruz. Yoksa
cocuklar iyi olmus, giizel olmus diye degerlendiriyorlar. Tek tek soruyorum iste hikdyeye
uygun mu, bashgin begendin mi?” sozleriyle belirtmistir. Ayrica 022, “Her okuyan bir
sonrakini elestiriyor. En az bir kisi elestirilmis oluyor.” diyerek her Ogrenciye akran
degerlendirmesi yaptirdigin1 da ifade etmistir. O16 ise geri bildirim verirken akran
degerlendirmesi yontemini kullandiginit bunu da “Akran Degerlendirmesi Formu”
aracihi@ryla yaptirdigin “Simdi onlarin formlari var. O formlari firsat bulduk¢a yogunluga

gore yapip gerekirse idareye de veriyoruz.” sdzleriyle anlatmigtir.

Dogru davranisi aninda pekistirmek o davranisin tekrarlanmasina ve zamanla kalici
olmasina neden oldugu i¢in egitimde olduk¢a dnemlidir. Bu durum yazma egitimi i¢in de
gecerlidir. Ogrencinin dogru yazdigi ifadeleri, dogru kullandigi yazim ve noktalamalari
pekistirmek onun daha iyi yazilar ortaya koymasini saglayacaktir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin de beste biri dogru yazan 6grencileri sozlii ve yazili olarak takdir ettiklerini
bildirmislerdir. Bu 6gretmenlerden O4, “Kdgida kirmizi kalemle isaretleme yontemi daha
giizel oluyor. Hem c¢ocuk daha iyi goriiyor. Olumlu olanlarin yamina da giiliiciikler,
aferinler, yildiz koymalar gibi yontemleri uyguluyoruz.” diyerek sembollerle pekistirme

yaptigin; 024, “Yazma ile de geri bildirim veriyorum yildiz atiyorum mesela. Paraf atip
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imza attiklarim var. Uzerine yildiz atip “Cok begendim, boyle devam et.” yazdiklarim var.
Sozlii olarak mutlaka tesekkiir ediyorum yazip da getirmis olduklar: igin. Bu sekilde
diizeltip, doniit verip g¢ocuklart motive etmeye c¢alisiyorum.” diyerek olumlu tesekkiir
climleleriyle ve imzayla pekistirme yaptigin1 sOylemistir. Tesekkiir pekistirecini kullanan
bir diger dgretmen O2 ise “Kiiciik kiiciik notlar diisiiyorum. Dogru yapan icin tesekkiir
ederim, tarzi kiigiik doniitler veriyorum g¢iinkii daha saglikli oluyor ve ismen yaziyorum.
Ayse tesekkiir ederim, falan, ¢ok da giizel oluyor yani. Sozlii olarak da veriyorum,
alkislattiriyorum. Ozellikle ortaokul olduklar icin ¢ok seviyorlar.” diyerek ortaokul
seviyesindeki ¢ocuklar iizerinde alkis ve tesekkiir gibi pekistireglerin ise yaradigini ve

ogrencilerin de bunu sevdigini dile getirmistir.

Oz degerlendirme bireylerin kendi 6grenme yasantilarini  degerlendirdikleri bir
degerlendirme seklidir. Ogrencinin kendi hatalar1 {izerinden Ogrenmesini saglar.
Arastirmada geri bildirim verirken 6z degerlendirme yontemini kullanan 6gretmenlerin de

¢

beste bir oraninda oldugu goriilmiistiir. Bu Ogretmenlerden O3, “...Bitirdikten sonra

okuyorlar. Once 0z degerlendirme yaptirtyoruz. BeSendin mi yazimi, surast nasil olmug

«

sence gibi sorularla kendini yéonlendiriyoruz.”, O13, “...Okuttuktan sonra da simifta
degerlendiriyoruz. Oz degerlendirme dedigimiz isi yapiyoruz. Iste nerede hata yapmissin,
iste daha iyi nasil yapabilirsin gibi...” ifadeleriyle Ogrencilere sorular sorarak oz
degerlendirme yaptirdiklarini belirtmislerdir. O15 ise 6z degerlendirme konusunda “Zaten
formlar oluyor, yazimizi degerlendirin diye etkinliklerde. Yapiyoruz onlart da genellikle.
Tabii, ¢ocuklar hep kendilerini miikemmel olarak gordiikleri icin her seyi miikemmelim,
dogruyum, hi¢ yanlisim yok gibi isaretliyor. Kendilerini ¢ok iyi degerlendiremiyorlar,
vanhslarim goremiyorlar.” ifadeleriyle formlarla yapilan 6z degerlendirmede 6grencilerin

tarafsiz davranamadiklarint bu nedenle etkili bir geri bildirim saglanamadigina dikkat

cekmistir.

Tabloda 6gretmenlerin kiiclik bir kisminin (%12) 6grencilere defter tutturup kontroliinii

yaptig1 goriilmektedir. Defter kontrolii yapan dgretmenlerden O7, “Daha éncesinde kagida
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vazdwrip onlart toplayip geri bildirim veriyordum. Ama son zamanlarda, son birkag¢ senedir
herhangi bir kagida yazdirmiyorum. Ciinkii ¢ocuk sonradan bu kagitlart koruyamuyor,
muhafaza edemiyor. Onun igin defterlerine yazdirtyorum. Onun tizerinde her zaman
duruyor. Onun tizerinde diizeltmeler yapiyorum.” diyerek defter tutmanin Ogrencilerin
yazilarmi daha diizglin muhafaza etmelerine ve hatalarini istedikleri zaman gdérmelerine

olanak sagladigini belirtmistir.

Ogretmenler arasinda en az kullanilan (%8) geri bildirim yontemlerinden birisi iiriin
dosyast tutturup kontroliinii yaptirmaktir. Yazmanin bir siire¢ oldugu diisiiniildiiglinde
Ogrencinin yazma becerisinin gelisimini siire¢ i¢erisinde gormesini saglamasi bakimindan
{iriin dosyalar1 olduk¢a kullamshdir. Uriin dosyasi sayesinde &grenci istedigi zaman
yazdig1 yazilara bakarak dogru ve yanlislarini gériip yazma becerisini gelistirebilmektedir.
Bu durumu O4, “Ogrencilerin kdgitlarint toplayyp geri bildirim vererek tekrar
dagitiyorum. Portfolyo olusturuyorlar. Onun sayesinde de ileride a¢ip tekrar
bakabiliyoruz.” ve 012, “Ogrencilerin kdgitlarint degerlendirip geri veriyoruz. Ogrenci

’

kendi dosyasina koyuyor onu. Sene sonunda dosyayr goriiyoruz.” soOzleriyle ifade

etmislerdir.

Yazma egitimi kitaplarinda 6grencinin yazisina geri bildirim vermek i¢in kullanilan belli
semboller vardir. Diizeltme sembolleri denilen bu semboller 6grencinin yazisinda nasil bir
hata yaptigin1 kolayca gostermesi ve kagitta fazla yer kaplamamasi gibi nedenlerle oldukca
kullanishdir. Fakat aragtirmanin sonucunda goriilmektedir ki 6gretmenlerin ¢ok kiigiik bir
kism1 (%8) geri bildirim verirken diizeltme sembollerini kullanmaktadirlar. Diizeltme
sembollerini kullanan O6, “Kirmizi kalemlerle sekilleri basta belirliyoruz. Dénem basinda
¢ocuklara anlattigim sekiller var. Bende her sembol bir anlam ifade ediyor. Mesela késeli
ok, bir satir agagi inecektin ama olmamis gibi kalemle ¢ocugun yazisinin iizerinde
gosterdigim igaretler var ve bunun ¢ocuklar ne anlama geldigini bilirler. Atyyorum egik

¢izgi ve ok demek ayri yazilacakt: bitisik yazmissin demektir bu sekilnde gésteriyorum.’

diyerek sembolleri dnceden dgrencilere dgretip geri bildirim verdigini belirtmistir. 020 de,
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“Belirli sembollerimiz var, kagidin iistiine isaretliyorum onlar ne yanls yaptiklarini
tanmyorlar. Smifimizdaki panoya asmistik sembollerimizi. Zaten ben gegen sene goreve
basladigimda yanima ¢agirip yine sembolle gosteriyordum. O yiizden ¢ocuklar da biraz
daha alistilar gecen seneden. Sembollerle gostermek kullanisl oluyor agikgasi.” sdzleriyle
panoya diizeltme sembollerini asarak ve gdostererek oOnceden Ogrencilere 6grettigini

belirtmistir. 020 ayrica diizeltme sembollerin kullanish olduguna da deginmistir.

5.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tirkg¢e Ogretmenleri, yazma egitiminde degerlendirme yapiyorlar mi1? Yapiyorlarsa ne
siklikta ve nasil yapmaktadirlar?” sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, “Ogretmenlerin
Yazma Egitimi Uygulamalar1” temasinda yer alan “Yazma Egitiminde Degerlendirme
Yapma Durumu” tablosuyla ele alinmistir. Asagida ilgili tablo ve yorumlarina yer

verilmistir.

Tablo 14

Yazma Egitiminde Degerlendirme Yapma Durumu

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Degerlendirme yapma Sadece smavlarda yazma becerisini 15 60 O1, 02, 03, 04,
aract degerlendiriyorum. 06, 07, 08, 010,

013, 015, 017,
018, 022, 024,

025
Sadece smav disinda yapilan yazma 1 4 012
uygulamalarinda  yazma  becerisini
degerlendiriyorum.
Hem sinavlarda hem de smav disinda 9 36 C:)S, (")9,"(")11, Q14,
yapilan yazma uygulamalarinda yazma 016, 019, 020,
becerisini degerlendiriyorum. 021, 023
Simavlarda Smavlarin  sadece  birinde  yazma 16 64 O1, 02, 03, 05,
degerlendirme yapma becerisini degerlendiriyorum. 07, 09, 014, 015,
siklig 016, O17, 018,
019, 021, 022,
024, 025
Smavlarin  her ikisinde de yazma 8 32 04, 06, 08, 010,
becerisini degerlendiriyorum. 011, 013, 020,
023
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Sinav disinda yapilan
yazma
uygulamalarinda
degerlendirme yapma
siklig1

Degerlendirme
Olgiitleri

Haftada bir defa

Iki haftada bir defa
Ayda bir defa
Doénemde iki defa
Doénemde bir defa

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri

Baslik

Girig, gelisme, sonug¢ paragraflarini
dogru planlama

Konu biitiinligii

Sayfa diizeni, paragraf bast

Icerik

Kendini dogru ifade edebilme

Amaca ve konuya uygunluk
Gizel yazi

Uslup, anlatim giizelligi
Kullanilan kelimeler
Yeterince 6rnek verebilme
Ozgiin anlatim

Ana fikir olusturma
Tekrara diismeme

Ciimleleri dogru kurma
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92

72

60

48

44

32

20

12
12
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09, 021, 023

05,012,014
016,019
020

011

01, 02, 03, 04,
05, 07, 08, 09,
010, 011, 012,
013, 014, O1e,
017, 018, 019,
020, 021, 022,
023, 024, 025

01, 03, 04, 05,
06, 07, 09, 010,
013, 014, 015,
016, 017, 019,
021, 022, 023,
025

01, 04, 05, 06,
07, 08, 010, 013,
015, Ole, 018,
019, 020, 021,
023

03, 04, 06, 07,
08, 09, 011, 014,
015, 016, 018,
021

02, 04, 07, 08,
012, 014, 017,
022, 023, 024,
025

035, 06, 09, 010,
011, 015, 022,
025

02, 012, 020,
023, 024

01,017,019
03, 04, 021
06,017,019
06, 08

08, 023
013, 024

08

08

020



Degerlendirmede daha
verilen

¢ok  Onem
ozellikler

Degerlendirme
oOlgiitlerini

Sinavlarda

Degerlendirme tiirii

Degerlendirme yapma

yontemi

onceden
ogrencilerle paylagsma

yazma
sorusuna ayrilan puan

Anlatim bi¢imi ve diisiinceyi gelistirme
yollarmni dogru kullanma

Gecis ve baglanti ifadelerini dogru
kullanma

Metin tiiriine uygunluk

Daha ¢ok anlamsal 6zelliklere ve igerige
O6nem veriyorum.

Daha ¢ok sekilsel oOzelliklere Onem
veriyorum.

Hem sekilsel ozelliklere hem anlamsal
ozelliklere ve igerige esit diizeyde dnem
veriyorum.

Evet, 6nceden paylastyorum.

Hayir, 6nceden paylasmiyorum.

30 puan ayiriyorum.

25-30 puan ayirtyorum.

25 puan ayiriyorum.
20-25 puan ayirtyorum.
20 puan ayirtyorum.

15-20 puan ayirtyorum.

Genellikle iiriin degerlendirmesi
yapiyorum.
Genellikle stire¢ degerlendirmesi

yaplyorum.

Hem iirlin hem siire¢ degerlendirmesi
yapiyorum.

Kendim puan vererek degerlendirme
yaplyorum.
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25
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24

64

12

24

100

36

28

16

60

16

24

96

021
021

022

01, 03, 04, 05,
08, 09, O11, 012,
014, 015, Ols,
017, 018, 019,
023, 624

02, 620, 021

06, 07, 010, 013,
022, 025

01, 02, 03, 04,
05, 06, 07, 08,
09, 010, O11,
012, 013, 014,
015, 016, 017,
018, 019, 020,
021, 022, 023,
024, 025

06, 07, 08, 014,
015, 016, 017,
020, 023

02, 04, 05, 010,
011, 013,019

018, 021

03

09, 022, 024, 025
01

01, 04, 05, 06,
07, 09, 011, O13,
015, 018, 021,

022, 023, 024,
025

02, 03,016,017

08, 010, 012,
014, 019, 020

01, 02, 03, 04,
05, 06, 07, 08,
09, 010, O1l,



013, 014, 015,
016, 017, 018,
019, 020, 021,
022, 023, 024,

025
Ogrencilerin {iriin dosyalarin 3 12 012,014,019
inceleyerek degerlendirme yapryorum.
Iyi yazilan yazilari panoya asarak 2 8 09,012
degerlendirme yapiyorum.
Iyi yazan 6grencileri sozel olarak takdir 2 8 012,014
ederek degerlendirme yapiyorum.
Iyi yazan ogrencilere odiiller vererek 2 8 05,014
degerlendirme yapiyorum.
Ogrenciler arasindan secilen bir jiiriye 1 4 05
puanlama  yaptirarak  degerlendirme
yapiyorum.
Giilen surat ve yildiz gibi semboller 1 4 09
araciligiyla degerlendirme yapiyorum.
Ogrencilerin defterlerini donem sonunda 1 4 011
kontrol ederek degerlendirme
yapiyorum.
Ogrencilerin ~ yazilarim  siralayarak 1 4 023

degerlendirme yapiyorum.

Tablo 14’te Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazma egitiminde nasil degerlendirme yaptiklar farkl
kategoriler halinde sunulmustur. Ogretmenlere hangi degerlendirme araci ile yazma
egitimini degerlendirdikleri soruldugunda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%60) sadece
smav aracihigiyla degerlendirme yaptigi anlasilmugtir. Ogrencilerin yazma becerisini
gelistirmek i¢in defalarca yazdirilmali, geri bildirim verilmeli ve degerlendirme
yapilmalidir. Sadece simnavlarda yapilan degerlendirme O6grencinin yazma becerisini
gelistirmede yetersiz kalabilmektedir. Ogretmenlerden O7, sadece smnav araciligiyla
degerlendirme yaptigini, smav disindaki yazma uygulamalarinda degerlendirme
yapmamasini su sozlerle agiklamistir: “Not olarak herhangi bir not vermiyorum yazma
calismalarinda sadece eksikleri tamamlyyorum. Ciinkii not verdiginiz zaman not verme
alammiz genis. Iste noktalamaya bakiyoruz, yazim kurallarina bakiyoruz, konu
biitiinliigiine bakiyoruz. Yazimin gorselligine dahi bakiyoruz. Bunlara baktigimiz zaman,
hepsini degerlendirdigimiz zaman ¢ok yiiksek notlar ortaya ¢ikmiyor. Bu da ¢ocugun

moralini bozuyor. Ben bu kadar ugrastim da bu kadar mi not aldim, diyor. Bu yiizden
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vazma ¢alismalarinda not vermiyorum sadece geri bildirim vererek degerlendirmelerini
yapiyorum.” O7’nin belirttigi iizere dgrencilerin derste yazdiklar1 yazilar1 degerlendirince
genellikle diisiik not aldiklar1 i¢in 6grencilerin yazma hevesleri kirilabilmektedir. Bu da
Ogrenciyi yazmaktan sogutmakta ve yazma becerisini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle
sadece smnav aracilifiyla yazma becerisini degerlendirmektedir. 024 de smav disindaki
yazma uygulamalarini degerlendirmemesini olumsuz bir sonucun &grencinin yazma
hevesini kirabilecegine baglayarak su sekilde acgiklanmstir:  “Ol¢me manasinda
degerlendirme yapryor musunuz, derseniz oyle bir degerlendirmeye girmiyorum. Sonugta
burada istedigimiz sey ¢cocugun yazma eyleminin devamliligi zaten. Eger bu noktada hele
bizim ilgilenmis oldugumuz yas grubunda ¢ocugun yazmis oldugu tirtinle ilgili olumsuz bir
degerlendirme yaptiginizda ogrencinin yazma eyleminin sonunu getirebilirsiniz. Bu
sebeple ogrencinin miimkiin oldugu kadar yazmis oldugu olumsuz seyleri gérmezden
gelerek yapmig oldugu olumlu seyleri pekistirip onlart artirma yoluna gidiyoruz. Boylece

)

devamliligin  saglanmasint  istiyoruz.” Sadece smav aracilifiyla yazma egitimini
degerlendirdigini sdyleyen Q13 ise “Yazma egitimi her cocugun kabiliyetine bagl oldugu
icin genellikle bizim ve velinin de baktigi ¢ocugun dersleri, anlayisi, test ¢ozmesi... Basari
biraz daha ona odakli olunca ona bakiyoruz. Oyle olunca yazma egitiminde de hani bir
ayrica bir degerlendirme, puanlama yapmiyoruz yani.” diyerek test odakli egitim sistemi

oldugu icin yazma egitimindeki basarinin ikinci planda kaldigmi bu nedenle smav

disindaki yazma uygulamalarinda degerlendirme yapmadigini dile getirmistir.

Ogretmenlerden sadece biri sadece smav disinda yapilan yazma uygulamalarinda yazma
becerisini degerlendirdigini smavlarda yazma becerisini degerlendirmedigini dile
getirmistir. O12 eskiden smnavda da yazma becerisini degerlendirdigini ama artik
degerlendirmedigini “Biz simdi yazma becerisi ile ilgili bir soru sordugumuzda on bes,
yirmi puanlik bir soru oluyor bu. Iste yazim yanhgslari, ciimle kuruluslary, konuyla
baglantili olup olmamasi vs. biz puan kirdigimiz zaman da ¢ocugun yirmi puanlik sorudan
13-15 puam gidiyor veya hi¢ yazmayanlar zaten yirmi puan eksik basliyor. Biz biraz daha

cocuklar diisiik not almasin diye agik¢ast sinavlarda sormuyorum artik.” sozleriyle
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aciklamistir. Bu durumun nedeni olarak da yazma sorusundan puan kirilinca ya da
Ogrenciler o soruyu yapmayinca smavdan diisiik puan aldiklarini 6ne siirmiistiir. Fakat
Tiirkce dersi sadece okuma ve dil bilgisinden ibaret degildir. Ogrencinin Tiirkge basarisina
yazma basaris1 da dahildir. Bu nedenle sinavda yazma becerisinin 6l¢iilmemesi aslinda

ogrencinin Tiirkge basarisinin eksik degerlendirildigini gostermektedir.

Ogretmenlerin yaklasik iigte biri (%36) hem sinavlarda hem de smnav disinda yapilan
yazma uygulamalarinda &grencilerin yazma becerisini degerlendirmektedir. Ogrencilerin
yazma becerileri siirekli geri bildirim ve degerlendirmeyle takip edilip gelistirilmelidir.
Bunun i¢in de hem siavlarda hem sinav digindaki yazma uygulamalarinda 6grencilerin
yazma becerileri degerlendirilmelidir. Ogrenci her yazdiginda gelisimini gérmeli ve daha
lyisini yapabilmek i¢in kendini motive etmelidir. Bu nedenle 6gretmenlerin hem sinavlarda
hem de smmav disindaki yazma uygulamalarinda degerlendirme yapmalar1 oldukga
onemlidir. O16, “Tabii, tabii, not olarak da degerlendirme yapiyoruz. Yazililarimizda
bizim yazma becerisine dayali kompozisyon boliimiimiiz var. Orada puanlama yapiyoruz.
Onun disinda ekstradan yaptigimiz ¢alismalarda da puanlama yaptigimiz oluyor.”, 019,
“Iki sekilde degerlendirme yapiyoruz. Birincisi notla degerlendirme oluyor. Bu siavla da
olabilir ara sinav, deneme gibi tarzlarda da olabilir. Bir digeri de notla degerlendirme
haricinde bir degerlendirme yapacaksak c¢ocugun hatalarini gostermesi igin bir
degerlendirme yapiyoruz. Dedigim gibi surasi hatali olmusg, kelimeyi boyle yazmaman
lazim, gelisme béliimiinde daha c¢ok ayrinti vermen lazim gibi direkt degerlendirme

)

vapryoruz.” diyerek smav ve smav haricinde Ogrencilerin yazma becerilerini
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. O9 ise “Yirmi puanhk bir yazma sorumuz oluyor.
Herhangi bir tiir verip, bir metnin girigini verip ya da bir gorsel verip ya da bir karikatiir
verip ne anladigin bir tiirle sinirlandwrip anlatmasint istiyorum. Sinav disinda da Geng
Kalemler kosemiz vardy bizim, yazisi giizel olanlarin yazisini oraya asiyordum. Eger giilen

surat ya da yudiz degerlendirmeden sayiliyorsa her yazi ¢alismasindan sonra yapryoruz.

Kotiiyse asik surat ya da iinlem koyuyorum.” ifadesiyle sinav digindaki uygulamalarda not
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haricinde d&diillendirerek ve sembol pekistireclerle destekleyerek bir degerlendirme

yaptigini sdylemistir.

Tabloda smavlarda degerlendirme yapma siklig1 kategorisine bakildiginda dgretmenlerin
yaklagik tcte ikisinin (%64) iki smnavdan birinde, yaklasik iigcte birinin (%32) ise iki
smavin ikisinde de yazma becerisi degerlendirmesi yaptig1r goriilmektedir. Sadece bir
sinavda yazma becerisini degerlendirdigini sdyleyen 0gretmenler genellikle ikinci siavi
test yaptiklar1 i¢in sadece bir sinavda yazma becerisini Olgecek soru sorduklarini
belirtmislerdir. O15 bu durumu “/ki sinavin birinde yapiyoruz. Birinde test oluyor
tamamen, bosluk doldurma falan da olabiliyor.” seklinde ifade etmistir. Ayrica Eskisehir
ilinde goriisiilen 6gretmenlerden 6grenildigine goére Eskisehir Milli Egitim Midiirligii
ogrencilerin ikinci sinavlarini merkezi bir sekilde test yontemiyle yapmaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin yazma becerisi dogrudan oOlclilememektedir. Bu durum 6gretmenlerin diginda
Milli Egitim’in de yazma becerisine yeterince énem vermedigini gostermektedir. O18 “Iki
sinavin birisinde yaptirtyoruz. Ikinci sinavi bizde zaten Milli Egitim yapiyor ve test
tizerinden yapryor. Buradan da ashinda Milli Egitimin yazma fkismint ¢ok da
onemsemedigini gortiyoruz. Ciinkii yazili bu ama sadece test iizerinden yapiyor Milli
Egitim. Ama ilk yazilida muhakkak bir soruyu yazma becerisi iizerinden yaptirtyorum.”
sozleriyle bu durumu aciklamuistir. O24 “Eskiden biitiin sinavlarda yazma sorusu
soruyordum. Ama bu sene ilkinde sorup ikincisinde sormuyorum. O da sekizinci sinif
olduklar: i¢cin. Gegen sene yedinci sinif olduklart igin soruyordum.” demis ve son smif
ogrencilerini sinava hazirlamak adina ikinci sinavi tamamen test yaptigini dile getirmistir.
Oysa yazma becerisinin gelismis olmasinin Tiirk¢e ve diger derslerdeki basariya olumlu
etkisi oldugu disiiniildiiglinde son siif da olsa sinavlarda yazma becerisinin de
degerlendirilmesi gereklidir. O21 ise “Genelde birinde tercih ediyorum. Dért temel dil
becerisi ve dil bilgisi sordugumuz i¢cin hepsini él¢meye ¢alisiyoruz. Bu sebeple ¢ok yer
kalmyyor bir tanesinde soruyorum. Bir de su var. Tiirk¢e sinaviarinda sordugumuz
sorularda yazili cevap istedigimiz igin 6grenci yine yazili cevap veriyor ve yine yazma

becerisini uygulamis oluyor. Metin alti sorular: da yine yazma becerisiyle yazdigi bir yanit
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ve onlar da yine yazma becerisini 6l¢meye yonelik olgiitlere gore degerlendiriliyor.’
diyerek yazma becerisi sorusu sormadigi sinavda yaziyla yazilan bazi cevaplar1 yazma
becerisi Olclitlerine gore degerlendirdigi icin aslinda dolayli yoldan yazma becerisini de
degerlendirdigini savunmaktadir. O21’in bahsettigi gibi sorulara verilen yazili cevaplarla
dolayl1 yoldan bir yazma becerisi degerlendirmesi yapilabilmektedir. Fakat bu yazma

egitiminin dogrudan Ol¢iilmesiyle ayn etkiyi saglamayacaktir.

Her iki sinavda da yazma becerisini degerlendirdigini belirten daha az sayidaki
ogretmenden O4, “Iki sinavda da soruyorum. Kompozisyon olmadan olmuyor zaten. Test
bile yapsam mutlaka kompozisyona yer vermeye ¢calisiyorum.” diyerek test sorusu sorulsa
bile mutlaka yazma becerisini de her iki sinavda 6lgtiigiinii belirtmistir. O11 ise “Tabii
sinavlarda yazma becerisi ile ilgili genellikle metin tiirleriyle alakali oluyor bu sorular. Iki
simavda da soruyoruz yazma sorusu. Ama goniil ister ki mesela bir yazili sadece yazma
becerisinden, bir yazili sadece konusmadan yapalim isterim. Ama boyle olmayinca ¢ok
fazla ¢ocugun not ortalamasini degistirmedigi icin, pek bir etkisi olmadig i¢in ¢ocuk da
lizerine pek diigmiiyor.” sozleriyle 6grencinin not verilmeyen, degerlendirilmeyen beceriye
cok onem vermedigi bunun i¢in siavlardan ayri olarak beceri sinavlari olmasi gerektigini
dile getirmistir. BOylece her iki smavda da yazma becerisinin degerlendirilmesinin
ogrencilerin yazma becerisini dnemsemesini ve gelistirmeye g¢alistirmasini saglayacagini

belirtmistir.

Tabloya bakildiginda simav disinda yapilan yazma uygulamalarinda degerlendirme yapan
10 6gretmenin oldugu goriinmektedir. Bu dgretmenlerden iicii her hafta, iicli iki haftada
bir, ikisi ayda bir degerlendirme yaparken bir 6gretmen donemde iki, bir 6gretmen de
donemde bir defa degerlendirme yapmaktadir. 25 6gretmenin sadece %12’ sinin her hafta
yine sadece %12’sinin iki haftada bir yazma becerisi degerlendirmesi yapmasi oldukca
diisiik bir orandir. Ogretmenlerin sik sik yazma becerisi degerlendirmesi yapmamasi
ogrencilerin yazma becerisi gelisimlerini yeterince takip edememelerine yol agacaktir.

Bunun sonucunda da 6grencilerin yazma becerilerinde ilerleme mi gerileme mi oldugu
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saptanamayacak ve gerekli miidahale yapilamayacaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin her
hafta ya da iki haftada bir Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmeleri

gerekmektedir.

Tiirkce 6gretmenlerine yazma becerisi degerlendirme Olgiitleri soruldugunda neredeyse
tamaminin (%92) dikkat ettigi Olgiitiin yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri oldugu
ogrenilmigstir. Goriilmektedir ki 6gretmenler yazinin igerigi, 0grencinin kendini ifade
edebilmesi ve iislubu gibi anlamsal 6zelliklerden daha ¢ok yazim kurallar1 ve noktalama

isaretleri gibi sekilsel 6zelliklere dikkat etmektedirler.

Ogretmenlerin %72 oraninda en cok dikkat ettikleri ikinci Olgiit ise yaziya baslhk
belirlemedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%60) yazma becerisini degerlendirirken giris,
gelisme, sonug paragraflarini dogru planlama, yaklasik yarisi (%48) konu biitlinliigii, yine
yaklasik yaris1 sayfa diizeni ve paragraf basi (%44), yaklasik iigte biri icerik (%32), beste
biri ise kendini dogru ifade edebilme dlgiitlerini kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin en az
kullandiklar1 6lgiitler ise: amaca ve konuya uygunluk (%12); giizel yaz1 (%12); tslup,
anlatim giizelligi (%12); kullanilan kelimeler (%8); yeterince drnek verebilme (%8); 6zgiin
anlatim (%8); ana fikir olusturma (%#4); tekrara diismeme (%#4); ciimleleri dogru kurma
(%4); anlatim bicimi ve diisiinceyi gelistirme yollarin1 dogru kullanma (%4); gecis ve

baglant1 ifadelerini dogru kullanma(%4); metin tiirtine uygunluk (%4) ol¢iitleridir.

Ogretmenlere degerlendirmede daha ¢ok hangi 6zelliklere dikkat ettikleri soruldugunda
Ogretmenlerin en fazla (%64), daha ¢ok anlamsal 6zelliklere ve icerik 6zelliklerine dikkat
ettikleri saptanmustir. Bu dgretmenlerden O11, “Sekile sifir. Sebebi de su, biz ziimre
ogretmenler kuruluyla aldik bu karari. Ciinkii gelecekte bu kagit isi bitiyor artik. Yani
¢ocugun yazisumn giizelligini beklemekten daha ¢ok ifade becerisini ol¢mek daha mantikl
geliyor bize. Teknoloji giin giin kdgidi azaltiyor. Yani sekilden daha ¢ok icerik.” diyerek
teknolojinin gelismesi ile birlikte artik kagida yazmanin pek 6nemli olmadigini bu nedenle
sekilsel Ozelliklere hic ©nem vermedigini, Ogrencilerin kendilerini dogru ifade

edebilmelerine ve yazilarinin icerigine 6nem verdigini dile getirmistir. 016, “Ben
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noktalamayi, imlayr ¢cocugun daha sonraki yillarda edinebilecegini diisiinerek onlari ¢ok
fazla dikkate almiyorum. Daha ¢ok anlatima, konu biitiinliigiine, olay kurgusuna daha ¢ok
onem veriyorum ve puanlamayr ona gore yapiyorum. Konu anlatimi benim i¢in daha én
planda. Otuz puanlik bir soruda yirmi bes puani buna gére yapiyorum diyebilirim. Soyle
diistintiyorum. Bilgisel kisimlar ¢cocugun daha sonradan kolay bir sekilde edinebilecegi
seyler oldugundan dolaytr onlari ¢ok fazla onemsemiyorum.” sdzleriyle ¢ocugun yazinin
sekilsel kismini ileride daha kolay 6grenebilecegini diigiinerek anlatim 6zelliklerine daha
cok onem verdigini belirtmistir. O3, “Ben noktalama ve yazimdan ¢ok kirmiyorum
acgtkeasi. Ciinkii ¢ocuklarin yazim ve noktalamalarina girdigimizde birinci siniftaki el
vazisi zorunlulugundan gelen yazma sikintilari var. Harfleri yanls yaziyorlar, birlesik
vaziyorlar... Bundan kaynakli ben yazim ve noktalamadan fazla not kirmiyorum. Daha ¢ok
konuyu anlamis mi, bana konuyu dogru bir sekilde anlatmis mi, ona bakiyorum.” diyerek
ogrencilerin yazinin sekilsel boyutunda sikintilari oldugu icin degerlendirme yaparken
onem vermedigini dile getirmistir. Fakat yazmadaki sikintilarin ve hatalarin degerlendirme
yapilip 6grenciye bildirilmedigi siirece giderilemeyecegi de ortadadir. O19 ise “En cok
kendini anlatmaya puan vermek durumundayiz. Ciinkii égrenci planlamada bir hata
yvapabilir ama diistincelerini ne kadar iyi anlatirsa bizim icin o kadar degerlidir. Cocuk,
ornegi giris boliimiinde vermistir. Simdi oradan puan kirabilirsiniz ama ¢ocuk orada érnek
vermis mi, vermis. Sizin icin aslinda duygu ve diisiinceleri nasil anlattigi énemlidir. Bu
nedenle ornegin otuz puan iizerinden degerlendirirsek, on puana yakin sekil yirmi puan
anlatmaya ayrilir. Yani yiizde altmis, yetmisi anlatmaya yiizde otuz, kirki gsekilsel

’

ozelliklere ayrilyyor.” sozleriyle 6grencinin yazma becerisi i¢in asil olanin anlatimi ve

kendini ifade edebilmesi oldugunu vurgulamistir.

Ogretmenlerin yaklagik dortte birinin (%24) yazma becerisini degerlendirirken hem
sekilsel Ozelliklere hem anlamsal Ozelliklere ve icerige esit diizeyde Onem verdigi
saptanmistir. Bu odgretmenlerden O13, “Ben kendini anlatmasim onemsiyorum. Otuz
puanlik bir yazili sorusu sorduysam on bes puani bunun anlatim oluyor yani igerik. Bunun

disinda kalan bes puan yazim ve noktalama, ii¢ puan bashk sonra sekil kagit diizeni vs.
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onlar da bes puan gibisinden bu sekilde genelde yiizde ellisi anlatim oluyor.” diyerek
anlatim ve sekilsel Ozelliklere yar1 yartya puan vererek ikisine de esit diizeyde Oonem
verdigini belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi (%12) ise yazma becerisini degerlendirirken daha ¢ok
sekilsel ozelliklere énem verdigini dile getirmistit. O2, “Ben daha c¢ok bicime onem
veriyorum herhdlde yani kurallara, yazima daha ¢ok 6nem veriyorum. Ciinkii hepsi hemen
hemen orta seviyede anlatim ag¢isindan.” diyerek Ogrencilerin anlatim agisindan orta
seviyede olmasi nedeniyle sekilsel ozelliklere daha ¢ok onem verdigini vurgulamstir.
Yazma becerisi degerlendirmesinde daha c¢ok sekilsel oOzelliklere ©nem veren
ogretmenlerden ikisi ana dili farkli olan Ogrencilere egitim vermektedirler. Bu
ogretmenlerden O21, “Daha ¢ok dogru yazima ve noktalamaya énem veriyorum. Yazim
derken atryorum babaanne kelimesini birlesik yazmis, ayri yazmis diye degil baska bir
kosuldan dilin farkli olmasindan kaynakl yanhslardan bahsediyoruz. Dilin farkl olmasi ve
cocugun dili sonradan o6grenmesinden dolayr kelimenin telaffuzunun nasil oldugunu
bilmemesinden bahsediyoruz. Bu basit bir sey degil. Batidaki gibi nokta koyacagi yere
virgtil koymasi, virgiil koyacagi yere noktali virgiil koymasi gibi bir durum olusmasin.
Sundan bahsediyorum bir kelimenin nasil yazildigini bilmeyip oraya bir kelime
vazildiginda onu okuyan ogretmenin aslinda ogrencinin ne demek istedigini bile
anlamadigim goriiyorsunuz. O yiizden gorev yaptigim yer dolayisiyla mecbur ¢ocugun
noktalamasiyla, yazimiyla, yazimin gsekliyle ilgilenmek zorundayim. Buna mecburum.
Clinkii dedigim gibi kelimelerin nasil yaziya dokiildiigiinii bilmeyen bir topluluk var
karsimizda ve bunu sonradan 6grenmis bir topluluk var. Bu yiizden onceligimiz aslinda
ogrencinin kelimeleri dogru yazabilme kabiliyetini gelistirmek.” sdzleriyle, 020 ise
“Ogrencilerimi oncelikle sekilsel olarak gelistirmeyi diisiindiigiim icin ve égrencilerimin
ana dili konusunda birtakim eksiklikleri oldugunu diisiindiigiim i¢in oncelikle sekilsel
olarak yazim kurallarina bagh daha ¢ok puan veriyorum.” sozleriyle dgrencilerinin ana
dilleri farkli oldugu i¢in yazma becerisinde ilk o6nce kelimeleri dogru yazabilmelerine bu

nedenle de sekilsel oOzelliklere daha ¢ok o©Onem verdiklerini dile getirmislerdir.
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Ogrencilerinin ne yazdiklari tahmin bile edilemedigi icin sekilsel ozelliklere dikkat
etmeleri bu O6gretmenler i¢in bir tercih degil bir mecburiyettir. Ana dili Tiirk¢e olan
ogrencilerle ana dili farkli olan &grencilerin ayn1 diizeyde dil becerilerine sahip
olmamalarina ragmen onlardan ayni kazanimlarla aymi basarty1 beklemek yanlistir.
Ulkemizin farkli bélgelerinde ana dili farkli olan birgok dgrenci oldugu diisiiniildiigiinde
onlarin yazma ve diger dil becerilerini gelistirici farkli egitimler verilmesinin Snemli

oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlere yazma becerisi degerlendirme &lgiitlerini 6nceden Ogrencilere duyurup
duyurmadiklart sorulmus ve tim O&gretmenlerin Onceden degerlendirme oOlgiitlerini
ogrencilere  duyurdugu  saptanmustir.  Ogrencilerin  yazilarmin  neye  gore
degerlendirilecegini dnceden bilmesi yazarken nelere dikkat etmeleri konusunda onlara yol
gosterecektir. Boylece de dogru bir yazi ortaya ¢ikarmaya cabalayacaklart i¢in yazma
becerilerini gelistirmis olacaklardir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6nceden bu Olciitleri
ogrencilerine duyurmalari, neye gore puan verip neye gore puan kiracaklarint belirtmeleri

oldukca dnemlidir.

Ogretmenlere sinavlarda yazma becerisi sorusuna kag¢ puan ayirdiklari soruldugunda en
cok oranla dokuz 6gretmenin 30 puan ayirdig1 saptanmistir. Bu 6gretmenlerden baska yedi
ogretmenin 25 ila 30 puan, iki 6gretmenin 25 puan, bir 6gretmenin 20 ila 25 puan, dort
ogretmenin 20 puan, bir 6gretmenin de 15 ila 20 puan ayirdig1 6grenilmistir. Sinavin en az
dortte birini yazma sorusuna ayiran dgretmenler tiim 6gretmenlerin %72’si oranindadir. Bu
oran O&gretmenlerin biiylik bir kisminin 6grencilerin Tiirk¢e basarisini degerlendirirken

yazma becerilerine de 6nem verdigini gostermektedir.

Ogretmenlere yazma becerisini degerlendirirken iiriin degerlendirmesi mi siireg
degerlendirmesi mi yaptiklari soruldugunda 6gretmenlerin cogunun (%60) genellikle {iriin
degerlendirmesi yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Daha sonra 6gretmenlerin yaklasik dortte
birinin (%24) hem iirlin hem siire¢ degerlendirmesi yaptigi, ¢ok azinin (%16) ise genellikle

stire¢ degerlendirmesi yaptig1 Ogrenilmistir. Yazma eylemi sadece bir iirlinden ibaret
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olmayip iirlinli ortaya ¢ikarana kadarki her asamay1 kapsayan bir siire¢ oldugu i¢in yazma
becerisinde siire¢ degerlendirmesi mutlaka yapilmalidir. Fakat 6gretmenlerin %60’ 1nin
siire¢ degerlendirmesi yapmayip genellikle {iriin degerlendirmesi yapmasi 6grencilerin
yazma slireci igindeki asamalarinin géz Oniine alinmadigin1 gostermektedir. Bunun
sonucunda da Ogrenci yaziyr olustururken yaptigir yanlis veya dogrularin ne oldugunu
bilemeyecek dogru bir yazi olusturmanin agamalarmi tam olarak kavrayamayacak ve

yeterli bir yazma becerisi kazanamayacaktir.

Yazma becerisinde genellikle iiriin degerlendirmesi yapan Ogretmenlerden 021, “Uriin
degerlendirmesi yapryorum. Siireci tiriinti degerlendirdigim kadar degerlendiremiyorum.
Clinkii  kazammlardan vaktim kalmiyor agik soylemek gerekirse.” diyerek diger
kazanimlardan dolayr zamanin siire¢ degerlendirmesi icin yeterli olmadigindan iiriin
degerlendirmesi yaptigin1 sdylemistir. O5 de “Genel olarak iiriinii degerlendiriyoruz.
Ctinkii hem o kadar genis bir zamanimiz yok sinif icinde yaptigimiz icin hem de ¢ocuklarin
veterlikleri belli.” diyerek zaman yetersizligine dikkat c¢ekerken Ogrencilerin yetersiz
oldugundan dolay1 siire¢ degerlendirmesi yapamadiklarini {irtin  degerlendirmesi
yaptiklarini belirtmistir. Ogrencilerin yazma siirecinde yaptiklarim iyilestirmek de Tiirkge
ogretmeninin gorevidir. Bu nedenle 6grencilerin yazma asamalarini gergeklestirmeleri
acisindan yetersiz olmalarin1 6ne siirerek siire¢ degerlendirmesi yapmamak dogru degildir.
07 ise “Uriin degerlendirmesi yapiyoruz. Ciinkii siire¢ uzun siirebiliyor ¢ocuktan kaynakli
olarak bu sefer cocugun motivasyonunu bozmamak adina siirecten ziyade firiine
bakiyorum.” sozleriyle siire¢ degerlendirmesinin zaman almasi nedeniyle G6grencinin
motivasyonunun diistiiglinii bu nedenle siire¢ degerlendirmesi yerine iiriin degerlendirmesi

yaptigini belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢ok az bir kism1 (%16) genellikle siire¢ degerlendirmesi yapmaktadir. Bu
ogretmenlerden O16, “Siire¢, benim onemsedigim sey siirectir. Konuyla ¢ok fazla
ilgilenmem, ogrencinin edinmis oldugu temel beceri benim igin énemlidir. Bir konuyla

ilgili ¢ocuk becerilerini ortaya koyarken tam anlamiyla koyamamuis olabilir c¢esitli
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etkenlerden dolayi. Onun igin siirece bakarim. Siire¢ sonundaki degerlendirmeye gore
ogrencinin durumunu belirlemeye c¢alistrim.” diyerek Ogrencinin bir iirlinii ortaya
koyarken yazma becerisini tam anlamiyla yansitamayabilecegini, bir iirline bakip
Ogrencinin yazma becerisinin degerlendirilemeyecegini belirtmistir. Bu nedenle de iirtin

degerlendirmesinden ¢ok genellikle siire¢ degerlendirmesi yaptigini soylemistir.

Yazma becerisini degerlendirirken hem iirlin degerlendirmesi hem de siireg
degerlendirmesi yapan alt1 6gretmen vardir. Bu &gretmenlerden O10, “Genellikle siire¢
degerlendirmesi daha etkili oluyor. Uriin degerlendirmesi de sinavda oluyor. Ama yazma
stireci degerlendirmeyle siiregle gelisen bir beceri, bence siire¢ degerlendirmesi daha
onemli benim igin de. Bir anda iiriinii degerlendirip kestirip atmak dogru degil bence.”
yazma becerisi siiregle gelisen bir beceri oldugu i¢in siire¢ degerlendirmesinin daha etkili

oldugunu savunmaktadir. Fakat sinavlarda da iiriin degerlendirmesi yaptigini belirterek her

iki degerlendirme seklini de kullandigini bildirmistir.

Ogretmenlerin yazma becerisini degerlendirme yontemlerine bakildiginda neredeyse tiim
ogretmenlerin (%96) yaziyt puanlayarak bir degerlendirme yaptigi goriilmektedir. Bu
ogretmenlerden O20 puanlama yoluyla yazma becerisini degerlendirdigini “Puan olarak
veriyorum ve bunlart sozlii notlari da yansitmaya ¢alisiyorum, sinav puanlarina da
yvansitmaya ¢alisiyorum.” sozleriyle agiklamistir. Neden bu degerlendirme seklini sectigi
soruldugunda ise “Birincisi ¢ocuklarin yazma egitimini 6nemsemesi agisindan. Cocuklarin
diisiincesi su sekilde eger sinav olmayacaksak, puan almayacaksak bunu neden yapiyoruz.
Bunun geri doniisii olmayacaksa sozlii notunu, puanini etkilemeyecekse sanki 6nemsizmis
gibi geliyor onlara. Ben o yiizden aslinda bu konuyu unutturmamak hem de bu konunun
onemli oldugunu belirtmek i¢in boyle bir degerlendirme siireci tercih ediyorum.” diyerek
ogrencilerin puan aldiklar1 zaman o calismay1r 6nemsediklerini bu nedenle 6grencilerin
yazmayr Onemsemeleri icin puanlama yolunu tercih ettigini sdylemistir. 022,
“Uygulamalarda puansal olarak yapmiyorum, sadece sinavda yapryorum puanlama

olarak.” diyerek bir¢ok 0gretmenin yaptig1 gibi sinav disindaki uygulamalarda puanlama
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yapmadigin1 ama sinavlarda puanlama yaptigini séylemistir. Bu sekilde bir degerlendirme
benimseyen bir diger dgretmen O7, “Not olarak herhangi bir not vermiyorum yazma
calismalarinda sadece eksikleri tamamliyorum. Ciinkii not verdiginiz zaman not verme
alamimiz  genis. Iste noktalamaya bakiyoruz, yazim kurallarina bakiyoruz, konu
biitiinliigiine bakiyoruz. Bunlara baktigimizda yazinin gorselligine dahi bakiyoruz. Bunlara
baktigimiz zaman, hepsini degerlendirdigimiz zaman ¢ok yiiksek notlar ortaya ¢tkmiyor. Bu
da ¢ocugun moralini bozuyor. Ben bu kadar ugrastim da bu kadar mi not aldim, diyor. Bu
yiizden yazma ¢alismalarinda not vermiyorum sadece geri bildirim vererek
degerlendirmelerini yapiyorum. Ama tabii sinavlarda kompozisyonu otuz puan tizerinden
puanlyyoruz.” diyerek sinavlarda puanlama yontemini kullandigini ama smav disindaki
yazma uygulamalarin1 degerlendirirken puan vermek isteyince ise dgrencilerin diisiik puan
aldiklarmi bu nedenle de yazmaya kars1 motivasyonlarimin diistiigiinii belirtmistir. 019 ise
O7'nin karsiti olan “Iki sekilde degerlendirme yapiyoruz. Birincisi notla degerlendirme
oluyor. Bu sinavla da olabilir ara sinav, deneme gibi tarzlarda da olabilir. Bir digeri de
notla degerlendirme haricinde bir degerlendirme yapacaksak ¢ocugun hatalarin
gostermesi igin bir degerlendirme yapiyoruz. Sinav diginda not verdigimizse bazen oluyor.
O da ogrenciyi motive etmesi agisindan oluyor. Eskiden ilkokullarda yildiz atilirdi, pekiyi
vazilirdi ama ortaokullarda yildiz belki kiigiiklerde ise yarayabiliyor ama biiyiik siniflarda
o ise yaramiyor. Onun yerine yiiz iizerinden not verdiginiz zaman ¢ocuk daha iyi bir anlam
¢tkarabiliyor.” sozleriyle puanlama yapildiginda 6grencilerin yazma motivasyonlarmin
arttigin1 belirtmistir. Bazi 6gretmenler ise hem sinav disindaki yazma uygulamalarinda
hem de smavda puanlama ydntemini tercih etmektedir. Bu 6gretmenlerden O16, “Tabii,
tabii, not olarak da degerlendirme yapiyoruz. Yazililarimizda bizim yazma becerisine
dayali kompozisyon boliimiimiiz var. Orada puanlama yapryoruz. Onun disinda ekstradan
yvaptigimiz ¢alismalarda da puanlama yaptigimiz oluyor.” sozleriyle sinavda kompozisyon
boliimiinde, bunun haricinde derste yapilan yazma uygulamalarinda puanlama yoluyla

degerlendirme yaptigini belirtmistir.
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Ogretmenlerin {icii yazma becerisini degerlendirirken &grencilerin {iriin dosyalarin
incelediklerini belirtmislerdir. Bu dgretmenlerden O12, “Séyle sene sonunda ilk yazdigiyla
son yazdigim karsilastirtyoruz. O ilk yazdigint okuyor ¢ocuk, son yazdigiyla arasindaki
farkt ¢ocuk zaten kendisi goriiyor. Kelimelerin yazimi olsun, kagit diizeni olsun, ciimle
kuruluslart olsun, paragraflara baslama sekilleri olsun... Cocuk bunu okudugunda kendi
gortiyor zaten nasil fark oldugunu. Ben de o siiregte ¢ocuga rehberlik yapiyorum zaten.
Bak burada bunu yapmisken artik yapmiyorsun, diizeltmissin gibi geri doniitiimiizii de o
sekilde yapmis oluyoruz.” diyerek donem sonunda oOgrencinin ilk ve son yazisini

karsilastirip gelisimini gostererek yazma egitimi stirecini degerlendirdigini soylemistir.

Ogretmenlerden ikisi iyi yazilan yazilari panoya asarak bir degerlendirme yaptigini
belirtmislerdir. O9 bu konuda “Gen¢ Kalemler késemiz vardi bizim, yazisi giizel olanlarin
yazisin oraya astyordum.” demistir. Ogretmenlerden yine ikisi iyi yazan dgrencileri takdir
ederek degerlendirme yaptigini dile getirmistir. O14, “Odiillendirmeyi daha ¢ok biiyiik yas
grubunda sozel yapiyorum. Tebrik ederek, onu kutlayarak ya da siifin onu bir sekilde
alkislamast gibi ama besinci ve altinct siniflarda onlart sozel olarak tebrik etmek onlar
i¢in havada kalryor.” diyerek Ogrenciyi tebrik etme, aferin deme, alkislatma gibi sozli
pekistirmelerin biliylik yas gruplarinda ise yaradigini, kiigiik yas gruplarinda ise
yaramadigini bu nedenle boyle bir pekistirme kullanmadigini sdylemistir. iki dgretmen ise
iyi yazan ogrencileri odiillendirerek bir degerlendirme yapmaktadir. O14, “Begsinci ve
altinct siniflarda onlar: sézel olarak tebrik etmek onlar i¢in havada kaliyor. Ben onlar igin
daha ¢ok kantinden ufak ¢ikolatalar falan alirim ornegin o daha kalict oluyor.” diyerek
kiiciik yas grubundaki 6grenciler icin ¢ikolata gibi kiiclik somut pekistirmelerin daha ¢ok
ise yaradigin1 bu nedenle bdyle bir degerlendirme yaptigmni belirtmistir. O5 ise “Birinci
olana iste ¢ikolata, kitap vs. onun gibi seyler hediye ediyoruz. O baya tetikliyor ¢cocuklarda
yazma istegini yoksa c¢ocuklar genel olarak yazmak istemiyorlar.” diyerek odiillerin

ogrenciyi yazmaya kars1 isteklendirdigini ve giidiiledigini dile getirmistir.
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Bu degerlendirme yontemlerinin disinda sadece bir 6gretmenin kullandig1 degerlendirme

yontemleri de vardir. Bunlar 6grenciler arasinda segilen bir jiiriye puanlama yaptirma,

giilen surat, y1ldiz gibi sembollerle degerlendirme, 6grencilerin defterlerini donem sonunda

kontrol ederek degerlendirme, Ogrencilerin yazilarimi siralayarak degerlendirme gibi

yontemlerdir.

5.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tiirkce 0gretmenlerine gére yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar nelerdir?” sorusu

kapsaminda ulasilan bulgular, “Yazma Egitiminin Gelistirilmesi” temasinda yer alan

“Yazma Egitimini Olumsuz Etkileyen Unsurlar” tablosuyla ele alinmigtir. Asagida ilgili

tablo ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 15

Yazma Egitimini Olumsuz Etkileyen Unsurlar

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Ogrenci Yeterince kitap okumamalari 12 48 o1, 02, 09, 012,

015, 016, 018, 019,
022, 023, 024, 025

Kelime hazinelerinin gelismemis olmasi 7 28 01, 02, 09, 011,
016, 020, 023

Yazmaya kars1 isteksiz olmalari 5 20 05, 014, 017, 018,
023

Simav odakli diigiiniip yazma becerisine dnem 4 16 011, 014, 018, 020

vermemeleri

Tiirk¢eyi zengin ve dogru kullanmamalari 3 12 01, 03, 06

Yazmaktan sikilmalari 3 12 02, 06, 08

Yazmay1 sevmemeleri 3 12 02, 08,018

Yazma becerilerine kars1 dzgiivenlerinin eksik 2 8 08, 025

olmasi

Ana dillerinin farkli olmas: 2 8 020, 021

Birbirlerinin yazdiklariyla dalga gegmeleri 2 8 010, 025

Bilgi birikiminin ¢ok az olmast 2 8 021, 025

Soyut diisiincelerinin yeterince gelismemis 1 4 09

olmas1

Bilgisayar oyunlarina diigkiin olmalari 1 4 03
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Aile, Okul ve
Cevre

Ders Kitab1

Yazarliga gereken 6nemi vermemeleri
Kolaya kagmalari
Dikkatlerinin ¢cabuk dagilmasi

Yazilarinin kotii olmast ve bunu gelistirmeye
caligmamalari

Nitelikli kitap okumamalar1
Yoresel agizla konugmalari

Ailenin yazma becerisinin dneminin farkinda
olmamasi

Teknoloji, internet ve sosyal medyanin
olumsuz etkileri

Ailenin ¢ocukla yeterince ilgilenmemesi

Toplum olarak kitap okuma aliskanligimizin
olmamas1

Ailenin sosyoekonomik durumu
Smif mevcudunun ¢ok olmasi

Ailenin ve g¢evrenin de dili zengin
kullanmamast

Klavye ve ekran yazarliginin yayginlagmasi

Giintimiizde ¢ocuga Ornek kaliteli yazarlarin
¢tkmamast

Toplum olarak yazma  alisgkanligimizin
olmamasi

Cocugun c¢evresinde Ornek alabilecegi yazi
yazan birinin olmamasi

Cocugun okulunda ve ¢evresinde kiitiiphane ve
kitap bulunmamasi

Ailenin kitap okumay1 dnemsiz gormesi

Secmeli derslerin  miidiiriin  inisiyatifinde
secilmesi

Ulkemizde kitap fiyatlarinin fazla olmasi

Kiitiiphanelerdeki kitaplarin ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekecek, giincel ve yeni nesil kitaplar
olmamasi

Cocuklarin mevsimlik is¢i olarak galistirilmasi

Tim okullarin yeterli teknik destek ve
donanima sahip olmamast

Ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasi

Ders kitabinin 6grencilerin seviyesine uygun
olmamasi

Ders kitab1 ve yazma etkinliklerinin tekdiize ve
sikic1 olmasi

Yazma etkinliklerinin 6grencilerin beceri ve
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Ders Saati ve

Miifredat

MEB
Egitim
Sistemi

Ogretmen

ve

yaraticiliklarini sinirlandirict olmasi

Ders kitabinda ¢ok fazla metin ve etkinliklerin
olmasi

Ders kitaplarinin, metinlerin ve etkinliklerin
yeni sinav sistemine uygun olmamasi

Yazma etkinliklerinin hep en sona konmasi

Ders kitabinin baski ve gorsellerinin kalitesiz
olmas1

Ders saatlerinin yazma becerisi i¢in yetersiz
olmas1

Miifredat, hedef ve kazanimlarin g¢ok fazla
olmast

Tirk¢e miifredatina sdzel mantik sorularinin
eklenmesi

Miifredatta dil bilgisi konularinin yogun olmast

LGS’de agik uglu yazma becerisi sorusu
sorulmamasi

Test yontemine dayali bir smav ve egitim
sistemimizin olmast

Bir donem bitisik egik yazinin zorunlu
tutulmasi

Yazmaya yetenekli 6grencilerin
yonlendirilecegi bir alanin olmamasi

MEB tarafindan yapilan ikinci yazililarin test
olmast ve dogrudan yazma becerisi sorusu
sorulmamast

Ogrencinin okudugu kitab1 anlamasindan c¢ok
kag sayfa kitap okuduguna 6nem verilmesi

Egitim  sisteminin  beceri  gelistirmeye
6gretimden daha az 6nem vermesi

Ogrencinin  dil  becerilerini ayr1  ayr
degerlendirebilecegimiz bir sistemin olmamasi

LGS’deki  Tiirkce  sorularinin  kapsam
gegcerliliginin diisiik olmast

Ikinci yazililarin test yapilmasi

Ulkenin her yerinde ayn1 egitim programlarinin
uygulanmasi, programlarin esnek olmamasi

Sinifta kalmanin olmamasi

Ogretmenlere verilen hizmet igi egitimlerin
yetersiz olmasi

Tirkce egitimini dil bilgisinden ibaret
gormeleri

Gorevlerini tam anlamiyla yapmamalar1

Kendilerini gelistirmemeleri
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Ogrencilerin
flkokul
Egitimi

Ogretmenlerin
Lisans
Egitimi

Kitap okuma aligkanliklarinin olmamasi
Sadece test ve sinava odakli olmalari

Tirkgeni diizgiin kullanimina ozen
gostermemeleri

Elestirilerini yapici bir gsekilde yapmamalari
Genel kiiltiirlerinin zayif olmast

Se¢meli Yazarllk ve Yazma Becerileri
Dersi’ne gereken 6nemi vermemeleri

Okulda Tiirkge Ogretmenlerinin {iistiine g¢ok
sorumluluk ytiklenmesi

Diger brans oOgretmenlerinin Tiirkceye ve
yazma becerisine yeterince dnem vermemeleri

Ogrencileri yazmaya kars1 giidiileyememeleri
Nitelikli yaz1 yazamamalar1

Ogrencilere ilkokulda yazmanin yeterince
Ogretilememesi

[lkokulda yazma becerisinden ¢ok test ¢cdzme
becerisine 6nem verilmesi

[lkokul 6gretmenlerinin 6grencilerin yazilarina
yeterince geri bildirim vermemesi

Ilkokulda  &grencilere okuma  aligkanhig
kazandirilamamasi

Yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz olmasi

Ogretmenlik uygulamalarinin yetersiz olmasi

Yazma egitimiyle ilgili yeterli bilgisi ve okul
deneyimi olmayan Ogretmenlerin  yazma
egitimi dersi vermesi

Ogretmenlik hayatinda ise yaramayacak {ist
diizey bir lisans miifredatinin olmasi

Diisiik seviyedeki Ogrencilere nasil egitim
verileceginin 6gretilmemesi

Ana dili farkli olan 6grencilere nasil egitim
verileceginin dgretilmemesi
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021, 025
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Tablo 15°te Tiirkge 6gretmenlerine gére yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar yer

almaktadir. Bu unsurlar “6grenci; aile, okul ve ¢evre; ders kitabi, ders saati ve miifredat,

MEB ve egitim sistemi; Ogretmen; Ogrencilerin ilkokul egitimi; Ogretmenlerin lisans

egitimi” kategorileri altinda detayl sekilde sunulmustur. Tiim kategoriler incelendiginde
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ogretmenlerin  %60°1 LGS’de acik uclu yazma becerisi sorusu sorulmamasini, %48’i
ogrencilerin yeterince kitap okumamalarini, %44°l ders kitabinin 6grencilerin seviyesine
uygun olmamasini, %40°1 Ogretmenlerin lisans egitimindeki yazma egitimi
uygulamalarinin yetersiz olmasinit ve %36’s1 test yontemine dayali bir smav ve egitim
sistemimizin olmasin1 yazma egitimini olumsuz etkileyen bir unsur olarak

degerlendirmistir.

Ogrenci kategorisine bakildiginda yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlarin basinda
ogrencilerin yeterince kitap okumamalar1 gelmektedir. Sonra sirasiyla 6grencilerin kelime
hazinelerinin diisiikk olmasi, yazmaya kars1 isteksiz olmalari, sinav odakli diisliniip yazma
becerisine dnem vermemeleri, Tirkceyi zengin ve dogru kullanmamalari, yazmaktan
sikilmalari, yazmayr sevmemeleri gibi yazma becerisini olumsuz etkileyen etkenler

Ogretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen hususlar olmustur.

Ogretmenlerin neredeyse yarisi (%48) 6grencilerin yeterince kitap okumamalarin1 yazma
becerisi i¢in olumsuz bir etken olarak gérmektedir. Bu dgretmenlerden O15, “Cocuklarin
az kitap okumasi en basta bence. Okumuyor c¢ocuklar, okumadiklar: icin neyi, nasil
vazacaklarint  bilmiyorlar bence. En biiyiik sorun bu.” diyerek oOgrencilerin yazma
becerisini etkileyen unsurlarin basinda kitap okumamalarinin geldigini sdylemistir. Ayrica
neyi, nasil yazacaklarini da kitap okuyarak ogrendiklerini belirtmistir. 016, “Ozellikle
bizim dgrencilerden su tepkileri aliyoruz: ‘Yazamiyorum, aklima bir sey gelmiyor.’. Bu da
tamamen c¢ocuklarin ilkokulda bu siireci okuyarak gecirmedikleriyle alakali bir durum.
Clinkii biz bunu ¢ok fazla tecriibe edindik. Gergekten diizenli okuma aliskanligi olan
¢ocuklarin yazma becerisinin ¢ok iyi seviyelerde oldugunu gordiik. Ama bazi ¢ocuklarda
maalesef o aliskanhk kazamilmadigi igin yazma konusunda da yetersiz olduklarin
gordiik. ” sozleriyle kitap okuma aligkanlig1 olmayan ¢ocuklarin yazarken akillarina bir sey
gelmedigini sdylemistir. Ayrica dgrenciler lizerinde yaptigi gézlemlerden diizenli kitap
okuyan Ggrencilerin yazma becerilerinin de gelismis oldugunu, okumayanlarinsa yazma

becerilerinin yetersiz oldugunu gozlemlemistir. 019, “Cocugun kitap okumamasini 6nemli
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bir etki olarak alabiliriz. Sadece sizin verdiginiz kitaplart degil farkh kitaplar: da
okumalilar ki diistinceleri gelisebilsin. Ama bizim iilkemizde belki en biiyiik problemlerden
biri de zaten kitap okumama ve diigiinceyi ¢ok fazla gelistirememe oluyor. Siirekli bazi
ogrencilere ayni seyleri anlatiyorum. Gelisme boliimiinde anlattigi bir ciimleyi devam
ettiriyor stirekli, farkli bir konuya gecemiyor. En biiyiik problemlerden birisi bu.” diyerek
kitap okumamay1 yazma becerisi agisindan onemli bir etken olarak goérmiistiir. Kitap
okumamanin sonucunda Ogrencinin diislincesini gelistirmedigini bunun da yazmayi
olumsuz etkiledigini dile getirmistic. O23 ise “Bence en onemli etkenler, kelime
dagarciklarimin olmamasi, hayal gii¢lerinin olmamasi kitap okumadiklart igin.” diyerek
kitap okumamanin 6grencilerin kelime dagarcigina ve hayal giiglerine de etki ederek

yazmay1 olumsuz etkiledigini dile getirmistir.

Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelismemis olmasi yazma becerisini olumsuz etkileyen
unsurlarin ikinci sirasinda (%28) gelmektedir. Kitap okumak 6grencinin yeni kelimelerle
kargilasmasini saglar. Bu nedenle kitap okumayla kelime hazinesinin gelismesi dogrudan
iliskilidir. 023 bu konuda, “Okumadiklar: icin sozciik dagarcigi yok, sézciik dagarcig
olmadigi icin de anlatamiyor. Zaten Tiirk¢enin amaci dort temel beceridir. Zaten dort
temel beceriden okuma ve dinlemeyi yapamazlarsa digerlerini de yapamiyorlar.”
sozleriyle oOgrencilerin kelime hazinelerinin zayif olmasinin kitap okumamalarina
dayandigini, bunun sonucunda da anlatimlarmin zayifladigin belirtmistir. O11 ise, “Hayal
ettigini yaziya dokebilmek icin kelime hazinesinin genis olmast gerekir. Cocuklar
gtintimiiziin teknolojik sartlar: altinda giinliik yiiz, yiiz elli kelimeyle idare edebiliyorlar. Bu
da kafasindakini kagida dokme isini zorlastirtyor.” diyerek yazma becerisi i¢in kelime
hazinesinin genis olmasina dikkat ¢cekmis ve 6grencilerin kelime hazinesinin zayif olmasini
giiniimiiz teknolojik sartlarina baglamistir. Teknolojinin ve sosyal medyanin etkisiyle
ogrenciler sembollerle ya da kelimelerin kisaltilmis sekilleriyle az sayida kelime
kullanarak iletisim saglayabilmektedirler. Bu nedenle kelime hazineleri yeterince

gelismemektedir.
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Ogrencilerin yazmaya kars1 isteksiz olmalar1 &gretmenlerin beste biri tarafindan dile
getirilen bir olumsuzluktur. Bu o6gretmenlerden O18, “Yazmaya karsi yeterli istek,
motivasyon olmamasi ¢ok olumsuz bir etken en basta. Burada tabii ki bizim de eksiklerimiz
var muhakkak. Cocuga bunu en basindan beri sevdirememis olmak bir olumsuzluk.”
diyerek 6grencinin yazmaya karsi isteksiz olmasin1 yazmaya karsi en basta gelen olumsuz
bir etken olarak gormektedir. Bu olumsuzlugu da 6gretmenlerin yazmayi sevdirememesine
dayandirmaktadir. O18’in dikkat cektigi gibi dgrencilere yazmay sevdirecek birinci etken
ogretmendir. Bu nedenle o6grencilerin yazmayir sevmemelerinin en biiylik sorumlusu
ogretmendir denilebilir. 017 ise “Cocuklarin yazmaya karst olumsuz diisiinceleri, yazmak
istememeleri. Ilkokulda Ogretmenler daha ¢ok test agirhikli egitim veriyor. Ortaokula
geldigi zaman besinci sinifta bu ¢cocuk dogru diizgiin bir ciimle bile kuramiyor. Bu yiizden
yazmak istemiyorlar, on yargililar. O yiizden ¢ocuklarin tutumlar: etkiliyor.” diyerek
Ogrencilerin yazmaya karsi isteksiz olmalarini ilkokulda yazma becerisine yeterince dnem

verilmemesinden dolay1 yazma becerilerinin gelismemis olmasina dayandirmaktadir.

Baz1 ogretmenler (%16), 6grencilerin simnav odakli diigiiniip yazma becerisine gereken
onemi vermediklerini belirtmislerdir. O14 bu durumu, “Sekizinci simiflar yapmak
istemiyorlar. Onlar i¢in bu bir vakit kaybi. Bunun eve ddev olmasint istiyorlar. Onda da
cuma giinii gibi giinlerin olmasini istiyorlar ki hafta sonu olsun iste hocam biz daha rahat
yapabilelim. Iste hafta ici yetistirmemiz gereken sorularimiz oluyor ancak hafta sonu vakit
ayirabiliyoruz. Onlarin da goziinde ¢ok onemli olan bir dal degil yazma.” diyerek

aciklamistir.

Ogretmenlerin birkag1 (%12) dgrencilerin Tiirk¢eyi zengin ve dogru kullanmamalarini
yazmay: olumsuz etkileyen bir unsur olarak gdrmektedirler. O6, “Artik kisaltmalara
gidiyor ¢ocuklar, giiniimiizdeki mesajlasmalarda da artik harfler bile kisalmis durumda.
“byi” yerine “ii” diyebiliyor ¢ocuklar bunu bir de siz “iyiyim” seklinde ek fiilin genis

Zamanina uyarlarsaniz ¢ocuk tamamen sikiltyor. Yani c¢ocuklar olabildigince ekleri

sadelestirerek konusmaya bagsladiklar: i¢in yazarken bunlarda ¢ok zorlaniyorlar. Bu

152



konuda ¢ocuklara biz doniit vermeliyiz. Bunun boyle olmamast gerektigini anlatmaliyiz.

’

Sozlii  anlatimda yaptiklart  hatalart yazili  anlatimda da yapmamalilar.” diyerek
ogrencilerin konusma ve mesajlasmalarinda eksik ve yanlis kelimeler kullanmalarinin

yazma becerilerine olan olumsuz etkisine dikkat ¢ekmistir.

Baz1 6gretmenler (%12) 6grencilerin yazmaktan sikilmalarini olumsuz bir etken olarak
gdrmiistiir. Bu konuda O2 “Kitap okumadiklar: icin yazamiyorlar. Yazarken de sikiliyorlar

ciinkii anlatacak ¢ok bir seyleri yok. Iste toparlayamiyorlar.” demistir.

Ogretmenlerin birkac1 (%12) &grencilerin yazmay1 sevmemelerini yazmayi etkileyen
olumsuz bir etken olarak gérmektedir. Bu dgretmenlerden O8, “Bazi cocuklar kendilerini
vazili olarak ifade etmeyi sevmedikleri i¢in onlar sikilabiliyor. Bir de basarisizlik
duygusunu  yakalayabiliyorlar.” diyerek 0Ogrencilerin yazmay1 sevmediklerinden

sikildiklarin1 ve basarisizlik duygusu yakaladiklarini dile getirmistir.

becerisini olumsuz etkileyen unsurlar: yazma becerilerine karsi 6zgiivenlerinin eksik
olmasi, ana dillerinin farkli olmasi, birbirlerinin yazdiklariyla dalga geg¢meleri, bilgi
birikiminin ¢ok az olmasidir. Bu unsurlar arasindaki 6grencilerin ana dillerinin farkl
olmasi unsurunu Mus ilinde gérev yapan iki 6gretmen de dile getirmistir. Bu konuda 020,
“Ana dili farkli ve dogrudan ¢eviri yaptiklarinda bizim dilimizde ¢ok yanhs olan seyler
vazabiliyorlar. Yani o yiizden ana dilinin farkli olmas: ¢ok biiyiik eksi bir avantaj bu
konuda. On bilgilerinin olmamasi, ¢ocuklarin mecaz anlamlari anlamamalari... Ozellikle
deyim vererek, atasozii vererek yazma yaptigimda ¢ocuklara deyimi oncelikle agiklamam
gerekiyor. Ne kadar anlatsam da ondaki mecaz anlami anlayamiyorlar. Nasil ki biz
Ingilizcedeki mecaz anlamlari anlamakta zorlamiyorsak onlar da Tiirkcedeki mecaz
anlamlart anlamakta ¢ok zorlanvyorlar. O yiizden biiyiik problem yasyyorum. Ama yine de
deyim ve atasozlerini 6grenmeleri agisindan bu sekilde yazmada kullanmam gerekiyor. Bu
yiizden veriyorum deyimler ve atasozleri hakkinda da yazma ¢alismasi yaptirtyorum.”

diyerek 0zellikle mecaz anlamli kelimeleri 6gretirken sikint1 yasadigini yazmada da bunlari
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kullandiramadigindan bahsetmistir. Ayrica “Kelime hazinesinin ¢ok gelismis olmamasi ¢ok
biiyiik bir problem. Ciinkii ¢ocuklar bilemeyince yazamiyorlar ¢iinkii bu dilde
diistinmiiyorlar benim ¢ocuklarim. Soyle diisiiniin, kafalarinda bir c¢eviri yaparak

)

yaziyorlar aslinda yazilari.” sozleriyle 6grencinin ana dilinin farkli olmasinin Tiirkce
kelime Ogrenmesini zorlastirdigini bunun sonucunda da yazamadigini belirtmistir. Bu
konuda O21 ise “Ana dillerinde “yermi” kelimesi var “yerimi” anlamina gelen. Genelde
cocuklarin yiizde doksani oraya “yermi” yazarlar, “yerimi” yazmazlar. Siirekli ket
vurmalar gergeklesiyor. Hep ileriye ket vurmalar var. Hep ileridekini unutturuyor,
ogrenmesini zorlastiriyor.” diyerek Ogrencilerin ana dillerinin farklt olmasinin Tiirkce
kelime Ogrenirken ileriye ket vurmaya yol agtigim1 ve Ogrenmeyi zorlastirdigini
sOylemistir. Gorildiigl gibi 6grencilerin ana dillerinin farkli olmasi onlarin hem kelime

O0grenmesini hem de mecaz anlamli kelimeleri anlamalarini zorlastirmaktadir ve yazma

becerileri bundan olumsuz etkilenmektedir.

Ogrenci kategorisinde en az sayidaki dgretmenin yazma becerisini olumsuz etkiledigini
diisiindiigli unsurlar ise O0grencilerin soyut diisiincelerinin yeterince gelismemis olmast,
bilgisayar oyunlarina diiskiin olmalari, yazarliga gereken Onemi vermemeleri, kolaya
kacmalari, dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi, yazilarmin kotii olmasi ve bunu gelistirmeye

calismamalari, nitelikli kitap okumamalar1 ve yoresel agizla konusmalaridir.

Aile, okul ve c¢evre kategorisine bakildiginda yazma becerisini olumsuz etkileyen
unsurlarin baginda ailenin yazma becerisinin 6neminin farkinda olmamasi ve teknoloji,
internet ve sosyal medya gelmektedir. Ogretmenlerin yaklasik iicte birinin (%32)
olumsuzluk olarak dile getirdigi ailenin yazma becerisinin éneminin farkinda olmamasi
unsuru hakkinda 014, “Veli agisindan degerlendirecek olursak veli icin yazma egitimi ya
da yazma ile ilgili harcadigimiz zaman aslinda bosa ge¢mis bir zaman. Veli bunu bu
sekilde goriiyor. Ciinkii hocam bu test simavina girecek, konulari belli, diyor. Iste bunu
veliye anlatamiyoruz. Yazamayan, kendisini ifade etmeyi ogrenmemis bir ogrenci zaten

okudugunu anlayamayacak, dedigimizde veli agisindan c¢ok havada kaliyor.”, O13,
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“dAilenin burada bir destegi s6z konusu degil. Yani ¢ocugum benim iyi yazsin degil de
benim ¢ocugum iyi test ¢ozsiin, bol test ¢ozsiin. Bagaryr buna odakliyor. Cocugun kendini
anlatmast ya da bir yorum ortaya koymasi ¢cok énemli degil onlar icin.” ve 022, “Velinin
bakis agist da onemli tabii ki. Veli diyor ki: Hocam bu sinava girecek test ¢ozecek, aman
bilgisayar cagina geldik, teknoloji ¢agina geldik yazip ne yapacak? Word’de yazar geger,
mesela. Yani egitimin bir parcasit olarak gormiiyor.” sdzleriyle baska 6gretmenlerin de
belirttigi iizere velilerin 0grenci basarisini test ve sinav odakli diislinlip yazma becerisine
gereken onemi vermediklerini dile getirmislerdir. Goriilmektedir ki veliler Tiirk¢enin bir
beceri dersi oldugunun ve yazma becerisinin de diger becerilerle bir biitiin oldugunun
farkinda degillerdir. Ogrencinin basarisini smavda yapacagi testle 6lgiip hayatinin birgok
yerinde faydalanacagl yazma becerisinin gelistirilmesini dnemsiz gormektedirler. 024 ise
“Veli o kadar gomiilmiis ki hayatin igine. Bizde Tiirkiye’'de bazi aileler yazma konusunda
hi¢ egitim almamisg, egitime gereksinim duymamus ya da egitimle olan bag: kesilmis. Simdi
bu insanin yazma eylemine, okuma eylemine ve egitime bakis agisi farkli zaten. Bu da ister
istemez olumsuz etkiliyor.” diyerek velinin yazma egitimine 6nem vermemesini yeterli

egitim almamasina baglamaktadir.

Ayni kategoride yine Ogretmenlerin yaklasik ticte birinin (%32) olumsuz unsur olarak
gordiigii teknoloji, internet ve sosyal medya hakkinda O19, “Yazma egitimini olumsuz
etkileyen en énemli unsur bir kere sosyal medya, dis unsurlar olarak baktiginizda. Yani
cocugun kelime kullanma becerisini inanilmaz derecede fazla etkiliyor, ézellikle bu sosyal
medyada kullandiklar: kelimeler. Kelimelerin yazilisint orada farklh gordiikleri i¢in ‘nbr,
slm’ bunlart gordiikleri i¢in ¢ocuk yazi yazarken de bazen bu harfleri bile atlayabiliyor.
Bir kere yazim hatasi burada meydana gelebiliyor.” sozleriyle sosyal medyanin yazma
egitimini olumsuz etkileyen en 6nemli unsur oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin sosyal medyada eksik harflerle yazilmis yanlis bir Tiirkce ile karsilastiklarini
bu nedenle yazma becerilerinin olumsuz etkilendigine dikkat cekmistir. O11, “Yazmak i¢in
hayal etmek gerekir, hayal etmek icin diisiince becerisinin genis olmast gerekir. Ayni

zamanda hayal ettigini yaziya dokebilmek icin kelime hazinesinin genis olmasi gerekir.
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Cocuklar giintimiiziin teknolojik sartlart altinda giinliik yiiz, yiiz elli kelimeyle idare
edebiliyorlar. Bu da kafasindakini kagida dokme isini zorlastirtyor. Zaten siirekli gorsel
bir baski var iizerlerinde. Dogal olarak goziinii kapattiginda hayal edemiyor ¢ocuk ya da
¢ok kisitl hayal ediyor. Atryorum bir ¢izgi film karakteri tasarlayin kafanizda betimleyin,
kagida dokiin dediginizde genellikle kopya ¢ekiyorlar, filmlerde gordiiklerinden aliyorlar.
Yani ozgiin bir eser ¢ikarma noktasinda teknoloji c¢ocuklara ket vuruyor, geriye
gotiiriiyor.” diyerek teknolojinin etkisiyle 6grencilerin kelime hazinelerinin ve hayal
kurma becerilerinin gelismedigini sdylemistir. Baz1 6gretmenler ise insanlarin ¢evrimici
yazilar yazip okuduklari bir sosyal medya uygulamasi olan Wattpad uygulamasinin
ogrencilerin yanhs Tiirkgeyle yazilmis ve uygunsuz metinlere erismesini sagladigini
savunarak bu tlir uygulamalarin yazma egitimini olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir.
Bu konuda 024, “Yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlardan bir tanesi sosyal
medyada bazi olusumlar diyebilirim. Kendi yazmis oldugu hikdyeleri oraya gondermek ve
paylasilant okumaya yarayan uygulamalar, ortamlar var, Wattpad gibi. Olumlu oldugu
kadar olumsuz oldugu taraflart da var, diye diistiniiyorum. Yazma eyleminin de okuma
eyleminin de islevi bireyin diisiinsel ve ruhsal diinyasini korumaktir diye diigiiniiyorum ben,
orayt dengeli tutmak amaciyla bu eylemler yapilir. Ama ¢ok erken yaslarda o dengeyi
yitirebilecekleri yazinsal tiirlerle karsilastiklarinda bireyin ruhsal diinyasinda ciddi
dengesizliklere yol acip hatta bireyin yasamdan soguyabilecegi noktalara getirebildigine
sahit olduk biz hep beraber zaten. Iste bunun icin de yazma eyleminin var oldugu alanlarin
stk bir sekilde takip edilmesi ve bunlara ulagimin da ¢ok kolay olmamasi gerekir diye de
diistintiyorum. Herkes kendini yazar goriip de igindeki pislikleri dokiiyor diye
diistintiyorum.” seklinde goriisiini belirtmistir. Wattpad uygulamasi insanlar1 yazmaya ve
okumaya tesvik ettigi olumlu bir yan1 yok degildir. Fakat yanlis, eksik ve argo bir Tiirkge
ile ve uygusuz igeriklerle olusturulan metinlerin de bu uygulamada yer almasi nedeniyle
olumsuz bir 6rnek de teskil etmektedir. Bu nedenle bu tiir uygulamalarin denetlenmesi,
uygunsuz icerik ve yanlis Tiirkceden arindirilmasi gerekir. Boylece yazma egitimi igin

olumlu bir uygulama olabilir.
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Ogretmenlerin yazma egitimi i¢in olumsuzluk olarak gordiikleri bir baska durum velilerin
cocuklartyla yeterince ilgilenmemeleridir. Ogretmenlerin beste birinin olumsuzluk olarak
gordiigii bu konuda O15, “Bizim velilerimiz cok ilgisiz, alakasiz veliler olduklar: icin
onlarla ilgili olumsuzluklar tabii ki var. Velilerimiz yok ki, mesela toplanti yapiyoruz iki
veli geliyor. Onlar da durumu nasil, notu nasi, bitti gitti. Sormuyorlar ¢ocugum
vazabiliyor mu? Cocuguma yazdirin veya yazdirmaywmn diye hi¢ boyle bir doniit almadim
diyebilirim.” ve 023, “Bizim Urfa genelinde veli hicbir sekilde ilgilenmiyor cocusuyla.
Cocuk ne yazmus, verdigimiz ddevlerde yazma etkinliklerini yapmis mi? Yazma nedir, onu
bile bilmiyor veli zaten. Yani yazma onlar i¢in adimi soyadimi yazmadir, baska bir sey
degildir yani.” diyerek gorlslerini bildirmislerdir. Bilindigi {izere egitimin ana
unsurlarindan biri de velidir. Velinin 6grencinin ihtiyaclarini karsilamasi, 6grenciyle ve
dersleriyle ilgilenmesi ve onu 6grenmeye giidiilemesi gerekir. Veli bu gorevlerini yerine

getirdigi siirece 0grencinin diger becerileri gibi yazma becerisi de gelisim gosterecektir.

Cevre O0grencinin tutum, davranis ve isteklerinde etkili olabilmektedir. Bu c¢er¢evede bazi
ogretmenler (%12), toplum olarak kitap okuma aligkanligimizin olmamasinin 6grencilerin
yazma becerilerini olumsuz etkiledigini diisiinmektedirler. Bu konuyu O2, “Bir kere kitap
okuma aliskanligimiz yok. Yazma sadece okumakla alakali. Kitap okumay: sevmeyen bir

toplum oldugumuz icin yazmakta da ¢ok zorlaniyoruz.” sdzleriyle agiklamistir.

Ogretmenlerin birkag1 (%8) ailenin sosyoekonomik diizeyinin de yazma egitimini olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Bu konuda 019, “Maddi imkénsizlvklar biraz kotii etkiliyor tabii
kitap okuma durumlarini. Bazi 6grenciler kiitiiphaneleri nasil kullanacaklarint bilmiyorlar.
Bazi okullarda kiitiiphane, kitaplik yok. Béyle oldugu zaman c¢ocugun kitaba ulasma
olasithigi azaliyor. Veli de maddi imkansizliklar iginde oldugu zaman maalesef buna
ulagamiyorlar.” diyerek ailenin maddi imkénsizliklarindan dolay1r 6grencinin kitaba
erisemedigini bu nedenle dolayli olarak yazma egitiminin de olumsuz etkilendigine
deginmistir. Ogrencinin bir basar1 ortaya koyabilmesi igin dncelikle temel ihtiyaglarinin

karsilanmasi gerekmektedir. Bu nedenle ailenin sosyoekonomik durumunun kétii olmasi
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Ogrencinin yazma egitiminin yaninda diger egitimlerinin de olumsuz etkilenmesine yol

acabilmektedir.

Ogretmenlerin az bir kism1 (%8), smif mevcudunun fazla olmasmin yazma egitimini
olumsuz etkiledigini diisiinmektedir. Bu o6gretmenlerden O18, “Swnif mevcutlar da
olumsuz etkiliyor. 33-35 dgrencimiz var, mesela goniil ister ki yazdirdiklarimizi tek tek
inceleyerek ¢cocuklarin yanliglarina geri doniit vererek bir egitim verelim. Ama bunun igin
ekstra bir saat aywamiyoruz. Bitmiyor yani yetismiyor su an.” diyerek sinifin kalabalik

olmasindan dolay1 her 6grenciye gerekli doniitli veremedigini dile getirmistir.

Ders kitabt kategorisi ¢ergevesinde yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlara
bakildiginda en ¢ok (%44) ders kitabinin 6grencilerin seviyesine uygun olmamasinin
ogretmenler tarafindan belirtildigi goriilmiistiir. Bu olumsuzluk hakkinda O19, “Ders
kitabi agisindan olumsuzluk var. Soyle var, bazi etkinlikler yazma becerilerine ¢ok uyumlu
degil bazi simiflar icin. Yani o6grenciden beklenemeyecek derecede etkinlikler verilmis.
Mesela altilarda o konu yok ama o konuyla ilgili yazi yazmasin istiyorlar. Ya da uyumlu
olmayan parcalar veriliyor. Bu parcaya yonelik yazi yazmast isteniyor. Sikintilar burada
var.” ve 06, “Ders kitaplarindaki etkinlikler biraz iitopik kaliyor ¢ocuklara, somut degil,
ayaklart yere basmuyor. Cocuklar stirekli bir anlama ¢abasina giriyor. Bu ne anlatiyor, su
ne diye?” sozleriyle ders kitab1 ve etkinliklerin 6grenci seviyesinin iistiinde kaldigini ve
anlagilmadigi ifade etmislerdir. O3, “Kitaplarda bize sezdirin diyor ama ben o konuyu
anlatmadan ¢ocuk o konuyu sezemez tek basina. Ciinkii kitaplar ogrenciden ¢ok sey
bekliyor agikcasi. Maalesef o seviyede degiliz. Okudugunu anlayan bir genglik degiliz.

’

Okudugunu anlayamayinca dogal olarak da yaziya dokemiyorlar.” sozleriyle ders
kitaplarinin sezdirme yontemine gore yazilmasini elestirerek Ogrencilerin  bunu
anlayamadigini belirtmistir. O9, “Metin kalitesi diyeyim, kaliteli metin yok gibi bir Sait
Faik, Omer Seyfettin, Refik Halit'ten 6rnek yok gibi. Yani biraz daha elli sonrast hatta

giincel edebiyat metinleri var. Hatta fazlaca yabanct kelimenin hatta benim bile

bilmedigim yabanci kelimelerin Osmanl Tiirkgesinde kullanilan kelimelerin yogunlukta
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oldugu Arapg¢a kokenli sozciiklerle kapli metinler oldugunu diigiiniiyorum.” sozleriyle ders
kitabindaki metinlerin kalitesini elestirip metinlerde fazla eski Tiirkge kelimeler

kullanildigini soylemistir.

Kimi 6gretmenler bazi smiflarin ders kitaplarini yeterli goriirken bazi siiflarinkini yeterli
gormemektedirler. Bu durumu 020, “Besinci simiflardaki kitaptaki yazma etkinliklerini
begeniyorum agikgasi. Onlarin seviyesine uygun, bende verecek olsam o sekilde
verebiliyorum beginci siniflara. Metin tamamlama seklinde, giizel, yaratici, ilgi ¢ekici
konular iizerinde yazma etkinlikleri verilmis ben onlari begeniyorum. Ama sekizinci sinifta
kesinlikle kitaptaki yazma konularimi kullanamiyorum. Ciinkii ¢ocuklarimin seviyesine
biraz fazla. Ciinkii sekizinci sinifta okumayr yazmayr bilmeyen, ¢ok zorlanan ¢ocuklarim
var. Tiim kitaplar 6grencinin seviyesine hitap etmedigi i¢in her konuda kitap kullanmakta
zorlaniyorum.” seklinde ifade etmistir. Ders kitabinin yeterli olmadigini sdyleyen bazi
Ogretmenler Ogrencilerin seviyelerine uygun kendi tasarladiklari yazma etkinliklerini
uygulamaktadirlar. Bu durumu OS5, “Yani bizim zaten kitaptaki yazma etkinliklerimiz
genelde kotii oluyor. Ya ¢ocuklarin seviyesinin iistiinde oluyor. Yani direkt bir sozii verip
bunun hakkinda yazi tarzinda oluyor. Bizim zamammizdaki gibi eski tip yani. Ya da ¢ok
basit oluyor. Yani kahramanimiz var ii¢ tane onlarla ilgili fabl yazin gibi oluyor. Bazen o
basit etkinlikler yetmiyor. O durumda evden ya da kullandigimiz kitaplardan buluyorum

bir sey ya da ben bir sey uyduruyorum kafamdan. Ister istemez etkileniyorlar bundan.’

diyerek ifade etmistir.

Ogrencileri yazmaya giidiillemesi ve motive etmesi i¢in ders kitabi ve yazma etkinliklerinin
ilgi cekici, istek uyandirict ve farkli farkli olmasi gerekmektedir. Fakat 6gretmenlerin
yaklasik tigte biri (%32) ders kitab1 ve yazma etkinliklerinin tekdiize ve sikici oldugundan
bahsetmislerdir. Bu 06gretmenlerden O18, “Yazma etkinlikleri &grencinin  ilgisini
¢cekmeyecek bir sekilde verilmis. Bir sayfa, iki sayfa etkinlige ayrilmis ama o etkinlik
icerisinde ogrenciyi yonlendirecek ifadeler olsaydi daha giizel olurdu bence. Mesela

ogrenci fabl yazacak ya da deneme yazacak, onu yonlendirebilecek sorular, ilgisini
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cekebilecek gorsellerle o etkinlik daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir. Ama oyle yapilimamas.
Bombos iki sayfa veriliyor ve ¢ocuktan iki sayfa boyunca yazmasi bekleniyor. Cocuk zaten
bunu gordiigii zaman isteksiz hile geliyor yani yazma gayretine girismiyor.” diyerek ders
kitaplarindaki yazma etkinliklerinin 6grencinin dogrudan bir yazi yazmasini istedigini ama
Ogrenciyi o yaziylr nasil yazmasi gerektigi konusunda yonlendirmedigini bu nedenle
ogrencilerin yazmaktan sikildiklarini dile getirmistir. O21, “Yazma becerisi agisindan
siirekli kendini tekrar eden etkinlikler var. Cocuklarin bir yerden sonra sikdyetleri
baslyor. Bunu iki metin once yapmustik, bir metin énce yapmistik seklinde. Siirekli ayni
tarzda ozellikle de altinct sinifia siirekli tekrar eden etkinlikler var yazmada. Bir de yazma
deyince hep béyle bir konu hakkinda yazma var. Hi¢ duyu hakkinda yazma yok mesela.
Hep bir 56z, bir konu hakkinda siir yazma, ant yazma... Cocuklarin artik siirekli tekrara
diisiip sikildigi etkinlikler var. Daha renkli olabilir, daha eglenceli olabilir.” ve 02, “Ders
kitabir bence ¢ok sikici. Siirekli bir konu verip ‘Hadi bununla ilgili yazi yazin.” diyor. Onun
yerine bir karikatiir vererek ogrenciye neler anladigimi yazdwrabilir. Karikatiir
tamamlamaya yer verilebilir. Daha farkli olarak bir bulmaca verip cevaplarindan
hareketle bir metin yazdirabilir.” diyerek ders kitabinin birbirini tekrar eden bir s6z veya
konu hakkinda yazma gibi hep ayn tiir yazma etkinliklerine yer verdiginden 6grencinin
yazmaktan sikildigim dile getirmislerdir. Ogretmenlerin de dikkat ¢ektigi gibi dgrencinin
yazmaya kars1 ilgi duymas: ve eglenerek yazmasi igin kitaplarda farkli tiirde yazma

etkinliklerine yer verilmelidir.

Baz1 ogretmenler (%8) kitaptaki yazma etkinliklerinin Ogrencilerin  beceri ve
yaraticiliklarmi sinirlandirict oldugunu diisiinmektedirler. Bu konuda O14, “Bence ders
kitaplari ¢ok yetersiz. Ciinkii verilen etkinliklerde bize bir sayfa simiri, bir sablon vermis.
En wuzun yazabilecegimiz etkinlik tek bir sayfa. O da sayfa c¢ercevesini falan
diisiindiigiimiizde aslinda bir sayfa bile degil. Ogrenciyi orada bir sayfayla simrlandirmak
zorunda kaliyoruz. O yiizden ben bir¢ok yazma etkinligini kdgida veya deftere
yaptirtyorum. Kitap iizerinde degil.” diyerek yazma etkinliklerindeki sayfa smirinin

ogrenciyi sinirlandirdigini dile getirmistir.
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Kimi o6gretmenler ise (%8) ders kitabinda ¢ok fazla metin ve etkinligin olmasinin
ogrencileri siktigindan ve yazma egitimine zaman kalmadigindan dolayr yazma egitimini
olumsuz etkiledigini diisinmektedir. Bu &gretmenlerden 025, “Ozellikle altinci simif
diizeyinde ¢ok fazla yazma etkinligi var. Bu beni bile biktirtyor agik¢asi. Cok fazla var yani
bir konuda ii¢ dort tane yazma etkinligi oldugunu hatirliyorum. Zaten yazma uzun bir
siire¢ bu yiizden cocuklart yazmadan sogutuyor olabilir.” diyerek O21 ise “Bir de okuma
parcalarimin sayisi biraz daha azalir, etkinliklerin sayisi biraz daha azalirsa belki de
vazma egitimi alamina biraz daha zaman kalabilir.” diyerek bu duruma dikkat

cekmislerdir.

Ders saati ve miifredat kategorisine bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok ders saatlerinin
yazma becerisi i¢in yetersiz olmasinin daha sonra ise miifredat, hedef ve kazanimlarin ¢cok
fazla olmasinin yazma becerisini olumsuz etkiledigini diisiindiikleri goriilmektedir.
Ortaokul diizeyinde Tiirkce ders saati 5 ve 6. siniflarda alt1 saat, 7 ve 8. siniflarda ise bes
saattir. Yazma becerisi i¢in bu ders saatlerinin yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenlerden
014, “Siire. Kesinlikle siire. Yani yogun bir miifredatta siire ¢ok biiyiik bir sikinti yaratiyor
yazma egitiminde. Onun disinda ¢ok biiyiik bir problem oldugunu diistinmiiyorum ama siire
biiyiik bir sitkinti.” diyerek silireyi yazmayi etkileyen en biiylik unsur olarak gordiigiinii dile
getirmigtir. Ayrica miifredatin fazla olmasinin zaman agisindan sikinti yarattigini
belirtmistir. 024 yazma egitimi icin bir saat ayirabildigini ama yeterli olmadigmi bunun
icin de ayrica bir yazma egitimi dersi konulabilecegini “Yazma egitimi igin bir saati
rahatlikla ayirabiliyoruz. Ama bir saat yetmiyor maalesef. En azindan bir saat daha yazma
egitimi igin oOzel olarak aywilmis bir ders saati olsa ¢ok daha faydali olur diye
diisiiniiyorum.” sozleriyle agiklamistir. O18 ise “Aslinda soyle, yedilerde bes saat Tiirkce
dersi, bes ve altilarda alti saat. Gegen yil altinci sinifti benim ogrencilerim. Alti saat
olmasi beni ¢ok rahatlatiyordu. Sizde biliyorsunuz icerigi ¢cok genis bir ders Tiirkce. Su an
bes saat olmasi agik¢ast bana yetersiz geliyor, yetisemiyorum. Mesela dediginiz gibi yazma
egitimine belki bir saat ayirabiliriz ama o bir saatte biz o beceri temelli sorular

cozdiirmek zorundayiz ogrencilere.” diyerek altincit siniflarda ders saatinin alti saat
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olmasinin yeterli oldugunu ama yedi ve sekizlerde bes saate diistiigiinde yazma becerisine
yeterli zaman ayiramadiklarini dile getirmistir. Bilindigi iizere son smiflarin miifredatlar
daha yogun ve =zordur. Ayrica Ogretmenler bu simiftaki Ogrencilerin sinava
hazirlanmalarina da yardimci olmaktadirlar. Bu nedenle 7 ve 8. smiflarda ders saatinin
azaltilmasi1 degil aksine artirilmasi gerekmektedir. Boylece yazma egitimine de gereken

zaman ayrilabilecektir.

Ders saatinden sonra &gretmenlerin en ¢ok sikayet ettikleri konu miifredat, hedef ve
kazamimlarin ¢ok fazla olmasidir. Ogretmenlerin beste birinin gériis belirttigi bu konuda
021, “Kazammlar fazla ve ders saatlerinde yetismiyor. Genelde destekleme ve yetistirme
kurslarinda da konu islendigi zamanlar oluyor. Konu yetismedigi zamanlar oluyor.”

diyerek kazanimlarin fazla olmasi nedeniyle Tiirk¢e ders saatinde bu kazanimlarin hepsinin

kazandirilmasinin miimkiin olmadigini dile getirmistir.

Ogretmenlerden ¢ok az1 Tiirkce miifredatina sdzel mantik sorularmin eklenmesini yazma
egitimi acisindan olumsuzluk olarak gormektedirler. Bu konuda goriis belirten iki
ogretmen de sdzel mantik sorularinin miifredata dahil edilmesinin onlar1 ve 6grencileri ¢ok
zorladigin1 belirtmislerdir. O18, “Bir de su an yeni nesil sorular var biliyorsunuz.
Cocuklarimizin hi¢ alisik olmadigi tarzda sorular ve inanilmaz zorlaniyorlar. Bu sorulara
alismalar zaten birkag yillarimi alryor. Gegen yil basladi bu sorular. Biz mantik egitimi
almadik. Universitede gérmedim ben muhakeme sorulari. Biz su an kendimiz soruyu ¢éziip
anliyoruz ondan sonra ¢ocuga anlatiyoruz. Ciinkii bunun egitimini almadim ve ben mantik
muhakeme sorularinda ¢ok iyi ve yetenekli bir insan degilim. Biraz daha sayisala yatkin
ogretmenler daha iyi, daha rahat yapiyor mesela. Ben oyle degildim, su an ekstra
hazirlaniyorum, sorulart 6nceden kendim ¢oziiyorum, ondan sonra ¢ocuklara ogretmeye
calistyorum. Bununla ilgili de kitaplarimizda ¢ok fazla soru tarzi yok. Yani bizim
kitaplardaki etkinliklerimiz, metinlerimiz yeni sinav sistemine ¢ok uygun tarzda degil
glincellenmesi lazim.” diyerek Ogrencilerin yeni nesil sorular da denilen s6zel mantik

sorularim1 anlamakta giiclik cektigini kendilerinin de bu sorulara yonelik bir egitim

162



almadiklar1 igin dgrencilerle birlikte 6grenmeye ¢alistiklarimi belirtmistir. Ogretmenler de
ogrencilerle beraber bu soru tarzim1 6grenmeye c¢alistigl i¢in ¢ok zaman kaybetmekte ve
yazma becerisine az zaman ayirmak zorunda kalmaktadirlar. S6zel mantik sorularinin lise
smavinda sorulmasina ragmen ders kitaplarinda bu sorularin 6gretimine ¢ok az yer
verilmesinin O6gretmenleri zorladigi goriilmektedir. Bu nedenle yeni sinav sistemiyle

miifredat ve kitaplar uyumlu olmadig1 sylenebilir.

MEB ve Egitim Sistemi kategorisinde dgretmenler tarafindan LGS’de ag¢ik uglu yazma
becerisi sorusu sorulmamasi yazma egitimini en fazla olumsuz etkileyen unsur olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%60) yazma egitimi agisindan olumsuz
gordiigii bu konuda O18, “...Tabii olumsuz etkiliyor. Diyorum ya artik ¢ikarct bir anlayis
var. Bakiyor bana somut olarak bir faydast var mi bunun? Hayir, yok, gibi diisiiniiyor
bunu. Mesela bana sey diyen égrenciler oldu: ‘Ogretmenim siz yazilida otuz puan, yirmi
bes puan buradan soruyorsunuz ama bu LGS’ de ¢ikmiyor, Milli Egitim yazilida
sormuyor.” Bunlar zaten ne oluyor, yazmaya karsi olumsuz bir algi olusturuyor.” ve
020°’nin “Kesinlikle. Zaten ¢ocuklarin puani olmayan seylere karsi bir bos vermislik ve
umursamazliklart var genel olarak. O yiizden ben ¢ocuga yazma becerileri etkinligi
yvaptirdigimda mi beni daha iyi dinleyebilir yoksa sinavda ¢ikacak sézel mantik sorularin
anlattigimda mi1 daha ¢ok verimli dinler? Tabii ki sozel mantik anlattigimda daha verimli
dinliyor. Bu yiizden de yazma becerileri geri planda kaliyor.” dedikleri gibi 6grenciler
LGS’de kendilerine puan getirisi olmadigimi1 diisiindiikleri i¢in yazma egitimini
onemsememekte ve yazmak istememektedirler. Bu durum Ogretmenlere gore yazma

egitimini olduk¢a olumsuz etkilemektedir.

MEB ve Egitim Sistemi kategorisinde 6gretmenlerin ikinci en biiyiik olumsuzluk olarak
gordiikleri unsur test yontemine dayali bir sinav ve egitim sisteminin olmasidir. Bilindigi
gibi ortaokuldan sonra 6grencilerin bir iist kademeye gegmesi test yontemiyle yapilan
smavlarla miimkiin olmaktadir. Ogretmenler bu durumun &grenci ve velinin yazmaya karsi

olan algilarin1 olumsuz etkiledigini diistinmektedir. Ayrica kendi yaptiklar1 sinavlarin bir
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kismin1 da teste dayali egitim sistemi nedeniyle test yapmak zorunda kaldiklarini
belirtmektedirler. Siavlarin sadece test olarak yapilmasi degil dinleme ve konusma gibi
yazma becerisinin de bu test yontemiyle dogrudan degerlendirilememesi yazmayi
onemsizmis gibi gdstermektedir. Ogretmenlerin %36’smin yazma egitimi icin olumsuzluk
olarak gordiigii bu konuda O12, “Egitim sistemimiz tamamen test ¢ézmeye yonelik. Cocuk
test ¢oziiyorsa tamam, gerisi onemli degil. Konusmast olmasa da olabilir, yazmasi olmasa
da olabilir, dinlemesi olmasa da olabilir. Ama yeter ki ¢ocuk testleri dogru cevaplasin.
Boyle bir mantikla yetistiriyoruz ¢ocuklari. Bu mantigin bize ¢ok biiyiik zararlari var.”
sOzleriyle teste dayali egitim sistemi nedeniyle 6grencinin temel dil becerilerine gereken
onemin verilmedigini dile getirmistir. O17, “Ilkokulda 6gretmenler daha cok test agirlik
egitim veriyor. Ortaokula geldigi zaman besinci sinifta bu ¢ocuk dogru diizgiin bir ciimle
bile kuramiyor. Bu yiizden yazmak istemiyorlar, on yargililar. O yiizden ¢ocuklarin
tutumlarint etkiliyor.” diyerek teste dayali egitimin ilkokuldan itibaren basladigini, test
¢ozmeye yazma gibi temel becerilerden daha fazla 6nem verildigi i¢in 0grencinin yazma
becerisinin gelismedigini ifade etmistir. 024, “Coktan secmeli sorularin var olmasi
ogrencileri diigiinme tembeli olarak yetismeye sevk ediyor diyebilirim hocam.” diyerek
testin ogrencilerin diisiinme yetilerini de olumsuz etkiledigini belirtmistir. 021, “Velilerin
kesinlikle cocuklarin yazma, dinleme egitimi iizerindeki bilgisi sanmiyorum ki fazla.
Cocugu biitiin olarak hayata hazirlamaktan ziyade ¢ocugu sinavda birinci yapacak sekilde
vetistirmesini istiyor ogretmenden. O zaman da ne kadar soru ¢ozen, ne kadar ¢ok test
yapan ¢ocuk varsa o daha bagarii gériiliiyor. Veliler yazma egitimini egitim olarak
gormiiyor. Ciinkii ¢ocuklarimizin bu sistemin icerisinde diger becerilerini gelistirebilmesi
imkansiz. Ctinkii ¢ocuklarin belli bir noktada 6nemli bir sinavda konusma gibi, yazma gibi
becerilerini ol¢meyip okuma anlama becerilerini ol¢tiigiimiiz i¢in yazma egitimi maalesef
diger becerilerin gerisinde kalan becerilerden oluyor.” diyerek test sisteminin velilerin
algilarin1 da etkiledigini, velilerin 6grencinin test ¢6zmesine ve okuma, anlamasina énem

verip yazma becerisine dnem vermediklerini ifade etmistir.
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Bazi1 6gretmenler (%12) bir donem bitisik egik yazinin zorunlu tutulmasimin yazmayi
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. MEB tarafindan 2005 ve 2017 yillar1 arasinda zorunlu
tutulan bitisik egik el yazis1 6grencilerin yazilarinda bir karmasikliga yol agmis ¢ogu
ogrencinin yazis1 anlasilamaz hale gelmistir. Bu konuda 06, “Egik yazi zorunlulugundan
dolayr ne ogretmen dgrencinin yazdigindan anlayabiliyor ne de ¢ocuk yazmaya gereken
onemi gosterebiliyordu. Maalesef boyle kayp bir neslimiz var elimizin altinda ve biz
bunlart tolere edemiyoruz sistemin iginde.” diyerek bir donemki bitisik egik el yazisi
uygulamasinin giizel ve anlasilir yaz1 yazamadigi i¢in yazmaya karsi ilgisiz bir nesil
yetismesine neden oldugunu belirtmistir. Q10 ise “Hi¢ tasvip etmiyorum, ¢ok olumsuz
etkiledi. Ben hicbir egitim siirecimde iiniversite egitimi dahil el yazisi egitimi almadim.
Ayrica ¢ocuklarin el yazisi ogrenmesinin bir faydasi olacagini da diisiinmiiyorum. Kitabi
acryorum dik temel yazi var, ben yazma egitimi verecegim bitisik egik yazi. Bu ¢ok celisti
benim kafamda. Bu nedenle ben c¢ok gerekli gormemistim.” diyerek Ogrencilerin
kitaplarinda dik temel harflerin olmasma ragmen bitisik egik yazinin Ogretilmeye
calisilmasinin anlamsiz oldugunu ve bu durumun 6grencilerin yazma becerilerini oldukca
olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Ogretmen ayrica kendilerine bitisik egik el yazisi

egitimi verilmemesine ragmen bunu 6gretmelerinin istenmesini de elestirmistir.

Ogretmen kategorisi ¢ergevesinde yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlara
bakildiginda Ogretmenlerin topluca iizerinde durduklar1 bir unsurun olmadigr goze
carpmaktadir. Bu kategoride en fazla olarak {i¢ gretmenin (%12) yazma egitimi agisindan
olumsuz olarak gordiigii bazi Ogretmenlerin Tiirkce egitimini dil bilgisinden ibaret
gormeleri unsuru yer almaktadir. Bu konuda 024, “Ogretmenligi sadece dil bilgisi
anlatmak olarak goren arkadaglar var. Ogrencinin ashinda temel gereksiniminin ufkunun
genislemesi olmasi gerektigini bilmeyen, oyle temel, metodik bilgilerle oradan mezun
oldugunda donanimli ogrenci oldugunu zanneden arkadaslar ¢ogunlukta maalesef.”
diyerek bazi Ogretmenlerin dort temel beceriden ¢ok dil bilgisine dnem verdigini ve

ogrencinin ufkunu acacak bir egitim yapmadiklarini ifade etmistir.
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Iki 6gretmen, Ofretmenlerin gérevini tam anlamiyla yapmamalarini yazma egitimini
olumsuz etkileyen bir unsur olarak degerlendirmistir. Bu konuda 023, “Bizim meslek
biliyorsunuz ki goniil isi, vicdan isi. Yani goénliin yoksa vicdanin yoksa hi¢bir sekilde
cocuklara hi¢cbir sey yazdirmazsin. Boyle arkadaslarimiz da var, goriiyoruz ama genellikle
ogretmenlerimiz ugrastyor yani yazdirmak icin. Icimizde ciiriik elmalar da oluyor bazen.”

diyerek 0gretmenlerin genelinin gorevini tam anlamiyla yaptigini ¢ok kiiciik bir kisminin

gorevini tam yapmadigini ¢ocuklara yazi yazdirmadigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin kendini gelistirmemesi unsurunu yazma egitimi acisindan olumsuzluk
olarak goren iki ogretmen vardir. Bu &gretmenlerden 021, “Ogretmenler agisindan da
yvazma i¢in goyle bir olumsuzluk var. Bizim de kendimizi yenilememiz lazim. Lisans
hayatinda eksik kaldigimiz yerleri dgretmenlerimizin de gelistirmesi lazim.” diyerek
ogretmenlerin lisanstaki Ogrendikleriyle kaldigin1 kendilerini yenilemediklerini dile

getirmistir.

Iki ogretmen, o&gretmenlerin kitap okuma aliskanliginin olmamasimi yazma egitimi
acisindan olumsuzluk olarak gormektedir. Bu konuda O12, “Ozellikle Tiirkce
ogretmenligi, edebiyat ogretmenligi boliimiinde okuyan arkadaslarin kitap okumasi
gerekiyor. Benim swinifimda kitap okuyan yiizde yirmidir. Yiizde sekseni kitap okumuyor
demiyorum, kitap okumayr sevmiyordu ve bu insanlar Tiirkce 6gretmeni olacaklar. Kendi
sevmedigimiz, yapmadigimiz, bizim i¢imizde olmayan bir seyi biz baskasina aktaramayiz.”
demistir. Yazmanmn On sartt anlamak ve bilgi edinmektir. Bu nedenle kitap okumakla
yazmak birbiriyle iliskilidir. Ogrencilere nitelikli yazilar yazdirmak icin onlara kitap
okuma aligkanlig1 kazandirmak gerekir. Fakat bu aliskanlig1 kazandiracak olan 6gretmenin
boyle bir aligkanliginin olmamasi 6grencilerin okuma becerilerini ve dolayisiyla yazma

becerisini olumsuz etkileyecektir.

Iki 6gretmen, baz1 6gretmenlerin sadece test ve smava odakli olmalarin1 yazma egitimini
olumsuz etkileyen bir unsur olarak gérmektedir. 022, “Bazi 6gretmenlerde dershanecilik

mantigi var. Bunlarin hi¢chirini onemsemiyor, hi¢hir kompozisyonu sormuyor g¢ocuga,
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hi¢bir yazili ifade, anlatim sormuyor. Her zaman test yapiyor, sinav nasil olsa test olacak
diye.” sozleriyle baz1 6gretmenlerin sinav sisteminin test olmasina dayanarak yazma gibi
dil becerilerini 6nemsemedigini ve test odakli verilen bu egitimin yazma egitimi agisindan

bir olumsuzluk oldugunu agiklamistir.

Ogretmenlerin  yine ikisi, Ogretmenlerin Tiirkcenin diizgiin kullanimina &zen
gostermemelerinin - yazma egitimini olumsuz etkiledigini diistinmektedirler. Bu
ogretmenlerden 022, “Ogretmenlerin yanls tutumu var yani ya da yabanci kelimelere
kars1 bir umursamazlik var. Aymi seyleri kullaniyor, diger ogretmenler gibi yabanct
kelimeleri kullaniyor. Cocugun kelime dagarcigini genisletici kelimeler kullanmuyor.
Ogretmenlerin de olumsuz tutumlart var. Once ogretmenlerin de bakis agisini diizeltmemiz
gerekiyor.” diyerek bazi Tiirkge oOgretmenlerinin konusmalarinda yabanci kelimeler
kullandigini ve 6grencilere kotii 6rnek oldugunu dile getirmistir. Oysa dgretmenler Tiirkce
dersinde “Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniliz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.” kazanimini Ogrencilere kazandirmakla gorevlidirler.
Ogretmenlerin kendileri bu kazanima aykir1 hareket ederken ogrencilerden yazilarinda

yabanci1 kelimeler kullanmamalarini beklemek oldukga zordur.

Ogrencilerin ilkokul egitimi kategorisinde dgretmenler en ¢ok (%28) 6grencilere ilkokulda
yazmanin yeterince dgretilememesini yazma egitimini olumsuz etkileyen bir unsur olarak
degerlendirmektedirler. O10 bu konuda “Baslangicta ilkogretimde bizim istedigimiz bir
sey var, ortaokula gelen ¢ocugun genellikle yazi karakterlerini bilmesini istiyoruz. Yazi
karakterlerini bilmedigi zaman ¢ocuk bazi harfler biiyiik, bazilar: kiigiik sekilde ¢ok sagma
bir yazi sistemi gelistirip yamimiza geliyor. Onu diizeltmeye ¢alisirken yazma isleminin asil
temalarina giremiyoruz. En biiyiik sorun burada. Eger simif ogretmenimiz yazma
kurallarimi ve harfleri diizgiin 6gretmigse biz ondan sonraki temalari ogretmekte hig
gli¢liik ¢ekmiyoruz. Cocuklar zaten bir seyler ortaya ¢ikarmak igin elinden gelenleri
vapiyor. Cocuklarin genel yapisi biliyorsam yaparim seklinde. Ama bilmiyorsa orada bir

12

sorun ortaya ¢ikiyor.” diyerek Ogrencilerin ilkokulda edinmeleri gereken beceriler
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iizerinde durduklar i¢in ortaokul kazanimlarini 6grenciye veremediklerini bu nedenle de
Ogrencilerin yazma becerilerinin olumsuz etkilendigini ifade etmistir. Ayrica dgretmene
gore bu durum yazmayi olumsuz etkileyen en biiyiik sorundur. Ogrencinin harflerle ve
yaziyla tanigmasi ilkokulda ger¢eklesmekte, 6grenciye yazma becerisi ilkokul 6gretmeni
tarafindan kazandirilmaktadir. Buradaki ilk okuma-yazma egitimiyle Ogrenci, Once
duydugu veya gordiigli seyleri yazarken zamanla kendi duygu, diisiince ve hislerini de
yaziya dokmeye baslar. Ilkokulda verilen yazma egitimi yeterli olmadig1 ve 6grenci yazma
becerisini tam anlamiyla kazanmadigir takdirde ortaokuldaki Tiirkce Ogretmeni de

Ogrencinin yazma becerisini gelistirmede zorluk yagamaktadir.

Ogretmenlerin %16°s1 ilkokulda yazma becerisinden ¢ok test ¢ozmeye dnem verilmesinin
yazma egitimini olumsuz etkiledigini diisiinmektedir. Bu goriisteki 6gretmenlerden O17,
“Ilkokulda ogretmenler daha cok test agwrlikli egitim veriyor. Ortaokula geldigi zaman
besinci sinifta bu c¢ocuk dogru diizgiin bir ciimle bile kuramiyor. Bu yiizden yazmak

1

istemiyorlar, on yargililar. O yiizden ¢ocuklarin tutumlarimi da etkiliyor.” sozleriyle
ilkokulda test agirlikli bir egitim verilmesi nedeniyle dgrencilerin kendilerini yazili olarak
ifade edemediklerini, bu durumun ogrencilerin yazmaya karsi isteksiz ve on yargih

olmalarina yol agtigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin lisans egitimi kategorisine bakildiginda &gretmenlerin yartya yakiminin
(%40) lisans egitiminde yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz oldugunu diisiindigii
goriilmektedir. Bu konuda O21, “Diger bir sey yazma egitimi dersinde ogrenciye neler
vapacagimiza yonelik bilgiler verilmemesi lisansta. Daha ¢ok teorik bilgilerde kalmasi.
Ben mesela bir dgrencinin yazma diizeyini belirleme araglarini ¢ok etkin 6grendigimizi
hatirlamiyorum. Bir ogrencinin yazma diizeyini belirledikten sonra bir hedef belirleyip o
ogrenciyi hangi diizeye ¢ikarabilecegimize dair bir bilgi de hatirlamiyorum.” diyerek
tiniversitedeki yazma egitiminin uygulamadan ¢ok teoriye dayandigini bu nedenle meslek
hayatinda yazma egitimi verirken zorlandigini ifade etmistir. 025 ise “Uygulama az

vapilyorsa tabii ki kétii etkiliyor. Bir de teorik bilgiler ¢ok fazla igse yaramiyor meslege
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basladiginiz anda. ” s6zleriyle lisansta alinan uygulamanin az yapildig1 teorik bilgiye
dayanan yazma egitiminin Ogretmenlikte verilen yazma egitimini olumsuz etkiledigini

ifade etmistir.

Ogretmen yetistiren fakiiltelerin son smifinda Ogretmenlik Uygulamas1  dersi
verilmektedir. Bu ders kapsaminda lisans 6grencisi okul ortamina giderek gozlem yapar ve
ders anlatir. Kisaca meslegi yerinde gorerek, yaparak, yasayarak tecriibe eder. Tablodan
anlasilacagr gibi 6gretmenlerin beste biri lisans egitimindeki dgretmenlik uygulamalarinin
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bu 6gretmenlerden O17, “Universite ve okul arasinda
daha fazla is birligi yapuabilir. Universite hocalart kitaplardan égrendikleri seyleri
ogrencilere anlatiyorlar. Ogrenciler bize stajyer olarak geldikleri zaman o kitaplardan
ogrendikleri seyleri yapmaya ¢alisiyorlar ama uygulamaya doniismiiyor. Yani teoride
kalvyor, pratige donmiiyor.” diyerek lisanstaki Ogretmenlik uygulamalarinin teoride
kaldigini, uygulamaya donmedigini belirtmistir. O15 ise “Cok eksik. Cok eksik bir
ogretmenim ben su an. Universitede nasil 6gretmen olunur, nasil ogretilir, nasil yazdirilir
bunun egitimini kesinlikle tam anlamiyla aldigima inanmiyorum.” sozleriyle lisans egitimi
sirasinda 6gretmenligi tam anlamiyla 6grenemedigi icin kendini yetersiz gordiiglinii dile

getirmistir.

Ogretmenlerden dordii yazma egitimiyle ilgili yeterli bilgisi ve okul deneyimi olmayan
Ogretmenlerin yazma egitimi dersi vermesinin yazmayr olumsuz etkiledigini
diisiinmektedirler. 022, “Universitelerdeki hocalarin egitimiyle ilgili ashinda bu. Onlar
biraz fildisi kulelerinde yasadiklari igin kendileri ¢ok sahaya inemiyorlar. Ozellikle daha
boyle yas almis hocalarimiz edebiyat agisindan bakiyor. Hoca eski edebiyat hocasi bu
sekilde hikdye, deneme yazma seviyesine inemiyor yani. Ust diizey kaliyorlar. Hocalar
edebiyat¢i, o alanda bilgisi yok. Ama su an Tiirk¢e egitimi béliimiinde bir seyler
yaptirmaya ¢alisiyor.” diyerek lisans egitimindeki 6gretmenlerin ortaokul 6grenci profilini
birebir gormedikleri yani sahaya inmedikleri i¢in bu seviyede bir yazma egitimi dersi

veremediklerini dile getirmistir. Ayrica yazma egitimi alaninda bilgisi olmayan
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Ogretmenlerin yazma egitimi dersi vermesinin de yazma egitimini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. O17 ise “Universitedeki égretmenlerin acikcast tamamen her seyi kitaptan
ogrendiklerini diigiiniiyorum. Bizimle uygulama alaminda hi¢ ogretmenlik yapmamuis bir
dogent bir dekan... Kitaplardan ogreniyorlar, okula gelmiyorlar, uygulamayr bilmiyorlar.
Kitaplardan &grendikleri seyleri égrencilere anlatiyorlar. Universite ve okul arasinda

i3

daha fazla is birligi yapilabilir.” diyerek lisans o6gretmenlerinin her seyi kitaptan

ogrendiklerini ve okula gelip bir uygulama yapmadiklarini elestirmistir.

Ogretmenlerin ikisi Ogretmenlik hayatinda ise yaramayacak iist diizey bir lisans
miifredatinin olmasin1 yazma egitimi acisindan bir olumsuzluk olarak gérmektedirler. 019,
“Egitim fakiiltelerinin 6gretim programlar: pek ogretmen yetistirmeye yonelik degil. Daha
cok akademik birey yetistirmeye yonelik.” ve O17 “Miifredat olarak, iiniversite miifredati
ortaokula yonelik hazirlanmiyor. Universite miifredati eger bizim okuldaki égrencilere
verdigimiz miifredatla uyumlu olursa, daha basit bir egitim olursa daha iyi olacagin
diistintiyorum. Biz soyle Orhun Kitabeleri’'ni inceledik, Fuzuli'yi isledik ama ben su anda
¢ok basit diizeyde anlatiyorum.” diyerek lisans egitiminde verilen derslerin iist diizeyde
kaldigini, Ogretmenin ortaokulda isine yarayacak bir egitimin verilmedigini dile

getirmislerdir.

5.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tirkce Ogretmenlerine gore yazma becerisini gelistirebilmek i¢in neler yapilabilir?”
sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, “Yazma Egitiminin Gelistirilmesi” temasinda yer
alan “Ogrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmek I¢in Oneriler” tablosuyla ele alinmustr.

Asagida ilgili tablo ve yorumlarina yer verilmistir.
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Tablo 16

Osrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmek Icin Oneriler

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Ogrenci Ogrenciler daha fazla kitap okuyabilirler. 1 4 019
Uygulama, Ogrencileri  giidiileyici,  o6diilli ~ yazma 7 28 04, 06, 07, 015,
Etkinlik yarismalar1 yapilabilir. 017, 019, 022

Tecriibelerini paylasmalari igin yazar ve sairler 4 16 08,013,014, 015

okullara davet edilebilir.

Gezi ve doga yiiriiyiisii sonrasinda yazma 4 16 010,021,024, 025

caligmasi yapilabilir.

Okulda bir yazar ekibi olusturulup okul dergisi 2 8 06, 017

veya gazetesi ¢ikarilabilir.

Okullar arasinda mektup arkadashg: yapilabilir. 2 8 021, 025

Yazma egitimi derslerini  6zel egitimli 2 8 01, 08

ogretmenler verebilir.

Metin tamamlama etkinlikleri yapilabilir. 1 4 02

Akrostis calismalar1 yapilabilir. 1 4 06

Yazmaya yetenekli ve istekli dgrencileri igin 1 4 01

daha fazla egzersiz agilabilir.

Ogrencilere nitelikli ¢ocuk edebiyat1 eserleri 1 4 09

okutulabilir.

Cocuklarla bol bol konusulup onlarin 1 4 09

kendilerini ifade etmelerine imkan saglanabilir.

Yazma etkinliklerinde 6diillendirme yapilabilir. 1 4 010

Kitab1 olmayan ogrencilere kitap temin edilip 1 4 015

ogrencilerin okumalar1 tesvik edilebilir.

Kiitiiphane kullanimi yayginlastirilabilir. 1 4 015

Videoyu yarida kesip gerisini tamamlama 1 4 020

etkinlikleri yapilabilir.

Elektronik yazma uygulamalar1 yaptirilabilir. 1 4 020

Sekizinci siniflar hari¢ diger siniflarmn tiim 1 4 022

Tiirkge smavlari yazil olabilir.

Okudugu  kitabi  degerlendirme  yazilar 1 4 022

yazdirilabilir.

Ogrencilerin yaraticiliklarimi agiga 1 4 025

cikarabilecekleri yazma etkinlikleri artirilabilir.
Aile, Okul ve Okul ve aile etkilesimi gii¢lendirilebilir. 2 8 017, 620
Gevre Aile ¢ocuguyla daha fazla ilgilenebilir. 1 4 017

Aile, kitap okuyarak dgrenciye drnek olabilir. 1 4 017

Aile, Ogretmenin  Ogretim  faaliyetlerine 1 4 021

miidahale etmemelidir.
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Ders Kitabi

Ders Saati
Miifredat

MEB
Egitim
Sistemi

ve

ve

Toplum olarak yazmaya bakis agimizi degistirip
yazmanin 6nemini anlayabiliriz.

Ders kitabi, birbirini tekrar etmeyen, ilgi ¢ekici
etkinliklerle gelistirilebilir.

Ogrencilerin seviyesine daha uygun metin ve
etkinliklere yer verilebilir.

Ogretmenlerin derste kullanabilecekleri &rnek
yazma egitimi etkinlik kitab1 hazirlanabilir.

Kitaplara konu anlatim béliimleri de eklenebilir.

Ders kitabina kaliteli ¢ocuk edebiyati metinleri
konulabilir.

Ders kitabinda yazma etkinlikleri hep en sona
konmayabilir.

Ders kitabinda daha az metne yer verilebilir.

Tiirkce ders saatleri artirilabilir.

Tiirkge  Dersi  Ogretim  Programi’ndaki
kazanimlar azaltilabilir.

LGS’de agik uglu yazma becerisi sorusu
sorulabilir.

Yazma becerisi i¢in ayr1 ve zorunlu bir ders
konulabilir.

Yazma becerisiyle ilgili bir yazma atdlyesi
olusturulabilir.

Se¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi’ni
secmede dgrenciler tesvik edilebilir.

Smava dayali egitim sistemi degistirilip
beceriye dayali bir egitim sistemi gelistirebilir.
Okul oncesinden itibaren her smifa zorunlu

okuma dersi konulabilir.

MEB o6grencilerin yazilarini toplayip aylik bir
dergi veya gazete ¢ikarabilir.

Ilkokul ve ortaokul siireci bilgi dgretmekten gok
dort temel Dbeceriyi  gelistirme  odakli
planlanabilir.

Yazililarda yazma becerisine daha fazla yer
ayrilabilir ve agik uglu sorular daha ¢ok
sorulabilir.

MEB, yalnizca yazma becerisi igin ayr1 bir kitap
¢ikarabilir

Okul dergisi veya gazetesi ¢ikarmak i¢in maddi
destek saglanabilir.

Se¢meli Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi
icin bir kitap hazirlanabilir.

Imkini  olmayan okullara akilli  tahta,
projeksiyon, bilgisayar gibi teknik destekler
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Ogretmen

Ogrencilerin
Tlkokul
Egitimi

Ogretmenlerin
Lisans
Egitimi

saglanabilir.

Her okula &gretmen atamasi eksiksiz yapilabilir.
Ogrenci, dort temel dil becerisi ayr1 ayr1 olarak
bir gelisim dosyas1 ile tiim egitim hayati
boyunca izlenebilir.

Dil bilgisi ve dort temel dil becerisi ayr1 ayri
derslere ayrilip ayr1 ayr1 degerlendirilebilir.

Merkezi sinavlar kaldirilip 6grenciler agirlikli
not ortalamalariyla bir ist kademeye
yerlestirilebilir.

Yazma becerisi konusunda ¢esitli kurslarla
ogretmenler egitilebilir.

Diger brans 6gretmenleri de yazma becerisine
daha ¢ok 6nem verebilirler.

Ogretmenler, ogrencilere ilkokuldan itibaren
daha fazla kitap okutup daha fazla
yazdirabilirler.

Ogretmenler siirekli kendilerini gelistirebilirler.

[lkokuldan itibaren  Ogrencilerin  yazma
becerilerine daha fazla 6nem verilebilir.

Ogrencinin  ilk o6nce zekd tiriini  ve
yeteneklerini  belirleyip ona goére egitim
verebiliriz.

Yazma egitimi derslerinde daha fazla uygulama
yapilabilir.

Ogretmenlik uygulamalar1 derslerinin niteligi ve
sayist artirilabilir.

Yazma becerisinde uzman Ogretmenler ders
vermelidir.

Lisansta  ortaokul smf ortamum1  bilen
6gretmenler ders vermelidir.

Lisans sonrasinda da lisans Ogretmenleriyle
Tiirkge 6gretmenlerinin iletisim kurabilecegi bir
kanal olusturulabilir.

Yazma becerisi dersleri artirilabilir.
Universite ile okullarin etkilesimi artirilabilir.

Lisans miifredati ile ogretmenin okulda
Ogretecekleri arasindaki uyum artirilabilir.

Ogretmen adaylarinin iilkenin farkl
bolgelerindeki  okullarda da  6gretmenlik
uygulamasi yapmalar1 saglanabilir.

Mikro 6gretim yontemi uygulanabilir.

Ogretmenlik miilakati 6gretmen aday1 egitim
fakiiltesine girmeden yapilabilir.
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Tablo 16’da “Ggrenci; uygulama, etkinlik; aile, okul ve g¢evre; ders kitabi; ders saati ve
miifredat; MEB ve egitim sistemi; 6gretmen; 6gencilerin ilkokul egitimi; 6gretmenlerin
lisans egitimi” kategorileri cercevesinde Ogretmenlerin 6grencilerin yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik onerilerine yer verilmistir.

Ogrenci kategorisinde bir &gretmen tarafindan ogrencilere yonelik tek bir Oneri
sunulmustur. “Ogrenciler daha fazla kitap okuyabilirler.” seklindeki dneri hakkinda 019,
“Kitap okumalarimi artirmalar: gerekiyor. Giiniimiizde EBA var, EBA’ da elektronik

kitaplar var, onlart kullanabilirler.” seklinde goriis belirtmistir.

Uygulama, etkinlik kategorisi incelendiginde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek
igin dgretmenlerin yaklagik {igte birinin (%28) “Ogrencileri giidiileyici, 6diillii yazma
yarigmalar1 yapilabilir.” onerisini sunduklar1 goriilmektedir. Bu 6gretmenlerden O6,
“Swiflar arasi yarig seklinde giizel bir rekabet, tatli bir rekabet ortami olusturarak
yazdiklarini paylasma ortami sunabiliriz biz cocuklara. Odiillendirme giizel oluyor,
vazilarla ilgili kompozisyon yarismalari ozellikle ki benim kizim da bir yarigmada 6diil
almisti ¢ok perginledi. Bu ¢ocugun yazma becerisini iist seviyeye ¢ikartti. Bunlarin daha

)

stk yapilmasi gerekiyor.” ve O19 “Yazma becerileri ile ilgili yarismalar daha siklikla
diizenlenebilir, bunlara yonelik uygulamalar yapilabilir ve bu yarismalar sevklendirici,
odiinlendirici olmali. Bunlari uyguladiklar: zaman hem 6grencilerin katilimlart artacaktir,
hem istekleri artacaktir.” diyerek odiillendirici yazma yarigmalarinin 6grenciyi yazmaya
isteklendirdigini bu nedenle de Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigini ifade

etmiglerdir. Bu nedenle de 6diillii yazma yarigmalarinin siklikla yapilmas: gerektigini dile

getirmislerdir.

Ogretmenlerden dordii “Tecriibelerini paylasmalar1 igin yazar ve sairler okullara davet
edilebilir.” Onerisini dile getirmislerdir. O8, “Yazarlar okullara yénlendirilebilir. Nasil
vazdilar, nasil basladilar, kendi hikayelerini kendi dillerinden anlatmalar: etkiler diye

’

diistintiyorum yazma becerilerini.” diyerek yazarlarin tecriibelerini paylagmalarinin

ogrencilere yazma konusunda ornek olabilecegini belirtmistir. O14, “Bunu bir meslek
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olarak ogrencilere tanitabiliriz. Bence sairlik veya yazarlik ogrenci bunu bir meslek olarak
degil de hobi olarak ugrasabilecegi bos zaman etkinligi olarak goriiyor. Dolayisiyla ¢ok
da fazla onem vermediklerini diigiiniiyorum bu noktada. Yazarlarimizi, sairlerimizi belki
daha on plana ¢ikarabilirsek, kitaplarda olur, sosyal kiiltiivel faaliyetlerde olur... Belki
daha dikkat ¢ekmesini saglayabiliriz.” diyerek gesitli faaliyetlerle yazarlik ve sairligi bir
meslek olarak tanitarak oOgrencilerin yazmaya olan ilgilerinin artirilabilecegini 6ne

stirmiistiir.

Ogretmenlerden dordii 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek icin “Gezi veya
doga yiiriiyiisii sonrasinda yazma calismasi yapilabilir.” Onerisinde bulunmuslardir. Bir
yazi ortaya koymak i¢in belli bir gézlem ve bilgi birikimine ihtiyag vardir. Ogrencilerin bu
birikime sahip olmasi igin de gezi ve doga yiiriiyiisleri eglenceli birer etkinliktir. 025,
“Gordiiklerimizle, mesela gezdigimiz yerlerle yasantimiz ¢esitlenebilir. Bunun sonucunda
da yaziya aktararak bir iiriin ortaya konabilir. Mesela her sene okul bir gezi
diizenleyebilir. Bu, 6grencilerin bakis a¢ilarint da degistirir, hem yeni yerler de tanimis
olurlar. Insanlarla tamsmis olur, yeni yerler kesfetmis olur. Bu da ister istemez yazdigi
seylere etki edecektir. Bdyle bir sey zorunlu tutulabilir.” diyerek geziler sayesinde
ogrencilerin yasantilart ve anlatacaklarinin artmasiyla yazilarinin ve yazma becerilerinin

gelisebilecegini dile getirmigtir.

Ogretmenlerin ikisi “Okulda bir yazar ekibi olusturulup okul dergisi veya gazetesi
cikarilabilir.” Onerisiyle Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilecegini  dile
getirmiglerdir. O6, “Dergi ¢ikarilabilir, her okul dergi ¢ikarabilir, her okulun bir yazar
ekibi olabilir. Benim yullardir savundugum bir seydir okulun yazarlari. Her 6grencide
olmayabilir bu, bir kusur da degildir ama yazisi giizel ve yazma heveslisi olan ogrencilerin
onlarin yazma becerilerini gelistirebilir.” diyerek okul dergisi veya gazetesi ¢ikarmanin

yazmaya hevesli 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilecegini ifade etmistir.

Iki 6gretmen dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin “Okullar arasinda mektup

arkadashig1 yapilabilir.” 6nerisini getirmislerdir. Bu 6gretmenlerden O25, “Bir de mektup
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arkadashgr yaptirilabilir ¢ocuklara. Ben yaptirdim mesela bir Tiirk¢e ogretmeni
arkadagim ile. Farkl sehirlerdeki tamimadiklar: ogrencilere mektup yazdilar. Bu uygulama
yazma stireglerine etki etti. Yani bir¢ogunun yazisina daha fazla ozen gosterdigini gérdiim
bu etkinlikten sonra. Yazmay: da sevdirdi aslinda bu etkinlik onlara. Cok da heyecanlilard:
mektuplarint bekleme siirecinde. Gergekten o eski zamanlardaki heyecani tattiklarin
gordiim. Mektup yazdiklar: kisinin nasil biri oldugunu daha ¢cok merak ettiler. Yani mektup
arkadashgr yaptirilabilir yazma egitimi adina, bu motive ediyor ogrencileri.” diyerek
mektup arkadagligl sayesinde 6grencilerin yazilarina 6zen gostermeye bagladiklarini ve

yazmaya karst ilgi ve isteklerinin arttigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin ikisi “Yazma egitimi derslerini 6zel egitimli Ogretmenler verebilir.”
Onerisiyle Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilecegini diistinmektedirler. Bu
konuda O1, “Gergekten yazma egitimiyle ilgili iyi bir egitim almis hocayla ¢alisilabilirler.
Tiirkce ogretmenleri degil tabi bunlar. Mutlaka ayri bir egitim alinmasi gerektigini
diigiiniiyorum yani yazma ile ilgili.” diyerek Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazma egitimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini bu nedenle de yazma egitiminin bu konuda

0zel egitim almig 6gretmenler tarafindan verilmesini savunmustur.

Aile, okul ve cevre kategorisinde az sayida 08retmen, Ggrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in bes farkli 6neride bulunmustur. Bunlardan en fazla olarak iki 6gretmenin
dile getirdigi “Okul ve aile etkilesimi giiglendirilebilir.” énerisi olmustur. Bu konuda 017,
“Is velilere de diigiiyor. Veliler cocuklariyla iletisim, etkilesim icerisinde olduklar: zaman,
daha fazla kitap okuduklari zaman veya cocuguna zaman aywdigi zaman daha iyi
olacaktir. Velilerle etkili iletisim veli, okul, ogrenci iletisimi olmasi gerekiyor.” seklinde

gorlislinii belirtmistir.

Ders kitab1 kategorisi incelendiginde 6gretmenlerin %24 oranla en c¢ok “Ders Kkitabi,
birbirini tekrar etmeyen, ilgi ¢ekici etkinliklerle gelistirilebilir.” Onerisini sunduklari
goriilmektedir. Bu dgretmenlerden O2, “Ders kitabi bence ¢ok sikici. Siirekli bir konu

verip ‘Hadi bununla ilgili yazi yazin.’ diyor. Onun yerine bir karikatiir vererek 6grenciye
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neler anladigint yazdirabilir. Karikatiir tamamlamaya yer verilebilir. Daha farkli olarak

’

bir bulmaca verip cevaplarindan hareketle bir metin yazdirabilir.” sozleriyle ders
kitabinda stirekli ayn1 tarzda etkinliklerle kasilasinca 6grencinin sikildigini bunun yerine
renkli ve gorsel icerikli etkinliklerle 6grencinin yazmaya karsi isteginin artirilabilecegini
soylemistir. O21 de aym sekilde “Ders kitabt acisindan daha eSlenceli metinler ve
etkinlikleri daha az metinler, tekrara diismeyen etkinlikler, ogrencileri sikmayan etkinlikler

olmali.” diyerek birbirini tekrar eden etkinliklerden dgrencinin sikildigini bu nedenle ders

kitabinda tekrara diigmeyen, eglenceli etkinliklere yer verilmesi gerektigini dnermistir.

Ogretmenlerin beste biri 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek igin “Ogrencilerin
seviyesine daha uygun metin ve etkinliklere yer verilebilir.” 6nerisinde bulunmuslardir. Bu
konuda O5, “Etkinliklerin ve metinlerin ¢ocugun diizeyinde olmasi gerekiyor. Ciinkii arada
kalvyoruz biz bazen. Bir metin koyuyorsun mesela ‘Fare ile Tavsan’ besinci sinif metni.
Sonra bir metin koyuyorsun, ¢ocuklara anlatiyorsun anlamiyor, anlatiyorsun anlamiyor.
Yani bu dengeyi yakalamamiz gerekiyor. Metinlerin ¢ocuklarin bilissel diizeylerine uygun
olmasi gerekiyor. Etkinliklerin de oyle ¢ocuga daha ¢ok hitap edecek sekilde olmasi
gerekiyor.” diyerek metinlerin ve etkinliklerin 6grencilerin biligsel seviyelerine uygun ve

ogrencilerin yapabilecegi tiirde olmasi1 gerektigini dile getirmistir.

Iki dgretmen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek i¢in “Ogretmenlerin derste
kullanabilecekleri 6rnek yazma egitimi etkinlik kitab1 hazirlanabilir.” seklinde bir oneride
bulunmuslardir. O12, “Belki égretmenler icin de oOrnek etkinlikler tasarlanabilir, bu
sekilde yardimci olunabilir. Burada o6gretmen arkadaslarin kullandigi ve faydali oldugu
etkinlikler varsa o etkinliklerin bir kitap¢ik hdline getirilmesi veya bir sitede yayimlanmasi
olabilir.” diyerek ogretmenlerin faydali buldugu yazma etkinliklerinin yazili ya da dijital
olarak paylasilabilecegini dile getirmistir. Su an EBA {izerinden 6gretmenler kullandiklar1
faydali etkinlikleri diger ogretmenlerle paylasabilmektedir. Fakat 6gretmenlerin her an

yararlanabilecegi Ornek bir yazma egitimi etkinlik kitaplar1 yoktur. Bdyle bir kitabin
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yayinlanmasiyla yazma egitimi iilke genelindeki ortaokullarda daha kaliteli ve diizenli bir

sekilde yapilabilecektir.

Ders saati ve miifredat kategorisinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek icin
Ogretmenlerin  %20°si en fazla “Tiirkce ders saatleri artirilabilir.” Onerisinde
bulunmuslardir. Bu konuda O4, “Ne yazik ki en biiyiik sitkintiyr zaten ders saatinde
vasiwyoruz. Alti saate ¢ikarildi bes ve altinci siniflarda, yedi ve sekizlerde bes saat. Bir
swifta yirmi kisi oldugunu diisiiniirsek ancak iki ii¢ dakika diigiiyor ders basina. O yiizden
vazma becerisinde ogretmenler genellikle ev ddevi seklindedegerlendiriyorlar ama bir
saatini mutlaka sinif ortaminda islemeye ya da yapmaya ¢alisiyoruz. Belki giizel okuma-
yazma gibi vb. derslerle daha tesvik edilebilir daha da artirilabilir.” diyerek ders saatinin
az olmasindan dolayr Ogretmenlerin Ogrencilerin  yazma becerileriyle yeterince
ilgilenemediklerini dile getirmis ve Tirkge ders saatlerinin giizel okuma-yazma gibi
derslerle takviye edilmesini énermistir. O21, “Tiirkce ders saatleri bes ve altilarda altisar
saat, yedi ve sekizlerde beser saat. Kesinlikle yedi ve sekizlerde de alti saate ¢ikariimasi
gerektigini diistiyorum. Ciinkii en fazla ders ana dilimizin. Ciinkii ¢ocuk dili bilemezse
hi¢hir seyi bilemez. Cocugun dili ogrenmesi agisindan Tiirkge dersi bir kere en fazla
olmasi gereken bir ders. Bu yiizden yedi ve sekizlerde bes saat olan ders yeterli degil
Tiirkce i¢in. Ayrica altinct simiflarla ilgili bir elestirim var. Altinct siniflarin Tiirkce
dersinde inanilmaz derecede dilbilgisi konusu var mesela. Dilbilgisi konularimin ¢ok
oldugu ve metinlerin de ¢ok oldugu altinci sinif ders kitabinda o zaman Tiirkce ders saati
artirilsin. Yani konuya gére ders saati artirilsin.” sozleriyle yedi ve sekizinci siniflarin bes
saat olan ders saatlerinin alt1 saate ¢ikarilmasini onermistir. Ayrica konusu ve miifredat

fazla olan siniflarin Tiirkce ders saatinin artirilmasi gerektigini 6ne siirmiistiir.
Iki 6gretmen, grencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin “Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlar azaltilabilir.” &nerisinde bulunmuslardir. 021, “Kazanimlar

fazla ve ders saatlerinde yetismiyor. Genelde destekleme ve yetistirme kurslarinda da konu

islendigi zamanlar oluyor. Konu yetismedigi zamanlar oluyor. Bu yiizden kesinlikle
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kazanmimlar azaltilmali.” diyerek kazanimlarin fazla olmasi nedeniyle konular yetismedigi

icin kazanimlarin azaltilmasi gerektigini sdylemistir.

MEB ve egitim sistemi kategorisi incelendiginde 6gretmenlerin en fazla iki Oneride
bulundugu goriilmektedir. Bunlardan 6gretmenlerin en fazla dile getirdigi oneri (%24)
“LGS’de acik uglu yazma becerisi sorusu sorulabilir.” nerisi olmustur. Bu konuda O3,
“LGS sorulart agik uglu sorular olabilir. Yazma becerisi olabilir. Ciinkii bize yazma,
konusma, dinleme, okuma becerisi ve dilbilgisi veriyor. Ama sadece neyi dlgiiyor?
Dilbilgisini ol¢iiyor, okumayt élgiiyor ama dinleme, konusma ve yazma yok. Ama bizim
ogrencilerimiz de dinledigini anlamiyor dinledigine yonelik sorulara cevap veremiyor. Biz
hep bir tarafindan olgiiyoruz 6grencileri bu da bir eksiklik.” diyerek LGS’de dgrencilerin
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin 6l¢iilmemesinin onlarin bu becerilerde eksik
kalmalarina yol actigin1 dile getirmistir. Bu nedenle ac¢ik uc¢lu sorularin sorulabilecegini
soylemistir. 021, “LGS’de soru ¢ikabilir yazmadan grenciler tarafindan bu yonde daha
¢ok onemsenmesi ve ilgi duyulmasim saglayacagimi diistiniiyorum.” diyerek LGS’de
yazma becerisi sorusu sorulmasinin dgrencilerin yazmay1 dénemsemelerini ve yazmaya ilgi
duymalarini saglayacagini sdylemistir. O4, “Kesinlikle yazma becerisine yonelik sorular
sorulmasi gerekiyor. Ciinkii diigiinen, diistindiigiinii ifade edebilen 6grencilere ihtiyacimiz
var. Bu da hem dgrencilerin basarisini artirtr hem de ileriye doniik calismalarinda
cocuklarimiza bir on adim olmus olur.” diyerek LGS’de yazma becerisi sorusu

sorulmasiyla 6grencilerin diisiincelerini daha fazla ifade edebileceklerine dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerin MEB ve egitim sistemi kategorisinde en fazla (%24) soz ettikleri diger
oneri ise “Yazma becerisi i¢in ayr1 ve zorunlu bir ders konulabilir.” olmustur. Bu 6neriyi
yapan dgretmenlerden O14, “Iste bu Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi ni se¢meli ders
olmaktan c¢ikarabiliriz ornegin. O zaman muhakkak hem Tiirk¢e ogretmeninin Tiirkce
dersinde yazarliga ayirmast gereken zaman ortadan kalkar boylece dersimizi ¢ok rahat
isleriz. Hem de yazarligi ayri mecburi bir ders oldugu icin de daha faydali daha iglevsel

hdle getirebiliriz.” sozleriyle Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi zorunlu hale
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getirildiginde hem Tiirk¢e dersinin daha rahat hem de Yazarlik ve Yazma Becerileri

Dersi’nin daha verimli islenecegini 6ne stirmiistiir.

Ogretmenlerin ikisi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin “Yazma becerisiyle
ilgili bir yazma atdlyesi olusturulabilir.” Onerisinde bulunmuslardir. Bu 6gretmenlerden
O3, “Yazma egitimini okulda daha ¢ok ders olarak degil de atélye tarzinda ¢calisma olarak
vapabilsek ve dgretmenlerimiz oraya ders olarak degil de isteyerek gitse c¢ocuklar da
isteyerek gitse ¢ok daha basarili olur diye diisiiniiyorum. Bunu ders vakti degil de hani
sosyal etkinlik gibi gelebilecekleri, gorebilecekleri, eglenebilecekleri bir yer olabilse ¢ok

1

daha bagsarili olabilir.” sozleriyle 0grencilerin zorunluluk hissetmeden, isteyerek gidip
eglenerek yazma caligsmalar1 yapabilecekleri bir yazma atdlyesi olmasinin 6grencilerin

yazma beceilerini gelistirmede etkili olacagini anlatmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6gretmen kategorisi cergevesinde dort farkli Gneride
bulunmuglardir. Bu 6nerilerden en fazla 6gretmenin dile getirdigi iki farkli 6neri vardir.
Bunlardan ilki iki 6gretmen tarafindan dile getirilen “Yazma becerisi konusunda ¢esitli
kurslarla &gretmenler egitilebilir.” 6nerisidir. O13, bu konuda “Mesela &gretmenlere,
Tiirkce oOgretmenlerine ve swmnif ogretmenlerine bununla ilgili bir hizmet i¢i egitim
verilebilir. Farkli teknikler anlatilabilir. Ben 2004’te girdim iiniversiteye. Bizim
girdigimizle 2008 'den sonra girenlerin aldigi egitim farkli. Yani ogretmenler ister istemez
kendilerini yenilemek zorunda. Onun igin bence yazma becerisini gelistirmeyle alakali bir
seyin yapilmasi lazim. Yeni sistemler gelmis, yeni teknikler gelmis bunlar verilebilir.”
diyerek her gegen yi1l yazma egitimi hakkinda yeni teknik ve bilgilerin gelistigini bunlardan
haberdar olmasi i¢in Tiirkce ve smif Ogretmenlerine hizmet i¢i egitim kurslan

verilebilecegini belirtmistir.

Ogretmen kategorisinde iki dgretmen tarafindan dile getirilen bir diger oneri ise “Diger
brans 6gretmenleri de yazma becerisine daha ¢ok 6nem verebilirler.” olmustur. Bu konuda
022, “Yazma konusunda tiim égretmenlerin ortak olarak aym sekilde yaklasiminin

saglanmasi, yani ¢ocugun kendini yazili ifade etmede diger 6gretmenlerin de yazilisinda
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sade test degil de ¢ocugun yazarak ifade edebilecegi bir sorusunun olmasi en azindan.
Disiplinlerarasi yaklasim diye 6grenmistik ya hepsi ayni sekilde fen ogretmeni de yazili bir
soru soracak yazili ifade eden, sosyal bilgiler 6gretmeni de. Mesela hep test yapiyor sosyal
bilgiler ogretmeni, su donemi anlatin diye bir soru sorsun iste, onu ifade eden. Verdigi
cevabin neden oyle oldugunu agiklasin nedeniyle. Verdigi cevap tik, tik, tik isaretle geg,
ka¢ aldin su. Cocuk farkinda degil. Fikir yiiriitmeden, iiretmeden isaretleyip gegiyor.”
sOzleriyle 6grencinin yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in disiplinlerarasi ortak bir tutum
gelistirilmesi gerektigini sodylemistir. Bunun i¢in diger bransg Ogretmenlerinin de
yazililarinda agik u¢lu yazmaya dayali bir soru sorup 6grencilerin kendilerini yazili olarak

ifade etmelerine olanak saglayabileceklerini dile getirmistir.

Ogrencilerin ilkokul egitimi kategorisinde dgretmenler iki farkli dneride bulunmuslardir.
Bunlardan en fazla ogretmen tarafindan dile getirilen oneri “ilkokuldan itibaren
dgrencilerin yazma becerilerine daha fazla dnem verilebilir.” olmustur. iki égretmenin sz
ettigi bu oneri hakkinda 024, “Birinci simiftan itibaren cok giizel bir yazma egitimi
verilebilir aslinda. Yazma egitimini birinci sinifta hatta ana sinifinda verebilirsiniz. Cocuk
kalem tutamaz belki ama c¢ocugun diisiince diinyasini genisletmeye yonelik etkinlikler
yapabilirsiniz. Hayal ettirerek ¢ocuklari mesela. Béylece yazma egitimi, egitimin her
kademesine yayilabilir.” diyerek Ogrencilere ilkokuldan hatta okul Oncesinden itibaren
onlarin diislince diinyalarini, hayal etme becerilerini gelistiren daha iyi bir yazma egitimi

verilebilecegini sdylemistir.

Ogretmenlerin lisans egitimi kategosinde “Yazma egitimi derslerinde daha fazla uygulama
yapilabilir.” 6nerisi 0grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek adina en fazla 6gretmen
tarafindan dile getirilen dneri olmustur. Ogretmenlerin yaklasik iigte biri (%36) tarafindan
s6z edilen bu oneri hakkinda O15, “Biz mesela aktif degildik pek derste. Ogretmen
olacagiz ama stirekli ders dinleyen tiplerdik. Bizi isin i¢ine katmalar: gerekiyordu bence,
biz hi¢ girmedik. Yazma ¢alismasi yapmadik hep beraber kesinlikle. Kitap yazmadim yani

ben. Bana kesinlikle bir gérev olarak verilmesi gerekiyordu. Bir roman, bir hikdye kitabt
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bir sey yapmaliydik. FEtkinliklerin, uygulamalarin yogun olmasi gerekiyor bence
tiniversitede. Uygulama sifirdi bence.” ifadesiyle lisans egitiminde yazma uygulamalarinin
hi¢ yapilmadigindan yakinarak yazma uygulamalarinin daha yogun bir sekilde yapilmasi
gerektigini savunmustur. O25 ise, “Daha fazla uygulamal etkinlikler yapilabilir. Bizim
yaraticiligimizi gelistirmekten ziyade o6grencilere nasil daha fazla fayda saglayabiliriz, bu
acidan etkinlikler, uygulamalar yapilabilir ve ogretilebilir. Teorik bilgi degil daha ¢ok
uygulama yaptirilabilir.” sdzleriyle teorik bilgiden daha ¢ok uygulamaya dayali bir yazma

egitimi dersinin verilmesini dnermistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmenlerin lisans egitimi kategorisinde ikinci en fazla
(%16) olarak “Ogretmenlik uygulamalari derslerinin niteligi ve sayisi artirilabilir.”
onerisinde bulunmuslardir. 023, bu konuda “Lisansta bildiginiz gibi dérdiincii simfta bir
uygulama yapilyyor. Daha fazla yapilabilir. Mesela hemsirelikte insanlar ikinci siniftan
itibaren staja alintyor. Biz de alinabiliriz yani. Daha ¢ok ogrenciyle hagir nesir olup
yetisiriz. Ogretmenligin yiizde sekseni, doksani kendini égrenciye sevdirip kendini dogru
diizgiin ifade edebilmektir bence. Onun igin ikinci siniftan itibaren 6gretmenler de staja

alinabilir.” sozleriyle 6nerisini agiklamistir.

Ogretmenlerin lisans egitimi kategorisi cercevesinde bazi dgretmenler (%12) “Yazma
becerisinde uzman ogretmenler ders vermelidir.” &nerisinde bulunmuslardir. 022, bu
oneriyi “Hocanin ne yapacagini bilmesi onemli bence. Yazma egitimine alani yazma olan
hoca girmesi gerekiyor.” seklinde dile getirmistir. Bu nedenle her konuda oldugu gibi
yazma egitiminde de alaninda uzman bir kisiden ders alinmasinin olduk¢a 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerin ikisi bu kategori i¢inde “Lisansta ortaokul siif ortamini bilen 6gretmenler
ders vermelidir.” 6nerisinde bulunmuslardir. Bu 6gretmenlerden O21, “Lisans hocalarimiz
sahayt ¢ok gormiiyorlar. Dedigim gibi merkezi bir yerdeler, sahanin iginde degiller.
Sahanin iginde olmadiklar: igin de yapacagimiz bazi elestirileri ve soracagimiz bazi

sorulart da anlayamayabiliyorlar. Bu yiizden lisanstaki hocalarin sahayr gérmeleri
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gerekiyor.” sdzleriyle dnerisini agiklanmustir. 021, ayrica_“Ben lisans hocalarinin doguda
da bir profil ¢ikarip orayi da gormelerini, oramin sartlarini da en azindan ogretmen
adaylart oraya gidemiyorsa bile lisans ogretmenlerinin gidip orada bir profil ¢ikarip
oradakini buraya tasyip buradaki o6grencilere anlatabilme imkanlart olmali, diye
diistintiyorum.” sozleriyle lisans 6gretmenlerinin dogu bdlgelerindeki ortaokul sinif ortami

hakkinda da bilgi sahibi olmalar1 gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ikisi “Lisans sonrasinda da lisans Ogretmenleriyle
Tiirkce Ogretmenlerinin iletisim kurabilecegi bir kanal olusturulabilir.” Onerisinde
bulunmuslardir. Bu éneriyi 021, “Keske bizim bir platformumuz olsa kendi aramizda,
yazma egitiminde, okuma egitiminde, dilbilgisinde ve diger becerilerde iiniversitedeki
hocalarimizdan zorlandigimiz zaman doniip yardim alabilsek. Dort yil 6gretmeni yetistirip
aradaki bag kesmis oluyoruz. Ashinda aradaki bagi diri tutmamiz lazim.” diyerek

aciklamustir.

Ogretmenlerin lisans egitimi kategorisi baglaminda 6gretmenlerden ikisi “Yazma becerisi
dersleri artirilabilir.” Onerisini dile getirmislerdir. O19, “Yazma dersleri biraz daha
artirtlmall ve staj déneminde dgretmen adaylarina ozellikle bu konularla ilgili daha

’

detayli bilgiler verilebilir.” sozleriyle yazma becerisi derslerinin artirilmast gerektigini

belirtmistir.

5.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

“Tirkce Ogretmenleri, yazma egitiminde teknolojiyi ve elektronik yazmay: kullantyorlar
mi1?” sorusu kapsaminda ulasilan bulgular, “Yazma Egitimi ve Teknoloji” temasinda yer
alan “Yazma Egitiminde Teknolojiyi Kullanma Durumu” ve “Yazma Egitiminde
Elektronik Yazmayr Kullanma Durumu” tablolariyla ele alinmigtir. Oncelikle “Yazma

Egitiminde Teknolojiyi Kullanma Durumu” tablosuna ve yorumlarina yer verilmistir.
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Tablo 17

Yazma Egitiminde Teknolojiyi Kullanma Durumu

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Evet, kullantyorum.  Akilli tahta veya projeksiyon cihazi 17 68  O1, 03, 04, 05,
Erekans: 22 araciligiyla resim, video, karikatiir, drnek 07, 08, 09, O11,
' metin vb. gdsterip veya cesitli sesler 012, 013, 014,
%: 88 dinleterek yazi1 yazdirtyorum. 016, 017, 018,
023, 024, 025
Ogrencilerle EBA iizerinden yazi yazma 5 20 04, Ol1, Ole,
ve paylagsma uygulamasi yapiyoruz. 019, 023
Yazma amaci ve konusuyla ilgili 3 12 014, 022, 025
aragtrma  yapmak icin  teknolojiyi
kullaniyoruz.
EBA  iizerinden 0Ornek  metinler, 2 8 016,017
caligmalar, videolar vb. gosteriyorum.
Telefondan ya da teypten siir, ve miizik 2 8 020, 021
dinletiyorum.
Akilli tahtada akilli kalemle yazma 1 4 06
caligmas1 yaptirtyorum.
Miizik dinletmede kullantyorum. 1 4 06
E-posta iizerinden yazma calismasi 1 4 O11
yaptirryorum.
Microsoft Word ve  Powerpoint 1 4 019
uygulamalar1 tizerinden yazma &devleri
veriyorum.
Antropi adindaki egitsel bir uygulamayla 1 4 023
caligmalar yapryoruz.
Hayrr, Okuldaki teknolojik imkanlarda aksaklik 2 8 010, 015
kullanmiyorum. ve eksiklikler var.
Frekans: 3 Vakit kaybi olarak gériiyorum. 1 4 02
%: 12

Tablo 17°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazma egitimi verirken teknolojiyi kullanip

kullanmadiklarina dair bilgiler siralanmistir. Tablo incelendiginde 6gretmenlerin tamamina

yakininin (%88) yazma egitiminde teknolojiyi kullandig1 ¢ok az bir kisminin da (%]12)

kullanmadig1 anlasilmaktadir.

Yazma egitiminde teknolojiyi kullandiklarini sdyleyen O6gretmenlerin ne tiir etkinlikler

yaptiklarina bakildiginda en ¢ok (%68) akilli tahta veya projeksiyon cihazi araciligiyla
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resim, video, karikatiir, 6rnek metin vb. gosterip veya cesitli sesler dinleterek yazdirma
etkinligi yaptiklar1 goriilmektedir. Bu dgretmenlerden O8, “Akilli tahta yazmada ézellikle
gorselleri gosterirken ¢ok isime yariyor. Google’'da mesela istediginiz her gérseli
acabiliyorsunuz. Cocuk buradan bakarak daha genis sekilde yazabiliyor. Zihnindekileri
canlandrabiliyor, bos birakmiyor beynini. Bazen ¢izgi film seyrettiriyorum. Ondan yola
cikarak yazmasini istedigim zamanlarda kullaniyorum. Iyi etkiledigini diisiiniiyorum.
Clinkii birden soylediginizde aklina gelmiyor ¢cocugun ama bir seyleri ornek verdiginizde,
gosterdiginizde kelime dagarciklar: gelisiyor.” sozleriyle akilli tahtay1 gosterdigi gorsel ve
izlettigi videolardan hareketle yazi yazdirmada kullandigini belirtmistir. Bunun yaninda
yeni kelime 6gretirken akilli tahtadan resmini gostermenin etkili oldugunu dile getirmistir.
Ogrenme esnasinda birgok duyunun harekete gecirilmesi bilgi ve becerinin &grenci
zihninde daha kalict olmasini saglamaktadir. Bu nedenle yazma egitiminin gorsel ve sesler
araciligityla yapilmasi 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili olabilmektedir.
Bu noktada akilli tahta, bilgisayar ve projeksiyon cihazi gibi teknolojik aletlerin oldukca

faydas1 goriilmektedir.

Teknolojiyi kullanan 6gretmenlerin ikinci en ¢ok (%20) yaptiklar: etkinlik 6grencilerle
EBA iizerinden yazi yazma ve paylagmadir. EBA, MEB’in egitim ve 6gretime yardimci
olmasi i¢in gelistirdigi bir portaldir. Burada Ogretmen ve Ogrenciler kendi hesaplarini
olusturup etkilesime gecebilmektedirler. EBA araciligiyla gesitli kitap, gorsel, video, ses,
oyun ve uygulamaya erisilebildigi gibi Ogretmenler kendi hazirladiklar etkinlik ve
siavlart da 6grencilerle paylagabilmektedir. Bu etkinlik ve sinavlarin sonuglarini 6gretmen
detayli bir sekilde gorlip Ogrencilerin gelisimlerini izleyebilmektedir. Ayrica EBA
yardimiyla 6gretmen, 6grencilerine uzaktan canli ders verebilmektedir. Egitim i¢in oldukca
verimli olan bu portali yazma egitimi i¢in kullanan 6gretmenlerden 016, “EBA’da okuma,
anlama ve yazmaya yonelik ¢alismalarimiz var. Onlar etkili bir sekilde kullaniyoruz. Siz
bir ¢alisma paylasiyorsunuz ogrencilerle, onlar ¢alismayr yaptiklarinda sinifla
paylasiyorlar. EBA hesabina giren biitiin ¢ocuklar da bunu gérebiliyor, isteyenler

calismanmin altina yorumunu yazabiliyor.” diyerek EBA araciligiyla 6grencilerin sanal
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ortamda arkadaglariyla yazilarini ve yorumlarini paylagmalarini sagladigini, bdylece

teknolojiyl yazma egitimi i¢in kullandigini belirtmistir.

Teknolojiyi kullanan 6gretmenlerin az bir kismi (%]12) teknolojiyi yazma amaci ve
konusuyla ilgili arastirma yapmak i¢in kullandiklarini séylemislerdir. Bu durumu O14,
“...bir metin tiiriiyle ilgili arastirma yapacaklari zaman kullaniyorum.” sozleriyle
aciklamistir. 022 ise “Akilli tahtayr sadece sozliik olarak kullantyorum. Cocugun hayal
diinyasim kisitlamamasi icin. Internetten bir sey aldigimiz an o drnek iizerinden yazmaya
baslyorlar.” ifadesiyle 6grenciye akilli tahta iizerinden gdsterilen metin ya da gorsellerin
Ogrencinin hayal diinyasin1 kisitladigini 6ne siirerek teknolojiyi sadece sdzliikten

bilinmeyen kelimeleri aragtirmak i¢in kullandigini sdylemistir.

Yukarida sayilan etkinliklerin disinda iki 6gretmen EBA iizerinden 6rnek metin, ¢alisma
ve video gostererek, yine iki 0gretmen telefon ya da teypten siir ve miizik dinleterek

teknolojiyi yazma egitiminde kullandiklarini dile getirmislerdir.

Yazma egitiminde teknolojiyi kullanmayan 6gretmenlere bakildiginda toplam iki gerekce
one stirdiikleri goriilmektedir. Bunlardan iki 6gretmenin soz ettigi, okuldaki teknolojik
imkanlarda aksaklik ve eksiklik olmas1 gerekgesi ilk sirada gelmektedir. Bu konuda 010,
“Akalli tahtalar teknoloji anlaminda kullaniyoruz ama yazmada ¢ok da elverisli degiller.
Yazma egitiminde en temel sey tablettir. Ogrencide de olacak, dgretmende de olacak.
Tablet olursa yazma egitimi yapulabilir.” ifadesiyle okullardaki akilli tahtalarin yazma
egitimi yapabilmek i¢in uygun araglar olmadigini, bunun i¢in her 6grencinin tableti olmasi
gerektigini sdylemistir. Oysa tablet olmadan da mevcut teknolojiyle bir¢ok yazma etkinligi
yapabilmek miimkiindiir. Bu 6gretmenlerin disinda sadece bir 6gretmen yazma egitiminde

teknolojiyi kullanmayi vakit kayb1 olarak gérmektedir.

Asagida “Yazma Egitiminde Elektronik Yazmayr Kullanma Durumu” adli tabloya ve

yorumlarina yer verilmistir.
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Tablo 18

Yazma Egitiminde Elektronik Yazmay: Kullanma Durumu

Kategori Kod Frekans %  Ogretmenler
Evet, kullanryorum. Ogrencilerle EBA iizerinden yazi yazma 5 20 04, O11, O1e,
Erekans: 5 ve paylasma etkinligi yapiyoruz. 019, 623
%: 20 Ogrencilerle e-posta iizerinden yazi 1 4 011
o yazma ve paylasma etkinligi yapryoruz.
Microsoft Word ve  Powerpoint 1 4 019
uygulamalar1 iizerinden yazma etkinligi
yaplyoruz.
Hayr, Ogrencilerde elektronik yazma igin 9 36 02, 014, O15,
kullanmryorum. yeterli teknolojik imkan yok. (?17, ) 0203 021,
Frekans: 20 022,024,025
] Ihtiya¢ duymadim, ilgimi cekmedi. 5 20  O1, 05, 07, 09,
%: 80 =
012
Okulda elektronik yazma igin yeterli 4 16 O10, 015, 020,
teknolojik imkan yok. 021
Ogrenciler elektronik yazmayl 3 12 06, 09, 022
uygulayacak yeterlilikte degil.
Elektronik yazmayi nasil yapabilecegim 3 12 08, 015,018
konusunda fazla bilgim yok.
Bazi elektronik yazma uygulamalar ile 3 12 03,0509
ogrencilerin kendilerine veya Tiirk¢eye
uygun olmayan orneklerle
karsilagabileceklerini diisiiniiyorum.
Ogrenciler elektronik ortamda yazi 2 8 06, 08
yazmaya kars1 ilgisiz ve isteksiz.
Ogrencilerin elektronik yazmayl 2 8 03,010
amacinin  diginda  kullanabileceklerini
diistiniiyorum.
Yazmay1 kagit kalemle yazmak olarak 2 8 05,012
algilryorum.
Vakit kayb1 olarak goriiyorum. 1 4 02
Elektronik ortamda yazilan ve paylasilan 1 4 013
yazilarin sorumlulugundan ¢ekiniyorum.
Ogrencilerin ~ imkanlarmin  yetersiz 1 4 014
olmasindan dolay1 yapamamalari
sonucunda kendilerini kotii  hissedip

yazmadan sogumalarindan korkuyorum.

Tablo 18’de arastirmaya katilan &gretmenlerin yazma egitiminde elektronik yazmay1

kullanma durumlart iki kategori halinde sunulmugstur. Tablo incelendiginde dgretmenlerin

biiyiik bir boliimiiniin (%80) yazma egitiminde elektronik yazmadan faydalanmadig1 az bir
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kismmnin (%20) faydalandigi goriilmektedir. Yazma egitiminde elektronik yazmay1
kullanan 6gretmenlerin en ¢ok yaptigi etkinligin EBA {izerinden 6grencilerle yazilar yazma
ve paylasma oldugu saptanmustir. Bu etkinligi yapan dgretmenlerden O19, “EBA 'min zaten
siif boliimleri var. Oralarda yazdiklari yazilari miimkiin  oldugunca kullanmaya,
paylastirmaya ¢alisiyorum.” demistir. Bu etkinligin disinda bir 6gretmen 6grencilerle e-
posta lizerinden yazi yazma ve paylasma, yine bir 6gretmen de Microsoft Word ve

Powerpoint uygulamalari iizerinden yazma uygulamalar1 yapmaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismimi olusturan yazma egitiminde elektronik yazmay1
kullanmayanlarin en ¢ok dile getirdikleri (%36) gerekce 6grencilerde elektronik yazma icin
yeterli teknolojik imkanin olmamasidir. Bu goriisteki Ogretmenlerden 024, “Ciinkii
cocuklarin teknolojiye ulasma noktasinda ¢ok ciddi sikintilart var. En azindan internet
baglantisi ¢ogu evde yok. Telefonlarin kullanimi da her 6grenci i¢in miimkiin olmuyor. Bu
sebeple de maalesef kullanamiyoruz.” sozleriyle elektronik yazmayi1 kullanamama

nedenlerini agiklamistir.

Ogretmenlerin beste biri elektronik yazmayi ilgilerini cekmedigi ve ihtiyag duymadiklart
icin kullanmadiklarmi sdylemislerdir. O1, bu konuda “Ihtiva¢ duymadim o yiizden
yaptirmiyorum.” ve Q9 “..yaptwmayr hi¢c diisiinmedim.” seklinde goriislerini
bildirmislerdir. Goriilmektedir ki baz1 6gretmenler gelisen teknolojik hayatta elektronik
yazmanin Oneminin farkinda degillerdir. Bu sebeple de yazma egitiminde elektronik

yazmay1 kullanmay1 diistinmemektedirler.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaklagik beste biri (%16) okulda yeterli teknolojik
imkan olmadigi icin elektronik yazmayi tercih etmediklerini belirtmislerdir. O21,
okulundaki teknik ve teknolojik yetersizlikleri “Kullanamiyorum c¢iinkii okulumda tebesirli
tahta var. Akilli tahta yok, bilgisayar yok, projeksiyon yok. Belli bir noktada projeksiyon
var ama her sinifin kullanma saati ¢akisiyor hdliyle kullanmak ¢ok miimkiin olmuyor.”

sOzleriyle agiklamistir.
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Ogretmenlerin kiiciik bir kismi (%12) 6grencilerin elektronik yazmay1 uygulayacak
yeterlilikte olmadiklarindan elektronik yazmayi kullanmadiklarini sdylemislerdir. Bu
ogretmenlerden 022, “O nitelikte ogrencim olmadigi icindir belki. Bu sekilde daha az
ogrenciye ulasilabilir diye. Blogda yazma falan ortaokul seviyesi icin biraz erken lisede
bunu yaparlar. Ama belki sekizinci siniflarda yapilabilir.” diyerek ortaokul seviyesindeki
ogrencilerin elektronik yazma i¢in yeterli seviyede olmadiklarini 6ne slirmiistiir. Bu
sebeple de daha az O6grenciye ulasilabilecegini diislinmiistiir. Bazi 6gretmenler (%12),
elektronik yazma konusunda fazla bilgileri olmadigi i¢in bu yazmay: kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Bu goriisteki ogretmenlerden O8, “Elektronik yazmayi kendim
kullanmadigim igin ¢ok bilmiyorum. Ondan dolayr kullanmiyorum.” sbdzleriyle bu
konudaki gerekcesini aciklamistir. Ogretmenlerden birkaci da (%12), bazi elektronik
yazma uygulamalar1 ile 6grencilerin kendilerine ve Tiirk¢ceye uygun olmayan orneklerle
karsilasabilecekleri diislincesiyle elektronik yazmayi kullanmadiklarini dile getirmislerdir.
09, “Wattpad’in iceriklerinin cocuklara ¢cok da uygun olmadigim diisiiniiyorum. O yiizden
hi¢ yeltenmedim.” sOzleriyle ¢evrimici yazi yazma, paylasma ve okuma uygulamasi olan

Wattpad’i, 6grencilere uygun olmadigi i¢in kullanmadigini dile getirmistir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu boliimde arastirma kapsaminda ulagilan sonuglar, arastirmanin alt problemleri

cergevesinde sunulmus ve bu sonuglara yonelik tartigmalara yer verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Tiirkge 6gretmenleri, yazma egitimini ve yazma
egitiminin amacin1 nasil tanimlamaktadirlar?” sorusu kapsaminda Ogretmenlerin yazma
egitimi hakkindaki tanimlarinin yartya yakininin (%40) “duygu ve diislincelerini anlatma”,
yaklagik tigte birinin (%32) “kendini dogru ifade edebilme”, yine yaklasik {igte birinin
(%28) “dil bilgisi ve yazma kurallar1” kategorileri altinda toplandigi goriilmistiir. Bu
baglamda Ogretmenlerin yazma egitimini en ¢ok (%28) duygu ve diisiincelerini anlatma
kategorisinde ele alinan “Duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerin yaziyla dogru bir sekilde
aktarilmasini Ogreten egitimdir.” ifadesiyle tanimladiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bu
sonucun Temizkan (2003)’in arasgtirmasindaki Ogretmenlerin yazili anlatim etkinligini
“Ogrencilerin gdzlemlediklerini, okuduklarini, diisiindiiklerini agik ve anlagilir bir ifade ile

yaziyla aktarmalaridir.” seklinde tanimlamalar1 sonucuyla benzer oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin yazma egitiminin amacina yonelik yaptiklari tanimlarin tamamina yakininin
(%92) “ifade edebilme” ve ¢ok kiiciik bir kismmin (%8) “i¢ diinyasini yansitma”

kategorilerinde yer aldigi saptanmistir. Bu kapsamda Ogretmenlerin yazma egitiminin
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amacini en ¢ok (%48) ifade edebilme kategorisinde yer alan “Cocuklarin kendilerini daha
iyi ve rahat ifade edebilmelerini saglamaktir.” ifadesiyle ve ikinci olarak da (%36)
“Cocuklarin bilgi, beceri ve diisiincelerini yaziyla en iyi sekilde ifade edebilmelerini
saglamaktir.” ifadesiyle tanimladiklar1 goriilmiistir. Bu baglamda 6gretmenlerin yazma
egitiminin tanimi ile amaci hakkinda birbiriyle uyumlu ve birbirini destekleyen goriislere
sahip olduklar1 goriilmektedir. Temizkan (2003)’1in arastirmasinda ogretmenler, yazma
etkinliginin amacim “Ogrenciye gordiigiinii, okudugunu ve diisiindiigiinii yaziyla dogru bir
sekilde ifade etme becerisi kazandirmak.” seklinde tanimlamiglardir. Ayrica s6z konusu
aragtirmada O6gretmenlerin yazili anlatim etkinliginin tanimi ile amaci arasinda dogru
baglantilar kurduklar1 saptanmistir. Bu nedenle arastirma sonuglarinin bu ¢aligmayi biiyiik
oranda destekledigi sdylenebilir. Ogretmenlerin yazma egitimini ve yazma egitiminin
amacini tanimlarken sekil ve kuraldan daha ¢ok anlatma ve ifade etme kavramlarina vurgu
yapmalar1 yazma egitimi konusunda dogru bir algi ve goriise sahip olduklarini
gostermektedir. Bu durum Ogretmenlerin sekilsel 6zelliklere ve kurallara takilip
ogrencilerin yazma heveslerini kagirmadan onlarin yazma becerilerini gelistirebileceklerini

distindiirmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Tiirk¢e Ogretmenlerine gore yazma egitimi
uygulamalarina lisans egitiminde oOgrendikleri bilgiler mi 6gretmenlik hayatinda
edindikleri bilgiler mi daha fazla katki saglamaktadir?”” sorusu kapsaminda oncelikle
ogretmenlerin lisans Ogrenimleri sirasinda yazma becerisiyle ilgili aldiklar1 dersler
listelenmistir. Buna gére Ogretmenlerin lisans Ogrenimleri siiresince yazma becerisiyle
ilgili aldiklar1 derslerin “Yazma Egitimi (Yazma Becerileri), Giizel Yazi Yazma (Giizel
Yaz1 Yazma Teknikleri), Yazili Anlatim, Giizel Konusma ve Yazma, Sozlii ve Yazil
Anlatim, Metin Yazarligi, Tiyatro ve Canlandirma (Yaratict Drama)” dersleri oldugu
saptanmistir. Bu dersler icinde 6gretmenlerin en ¢ok “Yazma Egitimi (Yazma Becerileri)”
(%60), “Gilizel Yaz1 Yazma (Giizel Yaz1 Yazma Teknikleri)” (%48) ve “Yazili Anlatim”
(%32) derslerini aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Yazma egitimini teknik, yontem ve

kazanimlariyla birlikte Ogreten “Yazma Egitimi (Yazma Becerileri)” dersini aldigimi
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soyleyen Ogretmenlerin %60’ta kalmasi 6nemli bir sayidaki dgretmenin yazma egitimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadan mezun oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin yazma egitimiyle ilgili lisans 6grenimi diginda hizmet i¢i egitim veya 6zel
bir kurs kapsaminda herhangi bir egitim almadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Goriilmektedir
ki 6gretmenler yazma egitimi konusunda eksiklerini kapatmak veya yeni bilgiler 6grenmek
icin bir ¢aba icinde degillerdir. Ogretmenlerin lisans Ogrenimleri sirasinda yazma
egitimiyle ilgili aldiklar1 derslerin islenme sekilleri benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlerin %16’s1 Yazma Egitimi (Yazma Becerileri) dersini dncelikle teorik bilgilerin
Ogretilip yazma uygulamasimin nasil yapilacaginin gosterilmesi ve uygulama yapilmasi
seklinde; %16’s1 6gretmenin verdigi bir konu iizerine ¢esitli yazilar yazip sunulmasi
seklinde islemistir. Ogretmenlerin %20’si Yazili Anlatim dersini her hafta verilen farkl bir
konu {lizerine yazilar yazma seklinde islemistir. Giizel Yaz1 Yazma (Glizel Yaz1 Yazma
Teknikleri) dersinde 6gretmenlerin %16°s1 el yazilarmi gelistirecek ¢alismalar yapmuis;
%16’s1 smav notu olarak gilizel yazi ile yazilmig bir iriin ortaya koymus; %12’si
miirekkep, hokka ve kamigla gilizel yazilar yazmis; %12’°si dik temel ve egik harflerin
dogru yazimmi Ogrenerek harflerden baslayip metin olusturmaya kadar sayfalarca yazi
yazmustir. Ogretmenlerin %81 Tiyatro ve Canlandirma (Yaratici Drama) dersini dramada

canlandiracaklar senaryolar1 yazarak gecirmislerdir.

Genel itibaryla Tiirkge 6gretmenlerinin lisans 6grenimlerinde aldiklar1 yazma egitimiyle
ilgili dersler bir konu hakkinda yazi yazip sunma seklinde gerceklesmistir. Farkli olarak
Glizel Yaz1 Yazma (Gilizel Yaz1 Yazma Teknikleri) dersinde de yazinin sekilsel giizelligi
ile ilgilenilmis ve 6gretmen adaylarmin giizel yazilar yazmalari hedeflenmistir. Sadece
Yazma Egitimi (Yazma Becerileri) dersinde yazma egitiminin ortaokul Ogrencilerine
yonelik nasil yapilacagi teorik bilgilerle birlikte 6gretilmis ve uygulamalar yaptirilarak
kavratilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin lisans egitiminde yazma egitimi adina aldiklari en

onemli dersin Yazma Egitimi (Yazma Becerileri) dersi oldugu sdylenebilir.
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Ikinci alt problem kapsaminda dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%68) gretmenlik
hayatinda edindikleri bilgilerin yazma becerisiyle ilgili uygulamalarina ¢ok daha fazla
katki sagladigi; yaklasik dortte biri (%24) 6gretmenlik hayatinda edindikleri bilgilerin
yazma becerisiyle ilgili uygulamalarina biraz daha fazla katki sagladigi yoniinde goriis
bildirmistir. Lisans 6greniminde edindigi bilgilerin yazma becerisiyle ilgili uygulamalarina
cok daha fazla katki sagladigini sdyleyen Ogretmenler ise %8 olarak tespit edilmistir.
Sonu¢ olarak Ogretmenlerin  tamamina yakimi (%92) yazma becerisiyle ilgili
uygulamalarina 6gretmenlik hayatinda edindikleri bilgilerin lisans 6greniminde edindikleri
bilgilerden daha fazla katki sagladigini sdylemektedir. Goriilmektedir ki 6gretmenlerin
lisans Ogrenimlerinde aldiklart yazma becerisiyle ilgili dersler onlart bu konuda
gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Alanyazinda, arastirmada elde edilen bu sonugla ortiisiir
nitelikteki c¢aligmalara rastlamak da miimkiindiir. Elma ve Biitiin (2015)’lin yaptig1
aragtirmada Ogretmenler, aldiklar1 lisans egitiminin kendilerine hicbir sekilde katkisi
olmadigini, uygulamadan ¢ok teori iizerinde duruldugunu bu nedenle meslegi meslegin
icinde O0grendiklerini dile getirmislerdir. Kurudayioglu ve Tiizel (2011)’in arastirmasinda
ise Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programi’'nin MEB tarafindan belirlenen “Tiirkce
Ogretmen Yeterlilikleri’nden %48’ini karsilamadigi bulunmustur. Diger bir ifadeyle
Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi igeriginin, yeterli bir Tiirkge gretmeni yetistirir
nitelikte olmadig1, s6z konusu Program igeriginin gozden gecirilmesinin yararli olacagi

belirtilebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yas ve mesleki deneyimleri géz Oniine alindiginda
genellikle, egitim fakiiltelerinde uygulanan ve 1998 ile 2007 yillarinda giincellenen Lisans
Programlar cergevesinde egitim gordiikleri anlasilmaktadir. YOK (1998, 2007, 2018)’iin
yayimmladigi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 kapsaminda Tiirkge Ogretmenligi
Lisans Programinda yazma becerisiyle ilgili verilen dersler incelendiginde son 23 yilda
yazma becerisi agisindan en kapsamli programin 2007, ardindan da 1998 Lisans Programi
oldugu goriilmektedir. Buna ragmen &gretmenlerin lisans 6grenimlerinde aldiklar egitimi

yetersiz gormeleri, s6z konusu programlarin yazma becerisi agisindan daha fazla
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gelistirilmesi geregini ortaya koymaktadir. Tiirkge Ogretmenligi Programimda su an
uygulanan 2018 Lisans Programi incelendiginde ise yazma egitimi ders sayisi ve saati
bakimindan bu programin digerlerine gore en dar kapsama sahip program oldugu
anlasilmaktadir. Bu durum zihinlerde, mevcut O6gretmen adaylarinin da Ogrenim
hayatlarinin sonunda yazma becerisinin egitimi konusunda yeterli donanima sahip

olamayacaklari diislincesini olusturmaktadir.

Aragtirmanin {igiinci alt problemi olan “Tiirkge 6gretmenleri, yazma siirecine baglamadan
once Ogrencilerin dikkatini ¢cekecek ve onlari motive edecek uygulamalar yapiyorlar m1?
Yapiyorlarsa ne tiir uygulamalar yapmaktadirlar?” sorusu kapsaminda o6gretmenlerin
%96’s1mn1n yazma siirecine baglamadan 6nce 6grencilerin yazmaya kars1 dikkatini ¢eken ve
onlar1 yazmaya motive eden uygulamalar yapti§1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
yaptiklarint sOyledikleri bu uygulamalarin ¢ogunlukla yazma konusuyla ilgili gorseller
gosterme (%32), 6rnek metinlerden faydalanma (%28), yazma konusuyla ilgili video
izletme (%20) ve miizikten faydalanma (%16) oldugu saptanmistir. Giiner (2004), yaptigi
bir ¢alismada 6grencileri yazmaya motive etmek ve yazmalarini kolaylastirmak i¢in yazma
oncesinde “beyin firtinasi, resim ve fotograf gosterme, miizik dinletme, film parcalari
izletme, problem ¢6zdiirme, gazete kupiirleri ve ilanlar1 kullanma, kiimelendirme (cluster)”
yontem ve etkinliklerin kullanilabilecegini belirtmistir. Buna gore arastirma sonucunda
ogretmenlerin yazma Oncesinde Ogrencilerin yazmaya karsi dikkatini ¢ekme ve onlari

yazmaya kars1 motive etmek adina uygun ¢alismalar yaptiklar sdylenebilir.

Bu alt problem kapsaminda Ogretmenlerin yazma egitimi icin 6zel bir zaman ayirip
ayirmadiklari, ayirtyorlarsa ne kadar zaman ayirdiklariyla ilgili sonuglara da ulasilmistir.
Buna gore 6gretmenlerin tamami1 yazma egitimi i¢in 6zel bir zaman ayirmaktadir fakat bu
zaman farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin %56’s1 haftada en az bir dersini yazma
egitimi icin ayirirken %4’1 haftada iki dersini; %32’si iki haftada bir, en az bir dersini;
%4’ iki haftada bir, iki dersini; %4’i {ic haftada bir, bir dersini ayirmaktadir. Bu

sonuglardan 6gretmenlerin yaridan biraz fazlasinin yazma icin gereken zamani ayirmasina
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karsin yaklasik iicte birinin gereken zamani ayirmadigr goriilmektedir. Bu durumda yazma
egitimine gereken zamani ayirmayan onemli sayidaki 6gretmenin yeterli miktarda yazma
uygulamasi yapmamasindan dolayr 6grencilerin yazma becerilerinin istenen diizeyde

gelistirilemeyecegi sOylenebilir.

Arastirmanin dordiinci alt problemi olan “Tiirkge 6gretmenleri, yazma egitimine hazirlik
caligmas1 yapiyorlar mi1? Yapiyorlarsa ne tiir c¢aligmalar yapmaktadirlar?” sorusu
kapsaminda arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin tamaminin yazma egitimine hazirlik
calismas1 yaptigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6grencileri yazma egitimine hazirlarken
cogunlukla yazilacak metin tiirii hakkinda bilgi verme (%48), yazma konusuyla ilgili
Ogrencilere arastirma yaptirma (%36), metin tiiriinii kavratmak icin 6rnek metinlerden
faydalanma (%28), 6grencileri konusturarak konuyla ilgili 6n bilgilerini agiga c¢ikarma
(%24), yazmanin sekilsel ve anlamsal kurallarini hatirlatma (%20) ve yazma konusuyla
ilgili 6n bilgi ve ipuglar1 verme (%20) calismalarin1 yaptiklar: saptanmistir. Alanyazindaki
kaynaklara gore yazma egitiminin hazirlik asamasinda “konuyu belirleme, konuyu
siirlama, yazma amacini belirleme, hedef kitleyi belirleme, metin tiiriini belirleme,
konuyu arastirma, konuyla ilgili diisiince, bilgi ve olaylar1 ortaya koyma” calismalari
gerceklestirilmektedir (Akyol, 2020, s. 109; Karatay, 2015, s. 30-33; MEB, 2012, s. 31-
33). Buna gore Ogretmenlerin hazirlik basamaginda metin tiiriinii belirleme, konuyu
belirleme, konuyu arastirma, konuyla ilgili diisiince, bilgi ve olaylari ortaya koymaya
yonelik caligmalar yaptiklari sonucuna ulasilmaktadir. Buna karsin konuyu sinirlama,
yazma amacini belirleme, hedef kitleyi belirlemeye yonelik bir caligma yapmadiklari
sOylenebilir. Ayrica dgretmenlerin beste birinin yaptigini sdyledigi yazmanin sekilsel ve
anlamsal kurallarin1 hatirlatma ¢alismasinin, yazmanin hazirlhk asamasina uygun

olmadigin1 belirtilebilir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Tirk¢e Ogretmenleri, yazma egitiminde plan

yapiyorlar mu1? Yapiyorlarsa plan1 nasil tasarlamaktadirlar?” sorusu kapsaminda
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ogretmenlerin %68 gibi biiylik bir cogunlugunun yazma egitiminde plan yapmadigi,

%28’inin plan yaptig1 ve %4 iiniin bazen plan yaptig1 sonucuna ulasilmistir.

Yaz1 plan1 yapmayan 6gretmenler, plan yapmama gerekgesi olarak plan yapmak icin
yeterli zamanin olmadigini (%32), 6grencilerin ne yazacaklarini zihinlerinde tasarladiklari
icin plana gerek duymadigini (%20), plan yapilmasini anlatmasina ragmen c¢ocuklara plan
yapmanin zor geldigini (%16) one siirmektedirler. Yazi plan1 yapan &gretmenler once
planin nasil olmasi gerektigini anlatip sonra 6grencilere uygulatarak (%20) ve taslak bir
plan1 6grencilere doldurtarak plan ¢aligmasini tamamlamaktadirlar. Bazen plan yaptirdigini
belirten bir 6gretmen ise yazili dncesinde yaziliya hazirlik amaciyla plan yaptirdigini,

bunun disinda plan yaptirmadigini ifade etmistir.

Temizkan (2007)’1n yaptig1 aragtirmaya gore 0gretmenlerin biiylik bir kismi dgrencilere
yazili anlatim calismalarinda plan yaptirmamaktadir. S6z konusu arastirma sonuglar1 bu
aragtirmanin sonuglariyla drtiismektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yazma egitiminde
plan yapmamasi1 6grencilerin bu konuda zorlanmalarmma ve niteliksiz yazilar ortaya
koymalarina yol acabilecektir. Nitekim Arict ve Ungan (2008)’1n ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin yazili anlatim ¢alismalarint degerlendirdikleri ¢aligmada 6grencilerin yariya
yakininin (%45,9) plan yapmada zorlandigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ da arastirmanin

sonucunu dolaylh olarak destekler niteliktedir.

Aragtirmanin altinct alt problemi olan “Tirkge Ogretmenleri, yazma egitiminde geri
bildirim veriyorlar mi1? Veriyorlarsa bunu hangi asamada ve ne sekilde vermektedirler?”

sorusu kapsaminda biitiin 6gretmenlerin geri bildirim verdigi sonucuna ulagilmistir.

Geri bildirim asamasi kapsaminda 6gretmenlerin %60’ 1mnin hem yazma esnasinda hem de
yazma sonrasinda, %40’ min genellikle yazma sonrasinda geri bildirim verdigi

saptanmigtir.

Geri bildirim kanali kapsaminda 6gretmenlerin %76’s1 hem so6zlii hem yazili olarak,

%12’si1 genellikle sozlii olarak, %12’si genellikle yazili olarak geri bildirim vermektedirler.
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Geri bildirim yontemi kapsaminda 6gretmenlerin %52 sinin yapilan yanliglarin dogrularini
yazili veya sozlii olarak belirttigi, %48’inin akran degerlendirmesi yaptirdigi, %20’sinin
dogru yazan 6grencileri sozlii ve yazili olarak takdir ettigi ve %20’sinin 6z degerlendirme
yaptirdig1 sonucuna ulagilmistir. Alanyazindaki bazi1 kaynaklar 6gretmenlerin kullandiklar
geri bildirim yontemlerinin faydali oldugunu dogrulamaktadir. Hyland ve Hyland’a gore
yazma egitiminde yapilabilecek tek geri bildirim tliri yazili geri bildirim degildir.
Ogrencilerin yazdig1 metnin gelistirilmesiyle ilgili plan yaparken, taslak metinleri tekrar
yazarken sozlii geri bildirimin de 6nemli bir rolii vardir (Hyland ve Hyland’den aktaran
Tamer, 2013, s. 21). Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011)’nin yaptig1 ¢caligmada yazili anlatima
geri bildirim vermede akran degerlendirmesinin verimli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Raimes’e gore Ogrencilerin dogru yaptiklar yerleri tespit edip onlart dvmek, onlarin
yazilarini gelistirmelerine, hatalarinin gosterildigi herhangi bir diizeltme yonteminden daha
fazla katki saglamaktadir (Raimes’ten aktaran Tamer, 2013, s. 27). Goger (2010, s. 192)’e
gore yazma egitiminde kullanilabilecek 0z diizeltmeyle Ogrenci, yazma ¢aligmasi
tamamlandiktan sonra kendi kagidini elestirel bir bakis agisiyla gézden gegirip, gordigii
yanliglart diizelterek eksikliklerini giderebilir. Bu bilgilerden hareketle 6gretmenlerin etkili

ve verimli geri bildirim yontemleri sectikleri sdylenebilir.

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan “Tirk¢e Ogretmenleri, yazma egitiminde
degerlendirme yapiyorlar m1? Yapiyorlarsa ne siklikta ve nasil yapmaktadirlar?” sorusu
kapsaminda biitiin 6gretmenlerin degerlendirme yapti§1 saptanmustir. Ogretmenlerin
degerlendirme yapma i¢in kullandiklar1 araglar baglaminda 6gretmenlerin %60°1 sadece
simavlar araciligiyla, %4’ sadece sinav disinda yapilan yazma uygulamalar araciligiyla,
%36’s1 hem smmav hem de sinav disinda yapilan yazma uygulamalar1 araciligiyla
degerlendirme yapmaktadir. Temizkan (2007)’1n yaptig1 arastirmaya gore yazili anlatim
caligmalarina not verirken Tiirkge 6gretmenlerinin %63,3°1i Tiirkge yazililariyla birlikte
yazdirdiklar1 kompozisyonlar1 kullanmaktadir. %16,7°si diger yazililardan ayr1 olarak

yaptiklar1 kompozisyon smavlarina gore not verirken %16,7’si 6grencilerin yil iginde
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gosterdikleri gelismelere dikkat ederek siirece yayilmis bir degerlendirme yapmaktadir. Bu

caligma ile mevcut ¢alismanin sonuglari birbiriyle biiyiik oranda uyusmaktadir.

Sinavlar1 degerlendirme araci olarak kullanan 6gretmenlerin %64’ sinavlarin sadece

birinde, %32’si sinavlarin her ikisinde de yazma becerisini degerlendirmektedir.

Smav disindaki yazma uygulamalarini, degerlendirme araci olarak kullanan 6gretmenlerin
%12’s1 haftada bir defa, %12’si iki haftada bir defa, %8’1 ayda bir defa 6grencilerin yazma
becerisini degerlendirmektedir. Bagka bir ifadeyle 6gretmenlerin yaridan fazlasinin sadece
sinavlarda Ogrencilerin yazma becerisini degerlendirdikleri goriilmektedir. Sinavlarda
degerlendirme yapan &gretmenlerin biiyiik cogunlugu da sadece bir sinavda yazma
becerisini degerlendirmektedir. Hem sinav hem simav disindaki yazma uygulamalarinda
degerlendirme yapan Ogretmenlerin orani %32’de kalmistir. Bununla birlikte her hafta
yapilmas1 gereken yazma becerisi degerlendirmesini Ogretmenlerin sadece %12’si
yapmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun 6grencilerin yazma becerilerini

yeterli siklikta degerlendirmedikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin yazma becerisini degerlendirirken en ¢ok kullandiklar1 &lgiitler sunlardr:
yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri (%92); bashik (%72); giris, gelisme, sonug
paragraflarini dogru planlama (%60); konu biitiinliigii (%48); sayfa diizeni ve paragraf basi
(%A44); igerik (%32) ve kendini dogru ifade edebilme (%20). Bu baglamda 6gretmenlerin
degerlendirme yaparken daha cok sekilsel dlgiitler kullandiklar1 sdylenebilir. Alanyazinda
bu sonuglarla ortiisen bazi calismalar mevcuttur. Goger (2005)’in yaptigr arastirmada
ogretmenlerin yazili anlatim caligmalarini degerlendirirken en ¢ok oranla “plan fikri
(baslik, giris, gelisme, sonug); yazinin giizelligi ve sayfa lizerine 1yi yerlestirilmesi; yazim

ve noktalama” gibi sekilsel olgiitlere dikkat ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucuna gore O0gretmenlerin tiimii degerlendirme yapmadan once Olgiitlerini
ogrencilerle paylagsmaktadirlar. Bu sonu¢ Sengiil (2011)’iin aragtirmasiyla c¢elismektedir.
S6z konusu arastirmada 6gretmenlerin 6grencileri yazilarinin hangi 6l¢iitler dogrultusunda

degerlendirecegi konusunda bilgilendirmede kismen yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Farkli veri toplama teknigi ve araglarinin kullanilmasi, farkli ¢alisma grubuyla ¢aligilmasi
ve aradaki zaman farki arastirma sonuclar1 arasindaki uyusmazligin olasi nedenleri olarak

diistiniilebilir.

Ogretmenlerin degerlendirme yaparken daha ¢ok 6nem verdikleri dzellikler incelendiginde
%64’1iniin daha ¢ok anlamsal 6zelliklere ve igerige, %12’sinin daha ¢ok sekilsel 6zelliklere
ve %24’linlin hem anlamsal 6zelliklere ve igerige hem de sekilsel 6zelliklere onem verdigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin daha ¢ok sekilsel 6lgiitler kullanmalarmma ragmen
degerlendirme yaparken anlamsal 6zelliklere ve igerige daha ¢ok 6nem ve puan vermeleri
ilgi cekicidir.

Smavlarda yazma sorusuna ayirdiklar1 puanlar incelendiginde, 100 puan iizerinden,
ogretmenlerin %36’sinin 30 puan, %28’inin 25 ile 30 puan arasinda bir puan, %16’sinin 20

puanlik soru kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin ne tiir bir degerlendirme yaptiklar1 incelendiginde %60’ min genellikle {iriin
degerlendirmesi, %16’sinin genellikle siire¢ degerlendirmesi ve %24’ linlin hem tiriin hem
stire¢ degerlendirmesi yaptig1 goriilmektedir. Karatay (2015, s. 38)’a gore yazma siirecine
yonelik yapilan degerlendirme, Ogrencinin hangi asamada hata yaptigin1 gormesi ve
eksiklerini gidermesini saglamasi agisindan oldukga etkilidir. Béylece siirecin géz oniinde
tutuldugu degerlendirme 6grencilerin kendi kendilerine yazmay: 6grenmelerine ve yazma
becerilerinin  gelismesine yardimct  olur. Bu bilgiden hareketle &gretmenlerin

cogunlugunun dgrencinin yazma siirecini degerlendirmede yetersiz oldugu sdylenebilir.

Degerlendirme yapma yontemlerine iligkin dgretmenlerin %96’sinin yazilan yaziya puan
vererek, %12 sinin Ogrencilerin liriin dosyalarint inceleyerek degerlendirme yaptigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin az bir kismi da (%8) iyi yazilan yazilari panoya
asarak, O0grencileri sozel olarak takdir ederek, cesitli odiiller vererek 6grencilerin yazma
becerilerini degerlendirmektedirler. Solak (2013)’in yaptig1 arastirmanin sonuglari
ogretmenlerin degerlendirme yontemlerinin bu ¢aligmadakilerle Ortiistiigli gdstermektedir.

S6z konusu calismada Ogretmenlerin Ogrencilerin yazma calismalarini; not vererek,
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begendiklerini panoda sergileyerek, smif arkadaslariyla paylagsmalarini saglayarak, iirlin
dosyas1 olusturtarak ve kitapta yer alan formlar araciligiyla degerlendirdikleri tespit

edilmistir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Tirk¢e 6gretmenlerine gore yazma egitimini
olumsuz etkileyen unsurlar nelerdir?” sorusu kapsaminda yazma egitimi sorunlarinin
“0grenci; aile, okul ve ¢evre; ders kitabi; ders saati ve miifredat; MEB ve egitim sistemi;
ogretmen; dgrencilerin ilkokul egitimi; 6gretmenlerin lisans egitimi” olmak iizere sekiz ana

nedenden kaynaklandig1 goriilmektedir.

Tiirkce 6gretmenlerinin %48’1 6grenciden kaynakli yazma egitimini olumsuz etkileyen
unsurlarin basinda 6grencilerin yeterince kitap okumamalari unsurunu gérmektedir. Bunu
sirastyla Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelismemis olmas1 (%28), yazmaya karsi
isteksiz olmalar1 (%20) ve sinav odakli diisiinlip yazma becerisine 6nem vermemeleri
(%16) izlemektedir. Taga ve Unlii (2013) niin yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, yazma
egitiminde karsilagilan Ogrenci kaynakli sorunlarin basinda Ogrencilerin okuma
aliskanliklarinin olmamasimi gordiigii saptanmistir. Bu durumu sirastyla dgrencilerin
yazma aligkanliklarinin olmamasi, yazmaya kars1 isteksizlikleri ve kelime hazinelerinin
yetersiz olmas1 sorunlar1 izlemektedir. Bilgin (2018) ogretmenler ile anket ve gozleme
dayal1 yaptig1 arastirmada 6grencilerin okuma aligkanliklarinin olmamasi ve yazmaya karsi
ilgisiz olmalarinin yazma g¢alismalarmin verimsiz ge¢gmesine neden oldugu sonucuna
ulagmistir. Bahsi gecen caligsmalar ile mevcut calismanin sonuclar1 birbirini destekler

niteliktedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda aile, okul ve cevreden kaynakli yazma
egitimini olumsuz etkileyen unsurlar olarak ailenin yazma becerisinin éneminin farkinda
olmamasi (%32); teknoloji, internet ve sosyal medyanin olumsuz etkileri (%32), ailenin
cocukla yeterince ilgilenmemesi (%20) tespit edilmistir. Alanyazinda ailenin 6grencinin
yazma becerisi lizerinde etkili oldugunu destekleyen ¢esitli ¢alismalar mevcuttur. Elma ve

Biitiin (2015)’iin 6gretmen goriislerine dayali yapilandirdiklari arastirmada 6grencilerin
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bulunduklar1 sosyal ¢evrenin yazili anlatim becerilerinde etkili oldugu, kirsal veya diisiik
sosyo-ekonomik c¢evrede yetisen ¢ocuklarin yazi yazacak bilgi dagarciglr ve tecriibeye
ulagmada zorluk yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte arastirma neticesinde
Ogretmenlerin, Ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda zorlanmalarinda velilerin
egitimsiz ve ilgisiz olmalarinin da etkili oldugunu belirttikleri gortilmistiir. Giiven
(2011)’in arastirmasinda  Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin etkili bir sekilde
uygulanmasinda  velilerin  ilgisiz = olmast ve  Ogretim  programimin  Oziinil
kavrayamamalarindan kaynaklanan zorluklar yasandigi sonucuna ulasilmistir. Calismalarin

sonuglar birbirleriyle paralellik gostermektedir.

Tiirkge Ogretmenleri, ders kitabindan kaynakli olarak en c¢ok ders kitabinin 6grencilerin
seviyesine uygun olmamasi (%44) ile ders kitab1 ve yazma etkinliklerinin tekdiize ve sikict
olmasinin (%32) yazma egitimini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ Elma ve
Biitiin (2015)’iin arastirma sonuglariyla biiyiik oranda uyusmaktadir. S6z konusu
arastirmada 6gretmenler genel olarak Tiirk¢e Calisma Kitabi’ndaki yazma etkinliklerinin
ogrencilerin seviyesine uygun olmadigini, 6grencilerin Kkitaptaki etkinlikleri yaparken
zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Yazma egitimi i¢in bir diger olumsuzluk olarak da bazi
ogretmenler, kitaplarda ayni tiir yazma etkinliklerinin ¢ok sik tekrar edildigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Yayli ve Solak (2014)’1n arastirmasinda Tiirkge 6gretmenleri, Tiirkge Ders
Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin, programin gereklerini karsiladigini ve dgrencilerin
seviyesine uygun oldugunu belirtmiglerdir. S6z konusu arastirma ile bu arastirmanin
sonuglar1 birbiriyle drtiismemektedir. Belirtilen arastirmada Ogretmen Kilavuz Kitabi’yla
ilgili goriislerin de ortaya konulmasi dolayisiyla degerlendirilen ders kitaplarmin farklh
yillarda okutulan kitaplar olmas1 s6z konusu durumun olasi nedenlerinden biri olarak

diistiniilebilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin, ders saati ve miifredattan kaynakli yazma egitimini olumsuz
etkileyen unsurlar olarak ders saatlerinin yazma becerisi igin yetersiz olmas1 (%32) ile

miifredat, hedef ve kazanimlarin ¢ok fazla olmasini (%20) gordiikleri tespit edilmistir.
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Arastirma sonuglart Solak (2013)’1n 6gretmen goriislerine dayanarak yaptigi aragtirmanin
sonuglartyla Ortlismektedir. Bu arastirmada Ogretmenler yazma ¢alismalar1 sirasinda
yasadiklar1 zorluklar olarak zamanin yetersizligi, miifredat1 yetistirme kaygist ve sinif
mevcudunun fazla olmasi gibi sebepleri 6ne siirmiislerdir. Bununla birlikte miifredatin
yogun olmasmin yazma egitimi acisindan olumsuzluk yaratmasi sonucuyla Ortilisiir
nitelikteki Giiven (2011)’in  yaptigi arastirmada Ogretmenlerin, Ogrenme-6gretme
stireglerinde karsilastiklart zorluklarin basinda etkinliklerin fazla olmasini gordiikleri
sonucuna ulagilmistir. Bilgin (2018)’in arastirma sonucunda bulunan yazmayi olumsuz
etkileyen unsurlar arasinda yazmaya ayrilan siirenin yetersiz olmasi sonucu da bu

arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin %60’1 LGS de acik uglu yazma becerisi sorusu sorulmamasinin
yazma egitimini olumsuz etkiledigi goriisiindedirler. Ozbay (1997, s. 16)’a gore test tiirii
siavlar Tiirkce dgretiminde bilgi seviyesindeki 6l¢gmede kullanilabilir. Fakat bir becerinin
dogrudan dogruya olgiilmesi 6zellikle de yazili ve sozlii anlatim becerisinin dlglilmesinde
test tekniginin kullanilmasi &grencilerin yaratici yonlerini ortaya koymalarina ve bu
yonlerini gelistirmelerine engel olmaktadir. Kurudayioglu (2005, s. 171)’na gore liseye
gecis smavlarimin test teknigine dayali olmasi nedeniyle Ogrenciler yazili anlatim
becerisine fazla 6nem vermemekte bu nedenle de 6grencilerin yazma becerileri yeterince
gelisememektedir. Ozbay ve Kurudayioglunun bu tespitleri arastirma sonucunu destekler
niteliktedir. Bununla birlikte yine arastirma sonuglarina paralel olarak Ozdemir (2008)’in
yapmis oldugu aragtirmada 6grencilerin liseye gecis sinavlarinda aldiklari basari ile yazma
becerisi basarilar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi, bu nedenle test sistemine dayali
liseye gecis sinavlarinin 6grenciyi sadece bilgi yoniinden Ol¢tiigli, yazma becerisi

yoniinden 6l¢medigi sonuglarina ulasilmistir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin %36’sinin test yontemine dayali bir sinav ve egitim sistemimizin
olmasini yazma egitimi igin olumsuzluk olarak gordiigii tespit edilmistir. Tok ve Unlii

(2014)’niin yapmis olduklar1 arastirmada ilkokul, ortaokul ve lise dgretmenlerinin, teste
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dayal1 smav sisteminin O6grencilerin yazma becerisini olumsuz etkiledigi goriisiinde
olduklar1 saptanmistir. S6z konusu arastirmanin sonucu, bu arastirmanin sonucuyla
ortismektedir. Ayrica Ungan (2007, s. 468)’in Ogrencileri test mantigina dayali bir
egitimle yetistirmenin onlar1 diisiinmeye ve iiretmeye yoneltmekten ziyade test teknigine
yonlendirdigini, bunun da yazma egitimi Onilindeki en biiyiik engellerden biri oldugu

yoniindeki tespiti de bu arastirmadaki sonucu desteklemektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin %12°si, baz1 dgretmenlerin Tirkge egitimini dil bilgisinden ibaret
gormelerini 6gretmenden kaynaklanan yazma egitimini sorunu olarak belirtmislerdir.
Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte bir 6rnege rastlanmazken %8’lik bir 6gretmen
grubunun dile getirdigi bazi1 6gretmenlerin kendini gelistirmemesinin yazma egitimini
olumsuz etkiledigine yonelik goriis ile Taga ve Unlii (2013)’niin galismasinin sonuglari
ortiismektedir. Bu ¢alismada yazma egitiminde 6gretmenden kaynakli sorunlar arasinda en
cok G6gretmenlerin alandaki gelismeleri takip etmemeleri sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte ¢aligmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar
arasinda 0gretmenlerden kaynakli olarak ¢ok az goriis bildirdikleri gériilmiistiir. Bu sonug
da yine Taga ve Unlii (2013)’niin ¢alismasindaki sonuglarla paralellik gdstermektedir. Bu
calismada Ogretmenlerin, Ogretmenden kaynakli yazma egitimi sorunlarinin fazla
olmadigini diislindiikleri ve bu konuda olumlu veya olumsuz degerlendirme yapmaktan

kagindiklar1 goriilmiistir.

Ogrencilerin ilkokul egitiminden kaynakli yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar
arasinda Tiirkge Ogretmenlerinin %281 0Ogrencilere ilkokulda yazmanin yeterince
ogretilememesini gosterirken %16°s1 ilkokulda yazma becerisinden ¢ok test ¢ozme
becerisine onem verilmesine dikkat ¢ekmektedir. Alanyazindaki birtakim caligmalar bu
sonucu desteklemektedir. Solak (2013)’in yaptigi arastirmada Ogretmenler, dgrencilerin
yazma becerisinde zorluk yasama nedenlerinden biri olarak ilkokul kademesinde yeterli
yazma egitimi almamalarini gdstermektedirler. Tok ve Unlii (2014)’niin arastirmasina gore

ise ortaokul ve lise Ogretmenleri ilkokul diizeyinde, Ogrencilerin yazma becerisinin
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yeterince gelistirilememesinden, bu durumun da yazmayir olumsuz etkilemesinden

yakinmaktadirlar.

Tiirk¢e dgretmenlerinin %40°1 lisans egitimindeki yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz
olmasini 6gretmenlerin yazma egitimini olumsuz etkileyen, lisans egitiminden kaynakli bir
unsur olarak gormektedir. S6z konusu Ogretmenler ayrica lisans siiresince uygulamadan
¢ok teorik bilgilerin 6gretildigini savunmaktadirlar. Ogretmenlerin %20’si ise lisans
egitimindeki 6gretmenlik uygulamalarinin yetersiz olmasin1 yazma egitimi i¢in olumsuzluk
olarak gormektedir. Lisans egitimindeki yazma egitimi uygulamalarinin ve 0gretmenlik
uygulamalarinin yetersiz oldugunu belirten 6gretmenler bu uygulamalarin yapildigi ders
saatinin az oldugunu diisiinmektedirler. Bununla birlikte var olan derslerde yapilan s6z
konusu uygulamalar yetersiz olarak goriilmektedir. Ayrica Tiirkce oOgretmenlerinin
%16’smin goriisiine gore lisans siirecinde yazma egitimiyle ilgili yeterli bilgisi ve okul
tecriibesi olmayan 6gretim elemanlarinin yazma egitimi dersini vermesi yazma egitimini
olumsuz etkilemektedir. Alanyazinda bu sonuglar1 destekler nitelikte ¢alismalar mevcuttur.
Elma ve Biitin (2015)’iin yaptig1 arastirmaya katilan Ogretmenler, lisans egitiminde
uygulamadan c¢ok teori iizerinde duruldugunu, bu nedenle meslegi meslegin iginde
ogrendiklerini dile getirmistir. Bagc1t (2007)’nin iiniversite son sinifta okuyan Tiirkge
ogretmeni adaylar ile yaptig1 aragtirmada dgretmen adaylarinin yazili anlatimla ilgili ders
sayisinin ve haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri, yazma becerisini

kazandirma ve degerlendirme siireglerinde kendilerini yetersiz gordiikleri saptanmaigtir.

Tiirkgce 0gretmenlerinin goriisleri biitiin olarak ele alindiginda ise 6gretmenlerin en ¢ok
LGS’de acik uglu yazma becerisi sorusu sorulmamasi (%60), 6grencilerin yeterince kitap
okumamalar1 (%48), ders kitabinin Ogrencilerin seviyesine uygun olmamasi (%44),
ogretmenlerin lisans egitimindeki yazma egitimi uygulamalarinin yetersiz olmast (%40) ve
test yontemine dayali bir sinav ve egitim sistemimizin olmasinin (%36) yazma egitimini

olumsuz etkiledigi diistincesinde olduklar1 goriilmiistiir.
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Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “Tiirk¢e 6gretmenlerine gére yazma becerisini
gelistirebilmek icin neler yapilabilir?” sorusu kapsaminda Tiirk¢e Ogretmenleri dokuz
kategori altinda toplanabilecek Oneriler gelistirmistir. Bu kategoriler “6grenci; uygulama,
etkinlik; aile, okul ve g¢evre; ders kitabi; ders saati ve miifredat; MEB ve egitim sistemi;

ogretmen; 6grencilerin ilkokul egitimi; 6gretmenlerin lisans egitimi” olarak belirlenmistir.

Yazma egitimini gelistirebilmek i¢in Ogrenci kategorisi kapsaminda Tiirkge
ogretmenlerinin sadece %4’ 6grencilerin daha fazla kitap okumalari yoniinde fikir

belirtmistir.

Tiirkge Ggretmenlerinin %28’ yazma becerisini gelistirebilmek i¢in uygulama, etkinlik
kategorisi kapsaminda ogrencileri giidiileyici, 6diillii yazma yarismalarinin yapilmasi,
%16’s1 tecriibelerini paylasmalari icin yazar ve sairlerin okula davet edilmesi ve %16’s1

gezi ve doga yliriiyiisii sonrasinda yazma calismasi yapilmasi 6nerilerini sunmustur.

Aile, okul ve ¢evre kategorisi kapsaminda Tiirk¢e Ogretmenlerinin %8’1 okul ve aile

etkisiminin gii¢lendirilmesinin yazma becerisini gelistirebilecegi goriisiindedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin %24°l ders kitab1 kategorisi kapsaminda ders kitabinin birbirini
tekrar etmeyen ilgi ¢ekici etkinliklerle gelistirilmesinin, %20’s1 ders kitabinda 6grencilerin
seviyesine daha uygun metin ve etkinliklere yer verilmesinin ve %8’i 6gretmenlerin derste
kullanabilecekleri 6rnek yazma egitimi etkinlik kitabinin hazirlanmasinin yazma becerisini

gelistirebilecegini diistinmektedir.

Ders saati ve miifredat kapsaminda Tiirk¢e 6gretmenlerinin %20’si Tiirk¢e ders saatlerinin
artirilmasinm, %8’i Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazamimlarmn azaltilmasimin

yazma becerisini gelistirebilecegi yoniinde 6neri sunmustur.

Tiirkce Ogretmenlerinin %24’ MEB ve egitim sistemi kategorisi kapsaminda yazma
becerisini gelistirebilmek i¢in LGS’de a¢ik uglu yazma egitimi sorusu sorulmasi
gerektigini, %24’li yazma becerisi i¢in ayr1 ve zorunlu bir ders konulmasi gerektigini

belirtmistir.
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Ogretmen kategorisinde yazma becerisini gelistirebilmek i¢in Tiirkce 6gretmenlerinin %8’
yazma becerisi konusunda cesitli kurslarla 6gretmenlerin egitilebilecegi ve yine %8’1 diger
brans Ogretmenlerinin de yazma becerisine daha ¢ok Onem verebilecegi Onerisinde

bulunmustur.

Tiirk¢e dgretmenlerinin %8’1 dgrencilerin ilkokul egitimi kapsaminda ilkokuldan itibaren
ogrencilerin yazma becerilerine daha fazla 6nem verilmesinin yazma becerisini

gelistirebilecegini diistinmektedir.

Ogretmenlerin lisans egitimi kapsaminda Tiirk¢e dgretmenlerinin %36 sinin yazma egitimi
derslerinde daha fazla uygulama yapilmasimin, %16’simnin 6gretmenlik uygulamalari
derslerinin nitelik ve sayisinin artirllmasinin, %12’sinin yazma egitiminde uzman
ogretmenlerin  ders vermesinin yazma becerisini  gelistirebilecegini  diistindiigi

saptanmistir.

Ogretmenlerin yazma becerisini gelistirebilmek igin neler yapilmasi gerektigine dair
sunduklar1 Oneriler biitiiniiyle ele alindiginda Ogretmenlerin en ¢ok yazma egitimi
derslerinde daha fazla uygulama yapilabilir (%36), 6grencileri giidiileyici, 6diilli yazma
yarismalar1 yapilabilir (%28), ders kitab1 birbirini tekrar etmeyen ilgi ¢ekici etkinliklerle
gelistirilebilir (%24), LGS de acik uglu yazma becerisi sorusu sorulabilir (%24) ve yazma
becerisi i¢in ayr1 ve zorunlu bir ders konulabilir (%24) Onerilerini dile getirdikleri

saptanmuistir.

Tiirkgce 6gretmenlerinin yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar olarak fazla goriis
bildirmelerine karsin yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilabilecekler hakkinda daha
az goris bildirdikleri goérilmistir. Bu durum oOgretmenlerin yazma egitimine dair
sorunlarin fazlaca farkinda olduklari, bu sorunlara getirilebilecek c¢oziim Onerileri

konusunda farkli bakis agilarina ve diistincelere sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmanmn onuncu alt problemi olan “Tirk¢e Ogretmenleri, yazma egitiminde
teknolojiyi ve elektronik yazmayr kullaniyorlar mi?” sorusu kapsaminda Ogretmenlerin

%88’inin yazma egitiminde teknolojiyi kullandigi, %12’sinin ise kullanmadigi sonucuna
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ulagilmigtir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin ¢cogunlugunun yazma egitiminde teknolojiyi kullanma
konusunda yeterli oldugunu gostermektedir. Bu sonug¢ alanyazindaki bazi arastirma
sonuclartyla celismektedir. Temizkan (2007)’1n aragtirmasina goére Ogretmenlerin %701
yazilt anlatim etkinligi boyunca televizyon, video, tepegéz gibi egitim teknolojisi
triinlerini  hi¢ kullanmamaktadir. Kurtdede Fidan (2008)’in arastirmasina gore ise
ogretmenler egitim-6gretim faaliyetleri siiresince egitim teknolojilerini yeterli oranda
kullanmamaktadirlar. Ortaya ¢ikan bu ¢eliskinin sebebi olarak yillar iginde gelisen

teknoloji ve okullarin teknolojik imkanlarinin iyilestirilmis olmasi diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin yazma egitiminde teknolojiyi nasil kullandiklar1 incelendiginde %68 inin
akilli tahta veya projeksiyon cihazi araciligiyla resim, video, karikatiir, 6rnek metin vb.
gosterip c¢esitli sesler dinleterek yazi1 yazdirdigi; %20’sinin 6grencilerle EBA iizerinden
yazi yazma ve paylasma uygulamasi yaptirdigi; %12’sinin yazma amaci ve konusuyla ilgili

arastirma yaptirmak icin teknolojiden yararlandig1 goriilmiistir.

Yazma egitiminde teknolojiyi kullanmayan az sayidaki 6gretmenin ise okuldaki teknolojik
imkanlarda aksaklik ve eksikliklerin olmasi (%8) ve vakit kaybettirmesi (%4) nedenleriyle

teknolojiyi kullanmadig1 saptanmistir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin %20’si yazma egitiminde elektronik yazmay1

kullanirken, %801 kullanmamaktadir.

Ogretmenlerin yazma egitiminde elektronik yazmay1 kullanma bigimleri incelendiginde en
cok (%20) EBA iizerinden yaz1 yazma ve paylagsma etkinligi ile elektronik yazmay1

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Yazma egitiminde elektronik yazmayr kullanmayan oOgretmenlerin en fazla sunduklari
gerekce %36 ile ogrencilerde elektronik yazma igin yeterli teknolojik imkan olmamasidir.
Bu gerekgeyi; 6gretmenlerin elektronik yazmaya ihtiya¢ duymamasi, elektronik yazmanin
ilgisini ¢ekmemesi (%20), okulda elektronik yazma icin yeterli teknolojik imkanin
olmamasi (%16), oOgrencilerin elektronik yazmay1 uygulayacak yeterlilikte olmamasi

(%12), Ogretmenlerin elektronik yazmayir nasil uygulayacaklart konusunda yeterli
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bilgilerinin olmamasi (%12), 6gretmenlerin bazi elektronik yazma uygulamalar ile
ogrencinin kendine ve Tiirkgeye uygun olmayan Orneklerle karsilasabilecegini diisiinmesi

(%12) izlemektedir.

Yazma egitiminde hem teknolojinin hem de elektronik yazmanin kullanilmama
nedenlerine bakildiginda teknolojik imkanlarin yetersizligi ©on plana c¢ikmaktadir.
Alanyazinda bu sonuca benzer c¢aligmalara rastlamak miimkiindiir. Kurtdede Fidan
(2008)’1n arastirmasina gore de egitimde teknolojinin kullanilmamasmin en 6nemli

sebepleri ekonomik yetersizlikler ve fiziki imkansizliklar olarak belirtilmistir.

6.2. Oneriler

Bu boéliimde arastirma konusu kapsaminda Tiirkge 6gretmenlerine, velilere, Milli Egitim

Bakanligina, YOK e, iiniversitelere ve arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.2.1. Tiirk¢e Ogretmenlerine Yénelik Oneriler

e Ogretmenler, yazma 6ncesinde dgrencilerin dikkatini ¢ekecek ve onlar1 yazmaya
giidiileyecek uygulamalarin1 ¢esitlendirebilirler. Bunun i¢in kiimelendirme
(cluster), beyin firtinasi, kavram haritasi, zihin haritasi, soru-cevap, tartisma,
problem ¢6zme, resim veya fotograf gosterme, video izletme, 6rnek metinden

faydalanma gibi yontem veya tekniklerden yararlanilabilir.

e Ogretmenler, yazmaya hazirlik asamasinda yapilmasi gereken “konuyu belirleme,
konuyu sinirlama, yazma amacini belirleme, hedef kitleyi belirleme, metin tiirtinii
belirleme, konuyu arastirma, konuyla ilgili diisiince, bilgi ve olaylar1 ortaya

koyma” islemlerini eksiksiz bir sekilde tamamlamaya 6zen gostermelidirler.
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Ogretmenler, yazma egitiminde yazma plan1 yapmaya dnem vermelidirler. Yazma
planinin nasil yapilacagi ve Ogrencilere yaptirilacagi konusunda kendilerini

gelistirmelidirler.

Ogretmenler, yazma egitimi konusunda yapilan arastirmalari, yazilan kitaplari
okuyarak veya yazma egitimine yonelik Kkurslara giderek kendilerini

gelistirmelidirler.

Ogretmenler, tiim Ogrencilere hem sdzlii hem yazili olarak geri bildirim
vermelidirler. Ogrencinin yazma becerisini gelistiren en 6nemli noktalardan biri
geri bildirimdir. Ogretmenler geri bildirim verirken olumlu ve yapict geri
bildirimler vermeye O6zen gostermelidirler. Geri bildirimlerin daha pratik ve

anlasilir olmasi i¢in diizeltme isaretlerinden faydalanabilirler.

Ogretmenler, dgrencilerin yazma siireci sonunda ortaya koyduklari iiriinden cok

yazma siirecinde yaptiklarini degerlendirmelidirler.

Ogretmenler, o&grencilerine mutlaka okuma aliskanligi  kazandirmalidirlar.

Ogrencilerin iyi bir yazar olmalarmin iyi bir okuyucu olmalarindan gegtigini

unutmamalidirlar.

Ogretmenler, tiim smavlarda mutlaka agik uclu yazma becerisi sorusu sormalidirlar.
Bu sorular 0Ogrencilerin segenekli diisiinmelerini miimkiin kilacak sekilde

olusturulmalidir.

Ogretmenler, sadece test ¢oziimii ve dil bilgisi dgretimine odaklanmamali dort

temel dil becerisine de gereken 6nemi gostermelidirler.

Yazma egitiminde Ogretmenler, teknolojiyi daha fazla kullanmalidirlar.
Ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve daha kalici 6grenmeler saglamada teknoloji
oldukga faydali olmaktadir. Bunun i¢in EBA, akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar,

Microsoft Office, Web 2.0 vb. araglar kullanilarak ¢esitli etkinlikler tasarlanabilir.
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Yazma egitiminde &gretmenler, elektronik yazmayi daha fazla kullanmalidirlar.
Gelisen teknoloji insanlar1 kagittan ¢ok elektronik ortamda yazmaya itmektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin e-posta, blog, viki ve sosyal medya gibi alanlarda nasil
yazmalari gerektigi uygulamali olarak gosterilmelidir. Bunun i¢in Wattpad, Padlet,
e-portfolyo, Pixton, Storyjumper, Storyboard That, Storybird gibi uygulamalardan

faydalanilabilir.

Ogretmenler, ogrencileri yazmaya giidiileyici ve odiilli yazma yarismalar

yapabilirler.

Ogretmenler, 6grencilere bir gezi veya doga yiirilyiisii gibi etkinlikler diizenleyerek

yazma caligmasi yapabilirler.

6.2.2. Velilere Yonelik Oneriler

Veliler, yazma egitiminin O6grencinin Yyaratict diisiinme, elestirel diisiinme,
siiflama gibi st biligsel becerilerini gelistiren ve diger dil becerilerine hatta
derslere de olumlu katkisi olan bir egitim oldugunun farkina varip yazma egitimine

gereken 6nemi vermelidirler.

Veliler, ¢ocuklariyla yeterince ilgilenmeli ve okuma aligkanligi kazanmalar i¢in

ornek olmalidirlar.

Veliler, okul ve 6gretmenlerle iletisim halinde olup ¢ocugunun basarisini siirekli

takip etmelidirler.

6.2.3. Milli Egitim Bakanligina Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin giincel yazma yaklasim, ydntem ve tekniklerinden haberdar

olmalarimi saglayacak hizmet i¢i egitim kurslarinin sayis1 ve niteligi artirilmalidir.
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Ders kitaplar1 birbirini  tekrar etmeyen etkinliklerle, &grencilerin ilgisini

cekebilecek, eglenceli bir sekilde tasarlanmalidir.

Ders kitaplar1 6grencilerin seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmalidir. Ulkenin
her bolgesindeki Ogrencilerin seviyesinin aym1 olmadigi diisiintilerek farkli
seviyelerde ders kitaplar1 hazirlanip okullarin bu kitaplardan kendi 6grencilerine

uygun olanlar1 segme imkan1 saglanabilir.

Ogretmenler, yazma egitimi igin yeterli bir zamanin olmadigindan yakinmakta bu
nedenle cogunlukla her hafta yazma egitimi yapamamaktadirlar. Bundan dolayi
secmeli olan Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi tiim sinif diizeylerine zorunlu ders
olarak konulabilir. Boylece yazma egitimine yeterli zaman ayrilirken 6gretmenler

Tiirk¢e dersini de rahat bir sekilde isleyebileceklerdir.

LGS’de yazma becerisini Olgecek acik uglu sorular sorulabilir ve bunlarin
degerlendirilmesi icin gerekli hazirliklar yapilabilir. Boylece Ogrenciler yazma
becerisine daha fazla 6nem verecekler ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in daha

cok gayret edeceklerdir.

Ogretmenler, sik sik denetlenerek kazandirmalari gereken kazamimlara yonelik

yeterli calismalar yapip yapmadiklar1 kontrol edilmelidir.
Ozellikle 7 ve 8. smiflarda olmak iizere Tiirk¢e ders saati artirilmalidar.

Taninmis yazar ve sairlerin okullarda 6grencilerle bir araya gelerek tecriibelerini

paylasmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenebilir.

Ogretmenlerin derslerde kullanabilecekleri “Yazma Egitimi Etkinlik Kitab1”

hazirlanabilir.
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6.2.4. YOK ve Universitelere Yonelik Oneriler

Tiirkge Egitimi Boliimlerinde yazma egitimi ile ilgili derslerin sayist ve niteligi
artirtlmalidir. Bu derslerde 6gretmen adaylarinin 6grencilerine yazma becerisini
kazandirirken hangi yazma yaklasim, yontem ve tekniklerini kullanabilecekleri, ne
tiur etkinlikler yapabilecekleri hem teorik hem de uygulamali bir sekilde
gosterilmelidir. Ayn1 zamanda Ogretmen adaylarmin 6rnek yazma etkinlikleri

tasarlamalar1 saglanmalidir.

Yazma Egitimi derslerini uzmanlik alan1 yazma becerisi olan ve ortaokul egitimi

hakkinda deneyime sahip 6gretim elemanlarinin vermesi saglanmalidir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerini gelistirebilecek, uygulamali ve

geri bildirim sunulan Yazma Becerisi derslerinin sayisi ve niteligi artirilmalidir.

Yazma Egitimi derslerinde siire¢ temelli yazma yaklasimi ve asamalar1 Tiirkge

Ogretmeni adaylarina yeterince kavratilmalhidir.

Ogretmenlik Uygulamalar1 dersinin ders saati ve niteligi artirilmali, lisans
egitiminin tim kademelerinde 6gretmen adaylarinin ortaokul ortamini gozlemleyip

yeterince uygulama yapmalarini saglayacak derslerin sayisi ve siiresi artirilmalidir.

6.2.5. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Tiirkge Ogretmenlerinin yazma egitimi uygulamalarinin uygulamadaki hélini

gormek i¢in gézleme dayali caligmalar yapilabilir.

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda Tiirkge dgretmenlerinin yazma egitimindeki

uygulamalarinin degerlendirildigi calismalar yapilabilir.

Tiirkge O6gretmenlerinin yazma egitimi ve agamalart hakkindaki bilgilerinin neler

oldugunu tespit etmek i¢in nicel arastirmalar yapilabilir.
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Ozel okulda gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin yazma uygulamalarinin

degerlendirildigi arastirmalar yapilabilir.

Ilkokul ve lise diizeyinde yapilan yazma egitimi uygulamalarinmn neler oldugunu
tespit etmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Tirkce Egitimi Boliimiinde verilen yazma egitiminin etkililigini arastiran
caligmalar yapilabilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin goriislerine gore Tiirkge Egitimi Boliimiinde verilen

yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar ile bunlara yonelik ¢6ziim onerilerini

tespit etmeye yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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EK-1. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu

Degerli Katilimei,

Bu goriisme formu, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dalinda Prof. Dr. Yusuf DOGAN danismanliginda
hazirlanmakta olan “Tiirk¢e Ogretmenlerinin Yazma Egitimine Yonelik Goriisleri”
isimli tez c¢alismasinda kullanilmak tizere olusturulmustur. Formu doldurup goriisme
sorularina agik, yeterli ve dogru cevaplar vermeniz Tirk¢e egitimine Onemli katki

saglayacaktir.

llginiz ve yardimlarimiz i¢in tesekkiir ederim.

Halil KOKKOKOGLU
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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Kisisel Bilgiler

1. Gérev yaptigimiz il ve ilge:

2. Calistiginiz okulun bulundugu yer:

a. Il merkezi () b. llge Merkezi ()  c. Kasaba/Kdy ()
3. Cinsiyetiniz:

Kadn() Erkek()

4. Yasimz:

5. Mezun oldugunuz okul tiirti:

a. Lise () b. Lisans () c. Yiiksek Lisans () d. Doktora ()
6. Mezun oldugunuz bolim:

a.Tiirkge Ogretmenligi ()

b.Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi ( )

c.Tiirk Dili ve Edebiyat1 ( Fen-Edebiyat Fakiiltesi) ()

7. Hizmet siireniz:
a. 3 yildan az () b.3-5y1il () ¢5-10y1l() d.10 y1l ve tistii ()
8. Haftalik ders saatiniz:

a.15-20 saat () b. 21-25 saat( ) c.25 saat istii ()
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Sorular

1)

Bir Tiirk¢e 6gretmeni olarak yazma egitimini nasil tanimlarsiniz?
Sizce yazma egitiminin amaci nedir?

2)

Lisans egitiminiz sirasinda yazma becerisiyle ilgili hangi dersleri aldiniz?
Bu dersler nasil islenirdi, bu derslerde neler yapilirdi?
Yazma becerisiyle ilgili bagka bir egitim aldiniz mi1?

(Cevap Evet ise)
Nasil bir egitim aldiniz?

3)

Tiirkge derslerinde yazma becerisiyle ilgili uygulamalariniza

“lisans ogreniminiz sirasinda edindiginiz bilgiler” ile
“ogretmenlik hayatinizda edindiginiz bilgiler”in katkisini nasil degerlendirirsiniz?

4)

Yazma siirecine baglamadan 6nce 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve onlart motive
edecek uygulamalar yapiyor musunuz?

(Cevap Evet ise)
Ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz? Nasil yaptiginizi agiklar misiniz?

(Cevap Hayrr ise)
S6z konusu uygulamalar1 yapmama nedenleriniz nelerdir?

5)

Yazma egitimine hazirlik ¢caligmasi yapiyor musunuz?

(Cevap Evet ise)
Ne tiir caligmalar yapiyorsunuz? Nasil yaptiginizi agiklar misiniz?

(Cevap Hayuir ise)
Hazirlik ¢aligmas1 yapmama nedenlerinizi anlatir misiniz?

6)

Yazma egitiminde plan ¢alismasi yapiyor musunuz?

(Cevap Evet ise)
Plan ¢aligsmasini nasil yapiyorsunuz?

(Cevap Hayir ise)
Plan ¢alismas1 yapmama nedenleriniz nelerdir?
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7)

Yazma egitiminde geri bildirim veriyor musunuz?

(Cevap Evet ise)
Hangi asamada ve ne sekilde veriyorsunuz?

Geri bildirimleriniz hep ayni sekilde mi oluyor yoksa farkli geri bildirimler de veriyor
musunuz?

(Cevap Hayir ise)
Geri bildirim vermemenizin nedenleri nelerdir?

8)

Yazma egitiminde degerlendirme yapiyor musunuz?

(Cevap Evet ise)

Ne siklikta ve nasil yapiyorsunuz?

Ni¢in bu sekilde bir degerlendirme yapiyorsunuz?

Degerlendirme 0l¢iitleriniz nelerdir? Bunlar1 yazma egitiminden dnce d6grencilerinizle
paylastyor musunuz?

(Cevap Hayir ise)
Degerlendirme yapmamanizin nedenlerini agiklar misiniz?

9)

Size gbre yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlar nelerdir?

Soylediginiz seylerin yazma egitimini nigin olumsuz etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

10) Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek igin yapilanlarin disinda baska neler

yapilabilir?

Soziinii ettiginiz ¢aligmalarin yazma becerisinin gelisimine ne gibi katkilar1 olabilir?
Bu sdyledikleriniz sizce nigin yapilmiyor?

11) Yazma egitiminde teknolojiyi ve elektronik yazmay1 kullaniyor musunuz?

(Cevap Evet ise)
Teknolojiyi ve elektronik yazmay1 nasil kullaniyorsunuz ve ne tiir ¢aligmalar
yaptyorsunuz?

(Cevap Hayir ise)
Teknolojiyi ve elektronik yazmayi kullanmama nedenleriniz nelerdir?
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EK-2. Etik Komisyonu izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 06.04.2021-E.67340

i W o
GAZI UNIVERSITESI
Etik Komisyonu

Sayr : E-77082166-302.08.01-67340 06.04.2021
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagl

EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Ilgi : 15.03.2021 tarihli ve 80287700-302.08.01- 51722 sayil1 yazi.

Ilgi yazmiz ile gondermis oldugunuz, Enstitiiniiz Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali,
Tirkee Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Halil KOKKOKOGLU'nun, Prof.Dr.Yusuf
DOGAN'In damismanhiginda yiiriittigii "Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Yazma Egitimi
Uygulamalarinin Degerlendirilmesi'' adl1 tez ¢alismasi ile ilgili konu Komisyonumuzun 23.03.2021 tarih
ve 05 sayil1 toplantisinda goriisiilmiis olup,

Ilgilinin calismasinin, yapilmas: planlanan yerlerden izin almmasi kosuluyla yapilmasmnda etik
acidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Arastirma Kod No: 2021 - 375

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskani

Ek:1 Liste

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmstir
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EK-3. MEB Arastirma ve Uygulama izin Belgesi

TE.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Strateji Gelistirme Baskanhg1

Ek-1
Say1 :E-49614598-605.01-25576380 26.05.2021
Konu : Arastirma Uygulama Izin Talebi

DAGITIM YERLERINE

Tlgi: a) Gazi Universitesi Rektorligii'niin 12/04/2021 tarihli ve 80287700-302.08.01.08.01-E.72774
say1l1 yazisi.
b) Milli Egitim Bakanligi'mn 21/01/2020 tarihli ve 2020/2 Nolu Arastirma Uygulama Izinleri
Genelgesi.

Ilgi (a) yaz1 ile Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali Yiiksek Lisans ogrencisi Halil KOKKOKOGLUmnun "Tiirk¢e Ogretmenlerinin
Gortislerine Gore Yazma Egitimi Uygulamalarim Degerlendirilmesi" konulu ¢alismasina veri saglamak
amaciyla anket calismasi yapma izin talebine iliskin yazi ve ekleri Bagkanligimiz tarafindan
incelenmistir.

Aragtirmanin viriisiin etkilerinden korunmak amaci ile Bakanligimiza bagl resmi/6zel okul ve
kurumlarda 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin katilim ile yapilmas: planlanan il/ilge, ulusal ve
uluslararas: diizeydeki sosyal etkinliklerin (toplanti, calistay, sempozyum, konferans, forum, 6diil toreni,
spor miisabakasi, yarigma vb.) tedbiren iptal edilmesi ve yiiz ylize egitim Ggretime ara verilmesi g6z
Oniine almarak orgiin egitimin tam olarak baglamasiyla birlikte ilgili genel midiirliklerin izni ile
denetimi il/ilge milli egitim midiirliikleri ve okul/kurum idaresinde olmak tizere, kurum faaliyetlerini
aksatmadan, goniilliiliik esasina gore; onayli bir 6regi Bakanligimizda muhafaza edilen ve uygulama
sirasmda da mihiirli ve imzah omekten g¢ogaltilan veri toplama araglarnin uygulanmasma ilgi (b)
Genelge dogrultusunda izin verilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Mehmet Fatih LEBLEBICI
Bakan a.
Bagkan
Ek: Onayl1 Veri Toplama Araglan (5 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Eskisehir, Konya, Mus ve Sanlurfa Valiliklerine Gazi Universitesi Rektorliigiine

(11 Milli Egitim Miidiirliigii)

Bubelge giivenli elektronikimza ile imzalanmgstir.
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