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Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirliigiine,

Elif OZDER’e ait “ilkégretim 6. Simfta Gorsel Sanatlar Dersi ile
Desteklenen Matematik Ogretiminin Ogrenci Tutumlan Ve Basarilarina
Etkisi” adl1 ¢alisma jiirimiz tarafindan ....... [eci... T tarihinde Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul

edilmistir.
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ONSOZ

Matematik hayatimizin vazgecilmez bir parcasidir. Yilardir siirdiirdiigiimiiz
bir gelenekle matematik korkusu babadan ogla gecen bir miras halini almistir.
Matematiksiz hayatin1 devam ettiremeyecegini bilen ve oOgrenmekten ¢ekinen
insanoglu aslinda hayatmm i¢inde matematigi farkinda olmadan stirekli
kullanmaktadir. Yeni egitim sistemiyle birlikte gelen yenilikler biraz olsun
ogrencileri rahatlatsa da; bizler, matematik 6gretmenleri olarak daha yeni egitim
yollar1 aramaya devam etmek zorundayiz. Hayatla i¢ ige sunulacak matematik
egitimi “matematik benim ne isime yarayacak?” sorusundan &grencilerimizi

uzaklastirmamizi saglayacaktir.

Dil gibi matematik de kullanildik¢a daha iyi 6grenilen bir bilim dalidir. 2005
yilinda pilot uygulamayla baslanan son hazirlanan egitim 6gretim programinda
yeniden yapilandirilan matematik egitimi ile 6grenci hayatin i¢indeki matematikle
tanismistir. Bu baglamda yasanan gelismeler ve degisimlere paralel olarak gelisime
ve degisime acik olan matematik egitimi alaninin belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda
disiplinler arasi igbirligine ihtiyaci vardir. Gorsel sanatlar dersi ile desteklenen
matematik dersi 6grencilere bir matematik mutfagi saglayacaktir. Ogrendigi bilginin
kullanim alanmi géren ve 6grendigini uygulama sansi bulan Ogrenci i¢in bilgide
kalicilik saglanacaktir. Bu aragtirma, bu bilgiler 15181nda matematik 6gretimine katk1

saglayacagi diisiincesiyle gergeklestirilmistir.

Arastirmanin  gerceklestirilmesinde, c¢alismanin  biitiin  asamalarinda
yardimlarini esirgemeyen, bana yol gosteren tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Bekir
BULUC a sonsuz tesekkiir ederim. Ayn1 zamanda tutum Slgeginin gelistirilmesinde
ve diger konularda yardimlarini1 esirgemeyen Yrd. Do¢. Dr. Melek CAKMAK a,
basari testi igin yardimlarini aldigim Yrd. Dog. Dr. Nese TERTEMIZ’e, verilerin
analizinde 6nemli katkilar1 olan Soner ALADAG ve Sabri SIDEKLI’ye, benimle
beraber bu arastrmanin dogruluguna inanan ve uygulama asamasinda yardimlarini

esirgemeyen gorsel sanatlar dersi 0gretmenimiz Semra BORA’ya, tezin arastirma
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yazim ve diizenleme asamalarmda yardimlarmdan dolayr Naciye AGCA’ya ve
Yaprak TEMEL’e, Gorsel sanatlar konusundaki engin bilgisini benimle paylasan
sayin Nihal TEMEL’e tezin diizeltmelerinde bana yardimci olan DONEN ailesine,
tezin her agsamasinda maddi ve manevi yardimlarini esirgemeyen canim aileme ve
Ozdemir Giirocak ailesine ve 6grencilerine tesekkiirii bir borg bilirim.

Elif OZDER
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OZET

Bu calisma, gorsel sanatlar dersi ile desteklenen, matematik dersinin 6. smif
ogrencilerinin derse karsi tutumlarina ve basarilarma etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Aragtirmada 6grencilerin basarilarini 6lgebilmek i¢in matematik basart
testi, derse karsi tutumlarini Slgebilmek icin ise tutum Olcegi gelistirilmis ve

uygulanmigtir.

Arastirma 2007-2008 dgretim yili giiz doneminde Ankara Ili, Altmdag Ilgesi,
Ozdemir Giirocak Ilkégretim Okulu 6grencileri iizerinde yapilmistir. Random
yoluyla olusturulan 6rneklem gruplarmdan 6/A smifi deney grubu, 6/C smifi ise

kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

Bu arastrmada, deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel arastirma
yonteminin, esit olmayan On test-son test kontrol gruplu deseni kullanilmistir.
Arastirma Ogrenci sayist acisindan denk olmayan iki grupta, deney grubu (n=35) ve
kontrol grubu (n=35) — toplam 70 06grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda
5 hafta boyunca gorsel sanatlar dersi ile desteklenen matematik dersi islenmistir.
Kontrol grubunda ise bu siirede matematik dersi geleneksel 6grenme yaklagimima

gore islenmistir.

Arastirmada, niceliksel arastirma veri analiz yOntemi kullanilmistir.
Arastirmaya katilan gruplara, basar1 ve tutum 6lgegi deneysel islem Oncesi Ontest ve
islem sonrast sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde
ortalamalar arasindaki farklar1 ortaya koymak amaciyla “t-testi” kullanilmustir.
Istatistiki islemler SPSS 11.5 programinda yapilmustir. Elde edilen verilerin anlamli

olup olmadiklar1 .05 manidarlik diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda, elde edilen verilere dayanarak gorsel sanatlar dersi ile
desteklenen matematik dersinin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel
O0grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin denel islem Oncesinde

matematik dersine karsi olan tutumlarinda anlaml bir farkin olmadigi, denel islem



sonrasinda 6grencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarinda ise deney grubu

lehine anlaml1 bir farkin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gorsel sanatlar dersi ile desteklenen matematik dersinin deney grubu
ogrencileri ile geleneksel oOgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin denel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini iligkin olarak belirtilen diger bir alt problemde ise, elde edilen
bulgulara gore islem Oncesi uygulamada deney ve kontrol gruplarinin basarilari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi; ancak islem sonrasinda deney ve kontrol
gruplariin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir

farkin oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglarin yani sira, yapilan gozlemlere dayanarak, gorsel sanatlar dersi
destekli islenen matematik dersine katilan Ogrenciler, derslerin ¢ok eglenceli
geectigini ve bir diger derste oOgrendiklerini kullanabileceklerini daha Once

diistinmediklerini ifade etmisler, yapilan etkinliklere katilmislardir.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim, Matematik Ogretimi, Gorsel Sanatlar,

Tutum
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ABSTRACT

This study is carried out with the aim of determining the effect of
mathematics lessons which supported from the visual arts lessons to the attitudes of
sixth year’s students of primary education. In study, achievement test is developed to
evaluate the students’ achievements and attitude, attitude measure is developed and

applied to evaluate the students’ attitude for mathematics.

The study is applied in 2007-2008 academic year at spring term on the
students of Ankara Province, Cankaya District, Moha¢ Primary Education School.
From the groups of samples formed with the random method, class 6/B is selected as

an experiment group and class 6/C is selected as a control group.

In this study experimental method is used. Unequal pre-test and final test with
control group design of experimental search method is used. Study is applied on two
unequal numbered groups, one of them is experiment group with 35 people and the
other is control group with 35 people so in total 70 students. At experiment group
mathematic is given for 5 weeks according to project based learning approach. At
control group in this period, mathematic is given according to traditional learning

method.

In the study, quantitative study datum analysis method is used. To the groups
that take place in study, achievement and attitude scale is carried out as pre test
before experimental processing and final test after processing. In the analysis of
gained datum, “t-test” is used with the aim of showing the differences between the
averages. Statistical processing is made at the SPSS 11.0 program. Whether the

gained datum is meaningful or not is evaluated according to 05 significant levels.

At the end of the study, according to gained datum, following results are
gained: at teaching mathematic, before experimental processing, at the attitudes of

the students of experiment group that the project based learning approach is carried
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out to them and the students of control group that the traditional learning method is
carried out to them there isn’t meaningful difference about their attitude against to
mathematic but after the experimental processing at the attitude of students against

mathematic there is a substantial difference in favor of experiment group.

In teaching mathematic, in lower problem about whether there is a substantial
difference or not before and after the experimental processing between the
achievement levels of students of control group that the traditional teaching method
is carried out to them and the students of experiment group that the mathematic
lessons which supported from the visual art lessons is carried out to them, following
results are achieved: according to gained finding in pre-processing application there
isn’t substantial difference between the achievements of experiment group and
control group; but after processing between the achievements of experiment group

and control group there is a substantial difference statistically in favor of experiment

group.

Together with these results, basing on observations the students who take
place in the lessons that are given mathematic lessons which supported from the
visual art lessons express that the lessons are funny and they did not think anytime to
use their learned in the other lesson they take place in the activities that are made

effectively.

Key Words: Primary Education, Teaching Mathematic, Visual Aurts,
Attitude.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin sayiltilari, arastirmanin

smirhiliklar1 ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirk Milli Egitiminin temel kanunu (1739) i¢inde yer alan Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglar1 incelendiginde 2. madde de belirtilen, “bireyleri beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisline sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan,
yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek.” Ifadesi bireyleri ¢ok yonlii
diislinebilen, genis bir diinya goriisiine sahip bireyler haline getirme istegi
vurgulanmaktadir. Kullanilan miifredata gore yapilan yillik ve giinliik planlarla da bu
ilke desteklenmesine ragmen heniiz istenilen diizeyde ¢ok yonliiliikk saglanamamuistir.
Bunun nedenleri diisiiniilerek varilan sonuclar, goérsel sanatlar ders destekli
matematik dersi egitimi agisindan bu arastirma iginde sorgulanarak duruma bir

aciklama ve belki de bir ¢6ziim 6nerisi bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

(Cagdas matematigin iyi bir tanimimi yapmak olduk¢a zordur. Giiniimiizde fen,
teknik ve sosyal bilimler ile tip, ekonomi, yonetim vb. bilimlerde vazgecilmez bir
role sahip olan matematigin tanimi Tirk dil kurumunun sézligiinde soyledir.
Aritmetik, cebir, geometri gibi sayr ve Ol¢li temeline dayanarak niceliklerin
Ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir. Bir bilim dali olarak tanimlanmasma

ragmen matematik uluslararas1 bir dil ve bir diisiince bi¢imidir. Matematik kendi



icinde bircok dala ayrilir. Bu dallardan aritmetik, cebir ve geometri hemen herkesin
az ya da c¢ok bildigi ya da en azindan adini duydugu ana dallardir. Giiniimiizde
matematigin ugras alanlarina kesin c¢izgiler ¢izmek olanaksizdir. Matematikteki
gelismeleri giinli giiniine inceleyip degerlendiren ve bu alanda diinyada en biiyiik
bilimsel otorite sayillan Matematical Reviews’a gére matematigin alt bilim dallarmnin
sayist altmistan fazladwr (MEB 2005:7). Timur Akcay (2003) matematigin
sozliiklerde ve ansiklopedilerde degisik tanimlarini bir araya getirerek matematigin
islevlerini ortaya c¢ikarabilecegimizi soylemekte ve matematigi su sekilde

tanimlamaktadir.

e Matematik insanliin biricik ortak dilidir.
e Matematik bilimdir.
e Matematik bilimin vazge¢ilmez aracidir.

e Matematik sanattir.

Matematik, dizilis ve i¢i uyum ile karakterize edilen bir sanattir. Ogrencilerin
matematige karst olumlu yaklasim gelistirebilmeleri i¢in matematigin estetik

yOniiniin ortaya konulmasi yoniinde ¢aba harcanmalidir (Pesen 2002:130).

Karagay’a gore (2003) ise matematik bir sanattir ¢iinkii bir sanat dalinda
arayacaginiz her sey matematikte vardir. Ona ek olarak, liberal sanatlarm sahip

olmadig: tistiin niteliklere de sahiptir. O halde, matematik sanatin ileri bir asamasidir.

(Cocuga matematiksel bir kavram Ogretirken, egitimcinin veya anne babanin
kendine sormasi gereken birinci ve en 6nemli soru “biz bu kavrami 6grenirken zevk
aliyor muyuz?”’ olmalhdir (Gretchen, 2001). Eger ilkogretim doneminde ve
sonrasinda matematik, bircok kisinin en sevmedigi dersler siralamasinda birinci
geliyorsa bunun temelinde, bu sorunun dikkate alinmadan g¢ocuga matematik
Ogretilmeye calisilmasi yatmaktadir. Cocuk icin temel olan sey 6grenmeden zevk
almak olduguna gore, matematik onun i¢in baslangicta bir oyun olmalidir. Bunu en
etkili sekilde saglamanin yolu, egitim programlar1 kapsaminda oyunlara veya

sanatsal faaliyetlere bol miktarda yer vermektir.



Geleneksel Ogretim yontemleri, Ogretmen merkezlidir. Ogrenciler kendi
digiincelerini  ifade edemedikleri i¢in, derslerde giicliik ¢ektikleri noktalar
belirlenememekte, yerinde ve zamanimda diizeltilememektedir. Ogretim 6nceden
belirlenmis bir yapida, diizende ve hizda yapilmaktadir. Bu siirecte 6grenciler, genellikle
pasif durumdadir. Temel diisiince, 0gretmenin kendi bilgisini dogrudan Ogrenciye
aktarmas1 ve Ogrencinin de bilgiyi yorumlamadan ezberlemesidir (Comlekoglu,
2001:102). Ogrenciler not alirlar fakat not edilen bilgiyi sorgulamak veya derinlemesine
diisiinmek i¢in zamanlar1 yoktur. Geleneksel ders anlatma yontemi en iyi 6grencilerin
diisiincelerini bile pasiflestirir. Hartley ve Davies (1978), 6grencilerin dikkatini yalnizca
anlatim yonteminin ilk on dakikasina toplayabildiklerini daha sonra dagildigini
belirtmektedir. Ogrenciler ilk on dakika i¢inde anlatilanlarin %70'ini hatirlarken son on
dakika i¢cinde anlatilanlarin %20'sini hatirlayabilmislerdir. 2006 yilinda yaymlanan ve
ogrencilerin fen bilimleri, metin anlama ve matematik alanlarindaki bilgi ve becerilerinin
Olctimii lizerinde yogunlasan PISA raporuna gore Tiirkiye 424 ortalamayla Hirvatistan,
Sirbistan, Bulgaristan ve Ukrayna gibi llkelerin gerisinde kalmistir. Tiirkiye almig
oldugu bu ortalama puan ile aynt zamanda matematikte Sirbistan ve Uruguay’in

ardindan 43. sirada yer almistir.

[Ikdgretim ikinci kademede matematik dersleri i¢in de yer alan geometri, nokta
konusu ile baglar ve dogru, dogru pargasi, 151n, diizlem ve uzay konularini igerir. Bir
insanin resim deneyimi genellikle eline aldig1 bir kalem ile karalama yaparak baglar.
Bu karalamalar ve daha sonra da boyalarin yardimiyla insan yasadig1 ¢evreyi ya da
matematiksel deyimiyle, iki boyutlu uzay1 kesfetme ve agiklama siireci igine girer.
Anaokulundan itibaren 6. sinifa kadar olan resim dersi deneyimleri siireci boyunca
Ogrenciler boyalarla iki boyutlu uzay1 kesfeder ve agiklamaya calisirlar. Cocuklar
aslinda diizensiz yiizeyli bolgeleri baska bolgelere cevirerek benzer sekilleri, paralel
dogrulari, denk acilar1 ve gorsel olarak Gl¢iim yapabilme becerilerini gelistirir. Bu
asamada Ogrendigi diger sezgisel geometrik sekiller ise dikey, yatay ve capraz
dogrular, spiraller, liggenler, dikdortgenler ve karelerdir. O halde fark etmeden
ogrendigi matematik 6grenciye zevkli gelmektedir fakat 6grendigi seyin matematik
oldugunun farkma varan c¢ocuk Ogrenme istegini kaybetmekte hatta korkuya
kapilmaktadir. Bu arastrmada 6. smifa gelen bir dgrenciye nasil fark ettirmeden

matematik dgretilebilecegine cevap arayacagiz.



Matematik kafasin1 belirleyici seyin mantikla, titizlikle veya cebirsel
formiillerle islem yapabilmekle ve hatta kat kat soyutlamalarin ustalikla iistesinden
gelme yetisiyle belki de fazla iligkisi yoktur. Bunu en agik berraklikla goren Fransiz
matematik¢i ve filozof Julos- Herni Poincare olmustur. Anitsal yazitlar1 yalniz
matematikgiler i¢in degil, degisik alanlarda egitim gérmiis insanlarda da hedefleyen
Poincare, matematige karst “estetik duyarlilk” m matematik¢ilerin ruhunu
belirledigine inanilirdi. Bu duyarlilik, matematik alaninda “gergek yaraticr” olmak i¢in

gerekli olan bir “ince elek” islevini yerine getiriyordu (King 2005).

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 6. Simfta gorsel sanatlar dersi ile desteklenen matematik

Ogretiminin dgrenci tutumlari ve basarilarma etkisi ne derecededir?
1.3. Alt Problemler:

1.Gorsel sanatlar dersi ile desteklenen, ilkogretim 6. sinif matematik dersi
Ogretiminin uygulandigi deney gurubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol gurubu ogrencilerinin deney islem Oncesi ve

sonrasinda matematik dersine karsi olan tutumlarinda;
1.1. Matematik dersi islemeye kars1 olan istek,
1.2. Matematik dersine verdikleri 6nem,
1.3. Matematik dersini 6grenme giigliigii,
1.4. Matematik korkusu,

faktorlerinde anlamli bir fark var midir?

2. Gorsel sanatlar ile desteklenen, ilkogretim 6. smif matematik dersi

Ogretiminin uygulandigr deney gurubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim



yontemlerinin uygulandigi kontrol gurubu o6grencilerinin deney islem Oncesi ve

sonrasi bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Birey, matematik 0gretimi ile yasami siiresince siirekli i¢ igedir. Bu nedenle
bireylere etkili bir matematik 6gretimi verilmesi gereklidir. Bireyin tiim yasamini
etkileyecek olan matematik Ogretimi tek diizelikten c¢ikip, artik yasamla i¢ ice
sunulmalidir. Ciinkii birey, yaparak-yasayarak Ogrendigi konularda daha basarili

oldugu diisiintilmektedir.

Bireyin bilisi, bireyin kendi icinde bir alt sistemdir. Bu alt sistemin is
goriilerine bakildiginda; cevreden girdiler algilar, algiladiklarini belleginde saklar,
diistiniirken bunlar1 belleginden ¢ikararak kullanir, daha iyi kullanmak i¢in bilgilerini
kavramsallastirir ve genellestirir, bunlarla yeni diisiinceler iireterek biligsel ¢iktilar
verir, ¢iktilardan doniitler alarak biligsel giiciinii bilyiitiir ve gelistirir, aykir1 girdiler

alindiginda ise dengelenme bozulur (Dursun ve Peker, 2003;135).

Baki, (1998) matematikte kalic1 ve islevsel bir 6grenme ancak islemsel ve
kavramsal bilginin dengelenmesiyle olur; mevcut sistemde basarili matematik
ogrencileri, Onceden gordiigli ve hatirladigi matematiksel kural, formiil ve
algoritmalar1 ustalikla kullanabilmekte ve akil yiiriitebilmektedir demistir, ancak
matematigin sadece basarili Ogrencilere degil; daha fazla Ogrenciye ulasmasi

gerekmektedir.

Cocukluk doneminden baglayarak alman egitim, sorunlar1 pargalara bolerek
¢ozme anlayisi iginde siiregelmistir. Bu ise, sonugta pargalara odaklanmaya ve biitiiniin
kagirilmasina neden olmaktadir. Egitim teknolojileri Genel Midiirliigiince hazirlanan
raporda, 2004 liselere giris smavi (LGS) sonuglar1 ile ilgili olarak “Ogrencilerin,
bilgileri bir araya getirip yeni bir durum karsisinda bu bilgilerini yeterince
kullanamadiklar1 ifade edilmektedir. (Eren, 2005:4 ). Karsilasilan bu durum bu giiniin
egitim sisteminin yorumlama yeteneginden yoksun dgrenciler yetistirmekte oldugunu

gostermektedir. (Edeer, 2005:79). Durum bdyledir; ¢iinkii ¢ocuk okula baglandig ilk



giinden itibaren matematigin giinlik hayatta ne ise yaradigini bilmedigi ve
anlatilmadig1 i¢cin de matematik apayr1 bir seymis gibi diistiniiliir (Isik ve Kilig, 1998).
Bu nedenle, giiniimiiz bilgi teknoloji ¢aginda etkili bir matematik dgretimi i¢in sanat
egitimi, yaraticilik, diisiinme yetenegi gibi konularin matematik 6gretimine entegre

edilmesi gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Bir toplumun gelismesi ve gelecegi o toplumdaki insanlarm yaraticiligi ile
yakindan iligkilidir. Toplumsal yap1 toplumun &teki kurumlar ile birlikte degiserek,
hem onlar iizerinde etkilerde bulunan hem de onlardan etkilenen bir siire¢ icerisinde
bicimlenmigtir. “Endiistri toplumlarinin ilerlemeleri diisiin- bilim ve en genis
kapsamiyla sanatin ( plastik sanatlar, miizik, yazinin her tiiri, tiyatro, fotograf, film)

etkilesimiyle gerceklesebilmistir” (Iprisoglu, 1995: 171).

Yaraticihik ile sorun ¢6zme c¢ofgu zaman  birbirlerinin  yerine
kullanilabilmektedir. Yaraticihigin temelinde akici, 6zgiin ve esnek diisiinebilme,
dolayistyla sorun ¢ozme becerisi yatmaktadir. Akici diisiinebilme; kisa siirede art arda
birgok diisiince ve goriis one siirebilmelidir(Artut, 2001:121). Ozgiir ve yaratici
diistinme, hazir diisiince kaliplarina gore degil, konuyu degisik agilardan sorgulamayi
ve tartigabilmeyi, farkli disiinceleri dinleyebilmeyi, bu farkli diisiinceler ya da
secenekler arasinda anlamli bir karsilastirma yaparak saglikli bir sonuca ulasabilmeyi

amaclamaktadir (Edeer, 2005:80 ).

Biitlin bu agiklamalar dahilinde bu arastirmanin, sanat egitiminin matematik
ogretimi ile iligkisini ortaya ¢ikaracagi, ogretmenlere etkili ve kalici bir matematik
Ogretimi i¢in yeni yaklasimlar sunacagi ve 6grencilere 6grendiklerini kullanma sansi
verildiginde Ogrenmenin daha iist basamaklara ¢ikarilabilecegi ayrica okul
yonetimlerine sanat egitiminin matematik Ogretimi i¢in ne kadar dnemli oldugunu

gosterecegi diigiiniilmektedir.

Ayrica bu arastirma yapilan aragtirmalar sonucunda, gorsel sanatlar ve
matematik derslerinin birbirleri ile olan iligkisini agiklamak iizerine yapilan ilk

calisma oldugundan 6nemli goriilmektedir.



1.5. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, gorsel sanatlar dersi ile desteklenen ilkogretim

6. smif matematik dersi Ogretiminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile

geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin deney igslem Oncesi ve

sonrast matematik dersine karsi olan tutumlar1 ve basarilarinda anlaml bir fark olup

olmadigin1 ortaya koymaktir.

1.6. Sayiltilar

Arastirmada baglica sayiltilar sunlardir:

Deneklerin basar1 ve tutum dlgegini yanitlarken gergek beceri, duygu ve
diislincelerini samimi olarak yansittiklari,

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit
oldugu,

Kontrol altina almamayan degigskenler deney ve kontrol grubunu ayni

oranda etkiledigi varsayilmistir.

1.7. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1.

Ankara li, Altindag Ilcesi, Ozdemir Giirocak Ilkdgretim Okulu 2007—
2008 ogretim yil1, 6. siniflar Matematik dersi, nokta, dogru, dogru pargast,
1510, agilar, cokgenler, eslik ve benzerlik konulari ile,

Matematik programi kazanimlari ile,

Matematik dersi nokta, dogru, dogru pargasi, 151n, agilar, cokgenler, eslik
ve benzerlik konularini iceren basari testi ve matematik tutum 6lcegi ile

Gorsel sanatlar dersinde uygulanan uzay merdiveni konusu ile



1.8. Tanimlar

Gorsel Sanatlar: Gorsel Sanatlar: Sanat sdzcligli genelde gorsel sanatlar
anlaminda kullanilir ve pek ¢ok dildeki bu sozciikler iclerinde yapayliga dair bir
anlam barindirir. Heykel, mimari, resim, fotograf ve sinema, tiyatro, bale, opera gibi

alt dallara ayrilan gorsel sanatlar; giizel sanatlarm bir alt koludur (Kiligkan,1999:6).

Gorsel Sanatlar Dersi Destekli Matematik Dersi: (Entegre Edilmis
Egitim) : Ogrenciyi 6gretme-6grenme siirecinin merkezine alan, gercek yasamin
konularina ve uygulamalarina yer veren bir dgrenme yaklasimidir. Ogrencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama, analiz ve sentez diizeyindeki
hedeflerin ger¢eklesmesinde daha c¢ok kullanilir. Bu 6grenme yaklagiminda
ogrenciler grup caligmalarinin yani swra bagimsiz ¢aligmalar da yiiriitmekte ve

ogrenmeyi yapilandirip tasarlamaktadirlar (Demirel, 2000:237).

Tutum: Tutum; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diisiince, duygu ve davranislarimi diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir

(Kagitgibas, 1979:84).

1.9. Kisaltmalar
GSDDME: Gorsel Sanatlar Dersi Destekli Matematik Egitimi

OSKD: Ontest Sontest Kontrol Gruplu Desen
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, aragtirma konusu ile ilgili kuramsal ¢erceve, yurt i¢i ve yurt dis1

ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim ve Ogretim

Ulke kalkmmasmda en &nemli pay o iilkenin insanlarma diismektedir.
Insanlarin bireysel diizeydeki gelisimleri toplumun da gelismesini saglayacaktir.
Insanlarin ve dolayisiyla toplumlarin gelisebilmesi icin en dnemli kavram egitimdir.
Gelismis toplumlar seviyesine ¢ikmak ve refah seviyemizi yiikseltmek i¢in yapilacak
tek sey insanimizi egitmektir. Bu da ancak c¢agdas bir egitim anlayisiyla olacaktir.
Bugiin bir¢ok kaynakta egitimin ¢esitli tanimlarmni bulmak miimkiindiir. Yaygin
olarak bilinen tanim “ Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siireci”(Ertiirk, 1972: 12)tanimidir.

En genel anlamiyla egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir.
Bu siirecten gecen insanin kisiligi farklilagir. Bu farklilagsma egitim siirecinde
kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir (Fidan ve Erden,
2001:2). Egitim insanin dogumuyla baslayan ve hayatinin sonuna kadar siiren bir
stirectir. Bu siirecte karsilasilan olumlu veya olumsuz, amacli veya amagsiz tiim
olaylar, insanin hem olgunlagmasini hem de gelismesini saglar. Kiside meydana
gelen bu olgunlagsma ve gelisme, bulundugu sosyal ¢evrenin 6zelligine gore onun
kisiliginde farkli yansimalara neden olmaktadir. Bir toplumda egitimin en genel
amaci, o toplumun bireylerini topluma faydali hale getirmedir. Bu amaca uygun
bireylerin yetismesine ise canli-cansiz elemanlariyla tiim c¢evre katkida
bulunmaktadir. (Kiiclikahmet,1999:1).

Egitim cabalarinin genel amaci, yetismekte olan ¢ocuklarin ve genclerin

topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim etmektir. Bu
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uyumun gergeklestirilebilmesi icin, bireylerin yetenekleri egitim yolu ile en son
siirina kadar gelistirilir ve insan davraniglari, milli egitimin amaglar1 dogrultusunda
degistirilir. Egitim bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde, toplumun
yasamasini ve kalkinmasini devam ettirebilecek olclide ve nitelikte deger iiretmek,
var olan degerlerin dagilmasmni Onlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak

sorumlulugunu tasir (Meb,2003:3).

Insan; bilen, grenen, eylemde bulunan, arzu eden, dzgiirliik isteyen, otoriteye
baglanan, ¢alisan, iireten, deger olusturan, inanan, konusan, egitilebilen, biyolojik,
psikolojik, sosyal bir varlik olarak tanimlanmaktadir. Burada konumuz agisindan
insanin  6nemli bir ozelligi, egitilebilir sosyal bir varlik olmasidir. Insan,
gelistirilebilir bir potansiyele sahip olarak diinyaya gelmektedir. O, kendinden 6nce
baska insanlar tarafindan hazirlanan bir ortamda kendini bulmakta, onlarin yardimina
ihtiyag duymaktadwr. Kendinden oOncekilerin olusturdugu bir kiiltiir i¢inde

biiylimekte, gelismekte, egitilmekte ve kendini de gelistirmektedir (Sisman,1999:81).

Egitim, yirmi birinci yiizyilda kalkinma c¢abalarinda veya daha zengin ve
miireffeh iilke olma hedefine varmak icin siirdiiriilen ugraslarda, ¢cok 6nemli ve
islevsel bir ara¢ haline gelmistir. Egitim, belki uzun vadede {iriin vermektedir, ama
bir iilkenin sosyal ve ekonomik kalkmmasini saglayan insan giiciinii hazirlayan arag¢
olarak, giin gectikce ekonominin temel yatwrimi haline gelmektedir. Oyleyse,
tilkemizde egitime, bilime ve teknoloji iliretimine her zaman oldugundan daha ¢ok
onem vermek zorundayiz. Kisaca, egitim bireyi gelistirdigi, diger taraftan iilkenin
bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasini sagladigi icin 6nemlidir ve

degeri ¢ok iyi algilanmalidir (Bowen, 1980; Aktaran: Gedikoglu T. 2005:69).

Egitim, iilkenin kalkinmasina hizmet sunan bir isleve sahiptir. Bilen’ e
(2002:3) gore egitim; ¢agdaslasmanin itici giiclinli, yani kalkinmanm gerektirdigi
niteliklere sahip insan giiclinli yetistirmekle gorevlidir. Bu gorev kendisine diger
tim, toplumsal sistemler tarafindan verilmistir. Egitim ve Ogretim birbirini
tamamlayan iki kavramdir. Egitimin icerisine O6gretimi ne kadar gilizel entegre

edebilirsek, egitim ve 6gretimin kalitesini o derecede artirabiliriz. Egitim sistemine
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kazandirilacak olan her yeni yontem ve yaklasim, toplumsal kalkinmaya yardim

edecektir.

2.2. Tiirk Egitim Sistemi

Tirk Milli Egitim sisteminin yapist 1739 sayili Tirk Milli Egitim Temel
Kanununda belirlenmistir. Tirk Milli Egitim sistemi, bir biitlinlik ig¢inde orgiin

egitim ve yaygin egitim olmak {izere iki alt sistemden olugsmaktadir.

Fidan ve Erden’e (2001:3) gore; orgiin egitim, belli bir yas grubundaki
bireylere, Milli Egitimin amaglarma gore hazirlanmis egitim programlariyla okul
catis1 altinda diizenli olarak yapilan egitimdir. Okul 6ncesi 6gretim, ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekdgretim Orgiin dgretim sistemini meydana getirir. Orgiin
egitim sisteminde; genel, mesleki ve teknik egitim programlar1 uygulanir. Yaygin
egitim ise, “Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis bu sistemin herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademelerden birinden ayrilmig olan kisilere ilgi ve

gereksinme duyduklari alanlarda yapilan egitimdir” seklinde tanimlanmaktadir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na goére Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglar1 sunlardir (MEB,2003:5).

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli;; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarima ve anayasanin baglangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarmdan dengeli ve saglikli sekilde

gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
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goriisiine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte i géorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarmin ve Tirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas

uygarliin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

2.3. Ogrenme ve Ogretme

2.3.1. Ogrenme

Cesitli duyu organlar1 ile alman uyarimlar beyindeki bir merkezde
biitiinlestirilerek algilanir ve kisa siireli bellege aktarilir. Arastirmalara gore bilginin
burada da 20-30 saniye saklanabildigi goriilmiistiir (Gagne ve Glaser, 1976:56). Kisa

sureli bellek :

e Duyussal kayda gelen yeni bilgi ile uzun siireli bellekte bulunan eski
bilgileri karsilastirir ve eslestirir..

e Uzun siireli bellekteki oOrgiitlenmis bilgilerle, yeni bilgileri
biitiinlestirir.

e Yeni gelen bilgilerin sesli ya da sessiz tekrarlar yoluyla kisa stireli
bellekte kalmasini saglar.

e Uzun siireli bellekteki bilgileri etkin hale getirip Orgiitleyerek

davraniga dontistiiriir.
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Kisa siireli bellek sayesinde anlam kazanan bilgiler uzun siireli bellekte
depolanir. Uzun siireli bellege aktarilan bilgi burada smirsiz stirede kalir. Bilginin
uzun siireli bellege aktarilabilmesi icin tekrar edilmesi &nemlidir. Insanlar
ogrendiklerinin %1’ ini tadarak, %2’ sini dokunarak, %4’ iinii koklayarak, %10’ unu
duyarak ve %83’ iinii gorerek dgreniriz. Ogrendiklerimizden aklimizda kalanlarin
%10’ u okuduklarimiz, %20’ si duyduklarimiz, %30’ u gordiiklerimiz, %50’ si hem
duyup hem gordiiklerimiz, %70’ i1 sdylediklerimiz ve % 90’ 1 yaptiklarimizdir.
(Ozden 2005:5-6)

Egitim silirecinin sonunda, bireylere istendik davranislar kazandirmak
amaglanmaktadir. Bu davranmig degisikliginin hangi etkinlikler yoluyla ve nasil
gergeklestirilecegi konusu Ogrenmeyi ve onu saglamak i¢in diizenlenen Ogretme

stirecini giindeme getirmektedir.

Yiizyillardan beri, insanlarin nasil 6grendikleri merak konusu olmus ve
birgok kuramci degisik adlar tasiyan O0grenme kuramlarinda 6grenme olgusunu
agiklamaya ¢alismistir. Bununla birlikte 6grenme kavramiyla ilgili degigik tanimlar
yapilmustir. Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, cevresiyle etkilesimi
(yasant1) sonucu davraniglarinda olan kalicit degismeler olarak tanimlanmistir. Bu
degismenin planli ve diizenli etkinlikler sonucu olmasi, davranislarin istendik

nitelikte olmasina olanak verir (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1999:16;Bilen, 2002:67).

Bacanli (2001:145) 6grenmeyi, tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin
davraniglarinda meydana gelen oldukga kalici-siirekli degisiklikler olarak tanimlamis
ve bir davramigin 6grenme olup olmadiginin asagidaki sorularla anlasilacagini

belirtmistir:

e Tekrar veya yagant1 yoluyla mi1 olugsmustur?
e  Davranista degisiklik meydana gelmis midir?

e  Degisiklik olduk¢a kalict midir?
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Bu sorulardan herhangi birisine hayir cevabi aliniyorsa, o davranig 6grenme

degildir.

Ogrenme bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda
meydana gelen nispeten kalici izli davranis degismesidir. Insanoglunda gelismenin

saglanmasi i¢cin 0grenme sarttir (Senemoglu 2001:13).

Bir etkinligin Ogretme olarak kabul edilebilmesi i¢in, Ogrenmenin
gerceklesmesi gerekir. Baska bir ifadeyle; 6grenmenin olmadigi yerde 6gretme de
olmaz. Ogrenme ve 6gretme kavramlar1 birbirinden ayr1 diisiiniilemeyen, birbirini
tamamlayan iki kavramdir (Aladag:2005:17). Ogrenme, kendiliginden ve
yonlendirilmis olmak tizere iki tiirli meydana gelmektedir. Bireyin kendi kendine
yaptiklarnin  sonucu meydana gelen davranig degisiklikleri kendiliginden
ogrenmedir. Kendiliginden O6grenme, gilinliik hayatta karsilasilan gesitli olay ve
durumlarla ilgili olarak gergeklesebilir. Yonlendirilmis O6grenmede ise, 0grenme
sirasinda 0grenme igin gerekli ortami hazirlayan bir kisi ya da arag yer almaktadir.
Smiftaki  6grenmeler yonlendirilmis O6grenmedir. Ciinkii smnifta 6grenme
etkinliklerini diizenleyen ve 6grencilerin belli davranislar1 kazanmalarmi saglamak
icin rol oynayan 6gretmen bulunmaktadir (Biiylikkaragdéz ve Civi, 1999:17-18).
Konu ile baglantili bir diger kavram ise Ogretmedir. Egitimciler, davranis
degismesinin ancak 6grenme yasantilar1 sonucu gerceklesebilecegini ve “Ogretme”
yi de herhangi bir 0grenmeyi  kilavuzlama ve saglama faaliyeti olarak
tanimlamaktadirlar. Buna goére Ogretme, bireyin davranisinda degisiklik meydana
getirmek i¢in, yani Ogrenmeyi gergeklestirmek i¢in yapilan faaliyetlerin

(etkinliklerin) tiimiidiir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1999:23).

2.3.2 Ogretim Yontemleri

Ders konulari, bir diistinme bi¢iminin yansimas1 veya diislince sistemi olarak
degerlendirilmeyip, yilizeysel olarak ele alindiginda, entelektiiel gelisme hig
olmamakta veya smirli kalmaktadir. Liseyi hatta tiniversiteyi bitirenlerin yorumlama,
veriler arasinda nedensellik bagi kurma, smiflama ve sinirlama gibi becerilerinden

yoksun oldugu goriilmektedir.
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On besinci milli egitim surasi (1996) sonu¢ raporunda ders konusu ve

13

Ogretim yontemlerinin . bilgi aktarmak yerine Ogrenmeyi Ogretecek, temel
kavramlar1 anlama, yorumlama ve uygulayabilme olanagi verecek, problem ¢ozme
beceri ve davraniglar1 ile bilimsel diisiinme aliskanligi kazandiracak” sekilde

diizenlenmesi Onerilmistir.

Matematik ogretiminde kullanilan yontemleri 6gretmen merkezli ve 6grenci
merkezli olmak {izere iki smifa ayirmak miimkiindiir. Ogretmen merkezli 6gretimde
ogrenci pasif, 6gretmen aktiftir. Ogrenci merkezli dgretimde ise 6grenci aktiftir.
Ogrenci bilgiyi arastiran, iireten ya da bulan, Ofretmen ise; egitim ortammi
hazirlayan, 6grencilerin 6grenme swrasinda giigliikle karsilasmalar1 halinde onlara
yardim eden kimsedir. Cagdas egitim Ogrenci merkezli Ogretim yOntemlerini
benimsemekte, bunlara daha ¢ok yer vermektedir. Ogretim yontemlerini, uygun
diistiikleri bilgi tiirleri ve ilgili bulunduklar1 6grenme diizeylerine gore de smniflamak
miimkiindiir. Ilkdgretim matematik 6gretiminde kullanilan baslica yontemler dokuz
tir olup bunlarin en Onemlileri; tanimlar yardimiyla, bulus yoluyla, gosterip
yaptirmayla ve deneysel yontemle 6gretimdir. Tanimlar yardimi ile 6gretim, terim
bilgisi kazandwrmada kullanilir; kazandirilan terimin soyutlanmasmi boylece

kavranmasini saglar (Altun, 1998:53).

Matematik derslerinde kullanilan baslica yontemler sunlardir,
* Diiz anlatim,

* Tanimlar yardimuyla,

* Bulus yoluyla,

* Senaryo ile,

 Analizle,

» Gosterip yaptirma ile,

* Kurallar yardimiyla,
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* Deneysel etkinliklerle,
* Oyunlarla 6gretim'dir.

Bulus yoluyla 6gretim, terim bilgisi yaninda kural ve genelleme bilgisinin
kazandirilmasinda kullanilir. Bunlarin bilgi ve kavrama diizeylerinde 6grenilmesi
gerceklesir. Gosterip yaptirma yontemi daha ¢ok geometriyle ilgilidir ve fiziksel
etkinlik gerektiren becerilerin kazandirilmasinda kullanilir. Sekillerin arag, gereg
yardimiyla ¢izimi, cisimlerin yapimi, gosterip yaptwrma ile olur.Deneysel yontem
deney yapma esasmna dayanwr. Matematik derslerindeki genellemelere deneysel
calismalarla ulasmak miimkiindiir. Ozellikle {ic boyutlu uzayla ilgili olan
genellemelerin gosterilmesinde kullanilir (Altun 1998:54).

Ogretim elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, akil yiiriitme gibi becerileri
kazandiracak sekilde diizenlenmelidir. Miifredatin diisiinme ve fikir iiretmedeki
yetersizlikleri su bagliklar altinda toplanabilir: (a) bilgiyi karsilastirma (b)
degerlendirme (c) senteze varma veya fikir iiretme (d) yaratici diisiinme (e) orijinal
¢oziimler iiretme (Ozden, 2005a). Miifredat baslaminda benzer yetersizlikler
matematik dgretimi icin de gegerlidir. Arastirmada kullanilacak olan materyaller ve
gorsel sanatlar egitiminin destegi ile 6grencilerin bu yetersizliklerini biiyiik dlctide

giderebilecegi diisiiniilmektedir.

Ders konulari, kitap sayfalar1 veya sinifin duvarlar1 arasina sikisip kalmamali,
ogrenilen bilgiler gercek hayat ile iligkilendirilerek 6grencinin 6grendigi seylerin

degerini gormesi ve neden 6grendiginin anlasilmasi saglanmalidir.

2.3.2.1. Matematik Ogretiminde Gorsel Zeka

Gorsel/Uzamsal zeka; resimler ve imgeler zekas1 ya da gorsel diinyay1 dogru
olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir.
Sekil, renk, bicim ve dokunusu ve bunlar1 somut iirlinlere doniistiirme yeteneklerini
icerir. Bu zeka ozelligi duygusal motor algmin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk,

sekil, bicim, dokunus, derinlik boyut ve iligkilerini ayristirir. Zeka gelisirken el-goz
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koordinasyonu, ince hareket kontrolii ile kisinin algilanan sekil ve renkleri gesitli
ortamlarda yeniden {iretmesini saglar. Mimarlar, heykeltiraglar, ressamlar,
dekoratorler, bahcivan grafik tasarimcilar uzamsal zekalarmi en {iist diizeyde
kullanirlar (Demirel,2000:150).

Bu zekasi yiiksek olan kisiler; Resimler ve sekillerle diisiiniir. Hayalinde
gordiigii resimleri anlatabilir. Harita, tablo ve diyagramlar1 anlayabilir. Cok hayal
kurar. Sanat ve Proje aktivitelerini, gorsel sunuslar1 sever. Okurken kelimelerden ¢ok
resimlerden anlar. Tasarim, ¢izim ve gorsellikten zevk alir. Ogrenmede daha cok
sanat, video, filmler, bulmacalar ve haritalardan yararlanir. Kolaylikla yon bulma
becerisine sahiptir. Dinlediklerinden zihinsel objeler hayaller, resimler {iretir.
Ogrendigi bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanir. Ug¢ boyutlu iiriinler
hazirlamaktan hoslanir. Origami ve maketler hazirlar. Bir objenin farkli agilardan
perspektifini anlayabilir, onu zihninde canlandirabilir. Ogrendigi bilgileri somut ve

gorsel sunuslara doniistiiriir (Giindesli, 2006:22).

Aklin ve mantiksal analizin biitiin sorunlar1 ¢6zebildiginin diisliniildigi bir
diinyaya gore diizenlenmis olan egitim programlari, zekdnin yeni kesfedilen
bi¢imlerini diglamaktadir. Diislinsel etkinlikler sézel ve sayisal zekayla sinirli
kalmamakta, ¢ok yonlii zekd gelisimi ihmal edilmektedir. Smirli zekanm kabul
edildigi ve kalipsal diisiinmenin egemen oldugu egitim anlayisinda yeni veriler,
yerlesik diisiinme bicimlerini destekledigi olgiide kabul edilmekte, aksi halde
reddedilmektedir (Ozden 2005b).

Gorsel zeka Siilleymaniye Camii’ni kazandiran Mimar Sinan gibi biiytlik
ustalarin diigiinme tarzidir. Dekoratorler, i¢ mimarlar, heykeltiraglar, ressamlar,
sinemacilar gorsel zekasi yliksek kisilerdir. Gorsel zekasi giiclii insanlar gercek
diinyada gordiikleri seyleri zihinlerinde adeta resmederler. Zihinlerinde renkleri
sekilleri Oyle ustalikla kullanirlar ki konusmaya basladiklarinda sanki o goriintii
gbzlerinin Oniinde, tam karsisindadir. Gorsel zekasini giiclii kullanabilen insanlar

diger insanlarin fark edemedigi pek ¢ok ayrmtiyr da fark edebilirler.

Gorselligi  smiflarinda  kullandiklarmi  sdyleyen bazi  6gretmenlerin

caligmalari, smiflarinda birkag resim kullanmaktan oteye gidememektedir. Yine
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kitaptaki birka¢ resim veya bilginin asetata gecirilerek hazirlanmasiyla olusturulan
materyaller de gorsel zekay1 gelistirici caligmalar degillerdir. Siniflarda 6grenme
ortamlarini zenginlestirme ve 6grenmeyi kolaylastirma amacli yapilan etkinliklerde
ogrenciler sekilleri, renkleri, resimleri ve bilgileri zihinlerinde kurduklar1 tasarimlar1

iiriine doniistiirme asamasinda gorsel zekalarini gelistirirler (Yavuz,2004:24-25 ).

Biitiin bunlar géz oniine alindiginda ve insanlarin 6grendiklerinin ¢ogunu
gorsel yollarla 6grendigi distiniiliirse; o6grencilerde gorsel zekanin gelistirilmesine
yonelik ¢aligmalar matematik dersinde de 6grencilerin 6grenme orani arttiracaktir.
Ogretilen bilgilerin kalicihigmi artrmak i¢in  gorsel uygulamalar yaptirmak

matematik gibi soyut bir alanda 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

2.3.2.1.1. Gorsel ve Dokunsal Alg:

Lowenfeld ve Miinz'iin ¢aligmalarinda, ¢cocuklarin yaptig: resimler gorsel ve
dokunsal olarak iki ayr1 algilama bi¢iminin sonucu olarak agiklanir. Gorsel tipte bir
cocuk Once yasantisini gérme duyusu ile ilgili yaniyla smurlar, kabaca dis ¢izgilerini
cizer (eskiz gibi), ikinci gozlem asamasmda yasantisinin biitiin olarak biraktigi
izlenim boliimlerini ¢dziimler. Uglincii asamada ise; bu parcalar1 yeni bir form icinde
diizenler. Lowenfeld bu tip ¢ocuk i¢in ayrmtilarin soyut olarak gdzlemlenmesinin
hemen hi¢ s6z konusu olmayacagmi belirler. Gorsel; ¢ocuk icin yasantinin
ayrintilarinin  bilincinde olmak ve bu ayrintilardaki degisiklikleri gorebilmek
onemlidir; ¢linkii bu ayrintilar kendini ¢evreleyen dis gergeklikte var olan etkilerin

sonucudur (San, 1977: 75).
2.3.2.2. Yaratic1 Ogrenme:

Cumhuriyetin kurulusundan ii¢ yil sonra egitime ve sanat egitimine verilen
onem oldukca dikkat ¢ekicidir. 1926 da gergeklestirilen kurs ise egitim yoluyla
“yapici-yaratici-iiretici insan yetistirme” nin onemsendigini gostermektedir (Etike

1997:354)
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Yaraticilik iizerine Onemli arastirmalar yapmis olan Torrance, yaraticiligi
“sorunlara, bozukluklara, eksik bilgilere, kaybolmus unsurlara, uyumsuzluklara kars1
duyarli olma; zorlugu tanima, ¢Oziimler arama, tahminler yapmaya ya da yeni
varsayimlar kurma, bunlar1 degistirme veya yeniden deneme ve sonuglarini inceleme

3

olarak tanimlanmaktadir (Yolcu, 2000). Reyner ise yaraticiligi, “ yeni olan bir sey
yapma veya eskiyi yeniden farkli olarak birlestirme” olarak ifade eder (Reyner,
2001:Aktaran Tugrul ve Kavici, 2002:10). Arastirmacilar; yaraticiligin, 6grenmede
onemli bir boyut oldugunu gostermektedir. Yaratici diisiinme, bilginin kazanilmasi
icin hayati Oneme sahiptir; ¢linkii yaraticiligmm gelisimine elverisli ¢evreler,

cocuklarin 0grenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olur ve

ogrenmeyi eglence haline getiren etkili giidiileyiciler niteligini tasir.

Cocuklarn ilgi alanlarma yonelik uygulamalari, sanat derslerinin fen alanlar1
ile kaynastirilmasi (6rnegin matematik ve miizik, fizik ve felsefe, bilgisayar ve sosyal
bilgiler), ger¢ek hayatla baglantili derslerle zenginlestirilmis ders programlari ve
bunlarm ¢agdas egitim modellerine gore uygulanmasi ¢ocugun 6grenme verimliligini
artirr. Edwards ve Springate (1995) smif ortaminda cocuklarda yaraticiligin
sergilenebilmesi i¢in gerekli kosullar1 zaman, yer, malzeme, iklim ve durumlar alt
basgliklar1 altinda ac¢iklamaktadir. Gorsel sanatlar dersleri cocukta yaraticiligi

destekleyen iklim ve durumlarm gerceklesmesini saglayacak iyi bir alternatiftir.

San' a gdre (1979); "yaraticilik her bireyde var olan ve Insan yasammin her
boliimiinde bulunabilen bir yeti, gilinlik yasamdan bilimsel ¢aligmalara dek uzanan
genis bir alan1 i¢ine alan siiregler biitiinii, bir tutum ve davranis bi¢imidir."Torrance
(1995:23), ise yaraticilik konusunda siireci vurgulamaktadir. Ona gore yaraticilik:
"Problemlerin veya bilgideki bosluklarin hissedilmesi, diisiince veya hipotezlerin

olusturulmasi, hipotezlerin smanmasi, gelistirilmesi ve verilerin iletilmesidir."

Kao (1991), yaraticilik i¢in yaptigi tanimda hem siireg hem de iiriin
boyutunu ele almistir: "Insanin sonuca ulasmak I¢in dnciiliik ettigi kullanish ve
anlagilabilir yeniliktir. Bir problemi ¢6zer ya da tatmin edici cevap verir, yeniden
iretilebilir" Nierenberg (1982). Kao' nun yaptigi tanimla ayni dogrultuda tanim

yapmistir. Nierenberg ek olarak sunlar1 da belirtmektedir: "Bir problemi nasil
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¢cdzecegimizi anlayabilmemiz, kendi kendimize siirekli koydugumuz sinirlamalar1 ve
aliskanliklar1 bir kenara itebilmemiz sayesinde olur." Preti ve Miotta (1997)
yaraticiliga Uriin yaklasimi ile odaklanirlar. Onlar yaraticiligi toplumsal faydasi
oldugu kabul edilen orijinal ve gii¢lii {irlinlerin yaratilmasi yetenegi olarak ele

alirlar.

Yaraticilik iizerine yapilan tanimlardan biri de duruma yonelik tanimdir.
Csikszentmihaly (1996:37), yaratict duruma iliskin tanimi soyledir: "Yaratici
kisiler, herhangi bir duruma, sartlar ne olursa olsun, uyum saglamakta olagan {istii
yetenekleri ile hedeflerine ulasabilen kisilerdir..." Petrowski (2000:306),
yaraticiligin, bir kisi, bir yontem ya da iiriin i¢inde ele almip alinmamasi

konusunda tam bir uzlagsmanin olmadigmni belirtir. Ona gore yine de yaratict

calismanin alisilmigin diginda ve degerli oldugu iizerinde uzlagilmistir.

En geleneksel okullarda bile sanat smiflar1 mutlaka vardir ve bu smiflarda
yaratici diisiinme gerceklestirilir. Tiim ¢ocuklarin yaraticilik yetenegi vardir, ancak
yeteneklerinin gelisimi i¢in ¢ocuklara yardim edilmelidir (Bell, 1997, 2). Cocuklara
okullarda resim egitimi verilirken mantiksal diisiinmeye ve sol beyin aligkanliklarina
yonlendirilmektedirler. Halbuki ¢ocuk sag beynini kullanarak yaratici diistinmeye
yonlendirilmelidir.  Cocukta mevcut sinirlarin  Gtesine  gegme — arzusu

uyandirilmahdir (I.1. Ltd., 1997).

Yaraticiliktan s6z ederken “Yakmsak diistinme ve iraksak diistinme” den
bahsetmek yerinde olacaktir. Yaraticiliktaki zihinsel islemlerden ikisi olan yakinsak
ve wraksak diislinme; beyinde toplanan kazanilmig bilgileri isler ve yeni sonuglara
gotiirmeye calisir. Yakinsak diisinmede genellikle istenilen sonuglar elde edilir.
Ancak, yaraticilik acisindan raksak diistinme daha yararli olacaktir. Iraksak diistinme
yetisine sahip olan birey, dnceden hicbir seyin belirlenmemis oldugu durumlarda bile
tiimilyle kendine 6zgii yontemlerle, 6zgiirce sonuca ulasabilir. Yakinsak diisiinmede
ise yontemler onceden belirlenmistir. Ancak, raksak diisiinmede ¢oziilecek sorunun
kesfedilmesi ve higcbir ©on bilgiye sahip olmadan yeni bir ¢oziim yolu
bulabilmektedir. Egitim sistemimizin i¢inde genellikle yakinsak diisiinme esas

alinmaktadir. Bu dogal olan, yaraticiligin temeli olarak aksak diigsiinmeyi
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gerektirmektedir. Hemen hemen biitlin derslerde yakinsak diisiinme hedef alinmuis,

bilgi depolamak ve ezbercilik sistemin araci haline gelmistir (Arslan, 2003:24).

Meissner (2006), Matematik egitiminde yaratic1 diisiincenin ilerlemesini
saglamak icin giicli yansitict kavram yapilarindan ¢ok daha fazlasina ihtiyag
duyulmaktadir. Bunun i¢in sezgisel ve kendiliginden ortaya ¢ikan unsurlar gereklidir.
Her bir 6znel deneyim alan1 bu unsurlara farkli agilardan bakmaya izin veren bir
biitiindiir. Sinif ortaminda yansitici bir tartigma ile sagduyu arasinda bir denge
olmalidir. Matematik egitimindeki bilimsel kavramlarin gelisiminden ve giinliik

hayattaki bilgi ve deneyimlerden yararlanilmalidir (Akt:Giir ve Kandemir ,2006:67)

Yaraticiliklarint  kullanma sanst verilen Ogrenciler, Ogrendikleri bilgiyi
kullanma sans1 bularak 6grendigi kavrami pekistirerek kalici 6grenme saglayacaktir.
Ders saatlerinin kisa ve miifredatlarm yogun olmast sebebiyle 0Ogrencilere
yaraticiliklarmi kullanma imkanin1 vermekte giicliiklerle karsilasilmaktadir. Fakat
farkli disiplinlerin 6zellikle sanat derslerinin kullanimiyla 6 grencilere yaraticiliklarini
kullanma ve 6grendiklerini uygulama olanag1 verilebilir. Bu tiir bir ¢aligma i¢in
farkli disiplinlerin Ogreticilerinin birlikte koordineli bir sekilde ¢alismalari

gerekmektedir.
2.4. Yeni Egitim Ogretim Sistemi

2004-2005 egitim 0gretim yilinda pilot uygulamasi yapilan ve halen bir gecis
stireci igerisinde olan yeni egitim Ogretim sisteminde; yapilandirmaci yaklasimla
O0grenme Ogretme siireci yeniden diizenlenerek 6grenci odakli etkinliklerle somut ve
biligsel araclarin, 6rnegin bilisim teknolojisinin iiriinlerinden bilgisayar ve hesap
makinesinin, matematiksel kavramlarin gorsellestirilmesinde ve anlasilmasinda,
O0grenmenin derinlestirilmesinde ve gercek yasam problemlerini ¢dzmede

kullanilmas1 vurgulanmis ve onerilmistir.

Gelistirilen yeni matematik 6gretimi programinin uzak goriisii “Her cocuk
matematigi 6grenebilir” ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar dogas1

geregi soyut niteliktedir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu
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kavramlarin dogrudan algilanmasi oldukca zordur ve birtakim gelisme siireclerini
gerektirmektedir. Bu nedenle matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam

modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmistir.

Bu durum, yeni matematik dgretimi programini daha onceki programlardan
ayrran en Onemli belirgin 6zelliklerindendir. Her smif diizeyindeki iliskilerin
gelistirilmesi  vurgulanmakta, ornek konu islenislerine belirtilen diislinceler
yansitilmaya c¢alisilmaktadir. Ancak, her etkinlik ayni yaklagimla tasarlanmak
istenilse de her konuda her zaman giizel ve ilging etkinlik gelistirmek kolay degildir.
Kavramsal yaklagim, bilindigi gibi, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal
temellerinin olusturulmasmna daha ¢ok zaman ayirmayi; boylece kavramsal ve
islemsel bilgiler arasinda iliskiler kurmay: gerektirmektedir. Ogrenciler etkin
bicimde matematik ugrasirken; problem c¢ozmeyi, ¢oziimlerini ve diisiincelerini
paylasmay1, dgrendiklerini diger alanlarla iliskilendirmeyi de dgrenirler. Ornegin;
Ogrencilerin soyut matematiksel diisiinceleri olusturabilmeleri i¢in derslikler, gesitli

somut modellerle donatilmalidir.

Simsek’e gore, (2001) yapilandirmaci goriis, bilginin ne oldugu ve bir seyi
bilmenin ne anlama geldigine iliskin olarak nesnelci goriisten oldukg¢a farkli bir
felsefi anlayisa sahiptir. Bu goriisiin temelinde, bilginin ya da anlamin dig diinyada
bireyden bagimsiz olarak var olmadigi ve edilgen olarak kisardan bireyin zihnine
aktarilmadigi, tersine etkin bicimde birey tarafindan zihinde yapilandirildigr goriisii
yer alwr. Yapilandirmaci yaklagim Bruner tarafindan 1960’11 yillarin basinda
sistematiklestirilmistir. Oysa yapilandirmaciligin epistemolojik kdkenleri onsekizinci

yiizy1la kadar uzanmaktadir (Ozerbas, 2007:611).

Matematik yaparak 6grenilir. Matematik 6gretme ve dgrenmede, 6grenenin
etkin katilimi1 olacak etkinlikler gerekir. S6z konusu etkinlikler, siniflandirma,
siralama, gorsellestirme, sembollestirme, soyutlama, genelleme, ispat v.b.
caligmalardir. Bu etkinliklerin odaginda ileri diizeyde diistinme ve problem ¢6zme
olup matematik yaparken iletisim, usa vurma ve akil yiirlitme, iliskilendirme,

modelleme ve yorumlama gibi bilesenlere 6nem verilmelidir.
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Ozellikle, alt 6grenme alanlari arasinda bir baglant1 kurmak, bir alanda
kazanilan bilgi ve beceriyi baska bir alanda uygulamaya doniistiirmek i¢in konular
arasinda uygun yer ve zamanlarda bir takim harmanlama yaparak bir kisim bilgilerin
pekistirilmesinin yararlart agiktir. Dahasi, s6z konusu edilen tiimlestirme, yalnizca
matematik dersin alt 6grenme alanlariyla sinirli olamayip ayni smnifta diger ders
konulariyla iliskilendirilmeli; matematik bilgilerinin kullanildig1 disiplinler 6rnek

gosterilerek agiklanmalidir.

[Ikogretim matematik derslerinde gelistirilecek beceriler 2005 yilinda pilot
uygulama ile baglayan yeni egitim 6gretim programinda dort gurupta toplanmistir.
Bunlar problem ¢ozme, iletisim , uslama ve iliskilendirmedir. Gorsel sanatlar
egitiminin bu becerilerin hemen hepsinde Onemli rol oynayabilecegi

diisiiniilmektedir.

Problem Co6zme: Problem ¢ozme, 6gretim programimda kendi basina bir
konu degil bir siirectir (Ersoy, 2006). Problem, Ogrencinin sadece matematik
dersinde duydugu bir kavram olmamali, gilinliik yasantisi icinde de problemlerle
karsilagtiginin farkma varilmasi i¢in 6grencilere gorsel sanatlar derslerinde tizerinde
calistiklart konu ile yaraticiliklarim1 kullanarak aslinda problem ¢ozdiikleri
hissettirilmeli ve Ozgilivenleri artirilmalidir. Daha 6zel 6rnekler vermek gerekirse;
derslerde ¢ozmeye calistigt  problemlerin  resimleri yaptirilmak kosuluyla

gorsellestirilmesi, problemin dgrencinin zihninde kolayca sekillenmesi saglayabilir.

Tletisim: Matematik, aralarinda anlamli iliskiler bulunan kendine o6zgii
sembolleri ve terminolojisi olan evrensel ve yapay bir dildir. iletisim, dgrencilerin
sezgiye dayali bilgileriyle, soyut matematik dili ve sembolleri arasinda koprii
kurmada 6nemli bir rol oynar. Ayrica iletisim, 6grencilerin sezgiye dayal bilgileriyle
soyut matematiksel diisiincelerin fiziksel, resim, grafik, sembolik, s6zel ve zihinsel
temsilleri arasinda Onemli baglar kurmasinda anahtardir (Ersoy,2006). Bu bagin
kurulmasinda bagka bir dersin de yardime1 olmasi dilin kavramlarinin yerlesmesi ve

boylece daha kolay 6grenilmesi i¢in yardimci olabilir.
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Uslama: Matematik egitiminin bir 6nemli amac1 da dgrencilerin kendi bagar1
ve basarisizliklar1 tizerinde kontrol sahibi olduklarina inanmalarmi saglamaktir
(Ersoy,2006). Bu kazanimm da saglanabilmesi i¢in Ogrencilerin gorsel sanatlar
derslerinde yaraticiliklarint ve matematiksel bilgilerini kullanarak yapacaklari

urinler 6nemli olabilir.

Mliskilendirme: ~ Ogrencilerin matematigin yararim anlayabilmeleri icin
matematiksel kavram ve becerilerin hem birbirleriyle hem de okul i¢ci ve dist
yasantilar1 ile iliskilendirilmesi gerekmektedir (Ersoy,2006). Okul i¢i yasantilar
O0grenmenin bilgi veya bir {ist basamagi olan kavrama basamagindaki 6grenci igin
oldukga dnemlidir. Ogrenci bir sonraki veya bir giin sonraki gorsel sanatlar dersinde,
matematik dersinde 6grenmis oldugu konunun bir resmini bir modelini yaparak

ogrenmenin diger basamaklarina da ¢ikabilir.

2.5. Matematik ve Matematik Ogretimi

Ersoy ve Ark, (1991) Matematigin ne oldugunu, onun 6zelliklerini ve 6gelerini

asagidaki gibi agiklamaktadirlar (Civelek ve digerleri 2003).
Matematigin ozellikleri;

o Matematik bir disiplindir.
o Matematik bir ilgi alanidir.
o Matematik bir iletisim aracidir. Ciinkii kendine 6zgii bir dili vardir.

o Matematik ardisik ve yigmalidir.

o Matematik varliklarin kendilerini degil aralarindaki iligkiyi inceler.
o Matematik bir¢ok bilim dalinin kullandig1 bir aragtir.

o Matematik insan yapisi ve insan beyninin yarattig1 bir soyutlamadir.
o Matematik bir diisiince bi¢imidir.

. Matematik mantiksal bir sistemdir.

o Matematik matematikg¢ilerin oynadigi bir oyundur.
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Matematigin 6geleri ise mantik, sezgi, ¢oziimleme, yapi kurma, genellik,

bireysellik ve estetikten olugmaktadir.

Matematige uygulama alanlar1 cephesinden bakildiginda iic ayr1 alani
goriilebilir. Bunlar(1) Pratik etkinlikler, (2) Ger¢ek hayat problemleri ve (3)
Matematigin kendi i¢ tartigmalaridir. Matematigi; bilgi ve beceri kazanmak, giinliik
isleri ytirtitmek i¢in kullanma pratik etkinlikler kapsaminda, bir koprii yapiminda ya da
izerine ¢ikilamayan bir diregin boyunu hesaplama amaciyla kullanma, gercek hayat
problemleri kapsaminda, teoremlerin ispatlari, cebirsel yapilar olusturma ve matematik
problemlerinin ¢6ziimii i¢in kullanma matematigin kendi i¢ tartigmalar1 kapsaminda

diisiiniilebilir (Altun, 1998).

Son yillarda matematik egitimine bakis agilarinda Onemli degisiklikler
olmustur. Artik matematik egitimi, yalnizca matematik bilen degil, sahip oldugu
bilgiyi uygulayan, matematik yapan, problem ¢ozen insanlar yetistirmeyi
hedeflemektedir. Yirmi birinci ylizy1l bilgi toplumlari, bireylerin temel becerilerin
Otesine gegerek, “yeni yeterlilikler” kazanmalarina gereksinim duymaktadir.
Matematik egitiminde dgrencilerin edinecegi kazanimlarla ilgili olarak incelenmesi
ve tartigilmasi gereken Onemli sorunlardan biri de, yalnizca verilen problemleri
¢ozme yerine yeni problemler kurma ve ¢6zmeyi denemedir (Giir ve Korkmaz,

2003).

Olkun ve Toluk (2004: 44), Matematikte basarili olmann yolu iyi problem
cozmeyle dogrudan ilgilidir. Bu anlamda matematik dersinin Ogretiminde ve
Ogrenilmesinde problem ¢dzme siirecinin nasil isledigi olduk¢a 6nemlidir. Problem
¢ozme ayni zamanda bilimsel bir yontem oldugundan, elestirel diisiinmeyi, yaratici
ve yansitici dlisiinmeyi, analiz ve sentezleme becerilerinin de kullanimini1 gerektirir.
Bu bilgiden yola ¢ikilarak matematik derslerinde sadece iyi 6grencilerin degil daha
cok sayida 6grencinin basarili olabilmesi i¢in bilgi ya da kavrama basamaginda
kalan 6grencileri uygulama basamagindan ge¢irmek gerekmektedir. Goldsmith ve
Mark’a gore (1999: 15) matematik yalnizca yetenekli kisiler tarafindan anlasilan bir
konu olarak goriilmektedir. Oysa matematigi anlamli kilan ve matematiksel

diistinmenin degerini gosteren deneyimler tiim 6grencilere sunulmalidir.
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Matematigin genel hedeflerinden bazilar1 “Estetik duyguyu gelistirebilme”,
“Matematige karst olumlu tutum gelistirebilme” ve “Matematigin Onemini
kavrayabilme” dir. Bu hedeflerle ulasilabilmesi icin matematigin, estetik ile iliskisinin
ortaya konmasi gerekir. Matematigin giizelligi ve estetigini tam algilamadan bunlarin

gerceklesmesi miimkiin degildir (Pesen, 2002:130).

Giinliik hayatta kullandigimiz matematik aslinda insanin dogay1 daha kolay
kontrol altma alma ¢abalarmin iiriiniidiir. Insanoglu tarafindan fark edilen ya da
yaratilan bu desenler formiil veya algoritmalar kullanilarak tanimlanir. Benzer
sekilde, cocuklar ¢evrelerine bircok desen gorebilirler. Ornegin bir duvardaki
dekorasyonda, yerdeki dosemede, miizikte, sanatta, dogada ¢esitli formlarda desenler
bulabilirler. Cocuklarin bu desen bulma faaliyetleri, bir ¢esit matematigi giinliik

yasama uygulama c¢aligmasi sayilabilir (Olkun ve Toluk, 2003:29).

Matematik 6gretiminde dgrenciye verilen bilgiyi almasi, anlamasi, yorumlayip,
icsellestirmesi i¢in her tiirlii firsat verilmelidir (Tertemiz, 2003). Fakat miifredati
yetistirme ¢abasindaki Ogretmen Ogrencisine bu firsati verememektedir, diger
disiplinlerle birlestirilmis bir matematik egitiminin bu tiir firsatlar1 6grenciye sunarak

ogretmene de zaman kazandiracag diisiiniilmektedir.
Matematik 6gretiminin temel ilkeleri sunlardir:

e Kavramsal temellerin olusturulmasi

e Onsarthlik ilkesi (Altyap1)

e Anahtar kavramlara 6nem verme

e Ogretimde dgretmen ve 6grencilerin gérevlerinin iyi belirlenmesi
e Ogretimde cevreden yararlanma

e Arastirma ¢aligmalarina yer verme

e Matematige karsi olumlu tutum gelistirme (Alkan ve Altun, 1998)

Bu temel ilkeler 1s18inda biitiin 6grenmeler bir araya getirildiginde ortaya
cikan 6grenme sekli aktif 6grenme olarak tanimlanmaktadir. Matematik 6gretiminde

bir 6nemli husus da aktif 6grenmedir. Aktif 6grenmeyi saglarken 6gretmenler birden
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cok yontem ve teknik kullanabilirler, Aktif 6§renmenin 6grenciler i¢in saglayacagi
yararlar biligsel, duyussal, psikomotor ve sosyal kategorilerde agiklanabilir. Dil
becerisini gelistirme, beraber caligma aliskanliklarin1 kazandirma, problem ¢ézme,
analiz ve sentez becerileri, paylagma, birbirine soru sorma ve birbirlerinden 6grenme
gibi aktif 6grenmenin sayilabilecek pek ¢ok katkisi oldugu sdylenebilir (Cakmak,
2004).

Ogrenciler en iyi miicadeleyle (yarismayla) 6grenir. Motive edici problem ve
Ogretim ortami yaratmak egitimcinin gorevidir. Gegmiste egitmenler anlatarak ve
nasil ¢oziildiglinii gostererek ders verirdi. Cok az1 68renciyi 6grenme siirecine dahil
ederdi. Artik matematik derslerinde anlatarak 6gretme metodu gegerli olamaz. Bunun
yerine, farkli metotlarla O0grenci matematige karsi cesaretlendirilmeli, motive

edilmelidir (Biler 1994:7).
2.6. Gorsel Sanatlar Ogretimi

Sanat egitimi ¢ocugun diislinerek ve diisiindiiklerini uygulayarak bir sonug
elde ettigi ve iiretimle sonuglanan bir alandir. Yapmis oldugu sanatsal faaliyet ve

sonucu olan {irlin ile ¢ocuk 6grendigi soyut kavramlar1 somutlagtirma imkani bulur.

Hurwitz ve Day’a gore (2001)Fizik, matematik gibi sanat da diinyay1
egitimsel olarak anlamaya yardim ettigi i¢in &gretilir. Sanat, fizik gibi yasadigimiz
diinyay1 yorumlama ve gozlemlemeye 1sik tutan degerli bir aragtir. Sanat egitimi
almayan ¢ocuklar dengeli, saglikli bir egitimden yoksun kalirlar Akt: Capar,2006 ).
Sanat insan dogasinin geregidir. insan olmanin geregi, varligmin bir ifadesidir. Insan
yasamimda formal bir sanat egitimi olmadigmi diisiinsek bile sanatsal belirtiler
sponten bir sekilde, insanin dogasindan kaynaklanan bir i¢ tepki olarak kendini

gosterecektir (Kaya, 2006: 18).

Sanat egitimi; bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi biitiinliigii icinde estetik
duygularinin gelistirilmesi, yetenek ve yaraticilik giicliniin olgunlagmasi i¢in ¢abalar.
Sanat egitimi daha genel bir ¢erceve icinde ele alindiginda bireyin duygu, diisiince ve

izlenimlerini anlatabilmede, yetenek ve yaraticiik giiclinii estetik bir diizeye
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ulagtrmak amaci ile yapilan tiim egitim ¢abasina “ Sanat egitimi” adi verilebilir.
Sanat egitiminin ¢abasi, bireyin gercekten uygar bir kisi olmasmi saglamak ve

buradan da uygar bir toplum olusturmaktir (Tilirkdogan, 1984).

Gorsel sanatlar egitimi dersinin ilkogretimde sanat egitimi icerisindeki yeri ve
onemi ¢ok biyiiktiir. Ciinkii ilkogretim c¢agi cocuklugun iiretken ve sosyal bir
toplumun zeminini olusturmasi agisindan alacagi estetik egitimin kac¢milmaz
zorunlulugu vardir. Bu donem c¢ocuklarin zihinsel, bedensel ve ruhsal agidan dis
etkilere en agik oldugu donemi olusturmaktadir. Bu baglamda da sanat egitiminin
verilecegi en uygun donem bu yaslardadir. Sanat egitimi ¢ocugun algisal yetilerinin
gelismesini saglayacaktir. Sanat egitimi hedeflenen amaclar dogrultusunda belli bir

disiplin icerisinde verilmelidir (Kaya, 2006: 31).

NAEA (1994)’ e gore gorsel sanatlar 6gretiminde sanat, dgrencilerin kendi
toplumlarin1 geleneksel sanat bi¢imleri i¢inde tanimlamalarina, deger vermelerine ve
topluma katilmayr dgrenmelerine yardimci olmaktadir. Ogrenci hayal kurarken,
yaratirken ve diisiiniirken ayni1 zamanda okul siirecleri i¢in gerekli olan sozel ve sozel
olmayan yeteneklerini de gelistirir. Ayrica Ogrencilere sanatin verdigi zihinsel
istekler onlarin problem ¢6zme yeteneklerini ve ¢dziimleme, birlestirme ve begenme

gibi giiclii diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardim eder (Akt: Ozsoy, 2003:51).

Uzmanlara gore on yasindaki bir ¢ocugun zekasinda sanat ve entelektiiel
kapasite arasinda 6nemli bir bag vardir. Yani sanat goriilebilir bir hatirlatic1 olarak
cocugun i¢ diinyasma da igler ve entelektiiel zekasini da gelistirebilir. Bu durum
cocugun bakis acilarmi giiclendirerek karar verme kabiliyetine yardimci olur (Krong,

1995 : 249)
2.7. Matematik Tarihi ve Sanat

Matematigin dogusuyla ilgili iki temel goriis bulunmaktadir. Bunlardan birisi,
matematigi insanin kendisinin icat ettigi, bir digeri ise, matematigin evrende var
oldugu insanin onu zaman i¢inde fark ettigidir. Yani insanlik, “matematik icat midir

yoksa bulus mudur?” sorusunun cevabini hala aramaktadir. Ikinci goriisii destekleyen
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dogal kanitlar olduk¢a fazladir. Dogada her sey kararli davranmaktadir. Matematik
insanlik tarihinin en eski bilimlerinden biridir. Cok eskiden, Matematik sayilarin ve
sekillerin ilmi olarak tanimlanirdi. Matematik ve sanatin es zamanli baslangici
paleontolojik doneme kadar gider. 30 — 35 bin yil 6ncesi buzul ¢agindaki magara
duvarlarma ¢izilen sembol ve desenlerden ve hayvan kemikleri iizerindeki
centiklerden zamanin insanlarinm besli gruplamalar yaptiklarm1 ve bese kadar
cokluklar1 saymadan aymt edebildiklerini biliyoruz (Boll,2003:9). Buzul ¢aginin
sonunda eriyen buzullar ve ¢ekilen sularin ardindan tarima elverisli topraklar ortaya
¢ikmus. Ilk tarmmsal yerlesim yerlerinden bazilar1 Israil Urdiin smnirinda Jericho,
Konya’nin giineyinde Catalhdyiik’tiir. Belirli kurallara gore bir arada yasayan
yerlesik insan topluluklar: liretimin tiiketimden fazla olmasi nedeniyle biriktirmeye,
saklamaya, el degistirmeye, ticarete, dlgmeye, saymaya, hesaplamaya, kaydetmeye
ihtiya¢ duymustur. Dayanak olarak yorum gerektirmeyecek kadar agik yazili
belgeleri alirsak arkeoloji ile ayn1 bulgulara rastlariz, matematigin M.O. 3000 —2000
yillar1 arasinda Misir ve Mezopotamya’da basladigini sdyleyebiliriz. Heredot’a (
M.O. 485-415) gore, matematik Misir’da baslamistir. Misir’da verimli topraklar
Misira hayat veren Nil nehrinin olusturdugu Nil deltasindan olusur bu da Misir
topraklarint sadece %3 liik kisimdir. Bu nedenle topraklar ¢cok degerlidir. Toprak
sahipleri topraklar1 oraninda devlete vergi 6demektedirler fakat her sene tasan Nil
nehri arazilerin sinirlarim1 bozmaktadir. Her tagskindan sonra, devletin bozulan
smirlar diizeltmekle gorevli “geometricileri” gelip, gerekli dlglimleri yapip,
smirlarint yeniden belirlemekteydiler Heredot geometrinin bu 6l¢iim ve hesaplarin
sonucu olarak olugsmaya bagsladigini soylemektedir. Yeni yasam diizeninin
stirdiiriilebilmesinde matematik ve sanat bir arada rol almaya baslamistir. Matematik
de, diger bilim dallar1 gibi, gegen zaman iginde biiylik bir gelisme gosterdi; artik onu
bir ka¢ ciimle ile tanimlamak miimkiin degildir. Simdi sdyleyeceklerim, matematigi
tanimlamaktan ¢ok, onun c¢esitli yonlerini vurgulayan sozler olacaktir. Matematige
tarih penceresinden bakildiginda karsimiza ¢ikan sey aslinda ¢ok da sasirtmamali
bizleri gordiiglimiiz sey matematik ve sanatin i¢ ice gegmis halidir ve matematik ve
sanatt bir arada Ogretmenler ise matematik bilimine 11tk tutan {inli
matematikcilerinden baskalar1 degildir. 1800 lii yillarda Zanaatgilar yetistiren bir
Cizim ve Matematik Okulu oldugu bilinmektedir ve hatta {inlii heykeltiras Roden’in
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de bu okula gittigi ve burada heykeli kesfettigi bilinmektedir. Sekil 1 de giiniimiizden

yaklasik 26 ytizy1l 6nceki Pisagor okulunun miifredati gdsterilmistir.

QUADRIVIUM
Matematik

(degismezin bilimi)

Aritmetik | Mizik | Geometri | Astronomi
(mutlak) | (goreceli) | (Sabit) | (Hareketli)

Sekil 1

“Burada aykirilik 6zelligi olan nicelikler” ve “siireklilik 6zelligi olan
biiyiikliikler” le ugrasan iki grup yapilmis; aritmetik mutlak olan, miizik goreceli
olan niceliklerle, geometri sabit duran, astronomi ise hareketli biiyiikliiklerle iligkili
olarak smiflandirilmis. Acaba miizigi neden matematigin bir dali olarak
smiflandirmiglardi. Miizigin mantiga ve hesaplamaya dayali olan yapisi, miizigi de
matematigin bir dali olarak gérmelerini saglamistir (Bora,2002:53). Bu Orneklere

bakilacak olursa matematik ve sanat aslinda tarihin baslangicindan beri bir aradalar.
2.8. Ara Disiplinlerle ve Diger Derslerle iliskilendirme

Edeer (2005:.79 ) disiplinler aras1 etkilesim, iki ya da daha ¢ok disiplinin ya
da inceleme alanmin birbirlerini karsilikli olarak etkilemeleri bi¢iminde
tanimlanabilir demistir. Perkins’e gore (1994) disiplinler arasi kavrami ayri ayri
disiplinlerin zenginligini, onlarin birbiriyle baglantili oldugunu, ger¢ek hayattaki
problemlerin her zaman tek dogru cevabi olmadigimi kabul eder. Bununla birlikte
disiplinler arasi kavrami, bilim, matematik ve dil gibi konularda karsitlik i¢indeki
¢coziimleri bir arada bulundurmak, disiinceleri ifade etmenin daha iyi ve yeni
yollarin1 bulmak i¢in biligsel, duyussal ve yaratici kapasiteyi 6n plana ¢ikarir.
Genellikle, bu tiir bir duygusal ve biligsel karigim yaratici sanatg¢i, bilim adami ve

diisiiniire 6zgiidiir (Akt: Ozkok, 2005: 160).
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Reed ve Bergmann (1995) disiplinlerarasi bir kavram olarak biitiinlestirilmis

3

miifredati, “...cesitli disiplinlerin tek bir 6z, 6zellikle bir konu veya bir problem,
etrafinda  biitlinlestirilmesi” olarak tanimlamistir. Disiplinleraras1  yaklagim
ogrencileri, disiplinler arasinda ve bunlarin ger¢cek hayattaki varliklari ile olan
baglantilarin1 goriip kesfetmesini olanakli kilmakla birlikte, siirekli degisen toplumun
gereklerine ayak uydurabilsinler ve gerekli becerileri gelistirebilsinler diye elestirel
diisiinmeye ve yaratic1 problem ¢dzmeye hazirlar. (Akt:Ozkdk, 2005: 160).

Okullarm 06gretim programlarinda sanat egitiminin disiplinler arasi1 bir
yaklagimla incelenmesi giderek Onem kazanmaktadwr. Cilinkii disiplinler arasi

etkilesim, bireylerin olaylar1 biitiinsel olarak ele almalarin1 ve degisen kosullara gore

tepkilerini ayarlamalarmi gerektirir (Edeer,2005:79).

Matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla hem de diger derslerde
Ogrenilenlerle iliskilendirilmesine 6nem verilmelidir. Glinliik yasamda, bircok
durumda ¢esitli zorluk derecelerinde matematige ait problemler karsimiza ¢ikmakta
ve matematik pek ¢ok meslek dalinda kullanilmaktadir. Bu nedenle problemler,
ogrencilerin giinliik hayattaki kullanimini agik bi¢imde gérmelerine yardimei olacak
sekilde segilmelidir. Ogrenciler matematigin diger derslerde de kullanilabildigini
gordiiklerinde, kazanimlar1 daha anlamli olacaktir. Bu amacla matematik dersi belli
basl ara disiplinlerle iliskilendirilmistir. Program kazanimlariyla iliskilendirilen ara

disiplinler asagida siralanmistir.

Saglik Kiiltiir

Insan Haklar1 ve Vatandaslik

Girisimcilik

Kariyer Bilinci Gelistirme

Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim

Afet Egitimi ve Giivenli Yasam (MEB, 2005:20)

A o e

Gorsel sanatlar dersi programinda da, asagidaki ara disiplin kazanimlar1

gorsel sanatlar dersi kazanimlaryla da iliskilendirilmis;

1. Rehberlik ve psikolojik danigma,
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2. Insan haklar1 ve vatandaslik,

3. Spor kiiltiirii ve olimpik egitim,
4. Girisimcilik,

5. Ozel egitim,

6. Saglik kiiltiir,

7. Kariyer bilincini gelistirme.

Bu ara disiplin kazanimlarimin uygulamayla baglantili olarak uygun yerlerde

verilebilecegi Ongoriilmiistiir (MEB,2006:14).

Tuna (2002:31)° ya gore cagdas sanat egitimi ayni zamanda bagska
disiplinlerle de isbirligi igerisinde olmalidir. Ogrenci sanat dallar1 ve diger disiplinler
arasinda 6zgiin iliskiler kurabilmelidir. Boylece dgrencinin giizel sanatlar konusunda
da akademik diger disiplinler gibi derinlige kapsamli ve ardisik bir 6§renme icine

girmeleri saglanmalidir.

Talim terbiye kurulunun 2005 yilinda yaymlamis oldugu Ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programi ve kilavuzunda belirlenmis olan bu ara disiplinlere
sanatsal etkinlikler de eklenmelidir. Ayni1 sekilde gorsel sanatlar dersi Ogretim
programi ve kilavuzunda bulunan ara disiplinlere de matematik egitimi eklenmelidir.
Bu sayede ogrencilerin 6grendiklerini gercek hayata gecirme sanslari dogacaktir.
Boylece hazirlanan yeni programda psikomotor becerilerin gelismesine 6nem
verilmelidir ibaresi ile de paralellik saglanmis olur. Ogrenciler bir énceki derste
ogrendigi kavramlar1 i¢ine kendi yaraticiliklarini da katarak deneme sansi
bulacaklardir. Matematik dersinde c¢ogunlukla bilgi ya da en fazla kavrama
diizeyinde birakilmis olan 6grenci farkli bir disiplinde ayni konuyu analiz eder

sentezler ve degerlendirme asamasina kadar ¢ikarabilir.



33

2.8.1. Entegre Edilmis Egitim Sistemi

Berlin, D.F 1992°de "A bibliography of integrated science and Teachingg and
Learniing literature" adli arastirmasi ile ilk defa entegrasyondan bahsetmistir. Bu
tarihten sonra c¢esitli fen ve matematik arasinda ve fen ile diger alanlar arasindaki
entegrasyonun onemi belirtmistir. (Mc Bride, 1991; Stvessy, 1993 ve Lonning, De
Franco, 1994). Pederson, (1992) fen bilgisi igerisinde sanati oyun, matematik gibi
alanlarla iligkilerin kurulmasinm gerekliligini belirtmistir (Akt: Kaya, Akpar,
Gokkurt, 2006).

Entegre egilmis egitim denildiginde bu egitim sisteminin ¢ogunlukla
kullanildig1 alan bilgisayar destekli egitimdir. Bilinen bu tarzi ile entegre edilmis
egitimin dgrencileri gruptan ayirip bireysellige yoneltip bilgisayar bagma mahkum
etmesine karsilik, bilgisayar dersi disinda diger derslerin bir araya gelmesi seklinde
kullanildiginda Ogrencilerin grup halinde caligmalarina olanak saglamaktadir ve
entegre edilmis egitim belirlenen {initelerin anlatimi sirasida diger disiplinlerden de
faydalanarak yapilan egitim sistemidir. Gorsel sanatlar dersi ders programini
matematik ders programia entegre edilebilecegi fark edilmis ve gorsel sanatlar dersi

matematik dersinin bir uygulama laboratuari olarak kullanilmistir.

Ohio Department of Education (2006) yapmis oldugu bir aragtirmada entegre
edilmis fen egitiminden bahsetmektedir. Bu arasgtirmada fen dersi miifredati
icerisinde bulunan kimya ve fizik ve biyoloji konular1 ile bu konularin tarihgeleri
birlestirilerek bir egitim verilmistir. Bu nitel arastirmanin sonucunda 6grenciler fen
ve teknoloji arasinda iliskiyi ve teknolojinin hayatlarina katkilarini anladiklarimi ifade

etmislerdir.

Programlarin biitiinlestirilmesinin ¢esitli agilardan ele alinan avantajlar1 yani
sira her zaman 1iyi bir fikir olmayabilir. Ancak biitiinlestirmenin gerekli olmadigi
durumlarda bile istendiktir, ¢ilinkii bir dersten alman konu bir diger konunun
zenginlestirilmesinde kullanilir ya da bir derste 6grenilen beceriler bir diger derste
Ogrenilen bilgilerin uygulanmasinda ya da islenmesinde kullanilir. Ancak

programlarin biitiinlestirilmesi bir son degil temel egitimsel becerilerin elde
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edilmesi ic¢in aractir. Daha da Otesi Onerilen faaliyetler bu hedeflere ulagsmada her
zaman etkili olmayabilir ya da her zaman etkili uygulanmayabilir (Tertemiz, 2003).
Krong ve Lake’e (1995-2001) gore ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar
diistiniildiigiinde ¢ocuklarin geligimleri i¢in her bir 6gretim programi alaninin 6nemli
oldugu asikardir. Ayrica ¢ocuklar dogal 6grenme ortamlarinda bu konu alanlarini
birbirinden ayirarak 6grenmezler. Bunlar biz yetiskinler tarafindan belirlenmistir.
Cocuklarin dogal o6grenmeleri, ilging bir konu alaniyla ortaya ¢ikmaya daha
egilimlidir. Ornegin bir kale yapma, bir kum masas1 icat etme, kisin yagan karla
oynama vb. Bu agidan ele alindiginda biitlinlestirilmis program, c¢ogunlukla
"tema'"tik programla iliskilendirilen bir terimdir. Biitiinlestirilmis (entegre)
programin yapisi "tema"tiktir. Biitlinlestirilmis program farkli disiplinlerin (Dil,
Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler, Resim vb.) birbirleriyle iliskilendirilmesini saglar

(Akt:Tertemiz, 2003).

Cocuklar gordiiklerini sanat sayesinde pekistirerek ve tam Ogrenme
saglayarak cok uzun yillar sonra bile bu bilgileri hatirlayabilirler. Alinan bilginin
kullanilabilir ve uzun vadeli olmasinda sanatin rolii biiyiiktiir. Matematik dersinin de
gorsel sanatlar dersinde kendilerine 6zgili kavram ve kurallar1 olmasma karsin iki
dersin ortak kullandig1 bir dil ve ortak kavramlar da bulunmaktadir (Tablo 1). Durum
sekil 2 deki gibi kiimelerin kesisimi seklinde ifade edilebilir.

Sonug olarak matematik egitimi igerisinde sanat derslerinin kullanilmasi oyun
hamuru, ¢izim ve hatta miizik — formlarinda kullanim1 ¢ocugun kesfetme duyularini
O0grenme kabiliyetine yOnlendirerek kalici bilgiler edinmesini saglar. Cocugun
gelisimi ve sonraki hayati erken yasma gore belirlenecegi i¢in ona verilecek dogru ve
giidiilerine hitap eden yardimci egitim ileriki yaslara pozitif bir sekilde devam

etmesini saglayacaktir.
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Matematik Entegre Gorsel
Dersi Edilmis Sanatlar

Egitimi Dersi

Sekil 2

2.8.2. Matematik Ogretimi ve Gorsel Sanatlar Arasindaki Iligki

Atatiirk sanatla ilgili diisiincelerini Tiirkiye Biiylik Millet Meclisindeki
konusmalarinda Cankaya Koskiinde sanatgilarla yaptigi sohbet ve tartigmalarda
belirtmigtir. Atatiirk'lin bu konusma ve tartigmalarda dile getirdigi sanatla ilgili
diistinceleri Tirk halkina ileti niteligi de tagimaktadir.
Atatiirk, sanatin tanimint su sozlerle agiklamigtir: "Sanat giizelligin ifadesidir. Bu
anlatim s6zle olursa siir, ezgi ile olursa miizik, resim ile olursa ressamlik, oyma ile
olursa heykeltiraglik, bina ile olursa mimarlik olur." seklinde ozetlemektedir.
Atatiirk’iin bu sozlerinden yola ¢ikarak sanat eger sayilarla ya da geometrik sekiller

ile olursa biz buna matematik diyebiliriz.

Jeffus' a gore (1999), sanat akademik konularla birlestirilebilir. Matematik
calisirken geometrik sekilleri kullanmamiz gibi gorsel islemler sanatla ilgilidir. Ona
gore cocuklarin resim yapma, boyama gibi yaratici faaliyetlerde bulunmasi harika bir
seydir. Bizlere diisen gorev, bu tip yaratici yontemler yoluyla yeni fikirlere, yeni

bakis agilarindan konulara yaklagmalarmi cesaretlendirmektir.

Disiplinler aras1 etkilesim konuyu 6teki disiplinlerin sagladig1 bakis agisindan
da gorebilme ve daha onemlisi yalniz bilgi toplamakla yetinmeyip biitlinlestirici bir
¢oziime ulastirmay1 da saglar (Giir, 2003:182-203). Istenen ise disiplinlerin bir arada

kullanilmasi1 yaninda birbirinin devamiymis gibi de kullanilmasidir. Boylece 6grenci
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oncelikle dersler arasinda daha sonra da hayat1 boyunca karsilastig1 olaylar arasida

kolaylikla iligki kurabilecektir.

Sanatin bu 6grenme siirecine dahil edilmesi ise onemlidir. Einstein soyle der:
“Bir problemin formiile edilmesi, (sadece matematiksel veya deneysel yeteneklere
dayal1) problemin ¢dziimiinden cok daha 6nemlidir. Ogrenme ortamlar1 ve ders
planlar1 ¢ok Onemlidir. Derslerde ayat ve 6grenme arasinda bag kurmaya firsat
vermelidir. Boylelikle sanat, 6grencileri matematige karsi olumlu bir yaklasim ve

daha iyi bir kavramayla siniftan ayrilacaktir. (Biler 1994:3).

Sanatlar arasinda iligki kurma, yasamla sanat arasinda iligki kurma, sanat ve
bilim arasinda iliski kurma, kurumlar arasinda iliski kurma, farklilagsmay1r ve
cesitlemeyi beraberinde getirir. Bu konuda Gokaydin (1990:34) “diger bilgi alanlariyla
da iletisim i¢inde bulunmak gerekir, ozellikle fizik, felsefe, psikoloji ve edebiyat,
miizik disiplinleriyle yakm iligki kurularak c¢ocugun bilgi hazinesine genislemesi
yolunda yardimei1 olunmalidir” demistir. Buradan da anlagilacagi lizere matematik ve
sanatin da etkilesimini kullanarak ¢ocuklara 6grendiklerini sinama ve hayata gecirme
sans1 verilebilir. Origami belki de geometriyi en ¢ok kullanan sanattir. Yuzawa ve
digerleri, (1999:135)’ne gore basarili bir origami ¢alismasi1 geometri ve ii¢ boyutlu
disiinme yeteneginin iist seviyede olmasini gerektirir. Dolayisiyla basarili bir
origami egitimi, ¢cocuklara davranigsal ve kavramsal faydalar saglayacaktir. Birincisi,
origami derslerinde ¢ocuklar siirekli geometrik sekillerle karsilasirlar. Bu onlarin
sekiller arasindaki iliskileri kavramalarina yardimei olur. Ornegin bir kareyi yatay
olarak ikiye katladigimizda kagidin sekli dikdortgen olur, ¢apraz iki kdsesinden ikiye
katlarsak kagidm sekli iggen olacaktir. Cocuk bir karenin aslinda iki liggen veya iki
dikdértgenden olustugunun farkina varir. Ikinci olarak, ¢ocuk kagidi tam ortadan
ikiye katladiginda sonugta olusan seklin birbirinin biiyiikliikk olarak ayni oldugunu,
eger tam ortadan katlanmis ise birinin digerinde daha biiylik oldugunu goriir.
Biiyiikliiklerin karsilastirilmast matematiksel Ol¢iimiin ilk basamagidir. Origami

sayesinde ¢ocuklarda bu basamak en iyi sekilde gecilecektir.

Amerika Birlesik Devletlerindeki bazi pilot okullarda sanat odakli disiplinler

arasi tematik programinin uygulanmasina gegilmistir. Bu uygulanan metotta {i¢ temel
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yol izlenmektedir: Bu yollar “diger dersler kadar 6nemli ayr1 disiplinler”, “diger
dersleri 6grenmeye yardimei olan tamamlayici bir arag” bir digeri de “faaliyet merkezi
ya da oOteki dersleri tamamlar nitelikte §gretilen tematik programin esaslarr” olarak
siralanabilir (Fowler, McMullan, 1991:8). Bu arastirmada izlenilen yol bahsedilen
ikinci ve iigiincii yolun bir arada kullanimidir. ikinci yol sanat yoluyla 6grenme
anlamimi tagimaktadwr. Bu yolda, matematikle ilgili konular sanatla birlestirilerek
ogretilmektedir. Sanat etkinlikleri kullanilarak konu daha anlamli hale gelecek ve
ogrenciler matematik ¢grendiklerinin farkinda olmadan greneceklerdir. Ugiincii yol
ise Ogrencilerin sanat derslerini bir faaliyet merkezi bir uygulama laboratuar1 gibi
kullanarak matematik dersini tamamlayic1 olarak kullanmasi ve deneyimler

kazanmasidir.

Matematik kafasin1 belirleyici seyin mantikla, titizlikle veya cebirsel
formiillerle islem yapabilmekle ve hatta kat kat soyutlamalarin ustalikla iistesinden
gelme yetisiyle belki de fazla iligkisi yoktur. Bunu en agik berraklikla goren Fransiz
matematik¢i ve filozof Julos- Herni Poincare olmustur. Anitsal yazitlar1 yalniz
matematikgiler i¢in degil, degisik alanlarda egitim gormiis insanlarda da hedefleyen
Poincare, matematige karst “estetik duyarlilk” m matematik¢ilerin ruhunu
belirledigine inanilirdi. Bu duyarlilik, matematik alaninda “gergek yaraticr” olmak i¢in

gerekli olan bir “ince elek” islevini yerine getiriyordu (King 2005).

Ogrencilerin matematiksel fikirleri okudugu, yazdig1 ve tartistigi firsatlarm
verilmesi, yani Ogrenciye matematigi hayatinin i¢inde kullandiginin gosterilmesi
ogrencilerin kafasindaki “ben bunlar1 neden 6greniyorum?” sorusuna cevap olacak ve

ogrenme istegini arttiracaktur.

Buradan gelinmek istenen nokta sudur: Matematik ve gorsel sanatlar aslinda
isimleri farkli olan ayni birgok kavrami kullanmaktadir. Asagida uzman
gorlislerinden faydalanilarak arastirmaci tarafindan iliskilendirilmis kavramlar tablo
haline getirilmis olan bu kavramlar bu iki disiplinin bir¢ok konuda birbirini
destekleyebilecegini  gostermektedir. Arastirmada bu kavramlardan birkagi

kullanilmigtir. Tablo 1 ortak kavramlar listesini gostermektedir



Tablo 1. Matematik ve Gorsel Sanatlar Dersleri

Ortak Kavramlar Listesi

ORTAK KAVRAMLAR
MATEMETIK GORSEL SANATLAR
Oriintii Kompozisyon
Nokta Nokta- Birim (Kolaj)
Dogru Cizgi
Diizlem Zemin- Diizlem- Doku
Uzay Bosluk- Uzam

Oran- Orant1

Oran — Orant1 (Renkler acik -koyu)

Sonsuzluk Sonsuz Cogaltma
Benzerlik Perspektif
Kesisim Ana ve ara
Birlesim renkler

Isin Isin

Problem C6zme Kompozisyon
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Tabloda bulunan ortak kavramlarin bazilar1 dénem igerisinde &grencilerin

sunulmustur.

Resiml1

Resim 2

Nokta Dogru ve Dogru parcasi

Striiktiir (Bir yapinin tastyici boliimii) ¢caligmasi

yapmis oldugu iirlinlerde de goriilmektedir. Asagida bu irlinlerden bazilar1
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Resim 3 Resim4

Dekoratif Yiizey Caligmalari

Resim 5 Nokta Diizlem — Zemin (Kolaj Caligmas1)

e

Resim 6 Resim 7
Dekoratif Yiizey Caligmalari

Nokta Dogru parcasi Diizlem — Yiizey
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2.9. ILGILI ARASTIRMALAR

2.9.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Literatiir incelediginde miizik ve matematik, fen bilgisi ve matematik, Tiirkce
ve matematik, yemek pisirme ve matematik gibi farkli disiplinlerin matematik ile
birlikte kullanildig1r bircok arastrmaya rastlanmis fakat gorsel sanatlar ile ilgili
istedigimiz anlamda herhangi bir literatiire rastlanmamistir. Sanatin Matematik
icindeki yeri goz ard1 edilemeyecek kadardir. Goriinen bu gergegi bazi arastirmalar
“matematik sanattir” baglig1 altinda incelemiglerdir. Yaraticilik ve matematik egitimi

arasindaki iligki incelenerek baglantilar kurulmaya ¢alisilmistir.

Bayraktar 1988 yilinda yapmis oldugu Bilgisayar Destekli Matematik
Ogretimi arastirmasinda bilgisayar destekli 6gretim ydntemiyle geleneksel dgretim
yontemini uyguladigi lise 1. smif Ogrencisi iki grup kullanmistir. Arastirma
sonucunda bilgisayar destekli egitim uygulanan kontrol grubunun geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore basarisinda anlamli bir artis oldugu

gozlenmistir.

Bekar tarafindan 1996 yilinda yapilan laboratuar destekli fen bilgisi
Ogretiminin Ogrenci basaris1 ilizerine etkisi konulu arastrma egitim fakiiltesi
Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirma i¢in secilen 24 fen deneyi 20 Ogrenci igin
bireysel deneyler, 60 6grenci i¢in grup deneyleri olarak yaptirilmistir. 40 dgrenci
grubunda gosteri deneyi olarak izlemistir. Gruptaki 6grenci basarisi basari testi ile
Olciilmiis ve deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili

oldugu goriilmiistiir.

Pekin tarafindan 2000 yilinda yapilan IIkogretim Besinci Sinif matematik
Ogretiminde Aktif Etkilesimli Ogrenme Yaklasimmim Ogrenci Basarisma Etkisi
konulu arastirmada, matematik 6gretiminde aktif etkilesimli 6grenme yaklasiminin
Ogrenci basarisina etkileri test edilmis, deneklere 16 sorudan olusan basari testi
uygulanmistir aragtirmadan elde edilen bulgulara gore aktif etkilesimli yaklagimin

geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmiistiir.
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Akoglu tarafindan 2003 yilinda yapilan arastirmada bilgisayar yazilimlari
kullanilarak  desteklenen matematik egitiminin, Ogrencilerde matematiksel
ogrenmelere kars1 giidillenme meydana getirdigin, bireysel anlamda hizli ilerlemeyi
sagladigimi ve geleneksel Ogretim yontemlerine gore Ogrenci basarisinda gozle

goriiliir artisa neden oldugu gozlenmistir.

Arikan tarafindan 2003 yilinda yapilan arastirmada fen derslerinin
Ogretiminde bilgisayar destekli 6gretim ydnteminin O6grenci basarisina etkisi; 3
boyutlu animasyonlar kullanilan deney grubu ve kontrol grubu arasinda 6grenci

basarist yoniinden deney grubu lehine sonuglar vermistir.

Arslan tarafindan 2003 yilinda yapilan “Ilkégretim (6,7,8) Smmf Is Teknik
Egitimi Derslerinin Sanat Egitimine Katkis1” adli yliksek lisans c¢aligmasinda,
[Ikdgretim (6,7,8) Swnuf Is Teknik Egitimi Derslerinin Sanat Egitimine katkilarmin
belirlenmesine ¢alisilmistir. Bu ¢alismada; 1lkdgretim (6,7,8) Smf Is Teknik Egitimi
Dersinin dgretmen goriislerine gore sanat egitimine etkisi nedir? Ilkogretim (6,7,8)
Sinif Is Teknik Egitimi Derslerinin amagclar1 uygulama ilkeleri, konular1 ve tarihgesi
nedir? I1lkdgretim (6,7,8) Smuf Is Teknik Egitimi Derslerinin Sanat Egitimine
Katkisma iligkin ifadeler ile ilgili ders Ogretmenlerinin (anket sonuglarina gore
gorlislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan bu nitel arastirma sonucunda

Ogretmen goriislerine gore sanat egitimine katkisi orta diizeydedir.

Sozer tarafindan 2006 yilinda yapilan arasgtrmada ilkogretim 4. smif
matematik dersinde drama yOnteminin Ogrencilerin basarilarina tutumlarma ve
ogrenme kaliciligina etkisi konulu yiiksek lisans tezinde drama yontemi uygulanan
matematik derslerinde hem basar1 bakimindan hem de matematik derslerine karsi
olan tutumlar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
calismaya dramanmn dogaclama asamasi ag¢isindan bakildiginda Ogrencilere
hayatlarinin igerisinde, fark ettirmeden matematik kullandirilan drama etkinlikler
yaptirilmistir.

Ercelebi (1995) isbirlikli ve geleneksel 6grenme yontemlerinin matematik
dersindeki akademik basar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini incelemistir.

Arastirma 1993-1994 6gretim yilinda matematik dersinde 74 ilkogretim 6grencisi
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lizerinde yapilmistir. Arastirma verileri, basari testi ile toplanmigtir. Ayni test
yaraticilik uygulamasinda da kullanilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6§renme
yonteminin uygulandigi grubun lehine geleneksel 6gretimin uygulandigi gruba gore
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Arastirmanin uygulanmasindan dort hafta
sonra yapilan hatirda tutma diizeyleri incelendiginde ise isbirlikli Ogrenme
yontemlerinin lehine anlamli bir fark oldugu gdriilmiistiir.

Ubuz (1999) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin geometride agilar
konusundaki 6grenme diizeyleri, hatalar ve kavram yanilgilar1 cinsiyet agisindan
incelenmigtir. Kizlarin erkek ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve Ogrenim
diizeyleri yiikseldik¢e sorulara dogru yanit verme oraninda artis oldugu elde edilen
veriler sonucunda  goriilmiistiir. Ogrencilerin  geometrik  sekilleri fiziksel
goriiniimlerine gore algilamakta olduklari ve geometrik sekilleri bir biitiin olarak
goriliniisleri ile tanimlayabilirken 6zellikleri ile tanimlayamadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin yapmis oldugu hatalarin nedeni ise Van Hiele teorisinin geometrik
diistinme diizeylerinden ilki olan gorsellikle ilgili oldugu belirtilmistir.

Kayhan 2004 yilinda yaptigi arastrmasinda yaratict dramanin matematik
dersinde 6grenmeye bilgilerin kalicililigina ve matematige yonelik tutumlarina etkisi
konulu aragtrmasinda, yaratici drama gibi sanatsal etkinliklerin &grencilerin
matematik dersindeki bagariy1 artirdig1 ve derse karsi olan tutumlarinit olumlu yonde
etkiledigini belirtmektedir.

Olkun ve Digerleri (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada, dinamik
geometri uygulamalarinin ilkokul o6grencileri {izerindeki etkisine bakilmstir.
Uygulamalar, 6gretmen sorgulamasi, aktif 6grenci katilimi ve 6grenci merkezli karar
verme iizerine yogunlagsmistir. Arastirmada, yapilan uygulamalarla ilgili 6rnek
Ogrenci goriislerine etkinliklerle birlikte yer verilmistir. Dinamik geometri
uygulamalarinin yapildig1 smifta 6grencilerin bu uygulamalardan hoslandigi, daha iyi
O0grendigi ve bu uygulamalarla 6grencilerin tek bir diisiince yolunu takip etmek
yerine farkl diisiinceler gelistirebildigi tespit edilmistir. Uygulamalara dayal1 olarak
Ogrencilerin geometri ile ilgili bakis agilarinin daha gorsel, acik uclu ve kesfedici
nitelikte degistigi gozlenmistir. Arastirma sonucunda, Ozellikle ilkogretim
geometrisinde dnemli yeri olan geometrik sekil ve cisimlerin dzelliklerinin klasik

olarak listelenmesi yerine, bu 6zelliklerin iliskisel bir siire¢cle, dinamik geometri
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uygulamalariyla verilmesinin 6grencinin geometrik diisiince yapisinin gelismesi
acisindan daha yararli olacag1 vurgulanmistur.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Krong (1995), yilinda yaymlanan The integrated Early Childhood Cirriulum
isimli kitabinda ana sinifi 6grencilerinin hayvanat bahgesi gezisi ve bu gezi sonucu
olusan gdzlemlerini resim yoluyla anlatmalar1 istenen gocuklarin gordiiklerini sanat
sayesinde pekistirerek ¢ok uzun yillar sonra bile bu bilgileri hatirlayabildiklerinden
bahsetmistir. Alinan bilginin kullanilabilir ve uzun vadeli olmasinda sanatin roliiniin
biiyiik oldugunu belirtmistir. Zira ¢ocuklar hayvanat bahcesinde gordiiklerini bilgileri

ile kagit lizerinde birlestirirler.

Granger (2000) yilinda yaymlanan Math is Art (Matematik Sanattir) adli
caligmasinda Ogrencilere matematigin giizelliklerini nasil agiklayabilirim? Sorusuyla
yola c¢ikarak yapmis oldugu etkinliklerle matematigin giizelligini kesfetmelerine
yardim etti. Ogrenciler matematik, modern teknoloji, sanat tarihi ve geometri
hakkinda bilgi sahibi oldu. Yapilan calisma Ogrencilere geometrik O6zellikler
yardimiyla olusturulan Oriintiilerin  bilgisayar yardimiyla tisort desenlerine
cevrilmesidir. Bu ¢alismaya katilan ¢ocuklar keyifli vakit gecirdi. Kagit {izerinde ve
bilgisayardaki tessellation ¢aligmalari ¢ocuklar1 geometri konusunda bilgilendirdi.
Matematigin sadece rakamlardan ibaret olmadigini gordiiler. Sekiller ve sekillerin
birbiriyle iliskisini fark ettiler. Simetrik ¢izgileri fark ettiler ve acilar hakkinda
bilgilendiler. Simetri artik onlar i¢in uzak bir kavram degildi. Ayrica bilgisayar
kullanimlar1 da gelisti. En 6nemlisi, matematige olumlu bir yaklagim olusmustur.

Biler (1994) sanat 6grencilerine matematik dgretiminde yaratict bir konsept
adli 1994 yilinda yaymlanan calismasinda problem yarat etkinligi ile verilen
matematik egitiminden bahsetmektedir. Make-A-Problem, matematik Ogretimine
sanatin katilmasiyla 6grencinin matematige karsi tutum ve yaklasimini degistirmeye
yonelik bir aktivitedir. Problem Yarat (Make-A-Problem) tiirii 6zel problem ¢6zme
aktivitelerini iceren Ogrenme ortamlari, Ogrencilerin bir sahiplik duygusu
hissetmelerini ve olay1 kontrol etme hissini olusturur. Kendi 6zgiin matematiksel

gosterimlerini yaratma O6zglirliigii mevcut altyapilarinin (bilgi birikiminin) énemini
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vurgular. Ogrenci bir sanatg1 yetenegiyle birlestirilmis “matematik goziiyle” gecmis
deneyimlerini gézden gegirir.

Cogu sanat Ogrencisi matematik dersinden tedirgindir. Geleneksel egitim
sekliyle matematik dersleri bu 6grenciler i¢in rahat ortamlar degildir. Judith Katz’a
gore, sanat 0grencisi diger dgrencilerden ¢ok farklidir. Onlar kisa siireli, bagimsiz
projelerden ve yaraticilik ile hayal giiglerini kullanabilecekleri c¢aligmalardan
hoslanirlar. Make-A-Problem metoduyla matematige karsi tedirginlikleri kaybolur ve
ogrenmede rahatlik saglanir. Her dersin basinda ve sonunda 6grencilere uygulanan
anket sayesinde bu dogrulanmistir Dersten sonra yaklagimlarindaki olumlu degisim
yiizde 100diir.

Betz (1978) okullardaki matematik smifina kayith 6grencilerin %68 inin
yiikksek diizeyde matematik kaygisina sahip olduklarini bildirmistir. Matematik
kaygisinin tek bir nedeni yoktur. Bu kaygi matematikteki yetersiz Ozgiiven,
ebeveynlerin ve Ogretmenlerin matematige yonelik tutumlari, anlama olmaksizin
Ogrencilerin matematigi Ogrenmeleri gerektiginin vurgulanmast gibi ¢esitli
faktorlerin etkisiyle olugmaktadir.

Frary ve Ling (1983)’in yaptiklar1 calismada, 6grencilerin, matematige karsi
olan tutumlar1 ve matematik dersindeki basarilar1 arasindaki iligki incelenmistir. 400
den fazla iiniversite dgrencisi ile yatilan anketler sonucunda matematik kaygisinin
matematige karsi olan tutumu etkiledigi ayrica matematige karsi olan tutumlar1 ile
matematik basarilar1 arasinda iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Cohen,1986; Slavin,1990; Slavin ve Oickle,1981 O6grencilerin geleneksel
smiflardan ziyade isbirlikli 6grenme ortaminda daha yiliksek akademik amaglar
gosterdiklerini ve isbirlikli 6grenme stratejilerinin 6grencilerin matematik, dil, sanat,
fen ve sosyal ¢alismalarindaki performanslarini gelistirdigini bulmuslardir.

De Wayne’in 1991 yilinda yapmis oldugu 6. simif matematik dersinde aktif
O0grenme yaklasimmin 6grenci basarisin etkisi konulu deneysel arastirmasinda aktif
O0grenme teknikleri iceren ders planlarmi uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri karsilastirildiginda, aktif
O0grenme grubunda bagarmin kontrol grubu 6grencilerinde daha yiliksek oldugu

gbzlenmektedir.
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Whicker, Bol ve Nunnery (1997 ), ortaokul matematik derslerinde isbirligine
sayal1 6grenme ile bireysel dgrenmeyi karsilastirmistir. Ogrencilerin basarilarmi be
birbirlerine kars1 tutumlarimi inceleyen grup isbirligine dayali 6grenmenin hem basar1
hem de sosyal tutum agisindan bireysel yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna
ulagmistir.

W. Larew (1999) tarafindan yapilan “Universite Diizeyindeki 6rgencilerin
Geometriyi Ogrenmelerinde Bilgisayar Cizimlerinin Etkisi” adli arastirmada,
{iniversite dgrencilerinin bir donem igersinde Oklid geometrisiyle tanismalarmdaki
kavramsal gelisimleri incelenmistir. Bu kapsamda, Computer-Generated Automatic
Draw Tool’un dgrencilerin geometri 6grenimindeki etkisine bakilmistir.

Arastirmada, 36 kisiden olusan deney grubu ve 27 kisiden olusan kontrol
grubu ile calisilmistir. Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerinin gelisimini
aciklamak i¢cin Van Hiele teorisinden yararlanilmistir ve geometrik diisiinme
diizeylerinin degerlendirilmesi i¢in de Van Hiele geometri testi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, kontrol grubundaki Ogrencilerin geometrik diisiinme
diizeylerinde anlamli bir gelimse olmazken, deney grubundaki &grencilerin

geometrik diisiinme diizeylerinde anlamli bir gelisme goriilmiistiir.

Biitlin bu arastirmalar incelendiginde goriilmektedir ki matematik ile birgok
disiplin iliskilendirilerek incelenmistir. Gorsel sanatlar dersinin matematik dersinin
bir uygulama alan1 olarak kullanilmasi konusunda bir arastirmaya rastlanmamaistir.
Bu nedenle secilen konu oOzgiin ve literatiirde bir boslugu dolduracag:

diistiniilmektedir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, evren ve 6rnekleme, deneysel islem

basamaklarina, veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Yontemi

Arastirmada, gorsel sanatlar dersi ile desteklenen sekilde islenen matematik
dersi ile geleneksel yontemler ile islenen matematik dersinde dgrencilerin matematik
dersine kars1 olan tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda bir fark olup olmadigimi

tespit etmek amaciyla on test- son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmastir.

Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini kesfetmeyi
amaglayan arastirma desenleridir. Arastirmacit bu amacii gerceklestirmek icin
deneysel degiskenleri (bagimsiz degiskenleri) manipiile etmek (degisimleme), i¢
gecerliligi korumak i¢in digsal (istenmedik) degiskenleri kontrol altina almak ve
bagimli degiskenler iizerinde 6lgme yapmak durumundadir (Borg ve Gall, 1989;
Hovardaoglu, 2000; Kerlinger, 1973; Akt: Biylikoztirk, 2001:3). Deneysel
yontemde en belirgin 6zellik kontrol i¢in olanak vermesidir. Bu kontrol nedeniyledir

ki deneysel arastirmalarda i¢- gergeklik derecesi yliksektir (Kaptan, 1977:154).

On test-son test kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde yaygin
kullanilan karigik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak olgiiliirler. OSKD, bir iligkili desendir. Ciinkii ayn1 kisiler
bagimli degisken lizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden

olusan deney ve kontrol gruplarmin dlgiimlerinin karsilastirilmast nedeniyle de bu
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desen, iligkisizdir. Bundan dolay1 6n test-son test kontrol gruplu desen bir karisik

desendir (Biiyiikéztiirk, 2001:21).

Asagidaki sekil 3°de Ontest-sontest kontrol gruplu desen sembolize

edilmistir.
Sekil 3.
Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen
ONTEST SONTEST
GD R O] X 03
Gk R 0> O4

Yukaridaki sekildeki sembollerin anlami agagidaki gibi agiklanmaktadir:

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz
atandigint; O; ve O3, deney grubunun dntest ve sontest dlgiimlerini; O, ve Oa, kontrol
grubunun Ontest ve sontest dlgiimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan

bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.
Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari

yaratir.

2. Oy - O,, Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis her hangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda

olusan farki gosterir.

3. Oy - Oy, Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol

edilmemis her hangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.
4. (01— 03) — (02 — Oy), deney degiskenin etkisini gosterir.

Asagida aragtirmada uygulanan olan deneysel desen tablo 2’de’

gosterilmistir.
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Tablo 2.
Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen
Gruplar | On test Deneysel islem Son test

Gp T1;s GSDDME T2,
Gk T1:, Geleneksel T2,

Arastirmada Gp deney grubunu; Gk ise kontrol grubunu temsil
etmektedir. Her iki gruba da deneysel islemden 6nce &n test uygulanmistir. On
test olarak deneklere basari testi ve tutum dl¢egi uygulanmistir. Yukaridaki

tabloya gore deneklere uygulanan 6n testler:

T1;, — basar1 testi
T1, —> matematige kars1 tutum 6lgegidir.

Aynt testler deneysel islemin sonunda gruplara son test olarak uygulanmistur.

3.2. Calisma Evreni

Arastirma, 20072008 dgretim yilinda, Ankara Ili, Altindag Ilgesi, Ozdemir
Giirocak Ilkdgretim Okulu 6. smiflar1 {izerinde gerceklestirilmistir. Bu okulda 5. siif
matematik notlarna ve basari testinden (On test) aldiklar1 notlara gére 70 kisilik bir
ogrenci grubu 35 er kisilik iki gruba ayrilmis ve deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. 6/A smifi deney grubunu, 6/C smifi ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deney grubu 6grencilerine islenen {inite boyunca (5 hafta) gorsel
sanatlar dersi destekli matematik egitimi verilmistir, kontrol grubu 6grencilerine ise
geleneksel Ogretim yaklasimma uygun O6gretim yapilmistir. Tablo 3’de deney ve

kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dagilimi ayrintili sekilde sunulmustur.
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Tablo 3.
Gruplarin Olusturulma Durumlar
Deney Grubu 35 dgrenci
Kontrol Grubu 35 6grenci
Toplam 70 6grenci

3.3. Deneysel islem Basamaklar

Arastirmada yapilan tiim islemler asagidaki gibi yapilmistir:

1. Deney ve kontrol gruplar1 145 6grenci igerisinden bir dnceki sene
matematik dersinden aldiklar1 puanlar, 6gretmen goriisleri ve basar1 testinden
aldiklar1 puanlar degerlendirilerek 35 kisi deney, 35 kisi kontrol olmak {izere

iki grup olarak atanmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde 6grenci se¢imi yapilirken
sosyo-ekonomik, kiiltiirel diizeyleri, aile yapilar1 ya da cinsiyet gibi bireysel

farkliliklar dikkate alinmamaistir.

3. 6. smif matematik dersinde geometri 6grenme alani ile ilgili nokta,
dogru, diizlem, 1sin, agilar, c¢okgenler, Orlintii ve siislemeler konular1

belirlenmistir.

4. Matematik dersinde belirlenen Ogrenme alaniyla ilgili deney
grubunda uygulanmak {izere, arastirmaci tarafindan nokta, dogru, dogru parcasi,
1510, diizlem, agilar, gokgenler, eslik ve benzerlik konulari ile ilgili gérsel sanatlar
dersi igerikli etkinlikler ve yine gorsel sanatlar dersinde uygulanmak {izere

performans gorevi yonergeleri (EK-5) hazirlanmistir.
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5. Hazirlanan bu etkinlikler ve performans gorevi ile ilgili, uzman
gorilislerine bagvurulmus (1. Dog. Dr., 5 Yrd. Dog. Dr., 3 Ars.Gor. ) ve gerekli

diizeltmeler yapilmistir.

6. Arastirmaya baslamadan Once gorsel sanatlar dersi 0gretmeni ile
birlikte belirlenen konu i¢in ders planlari1 hazirlanmistir (EK-7). Belirlenen
konu fzerinde gorsel sanatlar dersi Ogretmeninin ve matematik dersi
O0gretmenin derste kullanacagi ortak kavramlar belirlenmis ve belirlenen
matematiksel kavramlar konusunda deney grubu Ogrencilerine gorsel sanatlar
dersinde kullanilmak iizere gorsel sanatlar dersi 6gretmenine bilgilendirme
yapilmistir. Gorsel sanatlar dersi 6gretmeni tarafindan gorsel sanatlar dersinde
kullanilan kavramlar hakkinda, matematik dersinde de kullanilmak {izere

arastirmaciya bilgilendirme yapilmistir (Tablo 1).

7. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda swrayla asagidaki iglemler

yapilmistir. Bu siire¢ 5 hafta devam etmistir.

a. Deney grubunda GSDDME stratejisine uygun yontem, teknik ve
aktivitelerle ders islenmistir. Deney grubundaki Ogrencilere
tinite ile ilgili hazirlanan etkinlikler ve gorsel sanatlar dersi es
zamanli islenen geometri 6grenme alani ile ilgili performans
gorevi dagitilmis ve calismayi istenen tarihte teslim etmeleri
istenmistir. Deney grubuna talim terbiyenin belirlemis oldugu
yeni miifredata ek olarak, gorsel sanatlar dersi destegi ile

matematik dersleri islenmistir (EK-7).

b. Kontrol grubunda islenen iinite ile ilgili talim terbiyenin

belirlemis oldugu yeni miifredata uygun olarak ders islenmistir.

8. Deney ve kontrol gruplarina iinite bitiminde son test olarak; basari

testi ve tutum Olcegi tekrar uygulanmistir.
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3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Uygulama, 2007/2008 egitim/6gretim yil1 birinci doneminde, ilkdgretim 6.
smif (6-A ve 6-C ) 6grencileri ile yapilmistir. Calismaya baslamadan 6nce Nokta,
dogru, dogru pargasi, 1sin, agilar, cokgenler, eslik ve benzerlik konularmin
ogretiminde kullanilmak iizere gorsel sanatlar dersi kazanimlar1 entegre edilmis
etkinlikler hazirlanmig; gorsel sanatlar dersi Ogretmeniyle belirlenen konulari es
zamanli islemek {izere ders plan1 hazirlanmis ve hazirlanan plan dogrultusunda iinite

baslamadan On test olarak basar testi ve matematik tutum 6lcegi uygulanmaistir.

6C smifinda mevcut programa gore, 6A smifinda ise gorsel sanatlar dersi ile
desteklenen matematik dersleri ile egitim yapilmistir. Gorsel sanatlar dersi 6gretmeni
ile birlikte es zamanli ders islenecegi igin arastirmanin baglayacagi tarih ve uygulama
programi belirlenmistir. Uygulama 05.11.2007 — 07.12.2007 tarihleri arasinda
yapilmistir. Aragtirma siiresince haftada 4 ders saati matematik ve lders saati gorsel
sanatlar dersi olmak iizere 5 hafta, toplam 25 ders saati siiresince uygulanmigtir. 5
haftalik uygulama i¢in haftalik ders planlar1 kullanilmistir (Ek: 7). Son test olarak,
matematik tutum Olgcegi ve basari testinin aynisi tekrar uygulanmistir. Uygulama
esnasinda matematik dersleri matematik 6gretmeni, gorsel sanatlar dersleri gorsel

sanatlar dersi 0gretmeni tarafindan verilmistir.

Kontrol grubundan farkli olarak; deney grubuna gdrsel sanatlar dersinde ortak
plan dogrultusunda matematik dersinin nokta, dogru, dogru parcasi, 1sin, agilar,
cokgenler, eslik ve benzerlik konularin kullanildig1 bes haftalik ders sonucunda bir
iriin yaptirilmistir. GoOrsel sanatlar ders saatinin hafta bir ders saati olmasi
dolayisiyla tek bir iiriin ancak 5 hafta da bitmektedir. Bu firiin yaptirilirken gorsel
sanatlar dersi, gerekli matematiksel kavramlar ve tanimlar kullanilarak ders
islenmistir. Yine kontrol grubundan farkli olarak; matematik dersi deney grubuna
icerisine gorsel sanatlar dersi kazanimlar1 entegre edilerek hazirlanmis etkinlikler
kullanilarak anlatilmistir hazirlanan etkinlikler iki boliimden olusmaktadir; birinci
boliim 6gretmen kilavuzu, ikinci boliim 6grenci igindir. Matematik dersi ve gorsel

sanatlar dersi boyunca yaptirilan bu etkinliklerle 6grencilere gorsel sanatlar dersinin,
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matematik dersinin bir uygulama alani olabilecegi hissettirilmeye calisilmustir. Iki
dersin entegre bir sekilde islenmesiyle yapilmis olan bu calisma ile 0grencilere
matematik dersinde 6grendikleri bilgileri gorsel sanatlar dersinde uygulama imkani

yaratilmaya ¢aligilmistir.
Arastirmanin haftalara gore uygulanisi isi asagidaki gibi gerceklesmistir.

Birinci hafta, deney grubu Ogrencilerine gorsel sanatlar dersinde de
matematik dersi ile es zamanli baslayan uzay merdiveni konusu gorsel sanatlar
dersinde yapilmak iizere matematik performans gorevi olarak verilmistir. Performans
gorevlerinin nasil degerlendirilecegine iliskin 6grencilere performans degerlendirme
olgekleri dagitilmustir. Ikiser kisilik gruplar halinde yapmalar1 istenen performans

ddevlerinin teslim tarihi olarak da uygulamanin bittigi tarih verilmistir.

[Ik hafta 4 saatlik matematik dersinde, secilen geometri 6grenme alani ile
ilgili yapilacak olan etkinlik, kazanimlar dogrultusunda nokta konusu ile ilgilidir.
Deney grubu ogrencilerine “Kartpostal Siisleyelim” etkinligi yaptirilmistir. Bu
etkinligi yaparken 6grencilere delikli zimba verildi ve bir biitlinli olusturan kiigiik
parcalar fark ettirildi. Matematik dersinde bu etkinlik yapilirken ayni hafta iginde
gorsel sanatlar dersinde de Ogrenciler yapacaklar1 uzay merdiveni i¢in oyun
hamurundan kiiciik pargalar (noktalar) hazirladilar. Matematik dersinde 6grenciler
bu etkinligi yaparlarken matematik dersinde degil de kendilerini gorsel sanalar
dersinde hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu etknilik sirasinda fotograflar
cekilmistir (EK-6). Renkli kagitlardan delikli zimba yardimiyla yaptiklar:
kartpostallar1 panolara asarak sergilediler. Bu ilk hafta boyunca ders kitabindaki
nokta ile ilgili etkinlikler de yapilmistir. Yine aynmi hafta igerisinde “Nokta ve
Cizgilerle Doga” etkinligine baslanmistir. Bu etkinlik bir dnceki etkinligin devami
niteligindedir. Ogrenciler delikli zimbayla olusturduklar1 kagit parcalarmi bu
etkinlikte kullanmiglardir. Belirlenen resim {izerinde bir onceki etkinlikte nokta
olarak isimlendirdikleri bu kagit parcalarmni bir araya getirerek resmin dis gercevesini
olusturdular. Birinci etkinligi bitiren Ogrenciler nokta kavramini agiklayabilirler.

Ikinci etkinligin birinci haftada yapilan kismini tamamladiklarinda &grenciler dogru
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ile nokta arasindaki iliskiyi agiklayabilir, dogru parcasimi aciklar ve sembolle
gosterebilir, ayn1 diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gore durumlarini belirler ve

sembolle gosterebilir hale gelmislerdir.

Ikinci hafta da “Nokta ve Cizgilerle Doga” etkinligine devam edilmistir.
Ogrencilerden ellerindeki, sadece dis cercevesi olusturulmus resmin igerisini
tamamen ellerindeki nokta modelleri ile kaplamalar1 islenmistir. Boylece 6grenciler
sonsuz nokta kavramiyla tanisarak, noktalarin olusturdugu diizlemi fark etmislerdir.
Nokta ve diizlem arasindaki iliskiyi agiklayabilir hale gelmistir. Ayn1 hafta igerisinde
“Iki Unli Kisilik” etkinligine baslanmistir. Ogrenciler kendilerine dagitilan
etkinlikteki Karagdéz ve Hacivat resimlerini iizerlerindeki c¢izgilerinden keserek
diizlemi dogrulara ayirmayi, iki resmin kestikleri pargalar1 bir araya getirerek
dogrularla diizlem olusturmayir Ogrendiler. Matematik dersindeki bu etkinlikler
sirasinda gorsel sanatlar dersinde de dogru parcast modeli olarak kabul ettigimiz
kiirdanlarla, oyun hamurundan daha 6nceden hazirlamis olduklar1 pargalar: bir araya

getirerek uzay merdivenini olusturmaya basladilar.

Uciincii hafta yapilan plan dogrultusunda matematik dersinde, uzayda bir
dogru ile bir diizlemin durumlar1 konusu islendi. Gorsel sanatlar dersinde uzay
merdivenini olusturmaya baslayan Ogrencilere, gorsel sanatlar dersinde, ders
Ogretmeni tarafindan uzayda bir dogru ile bir diizlemin;

1- Paralel olmalari,
2 - Bir noktada kesismeleri,
3 - Birinin digeri iizerinde bulunma durumlar1
uygun dogru ve diizlem modelleri kullanilarak kesfettirilir.

Dogrularin birbirlerine gére durumlar1 anlatilmig ve paralel, kesisen, ¢cakisan
ve aykir1 dogrular yaptirilan performans odevi iizerinde uygulamali olarak

gosterilmistir.
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Dérdiincii hafta “Elimiz ve Acilar” etkinligine baslanmistir. Ogrencilere
etkinlik kagitlar1 dagitildiktan sonra el cizimleri ile ilgili bilgi verilmistir. Daha
onceden yaptiklar1 etkinlikler hatirlatilarak bir noktadan ¢ikan i1smlar ve bu iginlar
tizerindeki noktalar olusturulmus ve adlandirilmistir. Bir sonraki derste bu isinlar
arasinda kalan bolgeler ve acilar konusu etkinlikteki yonergeler yardimiyla
islenmistir. Gorsel sanatlar dersi 6gretmeni “Elimiz ve Agilar” etkinliginden, daha
sonraki yillarda kendi dersinde el ¢izimleri yaptirirken faydalanacagini belirtmistir.
Gorsel sanatlar dersinde bu etkinlikle birlikte olusturmaya bagladiklar1 ¢cokgenlerin
nasil insa edilecegine dair uygulama yapilmistir. Uzay merdiveninde kullandigi
dogru ve 151 modelleriyle agilar olusturmus ve bu agilar1 dlgerek uzay merdiveninde
kullanacag1 ¢cokgen seklini belirlemislerdir. Gorsel sanatlar dersinde 6grendikleri bu
bilgi matematik dersinde bir sonraki etkinlikle de desteklenecektir. Bir diger etkinlik
olan “Igne Iplik” etkinligi ile dgrenciler dncelikle gokgenleri tanidilar. Es ve benzer
cokgenleri kesfettiler cokgenlerin a¢1 ve kenar Ozelliklerini agikladilar. Benzer
cokgenlerde yaptiklar1 Olglimler sonucunda benzer c¢okgenlerin es agilarini
belirlediler. Ayrica bu etkinlikte bir geri doniit verilerek bir noktadan gegebilecek
dogru sayist ve dogrularin olusturdugu diizlem yeniden fark ettirilmistir. Bu
etkinlikte olusturdugu {riinii bir sonraki etkinlikte tekrar kullanmak {izere

saklamalar1 istenmistir.

Besinci haftada “Dondiir Cevir Siisle” etkinligine baslanmistir. Bir dnceki
hafta yapmis olduklar1 “Igne iplik” etkinliginin {iriinleri kullanilmistir. Bu etkinlikte
Ogrenciler gurup halinde ¢aligmiglardir. Es ¢okgenleri kullanan arkadaslariyla 5°li
6’lr guruplar olusturan Ogrenciler once kareli kagit lizerinde yapmis olduklar
{iriinleri kareler yardimiyla oteleyerek Oteleme hareketini &grenmislerdir. Oriintii
kavrami Ogretilen 6grenciler gurup arkadaglariyla beraber bir araya getirdikleri es
cokgenlerle oOriintii ve siislemeler olusturmuslardir. Sekilleri bir araya getirirken
dondiirmenin, dtelemenin etkisini fark etmislerdir. Gorsel sanatlar dersinde de ayni
konuyla paralel olarak yaptiklar1 uzay merdiveninde kullandiklar1 sekilleri
oteleyerek, dondiir cevir siisle etkinliginde yapmis oldugu iki boyutlu ¢aligmay1 3

boyutlu olarak olusturmus ve iirliniinii tamamlamistir. Bu haftanin sonunda verilen
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performans gorevleri toplanmis ve hem matematik hem de gorsel sanatlar dersi

Ogretmenleri tarafindan notla degerlendirmistir.

3.5. Veri Toplama Araclan

Arastirmada verileri toplamak i¢in, matematik basar1 testi ve matematik
tutum odlgeginden yararlanilmistir. Olgeklerin gelistirilmesi asamas1 ve gecerlik

giivenirlik caligmalar1 ise asagida ayrintili sekilde sunulmustur.
3.5.1. Basan Testi

Ogrencilerin Nokta, dogru, dogru parcasi, 1sin, acilar, ¢okgenler, eslik ve
benzerlik konularmin 6gretiminde kullanilan hedef ve davraniglar belirlenerek bu
hedef ve davraniglar1 Slgecek 20 soruluk bir basari testi gelistirilmistir. Basar1
testinin hazirlanmasi, gegerlik ve giivenirliginin test edilmesi ve uygulama

asamasinda su yol izlenmistir.

1. Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ilkégretim 6. smif yeni egitim
Ogretim programinda nokta, dogru, dogru parcasi, 1sin, acilar, ¢okgenler, eslik ve
benzerlik konular1 se¢ilmis ve ilgili kazanimlar ve gorsel sanatlar dersi kazanimlar1

matematik dersi igerisine entegre edilmistir.

2. Baslangicta nokta, dogru, dogru parcasi, 1sin, agilar, cokgenler, eslik ve
benzerlik konularini igine alan toplam 12 kazanim i¢in her kazanimla ilgili en az iki

tane olmak tlizere, 27 soru hazirlanmistir.

3. Test sorular1 hazirlanirken uzman goriiglerine basvurulmus, uzman

goriigleri dikkate almarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

4. Diizeltilen ve son hali verilen testler, 6n deneme i¢in, 124 kisiden olusan 6.

smif 6grencilerine uygulanmistir.

5. Uygulama sonuglarindan elde edilen cevaplar “ITEMAN” programi

ile bilgisayarda madde analizine tabi tutulmustur. Baslangicta 27 olan soru
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sayist gecerlik caligmasina dayali olarak giicliik derecesi 0 ile 0.29 arasinda 2
(%10 ) 0.30 ile 0.39 arasinda 4 soru (%20 ), 0.40 ile 0.59 arasinda 8 (% 40) , 0.60
ile 0.79 arasinda 4 (%20 ) ve 0.80 ile 1 arasinda 2 (%10) soru olmak iizere toplam
20 soru secilmistir. (EK-2). Secilen maddelerin ayirt edicilik diizeylerinin 0.25’den
diistik olmamasma 6zen gosterilmistir. Ancak 13 ve 18 numarali maddeler .25’den
diisiik ayirt edicilige sahip olmalarina ragmen Olgtiikleri 6zellik acisindan 6nemli
olduklar1 icin asil formda tutulmustur. Maddeler segilirken gii¢liik ve ayirt
edicilik diizeylerinin yan1 sira belirlenen hedef ve davranislarin konularla olan
iligkileri de dikkate alinmistir ve bdylece aracin kapsam gecerligi saglanmaya
calisilmistir. Secilen 20 madde i¢in ortalama gii¢liik diizeyi 0.52, ortalama
ayirt edicilik diizeyi 0.49 ve KR 20 i¢ tutarlik katsayis1 0.75 olarak
hesaplanmistir. Asil formda yer alan 20 maddenin gii¢lik ve ayirt edicilik

diizeyleri Tablo4’de verilmistir.

Bagar1 testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiliksek ise 100 puandir.

Bagar1 testinden elde edilen puanlarin yorumlanmasi ise;

0- 44 aras1 = Basarisiz
45 - 54 aras1 = Geger
55- 69 arasi = Orta
70-84 aras1 = lyi
85-100 aras1 = Pekiyi



Tablo 4. Basar1 Testi Madde Giicliik Ve Ayirt Edicilik Yiizdeleri

Madde Giicliik Ayirt edicilik
Numarasi p) (r)
1 0,71 0,62
2 0,52 0,58
3 0,50 0,51
4 0,84 0,53
5 0,53 0,66
6 0,49 0,70
7 0,68 0,48
8 0,41 0,39
9 0,47 0,66
10 0.62 0.67
11 0,28 0,26
12 0,39 0,27
13 0,47 0,22
14 0,44 0,56
15 0,49 0,39
16 0.21 0.50
17 0.48 0.48
18 0.16 0.04
19 0.27 0.48
20 0.46 0.27
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2.5.2. Matematik Tutum Olgegi

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla tutum
Oleegi gelistirilmigtir. Tutum Olcegi gelistirilirken alnan uzman goriisleri
dogrultusunda 5. 6. ve 7. sinif 6grencilerine “Matematik Hakkindaki Diislinceleriniz”
konulu bir kompozisyon yazdirilmistir. Yazdirilan kompozisyonlar degerlendirilerek
30 soruluk bir tutum 6l¢egi hazirlanmis ve uzman goriislerine sunulmustur. Uzman
goriislerine gore maddeler iizerine gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ikinci
asamasinda 30 sorudan olusan Olgek gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 kapsaminda

200 kisiden olusan bir 6. smnif 6grenci grubuna uygulanmistir.

Uygulama sonunda yapilan faktér analizi sonucu dondiirme (varimax)
isleminden sonra madde fakor yiikleri .40’ altinda kalan maddeler Olgekten
cikartlmistir. Kalan maddelerin faktor yiikleri .508 ile .877 arasinda c¢ikmustir.
Olgekte yer alan maddelerin faktdr yiikleri Tablo 5°de verilmistir. Bu etapta 6lcek 19
soru ve 4 boyutta olugsmustur. Boyutlarin adlandirilmasi ise matematik 6grenmeye
kars1 istek, matematigin dnemi, matematik 6grenme gii¢liigii ve matematik korkusu

seklinde yapilmustir.
Bu dort boyutun toplam varyansi agiklama ytizdesi ise % 55.208 dir.
Olgegin gdvenirlik katsayis1 ise Cronbach Alpha = .83 olarak bulunmustur.

Olgek, Baykul (1990), Sulak (2002), Aladag(2005), Yalgm (2005)’1n
gelistirmis olduklar1 tutum Olgeklerinden yararlanilarak arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir.



Tablo 5. Tutum Olcegi Madde Faktor Yiikleri

Madde Faktor

Yiki
Madde 1 .836
Madde 2 563
Madde 3 536
Madde 4 754
Madde 5 .806
Madde 6 754
Madde 7 583
Madde 8 538
Madde 9 719
Madde 10 613
Madde 11 508
Madde 12 730
Madde 13 ST7
Madde 14 877
Madde 15 762
Madde 16 599
Madde 17 789
Madde 18 595
Madde 19 .829

Ag¢iklanan Toplam Varyans
Aciklanan Topalam
Varyans % Varyans
%

1. Faktor 19,497 19,497
2. Faktor 14,840 34,337
3. Faktor 10,968 45,306
4. Faktor 9,902 55,208

59
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Olgme aracinda 9’u olumlu 10’u olumsuz olmak iizere toplam 19 tutum
ifadesi bulunmaktadir. Olgcekte yer alan ifadeler ise; tamamen katiliyorum (5),
Katiliyorum (4), Orta Derecede Katiliyorum (3), Katidmiyorum (2) ve Hig
Katilmiyorum (1) seklinde 5°1i likert tipinde diizenlenmistir. Olumlu ifadelerin
kodlanmasinda Olgekten elde edilen puanlarm yorumlanmasi ise; tamamen
katiltyorum dan baglayarak 5,4,3,2,1 ve olumsuz ifadeler tersten degerlendirilerek
bilgisayara kodlanmustir. Olgekten almabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar her

bir faktor i¢in ayr1 ayr1 verilmistir.

Birinci boyutta 7 madde vardir. Bu boyutta dlgekten almabilecek en yiiksek
puan 35, en diisiik puan ise 7 dir. Olgekten elde edilen puanlarm yorumlanmas ise;
I-7puan=1; 8- 14 puan=2; 15-21 puan = 3; 22-28 puan=4; 29-35 puan =5

Ikinci boyutta 5 madde vardir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 25 en
diisiik puan ise 5 tir. Olcekten elde edilen puanlarin yorumlanmasi ise;
I-5Spuan=1; 6- 10 puan=2; 11- 15 puan = 3; 16-20 puan=4; 21-25 puan =5

Ucgiincii boyutta 3 madde vardir. I¢lekten alinabilecek en yiiksek puan 15 en
diisiik puan ise 3 tiir. Olgekten elde edilen puanlarin yorumlanmast ise;
I-3puan=1; 4- 6puan=2; 7- 9 puan=3; 10-12 puan=4; 13-15 puan=>5

Dérdiincii boyutta 4 madde vardir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 20
en diisiik puan ise 4 diir. Olgekten elde edilen puanlarmn yorumlanmasi ise;
I-4puvan=1; 5-8puan=2; 9- 12 puan = 3; 13-16 puan=4; 17-20 puan =5

1 - 2 aras1 (olumsuz); 3 (orta derecede); 4-5 (olumlu) tutumlar: ifade etmektedir.
3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde bagimsiz ve tekrarli Ol¢iimler igin t testi, aritmetik

ortalama (}), standart sapma (s), frekans (f), yiizde (%) kullanilmistir. Istatistiki
islemler SPSS 11.5 programimda yapilmistir. Elde edilen verilerin anlamli olup

olmadiklar1 .05 manidarlik diizeyinde test edilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, veri toplama araglarindan elde edilen bulgular, aragtirmanin

genel amaci ve alt problemlerine dayali olarak analiz edilmis ve sunulmustur.

1.Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi egitiminin uygulandigi
deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin denel islem Oncesi ve sonrasi matematige karsi tutumlart

arasmda anlamli bir fark var midur?

Arastirmada Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine kars1
olan tutumlar1 uygulanan 6n test ve son test ile tespit edilerek, gruplarin genel tutum

puanlar1 tablo 6. ve 7°de sunulmustur.

Tablo 6. Kontrol Grubuna Ait Tutum Puanlan
N | Min | Max | Toplam | x ss
Ontest 35 51 93 2541] 72.60 | 11.04
Sontest 35 46 93 2598 | 74.22 9.58
Hi¢ Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Orta Derecede Katiliyorum (3),
Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5)

TUTUM

Tablo 6. incelendiginde 35 Ogrenciden olusan kontrol grubunun, matematik
dersine yonelik toplam tutum puanlarinin uygulama oncesinde 2541, uygulama
sonrasinda ise 2598 oldugu goriilmektedir. Uygulama oOncesinde, Olgekten
ogrencilerin aldig1 en disik puan 51, en yiikksek puan ise 93’diir. Uygulama
sonrasinda ise 0grencilerin dlgekten aldigi en diisiik puan 46, en yiiksek puanin ise

93 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tutum puanlar1 ortalamasinin, uygulama

dncesinde X =72.60 oldugu, uygulamanin sonunda ise X =74.22 oldugu
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goriilmektedir. Kontrol grubu uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlar karsilastirildiginda
her iki siirecte de katiliyorum derecesinde oldugu, dolayisiyla deneysel igslem siireci
sonunda Ogrencilerin tutumlarin da olumlu yonde c¢ok fazla bir artiy olmadigi
goriilmektedir. Dolayisiyla mevcut programda yer alan aktivitelere gore islenen
matematik dersinin Ogrencilerin tutumlarmma olumlu yonde c¢ok fazla katk:

saglamadig1 sdylenebilir.

Arastrmada matematik dersine yonelik olarak deney grubu Ogrencilerinin,
Olgekte yer alan toplam 19 davranisa yonelik vermis olduklari cevaplar tablo 7’°de

Ozetlenerek sunulmustur.

Tablo 7. Deney Grubuna Ait Tutum Puanlarn

N Min | Max |Toplam | x ss
Ontest [35 |52 |91 |[2641 75.45 12,48
TUTUM ['Sontest |35 |59 |95 |28¢3 | 7991 |10,07

Hi¢ Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Orta Derecede Katiliyorum (3),
Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5)

Tablo 7. incelendiginde 35 Ogrenciden olusan deney grubunun, matematik
dersine yOnelik toplam tutum puanlarinin uygulama oncesinde 2641, uygulama
sonrasinda ise 2863 oldugu goriilmektedir. Uygulama oOncesinde, Olgekten
ogrencilerin aldigr en diisiik puan 52, en yiiksek puan ise 91’dwr. Uygulama
sonrasinda ise Ogrencilerin Slgekten aldigi en diisiik puan 59, en yiiksek puan 95

oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tutum puanlar1 ortalamasmin, uygulama

dncesinde X =75.45 (katiliyorum) oldugu, uygulamanin sonunda ise X =79.91
(tamamen katiliyorum) oldugu goriilmektedir.. Bu sonuglara gére G.S.D.D.M.E. ile
islenen matematik derslerinin Ogrencilerin tutumlarmni olumlu yonde etkiledigi,
baslangigtaki tutumlar1 ile sonraki tutumlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sOylenebilir.

Tutum; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diistince duygu ve davranislarmi diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir
(Kagitcibasi, 1979:84). Bu baglamda, 6grencilerin matematik dersine karsi olan
tutumlarmin ~ 6nceden  belirlenmesi, Ogrencilerin

ihtiyaclart1  dogrultusunda
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diizenlemeler yapilarak, tutumlarmi olumlu yonde etkileyecek degisik stratejiler

kullanma agisindan 6nemlidir.

Arastrmanin birinci alt probleminde, “Gorsel sanatlar ile desteklenen,
ilkogretim 6. sinif matematik dersi 6gretiminin uygulandigi deney gurubu dgrencileri
ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol gurubu O6grencilerinin
deney islem Oncesi ve sonrasinda matematige kars1 tutumlarinda 4 farkli boyuta gore
anlamli bir farklililk olup olmadig1 test edilerek sonuglar tablolastirilarak

sunulmustur.
1.1. Matematik Dersi Islemeye Karsi Olan istek

Arastirmada Oncelikle deney ve kontrol gruplarmin matematik dersi islemeye
kars1 olan istek boyutuna iligkin dntest puanlari t testi ile test edilerek sonuglar Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersi islemeye Karsi Olan Istek
Boyutunda On Test Tutum Puanlarimin Karsilastinlmasina Iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuclari

Grup | N x s t P

Deney 35 29.37 5.89

Kontrol | 35 | 2831 5.04 806 A23
p>.05

Tablo 8’de yer alan veriler analiz edildiginde, deney grubunun tutum puanlar1
ortalamasmin  x=29.37 ve standart sapmasinim s=5.89; kontrol grubunun tutum

puanlar1 ortalamasinin x=28.31 ve standart sapmasinin  s=5.04 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen tutum puanlarmin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde ise, t =.806 ve
p>.05 (.423) oldugu ve dolayisiyla baslangicta gruplarin matematik dersi islemeye
kars1 olan istek boyutunda guruplarm tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi,

goriilmektedir.
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Elde edilen bu verilere gore deney grubunun oOn test tutum puan
ortalamalarinin deney grubunun x=29.37 ve kontrol grubunun On test puan

ortalamalarmmn  x= 28.31 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere
dayanarak matematik dersi islemeye karsi olan istek boyutunda tutum puan
ortalamalarina bakildiginda 6n test ortalamalarmin her iki grup i¢inde c¢ok yiiksek
oldugu ve Ogrencilerin baglangigta birinci boyuttaki tutumlarinin birbirine denk

oldugu soylenebilir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda denel iglem sonrasi deney ve
kontrol gruplarmin matematik dersi islemeye karsi istek boyutundaki tutumlarini
saptamak amaciyla son test sonucu elde edilen tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi bagimsiz t-testi ile sinanmis ve sonuglar tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 9.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersi Islemeye Karsi Olan istekleri
Boyutunda Son Test Tutum Puanlarinin Karsilastirnlmasina Iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuclari

Grup | N x s t P

Deney 35 29.14 4.88

Kontrol | 35 28.02 4.52 101 919
p>.05

Tablo 9’da t testi sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde, gorsel sanatlar

dersi destekli matematik dersi egitimi verilen deney grubunun tutum puanlari
ortalamasmin  x=29.14 ve standart sapmasinin s= 4.88; geleneksel yontemin

uygulandigi kontrol grubunun tutum puanlar1 ortalamasinin x=28.02 ve standart
sapmasinin s= 4.52 oldugu goriilmektedir. Elde edilen tutum puanlarinin ortalamalar1
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test
edildiginde ise, t =.101 ve p>.05 (.919) oldugu ve dolayisiyla son test sonucunda
gruplarin matematik dersi islemeye karsi olan istek boyutunda guruplarin tutumlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi, 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin elde

edilen ortalamalara gére tamamen katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Elde edilen bu verilere gore deney grubunun son test tutum puan
ortalamalarmin  x=29.14 tamamen katiliyorum, kontrol grubunun son test puan

ortalamalarmm x= 28.02 tamamen katiltyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Elde edilen verilere dayanarak matematik dersi islemeye karst olan istek boyutunda
tutum puan ortalamalarina bakildiginda son test ortalamalarinin her iki grup icinde
degismedigi zaten tamamen katiliyorum diizeyinde olan son test ortalamalarinda her
iki grup i¢inde yine tamamen katiliyorum diizeyinde oldugu gdoriilmektedir. Bu

nedenle birinci diizeydeki tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

1.2. Matematik Dersine Verilen Onem

Arastrmanin birinci alt problemi kapsaminda ikinci olarak denel islem
oncesi deney ve kontrol gruplarmin matematik dersine verdikleri 6nem, boyutunda
oOn test tutumlar1 tespit edilerek, gruplarin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadig1 sinanmig ve sonuglar tablo 10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersine Verdikleri Onem Boyutunda
On Test Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuclari

GRUP n ; s t ;

Deney 35 20.47 5.89

Kontrol 35 | 21.00 5.04 238 | 813
p>.05

Tablo 10’da sunulan gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi
Ogretiminin uygulandig1 deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test puanlarmnm karsilastirildigi 6rneklem gruplari i¢in uygulanan t

testi ile test edilmesi sonucu deney grubu ogrencilerinin 6n test tutum puan
ortalamalarmmn  x=20.47 ve standart sapmalarmin s= 5.89, kontrol grubu

ogrencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalarmin x=21.00 ve standart sapmalarmin

$=5.04 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark
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olup olmadig t testi ile test edildiginde ise t = .238 ve p>.05 (.813) oldugu ve
dolayisiyla baslangicta gruplarin matematik dersine verdikleri 6nem boyutunda

guruplarin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test tutum puan ortalamalarmin deney grubunun x=20.47 ve

kontrol grubunun 6n test puan ortalamalarinin x=21.00 ve tamamen katiliyorum
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Biitiin bu verilere dayanarak matematik dersine
verdikleri O6nem boyutunda tutum puan ortalamalarma bakildiginda On test
ortalamalarinda diizey farki olmasina ragmen bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmektedir. Baslangigta her iki grubun tutumlarinin birbirine denk

oldugu soylenebilir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda deney ve kontrol gruplarmin
matematik dersine verdikleri 6nem boyutunda son test tutumlar1 tespit edilerek,
gruplarin tutumlar1 arasmda anlamli bir farklilik olup olmadig1 sinanmis ve sonuglar

tablo 11°de 6zetlenmistir.

Tablo 11.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersine Verdikleri Onem Boyutunda
Son Test Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuclari

GRUP n . S t A
Deney 35 22.14 3.22 :
Kontrol 35 | 2051 R D B
* p<.05

Tablo 11°de sunulan  gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi
Ogretiminin uygulandig1 deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlarinin iligkili 6rneklem gruplari i¢in uygulanan t testi ile

test edilmesi sonucu deney grubu 6grencilerinin son test tutum puan ortalamalarinin

x=22.14 ve standart sapmalarinin s= 3.22, kontrol grubunun son test basar1 puan

ortalamalarmin x= 20.51 ve standart sapmalarinin s=3.17 oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile test

edildiginde ise t = 2.128 ve p<.05 (.037) oldugu ve dolayisiyla son test puanlarinin
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guruplarin matematik dersine verdikleri 6nem boyutunda istatistiksel olarak anlamli

bir farkin oldugu goriilmektedir. Deney grubunun son test tutum puan
ortalamalarmin  x=22.14 tamamen katiliyorum, kontrol grubunun son test puan

ortalamalarmin x= 20.51 katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu
verilere dayanarak matematik dersine verdikleri 6nem boyutunda tutum puan
ortalamalarina bakildiginda son test ortalamalar1 deney grubu igin artis gosterirken

kontrol grubu i¢in diisiis gosterdigi sdylenebilir.
1.3. Matematik Dersini Ogrenme Giicliigii

Arastrmanin birinci alt problemi kapsaminda {igiincli olarak denel islem
oncesi deney ve kontrol gruplarinin Matematik dersini 6grenme gii¢liigii boyutunda
oOn test tutumlar1 tespit edilerek, gruplarin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadig1 sinanmig ve sonuglar tablo 12’de 6zetlenmistir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersini Ogrenme Giicliigii
Boyutunda On Test Tutum Puanlarinin Karsilastirnlmasina fliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuclari

GRUP N x s t p

Deney 35 10.68 3.08

Kontrol 35 9.68 2.70 1441 154
p>.05

Tablo 12’de sunulan gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi egitiminin
uygulandigi deney gurubu 6grencilerinin ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test tutum puanlarmin t testi ile test edilmesi sonucu elde

edilen bulgular analiz edildiginde; deney grubu &grencilerinin 6n test tutum puan
ortalamalarmm x=10.68 ve standart sapmalarmin  s=3.08, kontrol gurubu

ogrencilerinin on test tutum puan ortalamalarinin x=9.68 ve standart sapmalarmnin
$=2.70 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark

olup olmadig: t testi ile test edildiginde ise t =1.441 ve p>.05 (.154) oldugu ve
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dolayisiyla baslangicta gruplarin matematik dersine verdikleri dnem boyutunda

guruplarin tutumlar1 arasida anlamli bir farkin olmadig: goriilmektedir.

Elde edilen bu verilere gore deney grubunun On test puan ortalamalarinin

x=10.68 diizeyinde ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalarmin da x=9.68
oldugu Elde edilen verilere dayanarak matematik dersini 6grenme giigliigii
boyutunda tutum puan ortalamalarma bakildiginda 6n test ortalamalarmin deney
grubu Ogrencileri lehine daha yiiksek oldugu fakat istatistiksel olarak iki grup
arasinda fark olmadig1 ve tiglincii boyuttaki tutumlarinin istatistiksel olarak birbirine

denk oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin
Matematik dersini 6grenme giicliigli boyutunda son test tutumlar1 tespit edilerek,
gruplarin tutumlar1 arasmda anlamli bir farklilik olup olmadig1 sinanmis ve sonuglar

tablo 13°de 6zetlenmistir.

Tablo 13.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersini Ogrenme Giicliigii
Boyutunda Son Test Tutum Puanlarinin Karsilastirnlmasina Iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuclari

GRUP N < s ) b
Deney 35 11.60 2.40 .
Kontrol 35 1011 Sog] 2650 | .010

*p<.05

Tablo 13’de sunulan gorsel sanatlar dersi destekli matematik egitimin
uygulandig1 deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
son test tutum puanlarmin iliskili 6rneklem gruplar1 i¢in uygulanan t testi ile test

edilmesi sonucu elde edilen bulgular analiz edildiginde; kontrol grubu 6grencilerinin
On test tutum puan ortalamalarinin x=11.60 ve standart sapmalarinin s=2.40, son test

basar1 puan ortalamalarmin x=10.11 ve standart sapmalarmin s=2.28 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t

testi ile test edildiginde ise t =2.650 ve p<.05 (.010) oldugu ve dolayisiyla gruplarin
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son test matematik dersini 6grenme gii¢liigii boyutunda guruplarin tutumlar1 arasinda

anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bu verilere gore deney grubunun son test puan ortalamalarinin
x=11.60 katiliyorum diizeyinde iken, kontrol grubunun son test puan ortalamalarinin

da x=10.11 katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere
dayanarak matematik dersini 6grenme gii¢liigii boyutunda tutum puan ortalamalarma
bakildiginda son test ortalamalarinin deney grubu Ogrencileri lehine daha yiiksek

oldugu ve istatistiksel olarak iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

1.4. Matematik Korkusu

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda dordiincii olarak denel islem
oncesi deney ve kontrol gruplarinin matematik korkusu boyutundaki tutumlarini
saptamak amaciyla 6n test sonucu elde edilen tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi bagimsiz t-testi ile smanmig ve sonuglar tablo 14de

sunulmustur.

Tablo 14.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Korkusu Boyutunda On Test Tutum
Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuclari

GRUP N X s ) b
Deney 35 14.65 3.44
Kontrol | 35 13.60 3.28 1.314 193
p>.05

Tablo 14°de t testi sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde, gorsel

sanatlar dersi destekli matematik egitimi verilen deney grubunun tutum puanlari
ortalamasmin x =14.65 ve standart sapmasinin s=3.44; geleneksel yontem uygulanan

kontrol grubunun tutum puanlar1 ortalamasinin x=13.60 ve standart sapmasinin
s=3.28 oldugu goriilmektedir. Elde edilen tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark olup olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde ise,
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t=1.314 ve p>.05 (.193) oldugu ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son
test tutum puanlari1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen verilere dayanarak matematik korkusu boyutunda tutum puan
ortalamalarina bakildiginda 6n test ortalamalarmin deney grubu 6grencileri lehine
daha yiiksek oldugu fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: ve
dordiincii boyuttaki tutumlarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Denel islem oncesinde olmasi gerektigi gibi deney ve kontrol gruplari
arasinda dort ayr1 boyutta bakildiginda anlamli bir fark c¢ikmamistir. Gruplarin

baslangi¢ diizeyleri birbirine esittir.

Arastrmanin  birinci alt problemi kapsaminda deney ve kontrol
gruplarinin Matematik korkusu boyutunda son test tutumlari tespit edilerek, gruplarin
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi sinanmis ve sonuglar tablo

15°de 6zetlenmistir.

Tablo 15.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Matematik Korkusu Boyutunda Son Test Tutum
Puanlarimin Karsilastirnlmasina Iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuclari

GRUP | N P s . ;

Deney 35 16.28 3.02 .
Kontrol | 35 | 14.57 2.46 2599 .01
*p<.05

Tablo 15°de t testi sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde, deney
grubunun tutum puanlart ortalamasimin x=16.28 ve standart sapmasinin s=3.02;

kontrol grubunun tutum puanlart ortalamasmin x=14.57 ve standart sapmasinin
s=2.46 oldugu goriilmektedir. Elde edilen tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde ise, t
=2.599 ve p<.05 (.011) oldugu ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son
test tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu

ortaya ¢ikmustir.
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Elde edilen bu verilere gore deney grubunun son test puan ortalamalarinin
x=16.28 ve tamamen katiliyorum diizeyinde, kontrol grubunun son test puan

ortalamalarmmn da x= 14.57 katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir. Elde
edilen verilere dayanarak matematik korkusu boyutunda tutum puan ortalamalarina
bakildiginda son test ortalamalarinin deney grubu Ogrencileri lehine daha yiiksek
oldugu ve istatistiksel olarak iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Kayhan 2004 yilinda yaptigi aragtrmasinda yaratict dramanin matematik
dersinde 6grenmeye bilgilerin kalicililifina ve matematige yonelik tutumlarina etkisi
konulu aragtrmasinda, yaratici drama gibi sanatsal etkinliklerin &grencilerin
matematik dersindeki basariy1 artirdigi ve derse karsi olan tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir. Yine Sozer tarafindan 2006 yilinda yapilan arastirmada
ilkogretim 4. smif matematik dersinde drama yonteminin dgrencilerin basarilarma
tutumlarma ve Ogrenme kalicilifina etkisi konulu yiiksek lisans tezinde drama
yontemi uygulanan matematik derslerinde hem basar1 bakimindan hem de matematik
derslerine karst olan tutumlar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Jerry Biler (1994) sanat 6grencilerine matematik dgretiminde yaratici
bir konsept adli caligmasinda problem yarat etkinligi ile verilen matematik
egitiminden bahsetmektedir. Uygulanan sanatsal metot ile dgrencilerin matematige
kars1 tedirginlikleri kaybolmus ve 6grenmede rahatlik saglanmigtir. Yurt i¢i ve yurt
disinda yapilan bu ¢alismalar da sanatsal aktivitelerin 6grencilerin matematige karsi

olan tutumlarina olumlu etki yaptigini1 gostermektedir.

4.2. 2.Alt Probleme iliskin Bulgular

1.Alt Problem 2: Gorsel sanatlar ile desteklenen, ilkogretim 6. smif
matematik dersi dgretiminin uygulandig1 deney gurubu G6grencileri ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol gurubu 6grencilerinin deney islem dncesi

ve sonrast basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
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Arastrmanin ikinci alt problemi olan “Gorsel sanatlar ile desteklenen,
ilkogretim 6. sinif matematik dersi 6gretiminin uygulandigi deney gurubu 6grencileri
ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol gurubu Ogrencilerinin
deney islem Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midr?”
sorusuna cevap bulmak amaciyla, deney ve kontrol gruplarina uygulanan Ontest
sonucu elde edilen puanlar bagimsiz t-testi ile analiz edilerek tablo 16°de

sunulmustur.

Tablo 16.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puanlariin Karsilastirllmasina
Iliskin Bagimsiz T-Testi Sonuclar

GRUP | N p s t ;
Deney 35 41.14 9.78
Kontrol | 35 | 4128 | 11.96 055 957
p>.05

Basar1 testi sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile test edilmesi
sonucu ortaya ¢ikan sonuglar analiz edildiginde, her iki grubun Ontest puanlarinin

birbirine yakin bir dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin
x=41.14 ve standart sapmasmin s=9.78, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin

ise x=41.28 ve standart sapmasimin s=11.96 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde
t=.055 ve p>.05 (.957) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagli olarak gruplarin dntest

puanlart arasinda anlamli farkin olmadigi ve elde edilen bu verilere gore deney
grubunun Ontest puan ortalamalarinin x=41.14 ve “Basarisiz” diizeyde, kontrol

grubunun Ontest puan ortalamalarinin x=41.28 yine “Basarisiz” diizeyde oldugu

goriilmektedir. Arastirma oncesinde her iki grubun denk oldugu goriilmektedir.

Ontest- sontest kontrol gruplu desende gruplarin baslangictaki farkliliklarini
en aza indirmek onemlidir. Ciinkli bagimli degiskene ait deney ve kontrol gruplarin
puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney dncesinden kaynaklaniyor olabilir
(Blyiikoztiirk, 2001:24). Bu sorunun ¢0ziimii deneklerin uygun yontemlerle

secilmesi ve deney Oncesi benzerlik derecelerinin belirlenmesidir. Bu ¢aligmada,
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Ontest sonucglara gore deney Oncesi, deney ve kontrol gruplarinin yaklagik olarak

ayni basar1 diizeyine sahip olmas1 gruplarin birbirine benzerliginin gostergesidir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda denel islem sonunda deney ve
kontrol gruplarina uygulanan sontest sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-

testi ile analiz edilerek sonuglar tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17.
Deney ve Kontrol Grqbunun Son Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasina
Iliskin Bagimsiz T-Testi Sonuclar

GRUP | N p s ; ;

Deney 35 69.85 14.52 .

Konrol | 35 | 5428 | 1273 | =% | O
* p<.05

Arastirmada, gruplarmnin ¢alisma kapsaminda belirlenen konular hakkindaki
elde ettikleri kazanimlar1 tespit etme amaciyla 20 sorudan olusan bir basari testi es
zamanh olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Basar1 testi sonucu elde
edilen puanlarin bagimsiz t testi ile test edilmesi sonucu ortaya ¢ikan sonuglar analiz
edildiginde, deney grubunun aritmetik ortalamasinin x=69.85 ve standart
sapmasinin s=14.52, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise x=54.28 ve
standart sapmasinin s=12.73 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t=2.625 ve p<.05
(.011) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son test
basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya

cikmistir.

Elde edilen bu verilere gore deney grubunun son test puan ortalamalarinin
x=69.85 ve “iy1” diizeyinde, kontrol grubunun son test puan ortalamalarinin

x=54.28 ile “gecer” diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonug, gorsel sanatlar dersi

destekli matematik dersi yaklasimimin uygulandigi deney grubunun aragtirmanin
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baslangicinda basar1 seviyesinin “basarisiz” diizeyde iken, uygulama sonrasi basar1
seviyesinde bir artis olup “iyi” seviyesine ulastigi goriilmektedir. Geleneksel
ogrenme yaklasimmin uygulandigi kontrol grubunda ise arastirma baslangicinda
basar1 seviyesinin “basarisiz” diizeyde oldugu ve arastirmanin sonunda da puan

ortalamasimin ¢ok az bir artig gostererek “gecer” diizeyine geldigi goriilmektedir.

Bu sonuglara dayanarak deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencilerine
gore son test puanlarina gore daha yliksek basari elde etmistir. Elde edilen bu sonug,
gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi yaklasimi ile planlanan ve uygulanan
matematik derslerinin, geleneksel 6gretim yontemi ile islenen matematik derslerine

gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersleri ile egitim alan
ogrenciler matematik dersinde isledikleri konular1 gorsel sanatlar dersinde uygulama
imkant bulmus ve O0grenme basamaklarinda bir basamak daha yol alabilmistir.
Matematik dersinde bulacagi tek dogru cevaba karsilik gorsel sanatlar dersinde
yapmis olduklari tiriinlerin her birinin sanatsal olarak dogru olmas1 ise dgrencilerin,
kendi diisiinme slireclerine glivenmelerini saglamistir. Matematik dersinde
ogrendikleri bilgilerle kendilerine ait bir {iriin ortaya c¢ikarabilmek, yaparak ve
yasayarak 0grenmeleri yani gorsel sanatlar dersini bir matematik dersi laboratuari
gibi kullanmalari, 6grencilerin 6grenme siireci igerisine aktif olarak katilimlari,
Ogrenmelerinin daha verimli ve kalic1 olmasini saglamaktadir. Bu baglamda, Gorsel
sanatlar dersi destekli matematik dersi yaklagimimin 6grencilerin matematik dersinde
basarilarin1 artrmada etkili oldugu sOylenebilir. Gorsel sanatlar dersine
yaraticiliklarm1  kullanma sans1  bulan  Ogrenciler O6grenme basamaklarini
trmanmiglardir. Ercan’m (2003:20) yapmis oldugu Yaratilikk ve Matematik
Basarisina Etkisi konulu 410 lise 68rencisi iizerinde yaptig1 arastirmasinda bulunan
alt problemlerden biri matematik 6gretim yontemlerinin yaraticiliga olan etkisidir.
Anadolu lisesinde yapilan bu arastirma Ogrenci merkezli bir egitim ydnteminin
Ogrencilerin yaraticiliklarina biiylik olciide etki ettigini gostermektedir. Bu arada
zamaninda gorebilme ve neden-sonug iligkisini kurabilmenin de yaraticilikta birer

etken olarak goriilebilecegini Ogrenme ortaminda buna uygun yaklasimlarin
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sergilenmesine izin verilmesi geregini animsamamizda yarar vardir denmektedir.

Bayraktar 1988, Akoglu tarafindan 2003 yillarinda yapilmis olan Bilgisayar
Destekli Matematik Ogretimi arastirmalarinda geleneksel dgretim yontemlerine gore
ogrenci basarisinda gozle goriiliir artisa neden oldugu gdzlenmistir. Ubuz (1999)
tarafindan yapilan aragtirmada 6grencilerin geometride agilar konusundaki 6grenme
diizeyleri, hatalar ve kavram yanilgilar1 incelenmistir. Ogrencilerin yapmis oldugu
hatalarin nedeni ise Van Hiele teorisinin geometrik diisiinme diizeylerinden ilki olan
gorsellikle ilgili oldugu belirtilmistir. De Wayne’in 1991 yilinda yapmis oldugu 6.
siif matematik dersinde aktif 6grenme yaklagiminin 6grenci basarisin etkisi konulu
deneysel arastirmasinda aktif O6grenme grubunda basarmin kontrol grubu
ogrencilerinde daha yiiksek oldugu gozlenmistir. W. Larew (1999) tarafindan
yapilan “Universite Diizeyindeki érgencilerin Geometriyi Ogrenmelerinde Bilgisayar
Cizimlerinin Etkisi” adli arastirmada, tiniversite dgrencilerinin bir donem icersinde
Oklid geometrisiyle tanismalarmndaki kavramsal gelisimleri incelenmistir. Bu
kapsamda, Computer-Generated Automatic Draw Tool’'un &grencilerin geometri
ogrenimindeki etkisine bakilmistir ve basarilarinin arttigi gézlenmistir.

Bekar 1996 Arikan 2003 yilinda yapilan arastirmalarda laboratuar destekli fen
bilgisi Ogretiminin 6grenci basaris1 iizerine etkisi konulu arastirmalarda Ogrenci
basarisinda deney grubu lehine artis oldugu goriilmiistiir. Yine Arslan tarafindan
2003 yilinda yapilan “ilkogretim (6,7,8) Smif Is Teknik Egitimi Derslerinin Sanat
Egitimine Katkis1” 6grenmen goriislerine bagvuruldugunda is teknik derslerinin sanat
egitimine katkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Krong (1995), tarafindan yapilan
The Integrated Early Childhood Cirriulum isimli kitabinda ana smifi dgrencilerinin
hayvanat bahcesi gezisi ve bu gezi sonucu olusan goézlemlerini resim yoluyla
anlatmalar1 istenen ¢ocuklarin gordiiklerini sanat sayesinde pekistirerek ¢ok uzun

yillar sonra bile bu bilgileri hatirlayabildiklerinden bahsetmistir.
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Bu arastirmada, her ne kadar bizim i¢in 6nemli olan deney ve kontrol gruplar1
arasinda denel islem Oncesi ve sonrasi basar1 puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli
olup olmadigina bakmak ise de, arastirmaya katki saglayacagi diisliniildiigiinden
gruplarin kendi igerisinde de Ontest ve sontest sonucu elde edilen puanlar t testi ile
analiz edilerek degerlendirilerek, bunlarla ilgili sonuglar tablo 18 ve 19’da

sunulmustur.

Tablo 18.
Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin T-Testi Sonuclar

n ; S t p
On test Bagar1 Puani 35 41.14 9.78 .
Son test Bagar1 Puani 35 69.58 14.52 8.349 000

* p<0.05

Tablo 18’de sunulan Gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersleri ile
egitim uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest basar1 puanlarmin
iliskili 6rneklem gruplar1 i¢in uygulanan t testi ile test edilmesi sonucu elde edilen

bulgular analiz edildiginde; deney grubu O&grencilerinin Ontest basar1 puan
ortalamalarmmn  x=41.14 ve standart sapmalarmin s=9.78, sontest basar1 puan

ortalamalarmmn x=69.58 ve standart sapmalarinin s=14.52 oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile test
edildiginde ise t =8.349 ve p<.05 (.000) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney
grubunun Ontest ve sontest basari puanlari arasinda sontest basar1 puanlar1 lehine

anlaml1 bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Elde edilen bu verilere gore deney grubunun Ontest puan ortalamalarmnin

x=41.14 ve “Basarisiz” diizeyde iken, sontest puan ortalamalarinin x=69.58 ile
“iyi” diizeyinde oldugu ve dolayisiyla gorsel sanatlar dersi destekli matematik
dersleri yaklagimina gore islenen dersler sonucunda basar1 durumlarinda olumlu

yonde artisin oldugu goriilmektedir. Bu sonug, gorsel sanatlar dersi destekli
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matematik dersleri yaklasimm Ogrenme siirecini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.

Ogretim sonucu basar diizeyinin artmasi hem deney hem de kontrol gruplar1
icin normal olarak beklenen bir sonu¢ olmasma ragmen sonraki asamalarda hem
deney hem de kontrol gruplarinin sontest bagar1 puanlarinin karsilastirilmasi sonucu
elde edilen bulgulara da dayanarak gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi
ogretim yaklasimi sonucu Ogrencilerin basar1 diizeylerinde deney grubu lehine

olumlu yonde bir artigin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Arastrmanin ikinci alt problemi kapsaminda kontrol grubuna uygulanan
geleneksel 6grenme siireci sonucu elde edilen kazanimlar1 ortaya koymak amaciyla
uygulanan test sonucu elde edilen basar1 dereceleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 t testi ile test edilerek sonuglar tablo 19°de sunulmustur.

Tablo 19.
Kontrol Grubunun On Test ve Son Testine Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin T-Testi Sonuclari

N % s : )
On test Bagar1 35 41.28 11.96 .
Son test Basar1 35 54.28 12.73 5416 000

*
p<0.05
Tablo 19°de sunulan geleneksel 6grenme yaklagimimin uygulandigi kontrol

grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest basari puanlarinin iliskili 6rneklem gruplari

icin uygulanan t testi ile test edilmesi sonucu elde edilen bulgular analiz edildiginde;
kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest basar1 puan ortalamalarmin x=41.28 ve standart

sapmalarmin s=11.96 son test basari puan ortalamalarinin x=54.28 ve standart
sapmalarmin s=12.73 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda
anlaml bir fark olup olmadigi t testi ile test edildiginde ise t = 5.416 ve p<.05
(.000) olarak bulunmus ve dolayisiyla kontrol grubunun Ontest ve sontest basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucu ortaya ¢ikmaigstir.
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Elde edilen bu verilere gore Kontrol grubunun ontest puan ortalamalarinin

x=41.28 ve “basarisiz” diizeyde iken, sontest puan ortalamalarinin x=54.28 ile
“gecer” diizeyinde oldugu ve dolayisiyla bu sonug, geleneksel 6grenme yaklagimima
gore islenen matematik dersleri sonucunda Ogrencilerin basari durumlarinda bir
artisin oldugu ama bu artisin gorsel sanatlar dersi destekli islenen matematik
derslerinde elde edilen basari ile karsilastirildiginda kontrol grubunda basarinin daha
az oldugunu goriilmektedir. Bu sonucun, O0gretmenin derste kullanmis oldugu
yontemden, 6grencilere karsi ilgisinden veya 6grencilerin ders esnasinda aktif olarak
katilim gostermelerinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu artis normalde de
beklenen bir artistir. Ontest uygulamasindan sonra kontrol grubunda da farkli

yontemle de olsa ders islenmistir.



BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastrmanin bulgulariyla ilgili olarak ulasilan sonuclara ve

sonuclar ¢ercevesinde Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

[Ikdgretim matematik dgretiminde gorsel sanatlar dersi destekli matematik
dersi yaklagiminin, 6.smif 6grencilerinin akademik basar1 ve tutumlarina etkisinin

arastirildig1 bu aragtirmada asagidaki sonuglara ulagsmak miimkiin goriinmektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminde, matematik dgretiminde gorsel sanatlar
dersi destekli matematik dersi yaklasimmin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile
geleneksel 0gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin denel
islem Oncesi ve sonrast matematige karsi tutumlar1 arasinda dort farkli boyutta
anlamli farkm olup olmadigina t testi ile bakilmistir. Elde edilen verilere gore, denel
islem Oncesinde matematik ogretiminde gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi

yaklasiminin uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin tutum puanlari ortalamasinin
x=75.45 ve standart sapmasinm s=12.48;  mevcut Ogretim ydntemlerinin

uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlar1 ortalamasinin x=72.60 ve
standart sapmasmin s=11.04 oldugu ve elde edilen tutum puanlarmin ortalamalar1

degerlendirildiginde. Gruplarin iglem Oncesinde matematige karsi tutumlarinda
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farklilik olmadigmi goriilmektedir. Denel islem sonrasinda, deney grubunun tutum

puanlar1 ortalamasinin x¥=79.91 ve standart sapmasinin s=10.07 oldugu; elde edilen
tutum puanlarmin ortalamalar1 degerlendirildiginde deney grubu ve kontrol grubunun
son test tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Denel islem sonrasinda farkin deney grubu lehine
anlamli olmas1 gorsel sanatlar dersi destekli matematik derslerinin matematige kars1
olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu anlamma gelebilmektedir.

Elde edilen bu sonug, gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi yaklagimi
ile planlanan ve uygulanan matematik derslerinin, 6grencilerin matematik dersine
kars1 tutumlarinda olumlu yonde etkili oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifadeyle
Ogrencilerin uygulanan matematik dersine karsi olan tutumlarindaki farkliliklarin
gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersleri modelinden kaynaklandig:
sOylenebilir.

Tutum o6l¢eginin birinci boyutu olan matematik dersi islemeye karst olan

istekleri boyutunda denel islem Oncesi deney grubunun tutum puan ortalamasinin
x=29.37 ve standart sapmasmin s=5.89; kontrol grubunun ayni1 boyuttaki

ortalamalarmin  x =28.31 ve standart sapmasinin s=5.04 oldugu ve elde edilen tutum
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik
diizeyinde; t =.806 ve p>.05 (.423) oldugu ve dolayisiyla deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin birinci boyuttaki islem Oncesi tutum puanlarini esit ve ortalamalara

bakilarak tamamen katiliyorum diizeyinde c¢iktig1 goriilmektedir. Denel islem
sonrasinda deney grubunun tutum puanlar1 ortalamasinin x¥=29.14 ve standart

sapmasinin s=4.88;kontrol grubu tutum puan ortalamalarinin ise x=28.02 ve
standart sapmasmin s=4.52 oldugu; elde edilen tutum puanlarinin ortalamalar1
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: .05 anlamlilik diizeyinde, t =.101 ve p>.05
(.919) oldugu ve deney ve kontrol grubu arasinda matematik dersi islemeye karsi
duyulan istek boyutunda anlamli bir fark olmadigi ve tutumlarinin baslangicta
oldugu gibi “tamamen katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
bakilarak tutum olgeginin ciimleleri degerlendirildiginde, Ogrencilerin matematik
dersinde eglendikleri, gilinliik yasantilar1 icerisinde sik¢a kullandiklarinin farkinda

olduklarini, calisirlarsa matematikte bagarili olabileceklerini yani  kendilerine
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giivenlerinin tam oldugunu goriilmektedir. Yine bu boyutta 6grencilerin tahtaya
kalkma ile ilgili bir tereddiitleri olmadigini, matematik bilmenin ileride ¢ok islerine
yarayacagmin farkinda olduklarini ve matematik dersinde Ogrendiklerini diger
derslerde kullanabileceklerini diislindiikleri de sdylenebilir.

Tutum o6l¢eginin ikinci boyutu olan matematik dersine verilen Onem

boyutunda denel iglem 6ncesi deney grubunun tutum puan ortalamasinin x=20.47 ve

standart sapmasinin s=5.89 ; kontrol grubunun ayni boyuttaki ortalamalarinin

x=21.00 ve standart sapmasinin s=5.04 oldugu ve elde edilen tutum puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde; t =.238
ve p>.05 (.813) oldugu ve dolayisiyla deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ikinci
boyuttaki islem Oncesi tutum puanlarmi esit ve ortalamalara bakilarak deney
grubunun katiliyorum diizeyinde, kontrol grubunun ise tamamen katiliyorum

diizeyinde ¢iktig1 goriilmektedir. Denel islem sonrasinda deney grubunun tutum
puanlar1 ortalamasinin x=22.14 ve standart sapmasinin s=3.22;kontrol grubu tutum

puan ortalamalarinin ise x= 20.51 ve standart sapmasinin s=3.17 oldugu; elde
edilen tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05
anlamlilik diizeyinde, t =2.128 ve p<.05 (.037) oldugu ve deney ve kontrol grubu
arasinda matematik dersinin 6nemi boyutunda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglara bakilarak deney grubu tutum puanlar1 ortalamalarinda goriilen
yiikkselmeye karsilik kontrol grubu tutum puanlari ortalamalarinda diisiis
goriilmektedir. Deney grubu katiliyorum diizeyinden tamamen katiliyorum diizeyine
cikarken, kontrol grubu tamamen katiliyorum diizeyinden katiliyorum diizeyine
gerilemistir. Tutum 6l¢eginin ikinci matematik dersine verilen dnem boyutundaki
cimleleri degerlendirildiginde su sonuglara ulasilmistir: Deney grubu Ogrencileri
matematik dersinde 6grendiklerini gorsel sanatlar alaninda kullandiklar1 i¢in baska
alanlarda da islerine yarayacagini fark etmisler ve tutumlari katiliyorum diizeyinden
tamamen katiliyorum diizeyine ylikselmistir fakat kontrol grubunun tutum
puanlarinda denel islem sonrasinda diislis goriilmiistiir. Deney grubu Ogrencileri
denel islem sonrasinda matematik dersine daha fazla zaman ayrilmasi konusunda
tutumlarmi olumlu yonde degistirmis fakat kontrol grubunda olumsuz yonde bir

tutum degisikligi ortaya ¢ikmistir. Deney grubu Ogrencileri matematik bilmenin
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gerekli oldugu, matematik odevlerinin zor olmadigr ve matematik 6grenmenin
zaman kayb1 olmadig1 yoniinde gorsel sanatlar dersi destegini de kullandiklar1 i¢in
olumlu tutum gelistirirken kontrol grubunda ayni1 tutumlarda diisiis goriilmektedir.
Tutum 6lgeginin tiglincii boyutu olan matematigi 6grenme gii¢liigii boyutunda
denel islem Oncesi deney grubunun tutum puan ortalamasinin x=10.68 ve standart

sapmasinin s=3.08 ; kontrol grubunun ayni boyuttaki ortalamalarinin x=9.68 ve
standart sapmasinin s=2.70 oldugu ve elde edilen tutum puanlarinin ortalamalar1
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: .05 anlamlilik diizeyinde; t =1.441 ve p>.05
(.154) oldugu ve dolayisiyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tigiincii boyuttaki
islem Oncesi tutum puanlarinin ortalamalarina bakilarak deney grubunun katiliyorum
diizeyinde, kontrol grubunun orta derecede katiliyorum diizeyinde — ¢iktig1

goriilmektedir. Denel islem sonrasinda deney grubunun tutum puanlar1 ortalamasinin
x=11.60 ve standart sapmasinin s=2.40; kontrol grubu tutum puan ortalamalarinin

ise x=10.11 ve standart sapmasinin s=2.28 oldugu; elde edilen tutum puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamhilik diizeyinde, t
=2.650 ve p<.05 (.010) oldugu ve deney ve kontrol grubu arasinda matematik dersini
ogrenme gilicligli boyutunda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara
bakilarak her iki grubun ortalamalarinda da artis olmasina ragmen son test puanlar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ugiincii boyuttaki
tutum ciimlelerine bakildiginda deney grubu 6grencileri i¢cin matematigi anlamak zor
degildir ve matematige de diger dersleri kadar calisarak basarili olabileceklerine
inanmaktadirlar

Tutum 6l¢eginin dordiincii boyutu olan matematigi korkusu boyutunda denel
islem Oncesi deney grubunun tutum puan ortalamasinin x=14.65 ve standart

sapmasinin s=3.44; kontrol grubunun ayni boyuttaki ortalamalarinin x=13.60 ve
standart sapmasinin s=3.28 oldugu ve elde edilen tutum puanlarmin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: .05 anlamlilik diizeyinde; t =1.314 ve p>.05
(.193) oldugu ve dolayisiyla deney ve kontrol grubu ogrencilerinin dordiincii
boyuttaki islem Oncesi tutum puanlarmin ortalamalarma bakilarak deney grubunun
katiliyorum diizeyinde, kontrol grubunun katiliyorum diizeyinde ¢iktig1 ve baslangi¢

tutumlarmin esit oldugu goriilmektedir. gériilmektedir. Denel islem sonrasinda deney
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grubunun tutum puanlart ortalamasmin x=16.28 ve standart sapmasinin s=3.02;

kontrol grubu tutum puan ortalamalarmin ise x= 14.57 ve standart sapmasinin
$=2.46 oldugu; elde edilen tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde, t =2.599 ve p<.05 (.011) oldugu ve deney ve
kontrol grubu arasmmda matematik korkusu boyutunda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara bakilarak her iki grubun ortalamalarinda da artis
olmasmma deney grubunun katiliyorum diizeyinden tamamen katiliyorum diizeyine
ciktig1, kontrol grubunun ise katiliyorum diizeyinde kaldigi ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ddordiincii
boyuttaki tutum ciimlelerine bakildiginda gorsel sanatlar dersi destekli matematik
dersi ile egitim alan deney grubu 6grencileri i¢in matematik sikici bir ders olmaktan
ctkmistir.  Ogrenciler matematik dersine sadece smiflarmi  gegmek isin

calismamaktadirlar.

Gruplarin deney oncesi ve sonrasi kendi i¢lerindeki tutumlar: incelendiginde,
deney grubunun islem Oncesi ve sonrasindaki tutumlari arasinda anlamli farkin
oldugu, ancak kontrol grubunda islem Oncesi ve sonrasindaki tutumlar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bu durum, arastirmacinin uyguladigi
yontemin siire¢ icerisinde matematige karsi tutumu olumlu yonde etkiledigi, diger
taraftan da geleneksel yontemle islenen derslerin ise siire¢ igerisindeki istatistiksel
olarak matematige karst tutumlarinda bir gelisme gostermedigi seklinde

yorumlanabilmektedir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Matematik Ogretiminde gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi
yaklasiminin  uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin denel islem 6ncesi ve sonrasi
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin1 iligkin olarak belirtilen

ikinci alt problemde, elde edilen bulgulara gore islem Oncesi uygulamada, deney ve
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kontrol gruplarmin 6n test puanlarmin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi, deney
grubunun aritmetik ortalamasinin x=41.14 ve standart sapmasinin s=9.78, kontrol

grubunun aritmetik ortalamasmin ise x= 41.28 ve standart sapmasmin s=11.96
oldugu, puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde
t=.055 ve p>.05 (.957) oldugu; denel islem Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin
basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum deneysel
islem i¢in gerekli olan asamalar1 yerine getirmede ve deneysel olarak segilen
gruplarda islem Oncesinde bir farkin olmayis1 iki denk grubu ele alindigmin bir

gostergesi sayilabilir.

Denel islem sonrasinda, her iki grubun son test puanlarinin birbirine gore
farkll bir dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin x= 69.85 ve

standart sapmasimnin s=14.52, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin x=54.28 ve
standart sapmasinin s=12.73 oldugu, puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigi
.05 anlamlhilik diizeyinde t=2.625 ve p<.01 (.011) olarak bulunmus ve dolayisiyla
deney grubu ve kontrol grubunun son test basari puanlari arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Islem sonrasinda ise anlaml
bir farkin deney grubu lehine ¢ikmasi arastrmacinin uyguladigi yontemin,
uygulanmayan gruba gore etkililigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglara dayanarak
deney grubu Ogrencileri kontrol grubu 6grencilerine gére son test puanlarma gore
daha yiiksek basar1 elde etmistir. Elde edilen bu sonug, gorsel sanatlar dersi destekli
matematik dersi yaklasimi ile planlanan ve uygulanan matematik derslerinin,
geleneksel Ogretim yontemi ile islenen matematik derslerine gore daha etkili

oldugunu goéstermektedir.

Gruplarin deney Oncesi ve sonrasi kendi iclerindeki basar1 diizeyleri
incelendiginde, hem deney hem de kontrol grubunun islem 6ncesi ve sonrasmdaki
basar1 puanlar1 arasinda anlamli farkin oldugu, ancak aritmetik ortalamalarina
bakildiginda kontrol grubunda bu farkin daha az oldugu ve bu nedenle de deney ve
kontrol grubu son testlerinin istatistiksel sonuglarinda iki grup arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Ayn1 sekilde deney ve kontrol gruplarinin son
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test sonuglar1 arasida da anlamli bir fark olmasi, aragtirmacinin uyguladigi yontemin

stirec igerisinde basariy1 artirdig1 seklinde yorum yapilabilir.

5.2. Oneriler

Arastrma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler
getirilmistir:

1. Gorsel sanatlar dersi destekli matematik dersi yaklasiminin dgrencilerin
matematik basarisin1  arttirdigindan  ve matematige karst olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigindan gorsel sanatlar dersi miifredatiyla matematik dersi
miifredatinin igeriklerinin konularmin incelenerek bazi konularin es zamanlh olarak

islenilebilecek sekilde yeniden diizenlenebilir

2. Bu arastirmada matematik dersinin nokta, dogru, dogru pargasi, 1sin,
diizlem, acilar, ¢okgenler, eslik ve benzerlik konular1 gorsel sanatlar dersi destekli
matematik dersi ile iglenmistir. Geometri veya matematigin diger konular1 da ele

alinarak arastirma yapilmasi, konunun tam olarak etkisini ortaya koyacaktir

3. 6. smif diizeyinde yapilan bu arastrmanin 7. ve 8. smif diizeylerinde

yapilarak 6grenci tutum ve basarilarina etkilerinin arastirilmasi dnerilmektedir.

4. Basinda bir 6gretmenle beraber 6devini hazirlayan 6grenci her sorusunu
Ogretmenine sorarak yaptigir uygulamadan sonuna kadar faydalanabilir. Bu nedenle
gorsel sanatlar dersleri, matematik derslerinde verilen performans ddevleri i¢in iyi bir
uygulama alani olabilir. Bazi iiniteler i¢in goérsel sanatlar derslerinin matematik

dersinin uygulama laboratuari olarak kullanilabilir.

5. Giinlimiizde velilerin ve okul idarecilerinin bakis agis1 dolayisiyla ikinci
plana diisen gorsel sanatlar derslerinin, matematik dersinin bir uygulama laboratuari
olarak kullanilmas1 gorsel sanatlar dersine de hak ettigi Onemin verilmesini

saglayacaktir. Bu nedenle Ogrenciye hem matematik hem de gorsel sanatlar
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dersindeki konular1 igeren ortak ddevler verilip iki ders 6gretmeni tarafindan da notla
degerlendirilmesi onerilmektedir. Ogrenci, veli ve idareciler matematik derslerine
verilen onem kadar gorsel sanatlar dersine de dnem vermelidir, fikrinin bu sayede

geligebilecegi diistiniilmektedir.

6. Matematik Ogretmenlerinin gorsel sanatlar dersleri ile miifredatlarini
birlestirebilmeleri i¢in az da olsa resim dersi kavramlarma ihtiyac1 olmaktadir. Bu
nedenle matematik 6gretmenligi boliimii 6grencilerine lisans 6grenimleri sirasinda
resim-is dersleri verilmesi, smiflarda uygulayict durumda olan 6gretmenlerin de bu

konudan haberdar olabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler planlanilabilir
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EKk 1: izin Yazilar1






Ek 2: Basar1 Testi



BASARI TESTI
Ad
Soyad :

1) Bir noktadan kag tane dogru gecer?
A) Hi¢ dogru gegmez.

B) Sonsuz sayida dogru geger.

C) Sadece bir dogru geger.

D) Sadece iki dogru geger.

2) “Farkli iki noktayi birlestiren her iki
yonde sonsuz uzatilabilen bir diiz ¢izgi
tizerindeki tiim noktalar kiimesidir” tanimi1
asagidakilerden hangisine aittir?

A) Dogru B) Isin
C) Dogru Pargas1 D) Diizlem

D
3) A C B

E

L
L
v

Yukaridaki sekle gore asagidaki nokta
gruplarindan hangileri AB dogrusuna
aittir?

A)AD B)AC CCE D)BD

4)

A B
dogru parcasiin sembolle gosterimi
asagidakilerden hangisinde dogru
verilmigtir?

A) [A B[
B) [AB]
C) ]AB]
D) JAB[

5) [AB] matematiksel  ifadesi
asagidakilerden hangisini ifade eder?

A) Dogru B) Isin
C) Dogru Parcasi D) Yar1 Dogru

Sekildeki 1$1n1n gosterim sekli
asagidakilerden hangisidir.

A)[CD] B)CD C)[CD D)[DC

A B
7)
C D
Yukaridaki ~ dikdortgenin  kenarlarini

olusturan dogru parcalarindan birbirine es
olanlar  hangi sikta dogru olarak
verilmigtir?

A) [AD], [AB]
B) [BC], [DC]
C) [AB], [BC]
D) [AB], [DC]

8) Asagidaki ifadelerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?

L Karenin biitiin kenarlar1
birbirine es dogru parcalaridir.

IL. Karenin ~ sadece  karsilikli
kenarlar1 birbirine es dogru
parcalaridir.

III.  Ag¢ik bir yelpazenin yiizeyini
olusturan ve baslangi¢ noktasi
ayni olan dogru parcalari
birbirine estir.

Al B)LI CLII D)LILII



9) Bir noktada kag¢ dogru kesisebilir?

A)0 B)l C)2 D)Sonsuz

10)

12 cadde

14. sokak

7. CADDE

Yukarida verilen krokiye goére hangisi
yanligtir?

A) 14. sokak ile 7. cadde paraleldir.
B) 15. sokak ve 14. sokak paraleldir.
C) 12. cadde ve 7. cadde dik kesisir.

D) 15. sokak ile 12. caddenin ortak noktasi
yoktur.

11) Asagidaki dogrular icin hangisi

dogrudyr? » dl
- Ld1//d2
d2

A) Paraleldirler.
B) Kesisirler.
C) Cakisirlar.
D) Hepsi

12) ¢ ve m  aykirt dogrular ise
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) /I m B) inm=0
C)/lom D) lnm=m
13)

Sekildeki dogru ve diizlemin matematiksel
olarak dogru ifade edilisi asagidakilerden
hangisidir?

A) (CE B) En(={4}
C)Ent=0  D)E/I
B A
14) .
P . D

Asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) D noktass BAC agismin ig
bolgesindedir.
B) B noktasi a¢inin i¢ bolgesindedir.
C) C noktasi aginin dis
bolgesindedir.
D) P noktasi aginin i¢ bdlgesindedir.



15)

B C

A
Sekildeki ABC ii¢geni igin |DE|//|BC|
olarak verilmistir, asagidakilerden hangisi
dogrudur.

A) s(4)=s(B)  B) s(B)=s(C)

C) s(C)=s(4A) D) s(D)=s(E)

16)

S(CI/&B):7OO dir. [AD 1sm1 aglortay

olduguna gore s(C AD)agisinin Olgiisii
kac¢ derecedir?

A)20° B)25° ©)30° D)35°

17) Diizlemde ikiser ikigser kesisen ve
birbirlerine paralel olmayan 3 dogru
asagidakilerden hangisini olustur?

A) Dikdortgen B) Kare

C) Uggen D) Besgen

18) Asagidaki ifadelerden hangisi bir
yOniiyle digerlerinden farklidir?

A) Kaydiraktan kayan ¢ocuk
B) Ip iizerinde yiiriiyen cambaz
C) Esintisiz havada gondere ¢ekilen bayrak

D) Virajli yolda giden araba

19) Asagidaki ifadelerden hangi ikisi
esittir?

A) -Karapiirgek ilgesi gergek dlgiileri
-Karapiircek ilgesi haritast

B) -En yakin arkadasiniz
-En yakin arkadasinizin fotografi

C) -Begendiginiz bir resim
-Begendiginiz resmin karbon kagidi ile
yaptiginiz kopyasi

D) -Kitap sayfasi
-Kitap sayfasinin biiyiitiilmiis fotokopisi

<+—
20)

Asagidakilerden hangisi yukaridaki seklin
ok yoniinde bir defa dondiiriilmiis halidir?

A) B)

O D)




Ek 3: Belirtke Tablosu



BELIRTKE TABLOSU

Geometri Alam Soru No
Kazanim 1: Nokta kavramim agiklayabilir. 1
Kazanim 2: Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar. 2.3
Kazanim 3: Dogru parcasini agiklar ve sembolle gosterir. 45,6
Kazanim 4: Ayni diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gore durumlarmi 8
belirler ve sembolle gosterir.
Kazanim 5: Nokta ve dogru pargasi ile diizlem iliskisini agiklar. 9
Kazanim 6: Bir dogru pargasina es bir dogru pargasi inga eder 7
Kazanmim 7: Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iliskisini belirler. 10,11,12,13
Kazanim 8: A¢inm diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler. 14
Kazanim 9: Bir aciya es bir a¢1 insa eder ve bir aciy1 iki es aciya ayirir. 16
Kazanim 10: Eslik ve benzerlik arasindaki iligkiyi aciklar. 19
Kazanim 11: Es ve benzer ¢okgenlerin kenar ve ag1 6zelliklerini belirler. 15,17
Kazamim 12: Oteleme hareketini agiklar ve Steleme ile siislemeler yapar 18,20




Ek 4: Tutum Olgegi



birakmayiniz. Yardimlarmizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Sevgili 6grenciler, bu anket sizin matematik dersine iligkin tutumlarinizi belirlemeyi
amaglamaktadir. Anketi igctenlik ve samimiyetle cevaplamaniz caligmaya onemli katkilar
saglayacaktir. Her climle i¢in ilgili kutucugu isaretleyiniz ve liitfen higbir climleyi cevapsiz

Matematige Kars1 Tutum Olgegi

Madde No Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Kendinize uygun oldugunu

10

1"

12

13

14

15
16

17

18

19

diusundiugiiniz segenegi (X)isaretiyle isaretleyiniz.

Matematik dersi benim igin sikici bir derstir.

Matematik derslerinde eglenirim.

Matematigi giinliik yagantimin iginde sikga kullanirim.

Matematik dersinde 6grendiklerim baska higbir yerde isime yaramaz

Matematigi anlamak benim igin zordur.
Matematigi kolayca anlayabilirim

Derslerimin iginde en gcok matematige ¢calisirim.

Matematik dersine sadece sinifimi gegmek igin ¢alisirim.

Daha fazla matematik dersi islemek isterim.

Matematik dersine ayrilan saatlerin daha az olmasini isterim.

Matematik, derslerimin iginde en zor olanidir.
Calisirsam matematik de basarili olabilirim.
Matematik bilmek ileride ¢ok isime yarayacak.
Matematik bilmek gereksizdir.

Matematik dersinde tahtaya kalkmak gcok hosuma gider.

Matematik 6devleri bana zor gelir.
Matematik sinavlarinda kafam karisir.

Matematik de 6grendiklerimi diger derslerimde kullanirim.

Matematik 6grenmek benim igin zaman kaybidir.

Tamamen Katilirim
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Ek 5: Etkinlikler ve Yo6nergeleri



KARTPOSTAL SUSLEYEYLIM

(Ogretmen)
DERS : Matematik
SINIF 16
OGRENME ALANI : Geometri
ALT OGRENME ALANI : Nokta, Dogru, Dogru pargasi ve Diizlem
DIGER DERSLERLE iLISKILENDIRME : Gorsel Sanatlar dersi dogru ¢alismasi
BECERILER : Iliskilendirme, akil yiiriitme
KAZANIMLAR : Acinin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.
ARAC VE GERECLER : Kagit, kalem, ac1 dlger

OGRETME OGRENME SURECI

Ogrencilere etkinlik kagitlar1 dagitilir. Kagitlar1 renkli segmeniz tavsiye edilir. Bu
kagitlarin alt  kisimlar1 kestirilerek kartpostal i¢in kullanilacaktir. Bu kagitlar1 sadece
dikdortgen seklinde degil istedikleri sekilde sekillendirebilecekleri de hatirlatilir (meyve
sekilleri, hayvan sekilleri, kalpler). Ogrencilere dagittiginiz kagitlarin kenarlarma ellerindeki
delgeclerle delerek siis yapmalar1 istenir. Etkinlik bitirildikten sonra delgecin i¢inde kalan
parcalar ¢ikartilarak Ogrencilerle birlikte beyin firtinasi yoluyla bu pargalara nokta
denilebilecegini buldurmaya g¢alisin. Delgec¢ i¢indeki bu parcgalar bir sonraki etkinlik icin
kullanilmak tizere saklanmalidur.



KARTPOSTAL SUSLEYEYLIM
(Ogrenci)
Size dagitilan bu kagitlarin altta kalan bos kisimlarim kartpostal yapmak iizere
keserek cikartin.
Elinizdeki kagitlara delgecle kenar siisii yapilip kartpostal olarak kullanilacaktir.

Delgeci kullanmaya baslamadan 6nce kigidimzin seklini ve nasil bir siis
yapacagimz diisiinerek kagidin kenarlarina cizimler yapin.

Delge¢ yardimiyla kartpostalimzin kenarlarin istediginiz sekilde siisleyin

Kenar siislemesini tamamladigimiz kartpostal iizerine asagidaki sorularn
cevaplaymiz.

Delgec icindeki parcalar elinizdeki kigidin parcalar1 midir?
Bu noktalar tekrar birlestirdigimizde kagidi eski haline getirebilir miyiz?

Olusan bu parcalara ne diyebiliriz? Arkadaslarinizla tartisarak bu parcalara
soyleyebileceginiz ortak bir kelime bulunuz.

Delgec icindeki parc¢alar bir sonraki etkinlik icin biriktiriniz.



NOKTA CiZGIiLERLE DOGA

(Ogretmen)

DERS : Matematik
SINIF 16
OGRENME ALANI : Geometri
ALT OGRENME ALANI : Nokta, Dogru, Dogru pargasi ve Diizlem
DIGER DERSLERLE ILISKILENDIRME : Gérsel Sanatlar dersi kolaj galismast
BECERILER : Iliskilendirme, akil yiiriitme
KAZANIMLAR : Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar.

Diizlem ile nota arasindaki iliskiyi agiklar.
ARAC VE GERECLER : Kagit pullar, yarim dosya kagidi, yapistirict

OGRETME VE OGRENME SURECI

Kolaj: Diiz bir ylizey iizerine fotograf, gazete kagid1 ve benzeri nesnelerin
yapistirilmasiyla ve bazen boya ile de karistirilarak uygulanan bir resimleme
teknigidir. Eglence amagh uygulanmasi ¢ok eskilere gitmesine ragmen ancak 20.
Yiizyilda kiibistlerin kullaniminin etkisiyle bir sanat teknigi olarak kabul gormiistiir.

Ogrenciden verilen yarim dosya kagidindaki resmi, kagit pullarla kaplamasi
istenir. Bu kaplama islemine Once resmin i¢indeki Dogru pargalarini pullarla
kaplamasi1 istenir. Dogru parcgalarinin noktalardan olustugu fark ettirilir. Resmin
cercevesi bu sekilde olustuktan sonra i¢ini istedigi sekilde kaplayabilecegi sdylenir.
Resimdeki Resmin i¢ini tamamen doldurduklarinda olusan seklin bir diizlem oldugu
fark ettirilir.




NOKTA CiZGIiLERLE DOGA
ARAC VE GERECLER: Kagit pullar, yarim dosya kagidi, yapistirici

* Asagidaki resimde dogru parcalarini gosteriniz.

* Belirlediginiz dogru parcalar1 iizerlerine elinizdeki kagit pullardan

yapistirarak kaplaymniz.
* QOlusan Ortintii hakkinda yorum yapiniz.

* Resimde bos yer kalmayacak sekilde dogru parcalarinin iginde ve disinda
kalan bolgeleri renkli kagit pullar yardimiyla kaplayimniz.

* Kagit pullarla tamamen kapladiginiz resim hakkinda yorum yapiniz.




IKi UNLU KISILIK

(Ogretmen)
DERS : Matematik
SINIF 16
OGRENME ALANI : Geometri
ALT OGRENME ALANI : Dogru, Dogru pargasi ve Diizlem
DIGER DERSLERLE ILISKILENDIRME : Gérsel Sanatlar dersi kolaj galismas
BECERILER : Iliskilendirme, akil yiiriitme
KAZANIMLAR : 1- Diizlem ile dogru arasmdaki iligkiyi

aciklar.

2- Bir dogru pargasina es bir dogru pargasi
insa eder.
3- Ayni diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine
gore durumlarim belirler ve sembolle gosterir.

ARAC VE GERECLER : Iki {inlii kisinin resimleri, dosya kagds,
makas, yapistirict

OGRETME VE OGRENME SURECI

Kolaj: Diiz bir yiizey {lizerine fotograf, gazete kagidi ve benzeri nesnelerin
yapistirilmasiyla ve bazen boya ile de karigtirilarak uygulanan bir resimleme teknigidir.
Eglence amach uygulanmasi ¢ok eskilere gitmesine ragmen ancak 20. Yiizyilda kiibistlerin
kullaniminin etkisiyle bir sanat teknigi olarak kabul gérmiistiir.

Ogrencilere iki {inlii kisinin fotograflar1 verilir. Resimler dgretmen tarafindan 0,5 cm
lik araliklar boliinmiis olmali. Resimlerden her birinden en iistten baslayarak 0,5 cm lik birer
parca kestirilir ve dosya kagidina alt alta aralarinda bosluk kalmayacak sekilde yapistirmalar
istenir. Bu islem iki resim de bitene kadar sirayla resimlerin pargalar1 alt alta yapistirilarak
devam ettirilir. Bu islemler sirasinda 6grenciye bir dogru parcasina es bir dogru pargasi insa
ettigi hissettirilir. Aynmi diizlem tizerindeki dogrularm paralel olduklar1 hissettirilir. Etkinligin
sonunda olusan seklin yeni bir diizlem oldugu ve dogru parcalarindan olustugu hissettirilir.



IKi UNLU KISILIK
ARAC VE GERECLER: Dosya kagidi, makas, yapistirict

e Hacivat ve Karag6z posterlerini kagittan keserek ¢ikartin.
e Her bir poster 17 esit pargaya ayrilmigtir.

e Her iki posterden de en {istten birer parca keserek elinizdeki dosya kagidina alt alta ve
aralarinda bosluk kalmayacak sekilde diizgiince yapistiriniz.

e Bu islemi sirayla posterlerin biitiin parcalarina uygulayiniz.
e Posterlere diizlem denilebilir mi? Neden?

e Posterlerin her bir parg¢asini dogru parcaci denilebilir mi? Neden?

e Sonugclar1 smifta arkadaslarinizla ve 6 gretmeninizle tartiginiz ve yaziniz.




IGNE iPLIK

(Ogretmen)
DERS : Matematik
SINIF 16
OGRENME ALANI : Geometri
ALT OGRENME ALANI : Nokta, Dogru, Dogru pargasi ve Diizlem
DIGER DERSLERLE ILISKILENDIRME : Gérsel Sanatlar dersi dogru ¢alismasi
BECERILER : Iliskilendirme, akil yiiriitme
KAZANIMLAR : 1. Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar

2. Diizlem ile nota arasindaki iliskiyi aciklar.
3. Eslik ve benzerlik arasindaki iliskiyi agiklar

4. Es ve benzer ¢cokgenlerin kenar ve ag1
ozelliklerini belirler.

ARAC VE GERECLER : Karton, iplik, dikis ignesi, makas, yapistirici

OGRETME VE OGRENME SURECI

Ogrencilere etkinlikte verilecek ¢okgenlerden bir tanesini secerek bu ¢cokgenin kenar
ve kose sayisini belirlemeleri istenir. Sectikleri ¢okgenin kesip kartonun iizerine yapistirmasi
istenir. Cokgenin bir kosesi belirlenir ve bir kdsesinden gecen kdsegen sayisini belirlemek
icin igne iplikle belirlenen noktadan baslanarak kosegenler olusturulur. Bu islemden sonra
cokgenlerin i¢ acgilar1 tartisma yapilarak buldurulur. Iplik gecirilmis dikis ignesi ile
belirlenen noktadan igne kartonun altindan istiine dogru gegcirilir ve seklin herhangi bir
kenarlarina tekrar batirilarak sectigi nokta ile seklin kenari arasinda bir dogru pargasi
olusmasi saglanir. iplik kartonun altindan yeniden sekil iizerinde sectigi noktaya getirilerek
igne yardimiyla ayni noktadan yukari ¢ikarilir. Bu islem sirasinda olusan nokta modeli
ogrencilere fark ettirilir ve bir noktadan gecebilecek dogru sayisi hakkinda bir tartigma
yapilir. Sonugta seklin biitiin yiizeyi ayn1 noktadan ¢ikan ipliklerle kaplanir. biitiin diger

sekiller i¢in bu islemler tekrarlanabilir.



IGNE IPLIK

ARAC VE GERECLER: Kiigiik bir parca karton, makas, yapistirici, igne, iplik

1.

Elinizdeki ¢okgenlerden es olanlar1 sdyleyiniz.

2. Elinizdeki cokgenlerden benze olanlar1 sdyleyiniz.

3.

4.

Asagidaki cokgenlerden bir tanesini segerek kagittan keserek ¢ikartin, elinizdeki kartona
yapistirin.

Cokgeni isimlendiriniz. Segtiginiz ¢okgenin kag¢ kenari, kag kdsesi ve kag acist oldugunu
sOyleyiniz.

Isimlendirdiginiz cokgenin bir kdsesini belirleyiniz ve bu kdsesinden ignenizle iplik
gecirerek birlestirdiginizde kenar olusturmayacak koseleri birlestiriniz.

Ipliklerin arasinda kag bdlge kaldigini saymiz.

Stiirekli ilk secilen noktadan iplik tekrar tekrar gegirilerek cokgenin kenarlarina batirilir
ve ¢okgenin tizeri iplikle kaplanir.

Seklin tamamu iplikle kaplarken ¢okgenin iizerine kag¢ dikis attignizi saymiz.

Bu sekil iki kat daha biiyiik olsaydi yaklasik kas dikis atardiniz. (6. maddeye gore
cevaplayiniz).

. Diger ¢okgenler lizerinde de herhangi bir nokta secerek 5. maddeden itibaren adimlari

tekrar ederek ¢okgenlerin lizerini iplikle kaplaymiz.

1. Sekil 2. Sekil

3. Sekil




6. Sekil

5. Sekil

7. Sekil 8. Sekil

10. Sekil
9. Sekil



ELIMIZ VE ACILAR

(Ogretmen)
DERS : Matematik
SINIF 16
OGRENME ALANI : Geometri
ALT OGRENME ALANI : Nokta, Dogru, Dogru pargasi ve Diizlem
DIGER DERSLERLE ILISKILENDIRME : Gorsel Sanatlar dersi dogru calismasi
BECERILER : Iliskilendirme, akil yiiriitme
KAZANIMLAR : Acinin diizlemde ayirdigi bolgeleri belirler.
ARAC VE GERECLER : Kagit, kalem, ag1 dlger

OGRETME VE OGRENME SURECI

Bu sayfadaki
bilgiler Patrick Shettlesworth tarafindan hazirlanip, Can Evrenol tarafindan terclime edilmis
ve sayfa Alpin tarafindan diizenlenmistir. www.anime.gen.tr/yazi.php?id=166 10.10.2007

Asagidaki sekiller gergek el ¢izimleri i¢in kullanilan tekniklerdir.

Bu teknikler dgrenci etkinlik kAgidinda da bulunmaktadir. Ogrenciye &nce bu
cizimler gosterilmeli ve bunlarm el ¢izimleri i¢in yapilan parmak cizimleri oldugu
anlatilmalidir. Her bir parmak icin ¢izilen ¢izgilerin arasinda kalan agikligin ayr1 diizlemler
olusturdugu fark ettirilmelidir. Ogrencilere dagitilan kagida elini koyup ¢izmesi istenir.
Ellerini ¢izerken parmaklarmdan bazilarmi kapali tutup bazilarmmin aralik biraktirilarak
parmaklar arasindaki agikliklar fark ettirilmeye ¢alisilir. Bu asamada birden fazla el ¢izimi
yaptirilarak baslangic noktalar1 ayni olan birden fazla ag¢i olabilecegi fark ettirilir.
Ogrencilerden yaptiklar1 el cizimlerinin ayirdigi bdlgeleri parmaklarin isimleriyle
belirtmeleri istenir. Bu bdlgelerde noktalar belirlemeleri ve isimlendirmeleri istenir. Bu
noktalarm her birinin bulundugu bodlgeler yine parmaklarm isimleriyle soyletilerek
yazdirilir. Bu bolgelerin birer diizlem oldugu sonucuna varilmasi saglanir. Parmaklarin birer
is1n oldugu fark ettirilir. Isinlarin da noktalardan olustugunun hatirlanmasi1 saglanarak
parmaklar iizerinde de noktalar belirlenir. Noktalarm bulundugu bélgeler belirlenir a¢min
icinde mi diginda m1 yoksa tlizerinde mi oldugu her bir nokta i¢in ayr1 ayr1 yazdirilir.



http://www.polykarbon.com/
http://www.anime.gen.tr/yazi.php?id=166

ELIMIZ VE ACILAR

Asagidaki gordiigiliniiz ¢izimler el resmi ¢izmek icin yapilan baslangic ¢izimleridir. Bu
cizimleri dikkatle inceleyiniz ve ¢izgilerin elin neresini gosterdigini sdyleyiniz.

Bos bir kagida elinizi, biitiin parmaklarmiz agik olarak ¢iziniz.

Bu bolgeler hangi parmaklar arasinda kalmaktadir, yaziniz.

Her bir parmak arasindaki bosluga bir nokta koyunuz ve noktalar1 isimlendiriniz.
Parmaklar arasindaki bosluklar1 bagka ne sekilde isimlendirilebilinecegini tartiginiz.
Sekil iizerinde belirlediginiz her bir noktanin hangi bdlgenin icinde veya disinda
bulundugunu yaziniz.

Parmaklarinizi birer 151n modeli olarak diisiiniirseniz, parmaklariniz iizerinde de noktalar
var midir? Var ise bu noktalardan birkag¢ini isimlendiriniz.

Parmaklarmnizin tizerindeki noktalar i¢ bolgede mi dis bolgede mi yer alirlar.

Parmak ¢izimlerinin yapildig1 resimlerde baslangi¢c noktasini gdsterip isimlendiriniz.




DONDUR CEVIR SUSLE

(Ogretmen)
DERS : Matematik
SINIF 16
OGRENME ALANI : Geometri
ALT OGRENME ALANI : Eslik benzerlik, doniisiim geometrisi, Oriintii ve
N L - stislemeler
DIGER DERSLERLE ILISKILENDIRME : Gorsel Sanatlar dersi dogru ¢aligmast
BECERILER : Iliskilendirme, akil yiiriitme
KAZANIMLAR : 1. Oteleme hareketini agiklar
2. Bir seklin 6teleme sonunda olusan goriintiisiinii
insa
eder.

3. Cokgensel bolgeler ile driintiiler olusturur,
Oteleme ile stislemeler yapar

ARAC VE GERECLER : Igne iplik etkinligi {iriinleri, yapistirict

OGRETME VE OGRENME SURECI

Ogrencilerin igne iplik etkinliginde yapmus olduklar1 iiriinler bu etkinlikte
kullanilacaktir. Bu etkinlik bir grup etkinligidir. Uzerleri iplikle kaplanmis olan
cokgenlerden es olanlar bir Oriintii olusturacak sekilde oOtelenerek yeni iriinler
olusturulacaktir. Bu etkinlikte dondiirmenin etkisi de &grencilere hissettirilecektir. Daha
onceden ipliklerle kaplamis olan ¢okgenlerde dondiirmenin etkisi daha iyi hissedilmektedir.



DONDUR CEVIR SUSLE

ARAC VE GERECLER: Dosya kagidi, izometrik kagit, makas, yapistirict

e Igne iplik etkinliginde kaplamis oldugunuz cokgenleri bu etkinlikte kullanacaksmniz.

e Bu etkinligi grup arkadaslarmizla birlikte yapacaksiniz (2 veya 3 kisi)

e (Cevrenizdeki siislemeleri hatirlayarak birer 6rnek veriniz. Bu siislemelerin i¢inde tekrar
eden kisimlar var midir? Tartiginiz.

e Gurup arkadaglarmizin ve sizlerin elinde bulunan ¢okgenlerden es olanlar1 belirleyiniz.

e Es olan bu cokgenlerden birini izometrik kagit lizerine koyarak hareket ettiriniz (Asagi,
yukari, saga, sola). Her hareketten sonra seklin yeni goriintiisiinii ¢iziniz ve ne kadar
hareket ettirdiginizi kagit iizerine not ediniz

e Elinize bos bir kagit aliniz ve iizerine belirlediginiz es cokgenlerden birbirini tekrar eden bir
siisleme olusturunuz.



Performans Gorevi

05/11/2007
Performans Konusu : Uzay Merdiveni

Aciklama : Sizden dogru, dogru parcasi, 151, agilar ve g¢okgenler konularni
kullanarak gorsel sanatlar dersinde bir uzay merdiveni yapmaniz
istenmektedir. Bu etkinligi yaptiktan sonra iiriiniiniiz {izerinde gozlem
yaparak kac¢ nokta, ka¢ dogru pargasi, ka¢ ac¢t kullandigmizi tespit
etmeniz ve bu acilarin dlgiilerini yazmaniz ve eger lriinde ¢cokgenler
varsa bunlarin isimlerini yazmaniz istenmektedir.

Teslim Tarihi : Aralik aymn 2. haftasi

Yonerge : Bu 0dev sizden sadece iirlin olarak degil ayrica yazili olarak da
istenmektedir. Projeyi gerceklestirirken asagidaki adimlar1 izleyebilirsiniz.

1) Nokta, dogru, dogru pargasi, 1510, a¢1 ve ¢okgen kavramlari nedir sorusunu cevaplayiniz.
2) Bu caligmay gerceklestirirken ¢evrenizdeki 3 boyutlu cisimleri inceleyiniz.

3) Calismalariniz sirasinda projede istenenleri not aliniz.

4) Birbirine benzer 6rneklerden kac¢ininiz.

5) Yaptigmniz iirliniin fotograflarini ¢ekiniz.

6) Cektiginiz fotograflarda tirlinliniizdeki agilardan bazilarin1 gosteriniz.

7) Cektiginiz fotograflarda {irlinlinlizdeki ¢okgenlerden bazilarini gdsteriniz.

8) Projenin yazim kisminda aldiginiz bu notlar1 bir araya getiriniz.

9) Konu ile ilgili 6gretmenlerinizden ve aile biiyiiklerinizden yardim aliniz.

Ders Ogretmeni: Elif OZDER

BASARILAR ©



Ek 6: Ogrencilerin Etkinlik Caligmalarindan Fotograflar












Ek 7: Ders Plam



2007-2008 UNiTE[_ENDiRiLMi$ YILLIK DERS PLANI
OZDEMIR GUROCAK ILKOGRETIM OKULU MATEMATIK DERSI 6.SINIF

OGRENME ALANI: GEOMETRI

SURE . - -
ALT OGRENME ALANLARI : DOGRU, DOGRU PARCASI VE ISIN
< DERSICI, DIGER ATATURK- ('_')(:;RENME KULLANILAN "
= | = DERSLERLE VE OLCME VE
: = :g ARA CULUK OGRETME EGITIM DEGERLEN-
é ¥ | KAZANIMLAR | ETKINLIKLER pisipLINLERLE | KONULAR | YONTEM VE - TEKNOLIJILERI, DIRME ACIKLAMALAR
iLiSKiLENDIRME | TEKNIKLERI ARAC VE
GERECLERI
1. Nokt ] Noktatek vebiiytik harfleisimlendirlir
Kav?arrflml = Her dogrunun iizerinde nokta/noktalar ve her nokta 1.Anlatim : Gorsel t Ve ¢
agiklayabilir tizerinde  de  dogru/dogrularin  bulunabilecegi 2.Tiime varim A. Yazili Kaynaklar sanatlar dersinde
’ vurgulanir.  Yollarin  iizerindeki belirgin  durak, . Atatiirk’iin | 3. Tiimden uzay merdiveni [1] Diiz cizgiiizerindeki sonauzsayicbki
istasyon, isaret, havai fisek patlamasindaki pariltilar ]_)}ge}‘ der'slerle geometri gelim 1. Matematik Ders etkinliginde nokialbrkiismesine dogru denir
nokta modeli; yollar, havai fisek patlamasinda olusan Tiskilendirme 1 d 4. Bireysel ve yapacaklari . . . .

o 151k demetleri dogru modeli olarak alinir. alamnda Birlikte Kitabimiz iiriinler [ Dogrular, izerlerindeki
2.Dogru ile nokta yapmis caligmalar performans 6devi herhangi iki nokta ile
arasindaki iliskiyi oldugu 5. Akil yiiriitme | 2. Yardimei kitaplar olarak verilecek. 153mlep§11r111p sembolle
agiklar. @8 Kartpostal siisleyelim etkinligi ile nokta kavrami | 3. Kasim ayimmn ilk enilikler 6. Sema grafik 3. Giincel yayinlar (2 Kkisiye bir proje gosterilir:

kavratilir. hafasinda gorsel yent ve resimlerle 4. Resim, levha ve odevi)
3. Do Bu etkinlikte delikli zimba ile renkli kagitlardan | ganatlar dersinde anlatilarak destek tablolar K L
‘;1; a;iiua lar yapilan kartpostallarla nokta modeli olusturulmustur. | yzay merdiveni yazmis olusturma : Ogrencilerin .
~ parg b llg Olusturulan bu nokta modelleri biriktirilerek diger | jsimli bir etkinlik oldugu 7. Soru yanit B."Kaynak kisiler baslangi¢ basari dogrusu  “KL” veya “ KL ”
E Ve sembolle etkinlikte kullanilmak iizere saklanacaktir. bashyor 5 hafta & . 8. Problem 1.Ogretmenler puanlari bellidir. | bigiminde gosterilir
2 gosterir. siiren. Bu etkinlik geometri ¢ozme 2. Okul miidiirii [IDogrularin kiigiik harflerle de
§ Nokta ve gizgilerle doga etkinlifinde kartpostal | patematik dersi kitab1 9. Deneme 3. Aile bireyleri isimlendirilip d, €, k vb. ile
3 siisleyelim  etkinliinde olusturulan nokta modelleri | performans 6devi tanitilir yanilma 4. Cevremizdeki gosterildigi hatirlatilir.
l"j 4. Avm kullanilarak  dogru modeli ve dogru parcalart | glarak ' 10. Tahmin ve kurumlarda c¢alisanlar
é 2 dltilem deki iki olusturulur. verilecektir.Gorsel kontrol.etl.ne ['] Ay bir dogru iizerinde
§ dodrunun sanatlar dersi 11. Etkinlikler C. Gorsel Kaynaklar bulunan noktalara dogrudas
« bir%)?rllerine gore ogretmeni ile 12. Analiz 1. Televizyon, noktalar denir.
= Ayrintili bilgi etkinligin 6gretmen igin olan | koordineli sekild VCD, ilgili CD’ler
[ durumlarint o oordineli sekilde . S
<« belirler ve kisminda verilmistir. ders islenecektir 2. Video ['| Katlama etkinliklerinde seffaf
== . 3. Video kasetler veya yagl kagit kullanilir.
: sembolle gosterir. . .
- 4. Etkinlik ornekleri . .
5 Bilei b [ Aym: diizlemde kesismeyen
- BrgIsayar vo. dogrularin paralel dogrular
oldugu vurgulanir.
[ Dikligin, kesismenin 6zel bir
durumu oldugu belirtilir.
[!]A_B ve CD paralel veya dik
ise bu sirastyla AB // CD
ve AB L CD bigiminde
yazilir. Burada “//”
semboliiniin paralelligi, “1”
semboliiniin ise dikligi temsil
ettigi vurgulanir.
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OZDEMIR GUROCAK iLKOGRETiIM OKULU MATEMATIK DERSi 6.SINIF

SURE L OGRENME ALANI: GEOMETRI
ALT OGRENME ALANLARI : DOGRU, DOGRU PARCASI VE ISIN
DERS iCI ,
DIGER
DERSLERLE ..
. E > VE ATATURK- OGRENME OGRETME KUE(L;‘I‘TP%‘AN OL\%\’IE
<| 2| £ | KazaN ETKINLIKLER . ARA CULUK YONTEM VE TEKNOLIJILERI, DEGERLE | ACTKLAMALAR
= | “| MLAR DISIPL}IZNLERL KONULARI TEKNIKLERI ARAC VE N-DIRME
ILISKILENDIiR GERECLERI
ME
5.Noktave | @& Nokta ve gizgilerle doga | Gorsel sanatlar 1.Anlatim A. Yazili Kaynaklar : Gorsel [!' Ay dodrultuca otmayan enaz3 nokiadan biir diizem geger
dogru etkinliginin devami bu hafta | dersinde uzay 2.Tilime varim 1. Matematik Ders sanatlar
parcasi ile icinde yapilacak. Daha &nceden | merdiveni 3. Tiimden gelim Kitabimiz dersinde [!] Ditdem sonsuz sayidakinoktalar kiimesidir.
diizlem birikmis olan noktalarla resim | etkinliginde 4. Bireysel ve Birlikte 2. Yardimer kitaplar uzay
iliskisini kaplanarak diizlem olusturulur. birbirine es dogru caligmalar 3. Giincel yayinlar merdiveni '] Uzunluklar esit olan dogru parcalarinin es
agiklar parcalari 5. Akl yiiriitme 4. Resim, levha ve etkinliginde | olduklari vurgulanir.
olusturularak 6. Sema grafik ve resimlerle tablolar yapacaklari
6. Bir & ki iinli kisilik etkinliginde | matematik destek olusturma iiriinler [f1“Eslik” ve “esitlik” kavramlarinin farkli
dogru sirastyla iki resimdeki ayrilmis | dersinde dgrenilen 7. Soru yanit B. Kaynak kisiler performans oldugu hatirlatilir. Bu fark, es sekillerin,
parcasina seritler ¢ikartilarak alt alta | kavramlar 8. Problem ¢6zme 1.0gretmenler odevi olarak | Olciileri esit ve bigimleri benzer-ayni
es bir yapistirilmak kaydiyla tek bir | hakkinda 9. Deneme yanilma 2. Okul miidiirii verilecek. (2 | sekillerden kaynaklandigindan eslik, esitlik ve
al dogru resim olusturulur. uygulama 10. Tahmin ve kontrol etme 3. Aile bireyleri kisiye bir benzerlik sembollerinin birlesimi olan “=”
% parcasi yaptirilir. 11. Etkinlikler 4. Cevremizdeki proje 6devi) | sembolii ile temsil edilir.
§ insa eder Ayrintilh  bilgi  etkinligin 12. Analiz kurumlarda ¢alisanlar
ogretmen igin olan kisminda [MUzerinde standart 6l¢ii birimleri olan ve
A verilmistir. C. Gorsel Kaynaklar olmayan ¢izim araglar1 kullandirilir (Olgiilii
E :~|1 : 1. Televizyon, cizimlerde cetvel ile olgiileri olan pergel veya
7] o 2 VCD, ilgili CD’ler gonye kullamlir. Olgiisiiz ¢izimlerde ise bir
§ - 2. Video kenar1 diiz olan materyal (¢izgilik, ¢izgec),
< 3. Video kasetler Olgiileri olmayan pergel veya gonye
- 4. Etkinlik 6rnekleri kullanilir).
: 5. Bilgisayar vb.
i [1] Dogrular bireserek diizlemi ohugtururdar
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SORE o OGRENME ALANI: GEOMETRI
ALT OGRENME ALANLARI : DOGRU, DOGRU PARGCASI VE ISIN
DERS ICI, DIGER P
Sl e DERSLERLE VE ATATURK- QGRENME KULLANILAN "
Z| E| 2| kazanm ARA ULUK QGRETME BeH I e eV AGIKLAMALAR
<l 2| & ETKINLIKLER P ¢ YONTEM VE TEKNOLIJILERI, | DEGERLENDIRME ¢
== LAR DISIPLINLERLE KONULARI : .
ILISKILENDIRME TEKNIKLERI ARAG VE
GERECLERI
i Uzayda bir dogru ile bir diizlemin; Gorsel sanatlar dersinde 1.Anlatim A. Yazili Kaynaklar [ Ortak uglu iki 1sININ
7. Uzayda 1.Paralel olmalart, yapilan uzay merdiveni 2.Tiime varim 1. Matematik Ders : Gorsel sanatlar olusturdugu seklin aci
bir dogru ile | 2.Bir noktada kesismeleri, etkinligi 3 boyutlu bir 3. Tiimden gelim Kitabimiz dersinde uzay oldugu ve bu ortak uca,
bir 3.Birinin digeri tizerinde bulunma durumlari calismadir. Uzayda bir 4. Bireysel ve Birlikte 2. Yardimer kitaplar merdiveni etkinliginde | acinin kdsesi denildigi
diizlemin dogru ve diizlemin calismalar 3. Giincel yayinlar yapacaklari iiriinler vurgulanir.
iliskisini uygun dogru ve diizlem modelleri kullanilarak | iliskisi kazanimi bu 5. Akil ytiriitme 4. Resim, levha ve proje ddevi olarak MAgi, 1sin olan kenarlar
belirler. kesfettirilir. etkinlik tizerinde ders 6. Sema grafik ve tablolar verilecek. (2 Kisiye bir Uzerindeki birer noktayla
Ggretmeni tarafindan resimlerle destek proje ddevi) ve kose (ortak ug olan)
= Elimiz ve agilar etkinligi yaptirilir. anlatilacaktir. olusturma B. Kaynak kisiler araya gelecek sekilde
8. Ag¢min 7. Soru yanit 1.0gretmenler isimlendirilip sembolle
o diizlemde Elimiz ve agilar 8. Problem ¢6zme 2. Okul miidiirii gosterilir.
s ayirdigl Ayrintili bilgi etkinligin 6gretmen igin etkinligi daha sonra 9. Deneme yanilma 3. Aile bireyleri
7 bolgeleri olan kisminda verilmistir. gorsel sanatlar dersinde 10. Tahmin ve kontrol 4. Cevremizdeki
§ belirler. el ¢izimlerinde etme kurumlarda ¢alisanlar MAgI tUzerindeki noktalarin,
kullanilacaktir. 11. Etkinlikler bu acinin i¢ veya dig
= Q — 12. Analiz C. Gorsel Kaynaklar boélgesine ait olmadiklari
7 ; :ﬁﬂ N Dikligin, kesismenin 1. Televizyon, vurgulanir.
§ T @4 | 9. Biragiya ozel bir durumu VCD, ilgili CD’ler
| esbirag oldugu belirtilir. 2. Video [1Bir acinin agiortayinin,
< inga eder ve 3. Video kasetler ucu bu aginin késesi olan
E bir agry1 iki 4. Etkinlik 6rnekleri ve bu acinin i¢ bélgesinde
é es aclya 5. Bilgisayar vb. bulunan 1sin oldugu
. ayrir. vurgulanir.
en
MUzerinde standart 6lgi
birimleri olan ve olmayan
¢izim araglari kullandirilir.
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OGRENME ALANI: GEOMETRI

SURE ALT OGRENME ALANLARI : DOGRU, DOGRU PARGASI VE ISIN
DERS IGI, DIGER g
I8l e DERSLERLEVE | ATATURK- | QZRENME KULLANRAN | oLemE ve
<| % | 3| kazaNMLAR | ETKINLIKLER oo ARA SULUK . | YONTEMVE | TEKNOLUILERI, | PEGERLEN- | AGIKLAMALAR
T DISIPLINLERLE KONULARI : ¢ DIRME
iLISKILENDIRME TEKNIKLERI ARAC VE
GERECLERI
10 Eslik ve 1.Anlatim A. Yazili Kaynaklar M Es sekillerin,
benzerlik &, igne iplik etkinligi yaptirilir. Bu ekinlik bir grup Gorsel sanatlar 2.Time varim 1. Matematik Ders aralarindaki
arasindaki iligkiyi etkinligidir. dersinde olusmaya 3. Tiumden Kitabimiz herhangi birinin
aciklar. Ogrenciler etkinliklerini karsilagtirarak baglayan ¢cokgenler gelim 2. Yardimci kitaplar ¢ogaltilan kopyalari
tizerinde kenar ve 4. Bireysel ve 3. Gincel yayinlar oldugu sezdirilerek
11. Es ve benzer Ayrintili bilgi etkinligin 6gretmen igin olan kisminda agl aragtirmalari Birlikte 4. Resim, levha ve ayni bigim ve esit
cokgenlerin kenar verilmistir. yapilir. calismalar tablolar Olgllere sahip
ve agl ozelliklerini 5. Akil olduklar vurgulanir.
belirler. Cokgen insa yurutme B. Kaynak kisiler
i Geometri tahtasi, geometri seritleri, noktali kagit, | etmeye baslanir 6. Sema grafik | 1.0gretmenler M Es sekillerin
izometrik kagit veya kareli kagit Gzerinde es ve benzer ve resimlerle 2. Okul muduru benzer oldugu
cokgenler olusturulur. destek 3. Aile bireyleri ancak benzer
olusturma 4. Cevremizdeki sekillerin es
i 7. Soru yanit kurumlarda olmalarinin
= 8. Problem galisanlar gerekmedigi
2 ¢bzme vurgulanir.
x 9. Deneme C. Goérsel
S yaniima Kaynaklar
= I fﬁ 10. Tahmin ve | 1. Televizyon, [1Birnckiadansonsuzdogiu
g & % kontrol etme VCD, ilgili CD’ler geoer
X s 11. Etkinlikler 2. Video
12. Analiz 3. Video kasetler MBenzerligi
,‘E 4. Etkinlik érnekleri arastirilan sekillerin
'-<'- 5. Bilgisayar vb. ayni 6zel sinifa ait
T olduklarina dikkat
< edilir
1 Benzerlikte kenar
uzunluklari
oranlatiimaz
(Benzerlik
oranindan séz
edilmez.).
M Benzer
gokgenlerin ayni
bicimde fakat farkli
buyuklukte oldugu
vurgulanir.
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OGRENME ALANI: GEOMETRI

ALT OGRENME ALANLARI : DOGRU, DOGRU PARCASI VE ISIN

<« DERSICI, DIGER K Q(;'RENME KULLANILAN ~-
=~ E| 5| KAZANIM S DERSLERLE VE AE%TL%II‘(K OGRETME EGITIM S;gg&;ﬁ ACIKLAM
S I ETKINLIKLER ARADISIPLINLERLE | oo/ | YONTEM VE | TEKNOLIJILERI, pirme | ALAR
= LAR ILISKILENDIRME TEKNIKLERI ARAC VE
GERECLERi
= Dondir gevir susle etkinligi yaptirilir. 1.Anlatim : Verilen [ Otelemede seklin
12. Oteleme o o - Gorsel sanatlar dersinde 2.Tume varim proje édevleri | durusunun, bigiminin
hareketini agiklar ve Bu etkinlikte igne iplik etkinliginde ortaya gikan urlnler olusturulan gokgenler 3. Tgmden gelim toplanir ve boyutlarinin ayni
steleme ile kullantlir. sadece 2 boyutlu degil 3 éé IIBLreyseI ve kaldigi vurgulanir.
. irlikte
siislemeler yapar . Ayrintili bilgi etkinligin 6§retmen igin olan kisminda boyutlu olarak da caligmalar : Basar [I Bir seklin kendisiyle
verilmistir. otelenerek yer degistirme 5. Akl yiriitme testi sontast dteleme altindaki
aciklanir ve siislemeler 6. Sema grafik olarak gorintlisiniin es veya
yaptirilir ve resimlerle uygulanmir simetrik oldugu ve bu
destek tur simetriye ételeme
g olusturma simetrisi denildigi
= 573 ﬁorglyamt vurgulanir.
. Problem
é ¢6zme [l Dinamik geometri
< 9. Deneme yazilimlari
M s = yaniima kullanilabilir.
3 | < 10. Tahmin ve .
§ 2|z kontrol etme IOtelemenin farkli bir
= Dl 11. Etkinlikler simetri tird oldugu ve
12. Analiz dogru simetrisiyle
< karistirlmamasi
E gerektidi vurgulanir.
<
m_ [l Model olusturmada
w

ve bu modelle yapilan
suslemedeki sekillerin
otelendigi fark ettirilir.

[l Sislemelerde uygun
cokgensel bolgelerin
modelleri kullandirilir.
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	KAZANIMLAR
	AÇIKLAMALAR

	4 SAAT
	4 SAAT
	4 SAAT
	Diğer derslerle İlişkilendirme
	( Her doğrunun üzerinde nokta/noktalar ve her nokta üzerinde de doğru/doğruların bulunabileceği vurgulanır. Yolların üzerindeki belirgin durak, istasyon, işaret, havaî fişek patlamasındaki parıltılar nokta modeli; yollar, havaî fişek patlamasında oluşan ışık demetleri doğru modeli olarak alınır.  (  Kartpostal süsleyelim etkinliği ile nokta kavramı kavratılır.Bu etkinlikte delikli zımba ile renkli kağıtlardan yapılan kartpostallarla nokta modeli oluşturulmuştur. Oluşturulan bu nokta modelleri biriktirilerek diğer etkinlikte kullanılmak üzere saklanacaktır.   Nokta ve çizgilerle doğa etkinliğinde kartpostal süsleyelim etkinliğinde oluşturulan nokta modelleri kullanılarak doğru modeli ve doğru parçaları oluşturulur.         Ayrıntılı bilgi etkinliğin öğretmen için olan kısmında verilmiştir.
	( Her doğrunun üzerinde nokta/noktalar ve her nokta üzerinde de doğru/doğruların bulunabileceği vurgulanır. Yolların üzerindeki belirgin durak, istasyon, işaret, havaî fişek patlamasındaki parıltılar nokta modeli; yollar, havaî fişek patlamasında oluşan ışık demetleri doğru modeli olarak alınır.  (  Kartpostal süsleyelim etkinliği ile nokta kavramı kavratılır.Bu etkinlikte delikli zımba ile renkli kağıtlardan yapılan kartpostallarla nokta modeli oluşturulmuştur. Oluşturulan bu nokta modelleri biriktirilerek diğer etkinlikte kullanılmak üzere saklanacaktır.   Nokta ve çizgilerle doğa etkinliğinde kartpostal süsleyelim etkinliğinde oluşturulan nokta modelleri kullanılarak doğru modeli ve doğru parçaları oluşturulur.         Ayrıntılı bilgi etkinliğin öğretmen için olan kısmında verilmiştir.
	Diğer derslerle İlişkilendirme(: Kasım ayının ilk hafasında  görsel sanatlar dersinde uzay merdiveni isimli bir etkinlik başlıyor  5 hafta  süren. Bu etkinlik matematik dersi performans ödevi olarak verilecektir.Görsel sanatlar dersi öğretmeni ile koordineli şekilde ders işlenecektir


	Atatürk’ün geometri alanında yapmış olduğu yenilikler anlatılarak yazmış olduğu geometri kitabı tanıtılır.
	Atatürk’ün geometri alanında yapmış olduğu yenilikler anlatılarak yazmış olduğu geometri kitabı tanıtılır.
	Atatürk’ün geometri alanında yapmış olduğu yenilikler anlatılarak yazmış olduğu geometri kitabı tanıtılır.
	Atatürk’ün geometri alanında yapmış olduğu yenilikler anlatılarak yazmış olduğu geometri kitabı tanıtılır.
	Atatürk’ün geometri alanında yapmış olduğu yenilikler anlatılarak yazmış olduğu geometri kitabı tanıtılır.
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	KAZANIMLAR
	AÇIKLAMALAR

	4 SAAT
	4 SAAT
	4 SAAT
	( Nokta ve çizgilerle doğa etkinliğinin devamı bu hafta içinde yapılacak. Daha önceden birikmiş olan noktalarla resim kaplanarak düzlem oluşturulur.( İki ünlü kişilik etkinliğinde sırasıyla iki resimdeki ayrılmış şeritler çıkartılarak alt alta yapıştırılmak kaydıyla tek bir resim oluşturulur.          Ayrıntılı bilgi etkinliğin öğretmen için olan kısmında verilmiştir.
	( Nokta ve çizgilerle doğa etkinliğinin devamı bu hafta içinde yapılacak. Daha önceden birikmiş olan noktalarla resim kaplanarak düzlem oluşturulur.( İki ünlü kişilik etkinliğinde sırasıyla iki resimdeki ayrılmış şeritler çıkartılarak alt alta yapıştırılmak kaydıyla tek bir resim oluşturulur.          Ayrıntılı bilgi etkinliğin öğretmen için olan kısmında verilmiştir.
	Görsel sanatlar dersinde uzay merdiveni etkinliğinde birbirine eş doğru parçaları oluşturularak matematik dersinde öğrenilen kavramlar hakkında  uygulama yaptırılır.
	Görsel sanatlar dersinde uzay merdiveni etkinliğinde birbirine eş doğru parçaları oluşturularak matematik dersinde öğrenilen kavramlar hakkında  uygulama yaptırılır.
	Görsel sanatlar dersinde uzay merdiveni etkinliğinde birbirine eş doğru parçaları oluşturularak matematik dersinde öğrenilen kavramlar hakkında  uygulama yaptırılır.
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	KAZANIMLAR
	AÇIKLAMALAR
	AÇIKLAMALAR
	AÇIKLAMALAR
	AÇIKLAMALAR
	AÇIKLAMALAR
	4 SAAT

	Görsel sanatlar dersinde yapılan uzay merdiveni etkinliği 3 boyutlu bir çalışmadır. Uzayda bir doğru ve düzlemin ilişkisi kazanımı bu etkinlik üzerinde ders öğretmeni tarafından anlatılacaktır.Elimiz ve açılar etkinliği daha sonra görsel sanatlar dersinde el çizimlerinde kullanılacaktır.!] Dikliğin, kesişmenin özel bir durumu olduğu belirtilir.
	Görsel sanatlar dersinde yapılan uzay merdiveni etkinliği 3 boyutlu bir çalışmadır. Uzayda bir doğru ve düzlemin ilişkisi kazanımı bu etkinlik üzerinde ders öğretmeni tarafından anlatılacaktır.Elimiz ve açılar etkinliği daha sonra görsel sanatlar dersinde el çizimlerinde kullanılacaktır.!] Dikliğin, kesişmenin özel bir durumu olduğu belirtilir.
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	4 SAAT

	Görsel sanatlar dersinde oluşmaya başlayan çokgenler üzerinde kenar ve açı araştırmaları yapılır.Çokgen inşa etmeye başlanır
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