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Bu c¢alismanin genel amaci, ters yiiz simif modelinin 5. simf dgrencilerinin Ingilizce
akademik basarilarina, Ogrenme kaygilarina ve tutumlarma etkisini belirlemektir.
Aragtirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara Milli Egitim Bakanligi (MEB) ’na
bagli bir ortaokulda 6grenim gormekte olan ve deney grubu ile kontrol grubu olmak iizere
secilen 5. siniflarda gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; deney grubunda
30, kontrol grubunda 30 6grenci olmak tizere toplam 60 Ogrenci olusturmaktadir. Deney
grubunda, Ters yiliz siif uygulamasi yapilmis; kontrol grubunda ise MEB’in 6ngordiigii
program uygulanmistir. Uygulamalar, 5. simf Ingilizce dersinde “Movies” ve “Party
Time” fnitelerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel desenler birbirinin
tamamlayicist olarak kullanilmistir. Arastirmanin verileri Ingilizce akademik basari
testleri, kaygi ve tutum olgekleri, yansitict giinliikkler, gézlem formlar1 ve goriisme formu
ile elde edilmistir. Arastirmanin nicel boyutu On test Son test kontrol gruplu deneysel
desene uygun olarak yiiritilmiistir. Nitel boyutta ise uygulama sonrasinda deney
grubundan goniillii 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Nicel veriler igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen 25 maddelik bir “Ingilizce Akademik Basar1 Testi” gelistirilmistir.
Buna ek olarak arastirmaci tarafindan tglii likert tipinde 31 maddeden olusan ve
“Aciklayict Faktor Analizi” ile “Dogrulayici Faktor Analizi” sonucunda gelistirilen
“Ingilizce Tutum Olgegi” ile 22 maddeden olusan “Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi”
gelistirilmisgtir. Arastirma sonucunda, Ters yliz simif modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin ve MEB’in 6ngordiigii programin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin, tutumlarmmin ve kaygi diizeylerinin olumlu
yonde arttif1 goriilmistiir. Buna ek olarak deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundaki dgrencilere gére akademik basarilarmin ve Ingilizce dersine kars1 tutumlarinm

Vi



daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubunun kaygi diizeyinin kontrol
grubunun kaygi diizeyine gore daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, nitel
analizlerde ters yiiz smif uygulamasinin ogrenmelerini kolaylastirarak eglenceli hale
getirdigini, ders anlatimin1 evde videodan izledikleri i¢in siifta yabanci dili uygulamali
olarak kullanmalari i¢in vakit kazandiklarini, derse bilerek geldikleri i¢in kendilerine olan
giivenin arttigini ifade etmislerdir. Aragtirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel verilerin
tutarlt ve birbirini destekledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgularinin ters yiliz
siif baglaminda olumlu oldugu goriilmiistiir ve her brans igin 6gretmenlere teknoloji
kullanim1 ile ilgili egitimler aldirilmasi ve bu konudaki yetkinliklikleri arttirilmasi
oOnerilebilir. Boylece egitim siireci geleneksel sinif ortamindan siyrilip iist diizey teknoloji
ile tanigacak olan egitimciler, yeni materyaller tiretmekte hazir hale getirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz stmif modeli, Ingilizce dersi, akademik basar1, tutum, kaygi
Sayfa Adedi: 231

Danisman: Prof. Dr. Yiicel GELISLI
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ABSTRACT

The general aim of this study is to determine the effect of the flipped classroom model on
the English academic achievement, learning anxiety and attitudes of fifth grade students.
The research was carried out with the experimental group and with the control group of 5™
classes who studies at a school in National Ministry of Education in Ankara in 2016-2017
academic year. The research group of the study consists 30 students in the experimental
group and 30 students in the control group that constitutes a total of 60 students. In the
experiment group, flipped classroom model was applied; while in the control group the
program prescribed by MEB was applied. The experimental application was conducted in
5th grade English course of the Units "Movies" and "Party Time". Quantitative and
qualitative designs were used as complementary to each other in the study. The results of
the study were obtained with English academic achievement tests, anxiety and attitude
scales, reflective diaries, observation forms and interview form. The quantitative part of
the study was carried out in accordance with the experimental design with pretest-posttest
control group. In the qualitative part, volunteer students were interviewed in the
experimental group after the application. “English Academic Achievement Test” that
consists 25 item was developed by the researcher for quantitative data. In addition, the
"English Attitude Scale"which has 31 item and "English Learning Anxiety Scale" with 22
item were developed by the researcher as a result of "Descriptive Factor Analysis" and
"Confirmatory Factor Analysis™ As a result of the research, it was proved that the academic
achievement levels, attitudes and anxiety levels of the students in the experimental group
in which the flipped classroom model applied and the students in the control group in
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which the program suggested by the Ministry of National Education were applied both
increased positively. In addition, students in the experimental group were found to have
higher academic achievement and attitudes towards English lessons than students in the
control group. The level of anxiety of the experimental group was lower than that of the
control group. Students have expressed the fact through the quantitative research that the
practice of flipped classroom makes learning easier and more enjoyable and that they gain
time to use foreign language practically in class and so their self confidence was increased
because they listen to videotapes at home. As a result of the research, it is revealed that the
quantitative and qualitative data obtained are consistent and complementary. Research
findings have been found to be positive in the context of the flipped classroom, and it can
be suggested that teachers in each branch should have teacher trainings on technology use
and to increase their competencies in this area. Thus, the training process can become
ready for the production of new materials by the trainees who will get away from the
traditional classroom environment and compensate the high-level technology.

Key Words: Flipped classroom model, English course, academic achievement, attitude,
anxiety
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari,

siirliliklar: ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin amac1 M.O. 4. yiizyilda yasamis olan Platon’a gére akli dogru isletmek ve “ideal
topluma” hizmet edecek bir hale getirmektir. Bu goriise gore egitim; degismez, evrensel
gerceklere ulasmak ve filozof-krallarin yonettigi ideal toplumu yaratmak igin bir arag
olmustur. Yiizyillar igerisinde egitim felsefesi lizerinde onemli etkiler birakmis olmakla
birlikte Platon’un yasamis oldugu zamandan giiniimiize kadar ¢ok biyiik degisimler
igerisine girmistir. Toplumsal degisimler, ekonomik degisimler, teknolojideki ilerlemeler
ile kiiresellesme olgusu Platon’un ideal toplum anlayisi ile gliniimiiziin ideal toplum
anlayis1 arasinda onemli farklilasmalar olusturmustur. Bu farklilasmalarla iliskili olarak,
toplumu dontiistiirmede en etkili araglarin basinda geldigi kabul edilen “egitim”in yapis1 ve
egitimden beklentiler de toplum yapisina gore degisim gostermistir (Kardas ve

Yesilyaprak, 2015).

Kiiresellesen diinyada meydana gelen degisimler, gelismekte olan bir iilke olan Tiirkiye’yi
de etkilemekte olup egitimde nicel gelismelerin yaninda nitelik konusunun da énemli bir
problem olarak karsimiza ¢ikmasina neden olmaktadir (Bulug, 2012). Egitimciler gelisen
teknoloji ile birlikte her alanda yaygin arayis igerisine girmislerdir. Teknoloji gelisimi
iletisim sekilleri, glinliikk ulasim araglarinda oldugu gibi egitimde de yenilik¢i degisimleri
beraberinde getirmistir. Egitim dgretim siirecinin baslica unsurlar1 olan okullar ve siiflar
degisim siirecinden etkilenmistir ve etkilenmesi de gereklidir. Yillardir siiregelen ve siif
ortaminda gerceklesen egitimin kalitesi ve bu egitimlerin 68renme ihtiyaglarim

karsilayabilmesi, dijital ve online egitim kaynaklarinin ortaya c¢ikmasi ile sorgulanma

1



strecine girmistir (Yildiz ve Saritag, 2015). Hizli teknolojik gelismelere ayak

uyduramamak ¢agin yakalanmasinda 6nemli problemlerden biridir (Gelisli,2015).

Ogretme-6grenme siirecinde onceden belirlenmis olan amaclarin 6grenci davranislarina
dontstiiriilebilmesi i¢in gerekli sartlardan birisi, smifin belirlenmis olan amaclara
ulagilabilecek bigimde yonetilmesinden gegmektedir. Sinifin derse hazirlanmasi, 6gretme-
ogrenme slireglerinin belirlenmesi, amaglart gergeklestirecek igerigin belirlenmesi, uygun
yontem ve teknigin ise kosulmasi ve somut yasantilar saglayacak arag ve gerecglerin
belirlenmesi, 6gretmenin siif yonetimi ile ilgili gérevleri arasinda yer alir. Tim bu
hazirliklar istenen davraniglarin 6grencilerde olusturulmasi igin gereklidir (Duman, Gelisli

ve Cetin,2004).

Egitim alaninda teknolojik anlamda iyi bir planlama, kullanim gerektiren ve Tiirkiye’de
yaygin sekilde “Flipped Classroom” olarak bilinen yaklasim son yillarda bir §grenme
modeli olarak karsimiza ¢ikmaya baslamistir. Bu konudaki arastirmalar heniiz yeni ve son
yillarda var oldugu icin kavramin lilkemizdeki kullanimu ile ilgili yaygin bir goriis birligi
bulunmamaktadir (Kardas ve Yesilyaprak,2015). Ters yiiz sinif modeli, dgretici merkezli
olan geleneksel egitim anlayisinin tersine 6grenci merkezli siif i¢i ve disi Ogretim
etkinlikleriyle islenen, harmanlanmis bir 6grenme siirecini ifade etmektedir. Geleneksel
egitim anlayisinda, ders i¢i isleyis ve 6gretmen-merkezli bir yaklasimla simif ortaminda
gergeklestirilirken, konunun kavranmasi genellikle sinif disinda 6grenen tarafindan ve ev
odevi benzeri uygulamalar araciliiyla gergeklestirilir. Ters yiiz simf modeli ise hedef
kitlenin, 6nceden hazirlanmis video dersleri, ders siireci baslamadan once ve genellikle
evde izledikleri, sinifta da {ist seviye etkinlikler araciligiyla konuyu daha iyi 6ziimsedikleri,
geleneksel egitim siirecinin tam tersi bir yapiyla ortaya konulmus bir 6grenme modelidir

(Dogan, 2015).

Ters yiiz smif uygulamalarinda 6grenciler igin ¢evrim i¢i ortamlar sinif i¢i ve simif disi
olmak tizere iki gruba ayrilabilir. Geleneksel yontem uygulamalarinda O6grencilerin
ogretmenlerinin simif igerisinde gerceklestirdikleri konu anlatimlarin1 yine bilgi ve
kavrama diizeylerinde bilgiler iceren video derslerin yer aldigi “Ters Yiiz Sinif Modeli”nde
teknolojik araglar araciligi ile evde caligmaktadirlar. Ders videolar1 6gretmenin kendi
hazirlayacagi dokiimanlar olabilecegi gibi ders anlatimlari igeren internet siteleri aracilig

ile de kullanilabilmektedir (Temizyiirek ve Unlii, 2015).

Ters yiiz sinif modeli uygulanmasi i¢in yararlanilan online sistemler ve siteler sayesinde
ogrencilere rehberlik yapilabilmekte, ders notu verilebilmekte ve onlarla tartisma
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yapilabilmektedir. Ozellikle geleneksel siif ortamlarinda tartismalar zaman probleminden
dolay1 eksik bir nokta olarak kalmaktadir. Bu ortamlar sayesinde dgrencilerin iletisimi
artmakta ve konularla ilgili olarak o6grenci diisiincelerinin somutlastiriimasina olanak
saglanmaktadir. BOylece smif igerisinde fikirlerini ve kendini ifade etmekten cekinen
ogrenciler arkadaslarinin paylastiklar1 diistinceleri takip ederek kendi diisiincelerini
olusturmak i¢in rahat bir ortama sahip olmaktadirlar. Ters yiiz sinif modelinin sinif dist
kaynak olusturma ortaminda son durum video derslerin sonuna koyulabilen mini
degerlendirme sinavlaridir. Bu tarz degerlendirme simavlari, egitmen araciligi ile
olusturulmus video dersler ile ilgili olarak paylasilan konu igerigine yonelik sorulart
kapsamaktadir. Cevrim igi olarak ders hazirliklarii teknoloji araciligr ile gergeklestiren
ogrenciler simif ortamina, icerigi de kapsamli bir sekilde tartisilabilecek kadar hazir

durumda gelmektedirler (Demiralay ve Karatas, 2014)

Bu baglamda ters yliz edilmis siniflar, daha genis bir sekilde 6grenmenin egiticiden
Ogrenciye aktarildigi ve smf ortami ile siif disinda nasil vakit gecirileceginin
diizenlendigi bir 6grenme modelidir. Bu modelde geleneksel sinif ortamina gore fark,
siifta islenen ders i¢in ayrilan zamanda daha aktif etkinlik ve projelerin yer almasidir.
Ters yiliz sinif modelinde 6grenciler karsilagtiklar1 yerel ve kiiresel zorluklar1 ve diger
gercek diinya uygulamalarini ¢6zmek ve konulart derinlemesine kavramak amaci ile grup
etkilesimi igerisinde calisirlar (NMC Horizon Report,2014). Yabanci dil 6gretiminde
becerilerin kazanimi igin yeterli zaman bulamama problemi ile bagdastirildiginda ise Ters

yliz sinif modeli zaman probleminin ¢6ziilmesinde en etkili modellerdendir.

Yabanci dil 6gretimi Tirkiye’de 6gretim programlar: kapsaminda belli ders saatleri ile
sinirlandirildigs igin Ingilizcenin pratik kullaniminda istenilen basari elde edilememektedir.
Cogunlukla genel 6gretim metodlar1 ve gramer dgretimi ile zorlukla yetistirilen konular
sebebi ile Ogrencilerin yabanci dili pratik olarak kullanmalarina ¢ok fazla imkan
saglanamamaktadir. Yabanct dil kullaniminda geleneksel yontemler yayginlikla
kullanilmaktadir. Bu durum Tiirkiye’de egitimin yabanci dil 6gretiminin yani sira her
bransta simirli kalmasi problemini beraberinde getirmektedir. “Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii” (OECD) tarafindan ii¢ yilda bir gerceklestirilen “Uluslararas1 Ogrenci
Basarisimt  Degerlendirme Programi”(PISA) egitim arastirmalari igerisinde en
kapsamlilarindandir. 2015 yilinda PISA tarafindan gerceklestirilmis olan arastirma
sonuglar1 Tirkiye’nin, OECD’ye iiye olan iilkeler icerisinde genel ortalamanin olduk¢a

gerisinde oldugu da kanitlamig bulunmaktadir (OECD, 2015). Tirkiye’nin PISA



sonuclarinda istenilen basariyr gOsterememis olmasi egitim siirecinde sinav sayisinin
fazlalig1, 6grenciler icin eve verilen gorevlerin hedefleri karsilamamasi, egitim sisteminin
bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmesi ve teknoloji kullanimmin yeteri kadar
yayginlastirilmamasina baglidir (OECD, 2013). Bu durumda yabanci dil 6gretiminde de

ayni problemlerle ilgili sorunlar bas gostermektedir.

Ogretmenin bilgi aktaric1 gérevinde bulundugu geleneksel yontemle ders islenen yabanci
dil smiflarinda ders siireci igerisinde simnifta yapilan etkinlikler genellikle ¢ift yonlii
olamamaktadir. Konu anlatimini yetistirme zorunlulugu hisseden Ogretmenler farkli
etkinlikler yapmak i¢in firsat bulamamaktadirlar. Bu durumda dili etkin kullanip dil
mantigin1 kavramaya yonelten bir ortam yerine dgrencileri ezbere yonlendiren bir ders
ortam1 olusmaktadir. Fakat yabanci dil 6gretimi i¢in 6grenci dil bilgisi kurallarini pasif
yolla 6grenmek yerine ders siireci igerisinde dili kullanarak iletisim i¢inde bulunmasi
halinde hedef dilde basar1 saglamasi miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretim
metodlarindan olan iletisimsel modelin kullanilmasi ve yabanci dil siniflarinda gramerin
sinif ortam1 disinda ders videolar: ile anlatilmasi ve siif ortami igerisinde yabanci dil
kullanimu ile iletisim odakl1 etkinlikler planlanmasi dil 6grenimi siireci igin egitime biiyiik

katkilar saglayacaktir (Temizyiirek ve Unlii, 2015).

Ters yiiz simif modeli ile ilgili agiklanmis olan deneyimlerin ve farkli isleyis tarzlari
ogrencilerin Ingilizceye olan onyargilarim bir tarafa birakip tutum ve kaygilar ile ilgili

onemli ve olumlu degisiklikler ortaya ¢ikarabilecegi kacinilmazdir.

Ters yiiz siif modeli uygulamasi ile ilgili agir basan olumlu sonuglar arastirmada
belirtilmis olan yurti¢i ve yurtdisinda gergeklestirilmis uygulamalarin 6zetlenmis oldugu
ilgili alan yazinda da goriilmektedir (Johnston, 2017; Lucke, Dunn ve Christie, 2016; Urfa ve
Durak, 2017; Yildiz, Kiyic1 ve Altinbas, 2016). Arastirma sonuglarinda genellikle ters yiiz
simif modelinin sagladigi avantajlar analiz edilmis oldugu i¢in Tirkiye’de de
yaygilastirilip kullanilabilecek bir model olarak karsimiza cikmaktadir. Tiirkiye’de
modelin kullanim yayginlastirmasina bilimsel bir dayanak olusturmasi agisindan ters yliz
sinif modeli kullanilarak bir deneysel uygulamanin yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Ayni
zamanda her bransa 0zgli yapilmasi Onerilmekle birlikte o6zellikle Ggretim siirecinde
sikintilar yasanan Ingilizce dersine yonelik dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basari,
Ingilizce dersine yonelik tutumlart ve Ingilizce &grenme kaygi diizeylerindeki
degisikliklerin ortaya c¢ikarilmasi ve oOrnek teskil etmesi agisindan bu arastirmanin

yapilmasi gerekli gortilmiistiir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, ingilizce dersinde “Ters Yiiz Smif Modeli” uygulamasinin 5. sinif
ogrencilerinin Ingilizce akademik basarilarina, Ingilizce 6grenme kaygilarina ve Ingilizce

dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir.

Arastirmada bu amag dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmis ve sorulara yanit

aranmistir.

1.2.1. Denenceler ve Alt Problemler

Bu béliimde aragtirmada deneysel uygulamada nicel boliimlere ait denenceler ve nitel

boliimlere ait alt problemlere yer verilmistir

1.2.1.1. Arastirma Denenceleri

1. Deney grubu ve kontrol grubunun Ingilizce akademik basarisi én test puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

2. Deney grubunun ingilizce akademik basarisi on test ve son test puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

3. Kontrol grubunun ingilizce akademik basaris1 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

4. Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce akademik basarisi son test puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

5. Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce akademik basaris1 erisi puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

6. Deney grubunun 6n test son test Ingilizce 6grenme kaygisi puanlari arasinda anlaml

farklilik vardir.

7. Kontrol grubunun 6n test son test Ingilizce dgrenme kaygisi puanlari arasinda anlaml

farklilik vardir.

8. Deney ve kontrol grubunun son test Ingilizce dgrenme kaygisi puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

9. Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce 6grenme kaygisi erisi puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.



10. Deney grubunun 6n test son test Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

11. Kontrol grubunun 6n test son test ingilizce dersine ydnelik tutum puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

12. Deney ve kontrol grubunun son test Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

13. Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce dersine yonelik tutum erisi puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

1.2.1.2. Arastirma Alt Problemleri

1. ingilizce dersinde ters yiiz sinif modeli uygulamasina iliskin arastirmaci gozlemleri

nelerdir?

2. Ingilizce dersinde ters yiiz sinif modeli uygulamasina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ingilizce &gretimi Tiirkiye’de 6gretim programlart kapsaminda belli ders saatleri ile
smirlandirildigt i¢in Ingilizcenin pratik kullaniminda istenilen basari elde edilememektedir.
Cogunlukla genel 6gretim metodlart ve gramer 6gretimi ile zorlukla yetistirilen konular,
ogrencilerin yabanci dili pratik olarak kullanmalarina ¢ok fazla imkan saglanamamaktadir.
Ogretmenler, Ingilizce 6gretiminde 6gretim programinin kapsamli olmasi sebebiyle derste
zaman kullanimi ve interaktif ortamlar konusunda kurumlarinda caresiz kalmaktadirlar.
Teknolojinin de ders isleyisine aktarilmasi ile birlikte Ogrenciler yabanci dili hem
kullanabilir hem de dogru videolar, sarkilar, diyaloglar sayesinde Ingilizceyi farkli bir
bakis agisi ile dgrenebilirler. Ogrencilerin daha iyi égrenmelerini saglamak igin gerek ev
ortaminda gerekse ders igerisinde Ogrencilerin dinleme, konusma yazma ve okuma
becerilerini gelistirebilecekleri ¢evrim i¢i dokiimanlar hazirlanabilir. Evde bireysel olarak
izlemeleri ve kavrama diizeyinde konu igerigi ile ilgili bilgi sahibi olarak hazirlik yapip
siifaki etkinliklere aktif katilimlarin1 saglamak icin online ortamlar olusturulabilir. Ters
yiiz stnif modeli ile 15-20 dakikalik mini videolar hazirlanmasi, videolarin bitiminde veya
icinde, 6grencinin cevaplamasi i¢in sunumla ilgili sorulara yer verilmesi 6grencilerin kendi
hizlarina gore 6grenmelerini saglamak agisindan faydali olacaktir. Ciinkii dersi izleme hiz1

daha yavas olan Ogrenciler video derslerini tekrar tekrar izleyebileceklerdir. Derste
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Ogrenilenlerin uygulamasi olan ev ddevi ve benzeri etkinlikler 6grencinin 6gretmene daha
cok ihtiyag duyabilecegi etkinliklerdir. Bu tiir etkinliklerin sinifta bir 6gretmen
rehberliginde yapilmasi daha etkin 6grenme saglayacaktir. MEB tarafindan Ongoriilen
model, yontem ve tekniklerin uygulanmasi ile ters yiiz smiflar modelinin uygulanmasi
arasindaki temel farkliliklar bahsedilmis olan unsurlardir. Yapilmis olan bu deneysel
aragtirma ile ortaya c¢ikarilmis olan basar1 puan farkliliklar1 ve ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik kaygi ve tutum puanlart ile ters yiiz siniflar modelinin etkiligi bilimsel
analizler ile kanitlanmistir. Bu baglamda arastirmanin ingilizce dgretmenleri ve tiim brans
Ogretmenlerine yararli bir yol haritasi olacagi diisiiniilmektedir. Bunlara ek olarak
aragtirma sonuglarinin ortaya ¢ikarilmast Tirkiye’de ters yiiz siif modelinin

yayginlagmasi ve kullanilabilirliginin kanitlanmasi agisindan da 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki kontrol dis1 degiskenlerin arasgtirma sonucunu

etkilemeyecegi varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

1. 2016-2017 egitim-6gretim y1li igerisinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir ortaokulda
5. Sinif seviyesi subelerinden yansiz olarak belirlenen bir deney ve bir kontrol grubu ile

stirhdir.

2. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan “Movies” ve “ Party Time” iiniteleri ile

sinirhidir.

3. Unitelerin islenme siireleri 10 hafta ile sinirlidur.

1.6. Tamimlar

Ters Yiliz Smif Modeli: Yabanci literatiirde “Flipped Classroom” olarak adlandirilmaktadir.
Model aslen yapilandirilmigs 6grenme modeli temelli olan bir pedagojik modeldir.
Ogretmen hedeflenen konuyu ders éncesinde gevrim igi olarak ya da teknolojik ortamda
smif disinda 6grencilerle paylagsmaktadir. Bu sayede sinif igerisinde etkilesim odakli,
ogrencilerin daha aktif oldugu, isbirlik¢i 6grenme ve problem ¢dzme becerilerini gelistiren

etkinliklerle birlikte konunun pekistirilmesi saglanmaktadir. Sonu¢ olarak smif igi



harcanan zamanin daha verimli bir sekilde planlanabildigi, tartisma konulari ve
ortamlarinin yaratilabildigi, 6grenci merkezli 6gretim ve projelerin gerceklestirilebildigi,
aktif bir ortam olusumunun desteklendigi bir ortam olusmasina olanak saglayan bir

ogretim modelidir (Saritas ve Yildiz, 2015).

Geleneksel Siiflar: Geleneksel yontemin uygulandigi ve egitmenin dersi sinifta anlattigi,
ogrencinin dersi pasif durumda dinledigi ortamlardir. Bu ortamlarda 6grenciler Bloom
taksonomisine ait olan hatirlama ve anlama basamaklarina ulastiklar1 kabul edilir. Ders
sonunda Ogrencilere ev odevi verilir ve daha karmasik olan taksonominin {ist
basamaklarina ait ist diizey etkinlikleri kendi imkanlart dogrultusunda yaparlar (Kara,
2015).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastirma ile ilgili kuramsal ¢ergeveye yer verilmistir. Bu kapsamda, “Ters
Yiiz Sinif (Flipped Classroom) Modeli, Ters Yiiz Smif “Flipped Classroom” Modelinin
Ortaya Cikis1 ve Gelismeler, Ters Yiiz Stnif Modeli Uygulamasi, Ters Yiiz Simif Modeli ve
Geleneksel Smiflar Farki, Teknoloji ve Ters Yiiz Siif Modeli Iligkisi, Ters Yiiz Sif
Modeli Uygulama Modelleri, Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinda Dikkat Edilmesi
Gereken Hususlar, Dil Ogretimi, Teknoloji ve Ters Yiiz Sif Modeli iliskisi, Ters Yiiz
Siif Modelinin Avantaj ve Dezavantajlari, Tutum ve Yabanci Dil Ogrenimi, Tutum
Kavrami, Tutumlarin Olgiilmesi, Yabanci Dil ve Tutum Iliskisi, Kaygi ve Yabanci Dil
Ogrenimi, Kaygi kavrami, Kayginin Olgiilmesi, Yabanci Dil ve Kayg Iliskisi” basliklar:

altinda bilgiler verilmistir.

2.1. Ters Yiiz Stmf Modeli (Flipped Classroom)

“Doniistiriilmiis  siniflar” veya “Ters Yiiz Smf”’ olarak da adlandirilan “Flipped
Classroom” egitime kazandirilan yeni bir anlayistir (Kong,2014). Ters yiiz sinif derste
yapilan ders etkinliklerinin internet {izerinden yapilmasi, evde yapilan ev 0Odevi
uygulamalarinin ise sinifta yapilmasidir. Cikis noktasi ise dersi dinlemenin pasif bir islem
olup, 6grenci ders videolar: ile kendi kendine dersi izleyip dgrenebilecegi fikridir. Ders
esnasinda 6grenilenlerin uygulamasi olan ev ddevi ve benzeri etkinlikler ise 6grencinin
ogretmene daha c¢ok ihtiyag duyabilecegi etkinlikler olup, smifta bir 6gretmen
rehberliginde yapilmasinin daha etkin 6§renmeyi saglamasidir. Aslinda evde dersi caligin,
derste tartisalim diisiincesinin ¢agdas bir uygulamasidir denilebilir. Ama tabii ki giincel

uygulama bu kadar basit olmadig1 gibi kazanimlar1 da ¢ok daha fazladir (Kara, 2015).

Ters yliz sinif modeli geleneksel yontemle ders islenen siniflardaki egitim 6gretime gore

farklilagir ¢linkii bu modelde 6grencilerin dersi derste 6grenmesi degil, dersi derse
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gelmeden 6nce dgrenmesi ile gergeklestirilir. Ogretmenler ders ile ilgili materyalleri agik
egitsel ortamlar kullanarak dijital ortamda paylasirlar. Ogrenciler ise ogretmenin
rehberliginde dijital egitsel kaynaklar araciligi ile ders ile ilgili aktivitelere simif
ortamindan 6nce bagimsiz olarak zaman ve yer sinir1 olmaksizin erisme inkani bulurlar ve
caligirlar. Sonu¢ olarak, o6grenme ile ilgili olarak ilk girisimi kendi kendilerine
gerceklestirmis olurlar. Video derslerle kendi kendilerine 6grenme esnasinda tam olarak
anlasilmayan ve Ogretmene ihtiya¢ duyulan hususlar not alinir ve 6gretmene elektronik
ortamda Onceden atilir. Bu asamalara kadar 6grencilerin 6grencilerin yapmis olduklari bu
calisma, sinif ortammna gelmeden oOnce gerceklesir. Ogretmen ise ders baslamadan
ogrencilerin kendisine gonderdigi mailler araciligiyla 6grencilerin anlamakta zorluk ¢ektigi
hususlar ile ilgili 6grencileri gruplara ayirir. Sinif ortaminda ders siireci igerisinde
ogretmen tarafindan olusturulan gruplar, konu ile ilgili olarak tartisma ortami olustururlar.
Grup igerisinde bireyler belli sorularla ilgili problem yasadiklar i¢in hep problem-¢6zme
becerileri siireci igerisinde tartisma yaparlar. Boylece is birlik¢i 6grenme de desteklenmis
olur ve tartisma etkinlikleri sayesinde problem ¢ézme becerileri ile analitik diigiinme

becerileri de ayn1 zamanda gelismis olur (Kong,2014).

Ters yliz sinif modeli aslen yapilandirilmig 6grenme yaklagimi temelli olan bir pedagojik
modeldir. Ogretmen hedeflenen konuyu ders dncesinde ¢evrim igi olarak ya da teknolojik
ortamda smif disinda Ogrencilerle paylasmaktadir. Bu sayede smif igerisinde etkilesim
odakli, 6grencilerin daha aktif oldugu, isbirlik¢i 68renme ve problem ¢ézme becerilerini
gelistiren etkinliklerle birlikte konunun pekistirilmesi saglanmaktadir. Sonug olarak siif
ici harcanan zamanin daha verimli bir sekilde planlanabildigi, tartisma konular1 ve
ortamlarinin yaratilabildigi, 6grenci merkezli 6gretim ve projelerin gerceklestirilebildigi,
aktif bir katitlmimn desteklendigi bir ortam olusmasma olanak saglayan bir Ggretim

modelidir (Saritag ve Yildiz, 2015).

Ters yiiz simif modeli uzaktan egitimin ve yasam boyu Ogrenmenin yayginlasmasi ile
zaman igerisinde farkedilmistir. Ancak, uygulanmaya baslanmis olsa bile kavramsal olarak
bir isim koyulmamistir. Ortaokul seviyesindeki 6grenciler i¢in ders oncesi verilmis olan
okuma gorevleri “Ters Yiiz Smif Modeli” ile ilgili ilk uygulama denemeleri sayilabilir.
Model, Miami, Northern Colorada, British Columbia ve Memphis Universitesi gibi bir¢ok
tiniversitede 6zellikle hukuk, felsefe, sosyoloji gibi bazi alanlarda teorik bilgi ile alakali
okumalarin fazlaligindan ve egitim siirecinin siif ortaminda ortak ¢alisma ve uygulamali

planlanmasindan dolay1 uygulanmaya baslanmistir (Saritas ve Yildiz, 2015).
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Ters yiiz simif modeli zamanla diinya tniversitelerinde ve liselerinde uygulanmaya
baglanmistir. Bu siirecin ardindan okullarin basari oranlart da artmistir. (Beesley&Apthorp,
2010). Birgok derste uygulanmaya baslanan model ile birlikte 6grencilerin devamsizliklar
da olumlu yonde gelisirken, modelin 6grencilerde derse olan ilgi artisinda da etkili rol

uistlendigi diistiiniilmektedir (Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia, 2015).

Sekil 1’de “Ters Yiiz Simif Modeli nin yapis1 verilmistir.

. Bilgisayar teknolojisiyvle
Insan etkilesimi gerektiren otomatik olabilen

ﬁgrermen—ﬁgrenme

Ogrenci-6grenme

merkezli teoriler merkezli teoriler

Ongérii Ongorii Flipped Classroom

Iutera_krif s_mlf Acik Ggretim
aktivileri metotlan

Sekil 1. Ters yiiz stif model yapisi Bishop, J. L., Verleger, M. A. (2013). The Flipped Classroom:
A Survey of the Research. 120th ASEE Annual Conference & EXxposition,
Atlanta:U.S.A.. http://www.asee.org/public/conferences/20/papers/6219/view sayfasindan
erisilmigtir.

(Ters-Yiiz sumf sistemi)

Ters yiiz sinif modelinin geleneksel sinif bileseni, derinlemesine 6grenme imkani1 sunan
ogrenme etkinliklerinden olugmaktadir. Derse belirli bir 6n 6grenmeyle gelen 6grenciler,
ogretmen tarafindan diizenlenen sinif i¢i etkinlikleri yapmaktadirlar. Bu noktada dnerilen
eylem plani ise su dort asamadan olusmaktadir: Tespit et, Genislet, Uygula, Dene. Bu
plana gore; modelin sinif i¢i bilesenini kullanan bir Ogretmenin derse ilk olarak,
ogrencilerin o ders i¢in paylasilan icerige hazirlanip hazirlanmadiklarini tespit ederek
baslamasi gerekmektedir. Bir sonraki adimda ise 6grencilerin konu ile ilgili deneyimlerini
paylagmasini saglamaktir. Bu safhada 6grencilerin deneyimleri araciligiyla konuya katki
saglamalart beklenilmektedir. Bu sayede oOgrenciler gegmiste edindigi deneyimleri
paylasabilmekle birlikte gercek hayatta karsilastigi durumlart ifade edebilmektedir. Planin
uygula basamaginda Ogrencilerin paylasilan icerikle ilgili anladigimi uygulayabilecegi
etkinlikler gerceklestirilmektedir. Son asama olan denemede de Ogrencilerin kritik
ogrenmeleri gerceklestirebilecegi grup calismalari yapilmaktadirlar. Bu etkinlikler
cercevesinde, Ogretmenlerden yiiksek etkilesimli ve Ogrenenin aktif katildigi kisacasi

zengin 6grenme ortamlari tasarlamalar1 beklenilmektedir (Brown, 2012).
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2.2. Ters Yiiz Simf (Flipped Classroom) Modelinin Ortaya Cikisi ve Gelismeler

“Ters Yiiz Simif” kavrami ilk olarak J. Wesley Baker’in 6grenme ve oOgretim temali
uluslararasi bir konferansta 2000 yilinda Florida’da "The classroom flip, using web course
management tools to become the guide by the side" sunumu ile diinya literatiiriine
kazandirilmigtir. Ayni sekilde 2000 yilinda, Maureen Lage ve arkadaslart “The Journal of
Economic Education” dergisinde 6grenciler arasindaki 6grenme stilleri farkliliklart ile
ogretme siirecindeki farkli uygulamalarin negatif etkilerinden bahsetmislerdir. Buna ek
olarak Lage ve arkadaslarinin yapmis oldugu bir arastirmaya gore gelisen teknoloji ve
ulasgim1  kullanimindaki kolayliklar ile ilgili 6grencilerin yiiksek motivasyona sahip
olmalari, O0gretme ve Ogrenme siire¢ igerisinde bu kaynaklarin kullanilmasina imkan
tanimigtir. Bir konferansta sunum yapan Baker, “Origins of the classroom flip” isimli
calismasinda Miami Universitesi’nde 6gretim elemam olarak calisan bir akademisyenin
kendisinin sunumu sonrasinda ters yiiz sinif modelini uygulamak istedigini belirtmistir. Bu
olaym takibinde Lage ve arkadaslar1 ayni sekilde yakin bir kavram kullanmislar ve “The

Inverted Classroom” ismi ile bir ¢alisma yaparak yayinlamislardir (Saritas ve Yildiz,
2015).

Ters yiiz simf modeli internet ortaminda agik erisimli olarak ders materyalleri
kullaniminda girisimcilik ve yenilik¢iligi destekleyen bir egitimci olan “Salman Khan”
tarafindan uygulamali olarak baglatilmistir. Khan, ters yliz sinif metodu ile ilgili egitimde
onciiliik eden birisi olarak tarihte yerini almistir. Ters yiiz siniflara kendisinin atmis oldugu
ilk adim Khan’in kuzenine online olarak ders anlatirken ¢ekmis oldugu videoyu youtube
kanalina yiiklemesiyle baslamistir. Kuzeni durumla ilgili memnuniyetini videoyu tekrar
ederek dinleyebilmesi, anlamadig1 kisimlari istedigi an istedigi zaman igerisinde dinleme
firsatinin oldugunu ifade ederek belirtmistir. Kuzeni tarafindan Salman Khan’a verilen
doniitler onun i¢in yeni bir fikir olusturmasina imkan tanimistir. 2006 senesinde Salman
Khan, Khan Academy isimli bir sirket kurmustur. Bu kurum tiim diinyaya a¢ik kaynakli bir
sekilde egitim verebilmek amaci ile egitimlere baslamistir. Ogrencilerin konulara ders
oncesi ulagmasi ve sinifa hazirlikli bir sekilde gelmeleri ile desrte islenecek konu ile ilgili

tist diizey becerileri gelistirebilme firsat1 giin yiiziine ¢gitkmistir (Saritas ve Yildiz, 2015).

2000 ve 2006 yilina kadar gerceklestirilmis olan kavramsal ve uygulamaya doniik bu
caligmalara ek olarak 2007 senesinde Amerika’da lise Ogretmenligi yapan Jonathan
Bergman ve Aaron Sams da derslerini ters yiiz siniflar modeline gore diizenlemeye

baglamislar ve bu caligmalara baslamalarmi “Ogretmenlik kariyerimiz boyunca
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ogrencilerin derslerde 6grendiklerini giinliik hayatta uygulayamamalarindan sikayet ettik.
Sonra bir giin, yani sinifta gegen 26 yildan sonra, hayatimizi degistirecek bir fikir bulduk”
diyerek memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Bergman ve Sams 06grencilerin
ogretmenlerinin rehberliklerine ders siireci igerisinde konu anlatimi esnasinda degil, ev
Odevlerini yaparken ihtiya¢ duyduklarin1 gézlemlemislerdir. Derse gelemeyen 6grencilerle
ilgili video ders kaydi yaparak online ortamda yayinlayan ikilinin sinif ortamindaki ders
stirecini ise tartisma ve ek etkinlikler ile gegirmeleri ile ters yiiz stnif modeli zamanla isim
verilmeden uygulamalarin yanisira kavram olarak da kendini géstermeye ve kesfedilmeye

baslamistir (Aktaran Temizyiirek ve Unlii, 2015).

Diinya ¢apinda ilkdgretim, lise ve lniversite seviyelerinde ters yiiz siif modelinin
etkilerini ortaya ¢ikarma amach farkli bilimsel alanlarda fazlasiyla arastirma mevcuttur.
Bunlar arasinda Ingiltere’deki “Eastfield Academy” Ilkogretim seviyesine drnek olarak
verilebilir. Bu kurum Itslearning adini vermis olduklar1 6grenme yonetim sistemini
uygulamada kullanmaya baglamis ve Ogretim yontemlerini degistirerek Ogrenci
motivasyonuna ek olarak basariyr da artirmistir. Buna ek olarak Amerika’da “Flipped
Classroom” modelini uygulamakta olan diger bir kurum Lake Elmo Ilkogretim Okulu’dur.
Ters yliz smif modeli uygulamas: ilk olarak matematik dersleri i¢in dordiincti smif
ogrencileri i¢in kullanilmistir. Online c¢alismalar siirecinde 6grenme yonetim sistemleri
igerisinde “Moodle” kullanilmistir. Siif ders siireci disinda 6grencilerden 10-15 dakikalik
konu anlatimlarina hazirlanmalar1 ve taksonominin ilk basamaklarindan kavrama diizeyi
sorularina cevap vermeleri beklenmistir. Sinif igerisinde ise konu ile alakali olarak verilen
alistirmalari yapmalari ve hazirlanan etkinliklere katilmalari istenmistir  (Christensen

Horn, ve Staker, 2013).

Amerika’da Detroit’te yapilmis olan bir diger uygulama Lise seviyesine ornek olarak
verilebilir. Bu lisede “Ters Yiiz Simif Modeli” uygulamasina gegilme amaci dgrenci egitim
kalitesi ile basarismin artirilmasidir. Ogretmenler tarafindan her hafta 5 ile 7 dakika
uzunlugunda ders anlatim videolar1 hazirlanmis ve Ogrencilerin evde ya da okulda bu
videolar1 izlemis olarak derse gelmeleri saglanmistir. Sinif igerisinde etkilesimli etkinlikler
ve uygulamalar yapilmas: ile ilgili olanaklar saglanmistir. Yapilmis olan c¢alisma
sonucunda ise uygulamanin 6grenci basarisimi arttirdigi ve ayni zamanda motivasyonu

yiikselttigi gdozlemlenmistir (Strayer, 2011).

Kaliforniya Universitesi dgretim programi kapsaminda “Biyolojiye Giris” dersi ve Miami

Universitesi “Yazilim Miihendisligi” dersi iiniversite seviyesinde “Ters Yiiz Simif Modeli”
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uygulamas1 yapan kurumlara ornek olarak verilebilir. Kaliforniya Universitesindeki
“Biyolojiye Giris” dersinde “Ters-Yiiz Simif Modeli”nin uygulandigi 6grenciler teorik
baglamda bilgi iceren ders anlatim videolarin1 smif ders siireci disinda izlemis ve
etkilesimli etkinlikleri yapmislardir. Sonug¢ olarak, uygulamanin 6grencilerin basarilarini
arttirdif1 goriilmiistiir (Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010). Universite
seviyesine bir baska 6rnek Miami Universitesi “Yazilim Miihendisligi” simifinda da “Ters
Yiiz Simif Modeli” uygulamasiin ardindan 6grencilerin uygulama yazilimi gelistirme ve
sorumluluk alma konusunda kendilerini gelistirmis olduklar1 tespit edilmistir (Gannod,
Burge ve Helmick,2008). Bu sayede “Ters Yiiz Smif Modeli” uygulamasi aracilify ile
ogrenci basarisinda artis gozlemlendigi gibi Ogrencilerin sorumluluk duygulariin

gelismesinde de artis gozlenmistir (Aktaran Temizyiirek ve Unlii, 2015).

Ters yiiz sinif modeli uzaktan egitimin ve yasam boyu Ogrenmenin yayginlasmasi ile
zaman igerisinde farkedilmistir. Ancak, uygulanmaya baslanmis olsa bile kavramsal olarak
bir isim koyulmamistir. Ortaokul seviyesindeki 6grenciler i¢in ders dncesi verilmis olan
okuma gorevleri “Ters Yiiz Sinif Modeli” ile ilgili ilk uygulama denemeleri sayilabilir.
Model, Miami, Northern Colorada, British Columbia ve Memphis Universitesi gibi birgok
iiniversitede ozellikle hukuk, felsefe, sosyoloji gibi bazi alanlarda teorik bilgi ile alakali
okumalarin fazlaligindan ve egitim siirecinin sinif ortaminda ortak calisma ve uygulamal

planlanmasindan dolay1 uygulanmaya baslanmistir (Saritas ve Yildiz, 2015).

Ters yiiz sinif modeli diinya {liniversitelerinde ve liselerinde uygulanmaya baslanmasinin
ardindan okullarin basar1 oranlari da artmistir. (Beesley&Apthorp, 2010). Bircok derste
uygulanmaya baslanan model ile birlikte 6grencilerin devamsizliklar1 da olumlu yonde
gelisirken, modelin 6grencilerde derse olan ilgi artisinda da etkili rol istlendigi

diisiiniilmektedir (Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia, 2015).

Bunlara ek olarak Bombay’da, Indian School of Business, icerigi, giivenilirligi ve dagitimi
diizenlemek ve ayni zamanda 6grenenlerin ters yiiz 6grenme modelinden yararlanmalari
icin onlarin cevaplarini ve aktivitelerini takip etmektedirler. Buna ek olarak bu takibin

saglanmasi i¢in Creatist yazilimini1 kullanmaktadir ( http://go.nmc.org/bsch,2018).

Avustralya’da Queensland School of English Universitesinde, etkili edebi eserleri
okumanin motivasyonu igin ters yiiz siniflar kullanilmaktadirlar. Ogrenciler ayn1 zamanda
smifta grup tartismalarina derinlemesine inmek i¢in hazirlanan online quizler ve online

isaretlemeleri kullanmaktadir (http://go.nmc.org/lit, 2018).
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Ulusal Bilim Kurumunun destegiyle, Albany Universitesinde dijital adalet 6grencileri
dersleri tekrar ederek ve sinif dist sanal laboratuarlarda ¢alisarak ters yiiz siniflar modelini
kullanmaktadirlar. Ayn1 zamanda bu 6grenciler, siber giivenlik sorunlarinin ¢oziimiiyle

ilgili ders esnasinda da 6gretmenleriyle ¢alismaktadir (http://go.nmc.org/digfor, 2018).

Diinyada “Ters Yiiz Sinif Modeli” ne iligkin durum bu sekilde iken Tiirkiye’de de egitim
ortamlarinda yabanci dil 6gretiminde “Ters Yiiz Sinif Modeli”’nden faydalanan egitimciler
de vardir. Ornek olarak Yildiz Teknik Universitesi dgretim iiyesi Basal 2012 senesinde
“fleri Okuma ve Yazma Becerileri I” dersinde bu modeli uygulayarak 6grencilerin

uygulama ile ilgili doniitlerinin olumlu oldugunu ifade etmistir (Temiyiirek,2015).

Tiirkiye’de “Ters Yiiz Sinif Modeli” uygulamasinin ilk uygulayicilarindan olan Alessandra
Nicolosi de 2012 senesinde Samsun’da diizenlenen konferansta ters yiiz sinif modelini dil
bilgisi dersinde kullandigini belirtmistir. Buna ek olarak Nicolosi konferans konusmasinda
bu yaklasimla ilgili olumlu sonuglarla birlikte olumsuz birka¢ hususu da goéz Oniinde
bulundurmustur. Nicolosi olumsuzluk olarak 6grencilerin izlemesi gereken videolar1 tam
olarak kavramadan ya da hi¢ izlemeden sinifa geldiklerini 6ne siirmiistiir. Bdyle
durumlarla karsilagildigi zaman video izlemeden gelen 6grenciler i¢in motivasyonlarini
artiracak yontemler kullanmanin bir ¢6ziim yolu olabilecegini belirtmistir. Smif igi
etkinliklere ve tartigmalara aktif olarak katilamasalar da gozlem yoluyla ve not alma
sorumlulugu vererek bu Ogrencilerin de derse dahil edilebilecegini vurgulamstir.
Nicolasi’nin olumsuz olarak vurguladigi diger bir husus ise dgrencilerin internet erigimleri
ile ilgili sikint1 yasama ihtimallerinin olmasidir. Bu durumu 6nlemek i¢in online ortama
yiiklenen ders anlatim video kayitlarinin DVD lere aktarilarak telafi edilebilecegini ve bu

sayede tiim Ogrencilere bilgi erisiminin saglanabilecegini belirtmistir (Nicolassi, 2012).

Tiirkiye icin verilmis olan Orneklere ek olarak MEF {iniversitesinde de ters yliz simf
modeli uygulanmaktadir. Bu uygulama genis ¢apli olmakla birlikte diinya basininda da
yerini almistir. MEF Universitesi Ogrenme ve Ogretme Uygulama ve Arastirma Merkezi
Miidiirti Dr. Caroline Fell Kurban, Flipped Learning 3.0 Dergisi’nde yer alan Flipped
Learning’in Kiiresel Terminolojisi hakkinda kapak olarak yer alan ve roportajiyla
(Smith,2018) ilgili olarak ‘‘Flipped Learning 2000°li yillarin basindan bu yana ¢ok hizli bir
sekilde ilgi cekmeye ve ilerlemeye devam ediyor. Flipped Learning artik kiiresel olarak
taninan pedagojik bir yaklasim haline geldi. Bu hizli biiyiime, diinyada farkli yonlerde
hareket eden sayisiz 6grenme ve uygulama anlayisina da neden oldu. Bu durum da zaman

zaman Flipped Learning olmayan uygulamalarda Flipped Learning teriminin kullanilmasi
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sonucunu dogurdu. Kiiresel Terminoloji Projesi de burada devreye girdi. Bu projede, en
fazla karigikliga neden olan terimleri acikliga kavusturmak ve kiiresel bir anlayis
olusturmak i¢in ugrasiyoruz. Kiiresel standartlar1 olusturmak i¢in, diinyanin farkli
yerlerinde bulunan ve uzmanlik alami Flipped Learning olan insanlara ulastik.
Kendilerinden kilit terimleri aldik. Bu terimler, MEF Universitesi, Harvard, Stanford, La
Rioja, ve National Taiwan University ve Filipped Learning Girisimi temsilcilerinden
olusan Kiiresel Standartlar Projesi Es Baskanlarma danisarak tanimlaniyor. Kiiresel
terminoloji terimleri, Aktif Ogrenme Sanatlar1 ve Bilimleri Akademisi (Academy of Active
Learning Arts and Sciences - AALAS) araciliiyla paylasilacak. MEF Universitesi olarak
Flipped Learning'in diinya ¢apinda net bir sekilde anlagilmasini saglayacak olan ‘Kiiresel
Terminoloji Projesi’’ne liderlik etmekten gurur duyuyoruz. Flipped Learning 3.0
Dergisi’nde yayimlanan réportajimiz ve tiim yasanan bu global gelismeler MEF’in artik
diinyada Flipped Learning alaninda uluslararasi bir 6ncli oldugunu gosteriyor.”” diyerek

gortislerini tim diinyaya yansitmistir (http://www.mef.edu.tr/tr/news.read/id/93).

Buna ek olarak isminin ne oldugunu bilinmeden uygulanan bazi durumlar aslen ters yiiz
sinif modelinin temelini olusturmaktadir. Bu durum Tiirkiye’de de gegerli olmakla birlikte
Ogretmenlerin mevcut egitim sisteminde “yarin okula gelmeden 6nce su boliimii okuyarak
Ozet yazin” diyerek 6devlendirmesi de ters yiiz sinif modeli ile ilgili bir yaklasim olarak

kabul edilebilir (Brown, 2012).

2.3. Ters Yiiz Sitmif Modeli Uygulamasi

Teknoloji kullaniminin gelismesi somucu kullanimi artan yaklagimlardan biri olan “Ters
Yiiz Sinif Modeli”nin uygulanmasi geleneksel yaklasima gore daha iyi bir planlamay1 ve
takibinin dikkatli yapilmasini getirmektedir. Modelin uygulanma siirecinde istenen
basarinin saglanabilmesi i¢in sadece sinif i¢i etkinliklerin degil, ayn1 zamanda siif dist
etkinliklerin de dogru ve etkili planlanarak uygulanmasi gerekecektir. Ders dis1 etkinlikler
icin hazirlanan ders anlatimlarinin anlagilir, tekrar edilebilir ve etkili olmasina 6zen
gosterilmelidir. Bu dogrultuda etkili sunular hazirlanarak videolara doniistiiriilebilir ve

internet iizerinden 6grencilere ulastirilabilir (Bergman & Sams, 2012; Day, 2008).

Ters yiiz siif modeli sayesinde derse hazirlikli olarak gelen 6grenci sinifa konunun
farkinda olarak gelecek ve etkilesimli grup aktivitelerine dahil olabilme firsatim

yakalayabilecektir. Ters-yiiz edilmis sinif yapilanmasinda sinif dis1 etkinligi yerine getiren
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Ogrencinin sinif i¢i siirecine aktif katilimini saglamak i¢in de dersin ¢ok iyi yapilandirilmig

olmasi gerekir.

Frydenberg’in yapmis oldugu bir calismaya gore 6grenci siif disinda ders anlatiminin
ardindan ders siirecinde takrardan ders anlatimina gerek kalmayacagini belirtmisir.
Modelin uygulanmasi ile dersin basindan itibaren gruplar arasi etkilesim saglanabilecek
aktivitelere yer verilebilmistir. Bu sayede uygun zaman akisi da saglanabilmistir. Ders
siireci disinda Ogrencilerin  kendilerinden beklenen d6devlerin  yapiminda yalniz
kalmamalar1 igin egitmenlerle istedikleri zaman bir araya gelebilecekleri bir sistemsel
stire¢ planlamasi yapilmistir. Buna ek olarak ders siirecinde dgrenciler i¢in daha karmagik
sorunlar yaratildig1 ve grup aktivitelerine yonlendirildiklerini, iki saatlik bir birliktelik i¢in
stireci de dakikalara ayirarak planladiklarini agiklamistir. Bu plan 5 dakika karsilama ve
duyurulari, 5 dakika ders dis1 videolara dayali hizli soru-cevaplari, 5 dakika sinifa etkinligi
aciklamayi, 40 ve 45 dakika gruplar halinde sinif etkinligini uygulamayi, son 15 ila 20
dakika ise her grubun etkinligini inceleyerek neler yaptiklarini, paylagsmalarini saglamay1

ve karsilastiklar1 sorunlari tartismay1 kapsamistir (Frydenberg,2012).

Frydenberg’in uygulamis oldugu zamansal siire¢ her egitimci agisindan gruplar arasindaki
bireysel farkliliklara ve grup mevcutlarina gore farklilastirilarak tasarlanabilir. Frydenberg
tarafindan uygulanan ve 6rnek olarak sunulmus olan zamanlama siireci boyunca yapilmis
olan uygulamalar ters yiiz sinif modelini kullanmak isteyen egitimciler acisindan fayda
saglayabilir. Ancak Ters yiiz sinif modeli uygulamalar1 i¢in kazanimlar dogrultusunda
ozgiin etkinlikler tasarlanirken grup ozellikleri, bireysel farkliliklar, siire, ders videosu
uzunluklart ve niteligi goz ardi edilmeyecek bir sekilde ayrintili olarak planlanmali ve

ogrenciler bilgilendirilerek gerekli uygulamalara gegis saglanabilmelidir.

Bu baglamda diinya ¢apinda biiylik yas gruplarn i¢in Ters yiliz simif modeli i¢in
kullanilabilecek uygulamalardan bazilar1 “Khan Academy”, “Coursera”, “TED talks”, ve
“YouTube” tur. Bunlara ek olarak kii¢iik yas gruplar1 i¢in daha kontrollii olmalari
acisindan “Kidblog” kullanilabilir. Bu arag¢ egitimcilere 6grencilerle paylasmak istedikleri
internet adresleri ve videolar1 paylasma imkani sunmaktadir. Zaption.com ise etkilesimli
video ders hazirlanmasi i¢in uygun bir kaynaktir. Bu kaynak ayrica Vimeo; YouTube;
National Geographic ve PBS gibi internet sitelerinden video secimi yaparak istenilen
sekilde sorular yerlestirebilmek icin kullanilabilmektedir. Coktan se¢meli soru
eklenmesinde uygun olan araglardan olan Blubbr.tv sayesinde 6zgiin ders videolar

olusturmak isteyenler YouTube kanalina yiikleyebilir ve bahsedilen durumun uygun
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olmadigi sartlarda ise 6gretim siirecine uygun bir video se¢ilmesinin ardindan video-quiz
formatina doniistiiriilebilir. Bu uygulamaya ait olan ve ogrencilerin motivasyonunu
yiikselten 6zellik, kullanicilarin dogru yanitlarindan puan elde etmeleri ve puan tablosunda
kendi siralamalarin1 goérebilmeleridir. Bu araglara ek olarak kullanim segenekleri
konusunda gayet zengin olan Screen-o matic araci mevcuttur. Bu arag sayesinde 15 dakika
stireli olarak kayit yapabilme, ortak hesap ile ¢calma listeleri olusturabilme imkan1 vardir.
Ayrica yapilmis olan kayitla ilgili olarak degisiklikler yapma olanagi da sunmaktadir.
Hazirlanmis olan videolar sayesinde farkli 6grenme hizlaria sahip olan 6grenciler kendi
isteklerine ve hizlarina gore mekan kisitlamasi olmaksizin konulari 6grenebimektedirler.
Ogretmen ise dgrencileri gevrim igi olarak takip edebilmekte, degerlendirme yapabilmekte
ve ders Oncesi Ogrencilerin yonelttikleri sorulara gore ders planlamasi yaparak sorulara

gdre dgrenci gruplamasi yapabilmektedir (Temizyiirek ve Unlii, 2015).

Ders siireci ve sinif disinda ders videosu olusturup kaynak yaratma ortamlaria 6rnek teskil

edebilecek alternatif diger araglar Moodle ve Blackboard dur (Demiralay&Karatas, 2014).

2.4. Ters Yiiz Simif Modeli ve Geleneksel Simiflar Farka

Adindan da anlasilabilecegi lizere ters yiiz sinif modeli geleneksel 6grenim akisini genel
anlamda tam tersine c¢evirmistir. Buna ek olarak model, 6grencilerin simif icerisinde de
egitmen araciligi ile kavramalar1 gereken konu anlatimini okul ici ders siireci disinda,
online ortamda elektronik olarak kaydedilmis olan 6gretim materyalinden Ogrenmesini
saglar (Bergman ve Sams, 2012). Model 6grencilere ders siireci saatleri igerisinde konu ile
ilgili tartigma ortam1 saglanmast ve konunun daha iyi kavranmasi i¢in alistirma
etkinliklerinin yapilmasi araciligiyla, o6grenme siirecinin derinlestirmeleri ve konular
pekistirilmelerine imkan verir. Bu siire¢ geleneksel sinif yoteminin tersi bir siirectir (Sekil
2). Geleneksel sinif modelinde 6gretmen konuyu 6grencilere sinif icerisinde aktarir, hedef
kitle ise dersi aktif olmadan dinler. Bu pasif siire¢ icerisinde Ogrencilerin Bloom
taksonomisinin hatirlama ve anlama basamaklarin1 edindikleri varsayilir. Dersin ardindan
ogrencilere ev gorevi olarak kendilerinin yapabilecekleri ve onlara gore daha karmasik
olan iist basamaklarla ilgili etkinlik uygulamalari verilir (Sekil 3). Ters yiliz simf
modelinde o6grenciler taksonomiye ait {ist basamaklara nazaran daha kolay olan ve
hatirlama anlama basamaklarini igeren boliimii, yani geleneksel ortamdaki Ogretmenin
ogrencilere ders aktarimi kismini evde online ortamda kendileri yaparlar. Ik basamaklara

gore daha zor olan ve 6grencilere gore karmagik gelen taksonominin {ist basamaklarina ait
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etkinlik uygulamalarin1 ise ders siireci icerisinde daha aktif bir sekilde egitmen
rehberliginde yaparlar (Sekil 3). Ters yiiz stnif modelinin diger 6nemli avantaj1 ise Bloom

taksonomise ait tiim basamaklarindaki 6grenme hedeflerini kapsamasidir (Kara, 2015).

GELENEKSEL SINIF

A Ogrenci uev ddevin yapar,
Ofiretmen yeni konuyu s Lt
st anke ogrenme daha derinlesir
allk Karsilasman
TERS YUZ SINIF
Yeni kenuyu Ggrenci, ev Gdevi SINIF
olarak, video ders vs seklinde Aktif 6grenme teknikleriyle
kendi kendine calisarak dgrenir daha derin drenme gergeklesir,
«llk Karsilasman

Sekil 2. Zaman akigi durumuna gore geleneksel sinif ve ters yiiz simif modeli karsilastirilmasi
Kara, C.O. (2015). Ters yiz smf: toraks. Cerrahisi Biilteni, 9, 22-48, kaynagindan
alimmustir.

GELENEKSEL SINIF MODEL

TERS YUZ SINIF MODELI ‘

Ogrenciler bu

seviyelere ait
DEGERLENDIR

Ogrenciler bu

seviyelere ait
¢abigmalan “ev

¢aligmalar: sinifia,
ogretmen esliginde,
aktif ofrenme
tekniklerinin

adevi” olarak kendi ANALIZ ET kullanildig
bagina yapar oturumlarda
gergeklestinr
/ UYGULA ﬁ =
ANLA Yeni konuyu 6grenci

Ogretmenler
sinifta yeni
konuyu anlatir

‘ev Odevi” olarak simf
dersi oncesi kendi
kendine galigir

/ HATIRLA \

’ BLOOM TAKSONOMISI ‘

Sekil 3. Bloom Taksonomosi tiizerinde geleneksel sinif ve ters yiiz simif modeli
karsilastirilmast Kara, C.O. (2015). Ters yliz sinif: toraks. Cerrahisi Biilteni, 9, 22-48,
kaynagindan alinmistir.
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Ters yiiz sinif modelinin mevcut ismi almasinin sebebi geleneksel yontemle ders islenen
ogretim siireci igerisindeki asamalarin yerlerini degistirmesidir. Kisaca dgrencilere verilen
ev O0devleri ile smif i¢i ders isleyis siirecinin yer degistirmesi demektir (Genger, Giirbulak
ve Adigiizel, 2014). Pedagojik olarak ise 6gretme siireci i¢erisinde, bilgi aktarimi siirecinin
siif disina aktarildigi, smif igerisinde ise sosyal aktiviteler aktif katilimin saglandigi,
Ogrencilerin bireysel ya da grupga tamamlamasinin gerektigi smif icerisinde ders siireci
oncesi ya da ders siireci sonrasi aktivitelerin gergeklestirildigi model olarak tanimlanabilir
(Abeysekera ve Dawson, 2015). Ters yiiz sinif modelinin dikkat ¢eken 6zelliklerinden bir
digeri ise materyallerin 6gretmenler tarafindan gelistirilmis ve uygulanabilir olmasidir.
Kisaca 6gretim programlarinda biiyiik degisikliklere gerek duymadan yalnizca 6gretmen

goniilliiliigliyle ve yalnizca donemlik bir derste bile uygulanabilir olmasidir (Kara,2015).

2.5. Teknoloji ve Ters Yiiz Stmf Modeli iliskisi

Online 6grenme ve ilgili teknolojilerin hizli yiikselisi egitimcilere dgrencilerini teknoloji
kullanimi1 araciligi ile ders planlamasi tasariminda egitimcilere biiylk bir firsat
sunmaktadir. Teknoloji uygun bir sekilde kullanildiginda, 6grencilere bircogunun faydali
buldugu ve arastirmalarin eksiklikleri azaltti§i, 6grenme c¢iktilarin1 zenginlestirdigi ve
ogrenci tatminini gelistirdigi bir 6grenme siirecinde katilimi tesvik edebilmektedir (Revere

ve Koach, 2011).

Teknoloji ve sosyal medya ters yiiz simif modeli ile igbirlik¢i bir sekilde ¢alismaktadir.
Ogrenme materyalleri gelistirmek icin dgretmenler cesitli teknolojiyi kullanarak You Tube
gibi sosyal medya platformlarina yiiklenebilen videolar iiretmektedirler.  Igerik
yayginlagtirmasi i¢in video kullanimi egitimciler i¢cin matematik, fen ve miihendislik
alanlarinda dikkat cekici hale gelmistir. Franciszkowics (2008) gorsel medyanin problem

cozmede kademeler igeren derslerde son derece dnemli oldugunu ileri stirmiistiir.

Videolar Ogrencilere problemler dogrultusunda problem ¢6zme stratejileri gelistirme
amaciyla yonlendirici destek saglamak icin de uzman modeli olarak kullanilabilir
(Franciszkowics, 2008). Videolarin yani sira ters yiiz sinif modeli, bu modeli kullanan
ogretmenler icin, bahsedilen tiim teknoloji kullaniminin yani sira kendilerini ve

ogrencilerini birgok yonden gelistirmeleri agisindan firsatlar sunmaktadir.

Glincel teknolojik gelismelerin goz oniinde bulundurularak yapilmis olan bir ¢aligmada

kullanilan ters yiiz simif modeli araciligiyla 6grencilerin hedef derste bilim ve teknoloji
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iligkisini giincel gelismeler 15181inda kurarak kendilerini gelistirecekleri ortaya konulmustur.
Bu konuda yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak uluslararasi oldugu, ¢ok az sayida ulusal
caligmanin ise genelde lisansiistii diizeyde ve iiniversite 0grencilerine yonelik yapildigi
dikkat cekmektedir. Tiirkiye’de ters yliz smif modeli ile ilgili ortaokul diizeyindeki
arastirmalarin az sayida olmasi, teknolojik gelismelerin aragtirmaya konu olan dersteki
Ogretim siirecine entegrasyonu agisindan 6zgiin ve giincel olmasi bakimindan alanyazina

katki saglayacag diistiniilmistiir (Cakir ve Yaman, 2018).

Arastirma igerisinde de verilen Ornek caligmalar baglaminda ulasilan sonug, ters yiliz
siiflar ile teknoloji birbiri ile baglantili olarak isleyen unsurlardir. Egitim baglaminda
cagimizin gerektirdigi en biiylik ihtiyag Marc Prensky’nin 2001 yilinda ortaya attig1 “dijital
yerliler” terimi ile fazlasiyla bagdasmaktadir. Glinlimiiz ¢ocuklarina baktigimizda ge¢mis
nesillere gore teknoloji kullanimiyla neredeyse uzmanlagmis bir kitle ile karsi karsiya
kalmaktayiz. Bu ¢ocuklarin ihtiyaglar1 yine teknoloji yolu ile ancak karsilanabilmektedir.
Omlarin ilgisini teknoloji aracilif1 ile ¢ekebilir ve onlarin gelecegini, egitim ihtiyaglarini

bu sayede sekillendirebiliriz.

2002 yilinda Mitchel Resnick, “Cocuklarin giiniimiizde okullarda 6grendikleri bir ¢ok sey
kagit kalem devrine gore tasarlanmistir. Bizim, egitim programlarini dijital ¢caga uygun
olarak yenilememiz ve giincel tutmamiz gerekmektedir. Bu hususun ilk sebebi okullarin
ogrencileri dijital toplumda hayatta kalmak i¢in gerekli diisiince ve becerilerle
donatmalidir. Bir de ikinci sebebi var: Yeni teknolojiler 6grencilerin sadece neler
ogrenmeleri gerektigini degistirmiyor, neler 6grenebileceklerini de degistiriyor” seklinde
gorilislerini sunmustur. Buna paralel olarak Caperton (2012) yilindaki “Yillarin arastirmast
sunu kanitladi, yeni bilginin bireyler tarafindan 6ziimsenmesi yapilandirmaci, lretici
aktivitelerle miimkiin, ders anlatimlarinin pasif bir sekilde sindirilmesiyle degil.” sozleri ile
teknolojik gelismelerin yeni modellerle paralel bir sekilde gelistirilmesi gerektigine vurgu

yapmustir (http://egitimtrend.com/flipped classroom-nedir-1/).

2.6. Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulama Modelleri

Teknoloji Destekli Esnek Ogrenme Modeli FLN (Ters yiiz sinif Ogrenme Ag1) icin 4
temel model belirlenmistir (Yarbro, Arfstrom, McKnight ve McKnight, McKnight’den
aktaran Kardas ve Yesilyaprak, 2015). Bu modeller asagida belirtilmistir;
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e Esnek Ortam (Flexible Environment) - Bu modelde, 6gretmen {inite veya konunun
ihtiyaclarina goére 6grenme ortamini yeniden organize eder. Mesela grup caligmalari,
bagimsiz ¢aligmalar, arastirma, performans ve degerlendirme gibi amaclar baglaminda
degistirebilir. Ters yiiz sinif modelinde geleneksel modele gore ders ortaminin daha

kaotik ve giirtiltiilii olmas1 beklenir.

e Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture) - Bu modelde, dgretmen merkezli 6gretimden
ogrenci merkezli 6grenmeye dogru bir déniisiim vardir. Ogrencinin aktif oldugu, daha
derinlemesine dgrendigi bir 6grenme ortami ngoriiliir. Ogrenci diisiinen, elestiren,
uygulayan kisidir ve bunu siif ortaminda diger 6grenciler ve egitici ile etkilesim

icinde yapar.

e Amach Igerik (Intentional Content) - Bu 6grenme modelinde, dgrenciye dogrudan
verilecek icerigin ve 6grencinin kendi bagina arastirarak 6grenebilecegi igeriklerin ne
oldugu egitmen aracilig1 ile belirlenir. Amagch icerik ders zamanini aktif 6grenme, tam
O0grenme, akran Ogretimi, problem odakli 6grenme gibi amaglar icin daha etkin ve

verimli kullanmaya yardimci olur.

e Profesyonel Egitimciler (Professional Educators) - Bazilari tarafindan videolarin
Ogretmenin yerini tutacagi elestirileri gercegi yansitmamaktadir. Bunun aksine
onerilen modelde, profesyonel ve yetenekli egiticilere daha fazla ihtiyag
bulunmaktadir. Cilinkii modelin etkili sekilde yiiriitiilmesinde 6gretmenlere biiyiik isler
diismektedir. Ancak bu modelde 6gretmen ¢ok 6nemli olmakla birlikte ¢ok fazla 6n

planda degildir (Ash’den aktaran Kardas ve Yesilyaprak, 2015).

Modelin ¢esitli yaklasimlar ve uygulama bi¢imleri bulunmaktadir. Baz1 uygulamalarda
ders icerigi ddev olarak siif disinda izlenmesi i¢in video olarak kaydedilip verilirken, bazi
uygulamalarda videolar sinifta izlenmektedir. Bunlarin diginda baska bir uygulamada ise
ogrencilere video izleme zorunlulugu getirme yerine kendi 6grenme ihtiyaclarina uygun
cesitli kaynaklar Onerilir ve bu kaynaklardan uygun olandan yararlanmalar1 istenir

(Ash’den aktaran Kardas ve Yesilyaprak, 2015).

Bu 6grenme modelinin ilk uygulamalarindan birini yapan ve 2012°de basilan “Flip Your
Classroom: Reach Every Student in Every Class Every Day” (Smifin1 Doniistiir: Her
Derste Her Ogrencine Ulag) kitabmin yazarlari Bergmann ve Sams 2006 yilindaki
caligmalarindan sonra modellerini degistirmislerdir. Buna gore “Geleneksel Flipped

Ogrenme Modeli” “Tam Ogrenme Temelli Flipped Ogrenme modelini” (Flipped Mastery
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Model) gelistirmiglerdir. Yeni modelde 0Ogrencilerin video izleme zorunluluklar
kaldirilmaktadir. Bunun yerine 6grencilere dersle ilgili bir yonerge verilmekte ve bu
yonergede ders konular1 ve ders hedefleriyle metinler, videolar ve ¢esitli baska kaynaklar
bulunmaktadir. Ogrenci kendi o6grenme stiline ve ihtiyacina gére bu kaynaklardan
yararlanmakta, dilerse siniftan bagimsiz olarak kendi 6grenme hizina gore test veya ara
sinav alabilmektedir. Chen ve arkadaslari’na gore (2014), birgok “Flipped” Ogrenme
modeli gelistirilmesine ragmen, her birinin odagi farklidir. Buna goére Khan Akademi’sinin
geleneksel “Flipped” Ogrenme modeli ve Bergmann ve Sams’n (2012) “Tam Ogrenme
Temelli Flipped Ogrenme Modeli” icerigin aktarilmasma yogunlasirken, Gerstein (2011)
“Ters yliz sinif modeli” 6grenme dongiileri lizerinde durmakta ve Staker ve Horn (2012)
ise fiziksel ve sanal boyutlarin dengesi lizerinde durmaktadir (Aktaran , Chen vd., 2014).
Bu yaklagimlarin “Flipped” Ogrenme modelinde kag alt boyutun olacagini belirleme
konusunda yetersiz oldugunu savunan Chen vd., (2014) yiiksekogrenim i¢in daha kapsamli
bir model 6nermislerdir. FLIPPED model olarak adlandirdiklari bu modelde her harf

modelin bir alt boyutunu ifade etmektedir. Bunlar;

F- Esnek Ogrenme Ortamlar1 (Flexible Environments)

L- Ogrenen Merkezli Yaklasim ( Learner-Centered Approach)
I- istege Bagli Igerik (Intentional Content)

P- Profesyonel Egitimciler (Proffessional Educators)

P-Ogrenme Etkinliklerinin Asamali Olarak Verilmesi (Progressive Networking Learning
Activities)
E- Katilmc1 ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (Engaging and Effective Learning

Experiences)

D- Cesitli ve birbirinden bagimsiz 6grenme ortamlar1 (Diversified and Seamless Learning

Platforms) (Aktaran Kardas ve Yesilyaprak,2015)

2.7. Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Geleneksel smif yapisindan ters yiliz edilmis modele gecis siirecinin biiylik bir doniisiim
oldugunu ifade etmek yanlis olmayacaktir. Sinif yapisinin degisimi siirecinde yukarida da
bahsedildigi gibi tasarim siirecinin c¢ok dikkatli sekilde planlanmasi gerekmektedir.

Geleneksel yaklagim diislincesinden uzaklasilmali ve Miller (2012)’in de belirtmis oldugu
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tizere etkili bir ters yiiz sinif yaratmak ic¢in bazi siireglere dikkat edilmesi gerekmektedir.

Bu siiregler (Aktaran Karadeniz, 2015);

Anlamli Igerik: Video derslere aktarilacak igerigin neye gore belirlendigini
ogretmenin godz Oniinde bulundurarak belirlemesi gerekmektedir. Ders ile ilgili
icerigin smmav i¢in gerekli oldugu ya da mezuniyet i¢cin kullanilacagi gerekcesi
Ogrencinin ilgisini ¢ekemeyebilir. Bu baglamda 6grencinin farkindalik duygusunu
arttiracak, problemle karsilastiginda gercek yasama aktarabilecegi, yaratici ve

anlaml1 bir igerik olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir.

Ilgi Cekici Modeller: Hedef kitle igin igerik anlamlu1 bir sekilde hazirlanirken
dgrencinin bu igerigi nasil kullanacagi da 6nem arz etmektedir. Ogrenci ders dist
ortamda edinmis oldugu igerigi sinif ortaminda deneyime doniistiirebilmelidir. Bu
dogrultuda 6gretmenin sinif ici etkinlik tasarimi ve planlamasinda proje tabanl
O0grenme, problem tabanli 6grenme, oyun tabanli 6grenme ve grupla etkilesimli

ogrenme gibi modellerden yararlanmasi 6nemlidir.

Teknoloji: Ogretmenin ters yiiz edilmis sinif uygulamasinda hangi teknolojilerden
yararlandigi da 6nemli bir olgudur. Video dersler icin igerigin aktarimu ile ilgili
olarak hangi teknolojinin daha etkili ve hangi teknolojinin 6grenme siirecine engel
olup olmayaacagini 6gretmenin dikkatli sekilde belirlemesi gerekmektedir. Bu
anlamandirma siireci igerisinde dgretmenin hazirladigi videonun hangi ortamlarda
sorunsuz  bir gsekilde kullanilabilecegi, mobil teknolojileri destekleyip
desteklemedigi, videonun boyutu ve goriintli kalitesi gibi bir¢cok etken goz ardi

edilmemelidir.

Yansitma: Hedef kitle olan Ogrenciler i¢in kaydedilen tiim video dersler i¢in
ogretmenin bir beklentisi olmalidir. Ogretmen, 6grencilerin izledikleri ve isledikleri
video kapsaminda neler ogrendiklerini farketmelerini ve ogrendiklerini yansitip
transfer etmelerini, ve gerekli yerlere uyarlamalarini beklemelidir. Yansitma
beklentisi genel yap1 kapsaminda biitiin siire¢ i¢in planlanan bir olgu olmadigi
stirece ters yliz edilmis smiflarin etkili olmasin1 beklemek yanlis olabilir. Bu
dogrultuda ogrencilerin iist diizey becerilerini gelistirebilmek ve dersin amaglari
paralelinde yansitabilecegi igerikler ve etkinliklerle ders siirecini gergeklestirmek

gerekir.
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e Zaman ve Mekan: Ogrencilerin ders videolarini ev 6devi olarak yapmalarini
beklerken ayni zamanda onlara destek olmamak adil olmayabilir. Uygulama
yapilan tiim 6grencilerin ayni imkanlara sahip olamayacagi ihtimali ile simif dis1
etkinliklerde de Ogrencilere destek olabilecek bir yapinin tasarlanmasi
gerekmektedir. Buna ek olarak dikkat edilmesi gereken diger bir konu da
ogrencilerin videolar: kendilerine uygun zaman ve mekanda izlemelerine olanak
saglamaktir. Bu sayede Ogrenci 6zel bir binaya ihtiyag duymadan ulasilabilir
ortamda yer almis oldugu zaman kendi yonetiminde, istedigi zaman araliginda

videolar1 izleyebilecektir.

2.8. Dil Ogretimi, Teknoloji ve Ters Yiiz Stmf Modeli iliskisi

Dil, bireylerin duygu, diisiince, istek ve deneyimleri ile alakali yagsantilarini diger bireylere
aktarabilmelerini ve bu sayede dis diinyayr yorumlayabilmelerini sagladigi bir aragtir.
Diistince gelisiminde rol oynayan dil ayn1 zamanda diisiinceyi de yansitir. Bu sebeple dil
becerileri iki unsurdan olugmaktadir. Bunlardan birincisi bireylerin dinleme ve direktifleri
yerine getirmeleri tizerinde etkili olan alic1 dil, digeri ise etrafindaki kisilerle etkili sekilde
konusma ve sozli iletisim kurmalarina yardim eden ifade edici dildir. Bu yetkinlige
ulagmak i¢in ise ara¢ olarak anadilin dort temel becerisi olan dinleme, okuma, konusma,

ve yazma kabul edilmektedir (Kegik, 1990).

Kisilerarasi ve uluslararasi iliskilerin fazlalagsmasi ile gelismekte olan iletisim ve daha da
karisik hale gelen diinya bireyleri yeni anlayislar gelistirerek bu zorluklarla basa ¢ikmaya
caligmaktadirlar. Yeni diinyaya ait 6zellikler barindiran egitimdeki ¢agdas diizenlemeler,
mevcut yeni diinyada bireylerin yenilik¢i anlayislar gelistirmesini saglayarak yasamlarini
kolaylastiracak bir etken olacaktir. Ulkeler arasindaki mesafelerin azalmas1 ve milletler
arasi iligkilerin giderek karmasiklagsmasi, diinyay1 farkli milletlerden kisilerin birbirleri ile
kolayca iliski kurduklar1 ve bir araya geldikleri kiiresel bir kdye doniistiirmistiir. Bu
kiiresel koy icerisinde bireysel iliskileri saglamlastiracak daha etkili bir yabanci dil
egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Yeni diinyanin sahip oldugu yeni &zellikleri olan bu
diinyadaki farkliliklara saygi ve kiiltiirleraras1 hosgoriiniin gelistirilmesi i¢in yabanci dil

egitimi, onemli bir aractir (Can, 20006).

Belli donemler igerisinde Ingilizce 8gretimi ve grenmeye yonelik farkli yaklagim, yontem
ve teknikler ortaya ¢ikmistir. Son yiizyilda uygulamada olan en iyi yaklasim ve yontemleri

asagidaki gibidir (Richards and Rodgers’den aktaran Say1, 2013):
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- Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) (1800-1900)
- Dolaysiz Yontem(Direct Method) (1980-1930)

- Yapisal Yaklasim (Structural Method) (1930-1960)

- Okuma yaklasimi (Reading Method) (1920-1950)

- Isitsel Dilsel Yontem (Audiolingual Method) (1950-1970)

- Durumsal Yaklasim (Situational Method) (1950-1970)

- Tletisimsel Yaklasim (Communicative Approach) (1970-......)

Communicative Approach” yani, iletisimsel yaklasim etkilesimsel goriise dayanan bir
yaklagimdir. Rivers (1981) dil 6gretiminde etkilesimsel bakis agisimi su sekilde tarif
etmektedir: Ogrenciler dikkatleri otantik mesajlar1 almaya ve iletmeye odaklandiginda dili
kullanmada daha kolaylik yasamaktadirlar. Yani mesajin her iki kisinin de ilgisini ¢eken
bilgiyi icermesi Onemlidir. Etkilesimsel goriis aynt zamanda dinleme ve konusma
becerileri ile oldugu kadar okuma ve yazma ile de baglantilidr. Gérev Odakli Dil Ogretimi,
NLP, Isbirikli Dil Ogrenimi ve Igerik Odakli Dil Ogretimi etkilesimsel goriise ve

yapilandirmaciliga dayanan yontemlerdir

Yabanct dil egitimine ders siirecinde wuygulamalart dilbilgisi odakli olmaktan
uzaklastiracak olan yapilandirmaci yaklagimdir. Bu kuram 6zellikle yabanci dil egitim
stirecinde sdylem, baglam farkindaligi kazandirma, anlati &gretimi, kelime bilgisi,
dilbilgisi, okuma, dinleme ve konugsma becerilerine doniik biitiinsel bir bakis acisi
kazandirma, bu becerilerle ilgili olarak asil onemli hususun strateji gelistirme oldugu
anlayisin1 hedef kitleye kazandirmak, sonu¢ odakli 6gretimden kurtularak siire¢ odakli
olma goristiini benimsemek gibi uygulamalar araciligi ile yabanci dil egitimini

zenginlestirmede fayda saglayabilir (Can, 2006).

Yapilandirmaci yaklagimla birlikte ortaya konulan tiim yenilik¢i yaklasimlar teknoloji

kullanimin1 desteklemektedir. Dil 6gretiminde de ayn1 sekilde oldugu sdylenebilir.

Dil o6gretiminde teknolojinin arag olarak kullanilmas1 bircok fayda saglamaktadir.
Ogrenme siirecin icerisinde dgrencilerin aktif olmalarini, gretim siirecinde cesitliligi,
canlilif1, kaliteyi, Ogrencilerin sahip olduklar1 kendilerine 6zel hizlarina gore
ogrenmelerini, 6grencilerin defalarca tekrar etmelerini saglamasinin yani sira, deers siireci
icin planlamada esneklik ve istenildigi anda doniit verme olanagi da sunar. Bunlara ek

olarak, zaman tasarrufu, kavram ve yetenek 6gretimi ile birlikte, bilgisayar okuryazarligi
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konusunda da imkanlar saglar, okul 6ncesi ve okul sonrasi bireylerin dikkat gelisiminde
artis kazandirir, televizyon ekranlarinda izlenen olaylar bireyin ilgisini ¢ekerek dalginlik,
sikint1 ve dikkat daginikligi gibi istenmeyen durumlar hissettirmez, bireyin konu ile ilgili
derinlemesine kavrama yetisine sahip olmasina yardimci olur. Bu sayede bireyin bilgileri
kolay unutmasinin 6niine gegilir, zihinde kalicilik saglanir, bireye birgok isi ayni anda
yapabilme becerisini bireylere kazandirir. Ornek olarak aym anda el, géz ve zihin
caligabilir (Karahan, 2001).

Yabanci dil 6gretiminde “Ters Yiiz Simif Modeli” nin kullanilmasi diger alanlardan daha
sonra baglamistir. Aslinda bu model yapisal olarak dil 6gretimine olduk¢a uygundur. Dilin
sadece yapilardan olusmadigini, dil bilgisi ve islevlerin birlestirilerek 6gretilmesinin
gerekli oldugunu ortaya koyan iletisimsel dil 6gretimi modeli de gorev ve anlamlilik
ilkelerinin 6nemini vurgular. Gorev ilkesi gorevlerin anlamli olmasi, 6grencide deger
duygusu yaratmasi ve gorevlerin yerine getirilmesinde hedef dilin kullanilmasini gerektirir
(Richards & Rodgers’den Aktaran Temizyiirek ve Unlii, 2015). Geleneksel yabanci dil
siiflarinda 6gretmen bilgi aktaricist olarak goriilmektedir ve sinif ig¢indeki etkinlikler de
hep tek yonlii olarak kalmaktadir. Yabanci dil d6gretmenleri istemeseler de derste yogun
olarak dil bilgisi konularini anlatmaktadir. Dil bilgisi konular1 ders planlarinin ayrilmaz
parcalar1 olmustur. Ogretmenler genellikle bu konular1 anlatmaktan degisik etkinlikler
yapmaya firsat bulamadiklarindan sikayet etmektedirler. Bdylece de dilin mantigim
kavramak ve onu etkin olarak kullanabilmek yerine 6grenciler dil bilgisi konularini
ezberlemeye yonelirler. Ancak, yabanci dil 6gretiminde 6grencinin dil bilgisi kurallarini
dogrudan Ogrenmesi yerine kendisinin iletisimin i¢inde yer almasi O0grenmenin daha
anlaml1 ve kalict olmasini ve 6grencinin hedef dile daha hakim olmasini saglamaktadir. Bu
nedenle, iletisimsel yaklagima paralel olarak yabanci dil 6gretimi siniflarinda dil bilgisi
konularinin smif disinda videolar araciligiyla anlatilip sinif i¢inde daha ¢ok iletisimsel ve
dilin kullanimia yonelik etkinliklerin yapilmasi dil 6grenme siirecine biiyiik bir katkida

bulunacaktir (Temizyiirek ve Unlii, 2015).

2.9. Ters Yiiz Simif Modelinin Avantaj ve Dezavantajlar:

Ilgili alan yazin dogrultusunda incelenen arastirmalarda ters yiiz smif modelinin pek gok
avantaj ve dezavantajlarinin oldugu saptanmistir. Ters yliz sinif asagidaki unsurlarla ilgili

basariya ulastigi soylenmistir (Aktaran Ashley and Debbie, 2016):
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2.9.1. Ters Yiiz Simf Modelinin Avantajlari

Ogrenci katilmini artirmasi: Ornegin, her 6grenme siirecinin baslangicinda
seslendirme ve c¢agr1 sorgulama uygulama sistemi gibi elektronik cevaplama
sistemini kullanarak o6grenciler takimlar halinde sorular sorarlar (Satullo’den
aktaran Ashley and Debbie, 2016).

Takim calismast becerilerini giiglendirmesi: Eszamanli olmayan teknoloji siirimlii
takim etkilesimi Ters yiiz sinif ile dogal bir hal almistir. Buna ek olarak gruplarin
karsilikli dayanismast smif devamliligini ve katilimini destekler (Millard’den
aktaran Ashley and Debbie, 2016).

Daha fazla bireysellestirilmis Ogrenci rehberligi sunmasi: yiiz ylize smf
etkilesiminden once sinif dig1 gorevleri gerektiren quizler ile egitmen ele alinacak
ve desteklenecek ortak problem alanlarini belirler (Sams ve Bergmann’den aktaran
Ashley and Debbie, 2016).

Smif tartigmasma odaklanma: Ogrenciler tartisma igin daha kapsamli konu
alanlarmin farkinda olarak ders siirecinde raporlama yapar. Boylece daha anlamli
girdi saglayabilir ve hatta hangi dogrultuda sinif i¢i tartigmalara girmek istediklerini

belirirler (Herreid ve Schiller’den aktaran Ashley and Debbie, 2016).

Fakiilte 6zgiirliigi saglama ve isbirligini gelistirme: Standardize edilmis dersler
gelistirilebilir ve fakiilte i¢erisinde paylasilabilir. Sinif i¢i zamandan ders konsepti
uygulamalarina dikkat c¢ekilerek faydalanilabilir ve ders igeriginin anlamh
uygulamalarina daha fazla zaman ayrilabilir (Ash’den aktaran Ashley and Debbie,
2016).

2.9.2. Ters Yiiz Sinif Modelinin Dezavantajlar

Ters yliz sinif modelinin olumlu yanlar1 oldugu gibi olumsuz yonleri de vardir. Bunlar;

Verimsiz bir metod olma potansiyeli: Sikici olan yiiz-yilize derslerin yerine koyulan
sikict video dersler O6grenmeyi gelistirmez. Bu, aymi etkisiz Ogretme metodu
slirecinde ortaya ¢ikan zaman kaybetme sorunundan 6teye gitmez (Ash’den aktaran

Ashley and Debbie, 2016).

Teknolojideki zorlanmalar: Egitmenler teknoloji hususunda ve Ogretim tasarimi

konusunda c¢ikmaza girebilirler. Teknik olarak deneyimli egitmenler, ters yiiz
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siifin nasil video dersler olusturulacagi degil, 6grencilerle en iyi kullanimi nasil
saglanabilecegi tlizerine odaklanirlar (Bergmann ve Sams’den aktaran Ashley and
Debbie, 2016).

e  Ogprenci 6grenmelerinin kontrolii: Ters yiiz sinifta egitmenler, isteksiz olan ve bunu
sagduyulu bir sekilde kabul eden 6grencilerin 6grenmeleri iizerindeki kontrollerini

birakmalidirlar (Kovach’den aktaran Ashley and Debbie, 2016).

e Destek eksikligi: Egitmenlerin siifi basarilt bir sekilde ters yiiz edebilmeleri igin
destege ihtiyaglar1 vardir. Genelde kisa siirede temin edilebilen zaman, deneyim ve
teknoloji yatirimi ¢aligma stratejisi i¢in gereklidir (Berrett’den aktaran Ashley and
Debbie, 2016).

Ters yiiz sinif modelinin uygulamast ile ilgili karsilasilabilecek dezavantajlara bakildigi
zaman dikkat edilmesi gereken ilk husus video derslerin 6grencileri sikmayacak sekilde
planlanmas: gerektigidir. Siire olarak ve nitelik olarak Ogrenci ilgisini dagitacak ve
ilgisini ¢ekmekte zorlanacak bir video tasarimi ile geleneksel metod ile islenen yiizyiize

egitimden farkli bir ortam ve basar1 sonucu yaratmayacaktir.

Ikinci bir husus olarak teknoloji kullanimi konusundaki deneyimle ilgili
karsilagilabilecek sorunlardir. Videonun igerigi ile ilgilenirken diger bir taraftan
ogretmen teknolojik olarak 6grenciye nasil daha verimli ulasilabilecegi konusunda da
calismalar1 yiiriitmesi gerekmektedir. Bununla 1ilgili olarak egitmenin teknolojik
bilgisinin son derece yeterli olmasi1 gerekmektedir. Diger bir alternatif ise teknik islerle
ilgilenecek daha deneyimli bir yardimer esliginde ¢aligmalarin yiirtitiilmesi daha saglikli

bir sonu¢ alinmasini saglayacaktir.

Ucgiincii  husus olarak karsilasilabilecek diger problem 6grenci motivasyonunu
saglayamamaktir. Her tiirlii 6grenme ortaminda karsilasildigi lizere egitmenler isteksiz
ve motivasyon saglayamamis Ogrenciler ile ilgili problem yasama olasilig1 ile karst
karsiya gelebilirler. Bu husus ile ilgili 6grencinin zorlanmamasi gerektigi, Nicolassi
(2012)’ nin de belirttigi gibi onlar1 konu ile ilgili motive edebilecek farkli gorevlere
yonledirmeleri basarilarin1 artirma ve ilgilerini c¢ekebilme konusunda daha faydal

olacaktir.

Son olarak egitmenin karsilasabilecegi destek eksikligi konusu hususunda planli bir
tasarim gerceklestirmenin Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Egitmen, uygulama yapacagi

ogrencilerin velileri ve uygulama yapilacak olan kurum idarecileri ile isbirligi icerisinde
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olmak zorundadir. Ev ortaminda ortaya cikabilecek sorun ile ilgili olarak veli
goriismeleri planlanarak, kurumda ortaya ¢ikabilecek sorunlar ile ilgili ise idarecilerle
iletisim halinde olarak ortaya ¢ikabilecek problemleri vaktinde ¢6zebilmek igin zaman

kayb1 yasanmasi onlenebilecektir.

2.10. Tutum ve Yabanci Dil Ogrenimi

Bu boliimde tutum kavramu ile bilgi verilmesinin ardindan tutumlarin dlciilmesi ve

tutum ile yabanci dil iliskisi hakkinda konulara yer verilmistir.

2.10.1. Tutum Kavrami

Tutum ile ilgili olarak alanyazinda degisik tanimlar bulunmaktadir. Birgok kuramci,
tutumun; bireyin bir nesne ya da nesneler grubuna verdigi tepki oldugu konusunda ayni
fikri paylagsmaktadir (Lett, 1977). “Tutum”, Latince’de, davraniglara yonelik egilime sahip
olma anlami tasiyan “’aptus’ kelimesinden tiiremis bir sozciiktiir (Baker,1992). Shaw ve
Wright (1967) tutumlari, bireylerin davraniglarina rehberlik eden ve yoneten, ¢evreye olan
yatkinlik olarak ele alir. Bu baglamda tutumlar, O0grenme ortamlarinda duyussal
belirleyiciler olarak tanimlanmaktadir. Bundan bagka, tutumlarin; dogustan olmaktan
ziyade sosyal ve egitimsel baglamlarda edinilebilecegi ancak bir kez edinildikten sonra
degistirilmesinin zor olabilecegi diisiinilmektedir. Gardner (1985) ’a goére tutum; bireyin

bir nesneye iligkin inang ve disiinceleridir (Aktaran Kazazoglu,2011).
Allport (1935), tutumun pek ¢ok farkli tanimini inceleyerek, tutumun ti¢ 6nemli 6zelligini;

e tecriibe ile organize edilen
e tutumu bagl oldugu biitiin durumlarin ve objelerin varliginda harekete gegen

e olumlu ya da olumsuz tepkiler i¢in hazirlanma ve hazir olma olarak aciklamaktadir

(Allport’tan aktaran Anderson, 1991).

Tutum, duyussal igerikten olusan ve bireyde olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma
egilimi olusturan bir kavramdir. Bireyin bir nesneye, bireye ya da olaya yonelik
diistinceleri o bireyin tutumunun bir yansimasidir. Her birey olumlu ya da olumsuz bir
tutuma sahiptir. Bireyin belirli bir konuda yansiz bir tutuma sahip olmasi olanakli degildir.
Bu sadece tutum kavramiyla siklikla karigtirilan inanglara iligkin bir yorumdur

(Kazazoglu,2011).
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Inceoglu (1994)’ na gore tutum, bireyin kendisne ya da g¢evresindeki herhangi bir
toplumsal konu, obje ya da olaya karsi deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak

orgilitledigi bilissel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir.

Ozgiiven (1994)’e gore ise bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir
diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya

egilimidir.

2.10.2. Tutumlarin Olgiilmesi

Egitim ve psikolojinin amaglarindan biri, bireyler hakkinda kararlara varmaktir. Bireyler
hakkinda dogru kararlarin verilmesi, dogru bilgilerin toplanmasina ve toplanan bilgilerin
dogru yontemlerle Ol¢iilmesine baglidir. Bireyler hakkinda ¢esitli yollarla bilgi toplamak
miimkiindiir. Bu yollar test teknikleri ve test dis1 teknikler olarak gruplandirilabilir.
Tutumlarin 6l¢tilmesi, ilgili nesne ya da duruma iliskin insanlarin sahip olduklar1 tutum
derecesinin bilinmesi bircok alanda istenen bir durumdur. Bu sebeple tutumlarin 6l¢iilmesi,
ilgili nesne ya da duruma iliskin insanlarin sahip olduklari tutum derecesinin bilinmesi

bir¢ok alanda istenen bir durumdur (Erkus, 2003).

Tutum Olgme yontemlerinin baslicalar1 davramislardan yapilan ¢ikarsamalar, fizyolojik
tepkilerden yapilan ¢ikarsamalar ve bir grup sifat ya da maddesine verilen cevaplardan
yapilan c¢ikarsamalardir (Olgeklemeler). Tutum odlgekleri tutum &lgme yontemleri

icerisinde en 6nde ve yaygin olarak kullanilan 6l¢gme araglaridir (Tavsancil, 2006).

Tutum &lceklerinden en sik kullanilanlari, Thurstone Olcekleri, Likert Olcekleri, Guttman
Olgekleri ve Duygusal Anlam Olgekleridir. Diger dlcekleme teknikleri 1952°den beri
gelistirilmelerine ragmen, bu dort dlcek tiirli en popiiler 6l¢ekler olmaya devam etmektedir.
Belirtilen bu dort olgek tiirii arasinda bazi 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Duygusal
Anlam Olgekleri, bigimsel acidan diger ii¢ tiir 6lcekten farkli goriilebilir. Bir Duygusal
Anlam Olgegi, bir dizi iki uglu degerlendirme sifatlarindan (iyi-kotii, giizel-cirkin, rahat-
gergin) olusur. Thurstone, Likert ve Guttman oOlgekleri sifatlar1 degil ciimleleri igerir

(Anderson, 1991).
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Tutum OSlgeceklerinin baglica sorunlart gecerlik konusunda ortaya ¢ikmaktadir. Gegerlige
yonelik bazi sorunlardan ¢ok sik séz edilmektedir. Bunlarin en ¢ok rastlanilani “sosyal
istenirlik’ tir. Bir tutum 6l¢egindeki maddelere sosyal istenirlik yoniinde verilen yanitlar,
bireyin ger¢ek duygulariyla tutarsiz olan tepkilerdir. Buna karsilik, tepkiler kisinin onay
ongordiigiine veya istendik olduguna inandig1 tepkilerle tutarhdir. fkinci ortak sorun
“uygu’’ durumudur. Uygu durumunda, cevaplayicilar ciimlede ifade edilenler hakkinda
ikilem i¢inde veya belirsiz durumda kaldiklarinda, bunlarla uyusma egilimi gosterirler. Bu
sorunlara ragmen, Olgeklerin yap1 gecerligini gorgiil yolla test etmek icin uygun

denencelerin kullanilmastyla tutum 6lc¢eklerinin gegerligi arttirilabilir (Anderson, 1991).

2.10.3. Yabane Dil Ogrenimi ve Tutum iliskisi

Longman Uygulamali Dilbilim sozliiglinde dil tutumlari; “’Farkli dillerin konusucular1 ya
da dil topluluklarinin birbirlerinin dillerine ya da kendi dillerine yonelik tutumlar1’’ olarak
tanimlanmaktadir. Bir dile iliskin olumlu ya da olumsuz ifadeler; dilsel zorluk ya da
kolaylik, 6grenim kolayligi ya da zorlugu, énem derecesi, seckinlik, sosyal statii gibi
izlenimler yansitabilir. Bir dile yonelik tutum, insanlarin o dilin konusucular1 hakkinda ne

hissettigini de gosterebilir (Richards ve digerleri, 1992).

Yabanci dil 6grenme siireci igerisinde olan bireylerden yabanci dil egitimi siirecinin
sonunda hedef dilde iletisim ve etkilesim becerilerini edinmeleri beklenmektedir. Ogrenme
stireci igerisinde bireylerden ayni sekilde yabanci dil 6greniminde okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerilerinde belli bir diizeye ulagmalari beklenmektedir (Aydin ve Zengin,
2008).

Yabanci dil 6grenme siireci sonucunda bireylerin istenen diizeye gelmesinin veya basarili
sayllmasini etkileyecek unsurlardan bir tanesi tutumdur. Yabanci dil 6grenim siireci
icerisinde olan bireylerin tutumu dil 6grenme yeterliklerini etkileyebilir ve yabanci dil
ogretim programlarimin hedef kitleye basarili bir sekilde uygulanmasini engelleyebilir
(Young, 1991). Dolayisiyla 6grencilerin hedef dilde yiiksek basari elde etmeleri igin
olumlu tutumlara sahip olmalar1 gerekir. Gardner (1985)’a gore bireyin tutumu séz konusu
duruma iliskin kendi inanglar1 ve diisiincelerini kapsayan degerlendirmeleri iceren bir
karsilik veristir ve dil 6grenme siireci igerisinde hedef kitlenin motivasyon ve basarisini da

etkiler.
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Yabanct dil 6greniminde kisisel ve duyussal etmenler iizerine yapilan arastirmalar,
bireylerin dil O6grenim ortamina girerken beraberinde getirdikleri 6zellikler iizerine
yogunlasmaktadir. Bu g¢ercevede, dil tutumlar1 yabanci dil 6gretiminde en etkili duyugsal
etmenlerden biri olarak kabul edilmektedir. Krashen (1981) e gore, olumlu tutuma sahip
dil edinicileri ikinci dili kolaylikla ve hizli bir sekilde 6grenme egilimindedir. Buna karsin,
olumsuz tutumlar 6grenmeyi yavaglatir. Tutum, duyusgsal baglilig: belirler. Dil 6grenimini
yarida birakan Ogrenciler muhtemelen bu konuda edilgen katilimcidir ve bagarilar
digiiktiir. Tutum, sinif i¢i katilimi etkiler. Olumlu 6grenme tutumuna sahip bireyler daha
aktif ogrenenler olmakla birlikte derslerden yiiksek puanlar alabilmektedir. Tutumlar,
yabanci dil 6greniminde standart dil 6grenim siirecinde yer alan basar1 diizeyindeki
cesitliligi agiklayan etmenler arasinda goriilmektedir. Ogrencilerin; dile, dgretmene,
ebeveynlerine ve hedef dil konusucularina olan tutumlar1 oldukga farklilik gostermektedir.
Her bir etmen Ogrencinin hedef dili 0grenme gilidisiini  kontrol etmektedir

(Kazazoglu,2011).

2.11. Kaygi ve Yabanci Dil Ogrenimi

Bu boliimde kaygi kavramu ile bilgi verilmesinin ardindan kaygilarin 6l¢iilmesi ve kaygi ile

yabanci dil iliskisi hakkinda konulara yer verilmistir.

2.11.1. Kaygi Kavram

Kaygi ile ilgili olarak birgok arastirma yapilmis ve gilinlimiizde yapilmaya devam

edilmektedir. Kavramsal olarak da bir¢ok tanimina rastlanmaktadir.

Freud’e gore kaygi, tehlikeli bir olay karsisinda etkili bir davranista bulunamama ve karsi
koyma direnci gosterememe sonucu psikolojik yapida bilingsizce gelisen bir duygu olarak

tanimlamistir (Uldas, 2005).

Bloom, hedefleri bilissel, duyussal ve psiko-motor olmak iizere {i¢ boyutta incelemektedir.
Kaygiy1 daha cok ilgilendirem boyut ise bu duyugsal boyuttur. Kaygi, stres yaratan
durumlar {izerine ortaya ¢ikan ve durumlarin yaratmis oldugu iiziintii, aglama ve gerginlik

gibi hos olmayan duygusal ve gozlenebilir reaksiyonlardir (Bloom,2012).

Kaygi, bir tehdit altinda hissedilen korku ve gerginlik durumu olarak ifade edilebilir
(Biiytikoztiirk, 1997).
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Kisi kaygilandigi durumlarda, merkezl sinir sistemine uyart gonderilir, kalp atislart
tizerindeki yiikselme ile birlikte ellerinin terlemesi gibi reaksiyonlar gerceklesir. Kisinin
kaygi diizeyinin yogunlugu stres yaratan uyaricinin kisi tarafindan nasil algilandigina

baglhidir (Ozgiiven, 2012).

Diger bir tanimla kaygi, bireyin bir uyaranla kars1 karsiya kaldiginda yasadigi bedensel,
duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmislik halidir (Tas, 2006).

Aydin ve Zengin’e (2008) gore kaygi, genis anlam ile sezilen bir tehlikeye hazirlanma

sirasinda algilanan giigsiizliik duygusunun yasandigi duygusal bir durumdur.

Ogrenme kaygisi, bireylerin ¢evrelerindeki etkilesimleri ile birlikte bireylerin yasamlarinda
ortaya ¢ikacak olan ve kalict izli davranis degisikliklerini engelleyerek bireylerin olumsuz
tutum takinmasina sebep olan ve bireyde huzursuzluk, stres, endise, korku, kalp ¢arpmasi,

terleme v.b. durumlar olusturan tiim reaksiyonlara verilen addir (Y1ldirim,2015).

2.11.2. Kaygimn Olciilmesi

Egitim siireci esnasinda kaygi ile ilgili dlgiilebilecek testler gelistirilmesi kaginilmaz bir
ihtiya¢ haline donlismiistiir. Bununla ilgili olarak yapilmis olan calismalardan bazilari
asagida verilmistir.

Taylor 1950°1i yillarda “Minnesot Cok Yonlii Kisilik Envanteri’nin kaygi ile ilgili bazi
maddelerinden yararlanarak “Taylor A¢ik Kaygi Olgegi’ni gelistirmistir. Bu 6lgegin
gelistirlmesi ile kayginin 6lgiilmesi konusu alan yazina yaklasik 50 yil once girdigi
sdylenebilir. Ogrenme psikologu olan Taylor’un gézkapaginin hareketlerini kosullandirma

yolu ile incelerken yaptigi bir deney sirasinda ortaya cikan bireyin kaygisini dlgmek

zorunlulugu ile bu 6l¢egi gelistirmistir (Bindak, 2005).

1958 yilinda Cattel ve Scheier tarafindan kaygi kavrami ayrintili bir sekilde ele alinarak
“Durumluluk Kaygi” ile “Stirekli Kaygi” basliklari ile alan yazina aktarilmistir (Cattel ve
Scheier, 1958). Bu baglamda kavramlara verilen tanimlar yolu ile Spielberger tarafindan
kayginin iki farkli durumunu o6lgmek i¢in Durumluk ve Siirekli Kaygi Envanteri
gelistirilmistir. Bunlara ek olarak yine Spielberger tarafindan “Sinav Kaygisi Envanteri”
gelistirilmistir (Spielberger,1972). Olgek Oner tarafindan 20 madde ile Tiirkge’ye
uyarlanarak “Kuruntu” ve “Duyussallik” olmak iizere iki boyutlu bir yap1 halinde alan
yazina kazandirilmistir. (Oner,1990). Sarason (1980)° a gére sinav kaygisi, gerekli olan bir

degerlendirme ortami ya da sinav siireci esnasinda bireylerin yasamis oldugu fizyolojik,
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davranigsal ve biligsel boyutlari olan ve hosa gitmeyen bir duygusal durum bozuklugu
olarak tanimlanmistir. Sinav kaygist heyecan, endise/kuruntu gibi temel Ogelere

dayanmaktadir.

2.11.3. Yabanc Dil Ogrenimi ve Kayg

Yabanci dil 6grenim siireci ile kaygi arasindaki iliskiye dair ortaya ¢ikarilmis olan ve
celisen bulgulara ragmen Ogrencilerin yabanci dil siniflarinda kaygi yasadiklar1 bir
gercektir. Horwitz ve arkadaslar1 katilimeilarinin %38’inin yabanci dil derslerinde diger
derslere kiyasla daha fazla kaygi yasadiklarini aktarmislardir vey yabanci dil kaygisi ile
ilgili teorik baglamda bir ¢erceve olusturmaya ¢abalamiglardir. Bu aragtirmacilar yabanci
dil kaygisinin genel iletisim kaygisindan farkli oldugunu 6ne siirmiislerdir. Onlara gore
yabanci dil kaygisi dil 6grenme siirecinin benzersizliginden kaynaklanan ve sinif i¢i dil
ogrenmeyle iliskili davranis, duygu ve 0Oz-algilardan olugmaktadir. Bagka bir deyisle,
yabanci dil kaygist genel iletisim kaygisindan smif iginde yasanmasi yoniiyle
ayrilmaktadir. Genel iletisim kaygist yasayan birey temelde bagkalariyla iletisim
kurmaktan ¢ekinirken, yabanci dil kaygisi1 yasayan birey genel iletisim kaygisina ek olarak
heniiz agina olmadig bir dilin olusturdugu engelle de basa ¢ikmaya ¢aligmaktadir. Horwitz
ve arkadaglari, yabanci dil 6grenmedeki temel kaygi kaynaginin dinleme ve konusma
oldugunu belirtmistir. Bireyin kaygisini en ¢ok tetikleyen durum hazirliksiz konusma
durumudur. Dinlemede ise ses ve dil yapisindaki farkliliklar anlamaya engel olusturarak
kaygiy1 besler. Horwitz ve arkadaslar1 yabanci dil kaygist ile iligkili {i¢ tiir performans
kaygisi oldugunu belirtmislerdir. Bunlarin birincisi olan “iletisim kaygis1”, korku ve
kaygidan kaynaklanan bir tiir utangaghk olarak tanimlanabilir. Iletisim kaygis1 yasayan
birey, grup iginde konusma zorlugu (s6zlii iletisim kaygisi), topluluga hitap etme zorlugu
(sahne korkusu) ya da sozlii bir iletiyi dinleme veya anlama zorlugu (alici kaygisi)
yasayabilir. Iletisim kaygisinin yabanci dil kaygisiyla iliskisi agiktir. Anadilinde iletisim
zorlugu yasayan kisilerin yabanci dilde iletisim kurarken de zorlanmasi1 dogaldir. Horwitz
ve bahsettigi ikinci performans kaygisi tlirii “sinav kaygisidir”. Sinav kaygisi basarisizlik
korkusundan kaynaklanan bir tir performans kaygisidir. Sinav kaygisi yasayan
ogrencilerin temel sikintis1 kendi performanslarini oldugundan yiiksek gormeleri nedeniyle
kendi beklentilerini karsilayamayip hayal kirikligi yasamalaridir. Hedeferi gergekei
olmadig1 i¢in basarisizlik yasarlar. Sinav kaygisi da yabanci dil kaygisini agik bir sekilde

etkilemektedir. Genellikle yabanci dil siniflarinda ¢ok sayida sinav yapilir ve 6grencilerin
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hata yapma ihtimalleri yiiksektir. Bu da sinav kaygisi olusma ihtimalini artirir. Dahast,
yabanci dil derslerinde siklikla kullanilan sozli sinavlar hem iletisim kaygist hem de sinav
kaygisi olusturabilir. Horwitz ve arkadaslar ii¢lincii tiir performans kaygisini “olumsuz
degerlendirilme korkusu” olarak nitelemislerdir. Olumsuz degerlendirilme korkusu,
bagkalarimin degerlendirmeleriyle ilgili kaygi, degerlendirme durumlariyla ilgili korku ve
baskalarinin degerlendirmelerinin olumsuz olmasi beklentisi seklinde kendini gosterir.
Sinav kaygisina benzer ama sinav kaygisindan farki smav dis1 durumlarda da
hissedilmesidir. Horwitz ve arkadaslarina gore, yetiskinler genellikle kendilerini zeki ve
farkli sosyo-kiiltiirel standartlara karsi hassas ve uyum saglayabilen bireyler olarak
gortirler. Bu varsayimlar kisiler anadillerini konusurken nadiren sarsilir, ¢iinkii genellikle
anadilde kendini ifade etmek ve anlasilmak zor degildir. Ancak, yabanci dil 6grenirken bu
durum farkl bir hal alir. Onlara gore “Bireysel iletisim ¢abalar1 belirsiz ve hala bilinmeyen
dilsel ve sosyokiiltiirel standartlara gore degerlendirecegi icin, ikinci dilde iletisim risk

alma igerir ve dogas1 geregi sorunludur” (Horwitz ve digerlerinden aktaran Kilig, 2017).

2.12. Tgili Arastirmalar

Bu boliimde ilgili literatiir taramasinin ardindan arastirma konusuna iligkin yapilan benzer
arastirmalar “Yurt Icinde Yapilan Calismalar” ve “Yurt Disinda Yapilan Calismalar”

olmak tizere iki alt baslik altinda sunulmustur.

2.12.1. Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Demiralay ve Karatas (2014) , “Evde Ders Okulda Odev” isimli calismasinda Evde Ders
Okulda Odev modelinin harmanlanmis dgrenme ortamlar1 gergevesindeki yeri acisindan
tartisarak modelin gelisim fikri ve 6grenme ortamlarinda sagladigi doniisiimlerle ilgili
incelemelerde bulunmustur. S6z konusu calismanin bu konuda c¢alismak isteyen
arastirmacilara farkli bakis acilar1 sunacag: ve Tiirkge literatiire katki saglayacagi amaciyla
bu ¢alismay siirdiirmiistiir. Sonuc olarak Evde ders Okulda Odev (EDOQO) Modelinin
harmanlanmis 6grenme ortamlarindan farkinin uygulanisinda 6gretmene yardimei birine
ihtiya¢ duyulmamasi oldugunu vurgulamistir. Buna gére EDOO Modelinin Tiirk egitim
sisteminin mevcut yapilanmasi diisiiniildiiglinde yapiyla uyumlu, kuruma ek maliyet
getirmeden kullanilabilirliinin diger modellerden daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya

cikarmustir.
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Boyraz (2014) *m yapmis oldugu “Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim Uygulamasimin
Degerlendirilmesi” adli aragtirmada Boyraz’in “Flipped Classroom” kavrami igin
kullanmis oldugu “Tersine Egitim Yontemi’nin Ingilizce dgretiminde akademik basariya
ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Aksaray
Universitesi'nde Zorunlu Mesleki Yabanci Dil programma kayith iki ayri grupla
yapilmistir. Arastirmada On test Son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Iki grup birer
kez deney ve kontrol grubu olarak arastirmada yer almustir. On test ve Son test 6l¢gme araci
gelistirilmistir.  Gruplar arasindaki farkliligin anlamhiligin1 test etmek iizere c¢esitli
anlamlilik testleri kullanilmistir. Ayrica, dgrencilerin bu yeni yontemle ilgili goriislerini
toplamak iizere odak grup goriismeleri yapilmistir. Elde edilen goriisme verileri betimsel
analiz ve icerik analizine tabi tutulmustur. iki farkli uygulamada tersine egitim ydntemi
uygulanan deney grubunun akademik basaris1 geleneksel egitim uygulanan kontrol
grubundan yiiksek c¢ikmis ve gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Uygulamalarin ardindan yapilan odak grup goriismelerinde elde edilen
ogrenci goriislerine gore olumlu goriislerin ortalamast %73.77, olumsuz goriislerin

ortalamasi ise %17.39 olarak belirlenmistir.

Temizyiirek ve Unlii (2015), « Dil Ogretiminde Teknolojinin Materyal Olarak Kullanimina
Bir Orek: Flipped Classroom” adli ¢alismalarinda “Flipped Classroom” kavrami ve
uygulamalariyla ile ilgili bilgi vermis ve yabanci dil 6gretiminde nasil kullanilabilecegiyle
ilgili bir alan taramasi gergeklestirmislerdir. Bu nedenle, yurt i¢inde ve yurt disinda bu
konuyla ilgili yapilan c¢aligmalar incelemisler ve uygulamalarin etkinlikleri gdzden
gegirilerek dil simiflarinda bu uygulamanin kullanilmasinin yararlar1 ortaya koymuslardir.
Bat1 diinyas1 egitimde Ogrencinin daha etkin bir hale gelmesini teknoloji kullanimini
artirarak ve Ogrenenleri arastiran sorgulayan, yaparak yasayarak Ogrenen ve Ogrendigi
bilgileri igsellestirebilen ve uygulayabilen bireyler haline getirebilmek i¢in okullarda ¢esitli
caligmalar gerceklestirdigini belirtmis, Tiirk egitim sisteminde ise son yillarda ge¢misin
“Davranig¢1” (behaviorist) geleneksel egitim uygulamalar1 birakildigin1 ve yavas yavas
cag1 yakalayarak biitiin branslarda “Yapilandirmaci” (constructivist) egitim ve Ogretim
yontemlerini kullanilmaya ve teknolojik uygulamalar egitime daha ¢ok dahil edilmeye
baslandigin1 6ne siirmiiglerdir. Diger branslar gibi dil 6gretiminde de geleneksel egitimin
yerine “flipped classroom” anlayisina paralel bir sekilde geleneksel ders anlatim kisminin

sinif dis1 ortamlarda teknoloji destegiyle tamamlanip sinif i¢i zamanimi Ogrencinin daha
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etkin bir sekilde degerlendirmesinin uluslararasi sinavlar olgiitleri dogrultusunda 6grenci

basarisini artiracagi sonucuna ulagsmislardir.

Kara (2015), Ters-yiiz Smif (Flipped Classroom) isimli ¢alismasinda bu modeli
uygulamak isteyen 6gretmenlere neler yapacaklariyla ilgili bir yol haritasi gostermistir.
Video derslerinin nasil hazirlanacagi, ders saatlerinin nasil degerlendirilecegi, modelin
avantajlar ve dezavantajlar ile ilgili bilgiler vermistir. Sonug olarak gelisen teknolojiyle
birlikte egitim uygulamalarinin da degistigini, ters yiiz smif modelinin nispeten
karsilagabilecek teknik zorluklar goz ardi edilirse uygulama kolaylig1 agisindan gelecekte

de ¢cok yayginlagsacagini belirtmistir.

Saritas ve Yildiz (2015), “Egitimde Oyunlastirma (Gamification) ve Ters yiliz simf
(Flipped Classroom)” isimli c¢alismalarinda flipped yaklasim ve oyunlagtirma gibi
yenilik¢ci O6grenme yaklagimlart  ve uygulamalarinin  her gecen giin diinya egitim
literatiiriinde yerini almakta oldugunu belirtmislerdir. Heniliz ¢ok yeni olan bu
uygulamalarin egitim 6gretim siireci i¢erisindeki etkilerine dair ampirik arastirmalar sayisi
yetersiz olmasina ragmen birgok aragtirma sonucu bu 6grenme modellerinin 21.yy.
ogrencilerinin ihtiyac ve isteklerine cevap verebildigini; ve mevcut pedagojik problemlere

yenilik¢i ¢oziimler sunabildigini vurgulamislardir.

Dogan (2015), “Sosyal Medyanin Ogrenme Siireglerinde Kullanimi: Ters yiiz Edilmis
Ogrenme Modeline Iliskin Ogrenen Goriisleri” isimli ¢alismasinda eylem arastirmasi
desenini kullanmistir. Calismada zorunlu ve o6rgiin bir lisans derisinin sosyal medya ile
desteklenmesine iligkin deneyimleri ile s6z konusu dersin ters yiiz edilmis 6grenme modeli
ile yiiriitilmesine iliskin 6grenci goriislerini almistir. Calismanin katilimcilar1 amagl
ornekleme yontemiyle se¢ilmis ve yari-yapilandirilmis goriigmeler araciligiyla veri
toplama siireci gergeklestirilmistir. Arastirmaci caligma kapsaminda alinan Ogrenen
gortslerinin, ters yliz edilmis 6grenme modeli gergevesinde bir derse yonelik iletisim ve
O0grenme ortamlariin nasil tasarlanmasi1 gerektigi konusunda ders yiiriitiiciilerine,
arastirmacilara ve kurumlara yol gosterici nitelikte olabilecegini amaglamistir. Calisma
sonucunda heniiz yeni bir 6grenme modeli olan ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
ogrenenler tarafindan benimsenmesi i¢in pilot uygulamalara agirlik verilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu baglamda, kiiltiirel farkliliklar ve bireysel 6grenme tercihleri de goz

oniinde bulundurularak, 6grenenlerin bu yeni 6grenme siirecine uyumu saglanmalidir.
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Sirakaya (2016), “Ters yiiz Smif Modelinin Akademik Basari, Oz-Yonetimli Ogrenme
Hazirbulunuslugu ve Motivasyon Uzerine Etkisi” isimli doktora tezinde ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin akademik basari, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve
motivasyonlar1 iizerine olan etkisini incelemeyi ve Ogrencilerin goriislerini belirlemeyi
amaclamigtir. Karma arastirma yontemi kullanilan arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yili
giiz doneminde Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik
Danigsmanlik Anabilim dalinda iki farkli subede 6grenim goéren, “Bilimsel Arastirma
Yontemleri” dersini alan toplam 66 Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Deney grubunda ters yiiz
sinif modeli uygulanmis, kontrol grubunda ise klasik harmanlanmis 6grenme ydntemi
uygulanmistir. Uygulama kapsaminda 6grenme ortami olarak arastirmaci tarafindan
tasarlanan ¢evrimi¢i 6grenme ortami kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
basar1 testi, 0z-yOnetimli Ogrenme hazirbulunusluk Olgcegi ve motivasyon oOlcegi
kullanilmistir. On alt1 hafta siiren uygulama siireci sonrasinda, genel akademik basari
acisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin genel akademik basar1 diizeyleri kontrol grubundaki 6grencilerin
genel akademik basar1 diizeyinden daha yiiksek ¢ikmistir. Genel akademik basar1 puaninin
elde edilmesinde kullanilan haftalik sinav puanlari agisindan deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli farklilik c¢ikmazken, basar1 testi ve {ist diizey Ogrenmeye yonelik
etkinliklerde deney grubu lehine bir farkliik ¢ikmistir. Oz-ydnetimli 6grenme
hazirbulunuglugu hem toplam puaninda hem de 6z-yonetim, 6grenme istekliligi, 6zkontrol
becerileri alt faktorlerinde deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
cikmamistir. Motivasyon puani agisindan ise deney ve kontrol grubu arasinda anlamli
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubunun motivasyon diizeyi kontrol
grubunun motivasyon diizeyinden daha yiiksektir. Motivasyon alt faktorleri acisindan ise
icsel hedef diizenleme, gorev degeri, 6grenmeye iliskin kontrol inanci faktorlerinde deney
grubu lehine bir farklilik varken digsal hedef diizenleme, 6grenme ve performansla ilgili
Ozyeterlik, sinav kaygisi faktorlerinde anlamli farkliliga ulasilamamistir. Uygulamadan 5
hafta sonra yapilan kalicilik testinden aliman puanlar karsilastirildiginda ise deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlart kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanindan
daha yiiksek ¢ikmis ve deney grubundaki Ogrencilerin genelinin ters yiiz simif modeline

yonelik goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasgilmistir.
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Yildiz ve Kiyier (2016), “Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Ogretmen Adaylarmin
Erisilerine, Ustbilis Farkindaliklarina ve Epistemolojik Inanglarma Etkisi” isimli
caligmalarinda Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi dersinde kullanilan ters yiiz edilmis sinif
modelinin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, akademik basarilari, iistbilis farkindaliklari,
epistemolojik inanglart iizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaclamiglardir. Calismada yar
deneme modellerinden “Denklestirilmemis Kontrol Gruplu Model” kullanilmistir. Toplam 66
Fen Bilgisi 6gretmen adayi ile yiiriitiilmistiir. “Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi Dersi Basari
Testi”, “Ustbilis Farkindalik Envanteri” ve “Epistemolojik Inan¢ Olcegi” kullanilarak
stirdiiriilen ve 8 hafta siiren deneysel islem sonucunda Ters yiiz Edilmis Sinif Modelinin Bilim
Dogasi ve Bilim Tarihi dersinde 6gretmen adaylarinin erisilerini ve {stbilis farkindaliklarini

arttirdig1 ancak, epistemolojik inan¢lara anlamli etkisi olmadig tespit edilmistir.

Yildiz, Kiyict ve Altinbas (2016), “Ters yiiz Edilmis Siuf Modelinin Ogretmen Adaylarinin
Erisileri ve Goriisleri Agisindan Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda kimya oOgretiminde
kullanilan ters yiiz smiflar modelinin 6gretmen adaylarimin erisileri ve gorisleri agisindan
incelemeyi amaglamislardir. Karma yontem kullanilarak yapilan arastirmada toplam 39 Fen
Bilgisi 6gretmen aday ile deneysel uygulama gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina
islem Oncesi On test ve islemler sonrasinda da son test olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, genel kimya basar1 testi ayrica ters yiiz smif etkinliklerine iliskin siirecin daha iyi
aciklanmasi amaciyla 6gretmen adaylarina dért maddelik bir goriis formu uygulanmis ve elde
edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda Genel Kimya-1
dersinin 6gretiminde kullanilan ters yiiz siniflar modelinin 6gretmen adaylarinin erisileri
iizerinde anlamli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Buna ek olarak 6gretmen adaylart Ters
yiiz smif modeli uygulamalarina iliskin yiiksek oranla olumlu goriis belirttikleri ve modeli

etkili bulduklar1 ortaya ¢ikarilmustir.

Kocabatmaz (2016), “Ters yiiz Siuf Modeline Iliskin Ogretmen Adayr Gériisleri” isimli
caligmasinda ters yiiz sinif modeline iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerini belirlemeyi
amaglanustir. Arastirma 7 hafta siiresince Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim
goren 21 0gretmen aday1 ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ters
yiiz sinif modelini olduk¢a olumlu degerlendirdikleri analizler sonucunda ortaya ¢ikarilmustir.
Ogretmen adaylar ters yiiz simf modelini 6grenme kaliciiini artiran, kaynaklara ve
materyallere ulasim firsati sunan, sinirsiz tekrar firsatt veren, uygulama etkinlikleri ile
ogrenmenin pekismesini saglayan, 6grenme eksikliklerini gideren, dgrenci-ogretim elemani

iletisimini artiran ve bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulunduran bir model oldugunu ifade
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etmislerdir. Ogretmen adaylarinin ters yiiz siif modelinin birgok olumlu 6zelliginin yani sira
belirtmek istedikleri olumsuz 6zellikleri ise videolarin dersten dnce izlenme gerekliliginin ¢ok

zaman almasi ve internet erisiminde yasanan sorunlar olarak arastirma sonuglarma yansimaistir.

Akgiin ve Atict (2016), “Ters-diiz Smniflarin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve
Gortslerine Etkisi” adli arastirmalarinda modelin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
gortislerine etkisini incelemistir. Deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilarina
yonelik Son test puanlar arasinda anlamhi fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubu
ogrencileri; ters yiiz smif uygulamasiyla basarilarinin arttigini, 6grendiklerini daha iyi
hatirladiklarini, derse daha aktif katildiklarini, videolar: dersten dnce izleyerek sinifta farkl
etkinlikler yapmanin geleneksel yontemde islenen ve konu anlatimindan ibaret olan ders

ortamina gore daha motive edici bulduklarini ifade etmistir.

Cakir ve Yaman (2017), “Fen Bilimleri Dersinde Ters yiiz Sinif Uygulamalarinin
Ogrencilerin Fen Basarilari ve Zihinsel Risk Alma Becerilerine Etkisi” isimli
caligmalarinda ortaokul yedinci smiflarda fen bilimleri dersinde ters yiiz sinif modeli
uygulamalarinin 6grencilerin fen basarisi ve zihinsel risk alma diizeylerine ne diizeyde etki
ettigini belirlemeyi amaglamislardir. Bu dogrultuda hedef iinitelere yonelik olarak
hazirlanan egitim ortamlarinda yari-deneysel desenle islemler yiiriitiilmiistiir. Toplam 53
ogrencinin katildig1 ¢alismada deney grubuna ters yiiz smif sistemi uygulanirken kontrol
grubuna mevcut Ogretim programina gore egitim verilmistir. Ters yiiz smif modeli
uygulamasi i¢in dgrencilerin yararlanacaklar1 egitim ortami ¢alisma oncesinde hazirlanmig
ve farkli bir grupta test edilmistir. Bes hafta boyunca uygulanan deneysel islemde
ogrencilere On test ve son test olarak akademik basari testi ile zihinsel risk alma 6lcegi
uygulanmistir. Analizler On test ve son testlerle elde edilen veriler arasindaki fark
puanlarina gore yapilmistir. Parametrik analizlerle ¢dzlimlenen arastirma verileri, ters yiiz
simif uygulamalarimin = 6grencilerin  fen basarilarin1  artirmada  etkili  oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin zihinsel risk alma becerilerinin ise deney ve kontrol
gruplarinda anlamli diizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir. Arastirmanin etki biytkligi
degerlerine gore ters yiiz smif uygulamalarinin 6grencilerin fen basarilarini artirmada
etkili oldugu goriliirken zihinsel risk alma becerisini gelistirmede ayni etki diizeyine sahip

olmadig saptanmustir.

Urfa ve Durak (2017), “ Implementation of the Flipped Classroom in the Scientific Ethics
Course” isimli arastirmasinda 6grencilerin Ters yiiz simif modeli uygulamasi ile ilgili olarak

ogrenci gorislerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bilgisayar egitimi ve 6gretim teknolojileri
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dersinde 11 haftalik bir siirecin sonucunda 24 Ggrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma
stirecinde calisma gruplart 6grencilerin isbirligi igerisinde caligmalarina olanak saglayacak
sekilde tasarlanmistir. Arastirma sonucundsa elde edilen verilere gére Ogrencilerin ters yiiz
simif modeli sayesinde isbirligi igerisinde ¢alisarak gergeklestirdikleri 6grenme stireci hakkinda
olumu goriiler belirttikleri ortaya ¢ikarilmistir. Modelin motivasyonlarini artirdigini, daha fazla
kullanilmas1 gerektigi ve 6grencilerin gelecekteki profesyonel yasamlarinda da ters yiiz siniflar

modelini kullanacaklarimi belirttikleri ortaya ¢ikarilmustir.

Sanal (2017), “Yabanc1 Dil Ogretiminde Ters Yiiz Edilmis Ogrenme” isimli makalesinde
yabanci dilin dgretilmesi ve 6grenilmesinin tarih boyunca ¢ok degistigini, 1950°li yillarda
gramer Ogretimin popiiler oldugunuz ve simifta 6grencilere yeteri kadar onem verilmedigini,
duygu ve diistincelerinin dikkate alinmadigini belirtmislerdir. Buna ek olarak, egitim alaninda
bircok degisikliklerin oldugunu ve son yillarda, teknolojinin kullaniminda gelisme
kaydedildigini ve sonug olarak "Ters Yiiz Ogrenme" ad1 verilen yeni bir modelin ¢ok popiiler
oldugunu belirtmistir. Ters yiiz siniflar modelinin 6gretim tiirlerinde degisiklik gerektiren bir
yontem tiirli oldugunu makalesine yansitmigtir. Geleneksel bir dil sinifinda, 6grencilerin aktif
olmadig1 sadece smifta oturup sessizce ve pasif olarak dinlediklerini fakat yeni yontemlerin

ortaya ¢ikisi ile birlikte 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol aldiklarini belirtmistir.

2.12.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Johnson ve Renner (2012), “Effect of the Flipped Classroom Model on a Secondary Computer
Applications Course: Student And Teacher Perceptions, Questions And Student Achievement”
isimli caliymalarinda Bilgisayar uygulamalarma yonelik c¢aligma geleneksel ve flipped
yaklasim modelleri uygulamislardir. Uygulmanin yararlar, eksiklikleri ve akademik
sonuglarini arastirmayi amaclayan bu ¢aligmada sinifta yoneltilen 6grenci ve 6gretmen sorulart
araciligl ile 6grenci ve 6gretmenlerin derslere yonelik algilar da ortaya ¢ikarilmustir. Bilgisayar
uygulamalarinin yapilmis oldugu flipped classrrom uygulanan sinifta 6grenciler diisiik seviye
geleneksel metod aktivitelerinden isbirlik¢i 6grenme modeline dogru bir ilerleme kaydettikleri
gozlenmistir. Ayrica ters yiiz simif modeli uygulamasinin yapilmis oldugu sinifta 6grenci
sorular1 artik sadece 6gretmene degil siif akranlarina da yoneltilmeye baglanmis ve tartigmali
bir grup ortam1 yaratilmistir. Geleneksel yontemin uygulandig sinifta ise sorular siirekli olarak

Ogretmene yoneltilmeye devam etmistir.

Strayer (2012), “How Learning in an Inverted Classroom In Fluencies Cooperation, Innovation

and Task Orientation” isimli ¢aligmasinda tiniversite grencileri lizerinde deneysel uygulama
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yapmay! amagclamustir. Istatistik dersi iizerinde yaptigw calismada isbirligi, yenilik ve gorev
yonlendirme degiskenleri iizerine ¢alismasini siirdiiren Strayer, ¢alismanin sonucunda Ters yiiz
siif modeli uygulamasi ile 6grenim goren Ogrencilerin geleneksel yontemle 6grenim goren
ogrencilere gore isbirligine ve yenilige daha agik oldugu, gorev yonlendirme agisindan ise

benzer 6zellikler tasidiklarini ortaya ¢ikarmastir.

Tune, Sturek ve Basile (2013), “Flipped Classroom Model Improves Graduate Student
Performance in Cardiovascular, Respiratory, and Renal Physiology” isimli ¢alismalarinda
geleneksel ders anlatim odakli bir kardiyovaskiiler, solunum ve bobrek Fizyolojisi 6gretim
programi ile ters yiiz simif modeli uygulamasi yapilan bir kardiyovaskiiler, solunum ve bobrek
Fizyolojisi 6gretim programi gruplar1 arasinda karsilastirma yaparak hangi yontemin daha
etkili oldugu konusunda bir sonuca ulasmay1 amaglamislardir. Her iki dersteki 6grenciler ayni
ders notlar1 ve ayni kayith derslerden yararlanmiglardir. Ters yiliz simif modeli uygulamasina
tabi tutulan 6grenciler kayith videolart ders Oncesinde izlemislerdir ve her ders sonunda
yaptiklar1 ve final notunun %25 ini etkileyen bir quiz ya da gorev ile simifa gelmislerdir.
Geleneksel 6gretimin yapildig: sinifta derlere katilim serbesttir ve quiz uygulamasi yoktur. Her
iki sinifa da ayni ¢oktan segmeli sorular uygulanmistir ve sonug olarak ters yiiz sinif modeli

uygulamasina tabi tutulan 6grenciler dnemli bir derece ile basar1 saglamislardir.

Enfield (2013) , “Looking at the Impact of the Flipped Classroom Model of Instruction on
Undergraduate Multimedia Students at CSUN” isimli ¢alismasinda bazi arastirmacilarin
flipped uygulamasi sonrasi olumsuz sonuglar bildirmesine ragmen biiyiik ¢ogunlugun bu
konuda olumlu sonuglar elde ettigini belirtmistir. Bu aragtirmaya ait uygulama California State
University Northridge (CSUN) iiniversitesinde iki ayr1 smifla yiirtitiilmistir. Uygulamaya tabi
tutulan deney grubu 6grencileri kavramaya iligkin bir 6n c¢aligmanin yapilmasinin etkili
oldugunu, 6grencilerin igerikle ilgili bilgi sahibi olduklarimi ve bagimsiz olarak 6grenebilme

becerilerini arttirdiklarini belirtmislerdir.

Mason, Shuman ve Cook (2013), “Comparing the Effectiveness of an Inverted Classroom to a
Traditional Classroom in and Upper Divison Engineering Course” isimli ¢alismasinda ders
stirecini siif diginda izlenen video konferanslar igerigine ¢evirmis, aktif ve problem temelli
ogrenme gibi 6grenci merkezli etkinlikler i¢in sinif zamanimi serbest birakabilen Ters yiiz siif
modelini Kkullanarak bu yontemin etkililigini test etmeyi amaglamistir. Bu ¢alisma ters
cevrilmis bir sinifin geleneksel bir sinifa etkisini {i¢ alanda karsilastirmistir: 1) igerik kapsama;
2) geleneksel smavlar ve sinav problemlerinde 6grenci performansi; 3) ters sinif formatinin

ogrenci gozlemleri ve algisi. Tersine ¢evrilmis bir smifi geleneksel bir ders tarzi formatiyla
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karsilagtiran kontrol grubu kullanilarak yapilan ¢alismada sonuglar sunu géstermistir: 1) tersine
cevrilmis sinif, egitmenin daha fazla materyali kapsamasina izin vermistir; 2) ters sinifta yer
alan Ogrenciler, karsilastirilabilir smav ve smav sorulart ile agik uglu tasarim problemleri
iizerinde ya da daha iyi bir performans sergilemislerdir; ve 3) Ogrenciler baslangigta yeni
formatla miicadele ederken, hizli bir sekilde yeni modele adapte olarak tersine ¢evrilmig sinif

formatini tatmin edici ve etkili bulmuslardir.

Thompson ve Mombourquette (2014), “Evaluation of a Flipped Classroom in an
Undergraduate Business Course” isimli ¢alismasinda Ticaret simiflarma Ters yiiz
sinifuygulamasinmi yapmistir. 3 boliime ait ders dgretimine girmis olan Thompson Ters yiiz
sinifuygulamasim girmis oldugu boliimlerden sadece bir sinifa uygulamistir. Derslerinin diger
iki boliimiinde geleneksel metoddan faydalanmistir. 3 derse ait nicel sonuglarmin
karsilagtirilmasina gore hepsinin akademik ¢iktilar birbirine benzer bir sekilde sonuclanmustir.
Bu bulgular Ters yiiz sinifuygulamasinin ne derece etkili oldugu ya da uygulamay: tam olarak

yerine getirebilmek i¢in neler yapilabilecegi sorusunu ortaya ¢ikarmustir.

Jensen, Kummer ve Godoy (2015), “ Improvements from a Flipped Classroom May Simply
Be the Fruits of Active Learning” adli ¢alismasinda Ters yiiz sinifuygulamasimin su andaki
orneklerinin sinirli oldugunu belirtmislerdir. Yar1 deneysel desen kullanilan bu ¢alismadaki
amag¢ denk olarak belirlenmis iki smifin nitel ve kontrol verilerini ortaya ¢ikarmaktir. SE
modeli kullanilarak kasilastirma yapilan iki grupta da diisiik seviye 0grenmelerin de derin
kavramsal 6grenmelerin de ayni sartlar altinda esit oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma
sonucunda ters yiiz smnif kullanilan simf ile kullanilmayan sinif arasinda yapilandirmaci
yaklagim, aktif 6grenme yaklasimlarindan yararlanildigi takdirde yapilan karsilastirmalarin

biiyiik farkliliklar gostermedigi goriilmiistiir.

Hung (2015), “Flipping The Classroom For English Language Learners To Foster Active
Learning” isimli galismasinda Ters yiiz smifuygulanmasmin Ingilizce smifi dgrencilerinin
akademik performanslarinin, Kaygilarinin ve katilim derecelerine olan olumlu etkilerini ortaya
cikarmayr amaclamistir. Yari deneysel bir desenle 3 farkli formatta bir uygulama
gerceklestirilmistir. Sonug olarak tam olarak Ters yiiz siif uygulanan ve yari1 yapilandirilmis
olarak Ters yiiz smif uygulanan simiflarin hi¢ uygulanmayan simifa nazaran daha basarili
oldugu ortaya ¢ikmustir. Basarili bulunan her iki sinifta da ogrencilere daha iyi 6grenme
ciktilar1 saglamis, 6grenme tutumlarmi olumlu yonde gelistirmelerine yardimci olmus ve

ogrenmeye iliskin daha ¢ok c¢aba sarfettiklerini ortaya koymustur.
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Lucke, Dunn ve Christie (2016), “Activating Learning in Engineering Education Using ICT
and the Concept of Flipping The Classroom” isimli ¢alismalarinda Akigkanlar Mekanigi
dersinde Ters yiiz simf uygulamasinin 3. Sinifta okuyan 44 miihendislik Ogrencilerine
uygulanmustir. Ogrencilerin derse katilimi, motivasyonu ve kavrayis diizeyine olan etkisini
gelistirmek tizerine bulgulara ulasmay1 amaglanmistir. Bu derste 6grenci yanit sisteminin (Top
Hat) baslatilmasi denenmistir. Sonugta Ogrenci yanit sistemlerinin (SRS'ler) tam olarak
gerceklestirilebilecegi potansiyel faydalar igin, 6grenci katilimi ve dersin aktif 6grenme
bilesenleri i¢in daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi anlagilmistir. SRS'lere ve diger smf
etkinliklerine tam olarak katilmak i¢in yeterli zaman saglamak i¢in geleneksel dersler gézden
gecirilmis ve sinif formati degistirilmistir. Bu ¢aligma, SRS'lerin kullanimina odaklanan ilk
ornek olay sonuglarmi sunmaktadir. Genel olarak, ters yiliz smiflar ve SRS 6gretim formati,
onceki katilimlara kiyasla 6grenci katilimi, motivasyon, aktif 6grenme ve katilim diizeyinde
onemli bir artig gostermistir. Bununla birlikte, artan katilim diizeyleri, 6grencilerin bireysel

notlarindaki biiytik artislara yansimamuistir.

Johnston (2017), “Implementing a Flipped Classroom Approach in a University Numerical
Methods Mathematics Course” isimli makalesinde {iniversite 6grencilerinin matematik dersine
olan tutum ve algilarindaki etkiyi arastirmayr amaglamistir. Bu arastirmada, sayisal
yontemlerle ilgili bir lisans matematik dersinde “Ters Yiiz Siniflar Modeli” uygulanmistir.
Ders igerigi, egitmen tarafindan hazirlanan videolarin tiimiinde degistirilmistir ve 2014 ve
2015 yillarinda 6grencilere uygulanmistir. Vaka ¢aligmasi olarak uygulanan arastirma, 2014
egitim siirecindeki dgrencilerin tutumlarimi genel olarak ele alma ve ayn1 zamanda videolarin
kullanimi ile gergeklestirilmistir. Ters yiliz simiflar modeline ve video kullanimina yonelik

tutumlarinin olumlu yonde gelistigi ve dersten zevk aldiklart belirlenmistir.

Anwar ve Paratama (2016) ‘nin “Flipped Classroom in Teaching Speaking To Young
Learners” isimli ¢alismalarinda bir¢ok Ogrencinin, 6zellikle de geng¢ olarak tanimlamis
oldugu ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin hala ¢ok pasif ve konugma becerisi baglaminda
siif aktivitelerine katiliminda sadece minimal bir rol oynadiklarini belirtmislerdir. Buna
ek olarak boyle bir katilimin, ozellikle konusma becerisi tizerinde basarili bir dil
ogrenimine engel teskil edecegini belirtmislerdir. Ogretim siirecini konusma becerisi
alaninda gelistirmek icin, en iyi sekilde ve daha etkin hale getirilmesi konusunda oneriler
getirmiglerdir. Konugma becerilerini gelistirmek icin yeni bir yaklagimin gerekli oldugunu
ve genglerin konusma becerisi 6gretimi i¢in alternatif bir yaklasim olarak ters yiiz simf

modelini 6énermislerdir. Ters yiiz siniflar, bir 6gretim stratejisidir ve tersine ¢evrilmis bir
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karma 6grenim tiiriidiir seklinde gortislerini de bildirmis olup egitim iceriginin genellikle
cevrimici olarak gerceklestirilmesinin  konusma becerisi ile ilgili biliyik fayda
saglayacagini belirtmislerdir. Anwar ve Paratama bu makalelerinde, genel bakis agilarimi
ve ters yiiz sinif modeli kullanim tekniklerini ag¢iklamay1 amaglamislardir. Bir 6gretmenin,
geng Ogrencilere konusma becerilerini Ogretebilecegi sinif seklinin ter yiiz siniflar
olduguna inanmislardir. Ciinkii onlara goére bu model sayesinde hem &grencinin
motivasyonu ylikseltilecek hem de konusma becerisi aktivitelerine katilimlar1 saglanmis

olacaktir.

Li ve Suwantep (2017), “Integration of Flipped Classroom Model for EFL Speaking”
isimli ¢alismalarinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi baglaminda Ingilizce konusma
becerilerinin kazandirilmasi hususunda ters yiiz smif modelinin etkilerini incelemistir.
Tayland'da bir iiniversitede birinci sinifta 6grenim goren iki grup ile yar1 deneysel ¢alisma
yapilmistir. 12 haftalik deney siiresince, 46 kisilik deney grubuna ¢evrimigi video dersleri
aracihifiyla dilbilgisel ve kelime bilgisi iizerine ters yliz smif modeli uygulamasi
yapilmistir. Ayrica ¢evrimig¢i dgrenilen bilgiye dayali konusma becerilerini gelistirmeleri
icin bigimsel drama kullanilarak dgrencilerin kalan zamanlar1 siif icerisinde harcanmustir.
48 kisiden olusan kontrol grubuna ise yiiz yiize O0gretim araciligi ile geleneksel metod
uygulanmistir ve ders kitabindaki konusma etkinlikleri kullanilarak soru-cevap ¢alismalari
yapmalar1 istenmistir. Verilerin toplanmasi ig¢in konusma becerisine yonelik 6n testleri ve
son testler, dgrenci anketleri ve dgrenci goriismeleri yapilmistir. Analiz sonuglari, deney
grubunun konugma becerilerinin kontrol grubundan anlamli olarak daha yiiksek puan
aldigin1 gostermistir. Ogrenciler, ters yiiz smif uygulamalari ve konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik olan bigimsel drama uygulamalar1 i¢in destekleyici goriiglerini dile

getirmislerdir.

Quyen ve Loi (2018)’in yapmis olduklar1 “Flipped model for improving students’ English
speaking performance” isimli bir aragtirmada ters yiiz siniflarin 6gretmenlerin 6grencilerin
ders siirelerini en st diizeye ¢ikarmalar1 i¢in yaratict bir yol oldugunu belirtmislerdir.
Icerik konularmnin &gretiminde motive edici bir dgretim ydntemi olarak belirtmislerdir.
Calisma 0n test ve son test konugma becerileri tizerine olmak {izere yar1 deneysel tasarim
kullanilarak yiriitiilmiistiir. Bunlara ek olarak bir anket ve etkileri incelemek i¢in yari
yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilarak 6grencilerin yabanci dil smiflarinda Ters
yiz simmif modeli kullanilarak uygulama sonucunda o&grencilerin konugma performansi

Ol¢iilmiistiir. Calismada ek olarak 6grencilerin modele yonelik tutumlar1 da arastirimastir.
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Arastirma analizleri soucunda 6grencilerin ters yliz sinif modeli sayesinde konusma
becerilerinde gelisme sagladiklart ve model hakkinda olumlu bir algt olusturduklart

kanitlanmustir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu baglik altinda arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, deney ve kontrol
gruplarma uygulanan Ingilizce akademik basar1 testi yabanci dil 6grenme kaygis1 dlgegi ve
Ingilizce dersi tutum &lgegi, verilerin toplanmasi ve arastirma siireci ile verilerin

cozlimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma temelde deneysel modele dayali olarak gergeklestirilmis ancak veri elde etmede
nicel ve nitel veri toplama analiz teknikleri kullanilmistir. Deneme modellerinden On test
Son test kontrol gruplu model araciligiyla sonuglara ulagilmasi tasarlanmistir. Bu anlamda
arastirma karma yonteme dayali olarak yapilmisitr. Karma ydntem yolu ile ulasiimasi
hedeflenen amaclar dogrultusunda nicel ve nitel veriler elde edilmistir. Karma yontem
arastirmalarinin temel varsayimi, nitel ve nicel aragtirma ydntemlerinin birlikte veya
harmanlanarak kullanilmasinin arastirma problem ve sorularinin bu yontemlerin ayri
kullanilmasindan daha iyi anlagilmasini saglamasidir (Cresswell,2008). Bu arastirma
stirecinde de kullanilan karma yontem yolu ile deney grubundaki 6grencilerin uygulanan
yaklagima iligkin goriislerinin belirlenmesi i¢in nitel veri toplama tekniklerinden de

eszamanli olarak yararlanilarak nicel tekniklere gore derinlemesine bilgi elde edilmistir.

Arastirmada karma yoOntem tasarimlarindan “Eszamanli Doniistimsel Tasarim”
kullanilmistir. Eszamanli dontisiimsel tasarimda nicel ve nitel veriler aynt zamanda
toplanip, analiz edilir. Veri tiirlerinden nitel veya nicel 6ncelik olana verilmekle birlikte
bazi durumlarda her iki veri tiirtine de ayni1 sekilde esit 6nem verilebilir. Bu tasarimda, veri
analizi ayr1 ayr1 yapilir, birlestirme genelde veri yorumlama asamasinda ya da veri
donitistliriilmiigse veri analizi esnasinda meydana gelir. Genis ¢apli veya alternatif bakis

acilarina imkan vermesi, arastirmaya katilanlar1 destekleyici olmasi ve calisilan olguyu
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daha i1yi anlamayir saglama bakimindan arastirmalara fayda saglamaktadir

(Cresswell,2003).

Arastirmada, 6grencilerin deneysel uygulamaya baslamadan 6nceki akademik basarilari,
kaygilar1 ve tutumlar1 6n test uygulamasi ile belirlenmis, bunun ardindan deney grubunda
arastirmaci tarafindan ters yliz simif modeli uygulanmigtir. Kontrol grubunda ise MEB
Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan resmi olarak yaymlanan ders kitabi
islenmistir. 10 haftalik deneysel uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin uygulama sonundaki akademik basar1 diizeyleri, kaygilar1 ve tutumlar1 son test
kullanilarak belirlenmistir. Karma yontem dogrultusunda siirdiiriilen arastirmada akademik
basari, kaygi ve tutumlarini belirlemek i¢in uygulanan 6n test ve son testlerin analizleri
aragtirmanin nicel boyutunu olusturmustur. Deney grubu 6grencilerinin arastirmanin nicel
boyutunu olusturan kisminda ek olarak belirtmek istedikleri duygu ve diisiincelerini
derinlemesine 6grenebilmek amaciyla goniillii olan Ogrenciler ile goriismeler yapilmis,
ogrenci goriismeleri ise arastirmaci tarafindan uygulama esnasinda kullandigr gozlem ve
degerlendirme formlar1 ve dgrenciler tarafindan etkinlik bitimlerinde doldurulan yansitict

giinliik formlariyla arastirmanin nitel boyutu desteklenmistir.

3.2. Arastirmamin Calisma Grubu

Bu calisma “Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamas1” kullanilarak 5. Sinif 6grencileri ile
yuritilmustir. 5. Siiflarin se¢ilme nedeni smiflarin ilkokuldan ayni grupla ortaokula
gecisleri saglandig i¢in tiim smiflar ile ilgili sosyal, sosyoekonomik ve akademik bilgileri
ile ilgili simif 6gretmenlerinden en dogru bilgiye ulasilabilecegi igindir. Bu sayede denk
siiflarin okul idaresi tarafindan arastirmaciya verilmesi egitim-6gretim yili basinda daha

kolay olacagi ve egitimde aksamaya yol agilmayacagi kanisina varilmistir.

3.2.1. Arastirmanin Nicel Boyutu I¢in Olusturulan Cahsma Grubu

Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir
Ortaokulda egitim gormekte olan 5. Simif seviyesinde bulunan 6grenciler ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bir onceki okuldaki basar1 diizeyleri konusundaki
denkliklerinin bilgisi sinif 6gretmenleri tarafindan verilmistir. Deney grubunun velileri ile
goriisiilmlis on line egitim i¢in gerekli materyal saglanmasi agisindan bilgilendirme

toplantilar1 yapilmistir. Buna ek olarak 2. Donem uygulama baslatilmadan 6nce smiflarin
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birbirine denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ingilizce akademik basar1 testi, kaygi ve tutum 6Slgekleri &n test olarak tiim &grencilere

uygulanmustir.

3.2.1.1. Deneysel Islem Oncesi Calisma Gruplarinin Normallik Dagilimt

Aragtirmalarda elde edilen verilerin analizi i¢in kullanilacak istatistik isleme karar
verebilmek icin gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
gerekmektedir. Verilerin normal dagilim gosterdigi durumlarda analiz i¢in parametrik
testler, verilerin normal dagilim gostermedigi durumlarda parametrik olmayan testler
kullanilmaktadir (Taspinar, 2017). Bu baglamda mevcut aragtirmada gruplarin homojen
olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilacak olan analiz yontemini belirlemek amaci ile
elde edilen 6n test verilerinin normallik dagilimi kontrol edilmistir. Bu sonuca ulagsmak
icin deneysel islem Oncesi gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek
amaci ile katilimcilarin 6n test puanlart normallik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
gruplar1 kabul edilen uygulamalara gore n=50" nin altinda oldugu zaman Shapiro-Wilk
testi kullanilmasi 6nerilmektedir (Taspinar, 2017). Homojenlik testi i¢in 6n test sonuglarina
ulagmak amaci ile Shapiro Wilk testi sonuglart géz 6niinde bulundurulmustur. Tablo 3.1
gruplara ait arastirma verilerinin 6n test normallik dagilimi analizlerinin sonuglarini

gostermektedir.
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Tablo 3.1.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Puanlarinin Normallik Dagilimi Sonuglari

Normallik Testi

i Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
On testler Group - -
Istatistik sd P Istatistik sd P
Deney Grubu C ,127 30 200" ,952 30 ,195
Okuma_Ontest
Kontrol Grubu M ,142 30 ,124 ,945 30 ,127
. Deney Grubu C ,148 30 ,092 ,956 30 ,242
Dinleme_Ontest
Kontrol Grubu M ,207 30 ,002 873 30 ,002
Deney Grubu C ,279 30 ,000 ,840 30 ,000
Konusma_Ontest
Kontrol Grubu M ,269 30 ,000 ,815 30 ,000
. Deney Grubu C ,162 30 ,043 ,839 30 ,000
Kaygi_Ontest
Kontrol Grubu M ,209 30 ,002 ,823 30 ,000
Deney Grubu C ,130 30 200" ,946 30 ,129
Tutum_Ontest
Kontrol Grubu M ,145 30 ,108 ,957 30 ,263

Tablo 3.1’ gore Ingilizce basari testi kapsamina giren okuma becerilerini ve Ingilizceye
yonelik tutumlarini dlgen 6n test sonuglart deney grubu ve kontrol grubunun Shapiro Wilks
anlamlilik diizeyleri p=0,05 diizeyine gore yliksektir. Bu durumda okuma becerileri ve
tutum puanlart Slgiimleri normal dagilim goéstermektedir. Katilimcilarin  dinleme ve
konusma becerilerini dlgen 6n test puam dagilimlar ile Ingilizce 6grenme kaygisi dlgen 6n
test puan dagilimlari anlamlilik dizeyleri p=0,05 diizeyine gore diisiik oldugu igin test

puani dl¢iimlerinin normal dagilim gostermedigi ortaya ¢ikarilmigtir.

3.2.1.2. Deneysel Islem Oncesi Calisma Gruplarinin Denkligi

Deneysel isleme baslamadan once alinan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
Ingilizce akademik bagarisi, Ingilizce 6grenme kaygisi ve Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin birbirine esit olup olmadig: test edilmistir. Bu test yapilirken deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi dl¢timler i¢in “Bagimsiz Gruplar
(Independent Sample) T-Test” en uygun analiz yontemi olarak belirlenmistir. Ancak deney
ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin normal dagilim gostermedigi Olglimler igin
“Mann Whitney U testi” yoluyla analize tabi tutulmasi uygun bulunmustur. Yapilan test
sonuglar1 Tablo 3.2 ve Tablo 3.3 ’te gésterilmistir.
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Tablo 3.2.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma ve Ingilizceye Yonelik Tutumlarinin Ait Bagimsiz
Gruplar (Independent Sample) T-Testi Sonug¢lar

Degisken N X Ss T p
. . Deney 30 35,67 10,816
Basar1 Testi Okuma On Test Kontrol 30 32.27 11,788 1,164 ,249
.o Deney 30 53,13 1,324 i x
Tutum Olgegi On Test Kontrol 30 60.30 2.351 2,655 ,010
*P<0.05

Tablo 3.2.°de goriildigi gibi, deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin akademik
basar1 okuma becerileri On test puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamigtir (t=1,164; p<.05). Bu sonuca goére gruplarin okuma becerisi On test
puanlarina goére homojen olduklar1 ve denklik saglanmis oldugu ortaya cikarilmistir.
Deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutum 6n test puanlar
arasindaki fark ise istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-2,655; p>.05). Bu durumda
gruplarin tutum 6lcegi 6n test puanlarinin homojen olmadigi ve birbirlerine denk olmadig:
ortaya ¢cikmistir. Bu durumda gruplarin tutum puanlan karsilastirilirken 6n test puanlar

kontrol altina alinarak Ancova analiz teknigi kullanilmistir.

Tablo 3.3.

Arastirma Gruplarinin Konusma, Dinleme ve Ingilizce Ogrenme Kaygist Puanlar: Mann
Whitney U testi Sonuglar

Degisken N Stra Ortalamast Swra Toplami U Degeri p
Basar1 Testi
Konusma On Deney 30 32,28 968,50 396.50 415
Test ’ ‘
Kontrol 30 28,72 861,50
Basar1 Testi
Dinleme On  DeM®Y 30 L2 938,00 427,00 730
Test Kontrol 30 2973 892,00
Kaygi Olgegi ~ Deney 30 28,02 840,50
On Test 375,50 ,269
Kontrol 30 32,98 989,50
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Tablo 3.3’¢ gore, ortaya ¢ikarilan Mann Whitney U Test sonucunda deney ve kontrol

gruplarinin,

e Ingilizce dersi konusma becerisi basari puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig

(U=396,50, p>.05) goriilmiistiir.

e Ingilizce dersi dinleme becerisi basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig

(U=427,00, p>.05) goriilmiistiir.

o Ingilizce dersi 6grenme kaygist puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig

(U=375,50, p>.05) goriilmiistiir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore kontrol ve deney gruplarinin deneysel islem
baslamadan once, bu arastirmaya konu olan Ingilizce dersi konusma becerisi basarisi,
Ingilizce dersi dinleme becerisi basarisi, Ingilizce dersi 6grenme kaygisi diizeyleri

bakimindan homojen oldugu ve denkliklerinin saglandigi ortaya ¢ikarilmstir.

Arastirmada nitel boyuta yonelik ¢alisma gruplart olusturmak i¢in ve deney grubunda
uygulanan “Ters Yiiz Smif Modeli Uygulamasi1” na iligskin nicel boyutu desteklemek amaci
ile derinlemesine bilgi edinmek amaciyla deney grubu &grencilerinden goniillii olan bir
grupla goriisme yapilmasina karar verilmistir. Buna ek olarak gesitliligi saglamak igin
deney grubu igerisinden goniillii olanlar igerisinden toplam 17 ogrenci segilerek nitel

boyutta arastirmay1 destekleyici veriler elde edilmistir.

3.2.1.3. Deneysel Islem Basamaklart

Aragtirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda deney grubu olarak segilen siifta 6grenim
goren 30 Ogrenciyle yiritiilmistir. Bu simfta ters yiiz smif modeli uygulanarak
ogrencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve 6grenme kaygilart iizerindeki etkisi tespit

edilmeye calisilmistir. Deneysel arastirma siirecinde yapilan islemler asagida belirtilmistir.
Bu siirecte su basamaklar takip edilmistir:

e “Movies”, ve “Party Time” initelerinde yer alan kazanimlarin Bloom
taksonomisinin hangi basamaginda yer aldigma uzman goriisleri de alinarak

belirlenmistir.

e Kazanimlara uygun olacak sekilde etkinlikler tasarlanmis ve gelistirilmistir.

53



Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uygulanan etkinlikler ile ilgili uzman gorisii

alinmustir.

“Movies”, ve “Party Time” {initelerinde gecen kazanimlar1 Slgen basari testi
arastirmact tarafindan gelistirilmis olup deneysel uygulama Oncesinde uzman

goriisiine sunulmustur.

Ogrencilerin uygulama esnasindaki tutumlarmin belirlenmesi igin arastirmaci

tarafindan Ingilizce Dersi Tutum Olgegi gelistirilmistir.

“Ters Yiz Smif Modeli Uygulamasi” na iligkin 6grenci goriislerini tespit
edebilmek icin arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis goriisme formu

gelistirilmistir.

Deney grubu 0Ogrencilerine ve velilerine “Ters yiiz Smiflar Uygulamasi”
calismalarina baslamadan once yapilacak caligmalar ve edinilmesi gereken teknik
ekipman ile ilgili toplanti yapilmig, formlar dagitilmis ve bilgiler verilmistir.

Kontrol grubunda ise ders siireci arastirmaci tarafindan devam ettirilmistir.

Deney ve Kontrol grubu o6grencilerine deneysel uygulama baslamadan once
akademik basari testi, Ingilizce Dersi Tutum Olgegi ve Ingilizce 6grenme kaygisi

6l¢eklerinin her biri 6n test olarak uygulanmstir.

Deney grubunda aragtirmanin amacina uygun sekilde gelistirilen Ters yiiz sif
Modeli uygulanmis, kontrol grubunda ise MEB’in 6ngérdiigii programin disina

cikilmayarak ek hicbir calisma gerceklestirilmemistir.

Deney grubunda yiiriitiilen ¢alisma 27.02.2017 ile 02.05.2017 tarihleri arasinda 10
haftada gergeklestirilmistir.

Deney grubunda uygulanan deneysel arastirma siireci ig¢in her hafta 3 ders saati

olmak tizere gergeklestirilmistir. Her bir ders 40 dakika olarak planlanmustir.

Deneysel uygulama siireci sonrasinda deney ve Kontrol grubu &grencilerine
akademik basari testi, Ingilizce Dersi Tutum Olgegi ve Ingilizce 6grenme kaygisi

Olceklerinin her biri son test olarak uygulanmistir.

Akademik basar testi, Ingilizce Dersi Tutum Olgegi ve Ingilizce Ogrenme Kaygisi
Olgeginden elde edilen veriler uygun analiz tekniklerinden faydalanilarak deney ve

kontrol gruplarinmn On test Son test akademik basari testi, Ingilizce Dersi Tutum
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Olgegi ve Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi puanlari arasinda anlamli farklilik
olup olmadigr belirlenmistir. Deney grubu Ogrencilerinin gorligleri yart
yapilandirilmis goériisme formlarina ve yansitict giinliiklerinde belirtmis olduklari
olduklar1 goriisler betimsel analiz teknigi kullanilarak analize tabi tutularak
yorumlanmig, deneysel arastirma gozlem formlart ve arastirmaci tarafindan

belirtilen goriisleri igeren degerlendirme raporlar ile desteklenmistir.

3.3. Arastirma Verilerinin Toplanmasi
3.3.1. Nicel Verilerin Elde Edilmesi

3.3.1.1.0n test Son test Kontrol Gruplu Desen

Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grup kullanilmis, 6n test ve son teste
dayali veri elde edilmistir. Bu anlamda arastirma on test ve son teste dayali iki desenli
deneysel modele bagl olarak gergeklestirilmistir. Deneysel modeller igerisinde On test Son
test kontrol gruplu desen, en yaygin olarak tercih edilen bir yontemdir. Katilimeilarin asil
uygulamadan 6nce ve sonra olmak iizere bagimli degiskenin etkisini 6l¢gmek amaciyla
degerlendirmeye tabi tutulurlar. Ayni kisiler bagimli degisken araciligi ile iki kez
olgtiliirler. Bu yiizden iliskili desen modeline girmektedir (Biiylikoztiirk, 2007). Tablo

3.4.°de arastirmanin deneysel desene bagli modeli verilmistir.

Tablo 3.4.

Arastirmada Kulanilan On test Son test Kontrol Gruplu Desene Dayali Model

ON TEST SON TEST
Basar1  Tutum Kaygi Bagari Tutum Kaygi
DENEY X*
Ol 03 05 Ters yﬁZ sif 07 Og 011
Modeli
KONTROL
02 O4 Os Os O1o O12

*Ters yiiz sinif modeli uygulamasi

Desende gecen sembollerin agiklamasi asagida verilmistir:

e 0y, O3y Osdeney grubunun On test ve O, Og ve O11 SoN test dlgiimlerini

e O, O4ve Og kontrol grubunun On test ve Og, O1g ve O12 Son test dlgiimlerini,
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e X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni),

“Ters Ylz Smif Modeli Uygulamasi”n1 gostermektedir.

Tablo 3.4’ de goriildiigii gibi dgrencilerin Ingilizce basarilari, Ingilizce dersine yonelik
tutumlari, Ingilizce &grenme kaygilari, hem deney &ncesi hem de deney sonrasinda
dleiilmiistiir. On test Son test kontrol gruplu modellerde sonuglar1 karsilastirilmak {izere iki
grup mevcuttur. Bu gruplar yansiz atama yolu ile belirlenirken her iki grup i¢in de deney

oncesi ve deney sonrasinda olmak iizere 6l¢gmeye tabi tutulur (Karasar,2005).

Deneysel uygulama baglatilmadan once Ogrencilerin denklikleri arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ingilizce akademik basari testi aracilifi ile ortaya ¢ikarilmistir. Gruplarin tutum
ve kaygilar1 ile ilgili denkliklerinin belirlenmesi i¢in de yine arastirmaci tarafindan
gelistirilen tutum 6lcegi ve kaygr 6lcegi kullanilmustir. ingilizce akademik basari testi,
tutum olgegi ve kaygi olgegi uygulamalarindan elde edilen veriler analiz edildikten sonra

denklik acisindan birbirine yakin olan siniflar deney ve kontrol gruplarini olusturulmustur.

Deneysel islem siireci incelendiginde deney grubunda dersler Ters yiiz siif modeli ile;
kontrol grubunda ise klasik yontemlerle islenmistir. 10 haftalik deneysel islem siireci
icerisinde, deney grubu ters yiiz sinif modeli dogrultusunda ¢evrim i¢i dersler araciligi ile
hazirlikli olarak smifa gelmisler ve arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlikler ile
ogrenimlerini siirdiirmiislerdir. Kontrol grubu ise Milli Egitim Bakanligit MEB Ingilizce 5.
Smif O6gretim programinda Ongdriilen kazanim, icerik ve aciklamalar dogrultusunda
geleneksel yontemlerle Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigi (TTKB) tarafindan
onaylanmis olan ders kitab1 kullanilarak islenmistir. Deneysel uygulamanin sonunda ise
Ingilizce akademik basar testi, kaygi ve tutum Olgekleri her iki gruba da son-test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler
karsilastirmali olarak incelemeye tabi tutulmustur. Arastirmada uygulanan deneysel islem

stireci Tablo 3.5” de sunulmustur.
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Tablo 3.5.

Arastirmada Uygulanan Deneysel Islem Siireci

Gruplar On test Islem Son test
Deney Grubu Ingilizce Akademik Ters yiiz simf Modeli Uygulamasi Ingilizce
Basar Testi + Akademik Basari
+ Aragtirmaci Giinliigiine Dayali Gozlem ve Testi
Tutum Olgegi Degerlendirme Raporlari +
+ + Tutum Olgegi
Kaygi Olcegi Yansitici Giinliik Formlari +
+ Kaygi Olgegi
Goriisme Formunun Uygulanmasi
Kontrol Grubu Ingilizce Akademik ~ MEB’in 6ngordiigii programin uygulanmasi Ingilizce
Basar1 Testi Akademik Basar1
+ Testi
Tutum Olgegi +
+ Tutum Olgegi
Kaygi Olcegi +
Kaygi Olgegi

3.3.2. Nitel Verilerin Elde Edilmesi

Arastirmada elde edilen nicel verileri desteklemek igin ise ters yiiz simf modeli
uygulamasina tabi tutulan deney grubu ogrencileri igerisinden goniilli olanlara yari
yapilandirilmis goriisme formlart uygulanmistir. Buna ek olarak ters yiliz sinif modeli
uygulamasina iligkin 6grencilerin her ders haftasi sonrasi1 doldurduklar1 yansitict giinliik
formlar1 ile arastirmaci giinliigline dayali gozlem ve degerlendirme raporlar ile

aragtirmanin nitel verileri toplanmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla “Ingilizce Akademik Basari Testi”,
“Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi” (EK 5) ve “Ingilizce Dersi Tutum Olgegi” (EK 6)
uygulanmistir. Nicel verilere ek olarak derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla ise deney
grubundaki 6grencilere uygulanmak {izere yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile her
etkinlik sonrast 6grencilerin doldurmasi saglanan yansitict giinliik formlar1 kullanilmistir.
Nitel destek i¢in kullanilan 6grenci formlart ile birlikte arastirmaci giinliigiine dayali

gozlem ve degerlendirme raporlari arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

3.4.1. ingilizce Akademik Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Bu calismada ogrencilerin Ingilizce dersi okuma becerilerinin 6l¢iilmesi amaci ile

akademik basar testi gelistirilmistir. Akademik basar testi gelistitirlirken test gelistirme
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teknikleri uygulanmigtir. Gegerli ve giivenilir bir bagar1 testi gelistirmek i¢in Oncelikle
planli bir asama izlenmesi gerekmektedir. Turgut ve Baykul (2010)’a gore test gelistirme
asamalar1 sirastyla test amacinin belirlenmesi, Olgiilecek 6zelliklerin belirlenmesi,
maddelerin yazilmasi, madde redaksiyonu, deneme formunu hazirlanmasi, deneme
formunun uygulanmasi, uygulama sonuclarinin puanlanmasi, madde analizi ve madde
secimi ile nihai testin olusturulmasi ve istatistikleridir. Bu ¢aligmada da bu asamalarin

takibine uyulmus ve sirasiyla yapilmasi gereken her asama yerine getirilmistir.

Bu calismada arastirmacinin amcina uygun olarak veri toplama araci gelistirilmistir. Bu
calismada basari testi, Ingilizce dersinin iki {initesine dair okuma becerileri kazanimlarinin
deneysel isleme dayali verilerinin gruplar arasindaki karsilastirmalar yapabilmek amaci ile
gelistirilmistir. Gelistirilecek olan basar1 testinde Olgiilecek 6zellikler Milli Egitim
Bakanligi 6gretim programlari kapsaminda 5. Sif Ingilizce dersi “Movies” ve “Party
Time” {nitelerinin icerisinde gegen ve Ogrenciye kazandirilmast gereken okuma
becerilerini dlgen davraniglardir. Bu 6zelliklerin genel olarak madde dagilimlarina da esit
olarak yansidigini gérebilmek igin bir belirtke tablosu hazirlanmigtir. Belirtke tablosunda
dikey siitunda iki tniteye ait konular, satirlarda ise hangi maddenin hangi konuyu
Ol¢tiigiine dair boliimler yer almaktadir. Belirtke tablosu olusturulduktan sonra tablodaki
kazanimlara paralel olarak maddelerin yazimi igin igerik incelendikten sonra 6zgiin sorular
iretilmeye baslanmistir. Bu kapsamda oOncelikle 55 soruluk madde havuzu
olusturulmugstur. Madde havuzundaki sorularin kapsam gecerligini saglamak amaci ile
belirtke tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosunda her konu i¢in en az 3 en ¢ok 5 soru
olmak tizere maddelerin esit dagilimi saglanmistir. 55 soruluk madde havuzu
olustutulduktan sonra redaksiyonu icin goérevinde en az 10. yilim1 tamamlamis olan
Ingilizce 6gretmenlerine sunulmus ve onlarmn goriisleri de alinarak maddeler uzman
goriisline sunmak iizere hazir edilmistir. Kapsam gecerliligini saglamak amaci ile 2 6lgme
degerlendirme ve 3 program gelistirme uzmanindan da testin son hali ile ilgili goriis
alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu islemlerin ardindan 234 kisilik gruba ilk pilot
uygulama yapmak iizere deneme formuna son sekli verilmistir. Deneme formu, ¢alisma
evrenine 1. Pilot uygulama sonrasinda TAP programinda gergeklestirilen analizler
sonucunda madde giicliik indeksleri ve madde ayirt edicilikleri de belirlenmis ve uygun
olmayan maddelerin diizeltilerek ikinci pilot deneme uygulanmasina geg¢ilmistir. 135 kisilk
gruba ikinci pilot denemenin uygulanmasinin ardindan maddeler zorluk derecelerine gore

kategorize edilerek uygulanacak olan nihai test maddelerine son hali verilmistir.
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Test maddelerinin yap1 gegerliliginin saglanmasi i¢in TAP programi kullanilarak madde
analizi yapilmistir. Testin i¢ glivenirligi icin KR-20 degerine bakilmis ve testin yeterli bir
giivenirlige (0,924) sahip oldugu sonucuna varilmistir. Testin ortalama madde gii¢liigi (p)
0,533 ve testin ortalama ayiricilik indeksi (rjx) 0,521olarak hesaplanmistir. Yapilmis olan
istatistiksel analizler gelistirilen yabanci dil 5. sinif basar1 testinin gegerli ve gilivenilir bir
test oldugunu ortaya koymus bulunmaktadir. Madde analizinde hesaplanan madde ayirt

edicilik indisleri ve gii¢liik dereceleri Tablo 3.6.’da verilmistir.

Madde analizlerinde madde ayiricilik indisleri 0,20°nin iizerindeki maddeler testlerde
kullanilabilir 6zelliktedir. Madde analiz hesaplamalarina gore genellikle ayiriciligi 0,20 ile
0,30 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir niteliktedir. Madde ayiricilik indisleri 0,30
ile 0,40 arasinda olan maddeler iyi; ayiriciligi 0,40’tan daha yiiksek olan maddeler ise ¢ok
iyi sayilabilir. Madde ayiricilik indisleri 0,20 den daha diisiik maddelerin gelistirilerek
kullanilmas1 gerekir (Ozgelik,2013). Bu durumda 1. Pilot denemede madde ayirt edicilik
indisi 0,30 ve altinda olan 1., 3., 5., 6., 12., 18., 25., 26., 29., 40., 43 ve 48. maddelerin
diizeltilerek tekrar uygulanmasina karar verilmistir. Bu maddeler diizeltildikten sonra
basar testine son halini vermek amaciyla 2. Pilot deneme uygulanmistir. 2. Pilot deneme
sonrasinda madde ayirt edicilik indisleri 0,20 ‘nin altinda olan 14., 23., 16., 29., 30. ve 33.

maddeler testten atilmigtir.

Tablo 3.6” da kalan diger maddelerin {ist ve alt gruptaki 6grencilerin sorulara verdigi dogru

yanit say1s1, madde gii¢liik indeksleri ve madde ayiriciliklarint gostermektedir.
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Tablo 3.6.

Bagsart Testi Uygulanan Ust ve Alt Gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Goére
Madde Analizi

SIS] (r)u p rjx dii Da Slg gu p Rjx dii Da
1 0,75 0,51 34 (0,94) 17 (0,44) 28 0,79 0,54 36(1,00) 18(0,46)
2 0,66 0,56 35(0,97) 16(0,41) 31 0,59 0,61 34(0,94) 13(0,33)
3 0,68 0,64 36 (1,00) 14 (0,36) 32 0,58 0,61 33(0,92) 12(0,31)
4 0,48 0,39 27 (0,75) 14 (0,36) 34 0,61 0,66 34(0,94) 11(0,28)
5 0,61 0,56 32(0,89) 13(0,33) 35 0,64 0,59 34(0,94) 14(0,36)
6 0,44 0,76 30(0,83) 3(0,08) 36 0,59 0,76 34(0,94) 7(0,18)
7 0,51 0,45 29 (0,81) 14 (0,36) 37 0,73 0,64 36(1,00) 14(0,36)
8 0,50 0,66 32(0,89) 9(0,23) 38 0,34 0,41 23(0,64) 9(0,23)
9 0,56 0,74 33(0,92) 7(0,18) 39 0,47 0,57 29(0,81) 9(0,23)
10 0,57 0,66 35(0,97) 12(0,31) 40 0,45 0,54 27(0,75) 8(0,21)
11 0,52 0,69 33(0,92) 9(0,23) 41 0,60 0,55 29(0,81) 10 (0,26)
12 0,65 0,40 31(0,86) 18 (0,46) 42 0,62 0,66 35(0,97) 12(0,31)
13 0,67 0,64 35(0,97) 13(0,33) 43 0,36 0,33 21(0,58) 10 (0,26)
15 0,70 0,56 33(0,92) 14 (0,36) 44 0,53 0,63 31(0,86) 9(0,23)
16 0,83 0,38 35(0,97) 23(0,59) 45 0,56 0,50 28(0,78) 11(0,28)
17 0,59 0,55 29 (0,81) 10 (0,26) 46 0,57 0,60 31(0,86) 10 (0,26)
18 0,32 0,35 20 (0,56) 8(0,21) 47 0,48 0,47 27(0,75) 11(0,28)
19 0,43 0,33 24 (0,67) 13(0,33) 48 0,42 0,41 23(0,64) 9(0,23)
20 0,69 0,56 34 (0,94) 15(0,38) 49 0,41 0,49 27(0,75) 10 (0,26)
21 0,46 0,44 27 (0,75) 12 (0,31) 50 0,64 0,58 33(0,92) 13(0,33)
22 0,44 0,41 22 (0,61) 8(0,21) 51 0,58 0,61 33(0,92) 12(0,31)
24 0,56 0,66 32(0,89) 9(0,23) 52 0,48 0,68 31(0,86) 7(0,18)
25 0,47 0,34 26 (0,72) 15(0,38) 53 0,65 0,69 36(1,000 12(0,31)
26 0,56 0,79 32(0,89) 4(0,10) 54 0,48 0,71 33(0,92) 8(0,21)
27 0,64 0,79 36 (1,00) 8(0,21) 55 0,33 0,49 23(0,64) 6(0,15)

Tablo 3.6 da belirtilmis olan

dii: Ust gruptaki 6grencilerin dogru yanit sayist,

da: Alt gruptaki 6grencilerin dogru yanit sayisi,

p: Madde giigliigii,

rjx: Maddenin ayirt ediciligini gostermektedir.

Tablo 3.6 incelendiginde madde ayiricilik indeksi 0,30 un istiinde olan maddelere ait degerler
goriilmektedir. 25 soruluk coktan se¢meli test hazirlama amagh yapilan bu pilot deneme
calismasinda analizler sonucunda kolay maddeler, orta zorlukta maddeler ve zor maddelerin
testte hangi derecede bulunacagma madde giigliik diizeylerine bakilarak karar verilmistir. Madde
giicliik diizeyini belirlemede asagidaki oOlgiitler dikkate alinmis ve bu dogrultuda madde se¢imi
belirtke tablosuyla iligkili olarak yapilmistir.

Madde giicliik katsayis1 goz Oniine alindiginda nihai testte bulunmasi gereken maddeler % 2
oraninda ¢ok kolay, % 13 oraninda kolay, % 70 oraninda orta, % 13 oraninda zor ve %2

oraninda ¢ok zor olacak sekilde secilmelidir (Turgut ve Baykul, 2010). Madde giigliik indeksi
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(p), bir maddeye dogru cevap verenlerin sayisinin testi alanlarin sayisina oranidir. Madde giiclitk
indeksi 0 ila 1 arasinda degerlendirilir. Gliglikk indeksinin 1’e yaklasmasi maddenin kolay
oldugunu, 0’ a yaklasmasi ise maddenin zor oldugunu gosterir (Turgut ve Baykul,2012). Basari
testi i¢in bu genisligin 0,20 ile 0,80 arasinda olmasmna dikkat edilmelidir (Ozgelik,1992). Madde
giicliik indekslerine gore maddeler siiflandirilirken: 0.20 ile 0,40 aras1 zor; 0,41 ile 0,60 arasi
orta 0,61 ile 0,80 aras1 kolay olarak degerlendirilmistir (Kutlu, 2004)

Turgut, Baykul ve Kutlu’ya gore verilen bilgilerden hareket edilerek bu calismada nihai test
yapilandirmasinda % 15 oraninda kolay madde, %70 oraninda orta zorlukta madde ve son olarak
% 15 oraminda zor maddeler kullanilmasma 6zen gosterilmistir. Bu durumda ortaya ¢ikan sonug

Tablo 3.7 *de verilmistir.

Tablo 3.7.

Gelistirilmis Basar: Testindeki Maddelerin Madde Giigliik Degerlerine Gére Dagilimi

Giicliik degeri Madde Sayisi Madde No Sonug
1,2,3,5,12,13,15,20,27,
0,61 <p=<0,80 16 28.34,35.37,42.50,53 Kolay maddeler
4,6,7,8,9,10,11,17,19,21,22
0,41 <p<0,60 29 ,24,25,26,31,32,36, 39,40 Orta giicliikte maddeler
41,44,45,46,47,48,49,51,52,54
0,20<p<0,40 4 18,38,43,55 Zor maddeler

Tablo 3.7. de verilmis olan madde numaralar1 madde giicliik indeksleri 0,81 < p < 0,20
araliginda oldugu analizler sonucunda ortaya ¢ikarilmistir. Tablo 3.6 da verilmis olan maddeler
14,16, 23, 29, 30 ve 33. maddeleri icermemektedir. Bu maddeler madde ayiricilik indeksi 0,20
nin altinda (p<0,20) olan ve madde giicliikk indeksleri 0,81 < p < 0,20 araligna uymayan
maddeler olmalarmdan dolayr testten cikarilmustir. Boylece nihai olarak testte kullanilabilir
madde sayis1 55 sorudan 49’a inmistir. Hangi maddelerin uygulanabilir olabilecegi ise Tablo 3.8
"de verilen Belirtke Tablosuna yapilan dagilimdan sonra 6ne ¢ikmustir. 49 maddeye inen testin
madde numaralan belirtke tablosuna tek tek yazilmistir. Belirtke tablosunda konularm karsisina
denk gelen madde numaralar kolaylik, orta zorluk ve zorluk derecelendirmeleri g6z 6niinde
bulundurularak esit bir sekilde paylastirilmistir. Tiim analizler ve indeks hesaplamalarnin

ardindan 25 soruluk nihai test uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Tablo 3.8.’de gelistirilmis akademik basar1 testinde bulunan maddelerin belirtke

tablosundaki konularla eslestirilmesi verilmistir.
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Tablo 3.8.

Gelistirilmis Akademik Basar: Testinde Bulunan Maddelerin Belirtke Tablosundaki

Konularla Eslestirilmesi

OBJECTIVES (HEDEFLER)

UNIT 6-MOVIES

Students will be able to comprehend phrases and simple

KONULAR sentences in sh_ort texts, on posters and advertisements TOPLAM
related to movies.
Describing characters/people 4- 9 2
(Karakterleri/Insanlar1 tanimlama)
Describing what people do
Insanlarin ne yaptiklarini 31- 34 2
tanimlama)
Expressing likes and dislikes
(Sevilen ve sevilmeyenleri ifade 6-54 2
etme)
Making simple inquiries 18 1
(Basit soru ctimleleri kurma)
Stating personal opinions
(Kisisel goriigleri ifade etme) 11-10 2
Telling the time, days and dates 17 1
(Zaman, giin ve tarihleri sdyleme)
Toplam 10
OBJECTIVES (HEDEFLER)

UNIT 7-PARTY TIME Students will be able to understand short texts with visual TOPLAM
TOPICS(KONULAR) aids such as cartoons, posters and birthday cards.
As!qng for permission, 38-52 2
(Izin isteme)
Expressing and responding to
thanks 39-46 2
(Tesekkiir etme ve cevap verme)
Expressing basic needs
(Basit ihtiyagalari ifade etme) 42-55 2
Expressing likes and dislikes
(Sevilen ve sevilmeyenleri ifade 32 1
etme)
Expressing obligation
(Zorunluluklar ifade etme) 27-35 2
Greeting and meeting people

" 43-51 2
(Insanlar1 selamlama ve karsilama)
Mak!ng simple inquiries 4453 2
(Basit sorular sorma)
Telling the time, days and dates

; S 22-26 2

(Zaman, giin ve tarihleri sdyleme)
Toplam 15
Genel Toplam 25

3.4.2. Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olcegi

Arastirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarinin ingilizce 6grenme kaygi diizeylerini

belirlemek amaciyla gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilarak bir 6lcek gelistirilmesi

amaclanmustir.
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Olgegin gelistirilme siireci asagidaki asamalardan gecirilmistir:
e Literatiir tarama ve taslak bir madde havuzu olusturulmasi
e Olusturulan taslak 6lgek maddeleri i¢in uzman goriisleri alinmasi
e Uzman goriisleri dogrultusunda maddelerin gézden gecirilerek diizenlenmesi
e Asil uygulamanin gergeklestirilmesi
e Acimlayici Faktor analizinin gergeklestirilmesi
e Acimlayici Faktor Analizinin ardindan 6lgek maddelerinin elenmesi

e Dogrulayic1 Faktor analizi yapmak amaciyla AFA’ dan sonra farkli bir gruba 6lgek

maddelerinin tekrar uygulanmasi
e Dogrulayici Faktor Analizinin yapilmasi

Olgegin taslak olarak gelismesi i¢in &ncelikle literatiir taramasi yapilarak kaygi dlgekleri
hakkinda bilgi edinilmis ve madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin yaziminda hedef
kitle 6grencilerin seviyelerine uygun anlasilir ciimleler kullanilmasina, kolay anlasilir ve
acik ifadelere yer verilerek 44 maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur.
Maddelerin kapsam ve yap1 gegerligini saglamak i¢in uzman goriisiine sunulmustur. 3’li
likert tiiriinde bir taslak denemelik 6lgek formu uygulanmak iizere hazir hale getirilmistir.
Ogrencilere 3’lii likert uygulanmasina Olgme Degerlendirme uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda ogrenci seviyelerine bagli olarak karar verilmistir. Asil uygulama
yapildiktan sonra elde edilen veriler giivenirlik ve gegerlik analizine tabi tutulmustur.

Ogrencilere uygulanan dlgegin yapr gecerligi hesaplamalarmi gerceklestirmek igin elde
edilen veri seti Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testine tabi tutulmustur.
Bu hesaplamalarin ardindan elde edilen verilerin Ac¢imlayic1 Faktér Analizi (AFA)
yapilmasma uygun oldugu kararina varilmistir. Olgek iki farkli gruba uygulanmustir.
Birinci grup maddelerin Agimlayici faktor analizine tabi tutulmasi amaciyla Ankara ilinde
4 farkl ilcede 5. siniflarda 6grenim goéren 371 6grenciden olugmaktadir. Bu analizin amact
maddelerin beklenilen faktorler altinda toplanip toplanmadiklarmni ve her maddeye ait

madde faktor yiikleri ve maddeler ve faktorler arasindaki binisikliklerin hesaplanmasidir.

AFA sonucunda ortaya ¢ikan yapir uyumunun incelenmesi amaci ile dlgek farkli fakat ayni

semtlerde O6grenim gormekte olan 263 Ogrenciye Dogrulayic1 Faktor Analizi yapilmasi

63



amaciyla tekrar uygulanmistir. DFA sonucunda, y2/df orami degeri, uyum indeksleri

degerleri ve ki-kare uyum degeri incelenmistir.

3.4.2.1. Gegerlik Calismast

Gériiniis ve kapsam gecerliligi icin, 6lcek maddeleri Olgme ve Degerlendirme, Ingilizce
Ogretmenligi, Egitim Programlar1 ve Ogretim béliimlerinden toplam bes uzmana
sunulmugtur. Uzman gorlisleri alinmasinin ardindan dil, ifade ve kapsam gecerligi
acisindan zayif oldugu Ongoriilen maddeler yeniden diizenlenerek taslak Ol¢ege son hali

verilmistir.

Taslak olgegin Ogrencilere uygulanmasinin ardindan elde edilen veri setinin agimlayici
faktor analizi yapilmasi i¢in uygun olup olmadigina karar vermek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Barlett Kiiresellik Testine tabi tutulmustur. Bu testlerin sonucunda ise
KMO=..943, Bartlett testi sonucu X?=6357.105, df=946, sig=.000 (p<0.01) olarak
hesaplanmistir.  Bartlett testi sonucunda elde edilen degerin anlamli ¢ikmasi, faktor
analizinin yapilabilecegini, Orneklem biiyiikliigiiniin ise yeterliligini gostermektedir
(Akgiil, 1997, s. 581; Biiyiikoztirk, 2013). KMO degeri, dagilimin faktér analizi i¢in
yeterli olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilmakta olup, 0.80 ve 0.90 aralig1 ¢cok
1y1, 0.90 ve lizeri degerler ise miikkemmel olarak nitelendirilmektedir (Biiytikoztiirk, 2007).
Her iki test sonucuna bakildiginda uygulanmis olan faktor analizleri sonucunda elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi agisindan uygun oldugu saptanmistir. Bu sonuglarin ardindan
Olcege ait KMO degerinin miikkemmel sonug verdigi, Bartlett kiiresellik testinin de anlaml
sonu¢ verdigi ortaya c¢ikarilmistir. Elde edilen sonuglar veri setinin ac¢imlayict faktor

analizi i¢in uygun oldugunu kanitlamistir.

Olgek iiclii likert tipinde, “Katilmiyorum, Kismen Katiliyorum, Katiliyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Ogrencilerin bilimsel yeterliklere sahip olma dereceleri 1 den 3'e
dogru puanlanmistir. Maddeler hazirlanan veri toplama dlgeginin yap1 gegerliligi bir faktor
analizi teknigi olarak acimlayici faktor analizi ile test edilmistir. Olgegin gegerlik ve

giivenirlikle ilgili analizlerinin detaylar1 6l¢gek gelistirme alt basligi ile verilmistir.

Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi Puan Araliklarinin Dagilimi Tablo 3.9.” da verilmistir.
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Tablo 3.9.

Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegi Puan Araliklarinin Dagilimi

Secenekler Puan Puan Araligi Olgek Degerlendirme
Katilmiyorum 1 1,00 - 1,67 Kaygi diizeyi ¢ok diisiik
Kismen Katiliyorum 2 1,68-2,35 Kaygi diizeyi orta diizeyde
Katiliyorum 3 2,36 — 3.00 Kayg diizeyi yiiksek

3.4.2.2.0I¢ek Verilerinin Analizi

Olgegin deneme formunun uygulanmasindan elde edilen veriler IBM-SPSS 22
programinda analiz edilmistir. Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek igin “aciklayici faktor
analizi” kullamilmistir. A¢iklayici faktor analizi, ayn1 yap1 ya da niteligi 6lcen degiskenleri
bir araya toplayarak Ol¢meyi az sayida faktor ile agiklamayi amaglayan istatistiksel bir

tekniktir (Biiyiikoztiirk, 2009).

Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgeginin gegerligini ve giivenirligini belirleyebilmek igin
Kaiser—-Meyer-Olkin (KMO) test, Bartlett Sphericity test, direct oblimin dondiirme
yontemi ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayist gibi teknikler kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013). Aciklayici faktdr analizi (AFA) ile faktorler
belirlenirken boyutlarin en az %1 06zdegere sahip olmasi1 kosulu aranmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2014). Olgek faktorlerinin birbirleriyle iliskili olabilecegine ydnelik
diisiinceden dolayr AFA’da direct oblimin dondiirme tekniginin kullanilmasi1 daha fazla
onerilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Bliyiikoztiirk, 2012). Bu arastirmada da faktorlerin
birbiriyle iliski igerisinde olabilecegi diisiiniildiigii igin “Ingilizce Ogrenme Kaygisi
Olgegi” i¢in yapilan AFA igin direct oblimin ydntemi kullanilmistir.

KMO katsayis1 boyutlar arasindaki anlamli korelasyonlarin diizeyini gosteren oran olup 0
ile 1 arasinda degisen bir degerdir ve bu oranin 0.70’e esit veya bu orandan biiyiik olmasi

beklenmektedir. Bu aragtirmada da KMO degerinin 0.80 iizerinde ¢ikmasi yiiksek bir oran
olarak kabul edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2013).

Tablo 3.10." da ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegi KMO ve Barlett Testi Sonuglar
verilmistir.
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Tablo 3.10.
Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgesi KMO ve Barlett Testi Sonuglart

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Testi ,943
Bartlett's Test of Sphericity Yaklasik Ki Kare 6357,105
Sd 946
P ,000*
*P<.05

Yapilan analizler sonucunda Tablo 3.10°da gériildiigii gibi, Ingilizce Ogrenme Kaygisi
Olgeginin KMO degeri 0,943 bulunmustur. Bu durum &rneklem segiminin iyi diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu degerin en az 0.50’nin iizerinde olmasi veri setinin faktor
analizi icin uygun oldugunu gostermektedir. Bartlett testi sonucu X°=6357,105;
sd=946(p<.000) olarak bulunmustur. Bartlett testi sonucunda elde edilen degerin anlamli
cikmasi faktor analizinin yapilabilecegini 6rneklem biiylikliigiiniin yeterli oldugunu
gostermektedir (Akgiil, 1997; Biiyiikoztiirk, 2013). Her iki test sonucuna gore yapilan
faktor analizi islemlerinin elde edilen veriler i¢in uygun bir ¢dziimleme oldugu sonucuna

varilmustir.

Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi denemelik formuna ilk uygulanan agimlayici faktor
analizinde, olgekte alt boyutlar olup olmadigi, alt boyutlar var ise hangi maddelerin hangi
alt boyutlar altinda toplandigina karar verebilmek i¢in veri setine "Direct Oblimin" eksen
dondiirme yontemi uygulanmustir (Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013). Faktér yiiklerinin
alt kesme noktas1 olarak 0.40 degeri Olgiit olarak alinmistir. Direct Oblimin Déndiirme
yontemi kullanilarak yapilan temel bilesenler analizi islemi sonucunda ise 6zdegerleri

1’den biiyiik dokuz faktor elde edilmistir.

Tablo 3.11. *de birinci déndiirme sonucunda Ingilizce 6grenme kaygisi dlgegine yonelik

aciklanan toplam varyanslar tablo halinde verilmistir.
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Tablo 3.11.
Ingilizce Ogrenme Kaygis: Olgegine Yonelik Agiklanan Toplam Varyanslar 1

Aciklanan Toplam Varyanslar

Baslangi¢ Ozdegerleri Yiiklerin Kareler Toplami
Madde Ozfiil;(ﬁeri Varyans % Yigilmali % Toplam Varyans % Yigilmali %
1 14.111 32.071 32.071 13.597 30.903 30.903
2 2.670 6.068 38.139 2.159 4.906 35.809
3 1.620 3.682 41.822 1.082 2.459 38.268
4 1.439 3.271 45.092 916 2.082 40.350
5 1.198 2.723 47.815 .666 1.514 41.864
6 1.155 2.626 50.441 642 1.460 43.324
7 1.074 2.440 52.881 573 1.302 44.626
8 1.042 2.368 55.249 470 1.068 45.694
9 1.021 2.321 57.570 452 1.026 46.720
10 .958 2.177 59.747
11 934 2.124 61.871
12 .881 2.001 63.872
13 .850 1.932 65.804
14 787 1.789 67.593
15 749 1.702 69.296
16 731 1.661 70.957
17 710 1.614 72.571
18 .682 1.551 74.122
19 .658 1.496 75.618
20 639 1.452 77.070
21 .608 1.382 78.451
22 596 1.354 79.805
23 .589 1.339 81.145
24 579 1.317 82.462
25 542 1.232 83.694
26 534 1.214 84.908
27 514 1.168 86.075
28 496 1.128 87.203
29 A75 1.079 88.282
30 471 1.070 89.351
31 451 1.025 90.376
32 419 .953 91.329
33 407 .926 92.255
34 .383 .870 93.125
35 374 .850 93.974
36 .367 .833 94.807
37 .348 792 95.599
38 .335 761 96.360
39 .300 .683 97.043
40 .294 .669 97.711
41 277 .630 08.341
42 .266 .605 98.947
43 .239 544 99.490
44 224 510 100.000

Direct Oblimin Method: Principal Component Analysis.

Sekil 4’te Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegine ait temel bilesenler analizi sonucunda

ortaya ¢ikan yamagc grafigi verilmistir.
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Sekil 4. Ingilizce 6grenme kaygisi dlgegi faktdr analizi sonucunda olusan faktorlere ait
yamag grafigi 1

Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda, Tablo 3.11°de goriildigii iizere tek faktoriin
toplam varyansinin dlgegin % 32.071’ini agikladig1 gozlenmistir. Baz1 maddeler tek faktor
disinda baska faktorlere dagilmaktadir. Olgek Eigen degeri 1’in iizerinde dokuz faktérden
olustugu gozlenmistir. Faktdr analizi sonucunda olusan faktorlere ait yamag grafigi
incelendiginde Y eksenindeki bilesenler, X eksenine dogru bir inis yapmaktadir ve bu inig
egilimi varyansa yaptiklar1 katki dogrultusunda noktalarla gosterilmektedir. iki nokta
arasindaki her bir aralik bir faktér anlamina gelmektedir. Sekil 4’de de goriildiigii {izere,
liclincii noktadan itibaren egim diiz bir sekilde gitmektedir. Bu noktadan itibaren
faktorlerin varyansa yaptiklar1 katki hem kiiciik hem de birbirlerine yakindir. Bu baglamda
iic faktorlii yapinin kullanilmasinin daha dogru olacagi diisiiniilmektedir (Cokluk,

Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012).

Bu sartlara gore inceleme yapildiginda; faktér analizi sonucunda, birinci faktoriin
acikladig1 varyans orani toplam varyansin % 30’unun tlizerindedir (1. faktoriin acikladigi
varyans % 32.071, 2. faktoriin agikladigi varyans % 6.068, iciincii faktoriin agikladigi
varyans % 3.682 dir. Birinci faktdriin (Eigenvalues) 6zdegeri 14.111, Ikinci faktdriin
ozdegeri 2.670, Ugiincii Faktoriin 6zdegeri 1.620 olarak bulunmustur. Dordiincii faktdrden
itibaren maddelerin Eigenvalues degerleri birbirine yakin bulunmustur. Ugiincii faktore
kadar eigenvalue degeri ¢ok yiikselmemis ticlincii faktoriin eigenvalue degerinde bir

sicrama ortaya ¢ikmistir. Dolayistyla bu sonuglar, 6l¢egin ti¢ faktorlii bir yapiya sahip
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oldugunu gostermektedir. Nitekim faktdr sayisinin yliksek tutulmasi, aciklanan varyansi
arttirmakta, ancak bu kez de faktor isimlendirmede ve onlari anlamli kilmada zorluk
yasanmasinit muhtemel kilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2013). Analiz sonunda elde edilen
varyans oranlar1 ne kadar biiyiikse faktor yapisi da o kadar gii¢lii olmaktadir. Bu diizeyin
sosyal bilimlerde % 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterli kabul edilmektedir (Tavsancil,

2002).

Temel bilesenler analizi sonucunda 6l¢ek dokuz faktorlii bir yapr gostermesine ragmen 3-9.
faktorlerin 6z degerlerinin birbirine yakin olmasi s6z konusu faktorlerde yeterince madde
yer alamayacagi i¢in {i¢ alt boyutlu bir faktdr yapisi olusturmak iizere 44 maddelik
denemelik form yeniden faktdr analizi islemine tabi tutulmustur ve Tablo 3.12. de

sunulmustur.

Tablo 3.12.
Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegine Yonelik Aciklanan Toplam Varyanslar 2

Aciklanan Toplam Varyanslar

Baslangi¢ Ozdegerleri Yiiklerin Kareler Toplamu
Madde > Falftér . Varyans % Yigilmali % Toplam Varyans % Yigilmali %
Ozdegerleri
1 14.111 32.071 32.071 13.508 30.700 30.700
2 2.670 6.068 38.139 2.085 4.740 35.439
3 1.620 3.682 41.822 1.003 2.280 37.720
4 1.439 3.271 45.092
5 1.198 2.723 47.815
6 1.155 2.626 50.441
7 1.074 2.440 52.881
8 1.042 2.368 55.249
9 1.021 2.321 57.570
10 .958 2.177 59.747
11 .934 2.124 61.871
12 .881 2.001 63.872
13 .850 1.932 65.804
14 787 1.789 67.593
15 749 1.702 69.296
16 731 1.661 70.957
17 .710 1.614 72.571
18 .682 1.551 74.122
19 .658 1.496 75.618
20 .639 1.452 77.070
21 .608 1.382 78.451
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22 .596 1.354 79.805

23 .589 1.339 81.145
24 579 1.317 82.462
25 542 1.232 83.694
26 534 1.214 84.908
27 514 1.168 86.075
28 496 1.128 87.203
29 475 1.079 88.282
30 471 1.070 89.351
31 451 1.025 90.376
32 419 .953 91.329
33 407 926 92.255
34 .383 .870 93.125
35 374 .850 93.974
36 .367 .833 94.807
37 .348 792 95.599
38 .335 .761 96.360
39 .300 .683 97.043
40 294 .669 97.711
41 277 .630 98.341
42 .266 .605 98.947
43 .239 544 99.490
44 224 .510 100.000

Direct Oblimin Method: Principal Component Analysis.

Sekil 5°te Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegine ait ii¢ alt boyutlu bir faktdr yapisi
olusturmak tizere 44 maddelik denemelik formun faktor analizi islemine iligkin yamag

grafigi verilmistir.
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Sekil 5. Ingilizce 6grenme kaygisi dlgegi faktdr analizi sonucunda olusan faktorlere ait

yamag grafigi 2

Bu sartlara gore inceleme yapildiginda; faktér analizi sonucunda, birinci faktoriin
acikladig1 varyans orani toplam varyansin % 30’unun iizerindedir (1. faktoriin acikladigi
varyans % 32.071, 2. faktoriin agikladigr varyans % 6.068, iciincii faktoriin agikladig:
varyans % 3.682 dir. Birinci faktoriin (Eigenvalues)dzdegeri 14.111, lkinci faktdriin
ozdegeri 2.670, Uciincii Faktoriin 6zdegeri 1.620 olarak bulunmustur. Ugiincii faktdrden
itibaren maddelerin Eigenvalues birbirine yakin bulunmustur. Ugiincii faktdre kadar
eigenvalue degeri cok yiikselmemis ikinci faktoriin eigenvalue degerinde bir si¢crama
ortaya ¢cikmistir. Dolayistyla bu sonuglar, 6l¢egin iki faktorlii bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Analiz sonunda elde edilen varyans oranlari ne kadar biiyiikse faktor yapisi

da o kadar giiclii olmaktadir.

Maddelerin faktor yiikleri incelendiginde dlgekte faktor yiikii 0.40’in altinda ve birden ¢ok
faktorde yer alarak binisiklik gosteren, 12, 5, 42, 20, 36, 6, 18, 40, 17, 11, 35, 26, 16, 2, 21,
31’inci maddeler dlgekten ¢ikarilmistir. Olgekten, faktor yiikleri binisiklik gosteren ve
faktor yiikleri diisiikk on alt1 madde ¢ikarilmis sonrada tekrar temel bilesenler analizi ve
direct oblimin dik dondiirme yontemi uygulanmais, iki faktdrlii yap1 denenmistir ve Tablo

3.13.’te sunulmustur.
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Tablo 3.13.

Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegine Yonelik Agiklanan Toplam Varyanslar 3

Aciklanan Toplam Varyanslar

Doéndiirme

Sonras1

Madde Baslangig Ozdegerleri Yiiklerin Kareler Toplamu Yiklerin

Kareler

Toplami

Faktor Varyans  Yigimali Varyans  Yigilmal
Ozdegerleri % % Toplam % % Toplam
1 7.615 34.615 34.615 7.022 31.920 31.920 5.803
2 2.095 9.525 44.139 1.502 6.826 38.746 5.834

3 1.114 5.065 49.204
4 .940 4.273 53.476
5 .910 4.136 57.612
6 .873 3.967 61.579
7 .820 3.727 65.306
8 776 3.529 68.835
9 .718 3.266 72.101
10 .690 3.135 75.235
11 .635 2.889 78.124
12 .592 2.690 80.814
13 .549 2.497 83.311
14 .538 2.443 85.754
15 463 2.102 87.857
16 446 2.027 89.884
17 428 1.948 91.831
18 415 1.887 93.718
19 .378 1.717 95.435
20 .362 1.645 97.080
21 .354 1.609 98.689
22 .288 1.311 100.000

Extraction Method: Principal Axis Factoring.

a. When factors are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total variance.

Tablo 3.13.’te bu iki faktor lizerinden yapilan analize gore inceleme yapildiginda; faktor
analizi sonucunda, birinci faktoriin agikladigi varyans orani toplam varyansin % 30’unun

tizerindedir (1. faktoriin agikladig: varyans % 34.615, 2. faktoriin agikladig: varyans
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% 9.525 ve toplam varyans % 44.139°dur). 1. faktoriin 6zdegeri 7.615, 2. faktoriin

0zdegeri 2.095 olarak bulunmustur.

Maddelerin faktor yiikleri incelendiginde 6lg¢ekte faktor yiikii 0.40’in altinda ve birden ¢ok
faktorde yer alarak binisiklik gosteren, 38,14, 21, 22, 24, 28, 39,41 ’inci maddeler 6l¢ekten
c¢ikarilmistir, maddelerin faktor yiikleri .425 ile .723 arasinda degismektedir. Olgek iki
faktorlii ve 22 maddeden olusmustur. Olgekten, 12, 5, 42, 20, 36, 6, 18, 17, 11, 26, 16, 2,
19, 31, 38, 14, 21, 22, 24, 28, 39, 41. maddeler ¢gikarilmistir.

Tablo 3.14.’te “Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi” structure matrix dondiirme verileri,

madde toplam korelasyonlari, faktor yiikleri ve hangi faktore dagildiklar: verilmistir.

Tablo 3.14.

Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegi Acimlayici Faktor Analizi ve Giivenirlik Analizi
Sonuglari

Madde No Madde-Toplam Korelasyonu Faktor 1 Faktor 11

s30 ,658 723

s40 ,643 691

S7 ,528 621

s44 ,580 611

533 ,558 .606

543 ,584 .603

S4 ,522 .589

s35 ,532 .580

532 ,531 576

S8 483 522

sl ,466 513

s3 -,369 425

s27 ,668 -.746
s23 ,631 -.698
s13 ,610 -.675
s25 ,624 -.656
s34 ,601 -.655
S29 ,575 -.641
S9 ,600 -.635
s37 ,542 -.590
s10 ,504 -.544
s15 ,493 -510

Tablo 3.15’de 6lgek maddelerinin faktorlere gore dagilimi ve madde sayilart verilmistir.

Tablo 3.15.

Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegi Maddelerinin Faktorlere Géore Dagilimi ve Madde
Sayilar

Faktor no Faktor adi Madde sayisi Madde numarasi
Faktor 1 bireysel yeterlik kaygisi 12 1,3, 4,7,8,30,32,33,35,40,43,44
Faktor 2 O6grenme ortami kaygisi 10 9,10,13,15,23,25,27,29,34,37
Toplam 22
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X199

“Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi nin alt faktdrleri ve bu faktorlerde yer alan maddelerin

dagilimz:

e Birinci alt boyutun maddeleri 1, 3, 4, 7, 8, 30, 32, 33, 35, 42, 43, 44’ den olustugu
belirlenmistir. Bu maddelerin bulundugu birinci alt boyut sorulari incelendiginde;
ogrencinin kendi i¢inde yasadig1r 6grenme yeterligi kaygisiyla ilgili oldugu saptanmis
olmasindan dolay1, bu boyut “bireysel yeterlik kaygisi” olarak adlandirilmistir.

e ikinci alt boyutun maddeleri 9, 10, 13, 15, 23, 25, 27, 29, 34, 37 ’ den olustugu
belirlenmistir. Bu maddelerin bulundugu, ikinci alt boyut sorulari incelendiginde,
o0grenme ortamina yonelik Ogrenci kaygisiyla ilgili oldugu saptanmis saptanmisg

olmasindan dolay1, bu boyut “6grenme ortami kaygisi ” olarak adlandirilmistir.

3.4.2.3. Giivenirlik Calismasina Iliskin Bulgular

Olgekte olusan iki alt boyutun ayr1 ayr giivenirlik diizeyleri incelenmistir. Analiz sonuglar

Tablo 3.16°de verilmistir.

Tablo 3.16.
Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgeginin Alt Boyutlarina Ait Cronbach Alpha Test Sonuglar

Faktor No Cronbach Alpha
Faktor 1: ,815
Faktor 2: ,868
Toplam: ,908

Tablo 3.16 incelendiginde, birinci faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin,a=
0,815, ikinci faktoriin o= 0.868 oldugu, 6lgegin toplamda ise 0=0.908 belirlenmistir.
Olgekler igin a= 0.700 {istii giivenirlik katsayisi degerleri yiiksek giivenirlik olarak kabul
edilmektedir (Ozdamar, 2013). Olgegin birinci, ikinci faktdrlerinin ve toplamda ise yiiksek

giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.17.’de Ingilizce 6grenme kaygisi 6lgeginin toplam ve alt faktorler arasindaki

korelasyon degerleri verilmistir.
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Tablo 3.17.

Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgeginin Toplam ve Alt Faktorler Arasindaki Korelasyon
Degerleri

Faktorler N X Ss p Fakl Fak2 Toplam
Faktor 1 364 1,66 ,445 ,000* - ,580 ,880
Faktor2 357 1,90 ,565 ,000* ,580 - ,897
Top 352 1,73 ,443 ,000* ,880 ,897

*P<.01

Tablo 3.17°de Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegi ile ilgili korelasyon katsayilari
incelendiginde birinci faktor ile ikinci faktor arasindaki korelasyonu .580, birinci faktor ile
Olcegin toplam maddeleri arasindaki korelasyonu .880; ikinci faktor ile dlgegin toplam
maddeleri arasindaki korelasyonun .897 oldugu goriilmiistiir. Faktorler arasinda anlamli
orta ve yiksek diizeyde bir iligkinin oldugu gozlenmektedir. Bu veriler, 6lgekteki kaygi

maddelerinin bagimsiz (p<.05) iki faktorde toplandiginin bir kanit1 olarak diistiniilebilir.

3.4.2.4. Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olcegi Dogrulayici Faktor Analizi

AFA’dan elde edilen Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi’ne ait sonuglarin dogrulugunu test
etmek amaciyla DFA kullamilmustir. Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegi'ne ait DFA

Sonucunda Belirlenen Uyum Degerleri Tablo 3.18’de verilmistir.

Tablo 3.18.

Ingilize Ogrenme Kaygisi Olcegi 'ne ait DFA Sonucunda Belirlenen Uyum Degerleri

r Sd x’/sd RMSEA AGFI RMR CFI

303.282 208 1.46 0.042 0.97 0.90 0.976

DFA’da en yaygin kullanilan uyum indekslerinden birisinin RMSEA (Root Mean Square
Error of Approximation) oldugu sdylenebilir. DFA analizinde RMSEA indeksinin 0,05 ve
daha kiiciik bir deger olmasi model-veri uyumunun bir gostergesidir; ancak bu degerin
0,08’e kadar da kabul edilebilecegi belirtilmektedir. DFA’da AGFI (Adjusted Goodness of
Fit Index) degerinin 0,80’den yliksek, DFA’da CFI (Comparative Fit Index), degerlerinin
0,95 ve iizerinde olmas1 model veri uyumunun “miikemmel uyuma” karsilik geldiginin

gostergesidir (Anderson ve Gerbing, 1984; Browne ve Cudeck, 1993; Bentler, 1990; Hu &
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Bentler, 1999; Cokluk, Gii¢lii ve Biiyiikoztiirk, 2008; Marsh, Balla ve McDonald, 1988;
Stimer, 2000; Simsek, 2007; Vieira, 2011).

Olgegin uyum indeks degerleri incelendiginde CFI uyum indeksinin miikkemmel, diger
uyum indekslerinin ise kabul edilebilir uyum o6lgiitleri igerisinde yer aldig1 tespit edilmistir.
Bu durum AFA’dan elde edilen ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegine ait sonuglarin
dogrulugunun DFA tarafindan da desteklendigini gdstermektedir. Buna ek olarak ingilizce
dersi 6grenme kaygisi Olgegine ait dogrulayici faktor analizi uyum grafigi Sekil 6’da

verilmistir.
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Sekil 6. Ingilizce grenme kaygisi dlgegi dogrulayici faktor analizi uyum grafigi

3.4.3. Ingilizce Dersi Tutum Olgegi

Olgek iiclii likert tipinde, “Katilmiyorum, Kismen Katiliyorum, Katiliyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Ogrencilerin tutumlar ile ilgili "Katilmiyorum, Kismen Katiliyorum,
Katiliyorum” goriislerine sahip olma yoniinde 1 den 3'e dogru puanlanmistir. Maddeler
hazirlanan veri toplama 6l¢eginin yap1 gegerliligi bir faktor analizi teknigi olarak aciklayici
faktor analizi ile test edilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlikle ilgili analizlerinin

detaylar1 olgek gelistirme alt baslig1 ile verilmistir.

Tablo 3.19.’da Ingilizce dersi tutum dlgegine ait puan araliklarmnin dagilimi verilmistir.
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Tablo 3.19.
Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Puan Araliklarinin Dagilimi

Secenekler Puan Puan Aralig1 Olgek Degerlendirme

Katilmiyorum 1 1,00 - 1,67 Ingilizceye yonelik tutumu diisiik

Kismen Katiltyorum 2 1,68 -2,35 Ingilizceye yonelik tutumu orta
diizeyde

Katiliyorum 3 2,36 — 3.00 Ingilizceye yonelik tutumu yiiksek

3.4.3.1. Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Verilerinin Analizi

Olgegin denemelik formunun uygulanmasindan elde edilen veriler IBM-SPSS 22
programinda analiz edilmistir. Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek i¢in “faktdr analizi”
kullanilmistir. Acgiklayici faktor analizi, ayni yap1 ya da niteligi 6l¢en degiskenleri bir araya
toplayarak Olgmeyi az sayida faktor ile aciklamayir amaglayan istatistiksel bir tekniktir

(Biiyiikoztiirk, 2009, s. 123).

Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin gecerligini ve giivenirligini belirleyebilmek i¢in Kaiser—
Meyer—Olkin (KMO) test, Bartlett Sphericity test, direct oblimin eksen déndiirme yontemi,
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi gibi teknikler kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2013;
Ozdamar, 2013). KMO katsayis1 degiskenler arasindaki anlamli korelasyonlarin diizeyini
gosteren oran olup O ile 1 arasinda degisen bir degerdir ve bu oranin 0.70’e esit veya bu
orandan biiylik olmasi beklenmektedir. KMO degerinin 0.80 iizerinde ¢ikmasi yliksek bir
oran olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013).

Ingilizce Dersi Tutum Olgegi KMO ve Barlett Testi Sonuglari Tablo 3.20.’de verilmistir.

Tablo 3.20.

Ingilizce Dersi Tutum Olgegi KMO ve Barlett Testi Sonuclar

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Testi ,932
Bartlett's Test of Sphericity Yaklasik Ki Kare 7344.891
Sd 1176
P 000*
*p<.05

Yapilan analizler sonucunda Tablo 3.20 ’de goriildiigii gibi, Ingilizce Dersi Tutum
Olgeginin KMO degeri 0,932 bulunmustur. Bu durum &rneklem segiminin iyi diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu degerin en az 0.50’nin iizerinde olmasi veri setinin faktor

analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Bartlett testi sonucu X?=7344.891; sd=1176
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(p<.000) olarak bulunmustur. Bartlett testi sonucunda elde edilen degerin anlamli ¢ikmasi
faktor analizinin yapilabilecegini 6rneklem biiyiikligiiniin yeterli oldugunu gostermektedir
(Akgiil, 1997, s. 581; Biiyiikoztiirk, 2013). Her iki test sonucuna gore yapilan faktor analizi

islemlerinin elde edilen veriler i¢in uygun bir ¢dziimleme oldugu sonucuna varilmistir.

Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Deneme formuna ilk uygulanan agiklayici faktor analizinde,
Olcekte alt boyutlar olup olmadigi, alt boyutlar var ise hangi maddelerin hangi alt boyutlar
altinda toplandigina karar verebilmek i¢in veri setine "Direct Oblimin" eksen dondiirme
yontemi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013). Faktor yiiklerinin alt kesme

noktasi olarak 0.40 degeri Olgiit olarak alinmistir.

Tablo 3.21.’de Ingilizce Dersi Tutum Olgegine ait ilk dondiirme sonucunda agiklanan

toplam varyanslar tablolastirilmistir.

Tablo 3.21.
Ingilizce Dersi Tutum Olgegine Ait Aciklanan Toplam Varyanslar 1

Aciklanan Toplam Varyanslar

Madde Baslangi¢ Ozdegerleri Yiiklerin Kareler Toplamu

Toplam Varyans % Yigilmali % Toplam Varyans % Yigilmali %
1 14.121 28.819 28.819 13.647 27.851 27.851
2 3.334 6.805 35.623 2.845 5.806 33.658
3 2.325 4.745 40.368 1.812 3.698 37.356
4 1.592 3.250 43.618 1.070 2.183 39.539
5 1.510 3.082 46.699 1.007 2.054 41.594
6 1.457 2.974 49.673 972 1.983 43.577
7 1.205 2.460 52.133 .695 1.419 44.996
8 1.180 2.409 54.542 .656 1.339 46.334
9 1.118 2.281 56.823 .620 1.266 47.600
10 1.065 2.172 58.996 532 1.086 48.686
11 1.022 2.086 61.082 .505 1.030 49.716
12 .952 1.942 63.024
13 872 1.779 64.803
14 .832 1.698 66.501
15 .796 1.625 68.126
16 77 1.585 69.711
17 124 1.478 71.189
18 717 1.464 72.653
19 .690 1.408 74.061
20 .666 1.359 75.420
21 .649 1.325 76.745
22 .618 1.261 78.006
23 .606 1.237 79.243
24 .588 1.201 80.443
25 574 1.172 81.615
26 .556 1.135 82.750
27 .528 1.078 83.828
28 524 1.069 84.897
29 519 1.059 85.956
30 495 1.010 86.966
31 479 977 87.943
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32 473 .965 88.908

33 441 .900 89.809
34 429 875 90.684
35 407 .830 91.514
36 .379 773 92.287
37 376 767 93.054
38 .360 734 93.788
39 .342 699 94.487
40 .329 671 95.158
41 .320 653 95.811
42 .307 626 96.437
43 .285 581 97.018
44 279 .568 97.587
45 .265 541 98.127
46 .259 529 98.657
47 244 497 99.154
48 225 459 99.613
49 190 .387 100.000

Extraction Method: Principal Axis Factoring.

Tablo 3.21°de goriildiigii lizere direct oblimin yontemi kullanilarak yapilan temel
bilesenler analizi sonucunda sonucunda 6l¢ek eigen degeri 1’in {izerinde on bir faktdrden
olustugu goézlenmistir. Bu sartlara gore inceleme yapildiginda; faktor analizi sonucunda,
birinci faktoriin agikladigi varyans orani toplam varyansin % 25’in lizerindedir (1. faktoriin
acikladig1 varyans % 28.819, 2. faktoriin agikladigi varyans % 6.805, tiglincii faktoriin
acikladig1 varyans % 4.745°tir. Birinci faktoriin (Eigenvalues) dzdegeri 14.121, Ikinci
faktdriin dzdegeri 2.325, Ugiincii Faktoriin 6zdegeri 1.592 olarak bulunmustur. Dérdiincii
faktore kadar maddelerin eigen degeri birbirine yakin bulunmus, ii¢lincii maddenin eigen
degeri ¢ok yiikselmis, eigen degerinde bir sigrama ortaya c¢ikmistir. Dolayisiyla bu
sonuglar, 6l¢egin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Nitekim faktor
sayisinin yiiksek tutulmasi, agiklanan varyansi arttirmakta, ancak bu kez de faktor
isimlendirmede ve onlar1 anlamli kilmada zorluk yasanmasimni muhtemel kilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2013). Analiz sonunda elde edilen varyans oranlar1 ne kadar biiytlikse faktor
yapist da o kadar giiclii olmaktadir. Olgegin ii¢ faktoriin toplam varyansi agiklama degeri
% 40.368 dir. Bu diizeyin sosyal bilimlerde % 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterli kabul
edilmektedir (Tavsancil, 2002).

Aciklayict faktor analizi sonucunda olusan faktorlere ait yamaggrafigi incelendiginde Y
eksenindeki bilesenler, X eksenine dogru bir inis yapmaktadir ve bu inis egilimi varyansa
yaptiklar1 katki dogrultusunda noktalarla gdsterilmektedir. iki nokta arasindaki her bir
aralik bir faktor anlamima gelmektedir. Sekil 7°de de goriildiigl lizere, {i¢iincli noktadan

itibaren egim diiz bir sekilde gitmektedir. Bu noktadan itibaren faktorlerin varyansa
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yaptiklari katki hem kiigiik hem de birbirlerine yakindir. Bu baglamda {i¢ faktorli yapinin
kullanilmasinin daha dogru olacagi diistiniilmektedir (Cokluk, vd., 2012, s. 222).

Sekil 7°de Ingilizce Dersi Tutum Olgegi’ne ait temel bilesenler analizi yamag grafigi

verilmistir.
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Sekil 7. Ingilizce dersi tutum 6lcegi faktdr analizi sonucunda olusan faktdrlere ait yamag
grafigi 1

Olgegin ii¢ boyutlu bir faktdr yapisi olusturmak iizere denemelik form yeniden faktor

analizi islemine tabi tutulmustur. Maddelerin faktorlere dagilimi Tablo 3.22.’de verilmistir.

Tablo 3.22.
Ingilizce Dersi Tutum Olgegine Ait A¢iklanan Toplam Varyanslar 2

Total Variance Explained

Faktor Yiiklerin Kareler Dondiirme Sonrasi
Toplami Yiiklerin Kareler
Toplam1
Toplam Varyans % Yigilmah % Toplam
1 8.308 26.799 26.799 6.267
2 2.284 7.369 34.167 4.465
3 1.289 4.160 38.327 6.434

Extraction Method: Principal Axis Factoring.
a. When factors are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total variance.

Tablo 3.22.’de bu ii¢ faktor iizerinden yapilan analize gore inceleme yapildiginda; faktor

analizi sonucunda, birinci faktoriin agikladigi varyans orani toplam varyansin % 30’unun
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tizerindedir (1. faktoriin acikladigi varyans % 26.799, 2. faktoriin agikladigi varyans %
7.369 ve 3. faktoriin agikladigi varyans % 4.160°tir. toplam varyans % 38.327” dir). 1.
faktoriin 6zdegeri 8.308, 2. faktoriin 6zdegeri 2.284, 3. Faktoriin 6zdegeri 1.289 olarak
bulunmustur. Sekil 8’de Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin ii¢ boyutlu bir faktor yapisi ile

ilgili faktor analizi islemine ait yamag grafigi verilmistir.
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Sekil 8. Ingilizce dersi tutum lcedi faktdr analizi sonucunda olusan faktdrlere ait yamag

grafigi 2

Yukarida yer alan agiklayici faktoér analizi sonucunda olusan faktorlere ait yamacgrafigi
incelendiginde Y eksenindeki bilesenler, X eksenine dogru bir inis yapmaktadir ve bu inis
egilimi varyansa yaptiklar1 katki dogrultusunda noktalarla gosterilmektedir. Sekil 8’de de
goriildiigi lizere, liglincili noktadan itibaren egim diiz bir sekilde gitmektedir. Bu noktadan
itibaren faktorlerin varyansa yaptiklar1 katki hem kiiciik hem de birbirlerine yakindir. Bu
baglamda ti¢ faktorlii yapinin kullanilmasinin daha dogru olacag diisiiniilmektedir

(Cokluk, vd., 2012, s. 222).

Maddelerin faktor yiikleri incelendiginde dlgekte faktor yiikii 0.40’in altinda ve birden ¢ok
faktorde yer alarak binisiklik gosteren 6, 8, 11, 14, 18, 26, 27, 29, 30, 33, 35, 36, 39, 41,
43, 44, 46, 49,’uncu maddeler dlgekten cikarilmistir. Olgekten, faktdr yiikleri binisiklik

gosteren ve faktor yiikleri diisiik on sekiz madde ¢ikarilmistir.

Tablo 3.23.te “Ingilizce Dersi Ogrenme Kaygis1 Olgegi” structure matrix déndiirme
verileri, madde toplam korelasyonlari, faktor yiikleri ve hangi faktore dagildiklar:

verilmistir.
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Tablo 3.23.

Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Aciklayict Faktor Analizi ve Giivenirlik Analizi Sonuclar:

Madde-Toplam

Madde No Korelasyonu Faktor I Faktor I1 Faktor 111
s3 671 .861

sl .590 737

s17 499 .674

s7 .564 .673

s9 .538 .669

s4 516 .660

s2 .-546 .628

s12 .-554 .612

s10 522 .594

s20 .601 .685

s23 573 .681

s22 .500 .626

s34 527 .601

s21 544 .599

s48 486 495

s47 432 483

s5 .336 433

s42 391 .395

s45 341 .349

s24 510 -.680
s13 -497 -.673
s28 .-532 -.667
s15 .379 -.650
s38 -481 -.650
s31 321 -.627
$32 .266 -.527
s19 .368 -.479
s25 .395 -.464
s16 .334 -.461
s37 .269 -.453
s40 211 -412

Olgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarmin .211 ile .671 arasinda

degistigi; Olcekte yer alan her bir alt faktor icin madde toplam korelasyonlari I. Faktor igin

499 ile .671; II. Faktor igin .336 ile .601, III. Faktor igin .-532 ile .510 arasinda degistigi

belirlenmistir. Madde toplam korelasyonu .327 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri

iyi derecede ayirt ettigi (Biiylikoztiirk, 2005) dikkate alindiginda, 6lgekteki maddelerin

giivenirliklerinin orta diizeydeki davranislar1 6l¢cmeye yonelik olduklar1 s6ylenebilir.

3.4.3.2. Ingilizce Dersi Tutum Olgegi’nin Alt Faktorler ve Bu Faktorlerde
Yer Alan Maddelerin Dagilimi

Tablo 3.24. *de 6l¢ek maddelerinin faktorlere gore dagilimi ve soru sayilart verilmistir.
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Tablo 3.24. Ingilizce Dersi Tutum Olcegi Maddelerinin Faktorlere Gére Dagilimi ve
Madde Sayilart

Faktorno  Faktor adi Madde sayis1 Madde numarasi
Faktor 1 Ingilizce ve Kariyer 9 1,2,3,4,7,
9,10,12,17.
Faktor 2 Ingilizce ve Gelisimi 10 5,20,21,22,23,34,
42,45,47,48
Faktor 3 Ingilizce ve Tlgi 12 13,15,16,19,24,25,28,
31,32,37,38,40.
Toplam 31

e Birinci alt boyutun maddeleri 1, 2, 3, 4, 7, 9, 10, 12 ve 17. maddelerden olustugu
belirlenmistir. Bu maddelerin bulundugu birinci alt boyut sorulart incelendiginde;
Ingilizcenin dgrencilerin gelecegine katkilari ilgili oldugu saptanmus, bu boyut “Ingilizce

ve Kariyer” olarak adlandirilmistir.

e lkinci alt boyut 5, 20, 21, 22, 23, 34, 42, 45, 47 ve 48. maddelerden olustugu
belirlenmistir. Bu maddelerin bulundugu, ikinci alt boyut sorular incelendiginde, Ingilizce
dersinin gelistirilmesi ile ilgili Ingilizceye verilen 6nem ile ilgili oldugu saptanmis, bu

boyut “Ingilizce ve Gelisimi” olarak adlandirilmustir.

e Ucgiincii alt boyutun 13, 15, 16, 19, 24, 25, 28, 31, 32, 37, 38 ve 40. maddelerinden
olustugu belirlenmistir. Bu maddelerin bulundugu, iiclincii alt boyut sorular
incelendiginde, Ingilizce dersine yonelik dgrenci ilgisi ilgili oldugu saptanmis, bu boyut

“Ingilizce ve Ilgi” olarak adlandirilmistir.

3.4.3.3. Giivenirlik Calismasina Iliskin Bulgular

Olgekte olusan dort alt boyutun ayri ayri giivenirlik diizeyleri incelenmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 3.25’de verilmistir.

Tablo 3.25.

Ingilizce Dersi Tutum Olgegi’nin Alt Boyutuna Ait Cronbach Alpha Giivenirlik Test
Sonuclart

Alt Boyut Ad1 Cronbach Alpha
Faktor 1: 544
Faktor 2: , 797
Faktor 3: 301
Toplam: ,909
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Tablo 3.25 incelendiginde, birinci faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin, o= 0.561,
ikinci faktoriin o= 0.797 oldugu, liglincii faktoriin o= 0.301 oldugu 6lgegin toplamda ise a=0.909
olarak belirlenmistir. Olgekler i¢in o= 0.700 iistii giivenirlik katsayis1 degerleri yiiksek giivenirlik
olarak kabul edilmektedir (Ozdamar, 2013). Olgegin ikinci faktdriiniin giivenirlik katsayismim
yiksek diizeyde oldugu diger faktorlerin giivenirlik katsayisinin orta diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Ingilizce Dersi Tutum Olgegi’nin toplam ve alt faktdrler arasindaki korelasyon degerleri Tablo

3.26’°da verilmistir.

Tablo 3.26.

Ingilizce Dersi Tutum Olgegi nin Toplam ve Alt Faktorler Arasindaki Korelasyon Degerleri

Faktorler N X Ss p Fakl Fak?2 Fak 3 Toplam
Fakor 1 871 21335 2657 000 - 323 318 603
Fakior2 371 20532 4606l 000 323 - ~343 195
Faktdr 3 371 1,7957 26251 447 -313 -,343 - -,040
Top 371 20533 17782000 603 755 -040

*P<.01

Tablo 3.26’da Ingilizce Dersi Tutum Olgegi ile ilgili korelasyon katsayilar incelendiginde
birinci faktor ile ikinci faktor arasindaki korelasyonun .323, birinci faktor ile ticiincii faktor
arasindaki korelasyonun -.313, Olgegin birinci faktorii ile toplam maddeleri arasindaki
korelasyonun .603, ikinci faktor ile tiglincii faktor arasindaki korelasyonun -,343, 6lgegin ikinci
faktorii ile toplam maddeleri arasindaki korelasyonun .755; tglincli faktoriin dlgegin toplam
maddeleri arasindaki korelasyonun -.040 oldugu goriilmiistiir. Faktorler arasinda anlaml diigiik
diizeyde bir iligkinin oldugu gozlenmektedir. Bu veriler, 6lgekteki tutum maddelerinin bagimsiz
(p<.05, p<.01) li¢ faktorde toplandiginin bir kanit1 olarak diistiniilebilir.

3.4.3.4. Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi

AFA’dan elde edilen Ingilizce Dersi Tutum Olgegi’ne ait sonuglarm dogrulugunu test etmek
amaciyla DFA kullamlmustir. Ingilize Dersi Tutum Olgegi’ne ait DFA sonucunda belirlenen
uyum degerleri Tablo 3.27°de verilmistir.
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Tablo 3.27.

Ingilizce Dersi Tutum Olgegi ne ait DFA Sonucunda Belirlenen Uyum Degerleri

P Sd Klsd RMSEA AGFI RMR CFI

873.686 431 2.02 0.062 0.89 1.283 0.900

DFA’da en yaygin kullanilan uyum indekslerinden birisinin RMSEA (Root Mean Square Error
of Approximation) oldugu sdylenebilir. DFA analizinde RMSEA indeksinin 0,05 ve daha kiiglik
bir deger olmasi model-veri uyumunun bir gostergesidir; ancak bu degerin 0,08’e kadar da kabul
edilebilecegi belirtilmektedir. DFA’da AGFI  (Adjusted Goodness of Fit Index) degerinin
0,80’den yiiksek, DFA’da CFI (Comparative Fit Index), degerlerinin 0,95 ve iizerinde olmasi
model veri uyumunun “milkemmel uyuma” karsilik geldiginin gostergesidir (Anderson ve
Gerbing, 1984; Browne ve Cudeck, 1993; Bentler, 1990; Hu & Bentler, 1999; Cokluk, Giiglii ve
Biiyiikoztiirk, 2008; Marsh, Balla ve McDonald, 1988; Siimer, 2000; Simsek, 2007; Vieira,
2011).

Olgegin uyum indeks degerleri incelendiginde CFI uyum indeksinin miikkemmel, diger uyum
indekslerinin ise kabul edilebilir uyum olgiitleri icerisinde yer aldigi tespit edilmistir. Bu durum
AFA’dan elde edilen Ingilizce Dersi Tutum Olgegine ait sonuglarn dogrulugunun DFA

tarafindan da desteklendigini gostermektedir. ingilizce Dersi Tutum Olgegine ait dogrulayici
faktor analizi uyum grafigi Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 9. Ingilizce dersi tutum dlgegi dogrulayici faktdr analizi uyum grafigi



3.4.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel boyutunda verilerinin toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu aracihigi ile yari-yapilandirilmig gortismeler yapilmistir.  Yildirim ve Simsek (2013) ‘e
gore yar1 yapilandirilmis goriisme, goriisiilen kisi hakkinda arastirmaciya kismen de olsa
esneklik saglayarak onceden hazirlanan sorularin goriisiilen kisinin yanitlarina gore goriisme
esnasinda yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina imkan veren, planlanmamig ve derinlemesine
verileri elde edildigi bir teknik olarak tanimlanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmanin
nitel boyutu ile ilgili olarak veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve deney
grubunun “Ters Yiiz Suf Modeli Uygulamasi” ile ilgili goriislerini almak amaciyla agik uclu
yar1 yapilandirilnis goriisme sorulart hazirlanmustir. Ik olarak deneysel ¢alisma ile ilgili
ulasilmak istenen arastirma amaglari dogrultusunda, yar1 yapilandirilmis goriisme formu igin
maddeler olusturulmustur. Ogrenciler i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilng gériisme formunu
(goriisme sorulari, alternatif sorular ve sondalari) incelemek lizere bes ayri uzman goriisiine
bagvurulmus, uygulamanin yapildigi deney grubu disinda bes 6grenci ile pilot goriisme yapilarak
sorularin 6grenci agisindan anlastlirligr test edilmistir. Pilot goriisme uygulamasi sonrasinda
Uzman goriisleri alinmasimin ardindan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son hali verilmistir.
Goriisme formunda 6grencilerin Ingilizce dersi islenirken uygulanan ters yiiz simf modeli ile
ilgili uygulamalar hakkindaki diisiinceleri, ters yliz siif modeli uygulamasmin 6grencilerin
Ingilizceye yonelik becerilerini nasil etkiledigi, ters yiiz stif modeli uygulamasi yapilmamus
olsayd1 dgrencilerin Ingilizce dgretim programimda kazanim olarak belirtilen dinleme, konusma
ve okuma becerilerinden en ¢ok hangisinin eksik kalacagim diistindiikleri ve ters yiiz simf modeli
uygulamasi yapmadan 6nceki Ingilizce dersine karst olan tutumlart ile bu uygulamadan sonraki

tutumlart arasinda hissettikleri farklar sorulmustur.

Sonu¢ olarak danigman ve uzmanlarin goriigleri dogrultusunda “Ters Yiiz Siuf Modeli
Uygulamast” ile ilgili olarak ogrencilerin gorislerini belirleyebilmek igin deney grubu
ogrencilerinden goniilliilik esasina gore goriismeyi kabul eden 17 &grenciyle goriisme

yapilmstir.

3.4.5. Yansitic1 Gunlitk

Yansitict giinliik, yazan kisinin mevcut biligsel ve duyugsal fikirlerini ortaya c¢ikarmasini
kolaylastiran yazili bir anlatim bigimidir. Yansitict giinliik, yazarin tecriibe, deger ve inanislar ile
ilgili olarak igsel siireglerini meydana gelis sirasma gore kaydetmenin bir yoludur (Hubbs ve
Brand, 2010).
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Giinliikler, 6grencilere 6grenen bireyler olarak bireysel gelisimlerini inceleme firsatlarini ortaya
koyar ve ayni zamanda Ggretmen olarak mesleki gelisimlerini gozler Oniine serer. Her iki
durumda da giinlik yazma, yazarlara hem yapici hem de yansitict bir hizmet sunar.
Anlamlandirma ve anlama siireci igerisinde, giinliik tutma 6grenenlerin sahip olduklari diistince
ve inanglarini fark etmelerine yardimer olur (Dart, Boulton-Lewis, Brownlee ve McCrindle,
1998).

Yansitict giinliik tutmak, 6grencilerin yansitici sekilde olmak tizere 6gretme siireci ile ilgili
calismalarina olanak taniyan bir yontemdir. Giinliik tutmak, onlarin 6gretmenlik uygulamalarina
yaklagsmalarmi ya da gesitli okul vaka ya da olaya verdikleri tepki bigimlerini etkileyen
inanglarini, degerlerini, tecriibelerini ve dnermelerini bireysel olarak inceleyebilmelerine olanak

saglar (Minott, 2008).

Arastirmada deney grubu Ogrencilerine her dersin sonunda yansitict giinliik yazma gorevi
verilmistir. Deney grubunda yer alan ve gegerli yorumlar yapabilen dgrencilerin goriisleri 6n
planda tutulmustur. Yar1 yapilandirilmis bigcimde hazirlanan yansitict giinliik sorular1 6grencilere
onceden verilmis ve her hafta uygulama yapildiktan sonra sadece bir haftaya ait goriislerle sinirl
birakilmanus, genel olarak her hafta doldurmalari istenmistir. Ogrenciler giinliikleri
doldurabilmeleri i¢in vakit kaldig1 zamanlar ders sonunda, vakit kalmadig1 zamanlarda ise ders
dist doldurmalari istenmis ve hafta basinda teslim alinmistir. Yansitici giinliik sorularina verilen
cevaplar betimsel analize tabi tutulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar yansitict giinliik
maddelerine ait temalara ayrildiktan sonra 6nemli goriilen hususlar arastirmada dogrudan alinti

yapilarak belirtilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu baslik altinda nicel ve nitel verilerin nasil analiz edildigine yer verilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada “Ters yiiz simif Modeli” uygulanan deney grubu ile bu yontemin uygulanmadigi
kontrol grubunun basari, Ingilizce 6grenme kaygisi, ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin
karsilagtirilmas1 amaglanmistir. Bu amagla belirlenen deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak
basart testi, basari, Ingilizce 6grenme kaygisi dlgegi, Ingilizce Dersi Tutum Olgegi uygulanmustr.
Ayni test ve Olgekler son test olarak da yine ayni gruplara uygulanmistir. Bu test ve dlgeklerin

uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler bilgisayar paket programina aktarilmustir.
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Arastirmanin nicel boyutuna iliskin alt problemleri geregi deney ve kontrol gruplarinin deneysel
uygulama sonucuna gore ingilizce akademik basari, Ingilizce dgrenme kaygisi, ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlann bakimindan karsilastirmasi  yapilmistir.  Bu  karsilagtirmanin
yapilmasinda Ol¢ekten elde edilen ortalamalara ve varyanslara dayali karsilastirma testleri
kullanilmistir. Ancak ortalama ve varyans karsilastirmalarinda parametrik ya da non—parametrik
testlerinden hangilerinin kullanilacagina karar verilmesi igin normallik dagilim testi yapilmistir.
Aragtirmada parametrik testlerin kullanilabilmesi i¢in belli kosullarin saglanmasi gerekmekir
(Biiyiikoztiirk, 2013). Bu kosullar agagida siralanmustir:

¢ Sonug¢ durumundaki degiskenler (basari, tutum ve kaygi) en az esit aralik diizeyindeki bir

Ol¢ekle olgtilmelidir.

e Uzerinden toplam puan ve ortalama ahinan (basari, tutum ve kaygi) degiskene ait

puanlarin dagilimi normal olmalidir.

e Farklilik yaratip yaratmadig diisiiniilen degiskenler (deney-kontrol yer alma gibi) en az

iki bagimsiz grup yaratmalidir.

Bu kosullar dogrultusunda, Ingilizce akademik basarisi, ingilizce 6grenme kaygist ve Ingilizce
dersine yonelik tutum Olceginden elde edilen puanlarin normal dagilip dagilmadigi test
edilmistir. Bunu test edebilmek i¢in “Shapiro Wilks “ analizinden yararlamlmistir. Bu testte
dagilimin normalden farkli oldugu yargisi, Hy hipotezini temsil etmektedir (Kalayci, 2005). Bu
nedenle bilgisayar paket programinda yapilan analiz sonucunda bulunan istatistiksel anlamlilik
degerinin 0,05’den biiylik olmasi normalligi kanitlamaktadir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo

3.28°de verilmistir.
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Tablo 3.28.

f{?gilizce Akademik Basarisi, Ingilizce Ogrenme Kaygisi Ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Olgegine Ait On Test Normal Dagilim Testi Sonuglart

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirmnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p

Deney Grubu C 127 30 200 952 30 195
Okuma_Ontest

Kontrol Grubu M 142 30 124 ,945 30 127

Deney Grubu C ,148 30 ,092 ,956 30 242
Dinleme_Ontest

Kontrol Grubu M ,207 30 ,002 873 30 ,002

Deney Grubu C 279 30 ,000 ,840 30 ,000
Konugma Ontest

Kontrol Grubu M ,269 30 ,000 815 30 ,000

Deney Grubu C ,162 30 ,043 839 30 ,000
Kaygi_Ontest

Kontrol Grubu M ,209 30 ,002 823 30 ,000

Deney Grubu C ,130 30 200" ,946 30 ,129
Tutum_Ontest

Kontrol Grubu M ,145 30 ,108 ,957 30 ,263

Tablo 3.28’de yer alan Shapiro Wilk (SW) testi sonucu incelendiginde; deney ve Kkontrol
grubuna ait On test okuma basari testi ve tutum 6lgegi puan degerlerinin anlamli oldugu (p>.05)
goriilmektedir. Bu sonu¢ deney ve kontrol grubuna ait 6n test okuma basari testi ve tutum 6lcegi
puan puanlarin normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Bunun yam sira deney ve
kontrol gruplarina ait konusma basari testi, dinleme basar testi ve Ingilizce dersi kaygi 6lgegi on
test puan degerlerinin anlamli olmadigi (p<.05) goriilmektedir. Bu sonu¢ deney ve kontrol
gruplart konusma basar1 testi, dinleme basari testi ve Ingilizce dersi kaygi 6lgegi on test

puanlarmin normal dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir.

Biiyiikoztiirk (2013), Green ve Salkind, (2008), Kalayct (2005) ile Ozdamar’a (2013) gore,
normal dagihm varsaymm karsilanamadigi durumlarda karsilastirmalar yapilirken, “fiskisiz
Orneklemler T-Testi” ve  “Iliskili Orneklemler T-Testi” gibi parametrik testlerin  non-—
parametrik karsiliklar1 olan “Mann Whitney U Test” ve “Wilcoxon Isaretli Swalar Testi”
yapilmas1 gerekmektedir. Bu arastirmada bu nedenle normal dagilim gosteren karsilagtirmalarda
“Iliskisiz Orneklemler T-Testi” ve “Iliskili Orneklemler T-Testi”, normal dagilim gdstermeyen

karsilastirmalarda “Mann Whitney U Testi” ve “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmustar.
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3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis goériisme formunda yer alan sorular
katilimcilara yoneltilmistir. Arastirmact tarafindan, Ogrencilerden goniilliiliik esasma gore
goriismeyi kabul eden 17 &grenci segilmistir. Ogrencilerin sorulara rahat ve dogru cevaplar
verebilmesi igin isimlerinin gizli kalacagi ve okullari ile ilgili herhangi bir degerlendirmeye tabi
tutulmayacaklart belirtilmistir. Her 6grenciyle yaklasik 15-20 dakika aras1 goriisme yapilmus, ses
kayitlar1 goniilliiliik esasmna gore almmistir. Yapilan gorlismeler sonucunda Ogrencilerden
konuya iliskin elde edilen nitel veriler, betimsel analiz yolu ile yorumlanmustir. Betimsel analiz;
elde edilen verilerin daha Onceden belirlenen temalar iizerinden yorumlamalar yapilan,
goriismeye katilimer olan kisilerin goriislerinin dikkat ¢ceken taraflarini yansitmak igin siklikla
dogrudan alintilarin kullamldigr ve verilerden elde edilen sonuglarin neden sonug iliskileri
dogrultusunda yorumlar yapildigi bir analiz teknigidir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriislerini garpici bir bicimde yansitmak amactyla dogrudan alintilara sik sik
yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmus bir bigimde
okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acik bir bicimde
betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlamr, neden-sonug iligkileri

irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirm ve Simsek, 2011).

Bu analiz modelindan hareketle, arastirma siirecinde elde edilmis olan veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gére Ozetlenmistir ve temalara ayrilmistir. Veriler arastirma sorularmimn
ortaya koydugu temalara gore diizenlenmis, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular

ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2011).

Nitel verilerin analizi asamasinda arastirmanin alt problemlerine uygun olarak hazirlanan
goriisme sorularma verilen yanitlar inceledikten sonra son sekli verilen temalarin  kullammu ile

gerceklestirilmistir.

Merriam’a gore (2009) nitel bir ¢alismada i¢ gegerligi saglamada kullanilan yontemlerden bir
tanesi veri toplama siireglerine yeterli katihmi saglayabilmektir. Bu ¢alismada arastirmaci, ayni
zamanda deneysel ¢aligmanin bir uygulayicisi olarak katilhimcilarla her tiirlii konuda birlikte vakit
gecirebilmistir. Katihmci gorislerinden, arastirma dokiimanlarindan alintilar yapmak, bulgular
kanitlarla desteklemek anlamina gelir. Bu da arastirmanin dis gegerligini saglamada bir yontem
olarak kullanilabilir (Merriam, 2009). Bu arastirmada aym sekilde bulgular ve yorum bolimiinde
yapilan goriisme, yansitict glinliiklerle ilgili arastirmaya katkida bulunan katilimcilar ile ilgili

dogrudan ahintilar raporlastirilarak sunulmustur.
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Bunlara ek olarak yansitici gilinliik formlari, arastirmaci giinliigiine dayali aragtirmaci gozlem
notlar1 ve degerlendirme raporlari da ayni seklide belirtilen yonteme uygun olarak bulgular ve

yoruma eklenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin  amaglari  dogrultusunda, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Ingilizce akademik basari testi, Ingilizce dgrenme kaygisi ve Ingilizceye
yonelik tutum 6lgegi puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin nicel bulgular
ile deney grubundaki 6grencilerin “Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasi™na iliskin goriisleri,
aragtirmact gozlem ve degerlendirme raporlartyla desteklenerek arastirmanin nitel

boyutuna iliskin bulgular sunularak yorumlanmistir.

4.1. Nicel Boyuta Iliskin Bulgular ve Yorum

Nicel verilerin analiz edildigi bu béliimde Ingilizce akademik basari testi, Ingilizce
ogrenme kaygisi ve Ingilizceye yonelik tutum o6lgegi adli dlgme araglar kullanilarak
ogrencilerin Ingilizce bagarilarina, Ingilizce 6grenme kaygilari ve Ingilizce dersine yonelik
tutumlarina iliskin olusturulan alt problemlerden elde edilen bulgular ve yorumlar asagida

aciklanmustir.

4.1.1. Akademik Basariya Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde 2016-2017 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin yaymlamis
oldugu Ingilizce dersine ait dgretim programinda kazanimlarin okuma, yazma ve konusma
becerileri lizerine olmasindan dolay: ders basarisina ait tiim denenceler {i¢ baslik altinda ve

ii¢ beceri iizerine basliklandirilarak analiz sonuglar1 sunulmustur.
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4.1.1.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 1: Deney grubu ve kontrol grubunun Ingilizce dersi akademik basaris1 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu denece ile ilgili olarak elde edilen verilerin normallik dagilim testi Tablo 4.1. de
verilmistir.

Tablo 4.1.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Okuma Becerisi Puanlar: Normallik Dagilimi Testi

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Gruplar Istatistik sd p Istatistik sd p
Deney Grubu 127 30 200" 952 30 195
Okuma_Ontest
- Kontrol Grubu ,142 30 ,124 ,945 30 127

Tablo 4.1.’de goriildiigi iizere kontrol grubu ile deney grubunun okuma becerilerini 6lgen
On test puanlarinin anlamlilik diizeyi sonuglar1 p=0,05 giiven diizeyine bakildigr zaman
normal dagilima uygun oldugu (Shapiro Wilk) goriilmistiir (p>0,05). Bu sebeple deney ve
kontrol grubunun okuma becerisi akademik testi On test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla parametrik
testlerden “Bagimsiz Gruplar T-Testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilmis

olan bulgular Tablo 4.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.2.

Deney ve Kontrol Gruplarimin On test Okuma Becerisi Puanlarina Iliskin T-Testi
Sonuglari

Degisken N X Ss t P
. Deney 30 35,67 10,816
Okuma On test 1,164 ,249
Kontrol 30 32,27 11,788

Tablo 4.2.” ye gore deney ve kontrol gruplarinin okuma becerisi 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik (t=1,164, p>0,05) yoktur. Bu sonuca goére deney ve
kontrol gruplarinin Ingilizce dersi okuma becerisi 6n test puanlarina ydnelik kurulan

birinci denencesine ait okuma becerisi boyutunun dogrulugu kanitlanmistir.

Arastirmanin birinci denencesine ait dinleme becerisi boyutunun 6n test puanlariin

normallik dagilim testi Tablo 4.3.’te verilmistir.
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Tablo 4.3.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Dinleme Becerisi Puanlar: Normallik Dagilimi Testi

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Gruplar Istatistik sd p Istatistik sd p
. i Deney Grubu C ,148 30 ,092 ,956 30 ,242
Dinleme On test
Kontrol Grubu M ,207 30 ,002 873 30 ,002

Tablo 4.3.’de goriildigli tizere deney grubunun dinleme becerilerini Olgen 6n test
puanlarinin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha yiiksek diizeyde
olup (p>0.05) normal dagilima uygun oldugu goriilirken kontrol grubuna ait 6n test
puaninin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha diisiik diizeyde
oldugu saptanmis ve Shapiro Wilk testine gore normal dagilima uygun olmadigi
gortilmistiir. Bu sebeple deney ve kontrol grubunun dinleme becerisi akademik testi 6n
test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini ortaya
¢ikarmak amaciyla non-parametrik testlerden “Mann Whitney U Testi” uygulanmistir.
Uygulama sonucunda birinci denencenin dinleme becerileri boyutuna iliskin elde edilmis

olan bulgular Tablo 4.4.’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Dinleme Becerisi Puanlarina Iliskin Mann Whitney
U Testi Sonuclar

Degigken N Sira Ortalamasi Sira Toplami U Degeri p
; o Deney 30 31,27 938,00
Dinleme On 427,00 730
Test Kontrol 30 29,73 892,00

Tablo 4.4.e gore kontrol ve deney gruplarinin dinleme becerisi 6n test puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi (U=427,00, p>.05) goriilmiistiir.

Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersi dinleme becerisi 6n test
puanlarina yonelik kurulan birinci denencesine ait dinleme becerisi boyutunun dogrulugu

kanitlanmustir.

Arastirmanin birinci denencesinin Ingilizce dersi konusma becerisi boyutuna ait én test

puanlarinin normallik dagilim testi Tablo 4.5.” te verilmistir.
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Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Konusma Becerisi Puanlari Normallik Dagilimi Testi

Normallik Testi

Gruplar Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Deney Grubu ,279 30 ,000 ,840 30 ,000
Konugma Ontest
Kontrol Grubu ,269 30 ,000 ,815 30 ,000

Tablo 4.5.°de goriildiigii tizere deney grubu ile kontrol grubunun konusma becerilerini
Ol¢cen On test puaninin anlamlilik diizeyi sonuglar1 p=0.05 giiven diizeyine gore daha diisiik
diizeyde olup (p<0.05) normal dagilima uygun olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore
deney ve kontrol grubunun Ingilizce dersi konusma becerisi 6n test puanlari Shapiro Wilks
analizine gore normal dagilim gdostermemektedir. Bu sebeple kontrol ve deney grubunun
konugma becerisi akademik testi 6n test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olup olmadigimi ortaya c¢ikarmak amaciyla non-parametrik testlerden
“Mann Whitney U Testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilmis olan bulgular
Tablo 4.6.’de gosterilmistir.

Tablo 4.6.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Konusma Becerisi Puanlarina Iliskin Mann Whitney
U Testi Sonuclar:

Degigken N Sira Ortalamasi Sira Toplami U Degeri P
Konusma On  Deney 30 32,28 968,50
Test Kontrol 30 28,72 861,50 396,50 415

Tablo 4.6” ya gore deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi On test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 (U=396,00, p>.05) goriilmiistiir. Bu sonuca
gore deney ve kontrol gruplarmin ingilizce dersi konusma becerisi 6n test puanlarina
yonelik kurulan birinci denencesine ait konusma becerisi boyutunun dogrulugu

kanitlanmustir.

4.1.1.2. Ikinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 2: Deney grubunun Ingilizce dersi akademik basaris1 6n test ve son test puanlart

arasinda anlamli farklilik vardir.
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Deney grubunun Ingilizce dersi okuma becerisi akademik basaris1 6n test ve son test
puanlari ile ilgili denence i¢in elde edilen verilerin normallik dagilim testi Tablo 4.7. de

verilmistir.
Tablo 4.7.

Deney Grubunun On test Son test Okuma Becerisi Puanlar: Normallik Dagilimi Testi

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Deney Grubu Istatistik sd p Istatistik Sd p
Okuma Ontest ,127 30 200 ,952 30 ,195
Okuma_Son test ,133 30 ,183 ,957 30 ,259

Tablo 4.7.”de goriildigii tizere deney grubunun okuma becerilerini 6lgen 6n test ve son test
puanlarinin her ikisinin de anlamlilik diizeyi sonuglari p=0,05 giiven diizeyine gére normal
dagilima uygun oldugu goriilmiistiir (p>0,05). Bu sonuglara gére deney grubunun On test
Son test okuma becerisi puanlar1 Shapiro Wilks analizine gore normal dagilim
gostermektedir. Bu sebeple deney grubunun okuma becerisi akademik testi 6n test ve son
test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini ortaya
cikarmak amaciyla parametrik testlerden “Bagimli Gruplar T-Testi” uygulanmistir.

Uygulama sonucunda elde edilmis olan bulgular Tablo 4.8.’de verilmistir.
Tablo 4.8.

Deney Grubu On test Son test Okuma Becerisi Puanlar: Bagimli Gruplar ¢ Testi Sonuclart

t Testi Etki
Deney N X ss
Grubu t sd p r
Okuma Becerisi ~
On test 30 35,67 10,81

-10.433 29 .000* 0,92
Son test 30 62,46 14,70

*P<0.05

Tabloda 4.8.’e gore, deney grubu on test son test okuma becerisi puanlari aritmetik
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Bu sonuca gore deney grubunun son test puanlari lehine
anlamli fark vardir (t=-10.433; p<.05). Ogrencilerin uygulama &ncesi 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi X= 35,67 iken, uygulama sonrasi son test puanlarinin aritmetik

ortalamas1 X =62,46'dur. Etki biiyiikliigii incelendiginde r=0, 92 degerinin siir degeri olan
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0,8’den biiyiik olmasindan dolay1 (Cohen, 1988), ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
okuma becerilerinin gelismesinde yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu sonuca gore deney grubunun Ingilizce dersi okuma becerisi 6n test puanlarina ydnelik
kurulan ikinci denencesine ait ilk alt boyutu dogrulanmistir. Buna goére ters yiiz sif

modelinin 6grencilerin okuma becerisinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Deney grubunun Ingilizce dersi dinleme becerisi akademik basaris1 on test ve son test
puanlar ile ilgili denence igin elde edilen verilerin normallik dagilim testi Tablo 4.9° da

verilmistir.
Tablo 4.9.

Deney Grubunun On test Son test Dinleme Becerisi Puanlart Normallik Dagilimi Testi

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p.
Dinleme On test Deney Grubu ,148 30 ,092 ,956 30 ,242
Dinleme Sontest  Deney Grubu 169 30 ,028 924 30 ,035

Tablo 4.9.’de goriildiigi tizere deney grubunun dinleme becerilerini 6lgen 6n test- puaninin
anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha yiiksek diizeyde olup (p>0.05)
normal dagilima uygun oldugu goriiliirken deney grubuna ait son test puaninin anlamlilik
diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha diisiik diizeyde oldugu saptanmistir. Bu
sonuglara gére deney grubunun On test dinleme becerisi puanlar1 Shapiro Wilks analizine
gore normal dagilim gostermekte oldugu,son test dinleme becerisi puanlarinin normal
dagilim gostermedigi ortaya ¢ikmustir. Bu sebeple deney grubunun ingilizce dersi dinleme
becerisi akademik testi On test Son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla non-parametrik testlerden

2

“Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ” uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilmis olan

bulgular Tablo 4.10.’da gosterilmistir.

97



Tablo 4.10.

Deney Grubu On test Son test Dinleme Becerisi Puanlar: Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclart

Deney Grubu Siralar N S.O. Sira z P Etki
Puan Ortalamasi n
Toplam1
Dinleme son test Negatif 0 ,00 ,00 -4,785 0,000 0,6
Siralar
Pozitif 30 15,50 465,00
Siralar
Dinleme 6n test Esit 0
Total 30

Tablodan 4.10°dan anlasilacagi iizere, deney grubunu olusturan Ogrencilerin dinleme
becerisi testinden aldiklart 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigmi test etmek igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonucunda siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak p<.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Deney sonrasi hi¢bir 6gencinin son test puani diismemis
(Negatif siralar=0, S.O = ,00), deney sonrast &grencilerin tamaminin son test puani
artmistir (Pozitif Siralar=30, S.O= 15.50). Boylece s6z konusu farklilik son test lehine
gerceklesmistir. Yani, grup uygulamalari sonunda deney grubunu olusturan 6grencilerin
dinleme becerisi puanlart anlamli bir sekilde artmistir. Etki biiyiikliigli incelendiginde
r=0,6 degerinin orta sinir degeri olan 0,5’den biiyiik olmasi ve 0,8’¢ yakin olmasindan
dolayr (Cohen, 1988). Ters yiiz smif modelinin 6grencilerin dinleme becerilerinin

gelismesinde 1yi diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu sonuca gore deney grubunun Ingilizce dersi dinleme becerisi 6n test son test puanlarina

yonelik kurulan ikinci denencesine ait dinleme becerisi ile ilgili boyut dogrulanmistir.

Deney grubunun Ingilizce dersi konusma becerisi akademik basaris1 6n test ve son test
puanlar ile ilgili denence i¢in elde edilen verilerin normallik dagilim testi Tablo 4.11. da

verilmistir.

Tablo 4.11.
Deney grubunun On test Son test Konusma Becerisi Puanlart Normallik Dagilimi Testi

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p.
Konugma Ontest ~ Deney Grubu ,279 30 ,000 ,840 30 ,000
Konugma_Sontest Deney Grubu 172 30 ,023 ,890 30 ,005
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Tablo 4.11.’de goriildiigii iizere deney grubunun konusma becerilerini dlgen On test Son
test puaninin anlamlilik diizeyi sonuglar1 p=0.05 giiven diizeyine gore daha diisiik diizeyde
olup (p<0.05) normal dagilima uygun olmadig gorilmektedir. Bu sonuglara gére deney
grubunun On test Son test konusma becerisi puanlar1 Shapiro Wilks analizine goére normal
dagilim gostermemektedir. Bu sebeple deney grubunun konusma becerisi akademik testi
On test Son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla non-parametrik testlerden “Wilcoxon Isaretli Siralar”
uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde edilmis olan bulgular Tablo 4.12.°de

gosterilmistir.

Tablo 4.12.

Deney Grubu On test Son test Konusma Becerisi Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Deney Grubu Siralar N S.O. Sira z P Etki
Puan Ortalamasi n
Toplami
Konusma son test Negatif 0 ,00 ,00 -4,800 ,000* 0,6
Siralar
Pozitif 30 15,50 465,00
Siralar
Konusma 6n test Esit 0
Total 30
*p>0.05

Tablo 4.12°ye gore, deney grubunu olusturan 6grencilerin konusma becerisi sinavindan
aldiklar1 On test ve Son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigini
test etmek icin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlaml
bulunmustur. Deney sonrasi hi¢gbir 6gencinin son test puani diismemis (Negatif siralar=0,
S.0 =,00), deney sonrasi 6grencilerin tamaminin son test puani artmistir (Pozitif Siralar =
30, S.O= 15.50). Boylece s6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir. Yani, grup
uygulamalar1 sonunda deney grubunu olusturan &grencilerin konusma becerisi puanlari
anlamli bir sekilde artmistir. Etki biiyiikligii incelendiginde r=0,6 degerinin orta sinir
degeri olan 0,5’den biiylik olmas1 ve 0,8’e yakin olmasindan dolay1r (Cohen, 1988). Ters
yiiz sinif modelinin 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesinde 1yi diizeyde etkiye

sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.

99



Bu sonuca gore deney grubunun Ingilizce dersi konusma becerisi &n test son test
puanlarina yonelik kurulan ikinci denencesine ait konusma becerisi ile ilgili boyut

dogrulanmistir.

4.1.1.3. Uciincii Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 3: Kontrol grubunun Ingilizce dersi akademik basaris1 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubunun Ingilizce dersi okuma becerisi n test son test puanlar ile ilgili olarak

elde edilen verilerin normallik dagilim testi Tablo 4.13. de verilmistir.

Tablo 4.13.

Kontrol Grubunun On test Son test Okuma Becerisi Puanlar: Normallik Dagilimi Testi

Normallik Testi

Kontrol Grubu

Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Okuma Ontest ,142 30 ,124 ,945 30 127
Okuma_Son test ,125 30 200 ,982 30 ,887

Tablo 4.13.’de goriildiigii tizere kontrol grubunun okuma becerilerini 6lgen 6n test ve son
test puanlarmin her ikisinin de anlamlilik diizeyi sonuglar1 p=0,05 giiven diizeyine gore
normal dagilima uygun oldugu goriilmiistiir (p>0,05). Bu sonuglara gore kontrol grubunun
On test Son test okuma becerisi puanlari Shapiro Wilks analizine gére normal dagilim
gostermektedir. Bu sebeple kontrol grubunun okuma becerisi akademik testi 6n test ve son
test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini ortaya
cikarmak amaciyla parametrik testlerden “Bagimli Gruplar T-Testi” uygulanmustir.

Uygulama sonucunda elde edilmis olan bulgular Tablo 4.14.”de gésterilmistir.

Tablo 4.14.

Kontrol Grubu On test Son test Okuma Becerisi Puanlari Bagimli Gruplar t Testi
Sonuclari

Gruplar - t Testi Etki
SS sh

N X X t Sd P r
On test 30 32,27 11,788 2,152

Kontrol Grubu Sontest 30 4106 15183 2772 4% 29 002 03

100



Tabloda 4.14.’e gore, kontrol grubu On test Son test okuma becerisi puanlar1 aritmetik
ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Iliskili gruplar t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli (t=-3.435; p<.05) bulunmustur. Buna gore kontrol grubunun son test puanlar
lehine (6n test X= 32,27, son test X=41,06) anlamli fark vardir. Etki biyiikligi
incelendiginde r=0,3 degerinin sinir degeri olan 0,2’den biiylik olmasindan dolay1 (Cohen,
1988) geleneksel simif Modelinin 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesinde diisiik

diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢cikmustir.

Bu sonuca gore kontrol grubunun Ingilizce dersi okuma becerisi 6n test son test puanlarina

yonelik kurulan tiglincii denencesine ait okuma becerisi ile ilgili boyut dogrulanmistir.

Ugiincii denencenin dinleme becerisi ile ilgili boyutuna ait olan Kontrol grubunun on test-
son test dinleme becerisi puanlar ile ilgili olarak elde edilen verilerin normallik dagilim
testi Tablo 4.15. de verilmistir.

Tablo 4.15.

Kontrol Grubunun On test- Son test Dinleme Becerisi Puanlar: Normallik Dagilim: Testi

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Dinleme On test Kontrol ,269 30 ,000 ,815 30 ,000
Grubu
Dinleme Son test Kontrol 093 30 2000 960 30 304
Grubu

Tablo 4.15.de goriildiigii tizere kontrol grubunun dinleme becerilerini Glgen son test
puaninin anlamlhilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha yiiksek diizeyde olup
(p>0.05) normal dagilima uygun oldugu goriiliirken kontrol grubuna ait 6n test puaninin
anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine goére daha diisiik diizeyde oldugu
saptanmistir. Bu sonuglara gore kontrol grubunun son test dinleme becerisi puanlari
Shapiro Wilks analizine gore normal dagilim gostermekte, 6n test dinleme becerisi
puanlarinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu sebeple kontrol grubunun
dinleme becerisi akademik testi 6n test son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik olup olmadigini ortaya c¢ikarmak amaciyla non-parametrik

2

testlerden “Wilcoxon Isaretli Swralar Testi > uygulanmustir. Uygulama sonucunda elde

edilmis olan bulgular Tablo 4.16.’da gdsterilmistir.
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Tablo 4.16.

Kontrol Grubu On test Son test Dinleme Becerisi Puanlar: Wilcoxon Isaretli Swralar Testi
Sonuclari

Kontrol Siralar N S.0. Sira z P Etki
Grubu Ortalamasi n
Toplami
Dinleme Son test Negatif 1 4,50 4,50 -4,609 0,000* 0,5
Siralar
Pozitif Siralar 28 15,38 430,50
Dinleme On test Esit 1
Total 30
*p<0.05

Tablo 4.16 dan anlasilacag lizere, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin dinleme becerisi
sinavindan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigm test etmek igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Islem sonrasi1 bir gencinin son test puani diismiis (Negatif siralar=1,
S.0 = 4,50), islem sonras1 28 ¢grencinin son test puani artmig (Pozitif Siralar=28, S.0=
15,38), bir 6grencinin de 6n test son test puan sira ortalamalari esit ¢ikmistir. S6z konusu
farklilik son test lehine gergeklesmistir. Islem sonucunda kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin dinleme becerisi puanlar1 anlamli bir sekilde artmistir. Etki buytkligi
incelendiginde r= 0,5 degerinin orta siir degeri olan 0,5’¢ esit olmasindan dolay1 (Cohen,
1988) geleneksel sinif modelinin 6grencilerin dinleme becerilerinin gelismesinde orta

diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Bu sonuca gore kontrol grubunun Ingilizce dersi dinleme becerisi 6n test son test
puanlarina yonelik kurulan i¢ilincii denencesine ait dinleme becerisi ile ilgili boyut
dogrulanmuistir.

Tablo 4.17.

Kontrol Grubunun On test Son test Konusma Becerisi Puanlar: Normallik Dagilimi Testi

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Konugma Ontest  Kontrol Grubu ,269 30 ,000 ,815 30 ,000
Konugma_Son test Kontrol Grubu ,231 30 ,000 ,838 30 ,000
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Tablo 4.17.’de goriildiigii {izere kontrol grubunun konusma becerilerini lgen On test Son
test puaninin anlamlilik diizeyi sonuglar1 p=0.05 giiven diizeyine gore daha diisiik diizeyde
olup (p<0.05) normal dagilima uygun olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuclara gore kontrol
grubunun 6n test son test konusma becerisi puanlar1 Shapiro Wilks analizine gore normal
dagilim gostermemektedir. Bu sebeple kontrol grubunun konusma becerisi akademik testi
on test son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadigin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla non-parametrik testlerden “Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilmis olan bulgular Tablo 4.18.’de

gosterilmistir.

Tablo 4.18.

Kontrol Grubu On test Son test Konusma Becerisi Puanlart Wilcoxon Isaretli Sralar Testi
Sonuclari

Kontrol Grubu Siralar N S.0. Sira Z P Etki
Puan Ortalamasi
Toplami
Konusma Son test Negatif 7 6,50 45,50 -2,446 0,14 0,3
Siralar
Pozitif 14 13,25 185,50
Siralar
Konusma Ontest  Esit 9
Total 30

Tablo 4.18’¢ gore, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin konusma becerisi smavindan
aldiklar1 on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
test etmek icin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlamli
bulunmamustir. Islem sonras1 7 8gencinin son test puam diismiis (Negatif siralar = 7, S.O =
6,50), islem sonras1 14 6grencinin son test puani artmig (Pozitif Siralar=14, S.0= 13,25),
dokuz 6grencinin de 6n test son test puan sira ortalamalart esit ¢ikmistir. Etki bliytikligi
incelendiginde r= 0,3 degerinin diisiik sinir degeri olan 0,2’ye yakin olmasindan dolayi
(Cohen, 1988) geleneksel sinif modelinin dgrencilerin konusma becerilerinin gelismesinde
diisiikk diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore kontrol grubunun
Ingilizce dersi konusma becerisi 6n test son test puanlarina yonelik kurulan iigiincii

denencesine ait konulma becerisi ile ilgili boyut dogrulanmustir.
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4.1.1.4. Dordiincii Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 4: Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce dersi akademik basarisi son test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

4. Denencenin birinci alt boyutuna ait olan gruplarin okuma becerisi son test puanlarina
iliskin “Bagimsiz Gruplar t-Testi” sonuglari tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma Becerisi Son test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar N < ss sd p t
Okuma Son  Deney 30 62.466 1470 58 5.546 000*
test Grubu
Kontrol
Okuma Son Grubu 30 41.066 15.18
test
*p<0.05

Tablo 4.19° a gore gruplarin okuma becerisi son test puanlart arasinda anlamli farklilik
belirlenmistir. (t(40)=5,546;p>0,05). Bu sonuca goére dérdiincii denencenin dogrulugu
ispatlanmigtir. Kontrol ( X=62,466) ve deney (X=41.066) grubunun son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli farklilik
goriilmektedir. Etki biiytikliigii incelendiginde r=1,43 degerinin sinir degeri olan 0,8’den
biiyiikk olmasindan dolay1 (Cohen, 1988) ters yiiz smiflar modelinin 6grencilerin okuma
becerilerinin gelismesinde yliksek diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
dogrultuda, Ters yiiz sinif modelinin geleneksel 6gretim ortamina gore dgrencilerin okuma
becerilerinde 6nemli bir farklilik yarattigi One striilebilir. Bu sonuca gore gruplarin
Ingilizce dersi okuma becerisi son test puanlarma yonelik kurulan arastirmanin dordiincii

denencesine ait okuma becerisi ile ilgili boyut dogrulanmistir.

4. Denencenin dinleme becerisine ait boyutu ile ilgili olan gruplarin dinleme becerisi son

test puanlarina iligkin Mann Whitney U Testi sonuglari tablo 4.20°de verilmistir
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Tablo 4.20.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinleme Becerisi Son test Puanlarina Iliskin Mann Whitney
U Testi Sonucglart

Degisken N Sira Ortalamast Sira Toplam U Degeri P
i Deney 30 41.13 1234.00
Dinleme Son 131.00 000*
Test
Kontrol 30 19.87 596.00
*p<0.05

Tablo 4.20 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda gruplarin dinleme
becerisi son test puanlari arasinda anlamli farkliik oldugu (U=131.00, p<.05)
belirlenmistir. Anlamli farklilik deney grubu lehinedir. Tabloda goriildiigii lizere sira
ortalamalari incelendiginde deney grubu son test puanlari sira ortalamasinin (S.0.= 41.13)
kontrol grubu son test puanlarinin sira ortalamalarindan (S.0.= 19.87) daha yiiksek oldugu
gortilmiistir Bu sonuglardan yola ¢ikarak, ters yiiz simif modeli uygulamasinin deney
grubunda kontrol grubuna kiyasla basariy1 daha fazla arttirdigi séylenebilir. Bu sonuca
gore gruplarm Ingilizce dersi okuma becerisi son test puanlarma yonelik kurulan

aragtirmanin dordiincii denencesine ait dinleme becerisi ile ilgili boyut dogrulanmistir.

4. Denencenin konusma becerisine ait boyutu ile ilgili olan gruplarin konugma becerisi son

test puanlarina iligkin “Mann Whitney U Testi” sonuclar1 tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Konusma Becerisi Son test Puanlarmma Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Degigken N Sira Ortalamasi Sira Toplami U Degeri P
Konusma
Deney 30 44.95 1348.00
Son Test 16.500 .000*
Kontrol 30 16.05 481.50
*p<0.05

Tablo 4.21 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda gruplarin konusma
becerisi son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu (U=16.500, p<.05)
belirlenmistir. Anlamli farklilik deney grubu lehinedir. Tablo 4.21° de goriildiigii iizere sira
ortalamalar1 incelendiginde deney grubu son test puan sira ortalamasi (S.0.= 44.95)
kontrol grubu son test puan sira ortalamalarindan (S.0.= 16.05) yiiksektir. Bu sonuglardan
yola ¢ikarak, ters yiiz smif modeli uygulamasmin deney grubunda dinleme son test

puanlarinin kontrol grubuna kiyasla daha fazla basariyr arttirdigi sdylenebilir. Bu sonuca
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gore gruplarin Ingilizce dersi konusma becerisi son test puanlarina yodnelik kurulan
aragtirmanin  dordiincii denencesine ait konugsma becerisi ile ilgili olan boyut

dogrulanmistir.

4.1.1.5. Besinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 5: Deney grubu ile kontrol grubunun akademik basari erisi puanlar1 arasinda

anlamli farklilik vardir.

5. Denencenin birinci alt boyutuna ait olan gruplarin okuma becerisi erisi puanlarina iliskin

“Normallik Dagilim Testi” sonuglar1 Tablo 4.22’de verilmistir.

Tablo 4.22.

Gruplarin Okuma Becerisi Erisi Puanlarina Iliskin “Normallik Dagilim Testi” Sonuglart

Tests of Normality

Group Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Okuma Erisi Deney Grubu ,144 30 ,113 944 30 ,115
Kontrol Grubu ,101 30 200 ,982 30 ,869

Tablo 4.22.”de goriildiigii tizere gruplarin okuma becerisi erisi puanlarnin anlamlilik diizeyi
sonuglart p=0.05 giiven diizeyine gore daha yiiksek diizeyde olup (p>0.05) normal
dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore gruplarin okuma becerisi erisi
puanlart Shapiro Wilks analizine gore normal dagilim gostermektedir. Bu sebeple
gruplarin okuma becerisi erisi puanlari ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigimi ortaya ¢ikarmak amaciyla parametrik testlerden “Bagimsiz
Gruplar t-Testi” uygulanmigtir. Uygulama sonucunda 5. Denencenin okuma becerisi
boyutuna ait olan gruplarin okuma becerisi erisi puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar t-

Testi” sonuglar1 Tablo 4.23 de verilmistir.
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Tablo 4.23.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Becerisi Erisi Puanlarina Iliskin “Bagimsiz Gruplar
t-Testi” Sonuclart

; Etki
Puan Gruplar N " s t Testi
t Sd P r
Deney
iy Grubu 0 2680 14,06
Okuma Erisi 4,962 58 ,000* 1,2

Kontrol
Grubu 30 880 14,03

*p<0.05

Tablo 4.23° a gore gruplarin okuma becerisi erisi puanlari arasinda anlamli farklilik
belirlenmistir. (t=4,962; p<0,05). Bu sonuca gore besinci denencenin dogrulugu
ispatlanmistir. Deney ( X=26,800) ve kontrol ( X=8,800) grubunun erisi puan ortalamalari
arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmektedir. Bu
dogrultuda, Ters yiiz sinif modelinin geleneksel 6gretim ortamina gore dgrencilerin okuma
becerilerinde 6nemli bir farklilik yarattigi one siiriilebilir. Buna ek olarak etki biyiikligi
incelendiginde r=1,2 degerinin sinir degeri olan 0,8’den biiyiik olmasindan dolay1 (Cohen,
1988) ters yiiz siiflar modelinin 6grencilerin okuma becerileri erisi puanlarinin yiiksek
diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda, Ters yiiz sinif modelinin
geleneksel Ogretim ortamina gore Ggrencilerin okuma becerilerinde 6nemli bir farklilik
yarattig1 one siiriilebilir. Bu sonuca gore gruplarin Ingilizce dersi okuma becerisi erisi
puanlarina yonelik kurulan aragtirmanin besinci denencesine ait okuma becerisi ile ilgili

boyut dogrulanmistir.

5. Denencenin dinleme becerisi boyutuna ait olan gruplarin dinleme becerisi erisi
puanlarina iliskin “Normallik Dagilim Testi” sonuglar1 Tablo 4.24’de verilmistir.

Tablo 4.24.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Dinleme Becerisi Erisi Puanlarina Iliskin Normallik
Dagilim Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Dinleme Erisi Deney Grubu ,143 30 121 954 30 218
Kontrol Grubu ,099 30 200" ,991 30 ,996

Tablo 4.24.’de goruldiigi tizere gruplarin dinleme becerisi erisi puanlarnin anlamlilik

diizeyi sonuglar1 p=0.05 giiven diizeyine gore daha yiiksek diizeyde olup (p>0.05) normal
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dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore gruplarin dinleme becerisi erisi
puanlart Shapiro Wilks analizine gore normal dagilim gostermektedir. Bu sebeple
gruplarin dinleme becerisi erisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigimi ortaya ¢ikarmak amaciyla parametrik testlerden “Bagimsiz
Gruplar t-Testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda 5. Denencenin dinleme becerisi
boyutuna ait olan gruplarin dinleme becerisi erisi puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar t-

Testi” sonuglar1 Tablo 4.25° de verilmistir.

Tablo 4.25.

Deney ve Kontrol Gruplarimn Dinleme Becerisi Erisi Puanlarina Iliskin “Bagimsiz
Gruplar T-Testi” Sonuglart

Gruplar t Testi Etki

Puan N X SS
t Sd p .
Deney
30

Dinlerne Grubu B e 6438 58 000% Lo
Erisi Puanlar Kontrol 30 ' '

Grubu 25,03 15,80
*p<0.05

Tablo 4.25” a gore gruplarin dinleme becerisi erisi puanlari arasinda anlamli farklilik
belirlenmistir. (t=6,438; p<0,05). Bu sonuca gore besinci denencenin dogrulugu
ispatlanmigtir. Deney ( X =49,86) ve kontrol ( X=25,03) grubunun dinleme becerisi erisi
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli farklilik
goriilmektedir. Bu dogrultuda, Ters yiiz sinif modelinin geleneksel dgretim ortamina gore
ogrencilerin dinleme becerilerinde 6nemli bir farklilik yarattigi 6ne siiriilebilir. Buna ek
olarak etki biyiikligii incelendiginde r=1,6 degerinin smir degeri olan 0,8’den biiyiik
olmasindan dolay1 (Cohen, 1988) ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin dinleme becerileri
erisi puanlarinin yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore
gruplarin Ingilizce dersi dinleme becerisi erisi puanlarma yénelik kurulan arastirmanin

besinci denencesine ait dinleme becerisi ile ilgili olan boyut dogrulanmistir.

5. Denencenin konusma becerisi ile ilgili olan boyutu olan gruplarin konusma becerisi erisi

puanlarina iliskin “Normallik Dagilim Testi” sonuglar1 Tablo 4.26’de verilmistir.
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Tablo 4.26.

Deney ve Kontrol Gruplarimn Konusma Becerisi Erisi Puanlarina Iliskin Normallik
Dagilim Testi

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Konugma Deney Grubu ,176 30 ,018 ,903 30 ,010
Erisi Puanlar Kontrol Grubu ,214 30 ,001 ,930 30 ,050

Tablo 4.26.’da goriildiigii lizere gruplarin konusma becerisi erisi puanlarnin anlamlilik
diizeyi sonuglart p=0.05 giliven diizeyine gore daha diisiik diizeyde olup (p<0.05) normal
dagilima uygun olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore gruplarin konusma becerisi
erisi puanlar1 Shapiro Wilks analizine gére normal dagilim gostermemektedir. Bu sebeple
gruplarin dinleme becerisi erisi puanlar1 ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla non-parametrik testlerden “Mann
Whitney U Testi” uygulanmigtir. Uygulama sonucunda 5. Denencenin dinleme boyutuna ait
olan gruplarin konugsma becerisi erisi puanlarina iliskin “Mann Whitney U Testi” sonuglari

Tablo 4.27° de verilmistir.

Tablo 4.27.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Becerisi Erigi Puanlarina Iiskin “Mann Whitney
U Testi” Sonuglart

S . Etki
Grup N Sira Ortalamasi e U Degeri P
Toplami r
Dene 30
Dinleme Erisi Y 45,50 1365,00 6681 000 0.6
Kontrol 30 15,50 465,00

*p<0.05

Tablo 4.27 incelendiginde, yapilan “Mann Whitney U Test” sonucunda gruplarin konusma
becerisi erisi puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu (U=-6,681, p<.05) belirlenmistir.
Anlaml farklilhik deney grubu lehinedir. Tabloda goriildiigli lizere sira ortalamalar
incelendiginde deney grubu son test puanlari sira ortalamasmin (S.0.= 45,50) kontrol
grubu son test puanlarinin sira ortalamalarindan (S.0.= 15,50) daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak, ters yiiz siif modeli uygulamasinin deney

grubunda kontrol grubuna kiyasla basarty1 daha fazla arttirdig1 soylenebilir. Buna ek olarak
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etki biiylkligl incelendiginde r=0.86 degerinin smir degeri olan 0,8’den biiyiik
olmasindan dolay1 (Cohen, 1988) ters yiiz siniflar modelinin &grencilerin konusma
becerileri erisi puanlarinin yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuca gore gruplarin Ingilizce dersi konusma becerisi erisi puanlarina yonelik kurulan

arastirmanin besinci denencesine ait konugma becerisi ile ilgili olan boyut dogrulanmustir.

4.1.2. Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin bu béliimiinde Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olgegi araciligi ile deney ve
kontrol gruplarina ait analizlerin sonuglar1 sunulmustur.

4.1.2.1. Altinct Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 6: Deney grubunun 6n test son test Ingilizce 6grenme kaygisi puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

6. Deneceye ait deney grubunun On test Son test Ingilizce 6grenme kaygisi dlgegi puanlart
normallik dagilimi Tablo 4.28.’de verilmistir.

Tablo 4.28.

Deney grubunun On test Son test Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olcegi Puanlart Normallik
Dagilimi Testi

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Kaygi On test Deney Grubu ,162 30 ,043 ,839 30 ,000
Kaygi Son test Deney Grubu 157 30 ,058 ,896 30 ,007

Tablo 4.28.de goriildiigii lizere deney grubunun ingilizce grenme kaygisini 6lgen On test
Son test puanmin anlamlilik diizeyi sonuglart p= 0.05 giiven diizeyine gore daha diisiik
diizeyde olup (p<0.05) normal dagilima uygun olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore
deney grubunun On test Son test Ingilizce 6grenme kaygisi puanlart Shapiro Wilks
analizine gore normal dagilim gostermemektedir. Bu sebeple deney grubunun 6grenme
kaygisini dlgen On test Son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla non-parametrik testlerden “Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilmis olan bulgular

Tablo 4.29.”de gosterilmistir.
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Tablo 4.29.

Deney Grubu On test Son test Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olcegi Puanlart Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Deney Grubu Siralar N S.O. Sira z P Etki
Puan Ortalamasi (9]
Toplami1
Kayg1 Son test Negatif 29 16.00 464.00 -4.763 .000* 0,6
Siralar
Pozitif 1 1.00 1.00
Siralar
Kaygi On test Esit 0
Total 30
*p<0.05

Tablo 4.29. dan anlasilacag: iizere deney grubu dgrencilerin Ingilizce 6grenme kaygisi
Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigm test etmek igin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda sira ortalamalar1 arsindaki fark istatistiksel olarak p<0,05 diizeyinde anlamli
bulunmustur. Islem sonras1 29 6gencinin son test puan1 diismiis (Negatif siralar = 29, S.0 =
16.00), islem sonrasi 1 6grencinin son test puani artmigtir (Pozitif Siralar=1, S.0= 1.00).
S6z konusu farklilik 6n test lehine gergeklesmistir. Islem uygulamalari sonunda deney
grubunu olusturan dgrencilerin ingilizce dersine yonelik kaygi puanlari sira ortalamalar
azalmistir. Ingilizce d6grenme kaygisi son test puan ortalamalarmin 6n teste gore diisiik
¢ikmas1 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygilarmin azaldigmi gostermektedir. EtKi
biiyiikliigii incelendiginde r= 0,6 degerinin sinir degeri olan 0,5’den biiyiik ve 0,8’e yakin
olmasindan dolay1r (Cohen, 1988) ters yiiz stmf modelinin 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik 6grenme kaygisinin diigmesinde yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya
cikmustir.

Bu sonuca gore deney grubunun Ingilizce 6grenme kaygisi én test son test puanlarina

yonelik kurulan altinct denence dogrulanmistir.

4.1.2.2. Yedinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 7: Kontrol grubunun &n test son test ingilizce 6grenme kaygisi puanlari arasinda

anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubunun 6n test -son test 6grenme kaygist dlgegi puanlart normallik dagilimi
Tablo 4.30°da verilmistir.
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Tablo 4.30.

Kontrol Grubunun On test Son test Ogrenme Kaygist Olgegi Puanlart Normallik Dagilimi
Testi

Normallik Testi

Group Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistic sd p
Kaygi On test Kontrol Grubu ,209 30 ,002 ,823 30 ,000
Kaygi Son test Kontrol Grubu ,120 30 200 ,945 30 ,128

Tablo 4.30.’da gériildiigii {izere kontrol grubunun Ingilizceye yénelik dgrenme kaygisini
Olcen son test puaninin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha yiiksek
diizeyde olup (p>0.05) normal dagilima uygun oldugu goriiliirken yine kontrol grubuna ait
Oon test puaninin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha diisiik
diizeyde oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gore deney grubunun On test Son test Ingilizce
ogrenme kaygisi puanlart Shapiro Wilks analizine gore On testler normal dagilim
gosterirken son testler normal dagilim gdstermemektedir. Bu sebeple kontrol grubunun
Ingilizceye yonelik dgrenme kaygisi dlgegi On test Son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla non-

2

parametrik testlerden “Wilcoxon Isaretli Swralar Testi uygulanmistir. Uygulama

sonucunda elde edilmis olan bulgular Tablo 4.31.’de gosterilmistir.

Tablo 4.31.

Kontrol Grubu On test Son test Osrenme Kaygisi Olgegi Puanlart Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi Sonuglart

Kontrol Grubu Siralar N S.0. Sira z P Etki
Puan Ortalamasi (n
Toplami
Kaygi Son test Negatif 2 16.18 404.50 -3.539 .000* 0,4
Siralar 5
Pozitif Siralar 5 12.10 60.50
Kaygi On test Esit 0
Total 3
0
*p<0.05

Tablo 4.31.’den anlasilacag iizere kontrol grubu 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik
ogrenme kaygisi 6lceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini test etmek igin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonucunda sira ortalamalar1 arsindaki fark istatistiksel olarak P<0,05
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diizeyinde anlamli bulunmustur. Islem sonras1 25 6gencinin son test puan1 diismiis (Negatif
siralar = 25, S.O = 16.18), islem sonras1 5 6grencinin son test puani artmistir (Pozitif
Siralar= 5, S.0= 12.10). S6z konusu farklilik 6n test lehine gergeklesmistir. Islem
uygulamalar1 sonunda kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik
kaygi puanlar1 sira ortalamalari azalmistir. Ingilizce &grenme kaygisi son test puan
ortalamalarinin 6n teste gore diisiik ¢ikmasi Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
kaygilarinin azaldigin1 gostermektedir. Etki bliylikligi incelendiginde r= 0,4 degerinin
smir degeri olan 0,5’den kiiciik olmasindan dolayr (Cohen, 1988) geleneksel sinif
Modelinin grencilerin Ingilizce dersine yonelik dgrenme kaygisinin diismesinde diisiik

diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu sonuca gére deney grubunun Ingilizce 6grenme kaygisi on test son test puanlarina

yonelik kurulan yedinci denence dogrulanmistir.

4.1.2.3. Sekizinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 8: Deney ve kontrol grubunun son test Ingilizce 6grenme kaygisi puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

Gruplarin Ingilizce 6grenme kaygis1 6lgegi son test puanlarina iliskin mann “Whitney U

Testi” sonuglar1 tablo 4.32. ‘de verilmistir.

Tablo 4.32.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgegi Son test Puanlarina
1liskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Swra Ortalamast Stra Toplami U Degeri P
Kaygi Dene 30
. ig t y 22.80 684.00 289.500 .025*
on les
Kontrol 30 38.20 1146.00
*p<0.05

Tablo 4.32. incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda gruplarm Ingilizce
ogrenme kaygisi1 Olcegi son test puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu (U=289.500,
p<.05) belirlenmigtir. Anlamli farklilik kaygi agisindan kontrol grubu lehinedir. Tablo
4.32. de goruldigl tizere sira ortalamalari incelendiginde deney grubu son test puan

ortalamasi (S.0.= 22.80) anlamli bicimde kontrol grubu son test ortalamasindan (S.0.=
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38.20) diisiiktiir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak, ters yiiz sinif modeli uygulamasinin deney
grubunda Ogrenme kaygisi son test puanlarmin kontrol grubuna kiyasla azaldigi
sdylenebilir. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubunun Ingilizce 8grenme kaygisi son

test puanlarina yonelik kurulan sekizinci denence dogrulanmustir.

4.1.2.4. Dokuzuncu Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 9: Deney grubu ile kontrol grubunun Ingilizce 6grenme kaygisi erisi puanlari

arasinda anlaml farklilik vardir.

9. Denenceye ait gruplarin Ingilizce 6grenme kaygisi erisi puanlarina ait normallik
dagilimi Tablo 4.33’de verilmistir.

Tablo 4.33.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ingilizce Ogrenme Kaygisi Erisi Puanlarina Ait “Normallik
Dagilimi Testi” Sonuglar

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Kayg Erisi Deney Grubu 121 30 200 ,954 30 212
Kontrol Grubu ,104 30 ,200 ,957 30 ,256

Tablo 4.33."da goriildiigii iizere gruplarin Ingilizceye yonelik grenme kaygisim dlgen erisi
puanlarinin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha yiiksek diizeyde
olup (p>0.05) normal dagilima uygun oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gore gruplarin
Ingilizceye yonelik 6grenme kaygisini dlgen erisi puanlart Shapiro Wilks analizine gore 6n
normal dagilim gostermektedir. Bu sebeple gruplarin Ingilizceye yonelik 6grenme
kaygisini 6lgen erisi puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olup olmadigin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla parametrik testlerden “Bagimsiz Gruplar t-
Testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilmis olan bulgular Tablo 4.34.’de

gosterilmistir.
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Tablo 4.34.

Gruplarin Ingilizceye Yonelik Ogrenme Kaygisini Olgen Erisi Puanlarina Ait “Bagimsiz
Gruplar T-Testi ”Sonuglart

Gruplar - t Testi Etki

p SS

uan N X t Sd p r

Kayg! Erisi Deney 30 -2576 1067 3020 58  ,004% 0,78
Kontrol 30  -1423 17,98

*p<0.05

Tablo 4.34.’e¢ gore gruplarin Ingilizce 6grenme kaygisi erisi pua nlar1 arasinda anlamli
farklilik belirlenmistir (t=-3,020; p<0,05). Bu sonuca gore dokuzuncu denencenin
dogrulugu ispatlanmustir.

Deney ( X=25,76) ve kontrol ( X=-14,23) gruplarmin ingilizce 6grenme kaygis1 erisi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli farklilik
goriilmektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak, ters yiiz sinif modeli uygulamasinin deney
grubunda 6grenme kaygisi erigi puanlariin kontrol grubuna kiyasla azaldigi soylenebilir.
Buna ek olarak etki biiyiikliigii incelendiginde r=0.78 degerinin sinir degeri olan 0,8’¢
yakin olmasindan dolay1 (Cohen, 1988) ters yiiz simiflar modelinin dgrencilerin Ingilizce
ogrenme kaygisi becerileri erisi puanlariin yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu ortaya
cikmustir. Bu sonuca gére deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce dgrenme kaygisi erisi

puanlarina yonelik kurulan dokuzuncu denence dogrulanmastir.

4.1.3. Ingilizce Dersi Tutum Puanlarina Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde Ingilizce Dersi Tutum Olgegi araciligi ile deney ve kontrol

gruplarina ait analizlerin sonuglar1 sunulmustur.

4.1.3.1. Onuncu denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 10: Deney grubunun on test son test Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

Deney grubunun 6n test son test Ingilizce dersi tutum o6lgegi puanlarina ait normallik

dagilim1 Tablo 4.35.”de verilmistir.
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Tablo 4.35.

Deney Grubunun On test Son test Ingilizce Dersi Tutum Olcegi Puanlari Normallik
Dagilimi Testi

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Tutum On test Deney Grubu ,130 30 200" ,946 30 ,129
Tutum Son test Deney Grubu 219 30 ,001 874 30 ,002

Tablo 4.35.’de goriildiigii iizere deney grubunun Ingilizce dersine yonelik tutumlarini dlgen
on test puaninin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha yliksek
diizeyde olup (p>0.05) dagilima uygun oldugu goriiliirken yine deney grubuna ait son test
puaninin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore daha diisik (p<0.05)
diizeyde oldugu saptanmistir. Bu sebeple deney Ingilizce Dersi Tutum Olgegi On test Son
test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini ortaya
cikarmak amaciyla non-parametrik testlerden “Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ”

uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilmis olan bulgular Tablo 4.36.’da

gosterilmistir.

Tablo 4.36.

Deney Grubu On test Son test Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Puanlart Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuclari

Deney Grubu Siralar N S.0. Sira z P Etki
Puan Ortalamasi n
Toplami
Tutum Son test Negatif 1 4,00 4,00 -4,618 0,000* 0,5
Siralar
Pozitif 28 15,39 431,00
Siralar
Tutum On test Esit 1
Total 30
*p<0.05

Tablo 4.36.°dan anlasilacag: iizere deney grubu &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigm test etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonucunda sira ortalamalar1 arsindaki fark istatistiksel olarak p<0,05 diizeyinde
anlaml1 bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine ger¢eklesmistir. Islem sonras1 1

Ogencinin son test puani sira ortalamasi diismiis (Negatif siralar = 1, S.O = 4,00), islem
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sonras1 28 dgrencinin son test puani sira ortalamasi artmistir (Pozitif Siralar = 28, S.0=
15,39). Séz konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir. Islem uygulamalar1 sonunda
kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari sira
ortalamalar1 artmustir. Islem uygulamalar1 sonunda deney grubunu olusturan 6grencilerin
Ingilizce dersine yénelik tutumlari anlamli bir bigimde artmustir. Etki biiyiikligii
incelendiginde r=0,5 degerinin sinir degeri olan 0,5’e esit olmasindan dolay1 (Cohen, 1988)
Ters yiiz sinif modelinin dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarma orta diizeyde

etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu sonuca gore deney grubunun Ingilizce dersine yonelik tutum son test puanlarina

yonelik kurulan onuncu denence dogrulanmistir.

4.1.3.2. On birinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 11: Kontrol grubunun &n test son test Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar:

arasinda anlamli farklilik vardir.

Kontrol grubunun On test Son test Ingilizce Dersi Tutum Olgegi puanlar1 normallik
dagilim1 Tablo 4.37.’da verilmistir.
Tablo 4.37.

Kontrol Grubunun On test Son test Ingilizce Dersi Tutum Olgegi Puanlari Normallik
Dagilimi Testi

Kontrol Grubu Siralar N S.0. Sira z P EtKi
Puan Ortalamasi N
Toplami
Tutum Son test Negatif 11 11,55 127,00 -2,171 ,030* 0,2
Siralar
Pozitif Siralar 19 17,79 338,00
Tutum On test Esit 0
Total 30

Tablo 4.37.’de gériildiigii iizere kontrol grubunun Ingilizce dersine yonelik tutumlarini
Olcen Shapiro Wilks Testi’ne gore anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore
daha yiiksek diizeyde olup (p>0.05) normal dagilima uygun oldugu goriiliirken yine
kontrol grubuna ait son test puaninin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine
gore daha diistik (p<0.05) diizeyde oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore kontrol grubunun
tutum puanlarinin normal dagilim gostermedigi saptanmustir. Bu sebeple kontrol grubu
Ingilizce Dersi Tutum Olgegi On test Son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik olup olmadigini ortaya c¢ikarmak amaciyla non-parametrik
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testlerden “Wilcoxon Isaretli Swalar Testi” uygulanmustir. Uygulama sonucunda elde
edilmis olan bulgular Tablo 4.38.’de gosterilmistir.
Tablo 4.38.

Kontrol Grubunun On test Son test Ingilizce Dersi Tutum Olcegi Puanlari Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Tutum On test Kontrol Grubu ,145 30 ,108 ,957 30 ,263
Tutum Son test Kontrol Grubu 30 116 920 30 ,026

*p<0.05

Tablo 4.38. den anlasilacag iizere kontrol grubu dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik
tutum Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigim test etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonucunda sira ortalamalar1 arsindaki fark istatistiksel olarak p<0,05 diizeyinde
anlamli bulunmustur. islem sonras1 11 dgencinin son test puan1 diigsmiis (Negatif siralar =
11, S.0 = 11,55), islem sonrast 19 6grencinin son test puan1 artmistir (Pozitif Siralar= 19,
S.0= 17,79). Séz konusu farklilik son test lehine gerceklesmistir. Islem uygulamalari
sonunda kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari
sira ortalamalari artmustir. Islem sonunda kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 artmistir. Etki biiyilikligii incelendiginde r=0,2 degerinin sinir
degeri olan 0,5’den kii¢iikk olmasindan dolay1 (Cohen, 1988) geleneksel sinif modelinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmimn gelismesinde diisiik diizeyde etkiye

sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu sonuca gére kontrol grubunun Ingilizce dersi tutum son test puanlarina yonelik kurulan

on birinci denence dogrulanmustir.

4.1.3.3. On ikinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 12: Deney ve kontrol grubunun son test Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlari

arasinda anlamli farklilik vardir.

Ogrencilerin deneysel islem sonucunda tutum puanlarinda bir degisiklik olup olmadig1

deney ve kontrol gruplarinin kendi icerisinde karsilastirilarak belirlenmistir. Tablo 4.36.’da
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deney grubunun tutum toplam puanlarinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi

karsilastirmasi verilmis ve deneysel islem lehine gerceklestigi kanitlanmistir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum 6n test puanlarmin deneysel islem Oncesi
denk olup olmadig1 veriler normal dagildig1 igin bagimsiz gruplar testi ile test edilmis,

deney ve kontrol grubunun tutum puanlarinin denk olmadigi tespit edilmistir (Tablo 3.2.).

Deney grubu dgrencilerinin deneysel islem 6ncesi sadece Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarinda denklik problemi yasandif1 i¢in gruplara ait On testler kodegisken olarak
almarak kontrol altina alinmistir ve ANCOVA analiz teknigi kullanilarak yapilmis olan

analiz Tablo 4.39°da gosterilmistir.

Tablo 4.39.

Gruplarin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Son Test Puanlari Ancova Analizi Sonuglart

Kaynak Kareler Sd Ortalamalar F P
Toplanmu Karesi

Tutum On test 804,568 1 804,568 6,332 ,015

Deneysel Islem 264,431 1 264,431 2,081 ,155

Hata 7243,165 57 127,073

Toplam 332330,00 60

Diizeltilmis toplam  8782,733 59

a. Rkare =175 (Uyarlanmis R kare =,146)

Tablo 4.39 incelendiginde yapilmis olan Ancova analizi sonucunda kovaryantin (tutum 6n
test) bagimli degiskeni (tutum son test) tahmin etme diizeyinin anlamli (F;.
57)=2,081;p=,155>0,05) olmadig1 goriilmektedir. Farkli deneysel islem gruplarinda olan
ogrencilerin (yani deney ve kontrol gruplarr) On teste gore diizeltilmis son test ortalama
puanlar1 arasinda manidar bir farkin bulunmadig1 goriilmiistiir. Yani, dgrencilerin On test
puanlar1 kontrol edilse de tutum Son test puanlar1 arasinda fark yoktur. Deneysel islem
deney grubunda kontrol grubuna gore fark yaratsa da analizlere gore gruplarin tutum

puanlarinda anlamli bir farklilik yaratmamustir.

4.1.3.4. On iicgiincii Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 13: Deney grubu ile kontrol grubunun ingilizce dersine yonelik tutum erisi

puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Denence 13 ile ilgili olan gruplarin 6n test son test ingilizce dersine yonelik tutum erisi

puanlarina ait normallik dagilimi Tablo 4.40°da verilmistir.
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Tablo 4.40.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Erisi Puanlarina Ait
“Normallik Dagilimi Testi” Sonuglart

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd P Istatistik sd p.
Tutum Erisi Deney Grubu ,178 30 ,016 ,927 30 ,04
Kontrol Grubu ,086 30 200" ,966 30 428

Tablo 4.40.’da goriildiigii {izere gruplarin Ingilizce dersine ydnelik tutum erisi puanlarini
Olcen erisi puanlarinin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore kontrol
grubununki daha yiiksek diizeyde olup (p>0.05) normal dagilima uygun olmadig
goriiliirken deney grubu puanlarinin anlamlilik diizeyi sonucu p=0.05 giiven diizeyine gore
diisiik oldugu (p<0.05) saptanmustir. Bu sonuglara gére gruplarin Ingilizce dersine yonelik
tutum erisi puanlarin1 Olgen erisi puanlar1 Shapiro Wilks analizine gére normal dagilim
gostermemektedir. Bu sebeple gruplarm Ingilizceye yonelik 6grenme kaygisini lgen erisi
puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigim
ortaya c¢ikarmak amaciyla non-parametrik testlerden ‘“Mann Whitney U Testi”
uygulanmistir. Denence 13 ile ilgili olan ve gruplarm On test Son test Ingilizce dersine
yonelik tutum erisi puanlarina ait “Mann Whitney U Testi” Tablo Tablo 4.41.’de

verilmistir.

Tablo 4.41.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Erisi Puanlarina Ait
“Mann Whitney U Testi” Sonuglart

.. Stra . Etki
Degisken N Swa Ortalamasi Toplam U Degeri p r
.. Deney 30 36,68 1100,50
Tutum Erigi 2744 006* 0,35
Kontrol 30 24,32 729,50

*p<0.05

Tablo 4.41 incelendiginde, yapilan “Mann Whitney U Test” sonucunda gruplarin yonelik
Ingilizce dersine yonelik tutum erisi puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu (U=-2,744,
p<.05) belirlenmistir. Anlamli farklilik deney grubu lehinedir. Tabloda goriildiigii lizere
sira ortalamalar1 incelendiginde deney grubu erisi puan sira ortalamasi (S.0.= 36,68)
anlamli bicimde kontrol grubu son test ortalamasindan (S.0.= 24,32) yiiksektir. Bu

sonuglardan yola ¢ikarak, Ters yiiz sinif modeli uygulamasinin deney grubunda Ingilizce
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dersine yonelik Ingilizce dersine yonelik tutum erisi puanlari kontrol grubuna kiyasla
yiksek oldugu soylenebilir. Buna ek olarak etki biyiikliigi incelendiginde r=0.35
degerinin siir degeri olan 0,5’¢ yakin olmasindan dolay1 (Cohen, 1988) ters yiiz siiflar
Modelinin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum erisi puanlaria orta diizeyde etkiye
sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gére deney ve kontrol grubunun ingilizce dersine

yonelik tutum erisi puanlaria yonelik kurulan on ii¢lincii denence dogrulanmastir.

4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi, “Ingilizce dersinde ters yiiz sinif modeli uygulamasina
iliskin arastirmac1 gdzlemleri nelerdir?” ve ikinci alt problemi, “Ingilizce dersinde ters yiiz
siif modeli uygulamasina iligkin 6grenci goriigleri nelerdir?” seklindedir. Ters yliz sinif
modeli uygulamasina iliskin c¢alismalar deney grubunda 10 haftalik bir siirecte
tamamlanmigtir. Bu baglamda her haftaya iliskin detayl ders plani, 6grencilere uygulanan
etkinlik planlart ve her bir etkinlik planmnin detayli olarak asamalari, arastirmacinin
ogrencilerin ders esnasindaki tutumlarina ait gézlemci notlart ve degerlendirmeleri,
Ogrencilerin her hafta sonunda yansitict giinliiklere aktarmis olduklart duygu ve
diisiinceleri ve son olarak ise 0grenci goriisleri yer almaktadir. Bu boliimde bu siireg
icerisinde yapilan ¢alismalar ve bu ¢alismalardan elde edilen bulgular ve buna bagl olarak

yapilan yorumlarin analizleri sunulmustur.

4.2.1. Arastirmaci Giinliigiine Dayali Gozlem ve Degerlendirme Raporlarina

Mliskin Nitel Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde deney grubuna uygulanan “Ters Yiiz Siif Modeli’ne iliskin
stire¢, arastirmacinin her haftaya iliskin gézlemci notlar1 ve degerlendirmeleri sunulmustur.
10 haftalik bir siire¢ icerisinde gerceklestirilen deneysel uygulama siirecinde kullanilan
ornek ders planlar1 “Ekler” kisminda sunulmustur. Alt problemler baglaminda “Ingilizce
dersinde ters yliz smif modeli uygulamasima iligkin arastirmaci goézlemleri nelerdir?”

sorusunun yaniti ise bu boliimde sunulmustur.
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1. HAFTA

27-28.02.2017

1. Haftaya Iliskin Arastrmaci Gozlemleri

Ogrencilerin video ders anlatimini evlerinde dinleyip gelmelerinin ardindan sinifta

ne yapilacagi ile ilgili heyecanli olduklar1 gézlemlenmistir.

Bu haftanin 6ncesinde 6grencilerin siteye giris c¢ikislari ile ilgili gerekli kontroller
onetim panelinden saglandigimi bildiklerinden dolayr hazirlikli  geldikleri

gozlemlenmistir.

Ilk hafta genel olarak ogrencilerin bilgi ve kavrama diizeyinde online olarak
gerceklestirdikleri kendi bireysel ¢alismalarinin ardindan kazanimlar dogrultusunda
O Ses Iingilizce ve Siiper Lig Ingilizce etkinlik planlarin1 uygulayarak konularin

pekistirilmesi saglanmistir.

Bazi 6grencilerde uygulama 6ncesi ders siireclerinde yasamis olduklar1 yapamama
ve baskalarmin Oniinde giiling duruma diisme korkusunu yenememis olduklar

saptanmigtir.

Oncelikle Siiper Lig ¢alismalarina baslamamiz ve konulari genel bir tekrarin
ardindan tahtaya video silirecinde anlatilmis olan sorularin yazilmasinin ardindan
genel oyun kurallar1 Ogrencilere anlatildiktan sonra katilmak isteyen oOgrenci

sayisinin fazla oldugu goriilmiistiir.

Bir 6nceki haftadan evde ders anlatim videolarini izleyip soru sorup cevap verme
kazanimlarini1 tam edinememis olan 6grencilerin siralarinda heyecanla defterlerine

evde yazmis olduklar1 notlara géz gezdirdiklerini gozlemlenmistir.

Yapiliyor olan ders plani etkinliklerinde derse katilim isteginin hedeflenen sayidan

daha da fazlaya ulastig1 goriilmiistiir.

O Ses Ingilizce etkinliklerine katilan 6grencilere 6gretmenin de eslik edip dans
etmeye baslamasi ve sarkilar sonunda cesaret kartt verilmesi isin ciddiyetinin
farkina varmalarint ve hepsinin de ciimlelerle ilgili bestelerini tiim smifa

gosterebilmek igin can atmaya ve s6z almaya baslamalarini saglamiglardir.
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1. Haftaya Iliskin Genel Degerlendirme

Deneysel uygulamanin ilk giiniinde Ggrencilerin neler yapilacag: ile ilgili heyecanh
olduklar1 farkedilmistir. Bu haftanin oncesinde 6grencilerin siteye giris ¢ikislar ile ilgili
gerekli kontroller saglanmistir. “Movies” Unitesi ile ilgili konu anlatimlar1 derse gelmeden
once Ogrenciler tarafindan izlenmistir. Bu durum kurulmus olan online egitim sitesinin

yonetim panelinden takip edilmektedir.

Ik hafta genel olarak &grencilerin bilgi ve kavrama diizeyinde online olarak
gergeklestirdikleri kendi bireysel caligmalarinin ardindan kazanimlar dogrultusunda O Ses
Ingilizce ve Siiper Lig Ingilizce etkinlik planlarmi uygulayarak konularin pekistirilmesi

saglanmis ve yabanci dili kullanmalarina olanak saglanmaistir.

Ogrenciler ilk defa farkli bir sistemle kars1 karsiya gelmisler, ailelerinin de destegi ile
kendilerine olan giivenleri artmigtir. Yine de ilk haftanin verdigi bir tedirginlik
hissedilmistir. Yapabilecekmiyim korkusu c¢ogu ogrencide belirli bir diizeye kadar
hakimdir. “Bugilin kendinizi nasil hissediyorsunuz?” sorusunun iizerine Ogrencilerden
bazilar fazlasiyla hazir ve heyecanli olduklarini dile getirirken bazilar1 eski siireglerinde
yasayacaklari yapamama ve bagkalarinin Oniinde giiliing duruma diisme korkusunu
yenemedikleri farkedilmistir. Ozellikle bugiin ve bir sonraki derste neler yapilacag
anlatildiginda O18 kodlu 6grenci “Ama dgretmenim benim sesim giizel degil” seklinde bir
yorumda bulunmustur. O12 kodlu égrenci “Ogretmenim bana giilerler diye korkuyorum”
seklinde bir ifade kullanmistir. Bunun {izerine dgretmen Ingilizce konusma kazanimlarimi
gelistirecek olan bu etkinlikle ilgili problem yasanmamasi agisindan tiim sinifa dersin
amacini belirtmis ve bdyle bir durumun olmamas: gerektigi konusunda tiim o6grencilere
giiven vermistir. Evde, sadece videolar1 soylendigi sekilde takip etmeleri sGylenmis ve
baska bir durumla ilgili kaygi duymamalar1 &grencilere iletilmistir. Oncelikle Siiper Lig
caligmalarina baslanmasi ve konular1 genel bir tekrarin ardindan tahtaya video siirecinde
anlatilmis olan sorularin yazilmasmmin ardindan genel oyun kurallar1t &grencilere
anlatilmigtir. Sonrasinda katilmak isteyen Ogrenci sayisinin  fazlalasmasi modelin
uygulanmasi ile ilgili uygun ortamin zamanla saglanabileceginin gdstergesi olmustur. Buna
ek olarak videoda izlenmis olmasina ragmen soru sorup cevap verme kazanimlarii tam
edinememis olan bazi 6grencilerin siralarinda heyecanla defterlerine evde yazmis olduklari
notlara goz gezdirdikleri saptanmistir. Bu durum 6grencilerin isteklerinin artmis olduguna

dair bir belirti sayillmistir. Ders anlatimlarinin geleneksel metoddaki gibi evde degil
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okulda yapilmaya devam edilmesi, bu kadar istekli ve hevesli olunamayacagmnin bir

gostergesidir.

Bu etkinligin ardindan O Ses Ingilizce etkinligine gecilmistir. Bunun iizerine katilim
isteginin hedeflenen sayidan daha da fazlaya ulastigini gormek modeli uygulamaya yonelik
inanc1 artirmugtir. Ogrenciler evde konu anlatimimi ve bireysel degerlendirmeleri online
olarak calisarak sinifa hazirlikli gelmeye devam etmeleri o hafta icerisinde yapilan
tekrarlarla ilgili olarak daha ¢ok farkindalik yaratmaya devam etmistir. Bu sayede okulda
ders saati konusunda vakit kazanc1 saglanmistir. Ogrencilerin dgretmene ihtiyag¢ duyduklar
etkinlikleri ve yabanci dil becerilerini gelistirebildikleri etkinlikleri evde ddev olarak degil
O0gretmen rehberliginde yapmalart eglenerek 0grenme atmosferini tim sinifa sunmstur.
Ogrenciler ilk haftanin 2. dersinde kazanimlar dogrultusunda evde dgrendikleri ciimlelerle
gruplar halinde sarkilar bestelemeye baslamislardir. Dolayisiyla okuma ve konusma
becerileri ile ilgili kazanimlara hakimiyetleri gelismektedir. Ogrenciler edinmeleri gereken
kazanimlar1 uygulaniyor olan ters yiiz simif modeli ile birlikte sinifta vakit kazanarak
miizik yolu ile farkinda olmadan konusmakta ve Ingilizceyi kullanmaktadirlar. Geleneksel
yontemlerde Vverilmesi gereken kazanimlarla ilgili ¢cok mevcutlu siniflarda yeterli vakit
bulunamamaktadir. Ters yiiz simif modeli ile dgrenciler dgretmen rehberliginde Ingilizce
konusma becerilerini kolaylikla edinmektedirler. Bir ¢ok 6grencinin etkinlikler sayesinde
kazamimlar1 edinmis olarak gdstermis oldugu performanslarin yani sira O15 ve O 18 kodlu

ogrencilerin sergilemis oldugu performans daha akilda kalic1 olmustur.

Deneysel Calismanin ilk haftasi olmasma ragmen 022 kodlu dgrenci “Ogretmenim bir
sonraki videoyu ne zaman ekleyeceksiniz? Ailem soruyor ¢iinkii benimle birlikte onlar da
izleyip Ingilizce Ogreniyorlar. Cok zevkli oluyor.” ciimlesini sarfederek ailelerin de
desteginin egitim-6gretimdeki Onemini gostermistir. Deneysel uygulamanin bilissel
kazanimlarinin yan sira duyussal olarak da hem 6grenci hem de ailelerde giizel bir sonuca

ulasti@1 6grencinin bu climlesi ile kanitlanmstir.
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2. HAFTA
06-07/03/2017
2. Haftaya Iliskin Arastrmaci Gozlemleri

e Deneysel uygulamanin 2. Haftasinda da bir 6grenci disinda tiim 6grencilerin ders
videolarini izlemis sekilde sinifta hazir bulunduklari online site yonetim panelinden

anlasilmistir.

e Ogrencilerin videoyu izlediklerine dair Ogretmene heyecanla bilgilendirme

yaptiklar1 gozlemlenmistir.

e Deneysel uygulamanin 2. Haftasinda derse desen teknigi kullanilarak baglanmasi

ogrencilerde farkli bir merak uyandirdigi gézlenmistir.

e Gruplar egitim konulu bir kisa film {izerine desenler ve figiirler ¢izip kazanimlar
dogrultusunda ctimleler kurmus, resimlerini kazanimlar dogrultusunda climle

kaliplar1 kullanarak tanitmiglardir.

e Ogrencilerin duyussal ve davranigsal boyutta verilen gorevleri tutkuyla ve istekle

yerine getirdikleri gézlemlenmistir.

e Ogrenciler grup calismalarmin dnemini farketmis olup akran degerlendirmeleri
sayesinde sosyal olarak da birbirleri ile iletisime geg¢mekte istekli oldulari

farkedilmistir.

2. Haftaya iliskin Genel Degerlendirme

Ogrenciler videonun ilgili kistmlarmin tekrar edilip gelinmesinin ardindan 2. Haftaya hazir
bir sekilde siifta bulunmaktadirlar. Derse 6ncesi bile teneffiislerde 6gretmene videoyu ¢ok
1yi izlediklerini notlar aldiklarin1 ve bugiin yapilacak olan etkinliklerde iyi bir performans
sergilemek istediklerini belirterek kendilerine olan gilivenin farkina varmislardir. Derse
baslamadan dnce uygulama ile ilgili dgrencilere hislerini sorulmustur. Ogrencilerden O11
kodlu &grenci: “Ogretmenim artik internet ve bilgisayar oyunu oynama saatimi sizin
sitenize girerek kullaniyorum. Cok verimli oluyor ve ailem bu durumdan da ¢ok memnun”
dedi. Ogrencilerin yan1 sira ailelerin de bu konuda uygulamaya destek verip 6grencilere
olumlu yansimalarla okula géndermeleri hem deneysel uygulama hem de egitime verilen

onem acisindan onem arzetmektedir. Bugilinkii dersin 1sinma aktivitelerine desen teknigi
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kullanilarak baglanmistir. Gruplar egitim konulu bir kisa film iizerine desenler ve figiirler
cizip resimlerini tanitarak kazanimlar dogrultusunda climleler kurmuslardir. Sonrasinda
kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ders plan1 kapsaminda ¢arkifelek oyunu oynanmustir.
Ogrencilerin hizl1 bir sekilde kendilerini gdstermek isteme ¢abalari deneysel uygulama
stireci ile ilgili olumlu davranislar sergilediklerni gostermektedir. Davranigsal olarak
tutkuyla ve istekle verilen gorevleri yerine getirmislerdir. Grup calismalarinin ne kadar
onemli oldugunu ve ekip olmanin Onemini yapilan akran degerlendirmeleri sayesinde
ogrenen deneysel grubu Ogrencileri ters yiiz smif modeli sayesinde sosyal olarak da
birbirleri ile iletisime ge¢mektedirler. 025 kodlu &grencinin “Ogretmenim, onca derse
giriyorsunuz, kendi ozel isleriniz de var ama ek olarak oturup bizim icin video
hazirliyorsunuz, okulda bu sayede artirdigimiz vakit icin bize giizel etkinlikler yaptirararak
eglenceli bir ders islememizi saglyorsunuz. Bize vakit ayiriyorsunuz. Cok tesekkiir
ediyorum. Ingilizceyi ¢cok seviyorum her hafta sonu pazartesileri iple ¢ekiyorum.” 1fadesi
ile deneysel uygulama sayesinde Ogrenci memnuniyetinin saglanmis oldugunu

kanitlamistir.
3. HAFTA
13-14/03/2017
3. Haftaya iliskin Arastrmac1 Gozlemleri
e 3. Hafta online site yonetim panelinden kontrolden hareketle tiim dgrencilerin o

hafta i¢in gerekli videoyu izleyerek geldikleri ortaya ¢ikmustir.

e Bu hafta smifin ¢ogunlugunun etkinliklere katilmak icin sabirsiz davrandigi

gbozlemlenmistir.

e Secilmis olan filmle ilgili genel kiiltiir sahibi olmanin yani sira birbirlerine spiker
roliiyle kazanimlarda yer alan ifadeleri kullanabildik¢e etkinlik bitiminde daha

mutlu ve kendlerine fazlasiyla giivenir bir sekilde yerlerine gectikleri farkedilmistir.

e Baz 0Ogrencilerde motivasyon diisiikligii oldugu farkedilmistir. Bunun ana
sebebinin ders ve uygulanan Modelin olumsuz bir tarafinin olup olmadig ile ilgili
kiiciik bir arastirmanin ardindan, bir Onceki farkli bir derste gecen

olumsuzluklardan kaynakli oldugu anlasilmistir.
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¢ Bu hafta bilingsiz bir sekilde de olsa 6grencilerin uygulanan farkli yaklasimla ilgili

farkindalik yaratildigina dair yorumlar yapildigi ortaya koyulmustur.

3. Haftaya Iliskin Genel Degerlendirme

Bu haftaki video izlemelerinin ardindan Ogrenciler sinifa hevesli bir sekilde gelmeye
baglamigtir. Her hafta i¢i son dersimizde Ogrencilerin kurmus oldugu memnuniyet dolu
climleler bu uygulama i¢in yapiyor oldugumuz ekstra gorevlerin onlara bir yiik degil, kendi
hizlarina gore 6grenme olanagi sagliyor olmasinin bir gostergesi olmaya baslamistir. O 29
kodlu 6grencinin “Ogretmenim videoyu tekrar tekrar dinleyince daha iyi éSrenebiliyorum.
Sanki karsimda siz varsiniz ve ogretmenim tekrar eder misiniz demis kadar oluyorum”
seklinde yapmis oldugu espri artik arastirmanin bulgu sonuclarinin simdiden belli
edildigini gostermektedir. Ortiik bir odak gériisme durumuna déniisen 5 dakikalik bir siif
atmosferinde onceden devam ettikleri sistem ile bu sistem arasinda nasil bir fark oldugu
sorusu sinifa yoneltilmistir. “Bu anlatimi evde videodan degil de sinifta yapsaydik da
istediginiz an belli yerleri tekrar edebilirdik degil mi ¢cocuklar? *“ sorusuna verilen cevaplar
asagidaki gibi olmustur:

O11: “dma égretmenim o zaman istedigimiz kadar tekrar edemezdiniz ki. Tamam bir kere
ettiniz. Ama ya ders vaktimiz bittiyse ya da tenefiise ¢ok az kaldiysa? Ama evde olunca
durdurup sonradan bile devam edebiliyoruz. Bence ¢ok biiyiik fark: var.”

O12: “Ne var ki bence o kadar da fark yok. Ogretmenimiz hazirladi sonucta videoyu.
Tekrar et dedigimizde hi¢hir zaman bizi kirmazdi ki. Yine takrar ederdi.”

O11: “Tamam ama bir sonraki tekrarda yine anlamazsan nolacak Ibrahim?”’

O12: “dnlarim ki ben ilk anlatmasinda bile anliyordum énceden. Sonucta ayni

ogretmenimiz degil mi videodaki de ?”

Aslinda 6grenciler farkinda olmadan “Ters Yiiz Simf Modeli” uygulamasinin 6nemli
ozelliklerini vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin kendi aralarinda ters yiiz siif modeli
konustuklar1 konu araciligi ile bu Mmodelin 6grenciler arasindaki farkli 6grenme hizlarina
kars1 nasil da biiylik bir ¢6ziim oldugu farkedilmektedir. Literatiir taramas1 yapildiginda
“Ters Yiiz Smif Modeli” nin 6grencilerin bireysel 6grenme hiz farkliliklar ile ilgili teorik
bilgilere ulasilmaktadir. Ancak o6grencilerden alinan ortiik goriisler uygulamali olarak
ogrencilerin bireysel farkliliklarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerden birisi tek seferde
anlatimi anlayabileceginden siiphesizken, digeri tekrar dinlemeye, durdurmaya ve

gorsellerle desteklenmeye ihtiyag duyup video kayitlar ile ilgili anlatimi desteklemektedir.
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Sonug olarak ders i¢i anlatimlara gore her Ogrenciye hitap edebilme Ozelligine gore

modelin ne kadar faydali oldugu bu sayede ortaya ¢ikarilmistir.

Bu hafta genel olarak tiim sinifin etkinliklere katilmak i¢in ve 6zellikle konusma becerisi
kazanimlari ile paralel hazirlanan etkinliklere aktilmada istekli olmalar1 ingilizce dersne
yonelik yapamama kagilarinin azaldigini gostermektedir. Se¢mis olduklart filmle ilgili
genel kiiltiir sahibi olmalarinin yani sira birbirlerine spiker roliiyle kazanimlarda yer alan
ifadeleri kullanarak konusma ve soru sorma, cevap verme becerilerini gelistirmektedirler.
Sonug olarak konusma ve dinleme yapabildiklerini gérmek ve bunu deneyimlemek
kendilerine olan giliveni artirmistir. Gruplar gosterilerini zil ¢almadan sergileme iteginde
bulunmaktadirlar. Olumlu gecen tiim durumlarin yani sira bazi 6grencilerde motivasyon
diistikliigti farkedilmistir. Durumun arastirilmasinin ardindan bu drurumun ders ile ilgili
olmadigin1 ve baska bir derste gecen olumsuzluklardan kaynakli oldugu anlasilmis ve

duruma miidahale edilmistir.

Bu uygulamayla ilgili olarak hem kendisi hem de ailesi ile birlikte biiyiik bir heyecanla
gereklerini yapan 022 kodlu 6grenci su sozlerle bugiinii kapatmis oldu: “Ogretmenim
sorulart sorup cevaplarken kendimi tam da bir spiker gibi hissettim. Sanki gala

yapryormusuz gibi bir his oldu. Cok eglendik.”

Bu uygulamay1 yapmiyor olsaydik, bu 6grencilerle okulda yapiliyor olunan etkinlikleri
geleneksel siniflardaki gibi eve verilmis olsaydi, bu kadar katilim ve bu sekilde heyecanli
yorumlari yapabilecek aktivitelere yer verilemeyebilirdi. Zaman kavramu ile ilgili sikintilar
da ¢ekilebilirdi.

4. HAFTA
20-21/03/2017
4. Haftaya Iliskin Arastrmaci Gozlemleri

e 4. haftada genel olarak okuma becerisini gelistirme amagli olarak {initenin tiim
kazanimlarini igeren c¢alisma kagidi etkinlikleri verilmistir. Konusma ve dinleme
etkinliklerinin iizerine yaparak yasayarak bir 6grenme ortaminin lizerine bireysel
olarak tekrar icin verilmis olan bu ¢alisma kagitlarinin 6grencilere ¢ok basit geldigi

gozlemlenmistir.

e Caligsma kagitlarin1 6nceden zorlanarak yapan 6grencilerin su anda hizli, pratik ve

kendilerinden emin bir sekilde yaptiklarinin farkina varilmistir.

128



e (alisma kagitlarina ek olarak Onceki haftalardaki gibi etkinlikler yapip

yapilmayacagi konusunda bir ¢ok soru gelmistir.

e Bu haftaki gozlemler ¢aligma kagidi lizerinden gittigi icin ve &grenciler siirekli
mesgul olduklar1 i¢in genel olarak pasif gegmis, ancak Ogrencilerin soru
cevaplamalarinda tiim smnifin parmaklarinin  emin sekilde havada oldugu

gozlemlenmistir.

4. Haftaya Iliskin Genel Degerlendirme

Deneysel uygulamanin 4. haftasinda dgrenilenleri genel olarak tekrar etme ve su ana kadar
neler yapabildikleri ile ilgili kendilerini kanitlayabilmeleri i¢in kazanimlar dogrultusunda
caligma kagitlar iizerinden gitmeye karar verilmistir. Ancak deneysel uygulama siirecinde
yapilan onceki etkinliklerin iizerine bu calisma kagitlar1 deney grubu O6grencilerine
fazlasiyla basit gelmistir. Hizl1 ve kendilerine giivenir bir sekilde etkinlikleri bitirmislerdir.
Bu haftaki etkinlikler ile 3 haftadir yapiyor olunan etkinlikler arasinda Ingilizce
ogrenimine dair fark 6grenciler tarafindan uygulamali bir bigimde anlagilmisti. Ogrenciler
Konusarak, dinledigini anlayarak, okudugunu anlayarak Ingilizce becerilerine ait
kazanimlar1 edindiklerinin farkina varmamuslard. ingilizceyi kullanabilmenin ve asil zor
olan kisimda yani Ogretmene ihtiyag duyduklari kisimda ogretmenlerinin yanlarinda
olmasinin memnuniyetini siirekli dile getirmislerdir. Bu baglamda kendilerine giivenerek,
rehberlerinin kendilerini yargilamadan onlarin yaninda oldugunu bilerek derste grup
caligmalarina gozleri kapali olarak katilma istegi duymuslardir. Motivasyonlarinin yiiksek
tutuldugu davranissal ve duyussal boyuttaki hareketlerinden deneysel siirecin en basindan
bu yana belli olmaktadir. Ters yiiz sinif ders anlatim videolarinin ardindan yargilanmadan
kendilerini degerlendirebilmeleri bu modelin kendilerinde farkettikleri ve siirekli dile
getirdikleri olumlu yanlarindandir. Eksik hissederlerse videoyu tekrar izleyip
degerlendirme sorularim tekrar ¢ozebilmektedirler. Istenlen zamanda, istenilen yerde ders
anlatim videosunu agip derse hazirlikli gelebildiklerinden bahsetmektedirler. Bu hafta da
konu anlatimindan sorumlu olunan kismi1 yaparak gelmisler ve smifta farkli bir atmosferde
kendilerine giivenerek mutlaka hazirlikli bir sekilde derse girmektedirler. Bu hafta da
aynen bu sekilde devam etmistir. Higbir olumsuzluk hissetmeden deney grubu etkinliklere
katilmak igin biiyiik bir hevesle ¢abalamaktadirlar. Ogrencilerin her hafta ders disinda da
olsa diizenli olarak 6gretmene yonelttikleri soru “Ogretmenim yeni videomuzu ne zaman

ekleyeceksiniz?” olmaya baslamistir. Bu haftanin en degerli ciimlesi O15 kodlu grenci
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tarafindan bana yoneltilen “Ogretmenim neden diger ogretmenlerimiz de bu sekilde ders
islemiyorlar? Artik baska derslerde sikiliyorum, Ingilizce olan giinleri iple ¢ekiyorum.”
olmustur. Bu baglamda ders aralarinda dahi ters yiiz simif modeli ile ilgili sorular ve
oneriler alimmaya baglanmigsa egitimde diger derslerde de uygulanabilecek yeni bir
uygulama ile karsi karsiya olundugu 0Ogrenci davraniglarina gore deneysel caligma

sonuclarindan 6nce kanitlanmis bulunmaktadir.

5. HAFTA
27-28/03/2017
5. Haftaya Iliskin Arastrmaci Gozlemleri

e Ogrenciler bu hafta etkinlik basinda izlemis olduklari ve kazanimlar dogrultusunda

hakkinda konusacak olduklari kisa filmden ¢ok duygulandiklar1 gériilmiistiir.

¢ Filmin ardindan ne yapilacagia dair fazlasiyla merak ve beklenti i¢inde olduklar

farkedilmistir.

e Ogrencilerin kazanimlar dogrultusunda dgrenmeleri gereken filmin yonetmeni, bas
rol oyunculart ve benzeri ile ilgili olarak arastirma yapmaya istekli olduklar

gorilmiistiir.

e Filmin genel bilgileri ile ilgili olaral soru sorma ve cevap verme ifadelerini evde
ders anlatim videolarindan eksiksiz olarak yazip geldikleri ve hatta buna ek olarak
ogretmenden sonra bosluk birakilarak tekrar etmeleri gereken ifadeleri tekrar

ettikleri kanisina varilmistir.

e Ogrencilerin her etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran grup degerlendirme
formlarinin yardimu ile degerlendirmenin ve ders sonunda ne gibi kazanimlar elde

edebilmeleri gerektiginin bilincine vararak itina ile ¢alistiklar1 gozlemlenmistir.

e Videolarda yer alan gorsellerin Ogrencilerin  6grenmesini kolaylastirdigi  ve
sikiciliktan monotonluktan siyrilip daha iyi motive olarak etkinliklere katilma

isteginde bulunduklar1 gozlemlenmistir.

e Ogrencilerin tepkilerinden de anlasildig1 {izere uygulaniyor olan modelin kendileri

lizerinde deneniyor oldugunu bu hafta itibari ile fark ettikleri i¢in sinif olarak
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kendilerini sanshi hissettiklerine dair yorumlarda bulunduklarina dair izlenimler

olusmustur.

5. Haftaya iliskin Genel Degerlendirme

5. hafta siireci i¢erisinde derslerde 6grenciler yeni izlemis olduklar1 bir film ile ilgili goriis
bildirme, karsidakine film ile ilgili her tiirlii bilgiyi aktarabilme ve program dogrultusunda
verilen kazanimlar1 kullanarak pekistirebilme kazanimlari ile ilgili etkinliklerde yer
almislardir.  Ogrenilen her tiirlii bilgiyi gercek hayata farkli yontem ve teknikler yoluyla
da uyarlayarak kullanabildiklerini goriilmektedir. O28 kodlu dgrenci bu konuyla ilgili
“Ogretmenim inanamiyorum. Simdiye kadar sadece kelimeleri bile zor aklimda
tutuyorken, artik ciimle kurup konusabiliyorum bile. Hem de izlemis oldugum film ile ilgili
yorumlar yapip bilgi vermek bana yurtdisina ¢iktigimda ¢ok fayda saglayacak. En azindan
konusabilecek sohbet edebilecek bir konum var cebimde” seklinde bir goriis paylasmistir.
Tim smuf etkinlik aninda izlenmis olan 6diillii film ile birlikte duygusal olarak derse
baslamiglardir. Degerler egitimi adina kendilerine biiyiik bir katki saglayacak olan filmin
konusu derse olan meraklarin1 ve bundan sonrasinda nasil bir etkinlik yapacaklarina dair
isteklerini ve meraklarini artirmistir. Ogrenciler yapilan, uygulanan her seyi ve her tiirlii
duyguyu “Ters Yiiz Smif Modeli” ne baglamaya baslamislardir. Sinifta modelin Ingilizce
ismi olan Ters yiiz simifterimini kullanmaktadirlar. Ogrenciler arasindan 019 kodlu 6grenci
merak edip arastirmaya iten ters yiiz stnif modeli ile ilgili 6grencinin ifade ettigi goriis:
“Ogretmenim bu yapiyor oldugumuz uygulamay: internetten aragtirdim. Tiirkiye'de ¢ok
yaygin degilmis. Ozel iiniversitelerden bazilart uyguluyormus. Siz bunu devlet okulunda
bile uygulamay1 basarabildiniz. Bence size ve bize édiil vermeliler” olmustur. Onceden de
belirtildigi tizere bu haftaya 6grencilerin bir arastirma yapildigindan ve raporlamalardan
habersiz olarak sarfediyor olduklar1 bu climleler bir taraftan arastirma sonuclarinin ne
yonde ¢ikacagini destekler nitelikte olmustur. Ogrenciler &dev olarak verilen ve
sorgulamadan evde izleyerek geldikleri ders anlatim videosunun destegi ile okulda tiim
bilgileri kullanip konusabilmelerinin, dinleyebilmelerinin, okuyabilmelerinin zevkini
yasarlarken, bazi 6grenciler de ne yapiyor oldugumuzu, on testleri, son testleri, neyi neden
yaptyor oldugumuzu icten bir sekilde bu hafta sormuslardir. Verilen ekstra emeklerin
lizerine ve bilim diinyasina bir katki sunacaklarini 6grenen deney grubu oOgrencileri
kendilerini ve bu modeli degerli bulduklarina dair ctimlelerle hislerini her daim
belirtmislerdir. Bunlardan en basiti O 25 kodlu dgrenci tarafindan kurulan “Vay be biz

simdi ne kadar sansliyiz en basta bize denediniz, bence ¢ok basarili bir sey bu hocam hig
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denememize bile gerek yok” ciimlesi olmustur. Ogrencilerin kendilerini bu uygulama
konusunda gururlu ve ayni zamanda da hevesli bir sekilde bikmadan verilen gorevleri
yapmaya 6zen gostermektedirler. Her hafta Ingilizce dersini merakla ve iple ¢ektiklerini
dile getirmektedirler. Bu hafta 6. Uniteyi bitirmis bulunmaktayiz. Bir sonraki hafta farkli
bir liniteye gegilecegi ve daha farkli kazanimlarla karsilasacaklart 6grencilere bildirilmistir.
Deneysel uygulama yarilanmis bulunmaktadir. Bu haftaya kadar olumsuz hi¢bir durum
yasanmamis ve ailelerin de evden verdikleri teknik destek ve kontroller ile deneysel

uygulamaya basarili bir sekilde devam edilmektedir.
6. HAFTA
03-04/04/2017
6. Haftaya Iliskin Arastrmaci Gozlemleri

e Ogrenciler her hafta oldugu gibi bu hafta da derse istenilenleri yaparak geldikleri

gorilmiistir.

e Bir hafta dnceden neler yapilacagi ile ilgili meraklanmalarini saglayacak ifadelerde
bulunuldugu i¢in daha istekli bir sekilde tim videoyu izleyip gelenler ve art1 olarak

arastirma yaparak gelen 6grencilerin oldugu gézlemlenmistir.

e Deftere yazarak gelme konusunda 4 Ogrencinin gorevini yerine getirmediginin
farkedilmesinin ardindan kendileri ile gorlisiilmistiir. Gorligmenin ardindan
durumun deneysel uygulama ile ilgili degil 6zel durumlarindan kaynakli bir durum
oldugu farkedilmistir. Ancak Ogrenciler videoyu izleyerek geldiklerini

belirtmislerdir

e Ogrencilerin birbirleri {izerinde iistiinliik saglayacak sekilde diizenlenmemis olan
ve sadece kendilerinin ne kadar bildigini ve yapabildigini Olgen yarigma

konseptindeki etkinlikten ¢ok fazla zevk alarak eglendikleri goriilmiistiir.

e Etkinlige katilim konusunda 6grencilerin bu hafta dnceki haftaya gore daha taraftar

nitelikli bir 1srarda bulunduklar1 gozlemlenmistir.

e Ogrencilerin etkinlik sonrasi soru-cevap teknigini kullanmalar1 esnasinda deneysel
uygukamanin ilk haftasina gore daha profesyonel ve kendine giivenir bir sekilde

davrandiklar1 ve kazanimlarimi sergiledikleri farkedilmistir.
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6. Haftaya lliskin Genel Degerlendirme

Yeni iiniteye baslanilacak olan bu haftada Ogrenciler hazirlikli gelmislerdi. Bir onceki
haftadan ¢ok zevkli bir etkinlik yapilacagi ve videodaki gerekli kazanimlar1 edinmezlerse
bu etkinlikten zevk alamayacaklarmi ve 0z degerlendirmede gerekli puan
alamayabileceklerini belirttim. Pazartesi giinii okula geldiklerinde “bugiin ne yapacagiz”
sorusu koridorlarda ¢inlamaktaydi. Onceki hafta séz verdikleri gibi videoyu izleyip
defterlerine notlar alip geldikleri gériilmiistiir. Uygulama grubundan sadece 4 6grencinin
defterlerine not alma goérevlerini yerine getirmedikleri gozlenmistir. Duruma miidahale
edilmistir ve yazamamalarinin nedeni uygulama ile ilgili herhangi bir olumsuzluktan
olmadig: farkedildikten sonra diger ders i¢in gorevlerini tamamlama konusunda s6z aldim.
7. Unitede verilmesi hedeflenen kazanimlar ile ilgili olarak yabanci dil yazma becerisi
olmadig1 halde bu becerinin eksik kalmamasi agisindan 6gretmen bireysel olarak bu gorevi
Ogrencilere vermistir. Bu baglamda o6grencileri bu konuda zora sokmayarak deneysel
uygulamanin gidisati konusunda riske girilmek istenmemistir. Ancak videoyu izlediklerini
belirten bu 6grenciler etkinliklere istekli katilim saglamayi basarabilmislerdir. Survivor
yarigmast genel bir etkinlige g¢evrilmistir. Sinif igerisine Ogrencilerle birlikte engeller
koyulmustur ve her engel sonrasi o haftaya ait kazanimlarla ilgili olarak eslestrirmeler
yerlestirilmistir. 7. Unite ile ilgili genel kazanimlar1 edinmek igin son parkurda ifadelerle
ilgili calismalar yapilmistir. Son calismay1 yapamayan 68renci son parkuru gegemeyecegi
icin, o anki gruplar etkinligi yaparlerken ve parkur engelleri ile savasirken sira bekleyen
diger 6grenciler de defterlere almis olduklari notlara biyiik bir telagla g6z gezdirmislerdir.
Son tinite ile ilgili olarak gerekli planlamalarin uygulamalarina bu sekilde baslanmistir.
Hem uygulama yaparken hem de dersi oyunlastirirken 6grencilerin ¢ok mutlu olduklari
gozden kagmamistir. Videoya ek olarak yaptiklar1 bu tarz bir pekistirme ve dnceden higbir
sekilde okulda bu tarz etkinlik yapmamis olmamalarinin sagkinliklar1 eglence ortamiyla
birlesince daha da umut dolu gériinmiiglerdir. O an parkurda olmayan diger 6grencilerden
bazilar1 siralart gegtigi halde diger 6grenciler engelleri asmaya galisirken tekrar kendileri
etkinligi yapiyormuscasina heyecanli goériinmiiglerdir. Sirast gectigi halde ifade
eslestirmesini yapamadigi i¢in tekrar engellerden gegmek isteyen bircok 6grenci heyecanla
belki sira tekrar gelir timidi ile beklemislerdir. Sonug¢ olarak ders hemen bitsin goziiyle
degil bitmese de ben tekrar aymi etkinlii yapabilsem goziiyle duruma yaklasan 6grenci
sayist bir hayli fazla goriinmistiir. Bir sonraki engel haklar1 olsaydi tiim gorevleri

yapabilecek kapasiteye ulagsmiglardir. O an bile eksik kisimlar1 defterlerine aldiklar
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notlardan hemen bakip ifadelerle ilgili profesyonellik kazanmiglardir. Bu durum aslinda
onlar i¢in ¢ok giizel bir 6z degerlendirme niteligi tagimaktadir. Not kaygis1 esnasinda degil
de bu sekilde Ogrenerek hatalarimi ya da eksiklerini gérmiis olmalari onlarda higbir
olumsuz etki yaratmamis aksine hemen defterlerine yonelip eksiklerini aninda tamamlama
geregi duymuslardir. Tahmin edildigi iizere geleneksel yontem islendigi sirada sinifta en
hareketsiz ¢ocuklar dahi bu hafta kitaba bagli kalmaktan kurtulup ters yiiz sinif uygulamasi
sayesinde artirmis oldugumuz vakti ne kadar da verimli ge¢irdigimizden bahsetmekten de
cekinmemislerdir. Ozellikle her hafta kendini hep geri ¢eken O 8 kodlu dgrenci dgrenci
“Ogretmenim benim siram ne zaman gelecek?” diyerek defterine bu haftaki bdliimii
yazmamis olsa dahi videoyu izledigini yani ev igin verilen ters yiiz gorevleri yaptigini
kanitlamistir.
7. HAFTA
10-11/04/2017

7.Haftaya fliskin Arastrmaci Gozlemleri

¢ Bu haftaki etkinlik siireci esnasinda 6grenciler gruplar halinde kazanimlara paralel

olarak hazirlanan parkurlarda engelleri asarak etkinliklere katilim saglamislardir.

e Ogrenciler etkinligin mantigmni anladiklarinda kendi gruplar igerisinde stratejiler

gelistirerek birbirleri ile goriis aligverisi yaptiklari gézlemlenmistir.

e Ogrenciler grup igerisindeki sorumluluklarmi en iyi sekilde yerine getirmeye

calistiklar1 gozlemlenmistir.

e Etkinlik 6grencilerin eglenerek 6grenmesini saglamis aktif olarak katilarak yabanci

dili kullanmalarini saglamigtir.

e Ogrenciler gruplarin artt puan almasmi saglamak icin yabanci dili kullanma
acisindan cekingenlik gdstermemis anlamis olduklart ya da sOylemekte

zorlandiklar her tiirlii ifadeyi sdylemek i¢in ¢aba sarfetmislerdir.

e Evde gerekli olan her tilirli gorevi yaparak gelen ogrenciler etkinlik siireci
icerisinde rahat bir sekilde simif gorevlerini yerine getirmeye g¢aba gostermis,
kazanimlar dogrultusunda hedeflenen ifadeleri dogru bir sekilde telaffuz

edebildikleri gozlemlenmistir.
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e Kelime ya da ifade telaffuzlar1 esnasinda az da olsa zorluk ¢eken 6grencileri grup
arkadaslar1 6gretmene ihtiya¢c duymadan kendileri diizeltmeler yaparak dayanisma

icinde olduklar1 gbzlemlenmistir.

e Ogrencilerin uyulmas1 gereken ydnergeleri belli bir diizen icerisinde ve dogru bir

sekilde yerine getirdikleri gdzlemlenmistir.

7. Haftaya Iliskin Genel Degerlendirme

Bu haftaki siirecte ihtiyaglar1 belirtme, zorunluluklar1 belirtme gibi konularin 6n planda
oldugu bu haftayr degerler egitimi ile bagdastirarak disiplenleraras1 baglamda yabanci dil
becerileri gelistirilmistir. Genel olarak uygulamaya uyum saglamis olan 6grenciler bu hafta
ne gibi siirprizlerle karsilasacagiz dercesine merakla derse gegmeyi beklemektedirler. Her
ders baslangicinda 6grencilerin seving ¢igliklarini duymak bir rutin haline gelmistir. Eve
verilen ve belki ¢ogunun okul dersi siirecinde 6grenemedigi gorevleri yapamadiklari
zamanki giivensizlik yerini giivene, cesarete hatta yerini minnetle bakan sevingli gozlere
birakmistir. Bu hafta de site yonetim panelinden ders anlatim videosu igin sisteme giris
yapmayan Ogrenci kalmadigi takipler sonucunda goriilmiistiir. Sitede vakit gegirmek
ogrencler icin kaginilmaz bir gorev olmaktan c¢ok eglence haline gelmistir. Yansitict
giinliiklerinde c¢ogu Ogrenci bilgisayarda oyun oynama vakitlerini siteye girmek igin
kullandiklarini, bu durumdan hem kendilerinin hem de ailelerinin hosnut oldugunu
belirtmislerdir. Ders basinda 1sinma etkinligi olarak ihtiya¢ sahibi olan bazi kimsesiz
cocuklarin resimleri yansitilmistir. Bu &grenciler iizerinden ihtiyag belirten ifadeler ve
zorunluluk bildiren ifadeler birlestirilerek durum analizi yapilmistir. Videoda almis
olduklar1 notlar iizerinden gercek yasam ile bir bag kurup 7. Uniteye ait kazanimlar
dogrultusunda videoda izledikleri ifadeleri kullanmislardir. Bu durum geleneksel yontemle
yapilmis olsaydi ders anlattimindan dolay1 vakit yetmeyecegi igin eve O6dev verilmesi
gerekecekti ancak evde yardim eden birileri olmayinca su an deney grubu 6grencilerinin
kuruyor oldugu iist seviye climleler 6grenciler tarafindan anlasilamayacaktir. Bu yaklasim
ile birlikte kazandiklar1 giiven duygusu kadar giiven sahibi olamayip evde bu goreve
bakma geregi bile duymayabileceklerdir. Ancak bu yaklagimla tiim grubun ne kadar
Ogrenip 6grenmedikleri durumunu bizzat test edilmistir, buna ek olarak yaklasik tiim
siifin katilimi saglanmig ve en azindan ciimlelere destek verilip dogru cilimleler

kurabilmeleri saglanmistir. Sonug olarak 7. hafta i¢in tiim sif katilimi yine st diizeyde
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gerceklesmistir. Ogrenciler bu yaklasimla birlikte yabanci dil kullanimi konusunda

yargilanmadan ve 24 saat destek verilerek kendilerine Oncekine goére daha fazla

giivenmekte oldugu saptanmustir.

8. HAFTA

18/04/2017

8. Haftaya Iliskin Arastrmaci Gozlemleri

Ogrenciler gruplara ayrilmis ve diger gruplar tarafindan akran degerlendirme

puanlamasi ile birbirlerini eglenerek degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Gruplar halinde performans gostermelerinin yeterli olduklarini bildikleri halde
kazanimlar dogrultusunda ifadeleri kullanarak bireysel olarak kendi Ingilizce

bestelerini sunmak isteyen 6grencilere de izin verilmis takdir edilmistir.

Ogrencilerin zorunluluklar1 belirtme, ihtiyaglar1 ifade etme ve izin isteme
kaliplarini ortiik olarak kendi besteledikleri sarkilar araciligiyla dogru bir bigimde

kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin derse eglenerek katildiklart ve olumlu duygularla etkinlige katkida

bulunduklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin kullanmalar1 gereken ifadeleri miizik ile birlestirirken telaffuz

konusunda zorluk ¢ekmedikleri gdzlemlenmistir.

Ogrencilerin 6zgiivenlerinin gelistigi ve artik sinif ortamu igerisinde birbirleriyle
dalga ge¢cme eylemimini birakarak artik kendi hatalarinda kendileri kahkalara

bogulmus ve tiim sinifi giildiirmiislerdir.

Ogrenciler miizik disiplini ile Ingilizceyi birlestirerek bir etkinlik performansi

sergilemenin farkli havasi ile mutlu olduklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlukla derse motivasyonlarmin yiiksek oldugu goriilmiis ve ders
bitmeden performanslarini sergileme iste§i konusunda sabirsiz davrandiklari

gozlemlenmistir.
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8. Haftaya iliskin Genel Degerlendirme

Bir 6nceki iinitenin kazanimlari ile ilgili olarak yapmis oldugumuz “O Ses Ingilizce”
etkinligi ilk basta ¢ok utanga¢ yaklagmalarina ragmen biiyiik bir ilgi gérmiistiir. Konusma
becerisini 6grencilere kazandirmanin ¢ok da eglenceli bir yolu olarak bir 6nceki iinitede
basar1 ile gergeklestirilmesinden dolayr bu {initede de ayni konsept ile bu iinitenin
kazanimlarimini verebilmek i¢in de dogru bir yol olarak uygulanmistir. Sonraki haftalarda
zaman zaman ogretmenin yanina gelip tekrardan ne zaman sarki etkinligi yapacagiz diye
sormaya baslayan 6grencilerin bu hafta ayn1 etkinligin farkli bir konseptini deneyeceklerini
ogrendikleri i¢in mutlu olduklar1 belirlenmistir. Aslinda her iki {inite i¢in de miizik
disiplini ile bir bag kurarak etkinlik yapilmasi en bastan planlanmis olsa da dgrencilerin bu
etkinlik ile ilgili biiyiik performanslar gosterecekleri tahmin edilmemistir. Bu baglamda
ogrenciler kazanim konularinda edinecekleri ifadeleri 6rtiik bir bigimde beklenenden de iyi

bir bicimde kavramislardir.

8. haftaya girmeden Once Ogrenilen ifadeleri beste yapmalar icin sevdikleri bir sarkiy
diisiinmelerini ve bu hafta gelirken sarkilarinin belli olmasi istenmistir. Ders baglangicinda
ogrenciler gruplara ayrilmistir. Bireysel olarak o6zel performans sergilemek isteyen
ogrencilere ise engel olunmamistir. Bu 6grenciler grup igin ¢aligmalarinin yani sira tam
hazirlikli geldikleri i¢in bireysel olarak da dinlenmistir. Etkinlik bazinda 6zel performans
sergilemek isteyen Ogrenciler ve kendini en ¢ok gdsterenler yine Sude naz ve Giirkan
olmustur. Deneysel uygulama siireci i¢in arastirmaci tarafindan iiretilen etkinlikler bazi
ogrencilerin miizik yetenegini de kesfetmelerine ve bunu somut olarak gostermelerine
olanak saglamistir. Bu haftaki etkinlikler esnasinda en ¢ok akilda kalan her zaman sessiz
ve ¢ekingen duran Sultan’in grup c¢alismasmin yani sira tek basina da performans
gostermek istemesiydi. Siirecin basinda en girisken O6grencilerin bile beste yapip sarki
sOylemeleri i¢in bazen zorlamalar yapmamiza ragmen gercekten ¢ekingen bir 6grencinin
evde video izledikten sonra kendine giivenir bir sekilde gelip ifadeleri sarki halinde

sOylemesini izlemek deneysel uygulama i¢in biiytik bir veri kaynagi olmustur.

Bir onceki hafta “Ihtiyaglara Ne Yapmali” etkinligi dogrultusunda yapilmis olan
zorunluluklar1 belirtme, ihtiyaglar1 ifade etme ve izin isteme kaliplarin1 bir sarki sectikten
sonra bestesi ile destekleyip soru ifadelerini kullanan ve cevap veren dgrenciler aslinda hig
de farkinda olmadan ortiik olarak bu ifadeleri konusma becerisini kazanmislardir. Buna ek
olarak konular1 kendi hizlarina gore istedikleri gibi dinleyip 6z gilivenli bir sekilde ve

bilerek sinifa gelerek bunu basarmis olmak tiim grubu mutlu etmistir. Ingilizce konusunda
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yapamayacagim korkusunu yenip kaygisiz bir sekilde evlerine gitmelerini saglamistir. Bu
baglamda haftanin 6zetini, uyguluyor oldugumuz yaklasima, derse ve bana ilgisinin
fazlasiyla arttigim1 davramissal tepkileri ile de fark ettiren 020 kodlu dgrencinin sarf etmis
oldugu su ciimleler gayet acik bir sekilde gostermektedir: “Ogretmenim ben bu derste ¢ok
eglendim. Onceki senelerde Ingilizce dersinde sikildigim konulart anlamak istemezdim.
Ugrasmak istemezdim. Ama artik dersler benim icin cok cok eglenceli. Ingilizce derslerini
cok seviyorum ve biitiin derslerin Ingilizce dersi gibi olmasint istiyorum. Size ¢ok tesekkiir

ederim bizim igin geceleri bile ¢calistyor sorularimiza internetten cevap veriyorsunuz.”
9.ve 10. HAFTA
24-25/04/2017
02/05/2017
9.ve 10. Haftaya iliskin Arastrmaci Goézlemleri
e Ogrencilerin 7. Uniteye dair tiim kazanim ifadelerin iginde bulundugu etkinlige

kiyafetleri ile birlikte hazir olarak geldigi gézlemlenmistir.

e Ogrencilerin derse eglenerek katildiklar1 ve olumlu duygularla etkinlige katkida

bulunduklar1 gézlemlenmistir.

e Ogrencilerin evde gerekli olan her tiirlii gdrevi yaparak gelen 6grenciler etkinlik
stireci igerisinde rahat bir sekilde sinif gérevlerini yerine getirmeye ¢aba gostermis,
kazanimlar dogrultusunda hedeflenen ifadeleri dogru bir sekilde telaffuz

edebildikleri gozlemlenmistir.

e Ogrenciler grup icerisindeki sorumluluklarmi en iyi sekilde yerine getirmeye

calistiklar1 gozlemlenmistir.

e Etkinlik 6grencilerin eglenerek dgrenmesini saglamis aktif olarak katilarak yabanci

dili kullanmalarin1 saglamistir.

o Kelime ya da ifade telaffuzlar1 esnasinda az da olsa zorluk ¢eken 6grencileri grup
arkadaslar1 6gretmene ihtiya¢c duymadan kendileri diizeltmeler yaparak dayanigsma

icinde olduklar1 gozlemlenmistir.
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e Ogrencilerin her etkinlik sonunda 6z degerlendirme ve akran grup degerlendirme
formlarimin yardimi ile degerlendirmenin ve ders sonunda ne gibi kazanimlar elde

edebilmeleri gerektiginin bilincine vararak itina ile ¢alistiklar1 gozlemlenmistir.

e Ogrencilerin duyussal ve davranigsal boyutta verilen gorevleri tutkuyla ve istekle yerine

getirdikleri gézlemlenmistir.

9.ve 10. Haftaya iliskin Genel Degerlendirme

9. ve 10. haftalarda 7. Uniteye dair verilen konu ve kazammlarm igerisinde bulundugu
konusma ve okuma becerilerine istinaden kapsamli bir tiyatro metni hazirlanip bigimsel
dramaya g¢evrilmistir. Ogrencilerle ilk giinlerde yapilacak olan bigimsel dramanin igerigi

incelenmistir. Konular1 ve video derslerle ilgili hep birlikte bir tekrar edilmis olunmustur.

Ogrenciler bir sonraki hafta icin bigimsel drama hazirliklar ile ilgili gerekli olan kiyafetleri
kendi isteklerine gore tasarlaylp gelmislerdir. Tasarlama kisminda zorluk yasayan
ogrencilerin hazir kiyafetlerden kullanmalarina izin verilmistir. Ogrenciler igin gosteri
tadinda olan ve 2 haftaya yayilan bu etkinlik aslinda bu iinite kapsaminda 6grenmeleri
gereken tim kazanimlari kullanmalari i¢in bir firsat olmustur. Uygulamali olarak
konusurlarken performan gosteren gruplar izleyen diger gruplar da dinleme yapma firsati
bulmuglardir. Ayn1 anda hem konugma hem de dinleme kazanimlarini bu sekilde edinmis

bulunmaktadirlar.

Erkeklerden bazilari anne ya da kiz kardes roliine biirtinmiislerdir. Boylece sinif ortami
daha eglenceli bir hale déniistiiriilmiistiir. Ozellikle Q18 kodlu dgrencinin anne roliine
biirlinmek icin getirdigi ve kullandig1 kiyafetler ile hareketlerini tipki bir dizi oyuncusu
gibi i¢ten yapmasi smifi daha ¢ok eglendirmis ve gercekten herkes roliine ¢ok sadik bir
sekilde hazirliklarint yaparak gelmistir. Deneysel uygulamanin sonunda mutluluk
icerisinde ayrilan 6grenciler bu haftanin ters yiiz sinif uygulamasi i¢in son hafta oldugunu

ogrendiklerinde diger iiniteler i¢in de devam etmek istediklerini ifade etmislerdir.

Son iki hafta tiim kazanimlarin birlestirilmis etkinlik tasarimlar1 ile bitis etkinlikleri
kullanilarak deneysel calisma sorunsuz olarak sonlandirilmistir. Ogrenciler igin siirecin
bitiyor olmasi, farklilastirilmis bir egitim gormenin bu hafta sonlandirtyor olmasi bira
liziicli bir atmosfere diintigsmistiir. Milli Egitim Bakanlig1 adina da idare, veli ve dgrenci
destegi almak, yeni bir modeli devlet okulunda denemek tiim paydaslar i¢in giizel bir

deneyim oldugu yapilmis olan bu deneysel uygulama sayesinde ortaya koyulmustur.
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Haftay1 ve hatta uygulamay: kapatirken akilda kalan ve ¢ok anlamli olan ciimle O 9 kodlu
ogrenci tarafindan sarfedilen : “Ogretmenim simdi hafiaya izleyecek bir videomuz
olmayacak mi? Biz simdi ne yapacagiz? Liitfen yarin bir daha yiikleyin devam edelim

bitirmeyelim.” s6zleri olmustur.

4.2.2. Ters Yiiz Stmf Modeli ile ilgili Siirece fliskin Ogrenci Gériislerine Dayah
Nitel Bulgular ve Yorum

Ters yiiz simif modeli deneysel uygulama siireci sona erdikten sonra 17 dgrenciyle goriisme
yapilmis ve deneysel uygulamaya iliskin 6grenci goriisleri bu boliimde temalara dayali
olarak tablolastirilmis ve raporlanmistir. Alt problemler baglaminda “Ingilizce dersinde ters
yiiz sinif modeli uygulamasina iliskin 6grenci goriigleri nelerdir?” sorusunun yaniti ise bu

boliimde sunulmustur.

4.2.2.1. Ogrencilerin Deneysel Uygulama Siirecinde Ters Yiiz Sumif
Modeli ve Uygulamalar ile ilgili Goriisleri

Ogrencilerin deneysel uygulama siirecinde Ters yiiz stmif modeli ve uygulamalar ile ilgili

olumlu ve olumsuz goriislerine ait nitel analizler Tablo 4.42.”de verilmistir.

Tablo 4.42.

Ters yiiz sinif Modeline Ait Genel Goriisler Temasi ve Gériisme Sonuglarinin Dagilimi

Soru 1 Tema Alt Temalar Kod Frekans
Online Iletisim 16
Ingilizce Dersini Oz degerlendirme 15
islerken Ozgiiven artigt 12
uyguladigimiz Ters
Ters yliz simf ZamandanTasarruf
yiiz sinif Modeli ile Modeline ait olum 11
ilgil Ters yiiz simf odeline ait olumlu Tngilizceyi "
uygulamalarimiz Modeline Ait glriigler KEJIIanab.iIme. :
' Genel Gérilsler Eglenceli Aktiviteler 9
hakkindaki $
- - Videoyu ileri geri 6
diisiinceleriniz sardirabilme
ir?
nelerdir’ Ters yiiz stf Videodan Sikilma 2
Modeline ait Evde Yazmaktan 2

olumsuz gorisler

Sikilma
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Tablo 4.42. incelendiginde dgrencilerin genel olarak ters yiliz sinif modeli uygulamasi ile
ilgili goriisler gériisme formunun ilk maddesinde olumlu ve olumsuz olarak yansitildig
goriilmektedir. Olumlu goriislerin yogun olmasinin yani sira, evde konular1 yazma konusu

ve videodan sikilma ilgili olarak sadece 2 kisi olumsuz goriis bildirmistir.

Goriisme sorularinin ilk maddesinde en yiiksek frekansla ne ¢ikan konu “Online Iletisim”
olmustur. 17 &grenciden 16 kisi on line iletisim kurarak 6gretmene her daim soru
yoneltebilmeleri ile ilgili memnuniyetlerini dile getirmisler ve 6gretmeni hep yanlarinda

hissetmelerinin onlar i¢in ne kadar giiven verici bir durum oldugundan bahsetmislerdir.

O 1: Evde bile égretmenimizle on line iletisim kurabiliyorduk. Zihnimizde kaliyordu. Bu
sayede evde istediklerimizi séyleyebiliyorduk. Ogretmenimizin her zaman yammizda

olmasi gurur veriyordu.

O 2: Ogretmenimizin bizim her daim yanimizda oldugunu hissetmek bana giiven veriyordu.

Artik kendime giivenerek parmak kaldiryyordum.

O 11: Evde de online sitede 6gretmenimize anlayamadigimiz sorular: sorabilmemiz bize

biiyiik bir avantajdi. O yiizden bana ¢ok faydasi oldu.

O 17: Okula énceden endise ederek gelivorduk ama artik endiselenmeden geliyorduk

¢linkii evde online olarak 6gretmenimize anlamadigimiz yerleri soruyorduk.

Goriisme sorularmmn ilk maddesinde en yiiksek frekansla 6ne ¢ikan ikinci konu “Oz
degerlendirme” olmustur. 17 oOgrenciden 15 tanesi bu konuya deginmistir ve 0z
degerlendirme yaparak, not kaygist olmadan degerlendirme yapabilmenin ne kadar dnemli

oldugunu vurgulamislardir.

O 6: Konu anlatimimin ardindan test olmasi ¢cok hosuma gitti. Ciinkii testte konuyu anlayip

anlayamadigimizi kontrol ediyoruz. Bu uygulamayla da kendimizi test ediyoruz.

O 13: Konu anlatimimn ardindan test oldugu icin dogrumuzu yanlisimizi gériiyorduk ve
tekrar konu anlatimini izleyebiliyorduk. Konu anlatimi tam olarak izledikten sonra okula

gelirken kendimize giivenebiliyorduk.

O 15: Gérsellerle kelimeleri eslestirmeli okulda ¢ok yapamadigimiz testleri sorulart orada
goriiyorduk. Anladigimizi anlamadigimizi video sonrasi testte goriiyorduk. Bu yanlislarin
dogrularini hemen arastirip buluyorduk ve aklimiza Oluyorduk. Béylece zihnimizde daha
iyi kalryordu.
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O 17: Videonun arkasindan test ¢ikiyordu ve testi yaparak okuldaki gibi heyecan stres
vapmadan testi rahat rahat yapip eksiklerimizi 6grenip ona gére ¢alisiyorduk ve ¢ok iyi

pekistiriyorduk.

Gériisme sorularmin ilk maddesinde en yiiksek frekansla éne cikan iigiincii konu “Oz
giiven artis1” olmustur. Bu konu ile ilgili goriisme yapilan 17 6grenciden 12 kisi olumlu
gortislerini bildirmis, uygulama 6ncesinde derslere kaygili gelirlerken uygulama esnasinda
zaten konu anlatimimi yapmis olarak geldikleri i¢in kendilerine gilivenerek ve istekli bir

sekilde geldiklerini dile getirmislerdir.
O 3: Evde calistigimiz icin kendimize giivenimiz oluyor ve bu sayede derste ¢ok verimli

oluyorduk.

O 5: Evde konular: 6grendigimiz icin okulda yaptigimiz aktivitelerde ézgiivenim artti.

Basarabilecegimi anladim. Bu da bana kendimi ¢ok iyi hissettirdi.

O 8: Ters yiiz simifevde yapildigi icin okula hazir geliyordum. Bir¢ok aktiviteler yaptik bu
sekilde. Ben daha iyi 6grendim.

O 10: Evde calisigimiz zaman okula gelirken daha Oz giivenli ve konuya hazir bir sekilde

geliyoruz.
O 12: Evde hazirlikls geldigimiz icin okula gelirken icimde gerginlik olmuyordu.

O 14: Evden hazirhikl geldigimiz icin korkmuyorduk ve ogretmenin sordugu sorular:

dogru biliyorduk.

Goriigme sorularinin ilk maddesinde en yiiksek frekansla one ¢ikan dordiincti konu
“Zamandan Tasarruf” olmustur. Goriisme yapilan 17 6grenciden 11 kisi bu konuya

deginmistir.

O 2: Bu sayede okulda yazmakla vakit kaybetmiyorduk. Evde yazip dinledigimiz icin

okulda drama gibi aktivitelerle daha fazla zaman kazaniyorduk.

O 3: Ters yiiz simifuygulamasi bize zamandan tasarruf yapmamizi sagladi. Bu sayede hem

evde hem okulda ¢alistigimiz icin dersleri daha verimli bir sekilde isliyorduk.

O 4: Bu uygulamanin bana faydalar: evde ¢alistigim icin derse geldigimde daha cok

vaktimiz oluyordu ve yarismalar yaparak kendimizi olgiiyorduk. Bu durumda iyi bir
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seviyede olmak bizi ¢ok mutlu ediyordu. Bu konu ile ilgili onerilerim ise bu konunun tiim
Ingilizce ile alakali seylere daha fazla yer verilmesini éneriyorum. Ciinkii Ingilizce

bilmeyen herkesin bence bilmesi gerekiyor.

O 7: Uygulama sayesinde vakit kazandik. Kazandigimiz vakit sayesinde okulda yarismalar,

eglenceli etkinlikler, dinlemeler yaptik.

Gorlisme sorularinin ilk maddesinde en yiiksek frekansla one c¢ikan besinci konu
“Ingilizceyi Kullanabilme” olmustur. Gériisme yapilan 17 6grenciden 10 kisi bu konuya
deginmistir.

O 8: Artik Ingilizce seyleri dinlerken zorlanmiyorum. Bu sayede giinliik hayatta Ingilizceyi

daha iyi kullaniyorum. Yarismalar yapiyorduk ama burada birbirimizle yarismiyorduk.

O 10: Ogrendigim seyleri o sekilde sadece sinavda yazi olarak yazabilirdim ve giinliik
hayatta kullanmazdim. Ama derste konusmaya yonelik yaptigimiz oyunlar ve yarismalar

sayesinde giinliik hayatta da akict olarak konugabilecek duruma geldim.

O 16: Evde izledigimiz video sayesinde okulda etkinlik yapacak vakit buluyorduk. Bu
sayede ileri seviye Ingilizcemiz oluyordu ve yabanci biri ile karsilastigimizda onunla bazi

konulari konusabilme seviyesine geldik.

Goriisme sorulariin ilk maddesinde farkli frekanslarla 6ne ¢ikan diger konular sirast ile 9
ogrenci ile “Vakit arttirarak eglenceli aktiviteler yapabilme” ve 6 6grenci ile “Video Ders
Anlatimi Siirecinde Tekrar Basa Donebilme”olmustur. Bu olumlu gériislerin yani sira 17
ogrenciden 4 kisi olumsuz goriis belirtmistir. Bu 6grencilerin olumlu goriislerinin yan1 sira
olumsuz gordiikleri taraflar ders anlatim videosu ile ilgili konular1 evde yazmak zorunda
olduklar1 ve bu yiizden videonun sikici geldigi ile ilgilidir. Bu konu ile ilgili 6grencilerin

belirttigi goriisler asagidaki gibidir:

O 8: Flipped Classroom’u begendim ama sadece bir tane begenmedigim bir sey vardi.
Videodaki yazilart deftere yaziyorduk. Normalde yazmayr da begeniyordum ama video

izlerken yazilar ¢ok oldugu icin zorlandim.

O 10: Benim bu uygulamada en cok derste yazi yazmak yerine yarismalar, oyunlar ve
aktiviteler yapmamiz hosuma gitti. Ama videoyu uzunca izleyip deftere ¢cok yazi yazmamizi

begenmedim.
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4.2.2.2. Ogrencilerin Deneysel Uygulama Siirecinde Ters Yiiz Swif

Modelinin Ingilizceye yonelik Becerilerini Etkilemesine Iliskin Goriisleri

Arastirmada goriisme sorularmin bu maddesinde Ingilizce becerilerine yonelik dinleme,
konusma ve okuma becerilerine yonelik ti¢ alt tema olusturmustur. 6grencilerin deneysel
uygulama siirecinde Ters yiiz siif modelinin Ingilizceye yonelik becerilerini etkilemesine

iligkin goriislerine ait nitel analizler Tablo 4.43.’de verilmistir.

Tablo 4.43.

Ters Yiiz Suf Modelinin Ingilizceye Yénelik Becerilere Etkisi Temas: Goriisme
Sonuglarimin Dagilimi

Soru 2 Tema Alt Temalar Kod Frekans
Dogru Okuma 5
Hizli Okuma 5
Okuma Becerisi Okumada Istek 3

Okudugunu Anlama 3

Okumada Giiven
Artisi

Ters yiiz smif Ters yiiz sif

il ini Dinleneni Anlam
Modeli Ingilizceye modelinin ene ama 14

Dinleme Becerisi - -
Dinleme sayesinde

yonelik Ingilizceye telaffuzda gelisme 12
becerilerinizi nasil Yonelik Dogru Telaffuz 10
etkiledi? Becerilere Etkisi -

Konusmada Istek 5

Artisi

Akict Konugma 3

Konusma Becerisi
Konusmada Gelisme 3

Igonusmada 3
Ozgiliven Artisi
Ingilizceyi 3
Kullanabilme

4.2.2.2.1. Osrencilerin Deneysel Uygulama Siirecinde Ters Yiiz Simif
Modelinin Ingilizceye yonelik Dinleme Becerilerine Etkisine [liskin

Goriisleri

Goriisme sorularinin dinleme becerileri ile ilgili bu alt maddesinde 17 6grenciden 14 tanesi

“Dinleneni Anlama” ile ilgili etkili goriislerden bahsetmistir. Buna ek olarak en yiiksek
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ikinci frekansa sahip olan ve 12 §grencinin goriislerini olumlu yonde bildirdigi “Telaffuzda

Gelisim” 6ne ¢ikmigtir. Bu iki konu ile ilgili olarak 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

O 1: Dinleme yapamiyorken artik dinledigim herseyi anlayabiliyorum. Dinledigim herseyi
istekli bir sekilde dinliyordum.

O 5: Ters yiiz sinifuygulamas: sayesinde videoda 6gretmenimiz isledigimiz herseyi dogru
bir sekilde telaffuz ediyordu. Biz de dogru telaffuz edemedigimiz seyleri tekrar tekrar

dinleyerek kulagimiz asina oluyordu.

O 8: Dinleme olarak eskiden Ingilizce bir ciimleyi duydugumda bir sey anlamiyordum.
Fakat simdi daha iyi anlayabiliyorum. Ingilizce bir kelime duydugumda direk ne demek

istedigini anlayabiliyorum.

O 17: Ters yiiz simifsayesinde dinlemem ¢ok ve ¢ok gelisti ve kelimeleri yanlsg

soylemiyorduk. Bu program sayesinde gelisti dinlemelerim.

4.2.2.2.2. Ogrencilerin Deneysel Uygulama Siirecinde Ters Yiiz Simf
Modelinin Ingilizceye Yénelik Konusma Becerilerine Etkisine Iliskin

Goriisleri

Gorsme sorularinin konusma becerileri ile ilgili bu alt maddesinde 17 6grenciden 10 tanesi
“Dogru Telaffuz Edebilme” ile ilgili etkili goriiglerden bahsetmistir. Buna ek olarak en
yiiksek ikinci frekansa sahip olan ve 6grencilerin goriislerini olumlu yonde bildirdigi ve 5
ogrenci tarafindan deginilen “Konusmada Istek Artis1” 6ne ¢ikmistir. Gériisme sorularinin
konusma becerileri ile ilgili bu alt maddesinde ayni frekansla 3. sirada “Akict Konusma”
“Konugmada Gelisme Kaydetme”, “Konusmada Ozgiiven Artis1” ve “Ingilizceyi
Kullanabilme” yer almaktadir. Bu tema ile ilgili bazi 6grencilerin belirtmis olduklar

goriisler asagidaki gibidir:

O 8: Ailem benim daha iyi Ingilizce égrendigimi anliyorlardi. Ters yiiz sumif video izlerken
benim heyecanmimdan dolayt annem de heyecanlaniyor o da benimle izliyordu. Evde
Ingilizce konusmaya 6zen gosteriyordum. Flipped Classroom 'un bana ¢ok faydast oldu. Bu

sayede daha iyi konusuyor, yaziyor ve okuyorduk.
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O 6: Uygulamaya baslamadan énce konusma yetenegim yoktu. Uygulamadan sonra ise ¢ok
iyi konusabildim. Ciinkii bol bol ¢alisma yapabildigimiz i¢in konusurken dogru telaffuz

edebiliyorum.

O 10: Derste égrendigimi yazabiliyordum ama soylerken ciimle kurmakta cesitli zorluklar
vasiyordum. Derste konusmaya yonelik etkinlikler yaparak telaffuzumuz gelisti ve diizeldi.

Bu sekilde konusurken ciimle kurmakta zorlanmuryorum.

O 11: Yaptigimiz etkinlikler sayesinde konusmamiz gelisti ve etkinlikte kendime giivenim
artti. Hocamizin yaptig1 tiim etkinliklere katilmak istiyordum. Bu yiizden bana ¢ok katkist

oldu ve konusmam gelisti.

O 2. Konusma yetenegim cok gelisti. Yaptigimiz dramalar ve tiyatrolar sayesinde daha

hizli ve akici konusabiliyorum.

O 9: Artik Ingilizce ciimle ya da kelime soylerken takilmiyorum. Herseye katiliyorum.

Eskiden ¢ikmiyordum ve cesaret edemiyordum.

O 13: Evde dinlemelerle birlikte konusurken giinliik hayata aktarabiliyorum ve daha

istekliyim, konusmak istiyorum. Kendime giivenim artti.

4.2.2.2.3. Ogrencilerin Deneysel Uygulama Siirecinde Ters Yiiz Sinif
Modelinin Ingilizceye yonelik Okuma Becerilerine Etkisine Iliskin

Goriisleri

Aragtirmada gériisme formunun 2. maddesine iligkin okuma becerisine ait alt boyutla ilgili
ogrenci goriisleri “Dogru Okuma” ve “Hizli Okuma” becerilerinin geligsmesiyle ilgili en
yiiksek frekansa sahip olarak 5 6grencinin bu konudan bahsetmesi ile 6ne ¢ikmistir. Buna
ek olarak “Okumada Istek Artis1” ve “Okudugunu Anlayabilme” konular1 3 grenci ile en
yiiksek frekansi takip eden ikinci konular olmustur. Ogrenciler bu alt maddede 2 frekans
ile “Okumada Yasadiklar1 Giiven Artis1” ile ilgili de olumlu yonde goriis bildirmislerdir.

Belirtilmis olan konularla ilgili olarak baz1 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

O 1: Eskiden Ingilizce kelimeleri Tiirkcedeki gibi yazildigi gibi okurken simdi her seyi
neredeyse dogru okuyorum.

O 4. Okuma becerilerimiz ¢ok gelisti. Konu anlatimlarindaki yazilari okudukga
telaffuzumuz da o kadar gelisiyordu.
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O 6: Artik daha istekli okuyorum. Eskiden hi¢c okumaz iken simdi okumak icin can

atiyorum.

O 10: Bir seyi okurken zorlaniyordum ve okudugumu cok takilarak okuyup okudugumu
anlamiyordum. Ama okumakla ilgili etkinlik yaptikca okurken daha da hizli okudum ve ¢ok

takilmadigim icin daha rahat okudum.

O 15: Ingilizce metinleri kelimelerini daha az yanhsla okuyorduk. Daha nitelikli okuyorduk

ve artik kendimize giiveniyorduk.

4.2.2.3. Ogrencilerin Deneysel Uygulama Siirecinde Ters Yiiz Simif
Modelinin Yapilmamis Olmasi Durumunda Hangi Becerilerden Eksik

Kalinacagina Iliskin Gériigleri

Ogrencilerin deneysel uygulama siirecinde ters yiiz simif modelinin yapilmamis olmasi
durumunda hangi becerilerden eksik kalinacagina iliskin goriislerine ait nitel analizleri

Tablo 4.44.’de verilmistir.

Tablo 4.44.

Ters Yiiz Sumf Modeli Yapilmamis Olsaydi “Eksik Kalinacagina Inanilan Beceriler”
Temasi ve Goriisme Sonug¢larinin Dagilimi

Soru 3 Tema Alt Temalar Kod Frekans
Ters yiiz sif Konusma 10
Modelin1 yapmamig
o Uygulama
olsaydik Ingilizcede Dinleme 7
Yapilmasaydi
dinleme, konusma ve .
o Eksik
okuma becerilerinden
Kaliacagina
en ¢ok hangisinin . )
Inanilan Beceriler  Konusma ve dinleme 15

eksik kalacagini

diistiniirdiiniiz?

Arastirmada deneysel uygulama yapilmasaydi Ogrencilerin hangi becerilerden eksik
kalacaklarina iligkin goriislerini belirtmeleri istenen maddede 17 o6grenciden 10 kisi
oncelikli olarak konugsma becerisinin eksik kalacagini, 7 kisi ise dinleme becerilerinin

eksik kalacagini sdylemislerdir. 17 6grenciden 15 tanesi hem konusma hem de dinleme
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becerileri ile ilgili goriis belirterek her iki beceriye de o6nem verme derecelerini

gostermislerdir. Bu madde ile ilgili 6grenci goriisleri agagidaki gibidir:

O 10: Bence benim en ¢ok konusmam eksik kalirdi. Ciinkii ben kelimeleri yazmakta ve
okumakta ¢ok zorlanmiyordum. Ama konusurken kelimeleri yan yana getirerek ciimle
kurmakta zorlaniyordum. Ciinkii konusurken ciimleyi yanls kurarsam diye tedirgin

oluyordum ve konusma etkinliklerinde parmak kaldirmak istemiyordum.

O 13: En ¢ok konusma ve dinleme eksik kalirdi ¢iinkii okulda iken yazma ve okuma
yvapryorduk ve konusma ve dinleme aktivitelerinde geride kalryyordum. Hi¢ rahat

edemiyordum.

O 17: Konusma ve dinleme konusunda eksik kalirdim ciinkii kelimeleri soylerken ve
dinlerken hep kelimeleri yarim séyliiyordum. Turistlerle konusurken kitap gétiiriip onunla

konusacak degildim. Benim konusma ve dinlemem eksik kalird.

4.2.2.4. Ogrencilerin Deneysel Uygulama Siirecinde Ters Yiiz Sinf
Modelinin Ingilizce Tutumlarina Yonelik Oncesi ve Sonrasina Iliskin

Goriisleri
Ogrencilerin deneysel uygulama siirecinde ters yiiz simif modelinin Ingilizce tutumlarina
yonelik oncesi ve sonrasina iligkin goriislerine ait nitel analizleri Tablo 4.45.”de verilmistir.
Tablo 4.45.

Ters Yiiz Sumif Modeli Uygulama Oncesi ve Sonrasina Iliskin Farkedilen Tutum Fark:
Temasi ve Goriisme Sonuc¢larinin Dagilimi

Soru 4 Tema Kod Frekans
Yabanci Sarki Dinleme 8

Ters ytiz sinif Modelin Yabanci Film Izleme 8
yapmadan 6nceki
Co . - ) Derse Katilma Istegi 7
Ingilizce dersine kars1 Uygulama Oncesi ve £
olan tutumunuz ile bu Sonrasina {liskin Dersi Sevme 7
uygulamadan sonraki Farkedilen Tutum Fark .

Y9 arkedilen Tutum Farki Ingilizceye Karg1 Merak 6

tututmnuz arasindaki

_ Ingilizce Dersinden
farklar nelerdir? Korkmamak

Bilgisayar Oyumu Yerine
Sisteme Girmek
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Arastirmada &grencilerin deneysel uygulama sonrasinda Ingilizce dersine yonelik tutumlari
ile ilgili goriislerin analizi sonucunda en yiiksek ve 8 frekansla ortaya ¢ikan “Yabanci Sarki
Dinleme ve Yabanci Film Izleme” konusuna deginlmistir. Gériisme yapilan 6grencilere
gore Oncesinde yabanci sarki dinleme ve film izleme gibi davranislar1 yokken, bu
uygulama sonrasinda bu konularda ilgileri artmis, artik anlayabildiklerini ve pratik yaparak
bu konudaki isteklerinin 6n plana ¢iktigin1 ortaya koymustur. Buna ek olarak 7 frekansla
ortaya ¢ikan “Derse Katilma Istegi” ve “Dersi Sevme” konular1 en yiiksek frekansi
izleyerek ikinci sirada yer almistir. Bu durumlarla ilgili baz1 6grencilerin belirttigi goriisler

asagidaki gibidir:

O 1: Ben eskiden Ingilizceyi gereksiz bir ders olarak goriiyordum. Simdi en giizel ders ve
eglenceli. Farkly bir dil 6grenmek eglenceli geliyor. Kendime giivenerek geliyordum.
Bilerek geldigim i¢in hosuma gidiyordu. Eskiden yabanci dilden korkuyordum. Simdi

derslere giriyor, yabanct sarkilar dinliyor, yabanci filmler izliyorum. Merakim artti.

O 5: Ben eskiden Ingilizceyi hi¢ sevmezdim ama artik ¢cok seviyordum. Diisiincelerim ¢ok
degisti. Artik Ingilizceden ¢ok korkmuyorum. Ingilizce dersi gelsin diye giin cekiyordum.
Ingilizce sarkilara filmlere kitaplara daha cok yer veriyorum. Ingilizceye olan merakim

artti.

O 8: Flipped Classroom yapmadan once Ingilizceyi fazla sevmiyordum. Ama Flipped
Classroomu yaptiktan sonra daha fazla sevdim. Onceden okula korkarak geliyordum ama
Ters yiiz simfyaptiktan sonra derslere hazir ve korkmadan geliyorum. Artik Ingilizce sark:

dinlemeyi seviyorum.

O 5: Benim Ingilizceye olan ilgim artti. Bu da benim icin ¢cok énemli. Ben kendimi Ingilizce
dersindeyken kendimi taniyamayacak hale geldim. Zamanin nasil gec¢tigini anlayamadim.

Bu da ¢ok onemli.

O 16: Yaptigimiz uygulama sonucu derse isteyerek katiliyordum ve okula korkarak
gelmiyorum. Ingilizce dersini sevdigim icin Ingilizce sarkilara olan tutumum artti. Bu
sayede Ingilizcem gelisti ve daha cok Ingilizce dersinin olmasim istiyordum. Ailede ara
sira Ingilizce konusuyorduk. Bu da benim Ingilizce kelimeleri unutmamama sebep
oluyordu. Evde harcadigim oyuna olan vaktimi kisaltip Ingilizceye daha cok vakit
aywriyordum. Bu sayede Ingilizceye cok bagimlilik yaptim. Bir de Ingilizcemin gelismesi

artti.
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O 12: Flipped Classroom uygulamasim yapmadigimiz zaman konularda parmak
kaldirmiyordum. Derse gelmeden dnce okula gelirken korkuyordum. Flipped Classroom
uygulamasint yaptigimizda ¢ok giizel olmugstu. Derse gelirken sevingle geliyordum. Eskiden
hi¢ Ingilizce sarki dinlemezdim ama simdi bos zamanlarimizda Ingilizce sarki dinliyorum.

Eskiden Ingilizceyi hi¢c sevmezdim ama simdi ¢cok seviyorum.

Gorligme sorularinin bu maddesiyle ilgili olarak 6ne ¢ikan diger konular 6 frekansla
“Ingilizceye Karst Merak”, 5 frekansla “Ingilizce Dersten korkmamak” ve 5 frekansla
“Bilgisayar Oyunu Oynamak Yerine Online Siteye Girmek” olmustur. Bu konularla ilgili

ogrencilerin belirtmis oldugu goriisler asagidaki gibidir:

O 3: Bu uygulamay: yaptiktan sonra Ingilizceye ¢alisma merakim artti. Bu merakim
sayesinde bu wuygulamanmin benim i¢in ¢ok faydali oldugunu anladim. Benim bu
uygulamayla yaptigim ¢alismalar benim okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerimi

artirdi.

O 7: Ingilizce olan giinler okula gelme istegim artti. Okula gelirken giivenim artti. Ingilizce
derslerinde her soruya parmak kaldirmaya calistm. Ingilizceye olan merakim artti.

Herkesle Tiirkge yerine Ingilizce konusmaya basladim.

O 10: Ben bu wuygulama olmadan énce konusma ile ilgili etkinliklere fazla katilmak
istemiyordum. Ciinkii konusurken her seferinde sinifin éniinde yanls soylemekten
korkuyordum. Ama bu uygulamadan sonra konusmada daha da ilerledim ve derslerde
yanlis yapacak olabilsem bile parmak kaldirarak yanls yapmaktan korkmuyorum. Evde
Tiirkce kitabin yam sira Ingilizce kitaplar da okumaya basladim ve bu kitaplar: aileme

anlattim ve onlara cevirdim.

O 2: Ben énceden Ingilizce dersinden sikilirdim. Hemen bitsin isterdim. Ama yaptigimiz bu
uygulama sayesinde daha cok Ingilizce sarki, film, cesitli aktiviteler yapmaya bagsladim.
Kotii oyunlardan uzaklasarak artik her giin Ingilizceden her giin bir kelime bir ciimle ve

bir metin yazmaya basladim.

O 14: Eskiden Ingilizce sevmiyordum ve derse girmek istemiyordum. Ters yiiz
sinifsayesinde oyunlart biraktim Ve Ingilizceyi sevmeye basladim. Ingilizce sarkilari

sevmeye basladim.
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4.2.3. Ogrencilerin Ters Yiiz Simf Uygulamasi Siirecinde Doldurduklar

“Yansitic1 Giinliik” lere fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada deney grubu 6grencilerine her dersin sonunda yansitict giinliik yazma gorevi
verilmistir. Deney grubunda yer alan ve gegerli yorumlar yapabilen 6grencilerin goriisleri
on planda tutulmustur. Yar1 yapilandirilmis bicimde hazirlanan yansitict gilinliik sorular
ogrencilere onceden verilmis ve her hafta uygulama yapildiktan sonra sadece bir haftaya
ait gorlslerle simirli birakilmamis, genel olarak her hafta doldurmalari istenmistir.
Ogrenciler giinliikleri doldurabilmeleri igin vakit kaldig1 zamanlar ders sonunda, vakit
kalmadig1 zamanlarda ise ders dig1 doldurmalari istenmis ve hafta baginda teslim alinmistir.
Yansitic1 giinliik sorularina verilen cevaplar betimsel analize tabi tutulmustur. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar yansitict giinliik maddelerine ait temalara ayrildiktan sonra 6nemli
goriilen hususlar aragtirmada dogrudan alint1 yapilarak belirtilmistir.

1. Derse gelmeden Once yapmis oldugun hazirliklar ders esnasinda sana ne gibi katkilar
sagladi1?

Tema: Online Dersin Ders Oncesi Ogrenci Egitimine Katkilari

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir bolimi ders 6ncesi on line sekilde yapilmis
olan hazirliklar ve konu anlatimi ile ilgili olarak bahsedilen haftada sagladigi katkilarla
ilgili olarak belirtmis olduklar1 goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

O 3: Evde videoyu izledigimiz ve bu konuyu zaten égrendigimiz icin sinifta sadece kisa bir
tekrar yaptik. Kalan zamanimizda ise bu konularla ilgili bir siirii oyunlar oynadik. Bu

yiizden konuyu hem daha iyi anladik, hem de eglenerek 6grenmis olduk.

O 16: Derse gelmeden énce calistigim icin derste daha iyi oldum. Ve evde izledigim icin

derste daha ¢ok eglendik ve bir siirii aktivite yaptik. Hem eglendim hem 6grendim.

O 2: Cok iyi katkilar sagliyor. Mesela site izlemis oldugum videoyu izledikten sonra
karsima c¢ikan testi ¢oziiyorum. Cok daha aklimda kalyyor. Boyle 6grenmek daha iyi
oluyor. Anlamadigim soru olursa 6gretmenime internetten mesaj atiyorum ve o SOrunun

cevabini 6grenince anlamadigim hi¢bir sey kalmiyor.

O 10: Izledigimiz film sayesinde kelimeler de dgreniyoruz ve una gore Ingilizce
konusabilmemiz kat kat artiyor. Hayal giiciimiiz vb... seylerimiz artiyor. Ve bize katk

saglanan bilgi isimize yartyor.

2. Bugiinkii dersle ilgili olumlu ya da olumsuz diigiincelerin nelerdir?
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Tema: Deneysel Uygulama Siirecinin Bilissel Ogrenme ile Ilgili Ogrenci Goziindeki Ortiik

Degerlendirmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimii Deneysel uygulama i¢in olusturulan
ders ortammin 6grencilerin diistincelerini etkileyen olumlu ve olumsuz durumlar ile ilgili

belirtmis olduklar goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

O 2: Ders verimli oldu ciinkii etkinliklerin olmas: sayesinde pekistirme yapiyoruz. Hangi
filmi seviyorsun sorularini 6grendik ve sonunda bu sorularin hepsine cevap verebilir
oldum. Filmin yénetmeni kim, filmin bagsrol oyuncusu kim, bunlarin hepsini artik

diistinmeden cevap verebiliyorum.

O 11: Filmler hakkinda sorular sorup cevaplamay: égrendim. Bu ders bana verimli oldu
clinkii ben yabanci bir iilkeye gitsem film izlemek istesem bazi kisilere artik filmler
hakkinda sorular sorabilirim. Artik Ingilizce filmleri bos bos izlemiyorum. Dersi hem

eglenerek hem de dgrenerek isliyoruz.

O 9: Bugiin hem eglenmis oldum. Tabi bazen kazandik bazen kaybettik. Eglenirken biraz
da 6grendik. Bunlar: sarkilara ¢evirdik. Yani giin renkli gecti.

O 3: Derste grupla birlikte calismayr 6grendik. Calisirken birbirimizin eksiklerini kapattik.
Tahtada ¢izdigimiz resimleri agiklama bana biraz zor geldi. Ama grup¢a yapinca kendime

daha ¢ok giivendim.

O 10: Dersle ilgili diisiincelerim bu konularla ilgili daha cok bilgi 6greniyoruz. Peki
ogretmenimiz neden izletiyor? Ciinkii bu konulari bize kalict ogretiyor. Bu yiizden

ogreniyoruz.

O 19: Bugiinkii derste Ingilizce tiyatro yaptik ve videodan égrendigimiz kelimeleri gercek

hayatta nasil kullanacagimizi ogrendik.

3. Bugiinkii dersin sende biraktig1 duygusal izlenimler nelerdir?
Tema: Deneysel Uygulama Siirecinin Duyussal Ogrenme ile Ilgili Ogrenci Goziindeki

Ortiik Degerlendirmesi

152



Arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiikk bir boliimii deneysel uygulama sayesinde
olusturulan ders ortaminin dgrencilerin duygularini etkileyen olumlu ve olumsuz durumlar

ile ilgili belirtmis olduklar1 goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

O 3: Ben bu derste ¢ok eglendim. Eskiden Ingilizce dersinde sikildigim konulari anlamak
istemezdim. Ama artik dersler cok eglenceli geciyor. Bu yiizden Ingilizce derslerini ¢ok

seviyorum ve biitiin derslerin Ingilizce dersi gibi olmasint istiyorum.

O 8: Onceden derslerde 6gretmen kaldiracak diye odiim patlardi. Bu deslerde hi¢ de 6yle
olmuyordu. Simdi ise Ingilizceyi iple ¢ekiyorum. Tahtaya kalkmaya can attim. Onceden

korkardim simdi sinifia Ingilizce oyunlar oynuyor egleniyoruz.

O 15: Bugiinkii derste ¢cooook eglendik. Ben mutlu oldum. O ciimleleri sarkiyla yapmay:
ogrendik. Soru ciimlelerini 6grendik. Ben eskiden Ingilizce denince korkuyordum. Simdi

cok eglendik. Ik dlciimde kétiiyken simdi hem dinlemem hem konusmam giizellesti.

O 22: Cok egleniyorum. Onceden Ingilizce dersini iple cekerdim. Simdi ise daha da ¢ok
sevmeye basladim. Onceden séz aldigimda bacaklarim azicik titrerdi. Simdi ise o korku o

heyecan yok. Artik Ingilizceyi daha ¢ok seviyorum.
4. Eklemek Istedigin Farkli Goriislerin Varsa Nelerdir?

Yansitict glinliik maddelerinin bu son maddesinde diger maddeler gibi 6nceden belirlenen
bir tema bulunmayip 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore belirlenen tamalar ve bu
kisimda belirlenmis olan temalar dogrultusunda belirtilmis olan goriisler yer almaktadir.
Bu madde ile ilgili olarak 6grencilerin verdigi yanitlar dogrultusunda en ¢ok bahsi gegen
konulara verilen tema isimleri, “Ust Diizey Ingilizce Egitimi”, “Tiim Derslerin Ters yiiz
sinif modeli uygulamasina Gére Islenmesi Istegi”, “Yabanci dil Becerilerinin Gelismesi”,
“BEglenerek Ogrenme”, “Ogrencilerde Olusan Olumlu Duygular” olmustur. Bu tema

basliklaryla ilgili olarak baz1 6grencilerin belirtmis oldugu goriisler agagidaki gibidir:

O 14: Ben artk cok egleniyorum. Site ve okulda yapmis oldugumuz etkinlikler benim
Ingilizceyi daha ¢ok sevmemi sagladi. Kaygi ve tutum élceginde eskiden bir ¢ok olumsuz
gortigiim vardi. Ama artik hepsine olumlu karar veriyorum. Yaptigimiz iist diizey

calismalardan artik ¢ok zevk alarak yapryorum. Sevgili ogretmenime ¢ok tesekkiir ederim.

O 17: Bu uygulamalar: yaptigimdan beri ¢ok seviyorum. Video uygulamalar: hem evde

izleyip gelince daha hizli anlayp konusabiliyorum. Bu sayede dersi daha hizli anlayp
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konusabiliyorum. Bu sayede dersi daha ¢ok seviyorum. Uygulamalar: yapmasa belki bu

seviyeye gelemezdim. Bana katkisi ¢ok.

O 24: Bunlar: yapmasaydik daha fazla konusamazdik. Zamanmmizi verimli kullanabildik.
Artik daha fazla bilgi ogrenebiliyorum. Bu uygulama bana daha fazla kelimeler

ogrendirdi.

O 11: Ogretmenimiz bizim icin cok ugrasiyor, yoruluyor. Biz de onun emegine kars
calistyoruz. Ogretmenimiz sayesinde sadece Milli Egitim Bakanligi'min kitabindan degil
oyunlarla, videolarla, tiyatrolarla, miiziklerle bize ingilizce sevdiriliyor. Hocamiz bize
zorla degil tatli dille ogretiyor. Biz de korkmadan konusabiliyor, soyleyebiliyoruz.
Hocamiz hep kagitla sinav yapmiyor konusarak da sinav yapiyor. Ogretmenimizle ders
islerken kendimi gercek parti iinitesinde hissediyorum ¢iinkii ¢ok egleniyorum. Bu yiizden

ogretmenime hem sinif adina hem de kendi adima tesekkiir ederim.

O 27: Bu site sayesinde bugiinkii derslerim cok yararli gecti. Dersteki performansim
yiikseldi. Ingilizceyi anlamaya basladim. Kelime haznem genisledi. Dersteki oyunlari
oynarken ¢ok mutlu oluyorum c¢iinkii basarmanin bana verdigi his benim yiikseklerde
olmami saglyor. Daha iist seviyede bir ¢alisma oluyor ve ders i¢in ¢ok verimli ve eglenceli

oluyor. Acikcast artik eskisinden daha cok Ingilizceyi seviyorum ve mutluluk duyuyorum.

O 21: Biitiin etkinlikler béyle gercek¢i olsun. Ingilizceyi normal hayatimda daha onceden

kullanmazdim. Simdi normal hayatimda her zaman kullantyorum.

O 22: Keske tiim derslerimiz bu sekilde olsaydi. O zaman okul ¢cok daha eglenceli olurdu.

Cocuklar okulu daha da sevebilirdi belki.

O 2: Cok sevindim. Ciinkii Ingilizceyi biliyordum. Az da olsa biliyordum. Bu yiizden ¢ok

seviniyordum. Yabanci iilkeye gittigimde konusabilecektim ve bu beni ¢ok mutlu ediyordu.

O 15: Simdi o kadar rahatim ki sinifta vaktimiz oldugu icin ¢ok rahat konugabiliyorum.
Hatta eskiden ogretmenimiz oyun oynamaya birka¢ kisi kaldirdiginda bile korkup
kalkmamigtim. Ama simdi tiim etkinliklere katilyyorum. Cok mutlu oluyorum. Yasasin

Ingilizce!

O 18: Vakit artirabildigimiz icin yaptigimiz tiyatro ¢ok eglenceli gegti. Umarim bir daha
boyle bir uygulama yapariz. Bir¢ok sey yaptik. Eglendik, 6grendik. Cok mutluydum. Yeni
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kelimeler ogrendik. Hayal giiciimiizii kullandik. Tiyatro yapmanin nasil oldugunu gérdiik.

Yeni seyler 6grendim ve gordiim.

O 24: Ben bu uygulamamizdan cesaret aldim. Heyecanimi yendim. Korkumu yendim. Her

sey daha kolay geldi. Tiyatro yaparak konusma telaffuzum gelisti.

O 22: Bu dersin ¢ok verimli oldugunu diisiiniiyorum. Hem eSlendik, hem égrendik. Kegke

tiim dersler bu sekilde olsa...

O 27: Videodaki kelimeler ve kaliplar yapmis oldugumuz 6. Ve 7. Unitelerin tamamini
kapsayan bir tiyatro oyunuyla son buldu. Kelimeleri pekistirdik. Hem ogrenmis olduk hem
de eglenmis olduk. Giiniimiiz ¢ok giizel gecti ve kelimeleri hi¢ unutmayacagimiz bir
bicimde hafizamiza kazidik. Ogretmenime cok tesekkiir ediyorum. Bize diger siniflardan
daha iist diizeyde bir egitim gosterdi. Ve onun sayesinde c¢ok iyi performanslar

sergiliyoruz.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliim, arastirma analizleri sonucunda bulgulara dayali olarak ortaya c¢ikarilan
sonuglari, bu sonuglarla baglantili olarak ilgili alanda ortaya konulan diger ¢aligmalarin
sonuclar1 ve bu sonuclarin arastirma sonuglar ile karsilastirilmasi baglaminda 6ne siiriilen

tartisma boliimiinii ve Onerileri icermektedir.

5.1. Nicel Boyuta Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmanin nicel analiz boliimiinde, “Ters Yiiz Smf Modeli” nin &grencilerin
akademik basarilarina, Ingilizceye yonelik tutumlarina ve Ingilizce 6grenme kaygilarina
etkisi incelenmistir. Arastirmanin bu kisminda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin; Ingilizce dersi-akademik basar1 6n-test, son-test puanlari, Ingilizce grenme
kaygisina etkisine iligkin 6n-kaygi ile son-kaygi puanlar1 ve Ingilizce dersine yonelik &n-
tutum ve son-tutum puanlarina uygulanan istatistiksel analizlerden elde edilen bulgular
belirtilmistir. Buna ek olarak alan yazindaki aragtirmalarla zenginlestirilip tartisilimis ve bu

bulgularla paralel olarak yorumlarda bulunulmustur.

5.1.1. Akademik Basariya iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin akademik basar1 testine yonelik yapilmis olan analizlerde Milli Egitim
Bakanligi Ogretim Programi kapsaminda deneysel uygulama siirecinde uygulanacak olan
iki tniteye dair kazandirilmasi amaglanan dinleme, konusma ve yazma becerileri
baglaminda her bir beceri icin ayr1 basari testi uygulanmistir. Ters yiiz sinif modelinin
uygulandigr deney grubuyla, s6z konusu uygulamaya tabi tutulmayan kontrol grubunda
ogrencilerin akademik bagarilarin1 ortaya g¢ikarmaya yonelik gelistirilen basari testine

iliskin arastirmanin alt problemlerine yanit aranmustir. Arastirma sonucunda deney
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grubunda akademik basar1 konusunda On test, son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Akademik basar1 sonuglarina iligkin arastirma bulgularina benzer bir sekilde Akgiin ve
Atic’'nim 2016 yilinda yapmis olduklar1 “Ters-diiz Siniflarmm Ogrencilerin  Akademik
Basarist ve Goriislerine Etkisi” adli arastirmalarina gore de deney grubu ile kontrol
grubunun Son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubu
ogrencileri; ters yiiz smif uygulamasiyla basarilarmin arttigini, 6grendiklerini daha iyi
hatirladiklarini, derse daha aktif katildiklarini, videolar1 dersten once izleyerek sinifta
alistirma yapmanin mevcut programa gore ders islenen siniftaki konu anlatimim
dinlemekten daha motive edici bulduklarini ifade etmistir. Bu sayede arastirma bulgulari
ile paralelik gosteren bu sonuclar nezdinde ters yiiz siniflarin akademik basariya olan

etkisinin giivenirligi tekrardan kanitlanmistir.

Boyraz (2014)’ in ¢aligmasinda konuyu Ters yiiz sinif modeli uygulamasi ile alan deney
grubunun akademik basarisi geleneksel egitim alan kontrol grubundan yiiksek ¢ikmustir.
Bu aragtirmada ters yiiz siniflar modelinin karsilastirildigi geleneksel yonteme gore
ogrencilerin akademik basarisint daha fazla arttirdigr goriilmistiir. Katilimeilarin
ifadelerine gore Ters yiiz sinif modeli geleneksel yonteme gore siif diginda okula daha
fazla zaman harcamalarimi gerektirmemekte; Ogrencilerin derse hazirlhik ve ders
motivasyonlarini arttirmakta; grenmelerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu sayede de

akademik bagarilar ylikselmektedir.

Yukarida verilmis olan 6rnek aragtirma sonuclari ile paralel olarak bu arastirmanin da nicel
boyutunu olusturan ve Ingilizce akademik basari baglaminda ele alinmasi gereken okuma,
dinleme ve konusma becerileri iizerinde etkisini gdsteren ters yliz siiflar uygulamasinin
basarili bir model oldugu ortaya kanitlanmistir. Bu becerilere ait olan ve arastirma

bulgusari ile paralellik gosteren ¢alismalara asagida ayr1 basliklar altinda yer verilmistir.

5.1.1.1. Okuma Becerisine Yonelik Ingilizce Akademik Basari Testine

Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Kontrol grubu ile deney grubunun okuma becerilerini 6lgen on test ve son test puanlarinin
normal dagilima uygun oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple kontrol ve deney grubunun okuma
becerisi akademik testi On test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla parametrik testlerden “bagimsiz gruplar
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t-testi” uygulanmistir. Sonuglara gore kontrol ve deney gruplarimin okuma becerisi on test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmemistir. Sonug olarak
kontrol ve deney gruplarinin okuma becerisi 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
yoktur denebilir. Bu durumda gruplarin denklik durumu saglanmis ve deneysel arastirma
icin uygunlugunun saptanmis olmasinin ardindan deney grubu On test Son test okuma
becerisi puanlari aritmetik ortalamalarmin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu sonug ise deney grubunun son
test puanlar1 lehine anlamli fark gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Bu sonug¢ arastirmanin
akademik bagar1 ile ilgili olan alt problemlerinin ilk yabanci dil becerisine ait olan
okumaya yonelik sonuclarinin dogrulugunu kanitlamistir. Buna gore ters yiiz simf

modelinin dgrencilerin okuma becerisinin gelismesinde etkili oldugu ortaya ¢ikarilmigtir.

Kontrol grubuna yénelik yapilan On test Son test okuma becerisi puanlari aritmetik
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mligkili gruplar t testi sonucunda, testlerin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Bu sonuca gore kontrol grubunun son test puanlari lehine

anlamli fark vardir sonucuna ulagilmistir.

Deney ve Kkontrol gruplari arasinda yapilan karsilastirmalar sonucunda gruplarin okuma
becerisi son test puanlari arasinda anlamhi farklilik belirlenmistir. Kontrol ve deney
grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine
anlamli farklilik gortilmektedir. Bu dogrultuda, ters yiiz sinif modelinin geleneksel 6gretim
ortamina gore Ogrencilerin okuma becerilerinde onemli bir farklilik yarattigi One

surtilebilir.

Hashemifardnia, Namaziandost ve Shafiee (2018)’in yapmis oldugu arastirmada bir iran
ortaokulunda Ogrencilerinin  okudugunu anlama konusunda ters yliz smiflar
uygulanmasinim etkisini arastirmistir. Ogrenciler, derse gelmeden 6nce her bir metni
okuyarak gelmisler ve simif arkadaslariyla tartisma firsatin1 yakalamislardir. Analiz
sonuglar1 neticesinde deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Bulgular, deney grubunun okuma becerisi performanslarinin kontrol

grubuna gore daha yiiksek bir sonug gosterdigini ortaya koymustur.
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Hamzavi ve Karimi (2017)’ nin yabanci dil smifi 6grencilerinin okumalarina yonelik ters
yiiz sinif modelinin okuma becerileri lizerine etkisini arastirmay1 amagladigi ¢alismada ters
yiiz siniflar modelinin okuma {izerinde anlamh bir pozitif etkiye sahip oldugunu ortaya
koymuslardir. Yabanci dil smifi 6grencilerinin okuma ve anlama becerisinin deney
grubunda olumlu yonde gelisen bir sonuca ulagsmis ve dgrenciler ters yliz siniflar modelinin

anlama kapasitelerinin gelismesine yardimci oldugunu kabul etmislerdir.

Abaeian ve Smadi (2016) 'nin gerceklestirmis olduklar1 bir ¢alismada ters yiiz smiflar
modelinin iranl yabanci dil sinifi 6grencilerinin okudugunu anlama performansina olan
etkisi incelenmistir. Sonuclar deney gruplarinin kontrol gruplarindan anlamli derecede

daha iyi performans gosterdigini gostermistir.

Ters yiiz smiflarin okuma becerisi baglaminda basarili oldugunu gdstermis olan bu
caligmalar mevcut arastirmanin sonuclar1 ile bagdasmaktadir ve aynmi analiz sonuglarin
vererek modelin okuma becerisi iizerine etkisini kanitlamaktadir. Ters yiiz sinif modeli ile
Ogrencilerin yabanci dilde okuduklarini anlama kapasitelerinin gelismesi, evlerinde video
dersini motivasyonlarinin yiiksek oldugu bir zamanda ve kendi istedikleri zamanda
izleyebilmelerinden kaynaklanmaktadir. Oysa geleneksel Ogretimde Ogrenciye ve
Ogretmene verilen zamanda yapilmasi gereken okuma becerisini gelistiren aktiviteler
ogrencinin hazir olmadigi zamanlara denk gelebilir ve 6grenci bu durumda gergekten
beceriyi kazanma kapasitesinde olmasmma ragmen basarili saglayamamaktadir. Basari
saglanabilecek durumda olunsa dahi ders saatleri igerisinde yeterli zamana ulasamayan
ogretmen ve ¢ok mevcutlu siniflar edinilmesi gereken okuma becerisi kazanimlarina

ulagsmakta zorluk yasamaktadirlar.

5.1.1.2. Dinleme Becerisine Yinelik Ingilizce Akademik Basar: Testine

Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Kontrol ve deney gruplarmin dinleme becerisine yonelik uygulanan akademik basar1 testi
sonuclarina gore kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlar1 normal dagilim gostermedigi
icin Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Analiz testi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin  6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Bu durumda deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil becerileri baglaminda
dinlemeye yonelik sonuglarinin gruplar arasinda denklik sagladigi ve karsilastirma igin

uygun oldugu ortaya cikarilmistir.
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Deney grubunu olusturan 6grencilerin dinleme becerisine yonelik akademik basari testi
sinavindan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek icin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir. Sonu¢ olarak grup
uygulamalar1 sonunda deney grubunu olusturan 6grencilerin dinleme becerisi puanlari
anlaml bir sekilde artmistir. Bu sonug arastirmada deneysel uygulama olarak kullanilan
“Ters Yiiz Smif Modeli” nin yabanci dil becerilerinden olan dinleme becerisine yonelik

etkisinin olumlu yonde oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin dinleme becerisine yoOnelik akademik basari
testinden aldiklar1 on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek icin puan dagilimlari normallik gostermediginden dolayr Non-
Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Test analizi sonucunda siralamalar
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik
analiz sonuglarina gore son test lehine gerceklesmistir. Yani, grup uygulamalar1 sonunda
kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin dinleme becerisi puanlar1 anlamli bir sekilde

artmigtir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan
Mann Whitney U Test sonucunda gruplarin dinleme becerisi son test puanlari arasinda
anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Istatistiklere gore anlamli farklilik deney grubu
lehinedir. Tabloda goriildiigli tizere Sira ortalamalari incelendiginde deney grubu son test
puanlart sira ortalamasinin kontrol grubu son test puanlarinin sira ortalamalarindan daha
yiikksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak, ters yiiz smif modeli
uygulamasinin deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla basariyr arttirdigi

sOylenebilir.

Sayin (2012)’ 1n baglangig ve orta seviye 52 tiniversite 6grencisi ile dil becerilerinin 6nemi
iizerine yapmis oldugu bir aragtirmaya gore, 6grencilerin tlicte ikisi konusma becerilerinin
edinimini 6nemli bulmustur. Buna ek olarak yine dinleme becerilerinin edinimini birinci ya
da ikinci 6nem sirasinda belirtmislerdir. Her iki beceri de Ingilizcede temel beceriler olarak
goriilmiistiir. Ancak yine de 6grenciler bu iki beceride digerlerinde oldugu kadar basarili
olamadiklarini belirtmislerdir. Bu durumda deneysel arastirmada ikinci alt probleme ait
olan sonuglar ters yliz siif uygulamasinin dinleme becerileri iizerindeki basarili etkisini

ortaya ¢ikarmistir.
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Ayni sekilde Roth ve Suppasetseree (2016)’nin yapmis oldugu bir ¢alismada ters yiiz siif
modelinin Kambogyali {iniversite aday1 &grencilerinin Ingilizce dinleme becerilerini
gelistirip gelistirmedigini ortaya ¢ikarmayir amaclamislardir. Arastirmacilar ters yiiz simf
modelinin etkililigini arastirmay1 ve dgrencilerin Ingilizce dinleme metinlerini anlamalarin
Olgebilmek i¢in mevcut arastirma ile benzer bir sekilde ters yiiz siniflar ile ilgili anket ve
yarl yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmiglardir. Bu calismada da mevcut
arastirmaya benzer bir sekilde hem nicel hem de nitel yontemler uygulanmistir. Sonuglar,
ters yiiz sinif modeli uygulamasinin Kambogyali iiniversite aday1 6grencilerinin ingilizce
dinleme becerilerini gelistirdigini gostermistir. Bu ¢aligmanin sonuglari, yabanci dil olarak
Ingilizce dgretimi géren ingilizce dgretmenlerini Ingilizce dinleme ve dinledigini anlama
becerilerini gelistirmeye rehberlik etmede biiylik bir yardimci olabilecegini ortaya
cikarmistir. Benzer bir sekilde Ahmad (2016)’ 1n Misir’da yiiriitmiis oldugu ters yiliz simf
modeli ile ilgili gerceklestirilen c¢alisma, tek gruplu deneysel desen iizerinden
gerceklestirilmistir. Yabanci dil olarak ingilizce alan grenciler ile ¢aligma yapilmustir.
Ters yiiz sinif modelinin dinleneni anlama {iizerindeki etkisini arastirmayir amaclayan
calisgmada 34 {iniversite Ogrencisi katilimeci1 olarak bulunmustur. Analiz sonuglar
katilimcilarin dinledigini anlama becerilerinin Son test lehine gergeklestigini kanitlamistir.
Bu nedenle, ters yiiz siniflar modelinin dinleme becerileri lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu

sonucuna varilmistir.

Mevcut arastirma sonuglari incelendiginde yukarida verilmis olan benzer ve o6rnek
arastirmalar ile aynmi basarili sonuclara ulasildigi goriilmektedir. Ters yliz smiflar
uygulamasi ile 0grenciler simif ortaminda pasif olarak gerceklesen ve cok fazla zaman
harcanan ders anlatim siirecini evde kendi ¢abalariyla dinlemislerdir. Ogretmene ihtiyag
duyduklarinda kendisine online olarak her an ulasabilen 6grenciler siifa geldiklerinde
dinleme kazanimlar1 dogrultusunda etkili ve daha aktif olarak katilabilecekleri bir 6grenme
Ogretme ortamina girmislerdir. Dolayis1 ile okulda smif ortaminda yapilabilecek
uygulamal1 ¢alismalar i¢in zaman artirarak 6gretmene en c¢ok ihtiya¢ duyduklar1 dinleme
becerilerini igeren etkinlikleri daha verimli ve aktif bir sekilde islemeleri sonucunda

dinleme becerilerinde geleneksel ortama gore farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
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5.1.1.3. Konusma Becerisine Yonelik Ingilizce Akademik Basari Testine

Tliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada deney grubunu olusturan dgrencilerin konusma becerisine yonelik Ingilizce
akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigini test etmek icin puanlarin normal dagilmamasindan dolayi
yapilmas1 uygun goriilen Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. S6z
konusu farklilik son test lehine gerceklesmistir. Yani, grup uygulamalari sonunda deney
grubunu olugturan 6grencilerin konugsma becerisi puanlar1 anlamli bir sekilde artmistir. Bu
sonug Ters yiiz simif Modeli uygulamasmin 6grencilerin konusma becerileri {izerindeki

olumlu etkisini istatistiksel olarak ortaya ¢ikarmis bulunmaktadir.

Arastirmada kontrol grubunu olusturan dgrencilerin konusma becerisine yonelik Ingilizce
akademik bagar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigini test etmek igin yapilan ve puanlar normal dagilmadigi igin
yapilmasi uygun goriilen Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Bu
durumda arastirmada kontrol grubunda islenmis olan geleneksel yontemlerin 6grencilerin

konusma becerileri tizerinde etkili bir fark olusturmadig: ortaya ¢ikarilmstir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan
Mann Whitney U Test sonucunda gruplarin konugma becerisi son test puanlari arasinda
anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Anlaml farklilik deney grubu lehinedir. Istatistiksel
sonuglarin ortaya ¢ikarmis oldugu iizere sira ortalamalari incelendiginde deney grubu son
test puan sira ortalamasi kontrol grubu son test puan siran ortalamalarindan yiiksektir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak, ters yiiz sinif modeli uygulamasinin deney grubunda dinleme son
test puanlarinin kontrol grubuna kiyasla daha fazla basariy1 arttirdigi sdylenebilir. Bu
sonug arastirmada konusmaya yonelik sonuglarinin deneysel uygulamada kullanilan Ters

yiiz sinif Modeli ile ilgili olarak olumlu yonde gelistigi sdylenebilir.

Anwar ve Paratama (2016) ‘nin ¢alismalarinda birgok 6grencinin, 6zellikle de geng olarak
tanimlamis oldugu ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin hala ¢ok pasif ve konusma becerisi
baglaminda siif aktivitelerine katiliminda sadece minimal bir rol oynadiklarini
belirtmislerdir. Buna ek olarak boyle bir katilimin, 6zellikle konusma becerisi iizerinde
basaril bir dil grenimine engel teskil edecegini belirtmislerdir. Ogretim siirecini konusma
becerisi alaninda gelistirmek igin, en iyi sekilde ve daha etkin hale getirilmesi konusunda
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Oneriler getirmislerdir. Konusma becerilerini gelistirmek i¢in yeni bir yaklagimin gerekli
oldugunu ve genglerin konusma becerisi 6gretimi i¢in alternatif bir yaklagim olarak ters
yiiz sinif modelini O6nermislerdir. Ters yliz smiflar, bir 68retim stratejisidir ve tersine
cevrilmis bir karma oOgrenim tlriidiir seklinde goriislerini de bildirmis olup egitim
iceriginin genellikle g¢evrimigi olarak gergeklestirilmesinin konusma becerisi ile ilgili
biiyiikk fayda saglayacagini belirtmiglerdir. Anwar ve Paratama bu makalelerinde, genel
bakis agilarini ve ters yiiz sinif modeli kullanim tekniklerini agiklamay1 amaglamislardir.
Bir 6gretmenin, geng Ogrencilere konusma becerilerini 0gretebilecegi siif seklinin ters
yiz smiflar olduguna inanmiglardir. Ciinkii onlara goére bu model sayesinde hem
ogrencinin motivasyonu yiikseltilecek hem de konusma becerisi aktivitelerine katilimlar

saglanmis olacaktir.

Orlova (2009)’ ya gére video kayitlarinin ana dili Ingilizce olmayan ve Ingilizce konusma
alaninda kurs alan kisiler i¢in 6zel bir degeri vardir. Clinkii bu durum onlar1 sadece
ogrenmelerinin s6zli olmayan kismint degil ayn1 zamanda dil yeterligi, temel dil islevleri
bilgisi ve 0Ogrenen-Ogreten etkilesimini iceren iletisimsel yeterlikleri {izerinde
odaklanmalarina olanak verir. Orlova’nin belirtmis oldugu bu durumlar aragtirmada
konusma becerisi lizerine alinan olumlu sonuglarin dogrulugunu kanitlar niteliktedir.
Ciinkii yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen hedef kitle smif ortaminda farkli 6grenme
hizlarina sahip olduklari i¢in evde kendi hizlarina gore videoyu ilerletebilme, durdurabilme
ve geri alabilme sansima sahip olsuklar1 i¢in arastirmada kullanilan ters yiiz siniflar

Orlova’nin da belirttigi lizere iletisimsel yeterliklere odaklanmalarina firsat saglamistir.

Quyen ve Loi (2018)’in yapmis olduklari bir arastirmada ters yiiz siniflarin 6gretmenlerin
ogrencilerin ders siirelerini en iist diizeye ¢ikarmalar1 i¢in yaratict bir yol oldugunu
belirtmislerdir. Igerik konularmin 6gretiminde motive edici bir 6gretim yontemi olarak
belirtmislerdir. Calisma on test ve son test konusma becerileri {izerine olmak iizere yari
deneysel tasarim kullanilarak yiiriitilmiistiir. Bunlara ek olarak mevcut arastirmadakine
bezer bir sekilde bir anket ve etkileri incelemek i¢in yari yapilandirilmis bir goriisme
formu kullanilarak 6grencilerin yabanci dil siniflarinda Ters yiiz sinif modeli kullanilarak
uygulama sonucunda 6grencilerin konusma performansi dlglilmiistiir. Calismada ek olarak
ogrencilerin modele yonelik tutumlarida arastirilmistir. Arastirma analizleri soucunda
ogrencilerin ters yiiz sinif modeli sayesinde konugma becerilerinde gelisme sagladiklar1 ve

model hakkinda olumlu bir alg1 olusturduklart kanitlanmaistir.
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Teng (2017)’e gore ters yiiz smiflar modelinin kullanimi egitim disiplinleri boyunca
yayildik¢a, yabanci dil olarak Ingilizce dgreten dgretmenlerin alanlarindaki potansiyelini
dikkate almalar1 gerekmektedir. Yapilandirmaci pedagojiye gore ¢ergevelenmis olan bu
model, yabanci dil 68renen Ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmek i¢in sinifta
performanslarin1  gosterebilmenin faydalarin1 acik¢ca gosteren bir Ogretim Ornegini
sentezlemektedir. Ayrica, ters yliz sinif modeli artan akademik basari i¢in egitime nasil
firsatlar sundugunu da gostermektedir. Modelin sézel bir dersi, dgretim siirecini pasif
ogrenmeden aktif 6grenmeye kaydirabilmesini ve iiniversite 6gretmenlerinin 6grencilerin
konusma ile iliskilerini kolaylastirmak igin oynadigi rol vurgulanmustir. Ogrenciler ile
yapilan goriismeler hedef Kitlenin ters yiiz sinif modelinden memnun kaldiklarimi da

gostermistir.

Li ve Suwantep (2017) yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi baglaminda Ingilizce konusma
becerilerinin kazandirilmas: hususunda ters yiiz sinif modelinin etkilerini incelemistir.
Tayland'da bir tiniversitede birinci sinifta 6grenim goren iki grup ile yar1 deneysel ¢aligma
yapilmistir. 12 haftalik deney siiresince, 46 kisilik deney grubuna ¢evrimigi video dersleri
araciligiyla dilbilgisel ve kelime bilgisi iizerine ters yiiz simif modeli uygulamasi
yapilmistir. Ayrica ¢evrimigi 0grenilen bilgiye dayali konusma becerilerini gelistirmeleri
icin bigimsel drama kullanilarak 6grencilerin kalan zamanlari sinif icerisinde harcanmaistir.
48 kisiden olusan kontrol grubuna ise yiiz yiize 6gretim aracilig ile geleneksel metod
uygulanmistir ve ders kitabindaki konusma etkinlikleri kullanilarak soru-cevap ¢alismalari
yapmalari istenmistir. Verilerin toplanmasi i¢in konusma becerisine yonelik 6n testleri ve
son testler, 6grenci anketleri ve 6grenci goriismeleri yapilmistir. Analiz sonuglari, deney
grubunun konusma becerilerinin kontrol grubundan anlamli olarak daha yiliksek puan
aldigim gostermistir. Ogrenciler, ters yiiz smif uygulamalart ve konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik olan bigimsel drama uygulamalar1 i¢in destekleyici goriislerini dile

getirmislerdir.

Mevcut arastirmada da Li ve Suwantep gibi konusma kazanimlari {izerinden bigimsel
drama etkinlikleri yapilmistir. Konusma becerisine karst O6n yargili olan 6grencilere
eglenceli bir ortam sunulmasi i¢in kostlimlerle desteklenen etkinlikler sayesinde ters yiiz
sinif uygulamasinda sinifta artirilan vakit yerini bu tarz eglenceli etkinliklere birakmustir.
Dolayisiyla konugsma etkinliklerine duyulan korku ve kaygi azalmis, hemen hemen tiim

ogrencilerin etkinlige katilarak konusma istekleri artmistir.
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5.1.2. Ingilizce Ogrenme Kaygisina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada deney grubu ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik Ogrenme Kaygisi
Olgeginden aldiklar1 &n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini test etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda sira ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. S6z
konusu farklilik 6n test lehine gergeklesmistir. Deneysel islem uygulamalari sonunda
deney grubunu olusturan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygi puanlar sira
ortalamalar1 azalmistir, 6grencilerin 6grenme kaygisina yonelik puan sira ortalamalari
arasinda anlamlhi fark bulunmustur. Kaygi 6l¢eginde On-test lehine farklilik goriilmesi
ogrencilerin kaygi durumlarinda bir artig goriilmediginin gostergesi oldugundan dolay1
uygulanan ters yiiz sinif modelinin grencilerin ingilizce 6grenme kaygilarim diisiirdiigiinii

kanitlamaktadir.

Arastirmada kontrol grubu dgrencilerin ingilizce Ogrenme Kaygisi Olgeginden aldiklar1 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini test etmek
icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda sira ortalamalari
arsindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik 6n test lehine
gergeklesmistir. Grup uygulamalart sonunda kontrol grubunu olusturan 6grencilerin

Ingilizce dersine yonelik kaygilari anlamli bir bicimde azalmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin son test puan sonuglarinin hangi grup i¢in daha
anlamli oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testinden faydalanilmistir. Bu
test analizi sonucunda gruplarin ingilizce grenme kaygisi 6lgegdi son test puanlari arasinda
anlamlh farklilik oldugu belirlenmistir. Anlamli farklilik kaygi acisindan kontrol grubu
lehinedir. Bu baglamda analiz sonuglarina gore sira ortalamalar1 incelendiginde deney
grubu son test puan ortalamasi anlamli bicimde kontrol grubu son test ortalamalarindan
diisiiktiir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak, ters yiiz sinif modeli uygulamasinin deney
grubunda olciilen 6grenme kaygisit son test puanlarinin geleneksel yontemin kullanildig
kontrol grubuna kiyasla istatistiksel anlamda daha cok azaldig1 ortaya e¢ikarilmistir.
Kayginin azalmis olmas1 demek uygulanan yaklasim sonucunda 6grencilerin ders siirecine
olumsuz duygular beslemeden kendilerine giivenir bir sekilde gelmis olduklarinin

gostergesidir denilebilir.

Horwitz ve arkadaslar1 (1986), yabanci dil 6grenme siirecinde temel kayginin ortaya ¢ikis
sebeplerinden bir tanesini dinleme ve konugma becerileri iizerine odaklandigini
belirtmislerdir. Hedef kitlenin ortaya ¢ikan kaygisini en ¢ok tetikleyen durumun hazirliksiz
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konugma ile ilgili oldugunu belirtmislerdir. Dinleme becerilerini gelistirme durumlarinda
ise ses ve dil yapisindaki farkliliklarin anlamaya engel olusturarak hedef kitledeki kaygiy1
yiikseltebilecegini agiklamiglardir.

Horwitz ve arkadaglarinin belirtmis olduklar1 bu goriise istinaden mevcut aragtirmada ters
yiiz siniflar uygulamasinda 6grencilerin ders videolarini evlerinde izleyerek derse hazirlikl
gelmis olmalart deney grubunda kaygi disiisiini saglamigtir. Kontrol grubunda ise
geleneksel yontemde ters yiiz sinif modelinin aksine tam ters bir 6§renme 6gretme siireci
saglandig1 i¢in hazirhikli gelen 6grenci olabildigi gibi hazirliksiz gelen Ogrenciler de
fazladir. Bu sebeple kontrol grubunda deney grubuna kiyasla gerekli kaygi diisiisii

saglanamamuistir.

MaclIntyre ve Gardner (1991) yabanci dilde konusma becerisinin konusmada kaygiyi
yiikseltebilecek bir durum olmasinin sonucu olarak bireylerin kaygi yasadiklari anda
bildiklerini hafizadan geri ¢agirma sikintis1 yasama, telafi etmek i¢in ¢ok calisma egilimi
gosterme, ortaya c¢ikan basarisiliklardan kaynakli olarak yani 6grenilmis caresizlikten
kaynaklanan ka¢inma durumu ile savagmaktadirlar. Dolayisiyla bu durum o6grencilerde
etkinliklere katilim ve motivasyon saglama yerine sessizlige ve geri cekilmeye yol
agmaktadir ve dil becerileri ile ilgili olarak hata yapma olasilig1 riskini de beraberinde
getirdigini ifade etmektedir.

Ters yiliz sinif modelinin uygulandigr mavcut ¢alismada MAcIntyre ve Garder’in One
stirmiis olduklar1 bu kaginma diurumu goriilmedigi i¢in aksine ozgiivenleri yiiksek bir
sekilde sinifa hazirlikli geldikleri i¢in sadece konusma becerilerinde degil diger beceriler
ile ilgili de kayg diisiisii saglanmustir. Ciinkii bu arastirmada genel olarak “Ingilizce
Ogrenme Kaygis1 Olgegi” aracilipy ile bir dlgme degerlendirme yapilmistir. Sonug olarak
kaygi konusunda uygulama yapilan deney grubunda gerekli olan kaygi disiisii analizler

sonucunda saptanmistir.

Liu (2006)’nun yapmis oldugu bir makalede ti¢ farkli yeterlilik seviyesinde Cinli, lisans
iistii ve Ingilizce dersi almayan ana dallarda grenim goren 6grenciler ile kaygi iizerine bir
caligma yiiritmustiir. Anket, gézlemler, yansitict giinliikler ve gortismeler yoluyla, calisma
her seviyede onemli sayida &grencinin smifta Ingilizce konusuldugunda endiseli
hissettigini ve Ingilizceye daha yatkin &grencilerin daha az endiseli olma egiliminde
oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin kendilerini en ¢ok endiseli hissettikleri zaman
ogretmene cevap verdiklerinde ya da sinifta Ingilizce konusmaya vakit ayirdiklarinda
olmustur. Ikili calismalar esnasinda ise en az endiseli olduklarini hissettikleri zaman
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olmustur. Konusma becerisi gelistirmeye yonelik Ingilizce etkinliklerine daha fazla zaman
ayrildiginda, konusma iletisiminde hedef dili kullanma konusunda o6grenciler daha az

endiseye kapilmiglardir.

Kilig (2017) kaygmin temel dil becerileri olan konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerini olumsuz etkileyen bir duygu-durum oldugunu ve birgok arastirmaci tarafindan
hem deneysel hem de kuramsal olarak bu durumun ortaya koyuldugunu belirtmistir.
Buradan ortaya ¢ikan sonug, yabanci dil 6grencilerinin kaygi diizeylerinin yabanci dili
ogrenmekle ilgili bir engel olusturabilecegi ve bu durumla ilgili olarak 6grencilerin kaygi
diizeylerinin disiiriilmesi ile ilgili yapilmasi gerekenler 0gretmenin sorumluluk sahibi
olmasi gerektigidir. Bu durumda derslerin belirli bir kisminin 6grencilerde kaygi diizeyini

azaltacak etkinlik ve kazanimlara ayrilmasi fayda saglayacaktir.

Bu baglamda hedef kitlenin yabanci dile olan kaygi diizeylerinin diisiiriilebilmesi i¢in
ogretmen unsurunun ¢ok onemli oldugu asikardir. Ciinkii 6gretmenin dgrenme Sgretme
stireci hazirligi i¢in artt bir zaman harcamasi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore
etkinlikler diizenlemesi gerekmektedir. Ogrenciye karsi 6gretmenin tutumu dahi yabanci
dilde becerilerin kazanimi agisindan ¢ok biiyiik rol oynamaktadir. Arastirma bulgulurina
bakildig1 zaman 6zellikle ters yiiz simiflar modelinde 6grencilerin tutumlari, kaygilart ve
akademik basarilar1 baglaminda yabanci dil becerilerinin olumlu yonde seyrettigi
kanitlanmis bulunmaktadir. Ornegin bu modeli kullanacak bir egitimcinin dgrencilerle
iletisimi ilerletebilecegi gibi 6zgiin bir ders siireci istiyorsa site olusturma, siteye video
olusturma, etkinlik hazirlama ve 6grencilerle de mesai dis1 ekstra ilgilenme durumlar ile
ilgili sorumluluklar1 artacaktir. Ancak arastirma sonuglarinda ve oOgrencilerin vermis
oldugu nitel yorumlara da bakilacak olursa harcanan tiim zamana deger bir siireg
gecirilecegi kacinilmazdir. Sonug olarak genel anlamda yabanci dilde konusma etkinlikleri
iizerinde Ogrencilerde olusan O6n yargilar1 yok etmek igin ve konugma becerilerini

gelistirmek ticlin Ters yliz sinif modeli biiyiik bir ¢6zlim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5.1.3. ingilizce Dersine Yénelik Tutumlara iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada deney grubu o6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik Tutum Olgeginden
aldiklart on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
test etmek amaci ile yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda sira
ortalamalar1 arsindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik

son test lehine gergeklesmistir. Islem uygulamalar1 sonunda deney grubunu olusturan
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ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 anlamli bir bigimde artmistir. Bu analiz
sonuclarina gore deneysel uygulama siirecinde deney grubu 6grencilerine uygulanan “Ters
Yiiz Smif Modeli” nin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda olumlu etki

biraktig1 istatistiksel olarak kanitlanmastir.

Arastirmada kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum o6lgeginden
aldiklar1 on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
test etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda sira
ortalamalar1 arsindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik
son test lehine gerceklesmistir. Analizler sonucunda deneysel islem sonunda kontrol
grubunu olusturan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttig

ortaya ¢ikarilmistir..

Aydoslu (2005)’ ya gore tutumlar giidiilenme ic¢in gerekli olan duygusal temeli olusturur.
Ogrencilerin  dgrenme ortamida gdstermis olduklar1 tutumlar giidiilenmeyi ve
motivasyonu da etkilemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin yiiksek giidiillenmeye sahip
olabilmesi i¢in egitim ortamlar1 ve 6gretim stratejileri belirlenirken 6grencilerin bireysel
gelisim Ozellikleri, zeka ve ilgileri dikkate alinarak 6grenme-0gretme ortamlarinin
cesitlenmesi gerekmektedir. Aydoslu’nun ¢alismasinda ortaya ¢ikarmis oldugu bu sonuca
gére mevcut arastirmada da ters yiiz smiflar uygulamasi sayesinde 6grencilerin ilgileri
dikkate alinarak hazirlanan ve evde izleyerek derse hazir geldikleri videolar sayesinde
sinifta 6gretim ortamini zenginlestirilip ¢esitlendirilebilmistir. Analiz sonuglarinda ise

ogrencilerin bu durum ile ilgili tutumlarmin da paralellik gosterdigi ortaya koyulmustur.

Pienta (2016)’ya gore egitimcilerden &grencilerin tutkularini  ortaya ¢ikarmalari
beklenmektedir. Ogrencilerin daha siki caligmasi goriilmek istenir. Bu durum egitimciler
icin farkli olmamalidir. Sinifi ters yliz etmek aslinda kolay yol olarak gdriinmektedir. Bu
modelin ise tiim 6grencilerimiz i¢in faydali olmasini saglamak egitimciler i¢in zorlu biiyiik
bir istir. Egitimcinin gorevi en uygun Ogrenmeyi saglamak icin en uygun Ogrenme
ortaminin yaratildigindan emin olmasidir. Pienta’nin 2016 yilinda yapmis oldugu yapmis
oldugu arastirmanin yorumuna istinaden egitimciden beklenen sartlar saglandig: takdirde
ogrencilerin tutku ile ders siirecine adapte olabildikleri ve tutumlarinin anlamli derecede

artis gosterdigi mevcut aragtirmada da ortaya ¢ikarilmistir.
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Kazazoglu (2011) tutumun dogustan getirilen bir 6zellik olmadigint ve hedef kitlenin
sergilemis oldugu olumsuz tutumlarin egitimde alinacak etkili kararlarla degistirilmesinin
mimkiin oldugunu savunmaktadir. Kazazoglu, 6grencilerin bir derse yonelik tutumunu,
ayn1 zamanda birgok degiskeni de igine alabilecegini belirtmistir. Ornegin, dgrencinin
ogretmenine yonelik tutumu derse yonelik tutumunu etkileyebilmektedir. Ya da
Ogretmenin Ogrenciye olan tutumu, Ogrencinin derse yonelik belirli bir tutum

gelistirmesine neden olabilmektedir.

Bu baglamda mevcut arastirmada da ters yiiz siniflar yaklasimi uygulamasi ile birlikte
Ogrenci-6gretmen iletisimi online olarak istedikleri zamanda saglanabildigi igin
ogrencilerin 6gretmenlerine karsi yakinlik derecesi daha iyi bir duruma gelmistir. Ayrica
Ogretmenlerine ihtiya¢ duyduklari her anda ulasabilmeleri 6grencilerin konular ile ilgili
zorlandiklar1 kisimda yardim alabilmelerini saglayarak Ingilizce dersine olan tutumlarinin
olumlu yénde gelismesini saglanmistir. Onceden Ingilizce derslerine korkarak geldiklerini
belirten Ogrenciler hevesle bir sonraki derste ne yapacaklarini sormus ve heyecanla
etkinliklere katilmaya 6zen géstermis olduklari igin ters yiiz siniflar uygulamasinin hedef

kitleye yabanci dil 6gretiminde dogru bir model olarak ortaya ¢iktig1 asikardir.

5.2. Nitel Boyuta fliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin nitel analiz boliimiinde, “Ters Yiz Simif Modeli” nin goniillii olarak yari
yapilandirilmis goriisme formuna yanit veren ogrencilerin belirttikleri goriislerine,
ogrencilerin her hafta uygulamalar sonrasinda doldurmus oldugu yansitict giinliikler ve
aragtirmaci giinliigiine dayali degerlendirme goriislerine yer verilmistir. Buna ek olarak
alan yazindaki arastirmalarla zenginlestirilip tartisilmis ve bu bulgularla paralel olarak

yorumlarda bulunulmustur.

5.2.1. Goriisme Fomuna Verilen Yamitlara Dair Ogrenci Gériislerine Iligkin

Sonuglar ve Tartisma

Ogrencilerin genel olarak Ters yiiz simf modeli uygulamas: ile ilgili goriisler goriisme
formunun ilk maddesinde 6grencileri yonlendirmemek adina hem olumlu hem olumsuz
sondalar kullanilarak yansitilmigtir. Olumlu goriislerin yogun olmasinin yani sira, evde
konular1 yazma konusu ile ilgili olarak sadece 2 kisi olumsuz goriis bildirmistir. Yazma

konusunda olumsuz goriis bildiren 2 kisi 17 kisilik bir goriisme grubunda yilizdelik dilime
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vuruldugu zaman kalan kizimdaki 6grencilerinin olumlu tutum gelistirmesine yoneliktir

denilebilir.

Bu baglamda paralel bir sonug¢ gdsteren ve Ekmekgi (2014) tarafindan Ingilizce hazirlik
siifi 6grencileriyle yabanci dilde yazma becerileri dersi i¢in yapilan ¢calismada, geleneksel
yiiz ylize Ogretim ile ters yliz 6gretim yontemi karsilastirilmis ve ters yiiz 6grenme
grubunda derse devam eden 6grencilerin performansinin daha yiiksek oldugu ve yonteme

kars1 olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

Gériisme sorularmin ilk maddesinde en yiiksek frekansla dne ¢ikan tema “Online Iletisim”
olmustur. 17 &grenciden 16 kisi on line iletisim kurarak 6gretmene her daim soru
yoneltebilmeleri ile ilgili memnuniyetlerini dile getirmisler ve 6gretmeni hep yanlarinda

hissetmelerinin onlar i¢in ne kadar gliven verici bir durum oldugundan bahsetmislerdir.

Dogan’in 2015 yilinda benzer sekilde ters yiiz sinif {izerine yapmis oldugu arastirmasina
gore katilimcilarin ders esnasinda sinif ortaminda baskalarinin 6niinde dersi bélmemek,
konuyu dagitmamak vb. nedenlerle soru sormaya cesaret edemedikleri zaman sosyal
medya ortaminda soru sormayi tercih etmeleri, sosyal medya ortaminin tiim 6grenciler igin
demokratik bir ortam olusturdugu ve firsat esitligi sunmus oldugu sonucunu ortaya
cikarmistir. Bu aragtirma ile ilgili bahsedilen hususta ogrencilerin belirtmis olduklar

gorlisler asagidaki gibidir:

“Ciinkii bir sorun oldugu zaman direk size yaziyoruz ve Siz bize geri bildirim veriyorsunuz.
Aramizda bir iletisim kopuklugu olmuyor. Yani siirekli bir iletisim halinde oluyoruz. ... sonra
diger arkadaglarimizla da etkilesim olarak da iyi oluyor.”

“Bir sey eksik oldugunda yiiz ylize sormaya cekinebilecek arkadaslarimiz var, oradan daha
rahat bir sekilde iletisim kurduk.” (Dogan,2015)

Gortisme sorularinin ilk maddesinde en yiiksek frekansla one ¢ikan ikinci tema “Video
Anlatiminin Ardindan Test Coziip Kendini Degerlendirebilme” olmustur. 17 6grenciden 15
tanesi bu konuya deginmistir ve 6z degerlendirme yaparak, not kaygisi olmadan

degerlendirme yapabilmenin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Goriisme sorularinin ilk maddesinde en yiiksek frekansla 6ne c¢ikan Ticilincii tema
“Hazirlikli Gelindigi I¢in Giiven Artis1” olmustur. Bu konu ile ilgili goriisme yapilan 17
ogrenciden 12 kisi olumlu goriislerini bildirmis, uygulama oncesinde derslere kaygil
gelirlerken uygulama esnasinda zaten konu anlatimimi yapmis olarak geldikleri igin

kendilerine giivenerek ve istekli bir sekilde geldiklerini dile getirmislerdir.

Dogan’in 2015 yilinda Ters yliz sinif iizerine yapmis oldugu arastirmasinda bu duruma

istinaden ayni goriiste olan 6grenci goriisii asagidaki gibidir:
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“Siz mesela once sunumlarmizi atiyordunuz, dersten bir kag¢ giin once... Biz oradan

inceliyorduk, hazirlik yapiyorduk. Bence ¢ok iyi oldu, kitaptan ¢alismaktan daha iyi oldu.”

Johnson (2013) ’1n yaptig1 bir arastirmada bir 6grenci tarafindan Ters yiiz sinif modelinin
avantajlarindan biri olarak belirtilen bir konu “kendi hizina gore c¢alisabilmek ve sinifta
secildiginde kendini gostermis olmaktir. Bu durum bir sonraki derste yapilacak belli basl

isler icin stresi de azaltmigtir ” olmustur.

Enfield’in 2013 yilinda yapmis oldugu bir aragtirmaya gore uygulamaya tabi tutulan deney
grubu oOgrencileri kavramaya iliskin bir 6n calismanin yapilmasimnin etkili oldugunu,
ogrencilerin igerikle ilgili bilgi sahibi olduklarim1 ve bagimsiz olarak O6grenebilme

becerilerini arttirdiklarini belirtmislerdir.

Goriisme sorularin ilk maddesinde en yiiksek frekansla 6ne ¢ikan dordiincii tema “Evde
Yapilan Yazma Hazirliklar1 Sayesinde Okulda Vakit Artirma” olmustur. Gorligme yapilan

17 6grenciden 11 kisi bu konuya deginmistir.

Johnson (2013)’ in yapmis oldugu arastirmada 63 &grenciden 12 si (%19) smiflarda
aktivite ve problem ¢6zme ile alakali olarak daha fazla vaktin olmasi ters yiiz sinif modeli
ile ilgili bir avantaj olarak gormiislerdir. Ev 6devlerinin ¢ogunu siifta yapabilmeyi

kendileri i¢in bir firsat olarak gérmiislerdir.

Ayni sekilde Talbert’in 2012 yilinda yapmis oldugu bir ¢alismaya gore de 6grencilerin ters
yiiz simif modelinde ders konusunu videodan izleyerek derse hazirlikli gelen siiflarda

uygulama siirecine ayrilan zaman ve kalite artmig oldugunu ortaya koymustur.

Gortisme sorularmin ilk maddesinde en yiliksek frekansla one ¢ikan beginci konu
“Ingilizceyi Kullanabilme” olmustur. Gériisme yapilan 17 6grenciden 10 kisi bu konuya
deginmistir.

Gorligme sorularmin ilk maddesinde farkli frekanslarla 6ne ¢ikan diger temalar sirasi ile
“Vakit arttirarak eglenceli aktiviteler yapabilme” , “Video Ders Anlatimi1 Siirecinde Tekrar
Basa Donebilme”, “Ders Videosu Izlemekten Hoslanma” olmustur. Bu olumlu goriislerin
yani sira 17 Ogrenciden 2 kisi olumsuz gorlis belirtmistir. Her ikisinin de olumsuz
gordiikleri taraf ders anlatim videosu ile ilgili konular1 evde yazmak zorunda olduklar ile
ilgilidir.

Kaya ve Oral’m 2013 yilinda yapmis oldugu bir deneysel ¢alismada deneysel caligma

gruplarindaki 6grencilerin izledikleri video derslerin, derse olan bilissel katkisina ve her iki
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grupta yer alan 6grenciler video dersleri ilgi ¢ekici ve zevkli bulduklarina ve égrencilerin
video dersleri izlerken sadece konuya odaklandiklarina dair sonuglar ortaya ¢ikarilmistir.
Ogrencilerin web sitesinde her daim kayith olan video derslere farkli zamanlarda
istedikleri an ulasabilmesi ve anlamadiklar1 yerleri istedikleri kadar tekrar ile izleme

olanagina sahip olmalar1 basarilarini olumlu etkilemistir.

Johnson’in 2013 yilinda yapmis oldugu bir aragtirmaya gore genel olarak, 6grenciler video
derslerden 6grenmeyi sevdikleri ortaya cikarilmistir. Ihtiyag duyduklarinda dersleri
durdurabilme, geri sarabilme ve tekrar oynatabilme durumlarindan faydalandiklarini 6ne
stiren Ogrencilerden iki tanesi testler gelmeden Once videolar1 tekrar ettiklerinden
bahsetmigler ve istedikleri anda videolara ulasabildiklerini bilmelerinin streslerini

azalttiklarin1 6ne siirmiislerdir.

5.2.2. Yansitic1 Giinliik Formlaria Dair Ogrenci Goriislerine Iliskin Sonuglar

ve Tartisma

Arastirmada deney grubu 6grencilerine her dersin sonunda yansitici giinliik yazma gorevi
verilmistir. Deney grubunda yer alan ve gegerli yorumlar yapabilen 6grencilerin goriisleri
on planda tutulmustur. Yar1 yapilandirilmis bi¢imde hazirlanan yansitic1 giinliik sorulari
ogrencilere onceden verilmis ve her hafta uygulama yapildiktan sonra sadece bir haftaya
ait gorlslerle sinirli birakilmamis, genel olarak her hafta doldurmalari istenmistir.
Ogrenciler giinliikleri doldurabilmeleri igin vakit kaldig1 zamanlar ders sonunda, vakit
kalmadig1 zamanlarda ise ders dis1 doldurmalari istenmis ve hafta basinda teslim alinmistir.
Yansitict giinliik sorularina verilen cevaplar betimsel analize tabi tutulmustur. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar yansitict giinliik maddelerine ait temalara ayrildiktan sonra Onemli

goriilen hususlar arastirmada dogrudan alint1 yapilarak belirtilmistir.

5.2.2.1. Online Dersin Ders Oncesi Ogrenci Egitimine Katkilart Temasi

Ile ilgili Sonuclar ve Tartisma

Yansitic1 giinliik maddelerine dair derse gelmeden once yapilmis olan hazirliklarin ders
esnasinda Ogrencilere sagladigi katkilarla ilgili olarak arastirmaya katilan 6grencilerin
biiyiik bir boliimii “ders dncesi online sekilde yapilmis olan hazirliklar” ve “konu anlatim1”

ile ilgili olarak olumlu goriislerini aktarmislardir.
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5.2.2.2. Deneysel Uygulama Siirecinin Biligsel Ogrenme ile Ilgili Ogrenci

Goziindeki Ortiik Degerlendirmesi Temast Ile Ilgili Sonuclar ve Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimii deneysel uygulama icin olusturulan
ders ortaminin 6grencilerin diisiincelerini etkileyen olumlu ve olumsuz durumlar1 ve
ogrencilerin genel olarak belirtmis olduklart konularin fazlasiyla 6grenme siirecindeki
biligsel 6grenme siirecinin kendileri tarafindan ortiikk degerlendirmesi ile ilgili olugunu

ortaya ¢ikmustir.

Mok (2014)’un yapmis oldugu bir arastirmanin igeriginde Programlama dersinin, derse
katiliminin artirllmasi ve igerigin zenginlestirmesi igin ters yiiz edilmis 6grenme Modeliyla
yuriitilmesi bulunmaktadir. Arastirma kapsamindaki Ogrenciler genel olarak olumlu
bildirimlerde bulunmakla birlikte daha g¢ok dersin Ters yiiz sinif modeli ile islenmis olmasinin
isbirligine dayali 6grenme yontemini desteklemesi ve 6grenmeyi kolaylastirmas: konularinda
baskin goriislerini  bildirmiglerdir. Buna ek olarak o6grenciler, videolarin tekrar tekrar
izlenebilmesinin bu yontemin en 6ne ¢ikan faydalarindan biri oldugunu ve bu durumun
Ogrenilenleri  pekistirme ozelliginin bulunmasi tizerinde goriislerini bildirmislerdir (Mok,

2014).

5.2.2.3. Deneysel Uygulama Siirecinin Duyussal Ogrenme ile Ilgili
Ogrenci Goziindeki Ortiik Degerlendirmesi Temast Ile Tlgili Sonuclar ve

Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimii ortaya c¢ikan bu tema baglaminda
deneysel uygulama sayesinde olusturulan ders ortaminin kendilerinin duygularini etkileyen
olumlu ve olumsuz durumlar ile ilgili belirtmis olduklar1 goriislerden yola ¢ikilarak bazi

sonuglar ortaya ¢ikarilmistir.

5.2.2.4. Yanswinct Giinlitk Formundaki Maddeler Disinda Belirtilen

Goriislerle ile ilgili Sonuclar ve Tartisma

Yansitict giinlilk maddelerinin son maddesinde 6grencilerin vermis oldugu cevaplara gore
belirlenen tamalar ve bu kisimda belirlenmis olan temalar dogrultusunda belirtilmis olan
goriislerle baglantili olarak sonuglara ulasilmistir. Bu madde ile ilgili olarak 6grencilerin
verdigi yanitlar dogrultusunda en ¢ok bahsi gegen konulara verilen tema isimleri, “Ust

Diizey Ingilizce Egitimi”, “Tiim Derslerin Ters yiiz simif modeli uygulamasina Géore
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Islenmesi Istegi”, “Yabanci Dil Becerilerinin Gelismesi”, “Eglenerek Ogrenme”,

“Ogrencilerde Olusan Olumlu Duygular” olmustur.

Yagisan, Koksal ve Karaca’nin 2014 yilinda yapmis oldugu bir ¢alismada, miizik yoluyla
ders Ogretiminin ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin basari, tutum, kalicilik ve 6grencilerin
goriislerini igeren yansitici giinliiklerle derse yonelik goriislerindeki etkisi arastirilmistir. 8
hafta 16 ders siiren uygulama sonunda deney grubu 6grencilerinin ¢arpma iglemini, alt
kazanimlarini ve bununla ilgili problemleri kolaylikla ¢6zme, farkli ¢oziim yollar1 yaratma
-bir anlamda da yaratici diisiinebilme- konusunda, geleneksel 6gretimin yapildigir kontrol
grubu Ogrencilerine gore basart ve kaliciliklarinda anlamli sekilde farkliliklar oldugu
saptanmistir. Mevcut aragtirmada da video dersler araciligr ile okulda ders siiresi arttigi
icin daha etkilesimli grup calismalar1 ve kazanimlar1 6grencilere verebilmek adina basta
miizik olmak iizere disiplinlerarasi etkinliklere yer verildigi i¢in yansitici giinliiklerden de

yola ¢ikilarak benzer sonuglara varildigi sdylenebilir.

5.3. Arastirma Sonuclarina iliskin Oneriler

e Arastirma sonucunda ortaya ¢ikarilan nicel ve nitel boyuttaki bulgular gz oniinde
bulunduruldugunda, ters yiiz sinif modeli uygulanan 6grencilerin Milli Egitim
Bakanligi’nin uygulamasi i¢in 6ne siirdligii uygulamalardaki &grencilere oranla
genel olarak daha basaril1 ve daha istekli olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuglara goére
ogrencilerin online egitim sayesinde teknoloji kullanimini1 da artirarak kendilerini
daha farkli ortamda hissetmelerinin egitim &gretim agisindan olumlu etkiler
gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler siif ortaminda farkli dgrenme hizlarina
sahip olduklart i¢in ters yiiz sinif modeli sayesinde konular1 evde kendi hizlarina
gore istedikleri ortamda gerceklestirerek geldikleri i¢in 6zgiivenlerinde de artis
yasanmasi saglanmistir. Ozgiivenli 6grenci demek her seyi basarmaya hevesli ve
istekli 6grenci demektir. Bu ylizden bu yaklagimla ilgili olarak gerekli olan alt yap1
oncelikli olarak MEB’in ortak bir platformda dngdrecegi bir sistem caligmasi ile
baglatilarak iilke genelinde bir pilot denemenin ardindan, aksakliklarin saptanip

diizenlenmesinin ardindan yayginlastirma ¢aligmalarina baglanabilir.

e Ters yiiz sinif modeli sayesinde ogrenciler kendi kendilerine 6grenme ¢abasina
girerek biligsel boyutta kendilerinin de neler yapabilecegine sahit olmuslardir.
Kendi kendine 6grenme potansiyeline ulasmis olan 6grenciler okullarda geleneksel
siniflarda her zaman bagarili olunamayan bir sisteme adapte olmak durumundadir.
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Bu durumu genellestirmek i¢in bu modelin uygulanmadigi kurumlarda online
siteleri ve EBA destekli online 6grenmelerin desteklenmesi yolu ile genel diizeyde
bir baslangi¢ olusturulup Ters yiiz simif modeli baglaminda bir farkindalik

saglanabilir.

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikildigi zaman ters yiiz sinif modelinin yabanci dilde
ana becerilerle ilgili akademik basariy1 artirdig goriilmiistiir. Ozellikle yabanci dil
Ogretimi i¢in becerilerin tam anlamiyla gelisiminin saglanmasi acisindan MEB
programlari igerisinde verilmis olan haftalik zaman dilimi ne 6gretmenin gerekli
etkinlikleri yaptirabilmesi agisindan ne de Ogrencinin  dil  becerilerini
gelistirebilmesi agisindan zaman dilimi yetmemektedir. Ters yiiz smif modeli
sayesinde sonuglarda da gorildiigii iizere zaman tasarrufu ve hatta ekstra zaman
kazanci saglanabilmektedir. Bu yaklagim her brang Ogretmenine Onerilebilecegi
gibi yabanci dil 6gretmenlerinin 6zellikle dinleme ve konusma aktivitelerine daha
fazla yer verebilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Yabanci dil 6gretmenlerinin

bu yaklasima yer vererek daha kalic1 ve verimli bir egitim vermeleri saglanabilir.

Ogrencinin genel olarak akademik basarisini artirabilmek ve derslere olan
tutumunu olumlu yonde degistirebilmek i¢in Ters yiiz sinif kullanimi sayesinde

artirilan zaman ile daha eglenceli ve oyunlastirilmis ek etkinlikler tretilerek ve

Gelecekte cok farkli alanlarda 6grenim hayatina devam edecek olan 6grenciler her
zaman yanlarinda ogretici bir rehber bulamayabilirler. Bu yaklasim sayesinde
bireysel Ogrenme performanslarini gelistirerek kaygi diizeylerini azaltabilirler.
Aragtirma sonuglarinda da ortaya cikarildigi lizere evde ders okulda d6dev tarzi
yaklasimla tanisan bir ¢ok 6grenci okula gelmeden 6nce korkmadan geldiklerini
ifade etmislerdir. Ogrencilere simdiden bu tarz yaklasgimlarla ilgili bir 6grenme

stireci hazirlanip bu tarz 6grenme durumlari tesvik ettirilebilir.

5.4. Yapilacak Olan Arastirmalara iliskin Oneriler

Tiim derslerde Onerilebilecegi gibi 6zellikle yabanci dil dersi alaninda Ters yiiz
siif modeli ile ilgili olarak deneysel calismalar arttirilabilir ve sonuglar MEB ile
paylasilabilir. Boylece sonuglarda verimlilik g6z 6niinde bulundurulmussa genel bir

sistem arayisina girilebilir.
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Ters yiiz simf modeli ile birlikte farkli yaklasimlar da uygulamalarda deneysel
anlamda birlestirilebilir. Arastirmada kullanilmis olan bu yaklasima ek olarak daha
verimli etkinlik tasarimi ve yaklagimlarin uygulamada birlestirilmesi ile daha farkl

ogrenme ortamlari yaratilabilir.

Ogretmenlere yenilik¢i yaklagim ve uygulamalarla ilgili egitim verilebilir. En
azindan bu sayede farkindalik saglanabilir. Bu farkindaligin ardindan verilmis olan
yaklasimlar1 uygulayip deneysel ¢alisma sonuglarini raporlandiran 6gretmenleri dah
iyi ve verimli ortamlar yaratma konusunda 0diil verilerek yenilik¢i 6grenme

ortamlari ile ilgili tesvik saglanabilir.

Ogretmenler hangi bransta olursa olsun teknoloji kullanimi ile ilgili egitimler
aldirilabilir. Hizmet igi egitimler, kongre, konferans ve projeler diizenlenebilir.
Geleneksel smif ortamindan siyrilip iist diizey teknoloji ile tanisacak olan

egitimciler yeni materyaller liretmekte hazir hale getirilmelidir.
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EK 1. Arastirmanin izin Yazis1




EK 2. Ders Plam1 Ornegi 1

Etkinligin Tarihi: 27-28.02.2017
Etkinligin Adi: INGILIZCE SUPER LiG /O SES INGILIZCE
Ders Suresi: 40 dk +40 dk +40 dk

Kazanimlar:

e Filmler ile ilgili sorular sorar. (Speaking)

e Filmler ile ilgili sorular1 cevaplar. (Speaking)

e Sevilen sevilmeyen ifadelerle ilgili sorular sorar. (Speaking)

e Sevilen ve sevilmeyen ifadelerle ilgili sorular1 cevaplar. (Speaking)

e Filmler ve film karakterleri ile ilgili olarak kisisel goriislerini ifade eder. (Speaking)
GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme:

*Dersin basinda “O SES TURKIYE” reklam afisi tahtaya asilarak 6grencilerin dikkati cekilir.
Daha sonra 6grencilere bu yarigsmay: kimlerin bildigi sorulur. Yarismada neler oldugu hep
birlikte konusulur.

Gudileme:

*Buglinkli ders etkinliklerine katildiklar1 takdirde ders i¢in hazirlanan videolarda
izledikleri konular1 kullanarak pekistirmis olacaklar1 ve pekistirilen ifadeler ile bir sonraki
derste grup olarak sarki besteleyebilecekleri soylenir.

*Gruplar arasindan en giizel sarki besteleyip uyum yakalayabilen dgrencilerin ise “O SES
INGILIZCE” yarigmasinin sampiyonu secilecegi sdylenir.

Go6zden Gegirme:
*(Ogrencilere dersin kazanimlari sunulur.
Derse Gegis:

*Video ile ilgili kisa soru ve cevaplarla konularin hatirlanmasi saglanir.

*Hatirlamanin kalic1 olmas1 a¢isindan worksheet dagitilir. (EK 1) Eslestirmeleri istenir.
*Qgrencilere dnceden islenmis olan konu ile ilgili sarkiya gevrilmis olan 6rnek bir video
izettirilir.

*Videodaki miizik bittiginde begenenlerin alkislamasi istenir.

*Ogrencilere bu dersin sonunda da onlardan bu tarz bir sarki bestelemeleri istenecegi
hatirlatilir.
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GELISTIRME BOLUMU

* Qgrencilere evde izledikleri videoda “filmler” ve “sevilen sevilmeyen seyleri” sorma
ifadeleri ile ilgili hangi sorular yer aliyordu sorusu sorulur.

*Gelen cevaplar sirasi ile karisik bir sekilde tahtaya yazilir. (Ek 2)
*Qgrenciler ikili gruplara ayrilir. Ogrencilerle “Siiper Lig Sampiyonas1” adli grup calismasina
baslanir.

*QGruplar tahtaya sirayla gelir ve 0gretmen tahtaya yazilmis olan sorularin cevaplarini teker
teker soyler.

*Ogretmenin her cevap ifadesini sdyleyisinde dgrenciler 6gretmenin sdyledigi cevap ifadesinin
sorusunu tahtada bulup diger arkadagindan 6nce gosterir.

*]ki kisilik gruplar arasindan cevabi digerinden daha dnce gdsteren dgrenci bir iist tura gecer.
*]1k turda kazananlar arasinda tekrardan ikili gruplar olusturulur. Gruplardan birine soru sorma
digerine cevaplama gorevi verilir. Bir grup soru sorarken diger grup sorulari cevaplar verir.
Daha sonra roller degistirilir. Soru soranlar cevap verir, cevaplayanlar ise soru sorar.

*Bu sekilde sorulara dogru cevap veremeyen ve soru climlelerini kuramayanlar elenir.

*Kazanan 6grenciler arasindan tekrar iki kisilik gruplar olusturulur ve tahtada yapilan siiper lig
uygulamasi bu sekilde devam eder. En sonunda tek kalan kisi sampiyon segilir.

*”Siiper Lig Sampiyonas1” nmn ardindan “O Ses Ingilizce” yarismast i¢in hazirlik ¢alismalarina
baslanir.

*Ogrencilere bestede kullanacaklar1 ciimle kaliplarii  hatirlamalar1 icin ders basinda
izlettirilen video tekrar izlettirilir.

*QOgrenciler bir sonraki ders icin sarki bestelemeleri amaci ile yansiz olarak 4 lii gruplara
ayrilir. Her gruba sarki besteleyebilmeleri i¢in 15 dakika siire verilir.

*Caligsma siirecinde 6gretmen gruplara rehberlik yapmak amaci ile gruplari dolasir.

KAPANIS

*Calisma bittikten sonra 6grencilere bir sonraki derste yapacaklari ¢caligmalar i¢in kostiim ve

mikrofon getirmeleri sdylenir. Ogrencilere o derste yapacaklar ¢aligmalar ile ilgili agiklamalar
yapilir.
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EK 3. Ders Plam Ornegi 2

Etkinligin Tarihi: 06-07/03/2017
Etkinligin Ad1: “3 IDIOTS” CARKIFELEK
Ders Suresi: 40 dk +40 dk +40 dk

Kazanimlar:

e Filmler ile ilgili sorular sorar. (Speaking)

e Filmler ile ilgili sorular1 cevaplar. (Speaking)

e Sevilen sevilmeyen ifadelerle ilgili sorular sorar. (Speaking)

e Sevilen ve sevilmeyen ifadelerle ilgili sorulari cevaplar. (Speaking)

e Filmler ve film karakterleri ile ilgili olarak kisisel goriislerini ifade eder. (Speaking)
GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme:

Ogretmen derse “3 idiots” film afisi ile gelir, &grencilere asagidaki sorulari sorarak
ogrencilerin dikkatini ¢eker.

“Good morning everybody”
“Do you know this film?”

“Do you like this film?” Why?
“Today we will ask and answer about this film and 1t’s characters”

Guduleme:

*Qgrencilere egitim temali kisa bir film izleyecekleri sdylenir. Filmde gegen egitimle ilgili
tema ve olaylar1 dikkatli bir sekilde izlerlerse bu haftaki etkinligi daha basarili bir sekilde
yapabilecekleri sdylenir.

Gozden Gegirme:
*Tahtanin ortasina “EDUCATION” yazilir.
*(Ogrencilere “EGITIM” kavrami denilince akillarina neler geldigi sorulur. Verilen cevaplar

tahtada yer alan “EDUCATION” kavraminin etrafina yazilir.

*Daha sonra Ogrencilere Sizce bugiin derste isleyecegimiz filmin temasi ne ile alakali
olabilir?” sorusu sorulur.
Derse Gegis:
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*Qgrenciler 4 erli gruplara ayrilir.
*Her grubun masasina biiyiik renkli kartonlar dagitilir.

*Qgrencilere derste kullanacaklar1 Pattern Teknigi ile ilgili bilgi verilerek derse gegis yapilir.

GELISTIRME BOLUMU

*Qgrencilerden gruplara dagitilan renkli kartonlara birazdan izleyecekleri “3 idiots” ile ilgili
gorlslerini egitimle iligskilendirerek ve Pattern Teknigi kullanarak sekil, resimler ¢izmeleri,
yazilar yazmalar1 ve hakkinda konusmalart istenilecegi sdylenir.

*73 [diots” filmi izletilir.

*Filmler izlendikten sonra 6grencilere 20 dk. siire verilir.

* Grup liderleri kartonlara aktarmis olduklar: film bilgilerini gostermek iizere tahtaya ¢ikarlar.
* Diger grup iiyeleri sirayla kartonlara bakarlar ve yerlerine gegerler.
* Daha sonra gruplar kartonlar ile birlikte sinifin koselerine gegerler.

*QOgretmen ve diger grup 6grencileri sirayla grup kdselerini ziyaret edip sorular sorarlar. Grup
iyeleri de sirayla bu sorular1 cevaplarlar.

ARA OZET VE ARA GECIS
*Yapilan caligmalar ile ilgili kisa 6zet yapilir.

*Kazanim ifadelerimde yer alan soru ve cevap kaliplarinin yer aldig: ¢arkifelek oyununa gegis
yapmak i¢in 6grencilere oyun etkinliginin kurallar1 agiklanir.

* Bir sonraki derste sorulan sorular ve verilen cevaplarla ilgili carkifelek oyununa gegilir.

* Her gruptan birer iiye olacak sekilde daire olusturulur. Ogretmen caligmalarin nasil
yapilacagini gostermek icin her bir gruba katilarak film ile ilgili 6rnek sorular sorar.

*Daha sonra dgrenciler ¢aligmalara kendi gruplariyla devam ederler.

KAPANIS
Ogrencilerin ¢aligmalar1 degerlendirilerek bir sonraki ¢alisma icin bilgilendirme yapilir.
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EK 4. Ders Plam Ornegi 3

Etkinligin Tarihi: 13-14/03/2017
Etkinligin Adi: HANGI FILM? HANGI KARAKTER?
Ders Suresi: 40 dk +40 dk +40 dk

Kazanimlar:

e Filmler ve film karakterleri ile ilgili yavas ve dikkatli bir sekilde kolay anlasilan
anlatimi takip eder. (Listening)

e Filmler ile ilgili sevilen ve sevilmeyen ifadeler ile ilgili sorular sorar. (Speaking)

e Filmler ile ilgili sevilen ve sevilmeyen ifadeler ile ilgili sorular1 cevaplar.
(Speaking)

e Filmer ile ilgili kisa metin, poster ve reklam afiglerindeki basit ciimle ve ifadeleri
anlar. (Reading)

GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:

Sinifa giiler yiizlii bir sekilde ve film afisleri ile gelinir.
“Good morning everybody”

“Do you like these movie posters?”

“Today we will do activities about films and film characters”
Gudiileme:

Ogrencilere;

“Bu dersi 1yi dinleyip yapilacak olan etkinliklere isteyerek katilirsaniz ingilizce olarak filmler
ve film karakterleri ile ilgili sorular sorup cevap verebileceksiniz” denir.

*Etkinlik sonunda 6grencilerin hosuna gidecek bir filmi grup olarak se¢gmeleri ve diger derste
bu film ile ilgili kii¢iik skecler yapacaklar1 sdylenir.

Gozden Gegirme:

Afisler sinifin dort bir yanina asilir ve 6grencilere “ Birazdan siifi gezip afislerimize dikkatli
bir sekilde bakacaksiniz. Sinemada oldugunuzu diisiinecek ve zevkinize en uygun olan filmi
dinleme etkinligimizi yaptiktan sonra diger etkinligimiz olan grup calismasinda kullanmak
iizere segeceksiniz” denir.

Derse Gegis:

Oncelikle dgrencilere rahatlatict bir miizik acilir. Daha sonra her dgrenciye bos bir kagit
verilir. Kagida istedikleri gibi karalamalar yaparak rahatlamalar1 saglanir.
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Miizik bittiginde el cirpilir. Ogrencilere okunacak olan dinleme metni ile ilgili sorular1 iceren
bir ¢alisma kagidi dagitilir ( Ek 2). Bu sorular1 okumalar i¢in 5 dakika siire verilir. Asilan
afislerden biri ile ilgili bir dinleme metni okunur. ( Ek 1))

GELISTIRME BOLUMU

*Qgrencilere “Sorulart cevapladik m1 ?” “Yammizdaki arkadasinizla calisma kagitlarmizi
degistirin” denir ve 6grencilerin birbirlerinin cevaplari kontrol etmeleri saglanir.

* Ogrenciler site giris siirelerine ve online olarak sorulan sorulara gore 5 1i gruplara ayrilir.
*Grup liderlerini 6gretmen yine site giris dakikalarina gore en fazla sitede bulunan 6grenci
olacak sekilde secer. (Sitede ¢ok vakit geciren 6grenci motivasyonu bdylece saglanmis olur ve
ogrenci odillendirilmis olur.)

* Duvarlara asilmis olan afislerden birini ¢ikartip grup masasina koymalari istenir.
*Qgrencilerden videoda 6grenmis olduklar1 ve biraz énce dinleme metni i¢in dagitilmis olan
sorular ve cevaplari kullanarak bir ske¢ hazirlayip bir sonraki derste canlandirmak i¢in
calismaya baslamalari istenir. Ogrenciler temalarini hazirlarken 6gretmen grup grup dolasip
yardime1 olur. Kafalarindaki soru isaretleri sinif i¢erisinde giderilir.

ARA OZET VE ARA GECIS:

“Filmler ile ilgili sorular sormak i¢in hangi soru kaliplarin1 kullandigimizi videomuzdan ve
onceki derslermizde 6grenmistik.” denir ve sorular tekrar edilir.

1) What is the name of the film?
2) What kind of film is it?

3) What is the film about?

4) Who are the starrings?

5) Who is the director?

6) Do you like the film? Why?

KAPANIS
Bir sonraki derste gruplarimiz su an hazirlamig olduklart monologlart kostiimlerle

destekleyerek Ogrenilmis olan ciimleleri skeclerle kullanacak. Gerekli hazirliklar1 yapalim
denir.
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ETKINLIK EKLERI

Ek 1: DINLEME METNI

I enjoy watching 3 idiots because I think it is an educative film.
Itis a drama.

The starrings of the film is Aamir Khan.

The director of the film is Rajkumar Hirani.

The film is about education and a love story.

I like the film because I think it is educative.

(ONONONONOXO]

Ek 2: DINLEME METNI iCIN SORULAR
1)What is the name of the film?

2)What kind of film is it?

3)What is the film about?

4)Who are the starrings?

5)Who is the director?

6)Does he like the film? Why?
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Ek 5. Ingilizce Ogrenme Kaygis1 Olcegi

Sevgili ogrenciler formda yer alan INGILIZCE DERSI OGRENME KAYGISI OLCEGI sizin
Ingilizce dersine yonelik kayginizi élcme amact ile hazirlanmistir. Her bir ciimleyi okuduktan
sonra, segeneklerden sizin duygunuza, diisiincenize en uygun olanini isaretleyiniz. Yanitlar gizli
kalacaktir. Ciimlelerin hi¢birinin kesin olarak dogru cevabi yoktur. Kisiye gore degismektedir.
Liitfen, her bir segenegi okuduktan sonra aklimiza ilk gelen segenege (X) isareti koyarak
isaretleyiniz.

2| s| s
x 2 2
5 |58
o INGILIZCE OGRENME % S>| >
w KAYGISI OLCEGI 3 22| 2
0 = El E
[a = < <
< g X | X
=
1 Ingilizce dersinde 6gretmen bana sz verdiginde kaygilanirim.
2 Ingilizce dersinde konusabilmede oldukca rahatimdar.
3 | Derste ingilizce konusurken ayaklarim titrer.
4 Ingilizce konusma yetenegim olmadigini diisiiniiriim.
5 | Ingilizce yazma yeterligim konusunda endise tasirim.
6 Ingilizce dersinde 6gretmen bana s6z verecek diye ¢ok endise duyarim.
7 Cok fazla dilbilgisi kurali olmasindan dolay1 Ingilizce dersi bana itici gelir
8 Ingilizce dersinde her konunun iceriginde cok fazla yeni kelime olmasi beni endiselendirir.
9 Ingilizce sinavlarinda endiselendigim icin bildigimi de unuturum.
10 | Ingilizce dersinde i¢imde her zaman en kétii benmisim hissi uyanr.
11 | Ingilizce dersinde konusma siras1 bendeyken kisa ciimlelerle durumu gegistirip hemen
oturmak isterim.
12 | ingilizce dersine cok iyi calissam da yine de derste basarisiz olacagim endisesi tagirim.
13 | Ingilizce dersinde okunan bir ciimleyi anlamazsam tedirgin olurum.
14 | ingilizce dersinde sinava girmeden dnce kalbim ¢arpmaya baslar.
15 | Ingilizce dersinde sesli okurken kelimeleri yanlis telaffuz etmek beni panikletir.
16 | ingilizce dersinde sdylenilenleri yazamadigim zaman dersi basaramayacagim igin
kaygilanirim.
17 | Derste okuma sirasinda sdylediklerimin anlagilmamasi beni tedirgin eder.
18 | Ingilizce dersinde yazamadigim zaman basaramayacagim diisiincesi beni strese sokar.
19 | Ingilizce dersinde okuma esnasinda yanlis telaffuz edecegimden endiselenirim.
20 | Ingilizce dersinde arkadaslarimin &niinde soruyu yanlis cevaplamak beni {izer.
21 | Ingilizce dersinde dinleme metinlerini sonuna kadar basariyla tamamlayamama diisiincesi
beni tedirgin eder.
22 | Arkadasim benim cevaplayamadigim bir soruyu rahat¢a cevaplayinca ¢ok utanirim.
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Ek 6. ingilizce Dersi Tutum Olgegi

Sevgili égrenciler formda yer alan INGILIZCE DERSI TUTUM OLCEGI sizin Ingilizce dersine yénelik
tutumunuzu élgme amaci ile hazirlanmistir. Her bir ciimleyi okuduktan sonra, seceneklerden sizin
duygunuza, diisiincenize en uygun olanini isaretleyiniz. Yanitlar gizli kalacaktir. Climlelerin hicbirinin
kesin olarak dogru cevabi yoktur. Kisiye gére degismektedir. Liitfen, her bir secenegi
okuduktan sonra akliniza ilk gelen secenege (X) isareti koyarak isaretleyiniz.
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1 ingilizce dersinde dgrendiklerimin giincel hayatta isime yarayacagini
distnlrdm.
2 ingilizce dersinin gereksiz olduguna inaniyorum.
3 ingilizce dersinde 6grendiklerimin gelecekte bana faydasi olacagini
disindram.
4 ingilizce dersinde 6grendiklerim kendimi gelistirmeme fayda saglayacaktir.
5 ingilizce dersinde basarili olmak benim gelecegim igin énemlidir.
6 ingilizce dersinde égrendiklerimin yurtdisina ¢ikabilmem igin gerekli

oldugunu distnirim.

7 Kariyer yapabilmem igin ingilizce dersinde égrendiklerimin énemli oldugunu

distnlrim.
8 ingilizce dersi almak bana olumlu katki saglamaz.
9 ingilizce dersinde yeni bir kelime 6grenmekten hoslanirim.

10 | ingilizce dersine katilmaktan hoslanirim.

11 | ingilizce dersinde konusma etkinliklerini sevmem.

12 | ingilizce dersinde d6gretmenin sodylediklerini anlamaya ¢alismak
istemiyorum.

13 | ingilizce dersindeki etkinlikleri yapmaktan hoslanmiyorum.

14 | ingilizce dersi konusma etkinliklerinden kacinirim.

15 | ingilizce dersi 6devlerimi yapmaktan zevk almam.

16 | ingilizce dersinde arkadaslarimla konusma etkinligi yapmaktan mutlu
olmam.

17 | ingilizce dersine katilmaktan hoslanmiyorum.

18 | ingilizce dersindeki konularin bana yabanci oldugunu diistiniirim.
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19 | ingilizce derslerinde okuma etkinlikleri beni sikar.
20 | Derste bilmedigim ingilizce bir kelime icin sdzlige bakmayi sevmem.
21 | ingilizce dersindeki konular hic ilgimi cekmiyor.
22 | ingilizcemin gelismesi igin yabanci kanallari izlemek beni sikar.
23 | ingilizce dersimin gelismesi icin yabanci oyunlar oynarim.
24 | Merak ettigim kelime icin ingilizce sézliik kurcalamak beni mutlu eder.
25 | ingilizce dersine yonelik hikaye kitaplari ilgimi ceker .
26 | ingilizce dersi saatlerinin daha fazla olmasini isterim.
27 | Benim igin ingilizce dersi diger derslerden daha énemlidir.
28 | ingilizce dersi keske hep hayatimda olsa.
29 | ingilizce dersi ile ilgili arastirma yapmayi severim.
30 | Dersler arasinda en cok ingilizce dersini severim.
31 | ingilizce derslerinde diger derslere gére daha mutlu hissederim.
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EK 7. Deneysel Uygulamaya Ait Fotograflar

Deryaogretmen.com

Siremi unuttum !

¢ C [ deryaogretmen com

Deryaogretmen.com

Hogaoldin ¢ Ooryn Chjcr RENEEE

Ltfen osogidoki bélimden UNITE seginiz !

NOT : ONITELER SIRAS! ILE ISLENEBILIR. BIR ONITEY! ISLEMEDEN DISER ONITEYE GECIS YAPHAMAZ |

& UNIT5 / HEALTH & UNIT 6/ MOVIES & UNIT 7/PARTY TIME
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