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OZET

ILKOGRETIM OKULLARINDA (DEVLET-OZEL) VE DERSHANELERDE GOREV YAPAN FEN
VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ KULLANDIKLARI OGRETIM YONTEM ve TEKNIKLERI
ILE ILGILI OGRENCI GORUSLERI

KILIC, Celal
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog.Dr. Mahmut SELViI
Mart -2010, 107 Sayfa

GUnumuz bilgi ¢caginda, bir alanla ilgili ¢cok fazla bilgi bulunmaktadir. Dolayisiyla bu kadar
fazla bilgiyi 6grencilere 6gretmek ¢cogu kez mimkin olmamaktadir. Okul ve sinif ortami, kullanilan
materyaller, kullanma sekilleri, 6gretme yoOntemleri, ogrenci, o6gretmen arasindaki iligkiler,
ogretmenin Ozellikleri, o6grencilerinin  ozellikleri gibi bircok sey oOgrenme ve 0ogretmeyi
etkilemektedir.

Mufredatin genisligi dolayisiyla, kisith ders saatleri ¢ok verimli kullaniimahdir. Ancak bu
sekilde 6grenciler amaglanan bilgi dizeyine ulastirilabilirler. Fakat genellikle 6gretmenlerin hangi
ogretim yontemlerini hangi konuda kullanacaklarini ,hangi c¢esit malzeme ve yardimci
kaynaklardan yararlanacaklarini bilmediklerinden o6tiriG  mufredat bitimi sonunda &grencilerin
beklenen bilgi duzeyine ulastirilamadigi gorulmektedir.

Bu galismada Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinde bulunmasi gereken nitelikler ve Fen
Egitiminin amaclari ile onemi belirtiimistir. Fen Biliminin 6gretimi sirasinda hangi 6gretim
yontemlerinin kullanilabilecegi, yontemlerin yarar ve sinirliklari acgiklanmigtir. Ayrica arag
gereglerin hangi 6zelliklere sahip oldugu ve nasil kullanilacagi da belirtilmistir.

Sonug olarak bu calismada kolej ve devlet ilkogretim okullari ile dershanelerde kullanilan
ogretim yontemleri, 6gretmen 6zellikleri, sinif ortami, kullanilan ders kaynaklari, arag ve geregler
karsilastinimistir.Her G¢ kurumda da farkli ya da benzer egitim ve 6gretim durumuna rastlanmistir.
Arastirma ogrencilerin kolej ya da dershanelere parali da olsa devam etmelerinin nedenlerine de
ISik tutmaktadir.



Dinyada meydana gelen degismeler tum kesimleri etkiledigi gibi egitimle ilgili unsull\’iarlnda
hizlhh  bir degisim gostermesine neden olmaktadir. Toplumda degisim surecini baslatma
sorumlulugu bulunan egitim kurumlarinin kendi yapisal 6zelliklerine, iginde bulundugu c¢evrenin
ogretmen, 6grenci ve velilerinin beklentilerine uygun degisim uygulamalari yapmasi zorunla hale

gelmektedir.



ABSTRACT

STUDENT OPINIONS ABOUT THE TEACHING METHODS & TECHNIQUES USED BY
SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS WORKING IN PRIMARY SCHOOL AND PRIVATE
COURSES

KILIC, Celal
Masters Degree, Science and Tecnology Teaching Department
Thesis Adviser: Dog.Dr. Mahmut SELVi
March -2010, 107 pages

In today’s knowledge area, there is too much knowledge in one field. Therefore, it isn’t often
possible to teach the students all this information. Many things would effect learning and teaching
such a s school and classroom environment, the materials that are used, application methods,
teaching methods, the qualities of the teacher and the students.

Because of the enlargement of the curriculum the limited lesson hours should be used very
carefully and efficiently. Only by that way, the students will be able to reach the target knowledge
level. However, generally as the teacher don’t know which methods and which topic to use with
which kind of material and aiding resources, the students cannot reach the expected level of
knowledge.

In this study, the qualities that should be found in applied science teachers and the aims of
science education have been indicated. The advantages and the disadvantages of teaching
methods used in the process of teaching sciences have been explained. In addition, the qualities
of the materials and their application methods have been indicated.

In conclusion, the colleges, public schools and courses have been compared in cases of

teaching methods, teacher qualities, classroom environment, and lesson resources, and materials.



Since changes occurring in the world affect everything, they also cause rapid edu\c/:IationaI
changes. In the three institutions, there are similar or different education and learning conditions.
This research explains the reason why the students would prefer the colleges and courses despite
their costs.

The educational institutions have the responsibility to start change process in the public. So
that they have to make changes according to their constructional features, the environment,

teacher, student and parents’ expectations.
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BOLUM |

1. GIRIS

1.1 Problem

Ogrencilerde bilgi, beceri, tutum ve aligkanlklarla ilgili davranis
olusturmaya yonelik ogretim etkinlikleri, bir takim ilkeler g6z onunde
bulundurularak dizenlenir ve oOgretim sirasinda bu ilkelere uyulmaya 06zen
gosterilir. Gerek ogretim stratejileri gerekse bunlara dayali olarak geligtirilen
ogretim yontemleri sinifta etkili ve verimli bir 6gretimin gerceklestiriimesi,
dolayisiyla d6grencilerde anlamli  ve kalici 6grenmelerin  olusturulmasi
bakimindan onemli bir igsleve sahiptir.

Bireyin hayati boyunca alacagi egitim ne denli iyi ve planl olursa,
hayatinin geri kalan kisminda cevresi ile iligkisi de o denli iyi olacaktir. Bu
nedenle, bireyin dogumundan 6limune kadar dis dinya ile iletisim kanallarini
aclk tutmasinda ve gevresi ile saglikli iletisim kurmasinda egitimin rolt buyuktar.

Toplumun olusabilmesi i¢cin amag birligi etmis insanlarin bir araya gelmis
olmasi gerekir. Toplumsal kurumun yerine getirmesi gereken bir takim gorevler
vardir. Bu gorevlerin basinda, toplumu olusturan insanlar arasindaki iligkilerin,
bazi kurallar yardimi ile saglikh bir sekilde yurimesini saglamak gelmektedir. Bu
da ancak egitim yolu ile mimkundur. Bir toplumun varhgini surdarebilmesi ve
gelismesinde en oOnemli kaynagi, amaglarina uygun olarak yetistirdigi
insanlardir.

Egitim surecine giren bireyin davranigslarinda olumlu yonde degisme
olmasi beklenir. Bu degisme, bireyin yeni davranigslar kazanmasi bigiminde
olabilecegi gibi, eskiden sahip oldugu istenmeyen nitelikteki davraniglarinin
degistiriimesini de kapsamaktadir.

Bu anlamda; egitim, kendini gelistirmeye calisan, yeni olumlu davraniglar
kazanmak isteyen ve cevresiyle etkili bir denge kurmaya calisan birey ile
dengeyi kurmaya yardimci olacak kisiler arasindaki iligkiyi saglayan
vazgecilmesi imkansiz bir képrii gorevi gormektedir. Ogretim okullarda yapilan
planli, kontrolli ve érgutlenmis 6grenme etkinlikleridir (Erdem, 1998, s.20).

Gunumuzde bireyin katildigi 6gretim ortamlarinin  ¢ok ¢esitlendigi
bilinmektedir. Buna gdre 6gretimi sdyle tanimlayabiliriz. Ogretim, 6nceden
hazirlanmis bir program dogrultusunda planlanan, uygulanan ve degerlendirilen,

amaci bireyin etkin ogrenmesini saglamak olan c¢ogunlukla ders vb.



uygulamalarla sinirli olan etkinliklerdir. Ogretim etkinlikleri icinde 6gretmenin
onemli bir yeri vardir. Bilimsel ve teknolojik gelismeler, bilginin dogasindaki
degdisim, yeni bir 6gretmen tanimi yapiimasi geregini ortaya cikarmistir. Bu
kapsamda 6gretmen bir 6gretim lideri olarak degerlendiriimektedir (Taspinar,
2005, s.2). Ogretmen, dgrencinin etkili 5renmesi icin egitim — 6gretim ortamini
organize eden, ogrencinin basarisini 6n plana ¢ikaran, ona o0grenmeyi,
ogrenme yollarini gosteren, rehber, 6grencinin kendine o6zgu Ozelliklerinin
farkinda olan ve bunlarin ortaya ¢gikmasina firsat taniyan bir kisidir.

Ogretimde gbz éninde bulundurulmasi gereken amaclar ¢ alanda ele
alinir (Kigikahmet, 2000, s.15).

-Kognitif (biligsel) alan

-Efektif (duyussal) alan

-Psikomotor alan

1.Kognitif (biligsel) alan: Bilginin edinilmesi ve uygulanmasi ile ilgili alandir.
Kognitif (biligssel) alan kendi iginde altiya ayrilir.

a) Bilgi dizeyindeki amaglara varildiginda 6grenci 6gretim etkinlikleri
sonucunda; prensipler, listeler, tasnifler, dlguler, teoriler ve olaylar hakkinda
bilgi sahibi olur. Yani bunlari bilir hale gelir. Bu bilgi bir anlamda genel
bilgidir. Burada edinilen genel bilginin hatirlanmasi, zihnin hatirlama

fonksiyonunu yerine getirmesi énemlidir.

b) Kavrama diizeyi bilgi diizeyinden bir basamak ileridedir. Ozellikle
bilgi dlUzeyini gerektirir. Bu asamada 06grenci 06gretimin sonucunu kendi
kelimeleriyle ifadelendirmeli, teshis etmeli, Orneklemeli, agiklamali ve

siniflandirmalidir.

c) Uygulama duzeyi kavrama dizeyinden bir basamak ileridedir. Hem
bilgiyi, hem kavramayi gerektirir. Bu basamakta o6grenci fikirleri, bilgileri,

prensipleri ve teorileri kullanir, degistirir ya da yeni ve 6zel durumlara uygular.



d) Analiz dlizeyi uygulama dizeyinden bir basamak ileridedir, bu
asamada oOgrenci bir butund acgik olarak gorur. Olayi, bilgiyi, fikri, prensibi

analiz eder. Ayirt eder. Kritik eder. Butlnuyle iligkisini gorur ve sonuca varir.

e) Sentez dizeyi analiz dizeyinden bir basamak ileridir. Bu basamakta

ogrenci birlestirir, tartigir, itiraz eder, fikir ileri surer, yeniden duzenler.

f) Degerlendirme basamagi kognitif alanin en Gst duzeyidir. Bu
asamada ogrenci destekler, savunur, yargilar, kiymet bigcer, degerlendirir,

hakliy1 haksizi ayirt eder, aydinlatir (Kaptan, 1999,s.18).

2. Efektif alan (duyugsal alan): Ogrencinin  tutum, deger ve

duygulariyla ilgilidir. Bu alan kendi iginde bege ayrilir.

a) Alma efektif (duyussal) diizeyde 6grencinin ilk tepkisidir. Ogrenci bu
asamada farkinda olur. Ancak farkinda olma bilgi duzeyi gibi ¢cok dusuk bir
dizeydir. Bu dlzeyde 6grenci farkinda olur, hatirlar, ¢agirisim yapar, almaya

istekli olur. Dikkatini kontrol eder.

b) Davranimda bulunma dizeyi algilamayi gerektirir. Ogrenci bu
dizeyde davranimi kabul etme, itiyatli olarak razi olma, davranimda bulunmaya

istekli olma, davranimdan zevk alma ve mutlu olma tepkilerinde bulunur.

c) Kiymet bigme duzeyi davranimda bulunmadan bir basamak ileridir.
Bu basamakta idealler, degerler isin icine girer. Ogrenci bir deger icin tercih

yapar.

d) Organize etme duzeyi kiymet bicme dizeyinde bir basamak ileridir.
Ogrenci bu asamada sistem icindeki degerleri organize eder, onlarin iligkilerini

ayirt eder. Bir tanesini One gikarir.

e) Kendine mal etme efektif (duyussal) alanin en Ust seviyesidir. Belli
degerleri kontrolli bigcimde geneller. Sonra bitlin bunlari yagsam felsefesinin ya

da dunya gorusunun iginde birlestirir.



3. Psikomotor alan: Adale ve motor beceri ile ilgilidir. Psikomotor alan

kendi icinde dorde ayrilir.

a) Gozleme duzeyi psikomotor alaninin en alt duzeyidir. Bu dizeyde
ogrenci iglemi gozler, islem basamaklarina, teknige dikkat eder. Gerekirse

talimatlari okur.

b) Taklit etme diizeyi gdzleme diizeyinden bir basamak ileridir. Ogrenci
bu basamakta direktifleri takip eder, bilincli bir bicimde, fakat acemice

basamaklari uygular.

c) Pratik yapma duzeyi taklit etme dizeyinden bir basamak ileridir. Bu
basamakta Ogrenci islemin bir kismini ya da bitinini aliskanhk

edininceye kadar tekrarlar. islemi diizgiin bir bicimde tamamlar.

d) Yeni duruma uydurma, psikomotor alaninin en Ust dizeyidir. Bu
asamada ogrenci isleme kendi yorumlarini da katar ancak bu dizeye
gelebilmesi i¢in 6grencinin iglemi gozlemesi, basamaklarini 6grenmesi, pratik
yapmasi gerekir. Ancak bu asamalardan sonra iglemi bagka durumlara adapte

edebilir ya da yeni durumlara uyarlayabilir hale gelir.

Egitimin fonksiyonu ve egitim programlarinin bu fonksiyonu yerine
getirmede amaglarin rolu buyudktur. Bir egitim faaliyetinin ilgili her bireyi
(6gretmen, oOgrenci, veli basta olmak Uzere) bu faaliyetin amaglarindan
haberdar olmalidir. Programin basarisi bu amaglara ulasilma derecesiyle es
degerdir. Ancak programin basarisi igin programin muhteva, ogretim ve
degerlendirme sureglerinin de net bir bigimde belirlenmesi gerekir. Program
batin boyutlariyla bir buatin olarak uygulanirsa bunun sonucunda o programin
amagclarina ulasilir.

Fen egitimi, dogal gevreyi incelemeye yonelik bir slire¢ ve bu surecin
uriinu olan organize bilgilerden kurulu bilgi butinuddr.

Fen bilimlerinin gelismesi igin, bilimsel kugku olarak adlandirabilecegimiz
bir sorunun olugmasi gerekir. S6z konusu sorunun ¢dzUmu igin izlenen yol;

gbzlemlere, deneye ve kontrole dayanan yontemdir.



Cocuk acisindan ilkégretim fen bilimlerine bakildiginda; cocugun gevresini
anlamaya yonelik bilgi edinmesini saglama ve dusunce sistemi gelistirmesine
yardim etme gibi fonksiyonlari igerir.

Degisen ve gelisen dinyada 6zellikle ilkdgretim dizeyinde ¢ocuklari s6zU
edilen amaclar dogrultusunda hazirlamak igin, bilgi edinme becerisine sahip,
g6zlem yapan, gevresindeki olaylardan haberdar olan, soran, tartisan, arastiran,
deneyen, genelleme yapan, bilgilerini genisleten ve beraberinde bilimsel tutum
geligtiren fen programlarinin kullaniimasi zorunlu olmustur (Kaptan, 1999,s.15).

Bilimsel yetenekler geligtiren, ¢evreye uyum saglayan, kritik didstnen,
problem ¢dzebilen gocuklarin yetistiriimesi s6z konusu oldugunda ilkogretim fen
programlarinin amaglari ve kapsami bilim ve teknolojideki degismeye paralel
olmak zorundadir. Sadece ders kitaplarinin temin edilip geviri veya baska
yollarla gogaltiimasinin bu énemli konu Uzerinde yetersiz kalacagi agiktir.

Bir program galismasinin uygulamadaki basarisi icin, programin felsefesi,
amaci, hedefleri, stratejisi, 6gretmenlerin yetistiriimesi, sinif dizeni, laboratuvar
donanimi ve kullanimi, ders kitaplari, 6gretmen kilavuzlari ve nihayetinde
degerlendirme takimlari bakimindan bir butlinlik iginde planlanmasi ve

yurutilmesi gerekmektedir (Kaptan, 1999,s.21).



1.2.Problem Ciimlesi
ikogretim okullari (devlet, 6zel) ve dershanelerde gérev yapan Fen ve

Teknoloji 6gretmenlerinin, 6gretimde kullandiklari yontem ve teknikler nelerdir?

1.3.Alt Problemler

— Dershane ve okullarda c¢alisan 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersi
ogretmede kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleri arasinda fark var
midir?

— Kullanilan 6gretim yontemleri Fen ve Teknoloji dersine uygun mudur?

— Labaratuvar kullanimi dershanelerde yaygin olmadigi halde ihtiyag
midir?

— Ogretmenler ders anlatimi sirasinda yeterli arag — gere¢ kullaniyorlar
mi?

— Kolejlerde ara¢ — gere¢ kullanimi daha yaygin ise bu sonucun
ogretimdeki etkisi nedir?

— Ogretmenler alanlarinda yeterli bilgi ve donanima sahip midir?

— Ogretmenlerin 6grencilerle ikili iliskileri ve onlara yaklagimlari nasildir?

— Ogretmenler fen alanindaki bilimsel gelismeleri takip ediyorlar mi?

— Ogretmenler dersin anlatimi sirasinda yeterli kaynak kullaniyorlar mi?
Kullaniyorlarsa ne tur kaynaklar kullaniyorlar?

— Ogretmenlerin sinif disiplin anlayislari nasildir?

— Ogretmenler 6nceki yillarda Anadolu ve Fen Lisesi giris sinavliarinda
(SBS) gikmig sorulara derslerde yeterli zaman ayiriyorlar mi?

— SBS’de gelen sorular test usull olduguna goére, 6gretmenler siniftaki
derslerde yeterli test ¢ozUmu yapiyorlar mi?

— Ogretmenlerin basari durumuna gére, 6grencilere yaklasimlari nasildir?

Odiillendirme ya da cezalandirma yoluna bagvuruyorlar mi?

1.4.Arastirmanin Amaci

Fen ve teknoloji dersi ile ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan zor
anlasildigi, diger sayisal derslerine oranla ezber dersi olarak goruldugu bunun
sonucu olarak da derse kargi 6grencilerin daha az istekli oldugu bilinmektedir.
Bu tez calismasinda dershane ve ilkogretim okullari (devlet-6zel) Fen ve

Teknoloji dersi 6gretmenlerinin ne gibi yontem ve tekniklerle dersi anlattiklari,



gorsel ya da davranigsal olarak ne gibi karakterler sergilediklerinin incelenmesi

ve karsilastiriimasi amaclanmistir.

1.5.Arastirmanin Onemi

Fen ve Teknoloji dersinin Fen ve Anadolu Lisesi giris sinavinda ¢ok
yuksek bir soru agirligi olmasina ragmen; sinav sonugclari kargilastirildiginda
yapllabilirlik orani bakimindan Sosyal Bilgiler, Tirkge, Matematik, ingilizce
derslerine gore Turkiye ortalamasinin en dusuk ders oldugu tespit edilmigtir.

Bdyle bir neticenin gikmasinin genel nedenleri olarak;

Fen ve Teknoloji dersinin;

— Metin agirlikli ve ezbere yodnelik bir ders olarak algilanmasi,

— Konularin igeriginde ingilizce ve Latince kelimelerin fazlaligi dolayisiyla

anlasiimasinda zorluk ¢ekilmesi ,

— Konularin kendi aralarinda baglantili olmasi dolayisiyla temel bir konuyu

anlamayan 6grencinin diger konulari da anlamakta zorluk gekmesi.

— Dersin, konu mufredati igeriginin ¢ok genis olmasina ragmen okullarda yeterli
haftalik ders saati ayrilamamasi, buna karsin, konularin bir egitim 6gretim

yilinda bitiriimek zorunda olunmasi,

— Okullarda Fen ve Teknoloji dersi sinavlarinin genellikle klasik
degerlendirmeye tabi tutulmasi ve 0Ogrenci not ortalamalarinin bu
degerlendirmeye gore belirlenmesine ragmen Fen ve Anadolu Lisesi girig

sinavinda sorularin test tarzi olmasi ve degerlendirmenin buna goére yapiimasi,

— Birgok okulda 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi, okullarda yeterli ders sinifi
bulunmamasi nedeniyle siniflarin kalabalik olmasi, o6gretmenlerin kalabalik
siniflarda bulunan o6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini ya da ne

seviyede anladiklarini dogru sekilde tespit etmekte guclik cekmeleri sayilabilir.



— Fen ve Teknoloji dersi; icinde yasadigimiz bu yuzyilda suphesiz en 6nemli
bilim dallarindan bir tanesi olarak 6nemini koruyacaktir ve teknolojik gelismelere
Isik tutmaya devam edecektir. Her bilim ve meslek alaninda oldugu gibi Fen ve
Teknoloji dalinda da diger uluslarla rekabet edebilecek, bilimsel ¢aligmalara
onculuk edebilecek genclerin yetigtiriimesi ve bu meslek dalinin 6neminin
anlatilarak, onlarin dogru sekilde yonlendiriimelerinin saglanmasinin gerekliligi

arastirmanin énemini arttirmaktadir.

1.6.Varsayimlar

- Orneklemin evreni temsili ettigi varsayilmistir.

-Anketten elde edilen veriler 2008 —2009 egitim o6gretim yilindaki durumu

yansitmaktadir.

-Arastirmanin  kavramsal c¢ergevesini  olusturmak amaciyla taranan

kaynaklardan elde edilen bilgiler yeterlidir.

-Olgme araci aragtirmanin amacina uygundur.

-Bilgi toplama araci yeterince gecerli ve guvenilirdir.

-Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarin samimi ve dogru

dusuncelerini yansittigi varsayilmistir.

1.7.Sinirhihiklar

- Arastirmanin bulgulari, veri toplama aracindan elde edilen bulgularla
sinirhdir.

- Veri toplama araci olarak kullanilan anket 2008—-2009 egitim 6gretim
yilinda uygulanmigtir.

-Veri toplama aracindan elde edilen bilgiler, veri toplama aracinin gucuyle
sinirhidir.

- Arastirma evreni, belirli sayida dershane, 6zel ve devlet ilkdgretim

okulunun belirli sayida 6grencisiyle sinirhdir.



BOLUM II

2.1.FEN ve TEKNOLOJi DERSI EGITIMININ AMAGLARI

Her cagdas toplum, yeryuzindeki varligini surdurebilmek igin, yeni
yetismekte olan bireylere, bir yandan kendi kulturunu 6gretip benimsetmeye, bir
yandan da bu kudltard, Uyesi bulundugu uygarlik dinyasindaki ilerlemelere ayak
uyduracak bicimde geligtirebilecek davraniglar kazandirmaya calisir. Kuskusuz
ki, bireylere toplum Kkultirinin benimsetiimesi ve o kultiru geligtirecek
davraniglarin kazandiriimasi egitim yoluyla olacaktir. Bu nedenle her toplum,
egitimle ilgili yasalara, yonetmeliklerine ve okullarindaki egitimi ydnlendirecek
egitim programlarina, hangi davraniglari kazanmig yurttaglar yetistirmek istegini
belirten amaclar koyar. Hangi okulda ve hangi derste olursa olsun, egitim ve
ogretim, toplumun yasayisina, gelisimine ve yonetim bicimine uygun yurttaslar
yetistirmek Uzere dnceden hazirlanmis olan bu uzak ya da ideal amaglara

uygun olarak yapilmaya c¢alisilir (Cilenti, 1988; Sénmez, 2002).

Eskiden fen ogretiminde 6grencinin olabildigince ¢ok fen konusu bilmesi
amaglanirken (klasik fen 6gretimi), daha sonra bundan uzaklagiimistir (modern
fen dgretimi). Zira bilgi birikimi, artik bir 6grencinin kaldiramayacagi kadar ¢ok
oldugu gibi, bircok bilgi de hizla degismektedir. Bilim ve teknoloji hizli degisim
nedeniyle bugun, bilimsel dusinme yetenegine sahip bir insan gucu gerekli
olmaktadir (Serin, 2008).

Bilimsel dusunme yetenegine sahip bir kimse, kendisine gerekli olan
bilgileri kolaylikla bilimsel kaynaklardan elde edebilir ve bunlarla yeni bilgiler
uretebilir (analiz-sentez). Bu gorusin bir sonucu olarak, son yirmi yilda,
yurdumuzda Fen &dretiminin amaci da degismistir. Bugun, basta bilimsel
disunme yetenedi kazandirmak olmak Uzere fen oOgretiminin (modern fen

dgretimi) amaclari soyle siralanabilir. Ogrenciye;

e Bilimsel disinme yetenegi kazandirmak,

e Baz temel kavramlari vermek,
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¢ Bildigi temel kavramlar ile glnluk yasantida karsilastigi olaylar arasinda iligki
kurabilmesini saglamak,
e Teknolojik ilerlemelerden haberdar etmek,

e Fen ve teknoloji alanina yoneltmek (Alpaut, 1984, s.151).

2.1.1. Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama
*Bir alana 6zgu bilgileri bilme, (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar, ya
salar).

* Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.

2.1..2. Arastirma ve Kesfetme (Bilimsel Surecler)

* Gergek bilim adamlarinin disunus yollarini ve galismalarini 6grenmek
icin bilimsel suregleri kullanma (Gozleme ve betimleme, siniflama ve du-
zenleme, olgme ve tablo yapma, iletisim kurma, kestirme ve hipotez kurma,
hipotezleri yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama,
basit araclar ve fiziksel modeller yapma).

* Psiko-motor becerileri kullanma.

* Biligssel becerileri kullanma.

2.1.3. Hayal Etme ve Yaratma

« Zihinsel hayalleri yaratma. Hayal kurma.
» Hayal edilen seyleri gorebilme

* Alisilmadik dugunceler Uretme.

* Problem ve bilmece ¢ozme.

* Bir seyi yapar gibi davranma.

* Alisiimadik dugsunceler uretme.

* Ara¢ ve makine desenleme.

2.1.4. Kullanma ve Uygulama

* Bilimsel kavramlarin gunlik yasantida kullanilislarini gérme.

«Ogrenilen bilimsel kavramlari ve becerileri gercek teknoloji problemleri
ne uygulama.

* Ev araclarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama.
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* GUnlik yasantida karsilasilan sorunlarin ¢dézimuinde bilimsel suregleri
kullanma.

* Bilimsel gelismeleri veren basin ve yayin raporlarini anlama ve degerlen-
dirme

* Kigisel saglik, beslenme ve yagsam tarzi konularinda sdylenti ve heyecan-
lardan ziyade bilimsel bilgilerle karar verme.

* Fen bilimlerini diger bilimlerle batunlestirme (Kaptan, 1999,s.22).

22. FEN ve TEKNOLOJi OGRETMENLERINDE BULUNMASI
GEREKEN NITELIKLER

Gunumuzde egitimi bir sosyal sistem olarak géren bilim adamlari bu
sistemin u¢ temel 6gesinin 6grenci, 6gretmen ve egitim programlari oldugunu
kabul etmektedirler. Egitimin etkili olabilmesi ve amaglarini en Ust duzeyde
gergeklestirilebilmesi ise bu ogeler arasindaki uyuma baghdir. Ogrenci-
ogretmen, 6gretim programi arasindaki bu Gglu iligkiyi ve etkilesimi verimli bir
bicimde surdurebilmek icin bu U¢ 06genin belirli niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bunlardan birisinin istenilen niteliklerden yoksun olmasi egitim
surecini dogrudan etkilemektedir. Ancak bu U¢ 6gdeden birisi olan “6gretmen”
o0gesinin diger iki 6ge olan 6grenci ve Ogretim programlarini etkileme gulcu
digerlerinden fazladir. Ozetle belirtmek gerekirse “6gretmen” faktori egitim
sistemini etkileyen en dnemli 6de olarak kabul edilmektedir (Karagozoglu, 1987,
s.271).

Ogretimde, genis 6lgiide, 6gretmenin niteliginin ve sonu¢ olarak da
kisiliginin énemli bir roli vardir. Ogretmen, dgretime ydn veren, dgrencinin
yasantilarini duzenlemesine yardim edip “davranis degisikligi’ne yol acan ve
bdylece 6drenmeyi saglayan onemli bir 6gedir (Binbasioglu, 1988; Sonmez,
2002).

Alkan ve Kurt (1998, s.79)a goére Fen bilimlerinin 6gretiminde goérev
alacak bireyde:

a) Ogretim diizeyi ve sosyal ¢evre ile uyumlu genel kiltir formasyonu,

b) Ogretim alaniyla ilgili ve égretim diizeyine uygun alan bilgisi,
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c) Ogretim alanina iligkin egitim teknolojisi formasyonu ile ilgili bilgi, beceri ve
tutumlar, 6gretimi etkili bicimde yurutebilecek duzeyde bulunmahdir.
Ogretenler bu alanlardaki temel formasyonu hizmet dncesi ve hizmet igi

egitim programlariyla kazanmaktadirlar (Usan, 2000, s.46).

2.2.1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken
Ozellikler

1. Ogrenmeyi tesvik eden ve sinif iginde kisiler arasi iyi iligkiler gelistiren
sicak kisilik 6zelliklerine sahiptir.

2.Yaraticilik, farkinda olma, sorunlara sevk ve gayretle karsilik verme ye-
teneklerine sahiptir.

3.Fen bilimleri igerigini agik segik kavrar; ilkelerini anlar ve kullanir.

4.Fen dersleri icerigini 6grencinin ilgi ve deneyimleri ile iligkilendirme,
proje ¢alismalarini gelistirme ve tesvik etme yetenegine sahiptir.

5.Egitim kuramlarini gesitli 6grenme durumlarina uygulama ve toplumsal
davraniglari sinif i¢i olaylarina uygulama yeteneklerine sahiptir.

6.Mevcut 6gretim uygulamalari Uzerinde fikir yUratur, uygulamalari de-
gerlendirir. Calismalari bireylerin ve gruplarin ihtiyaclarina uygun olarak
duzenleyebilme yeteneklerine sahiptir.

7.Cok cesitli 6gretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin gesitli 6grenci
gruplarina uygun olanlarini seger, bunlari bazen bir gruba, bazen de ayni
sinifta birden fazla gruba uygulayabilir.

8.Dogal, endustriyel ve sosyal gevreleri 6gretimde kaynak olarak kullanma
yetenegine sahiptir( Ergtin,1997)

2.2.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken
Genel Beceriler
« Ogrencilerin materyalleri anlayabilecekleri ve etkilesime girebilecekleri
duzeylerde iletigsim becerileri,
* Uygulamali, so6zIU ve yazil etkinlikler arasinda tatmin edici bir denge ku-
rabilme yetenedi,
* Sinif i¢i etkinliklerinin anahtar 6zelligi olan 6grenilen bilgilerin 6grenci

icin anlamli olmasini saglamak tGzere aktif 6grenmeyi destekleme yetenegi,
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* Dersleri acik hedefler belirleyerek planlama ve konulari uygun siraya
koyma yetenegi.

« Ogrencinin gelisimini teshis etme, degerlendirmeye uygun 6lgimler ve
kriterler kullanma yeteneqi,

» Kalabalik siniflarda bile kiigik gruplarda 6grenme ve bireysel 6grenme
durumlari olugturma yetenedgi,

« Ogrencilerin 6grenme hizlarindaki farkliliklari tanima ve sinif igi et-
kinlikleri bu farkhliklara goére duzenleme yetenegi,

* Dersleri kontrolli ve guvenlik iginde yurutebilme yetenegi (Kaptan,
1999,s.25).

2.3. FEN ve TEKNOLOJi DERSININ ONEMI
Bilgi edinme insanin en temel gudulerinden ve ayirt edici 6zelliklerinden
biridir. insanoglunun dogal ve toplumsal gevresindeki varliklari anlama, olay ve
olgularin nedenlerini belirleme ve bunlara iligkin yorum yapma istedi bilimin
temelini olusturmaktadir (Kili¢ ve ark. 2001, s.9).

Fen bilimlerinin icerdigi bilimsel bilgiler, insanin, yeryluzine gelisinden beri
ihtiyaclarini gidermek icin dogal gevresiyle etkilesimi sirasinda elde ettigi bilgiler
arasindan slUzulen duzene konularak biriktirilen, yUzyillar boyunca kugaktan
kusaga aktarilip denenerek guvenilir oldugu kanitlanan ve her gegen gun yeni
eklenenlerle miktari artan dayanikli bilgilerdir (Cilenti,1988, s.11; Sénmez,
2002).

Fen ve Teknoloji dersi, ¢ocuklarin iginde yasadiklari ¢evreyi ve evreni
bilimsel yonden ele alip incelemelerini amaglar. Onlarin, hayata kolay uyum
saglamalar icinde bulunduklari ¢evreyi ¢ok iyi gozlemlemelerine ve mumkuin
oldugunca olaylar oraninda neden sonug iligkilerini kurarak sonug¢ elde etme
yollarini 6grenmelerine baghdir. Bu bakimdan o&grenciler Fen ve Teknoloji
dersinde gevrelerini bilimsel metodlarla inceleyerek olay ve durumlar karsisinda
objektif disinme ve dogru kararlar verme aliskanligini kazanmalidirlar ki, bu
da onlarin gevresine, ailesine ve kendilerine yararl olmalarini saglar.

Bugunun teknoloji toplumunda, vatandaslar birgok bilimsel sorun hak-
kinda bilgi sahibi olmak zorundadir. Fen ve teknoloji okur-yazarligi olan va-

tandagtan su davranislar beklenir: Anahtar kavramlari ve ahlaki degerleri kul-



14

lanmak, sonuglarini dikkate alarak bir eyleme gecmek, supheci olmak, dogal
olaylari ve dogal olaylara iligkin insan kaygilarini anlamada akilci ve yaratici
olmak. Fen bilimlerini teknoloji, fen ve toplum vurgulariyla 6gretmek, kav-
ramlarin daha iyi 6grenilmesi sonucunu dogurur. Fen bilimleri bilimsel su-
reclerle ogretilirse, ogrenciler sureg¢ becerilerini kazanir ve bu becerileri gunluk

yasamda kullanirlar (Kaptan, 1999,s.22).

2.4. OGRETIM KAVRAMI

'Ogretim' kavrami igin de, 'egitim' kavraminda oldugu gibi, farkl tanimlar
yapiimigtir. Ogretim daha ¢ok, teknolojik bir olaydir ve burada énemli olan,
tanimlardan c¢ok, '6gretim' ile neyin anlasiimasinin gerektiginin ve bunun
kosullarinin belirtiimesidir. Asagidaki tanimlar bu konuda bir fikir vermektedirler.

I. "Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davraniglarin gelismesi

icin uygulanan sureglerin timuadar" (Varis, 1978,s.16).

11." 'Ogretim' deyince en kisa ifade ile, pedagojik formasyonu olan kimse-
lerin (0gretmenlerin) bilgi ve maharetler kazandirmak veya bilgi ve maharet
kazanmalarina yardim etmek suretiyle, 6grenim kurumlarinda bulunan 6gren-
cilerin fiziki, ruhi ve zihni gelismelerini ve hayat sartlarina kolayca intibak

etmelerini saglamak icin yaptiklari etkinlikler anlasilir" (Aytuna, 1963,s.239).

1. "Ogretme, herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyeti-
dir" (Ertark, 1984,s. 83).

IV."1- Herhangi bir egitim kurumunda bir kiime 6gdrenciye belli alan veya
konularda bilgi verme isi. 2- Resmi ve gayri resmi durumlarda 6grenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri dizenleme, gerekli arag ve gerecleri saglama ve
rehberlikte bulunma eylemi. 3- Belli bir seyi o6gretme, bilgi verme, bilgi ile

donatma" (Alaybeyogdlu ve Oguzkan,1976,s.97).
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2.5.YONTEM SEGIMiNi ETKILEYEN FAKTORLER

Ogretmenin ydntem secimini etkileyecek pek ¢ok faktér vardir. Bunlarin en
belli baglilari sunlardir:

2.5.1. Ogretmenin Yonteme Yatkinhig:

Bircok  ogretmen aligtigi bir yontemde degisiklik yapmak istemez.
Ornegin, bazi 6gretmenler sinifta tartisma acgarak ders isledikleri zaman mutlu
olmaktadirlar. Bazilarina gore ise anlatim yontemi en iyi yontemdir. Oysa iyi bir
ogretmen iyi bir iskambil kagidi oyuncusu gibi davranmal, elindeki her kozu

degerlendirebilmelidir.

2.5.2. Zaman Ve Fiziksel imkanlar

Zaman yontem secimini etkileyen en 6nemli faktorlerdendir. Yalnizca
zaman faktorl agisindan bakildiginda, modern yontemlerin klasik yontemlerden
daha fazla zaman gerektirdigi gorulmektedir. Gunumuzde pek ¢ok 6gretmen
klasik yontemlere bagliliklarini  "zamani daha idareli kullanma" ile
aciklamaktadirlar.

Yeni yoéntemlerin uygulanabilmesi fiziksel ortamin hazirlanmasini
gerektirmektedir. Ornegin, bir grup tartismasi yonteminde sabit siralarin
bulundugu bayuk siniflar yerine, hareket edebilen sandalye bulundugu kiguk

siniflar gerekmektedir.

2.5.3.Maliyet

Anlatim, soru-cevap ya da grup tartismasi gibi yontemler ek
bir maliyet gerektirmeyebilir.  Oysa o6grencilere gorerek ve yasayarak bir
tecribe kazandirmak icin vyapilacak bir gozlem gezisi ilave maddiyat

gerektirecektir.
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2.5.4. Ogrenci Grubunun Biiyiikligii

Yeni Ogretim yontemlerinin uygulanabilmesi icin en fazla o6grenci
sayisinin kag¢ olmasi gerektigi soruldugunda "mumkin oldugu kadar az"
cevabi alinmaktadir. 10-15 kisiden olusan bir sinifta rahatlikla rol oynama,
ornek olay incelemesi ya da gosteri yontemi uygulanabilir.  Ogrenci sayisi
fazlaliginin her turld 6gretim yontemini etkili olarak uygulanabilmesi 6nunde bir

engel oldugu unutulmamalidir.

2.5.5.Konunun Ozelligi

Her konu her yénteme uygun degildir. Ornegin, pek ok tarih konusunun
ogretimi icin duz anlatim yontemi en ekonomik yontem olarak gorulmektedir.
Fakat derslerin ¢ogu icin bdyle bir yontemin yararh olacagini sdylemek dogru

degildir.

2.5.6.0gretim Sonucunda Ogrencide Gelistirilmek istenen Nitelikler

Dersin amaglari o dersin hangi yontemlerle islenmesi konusunda ipuglari
verebilmektedir. Ornegin, 6drencinin becerilerinin gelismesi amaclanan bir
derste "yaparak 6grenmeye" yonelik yontemlerin agir basmasi gerekmektedir.

Ogretmenin yontem secimini etkileyen belli basl faktérler yukarida
belirtiimistir. Bu faktorlere programin niteligi, 6grenci grubunun tutumlari,
ogretmenin Kisiligi, sinif atmosferi gibi daha pek ¢ok hususu eklemek
mumkuanddr.

Bundan sonraki alt kesimde ise 6gretmenlerin kullanabilecekleri belli basli
yontemlerden bazilarinin faydalari, sinirhliklari ve en iyi bir bigimde
kullanilabilmesi icin dikkat edilmesi gereken ilkeler yer almaktadir. Ogretmen bir
yandan yontemlerini secerken etkilenecegi faktorleri, diger yandan sectigi
yontemlerin en iyi bi¢cimde uygulanabilmesi icin dikkat edilmesi gereken
hususlari bilerek dersini degisik yontemlerle islemeye 6zen gdstermelidir.

Etkin bir ogretim igin yontem zenginligine gitme artik evrensel bir kural
haline gelmistir. Ogretmenin etkin bir dgretim icin segim yapabilecegi yontem
sayisi sinirsizdir. GuUnkd her o6gretmen kendi yaraticiigini katarak yeni

yontemler gelistirebilmektedir. Bu nedenle burada ele alinan yontemlerin
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yalnizca kullanimi en vyayginlardan bir kag¢i oldugunu vurgulamak

gerekmektedir.

2.5.7. Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrencilerin yas, cinsiyet, yetenek ve ilgileri, motivasyonlari, ailelerin
sosyo-ekonomik ve kulturel 6zellikleri, 6grencilerin iginde yetistikleri ¢cevre v.s.
metod segiminde etkili olabilir. lyi yetismis bir dgretmen, siniftaki dégrencilerin
Ozelliklerine gore, gerektiginde degisik metodlari uygulayabilmelidir. Degisik
yaslarda degisik metodlar kullanilabilir. Egitim, okul-aile isbirliginde surdurilen
bir calisma oldugu igin, ailenin ekonomik ve kdlttirel seviyesi de farkli metodlari
gerektirebilir. Ogrencilerin 6zellikleri dikkate alinmadan yapilan ders, havaya

anlatilan bir ders, karanliga atilan bir tag gibidir.

2.5.8. Ogretim Arag-Gereglerinin Durumu

Okulda ders araglarinin olup olmamasi da 6gretim metodu segimini etkiler.
Bilgisayar, tepeg0z, slayt projeksiyon, epidiaskop, laboratuvar, TV-video, iyi bir
kUtlphane gibi bir 6gretim icin ¢ok gerekli olan dersin esas arag¢ -gereclerinin
veya yardimci aletlerin olup olmamasi dersteki metod secimini etkiler
(Kigukahmet, 2001,s.73).

2.6. OGRETIM YONTEMLERI

2.6.1. DUZ ANLATIM YONTEMI

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklari ve en eski 6gretim ydntemlerinden
biridir. Ogretmen merkezli bir yéntem olup, égretmenlerin konu ile ilgili bilgilerini
pasif sekilde oturan o6grencilere aktardigi bir ortamda gergeklesir (Demirel,
2002, s. 82; SO6nmez,2001,s.199). Sozlu anlatima agirlik verdigi icin anlatmayi
gerektiren derslerde kullanilir. Dogrudan 6gretim stratejisi icinde yer alir ve bilgi
dizeyi davraniglarin kazandirilmasinda etkilidir.

Genel olarak 6grenciler pasif konumda olduklari ve sunu sirasinda soru
sorma ve dusuncelerini acgiklama firsatini fazla bulamadiklari icin etkili bir
yontem olarak kabul edilmez. Cunku Cilenti'nin belirttigi gibi (1994, s.36),

insanlarin 6grendiklerinin
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* % 10'unu okuyarak,

* % 20'sini duyarak,

* % 30'unu gorerek,

* % 50'sini hem goérup hem duyarak,

* % 70'ini sdyleyerek,

* % 90'In1 da yapip sOyleyerek
ogrendikleri dikkate alinirsa, diz anlatim yonteminin O0grenme Uzerinde
yeterince etkili olmadigi sOylenebilir. Buna karsin bu yontem gecmiste oldugu
gibi giniUmuzde ve gelecekte de 6gretmenler tarafindan kullanilmaya devam
edilecektir. CuUnkl ogretmenlerin dersin c¢esitli bdlimlerinde bu ydntemi
kullanmalari, bir baska deyigle konugarak bilgi aktarma ihtiyaci her zaman
olacaktir (Tagpinar, 2005,s.21).

Anlatim yontemi ile 6gretmenlerin sahip olduklari ¢ok miktarda bilgiyi sinifa
pasif alici konumundaki ¢ok sayidaki édrencilere aynen aktarmalari kastedilir.
Anlatim yontemine, daha c¢ok belli bir konu ile ilgili bilgi aktarirken, belli bir
konuya giris yaparken ya da belli bir konuyu o6zetlerken basvurulmaktadir.
Klasik bir 6gretim ydontemi olan anlatim yontemi, egitimde 6gretmen merkezli bir
anlayisi temsil eder (Saban, 2000, s.185).

Modern ogretim anlatima pek fazla yer vermemekle birlikte 6gretmen
hemen her konuda bu ydntemden belli bir dlgude yararlanma geregini
duymaktadir. Onemli olan husus anlatimin yerinin ve siresinin iyi secimidir.
Anlatimin kisa ve ilging olmasini saglama ve herkesin dikkatini ¢ekme
ogretmenin gorevidir. Ogretmenin konusmasinin, hareketlerinin, gérinimanin,
anlatimindaki agikligin ve ogrencilerle goz goéze iliskisinin bu yontemde son
derece 6nemli oldugu bilinmelidir (Kigikahmet, 2001;75).

Anlatma yontemi, s6zlu anlatima agirlik verdigi igin anlatmayi gerektiren
her turlt derste kullanilabilir, 6zellikle de sosyal bilgiler derslerinde yaygin olarak
kullaniimaktadir. Bu yontemle ogrencilere kisa zamanda c¢ok bilgi verilebilir.
Ogrencilere dinleme aliskanligi kazandirir, not alma becerilerini gelistirir.
Dinleyenler konu ile ilgili organize bir gorus kazanirlar. Ayni anda ¢ok sayida
kisiye bilgi aktarilr.

Duz anlatim yontemi, sinif ici iletisimi gogunlukla tek yonlu kildigi igin gok
fazla elestiriimektedir (Ergin, 1998). Ogrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verir.

Laf salatasini énlemek igin plan, kroki, grafik gibi goérsel araclarin kullaniimasina
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yer verilmelidir. Tahtaya resim ve sekil cizilmeli, uzun sire konugsmaktan
kacinilmahdir. Ara sira sinif tartismalarina yer verilmeli 6grencilere sorular
sorulmall ve gelen yanitlara gore konular genisletiimelidir. Espri ve sakalara yer
verilmeli, ilgi gekici jest ve mimikler yapilmalidir.

ilkokulda dgrencilerin ilgileri kisa siireli oldugu icin, anlatma yéntemi daha
dikkatli kullaniimalidir. En yaygin sekilde bu yontem, yuksek oOgretim
kurumlarinda uygulanmaktadir. Anlatma yontemine, en az yer verilen
derslerden birisi de Fen ve teknoloji dersidir. Fen ve teknoloji dersinde anlatma
yontemine, yeni bir Unite veya konuya 6grencilerin ilgisinin ¢ekilmesi, yeni bir
dersin veya Unitenin Ozetlenmesi, yapilacak deney ve gozlemler hakkinda
ogrencilere on fikir verilmesi gibi durumlarda kullaniimalidir. Bunun yani sira
diger yontemlerin uygulanmasi i¢in zamanin ve sartlarin uygun olmamasi,
unitelerin iglenisinde 6gretmenin kaynak kKisi olarak dinlenmesi sirasinda yer
verilir (Akgun, 2000,s.104).

Yontemin Yararlari

e Bilgileri kalabalik gruplara sunmak agisindan yararhdir.

e Kisa zamanda daha c¢ok bilgi sunulabilir. Konu, duzenli bir bi¢cimde
sunulabilir.

e Ogretmen merkezli oldudu igin, sunu sirasinda dégretmenin surpriz bir
bilgi ile karsilasmayacagi icin 6gretmenin kendine glvenini artirir.

e Uygulanmasi kolay ve ekonomiktir (Taspinar, 2005,s.21).

Anlatim Metodunun Daha Etkili Kullanilabilmesi i¢in Dikkat Edilecek
Hususlar

Eger asagidaki hususlara dikkat edilirse, her 6gretmenin kullanmak
zorunda oldugu bu metod, daha gugcli hale getirilebilir.

Bu metodun etkili kullanimi igin, ogretmenlerin kullandiklari dili ¢ok iyi
bilmeleri gerekir. Bu nedenle, hangi dizeyde ve hangi bilim alaninda olursa
olsun, butun 6gretmenlere cok iyi bir Turkge 6gretimi vermelidir. Dili, kurallari ve
zengin kelime dagarcigi ile 6grenmek yetmez; ayni zamanda oOgretmenin
diksiyonu da mikemmel olmahdir. Telaffuzu, vurgulamalari, ses tonu gibi

Ozellikleri de mikemmel olmalidir.
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Dilin iyi kullanilabilmesi sadece yukarida sayilan ozellikleriyle olmaz; ote
yandan canli, heyecanli ve akici bir anlatim, gerektiginde jest ve mimiklerle
dilsel anlatima yardimci olabilmelidir.

Ogretmen derse baglamadan oénce, karsisindaki égrenci grubunun yasini,
zihinsel seviyesini, bilgi duzeyini, ilgilerini v.s. 6grenmeli; hattd bunun igin giris
yoklamasi yapmalidir. Ancak burada bir sinav havasi vermeden ve ogrencileri
sikmadan, sadece derse zemin tegkil etmesi igin bir kontrol yapildigi
anlatilmahdir.

Derse baglamadan 6nce 6grencilerin dikkatini, anlatilacak konu Uzerine
cekecek bir film, fotograf, grafik gosterimi, problemler tzerinde duran bir giris
konusmasi veya ogrencilere yoneltilecek bazi basit sorularla ise baglanmalidir.
Ogrenme icin motivasyon sarttir ve hatta iyi yapilmis bir motivasyon ¢ogu kez
zeka kadar 6nemlidir.

Grup karsisinda sadece yere veya havaya bakarak, gozlerini anlamsiz bir
sabit noktaya dikerek, strekli notlari ile mesgul olarak ders yapilmaz. Ogretmen
surekli grubu kontrol etmeli, dersten kopmalar sinifi veya dersin akigini rahatsiz
etmeye basladigi an mudahele etmelidir. Bu mudahele ¢ok nazik, ama kararli
olmaldir. Eger sinifin godunlugu dersten kopmus ve disiplin saglanamiyorsa,
orada zaten ders yapilamaz. Boyle durumlarda 6gretmen kendi hatalarini,
konuyu veya sinifin fiziksel atmosferini kontrol etmelidir.

Anlatim metodu ile yapilan derslerde, 6grencilerle mutlaka glzel diyaloglar
kurulmalidir. Miting meydanlarinda bile, politikacilarin halkla kurduklari soru-
cevap veya slogan diyalogunun toplantiy1 ne kadar guzellestirdigi gorulmektedir.
Daha kuguk gruplarda da, arada sorulacak veya sordurulacak sorularla
baslayan diyalog dagilan dikkatleri toplayacak, égrencilerin derse i1sinmalarini
ve dusuncelerini aktiflestirmelerini saglayacaktir. Bu sekilde soru-cevap teknigi,
ogrencilerin yanhg anlamalarini da engelleyecek veya yanlg anlasilabilecek
konulari duzeltme imkéni sunacaktir. Ayrica, 6nemle vurgulanmak istenen
yerler birkag kez tekrar edilmelidir.

Anlatim yoluyla ders yapan oOgretmenin genel kulturid de c¢ok genis
olmalidir. Bu, sinif atmosferinin bozuldugu zamanlarda sinifin derlenip
toparlanmasi icin veya yeri geldiginde yapilacak nazik sakalar, fikralar veya
guncel sorunlar Gzerinde birka¢ dakikayl gegmeyecek sohbetlerle 6grencinin

tekrar derse hazir hale getiriimesi saglanabilir. Ancak burada suna da dikkat
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etmelidir: Anlatim metodunda bir derste anlatilacak konu iyi secilmeli ve
sinirlandiriimalidir. Her seyin bir derste anlatilamayacagr unutulmamalidir.
Uzmanlarin onerisi, bir derste 5-9 ana nokta Gzerinde durulmasidir.

Her dersin sonunda ya bir dederlendirme konusmasi yaparak veya kiuguk
yazili veya sozli yoklamalarla konu derlenip toplanmahdir. Ogrenciler genellikle
sinavlara yonelik ders dinledikleri igin, anlatilan konunun soru haline getiriimesi
dersi daha c¢ekici kilar. Hattd anlatimin iginde bile, o kisimlarin ilerde nasil bir
soru haline getirilece@i bahsi agilirsa, batin égrencilerin o kisimlari "can kulagi

ile" dinledikleri gorulecektir.

Anlatim Metoduyla Kullanilan Teknikler

Konferans teknigi; Bazi egitim cevrelerinde, konferans seklinde ders
vermenin koétu bir metod oldugu seklinde bir kanaat vardir. Oysa bazi kisiler
yuzlerce kisiyi hi¢ sikmadan ve vermek istedigi mesajlarin tamamini verecek
sekilde guzel konferanslar verebilir. Tecribe ve go6zlemlerimiz, konferansin
kalitesinin dnemli Olgide onu veren kisinin yetenegine, o andaki havasina,
konuya ve dinleyici kalitesine bagl oldugunu gdsteriyor. lyi bir konferansgi:

-Anlatacagi konuyu ¢ok iyi bilmelidir. Ancak bu yetmez; ¢cunkl bazen kendi
konusunda uluslararasi uzman olan bir kisinin, kendi konularinda ¢ok kotu
konferanslar verdikleri goruimustur.

-lyi bir konferansgi zamani kullanmada, topluluk karsisinda gezinmede,
jest ve mimiklerinde, ses tonunu kullanmada ve kendisine yardimci arag-
gerecleri kullanmada da usta olmalidir. Her 6gretmenin tiyatroculuk yonu olmali,
anlattigi seyi zevkle anlatmalidir.

- Anlatacagi konuyu c¢ok iyi planlamali, acgik ve kisa cumlelerle
konusmalidir.

-Konusmasi uygun bir hizda olmali, sesi ¢ok acgik olarak isitilebilmelidir.

-Dinleyicilerin buyuk ¢ogunlugunu her an kontrol edebilmeli, bunun igin bir
koseye, bir gruba degil, her zaman genele hitap etmelidir. Gerektiginde ilgiyi
¢ekebilmek i¢in soru sormali veya soru sorulmasina izin verip, gelen sorulardan

konu ile veya sinifin geneli ile ilgili olanlari cevaplandirmalidir (Ergin, 1997).
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2.6.2. SORU CEVAP YONTEMI

Bir konunun 6gretmen tarafindan sorular sorulup égrencilerce cevaplar ve-
rilerek islenmesi anlamina gelir (Cilenti, 1985). Bu teknik dégrencilere disinme ve
konusma aligskanliklarini kazandirma bakimindan olduk¢a onemlidir ve her
dersin 6gretiminde kullanilir.

Ogrenme - dJretme ortaminda soru-cevap, 6grencinin derse aktif olarak
katiliminin rahatlikla saglanabildigi yontemlerden biridir. Hesapg¢ioglu'nun
(1998, s.179) "blUtin bilesenleri bir arada verilmeyen bir yarginin
tamamlanmasina yardimci olan bir uyaran" olarak tanimladigi sorunun,
kullaniimadidi bir egitim ortami diisiinlilemez. iletisim saglamanin bir yolu olan
soru sormanin nasil kullanilacag:r o6gretmenler tarafindan iyi bilinmelidir
(Sénmez, 2001, s.165).

Soru-cevap teknigi 6gretim ortaminda hedef kitlenin 6gretim hedef ve
etkinlikleri konusunda dusunmelerini ve duguncelerini s6zIU olarak baskalariyla
paylasmasina firsat olusturmasi bakimindan olduk¢a onemli bir tekniktir.
Ogretimin énemli hedeflerinden birinin, égrencilerin soru sorma ve ifade etme
becerilerini geligtirme oldugu dusunuldigunde, bu teknik bir ogretim teknigi
olarak ogrencilerde bu yonlu bir gelismeye de hizmet eder (Tasdemir, 2000,
s.116).

Egitim ortaminda kullanilan sorularin farkh tarleri vardir. Farkli sorular
ogrencilerde farkli davraniglarin ortaya cikmasina neden olur. Bu nedenle

ogretmenler sorularin niteliklerini iyi bilmelidir (Taspinar ve Kulahgi, 1979,s. 5).

Yoénteminin Yararlari

— Ogrencinin bagkalarini dinlemesini; bunlara karsi kendi fikirlerini tGretme
ve bunu nazik, mantikli, etkili bir tarzda sdylemesini saglar. Kisinin ifade etme
gucuna gelistirir; 6grenci dusuncelerini belli bir tertip ve dizene gore hur olarak
ifade etmeyi 6grenir.

— QOgrencinin derse aktif olarak katilmasini saglar. Bitin egitim tarihi
boyunca sorunun zihni uyarici, tohumlayici, mayalayici, dogurtucu glcunden
yararlaniimigtir. Sorular hem 6grencileri dugsinmeye sevketmis hem de 6gretimi

disipline etmistir.
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— Ogrenciyi guduler, sosyallestirir; ona 6grendiklerini uygulama ve
yorumlama imkani verir.

— Sinif iginde hem 6gdretmenle hem tartisma arkadasglariyla saglikl iletisim
kurmayi saglar. Soru, herkesin zihnindeki degdisik cevaplarin, fikir ve goruslerin
ortaya ¢ikmasini, bunlarin demokratik bir bicimde ifade edilmesini; buradan da
kisilerin tahammuil, hosgérii ve ¢okseslilige aligmalarini saglar. Ogrenci,

="

"bagkalarinin mantigi" ile de dugsinmeye alisir. Zaten demokratik bir ortam da,
cevredekilerin fikirlerini alarak, onlari dogru yorumlayarak kargilikli igbirligi
icinde olur.

— Kisinin kendi kendini degerlendirmesini saglar.

— Ogrencinin hatirlama, yargilama, degerlendirme, karar verme ve yaratici
disunmesini saglar.

— Ogrenci, kendisine de her an soru sorulabilecedi veya sdz diisecedi
ihtimali ile dersi veya tartismayi dikkatle izleme disiplinine ahsir. Ogrencinin
derse ilgisini arttirir.

— Ogretmene, sinif icindeki kisilerin bilgilerini, bir konuyu kavrama, analiz,
sentez, degerlendirme ve uygulama guclerini dlgme imkani verir. Ogretmen,
ogretmeye calistiklarinin  dogru anlagilip anlagilmadigini veya ne kadar
ogrenildigini ancak soru-cevap yontemi ile 6grenebilir. Bu sekilde dersin 6grenci
seviyesine uygun hale getiriimesinde de bu metoddan faydalanilir.

— Anlatilan konularin tekrar ve pekistirmelerle daha iyi 6grenilmesi
saglanmig olur. Konunun ana c¢izgilerinin belirtiimesinde ve onemli yerlerinin
vurgulanmasinda onemli rol oynar. Ezberlemeyi de bir par¢ca engellemeye
caligir.

— Soru-cevap yontemi, her dersin 6gretiminde kullanilabilir. Ayrica, diger

metodlarla yapilan her 6gretim metodunun mukemmel bir tamamlayicisi olabilir.

Soru-Cevap Yonteminin Sinirliliklan

— Soru, bir konuyu bilen ve anlamis kigiler i¢in bile, sikici bir seydir.
Dolayisiyla, hele sinav sorulari tarzinda yapilan bir ders, 6grencilerin gogunlugu
icin sikici olur. Eger ogrenci "bilmiyorum"a aligirsa, sinifin geneli cevap
vermezse veya cevaplamaya (tartismaya) katilim azalirsa, dersin kalitesi duser.

Siniftaki 6gretim atmosferi bozulur.
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— Sorulara cevap veremeyen 6grencinin kendine gliveni azalir. Zamanla
ogrenci bildigi konularda bile konusmamaya baglar. Dolayisiyla sinifta derse
aktif katilanlarin sayisi duser; dersde 6gretmenin bazi 6grencilerle oynadigi bir
tiyatro, sinifin geneli de seyirci haline gelir.

— Yukaridakine bagh olarak, eger siniftan surekli yanhs cevaplar gelir veya
hi¢ cevap gelmezse, 6gretmenin de kendine guveni azalir.

— Sorular iyi ifade edilemez ise, anlagilmaz, kasitli ve yonlendirici olursa
ogrencinin serbest dusinmesi engellenmis olur.

— Soru-cevap yonteminin en buyuk sakincalarindan biri de, konunun ¢ok
fazla dagitilmasi, dersin  "kaynatiimasi" ve dolayisiyla programin

yetisgtirilememesidir

Soru Sorma Teknigi

lyi soru sorma teknigi her seyden dnce iyi bir dilbilgisi, ve ddrencilerin
bildigi kelimeleri kullanmayi gerektirir. Bundan sonra 6gretmenin soru sormada
izleyeceqi yollar soyle siralanabilir (Kigukahmet, 2001;79).

e Sorular tum sinifa sorulmali, biraz beklenmeli, sonra cevap vermesi
istenen Ogrencinin ismi sdylenmelidir. Bdylece &grencilerin timd sorulan
sorulari dinleyecek ve cevaplamaya calisacaktir.

e Sorular tim sinifa dagitilmahdir. Ogrencilerin isimlerini alfabetik olarak,
siradan, sinifin 6ninden ya da arkasindan baslayarak soylemek gibi sabit
kaliplardan sakinilmahdir. Sorulari sinifa yaymak ogrencilerin baska seyle
mesgul olmalarini 6nleyecektir.

e Soruyu yalnizca bir 6grencinin cevaplanmasina izin verilmelidir.

e Cevap igin uygun bir zaman taninmalidir. Ogrencilerin cevaplarini
formule etmeleri icin zamana ihtiyaclari vardir. Ancak gereginden fazla zaman
tanima hem zamani bosuna harcama, hem de diger 6grencilere haksizlik
olacaktir.

e Ogrencilerden tam cevap beklenmelidir. Onemli noktalari eklemek
igin soruyu cevaplamamalidir. Ya da cevap aynen tekrarlanmamalidir. Aksi
taktirde 6grenci cevabin sonunda 6gretmen tarafindan toparlanacagini bilirse
arkadaslarinin cevabini ilgiyle dinlemeyebilir. Eger 6grenci tam cevabi vermekte

gucluk gekiyorsa bagka bir 6grencinin ona yardim etmesi saglanmalidir. Eger
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ogrenci soruyu ¢ok alcak sesle cevapliyorsa sinifin tam aksi tarafindaki bir
ogrenciden cevabi tekrarlamasi istenmelidir. Egder tekrar edemezse ilk
ogrencinin cevabini yliksek sesle tekrarlamasi saglanmalidir.

o Ogrenciler soru sormaya isteklendirilmelidir. Ogrencilerin soru sormaya
yonlendirilmeleri konuya ilgilerini arttiracagi gibi diger 6grenciler icinde iyi bir
uygulama olacaktir. Ogrencilerin sorularini formiile etmelerine yardim
edilmelidir.

e Sik sik sinifca cevaplamalara izin veriimemelidir. Bu uygulama
sinifin kontrolinun kaybedilmesine neden olabilir.

Dogru cevap veren ogrencinin davranigi "iyi", "guzel" gibi sozlerle
pekistiriimeli ancak yanlis cevap veren &grencinin  sinif  onlnde
utandirilmasindan sakinilmalidir.  Aksi taktirde o6grenciler diger sorulari

cevaplamaktan ¢ekineceklerdir.

Yoneltme Bigimine Gore Sorular

Bu tUr sorular sorunun kim ya da kimlere yodneltilecegi ile ilgilidir. Bu
sorular iki gruba ayrilir (S6nmez, 2001,s. 169).

a) Butin gruba yoneltilen soru: Sinifin timune yoneltilen sorudur. Tum
ogrencilerin derse katilmalari agisindan yararhdir.

Ornegin: 6grenme ile 6gretim arasindaki farki kim aciklayacak?

Ogretmen bu tiir sorulardan sonra bir siire beklemelidir. Cevap vermek
isteyenlere ya da istemeyenlere dengeli bicimde s6z verilerek cevap

alinmaya c¢alisilir.

b) Kisiye yoneltilen soru: Sinifta belirli bir 6grenciye yoneltilen sorudur.
Ogrencinin derse ilgisini gekmek agisindan yararlidir.

Ornegin: Sen bu konuda ne distiniiyorsun?

Yonelten Kisiye Gore Sorular

Sinifta soruyu soran kisi agisindan yapilan siniflamadir. Ug gruba ayrilir:
(Tasgpinar, 2005,s.59)

a) Ogretmenin dgrenciye yonelttigi sorular: Egitim-6gretim ortaminda en

cok rastlanan bu tar sorulardir.
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b) Ogrencinin dgretmene yonelttigi sorular: Ogrencilerin sorularinin pek
cogu plansiz sorulardir. Dersin her asamasinda karsilasilabilir. Ogretmenler
ogrencilerinin soru sormalarini tesvik etmelidirler. Soru sorabilen 6grencinin
kendini ifade edebilme yetenegi gelisirr  Bunun yaninda &grencinin
ogretmene kolaylikla soru sorabildigi ortamlarda, iyi bir 6gretmen ogrenci
iletisimi saglanir.

c) Ogrencinin dgrenciye yonelttigi sorular: Bu tur sorular gogunlukla kiigiik
grup, buyuk grup tartismasi gibi tekniklerin uygulandigi ortamlarda kullanilir. Bu
ortamlarda o6gretmenin iyi bir ydnetici ve rehber olmasi gereklidir. Daha

demokratik sinif ortami igin bu tur ortamlar olusturulmaya 6zen gdsterilmelidir.

Zamanlama Agisindan Sorular
Sorulari egitim-6gretim surecinde sorulma zamanlamasina gore siniflamak

da mumkundur. Buna gure sorular bes grupta ele alinabilir.

a) Giris Testi Sorulari

Girig testi bir dersin hemen basinda yapilabilecek olan bir etkinliktir. Bu
testin amaci 6grencinin dersin amaclarina ulagabilmesi igin dnceden sahip
olmasi gereken bilgi ve becerilere sahip olma durumunu belirlemektir. Bir
anlamda 6grencinin "hazir bulunusluk dizeyi" ni belirlemeyi amagclar. Bu testte
yer alacak sorularin genel 6zellikleri sunlar olmalidir:

¢ Acik uclu sorulara agirlik verilmelidir.

e Sorular ezber bilgilerden daha ¢ok kavrama, uygulama, analiz dizeyi
sorulardan olugsmalidir.

e Bir dnceki dersin tekrarina yonelik sorular yer alabilir.

¢ Derste islenecek konu yeni ise, o konuya hazirlik niteligi tagiyan sorular
olabilir.

o Ogrencilerin bir dnceki konularin tekrarina yonelik sorular hazirlamalari
ve cevaplarint yazmalari istenebilir. Boylelikle 06grencinin soru sormaya

yonlendirilmesine bir katki saglanabilir.
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b) Derse Hazirlik Sorulari

Ogrencilere derse hazirlikli gelmeleri igin 6énceden derse hazirlik notlar
verilebilir. Bu notlarin icinde o6grencinin yapacagi hazirlik ¢alismalari sorular
biciminde yer alabilir. Bazi ders kitaplarinda, konularin hemen basinda
gorebileceginiz “hazirlik sorular” ya da “tartisma sorular” adini tasiyan sorular
bu grupta degerlendirilebilir. Bu sorularin girig testi sorularindan farkli oldugu
bilinmelidir. ~ Girig testi sorulari bir 6nceki dersin tekrar amacina yonelikken,
derse hazirlik sorulan gelecek derse hazirlik amacina yoneliktir. Bu sorularin
Ozellikleri sdyle 6zetlenebilir:

e Sorular derste kazandirilacak davraniglarla paralellik gostermelidir.

e Sorular ezberden daha ¢ok arastirmaya, elestiri yapmaya, yonelik
olmaldir.

e Sorularin kapsami iyi belirlenmelidir.

e Sorular temel basvuru kaynagindaki konu basliklar ile ayni ifadeleri
tasimamalidir.

e Sorular grup ¢alismalarina yonelik 6zellikler de tagsimalidir.

c) Ders igi Sorular

Dersin geligsimi sirasinda sorulan sorulardir. Bu sorular ayrica niteliklerine
g6re siniflandirilan sorularin timadnin 6zelliklerini de tasirlar. Bir bagka deyisle,
bu sorular amaglarin duzeyine gore, cevaplama sekline goére, Ogretim
yontemine gore, yoneltme bicimine gore ve yonelten kigiye gore sorulardan

olusur.

d) Degerlendirme Sorulari

Dersin amagclarina ne kadar ulasildigini belirlemeyi amaglayan ve dersin
son bdlimunde yer alan sorulardir. Genel 6zellikleri sunlardir:

e Sorular dersin amaglarina ulasma durumunu ortaya ¢ikaracak nitelikte
olmahdir.

e Sorular ezberden o6teye nitelikler tagimalidir.

e Ogrencilerin sorularina da yer veriimeli, dersin degerlendirmesine iliskin
elestirileri de alinmalidir. Bu uygulama '6grenmeyi 6grenme' anlayigi agisindan

onemlidir.
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e) Geri Bildirim - Donut Sorular

Geri bildirim tam o6grenme anlayigina gore, 6grencinin eksik 6grenme
davranisglarinin belirlenip bunlarin tanimlanmasi etkinligidir. Belirlenen eksiklikler
sorular bigiminde organize edilip 6grencilere yoneltilebilir. Baslica 6zellikleri
soyle ozetlenebilir:

e Sorular eksik 6grenilen davraniglarin kazandiriimasini amaclayan bir
icerige sahip olmalidir.

e Ezber bilgilerden daha Ust duzeyde davraniglara yonelik olmalidir.

e Bu sorularin ve cevaplarin olusturulmasinda yine 6grenciler aktif hale

getirilmelidir.

Soru - Cevap Yonteminin Amaglari

1. Yapici ve yaratici dugiinmeyi tahrik ve tegvik etmek.

2.0grenme faaliyetlerine karsi alakayi tahrik ve tesvik etmek.

3.Esasli gercgek bilgileri veya esasl dusunme tarzlarini zihinde tespit
etmek.

4.0grenciyi problem ¢ézme teknigini 6grenecek sekilde yetistirmek.

5.Elde edilen malimati veya anlayis i¢in [lUzumlu olan doneleri tamamla-
mak.

6.0grenciyi, tarafsiz bir elestirici gdzlyle degerlendirme yapabilme
kabiliyetini elde edecek tarzda yetistirmek.

7.0grencinin yapacagi yeni inceleme ve calismalarda rehberlik etmek.

8.Yaratici ifadeyi tesvik etmek ve geligtirmek.

9.0grenciyi, igbirligi halinde galismayi 6grenecek sekilde yetistirmek.

10.0grenciyi, fikirlerini bir tertip ve intizama sokmaya ve ifade etmeye
muktedir olacak sekilde yetistirmek.

11.0grenciyi grup halinde diisinmege muktedir olacak tarzda yetistirmek
(Bossing, 1953, s.56).
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2.6.3. GOSTERI YONTEMI

Gosteri, izleyici grubun énudnde bir igin nasil yapilacagini géstermek ya da
genel ilkeleri agiklamak igin basvurulan bir yontemdir.

Gosteri belli olgu ya da olaylara iligkin ilkeleri aciklamak, bir islemin
uygulanmasini, bir arag-gerecin galigtirimasini inceliklerine gosterip agiklamak,
sonra da ogrencilere aligstirma ve uygulama yaptirarak 6gretmeye calismaktir
(Demirel, 2002,s.86). Boylelikle o6grenci isin/uygulamanin yapilis surecini,
teknigini goézlemler, bir baska deyisle 6drenci kendine gdsterilen becerinin nasil
yapilacagini basamaklar halinde goérur ve 6grenir. Bu ydntem 6grencilerin aktif
katilimini sagladigi i¢in 6grenci merkezli bir yontem olarak degerlendirilebilir.

Gosteri ve laboratuvar yontemleri Fen o6gretiminin en ideal yontemleridir.
Araglarin bol oldugu zamanlarda 6grencilerin; gosteri yerine, bazi deneyleri
kendilerinin yapmalari buylk faydalar saglar. Her ne kadar bu iki yontemin
kendine has olumlu ve sinirli yonleri bulunuyorsa da; yerine gore ilgili yontemi

se¢menin, sayisiz faydalari vardir (Akgun, 2000, s.88)

Yontemin Sinirhiliklan

1. Ogretmenin ¢ok fazla planlama ve hazirlik yapmasini gerektirir.

2. Eger o6gretmen donutlere dikkat etmeksizin yalnizca "goster ve anlat"
ilkesini uygularsa etkisiz olabilir.

3. Gosteri yontemi kalabalik siniflarda ya da ¢ok kuglk objelerle tam
olarak uygulanamaz. Cunku iki durumda da Ogrencilerin tumu gosteriyi
rahatlikla izleyemeyebilir.

4. Eger gosterinin gorsel kismi, isitsel kismi ile tutarli degilse (birlikte
olmazsa) égrenciler karistirabilirler.

5. Gosteri "anlama" olmaksizin "taklit etme"ye dayanabilir.

6. Karmasik bir gosteride 6grenciler basarisizlik ya da eksiklik duygusuna
kapilabilirler.

7. Biligsel ya da yuksek seviyeli duygusal 6grenmede kullanimi gugtur.

8. Pek cok gosteri zaman sarfettirir (Kigukahmet, 2001, s.84).
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Yontemin Yararlari

— Islemlerin ve becerilerin gérerek ve gozleyerek 6grenilmesini saglar.

— Uzun sure kalici ve etkili 6grenme saglar.

— Pahali ve tehlikeli arag ve deneylerin 0&grenciler tarafindan
yapilmasindan dogacak sakincalari onler.

— Ogzellikle becerilerin dgretiimesinde uygulanabilecek 6zel bir 6gretim

yontemidir.

2.6.4. ALISTIRMA YONTEMI

Bu yontemde bir davranis ya da eylem akisi, 6nce 6gretmen tarafindan
aciklanir ya da ogrencilerin 6nunde bizzat yapilir, arkasindan bu davranis ya da
eylem akisi Ogrenciler tarafindan aynen yapilir. Yontemin amag, avantaj,

dezavantaj ve uygulanmasi (Hesapg¢ioglu, 1998, s.231).

Yoéntemin Amaglari

* Bilgilerin ve becerilerin uygulama yoluyla kazaniimasi,
mukemmellestiriimesi ve ya da derinlestiriimesi.

« Ogrenciler, dgreticinin aciklamalarina ya da gosterdigi ornege uygun
davranmayi ogrenmeleri

* Belli eylemlerin ya da islevlerin algilanmasi i¢in gerekli olan davranis bi-
cimlerinin kazanimi.

» Kuramsal-bilgi aktarici dersin uygulamali eylem ile yumusatiimasi.

Yoéntemin Yararlari

* Psiko-motor 6grenim amaglari igin dzellikle uygundur.

« Ogretim sireci dinamiktir, giinkii yetistirilecek égrenciler aktif olarak bir-
likte calismaya gekilmektedirler.

« Ogrencinin  eylemi bizzat kendisinin yapmasi (bilgileri/becerileri
uygulamasi) yoluyla yuksek egitim degeri ve uzun suren akilda tutma vardir.

» Sosyal 6grenme icin gldileme olur.

Yontemin Sinirliliklar
» Zaman alici bir ydntemdir.

» Gerekli olan ust bakisi saglama endisesinden dolayi katilanlarin sayisi
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sinirhidir.

* Personel ve materyal ile ilgili kogullara asiri bagiml bir yontemdir.

Yontemin Uygulanmasi

Alistirma yonteminde, amaglarin ve gorevlerin 6nceden gayet acik olarak
tespit edilmesi ve gercege dayali olmalari gerekir. Sorumlulugu tasiyan ogretici
surenin akigini kontrol eder, cozumleme ve alistirma yapanlarla gosterilen dav-
ranis bigimlerini konusur, hatalari duzeltir ve eder gerekli ise becerilerin iyiles-
tirilmesi igin yardim verir. Eger gerekli ise aligtirmanin tek tek asamalari tekrar-
lanmalidir. Optimal alistirma rahatsiz edilmeyen bir cevreyi, yeterli aligtirma
araclarini, yeterli zamani, kavrayis dolu anlam iligkilerini ve iyi 6gretici vasiflarini

gerekli kilar.

2.6.5. TARTISMA YONTEMI

Bu yontem 06zde, dgrencilerin bir konu ya da sorun Uzerinde birlikte
konusarak mumkun olan ¢ozum yollarini aramalarina dayanir. Yontemin esasi
tum grubun etkinlige katilmasidir. Bu yontemle iki Gnemli husustan birincisi agik
bir amacin olmasi, ikincisi 6n hazirligi gerektirmesidir. Bu iki husus
gerceklesmedigi durumlarda o6grencilerin bu ydntemden yararlanmalari s6z
konusu olamaz. Bilgilerini, fikirlerini ve dustncelerini agikgca ortaya koyma
imkanina kavustuklari bu yontemde ogrenciler, sorunlari daha iyi anlar, tanimlar
ve ¢OzUm vyollari onerirler. Ancak anlamh bir tartisma igin gerekli bilgi ve
olgunluga sahip olmayan 6grencilere bu yoéntem uygulanamaz (Kugukahmet,
2000, s.90).

Bu yontem bir konu Uzerinde ogrencileri diginmeye yoneltmek, iyi
anlasilmayan noktalari agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla
kullanihr. Bu ydntemde soru sorma islemine &grenciler de katihr. Gerek
ogrenciler ve gerekse ogretmenler igin, bir konuda sorulan sorulara verilen
yanitlar elestirme, dogru olup olmama konusunda dusgunce ileri surme, bilinen
kaynaklara dayali olarak acgiklama yapma ve kendi dusunce, bilgi ve

yasantilarina gére yorumda bulunma yollari da agiktir (Kaptan, 1999,s.134).
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Tartisma yontemine, Fen ve teknoloji dersinin planlama agsamasinda,
deney sonuglarinin karara baglanmasinda, ilgi kimelerinin c¢alismalarinda,
unitelerin iglenis ve degerlendirme asamalarinda yer vermek mumkundur.
Tartisma ydnteminin Gstlin yonlerini sdyle siralayabiliriz;

« Ogrencilere anlayis, gercekleri gdrme ve yakalama mahareti, tenkit ve
degerlendirme gucu kazandirir.

* Bildiklerini ve dusunduklerini toplumda agik¢a soyleme ve savunma aliskanhgi
kazandirir. Ogrencilerin sosyal yoninin gelismesine imkan saglar.

» Herkesin fikrine, dogru veya yanlis saygi gosterilmesi gerektigi dusuncesi
dogar ve gelisir (Akgun, 2000,s.101).

Sinif Tartismasinda Kullanilabilen Teknikler

e Butun sinifin belli bir konuyu hep birlikte tartismasinda kullanilir.

e Belli bir konunun sinifta olusturulan gruplarda ayri ayn tartisilmasinda kul-
lanilir.

e Belli bir konunun kisimlara ayrilarak her kisminin sinifta olusturulan grup-
larda tartisiimasinda kullanilir.

e Konunun daha dénceden, 6gretmenin verecegi degisik kaynaklardan
calisildiktan sonra sinifca birlikte tartisilmasinda kullanilir.

Sinifga herhangi bir ¢calisma ya da 6n hazirlik yapilmadan, dogrudan dog-
ruya akla gelen bir konunun tartigsilmasina gegilirse, tartisan sinif tGyelerinin o
konu ile ilgili gegmis yasantilarindan edindikleri davraniglarin disinda yeni bir
sey 6grenemez.

Tartisma metodu 6grencileri aktif yapar, onlarin fikir ve goruslerine yer
verir. Ayrica 6grencilerin konusma, karsi fikirlere saygl gosterme, fikir ve du-
suncelerini toplumda savunma ve birbirleri ile yardimlagsma gibi faaliyetlerde
sosyal ydnden gelismelerine olanak sadlar.

Tartisma, bir ogretim metodu olarak tarihte cesitli donemlerde cesitli
Ogreticiler tarafindan basariyla kullaniimig, hattd egitim tarihinde bu metodun
Ogretisi bile yapiimistir.

Antikcag Yunan toplumunda ve Ozellikle Atina'da Sofistler, 6grencilerini
tartismada kendi iddiasini karsi tarafa kabul ettirecek tarzda yetistiriyorlardi.

Ortacagda Doguda ve Batida dini bilimler agirlikh bir 6gretim yapildigi ve gogu
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dini konuda da ¢esitli taraflar arasinda tartismalar ¢iktigi icin, egitim sistemleri
de yetistirdikleri kigileri bu tartigmalarda Ustin gelecek sekilde hazirlamaya
gayret etmislerdir. Bunun igin Batinin Gramer, Retorik ve Diyalektik dersleri;
Dogunun ise Meani, Bedii ve Beyan dersleri Ortagag Universitelerinde ve
medreselerinde yer almistir.

Gunumuzde ise, gerek egitim icinde 0ogrencinin faaliyetlerine ve
goruglerine yer verilmesini isteyen akimlar gerekse toplumsal yonetim alaninda
¢ogulcu demokratik yapilar egemen oldugu igin, ¢ocuklarin daha okulda iken
tartisma yoluyla goruslerini karsi tarafa kabul ettirmeye alistirimasi 6nem
kazanmistir.

Cagimizin kitle iletisim araclari ve 6zellikle televizyon vasitasiyla birkag
Kisinin katildigi kaglk grup tartismalarindan buyuk grup tartismalarina ("agik

oturum", "meclis" gibi adlarla) rastlanmaktadir. Bu yayinlar da tartisma metodu
ile ders yapmayi tegvik etmektedir.

Tartisma, yine Ortagaglarda 6zellikle tasavvuf egitiminde sikga kullanilan
"sohbet" metodundan farkhdir. Sohbette, 6gretmen konumundaki bir kiginin belli
konularda tek tarafli olarak anlatimi vardir. Sorular onun izin verdigi 6lgtide belli
bir edeple sorulur veya hig¢ sorulamaz.

Tartismanin soru-cevap metodundan farki, soru-cevap metodunda
Oogretmen ile édrenci arasinda sinirli konularda ve kisa sureli bir bilgi aktarimi
olurken, tartismada c¢ok daha genis katilimla esit dizeydeki kisilerin belli
konular genis olarak konusmasi s6z konusudur. Bu agidan tartisma metodu
soru-cevaptan daha hur ve kapsamlidir. Kargilikli agiklamalar, ¢6zUm onerileri
v.s. ile daha egitseldir. Tartisma metodunda soru-cevap yine vardir, ama
degisik bir tarzdadir. Buradaki sorularin da -ayni soru-cevap metodunda oldugu
gibi- ¢cok iyi bir sekilde ortaya konmasi ve cevaplarin da net ve guzel olmasi

saglanmalidir.

Yoéntemin Yararlari

Tartisma ydnteminin baslica yararlan sdyle 6zetlenebilir (Bilen, 1999, s.
101; Kigukahmet, 1990, s.100).

e Tartismaya katilanlarin iletisim becerileri geligir.

e Bilgilerin ve fikirlerin paylasiimasini saglar.
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e Tartisma ortami demokrasi anlayisini gelistirir.

e Tartismaya katilanlarin kendilerini ifade etme, soru sorma, sorulara
cevap verme nitelikleri gelisir.

e Gruba ait olma duygusu gelisir, 6grencilerin kendilerine gliven duygulan
gelisir.

o Ogretmenler égrencilerini daha iyi taniyabilirler.

¢ Liderlik ve dinleme niteliklerinin gelismesine yardimci olur.

Yontemin Sinirhhiklar

e Tartisma amacindan uzaklastirilabilir.

e Daha fazla zaman gerektirir.

e Tartisma uzadikga sinifta guraltt artabilir ve sinifa hakimiyet zorlasabilir.

o Konugmalarin ve tartismalarin uzamasi, dinleyicileri sikabilir.

e Bazi 0&grenciler tartismaya katilmak istemeyebilirler, bazilari da
kendilerini kontrol edemeyip olumsuz bazi davraniglarda bulunabilirler.

e Tartisma yoneticileri ya da liderler eger 6n bir hazirhk yapmazlarsa

onemli sorunlar ¢ikabilir.

Yontemin Uygulanmasi

a) Tartisma baglamadan 6nce yonetici mumkuinse tartismaya katilanlari
tek tek tanitmali, konuyu, tartismada herkesin uymasi gereken kurallari (s6z
alarak konusma, konusma suresine uyma, baskalarinin sozlerini kesmeme,
konudan uzaklasmama, nezaket kurallarina uyma v.s.) aciklamaldir.
Tartismacilarin kigiliklerle deqgil fikirler ve sorunlarla ugragmalari istenmelidir.

b) Tartismanin konu ve yoénetiminin 6gretmen merkezli mi, yoksa 6grenci
merkezli mi (serbest) olacagi bastan belirlenmelidir.

c) Tartigilacak konu buyukse, daha 6nceden alt gruplar olusturarak mini
tartismalar yaptirmali; konunun butinU Uzerindeki tartisma daha sonra sinifin
geneli 6nunde yaptiriimalhdir.

d) Sinif tartismalarinda bitln égrencilerin tartismaya katilmalari, hatta esit

oranda soz alarak katilmalari saglanmalidir.
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e) Tartismanin tikandigi, konunun dagitildigi, nezaket kurallari digina
cikildigr durumlarda, 6gretmen soracagi bazi sorularla kontrolu tekrar eline
almalidir. Tartismanin bilimsel dlguler digina ¢citkmamasina dikkat etmelidir.

f) Tartisma konulari dnceden verilmeli ve 6grencilerin tartismaya kaynak
eserlerden hazirlanmalari saglanmalidir.

g) Tartisma girig-gelisme-sonug¢ gibi safhalari olan bir plan izlemeli;
tartisma sirasinda onemli hususlar (tartismanin amaci, ana sorunlar, tartisma
suresi v.s.) tahtaya yazilmahdir.

h) Tartismadan cikarilabilecek sonuglar veya gruplarin ana gorusleri,
tartisma etaplari arasinda ve en sonunda 6gretmen tarafindan ortaya
konmalidir.

i) Tartisma genelde yetiskinlerin yapabilecegi bir istir. EGer ilk ve ortaokul
dizeyinde bu metod kullaniimak isteniyorsa ya -6dev olarak verilen- okuma
veya bir gozlem gezisi, bir film seyretme, bir deney yapmadan v.s. sonra

yaptirmalidir.

2.6.6. ISBASINDA OGRETIM YONTEMI

Kuramsal ve uygulamali 6gretim yoluyla is baginda o6gretim isyerinde ye-

tistirme yontemidir.

Yontemin Amaglari

» Meslek alanina yonelik eylemlerin gorsel olarak taninmasi.

* Bizzat yapma yoluyla sistematik 6grenme.

» Meslek alanina yonelik davranig bigimlerinin hemen aninda pekistiriimesi

ya da sondurulmesi.

Yoéntemin Yararlari

* Psiko-motor 6grenim alanlari ve onlarin 6grenim amaci basamaklari igin
Ozellikle uygundur.

« isyerinde mesleki kuram ve uygulamanin dogrudan birlestirilmesi yoluyla
etkin bir 6gretim yontemidir.

* Aninda ve dogrudan basari kontroli mumkuindur (davranigin dogrudan

tasdik edilmesi ya da duzeltiimesi).



36

« isyeri atmosferi yasanir.

Yoéntemin Sinirhhiklar

* Asiri personel kullanimi.

» Mekansal ve materyal kosullar mevcut olmalidir.

» Mesleki ve pedagojik 6gretici vasiflar mevcut olmazsa ¢ok az basarih ol-
maktadir.

 Blyuk gruplar i¢in uygun degildir (Hesapc¢iglu, 1998,s. 98).

2.6.7. PROBLEM GOZME YONTEMI

Problem, 6énceden &grenilmis teorem ya da kurallar yardimiyla ¢6zimu
istenen bir soru olarak tanimlanabilir (Bilen, 1999,s. 161). Problem ¢6zmek igin
"tek bir yol degil", "en iyi bir yol" vardir. Problem ¢b6zme, amaca ulagabilmek igin
alternatifler arasindan en uygununu belirlemektir (Aytekin, 2003). insan yasami
bir problem ¢b6zme surecidir. Bir baska deyisle, bireyler yasamlari boyunca
surekli bir problem Uretme ve ¢dzme sureci yasarlar. Yasamlarim etkileyen bir
problemi ¢ozerken, ayni zamanda bir problem de Uretirler. Bu nedenle bireylerin
sistemli bir problem ¢ézme yetenedi kazanmalari yagsamlarini daha anlamli hale
getirmeleri agisindan da énemlidir.

Egitim-6gretim suUrecinde problem ¢ozme yontemini kullanmanin temel
amaci bireylerin karar verme yeteneklerini gelistirmektir. BOylece ogrenciler
belirli bir amaca ulagsmak igin etkili ve yararli olan ara¢ ve davranislari
alternatifler arasindan se¢gme ve uygulama yetenegi kazanabilirler (Demirel,
2002, s. 87; Ozden, 1997,s. 142).

Yontemin basarili bir sekilde uygulanmasi igin, problem tanimlandiktan
sonra, oOgrencilerin duygu ve dusuncelerinden yararlaniimalidir. Bu amagla
Oogretmen, o&grencilerin zihinsel ve psikolojik gelisme dlzeylerine uygun
problemler secmeye 6zen gostermelidir. Secilmis problem durumlari ile karsi
karsiya birakilan ogrencilerin, gorus ve Onerileri 0gretmen tarafindan
batunlestiriimelidir. C6zUm Uretme asamasinda &grencilerin dikkatleri sorun
Uzerinde yogunlastinimahdir. Bodylece alternatif Onerilerin, sorunu pratik

¢ozumune yardimci olmasi saglanabilir. Ancak her hangi bir ¢6zUm Onerisinin
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uygulamaya aktarilmasi igin, sinif kamuoyunun yeterli given ve destegine sahip
olmasina 6zen gosterilmelidir (Aydin, 2000, s.49).

Problem ¢6zme bilimsel bir arastirma surecidir. Problemi sistematik bir
yaklasimla ele almayi gerektiren bu stre¢ John Dewey tarafindan gelistiriimis
olan disunme sirecinin analizine dayanmaktadir (Bilen, 1999,s.61;
Kigukahmet, 1999,s. 80).

Bu yaklagimin 6zu John Dewey'in genel problem ¢6zme yontemindeki 5
asamaya dayanmaktadir.

1. Problemi tanima

2. Gegici hipotezleri formule etme

3. Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama

4. Sonuca ulasma

5. Sonuclari test etme

Problem ¢6zme, bireyin kendi yeteneklerini kesfederek gelismesini ve
ihtiyaglarini kargilamasini kolaylastirir. Birey, karsilastigi guglikler Uzerine
bagkalarinin karar vermesini bekleyecegi yerde, bu gugliklerle kendisi ¢dzim
yollar arar, bilgilerini ve becerilerini kullanma firsati bulur, kendine guveni artar.
Bu nedenle egditimin en 6nemli amagclarindan biri, 6grencilerin problem ¢ézme

becerilerini geligtirmektir (Erden ve Akman, 2000, s.216).

Yontemin Uygulanmasi

a) Once, 6grencilerin bir takim bireysel, toplumsal ve bilimsel problemler
kargisinda duyarli olmalari saglanmalidir. Bunun igin dgrencilerin kendilerinin,
ailelerinin, yakindan uzaga toplumun gesitli kesimlerinin problemleri kargisinda
heyecanlanmalari, bunlari butun boyutlariyla algilamalari, bunlar Uzerinde
dugunmeleri saglanmalidir.

b) Problemin farkina varan 6grenci bunu bilimsel metodlarla ¢ézebilmek
icin nasil sinirlayacagini ve tanimlayacagini 6grenmelidir.

c) Problem tanimlandiktan sonra yazili kaynaklardan ve kaynak kisilerden
bilgi toplanmali, ¢6zUm igin uygun arag-gerecler hazirlanmalidir.

d) Ogretmen bastan sona 6grenciye rehberlik etmeli, sikistigi her noktada

ona gerekli yardimlari sunabilmelidir.
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Problemi ¢ozmek alti asamadan olusan sistemli bir disinme ve c¢alisma
surecidir. Bunlar soyle agiklanabilir (Bilen, 1999.s. 164; Brown, 1998; Elsenberg
and Johnson, 2002; Karasar, 1994,s. 14).

Problem G6zmenin Asamalari

1) Problemin farkinda olma, hissetme, anlama: Problem ¢ézumunde ilk
asamada bir gugligun olmasi ve onun hissedilmesidir.  Aslinda
hissedilen/yasanan bir gu¢lik yoksa, bir problem de yok demektir. Var oldugu
hissedilen guc¢lugun ne oldugunun tam olarak anlasiimasi gereklidir.
Egitim-6gretim surecinde ogretmen, bu konuda o6grencilere rehberlik etmeli,
glgliigin tam olarak ne oldugu konusunda yol gosterici olmahdir. Ornegin
ogretmen problemi acgiklamali ve grup tartismasi yontemi destegiyle,
ogrencilerin  problemle ilgili yasanan gucglugu anlamalarini saglayici bir

tartisma ortami olusturmalidir.

2) Problemi tanimlama ve sinirlandirma: Problemin ne oldugunun
anlagilmasindan sonra problem acik olarak tanimlanir. Bu asamada problem
genel bir gergevede ele alinir ve sinirlandiriir. Bu agsamada yine tartisma
yontemi ile genel anlamda problem ele alinip, gergcek problemin ne oldugu
ogrencilerin de katilimi ile belirlenip yazilir. Problemin sinirlandirilmasi veri
toplama ve ¢6zim igin de Onemlidir. ClUnkl sinirlandirilamayan problemin

¢6zUmu de gugtur.

3) Problemle ilgili veri toplama: Problemle ilgili her tlrlu veri kaynaklari
incelenir. Kapsaml bilgi toplanir. Bunlar basili materyaller, ilgili kisiler, kurumlar,
g6zlemler vb. olabilir. Bu asamada yine 6grencilerin rehberlige ihtiyaglari vardir.
Ne tur kaynaklarin incelenmesi gerektigi konusunda rehberlik, bundan sonraki
asama olan muhtemel ¢6zum yollari 6nerme agisindan 6nemlidir. S6z konusu
kaynaklardan elde edilen Dbilgiler sistemli bir butlnluk iginde ele alinir ve

yazilir.
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4) Muhtemel ¢6zUm yollari 6nermek, denence, hipotez kurmak: Bu
asamada yapilmasi gereken "problem nasil ¢ozulur?" sorusuna cevap
aramaktir. Burada da gok yénlii bir diisiinme siireci yasanir. Ogrencilerin ¢6ziim
dnerileri denence biciminde not edilebilir. Ogrencilerden neden bu ¢dziim
yolunu oOnerdikleri, bir bagka deyisle Onerilerini dogrulayici Dbilgilerini

kullanmalari da istenmelidir.

5) Denenceleri test etme: Belirlenmis ¢dzUm Onerilerinin problemi ¢oézup
¢6zemeyeceginin denendigi asamadir. Arastirma sureci agisindan dusunalirse
bu asama bir uygulama asamasidir. Denenceler test edilerek problem
¢ozulmeye cahgilir. Sinif ortaminda ise 6grencilerin karar verme yeteneklerini
gelistirmek i¢cin muhtemel ¢6zim yollarindan birinin uygulanmasi saglanarak,

sonucun izlenmesi saglanabilir.

6) Sonuca ulasma ve degerlendirme yapma: Denencenin test
edilmesinden sonra problemin ¢ozumune iligkin bir degerlendirme yapmak
mimkindir.  ilgili  ¢ézim  yoluyla problemin ¢oziilip  ¢ozilemedigi,
¢ozllemediyse gerekgeleri ile agiklanmasi yararl olur. ClUnku arastirmalarda
denencelerin kabul edilmesi kadar red edilmesi de degerli bir sonugtur. Clnku
her problemin hemen ilk denemede ¢ozulmesi gereklidir ya da ¢ozulebilir gibi
anlayis dogru degildir. Ornegin bir problemi ¢bézmek igin hipotezler éneren bir
arastirmacinin, problemin hangi yollarla ¢oézlulemeyecegini bilmesi de son
derece Onemlidir. Bdylelikle ayni ¢6zim yolunu denemek yanilgisina
dusmeyecektir. Probleme dayali 6grenme olarak da adlandirilan problem
¢ozmenin bireylere kazandirdigi bagslica dort temel nitelik vardir. Bunlar soyle

Ozetlenebilir (Brown, 1998).

1) Yasamla ylzylze gelme : Problem, 6grencinin kendi kisisel diinyasinin
ve gercek problemlerin icerigini olusturan kavramlari, olaylari daha iyi
anlamasini saglar.

2) Aragtirma:  Problem tek dogru cevabi olmayan bir olgudur. Daha
ayrintili bilgi edinme durumuna gobre problemin ¢bzUm  yollar

degisebilir. Problem onunla ilgili olan sorulari, dusunceleri tekrar tekrar ele
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almayi, arastirmayi gerektirir.

3) CozUm uretme : Cozum, problemi ¢b6zen ogrenciler ve 06gretmen
tarafindan olusturulur. Problemi ¢ozuclu o6grenciler denenceleri/ hipotezleri
olusturma, arastirma ve gdzlemde bulunma ile i¢ ice olurlar. Rehberlik yapan
ogretmenler ise, ogrencileri disinmeye ve 6grenmeye yoneltme, onlari motive
etme konusunda model davranislar sergilerler. Ogrencilerin  sorumluluk
almalarini saglarlar.

4) Dusunme : Problemin esasi ile ilgili degerlendirmeler digunme igin bir
yap! olusturur. Bu degerlendirmeler hem problem iginde yer alan
kavramlara, hem de problem ¢6zme surecinde ortaya ¢ikan karmasik durumlari
anlamaya ve boylece dusunceleri kiyaslama  standartlarini olusturmaya
odaklanir.

Problem ¢6zmede bazi engeller vardir. Bunlar problemi ¢ézenden ve
ortamdan kaynaklanan engeller olmak Uzere iki grupta toplanabilir (Aytekin,
2003).

a) Problemi c¢bézenden kaynaklanan engeller: Problemi tim boyutlariyla
gbérememek, problemi ifade edememek/tanimlayamamak, probleme karsi
gesitli duygusal tutumlar (basari, takdir edilme, c¢ekinme, korkma vb.),

zekanin yanhis kullanimi.

b) Ortamdan kaynaklanan ¢6zim engelleri: Calisma ortaminin durumu,
sure¢ ve bazi prosedurler, kultur ve yonetim tarzlari.
Problem ¢6zme yonteminin faydalari, sinirhliklari ve bu yontemi iyi
kullanabilmek igin yapilmasi gerekenler soyle 06zetlenebilir (Kuglikahmet,
2001,s.81).

Yoéntemin Yararlari

1. Ogrenci aktif olarak katilir.

2. Algilama ve akilda tutma daha uzun sureli olur.

3. Ogrencilere ilerde yiiz ylize gelecedi sorunlara uygulayacag ¢éziimlerin
modellerini saglar.

4. Hem bilissel hem duyussal alanda 6grenmeyi kapsar.

5. Ogrencilerin sorumluluklarini geligtirir.
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6. ilgiyle 8grenme ve giidillenme saglar.

7. Ogrenciler tek ders kitabinin disindaki kaynak ve materyallerden de
yararlanirlar.

8. Ogrenciler sonuglara ulasmak icin nasil bagimsiz disinmeleri
gerektigini o6grenirler.

9. Ogrenciler basarisiz olduklari durumlarda da (sert cezalar almaksizin)

igrenme imkanina sahip olurlar.

Yoéntemin Sinirliliklari

1. Ogrenciler problemin ¢6ziml icin gerekli materyal ve kaynaklari
kolaylikla saglayamayabilir.

2. Fazla zaman gerektirebilir.

3. "Problem" Uzerinde c¢alismaktan dolayr &grenci olumsuz tavir
geligtirebilir.

4. Harcanan emek, enerji ve zamana degmeyebilir.

5. Ogrenmenin degerlendirilmesi glctur.

6. Ogretmen sinif idaresi konusunda iyi yetismis olmalidir.

7. Problem olusturma bazen yoOneticilerle, velilerle ya da diger ilgililerle
anlasmazliga neden olabilir.

8. Onemli sosyal problemleri anlayacak olgunluga erismemis 6grencilerle

bu yontemi uygulamak guglesir.

2.6.8. ORNEK OLAY INCELEMESi YONTEMI

Ornek olay incelemesi ogrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak
katilmalarini gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay gercek ya da hayali olabilir.
Olay! anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor Uzerinde ¢aligan ogrenciler,
olayr 6grenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirirler. Tartisarak olayin
nedenlerine ya da ¢ézumune iligkin dneriler getirirler.

Yontemin genel amaci 6grencilerin karar verme, segme ve genel anlamda
problem ¢6zme becerilerine katkida bulunmaktadir (Bilen, 1999,s.176; SOnmez,
2001,s. 286 ).
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Yontemin Yararlar

1. Ogrenciler belli bir sorunla ilgilendikleri igin ilgi ve giddleri genellikle
yuksektir.

2. Ogrenciler ders kitabi digindaki materyallerden de yararlanma imkanina
kavusurlar.

3. Tum 6grencilerin tartigmalara katilmasi saglanir.

4. Problem ¢6zme yetenegi gelistirilir.

5. Konulari kavrama, anlama yetenegi gelistirilir.

6. Ogrencilere diger dgrencilerle calisma imkani saglanir.

Yontemin Sinirhiliklari

1. Uzun zaman alir.

2. Ogretmenin dnceden ¢ok iyi hazirlanmasini gerektirir.

3. Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

4. Ogretmenin grup liderli§i yapamayacagi durumlarda olayin ayrintisini
bilen bir lidere ihtiyag duyulur.

5. incelenmesi disiinllen olaya tam olarak uyan bir érnek olay yazmak
bazen gug olabilir.

5. Tartigmalari yonetmede ve deQerlendirmede zorlukta karsilasilabilinir
(Kugukahmet, 2001,s.91).

Yontemin iyi uygulanabilmesi igin dikkat edilecek hususlar

— Olaylar iyi secilmeli, olay icinde sinifi korkutacak dehset sahneleri,
ahlaki degerlerini zedeleyecek unsurlar ayiklanmalidir.

— Pedagojik olarak tartisilabilecek ve egitsel sonuglar cikarilabilecek
olaylar secilmelidir. Secilen olaylarin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi
saglanmalidir.

— Ornek olay mimkinse film olarak veya resim, ses kaydi vs. olarak sinifa
getirilmelidir. Olayin dogru aktariimasi hususunda stiphe olmamalidir.

— Olay guncel olmali, sinifin disiinme ve tartismaya katilma gudulerini
arttirmahdir.

— Ogretmen olay Uzerindeki mimkiin tartismalari énceden disinebilmeli,
gerektigi yerde konunun dagitiimasini engelleyerek, gerektiginde tartismalari

yumusatarak konunun egitsel degerini her zaman yuksek tutmalidir.
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— Zamandan tasarruf etmek icin benzer olaylarin baska yerlerdeki
gelisimleri ve ¢ozum yollari Uzerinde on bilgiler hazir tutulmahdir. Bunun igin
gerektiginde 6gretmen ve bir grup 6grenci, olay Uzerinde iyi bir 6n arastirma

yapmaldirlar .

2.6.9. LABORATUVAR YONTEMI

Bu yontem, fen bilimleriyle ilgili temel bilgilerin laboratuvarda 6grenciler
tarafindan yapilan deneylerle 6grenilmesi anlamina gelir. Yani bu yontemde 6g-
renciler, saglanan arag ve gereglerle, 6gretmenin gozetiminde deneyler yaparak
Fen Bilgisi ile ilgili davraniglar kazanirlar.

Fen dersinin, hicbir zaman yalniz ders kitaplarindan 6grenilmeyecegi
unutulmamalidir. Modern fen programi uygulanan 6gretim kurumlarinda yer
verilen en yaygin yontem ise laboratuvar yontemidir. Bu yontemde ogrenci
deneylerine agirlik verilmelidir. Ogrenciler deney vyaparken, deneyi her
asamasinda yasarlar. Deney sirasinda sinifta bir canlilik gérular. Bu bakimdan
laboratuvar yéntemi, fen o6gretimi acisindan blyuk deger tasir. Fen bilimleri
deneylerle desteklendiginde zevkli ve kalici hale gelir, deney kitaplarindan
hazirlanan sorularla konunun neden ve niginler arastirilmahdir (Fen Bil.
Egit.Kong. 2000).

Fen ve Teknoloji Laboratuvari

Ogrencilerin bilgilerini gdzlem ve deneyler yaparak kazandiklari, teorik
bilgileri pratik olarak uyguladiklari bir metoddur. Ginimuzde fen derslerinin yani
sira sosyal derslerde de kullanilmaya baslanan bu yontem, &grencilerin el
becerilerini gelistirirken, bir yandan yapilacak isi idare kabiliyeti kazandirmakta,
bir yandan da analiz, sentez ve gozlem becerilerini artirmaktadir.

Ogrencilerin  6gretim  konularini  laboratuvar veya 6zel donanimli
dersliklerde bireysel veya gruplar halinde gdzlem, deney, yaparak-yasayarak
ogrenme ve gosteri gibi tekniklerle aragtirarak 6grenmelerinde izledikleri yoldur.

Laboratuvar yontemini ve bu arada kullanilan gozlem, deney ve gosteri
gibi teknikleri belitmek icin bazen "sezgisel metodlar" kavrami da
kullaniimaktadir. Soyle ki, esyalardan baslayarak, duyular yoluyla yapilan

Ogretime "sezgisel ogretim" denir. Bu sezgisel 0Ogretimi gerceklestiren
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laboratuvar yontemi ve onun iginde kullanilan gozlem, deney ve goOsteri
tekniklerine "sezgisel yontemler" denir
Laboratuvar yonteminde, kullanilan ara¢ ve deney cesitlerine gore degisik

teknikler uygulanmaktadir (Kaptan, 1999,s.137).

a) Kapali U¢lu Deneylerle Laboratuvar Teknigi

Bu teknik kitaplar veya baska otoriterler tarafindan verilen bilgilerin dogru
olup olmadiginin kanitlanmasinda kullanilir. Bu maksatla yapilan deneyler,
bilimsel yontemin herhangi bir konunun &gretiminde temel olacak sayiltilari
veya bilgileri olusturur.

Bu cesit deneylerin nasil yapilacagi, 6grenci kitabi veya laboratuvar ki-
taplarinda ya da dgretmen tarafindan so6zlU veya laboratuvar yapraklari halinde,
yapilacak iglemin basamaklarini adim adim gdsterecek sekilde verilir. Sonunda
da naslil bir sonuca varilacagi ayrintilariyla belirlenir.

Bu teknik ogrencilerin, fen bilimleri ile ilgili temel laboratuvar tekniklerini
bizzat yaparak 6grenmelerini saglar.

— Ogrencilerin, fenle ilgili temel olgu ve genellemelerin dogrulugunu bizzat
deneyerek 6grenmelerini saglar.

— Her 6grencinin kendi algi hizina goére calisip kendini geligtirmesini
saglar.

— Bu teknik yaraticilik yetenegini gelistirmez. Ozellikle fen yetenekli 63-

renciler i¢in bu teknik sikici olabilir. Cok zaman alici bir tekniktir.

b) Acik Uc¢lu Deneylerle Laboratuvar Teknigi

Fen Bilimleri ile ilgili bilgilerin 6&grenciler tarafindan bulunup ortaya
konmasinda kullanilir.  Bunun ic¢in 0grencilere, sonunda ne ¢ikacag!
belirtiimeyen -agik uglu deneyler- yaptirilir. Deneylerin hangi arag ve gereglerle
yapilacagi dnceden belirlenir. Fakat, deneylerin yapilmasi, deneyler sirasinda
verilerin toplanmasi, iglenmesi, yorumlanmasi ve sonuglarin gikarilip olgusal
onermelere veya genellemelere varilmasi tamamen ogrencilerin kendilerine
birakilir.

Bu teknik; 6grencilerin fen bilimlerini yaparak, yasayarak, ilk elden somut

yasantilar kazanarak égrenmelerini saglar. Her 6grencinin, kendi algi hizina
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gore calismasina ve "tam 6grenme” ilkesine gore 6grenim yapmasina imkan

verir.

c) Hipotez Sinama Deneyleri ile Laboratuvar Teknigi

Hipotez sinama deneyleriyle laboratuvar tekniginde ogrenci kendi
kurdugu veya kurulmus olarak verilen hipotezle ilgili olarak var olmasi gereken
olgu veya gergeklerin yani hipotezin dogru olup olmadigini kontrol etmek igin
deneyler tasarlar. Bu deneyler igin gerekli ara¢ ve gerecleri saglar,
duzenekleri kurar, deneyleri yapar. Gerekli gézlemleri ve élgmeleri yaparak
kaydeder, verileri igler, bulgulari ortaya koyar ve yorumlar. Hipotezin
dogurganlarinin var olup olmadigina karar verir, sonunda da hipotezi kabul
eder ya red eder veya degistirerek yeniden sinama islemine girigir. Butln
bunlarin sonunda mdmkin olursa konu ile ilgili bilgilere yeni bir olgusal
onerme veya genelleme ekler.

Bu teknik;

— Ogrencilerin fen bilimlerini yaparak yagayarak, ilk elden somut yagantilar
kazanarak 6grenmelerine yardim eder.

— Ogrencilerin fen bilimlerini tamamen kendi yeteneklerinin sinirlarina ve
algi hizlarina gore bireysel olarak 6grenmelerine yardim eder.

— Kendi kendine g¢alisma aligkanligini kazanmamig, boyle bir yetenegi ge-
listirmemis dgrencilerin basarisiz olmalarina neden olur.

— Sinif Gyelerinin ayni 6grenim dizeyinde tutulmasina imkan vermez.
Zaman alicidir.

— Baska bagka deneyleri tasarlayip yapmakta olan égrencilerin, 6gretmen

tarafindan kontrolU ve izlenmesi ¢ok zordur.

Yontemin Uygulanmasi

— Bu metod, laboratuvar tecrubesi ¢ok olan, bu konuda degisik teknikleri
kullanabilen 6gretmenlerin rehberliginde uygulanmalidir.

— Laboratuvar metodu planh yapilmal ve unitenin bu tlr calismaya
elverigli  olup-olmadigi tespit edildikten sonra c¢alismanin  hedefleri
belirlenmelidir. Hedef belirlemesi sonrasinda 6grenciler haberdar edilip ne tar

islemler yapilacagi 6grencilerle birlikte planlanmalidir.
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— Kullanilacak ara¢ ve gereg, ogrencilerin yardimiyla veya okul
imkanlariyla temin edilmelidir.

— Laboratuvar calismasinin tehlikeli olmasi s6z konusu ise guvenlik
tedbirleri alinmali, c¢alismanin kimlerle veya hangi 6grencilerle yapilacagi
belirlenmelidir.

— Laboratuvar galigmasinin degerlendirmesinin nasil yapilacagi ve nasil
sonug ¢ikarilacagi planda yer almahdir. Cikan sonugtan genelleme yapilacaksa

bu durum da pléna yansitiimaldir.

2.6.10. GEZi GOZLEM YONTEMI

Sinifa getirilemeyen cisim, arag, olgu ve olaylarin yerinde incelenmesi
yontemidir. Ders gezilerinde esas olan bir goésteriyi izlemek dedgil, surtip giden
olaylarin ya da var olan cisim, ara¢ ve olgularin olduklari yerde olduklari gibi go-
rulmesi ve gozlenmesidir. Olgu ve olaylarin olduklari yerde oldugu gibi
incelenmesine olarak verdiginden ogrencilerin hemen tim duyu organlarini ise
karistigl ve kesfederek dgrenmesine olanak verdigi bir yontemdir. Dersi zevkli
hale getirir.

Gozlem ve deneylerle 6grenme, bir yaparak ve yasayarak 6grenme yon-
temidir; etkililigi de 6grenme Urtnlerinin 6grencinin kendi mali olusundan gelir.
Fen Bilgisi Unitelerinin islenmesinde yapilacak goézlemler sinifga, grupga ve
bireysel olarak yapilabilir (Kaptan, 1999,s.142).

Cocuklar gozlem vyaparken, dikkatini ve enerjisini belli bir konu Gzerine
yogunlastirabilme, bu yodunlastirmayi surdirebilme becerisi kazanir. Bu beceri diger
zihinsel etkinlikleri de gelistirir. Tabiata karsi ilgi ve sevgi kazandinr. Objektif ol-
may|, her durumun bir bilgi nesnesi oldugu gercegini 6gretir.

Bilindigi gibi 6grenme bes duyu organi yoluyla elde edilir. Ancak tum duyu
organlarinin 6grenmedeki etkilik derecesi ayni degildir. Buna gore bireyler;

e GOrduklerinin % 83'Unu, duyduklarinin % 11'ini, kokladiklarinin® %
3,5'ini, dokunduklarinin % 1,5’ ini ve tattiklarinin % 1'ini 6grenmektedirler.

Zaman sabit tutularak yapilan arastirmada da insanlar;

e okuduklarinin % 10'unu,

e igittiklerinin % 20'sini,
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gorduklerinin % 30'unu,

hem gordukleri, hem duyduklarinin % 50'sini,

soylediklerinin % 70'ini,

yapip soylediklerinin % 90"'in1 hatirlayabilmektedirler (Cilenti, 1994,s.
261).

Fen ve teknoloji dersinde, en ¢ok basvurulan 6gretim yontemlerinden
biride goézlem teknigidir. Ogrencilerde gézlem vyetenedi (¢ basamakta
gelismektedir. Cocuk 6nce varliklar Uzerinde gézlem yapar. Daha sonra olaylara
geger. En sonunda ise, olaylarin 6zellikleri ve iligkileri Uzerinde durur (Akgun,
2000).

1. Gezinin amaci belirlendikten sonra, gezi plani hazirlanmalidir. Ogrenci
velilerine bu plan 6rnegi verilmelidir.

Bu planlarda dgrencilere;

a. Gezilecek bolge veya bdlgelerin adlari

b. Geziye hangi gliin ve saatte gidilip, donuilecegi

c. Geziye kag ogrenci, 6gretmen ve idarecinin katilacagi

d. Nerelerde durulacagi ve ne yapilacagi

e. Hangi makamlardan izin alindigi belirtiimelidir.

2. Ogrenciler go6zlemleyecedi konuyu ©Onceden arastirip, gerekli bilgiyi
kazanmalidirlar. Bazi 6grencilerin yaptiklari hazirhklarin, topladiklari bilgilerin
kontrol edilmesi gerekmektedir. Ogrenciler gorevlerini yerine getirebilmek igin

gerekli bilgi ve becerileri kazanmalidirlar.

3. Ogrenciler kilik kiyafet, ekipman, ulasim, vyiyecek, glvenlik ve arazi
calismalarinin akademik icerigi ve hedefleri hakkinda bilgilendiriimelidir.
Ogrencilerin arazi calismasi yapacaklari yer hakkinda duygu ve distnceleri

alinmalidir. Ogrencilerin 6n yargilari giderilip, yanlis distinceleri dizeltilmelidir.

4. Birden fazla aktivitenin yapilmasi planlanan alanlarda, her bir aktiviteye

baglamadan once 6grencilerin bilgilendiriimeye ihtiyaci olabilir.



48

5. Akademik olarak literatiir taramasi, internet ve World Wide Web (www)

taramalari ve uzaktan algilama bilgilerinin analizi, arazinin fiziki 6zelliklerinin
belirlenmesi, hazirlanan ¢alismanin guvenlik ve suresi konusundaki belirlemeler
bu hazirligin kapsamini olugturmaktadir. Lojistik olarak yolculugun ayarlanmasi,
otobus soforleri, yurt gorevlileri, konaklayacak yerler, rehberlerin ayarlanmasi ve
bilgilendiriimesi  gerekmektedir. Nerede hangi aktivitenin  yapilacagi
dusundlmelidir. Gerekli olan arag gereclere karar verilip, ©Onceden

hazirlanmaldir.

6. Okul ybnetimi, gezi 6ncesi 6grenci velilerinden, gidilecek merkezlerdeki

kurum ve kuruluglarin yetkili amirlerinden resmi yazilar yazarak izin almalidir.

7. Geziye cikilmadan énce havanin nasil olacagi, gunin ne zaman kararacag

bilinmelidir. Acil durum rotalari, korunma alanlari ve acil durum ekiplerinin
telefon numaralari belirlenmelidir. DOnUs yolu, calisma sirasinda yapilacak
etkinlikler ve donllemedigi zaman yapilmasi gerekenler acgik bir sekilde

yazilmali ve sorumluluk sahibi bir kisiye teslim edilmelidir.

8. Ogrencilere gezide uyacaklari kurallar agiklanmalidir (Aktaran, Higgitt vd.,
1999, s. 442), (Aktaran, Korkmaz, 2006, s. 53-54-55).

Yukarida da ifade edildigi gibi gezi gozlem yontemi en etkili 6gretim
yontemleri arasindadir fakat okullarda bu yontemin ¢ok az kullanilan

yontemlerden birisi oldugu bilinmektedir ( Tung, 2006).

Gozlem Cesitleri

Gozlemler; "tabi gozlem", “"kontrolli gbzlem" olarak iki tur olarak
siniflanabilecedi gibi; "surekli gbzlem", "bir kez yapilan gézlem"; "basit gdzlem",
"sistematik gozlem" gibi cesitli sekillerde siniflanabilmektedir. Suresine,
yapildigi yere, sayisina ve arag-gere¢ kullanma ihtiyacina gore de siniflandirma
yaplilabilir.
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Tabii gozlemde, bir olay nesne veya varlik, kendi ortaminda olusu
esnasinda incelenir. Kontrollu gozlemde ise gobzlemcinin mudahalesi s6z
konusu olup, buna "deney" de denir.

Surekli gbzlem, periyodik kontroller olarak tanimlanabilir. Bir olay veya
varlik belirli zamanlarda surekli olarak izlenmekte ve bundan sonug
cikariimaktadir. Mesela, meteorolojik gozlemler, bitki gelisiminin incelendigi
g6zlemler bu tasnife girmektedir. Bu tirde goézlem konusu olan durum hakkinda
genel yargilya varabilmek igin, periyodik olarak yapilan surekli gézlemlerden
hareket edilmekte, toplanan bu bilgilerin 1g1ginda genel yargiya varilmaktadir.
Bir kez yapilan gozlemde ise, gozlem konusu olan durum veya varlik bir kez
incelenmektedir. Meseld, hucrenin yapisini incelemek, fabrika gezisi, baraj
incelemesi gibi etkinlikler bu tire 6zgu gozlemlerdir. Bazi olaylar sik cereyan
etmedigi icin, mesela bir ay veya gunes tutulmasi gézlemi de bu gruba girebilir.

Rastlantilara dayali, tekrarlanmasi ayni sartlarda gerceklesmeyebilen ve
standart bir teknigi bulunmayan gozlemler basit gézlemlerdir. Bu tir gézlemler
Ozellikle sosyal bilimciler tarafindan sosyolojik arastirmalarda kullaniimaktadir.
Bu tur gézlemde, gézlemin guvenligi agisindan, arastirmacinin gézlem yaptigini
hissettirmemesi  sarttir.  Aksi durumda goOzlenen olaydaki Kigilerin
davraniglarinda samimi olmamalari ve tarafli davranma s6z konusu
olabilmektedir. Bu tur bir gb6zleme arastirmacinin kendisinin katilmasi
durumunda, kimligini gizlemesi veya kendisinin katilmamasi, digsaridan izlemesi
gereklidir.

Sistematik gbzlemde standart araclarla toplanan bilgiler
degerlendiriimektedir. Bu tur goézlem basit gézlemden daha gecgerli ve
guvenilirdir. Cunkl g6zlemcinin elinde arastirmaya baslamadan hangi noktalari
inceleyecegine dair bir yol gosterici bulunmaktadir. Sosyal arastirmalarda
kullanilan "monografi"ler sistematik gozlem sayilmaktadir.

Gozlem ferdi olarak yapilabileceg@i gibi, kime calismasi veya buyuk grup
calismasi olarak da yapilabilir. Buylk grup c¢alismasi olarak planlanan
gbzlemler daha kapsaml olup, bir ders gezisi veya gosteri yontemiyle birlikte
dusunalebilir. Ferdi gbézlem yapabilecek kisinin bagimsiz olarak is yapabilme
gucundn ve planl programli galisabilme becerisinin olmasi gerekmektedir. Sinif

olarak yapilan bazi gézlemlere "egitici gezi" de denilmektedir.

Yéntemin fayda ve sinirliliklari ise ;
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Yontemin Yararlari

1. Ogrencilerin organize egitsel ziyaretlerden hoglandiklari ve yararlandiklari
saptanmistir.

2. Ogrencilere, ilk elden tecriibe saglanir.

3. Her gunkdu, bilinen tecrubeler ogrencilerin diger 6grenme etkinliklerine
temel teskil eder.

4. Ogrenciler gevrelerini daha iyi 6grenirler.

5. Okul-gevre iligkisi geligir.

6. Ogrencinin pek cok duyusuna yonelir.

7. Kullanim sahasi fazladir. Programda yer alan pek ¢ok konuda 6gretmen
bu yontemi kullanabilir.

8. Sinif 6gretiminden gergek dgretime dogru bir agsamadir.

Yontemin Sinirhiliklan
. Yasal sorumlulugu oldukga fazladir.
. Disiplin kolayca sorun haline gelebilir.
. Uygun yer se¢cmek oldukga zordur.

1

2

3

4. Organizasyonu genellikle cok karmasiktir,

5. Gidig gelis oldukga gugtir ya da pahaliya mal olur.
6

. Cok vakit alir, belirli bir sire ayirmak gugtur.

~

. Gruba eslik edecek kisi ya da kisilere ihtiyag vardir. Bazen bu Kisileri
saglamak zor olabilir.

8. Eger tam olarak planlanmazsa, zaman israfindan ileri gidemez.

9. lyi planlanmamis bir gezi diger ogretmenleri de bu ydntemi
uygulamaktan vazgegirebilecegi gibi, yoneticilerin aklina bu yéntemin degeri
konusunda slphe getirebilir (Kligikahmet, 2001,s. 85).

Goézlem Metodunun Kullanimi igin ilkeler

Go6zlem yapilirken sunlara dikkat edilmelidir:

— Go6zlem planh yapiimahdir. Plansiz goézlemin bilgi olusturmasi c¢ok
zordur. Buyuk bilimsel buluglarda planh gozlemin yeri buyuktar.

— GoOzlem planinin  o6grenciler ve velilerle birlikte yapilmasi, plana
dgrencinin ve velisinin katkisinin saglanmasi gereklidir. Ogrenci katilimi,

ogretmenin ilgisinden c¢ok ogrencilerin ilgilerine yonelmeyi saglayacak ve
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ogretmenin dnemsiz gordugu fakat, 6grenciler icin anlamli olan birgok ayrintinin
ele alinmasina yarayacaktir.

— Gozlemin planlama asamasinda ogrencilerin goézlem konusuna ilgisinin
cekilmesi sarttir. ilgi cekmeyen égrenmelerin kalici olmadidi biliniyor. Planlama
esnasinda, gozlemin hangi agsamasina daha ¢ok dikkat edilecegi belirtiimelidir.
Ogretmenlerin yapilacak go6zlemle ilgili 6n arastirmalar yapmalari, hatta
ogrencilere yaptirmadan kendilerinin 6nceden bir kez gobzlem yapmalari
faydalidir.

— Bir gézlem planinda; goézlem tarihi ve slresi, gdzlem yeri, gézlemin
amacl, neyin veya nelerin gozlenecegi, -gozlem gezisi ise- hangi vasita ile
gidilip-gelinecegi, gozleme kimlerin katilacagi ve gozlemin nasil yapilacagi gibi
hususlarin bulunmasi gereklidir.

— Gozlemin bir gezi ile birlikte olmasinin gerektigi durumlarda, amacin
disina ¢ikilmamasi gereklidir. Gezi iceren gdzlemlerde disiplin problemleri
olabilir. Bu sebeple organizasyonun ¢ok iyi yapilmasi gereklidir. Uzak mesafe
g6zlemlerinin maddi kudlfetinin bulunmasi da ayri bir problem olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sebeple geziye dayali gbzlemlerde zamanlama ve planlama
diger gozlemlerden daha dikkatli yapilmahdir.

— Gozlem gezisi igin basta okul idaresinden izin alarak, velilere o gun
nereye gozlem gezisine gidilecegi bildirilerek, bunun icin gerekli alet-edevat ve
gerektiginde giysiler bile hazirlanarak, geziye gidilecek yerdeki yetkililere haber
verip onlarin danigmanlar gorevlendirmeleri saglanarak v.s. ¢ok saglam bir
sekilde ise baslamalidir.

— Ogrenciler, gittikleri yerlerde neye dikkat edeceklerini, neyi
gO6zleyeceklerini iyi bilmelidirler. Yoksa gbzlem gezisi Oylesine bir gezi, bir
zaman kaybi sekline de donusebilir.

— GoOzlem sonunda gobzlem sonuglarini  gormeye yonelik  bir
degerlendirmenin yapilmasi esastir. Bu yapilirken goézlem sirasinda tutulan
notlar, toplanan materyaller, alinan fotograf veya filmler, ses kayitlari v.s.
ayrintil olarak degerlendirilmelidir. Gézlem sirasinda 6grencilere not tutturma
aliskanhgr kazandiriimahdir. Boylelikle sinif degerlendirmesinde o6grenci
unuttuklarini hatirlar, gérmedigi hayal unsuru seyler eklemez. Bu degerlendirme
sirasinda o&grencilere gezi-gézlemi anlattirma, yazdirma, resmini yaptirma,

modelini, haritasini gizme v.s. yaptirilabilir.
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2.6.11. ROL OYNAMA YONTEMI

Rol oynama o0Ogrencinin bagka bir Kkisilik iginde, kendi duygu ve
dusuncelerini de kullanarak rol yapmasidir. Bir bagka deyisle, gercek
yasamdaki bir durumun, gruplar halinde ya da bireysel roller alarak
canlandirildigi, daha esnek bir benzetisim uygulamasidir. Yagsamdaki pek ¢ok
glncel problem bu yéntemin konusu olabilir (Ornegin zehirli atik maddelerin
zararlari, nukleer savas vb). Bir 6grencinin bir beceriyi nasil yapacagini
go6rebilmek igin olayin rol oynama ydntemi ile canlandiriimasi 6énemli yarar
saglar. Boylelikle daha guvenli, akilci ve kontrolll bir gevrede 6grenme ortami
olusturulabilir. Uygulamada iki ya da daha fazla kisi arasinda bir iletisim vardir.
Rol alanlar kendi 6z yaratici yeteneklerini kullanarak rollerinin geregi olan
davraniglart sergiler. Yontemin uygulanis asamalari sOyle 06zetlenebilir
(Samhsa, 2003).

Yontemin Uygulanisi

1. Hazirlik: Bu asamada rol alacaklar én bir hazirlik yaparlar. Rollerinin
hangi becerilerle ilgili oldugunu ogrenirler. Rollerinin yapisini ve sonugta neler
olabilecegini 6grenirler. Yine bu asamada rollerin sergilenmesi igin sahne
dizenlenir.

2. Rolu Sergileme: Bu asamada, belirlenen roller sergilenir. Yonetici/
ogretmen gerekli gormesi halinde rollerin sergilenmesini durdurup, yeniden
baslatabilir. Rolleri olmayanlar izleyici konumundadirlar.

3. Sureci Inceleme, degerlendirme: Rollerin sunulusu ve sunulan durum
Uzerinde tartisma yapilir. Bu asamanin dizenlenmesinin iki amaci vardir:

a) izleyicilere ve rol oynayanlara ne hissettikleri ve gordiikleri ile ilgili
inceleme firsati verir.

b) Sergilenen olayin ana fikri etrafinda tartisma saglanir.

Ydéntemi yararl yonleri sdyle 6zetlenebilir (Admira, 2003; Brown, 1997);
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Yontemin Yararlari

e Guncel bir sunum canlandirilabilir.

e Sergilenen rollerin 6zelliklerini farkh bakis acilariyla degerlendirme
firsati saglar.

e Sonugclari kesfetme sansi verir.

o Becerileri deneme, test etme imkani verir.

o Ogrenciler isbirlikgi 6grenme ortaminda takim calismasi yaparak
bilgilerle tecrubeleri birlestirmeyi égrenirler.

e Oynanan roller konusunda farkli goris ve dusunceleri dinleyerek
elegtirel dugunceleri gelisir.

e Ogrencilerin sorumluluk alma, problem ¢dézme, olaylari izleme becerileri
gelisir.

Fen oOgretiminde rol yapma &gretim modelinin nasil kullaniimasi
gerektigi Burton(1997), tarafindan arastirilmis ve rol yapma ogretim modelinin
dokuz basamakta olmasi gerektigi onerilmistir. Bu basamaklar asagidaki gibidir;
. Grubun ilgisini derse cekme
. Katilimcilarin segimi
. Sahnenin hazirlanmasi
. Gozlemcilerin hazirlanmasi
. Rol yapmanin ortaya konulmasi
. Tartisma ve degerlendirme
. Rol yapmanin yeniden ortaya konulmasi

. Tartisma ve deg@erlendirme

© 00 N O O A W DN -~

. Genelleme yapma

Yontemin Uygulanmasi

1. Rol oynama yonteminin gruba uygun olup olmadigina karar verme.
Bu yontemi uygulayacak ogretmen grubunun ihtiyaglarina gore planinda
degisiklik yapabilecek esneklikte olmalidir.

2. Dersten Once olayin yeterli ayrintisini planlama.

3. Grubu 6zel bir sorun Gzerinde g¢alismaya isteklendirme.

4. Rol oynama duzenini kurma.
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Karmasgik olmayan kisisel ilgi ile gozUmlenebilecek agik ve 6zel bir sorun ele
alinmalhdir.

6. Grubun diger UOyelerinin rahat bir durumda oturmalarini
saglama.Herkesin godrebilecegi, isitebilecegi ve katilabilecegi bir dizen
olusturulmahdir. Ornegin; yarm daire seklinde oturus bicimi bu dizeni
saglayabilir.

7. izleyenlerin neyi gézleyeceklerini belitme ve not almalarini saglama
izleyenlerden olayi iyice gozlemeleri ve olayi tartismalari istenmelidir.

8. Her sahnenin genellikle 5-10 dakikadan fazla sirmemesi saglamalidir.

9. Gerekirse belirli bolumleri tekrarlatma.

10. Ogrenci karakterlerini g6z 6niine alarak "rolleri" belirleme.

11. Etkinligin tumu Uzerinde 6grencilerin degerlendirmelerine yer verme.

12. Sinifta serbest ve glvenli bir atmosfer yaratma (Ergtin ,1997).

Yonteminin Sinirhihiklari

1- Fazla zaman gerektirir.

2- Becerikli 6grenciler durumu tekelinde bulundurur.

3-Kuguk grup gerektirir.

4-Konusma guglugu ¢eken ve icedonuk ogrenciler igin sikici olabilir.
5-Etkinlige katilan her 6grencinin biraz yaraticiligini gerektirir.

6- Ogrenciler rol oynarken asiriya kacabilirler (Kiglikahmet, 1989), (Aktaran,
Kaplan, 2002, s. 25).

Yaratici Drama

Gunumuzde rol oynama yonteminin en yaygin kullanim bigimlerinden biri
"yaratici drama"dir. Asli rol oynama yontemi olan bu yontemde Ozellikle
ogrencilerin hayal dunyalarini, tecribelerini ve vyaraticiliklarini kullanmalari
agirlik kazanir.

Dramada roller 6gretmen tarafindan dagitiir. Ancak bu rolin nasil
oynanacagini o rolu ustlenen o6grenci belirler. Bir durum ya da olaydaki kisiler
saptanir ve olay akisina birakilir. Drama bitmeden sonucunu kimse bilemez.
Ancak drama bittikten sonra 6gretmen konunun tartismasini yaptirir. Bu
yontemde o6grenciler dis dunya ile ilgili gozlemlerini ve deneyimlerini sergileme

imkani bulurlar. i¢ dinyalarini yansitirlar. Bu yolla diger insanlari, ailelerini,
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arkadaslarini, kisaca i¢cinde yasadiklari gercek dunyayi daha iyi anlamaya
baglarlar. Bu yontem araciligiyla daha iyi problem ¢o6zuclu ve daha iyi karar
verici olarak yetisirler. Bu yontemin pek c¢ok alanda dgrencilerin yeteneklerini

gelistirme gibi bir yarari da vardir (Kigukahmet, 2001,s.88).

2.6.12. PROJE YONTEMI

Proje yontemi bir problemin bireysel ya da grup halinde ele alinarak,
Ozellikle yagsama donuk sonuglar ya da Urunler ortaya koymay! amaglayan bir
ogretim yontemidir. Okul ile yasam arasinda bag kurabilme agisindan yararh bir
yontemdir.

Geleneksel yontemde bilgiler genellikle birbirinden kopuk olarak 6grenciye
sunulmaktadir. Proje yonteminde ise pek ¢ok bilgi birlikte 6grenilebilecegi icin,
bunlar arasindaki iligkinin ogrenilmesi daha kolay olmaktadir. Ogretmenin
yonlendirici ve destekleyici bir rol Ustlendigi bu yontemde 6grencinin istek ve
zevklerinin dikkate alinmasi, 6zgur ve yaratici gucunun geligtirilebilmesi s6z
konusudur (Barigcan, 2004,s.8).

Bu yéntemde 6grencilere dgretilecek konuyla ilgili inceleme ddevleri verilir.
Bunlar grup 6devleri de olabilir. Her 6grenci konu ile ya da onun belli bir yonu ile
ilgili incelemeye girigir. Konu ile ilgili bilgilerin kanitlanmasi icin belgeleri toplar.
Gerekiyorsa bu bilgileri dogrulayacak deneyleri yapar, sonuglarini kaydeder.
Sonunda her 6grenci, yaptidi projenin raporunu yazar ve sinifa, yaptigi
deneylerle birlikte olabildigi kadar somut ve anlagilir bir bicimde sunar.
Ogrencilerin sundugu projeler sinifga tartisilarak degerlendirilir. Béylece konu
islenmis olur.

Proje yonteminde 6drenciler, inceledikleri konularla ilgili ilkeden, yaparak,
yasayarak, inceleyerek bilgi kazanirlar. Kendi baslarina bagimsiz dusunme, ¢a-
lisma ve basarma cesaretlerini elde ederler. Kendilerine guven kazanirlar ve bos
zamanlarini yararl etkinliklerle doldurmus olurlar. Ancak bu yontemde, 06g-
retmenin gruplardan her birinin galismasini izlemesi ve yillik planda Uniteler
icin ayrilacak zamani ayarlamasi ¢ok gug olur. Ayrica bu yontemde o6grencilerin
kazanacaklari bilgi ve beceriler ydonunden ayni duzeyde tutulmasi gok zordur.

John Dewey'in "illerlemeci" egitim ilkelerinden esinlenerek William
Kilpatrick tarafindan gelistiriimis bir yontemdir. Cok genis bir kullanim alani

vardir. Bunlar arag - gere¢ yapimi projeleri, 6grenme projesi, ¢alisma projeleri,
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estetik nitelikli projeler olarak 6zetlenebilir. Proje yontemi sinifta planlanmakla
beraber ¢gogunlukla sinif digi galismalarla sonuca ulasir (Bilen, 1999,s. 229).

Yontemin uygulanig asamalari projenin sec¢imi, proje hazirliklari,
gerceklestiriimesi ve degerlendiriimesi olmak Gzere 4 asamadan olusur.

a. Projenin segimi:

Ogretmenin rehberliginde dersin amaglariyla uyumlu, 6grencilerin de ilgi
duyacaklari projeler belirlenir. Bu agamada zaman, olanaklar, 6grencilerin bilgi
-beceri duzeyleri, amaclara uygunluk, yararhlik gibi ol¢Utleri dikkate almakta
yarar vardir.

b. Proje hazirliklari:

Segilen projenin planlama asamasidir. Tum boyutlarinin disundldugu ve
on haziriginin yapildigr asamadir. Ne kadar titiz yapilirsa o olgide projenin
basari sansi artar. Bu agamada sec¢imi yapilan proje igin arag gereg, ortam,
islem basamaktan vb. boyutlarda hazirlik yapilir.

c. Projenin gergeklestiriimesi:

Yapilan planlama cgergevesinde proje ile ilgili her tarli ¢alismanin yerine
getirildigi asamadir.

d. Projenin degerlendiriimesi:

Projenin Ozelliklerine ve amagclara goére farkli degerlendirme yollar
uygulanabilir. Ogrencilerin proje ile ilgili bir dskiiman/dosya hazirlamalari yararli
olur. Bu dosyada projeye iligkin rapor, elde edilen kaynaklar, resimler, vb. yer
alir. Hazirlanan proje sinifta sunulabilecegi gibi, sergilenebilir. Butin bu
organizasyonlari planlama ve uygulamada da 6grenciler aktif rol almalidirlar.

Proje yontemiyle bir Unitenin islenmesinde asagida belirtilen hususlar
uygulanmalidir;

a) Islenecek (inite, 6grencilerin istek ve ihtiyaclarina gore dgrencilerle birlikte
kararlastirilir ve gereken galisma hazirhigi yapilir.

b) Ogrenciler ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore is kiimelerine ayrilir ve her kiime
bir problemi isleme sorumlulugunu Gzerine alir.

c) Her is kUmesi, 0Ogretmenin de yardimi ile calisma plani hazirlar,
faydalanacag: kaynaklari bulur, yapilacak is kime arkadaslari arasinda
paylastirilir.

d) Kumelerin ve bireylerin g¢alismalari birlestirilerek bir eser ortaya cikarilir
(Topsakal, 1999, s.33).



57

2.6.13. DRAMA YONTEMI

Drama oOgrencilerin hangi durumlarda nasil davranmalari gerektigini
yasayarak ogrendikleri bir uygulamadir (Demirel, 2002: 96). Egitimde dramanin
kullanilmasinin teorik temelleri Rousseau, Montessori, Bruner ve Dewey'in
géruglerine dayanmaktadir. Buna goére 6grenme aktif katilimla gergeklesir. Bir
bagska deyisle Dewey'in belirttigi gibi "yaparak 6grenme" 6grenmenin temelini
olusturmaktadir.

Dramada yer alan 6grenciler bir anlamda olayin bir pargasi olurlar. Drama
onlara rolind oynadiklar Kkigiliklerle konusma olanagi saglar (Morris and
Obenchain, 2003). Drama bireysel deneyimlerin gelismesine katki saglar.
Ogrenciler duygularini, davraniglarini, fikirlerini  ve iligkilerini gelistirirler.
Dramada yer alan bir ogrenci, kesfedici, genelleyici, segici, tanimlayici,
sinirlandirici, analiz edici, sonug¢ c¢ikarici yodndeki duslnce boyutlarini
gelistirebilir. Drama ile elde edilebilecek egitsel kazanimlar ise sosyallesme,
uretici olma, kendisine guven, katilimcilik, yetenekleri kesfetme, bagimsiz karar
verebilme, demokratik kisilik gelistirme, empati kurma, hosgoru, neden - sonug
iliskisi kurabilme, estetik sezgisinin artmasi, konusma glcunidn gelismesi,
sorundan kagmama olarak o6zetlenebilir.

Bicimsel drama daha ¢ok yetigkin bireylere yoneliktir. Bunda oyunlar daha
ciddi ve planhdir. Oynanacak oyun ya da hikaye, oyuncular tarafindan
paylasiimig, provasi yapilmistir. Her iki drama tlrinin pek ¢ok c¢esidi vardir.
Bunlar arasinda serbest oyunlar, hikayeleri sahneleme, resimlerle hikaye
sahneleme, radyo, TV haber ve yayinlarini taklit etme ve golge oyunlari dogal
dramaya Ornek olabilir. Kuklalar, pandomim ve diger bazi oyunlar da bigimsel

dramaya 6rnek verilebilir (Demirel, 2002,s. 97).

Yontemin Yararlan
— Ogrenciler rol oynama iginde kendi duygu ve dislincelerini daha rahat
ifade etme imkani bulabilirler.

— Baskalari ile daha rahat iligki kurma becerileri geligtirirler.
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— Ogrencilerin dinleme ve konusma becerileri geligir.
— Tutum ve kavram gelistrmede, sosyal durumlari analiz etmede,
toplumsal problemlerin gesitli boyutlarini gérip ¢6zim gelistirmede, liderlik ve

yoneticilik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmada yararlidir.

2.7. FEN VE TEKNOLOJI’'DE KULLANILAN ARAG VE GEREGLER

Arag, herhangi bir isi anlamada kolaylik saglayan, kullanildiktan sonra
Ozelligini koruyan malzemeler, gere¢ ise bir isi yapmakta kullanilan ve
kullanildiktan sonra dzelligini kaybeden bir nesnedir. Ornegin; kagit bir gereg,
dolmakalem bir aragtir. Tahta bir arag, tebesir ise bir gerectir. Ogretim tasarim
surecindeki en ilging ve en zor asamalardan biri 6gretim ara¢ gereglerinin
secimi ve tasarimidir. Ogretim arag-gereclerini dgretme-d6grenme  siirecini
olusturan diger unsurlardan bagimsiz olarak dusunmek mumkun degildir.
Dolaysiyla, butun 6grenme ve ogretme durumlarinda kullanilabilecek tek bir
arag-gerecten bahsetmek mumkuin degildir. Ancak, belirli durumlarda bazi arag-
geregler digerlerine gore ilgili konularin 6gretiimesi ve 6grenilmesinde daha
etkilidir (Yalin, 2000,s.78).

Arac herhangi bir igi yapma ya da anlamada kolaylik saglar, ogretimin
daha etkili ve gesitli duyulara hitap ettigi icin daha surekli olmasini saglar. Bir
ara¢ ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse, o kadar etkilidir. Bu nedenle,
ogretim, yapilabildigi kadar, gesitli arag gerece dayanmalidir. Arag ve gerecler,
ayni zamanda, oOrencilerin konuya kargi ilgi duymalarini da saglar. Ara¢ ve
gereg kullanarak yapilan bir 6gretim, ara¢ ve geregsiz yapilan bir 6gretimden
kat kat UstundUr. Dogaldir ki, segilen ara¢ ve gereg, cocuga ve konuya uygun
olmalidir (Binbasioglu, 1998; Sénmez, 2002).

ilkdgretim Programi esaslarina gére ilkdgretim okullarinda kullanilacak olan

egitim arag ve gereclerinin segiminde agidaki ilkelere dikkat edilmelidir;

1. Bir hayat okulu olmak mecburiyetinde bulunan ilkokul, ziyaretler geziler ve
seyahatlerde ders araclarina yerinde basvuracak her seyi tabi ¢cevresi igcinde ve
zamaninda incelettirmelidir. Buna imkan bulunamazsa bu ¢evre mumkin
oldugu kadar okulda meydana getirilecektir (Okul uygulama bahgesi, akvaryum

ve saksilar icinde gesitli hayvanlarin beslenmesi, bitkilerin gelistiriimesi vb.).
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Sinif toplulugu ve o6gretim kilavuzlugu ile yapilacak ziyaretlerin, gezilerin ve
yerinde arastirmalarin yani sira ogrenciler kliguk gruplar halinde veya teker
teker ilgilendikleri konulari yerinde incelemeye, kendi kendilerine arasgtirmalar
yapmaya, bu arastirmalarin sonuglarini sinifta sunmaya, koleksiyonlar ve
modeller yapmaya ve boylelikle okula birtakim araclari kendi emekleriyle

kazandirmaya tesvik edilmelidir.

2. Yararlanilacak arag, bazen hayatin ve tabiatin bir modelidir veya alet ve
gere¢ karakterindedir. Bunlar, hayatin bir pargasini kesip ¢ikarmak, hayatla ilgili
bir sinifin yakindan ve bir arada goérebilecedi hale getirmek ve oOgrencilere
kendiliklerinden bulmaya, madde ile savasa, zorluklari yenmeye sevk etmeleri

bakimindan deger almalidirlar.

3. Ders araclarini segerken 6gretmenin kullanacagi 6gretim araglarindan ¢ok,

ogrencilerin kendi kendilerine igleyerek bilgi ve beceri kazanacaklari 6grenim
araclarina énem verilmelidir. Ogrenmek, insanin bulundugu cevre ile kendi
arasinda birtakim badlar kurmak ve 6grenecegdi seyi, bu amag i¢in gereken
organlarini ve araglari kullanarak kendine mal etmek demek olduguna gore,
ilkokulda 6grenmeyi saglayan araclari ogretmenden gok oOgrenci bulmali ve

yararlanmahdir.

4. ilkokul; kitap, dergi, gazete, tiyatro, film, radyo, muzik, resim, oyun... gibi
kultar araglarindan da yararlanacaktir. Her turlu okul g¢alismalarinda yardimci

olacak bu araglarin kullanilmasi teknigi iyice bilinmelidir.

5. Bunlardan bagka insan organlarini tamamlayan c¢eki¢, makas, c¢aki,
mikroskop, buyuteg, saat, metre... gibi aletler de ilkokulun egitim ve 6gretim

c¢alismalarinda yararlanacagi araglardandir.

6. Okulda bulundurulacak araglardan muimkinse her o6grenciye, degilse
gruplara birer tane saglamalidir. Ogretmenin elinde kalan ve yalniz gostermeye

yarayan araglarin faydasi azdir.
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7. Belli bir konuyu ogrencilere benimsetmek maksadiyla kullanilacak araglar,
konunun temel niteliklerini ve pargalarini anlatacak karakterde olmalidir.
incelenecek konunun mekanizmasini gocuklara buldurmak ve kavratmak igin
araclardan bir kismi gere¢ halinde olmalidir (Kum, kil, kagit, tel, mukavva,

insaat kutulari vb.).

8. Para ile saglanacak araclarin, gocuklarin elinde ¢abuk yipranmamalari igin
saglam olmalarina, ayrica ucuz ve kullanigl olmalarina dikkat edilmelidir. Egitim
ve ogretim amaclariyla az iliskisi bulunan levha, model ve esyanin, gostermelik
oyuncak cesitinden olan ve sus mahiyetinde olmaktan ileri ge¢gmeyen araclarin
alinmasina meydan verilmemelidir (Kocaoluk,M. ve Kocaoluk,F. 2001, s.68).

Fen Bilgisi derslerinde arag-gere¢ kullanimi diger derslerden daha fazla
onem kazanmaktadir. Bu arag-gerecler; 6gretmenin yapip 6grencilere gos-
terdigi gosteri deneyleri ya da dgrencilerin yaptigi deneylerde kullanilir.

Bu deneyler okul laboratuvarinda, okul muzesinde okul uygulama bah-
cesinde, okul kUmesinde, kus kafeslerinde, hava gbézlem kdsesinde,
akvaryumda kullanilabilir. Cankd bu sayilanlarin hepsi Fen Bilgisi dersinde

islenen konularin yaparak - yasayarak iglenmesi igin 6grenme ortamlaridir.

2.7.1.Fen ve Teknoloji Dersini Arag-Gere¢ Kullanarak islemenin
Saglayacag Yararlar

Cevrede kolayca bulunabilen hemen her sey su veya bu sekilde fen de-
neylerinde kullanilabilir. Fabrika yapimi olan pahali cam araglar yerine atik si-
seler, kavanozlar, plastik bardak ve kaplar gibi akla gelebilecek her sey kul-
lanilabilir. Eski makine ve aracglarin parcalari, elektrik malzemelerinin atiklari,
bilyeler, toplar, manyetik araglarin miknatislari, ¢esitli plastik boru ve hor-
tumlar, eski gézluk camlari, duz ve egri ayna pargalari, metal levhalar, v.b. te-
mini kolay ve masrafsiz araglardir. Termometre, terazi, metre, v.b. gibi dlgme
araclari da kolayca temin edilebilir. Asitler yerine sirke, limon, v.b. gibi ge-

recgler; bazlar yerine sonmus kireg, v.b. ¢cok kolayca temin edilip kullanilabilir.
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Fen ve Teknoloji dersini arag-gere¢ kullanarak islemek asagidaki yararlari
saglar;

1- Ogrenmede 6grencilerin ilgilerini uyandirir ve yeni ilgilerin dogmasina
hizmet eder.

2- Ogrencilere dikkatlerini belli bir konu tzerinde toplama yetenegdi ve
karar verme gucu kazandirir.

3- Konularin gesitli yonlerden agiklanmasini ve canlandiriimasini saglar.

4- Derslerin canli bir sekilde gegmesini saglar.

5- Konularin gergegi gibi incelenmesine ve 6grenilmesine yardim eder.

6- Ogretimde dgrenmeyi kolaylastirir ve amaca kisa yoldan ulasiimasini
saglar.

7- Ogrenmede 6grencileri arastirma, inceleme, deney ve gézlem yapma,
dinleme ve okuma gibi cesitli etkinliklere yoneltir.

8- Ogretimde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun cesitli etkinliklerde
bulunmalarini, yaparak, yazarak 6grenmelerini saglar.

9- Gorme, isitme, dokunma v.b. gibi bir gok duyu organlari yardimi ile 6g-
rencilere gesitli yasantilar kazandirir, dogru ve tam 6grenmeyi saglar.

10- Ogretimde ezberciligi 6nler, yaratici ve yapici disiinmeye imkan verir.

11-Ogretimde 6grencilerin, gergek yapi ve durumlardan sembollere
gegcigsinde kolaylik saglar.

12-Cesitli yazili kaynaklar, 6grencilerde okuma zevkini ve aligkanhgini gelistirir.
Asagida ogretim materyallerinin duyu organlarina hitap etme bigimlerine goére
siniflamasi ve her sinifa giren arag ve materyallerin isimleri verilmektedir
(Kaptan, 1999,s.252 ).

2.7.2. Fen Ve Teknoloji Dersinde Kullanilan Arag ve Gerecgler
|.Gorsel Arag ve Geregler

A. Ug boyutlu materyaller.

a. Numuneler

b. Modeller

B. Basili materyaller

C. Yazi ve goOsterim tahtasi

D. Hareketsiz resimler

E. Tepegoz
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F. Slayt
G. Soyut gorsel semboller

a. Grafikler

b. Tablolar
c. Sekiller
d. Haritalar

II. isitsel Araglar
A. Radyo
B. Teyp, plak ve kompakt disk

lll. Gérsel-isitsel Araglar
A. Hareketli resimler

B. Televizyon ve video

Bunlara ek olarak yeni teknolojiler kapsaminda bilgisayarlar 6gretim su-
resine etkili bir gsekilde girmektedir.

Egitim - 6gretim ortaminda pek ¢ok arag - gere¢ kullaniimaktadir. Bunlarin
cesidi, ozellikleri ve sayisi da bilimsel ve teknolojik gelismelerin katkisiyla her
gegen gun artmaktadir. Bunlardan baglicalari gercek araglar ve modeller yazili
materyaller, tahtalar, resimler, grafikler, tepeg6z projektorl, slaytlar, filmler,
radyo, televizyon, video, etkilesimli video ve bilgisayar olarak 6zetlenebilir. Bu

araclarin genel 6zellikleri asagida ele alinmistir (Ergin, 1998,s. 123).

2.7.2.1.Gergek Esyalar ve Modeller

Gercek esyalar arag - gerec olarak en ideal olanidir. Ogrencilere somut ve
kalici 6grenme saglarlar. Ancak her zaman gercek araci bulmak ve sinif
ortamina getirmek mumkun olmayabilir. Bu durumda onun yerine temsili olarak
modeller kullanilabilir. Bunlar gercekleri ile ayni buyukliuk ya da maketleri
olabilir. Ogretmenler bunlari kullanmadan énce iyi tanimali derste gerektigi anda

gOstermeli, model kullaniliyorsa, gergeginin 6zelliklerini de agiklamalidir.
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2.7.2.2.Tepeg06z — Projektor

Tepeg0Oz projektorleri 6zel bir saydam Uzerine 6zel kalemi ile hazirlanmis
olan metin, gizim, resim ve grafik gibi gorsel materyali yansitarak gostermeye
yarayan bir aractir. Saydamini hazirlamak oldukca kolaydir.

Baslica avantajlari yuzyuze iletisim saglamasi, kullaniminin kolay olmasi,
aydinlik ortamda da kullanilabilmesi, dnceden hazirlanmasi olarak 6zetlenebilir.
Buna karsin Uzerine fazla miktarda metin yazilmasi, sekil ve grafiklerin tasarim
ilkelerine uygun olmadan saydama vyerlestirimesi halinde istenilen verim
alinamaz. Ayrica sunu yaparken ¢ok fazla bu araca bagli kalma tehlikesi de

vardir.

2.7.2.3.Slaytlar

Slaytlar (dia) 35 mm'lik fotograf makinesiyle ¢gekilmis pozitif filmin banyo
edilerek teker teker Ozel cgercevelerine yerlegtirilip tek tek goOsterilen kuguk
saydam fotograflardir. Bunlari yansitan araglara da slayt projektort denir.
GuUnumuzde bilgisayarda Uretilen slaytlar daha ¢ok kullaniimaktadir.
Kolay dretimi, saklanmasi, istenildiginde ¢ogaltilabilmesi, yeni ekleme ve
cikarmalarin yapilabilmesi maliyetin uygun olmasi baglica avantajlaridir. Bunun
yaninda dezavantajlari ise fotografcilik bilgisi gerektirmesi, toz ve el izlerini
kolay c¢ekmeleri, sunu sirasinda iyi bir karartma gerektirmesi olarak
Ozetlenebilir. Kullanirken ise sdylenen cumleler ile slaytlar arasinda uyum
olmasi, varsa uzaktan kumanda kullaniimasi, konugsmalarin uzun olmamasi,

programin 50 slayti ve 20 dakikayl gegmemesi onerilebilir.

2.7.2.3.Tahtalar

En ¢ok kullanilanlari yazi tahtasi, gok amagli tahtalar ve bulten tahtalaridir.
Yazi tahtalari tebesgirli tahta olarak da bilinir. Giderek yayginlasan bir bicimde bu
tahtalarin yerine plastik yuzeyli, silinebilir kalemle yazilabilen ve yansilar igin de
kullanilabilen ¢ok amagli tahtalar kullaniimaktadir. Bllten tahtalari ise raptiye,
toplu igne ve zimba gibi araglarla Uzerine metin, resim gibi bilgileri sergilemek
amaciyla kullanilan kumas tura bir malzeme kaplanmis tahtalardir.

lyi kullanim igin;

— Kapsamli ¢izim ya da yazilar dnceden hazirlanmalidir.

— Kullanim sirasinda konusurken sinif ile géz temasi kesilmemelidir.
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— Gerekmedikge sinifa sirt taraf déniimemelidir.

— Degisik sunu teknikleri kullaniimalidir.

— Yazi ve gizimler temiz, anlasilir ve dizenli almalidir.
— Renkli tebesir ya da kalemler kullanilmasi yararl olur.

— Yazilarin 6nu kapatiimamalidir.

2.7.2.4.Yazilh Materyaller

Yazili materyaller ders kitaplari, yardimci kitaplar, gazeteler, dergiler vb.
gereglerden olusur. Bunlarin egitimde 6zetimde etkili olmasi okunabilirlik dizeyi,
icerigi ve tasarimina baghdir. Bunlarin tasariminda, sayfa dizeni, gorsel

materyaller, yazi turl, yazi boyutu, yazi stili gibi 6zelliklere dikkat edilmelidir.

2.7.2.5.Grafikler
Gunumuzde bilgisayar yardimiyla etkili grafik tasarilar yapilabilmektedir.
Baslica grafik turleri situn ve gubuk grafikleri, pasta grafigi, ¢izgi grafikler,

resimli grafikler ve semalar olarak verilebilir.

2.7.2.6.Resimler
Derslerde en c¢ok kullanilabilecek gorsel aracglardandir Kolay temin
edilebilir ve Uretilebilir. Baglica resim turleri fotograf makinesi ile ¢ekilmis diz

resimler, ¢izgi resimler, figurler, duvar resimleri, afigler olarak 6zetlenebilir.

2.7.2.7.Film Makinesi ve Hareketli Filmler

Konulu filmler sinifta film makinesi ile gosterilebilir. Ancak televizyon ve
videonun sinif ortaminda yer almasi halinde benzer uygulama bu araglarla da
yapilabilir.

Televizyon ve Video: Televizyon gorsel 6geleri sinifa tagimasi agisindan
onemli bir aractir, Ozellikle kapal devre televizyon yayincihgl egitimde
yaygin olarak kullaniimaktadir. Video ise televizyonla butlinlesen bir arag olarak
uzaktan oOgretim ve bireysel 0grenme teknolojilerine Onemli katkilar
saglamaktadir. Cisim, olgu ve olaylari gergek hareket ve sesleriyle sunmasi,
bireysel ve grupla 6grenmeye imkan vermesi  oOncelikli yararlari arasinda

sayllabilir. Ancak kaliteli 6gretim programi  hazirlama guglugu, tek yonlu
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iletisim araci olmalari, sunu sirasinda filmin denetimine fazlaca girebilmesi gibi

sinirliliklarr da vardir.

2.7.2.8.Radyo
Sinif ortaminda pek yaygin kullaniimamaktadir. Buna karsin uzaktan

egitim teknolojisi kapsaminda yaygin bir kullanim aracidir.

2.7.2.9.Teyp, Ses Bantlari ve CD’ler
Cesitli programlari kaydedip daha sonra dinlemeye imkan vermeleri,
istenilen bolimlerin dlzeltilebilmesi agisindan etkili araglardandir. CD’ler son

yillarda genig bir kullanim kazanarak ses bantlarinin yerini almiglardir.

2.7.2.9.Etkilesimli Video

Video ile bilgisayarin birlikte organize edildigi bir uygulamadir. Goriuntu ve
sesi iceren video diskler ile bilgisayarda uUretilen, metin ve grafigin maksimum
denetim ile ayni anda kullaniimasini saglayan bir sistemdir. Bu sistemin

calismasi igin dncelikle iyi hazirlanmis bir yazilim paketi olmalidir.

2.7.2.10.Projeksiyon

Projeksiyon bilgisayar ortaminda hazirlanmis metin, resim, grafik vb.
goéruntileri yansitilarak daha buyuk ve net olarak gorilmesini saglayan aragtir.
Gunumuzde bilgisayar paket programlari ile gesitli sunu ortamlari (powerpoint
vb.) tasarlanabilmektedir. Projeksiyon ile bunlarin genis ekran ya da perdelere
yansitilarak sunulmasinin 6grenmenin niteligini artirdidi ve daha genis bir

kitleye ulasma imkaninin saglandigi sdylenebilir.

2.7.2.11.Bilgisayar

Bilgisayar diger ogretim araglarindan farkli olarak ¢ok genis imkanlar
sunan bir aragtir. GUnUmuz egitim sisteminin vazgecilmez bir araci olmustur.
Bilgisayarlar egitim ortaminda sistemin yonetimi ve oOgretim amacglariyla
kullanilmaktadir.  Yapilacak  egitim-6gretim  faaliyetlerinin  planlanmasi,
dizenlenmesi, olgcme, veriler kaydetme vb. uygulamalar bilgisayar yonetimli

ogretim olarak dederlendirilebilir. Bilgisayar destekli 6gretim ise hazirlanmig
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Ozel ders yazilimlari ile bilgisayar ortaminda 6gretim yapiimasidir. Bu yazilimlar
bir dersin baslangicindan degerlendiriimesine kadar tum agamalarini igerir.

Ayrica bilgisayar aglari da gunumuiz egitim sisteminin vazgecilmez
araclaridir. Bunlar internet, elektronik posta (E-mail), uzaktan erigsim (Telnet -
internet ortaminda sifre ile baglanabilen sistemler) haber gruplari vb.
siralanabilir.

Bilgisayarlarin yararlari soyle 6zetlenebilir;

— Kendi hizinda 6grenmeyi saglar.

— Ogrenmeyi bireysel lestirir.

— Hata yapmaktan ¢ekinen ogrencilere guvenli bir ortam saglar.

— Verileri saklama imkani saglar.

— Istenildiginde bilgiye kolay ulasilabilir.

— Ogrenmenin verimini artirir.

Bilgisayarin dezavantajlari ise sunlardir;

—Yazilim Uretimi gug ve pahalidir.

—Yazilimlarin gogaltiimasi yasal sorunlar ¢ikarabilir.

— Bilgisayara 6grenme acisindan asiri bagimlilik olusturabilir.

— Ogrencilerin kendi aralarindaki ve ogretmenle  olan iletisimlerini
azaltmaktadir (Tagpinar,1979,s. 178 ).

2.8. ARAG - GEREGLERIN SECiMi VE TASARLANMASI

Egitim - Ogretimde kullanilan ara¢ - gerecler her zaman hazir
bulunmayabilir. Bu durumda bunlari hazirlamak 6gretmenlere dusen bir gorev
olmaktadir. Ogretmenlerin hazirlayacaklari araglar fazla ayrintiya kagmamall,
basit, anlasilir ve kullanish olmalidir. Ogretmen bu araclari planlarken:

a. Pratiklik,

b. Ogrencilere uygunluk

c. Ders konusuna uygunluk durumlarini dagtinmelidir (Demirel, 2002,s.69).

Ogretmenler ilgili araclar tasarlarken bagslica tasarim ilkelerini dikkate
almalidirlar. Bunlar: Batunluk, Denge, Vurgu, Hizalama ve Yakinlik ilkeleridir.

Bu ilkeler soyle 6zetlenebilir (Yalin, 2000,s.113).

a) Butunluk: Bir gorsel aragta, tim 6geler bir batlin olarak goérinmelidir.

Bunun igin oklar, ¢izgi, sekil, renk, ¢cerceve gibi ogeler kullanilabilir.
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b) Denge: Gorsel bir aragta yer alan 6geler dengeli bigimde dagilmalidir.
Buna godre 6gelerin agirliklar yatay ve dikey eksenin her iki tarafinda esit yer

almalidir.

c) Vurgu: Gorsel bir materyalde dikkati ¢cekmesi gereken 6ge cizgiler,

oklar, farkli renkler vb. uygulamalarla vurgulanmaldir.

d) Hizalama: Hizalamalarin yatay ve dikey olarak dizenlenmesi insanlarin
dikkatini ¢ceker. Bu nedenle sekil ve bilgiler belli bir duzen i¢inde yatay veya

dikey olarak sunulmalidir.

e) Yakinhk: Materyalde birbiriyle iligkili 6geler birbirine yakin olarak
tasarlanmalidir. Bunlarin yaninda gorsel materyalde anahtar kelimelerden
olusan kisa metin kullanilmali, canlandirilan tasvirlerin gergege uygunlugundan
¢cok, vermek istedigi anlama 6nem verilmelidir. Ayrica bu araglar sunulurken
verilmek istenilen mesajin algilanip algilanmadigi 6grencilere sorular sorarak

anlagiimaldir.

Kullanilan arag - gereglerin segimi de énemli bir husustur. Bu se¢imde pek
cok dzellik dikkate alinmalidir. Bunlarin basinda egitimin amaclan ve égrenciye
uygunluk baslicalaridir. Genel olarak arag - gere¢ secgiminde dikkat edilecek

esaslar soyle 6zetlenebilir (Demirel, 2002,s.70).

e Kullanilan ara¢ - gerecgler egitim - 6gretim programinin amaglariyla
uyumlu olmaldir.

e Ogretim ortaminin  blyUklugl, niteligi ve ogrenci sayisi dikkate
alinmalidir.

o Ogretmen kullanilacak arag - gerecin 6zellikleri hakkinda bilgi ve beceri
sahibi olmalidir.

e Kullanilan arag - gerecin 6nemine 6ncelikle 6gretmen inanmalidir,

e Arag - gerecler 6grencilerin bilgi, yetenek, yas ve ilgi dizeylerine uygun

olmalidir.
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¢ Kullanilacak arag¢ - gereglerin avantaj ve dezavantajlari dikkate alinmali,
bu agidan en uygun olanlar tercih edilmelidir.

e Arac - gerecler kullanilirken sinifin dizeninin nasil olacagi dnceden
planlanmali, arag - gere¢ buna uygunsa tercih edilmelidir.

e Aragc - gerecler yeni geligtirilecekse, amaca uygunluk, ekonomiklik

kullanighlik durumuna gore en uygun olan aracin yapilmasina karar verilmelidir

2.9. Literatiir Taramasi

Cilenti’'nin 1983-1984 yilinda Turkiye’nin orta 6gretim okullarindaki Fen
derslerinde egitim araci cesitlerinin ne derecede kullanildigini ortaya ¢ikarmak
amacl ile yaptigi arastirmanin sonuglari soyle 6zetlenebilir: Orta 6gretim
okullarinda Fen derslerinde arag olarak en ¢ok soyut gorsel sembollerle, sézel
sembolleri duz anlatim yontemiyle kullaniimaktadir. Film, resim ve olay gibi
goruntuleri gozleyerek ogrenme araglarin ise yok denecek kadar az
kullanildigini bulmustur (Cilenti, 1984-a).

Erten (1991) “Biyoloji Laboratuvarlarinin Onemi ve Laboratuvarlarda
Karsilasilan Problemler” adli galismasinda 21 6gretmen ve 2000 6grenciye
anket uygulamigtir. Sonugcta; Biyoloji derslerinin igslenmesinde etkin bulduklari
ogretim yontemleri olarak; %9.5 duz anlatim, %38 soru-cevap, %52.5
laboratuar yontemi, %0.0 6grencilere anlattirma yontemlerini belirtmiglerdir.
%52.5'la en etkili ydntemin laboratuvar ydntemi olarak vurgulanmasina ragmen
ogretmenlerin bu yontemi pek fazla kullanmadiklari da arastirmada ortaya
¢ilkmis ve bunun nedeni ise laboratuvar ve arag-gereglerin yetersizligi olarak

gOrulmustar

Yaman (2000) yaptigi calismada, ilkogretim okullari 1. kademe 4 ve 5.
Siniflar da yurGtilen fen bilgisi dersinde, o6gretmenlerin hangi 6gretim
yontemlerini  kullandiklari, kullanma nedenleri ve kullanma durumlarini
arastirmigtir. Arastirma sonucunda; ilkogretim okullari 4 ve 5. sinifta fen bilgisi
dersini yuruten 6gretmenlerin blyUk oranda anlatim ve soru cevap yontemini

kullandigi, okullarda bulunan laboratuvar arag-gereglerinin yetersiz oldugu ve
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bu durumun derslerde deney, gosteri gibi yontemlerin kullanimini olumsuz
yonde etkiledigi, o6gretmenlerin laboratuvar, problem ¢6zme, gosteri, gezi-
gozlem, tartisma gibi yontemlerin kullaniimasi gerektigi gorusunde olmalarina
ragmen bu yontemleri kullanma oranlarinin kismen ve daha dusik seviyede
gerceklestigi, ogretmenlerin en ¢ok kargilastigi sorunlarin arag-gereg¢
yetersizligi, sUrenin az olmasi, siniflardaki ogrenci sayilarinin fazlahgr ve

programda karsilasilan sorunlar oldugu belirtilmigtir.

Dogru (2000) fen bilgisi ogretiminde kullanilan yontemlerde karsilasilan
sorunlari arastirdigi calismasinda o6gretmenlerin genellikle geleneksel olan
anlatim yontemini, soru-cevap yontemini ve problem ¢6zme yontemini
kullandigi ve bu yontemleri kullanirken genellikle sinif mevcudunu dikkate
almadiklari belirtilmigtir. Ogrencilerin ise daha ¢ok gérsel ve kendilerinin aktif
olabilecekleri diger yontemlerin kullaniimasini istedikleri ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin bu yéntemleri kullanirken daha ¢ok yazi tahtasi kullandigi, diger
arag-gerecleri yeterince kullanmadigi belirtilmistir. Arag-gere¢ seciminde

genellikle sinif mevcudunun dikkate alinmadigi sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Demirezen (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada ilk6gretim okullarinda
gbrev yapan ogretmenlerin ogretme stratejileri ile ogretme yontem ve
tekniklerine iligkin gorusleri incelenmigtir. Arastirma sonunda o6gretmenlerin
dgretme stratejileri ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu ve daha ¢ok sunus yoluyla

ogretme stillerini kullandiklari sonucuna variimistir.

Savas (2002) Fen bilgisinde kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grenci
basarisina etkisini arastirdii ¢alismasinda; 6gretmenlerin fen bilgisi dersinde
birgcok farkli 6gretim yontemini kullandiklarini ifade etmelerine kargin, 6grenci
cevaplarina gére daha ¢ok diz anlatim yéntemini kullandiklari, fen 6gretiminde
kullanilan yeni yaklasimlardan haberdar olmadiklarini ortaya koymustur. Ayrica
ogrenci merkezli yaklasimin 6grenci basarisinda daha etkili oldugu, 6grencilerin
basarilarina fen bilgisine karsi tutum ve algilamalarinin etkisinin anlamli oldugu

belirlenmigtir.
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Dindar ve Yaman'in "Ogretmenlerin ilkdgretim 4.ve 5. Siniflarda Fen ve
Teknoloji Dersinde Ogretim  Yoéntemlerini  Kullanma Durumlar’’  isimli
makalesinde, (Dindar ve Yaman, 2002) Milli Egitim Bakanligi, Amasya Milli
Egitim Mudurlagid'ne bagh olan ve il merkezinde c¢alisan ilkdgretim Okullarinin
151 sinif ve brans Ogretmenini kapsayan arastirmanin sonuglan soéyle
belirtilmistir. Ogretmenlerin, fen ve teknoloji dersinde daha siklikla klasik
yontemler olarak bilinen anlatim, soru-cevap yontemlerini kullanmaktadirlar.
Buna karsilik, gretmenlerin drama ve proje yontemini vyeterli seviyede
kullanmadiklarini belirlenmiglerdir.

Ayni ¢calismada Oneriler kisminda ise;
- Fen derslerinde gezi, drama ve proje yontemleri gibi 6grenci merkezli 6gretim

yontemlerinin kullanimina agirlik vermelerini belirtmiglerdir.

Ekici (1996), “Biyoloji 6gretmenlerinin 6gretimde kullandiklari yontemler ve
kargilastiklari sorunlar” isimli galismasinda biyoloji 6dretmenlerinin en ¢ok
anlatim yoéntemini kullandidini ve bu yodntemi sirasiyla soru-cevap yodntemi,
laboratuvar yontemi, gosteri yontemi, problem ¢dézme yontemi, grup calismasi
yontemi, bireysel ¢alisma yontemi, proje yonteminin izledigini ortaya koymustur.
Kullanilan yontemlerin, 6gretmenlerin yas grubuna, kidemine, mezun olduklari
ogretim kurumuna, 6gretmenlik formasyonuna, hizmet 6ncesi donemde ders
alip almadiklarina, hizmet ici egitime katilip katilmadiklarina gore degistigini
belirlemistir. Biyoloji ogretmenlerinin  %81,6'sinin  geleneksel yontemleri
uygulamali yontemlere kiyasla daha fazla kullandiklarini belirtirken, %18,4’

geleneksel yontemleri kullanmadiklarini belirtmiglerdir.

Sozbilir ve digerleri (2006) “0grenci gozuyle fen bilgisi 6gretmenlerinin
derslerinde kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleri” isimli aragtirmalarinda;
ogrencilerin 6gretmenlerini alan bilgisi, 6lgme degerlendirme ve genel 6gretim
yontemleri konusunda olduk¢ca vyeterli bulduklarini ancak 06zel 0ogretim
yontemleri konusunda ayni dusunceye sahip olmadiklarini ifade etmiglerdir.
Orgenciler 6gretmenlerinin deney yapma, deney sirasinda ogrencilerin etkin
olarak katilimini saglama, fen alanlarindaki buluslarin tarihi gelisiminden
bahsetme, fen ve teknoloji arasindaki baglantiya yer verme, bilimsel buluslarin

arkasindaki temel felsefeyi ogrencilere aktarabilme gibi etkinliklere az yer
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verdiklerini veya ogrencileri bu tip etkinliklere dahil etmede basarisiz olduklarini

soylemektedirler.

Gonen ve arkadaglari (2006) “ilkégretim dgrencilerinin okul olanaklarini ve
fen derslerinin  O6gretimine  yonelik  gorlgslerinin  belirlenmesi”  isimli
arastirmalarinda,
ogrencilerin, fen derslerinin agik ve anlasilir bir dille anlatiimasinin anlamalarini
kolaylastiracagini dusiindiklerini ortaya koymustur. Ogrenciler laboratuar
olanaklarinin yeterli olmadigi gérusiini  tasimaktadirlar. Ogrenciler, fen
derslerinde ogrendikleri bilgileri gunluk yasamdaki olay ve durumlarla
iliskilendirmede guigliik gekmektedirler. Ogrenciler yorum ve agiklama gerektiren
fen sorularini yanitlamakta gulgclilk ¢cekmektedirler. Ogrenciler fen derslerinde
O0dev verilmesinin ve surekli tekrar yapilmasinin basarilarini arttiracagina

inanmaktadirlar.

Kumbigak (2006) calismasi sonucunda, o6gretmenleri ¢ogunlugunun
biyoloji konularinin 6gretiminde sirasiyla; soru-cevap, diz anlatim ve problem
¢ozme yontemlerini her zaman; laboratuvar, proje, rol oynama, tartisma ve
goOsteri yontemlerini ara sira, gezi-gézlem yontemini ise gok az kullandiklari
ortaya c¢ikmistir. Biyoloji konularinin 6gretiminde o6gretmenlerin en fazla
kullandiklari arag gereglerin yazi tahtasi, tebesir, ders kitaplari ve yardimci
kitaplar oldugu go6rilmektedir. Bilgisayar, sinema filmleri, hareketli ve sesli
filmler, tepeg6z ve slaytlar cok az kullaniimaktadir. Fen bilgisi ders kitaplari
icerik agisindan yetersizdir. Gezi-gdzlem ve inceleme c¢aligsmalari i¢in gerekli
imkanlar saglanamamaktadir. Haftalik fen bilgisi ders saati yetersizdir. Fen
bilgisi 6gretmenleri en ¢ok 6gretim yontem ve tekniklerini 6grenmek icin hizmet
ici eq@itime ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Calisma sonucunda, ilkogretim
okullarinin  %40’Inda laboratuar olmamasi ve laboratuar arag-gereglerinin
yetersizligi sebebiyle laboratuvar uygulamalarina yeterince yer verilemedigi

tespit edilmigtir.

Toplu ve arkadaglar (2007) “ programli 6gretim uygulamalarinin ilkdgretim
7.sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersi basari ve tutumlari Gzerindeki etkisini

incelemiglerdir. Arastirma on test-son test deney kontrol gruplu deneysel
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desende yuratilmustir. Calisma grubunu ilkégretim yedinci sinifta okuyan 99
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmacilar iki hafta siren deneysel islemler
sirasinda deney 1 grubunda fen bilgisi dersinin islenmesinde sadece programli
ogretim yontemi, deney 2 grubunda geleneksel iglenen dersle birlikte programli
ogretim yontemi kullanmiglardir. Kontrol grubunda ise diz anlatim, soru-yanit
ve alistirma uygulama yontemleriyle ders islemislerdir. Aragtirma sonucunda
basili materyal biciminde derse destek olarak uygulanan programli ogretimin
hem sadece programli o6gretim (yani sadece programli 6gretimin ogretim
yontemi olarak kullanildigi) hem de geleneksel (yani diz anlatim, soru-cevap ve
alistirma uygulama yéntemlerinin kullanildigi) 6gretime goére dgdrenci basarisini
anlaml olarak artirdidini bulmuslardir. Ayrica arastirmacilar deneysel islemler
sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin tutumlari arasinda anlamh bir farklilik

bulamamislardir.
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BOLUM 1Nl

3.YONTEM

Bu bolim arastirma modeli, arastirmanin evreni, érneklemi, veri toplama
teknikleri ve toplama aracinin hazirlanmasi ile aracin uygulanmasi,

yorumlanmasi alt bagliklarindan olugmaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma bir tarama modelidir. Devlet 6zel ilkdgretim okullarinda ve
dershanelerdeki o6grencilerin “Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 6gretimde
kullandiklari yontem ve teknikler” ile ilgili gorusleri alinmistir.

Aragtirmayla ilgili veriler anket uygulanmasi yoluyla toplanmistir.

3.2.Arastirma Evreni
Arastirma evrenini, 2008-2009 o6gretim yilinda Ankara’da bazi 6zel ve
devlet ilkogretim okullariyla, dershanelere devam eden 0&grenciler

olusturmaktadir.

3.3.Arastirma Orneklemi

Aragtirma orneklemini 2008-2009 egitim ogretim yih Il. doneminde
egitimini surduren Ankara merkez ilgelerde bulunan 4 ilkogretim okulu, 5 6zel
ilkdgretim okulu(kolej) ve 6 dershane olusturmaktadir. Arastirmaya bu
kurumlarda 6grenim goéren 530 6grenci katilmis (devlet ilkdgretim okullari 239,
Ozel ilkogretim okullari 115 ve dershaneler 176) ve bu sayinin 6érneklem olarak

alinmasinin evreni temsil edeceg@i dusunulmustar.

3.4.Veri Toplama Araci

Arastirma veri toplama teknigi olarak, ogretmenlerin ders anlatim
tekniklerine, ders igleme bigimlerine, arag — gereg¢ ve kaynak kullanimina iligkin,
ogretmen — dgrenci iligkileriyle ilgili teorik veriler taranmigtir. Yurtici ve yurtdigi
yazilan kaynaklardan alan ve konu incelemeleri ilgili literatirden taranmistir.
Deneklere uygulanmak Gzere “ilkogretim okullari ve dershanelerde gorev yapan
Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerinin ogretimde kullandiklari yontem ve

teknikler” anketi veri toplama araci olarak kullaniimistir.
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3.5.Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi Ve Uygulanmasi

Anket arastirmaci tarafindan hazirlanip gelistirilirken arastirma ile
dogrudan ve dolayh iligskisi olan bilimsel arastirmalar, yayinlar ve kaynak
eserlere basvurulmustur. Literatir taramasi sonunda ankette kag¢ soru
bulunmasi ve hangi sorulara yer verilecegi belirlenmistir.

Taslak Olcekte anket icin 86 soruya yer verilmistir. Hazirlanan bu taslak
anketin geligtiriimesi igin uzman gorusine basvurulmus, ilave ya da elemelerle
anket icin 56 soruda karar kilinmigtir. Anketler ¢ogaltilarak dershane, 6zel —
devlet ilkdgretim okullarina dagitiimis 6gretmenler ve okul idaresi yardimiyla
sonuglar toplanmigtir. Ankete katillan toplam 530 oOgrencininde anketi

degerlendirilmigtir.

3.6.Verilerin Analizi

Anketlerden uygulamayla elde edilen verilerin istatistiksel analizleri,
aritmetik ortalama ile SPSS paket programiyla bilgisayarda yapilmigtir.

Ankete verilen cevaplar likert tipi 5li dereceleme Olgegine gore
hazirlanmistir.

Kesinlikle katilmiyorum 1

Katilmiyorum 2

Fikrim yok 3

Katiliyorum 4

Kesinlikle katiliyorum 5
olmak Uzere siniflandirilmig ve her birine bir puan degeri verilerek elde

edilen sonuglarin ortalamalari sayisal verilere donustartlmastur.



BOLUM IV
4 BULGULAR VE YORUMLAR
Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerinin 6gretimde kullandiklari yontemleri

arastirmak igin yapilan ankete katilimin orani su sekildedir:

Tablo 1. Ankete katilan kurumlardaki 6grenci sayilarinin

frekans ve yuzde oranlari

Kurum Frekans Yuzde
Dershane 176 33,2
Devlet 239 45,1
ilkogretim
Ozel 115 21,7
ilkogretim
Toplam 530 100,0

KURUM

Ozel ilkogretim

dershane

Devlet ilkogretim

Sekil 2.Ankete katilan kurumlarin 6grenci sayilari dagilim oranlari

Ankette yer alan sorular daha etkili bir bigimde incelenmek amaciyla 5 alt grupta
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toplanmigtir. Bu gruplar, ders anlatim teknikleri, ders igleme bigimleri, 6gretmen-

ogrenci iliskisi, arag-gereg, kaynak kullanimi ve 6gretmen vasiflari gseklindedir.

Kullanilan 6gretim yontemleri ile ilgili sorularin ortalamalarinin incelenmesi

Ogretmenlerin ders anlatim tekniklerine iliskin sorularin yer aldigi bu
bolimde, anket uygulanan kisilerin, 6gretmenlerin ders anlatim teknikleri ile ilgili
cevaplarina ait ortalamalar Tablo 2’'deki gibidir.

Tablo 2. Ders anlatim yontemlerine iligkin sorularin cevap ortalamalari

Devlet Ozel
. Dershane | .
Anket Sorular llkogretim llkogretim
Ortalama | Ortalama | Ortalama
Ogretmen dersi diiz olarak anlatir. 4,2 4,2 3,2
Ogretmen konuyla ilgili s6z hakki veri
9 yat9 P 3,1 2,4 3,6
ogrencileri tartistirarak ogretir.
Ogretmen konuyla ilgili sorular soru
9 y g P 3,3 3,1 3,8
cevabini buldurarak ogretir.
Ogretmen konuyla ilgili sorular soru
9 vl P 3,3 3,9 4
cevabini bilinmeyen sorulari cevaplandirir
Ogretmen arastirma ddevi ya da proje
? . ; Y Pro) 3,2 1,8 4,1
vererek ogretir.
Ogretmen gozlemler yaptirarak dgretir. 2,2 1,2 4
Ogretmen geziler diizenleyerek dgretir. 2 1,2 4,2
Ogretmen laboratuvar kullanarak ve
3,1 1 44
deneyler yaptirarak dgretir.
Ogretmen konuyla ilgili yasanmis ya da
cevremizden ilgi geken bir 6rnek vererek 2,8 3,8 4
konuyu gosterir.
Ogretmen gruplara ayirarak, grupla
9 b Y e 3,8 1,3 4,1
calisma yontemiyle ogretir.
Ogretmen taklit ya da benzetme yaparak
) 9 . Y yap 3 3,7 3,6
ogretir.




a4

“Ogretmen dersi diiz olarak anlatir’ maddesi kolejlerde ( X =3,2) ile fikrim yok
seklindeki bir ortalama ile cevaplanirken, dershanelerde ve devlet ilkogretim

okullarinda (x =4,2) ile benzer bir ortalamayla cevaplandiriimigtir.

“Ogretmen konuyla ilgili s6z hakki verip 6grencileri tartigtirarak ogretir”
maddesi dershanelerde (x =2,4) ile “katilmiyorum” seklinde bir ortalama ile
cevaplanirken, devlet ilkdgretim okullarinda (x =3,1) ile “fikrim yok” , kolejlerde ise

(x =3,8) ile” katiliyorum” seklindeki bir ortalamayla cevaplandiriimistir.

“Ogretmen konuyla ilgili sorular sorup cevabini buldurarak o6gretir’ maddesi
kolejlerde (x =3,8) ile “katilyorum” seklinde bir ortalama ile cevaplanirken, devlet
ilkdgretim okullarinda (x =3,3) ve dershanelerde (x =3,1) ile” fikrim yok”

seklindeki benzer bir ortalamayla cevaplandirimigtir.

“Ogretmen konuyla ilgili sorular sorup cevabini bilinmeyen sorulari

cevaplandirir’ maddesi devlet ilkogretim okullarinda (x =3,3) ile “ fikrim yok”
seklinde bir ortalama ile cevaplandirilirken, dershanelerde (x =3,9) ve kolejlerde

(x =4) ile “*katiliyorum” seklinde benzer bir ortalamayla cevaplandiriimisdir.

“Ogretmen arastirma 6devi ya da proje vererek ogretir’ maddesi
dershanelerde (x =1,8) ile “katilmiyorum” seklinde bir ortalama ile cevaplanirken,
devlet ilkogretim okullarinda (x =3,2) ile “fikrim yok”, kolejlerde ise (x =4,1) ile

“katiliyorum” seklindeki ortalamalar ile cevaplandiriimigtir.

“Ogretmen gdzlemler yaptirarak 6gretir’ maddesi dershanelerde(x=1,2) ile
“kesinlikle katiimiyorum” seklindeki  bir ortalama ile cevaplanirken, devlet
ilkdgretim okullarinda (x=2,2) ile “katilmiyorum”, Kkolejlerde ise (x=4) ile

“katilyorum” seklindeki ortalamalarla cevaplandiriimistir.

“Ogretmen geziler diizenleyerek 6gretir’ maddesi dershanelerde (x=1,2) ile
“kesinlikle katilmiyorum” seklinde bir ortalama ile cevaplanirken, devlet ilkogretim

okullarinda (x= 2) ile “katilmiyorum” seklinde ,kolejlerde ise (x=4,2) ile

katiliyorum” ortalama ile cevaplandiriimigtir.
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“Ogretmen laboratuvar kullanarak ve deneyler yaptirarak 6gretir’ maddesi
dershanelerde (x= 1) ile “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevaplanirken, devlet
ilkdgretim okullarinda (x= 3,1) ile “fikrim yok” kolejlerde ise (x= 4,4) ile

“katillyorum” ortalamasiyla cevaplandiriimistir.

“Ogretmen konuyla ilgili yasanmis ya da gevremizden ilgi geken bir drnek
vererek konuyu gosterir’ maddesine verilen cevaplar, dershanelerde (x= 3,8),
kolejlerde (x= 4) ortalama ile “katiliyorum” seklinde cevaplandirilirken, devlet
ilkdgretim  okullarinda (x= 2,8) ortalama ile “fikrim yok” seklinde

cevaplandiriimigtir.

“Ogretmen gruplara ayirarak, grupla calisma yontemiyle dgretir’ maddesi
dershanelerde ( x= 1,3) ile ortalama olarak “kesinlikle katilmiyorum” seklinde
cevaplandirilirken kolej ve devlet ilkogretim okullarinda (x= 4,1) ve (x= 3,8) ile

“katiliyorum” seklinde cevaplandiriimistir.

“Ogretmen taklit yada benzetme vyaparak Ogretir’ maddesi devlet
ilkogretimlerinde (x=3 ) ile “fikrim yok” seklinde ortalama olarak yanitlanirken,
kolejlerde (x=3,6 ) ve dershanelerde (x =3,7 ) ortalama ile “katiliyorum” olarak

yanitlandiriimigtir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin ders isleme sekillerine iliskin sorularin cevap

ortalamalarinin incelemesi

Devlet Dersh Ozel
Anket Sorulari ilkdgretim ershane ilkégretim
Ortalama Ortalama Ortalama
Ogretmen derste yeterli sayida érnek soru
P 2,2 4,7 3,9
¢6zumu yapar
Derse ilk geldiginde dersin onceliklerini ve
2,2 4,2 4,2
amaglarini net bir sekilde agiklar
Derse yonelik dikkatimizi surekli canli tutar 2,2 4,4 3,8
Ders surecinde konuyu anlamayan
ogrencilere, ders sonrasi etut yaparak ya da
9 yap Y 1,3 4,5 2,2
ek zaman ayirarak konunun anlasiimasini
saglar
Ders konularini ince detaylarina kadar anlatir 2 45 2,9
Ders konusu anlatimi bitiminde islenen
I : 1,9 4,2 2,6
konuyla ilgili 6grencilere testler uygular
Konu sonrasi uygulanan testleri
cevaplandiriyor ve ogrencilerin yanhs 2,2 4.4 3
cevapladigi sorular Uzerinde durur
Ders konusu anlatimi sonrasi 6gretmen,
2,1 3,8 3,6
konu Ozeti ya da notlar verir
Ders konusu anlatimi sonrasi 6gretmen,
onceki yillarda sinavlarda ¢gikmis ornekler 1,7 4,2 3,7
cozer
Ders islenisi sirasinda 6gretmen konunun
onemine gore ses tonunu yukseltip 3 4,1 3,8
alcaltarak, gerekli vurguyu yapar
Ders anlatiminda 6gretmen jest mimik ve
2,7 4,5 4,5

vucut hareketleriyle dersi zevkli hale getirir
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“Ogretmen derste yeterli sayida drnek soru ¢dzimu yapar’ maddesine verilen
cevap dershanelerde, (X =2,2) ortalama ile “katilmiyorum” seklinde iken, kolejlerde
(x= 3,9) ile “katilyorum” ve dershanelerde (x= 4,7) ortalama ile “kesinlikle

katiliyorum” seklinde cevaplandiriimistir.

“‘Derse ilk geldiginde dersin onceliklerini ve amaclarini net bir sekilde agiklar’
maddesine, dershane ogrencileri ve kolej 6grencileri benzer sekilde (x = 4,2) ile
“katiliyorum” seklinde cevap verirlerken, devlet ilkogretim okullarindaki 6grenciler

ise (x =2,2) ile “katilmiyorum” seklinde cevaplandiriimistir.

“Ders surecinde konuyu anlamayan ogrencilere, ders sonrasi etut yaparak ya
da ek zaman ayirarak konunun anlagiimasini saglar” maddesine; devlet ilkogretim
okulu 6grencileri (x=1,3) cevap ortalamasi ile “kesinlikle katiimiyorum” seklinde
cevap verirlerken, dershane o6grencileri (x =4,5) cevap ortalamasi ile “kesinlikle
katiliyorum” cevabini vermiglerdir. Ayni maddeye kolej ogrencileri ise (x =2,2)

ortalama ile “katilmiyorum “ seklinde cevaplandiriimigtir.

“‘Ders konusu anlatimi bitiminde islenen konuyla ilgili 6grencilere testler
uygular” maddesine; devlet ilkogretim okulu ogrencileri (x=1,9) ortalama ile
“katiimiyorum” seklinde cevap verirlerken, dershane dgrencileri (x = 4,2) ortalama
ile “katiyorum” ve kolej 6grencileri” (x = 2,6) ortalama ile "fikrim yok” seklinde

cevaplandiriimistir.

“‘Ders anlatiminda 6gretmen jest mimik ve vicut hareketleriyle dersi zevkli
hale getirir’ maddesi, dershanelerde ve kolejlerde benzer sekilde (x= 4,5) ile
“katiliyorum” ortalamasiyla cevaplandirilirken, devlet ilkégretim okullarinda (x =

2,7) ile “fikrim yok” seklindeki bir ortalama ile cevaplandiriimigtir.

“Ders iglenisi sirasinda 6gretmen konunun énemine gore ses tonunu
yukseltip algaltarak, gerekli vurguyu yapar” maddesi dershane ve kolejlerde
sirasiyla (x =4,1), (x = 3,8) ile “katiliyorum seklinde bir ortalama ile
cevaplandirilirken, devlet ilkogretim okullarinda (x = 2,7) ile “fikrim yok”ortalamasi

ile cevaplandiriimigtir.
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“Ders surecinde konuyu anlamayan ogrencilere, ders sonrasi etut yaparak
ya da ek zaman ayirarak konunun anlagiimasini saglar’ maddesi; devlet ilkogretim
okullarinda (x=1,3) ile “kesinlikle katilmiyorum ve kolejlerde (x= 2,2) ile

“katiimiyorum” seklinde bir ortalama ile cevaplanriimiglardir.

Bu kategoride kolej 6grencileri; “Ders konularini ince detaylarina kadar anlatir”,
“‘Ders konusu anlatimi bitiminde iglenen konuyla ilgili oOgrencilere testler
uyguluyor”, “Konu sonrasi uygulanan testleri cevaplandiriyor ve égrencilerin yanlis
cevapladigi sorular Uzerinde durur” maddelerini “fikrim yok” seklinde
cevaplandirmig, geriye kalan maddeleri ise ortalama olarak “katiliyorum” seklinde

cevaplandiriimigtir.

Dershanelerdeki &grencilerin batin sorulara “katiliyorum” ve “kesinlikle
katilyorum” seklinde cevaplar vermeleri, dershanelerde diger kurumlara gore ders

isleme bigimleri bakimindan buayuk farkliliklar bulundugunu gostermektedir.
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Tablo 4. Arag-gere¢ ve kaynak kullanimi ile ilgili sorularin cevap
ortalamalarinin incelenmesi
Anket Sorulari Devlet Dershane | Ozel
ilkégretim ilkégretim
Ortalama | Ortalama | Ortalama
Ogretmen resim, sema, grafik kullanir 3 2,3 4,3
Ogretmen bilgisayar kullanir 1,7 2,8 4
Ogretmen tepeg6z yada yansitici kullanir 2 3 4
Ogretmen ved, dvd yada tv kullanir 2 2,6 4.1
Ogretmen laboratuvar kullanir 3,2 1,2 4.4
Ogretmen 6rnek yada model kullanir 3 2,5 3,9
Ogretmen gergek canl kullanir 2,1 1,7 2,2
Ogretmen radyo, kasetcalar kullanir 2,8 2,6 3,3
Ogretmen konu anlatimli kitaplar yada
dergiler kullanir 2,8 3,7 3,5
Ogretmen yaprak testleri kullanir 2,3 4,3 3,3
Ogretmen soru bankalari kullanir 2,3 45 4.0
Ogretmen bagka dershanelerin yayinlarini
kullanir 3,1 2,8 2,3
Ogretmen milli egitim ders kitaplarini
kullanir 3 1,4 1,7
Ogretmen film, slayt, harita ya da modeller 23 43
kullanarak dersi anlatir. 3

Arag-gere¢ ve kaynak kullanim sekilleri karsilastiriimis ve sonuglar asagidaki

gibi cikmistir.

dershane oOgrencileri tarafindan sirasiyla (x= 4,3) ve (x= 4,5)

Ogretmen “yaprak testi ve soru bankasi kullanir’” maddesi

ortalama ile

“kesinlikle katilliyorum” seklinde en yuksek ortalama ile cevap verilirken; “resim,

sema, grafik kullanmir” (x=2,3) ile, “laboratuvar kullanir” (x=1,2) , “ornek yada

model kullanir” (x=2,5) , “gergek canli kullanir” (x=1,7) ve “milli egitim ders

kitaplarini kullanir” (x=1,4) cevap ortalamalariyla en dusuk ortalamalara sahip

sorular olduklari gértlmus ve “katiimiyorum” seklinde yorumlanmisgtir.




83

Kolejlerde, “Ogretmen gergek canli kullanir” (x= 2,2), “Ogretmen bagka
dershanelerin yayinlarini kullanir (x=2,3), “Ogretmen milli egitim ders kitaplarini
kullanir (x= 1,7) maddeleri disluk cevap ortalamasina sahip maddeler olup
‘katilmiyorum” seklinde cevaplanmig, bunlarin digindaki diger maddelerin ise
yuksek ortalamaya sahip olduklari ve “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”
seklinde cevaplandiklar gorilmastir.( “Ogretmen laboratuvari kullanir” (x = 4,4),
“Ogretmen resim, sema, grafik kullanir” (x=4,3)  “Ogretmen bilgisayar kullanir’
(x=4), “Ogretmen tepegdz yada yansitici kullanir’ (x=4), “Ogretmen vcd, dvd

yada tv kullanir” (x = 4,1) , “Ogretmen soru bankalari kullanir” (x = 3,9) ).

Devlet ilkdgretim okullarinda, en yiksek ortalama “Ogretmen laboratuvar
kullanir” (x= 3,2) maddesi sahip olup “fikrim yok” seklinde cevaplanmistir. En
disiik ortalamaya ise “Ogretmen bilgisayar kullanir ” (x = 1,7), “Ogretmen tepegoz
ya da yansitici kullanir” (x = 2), “Ogretmen vcd, dvd yada tv kullanir” (x = 2) ile

ortalama olarak “katilmiyorum” seklinde cevaplandiriimigtir.

“Ogretmen film, slayt, harita ya da modeller kullanarak égretir’ maddesine
dershanelerde (x= 2,3) ile “katiimiyorm” ortalama cevabi verilirken , devlet
ilkogretim okullarinda (x=3 )ile “fikrim yok”, kolejlerde ise (x= 4,3) ile

“katiliyorum” ortalama cevaplandiriimigtir.
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Tablo 5. Ogretmen—-6grenci iliskileri ile ilgili sorularin cevap ortalamalarinin

incelenmesi

Anket Sorulari Devlet Dershane | Ozel
ilkogretim ilkogretim
Ortalama | Ortalama | Ortalama

Ogretmenin dgrencilerle diyalogu iyidir, onlara

karsi anlayisli ve hosgoérulu davranir 2,7 4,5 4,7

Derste disiplini saglayip sinifa hakimiyet

kurabiliyor, dersi engelleyen 6grencileri uyarir | 2,8 4,1 3,6

Ogrencilerle esit sekilde ilgilenir 3,8 4,8 4,3

Sinavlarda kopya vb. hareketleri engelleyen

yeterli dizeyde onlem alir 4.1 3,7 3,8

Odevlerini yapan égrencileri 6diillendirip

tesvik eder 2,1 4,3 3,8

Odevlerini yapmayan 6grencileri farkli

sekillerde cezalandirir 3,7 4,2 2,8

Ogretmeni kendime yakin bulurum 3,1 4,3 4,5

Ogretmen ihtiya¢ duydugumda bana yardimci

olur 3.1 4,4 4,2

Ogretmen—6grenci iligkileri kategorisinde

ortalamalarina dershanelerde, en dusuk ortalamalara

genel olarak en yuksek cevap

ise devlet ilkdgretim

okullarinin rastlaniimistir. Bu grupta en yiiksek ortalama (x = 4,8) ile “Ogrencilerle

esit sekilde ilgilenir” sorusuna dershanelerde verilmis olup “kesinlikle katiliyorum “

seklinde cevaplanmistir. En disiik cevap ortalamasi ise (x= 2,1) ile “Odevlerini

yapan oOgrencileri

ogrencilerinin verdikleri cevap olup “katilmiyorum” seklindedir.

odullendirip tesvik eder’” sorusuna devlet ilkégretimlerim

“Odevlerini yapmayan 6grencileri farkli sekillerde cezalandirir” maddesi

kolejlerde (x= 2,8) ortalamayla “fikrim yok” ortalama cevabina sahipiken
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dershanelerde ve devlet ilkogretim okullarinda bu madde ortalama olarak sirasiyla

(x=4,2) ve(x=3,7) ile “katiliyorum” seklinde yanitlanmistir.

“Ogretmeni kendime yakin bulurum” maddesi devlet ilkégretimlerinde (x =
3,1) ile “fikrim yok” ortalama cevabini alirken, dershanelerde ve kolejlerde (x = 4,3)
ve (x =4,5) “katihyorum” ve “kesinlikle katilliyorum” ortalama cevaplarina sahiptir.

“Ogretmen ihtiya¢ duydugumda bana yardimci olur’ maddesi devlet
ilkdgretim okallarinda (x = 3,1) “fikrim yok” ortalama cevabina sahipken,
dershanelerde (x = 4,4) “kesinlikle katiliyorum” ve kolejlerde (x = 4,2) “katiliyorum”

ortalama cevaplarina sahiptir.

“Ogretmenin 6grencilerle diyalogu iyidir, onlara karsi anlayigli ve hosgérili
davranir” maddesi ise devlet ilkdgretim okullarinda (x = 2,7) ile “fikrim yok”
ortalama cevabini alirken, dershanelerde (x = 4,5) ve kolejlerde (x = 4,7) ile

“katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” ortalama cevaplarini almiglardir.

“Ogrencilerle dgretmen esit sekilde ilgilenir” maddesine ise bitin kurumlarda
yuksek bir ortalama ile cevap verilmistir. Devlet ilkogretim okullarinda (x= 3,8),
dershanelerde (x = 4,8) , kolejlerde ise (x= 4,3) ile “katiliyorum” ve “kesinlikle

katilliyorum” seklinde ortalama cevaplar alinmigtir.

“Sinavlarda kopya vb. hareketleri engelleyen yeterli dizeyde 6nlem alir’
maddesine dershane, kolejler ve devlet ilkogretim okullarinda sirasiyla (x = 3,7)
(x=3,8), (x=4,1) ile “katiliyorum” gseklinde benzer bir ortalama ile cevaplar

verilmigtir.

“Odevlerini yapan 6grencileri ddillendirip tesvik eder” maddesine kolej ve
dershanelerde benzer sekilde sirasiyla, (x= 3,8), (x= 4,3)ile “katihyorum”
seklinde ortalama cevaplar verilirken, devlet ilkdgretim okullarinda, (x= 2,1) ile

“katilmiyorum” seklinde bir ortalama ile cevaplandiriimistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin niteliklerine iligskin sorularin cevap ortalamalarinin

incelenmesi
Devlet Ozel
. Dershane | ,
Anket Sorulari llkogretim llkogretim
Ortalama | Ortalama | Ortalama

Ogrencilerin sordugu sorulara 6gretmen 5o 4 4
anlasilir ve acik bir sekilde cevap verir ’
Ogretmen dersi sevdiriyor, etkili ve ilgi

3,2 4.4 4,3
cekici bir sekilde anlatir
Ogretmen ders siresini verimli bir sekilde

2,6 4.4 3,7
kullanir
Derse girig ve ¢ikis zamanina dikkat ediyor 3,7 4.9 4.8
Ders galisma yontemleri ve 6grencilerin
motive edilmesiyle ilgili belli zamanlarda 1,9 3,2 2,7
bilgi verir
Deneme sinavinda basarisiz olan
ogrencilerin basarisizlik nedenlerini 1,7 4,2 1,8
arastirip gereken uyarilari yapar
Derste ¢6zdugu ornekler ve sorular sinav

1,8 4,6 24
standardina benzer ozelliktedir
Fen alanindaki yenilik ve bilimsel

2,2 4,3 3,8
gelismelerle ilgili bilgiler verir
Ders bitiminde 6gretmen ev ddevi verir 3,3 4,6 3,5
Verilen ev 6devlerini kontrol eder 3,6 4,6 3,8
Ogrencilerin basari durumlarini takip eder 3,1 4,7 3,9
Ogretmen alaninda donanimhdir ve yeterli

24 4,7 4,2

bilgiye sahiptir.
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Ogretmenlerin niteliklerine iliskin sorulara genel olarak dershanelerde yiiksek
bir ortalama ile cevap verilirken, devlet ilkogretim okullarinda dusuk bir ortalama

ile cevap verildigi gorulmuastur.

Ogretmenlerin niteliklerine iliskin sorularin cevap ortalamalarinda, en yiiksek
ortalama (x= 4,9) ile “Derse giris ve c¢ikis zamanina dikkat eder’ sorusuna
dershanelerden verilen ve “kesinlikle katiliyorum” cevap ortalamasidir. Burada en
dusuk ortalamaya sahip madde ise, devlet ilkdgretim okullarinda “Deneme
sinavinda basarisiz olan 6grencilerin basarisizlik nedenlerini arastirip gereken

uyarilari yapar” (x = 1,7) ortalama ile “katilmiyorum” seklindeki cevaplandiriimigtir.

‘Deneme sinavinda basarisiz olan o6grencilerin basarisizlik nedenlerini
arastinip gereken uyarilari yapar” maddesi, devlet ilkdgretim okullarinda (x= 1,7),
kolejlerde (x= 1,8) ile “katilmiyorum” iken, dershanelerde (x = 4,2) “katihyorum”

ortalama cevabina sahiptir.

“Derste ¢6zdugu ornekler ve sorular sinav standardina benzer 6zelliktedir”
maddesi dershanelerde (x= 4,6) ile “kesinlikle katiliyorum” ortalama cevabina
sahipken, devlet ilkogretim okullarinda ve kolejlerde sirasiyla (x=1,8), (x=2,4) ile

“katiimiyorum” ortalama cevabina sahiptir.

‘Ders calisma yontemleri ve ogrencilerin motive edilmesiyle ilgili belirli
zamanlarda bilgi verir ” maddesi dershanelerde (x = 3,2), kolejlerde (x = 2,7) ile
“fikrim yok” ortalama cevabina sahipken, devlet ilkdgretim okullarinda (x = 1,9) ile

“katilmiyorum” ortalama cevabina sahiptir.

“Ogrencilerin sordugu sorulara dgretmen anlagiir ve acik bir sekilde
cevaplar’ maddesi dershanelerde ve kolejlerde (x= 4) “katiliyorum” ortalama
cevabina sahip iken, devlet ilkogretim okullarinda (x= 2,2) “katiimiyorum”
ortalama cevabina sahiptir.

“Ogrencilerin basari durumlarini takip eder “ maddesine; devlet ilkégretim
okullarinda (x= 3,1) ile “fikrim yok”, kolejlerde (x= 3,9) ile “katiliyorum” ve

dershnelerde (x = 4,7) ile “kesinlikle katiliyorum” ortalama ile cevaplandiriimigtir.
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“Ogretmen dersi sevdiriyor, etkili ve ilgi gekici bir sekilde anlatir’” maddesi;
dershanelerde (x = 4,4) ve kolejlerde (x = 4,3) ile “katihyorum” ortalama cevabina

sahipken, devlet ilkdgretim okullarinda (x= 3,2) ile “fikrim yok” seklinde

cevaplandiriimistir.

“Ogretmen alaninda donanimhdir ve yeterli bilgiye sahiptir’” maddesi;
dershanelerde (x = 4,7) ile “kesinlikle katiliyorum” ortalama cevabina sahip iken
kolejlerde (x= 4,2) ile “katihyorum” seklinde belirtiimigtir. Devlet ilkogretim
okullarinda ise (x = 2,4) ile “ katilmiyorum” ortalamasi ile cevaplandiriimistir.

“Ogretmen derse giris ve c¢ikis zamanlamasina dikkat eder” maddesi
dershane ve kolejlerde sirasiyla (x= 4,9), (x= 4,8) ortalama ile ’“kesinlikle
katilyorum” seklinde ki bir benzerlikle cevaplanirken, devlet ilkdgretim okullarinda

(x=3,7) ile “katihyorum” seklindeki bir ortalamayla cevaplandiriimistir.
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BOLUM V

5.SONUG VE ONERILER
5.1. SONUGLAR

Aragtirmaya 239 devlet ilkogretim okulu, 115 0Ozel ilkogretim ve 176
dershanelerdeki olmak Uzere 530 6grenci katilmigtir.

Arastirmada o6grencilere; 6gretmenlerin ders anlatim teknikleri, 6gretmenlerin
ders igleme bicimleri, 6gretmenlerin ara¢ -gere¢ ve kaynak kullanimi, 6gretmen-
ogrenci iligkileri ve ogretmenlerin niteligi baghklari altinda toplam 56 soru
yoneltiimis ve kurumlar arasindaki farkliik ve benzerlikler tespit edilmeye
cahsilmigtir. Bu farkhliklar ve benzerlikler anket sonuglarina goére su sekilde

gergeklesmistir:

5.1.1. Ders Anlatim Tekniklerine Gore Sonuglar

Duz anlatim yontemini, devlet okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin,
laboratuar yontemini, drama yontemini, proje yontemini ve oOrnek olay incelemesi
yonteminin 6zel okul 6gretmenleri, soru cevap yontemini ise dershane ve 6zel okul
ogretmenlerinin daha sik kullandiklari géraimustar.

Buna karsilik dershanelerde 6gretmenlerin laboratuar yontemini, gezi gozlem

yontemini, proje yontemini ¢gok az kullanmadiklari tespit edilmistir ( Tablo 2).

5.1.2. Ders isleme Sekillerine Gére Sonuglar

Ankete katilan 6grenciler; dershanelerde gorev yapan dgretmenlerin, yeterli
sayida konularla ilgili 6rnek soru ¢dzimu yaptiklarini, 6gretmenlerin derse yodnelik
ogrencilerin  dikkatini surekli canli tutabildiklerini, derste konuyu anlamayan
Ogrencilere ders sonrasi etut yaparak yada ek zaman ayirarak konunun
anlasiimasini sagladiklarini, ders sonrasi uygulanan testleri cevaplandirdiklarini ve
yanlis cevaplanan sorular Uzerinde duruldugunu, derste 6gretmenin jest- mimik ve

vucut hareketleriyle dersi zevkli hale getirdiklerini belirtmislerdir.
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Kolejden ankete katillan 6grenciler ise; ogretmenlerinin, jest- mimik ve vicut
hareketleriyle dersi zevkli hale getirdiklerini ve derse ogretmenler ilk geldiklerinde

dersin dnceliklerini ve amaglarini net bir sekilde acgikladiklarini belirtmiglerdir.

Devlet ilkogretim okullarindaki 6grenciler ise 6gretmenlerinin; derste konuyu
anlamayan o6grencilere ders sonrasi etut yaparak ya da ek zaman ayirarak konunun
anlasiimasini saglamadiklarini ve 6gretmenlerin derste daha onceki yillarda ¢ikmis
soru Orneklerini yeterince ¢ozmediklerini, ders bitiminde islenen konuyla ilgili test
¢o6zulmedigini, ders sonrasi ogretmenlerin konu Ozeti yada notlar vermediklerini,
derste yeterli sayida konularla ilgili 6érnek soru ¢ozumu yapilimadigini, derste
ogrencilerin surekli ilgilerini canli tutamadiklarini ve derse girdiklerinde dersin

amaglarini ve dnceliklerini net sekilde agiklamadiklarini ifade etmislerdir (Tablo 3).

5.1.3. Aracg- Gereg ve Kaynak Kullanimina Goére Sonuglar

Devlet ilkdgretim okullarindan ankete katillan o6grenciler; 6gretmenlerinin
derste, yeterince Dbilgisayar kullanmadiklarini, tepegbz yada yansitici
kullanmadiklarini, ved, dvd yada tv kullanmadiklarini, yaprak test ve soru bankalari

kullanmadiklarin belirtmiglerdir.

Ozel ilkdégretim okullarindan ankete katillan dgrenciler ise dgretmenlerinin
derste, yeterince resim, sema, grafik, bilgisayar, tepeg6z yada yansitici, vcd, dvd
yada tv, laboratuar kullandiklarini belirtiyorlar. Buna karsilik, MEB ders kitaplarini,

dershane yayinlarini  kullanmadiklarini belirtmiglerdir.

Dershanelerden ankete katilan 6grenciler ise 6gretmenlerinin derste; yaprak
test, soru bankalari kullandiklarini fakat MEB ders kitaplarini, resim, sema, grafik,
gercek canli ornekleri, radyo, kasetgalar, érnek yada model kullanmadiklarini
belirtmislerdir (Tablo 4).
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5.1.4.0gretmen-Ogrenci iligkilerine Gére Sonuglar

Devlet ilkogretim okullarindan ankete katilan 6grenciler, 6dretmenlerinin;
ogrencilerle esit sekilde ilgilendiklerini, kopya ¢ekiminin énlenmesine yodnelik yeterli
dizeyde oOnlem aldiklarini, 6dev yapmayan o6grencileri farkli sekillerde
cezalandirdiklarini belirtmiglerdir. Buna karsilik, 6devlerini yapan ogrencileri
odullendirip, yeterince tesvik etmediklerini belirtmislerdir.

Dershanelerden ankete katillan &grenciler o6gretmenlerinin; kendileriyle
diyaloglarinin iyi oldugunu ve onlara karsi anlayigl, hosgorulu davrandiklarini,
ihtiya¢c duyduklarinda kendilerine yardimci olduklarini, kendilerine ogretmenlerini
yakin bulduklarini, 6gretmenlerin ddevlerini yapan 6grencileri 6dullendirdiklerini ve
tesvik ettiklerini, yapmayanlari ise cezalandirdiklarini, derste disiplini saglayip,
sinifa hakimiyet kurabildiklerini, kopya c¢ekimine karsi yeterli dlizeyde o6nlem

aldiklarini, 6grencilerle esit sekilde ilgilendiklerini belirtmiglerdir.

Ozel ilkdgretim okullarindan ankete katilan égrenciler ise ddretmenlerinin;
kendileriyle diyaloglarinin iyi oldugunu ve onlara karsi anlayish, hosgorulu
davrandiklarini, ihtiya¢ duyduklarinda kendilerine yardimci olduklarini, kendilerine
ogretmenleri yakin bulduklarini, édevlerini yapan o6grencileri édullendirdiklerini ve
tesvik ettiklerini, derste disiplini saglayip, sinifa hakimiyet kurabildiklerini, kopya
cekimine kargi vyeterli dizeyde onlem aldiklarini, ogrencilerle esit sekilde
ilgilendiklerini  belirtiyorlar. Buna kargilik, 0Odevlerini yapmayan o6grencileri

cezalandirmadiklari belirtmiglerdir (Tablo 5).

5.1.5.0gretmen Niteliklerine iligkin Sonuglar

Devlet ilkdgretim okullarindan ankete katilan 6grenciler égretmenlerinin; ders
giris ve c¢ikis zamanina dikkat ettiklerini, ders bitiminde ev o6devi verdiklerini,
verilen ev odevlerini kontrol ettiklerini belirtmiglerdir. Buna karsilik sinavlarda
basarisiz olan &6grencilerin basarisizlik nedenlerini arastirip gereken uyarilari
yapmadiklarini, derste ¢ozulen 6rnek ve sorularin sinav standardina benzer

Ozellikte olmadiklarini, ders ¢alisma yontemleri ve ogrencilerin motive edilmesiyle
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ilgili derslerde zaman ayirarak bilgi vermediklerini, fen alanindaki yenilik ve bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiler vermediklerini, 6grencilerin sordugu sorulara 6gretmenin

anlasilir ve acik bir sekilde cevap vermediklerini belirtmislerdir.

Dershanelerden ankete katillan ogrenciler ogretmenlerinin; o6grencilerin
sordugu sorulara anlasilir ve agik bir sekilde cevap verdiklerini, ogretmen dersi
sevdirdigini, etkili ve ilgi gekici bir sekilde dersi anlattigini, o6gretmenin ders
suresini verimli bir sekilde kullandigini, 6gretmenin derse giris ve ¢ikis zamanina
dikkat ettigini, deneme sinavinda basarisiz olan &grencilerin basarisizlik
nedenlerini arastirip gereken uyarilari yaptigini, 6gretmenin derste ¢ozdugu ornek
ve sorularin sinav standardina benzer 6zellikte oldugunu, fen alanindaki yenilik ve
bilimsel gelismelerle ilgili bilgiler verdigini, ders bitiminde dgretmenlerin ev odevi
verdigini, Verilen ev ddevlerini kontrol ettiklerini, &grencilerin basari durumlarini
takip ettiklerini ve 6gretmenin alaninda donaniml ve yeterli bilgiye sahip oldugunu

belirtmiglerdir.

Ozel ilkdgretim okullarindan ankete katilan égrenciler ise ddretmenlerinin;
ogrencilerin sordugu sorulara anlasilir ve acik bir gekilde cevap verdiklerini,
ogretmenin dersi sevdirdigini, etkili ve ilgi c¢ekici bir sekilde dersi anlattigini,
ogretmenin ders suresini verimli bir sekilde kullandigini, 6gretmenin derse giris ve
¢ikis zamanina dikkat ettigini, fen alanindaki yenilik ve bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiler verdigini, ders bitiminde 6gretmenlerinin ev ddevi verdigini, verilen ev
Odevlerini kontrol ettiklerini, 6grencilerin basari durumlarini takip ettiklerini ve
ogretmenin alaninda donanimli ve yeterli bilgiye sahip oldugunu belirtmiglerdir.
Buna Kkarsilik, deneme sinavinda basarisiz olan o&grencilerin basarisizlik
nedenlerini arastirip gereken uyarilari yapmadiklarini, 6gretmenin derste ¢ozdugu
ornek ve sorularin sinav standardina benzer 6zellikte olmadigini belirtmiglerdir (
Tablo 6).
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5.2.0NERILER
Anket sonugclarinin karsilastirilarak analiz edilmesi sonucunda agiga ¢ikan

durumla ilgili su 6neriler yapilabilir.

e Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerine verilen hizmet igi kurslar arttiriimalidir.
Ozellikle hangi 6gretim metodlarinin nasil kullanilacagi, kullanilan, ydntemlerin
avantaj ve dezavantajlar iyi sekilde islenmelidir. Hatta mumkin oldugunca bazi
secilmis merkezi okullarda ogretmenler pratige dayali hizmet igi egitime

alinmaldir.

e Universitelerin Fen ve Teknoloji Ogretmenligi Anabilim dalinda yetistirilen
Fen ve Teknoloji dersi ogretmenleri kullanilacak ogretim yontemleri ara¢ ve
gereclerin nasil kullanilacagiyla ilgili teorik egitimi yaninda pratik egitime de tabi
tutulmalidirlar.

e SBS sinavinda basarili olan devlet ilkdgretim okullarinin; ara¢ gereg
yonunden donanimlari incelenmeli ve egitime kattigi faydalar degerlendirilerek
diger okullara da bu ara¢ gerecler ders ara¢ gere¢ daire baskanligi yada devlet

malzeme ofisi tarafindan tedarik edilmelidir.

e ithal edilen arag ve geregler yerine; DMO ve MEB’in ilgili birimleri
malzemelerin daha ucuz ve daha kaliteli olarak imal edilmesini saglamali ve

okullarda daha genisg bir kullanim imkani saglamalidir.

e SBS yada bilimsel proje yarismalarin da basarisi ylksek kolejler; MEB
tarafindan tespit edilmeli ve bu kolejlerdeki 6gretmenler ders 6gretim yontemleri
bakimindan, derslerde kullandiklari kaynaklar yonunden , derste kullandiklari ara¢
geregler yonunden arastirmalidir. Sonuglara goére Bakanlik ilgili birimleri
duzenlemeler yapmali mevzuatlari yeni duruma gore duzenlemeli, yenilemeli ve

kolejlerin geneline uygulamay! yayginlagtirmalidir.
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e Okullardaki, SBS sinavlarinda alinan ortalama puanlar hesaplanmal ve

puanlar arasinda farkhliklar var ise tespit edilmelidir.

e SBS basarilarinin okullar arasindaki farklili§i tespit edilmigse, nedenleri Milli
Egitim Bakanliligi tarafindan arastiriimali ve yeni mufredatlarin olugturuimasinda bu

arasgtirma sonuglari goz 6nunde tutulmal ve egitimdeki firsat egitligi sirdurtlmelidir.

¢ Fen Lisesi gibi fen egitimine agirhik vermek amaciyla kurulan okullarda bu
amacl gerceklestirmeye yonelik daha disiplinli ¢alismalar yapilmali ve

uygulamalari daha sik teftis edilmelidir.

eEgitimde yardimci rolu oldugu dusunulen dershaneler daha yakindan
incelenmeli ve basariy! artiran durumlar degerlendirilerek devlet okullarina uyumu

saglanmalidir.

eDevlet ilkdgretim okullarinin fen arag — gereg ihtiyaglari yeniden belirlenmeli

ve tedarik edilmesine yonelik tesvik saglanmalidir.

¢ Devlet ilkogretim okullarindaki laboratuvar kullanimi mufredata sokulmali ve

kontrolu okul idaresi tarafindan ciddi sekilde saglanmalidir.

e Ogretmen atamalarinda egitim bilimlerinin soru yiizdesi arttiriimal bdylece

ogretim yontem ve tekniklerinin daha iyi 6grenilmesi tesvik edilmelidir.

e Okul kutuphaneleri farkli ve yeni basim Fen ve Teknoloji yayinlariyla

zenginlestiriimelidir.

eBilimsel dergiler, yayinlar mumkunse okullara kadar ulastinimal ve

ogretmenlerin hizmetine sunulmalidir.

oSBS sinavlari test tarzi sinav oldugu icin 6gretmenler okullarda teste daha
fazla agirhk vererek 6grencilerin okula ilgisini daha fazla ¢ekerek basarilarini

artirabilirler.
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e Ogretmenler basit arag¢ ve gereclerin tasarlanmasini ve bu arag gereclerle
deneylerin  yapilabilmesini  ogrencilere  ogretmeli, o6grencileri  arastiran
problemlerine kendi kendilerine ¢o6zin bulabilen bireyler olarak yetigmelerini

saglamalidir.

o Ogretmenler tarafindan kullanilan égretim yéntemlerin fen ve teknoloji dersi
icn uygunlugu arastinimali, uygun olmayan yontemler belirlenerek hizmet ici

seminerlerle 6gretmenlerle paylagiimali ve kullaniimasinin azaltilmasi saglanmalidir.

o Ogretmenler 6grencilerin derse olan ilgi ve alakalarini arttirabilmek ve derste
islenen konularin daha iyi anlagilabilmesini saglayabilmek icin uygun olan ara¢ ve

gerecleri kullanmalidirlar.

eOgretmenler daha sik ev ddevleri vermeli ve ddevlerinin kontroliini daha

ciddi sekilde yapmalidirlar.
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EK 1: ANKET

Sevgili Ogrenciler;
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Bu anket “ilkogretim Okullarinda (Devlet-Ozel) ve Dershanelerde Gorev

ulasmasini kolaylagtiracaktir.

ilginiz ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Kendinize gore dogru buldugunuz yere X igareti koyarak isaretleyiniz.

[1 Dershane
] Devle_t llkogretim Okulu
1 Ozel ilkdgretim Okulu

Yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Kullandiklari Ogretim Yontemler ile
ilgili Ogrenci Gériisleri’ ni arastirmak amaciyla hazirlanmistir. Ankette adiniz
soyadiniz gibi sizi tanimlamada gerekli her hangi bir ifadeye gereksinim yoktur.
Vereceginiz, cevaplarla bilimsel bir arastirmaya katkida bulunmus olacaksiniz. Bu

nedenle sorulari agik ve samimi bir sekilde cevaplandirmaniz, ¢galismanin amacina
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Ogretmen derste yeterli sayida 6rnek soru

¢6zUmuU yapiyor.

Ogrencilerin  sordugu  sorulara  6gretmen

anlasilir ve agik bir sekilde cevap veriyor.

Ogretmen dersi sevdiriyor, etkili ve ilgi cekici

bir sekilde anlatiyor.

Ogretmen ders slresini verimli bir sekilde

kullaniyor.

Ogretmenin dgrencilerle diyalogu iyidir, onlara

kargi anlayisli ve hoggorulu davraniyor.
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6 | Derste disiplini saglayip sinifa hakimiyet
kurabiliyor, dersi engelleyen ogrencileri
uyarlyor.

7 | Derse giris ve dersten ¢ikis zamanina dikkat
ediyor.

Ogrencilerle esit sekilde ilgileniyor.
Derse ilk geldiginde dersin Onceliklerini ve
amaglarini net sekilde acgikhyor.

10 | Derse yonelik konsantrasyonumuzu
(dikkatimizi) surekli canh tutuyor.

11 | Ders  slrecinde  konuyu  anlayamayan
ogrencilere, ders sonrasi etut yaparak ya da ek
zaman ayirarak  konunun anlagilmasini
sagliyor.

12 | Ders konularini ince detaylarina kadar
anlatiyor.

13 | Ders galisma yontemleri ve 6grencilerin motive
edilmesiyle ilgili belli zamanlarda bilgiler
veriyor.

14 | Deneme sinavinda basarisiz olan ogrencilerin
basarisizlik nedenlerini arastirip gereken
uyarilari yapiyor.

15 | Ders konusu anlatim bitiminde iglenen konuyla
ilgili 6grencilere testler uyguluyor.

16 | Derste ¢6zdugu oOrnekler ve sorular sinav
standardina benzer 6zelliktedir.

17 | Konu sonrasl uygulanan testleri
cevaplandiriyor  ve  ogrencilerin  yanhsg
cevapladigi sorular tGzerinde duruyor.

18 | Konu testlerinin ya da sinavlarin uygulanmasi

sirasinda ogrencilerin (kopya cekme,
baskasina bakma, konusma) gibi hareketlerini

engelleyen dnlemleri yeterli dizeyde aliyor.
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19

Ders konusu anlatimi sonrasi 6gretmen, konu

Ozeti ya da notlar veriyor.

20

Ders konusu anlatimi sonrasi 6gretmen,
onceki yillarda sinavlarda ¢ikmis sorulardan

ornekler ¢ozuyor.

21 | Ders islenigi sirasinda 0Ogretmen konunun
Onemine gore ses tonunu yukseltip algaltarak,
gerekli vurguyu yapiyor.

22 | Ders anlatimi sirasinda 6gretmen jest, mimik
ve vicut hareketleri kullanarak dersi zevkli
hale getiriyor.

23 | Fen alanindaki yenilik ve bilimsel gelismelerle
ilgili bilgiler veriyor.

24 | Ders bitiminde 6gretmen ev 6devi veriyor.

25 | Verilen ev ddevlerini kontrol ediyor.

26 | Odevlerini yapan 6grencileri 6dillendirip ve
tesvik ediyor.

27 | Odevlerini  yapmayan  &grencileri  farkli
sekillerde cezalandiriyor.

28 | Ogrencilerin dersle ilgili sinavlardaki basari
durumlarini takip ediyor.

29 | Ogretmen alaninda donanimlidir ve yeterli
bilgiye sahiptir.

30 | Ogretmeni kendime yakin bulurum.

31 | intiya¢ duydugumda bana yardimci olur.

32 | Dersi normal duz olarak anlatarak ogretir.

33 | Konuyla ilgili s6z hakki verip o6grencileri
tartistirarak 6gretir.

34 | Konuyla ilgili sorular sorup cevabini buldurarak
ogretir.

35 | Konuyla ilgili  sorular sorup  cevabini
bulamadigimiz sorulari cevaplandirir.

36 | Arastirma odevi yada proje vererek ogretir.
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37

Gozlemler yaptirarak 6gretir.

38

Geziler duzenleyerek ogretir.

39

Laboratuvar kullanarak ve deneyler yaptirarak

ogretir.

40

Konuyla ilgili yasanmis ya da gevremizden ilgi

ceken bir 6rnek vererek konuyu ogretir.

41

Gruplara ayirarak, grupla galisma ydntemiyle

ogretir.

42

Taklit ya da benzetme yaparak ogretir.

43

Film, resim, slayt, harita ya da modeller

kullanarak 6getir.

Ogretmen arag gerek olarak;

44

Resim, sema, grafik kullanir.

45

Bilgisayar kullanir.

46

Tepeg06z ya da yansitici kullanir.

47

VCD, DVD ya da TV kullanir.

48

Laboratuvari kullanir.

49

Ornek ya da model kullanir (DNA, hiicre, insan

vicudu vb.)

50

Gergek canlilar kullanir (Bitki, hayvan vb.)

51

Radyo, Kasetcalar kullanir.

Ders iglenigsinde 6gretmen;

52

Konu anlatiml kitaplar yada dergiler kullanir.

53

Yaprak testleri kullanir.

54

Soru bankalari kullanir.

95

Baska dershanelerin yayinlarini kullanir.

56

Milli egitim ders kitaplarini kullanir.

Okul / Dershane Adi:
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EK 2

Tez Calismasina Katilan Kurumlar

» Devlet ilkdgretim Okullari

— Mehmet Akif ilkégretim Okulu

— Toygar Bérekgi ilkdgretim Okulu
— Atatiirk ilkégretim Okulu

— Aydinlikevler ilkégretim Okulu

» Ozel ilkégretim Okullari
— Cagn Koleji
— Pinar Koleji
— Ceceli Koleji
— Sevgi Koleji

— Samanyolu Koleji

* Dershaneler

— Kampus Dershaneleri
— Ankara Dershaneleri
— Bilesim Dershaneleri
— Pusula Dershaneleri
— YUkselis Dershaneleri

— Maltepe Dershaneleri



