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ÖZ 

AraĢtırma, Oyuncak Müzesi'nde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların problem 

çözme becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisini incelemek 

amacıyla yapılmıĢtır. Hem nicel hem de nitel verilerin toplanarak analiz edildiği karma 

desen yöntemi kullanılmıĢtır. ÇalıĢma grubunu Malatya ili YeĢilyurt ilçesinde Milli Eğitim 

Bakanlığı'na bağlı bir ilkokul bünyesindeki anasınıfında öğrenim gören ve 5-6 yaĢ 

aralığında yer alan 18'i deney, 19'u kontrol grubu olmak üzere 37 çocuk oluĢturmaktadır. 

Deney grubunda yer alan çocuklara 2 hafta okulda 8 hafta oyuncak müzesinde olmak üzere 

10 hafta boyunca haftada iki gün eğitim etkinlikleri uygulanmıĢtır. Kontrol grubuna 

herhangi bir uygulama yapılmamıĢ, anasınıfında kendi programlarına devam etmiĢlerdir. 

Veri toplama aracı olarak "Genel Bilgi Formu" , "Sosyal Problem Çözme Becerileri 
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Ölçeği" , "Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu (OSBED)" 

,"Çocuk GörüĢme Formu" ,"Çocuk Resimleri" ve "Öğretmen GörüĢme Formu" 

kullanılmıĢtır.Nicel veri toplama araçları her iki gruba da ön test son test olarak 

uygulanmıĢtır. Ayrıca, uygulamanın kalıcılığını ölçmek amacıyla deney grubuna son 

testlerden 3 hafta sonra kalıcılık testi uygulanmıĢtır. Nitel veri toplama araçları deney 

grubuna ve deney grubu öğretmenine uygulama öncesi ve sonrası uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmanın nicel  boyutuna iliĢkin verilerin analizinde, normal dağılım gösteren verilerde 

parametrik testler, normal dağılım göstermeyen verilerde parametrik olmayan testler 

kullanılmıĢtır. Nitel verilerin analizinde ise içerik analizi tekniği kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda, oyuncak müzesi eğitim etkinliklerinin uygulandığı deney grubunun sosyal 

problem çözme becerileri ve sosyal becerilerinin kontrol grubuna göre anlamlı düzeyde 

artıĢ gösterdiği ve deney grubunun son test puanlarının da ön test puanlarına göre anlamlı 

düzeyde yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. Ayrıca, deney grubuna yapılan kalıcılık testi 

sonuçlarına göre eğitim etkinliklerinin etkisinin devam ettiği görülmüĢtür. AraĢtırmaya 

katılan deney grubu çocukların eğitim etkinlikleri öncesinde müzelerin tanımı, içeriği, 

kullanım amacı hakkında yeterli bilgiye sahip olmadıkları uygulama sonrasında ise 

müzeleri sevilecek ve gitmek istenilecek mekanlar olarak gördükleri, müzeler hakkında 

olumlu tutum sergiledikleri ve bilgi düzeylerinin arttığı tespit edilmiĢtir. Ayrıca, deney 

grubu öğretmeninin müze eğitim etkinliklerini faydalı bulduğu ve müzeler hakkındaki bilgi 

düzeyinin artıĢ gösterdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Genel olarak, deney grubu çocuklarına 

Oyuncak Müzesi'nde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların problem çözme 

becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına olumlu yönde etki ettiği ve 

etkisinin kalıcı olduğu görülmüĢtür. 

Anahtar Kelimeler : Okul öncesi, Müze Eğitimi, Oyuncak Müzesi, Problem Çözme 

Becerileri, Sosyal Beceriler 

Sayfa Adedi : 164+ xvi 

DanıĢman : Prof. Dr. Fatma TEZEL ġAHĠN 
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ABSTRACT 

The research was carried out to examine the effects of educational activities applied at the 

Toy Museum on children's problem solving skills, social skills and perspective of the 

museum. In the research, the mixed pattern method, in which both quantitative and 

qualitative data were collected and analysed, was used. The study group consists of 37 

children, 18 of whom are experimental and 19 are control group, who are studying in a 

kindergarten in a primary school affiliated to the Ministry of Education in YeĢilyurt district 

of Malatya province. The children in the experimental group were given training activities 

twice a week for 10 weeks, 2 weeks in the school and 8 weeks in the toy museum. No 

application was made to the control group and they continued their own programs in the 

kindergarten. "General Information Form", "Social Problem Solving Skills Scale", 
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"Preschool Social Skills Assesment Scale Teacher Form (PSSAS)", " Child Interview 

Form", "Child Pictures" and "Teacher Interview Form" were used as data collection tools. 

Quantitative data collection tools were applied to both groups as pre-test and post-test. 

Also, in order to measure the retention of the application, the retention test was applied to 

the experimental group 3 weeks after the last tests. Qualitative data collection tools were 

applied to the experimental group and the experimental group teacher before and after the 

application. In the analysis of the data related to the quantitative dimension of the research 

parametric tests were used in the data with normal distribution, and non-parametric tests in 

the data without normal distribution. In the analysis of qualitative data, content analysis 

technique was used. As a result of the research, it was determined that the social problem 

solving skills and social skills of the experimental group, where toy museum education 

activities were applied, increased significantly compared to the control group, and the post-

test scores of the experimental group were significantly higher than pre-test scores. In 

addition, according to the results of the retention test conducted on the experimental group, 

the effect of the training activities continued. It was found out that preceding to the 

implementation of the study experimental group children participating in the study did not 

have enough information about the definition, content and the purpose of the museums; 

following the study however, they saw the museums as places where they would like to 

visit and see, and they had a positive attitude towards the museums and their level of 

knowledge increased. In addition, it was concluded that the experimental group teacher 

found the museum educational activities useful and the level of knowledge about the 

museums increased. In general, it was seen that the educational activities applied to the 

children of the experimental group at the Toy Museum had a positive effect on the problem 

solving skills, social skills and perspectives of the museum, and the effect was permanent.  

Key Words :  Preschool, Toy Museum, Museum Education, Problem Solving Skills, 

Social Skills 

Page Number :164+xvi 
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BÖLÜM I 

 

GĠRĠġ 

 

 

1.1.Problem Durumu 

Günümüzde bilginin kolay ulaĢılabilir olmasının etkisiyle bilgiye sahip olan değil bilgiyi 

yorumlama, sentezleme yeteneğine sahip, eleĢtirel düĢünebilen, problem durumlarına 

çözüm üretebilen, araĢtıran, sorgulayan bireylere ihtiyaç duyulmaktadır. ÇağdaĢ eğitim 

sistemlerine bakıldığında bilgi odaklı klasik sistemlerden ziyade araĢtırmaya, yaparak 

yaĢayarak öğrenmeye yönelik programlar dikkat çekmektedir. Sorgulayan, eleĢtiren 

bireyler yetiĢtirebilmek için çok erken yaĢlardan itibaren kaliteli ve sistemli bir eğitim 

programı uygulanması gerekmektedir. Çocuklar, doğal bir öğrenme ve keĢfetme eğilimi ile 

dünyaya gelirler. YaĢamın ilk yıllarında çevrelerini keĢfetmeye baĢlar ve diğer insanlarla 

iliĢki kurmayı öğrenirler (Çelik ve DaĢcan, 2014, s. 3). Çevreleriyle kurdukları etkileĢim 

sonucunda bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal açıdan hızlı bir geliĢim sürecine girerler 

(Zembat ve Unutkan, 2001, s. 7). Bu nedenle, çocukların yaĢamlarının ilk yıllarında içinde 

bulundukları aile ortamı, iletiĢim kurdukları bireyler oldukça önemlidir. Okul hayatının 

baĢlaması ile beraber çocuklar aile dıĢındaki bireylerle iletiĢim kurmaya baĢlarlar. Okul 

öncesi dönem çocukların beyin geliĢimlerinin en hızlı olduğu dönem olması nedeniyle iyi 

değerlendirilmesi gereken kritik bir dönemdir. Bu nedenle, çocuklara geliĢime ve 

öğrenmeye en açık oldukları dönemde verilecek olan eğitimin niteliği, sunulan fırsatlar ve 

çevre oldukça önemlidir (MEB, 2013, s. 12). Bu noktada okul öncesi eğitim kurumlarında 

uygulanan programın amacı, içeriği, uygulanabilirliği önem taĢımaktadır.   
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Okul öncesi eğitim programı incelendiğinde, çocukların yaĢ ve geliĢim düzeylerine uygun 

kazanım ve göstergelerin çocuğa kazandırılmasında uygulanabilecek olan; Türkçe, Sanat, 

Drama, Müzik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazırlık ve Alan 

Gezileri olmak üzere farklı etkinlikler yer almaktadır (MEB, 2013, s. 42). Bu etkinliklerin 

her biri çocukların ilgilerini, becerilerini ve geliĢimlerini desteklemek amacıyla 

yapılmaktadır (ġimĢek, 2011, s. 27). Okul öncesi dönem çocuklarına düzenli ve sistematik 

bir Ģekilde uygulanan programlar ve bu programlarda kullanılan ekinlikler aracılığıyla 

kazandırılmak istenen becerilerden birisi problem çözme becerileridir. Çocuklar çok küçük 

yaĢlardan itibaren problem çözme becerisine sahiptirler. Çocuklar büyüdükçe problem 

çözme stratejileri davranıĢsal olmaktan ziyade zihinsel bir Ģekilde artıĢ gösterir. Çocuklar 

aĢamalı bir Ģekilde yeni öğrenme ve problem çözme stratejileri edinmeye yatkındırlar. 

Zamanla ve deneyim kazandıkça etkili, esnek ve baĢarılı bir Ģekilde, zorlu görevlerin 

üstesinden gelmede, problem çözmede ustalaĢırlar (McDevitt & Ellis Ormrod, 2010, p. 

248). Bundan dolayı çocuklara okul öncesinden itibaren problem çözme becerilerinin 

geliĢtirilmesi için gerekli eğitimin verilmesi önemlidir. Bu dönemdeki çocuklara problem 

çözme becerileri kolay bir biçimde kazandırılabilmektedir. Uygulanan programda yer alan 

tüm etkinliklerin içerisinde problem çözme becerilerine yer verilmesi, çocukların analiz, 

sentez, farklı düĢünebilme gibi yeteneklerini geliĢtirecektir (Aydoğan ve Ömeroğlu, 2003; 

Zembat ve Unutkan, 2005, s. 225). 

Okul öncesi dönem çocuklarda, problem çözme becerilerinin yanı sıra geliĢtirilmesi 

gereken önemli becerilerden biri de sosyal becerilerdir. Birey, çocukluk döneminde 

çevresiyle tanıĢtığından dolayı bu dönemde sosyal iliĢkiler son derece önemlidir.  

Okul öncesi dönem öğrenmenin daha kalıcı olduğu bir dönem olması nedeniyle sosyal 

beceri eğitiminin verilmesinde etkili bir dönemdir. Çocuklar bir çok sosyal beceriyi bu 

dönemde öğrenmektedirler ve çocukluk döneminde kazandıkları sosyal becerilerin 

ilerleyen yıllarda bireyin yaĢamında son derece önemli olduğu düĢünülmektedir. Bu 

nedenle, sosyal becerileri edinmek çocuklar için bir ihtiyaçtır (Samancı ve Uçan, 2017). 

Çocuklar ev, okul, çevre gibi ortamlarda diğer bireylerle iletiĢim kurarak sosyalleĢmekte 

ve sosyal becerileri kazanmaktadırlar. Zaman zaman, diğer bireylerle iletiĢimlerinde 

sıkıntılar yaĢayabilirler. Örneğin, okul öncesi dönem çocukları akranlarıyla iyi birer 

arkadaĢ olsalar bile ara sıra çatıĢmalar yaĢayabilirler ( Özmen, 2013, s. 4). Bu gibi 

durumları çözüme ulaĢtırmak için problem çözme becerileri devreye girmektedir. Bu 

açıdan bakıldığında, problem çözme becerileri ve sosyal becerilerin birbirini etkileyen 
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süreçler olduğu düĢünülebilir. Çocuğun geliĢimi çevre ile etkileĢimi neticesinde 

gerçekleĢmektedir. Çevre denildiğinde sadece yakın aile çevresi düĢünülmemelidir. 

Çocuğun doğrudan ya da dolaylı etkileĢimde bulunduğu aile, ailenin içinde yer aldığı 

topluluk, kurumsal topluluk, sosyo-politik çevre gibi diğer çevrelerin de önemi dikkate 

alınmalıdır. (Gülaçtı, 2010, s. 5). Çocuk için oluĢturulan uyarıcı nitelikteki her ortam onun 

geliĢimine ve eğitimine katkı sağlayacaktır (Acer, 2010, s. 374). Bu ortamlardan biri de 

müzelerdir. Ġçinde bulunduğumuz yüzyılda teknik eğitim ve bilgiye dayanan geleneksel 

eğitimin yerini, var olan bilgilerin özgün yollarla yorumlanabilmesini, analiz, sentez 

yapabilme becerilerinin geliĢtirilmesini gerekli kılan çağdaĢ eğitim almıĢtır. Bu sayede 

eğitim ortamları da geliĢmiĢtir. Böylece müzelerin önemi daha da artmıĢtır (Abacı, 2005, s. 

107). Dolayısıyla, günümüzde okul öncesi dönemde eğitim ortamı olarak müzelerin 

kullanılması kaçınılmaz olarak düĢünülmektedir (UsbaĢ, 2010, s. 1). 

Müzede düzenli aralıklarla uygulanan eğitim etkinliklerinin, çocuklara zengin içerikli bir 

ortamda eğitim ve öğrenme fırsatı sağladığı için kazandırılmak istenen becerilerde oldukça 

faydalı olacağı düĢünülmektedir. Bu noktadan hareketle, “müze ortamında uygulanan 

eğitim etkinliklerinin 5-6 yaĢ grubu çocukların problem çözme becerilerine, sosyal 

becerilerine ve müze ile ilgili görüĢlerine etkisi bulunmakta mıdır?” sorusu araĢtırmanın 

problem cümlesini oluĢturmaktadır. 

 

1.2.AraĢtırmanın Amacı 

AraĢtırmanın amacı, müze ortamında uygulanan eğitim etkinliklerinin 5-6 yaĢ grubu 

çocukların problem çözme becerilerine, sosyal becerilerine ve müze ile ilgili görüĢlerine 

etkisinin incelenmesidir. Bu amaç doğrultusunda aĢağıdaki alt amaçlar oluĢturulmuĢtur: 

1. Deney ve Kontrol grubu çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği ön 

test puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

2. Deney ve Kontrol grubu çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği son 

test puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

3. Deney grubu çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri ölçeği ön test-son test 

ve kalıcılık puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

4. Kontrol grubu çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği ön test-son test 

puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?  
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5. Deney ve Kontrol grubu çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme 

Ölçeği ön test puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

6. Deney ve Kontrol grubu çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme 

Ölçeği son test puanları arasında anlamlı bir fark mıdır? 

7. Deney grubu çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme ölçeği ön test-

son test ve kalıcılık puanları arasında anlamlı bir fark mıdır? 

8. Kontrol grubu çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği ön test- 

son test puanları arasında anlamlı bir fark mıdır?   

9. Deney gurubu çocukların müzedeki eğitim öncesinde ve sonrasında müzeler 

hakkındaki düĢünceleri nelerdir? 

10. Deney grubu öğretmeninin müzedeki eğitim öncesinde ve sonrasında müzeler 

hakkındaki düĢünceleri nelerdir? 

 

1.3.AraĢtırmanın Önemi 

Okul öncesi dönem bireyin tüm yaĢamını etkileyecek önemli temellerin atıldığı kritik bir 

dönem olarak görülmektedir. Kalıtımsal etkilerle beraber çocuğun erken yaĢlardan itibaren 

kazandığı bilgi, beceri ve davranıĢlarının niteliği çevresel koĢulların etkisiyle 

Ģekillenmektedir. Uzun yıllar tartıĢma konusu olan, çocuğun geliĢim ve öğrenmesinde 

“Kalıtım mı, yoksa çevre mi etkilidir?” sorusuna yanıt olarak, çocuğun geliĢim ve 

öğrenmesinin hem kalıtım hem de çevrenin etkisiyle gerçekleĢtiği söylenebilir. Beyin 

geliĢimi okul öncesi dönemde hızlı olduğu için bu dönem, beynin çevresel etkilere en açık 

olduğu dönemdir. Bundan dolayı, çocuğa çevre koĢullarından en çok etkilendiği okul 

öncesi dönemde, potansiyelini en üst seviyeye çıkarmasına yardımcı olacak Ģekilde iyi 

düzenlenmiĢ farklı eğitim ortamları ve bu ortamlarda uygulanacak olan nitelikli eğitim 

programlarının sunulmasının son derece önemli olduğu söylenebilir (Çelik ve DaĢcan, 

2014, s.3; Dirim,2004, s. 7; Ġnan, 2011, s. 4; UsbaĢ, 2010, s. 1). 

Müzeler, içerisinde bulundurdukları eğitim bölümleri vasıtasıyla eğitim kurumlarıyla iĢ 

birliği içinde eğitim programları düzenleyerek eğitime destek veren en önemli kurumlardan 

biri haline gelmiĢlerdir. Müzelerin eğitim programı hizmeti verdikleri hedef kitle arasında 

okul öncesi dönem çocukları ayrı bir yere sahiptir. Okul öncesi dönem çocukları doğaları 

gereği keĢfetme arzusuna sahip olduklarından dolayı çevrelerindeki her Ģey öğrenmeleri 

için bir araç niteliğindedir. Bu sebeple, onlara yaĢam deneyimi kazanmalarına yardımcı 



5 

 

olacak farklı ortamlar sunan müzeler, okul öncesi dönem için ideal bir eğitim ortamıdır. 

Müzeleri ziyaret etmek, sergilenen nesneleri incelemek çocukların zihninde bir takım 

anılar bırakır. Ancak okul öncesi dönemde, bu anıların öğrenmeye dönüĢmesi için 

süreklilik gerekmektedir. Bu nedenle de bu gezilerin sık aralıklarla tekrarının yapılması 

önemlidir (Abacı, 2005, s. 108). Dewey (1895)‟e göre, yılda bir kez düzenlenen özel bir 

etkinlik olmayan, düzenli olarak gerçekleĢtirilen müze ziyaretleri diğer gezilerle beraber 

eğitim programının bir parçası olmuĢlardır ( Hein, 2004). Müzeler eğitime alternatif olarak 

sınıftaki öğrenmeyi destekleyici bir öğrenme ortamı sunmaktadır. Son yıllarda müzelerin 

okul dıĢı etkinliklerde yaygın bir Ģekilde kullanılabilecek öğrenme ortamı oldukları 

yönünde genel bir görüĢ söz konusudur (Adıgüzel, 2000).  

Bu çalıĢmanın da, çocuklarla normal sınıf ortamı yerine zengin bir uyarıcı çevre 

sağlayacak olan müze ortamında yapılacak olmasının, çocukların sosyal problem çözme 

becerileri ve sosyal becerileri açısından önemli olduğu ayrıca çocukların müzeye bakıĢ 

açılarına olumlu yönde katkıda bulunacağı düĢünülmektedir.  

Literatür incelendiğinde, okul öncesi dönemde müzelerin eğitim ortamı olarak 

kullanılmasına yönelik çalıĢmaların sınırlı olduğu söylenebilir. Müze eğitimi ile ilgili 

yapılan çalıĢmaların çoğunluğunun ilkokul, ortaokul ve lise düzeyindeki öğrencilerle ve 

genellikle görsel sanatlar dersi kapsamında yapıldığı görülmektedir ( Arıkan, 2001, s. 11; 

Atalay, 2011, s. 2; Aydal, 2009, s. 1; Bulut ve Atilla, 2017; Çerkez, 2011, s. 6; Önder 

,Abacı ve Kamaraj, 2009; Sarkan Tosun, 2009, s. 3; Turanlı, 2012, s. 6, Uslu, 2008, s. 14; 

Utku, 2008, s. 6). 

Okul öncesi dönem çocuklarına yönelik oyuncak müzesinde yapılmıĢ olan çalıĢmaların 

sınırlı olduğu görülmektedir. Bundan dolayı oyuncak müzesinde düzenli aralıklarla yapılan 

bir uygulamayı içeren bu çalıĢmanın farklı ve önemli olduğu düĢünülmektedir.  

Okul öncesi dönemde, müzelerin eğitim ortamı olarak kullanımının faydaları 

düĢünüldüğünde ve okul öncesi dönemde çocuklar için kazanılması önemli olan ve 

çocukların ileriki yaĢantılarını da etkileyecek olan sosyal problem çözme becerileri ve 

sosyal becerilerin her ikisini de desteklemeye yönelik eğitim etkinliklerinin uygulandığı 

göz önüne alındığında, çalıĢmanın literatüre ve ileride yapılacak olan çalıĢmalara katkı 

saylayacağı düĢünülmektedir.  
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1.4.Varsayımlar 

AraĢtırmanın yapılmasında geçerli olan varsayımlar aĢağıda belirtilmiĢtir;  

 AraĢtırmada kullanılacak olan veri toplama araçlarından Sosyal Problem Çözme 

Becerileri Ölçeği‟ne çocukların aldıkları puanların objektif olarak yansıdığı 

varsayılmaktadır. 

 AraĢtırmada kullanılacak olan veri toplama araçlarından Okul Öncesi Sosyal Beceri 

Değerlendirme Ölçeği‟ne çocukların aldıkları puanların objektif olarak yansıdığı 

varsayılmaktadır.  

 

1.5.Sınırlılıklar 

 AraĢtırma 2019-2020 eğitim ve öğretim yılında; Malatya Ġli YeĢilyurt Ġlçesinde 

bulunan MEB‟e bağlı bir ilkokul bünyesindeki anasınıfında okul öncesi eğitimine 

devam eden, 5-6 yaĢ grubu çocuklar ile sınırlıdır.  

 Tipik geliĢim gösteren çocuklar ile sınırlıdır. 

 AraĢtırmada kullanılan “Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği”nin puanları ile 

sınırlıdır. 

 AraĢtırmada kullanılan “Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği”nin 

puanları ile sınırlıdır.  

 Çocukların müze ile ilgili görüĢleri çocuk görüĢme soruları ve çocuk resimleri ile 

sınırlıdır.  

 Deney grubu öğretmeninin müze ile ilgili görüĢleri öğretmen görüĢme soruları ile 

sınırlıdır.  
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BÖLÜM II 

 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde sosyal problem çözme becerileri, sosyal beceriler ve müze ile 

ilgili kuramsal bilgilere yer verilmiĢtir. Okul öncesi dönemde sosyal problem çözme 

becerileri baĢlığı altında sosyal problem çözme becerileri ele alınmıĢtır. Okul öncesi 

dönemde sosyal beceriler baĢlığı altında ise sosyal becerilere değinilmiĢtir. Daha sonra 

sosyal problem çözme becerileri ile sosyal beceriler arasındaki iliĢki literatür ıĢığında 

incelenmiĢtir. Son olarak farklı bir eğitim olarak müzeler baĢlığı altında müzeler ile ilgili 

detaylı bilgi verilmiĢtir.  

2.1. Okul Öncesi Dönemde Sosyal Problem Çözme Becerileri 

Bu baĢlık altında öncelikle sosyal problem çözme kavramı tanımlanmıĢ ve sosyal problem 

çözme becerilerinin okul öncesi dönemdeki öneminden bahsedilmiĢtir. Çocuklarda sosyal 

problem çözme modellerinden örnekler verilmiĢ ve sosyal problem çözme aĢamaları 

açıklanmıĢtır. Son olarak, çocuklarda sosyal problem çözme davranıĢı açıklanarak sosyal 

problem çözme becerileri eğitimi ile ilgili bilgi verilmiĢtir. 

 

2.1.1. Sosyal Problem Çözme Becerileri ve Okul Öncesi Dönemde Önemi 

Literatür incelendiğinde sosyal problem çözme becerileri; kiĢilerarası sorun çözme 

becerileri, kiĢilerarası problem çözme becerileri gibi kavramlarla da ifade edilmektedir 

(D'Zurilla ve Goldfried'den aktaran Yılmaz, 2012, s. 32; ÖğülmüĢ, 2006, s. 5; Ayvaz 

Tuncel ve Demirel, 2010). Bu araĢtırmada, sosyal problem çözme kavramının kullanılması 

uygun görülmüĢtür. Sosyal problem çözme kavramında kullanılan sosyal sıfatı bu kavramı 

sınırlandırmak amacıyla değil bireyin yaĢamındaki sosyal çevresine uyumunu etkileyen 
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problem çözme ile ilgili olduğunu vurgulamak için kullanılmaktadır (D'Zurilla, Nezu ve 

Maydeu Olivares, 2004, s. 11).  

Sosyal bir varlık olan ve diğer insanlarla iç içe yaĢayan birey, zaman zaman etkileĢimde 

olduğu kiĢilerle olumsuz durumlar yaĢayabilir. Neticede, yaĢadığı olumsuz durum ile 

aslında olması gereken durum arasındaki farkı algılar ve bu durumdan rahatsızlık duyar. 

Bu rahatsızlığı ortadan kaldırmak için bir takım giriĢimlerde bulunur. Bu giriĢimler 

engellenirse sosyal problem durumu oluĢur. Sosyal  problem durumunun fark edilmesinden 

problemin çözüme ulaĢtırılmasına kadar devam eden biliĢsel ve davranıĢsal bir süreç olan 

sosyal problem çözme süreci, bireyin günlük yaĢam içerisinde karĢılaĢtığı içsel ve dıĢsal 

kaynaklı güçlükleri, baĢka bireylerle etkileĢimleri neticesinde karĢılaĢtığı problem 

durumlarını problem çözme basamaklarını kullanarak sistematik bir biçimde çözüme 

ulaĢtırmasıdır (Albayrak Sargın, 2008, s. 30; ÖğülmüĢ, 2006, s. 9; Ayvaz Tuncel ve 

Demirel, 2010).  

Birey tüm yaĢamı boyunca ailevi, toplumsal, geçmiĢten gelen, geleceğe yönelik olan çeĢitli 

problemlerle karĢılaĢmaktadır (Bingham, 1983, s. 2). ÖğülmüĢ (2006), sosyal bir varlık 

olduğumuz ve baĢka insanlarla yaĢama ihtiyacı duyduğumuz için sürekli etkileĢim halinde 

olduğumuzu ve bu durumun doğal bir sonucu olarak sosyal problemlerle karĢılaĢtığımızı 

ifade etmektedir. Bu noktada asıl önemli olan Ģey problem olmaması için uğraĢmak ya da 

problemden kaçmak değil problemlerin üstesinden gelebilmektir (s. 10). Çoğunlukla sıkıcı, 

engelleyici ve olumsuz bir süreç olarak görülen problem çözme süreci aslında bebeklikten 

itibaren günlük yaĢam içerisinde doğal yollarla geliĢmektedir. Örneğin, bir bebeğin 

elindeki oyuncaktan ses çıkarmak için oyuncağı sallaması probleme çözüm üretmesidir. 

Okul öncesi dönemdeki çocukların birlikte oyun oynarken öncelikle oyuna nasıl 

baĢlayacaklarına karar vermeleri, ellerindeki materyalleri nasıl kullanacaklarını 

planlamaları ve planlarını uygulamaları sonucunda baĢarısız olurlarsa baĢka düzenlemeler 

yapmaları çocukların problem durumlarına çözüm üretmeleridir. Bu tarz oyun süreçleri 

aslında çocukların problem çözmekten zevk aldıklarının göstergesidir (Thornton, 1998, s. 

10). Tüm bunların yanı sıra çocuklar karĢılaĢtıkları problem durumlarına her zaman çözüm 

bulamayabilirler. Çocuklar çok iyi arkadaĢ olsalar dahi bazı durumlarda çatıĢabilirler 

(Berk, 2015, s. 375). Çocuklar bu gibi durumlarda problemlerini çoğunlukla ağlama, 

bağırma, öğretmenine ya da annesine yalan söyleme gibi uygun olmayan yollarla çözmeye 

çalıĢmaktadırlar. AraĢtırmalar çocukların bu olumsuz stratejileri kullanmalarının; problem 

çözümünde daha iyi çözüm düĢünememe, uygun olmayan çözümleri yetiĢkinlerin bilinçsiz 
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bir Ģekilde pekiĢtirmiĢ olmaları, olumsuz stratejileri kullanan çocuklardan etkilenme gibi 

nedenlerden kaynaklandığını göstermektedir (Dereli, 2008, s. 34). Çocukların bu gibi 

nedenlerle sosyal problemlerine çözüm üretememeleri, uyumsuz çocuk olarak görülmeleri 

elbette ki onların sosyal hayatını, akademik hayatını ve ilerleyen yıllardaki yaĢamını 

olumsuz etkileyecek kadar ciddi bir durumdur. Bu nedenle, çocukların aralarında 

gerçekleĢen sosyal anlaĢmazlıkların, karĢılaĢtıkları problem durumlarını engellemek ya da 

çözüme ulaĢtırmak için baĢkaları tarafından onaylanabilir stratejiler düĢünmeleri ve 

uygulamaları yani sosyal probleme çözüm üretmeleri için fırsat oluĢturduğu (Berk, 2015, s. 

375) unutulmamalı ve okul öncesi dönemden itibaren çocukların problem çözme 

becerilerinin geliĢtirilmesi ve kendi stratejilerini keĢfedebilmelerine yardım edecek 

nitelikte düĢünülmüĢ, planlanmıĢ problem durumlarıyla karĢılaĢmaları sağlanmalıdır 

(Zembat ve Polat Unutkan, 2003, s. 224).  

Günümüzde bireyin ilerlemesi, toplum içerisinde kendini ifade edebilmesi ve kabul 

görmesinde problem durumlarında ürettiği çözümlerin niteliği önem kazanmaktadır. 

Bugünün çocukları yarının yetiĢkin problem çözücü bireyleri olacakları için okul öncesi 

dönemden itibaren çocuklara sosyal problem çözme becerilerinin etkili bir Ģekilde 

kazandırılması gerekmektedir (Bingham, 1983, s. 2).  

 

2.1.2. Çocuklarda Sosyal Problem Çözme Modelleri ve Sosyal Problem Çözme 

AĢamaları 

Sosyal problem çözme denildiğinde en bilinen model, ilk olarak 1971 yılında D'Zurilla ve 

Goldfried tarafından oluĢturulan daha sonra 1982 ve 1990 yıllarında D'Zurilla ve Nezu 

tarafından geliĢtirilmiĢ olan "Sosyal Problem Çözme Modeli" dir. Bu modelde ele alınan 3 

temel kavram Problem Çözme, Problem ve Çözüm kavramlarıdır. Problem çözme ve 

çözüm kavramlarının ayrılması teori, araĢtırma ve uygulama için önemli görülmektedir 

(D'Zurilla vd., 2004, s. 14). Bu model temelde iki boyuttan oluĢmaktadır. Bunlar, 

Probleme Yönelim ve Problem Çözme Stilleri'dir. Probleme yönelim, pozitif probleme 

yönelim ve negatif probleme yönelim olarak iki boyutta incelenmektedir. Problem çözme 

stilleri ise akılcı problem çözme (planlı problem çözme olarak da tanımlanmaktadır), 

kaçınmacı problem çözme ve dürtüsel dikkatsiz problem çözme olarak 3 boyutta 

incelenmektedir (Nezu, Nezu ve D'Zurilla, 2013, s. 11). Bu yaklaĢıma göre akılcı ve planlı 



10 

 

problem çözme, stres durumlarıyla baĢa çıkmada etkili bir yol olarak görülmektedir. Bu 

yöntemin problem çözme aĢamaları Ģu Ģekildedir: 

1. Problem Tanımı: Problemin doğasını açıklığa kavuĢturma, gerçekçi problem çözme 

hedefi ya da hedefleri oluĢturma gibi süreçleri kapsar. 

2. Alternatiflerin Oluşturulması: Belirlenen engellerin üstesinden gelmeye yönelik bir 

dizi olasılık oluĢturulması sürecidir. 

3. Karar Verme: ÇeĢitli alternatiflerin olası sonuçlarını değerlendirme, fayda analizi 

yapma ve problem çözme hedefini gerçekleĢtirmeye yönelik bir çözüm planı 

gerçekleĢtirme gibi süreçleri kapsar. 

4. Çözümlerin Uygulanması ve Doğrulanması: Çözüm planını yürütmeyi, sonuçlarını 

değerlendirmeyi ve kiĢinin çabalarının baĢarılı olup olmadığını test etmeyi 

içermektedir (Nezu vd., 2013, s. 13).  

Çocuklarda sosyal problem çözme adımları ile ilgili olarak literatürde farklı yaklaĢımlar 

vardır. Haim Ginot çocuk yetiĢtirme konusunda bir yaklaĢım önermiĢtir (Shure'dan aktaran 

ÖğülmüĢ, 2006, s. 55) . Bu yaklaĢımın temel felsefesi çocuklara yapmaması gereken 

Ģeyleri söylemek yerine yapması gereken Ģeyleri söylemektir. Thomas Gordon ise 

iletiĢimde aktif dinleme ve sen dili yerine ben dilini kullanmanın önemini vurgulamıĢtır. 

Gordon'a göre çocuklara kendi sorunlarına çözüm bulabilmeleri için fırsat verilmesi 

gerekmektedir. Ben dili kullanıldığı halde çocukların sorun davranıĢları devam ediyorsa, 6 

aĢamalı sorun çözme yöntemi tavsiye edilmektedir: 

1. Sorunu Tanımlama 

2. Olası Çözümler Üretme 

3. Çözümleri Değerlendirme 

4. Ġçlerinden Herkese Uygun Olana Karar Verme 

5. Kararının Nasıl Uygulanacağını Belirleme 

6. Çözümün BaĢarısını Değerlendirme (ÖğülmüĢ, 2006, s. 60). 

Sosyal problem çözme becerileri ile ilgili bir çok sınıflama ve tanımlama yapılmaktadır. 

Genel olarak bakıldığında, sosyal problem çözme sürecinin Ģu adımlardan oluĢtuğu 

söylenebilir: 

1. Problemim Ne? (problem tanımı ve duyguları kapsar) 

2. Çözüm Ne? BaĢka Çözümler Ne? (beyin fırtınası çözümleri) 

3. Sonuçlar Ne? Gelecekte Ne Olacak? (çözümlerin sonuçlarını değerlendirme) 
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4. Planı Kullanabilir Miyim? (uygulama) 

5. Nasıl Yaptım? (sonuçları ve çabaları destekleme)  (Webster-Stratton'dan aktaran 

Dereli, 2008).  

Yukarıda yer verilen sınıflandırmalara bakıldığında sosyal problem çözmenin belirli bir 

sırayla ve aĢamalı bir Ģekilde gerçekleĢtiği görülmektedir. Çocukların sosyal problem 

çözme becerilerini geliĢtirmek ve bu basamakları uygun Ģekilde kullanabilmelerini 

sağlamak için çocukların sosyal problem çözme davranıĢlarını bilmenin ve buna göre bir 

eğitim vermenin önemli olduğu düĢünülmektedir. 

  

2.1.4. Çocuklarda Sosyal Problem Çözme DavranıĢı ve Sosyal Problem Çözme 

Becerileri Eğitimi 

Çocuklarda sosyal problem çözme becerileri eğitimine geçmeden önce çocukların sosyal 

problem durumları karĢısında sergiledikleri davranıĢ biçimlerine bakmakta fayda 

görülmektedir. Çünkü verilecek olan eğitimler çocukların sosyal problem durumlarına 

karĢı geliĢtirdikleri çözüm yollarını uygularken sergileyecekleri davranıĢ biçimlerinin 

Ģekillenmesine yönelik olacaktır.  

Çocukların sosyal problem durumları ile karĢı karĢıya geldiklerinde çözüm yolu olarak 

kullandıkları davranıĢlar iki grupta incelenmektedir. Bunlardan birincisi, çocukların sosyal 

problem durumlarında baĢvurdukları yapıcı, olumlu ve paylaĢımcı tepkiler olan prososyal 

davranışlardır. Ġkincisi ise prososyal davranıĢların tersi biçiminde çocukların sosyal 

problemlerini tartıĢmacı, yıkıcı ve karĢısındakine zarar verici yollarla çözmeye çalıĢtıkları 

tepkiler olan antisosyal (saldırgan) davranışlardır (Özmen, 2013, s. 36). 

Prososyal Davranış: BaĢkasına yararlı olması amacıyla kasıtlı olarak ve gönüllü bir 

Ģekilde yapılan davranıĢlardır. Prososyal davranıĢ günlük dilde esasen özgecilik, baĢkasını 

düĢünme anlamına gelir. Tıpkı arkadaĢlık davranıĢlarında olduğu gibi yaĢa bağlı olarak 

değiĢim gösterir. Prososyal davranıĢın ilk belirtileri 2-3 yaĢlarında görülür. Bu yaĢ 

grubunda bir çocuğun yaralanan diğer çocuğa yardım etmesi ya da oyuncağını paylaĢması 

prososyal davranıĢlara örnektir. Ġlerleyen yıllarda ise çocuklar karĢılıklı prososyal davranıĢ 

gösterebilirler. Örneğin, 4-5 yaĢ grubunda yer alan çocuğun oyuncağını, daha önce 

kendisiyle oyuncağını paylaĢmıĢ olan bir çocukla paylaĢması gibi (Bee & Boyd, 2010, s. 

305). Olumlu kiĢiler arası iliĢkiler olarak da ifade edilen prososyal davranıĢlar dıĢarıdan 
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herhangi bir ödül beklentisine girmeden baĢkalarının yararı için yapılan eylemlerdir. 

Prososyal davranıĢlarda fedakarlık söz konusudur (San Bayhan ve Artan, 2004, s. 240-

241).  

Antisosyal Davranış:Her zaman olmasa da genellikle engellenme durumlarında ortaya 

çıkan saldırgan davranıĢlardır. Antisosyal davranıĢlar tıpkı sosyal davranıĢlarda olduğu 

gibi öğrenme ve rol model alma yoluyla öğrenilebilir. Morgan (1991), yapılan araĢtırmalar 

ile daha önce ödüllendirilmiĢ olan saldırganlık davranıĢlarının tekrarlanma olasılığının 

yüksek olduğunun tespit edildiğini hatta bu davranıĢların baĢka durumlara da 

genellenebileceğinin ortaya koyulduğunu belirtmiĢtir (s. 70).  

Prososyal davranıĢlardan yoksun bireylerden oluĢan bir toplumun yapısında bozulmalar 

meydana gelebilir ve bu durum toplumun olumlu Ģekilde  geliĢimini  zorlaĢtırabilir. Bu 

nedenle özellikle öğrenmenin son derece hızlı ve kalıcı olduğu erken çocukluk döneminde 

prososyal davranıĢların geliĢtirilmesi önemlidir (Taygun AltıntaĢ ve Yıldız Bıçakçı, 2017). 

Bu noktada, çocuklara verilecek olan sosyal problem çözme becerileri eğitimi ile 

çocukların problemlerini saldırgan yollarda çözmek yerine prososyal davranıĢlarla 

çözmeleri desteklenmelidir.  

Vygotsky'nin ifade ettiği gibi sorun (problem) çözme, günlük yaĢamda gerçekleĢen sosyal 

etkileĢimler yoluyla kazanılan sosyal bir yetenektir. Sanıldığından çok daha kolay ve 

öğretilebilir bir Ģeydir (Thornton, 1998, s. 15). Okul öncesi dönemde yer alan çocukların 

sosyal problem çözme becerilerinde büyük geliĢim gerçekleĢir. 5-7 yaĢ aralığında yer alan 

çocuklar akranlarıyla etkileĢimlerinde vurma, itme, ısrar etme gibi olumsuz yollara 

baĢvurmaktansa arkadaĢını ikna etmeye çalıĢma, ortak bir noktada karar alma gibi olumlu 

davranıĢlar sergilemeye baĢlarlar. Bu dönemde çocuklar, olumsuz davranıĢ stratejilerinin 

iĢe yaramadığını deneyimledikleri zaman farklı problem çözme yolları düĢünmeye 

yatkındırlar (Berk, 2015, s. 376). Bu nedenle eğitim kurumları, sadece akademik baĢarıya 

odaklanmamalı, sosyal problem çözme becerilerine sahip çocuklar yetiĢtirerek çocukları 

topluma kazandırmayı hedeflemelilerdir (Anlıak ve Dinçer, 2005). 

Problem çözme becerilerinin öğretimi noktasında öncelikle, problem çözme sürecini 

çocuklarla birlikte yapmak çocukların bu becerileri kazanmaları için önemli bir yöntemdir. 

Çocuklar, diğer yetiĢkinleri izlemekten ve dinlemekten zevk alırlar ve bu süreç çocukların 

becerilerinin geliĢimine büyük katkı sağlar (Thornton, 1998, s. 118). Çocuklara sosyal 

problem çözme becerilerinin öğretiminde öğretmen baĢ roldedir. Öğretmenin çevre 
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düzenlemeleri yapması, çocuklar için etkili öğrenme ortamları oluĢturması önemlidir 

(Bingham, 1983, s. 26).  

Eğitimcilerin çocukların karĢılaĢtıkları problem türleri ve hangi problemlerin çocuklar 

tarafından uygun biçimde çözülebileceğini bilmeleri gerekir. Eğitimcilerin, çocuklarda 

problem çözme becerilerini geliĢtirme sürecinde bazı noktalara dikkat etmelerinde fayda 

vardır: 

1. Çocukları çözebilecekleri problemlerle alakalı bilgilendirme ve bu bilgileri 

örgütleyebilmeleri noktasında cesaretlendirmek 

2. Çocuklara, günlük yaĢam içerisinde karĢılaĢma ihtimalleri yüksek olan problem 

durumlarına çözüm yolları oluĢturabilmeleri için farklı deneyim fırsatları 

sağlamak 

3. Çocuklara merak uyandıracak problem durumları seçilerek problemi kendilerinin 

çözmesine olanak verme yoluyla onları problem çözme konusunda teĢvik etmek 

4. Program içerisinde drama, müzik, oyun gibi problem çözme becerilerini 

geliĢtirici etkinliklere sık sık yer vermek ve konuyla ilgili değiĢik etkinlikler 

planlamak (Aydoğan ve Ömeroğlu, 2003, s. 466).  

Kendi kendine kontrolün teĢvik edildiği, beklentilerin içselleĢtirildiği ve böylece 

çocukların sosyal problem çözmedeki becerilerini keĢfetmelerine katkı sağlayan interaktif 

bir öğrenme ortamı oluĢturabilmek için eğitimcilerin bazı öğrenme tekniklerini 

uygulamaları gerekir: 

1. Çocukları yönlendirmede pozitif terimler kullanma. Çocuklara Hayır ya da 

Yapma demek yerine neyi yapmaları istendiğinin söylenmesi gerekir.  

Eğitim ortamlarında, eğitimci tarafından kullanılması istenmeyen olumsuz ifadeler ve 

alternatifi olarak kullanılabilecek olumlu ifadelerden bazıları Ģu Ģekildedir: 

"KoĢmayı bırak!" demek yerine "Yürü! Ġlerle! YavaĢ YavaĢ Ġlerle!" ifadelerini kullanmak 

"Kum atma!" demek yerine "Kumları kum havuzuna bırak" ifadesini kullanmak 

"Dokunma!" demek yerine "Ellerini cebine koy" ifadesini kullanmak 

2. Empati göstermek ve çocukların diğerlerine karĢı geliĢtirdikleri empatik 

reaksiyonları desteklemek. Çocukların bir Ģeyi yapmaları istenmediği 

durumlarda dahi neyi istediklerini doğrulamak gerekir. Çocuklar karĢısındaki 

kiĢinin nasıl hissettiğini anladıkları durumlarda iĢbirliği yapma konusunda 
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motive olurlar. Örneğin, "Oyunu bitirmek istemediğini biliyorum; Çok güzel 

zaman geçiriyorsun" , "Üzgün olduğunu biliyorum. Birazdan içeri gireceğiz". 

Bu ifadeler eğitimcinin çocukların taleplerini kabul etmeyecek olsa bile 

çocuklara, onların duygularını anladığını gösteren ifadelerdir. 

3. Son olarak çevre düzenlemesi önemlidir. Öğrenme ortamında sabit bir süzen 

belirlemekle uğraĢmaktan ziyade çevre değiĢikliği yapılmalıdır. DeğiĢik 

materyaller kullanılarak sınıftaki malzemeler kullanım amacı dıĢında farklı 

oyun alanlarına dönüĢtürülebilir (Albrecht ve Miller, 2004, s. 393).  

Bu adımların uygulanması yoluyla çocuklar istenmeyen durumlar karĢısında nasıl tepki 

verilebileceğini rol model alarak öğrenirler. Böylece çocuklarda, sosyal problem çözme 

sürecinde saldırgan davranıĢlar kullanmak yerine prososyal davranıĢların kullanımı 

desteklenmiĢ olur.  

Sonuç olarak çocuklarda sosyal problem çözme becerilerinin öğretiminde, eğitimcinin 

bilmesi gereken temel noktalara değinildikten sonra sosyal problem çözme adımlarına 

geçilebilir. Bir önceki bölümde ifade edilen sosyal problem çözme adımları yukarıda 

bahsedilen uygun yöntem, teknik ve çevre düzenlemesi ile çocuklarla birlikte uygulanarak 

çocukların bu becerileri öğrenmeleri sağlanmalıdır. Sosyal sorunu tanımlama, alternatif 

çözüm yollarını üretme, en iyi çözümü bulma ve sonuçları değerlendirme aĢamaları 

sırasıyla uygulanmalıdır. Her aĢamada çocukların aktif katılım sağladığı, farklı 

materyallerle dikkat çekici hale getirilmiĢ bir ortamda, çeĢitli etkinlikler yoluyla sosyal 

problem durumları, sosyal problem çözme basamaklarına göre çözülmelidir denilebilir.  

 

2.2. Okul Öncesi Dönemde Sosyal Beceriler 

Bu baĢlık altında öncelikle sosyal beceriler tanımlanarak sosyal becerilerin çocukluk 

dönemindeki öneminden bahsedilmiĢtir. Okul öncesi dönemdeki sosyal becerilerin 

sınıflandırması yapılarak bu dönemde kazandırılması gereken sosyal beceriler açıklanmaya 

çalıĢılmıĢ ve sosyal becerilerin nasıl değerlendirilebileceği üzerinde durulmuĢtur. Son 

olarak, çocuklarda sosyal beceri eğitimi ele alınmıĢtır. Sosyal beceri eğitiminde dikkat 

edilmesi gereken noktalar ve eğitimin nasıl verilmesi gerektiği incelenmiĢtir.  
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2.2.1. Sosyal Beceri ve Okul Öncesi Dönemde Önemi 

Her toplumun kendine özgü tutum ve davranıĢları vardır. Toplum içerisinde yer alan her 

çocuğun ve yetiĢkinin bu tutum ve davranıĢlara sahip olması beklenmektedir. Bu nedenle, 

toplum tarafından kabul edilebilir olan, baĢkaları tarafından olumlu karĢılanabilecek ve 

olumsuz tepkileri engelleyebilecek becerilere sahip olmak bireyler için son derece 

önemlidir. Bu beceriler, genellikle sosyal beceri olarak tanımlanmaktadır (Samancı ve 

Uçan, 2017; Yüksel, 1998). Sosyal beceri denildiğinde, ilk olarak sosyal yeterlilik kavramı 

akla gelmektedir. Sosyal yeterlilik kavramı ile sosyal beceri kavramı çoğu zaman birbirinin 

yerine kullanılmıĢtır. Ancak, uzmanların çoğunluğu bu iki kavramın temelde iliĢkili olsalar 

da birbirinden bağımsız oldukları konusunda hemfikirdirler (Bacanlı, 2008, s. 27; Merrell 

ve Gimpel, 2014, s. 9). Sosyal yeterlilik kavramı sosyal beceri kavramını da kapsayan 

geniĢ anlam alanına sahip bir kavramdır. Bu iki kavramı birbirinden ayıran Mc Fall (1982), 

sosyal beceriyi bireylerin toplum tarafından verilen görev veya rolleri yerine getirebilmek 

amacıyla sergiledikleri bir takım davranıĢlar olarak; sosyal yeterliliği ise bir kiĢinin sosyal 

bir görevi yerine getirmedeki davranıĢının niteliğini, yeterliliğini, belirli bir ölçüte göre 

gösteren genel bir değerlendirme terimi olarak tanımlamıĢtır (Mc Fall'den aktaran 

Avcıoğlu, 2009, s. 8; Mc Fall'den aktaran Bacanlı, 2008, s. 27; Önalan Akfırat, 2006). 

Benzer Ģekilde Gresham (2002)'a göre sosyal beceriler, sosyal bir görevi baĢarı ile yerine 

getirmek için bireysel olarak gösterilen özel davranıĢlardır. Sosyal yeterlilik ise bireyin 

sosyal bir görevi baĢarıyla yerine getirdiğine dair bir değerlendirmedir. Bu 

değerlendirmeler ebeveynler, öğretmenler ve akranlar gibi önemli kiĢiler tarafından yapılır 

ve sosyal görevin doğru bir biçimde yapılma sayısı gibi belli kriterlerle karĢılaĢtırılır 

(Gresham'dan aktaran Cook vd., 2008). Bacanlı (2008), sosyal yeterlilik ve sosyal beceri 

arasındaki ayrımın tam yapılmadığını ancak genel olarak sosyal yeterlilik kavramının, 

sosyal becerinin değerlendirilmesi ve yapılan değerlendirme neticesinde bireyin ilerleyen 

dönemlerdeki davranıĢları ile ilgili ipuçları sunan ve davranıĢlardaki tutarlılığı varsayan bir 

kavram olarak incelenmesinin uygun olacağını belirtmiĢtir (s. 29).  

Psikolojik ve davranıĢsal yapıların bir çoğunda olduğu gibi sosyal beceri kavramının da tek 

bir tanımını yapmak güçtür. Sosyal becerinin, yeterli olabilecek Ģekilde tanımlanmasındaki 

güçlüğün nedeni sosyal beceri kavramının aldatıcı bir Ģekilde basit olmasına rağmen diğer 

psikolojik yapıların çoğuna ve kiĢilik, zeka, dil, algı, değerlendirme, tutum ve davranıĢ gibi 
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temel insan özelliklerine dayanmasıdır (Merrell ve Gimpel, 2014, s. 3). Alan yazın 

incelendiğinde sosyal becerinin tek bir tanımının olmadığı ve çeĢitli Ģekillerde tanımlandığı 

görülmektedir (Yüksel, 1998). Cartledge ve Milburn (1983) sosyal beceri tanımlarının 

çoğunda, sosyal olarak kabul edilebilir olan öğrenilmiĢ davranıĢlar olarak sosyal beceriler, 

araçsal, amaca yönelik olan davranıĢlar olarak sosyal beceriler, duruma özgü ve sosyal 

bağlama göre değiĢebilen sosyal beceriler, gözlenebilen ve gözlenemeyen biliĢsel ve 

duyuĢsal ögeleri içeren sosyal beceriler gibi ifadelerin yer aldığını belirtmiĢlerdir 

(Cartledge ve Milburn'den aktaran Bacanlı, 2008, s. 54).  

Literatürde yapılan tanımlardan yola çıkılarak genel bir tanım yapılacak olursa sosyal 

beceri, insanlarla iletiĢim kurmada çocuğun ve bireyin sosyal ortamın gerektirdiği davranıĢ 

ve tutumları yerine getirebilmek amacıyla kullandığı, amaca yönelik olan ve sosyal 

ortamlara göre değiĢen, sosyal bilgiyi alma, analiz etme ve idrak etme, uygun tepkiler 

verme gibi süreçleri içeren, gözlenebilir ve gözlenemeyen biliĢsel ve duyuĢsal özellikler 

gösterebilen ve öğrenilebilir olan davranıĢlardır. Problem çözme, empati, grup 

çalıĢmalarına katılma, bireylerle etkili iletiĢim kurma, karar verme, yardımseverlik, 

iĢbirliği, müzakere yapabilme gibi becerileri içeren sosyal beceriler, sosyal olaylara karĢı 

duyarlı olarak topluma faydalı davranıĢlar sergilemeyi sağlayan becerilerdir. Sosyal 

beceriler, bireylere kiĢisel olarak fayda sağladığı gibi diğer bireylere de karĢılıklı fayda 

sağlar. Sosyal beceriler sayesinde çocuklar kendilerini tanıyabildikleri gibi topluma da 

tanıtabilirler. Toplum içerisinde sosyal bir varlık olarak var olabilir ve toplumun sağlıklı 

bir Ģekilde geliĢimine katkı sağlayabilirler (Akdoğan, 2018, s. 16; Combs ve Slaby, 1977, 

s. 162; Çubukçu ve Gültekin, 2006; Günindi, 2011; Küçükturan ve KeleĢ, 2020, s. 200; 

Lynch ve Simpson, 2010; Rinn ve Markle, 1979, s. 108; Samancı ve Uçan, 2017; 

Westwood, 2011, s.98; Yüksel, 1998).  

Tüm bu özellikleri düĢünüldüğünde sosyal becerilerin, insan yaĢamı için anahtar role sahip 

olduğu söylenebilir. Birey doğduğu andan itibaren yaĢamı boyunca, zorunlu olarak 

çevresiyle etkileĢim kurar ve bu etkileĢim sonucunda doğrudan veya dolaylı bir biçimde 

sosyal becerileri kazanır. Bu nedenle, sosyalleĢme yaĢamın devamlılığı için bir ihtiyaçtır. 

YetiĢkin bir bireyin sosyal hayatta yaĢadığı olaylara karĢı vereceği tepkilerin ve 

çevresindeki kiĢilerle kuracağı iletiĢimin niteliği, yaĢamının ilk yıllarındaki öğrenme 

deneyimleriyle doğrudan iliĢkilidir. Tüm bu deneyimler de çocuğa erken yaĢlardan itibaren 

sunulan fırsatlara, bu fırsatları değerlendirebilmek için sahip olduğu motivasyona ve 

çevresindeki anne-baba, öğretmen gibi yetiĢkinlerin desteğine bağlıdır. Bu faktörler 
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çocuğun sosyal becerileri edinmesini ve böylece sosyalleĢmesini sağlayarak toplumdaki 

yerini ve sosyal geliĢimini etkiler (Çubukçu ve Gültekin, 2006; Gülay Ogelman, 2016, s. 

62; Samancı ve Uçan, 2017). Sosyal becerileri kazanmıĢ olan çocuklar toplum tarafından 

sevilen, kendine güvenen, popüler, arkadaĢlarıyla olumlu iliĢkiler kurabilen, giriĢken, 

sosyal faaliyetlere katılım sağlayabilen, problem çözme becerilerine sahip çocuklardır. 

Sosyal becerilere sahip olmayan çocuklara bakıldığında ise bu çocukların çevreleriyle 

iletiĢim problemi yaĢadıkları, sosyal toplum tarafından istenmeyen ve agresif özellikler 

gösteren çocuklar oldukları ayrıca yetiĢkin bir birey olduklarında suç iĢleme eğilimlerinin 

yüksek olduğu görülmektedir (Gülay Ogelman, 2016, s. 62-63).  

Çocukluk dönemi, sosyal beceri eğitiminin verilmesi gereken kritik bir dönemdir. Sosyal 

becerilerin, çocuğun ilerleyen yıllardaki hayatına olumlu etkileri göz önüne alındığında 

sosyal beceri eğitiminin erken yıllarda verilmesinin önemi anlaĢılmaktadır. Bu nedenle 

çocuğa, doğal ve toplumsal çevreye uyum sağlayabilme ve içinde yaĢadığı toplumla 

bütünleĢebilme için çaba gösterdiği okul öncesi dönemde, kendini rahat bir Ģekilde ifade 

edebilme, özgüven kazanma, akranları tarafından kabul görme, çevresindeki bireylerle 

iletiĢim kurabilme ve sosyal açıdan bağımsızlık kazanma gibi sosyal becerilerin 

kazandırılabilmesi için sosyal beceri eğitimi verilmesi, çocuğun sergilediği uygun 

davranıĢların desteklenmesi ve böylece çocuğun bu davranıĢları kazanabilmesi için motive 

edilmesi gerekmektedir. Bunun için eğitimin her basamağında çocukların sosyal becerileri 

edinmeleri ve bu becerilerin pekiĢtirilmesi, geliĢtirilmesi için bilinçli bir Ģekilde çaba sarf 

edilmelidir (Arslan, 2015, s.201; Çubukçu ve Gültekin, 2006; Kapıkıran, Ġvrendi ve Adak, 

2006; Samancı ve Uçan, 2017).  

Her bir çocuk için bu dönem en iyi Ģekilde değerlendirilmeli, çocuklara sahip olmaları 

gereken sosyal beceriler öğretilmelidir. Sosyal becerilerin öğretilmesi noktasında, 

çocukların dünyaya gözlerini açtıkları ilk andan itibaren iletiĢim kurdukları aileleri, yakın 

çevreleri ve okula baĢlamaları ile hayatlarında önemli bir yere sahip olacak olan 

öğretmenler son derece önemli faktörlerdir. Çocuklar aile, öğretmen, arkadaĢ ve 

toplumdaki diğer bireylerle etkileĢim kurarak doğrudan ya da dolaylı yollarla bu becerileri 

kazanırlar. Çocukların ilk sosyal iliĢkileri ailede baĢladığı için ailelerin çocuklarına iyi 

model olarak onların sosyal becerilerini desteklemeleri oldukça önemlidir. Çocukların, 

akranları ve diğer yetiĢkin bireylerle ilk ciddi deneyimlerini yaĢadıkları ve aile yaĢamından 

sonra en önemli sosyal çevre olan okulda ise çocuklar akranlarıyla, öğretmenleriyle 

etkileĢime girerek sosyal ortamda bir çok sosyal beceriyi yaparak ve yaĢayarak öğrenme 
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imkanı bulabilirler. Bu nedenle, öğretmenlerin programda da yer alan sosyal geliĢim 

alanlarını desteklemeye yönelik değiĢik yöntem ve teknikleri kullanarak çeĢitli etkinlikler 

yapmaları, sosyal becerileri destekleyici sınıf ve çevre düzenlemeleri oluĢturmaları ve iyi 

rol model olmaları oldukça önemlidir. Çünkü, sosyal becerilerin olumlu bir Ģekilde 

geliĢimi çocukların akademik baĢarılarında, sosyal hayatlarında ve çevreye uyum 

sağlamalarında oldukça etkilidir. Sosyal ve akademik hayatında baĢarılı ve mutlu olan 

bireyler içinde bulundukları toplumun baĢarı ve mutluluğuna katkı sağlayabilirler. Bu 

nedenle, sosyal geliĢim hem birey için hem de toplum için büyük bir öneme sahiptir 

(Çubukçu ve Gültekin, 2006; Günindi, 2011; Kapıkıran, Ġvrendi ve Adak, 2006; Samancı 

ve Uçan, 2017).  

 

2.2.2. Okul Öncesi Dönemde Sosyal Becerilerin Sınıflandırılması ve 

Değerlendirilmesi 

Alan yazında, sosyal becerilerin çeĢitli sınıflandırmaları yapılmıĢtır. Sınıflandırmalara 

bakıldığında, temelde birbirlerinden farklı olmadıkları benzer becerileri içerdikleri 

görülmektedir. Eisler ve Fredericksen sosyal becerileri sözel, sözsüz ve motor olmak üzere 

3 kategoriye ayırmıĢlardır (Eisler ve Fredericksen'den aktaran Bacanlı, 2008, s. 61). 

Riggio, sosyal becerileri, sözel olmayan ifade ve mesajlarla ilgili sosyal becerileri içeren; 

duyuĢsal ifade, duyuĢsal duyarlılık, duyuĢsal kontrol boyutları ile sözel olan ifade ve 

mesajlarla ilgili sosyal becerileri içeren; sosyal ifade, sosyal duyarlılık, sosyal kontrol ve 

sosyal manipülasyon boyutları olmak üzere toplamda 7 boyut olarak sınıflandırmıĢtır 

(Riggio, 1985). Gresham ve Elliott, okul öncesi dönem çocuklarında yer alan sosyal 

becerileri; iĢ birliği, atılganlık, sorumluluk ve öz kontrol olmak üzere 4 kategoride 

incelemiĢlerdir (Gresham ve Elliott'tan aktaran Aksoy, 2014, s. 20). Sargent, sosyal 

becerileri sınıflandırırken çocukların yer aldığı ortamı dikkate almıĢ ve neticede sosyal 

becerileri; sınıfla ilgili beceriler, okulla ilgili beceriler, kiĢisel beceriler, etkileĢim kurma 

becerileri, toplumla ilgili beceriler ve iĢle ilgili beceriler olmak üzere 6 kategoride 

sınıflandırmıĢtır. Her kategoride bulunan becerileri ilköğretim, orta öğretim ve lise olmak 

üzere çocukların geliĢim dönemlerine göre sıralamıĢtır (Sargent'tan aktaran Çiftçi ve 

Sucuoğlu, 2009, s. 23). Merrell ise okul öncesi dönem çocuklarındaki sosyal becerileri; 

sosyal iĢbirliği, sosyal etkileĢim ve sosyal bağımsızlık olmak üzere 3 baĢlık altında 

incelemiĢtir (Merrell'den aktaran Aksoy, 2014, s. 21). Caldarella ve Merrell ise 22.000'den 
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fazla çocuk ve genci içeren toplamda 21 çalıĢmayı incelemiĢler ve sosyal becerileri; akran 

iliĢkileri, öz yönetim, akademik beceriler, uyum becerileri ve atılganlık becerileri olmak 

üzere 5 boyutta sınıflandırmıĢlardır (Caldarella ve Merrell'den aktaran Merrell ve Gimpel, 

2014, s. 12). Bu sınıflandırmalardan biri de Akkök tarafından yapılmıĢtır. Akkök (1999), 

çocuklardaki sosyal becerileri Ģu Ģekilde sınıflandırmıĢtır: 

1. İlişkiyi Başlatma ve Sürdürme Becerileri: Dinleme, konuĢmayı baĢlatma, konuĢmayı 

sürdürme, soru sorma, teĢekkür etme, kendini tanıtma, baĢkalarını tanıtma, iltifat etme, 

yardım isteme, bir gruba katılma, yönerge verme, yönergelere uyma, özür dileme, ikna 

etme 

2. Grupla Bir İşi Yürütme Becerileri: Grupta iĢ bölümüne uyma, grupta sorumluluğunu 

yerine getirme, baĢkalarının görüĢlerini anlamaya çalıĢma 

3. Duygulara Yönelik Beceriler: Kendi duygularını anlama, duygularını ifade etme, 

baĢkalarının duygularını anlama, karĢı tarafın kızgınlığı ile baĢa çıkma, sevgiyi, iyi 

duyguları ifade etme, korku ile baĢa çıkma, kendini ödüllendirme 

4. Saldırgan Davranışlar İle Başa Çıkmaya Yönelik Beceriler: izin isteme, paylaĢma, 

baĢkalarına yardım etme, uzlaĢma, kızgınlığını kontrol etme, hakkını koruma, 

savunma, alay etmeyle baĢa çıkma, kavgadan uzak durma 

5. Stres Durumlarıyla Başa Çıkmaya Yönelik Beceriler: BaĢarısız olunan bir durumla 

baĢa çıkma, grup baskısıyla baĢa çıkma, utanılan bir durumla baĢa çıkma, yalnız 

bırakılma ile baĢa çıkma 

6. Plan Yapma ve Problem Becerileri: Ne yapacağına karar verme, problemin (sorunun) 

nedenlerini araĢtırma, amaç oluĢturma, bilgi toplama, karar verme, bir iĢe yoğunlaĢma.  

 

Bu beceriler, akademik geliĢimle bağlantılı olup birlikte devam etmektedir (s. 24). Akkök 

(1999) tarafından yapılan bu sınıflandırmanın MEB 2013 Okul Öncesi Eğitim 

Programı'nda yer alan okul öncesi dönem çocuklarının sosyal-duygusal geliĢim özellikleri 

ve bu alandaki kazanım göstergeler ile doğru orantılı olduğu görülmektedir. Programda 

çocukların sosyal-duygusal geliĢim özelliklerine yönelik bilgilere bakıldığında çocukların 

36-48 aylık dönemde; kendisi ile ilgili sorulara yanıt verme, duygularını ifade etme, 

baĢkalarının duygularını anlama, kurallara uyma ve izin isteme gibi becerilere sahip 

olmaları gerektiği, geliĢim dönemleri ilerledikçe gruba uyum sağlama, yardım isteme, 

sosyal problemlere çözüm üretebilme, kendini özgün yollarla ifade edebilme, kendine 

güvenme, duygularını kontrol edebilme gibi sosyal-duygusal özelliklere sahip olmaları 

gerektiği görülmektedir (MEB, 2013, s. 27). Tüm bu noktalar göz önüne alındığında, 

Akkök' ün sınıflandırdığı sosyal becerilerin okul öncesi dönemdeki çocuklara verilecek 

olan sosyal beceri eğitiminde dikkate alınabileceği düĢünülmektedir.  
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Sosyal beceri eğitimi verilmeden önce çocukların sosyal becerilerinin yeterliliğini 

belirlemek için sosyal becerilere yönelik değerlendirmeler yapılmalıdır. Sosyal becerilerin 

değerlendirilmesinde formal ve informal teknikler kullanılmaktadır. Standart ölçme 

araçları formal değerlendirmelerde kullanılırken bireylerin gözlenmesi ve bireyle görüĢme 

yapılması informal tekniklerde kullanılır (Çiftçi ve Sucuoğlu, 2009, s. 25). Uzmanların 

çoğunluğu, çocuklarda sosyal becerileri değerlendirmek için 6 ana yöntem kullanıldığını 

belirtmektedirler. Bunlar; davranıĢsal gözlem, davranıĢ derecelendirme ölçekleri, görüĢme, 

kendi kendini değerlendirme, projektif-ifade edici teknikler ve sosyometrik testlerdir 

(Elliott ve Gresham, 1987; Merrell, 2001).  

DavranıĢsal gözlemde değerlendirmesi yapılacak çocuğu farklı ortam ve durumlarda 

gözleyebilecek olan uzman, öğretmen, ebeveyn gibi bireylerin çocuk hakkındaki rapor ve 

değerlendirmeleri kullanılır. DavranıĢ derecelendirme ölçeklerinde de çocuğu iyi tanıyan 

anne, baba, kardeĢ, akran, öğretmen gibi bireyler değerlendirme yapar. Gözlemden farklı 

olarak, değerlendirilmesi yapılacak olan çocuğun davranıĢlarını gözleyen kiĢiler önceden 

hazırlanmıĢ olan derecelendirme ölçeklerini doldurarak çocuğun davranıĢını 

derecelendirirler. Derecelendirme sonucunda, çocuğun sosyal becerilerindeki yetersizliği 

saptanabilir. GörüĢme yöntemi en eski ve en yaygın kullanılan yöntemlerden biridir. 

GörüĢmeler, yüksek derecede yapılandırılmıĢ olanlardan yapılandırılmamıĢ olanlara kadar 

çeĢitli Ģekillerde uygulanabilir. GörüĢmeler, değerlendirilecek çocukla doğrudan 

yapılabileceği gibi çocuğun ebeveynleri ve öğretmeni ile de yapılabilir. Kendi kendini 

değerlendirme yönteminde, çocuk kendi kendini değerlendirir. Böylece anne-baba, 

öğretmen gibi ikincil kiĢilere gerek kalmaz. Sosyal beceri için geliĢtirilen bazı ölçekler bu 

yöntemde kullanılır. Projektif-ifade edici teknikler, cümle tamamlama ve resim çizme gibi 

teknikleri içeren tematik yaklaĢımdır. Temelde gözlemsel teknikler olan sosyometrik 

tekniklerde ise çocuğun sosyal ortamlardaki konumuna bakılarak o çocuğun sosyal becerisi 

ile ilgili yargıya ulaĢılabilir. Bu yöntemle, bir grupta yer alan kiĢilerin tutum ve eğilimleri, 

gruptaki örgütlenme Ģekli tespit edilebilir ve grubu oluĢturan bireylerin birbirleri ile ilgili 

tercihleri belirlenebilir (Avcıoğlu, 2009, s. 20; Bacanlı, 2008, s. 67; Merrell, 2001).  Sosyal 

beceri eğitimi yapılacak olan çocukların sosyal becerilerini değerlendirmek için çocukların 

durumuna, çalıĢma ortamına, yapılan araĢtırmaya göre en uygun olan değerlendirme 

yöntemi seçilerek uygulama öncesinde ve sonrasında çocukların sosyal beceri düzeyleri 

değerlendirilebilir.  
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2.2.3. Sosyal Beceri Eğitimi 

Erken çocukluk yıllarında çocuklar sosyal becerileri edinmeye ve uygulamaya ihtiyaç 

duyarlar. Çocukların çoğunluğu zamanlarının büyük bir kısmını okul öncesi eğitim 

kurumlarında geçirirler (Lynch ve Simpson, 2010). Sürekli geliĢim içinde olan çocuklara 

okul ortamında kazandırılması amaçlanan temel becerilerden biri de sosyal becerilerdir. Bu 

becerilerin geliĢtirilmesinin temeli, çocukların sosyal davranıĢlarını geliĢtirmek ve uygun 

davrandıkları zaman onları desteklemektir (Akkök, 1999, s. 20). Cartledge ve Milburn 

(1978),okulların okuma, yazma, aritmetik vb. akademik derslerin yanı sıra sosyal beceri 

eğitimi de vermesi gerektiğinin öneminden bahsetmiĢler ve sosyal becerilere sahip 

çocukların akademik olarak da baĢarılı olduklarını ifade etmiĢlerdir. Arslan (2015), 

çocuklara okul öncesi dönemde; kurallara uyma, alınan kararlara katılma, paylaĢma, 

iĢbirliği yapma ve sorumluluk üstlenme gibi sosyal becerilerin kazandırılabileceğini ve bu 

becerilerin, bireylerin topluma uyum sağlamalarında, toplumun ihtiyaçlarını 

karĢılamalarında önemli olduğunu belirtmiĢtir (s. 214).  

Çocukların çoğunluğu konuĢmayı baĢlatma, sürdürme, akranlarıyla olumlu iletiĢim kurma 

gibi sosyal becerileri okul ortamında sözel ya da sözel olmayan yollarla doğal bir biçimde 

öğrenirler. Böylece bir çok beceri aile, okul gibi ortamlarda sistematik olmayan bir 

biçimde, model alma ve taklit yoluyla kendiliğinde öğrenilmiĢ olur. Ancak bu tarz 

öğrenmeler sonucunda olumlu davranıĢları öğrenmenin yanı sıra olumsuz olan ve toplum 

tarafından kabul edilmeyen bir çok davranıĢı da öğrenebilmektedirler. Ayrıca sosyal 

becerilerin bir çoğunu kazanmıĢ çocuklar olduğu gibi çok az beceriye sahip olan çocuklar 

da olabilmektedir (Avcıoğlu, 2009, s. 20; Samancı ve Uçan, 2017). Bu nedenle, doğal 

olarak öğrenmeye ve Ģansa bırakılmayacak kadar ciddi bir öğrenme alanı olan ve 

çocukların tüm hayatını etkileyecek olan sosyal becerilerin okul öncesi eğitim 

kurumlarında sistematik bir Ģekilde planlanarak ve uygun yöntem, teknikler kullanılarak 

öğretilmesi gerekmektedir.  

Westwood (2011), çocuklara uygulanan sosyal beceri eğitim programlarının genellikle 6 

adımı sırasıyla takip ettiklerini belirtmiĢtir. Bu adımlar: 

1. Tanım: Ġlk olarak öğretilecek olan beceriler tanımlanır. Tanımlanan becerinin 

neden önemli olduğu ve ortaya çıkabilecek etkileĢimlerde bu beceriden nasıl 

yararlanılabileceği tartıĢılır. 
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2. Beceriyi Modellemek: Ġkinci adımda, beceri basit bileĢenlere ayrılır. Öğretici 

beceriyi açık bir Ģekilde göstererek rol model olur ya da seçilen bir çocuğun bu 

beceriyi yapması sağlanır. 

3. Taklit ve Prova: Bu adımda, çocuk bazı durumlarda bu becerileri yapılandırmayı 

dener. Bunun baĢarılı bir Ģekilde gerçekleĢmesi için çocuk beceriyi gösterme 

konusunda desteklenmeli, dikkatli bir Ģekilde katılmalı ve gösterilen Ģeyi akılda 

tutmalıdır. 

4. Geribildirim: Bu adımda, bilgilendirici geri bildirimler yapılır. Bu geribildirimler 

sözel olarak yapılabileceği gibi uygun olan bazı durumlarda video kayıtları yoluyla 

da yapılabilir. 

5. Kullanılacak Beceri İçin Fırsat Sağlama: Bu adımda öğretilecek beceriye bağlı 

olarak becerinin sınıf ortamında veya diğer doğal ortamlarda genelleĢtirilmesine ve 

uygulanmasına olanak sağlamak için küçük grup etkinlikleri ya da eĢleĢtirilmiĢ 

çalıĢma etkinlikleri yapılır. 

6. Aralıklı Pekiştirme: Son adımda ise gün içerisinde, diğer zamanlarda ve sonraki 

haftalarda soru sormaksızın çocuğun beceriyi uygulama örnekleri izlenir. Gerekli 

yerlerde övgü ve ödül verilir. Beceri edinildikten sonra devamlılığı ve korunması 

amaçlanır (s. 99)   

Çocuklara verilecek olan sosyal beceri eğitiminde öncelikle, çocukların geliĢim özellikleri 

dikkate alınarak planlama yapılmalıdır. Bunun için ilk olarak çocukların geliĢimleri ve 

ilerlemeleri için ön koĢul olabilecek kazanımlar belirlenmelidir. Çocuklara etkileĢim fırsatı 

vermekle sosyal becerilerin geliĢiminin kolaylaĢması doğru orantılıdır. Bundan dolayı 

eğitimcilerin çocuklarla birlikte çalıĢarak çocukların bu becerileri denemeleri ve davranıĢ 

haline getirmeleri için ortam hazırlamaları, kazandırılmak istenen becerilere yönelik sınıf 

içi ve sınıf dıĢı etkinlikler planlayıp uygulamaları gerekmektedir. Ayrıca sosyal beceri 

eğitiminde, çocuklarda görülen istenmeyen davranıĢların değiĢtirilmesi ya da ortadan 

kaldırılması da amaçlanmaktadır. Sosyal beceri eğitiminde önemli olan bir diğer nokta ise 

eğitimde çocukların değer verdiği beceri ve davranıĢların yer alması ile eğitimin 

kalıcılığının doğru orantılı olduğunun unutulmamasıdır ( Akkök, 1999, s. 21; Bacanlı, 

2008, s. 86, Samancı ve Uçan, 2017). Bu doğrultuda, okul öncesi eğitim dönemindeki 

çocuklara verilecek olan sosyal beceri eğitiminde öncelikle çocukların geliĢim özellikleri 

belirlenmelidir. Bunun için Milli Eğitim Bakanlığı 2013 Okul Öncesi Eğitim Programı 

incelenerek, çocukların tüm geliĢim alanlarında; 36-48 ay, 48-60 ay ve 60-72 ay olmak 
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üzere 3 farklı dönemdeki geliĢim özellikleri incelenebilir. Daha sonra çocukların ihtiyaç ve 

gereksinimlerine uygun kazanımların belirlenmesi için programda yer alan sosyal- 

duygusal geliĢim alanı kazanımlarına bakılarak çocuklarda geliĢtirilmek istenen 

kazanımlar, sosyal beceriler belirlenebilir (MEB, 2013, s. 27-28).  

Sosyal becerilerin öğretiminde rol oynama, gösteri, model olma, antrenörlük, doğrudan 

öğretim, biliĢsel süreç yaklaĢımı, biliĢsel sosyal öğrenme, akran destekli öğrenme, 

dramatik etkinlikler ve drama yoluyla öğrenme, iĢbirlikli öğrenme, aile katılımı ve eğitimi 

yoluyla öğrenme, hikaye okuma, oyun, serbest zaman,müzik ve sanat etkinlikleri ile 

öğrenme gibi çeĢitli yöntem ve teknikler uygulanmaktadır (Aksoy, 2014, s. 26; Avcıoğlu, 

2009, s. 24; Bacanlı, 2008, s. 107; Çiftçi ve Sucuoğlu, 2009, s. 35; Durualp ve Aral, 2010). 

Okul öncesi dönemde, özellikle MEB 2013 Okul Öncesi Eğitim Programı'nda yer alan 

Türkçe, drama, oyun, hareket, sanat, müzik, fen, matematik, okuma yazmaya hazırlık 

etkinlikleri (MEB, 2013, s. 42) yoluyla çocuklara sosyal beceri eğitimi verilebilir. Bu 

eğitim sadece sınırlı imkanlara sahip olan okul ortamında değil aynı zamanda alan gezileri 

etkinlikleri yapılarak müze gibi zengin materyal ve imkanlara sahip ortamlarda da 

verilerek eğitimin etkililiği arttırılabilir.  

 

2.3. Sosyal Problem Çözme Becerileri ve Sosyal Beceriler Arasındaki ĠliĢki 

Problem çözmenin sosyal boyutunu ifade eden sosyal problem çözme becerileri ve sosyal 

beceri kavramları birbirleriyle iç içe kavramlardır. Literatürde, sosyal problem çözme 

becerilerinin, sosyal beceriler aracılığıyla çevreye uyumu sağladığı ve bu becerilerin sosyal 

beceri alt boyutu olarak da ele alındığı görülmektedir (Anlıak ve Dinçer, 2005; Beydoğan, 

2019, s. 11; Kayılı, 2015, s. 38; Önalan Akfırat, 2006; Yağbasan, 2018, s. 22). Sosyal 

becerilere sahip olan çocukların günlük yaĢam içerisinde karĢılaĢtıkları sosyal problem 

durumlarına sosyal becerileri aracılığıyla prososyal davranıĢlar göstererek uygun çözüm 

yolları bulabilecekleri söylenebilir. Tabi ki bu noktada çocukların sosyal problem çözme 

basamaklarını bilmeleri ve uygulamaları önemlidir. Bu nedenle, çocuklarda sosyal problem 

çözme becerileri ve sosyal becerilerin geliĢtirilmesinin birbiriyle iliĢkili olduğu ve birbirini 

tamamlayan iki beceri grubu olduğu düĢünülmektedir. 

Alan yazın incelendiğinde, sosyal problem çözme becerileri ve sosyal beceriler arasındaki 

iliĢkinin incelendiği çalıĢmaların yapıldığı görülmektedir. Bu iki beceri grubu arasındaki 

iliĢkinin daha anlaĢılabilir Ģekilde açıklanması noktasında, bahsi geçen bu çalıĢmalardan 
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bazılarına bakmakta fayda görülmektedir. Malik, Balda ve Punia (2006), 6-8 yaĢ arası 

çocukların sosyal duygusal davranıĢları ile sosyal problem çözme becerileri arasındaki 

iliĢkiyi incelemiĢlerdir. AraĢtırma sonucunda, agresif, duygusal ve sabırsız çocukların 

akranlarıyla aralarındaki sosyal problem durumlarını çözmede farklı çözüm türlerini ve 

problem çözmeye yönelik çözümleri az kullandıklarını ve daha çok güç-kuvvet 

stratejilerini kullandıklarını tespit etmiĢlerdir. Ünsal (2010), okul öncesi dönem çocukların 

sosyal duygusal uyum düzeyleri ile davranıĢ sorunları arasındaki iliĢliyi incelediği 

araĢtırma sonucunda, çocukların sosyal uyum düzeyleri azaldıkça davranıĢ sorunlarının 

arttığını tespit etmiĢtir. Özmen (2013), 5-6 yaĢ grubu çocuklarla iliĢkisel tarama modeli ile 

yaptığı araĢtırma sonucuna göre, çocukların akranları ile iliĢkilerinde sergiledikleri 

çekingenlik, sosyal kabul, problem çözme, sosyal davranıĢ ve saldırganlık davranıĢlarının 

sosyal problem çözme becerilerine göre farklılaĢtığını tespit etmiĢtir. Sosyal problem 

çözme becerileri yüksek olan çocukların akranlarıyla iliĢkilerinde daha olumlu problem 

çözdükleri ve olumlu sosyal davranıĢlar gösterdikleri görülmüĢtür. Bilici (2019), okul 

öncesine devam eden 60-72 aylık çocukların sosyal problem çözme becerileri, sosyal 

duygusal uyumları ve rekabet biçimleri arasındaki iliĢkiyi incelediği tarama modelindeki 

araĢtırmasında, çocuklarda sosyal yaĢamın gereklerine uygun davranıĢlardaki artıĢın sosyal 

problem çözme becerilerini de arttırdığı sonucuna ulaĢmıĢtır. Dinçer vd. (2019), okul 

öncesi dönem çocuklar ile yaptıkları araĢtırma sonucunda, çocukların sosyal beceri ve 

sosyal problem çözme becerileri arasında anlamlı bir iliĢki olduğu, çocukların sosyal beceri 

düzeyleri düĢtükçe sosyal problem çözme becerilerinin de düĢtüğü ve sosyal becerisi düĢük 

olan çocukların akranlarıyla iletiĢimlerinde olumsuz yöntemler kullandıkları sonucuna 

ulaĢmıĢlardır. ġentürk (2019), okul öncesi dönem çocuklara yönelik hazırlamıĢ olduğu 

sosyal beceri eğitim programı sonucunda deney grubu çocukların sosyal yetkinlik 

düzeylerinin ve akran kıĢkırtmasına karĢı göstermiĢ oldukları olumlu sosyal tepkilerin 

kontrol grubu çocuklara göre anlamlı düzeyde arttığı ve deney grubunda yer alan 

çocukların saldırgan problem çözme davranıĢlarında azalma olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır.   

Ġlgili araĢtırmalarda da görüldüğü gibi çocukların sosyal beceri düzeyleri ile sosyal 

problem durumlarında göstermiĢ oldukları davranıĢ biçimleri arasında yakın iliĢki vardır. 

Yapılan bu araĢtırmada da farklı yöntem, materyal ve etkinlik türleri ile hazırlanan ve 

oyuncak müzesi ortamında gerçekleĢtirilen eğitim etkinliklerinin çocukların sosyal 

problem çözme becerilerine ve sosyal becerilerine etkisi incelenmiĢtir.   
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2.4. Farklı Bir Eğitim Ortamı Olarak Müze 

Bu baĢlık altında öncelikle farklı bir öğrenme ortamı olan müzelerin eğitim iĢlevinin kısa 

tarihinden bahsedilmiĢ ve müzede öğrenmenin önemi açıklanmıĢtır. Oyuncak müzesi alt 

baĢlığı ile müze sınıflandırılmasına yer verilerek yapılan bu araĢtırmanın da uygulama 

mekanı olan oyuncak müzeleri anlatılmıĢtır. Daha sonra, okul öncesi eğitimde müzelerin 

eğitim ortamı olarak kullanımına değinilmiĢ ve müze eğitimi ile okul öncesi eğitim 

programı arasındaki iliĢki açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. Son olarak ise verimli bir müze gezisi 

düzenlemek için dikkat edilmesi gereken noktalar üzerinde durulmuĢtur.  

 

2.4.1. Eğitim Ortamı Olarak Müzeler ve Önemi 

Formal eğitim yerleri olan okullarda, belirli bir plan ve amaç doğrultusunda eğitim 

programları gerçekleĢtirilmektedir. Ancak yaĢam boyunca öğrenilenler okul ile  sınırlı 

değildir. Çünkü okullar belirli bir plan ve program kapsamında, sınırlı ortam ve imkanlarla 

bireylere yeni davranıĢlar kazandırmayı amaçlayan ve genellikle hazır kuramsal bilgiler 

sunan kurumlardır. Oysaki bireyler eğitim sürecinde ne kadar aktif olurlarsa ve sürece 

katılarak öğrendikleri bilgileri yaĢantılarına dahil edebilirlerse o kadar baĢarılı bir öğrenme 

gerçekleĢebilmektedir. Bu öğrenmelerin gerçekleĢebilmesi için de eğitimin sadece sınıf 

ortamında değil farlı içeriğe sahip okul dıĢı ortamlarda da sürdürülmesi gerekmektedir. 

Okul dıĢı öğrenme ortamları genel olarak sınıf dıĢında öğrenmenin gerçekleĢtiği ortamlar 

olarak tanımlanmaktadır. Eğitim sistemimize bakıldığında program içerisinde müze, 

hayvanat bahçesi, galeri, bilim merkezi gibi informal eğitim ortamlarının yer aldığı ve bu 

ortamların, sundukları eğitim hizmetleri ile hem öğretmen hem de ebeveynler için 

değerlendirilmesi gereken yerler olduğu görülmektedir. Ancak yakın zamana kadar bu 

ortamlar sadece eğlenmek için gidilen ve güzel zaman geçirilen yerler olarak görülürken 

teknolojinin hızla geliĢtiği ve bilgiye ulaĢmanın kolay olduğu dolayısıyla insanların 

öğrenme Ģekilleri hakkındaki araĢtırmaların da artıĢ gösterdiği günümüzde, okullar 

öğrenme-öğretme denildiğinde akla gelen tek kurum olma özelliğini kaybetmiĢtir. Eğitim 

anlayıĢında bir takım değiĢiklikler meydana gelmiĢtir. Eğitim yaĢam boyu edinilme 

özelliği kazanmıĢtır. Günümüzde insanların her yaĢta ve her mekanda eğitilebileceği 

anlayıĢı egemendir. Bu anlayıĢın sonucu olarak eğitim okulda verilen formal öğretimin 

sınırlarını aĢmıĢtır. Bir diğer önemli değiĢim ise eğitimde sonuçtan ziyade sürecin önem 

kazanmasıdır. Sonuç odaklı, notlara dayalı eğitim anlayıĢı yerine somut yaĢantılar yoluyla 
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deneyerek öğrenme temelli eğitim anlayıĢı kabul edilmiĢtir. Böylece informal öğrenme 

ortamları amaçsız gidilen yerler olmaktan ziyade belirli bir program ve hedef 

doğrultusunda gidilen ve eğitimde aktif olarak kullanılan yerler haline gelmiĢtir. Bunun bir 

sonucu olarak da eğitimde farklı öğretim yöntem ve tekniklerini kullanma eğitimin 

merkezine konmuĢtur. Özellikle öğrencilerin dikkatini çekecek özelliklere sahip olan ve 

kalıcı öğrenmeyi sağlayacak olan okul dıĢı öğrenme mekanları eğitim sistemimizin 

vazgeçilmez unsurları haline gelmiĢtir (Göğebakan, 2018; Önder, Abacı ve Kamaraj, 2009; 

Laçin ġimĢek, 2011, s. 1-3; Onur, 2013, s. 67; Sivrikaya, 2017). Okul dıĢı öğrenme 

müfredatta yer alan materyalleri kapsayan, akademik becerilerde daha iyi uzmanlaĢmayı 

amaçlayan ve okulda gerçekleĢtirilen eğitimin tamamlayıcısı olan bir öğrenme türüdür 

(Hawrot, 2018). Okul dıĢı öğrenmenin en etkili Ģekilde gerçekleĢtirilebileceği ortamlardan 

biri de müzelerdir (Doğan, 2017). 

Müzeler yaygın öğretim kurumları olma konusunda büyük ilerleme sağlamıĢlardır. 

Yaparak yaĢayarak öğrenme ile yaĢam boyunca kazanılan davranıĢları oluĢturmada örgün 

eğitime yardımcı olan kurumlar haline gelmiĢlerdir (Özmen, 2018). Bilhassa geliĢmiĢ 

ülkeler 19. yüzyılda müzelerin eğitimde kullanılması gereken önemli mekanlar olduğunu 

fark etmiĢ ve müzeleri eğitim-öğretim mekanı olarak günlük yaĢam içerisine entegre 

etmiĢlerdir (Buyurgan, 2019, s. 1). Müzelerin bireyleri eğitebileceği fikri yaĢam boyu 

öğrenme felsefesini oluĢturmuĢtur. Her yaĢ grubu insanın müzeleri etkin bir biçimde 

kullanabilmesine yönelik çalıĢmalar yapılmaya baĢlanmıĢtır (Güler, 2019, s. 64). 19. 

yüzyılın ikinci yarısında Avrupa'da müze ile ilgili çalıĢmalar artmıĢ, müzelerin sayısında 

büyük artıĢ görülmüĢtür. Eğitim, müzelerin öncelikli görevi olmaya baĢlamıĢtır (Hopeer-

Greenhill'den aktaran Güler, 2019, s. 64). Amerika'da müzelerin eğitim ortamı olarak 

görülmesiyle müzelerde büyük geliĢim yaĢanarak kısa bir zaman diliminde Avrupa'dan 

daha ileriye ulaĢmıĢtır (Yücel'den aktaran Güler, 2019, s. 64). Sistematik bir Ģekilde 

müzelerin eğitim ortamı olarak kullanımı ise 20. yüzyılın ikinci yarısında gerçekleĢmiĢtir. 

Müzelerin eğitimsel özelliği daha ayrıntılı bir Ģekilde araĢtırılmaya baĢlanmıĢtır. Müzelere 

gelen ziyaretçiler sadece müzedeki objeleri izleyen kiĢiler olarak değil aynı zamanda 

müzeyle iletiĢim kurabilen bireyler olarak algılanmaya baĢlanmıĢtır. Müzeler, toplum ve 

kültürü geliĢtirmek için eğitime katkıda bulunan kurumlar haline gelmiĢlerdir (Adams'dan 

aktaran Doğan, 2017; Erem, 2017; ġahan, 2005). Müzeler müzede öğrenmenin önemini 

anlayarak eğitim birimleri kurmuĢlardır. Bu birimler aracılığıyla çocuklara, okullara, 

öğretmenlere ve her kesimden, yaĢtan insana hizmet vermeyi amaçlamıĢlardır (Buyurgan, 
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2019, s. 2). Ülkemizde ise, 1920'li yıllarda müzede eğitim ile ilgili çalıĢmalar baĢlamıĢtır. 

Devam eden yıllarda müzede eğitim ile ilgili çeĢitli seminerler ve konferanslar 

düzenlenmiĢtir. 1990'lı yıllara gelindiğinde ise müzelerde çocuk bölümleri kurulmaya 

baĢlanmıĢ, eğitim programlarında müze eğitiminin önemi ifade edilmiĢtir (Doğan, 2017). 

Türkiye'de müze eğitimi çalıĢmaları dönem dönem devam eden kısa çalıĢmalar iken son 

yıllarda sistematik ve bilimsel çalıĢmalara dönmüĢtür. Son olarak 2016 yılında Milli 

Eğitim Bakanlığı ile Kültür ve Turizm Bakanlığı arasında gerçekleĢtirilen protokol ile 

resmi kurumlarda görevli öğretmenlere müze eğitimi alanında uzman akademisyenler 

tarafından müze eğitimi ile ilgili olarak eğitimler verilmeye baĢlanmıĢtır. Ayrıca,  Kültür 

ve Turizm Bakanlığı bünyesinde hazırlanacak olan film, video, belgesel gibi görsel 

materyallerin Eğitim BiliĢim Ağı (EBA) yoluyla okulların kullanımına sunulması 

amaçlanmıĢtır (Özrili, 2019; Sivrikaya, 2017). Bu olumlu geliĢmelerin ülkemizde 

müzelerin eğitim ortamı olarak kullanımı konusunda farkındalık oluĢturacağı 

düĢünülmektedir. 

Müzeler, toplumun geliĢimini amaçlayan halka açık, insanlığın somut ve soyut miraslarını 

toplayan, araĢtıran ve sergileyen, insanlar için eğitim, araĢtırma ve eğlenceyi amaçlayan 

kalıcı mekanlardır (ICOM, 2007). Kendilerine özgü dünyalarını ziyaretçilerine yaĢatan 

etkileyici, saygın, önemli ve kültürel ortamlar olan müzelerin insanlık tarihinin önemli 

objelerini toplama, koruma, sergileme gibi görevlerinin yanı sıra en önemli görevlerinden 

biri de eğitimdir (Açıkgöz, 2018, s. 28; Buyurgan, 2019, s. 1; Çakır Ġlhan, 2009; Cox 

Petersen, Marsh, Kisiel ve Melber, 2000). Müzeler ziyaretçileri kendi deneyimleri, inanç 

ve değerleri yoluyla anlamlandırdıkları nesne ve fikirlerle destekleyen fiziksel ve sosyal 

yerlerdir. Müzeler okulda ulaĢılamayan eğitimsel kaynaklar sağlar (Glick & 

Samarapungavan, 2008). Öğrenme ortamında dinlemek ve konuĢmak öğrenme için yeterli 

değildir. Özellikle çocuklarda bedensel olarak katılım öğrenmenin gerçekleĢmesi için 

önemlidir. Okul ortamında öğretmenler genel olarak çocukların duyularıyla hissedemediği, 

yaĢamları boyunca deneyimleyemedikleri konuları anlatmaktadırlar. YaĢanmıĢlıktan uzak 

olan bu anlatımlar çocukların zihninde soyut olarak kalmaktadır. Fakat müze ortamında her 

anlamda aktif katılımın sağlandığı bir öğrenme-öğretme süreci söz konusudur. Müzede 

öğrenme formal öğrenmeden farklı özelliklere sahiptir. Müzeler sahip oldukları zengin 

ortam ile ĢaĢırtıcı olabilen mekanlardır. Müzede öğrenme fiziksel ve bedensel olarak 

katılımı gerektirdiğinden dolayı hareketsiz bir müze eğitimi düĢünülemez. Müze ortamında 

çocuklar sınıfta olduğu gibi pasif bir öğrenme süreci yerine yaĢantılara dayalı, farklı 
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öğrenme imkanları sunan bir ortamda özgür bir Ģekilde hareket ederek, çevrelerini 

keĢfederek, araĢtırarak, dokunarak nesneleri somut bir Ģekilde görerek çok daha etkili bir 

öğrenme süreci geçirmektedirler. Müzelerin ulusal bir eğitim programı olmaz ve her müze 

kendi programını belirler. Müzede öğrenme açık uçlu, tahmin edilemez ve esnektir. Formal 

eğitim ise sınırları önceden çizilmiĢ olan ve belirli bir çerçevede yürütülen eğitimdir 

(Adıgüzel, 2019; Akyalçın, 2019, s. 101; Onur,2012, s. 189). Günümüzde müzeler, 

ziyaretçilerine yönelik uyguladıkları eğitim etkinlikleri ile müzeye gelenlerin tüm geliĢim 

alanlarına yönelik becerileri desteklemeyi amaçlayan kurumlar olma özelliğine sahiptir. 

Müzeler farklı düĢünebilme ve problem çözebilme yeteneklerini geliĢtirmeye yönelik 

hazırladıkları atölye çalıĢmaları ile de formal eğitimi desteklemektedirler. Müzelerde 

gerçekleĢtirilen bu tarz öğrenme deneyimleri çocukların keyif alarak katılımlarını 

sağlayarak kalıcı öğrenmelerin gerçekleĢmesine olanak tanır. Müzelerde gerçekleĢtirilen 

çeĢitli etkinlikler ve çalıĢmalar çocukların kiĢisel geliĢimleri için oldukça önemlidir. 

Müzelerde informal eğitim ile formal eğitim iç içe geçmiĢ durumdadır. Hatta müzelerdeki 

eğitim formal eğitimden daha etkili olabilmektedir. Eğlence ve eğitim kavramlarının 

birleĢimi olarak ifade edilen "edutainment" güzel vakit geçirilen eğlenceli eğitim anlayıĢı 

Ģeklinde ifade edilmektedir. Müzeler, eğlendirirken öğreten etkinlikler yoluyla çocukların 

ilgilerini arttırır. Böylece etkinliklere katılım sağlayan çocuklar yeni ve farklı deneyimler 

yoluyla birden fazla öğrenme türünü deneyimleme fırsatı yakalarlar. Çocukların müzelere 

karĢı olumlu tutum geliĢtirmesi ile de toplumda farkındalık oluĢur. Böylece müzeler 

toplumun her kesiminden insana ulaĢma ve insanların müzelere gelmesini sağlama amacını 

gerçekleĢtirmiĢ olur (CoĢkun KurĢuncu, 2019; Erbay, 2017).  

 

2.4.2. Oyuncak Müzeleri 

Müzelerin sahip oldukları özelliklere göre çeĢitli sınıflandırmaları yapılmaktadır. Müze 

çeĢitleri sınıflandırmasında en yaygın kullanılan sınıflandırmayı Ambrose ve Paine (2012) 

yapmıĢtır. Bu sınıflandırmaya göre müzeler; 

1. Koleksiyonlarına göre, 

2. Bağlı Oldukları Yönetim Birimine Göre, 

3. Hizmet Ettikleri Bölgeye Göre, 

4. Hitap Ettikleri Kitleye Göre,  
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5. Koleksiyonları Sergileme Mekanlarına Göre, ayrılmaktadır (Ambrose ve Paine'den 

aktaran ġimĢek, Yıldız ve Danacı Polat, 2019, s. 29). 

Görüldüğü gibi müzelerin bir çok çeĢidi bulunmaktadır. Yapılan bu 5 sınıflama da kendi 

içerinde bir çok alt sınıflamaya sahiptir. Ayrıca bir müze birden fazla sınıflamaya dahil 

olabilir. Yapılan bu araĢtırmanın konusu gereği içerisinde oyuncak müzesi yer alan 

dördüncü sınıflamaya değinilmesi yeterli görülmüĢtür. Bu nedenle hitap ettikleri kitleye 

göre sınıflandırılan müzelere bakılacak olursa, bu müzeler Çocuk Sanat ve Gençlik 

Müzeleri ve Uzman Müzeleri'nden oluĢmaktadır (ġimĢek, Yıldız ve Danacı Polat, 2019, s. 

43). Çocuk Sanat ve Gençlik Müzeleri öncelikli olarak çocukların ve gençlerin sanatı 

anlamalarını ve sevmelerini sağlamak için kurulan müzelerdir. Bu müzelerde hazırlanan 

sergi ve etkinlikler çocukların ve gençlerin fiziksel özellikleri göz önünde bulundurularak, 

amaca yönelik bir Ģekilde oluĢturulmaktadır (Buyurgan ve Buyurgan'dan aktaran ġimĢek, 

Yıldız ve Danacı Polat, 2019, s. 45). Association of Children's Museums' a (2008) göre 

çocuk müzeleri, genellikle 10 yaĢın altındaki çocukların çevrelerini oyun yoluyla 

keĢfederken öğrendikleri yerlerdir (Andre, Durksen ve Wolman, 2010). Bunun yanı sıra 

çocuk müzeleri, sadece çocuklara değil geniĢ bir kitleye hitap etmektedir. Yapılan 

araĢtırmalar ziyaretçilerin çocuk müzelerinden daha çok keyif aldıklarını ortaya 

koymuĢtur. Çocuk müzeleri, çocuklar için olduğu kadar anne-babalar ve diğer yetiĢkinler 

için de bilgi verici ve eğitici mekanlardır (Akyalçın, 2019, s. 70). Uzmanlık müzeleri ise 

bir alanda meydana gelen geliĢmeleri sergileyen, tanıtan ve koleksiyonlarını bir araya 

getirirken belli bir konu ya da objeye odaklanan müzelerdir. Bu müzeler, ilgi alanları olan 

tema veya nesnelerin tarihsel değiĢimini araĢtırarak akademik çalıĢmalar için zengin 

kaynaklar oluĢtururlar. Bu müzeler; Oyuncak Müzesi, Karikatür ve Mizah Müzesi, Grafik 

Sanatlar Müzesi, Fotoğraf Müzesi, Masal Müzesi gibi belli alana yönelik oluĢturulmuĢ 

müzelerdir. Ülkemizde bu türde bir çok müze bulunmaktadır. Ġstanbul Grafik Sanatlar 

Müzesi (Ġstanbul), Arıcılık Müzesi (Muğla), ġapka Müzesi (Kastamonu), Musa Baran 

Çocuk Oyuncakları Müzesi (Ġzmir), Ümran Baradan Oyun ve Oyuncak Müzesi (Ġzmir), 

Ġstanbul Oyuncak Müzesi (Ġstanbul), DüĢtepe Oyun Müzesi (Ġstanbul), Gaziantep Oyun ve 

Oyuncak Müzesi (Gaziantep), Antalya BüyükĢehir Belediyesi Oyuncak Müzesi (Antalya) 

ve Canik Oyuncak Müzesi (Samsun) Türkiye'de yer alan Uzmanlık Müzeleri'nden 

bazılarıdır (ġimĢek, Yıldız ve Danacı Polat, 2019, s. 43-45). Bu müzelere 2016 yılında 

Malatya'da kurulan ve yapılan bu araĢtırmanın da uygulama mekanı olan Çocuk Oyunevi 

ve Oyuncak Müzesi de eklenebilir. Malatya Çocuk Oyunevi ve Oyuncak Müzesi, 
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Dünyanın ve Türkiye'nin çeĢitli bölgelerinde kullanılan oyuncak bez bebek ve ahĢap 

oyuncaklar koleksiyonlarına sahiptir. Müzede, çocuk kitaplarının ve zeka oyunlarının yer 

aldığı kütüphane ve çocukların sanat faaliyetlerine katılım sağlayabilecekleri sanat 

atölyesi, çocukların çeĢitli renk, Ģekil ve özellikte yapılmıĢ doğal ahĢap oyuncaklar ile 

oynayabilecekleri ve farklı etkinlikler yapabilecekleri etkinlik atölyesi, Hacivat-Karagöz 

gibi gösterileri izleyebilecekleri drama sahnesi bölümü yer almaktadır. Çocuklara müzede 

kendi ahĢap oyuncaklarını yapma bez bebek yapma gibi etkinlikler yaptırılmaktadır.         

Ayrıca çocukların gökyüzü ve astronomi ile ilgili farkındalıklarını arttıracak olan uzay 

odası çalıĢmaları devam etmektedir.  Müze sınıflandırılmasında yer alan Oyuncak 

Müzeleri, hem ait olduğu ülkenin hem de içerisinde barındırdığı farklı ülkelere ait oyuncak 

koleksiyonları ile farklı ülkelerin tarihi, kültürel, sosyal ve ekonomik geliĢimi ile ilgili bir 

vermektedir denilebilir. 

Çocukların geçmiĢte oynadıkları oyuncak robotlar günümüzde çeĢitli sektörlerde 

kullanılmaktadır. GeçmiĢte kağıttan yapılan uçaklar bugün Drone olarak karĢımıza 

çıkmıĢtır. GeçmiĢ zamanlarda oynanan yer değirmeni (fırıldak) oyuncakları bugünün 

rüzgar santralleri için kaynak oluĢturmuĢtur. Aslında tüm bunlar oyun ve oyuncakların  bir 

ülkenin geleceğinin kodlarını içeren önemli materyaller olduğunu göstermektedir. 

Oyuncaklar tüm çocuklar için ortak bir dil sağlar. Aynı zamanda eğitim sisteminin de 

önemli bir parçasıdır. Günümüzde ise geliĢen teknolojinin etkisi ile ortaya çıkan oyun ve 

oyuncaklar genellikle çocukların düĢünmelerine, araĢtırmalarına fırsat vermeden her Ģeyi 

kendi kendine yapan materyallerdir. Bu nedenle oyuncak müzeleri çocukların teknoloji 

ürünü oyun ve oyuncaklarına alternatif olabilecek mekanlardır (Önder, 2018). Ülkemizde 

açılan ilk oyuncak müzesi özelliğine sahip Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Fakültesi 

bünyesinde açılan oyuncak müzesinin 3 temel iĢlevinden yola çıkarak oyuncak müzelerinin 

iĢlevlerine bakacak olursak; oyuncak müzelerinin ilk iĢlevi kaybolma tehdidi karĢısında 

olan oyuncakları korumaktadır. Çünkü oyuncaklar üretildikleri zamanın toplumsal ve 

kültürel değerlerini gösterir. Oyuncak müzelerinin ikinci iĢlevi oyuncaklar vasıtasıyla 

sanat, kültür ve eğitim tarihi araĢtırmaları yapmaktır. Oyuncak müzelerinin sonuncu ve 

belki de en önemli iĢlevi ise eğitimdir. Oyuncaklar aracılığıyla çocuklarda tarih 

farkındalığı oluĢturmak, geçmiĢle bugün arasında bağlantı kurmalarına yardımcı olmak, 

oyuncağın hayatımızdaki yerini öğretmek oyuncak müzelerinin asıl sorumlulukları 

arasındadır (Onur, 2013, s. 61). Oyuncak müzeleri bünyelerinde gerçekleĢtirdikleri çeĢitli 

oyun, drama, oyuncak yapımı gibi etkinlikler ile çocukların tüm geliĢim alanlarına hitap 
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eden eğlenceli ve eğitici mekanlardır. Tüm bunlar düĢünüldüğünde özellikle çocukların 

keĢfetmeye en açık oldukları ve her Ģeyi oyun yolu ile etkili bir Ģekilde öğrenebildikleri 

okul öncesi dönemde, oyuncak müzelerinin eğitimde aktif olarak kullanımı önemli 

görülmektedir. 

 

2.4.3. Okul Öncesinde Müzelerin Eğitim Ortamı Olarak Kullanımı 

Okul öncesi dönemde yer alan çocukların öğrenmelerinin kalıcı olması için nesne, olay ya 

da durumları doğrudan deneyimlemeleri gerekmektedir. Bu nedenle, öğretmenlerin sınıf 

içinde sınırlı imkanlarla oluĢturulan öğrenme deneyimlerine ek olarak sınıf dıĢında da 

çeĢitli öğrenme kaynakları oluĢturmaları gerekmektedir. Bu doğrultuda öğretmenler 

çocuklara günlük yaĢamı içine alan farklı eğitim ortamları ve eğitim etkinlikleri imkanı 

sağlamalıdır (AktaĢ Arnas, 2017). Çocuklar için okul dıĢı öğrenme ortamı olarak 

kullanılabilecek en etkili ortamlardan biri müzelerdir.  

Okul öncesi dönemdeki   çocuklar doğal olarak merak, ilgi ve sorularla doludur. Onlar 

keĢfederek, özgün Ģeyler ortaya koyarak, yaparak, hikayelerden ve gerçek yaĢam 

deneyimlerinden öğrenirler. Tarih müzeleri hikayeler ve gerçek yaĢam deneyimleri 

hakkındadır. Bilim müzeleri denekle, deneylerle ilgili müzelerdir. Bunlar ve daha farklı 

alanlardaki müzeler, uygun bir Ģekilde sunulduğunda en basit bir nesne, eser ya da baĢyapıt 

dahi çocukların keĢfetmelerine, bilgi ve anlam inĢa etmelerine fırsat tanıyabilir. "Öğretmen 

olarak çevre" nin savunucuları müze ortamlarını ilham uyandıran yerler olarak tanımlarlar. 

Ġlk olarak Ġtalya, Rogio Emilia'daki erken çocukluk eğitimcileri, çocukların güzel Ģeylerle 

çevrelendiklerinde pozitif ve düĢünceli cevap verdiklerini ifade etmiĢler ve çocukların 

öğrenme deneyimlerinde çevrenin olumlu etkisini fark etmiĢlerdir (Bowers, 2012). Bu 

nedenle erken dönemde çocuklara somut ve zengin içeriğe sahip yaĢantılar sağlayan müze 

deneyimlerinin sunulması önemlidir. 

Okul öncesi dönemde müzelerin eğitimde aktif olarak kullanılması ile müze ortamında 

öğrenmeyi oyunla birleĢtiren etkinlik ve faaliyetlerin yapılması, çocukların sonraki 

yaĢamlarının niteliğini belirleyecek olan sağlıklı kiĢilik ve karakter geliĢimlerinde 

önemlidir (Demirel, 2019, s. 17). Ülkemizde 2013 yılından beri uygulanmakta olan Milli 

Eğitim Bakanlığı Okul Öncesi Eğitim Programı incelendiğinde ve uygulama esaslarına 

bakıldığında programda yer alan tüm kazanımların ve kavramların yaĢantı yoluyla 

öğrenmeye imkan tanıyacak özellikte olduğu görülmektedir. Özellikle sınıf dıĢı ortamlarda 
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yapılan eğitimler açısından bakıldığında okul öncesinde iĢlem öncesi ve somut iĢlemler 

döneminde olan çocukların eğitimi için müze gibi mekanların, çocuklara öğretilmesi 

hedeflenen kavram ve bilgilerin somutlaĢtırılmasında faydalı olabilecek nitelikte olduğu 

söylenebilir (Erem, 2017). 

Okul öncesi eğitim programında çocukların geliĢim özelliklerine göre belirlenmiĢ olan 

kazanım ve göstergelerin  müze ortamında çocuklara rahatlıkla kazandırılabileceği 

görülmektedir. Sosyal- Duygusal geliĢim alanındaki kazanım ve göstergelerden Kazanım 

3, göstergeleri ve açıklamaları Ģu Ģekildedir: 

Sosyal-Duygusal Gelişim Alanı- Kazanım 3: Kendini özgün yollarla ifade eder. Göstergeleri: 

Duygu, düĢünce ve hayallerini özgün yollarla ifade eder. Nesneleri alıĢılmıĢın dıĢında kullanır. 

Özgün özellikler taĢıyan ürünler oluĢturur. Açıklamalar:Çocukların özgün özellikler taĢıyan 

ürünler oluĢturması; duygularını, düĢüncelerini ve hayallerini tamamen kendine özgü bir 

biçimde çalıĢmasına yansıtıp, özgünlüğünü kullanarak ürününü diğerlerininkinden farklı 

kılmasıdır. Bu amaçla, nesneleri alıĢılmıĢın dıĢında farklı Ģekillerde kullanabilecekleri, 

duygularını drama, oyun, resim, müzik, Ģiir, öykü gibi yollarla gösterebilecekleri etkinlikler 

planlanmalıdır. Öğretmenin çocukların özgün ürün yapmasını beklemesinin yanı sıra onları 

değiĢik sanat dalları ile tanıĢtırması da önemlidir. Bu tanıĢma çevrenin olanakları elverdiğince 

gerçekleĢtirilebilir. Örneğin, resim veya heykel galerileri, müzeler, tarihi yerler ve binalar 

ziyaret edilebilir, bir ressam veya hasır dokuma ustası davet edilebilir veya atölyesinde ziyaret 

edilebilir. Bunun yanı sıra müzik dinletilerine gitmek, doğal alanlara geziler düzenlemek gibi 

yaĢantılar da önemsenmelidir (MEB, 2013, s. 28). 

Yukarıda verilen kazanımda görüldüğü gibi çocukların kendilerini özgün bir Ģekilde ifade 

edebilmelerine, özgün ürünler üretebilmelerine olanak tanımak için müze gibi mekanlara 

geziler düzenlenmesi tavsiye edilmektedir. Bu kazanım müzelerde öğretilebilecek tek 

kazanım olarak düĢünülmemelidir. Sadece örnek olarak verilmiĢtir. Okul öncesi eğitim 

programında yer alan kazanımların bir çoğunun çocukların müze ortamında 

gerçekleĢtirilen etkinliklere aktif bir Ģekilde katılım sağlamaları yolu ile kazandırılabileceği 

düĢünülmektedir. Bunların yanı sıra programda, sanat etkinliği ve alan gezisi etkinliği ile 

ilgili verilen örnekler arasında müze gezilerinin yapılabileceği ifade edilmiĢtir. Ayrıca, 

belirli gün ve haftalar bölümünde Müzeler Haftası'na yer verilerek eğitim öğretim 

döneminde hiç gidilmiyorsa bile en azından bu hafta müzelere yönelik etkinlikler 

yapılması, alan gezileri düzenlenmesi desteklenmiĢtir denilebilir. Tüm bu noktalar göz 

önünde bulundurulduğunda okul öncesinde müzelerin eğitim ortamı olarak kullanımının 

kaçınılmaz ve gerekli olduğu düĢünülmektedir.  
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2.4.4. Müze Ziyareti Planlaması ve Dikkat Edilecek Noktalar 

Müze gezileri tek baĢına öğretmenin uğraĢları ile yapılacak kadar basit bir gezi olmaktan 

ziyade içerisinde bir çok faktörü barındıran karmaĢık bir süreçtir. Öncelikle, müze gezisi 

planlanırken çocukların yaĢ düzeylerine bağlı geliĢim özellikleri, müze gezisi ile bağlantı 

kurulacak olan hedef kazanımlar ile müzenin fiziksel özellikleri ve imkanları dikkate 

alınması gereken önemli noktalardır (Bolat Aydoğan, 2019). Literatür incelendiğinde, 

genel olarak müze gezilerinde uygulanması gereken 3 aĢamanın olduğu görülmektedir. 

Bunlar: 

1. Müze Gezisi Öncesi Hazırlık: Ġlk aĢamada okulların, eğitim- öğretim yılı 

baĢlamadan önce belirledikleri kazanımlar doğrultusunda gezi yapılacak müzeleri 

belirlemeleri gerekir. Daha sonra müzeye gidilecek uygun gün ve saatlerin 

kararlaĢtırılıp müze gezileri için ilgili müzelerden ve MEB'dan gerekli izinleri 

almaları gerekmektedir. Ayrıca 18 yaĢ altı öğrencilerle yapılacak olan gezilerde 

velilerden izin dilekçesi alınması gerekmektedir. Öğretmenlerin gezilerinden önce 

müzeyi gezmeleri ve eğitimde nasıl kullanacaklarına dair program yapmaları 

gerekmektedir. Bu aĢama hazırlık aĢamasıdır. Öğretmen sınıfta geziye yönelik 

etkinlikler hazırlar, uygun yöntem ve tekniklerle bu etkinlikleri uygular. Müze 

gezisi yapılmadan önce sınıf ortamında hazırlık etkinlikleri yapılmaya baĢlanır. 

Öncelikle tartıĢma etkinliği yapılarak çocuklara Müze nedir? sorusu yöneltilerek 

çocukların cevapları alınabilir. Daha sonra, müzedeki nesneleri çizgi çalıĢması ile 

tamamlama, sanat etkinliği, drama vb. etkinlikler ile çocuklar yapılacak olan müze 

gezilerine hazırlanabilirler. Müze gezisi öncesinde müze kuralları mutlaka 

konuĢulmalıdır. Özellikle okul öncesi dönem çocuklara müzede yüksek sesle 

konuĢmama, eserlere dokunmama gibi kuralların gerekliliği anlatılmalıdır 

(Abacı'dan aktaran Önder, Abacı ve Kamaraj, 2009; Bolat Aydoğan, 2019; 

Buyurgan ve Mercin'den aktaran Buyurgan, 2017). Müze kuralları çocukların aktif 

katılım gösterdikleri ve katılmaktan zevk aldıkları oyun, hareket, drama gibi 

yöntemlerle öğretilebilir. Öğretilenlerin kalıcı olması ve çocukların kuralları 

benimsemelerinin kolaylaĢması açısından müzeye gezi düzenlemeden önce okul 

içerisinde okulun iç ve dıĢ alanını keĢfetmeye yönelik bir gezi düzenlenebilir. Okul 

gezisi sırasında müdür, rehber öğretmen, 1. sınıfların sınıfı ve okul kantini gibi okul 
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içerisindeki kiĢi ve mekanlar ile okulun bahçesi gezilerek gezi sırasında 

uygulanacak olan kurallar tekrar edilebilir, müzede uygulanacak kurallar hakkında 

konuĢulabilir. 

2. Müze Gezisi: Ġlk aĢamada yapılan etkinlikler ile çocuklar müze gezisine hazır hale 

gelmiĢlerdir. Bu aĢamada ise drama vb. yöntemlerle geziler daha çekici hale 

getirilmelidir. Çocuklar müze gezisi esnasında müzedeki etkinliklere katılarak, 

önceden yapılmıĢ olan planlamalar doğrultusunda müzedeki nesne ve objeleri 

görme, inceleme imkanı bulabilirler. Müzede uygulanacak olan etkinliklerde 

çocukların ilgi ve istekleri doğrultusunda değiĢiklik yapılabilir. Etkinlikler 

olabildiğince çok duyuya hitap etmeli ve çocukların deneyim yaĢamalarına imkan 

verecek nitelikte olmalıdır. Müze gezileri boyunca çocukların tek sıra halinde 

gezmeleri nesneleri, eserleri, sergileri rahat bir Ģekilde incelemelerini 

engelleyebilir. Bu nedenle çocukların müze kuralları çerçevesinde rahat bir Ģekilde 

gezmelerine fırsat verilmelidir. Bu aĢamada dikkat edilmesi gereken önemli 

noktalardan birisi de çocuk sayısının sınırlandırılmasıdır. Bir sınıf ile gezi 

yapılmalı, sınıf mevcudu 25'in üzerinde ise sınıf ikiye bölünmeli ve iki eğitimci ile 

çocuklara dönüĢümlü olarak farklı bölümlerde etkinlikler yaptırılmalıdır. Müze 

gezisinde amaç müzenin tamamını  gezmek değildir. Gezide öğretilmesi hedeflenen 

konu ve kavramla iliĢkili olan galeri ve bölümler gezilmelidir. Zaman kalırsa 

çocukların serbest Ģekilde gezmelerine fırsat verilebilir (Abacı'dan aktaran Önder, 

Abacı ve Kamaraj, 2009; Ünal ve Pınar, 2017). 

3. Müze Gezisi Sonrası: Müzede eğitim sadece müze gezisi ile sınırlandırılmamalıdır 

(Buyurgan ve Mercin'den aktaran Buyurgan, 2017). Bu aĢama gezi öncesi ve gezi 

sırasında öğrenilenlerin pekiĢtirilmesi aĢamasıdır ve gezi bittikten sonra müzede, 

okulda, sınıflarda yapılan etkinlikleri içerir. Bu aĢamada çocukların gözlemleri 

konuĢulur. Müzede incelenen nesneler ile günümüzde kullanılan nesneler arasında 

karĢılaĢtırma yapılır. Çocuklarla tüm grup halinde müze gezileri ile ilgili sohbet 

edilir. Açık uçlu sorular yöneltilerek müze gezilerinin çocukların beklentileri ile 

uyuĢup uyuĢmadığı, müze gezisi sırasında nasıl etkinliklere katıldıkları, gezi 

sırasında onları mutlu eden, heyecanlandıran, ĢaĢırtan, eğlendiren Ģeylerin neler 

olduğu ile ilgili konuĢularak değerlendirme yapılır. Çocukların müze gezisi 

sırasında sorup cevap alamadığı ya da akıllarına takılan sorular varsa onlar 

cevaplanır. Çocukların müze deneyimlerini resim, mektup, sergi, kendi müzelerini 
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kurma gibi etkinliklerle ifade etmeleri sağlanabilir (Abacı'dan aktaran Önder, Abacı 

ve Kamaraj, 2009; Ünal ve Pınar, 2017).  

Sonuç olarak, müzeler belirli hedefe yönelik hazırlanmıĢ müze gezileri ile kesinlikle 

eğitimde yer alması gereken kurumlar olarak değerlendirilmelidir. Dünya geneline ve 

Türkiye'ye bakıldığında müzelerin eğitim ortamı olarak kullanılmasına yönelik müzelerde 

eğitim birimlerinin kurulması ve öğretmenlere yönelik eğitim hizmetlerinin oluĢturulması 

çalıĢmaları artarak devam etmektedir. Ayrıca tüm bu çalıĢmaların yanı sıra öğretmenlerin 

de verimli bir müze ziyareti planlamak için kendilerini geliĢtirmeleri önemlidir. Belirli bir 

amaç doğrultusunda ve tüm boyutları düĢünülerek planlanan ve doğru yaklaĢımları yoluyla 

gerçekleĢtirilen müze gezilerinin çocukların hayal dünyasını etkin hale getirmede, 

araĢtırma, keĢfetme, merak, karĢılaĢtırma, eleĢtirel düĢünme, akıl yürütme gibi zihinsel 

süreçlerini olumlu yönde etkilemede, akıcı, esnek ve farklı bir öğrenmenin meydana 

gelmesinde, çocukların estetik zevklerinin geliĢmesinde, kültürel eserlerin değerini bilme, 

sahip çıkma ve müze bilincinin oluĢmasında etkin bir rol oynadığı unutulmamalıdır. 

Müzelerin çocuklara yönelik çeĢitli eğitim etkinlikleri düzenlemeleri, ziyaretçiyi merkeze 

alan bir bakıĢ açısıyla içerisinde barındırdıkları eserleri teknoloji ile de destekleyerek 

topluma sunmaları ve öğretmenlerin çeĢitli eğitim programlarına katılım sağlayarak 

müzelerin eğitim ortamı olarak kullanımı hakkında bilgi ve farkındalık geliĢtirmeleri, 

çocukların anlamlı ve kalıcı öğrenmelerine fayda sağlayacaktır (Buyurgan, 2017; 

Sivrikaya, 2017; Ünal ve Pınar, 2017).  

 

2.5. Ġlgili AraĢtırmalar 

Bu baĢlık altında, araĢtırma konusu ile ilgili olarak yurt içinde ve yurtdıĢında yapılmıĢ olan 

ilgili araĢtırmalara en eski olandan en güncel olana doğru yer verilmiĢtir.  

AraĢtırmalar; sosyal problem çözme becerileri, sosyal beceriler ve müze ile ilgili olmak 

üzere 3 alt baĢlık Ģeklinde verilmiĢtir.    

 

2.5.1. Sosyal Problem Çözme Becerileri Ġle Ġlgili Yapılan AraĢtırmalar 

Gouze (1987), okul öncesi dönemde yer alan erkek çocukların agresiflik düzeyi ile dikkat 

ve sosyal problem çözme becerileri arasındaki iliĢkiyi incelemiĢtir. Anaokuluna devam 

eden toplam 43 erkek çocuğa iki tane seçmeye dayalı dikkat görevi verilerek çocukların 
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agresif ya da iĢbirliğine dayalı sosyal durumlardan hangisine odaklandığı 

değerlendirilmiĢtir. Çocuklara  "KiĢilerarası Problem Çözme Testi" ve "Wechsler 

Anaokulu ve Ġlkokul Zeka Testi" uygulanmıĢtır. Ayrıca, çocukların agresif davranıĢları 

öğretmen puanları ve gözlemsel verilerle ölçülmüĢtür. AraĢtırma sonucunda agresif olan 

çocukların diğer akranlarına göre çevrelerindeki olumsuz durumlara daha fazla 

odaklandıkları tespit edilmiĢtir. Zekanın sosyal problem çözme ve dikkatle bir ilgisi 

olmadığı görülmüĢtür. Agresif çocukların varsayımsal kiĢilerarası çatıĢma durumlarına 

diğer akranlarına oranla daha agresif, olumsuz çözüm yolları buldukları tespit edilmiĢtir.  

Anlıak (2004),  kurum ve özel anaokullarında öğrenim gören okul öncesi dönem 

çocuklarının kiĢilerarası problem çözme becerileri arasında fark olup olmadığını 

araĢtırmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 122 anaokulu çocuğu oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmada, kurum anaokulundan ve özel anaokulundan seçkisiz örnekleme yöntemi ile 

deney ve kontrol grupları oluĢturulmuĢtur. Deney gruplarına haftada 4 gün 20-45 dakika 

süren KiĢiler Arası BiliĢsel Problem Çözme Becerileri Programı uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda özel anaokulunda eğitime devam eden deney grubu çocukların kiĢiler arası 

problem çözme becerileri kurum anaokulundaki çocuklarınkinden anlamlı derecede yüksek 

çıkmıĢtır. Anlıak, eğitimde farklı yaklaĢımlar uygulayan özel anaokulunun kiĢiler arası 

problem çözme becerilerini desteklediği ve resmi anaokullarında da sosyal ve kiĢiler arası 

problem çözme becerilerini geliĢtirmeye yönelik farklı yöntem ve tekniklerle programlar 

uygulanması gerektiğini belirtmiĢtir.  

Özdil (2008), okul öncesi eğitime devam eden 36 çocuğa kiĢiler arası problem çözme 

becerileri programı uygulamıĢ 36 çocuğa ise herhangi bir program uygulamamıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda deney grubunda yer alan çocukların kiĢilerarası problem çözme 

becerileri kontrol grubunda yer alan çocuklardan anlamlı derece yüksek çıkmıĢtır.  

Kargı (2009),  Shure (1991) tarafından geliĢtirilen ve ÖğülmüĢ (2001) tarafından Türkçe'ye 

uyarlanan "Ben Problem Çözebilirim" programının 4 yaĢ grubu çocuklara etkisini 

incelemiĢtir. Ön test- Son test kontrol gruplu deneysel desende yürütülen araĢtırmanın 

çalıĢma grubunu 4 yaĢ grubunda yer alan ve anaokuluna devam eden 19'u deney 19'u 

kontrol olmak üzere toplam 38 çocuk oluĢturmaktadır. AraĢtırmada, Achenbach ve 

Rescorla (2000) tarafından geliĢtirilen, Erol ve Acı (2001) tarafından Türkçe'ye uyarlanan 

"Çocukların DavranıĢlarını Değerlendirme Ölçeği"  ile Shure (1974) tarafından geliĢtirip 

Dinçer (1995) tarafından Türkçe'ye uyarlanan "Okul Öncesi Çocuklar Ġçin KiĢilerarası 
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Sorun Çözme Testi" kullanılmıĢtır. AraĢtırma kapsamında deney grubu çocuklara toplam 

59 dersten oluĢan ve 4 ay süren "Ben Problem Çözebilirim" eğitim programı 

uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney grubunda yer alan çocukların kiĢilerarası 

(sosyal) problem çözme becerilerinin herhangi bir uygulamaya katılmayan kontrol grubu 

çocuklarınkinden anlamlı derece yüksek olduğu ve deney grubunda yer alan çocukların 

davranıĢ sorunlarında azalma olduğu tespit edilmiĢtir. Sorun çözme ve sorun davranıĢ 

arasında doğrusal bir iliĢki olduğu ancak çocukların anne-çocuk ve akran sorunlarına 

yönelik sundukları çözüm sayılarının sorun davranıĢlar için anlamlı bir belirleyici özelliği 

olmadığı görülmüĢtür.  

Walker ve Henderson (2012), anaokulu dönemindeki mizaç ve sosyal problem çözme 

yeterliliğinin ileriki yıllardaki akademik becerilere etkisini araĢtırmıĢlardır. 1117 çocuk 

anaokulu ve 1. sınıfta gözlenmiĢtir. Öğretmenlerin değerlendirme raporları, annelerin ve 

çocuklara bakan kiĢilerin değerlendirmeleri ve araĢtırmacı tarafından çocuklara uygulanan 

bireysel test sonucunda, okul öncesi dönemdeki sosyal problem çözme becerileri ve mizaç 

özelliklerinin ilkokul dönemindeki akademik beceriyi yordadığı ve erken yıllarda edinilen 

sosyal problem çözme becerilerinin çocukların ileride yaĢadığı sosyal uyum sorunlarında 

destekleyici olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Kaan (2014), okul öncesi eğitime devam eden 5-6 yaĢ grubunda yer alan 23'ü deney 23'ü 

kontrol olmak üzere toplam 46 çocukla deneysel bir araĢtırma gerçekleĢtirmiĢtir. Deney 

grubunda yer alan çocuklara KiĢiler Arası Problem Çözme Programı uygulanarak kiĢiler 

arası problem çözme becerileri eğitiminin çocukların sosyal problem çözme becerilerine ve 

sorun davranıĢlarına etkisi incelemiĢtir. Veri toplamak amacıyla Özdil (2008) tarafından 

geliĢtirilen "KiĢilerarası Problem Çözme" ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, 

deney grubu çocukların kiĢilerarası (sosyal) problem çözme becerilerinin kontrol grubu 

çocuklarınkine göre anlamlı derecede yüksek çıkmıĢtır. Ayrıca, deney grubu çocukların 

olumsuz davranıĢlarında azalma görülmüĢtür. Uygulanan eğitim programının, çocukların 

kiĢilerarası problem çözme becerilerinde ve problem davranıĢlarının azalmasında etkili 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

KarakuĢ‟un (2017), 60-72 ay grubunda yer alan çocukların annelerinin tutumları ile 

çocukların sosyal problem çözme becerileri arasındaki iliĢkiyi araĢtırdığı iliĢkisel tarama 

modelindeki araĢtırmanın çalıĢma grubunu 60-72 ay arasında yer alan 500 çocuk ve 

anneleri oluĢturmaktadır. AraĢtırma verilerini toplamak amacıyla "Ebeveyn Tutum Ölçeği" 
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ve "Wally Sosyal Problem Çözme Testi" kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, çocukların 

sosyal problem çözme becerilerinin annelerinin tutumlarına göre değiĢmediği sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Okul öncesi eğitim kurumlarında sosyal problem çözme becerileri 

geliĢtirmeye yönelik etkinliklere yer verilmesi, öğretmenlere çocukların sosyal problem 

çözme becerilerini destekleyebilmelerine yönelik eğitimler verilmesi gibi öneriler 

sunulmuĢtur.   

Mermer (2017),  okul öncesi dönem çocuklarının kiĢilerarası sorun çözme becerileri 

desteklemeye yönelik olan ve içerisinde farklı oyun etkinlikleri yer alan Sorunlarımızı 

Çözebiliriz Oyunu'nu  (SÇO)  geliĢtirmiĢtir. Ön test son test karĢılaĢtırmalı kontrol gruplu 

desenle gerçekleĢtirilen araĢtırmaya 12'si deney 12'si kontrol olmak üzere 5-6 yaĢ grubu 24 

çocuk dahil edilmiĢtir. Deney grubunda yer alan çocuklara araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen SÇO 8 hafta boyunca hafta da bir saat uygulanmıĢtır. Kontrol grubu çocuklar 

ise 8 hafta boyunca haftada bir saat serbest oyun oynamıĢtır. Veriler, Shure (1974) 

tarafından geliĢtirilen ve Dinçer (1995) tarafından Türkçe'ye uyarlanan "Okul Öncesi 

Çocuklar Ġçin KiĢilerarası Problem Çözme Testi" ile toplanmıĢtır.  Çocukların kiĢiler arası 

sorun çözme becerilerine serbest oyun ve Sorun Çözebilirim Oyunu'nun etkisinin 

araĢtırıldığı çalıĢma sonucunda, deney ve kontrol grubu çocukların ön test son test puanları 

arasında anlamlı bir fark bulunmuĢtur. Ayrıca, deney grubu çocuklar ile kontrol grubu 

çocukların son test puanları arasında deney grubu lehine anlamlı farklılık bulunmuĢtur. 

Serbest oyunun kontrol grubu çocukların kiĢilerarası sorun çözme becerilerini geliĢtirdiği 

görülmüĢtür. Çocukların serbest oyun sırasında kiĢilerarası sorunlara çözümler buldukları 

ancak bu çözümlerin genellikle sosyal olmayan davranıĢlarla çözdükleri görülmüĢtür. 

Sorun Çözebilirim Oyunu'nun deney grubu çocukların kiĢilerarası sorun çözme becerilerini 

olumlu yönde etkilediği çocukların karĢılaĢtıkları kiĢilerarası sorunlara olumlu sosyal 

davranıĢlarla çözüm buldukları görülmüĢtür. KiĢilerarası sorun çözme becerilerinin 

kazandırılmasında SÇO' nun  serbest oyuna göre daha etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Atıl (2019), Çocuk Esirgeme Kurumunda bulunan korumaya muhtaç okul öncesi dönemde 

yer alan 5-6 yaĢ grubu çocuklara Ben Problem Çözebilirim programını uygulayarak, 

çocukların kiĢilerarası sosyal problem çözme becerilerine, sorunlu davranıĢ ve sosyal 

becerilerine etkisini araĢtırmıĢtır. Ön test- son test kontrol gruplu yarı deneysel desenle 

gerçekleĢtirilen araĢtırmanın çalıĢma grubu Manisa, Ġzmir ve Bursa'da Çocuk Esirgeme 

Kurumu'nda kalan 5-6 yaĢ grubu, 22'si deney 21'i kontrol olmak üzere  43 çocuktan 

oluĢmaktadır.  AraĢtırma sonucunda, Ben Problem Çözebilirim müdahale programının 
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korunmaya muhtaç okul öncesi dönem çocuklarının kiĢiler arası problem çözme 

becerilerini olumlu yönde etkilediği çocukların program sonrasında sosyal problemlere 

ürettikleri çözümlerin sayısının arttığı görülmüĢtür. Ayrıca programın çocukların problem 

davranıĢlarında ve prososyal davranıĢlarında olumlu etkilerinin olduğu tespit edilmiĢtir.  

Mercan (2019), 5-6 yaĢ grubunda yer alan ve okul öncesi eğitime devam eden çocukların 

kiĢilerarası problem çözme becerileri, akademik benlik saygıları ve öz düzenleme 

becerileri arasındaki iliĢkiyi incelemiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu okul öncesine 

devam eden 289 çocuk oluĢturmaktadır. AraĢtırmada verileri toplamak için  "KiĢisel Bilgi 

Formu", KiĢilerarası Problem Çözme Becerileri Ölçeği", "Akademik Benlik Saygısı 

Ölçeği" ve "Öz Düzenleme Becerileri Ölçeği" kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, 

çocukların sosyal problem çözme becerileri saldırganlık alt boyutunun öz düzenleme 

becerileri ve akademik benlik saygısı ile negatif iliĢkisinin olduğu, sosyal problem çözme 

becerileri olumlu davranıĢ alt boyutunun ise öz düzenleme becerileri ve akademik belik 

saygısı ile pozitif yönde iliĢkili olduğu tespit edilmiĢtir. Yani çocukların olumlu sosyal 

davranıĢları ne kadar yüksekse öz düzenleme becerileri ile akademik benlik saygısı da o 

derece yüksek, olumsuz davranıĢlar ne kadar yüksekse öz düzenleme becerileri ve 

akademik benlik saygısı o derece düĢük olmaktadır. AraĢtırma sonucunda, okullarda sosyal 

beceri ya da sosyal problem çözme becerileri eğitimi ile çocukların sosyal problem çözme 

becerilerinin desteklenmesi gibi öneriler sunulmuĢtur.   

Mackintosh & Rowe (2020), düĢük gelirli ailelerden gelen anaokulu çocuklarının 

anaokuluna baĢladıklarında adaptif sosyal problem çözme becerilerinin ne kadar 

farklılaĢtığını ve bu farklılıkların eğitim yılı boyunca erken matematik becerilerinin 

geliĢimini destekleyip desteklemediğini araĢtırmıĢlardır. 76 çocuk üzerinde boylamsal 

modelle yapılan araĢtırma sonucuna göre, adaptif sosyal problem çözme becerilere sahip 

bir Ģekilde okul öncesi eğitime baĢlayan düĢük gelirli çocukların adaptif sosyal problem 

çözme becerileri daha düĢük olan akranlarına göre erken matematik becerilerini daha hızlı 

kazandıkları tespit edilmiĢtir.  

 

2.5.2. Sosyal Beceriler Ġle Ġlgili Yapılan AraĢtırmalar 

Erbay (2018), ilkokul 1. sınıf öğrencilerinin sosyal beceri düzeylerinin okul öncesi eğitim 

alma/almama durumlarıyla ilgili olup olmadığını araĢtırmıĢtır. Öğrencilerin sosyal beceri 

düzeylerinin tespit edilmesi amacıyla " Ġlköğretimde Öğrencilere Kazandırılması Gereken 
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Sosyal Beceriler" ölçeği, anne babaların çocuk yetiĢtirme tutumlarını tespit edebilmek 

amacıyla da "Aile Hayatı ve Çocuk YetiĢtirme Tutumu Ölçeği" kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda okul öncesi eğitim alma ya da almama durumu ile sosyal beceri arasında 

anlamlı bir iliĢki bulunmuĢtur. Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin sosyal becerileri okul 

öncesi eğitim almayan öğrencilerden daha yüksek çıkmıĢtır. Öğrencilerin sosyal beceri 

düzeyleri ile ailelerin çocuk yetiĢtirme tutumu arasında anlamlı iliĢki olduğu ve ailede 

uygulanan disiplin arttıkça çocukların sosyal becerilerinin yükseldiği görülmüĢtür.  

Ziv (2013), okul öncesi dönem çocuklarının sosyal bilgi iĢleme süreci, sosyal yeterlilik ve 

okula hazır bulunuĢlukları arasında iliĢki olup olmadığını araĢtırmak için 197 çocuk ile 

çalıĢmıĢtır. Sosyal bilgi iĢleme sürecinin verileri çocuk görüĢmeleri yoluyla, sosyal 

yeterlilik verileri öğretmen raporları ile okula hazır bulunuĢluk verileri ise çocukların erken 

okuryazarlık becerilerinin değerlendirilmesi ve öğretmen raporları ile toplanmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda sosyal bilgi iĢleme süreci ve sosyal yeterlilik ile okula hazır 

bulunuĢluk arasında anlamlı bir iliĢki olduğu tespit edilmiĢtir.  

Tunçeli ve Akman (2014), 6 yaĢ grubunda yer alan 119 kız, 111 erkek olmak üzere toplam 

240  çocuğun sosyal becerileri ile okul olgunlukları arasındaki iliĢkiyi incelemiĢlerdir. 

Tarama modelinde gerçekleĢtirilen araĢtırma sonucuna göre 6 yaĢ grubu çocukların sosyal 

beceri düzeylerinin okul olduğunu pozitif Ģekilde yordadığı, çocukların sosyal becerileri 

düzeyleri yükseldikçe okul olgunluklarının artıĢ gösterdiği tespit edilmiĢtir.  

Uysal (2014), sosyal beceri eğitimi alan, anne destekli sosyal beceri eğitimi alan ve 

herhangi bir uygulamaya dahil edilmeyen 4-6 yaĢ grubundan oluĢan 59'u kız, 72'si erkek 

toplam 131 çocuk ve 39  anne ile araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırmada, 39 çocuk ve annesi 

anne destekli sosyal beceri eğitimine katılmıĢ, 48 çocuk anne desteksiz sosyal beceri 

eğitimine katılmıĢ ve 44 çocuk herhangi bir eğitime dahil edilmemiĢ ve araĢtırmanın 

kontrol grubunu oluĢturmuĢtur. AraĢtırma sonucunda anne desteği olmadan sadece sosyal 

beceri eğitimi alan çocukların sosyal beceri ve benlik kavramlarında artıĢ görülmüĢtür. 

Anne destekli sosyal beceri eğitimi alan çocukların ise sonuçları kabul etme ve kiĢilerarası 

becerilerinde olumlu artıĢ görülürken kontrol grubu çocuklarda herhangi bir geliĢme 

gözlenmemiĢtir.  

Broekhuizen, Mokrova, Burchinal &  Garett- Peters (2016), anaokulu ve kreĢlerdeki 

sınıfların kalitesinin anaokulunda ve birinci sınıfta çocukların sosyal becerilerine ve 

davranıĢ problemlerine etkisini incelemiĢlerdir. Amerika'nın düĢük gelirli kırsal 
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kesimlerinde yaĢayan 1175 çocukla yürütülen araĢtırmanın sonucunda, yüksek derecede 

duygusal ve organize edilmiĢ bir sınıf ortamı deneyimi yaĢayan çocukların hem 

anaokulunda hem de birinci sınıfta  yüksek kaliteli sınıf ortamı deneyimi yaĢamamıĢ olan 

çocuklara göre sosyal becerilerinin daha yüksek davranıĢ problemlerinin ise daha düĢük 

olduğu tespit edilmiĢtir. Anasınıfı ortamının duygusal ve organizasyonel kalitesinin 

çocukların 1. sınıftaki sosyal beceri ve davranıĢ problemlerinin büyük bir yordayıcısı 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Kaya (2016), okul öncesi eğitim alan 4 yaĢ çocuklara uygulanan "YaĢam Becerileri 

Programı" nın çocukların sosyal becerilerine ve problem davranıĢlarına etkisini 

incelemiĢtir. Deneysel desenle gerçekleĢtirilen araĢtırmanın çalıĢma grubunu 31', deney 

31!i kontrol olmak üzere 4 yaĢ grubu 62 çocuk oluĢturmaktadır. Deney grubu çocuklara 12 

hafta boyunca haftada iki gün olmak üzere 1'er saatlik "YaĢam Becerileri Programı" 

uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney grubunda yer alan çocukların sosyal 

becerilerinin kontrol grubu çocuklara göre anlamlı düzeyde arttığı, deney grubu çocukların 

problem davranıĢ, antisosyal davranıĢ düzeylerinde anlamlı derecede azalıĢ olduğu 

görülmüĢtür.  

Kılıç (2016), okul öncesi dönem çocuklara yönelik olarak sosyal beceri eğitim programı 

geliĢtirmiĢ ve bu programın sosyal beceriler üzerindeki etkisini ve sosyal beceriler ile 

mizaç arasındaki iliĢkiyi araĢtırmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 26'sı deney grubu, 

29'u kontrol grubu olmak üzere toplam 55 çocuk oluĢturmaktadır. Deneysel desenle 

yürütülen çalıĢmada deney grubu çocuklara 8 hafta boyunca haftada 3 gün sosyal beceri 

eğitimi programı uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney grubu çocukların sosyal 

beceri düzeylerinin kontrol grubu çocuklardan anlamlı derecede yüksek olduğu ve 

programın sosyal becerileri desteklemekte baĢarılı olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Sosyal 

beceri ve mizaç arasında iliĢki olduğu tespit edilmiĢtir.  

Yılmaz Bolat ve Kahveci (2016), okul öncesi eğitime devam eden çocukların sosyal 

becerilerini bir takım değiĢkenler açısından incelemiĢlerdir. 4-6 yaĢ arası 100 çocukla 

tarama modelinde gerçekleĢtirilen araĢtırma sonucuna göre çocukların sosyal becerileri 

düzeyleri ile cinsiyet ve yaĢ grubu arasında anlamlı farklılık görülmezken yerleĢim 

birimine göre anlamlı farklılık bulunmuĢtur. Ġlçe merkezinde yalayan çocukların sosyal 

becerilerinin köyde yaĢayan çocukların sosyal becerilerinden yüksek olduğu tespit 

edilmiĢtir.  
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Boz, Uludağ ve Tokuç (2018),  aile katılımı ile gerçekleĢtirilen sosyal beceri eğitiminin 

okul öncesi dönem çocuklarının sosyal becerilerine etkisini inceledikleri ön test- son test 

kontrol gruplu deneysel araĢtırmalarında 18'i deney 1, 22'si deney 2 ve 18'i kontrol grubu 

olmak üzere toplam 58 çocuk ile çalıĢmıĢlardır. Veri toplama aracı olarak " Anaokulu ve 

Anasınıfı DavranıĢ Ölçeği" kullanılmıĢtır. Toplam 48 sosyal beceri oyunundan oluĢan ve 

24'ü okulda 24'ü evde ailelerle oynanan program geliĢtirilmiĢtir. Deney 1 ve deney 2 

gruplarına sınıf içi oyunlar 8 hafta boyunca haftada 3 gün 45'er dakikalık süreyle 

uygulanmıĢtır. Deney 2 grubuna ise sınıf içi oyunların yanı sıra aile katılımını sağlayan 

oyunlar da uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney 2 grubu çocukların sosyal becerileri 

deney 1 ve kontrol grubu çocukların sosyal becerilerinden anlamlı derecede yüksek 

çıkmıĢtır.  

Sancak (2019), Oyun terapisi yöntemlerinden biri olan "Grup Theraplay" yöntemi 

uygulamasının  okul öncesi eğitime devam eden çocukların sosyal becerilerine ve problem 

davranıĢlarına etkisini incelediği araĢtırmasının çalıĢma grubunu 14'ü deney, 14'ü kontrol 

grubu olmak üzere toplam 24 çocuk oluĢturmaktadır. Ön test son test kontrol gruplu 

deneysel desen özelliğinde olan araĢtırmada veri toplamak için "Anaokulu ve Anasınıfı 

DavranıĢ Ölçeği" kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, "Grup Theraplay" yönteminin 

çocukların sosyal becerilerine, sosyal iĢbirliği ve problem davranıĢlarına olumlu katkılıları 

olduğu görülmüĢtür. 

Larose vd. (2020), sosyal beceri eğitim programının okul öncesi dönem çocuklarının 

sosyal davranıĢlarına etkisini ve bu etkinin çocukların cinsiyetine ve ailelerin sosyo 

ekonomik düzeyine göre değiĢip değiĢmediğini araĢtırmıĢlardır. AraĢtırmanın çalıĢma 

grubunu Kanada'nın düĢük sosyoekonomik mahallerinde yer alan 19 adet kamuya bağlı 

çocuk bakım merkezlerinde seçkisiz bir Ģekilde seçilen 185'i deney 176'sı kontrol olmak 

üzere toplam 361 çocuk oluĢturmaktadır. Çocukların prososyal ve yıkıcı (antisosyal) 

davranıĢları deney öncesinde ve sonrasında ölçülmüĢtür. Deney grubu çocuklar için her 

eğitimci kendi grubundaki çocuklara 8 aylık sürede programda yer alan 16 oyun dersini 

kuklalar kullanarak uygulamıĢtır. AraĢtırma sonucunda, ön testte gruplar arasında anlamlı 

bir farklılık görülmezken son test sonuçlarına bakıldığında cinsiyete bağlı önemli bir 

farklılık görülmüĢtür. Buna göre, deney grubunda yer alan kız çocukların kontrol grubunda 

yer alan kız çocuklardan daha az yıkıcı davranıĢ sergiledikleri tespit edilmiĢtir. Erkeklerin 

son test puanları arasında anlamlı bir farklılık görülmemiĢtir.  
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Marandi, Kakabaraee & Hosseini (2020),  problem çözme becerileri eğitiminin çocukların 

sosyal becerilerine etkisini araĢtırmıĢladır. 16'sı erkek 8'i kız olmak üzere toplam 24 çocuk 

ile çalıĢtıkları, ön test-son test kontrol gruplu yarı deneysel modelle yürütülen 

araĢtırmalarında, deney grubuna 16 dersten oluĢan problem çözme becerileri eğitimi 

verilirken kontrol grubuna herhangi bir uygulama yapılmamıĢtır. AraĢtırmada, veri 

toplama aracı olarak Gresham ve Elliott (1990) tarafından geliĢtirilen "Sosyal Beceri 

Derecelendirme Ölçeği" uygulanmıĢtır. Uygulama bitiminde son testler uygulandıktan 4 ay 

sonra her iki gruba da kalıcılık testi uygulanmıĢtır. Son test ve kalıcılık testi sonuçlarına 

göre sosyal beceri eğitim programının çocukların iĢbirliği, atılganlık, sorumluluk ve 

özdenetimi içeren sosyal becerilerinin geliĢiminde etkili olduğu görülmüĢtür.  

Tersi & Matsouka (2020), 4-6 yaĢ arası okul öncesi eğitim alan çocuklara mola zamanında  

okul bahçesinde  uygulanan yapılandırılmıĢ eğlence aktivitelerinin çocukların sosyal 

becerilerinin geliĢimine etkisini incelemiĢlerdir. ÇalıĢma grubu 20'si deney 20'si kontrol 

grubu olmak üzere toplam 40 çocuktan oluĢmaktadır. Deney grubunda yer alan çocuklara 4 

hafta boyunca haftada 2 gün eğlence aktiviteleri uygulanmıĢtır. Çocukların sosyal 

becerilerini ve problem davranıĢlarını ölçmek amacıyla Merrell (2002) tarafından 

geliĢtirilen  "Anaokulu ve Anasınıfı DavranıĢ Ölçeği" kullanılmıĢtır. Deney ve kontrol 

grubunun öğretmenleri deney öncesinde ve sonrasında bu ölçeği doldurarak çocukların 

sosyal becerileri ile davranıĢ problemlerini değerlendirmiĢlerdir. AraĢtırma sonucunda her 

iki grubun da araĢtırılan sosyal becerilerde önemli geliĢim gösterdiği görülmüĢtür. Ancak, 

son test ölçümünde deney grubunda yer alan çocukların dıĢsallaĢtırıcı problemlerinin 

kontrol grubu çocuklara göre önemli derece daha fazla geliĢim gösterdiği tespit edilmiĢtir. 

Bu araĢtırma ile çocuklarda davranıĢ problemlerinin erken teĢhis edilmesinin önemi 

anlaĢılmıĢ ve okul bahçesinde mola zamanlarında uygulanan yapılandırılmıĢ eğlence 

aktivitelerinin çocukların sosyal becerilerini geliĢtirdiği görülmüĢtür.  

 

2.5.3. Müze Ġle Ġlgili Yapılan AraĢtırmalar 

Rapp (2005),  araĢtırmaya dayalı müzelerin özel eğitime ihtiyacı olan çocukların 

geliĢimlerine etkisini incelemiĢtir. 18 öğrenciden oluĢan 3. sınıfta öğrenim gören çocuklar 

araĢtırmanın çalıĢma grubunu oluĢturmaktadır. 18 öğrenciden 4'ü özel eğitime ihtiyaç 

duyan çocuklardır. Bu çocukların  öğrenme güçlüğü / duygusal bozukluklar, fiziksel  

bozukluklar gibi problemleri vardır. Bir çocuğun da  herhangi bir bozukluğu yoktur ve 
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üstün yetenekli bir çocuktur. ÇalıĢmada özellikle bu 4 çocuğun üzerine odaklanılmıĢtır. 

ÇalıĢma kapsamında çocuklarla birlikte dokunma, yapma, birinci elden deneyim sağlayan 

bilim müzesine 4 defa ziyaret gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmacı çocuklarla, öğretmenlerle ve 

müze personeli ile görüĢmeler yaparak, gezileri kameraya alarak, çocukları müze ve okul 

ortamında gözlemleyerek veri toplamıĢtır. AraĢtırma sonucunda, çocukların tamamının 

müze gezilerinden memnun kaldıkları görülmüĢtür. Özel eğitime ihtiyacı olan çocukların 

sosyal, biliĢsel anlamda geliĢim gösterdikleri, müze ortamındaki davranıĢlarında olumlu 

yönde geliĢim olduğu görülmüĢtür. Müze gezilerine isteyerek katıldıkları, öğretmen ve 

arkadaĢlarıyla iletiĢimlerinin ilk geziye göre sonraki gezilerde daha olumlu olduğu 

görülmüĢtür. Ancak, araĢtırmanın sonucunda tüm çocuklarda görülen sosyal ve biliĢsel 

geliĢimin okul ortamında da genelleĢtirilme oranının az olduğu görülmüĢtür.  

Önder, Abacı ve Kamaraj (2009), "Müzelerin Eğitim Amaçlı Kullanımı Projesi" 

kapsamında 5. sınıfta öğrenim gören 16'sı kontrol 16'sı deney grubu olmak üzere toplam 

32 öğrenci ile birlikte çalıĢmıĢlardır. Ön test son test kontrol gruplu deneysel desende 

yürütülen ve  3 aĢamada gerçekleĢtirilen araĢtırmada, deney grubu çocuklara gezi 

öncesinde matematik, Türkçe, sosyal bilgiler, beden eğitimi ve resim iĢ eğitimi dersinde 

müzelere yönelik etkinlikler yapılmıĢtır. Aile katılımı çalıĢması verilmiĢtir. Ġkinci aĢamada 

deney grubu çocuklarla birlikte "Ġstanbul Arkeoloji Müzesi" ne gezi düzenlenmiĢtir. Gezi 

sırasında müze avı, ilkçağ draması gibi çeĢitli etkinlikler yapılmıĢtır. Üçüncü aĢamada ise 

müzede ve sınıf ortamında müze gezisini değerlendirmeye yönelik konuĢma,resim yapma, 

geleceğe yönelik kıyafet tasarlama gibi etkinlikleri içeren değerlendirme çalıĢmaları 

yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucuna göre, deney grubu çocukların kontrol grubu çocuklara 

göre "Ġstanbul Arkeoloji Müzesi"ne yönelik bilgi düzeylerinin ve "giysilere yönelik" bilgi 

düzeylerinin anlamlı derecede yüksek olduğu tespit edilmiĢ buna benzer çalıĢmaların farklı 

yaĢ grubu farklı temalarla gerçekleĢtirilmesi önerilmiĢtir.   

Freedman  (2010), "Çocuk Sağlığı Müzesi"nde uygulanan "Sağlıklı Pizza Mutfağı" 

programının çocukların sağlıklı beslenme ve sağlıklı ürünler hakkındaki bilgi ve 

farkındalığına etkisini araĢtırdığı çalıĢmasında 6 farklı okulda öğrenim gören 5.sınıf 

öğrencisi 100 çocukla çalıĢmıĢtır. Müze uygulamasından iki hafta önce çocuklara sağlıklı 

beslenme ve sağlıklı besinler hakkındaki bilgilerini ölçmek amacıyla ön test uygulanmıĢtır. 

Müze gezisine gelen okul grupları öncelikle toplantı salonunda "MyPyramid" isimli 30 

dakikalık, sağlıklı beslenme ve tüketilen besinleri dengelemek ile ilgili sunumu 

izlemiĢlerdir. Daha sonra pizzayı sağlıklı ve zararlı yapan Ģeyler hakkında konuĢulmuĢ ve 
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müze eğitimcisi pizza malzemelerinin maketleri ile sağlıklı pizzalar yaparak göstermiĢtir. 

Ardından çocuklar müzeyi keĢfetmiĢlerdir. "Sağlıklı Pizza Mutfağı" sergisini gezmiĢlerdir. 

Pizza yapımı bölümünde maketlerle pizzalarını yapmıĢlardır.  Uygulamanın bitiminden iki 

hafta sonra son testler uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucuna göre son testlerde öğrencilerin 

doğru besinleri bilme, sağlıklı beslenme hakkındaki bilgi düzeylerinin önemli düzeyde 

artıĢ gösterdiği tespit edilmiĢtir. Müze ortamlarının okul ortamında sağlanamayan öğrenme 

fırsatları oluĢturduğu ve çocukların üzerinde uzun süreli olumlu etkilerinin olduğu 

sonucuna ulaĢılmıĢtır.   

Külük (2015), "Çorum Müzesi" için "Gezici bavul müze modeli" tasarlamıĢ ve bu modeli 

Ankara'da 3 okulda öğrenim gören 6. sınıf öğrencilerine görsel sanatlar dersinde kültürel 

miras öğrenme alanına yönelik olarak uygulamıĢtır. Uygulama sonlandıktan sonra öğrenci, 

öğretmen ve uygulayıcıların program hakkındaki görüĢlerini almak amacıyla yarı 

yapılandırılmıĢ formlar kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda,öğretmen ve öğrencilerin 

tamamının uygulamaya karĢı olumlu tutum geliĢtirdikleri, programın belirlenen hedeflere 

ulaĢtığı ve eğitime yardımcı bir uygulama olarak kullanılabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Bozdoğan ve Sünbül (2016), 7. sınıf öğrencilerinin "müze" kavramına yönelik algılarını ve 

geliĢtirdikleri metaforları inceledikleri araĢtırmalarında 92 yedinci sınıf öğrencisi ile 

çalıĢmıĢlardır. Öğrencilere "Müze..... gibidir. Çünkü..........." Ģeklinde ifade verilerek bu 

ifadeyi tamamları istenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin müzeleri genel olarak 

geçmiĢten günümüze bilim ve kültür aktarmayı sağlayan, değerli tarihi eserlerin bulunduğu  

mekanlar olarak tanımladıkları ve genel olarak müzelere karĢı olumlu algıya sahip 

oldukları görülmüĢtür.  

Rönkkö, Aerila & Grönman (2016), okul öncesi dönem çocuklarının tarihi ev müzesi 

ziyaretleri sonucunda elde ettikleri öğrenme çıktılarını araĢtırmıĢlardır. AraĢtırma verileri 

okul öncesi eğitim alan 16 çocukla çalıĢılarak 4 gün boyunca toplanmıĢtır. Veriler müze 

ortamında ve okulda yapılan hikayeyi takip etme, hikayeye dayalı resim yapma, el sanatları 

tasarımı ve el sanatları ürünü gibi görevlerden elde edilmiĢtir. Yapılan etkinlikler video ile 

kayıt altına alınmıĢtır. Verileri desteklemek ve çocukların proje ile ilgili algılarını 

belirlemek için çocuklarla yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler yapılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda tarihi ev müzesinin çocukların farklı düĢünmelerinde, kendi hikayelerini ve el 

yapımı ürünlerini oluĢturmalarında fikir verdiği görülmüĢtür. Çocukların anlamalarını 
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destekleyen  çocuk merkezli öğrenme ortamlarının çocukların bütüncül öğrenme 

süreçlerine faydası olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Akgün, Yılmaz ve Arık (2017), 48-60 aylık dönemde olan ve okul öncesi eğitime devam 

eden 14 çocuk ve anneleri ile müze ziyareti gerçekleĢtirmiĢlerdir. Müze gezisi üç aĢamada 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġlk olarak gezi düzenlemeden önce çocuklar ve anneleri etkinlikler için 

hazırlanmıĢ ve müze ile ilgili bilgi verilmiĢtir. Ġkinci aĢamada müze gezisi sırasında 

anneler ve çocukları ile birlikte ısınma, tanıĢma, cevap bulma ve gölge oyunu gibi 

etkinlikler yapılmıĢtır. 3. aĢamada ise gezi tamamlandıktan sonra çocuklar ve anneleri ile 

birlikte kolaj çalıĢması yapılmıĢ ve annelere yapılan çalıĢmayı değerlendirebilmeleri için  

anket verilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda, annelerin çocuklarıyla birlikte eğlendikleri ve yeni 

Ģeyler öğrendikleri, müze gezisinin çocukların iĢbirliği yapma, liderlik gibi becerilerine 

olumlu katkılarının olduğu tespit edilmiĢtir.  

Pliogou, Gakos & Dedousi (2018),  4-8 yaĢ arası 20 çocukla gerçekleĢtirdikleri araĢtırmada 

"Selanik Çocuk Müzesi"nde uygulanmak üzere çocukların, engellik/farklılık durumları, 

empati ve görsel sanatlar hakkındaki bilgi ve farkındalıklarını geliĢtirmeye yönelik 3 ayrı 

etkinlik aĢamasından oluĢan bir program geliĢtirmiĢlerdir. Programa çocukların 

ebeveynleri de dahil olmuĢtur. Ġlk aĢamada çocuklara otizmli bir kurbağa olan Petros'un 

hikayesi anlatılmıĢtır. Hikayenin kahramanın ne gibi zorluklarla uğraĢtığı, diğerlerinin onu 

nasıl gördüğü ve neden böyle bir sorunun olduğu ile ilgili olan hikaye anlatımı ve 

eğitimcinin çocuklara sorduğu soruları çocukların cevaplamaları, bu cevapların anlatı 

ağacına asılması gibi süreçleri içeren interaktif bir etkinlik yapılmıĢtır. Daha sonra 

çocuklar kahramanın dünyasını anlamak için özel gözlükler takmıĢlardır. 15 dakika süren 

bu etkinlikle çocukların empati geliĢimlerini sağlamak, farklılıkları anlamalarına yardımcı 

olmak ve anlatı becerilerini geliĢtirmek amaçlanmıĢtır. Programın ikinci aĢaması ise Yunan 

sanatçılar tarafından 19. ve 20. yüzyılda yapılan resimlere yönelik uygulamalı 

etkinliklerden oluĢmaktadır. Örneğin gözleri görmeyen bir adamın olduğu resim 

incelenirken çocukların bazılarının gözleri kapatılmıĢ diğer çocuklar engellerle dolu yoldan 

geçebilmeleri için onlara yardım etmiĢlerdir. Daha sonra roller değiĢtirilerek etkinlik 

devam etmiĢtir. 7 dakika süren bu etkinlik ile çocukların empati geliĢtirmelerine yardımcı 

olma, iĢbirliği içinde hareket edebilme ve iletiĢim becerileri desteklenmiĢtir. Üçüncü 

aĢamada ise "Sessiz Orkestra" etkinliği yapılarak çocukların sessiz bir Ģekilde ve grup 

halinde eğitimcinin koordinatlarına göre orkestradaki müzik aletlerini ve hareketlerini 

canlandırmalarına yönelik bir ekinlik yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, ebeveynlerin 
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çocuklar ve yetiĢkinlerin sosyal konulardaki farkındalıklarının artmasında deneyimsel 

etkinliklerin önemini fark ettikleri ve alternatif eğitim araçlarının sınıflarda da yer 

almasının yararlı olabileceğine vurgu yaptıkları  görülmüĢtür. ÇeĢitlilik, farklılık, engel 

durumu gibi sosyal durumların öğretiminde edebiyat, sanat ve deneyimsel etkinliklerin 

kullanıldığı müzenin çok boyutlu bir eğitim ortamı oluĢturduğu belirtilmiĢtir.  

Nacar (2019), sosyal bilgiler dersinde kazandırılması gereken kavramların müze ortamında 

kazandırılma durumunu araĢtırmıĢtır. ÇalıĢmaya 7. sınıfta öğrenim gören 17'si deney 17'si 

kontrol olmak üzere 38 öğrenci katılmıĢtır. Deney grubu öğrencilerle 3 hafta boyunca  

"Bodrum Mausoleion Anıt Müzesi" gezileri düzenlenerek çeĢitli etkinlikler yapılmıĢtır. 

Kontrol grubu öğrencilere ise 3 hafta sınıf ortamında müze ile ilgili bilgiler verilmiĢ, 

çalıĢmalar yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, deney grubunda yer alan çocukların derslere 

çok daha yüksek ilgi ve dikkatle katıldıkları, dersin gelmesini heyecanla bekledikleri, 

müzede etkinlikleri dikkatli bir Ģekilde yaptıkları görülmüĢtür. Öğretmenlere, okul ortamı 

dıĢında yapılandırılmıĢ farklı özelliklerde eğitim ortamlarını kullanmaları tavsiye 

edilmiĢtir.  
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BÖLÜM III 

 

YÖNTEM 

 

 

Bu araĢtırmada, oyuncak müzesinde düzenli aralıklarla uygulanan eğitim etkinliklerinin 

okul öncesi dönem çocuklarının sosyal problem çözme becerilerine, sosyal becerilerine ve 

müzeye bakıĢ açılarına etkisini incelemek amaçlanmıĢtır. Bu bölümde araĢtırma modeli, 

çalıĢma grubu, veri toplama araçları, veri toplama süreci ve toplanan verilerin analizinde 

kullanılan istatistiksel yöntemler ile ilgili bilgiler yer almaktadır.  

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

AraĢtırmada, oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların problem 

çözme becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisinin incelenmesi 

amaçlanmıĢ ve karma desen yöntemlerinden gömülü desen kullanılmıĢtır. Bu desende, 

nicel ya da nitel araĢtırma desenlerinden birisi odak diğeri ise destekleyici olarak kullanılır 

Gömülü desenler çoğunlukla nicel araĢtırma desenlerinden olan deneysel ve iliĢkisel 

araĢtırmaları nitel verilerle desteklemek için kullanılmaktadır. Örneğin, belli bir süre 

uygulanan eğitim etkinliklerinin uygulanan kiĢilerin belirli davranıĢlarını geliĢtirip 

geliĢtirmediğini belirlemek için nicel yöntem kullanılan bir araĢtırmada, nicel verileri 

desteklemek amacıyla uygulama yapılan kiĢilerin görüĢlerinin alınması gömülü desen 

yöntemidir. Bunun için nitel veriler de deney öncesi ve sonrasında alınmaktadır. 

(Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 247).  Karma desenli 

yöntem nicel özellik taĢıdığından dolayı, nicel verileri toplamak amacıyla gerçek deneme 

modellerinden olan ön test son test kontrol gruplu model kullanılmıĢtır. Ön test son test 

kontrol gruplu modelde, yansız atama ile iki grup oluĢturulur. Bu gruplardan biri deney, 
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diğeri kontrol grubu olarak kullanılır. Her iki grup için deney öncesi ve deney sonrası 

ölçmeler yapılır (Karasar, 2015, s. 97). AraĢtırma aynı zamanda nitel özellikler 

taĢıdığından dolayı nitel verileri toplamak amacıyla görüĢme yöntemi ve çocuk resimleri 

kullanılmıĢtır. GörüĢmede ise araĢtırılan konu ile ilgili olarak cevabı aranan soruların ilgili 

kiĢilere yöneltilerek detaylı cevapların alınması amaçlanmaktadır (Büyüköztürk vd., 2014, 

s.251) AraĢtırmada bağımlı değiĢken okul öncesine devam eden çocukların sosyal problem 

çözme becerileri ve sosyal becerileridir. Bağımsız değiĢken ise “Müze Ortamında 

Uygulanan Eğitim Etkinlikleri”dir. AraĢtırmada kullanılan deneysel desen, aynı kiĢiler 

bağımlı değiĢken üzerinde iki defa ölçüldüğünden dolayı iliĢkili bir desendir. Aynı 

zamanda, farklı kiĢilerden oluĢan deney ve kontrol gruplarının ölçümlerini karĢılaĢtırdığı 

için iliĢkisiz desen niteliğine de sahiptir. Bundan dolayı araĢtırmada 2x3‟lük karıĢık desen 

kullanılmıĢtır (Howitt‟ten aktaran Büyüköztürk vd., 2014, s.205). 

AraĢtırmada, kullanılan ön test son test kontrol gruplu modelin simgesel görünümü aĢağıda 

gösterilmektedir.  

 

G1 R O1.1. X O1.2. O1.3. 

G2 R O2.1. - O2.2. - 

 

G1: Deney Grubu 

G2: Kontrol Grubu  

R : Grupların oluĢturulmasındaki yansızlık (randomness) 

O1.1.: Deney Grubu Ön Test Ölçümü 

O2.1. : Kontrol Grubu Ön Test Ölçümü 

O1.2.  : Deney Grubu Son Test Ölçümü 

O2.2.  : Kontrol Grubu Son Test Ölçümü 

O1.3.: Deney Grubu Kalıcılık Ölçümü  

X   : Bağımsız DeğiĢken (Deney Grubuna Uygulanan Müze Eğitim Etkinlikleri) 

 -   : Kontrol grubuna herhangi bir iĢlem uygulanmamıĢtır (Karasar, 2015, s. 97).  
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AraĢtırmanın nitel bölümünde yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları hazırlanarak deney 

grubu çocuklarla ve deney grubu öğretmeniyle uygulama öncesinde ve uygulama 

sonrasında görüĢme yapılmıĢtır. Ayrıca, deney grubunda yer alan çocuklarla uygulama 

öncesi ve sonrasında resim çalıĢması yapılarak çocukların müzeler hakkındaki görüĢlerini 

resim yoluyla da ifade etmeleri sağlanmıĢtır.ÇalıĢmada, deney gurubundaki çocuklarla 

düzenli olarak müze ziyaretleri yapılıp araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen etkinlikler 

uygulanırken kontrol gurubundaki çocuklar ise sınıflarında öğretmenleri tarafından 

uygulanan programa devam etmiĢlerdir. 

 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu belirlemek için amaçsal örnekleme türlerinden ölçüt 

örnekleme kullanılmıĢtır. Amaçsal örnekleme belli ölçütleri karĢılayan veya belli 

özelliklere sahip olan bir veya birden fazla durumu incelemek amacıyla kullanılır. Amaçsal 

örnekleme türü olan ölçüt örnekleme ise, örneklemi oluĢturmak amacıyla belirlenen bir 

takım ölçütleri karĢılayan birimlerin örnekleme dahil edilmesidir (Büyüköztürk vd., 2014, 

s. 91). Bu araĢtırmanın çalıĢma grubunu belirleyebilmek için araĢtırmacının belirlediği 

ölçütler, araĢtırmaya dahil edilecek olan çocukların: 

 5-6 yaĢ aralığında olmaları, 

 Normal geliĢim göstermeleri, 

 Daha önce müze ortamında herhangi bir eğitim almamıĢ olmaları, 

 Anne-babaların, çocuklarının araĢtırmaya katılması için gönüllü olmalarıdır. 

Belirtilen ölçütlere uygun olan çalıĢma grubunu belirleyebilmek amacıyla Malatya Ġl Milli 

Eğitim Müdürlüğü ile görüĢülmüĢ ve okullar belirlenmiĢtir. Daha sonra yazıĢmalar 

baĢlatılarak araĢtırma için gerekli izinler alınmıĢtır (Ek 1). Malatya YeĢilyurt Ġlçesine Bağlı 

bir Ġlkokul bünyesinde bulunan anasınıfı araĢtırma için belirlenmiĢtir. Okul yönetimi ile 

iletiĢime geçilerek araĢtırma hakkında gerekli bilgiler verilmiĢtir. AraĢtırmanın örneklem 

belirleme ölçütlerine uygun olan anasınıflarının öğretmenleri ile görüĢülerek araĢtırmaya 

katılımları hakkında onayları alınmıĢtır. Deney grubunu,  sabah grubuna devam eden 7‟si 

kız, 11‟i erkek toplam 18 çocuk oluĢturmuĢtur. Kontrol grubunu ise öğle grubuna devam 

eden 8‟i kız 11‟i erkek 19 çocuk oluĢturmuĢtur.  
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Deney ve Kontrol grupları belirlendikten sonra, deney grubunun öğretmeni ile görüĢülerek 

araĢtırmanın amacı, içeriği, süreci, uygulaması hakkında detaylı bilgi verilmiĢtir. Haftanın 

iki günü oyuncak müzesine gidileceği, müze ortamında araĢtırmacının çocuklarla birlikte 

çeĢitli eğitim etkinlikleri uygulayacağı belirtilmiĢtir. Bunun için müze gezilerinde eĢlik 

edecek kiĢiler, müzeye hangi güzergâhtan gidileceği, okuldan saat kaçta çıkılacağı ve saat 

kaçta dönüĢ yapılacağı belirlenmiĢtir. Daha sonra, velilerden araĢtırma katılım izni 

alınmıĢtır. Bunun için araĢtırmacı tarafından hazırlanan ve araĢtırmanın içeriği, amacı, 

süresi, uygulanması hakkında detaylı bilgi içeren izin dilekçeleri velilere gönderilmiĢtir. 

Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların problem çözme 

becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisini inlemek amacıyla 

yapılan araĢtırmaya katılan çocukların demografik özelliklerine göre dağılımı Tablo 1‟de 

yer almaktadır. 

Tablo 1.  

Araştırmaya Katılan Çocukların Demografik Özelliklerine Göre Dağılımı 

  Deney Grubu Kontrol Grubu 

Demografik Bilgiler       f                  %   f                  % 

YaĢ 5      16 88,9 18 94,7 

6      2 11,1 1 5,3 

Cinsiyet 
Kız      7 38,9 8 42,1 

Erkek      11 61,1 11 57,9 

KardeĢ 

Sayısı 

Tek çocuk 1  5,6 2 10,5 

1 kardeĢ 10  55,5 9 47,4 

2 kardeĢ 6  33,3 5 26,3 

3 kardeĢ 1  5,6 2 10,5 

4 kardeĢ 0  0,0 1 5,3 

Doğum 

Sırası 

Ġlk çocuk 5  27,8 6 31,6 

Ortanca çocuk 11  61,1 7 36,8 

Son çocuk 2  11,1 6 31,6 
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Tablo 1 incelendiğinde, deney grubu çocukların, %88,9' unu 5 yaĢ, %11,1‟ini 6 yaĢ 

çocuklar, kontrol grubunda yer alan çocukların ise %94,7' sini 5 yaĢ, %5,3‟ünü 6 yaĢ 

çocuklar oluĢturmaktadır.  

Çocukların cinsiyetlerine iliĢkin dağılımlarına bakıldığında, deney grubu çocukların 

%38,9‟unu kız, %61,1‟ini erkek çocuklar, kontrol grubunda yer alan çocukların ise 

%42,1‟ini  kız, %57,9‟unu erkek çocuklar oluĢturmaktadır.  

AraĢtırmaya katılan çocukların kardeĢ sayılarına iliĢkin dağılımlara bakıldığında, deney 

grubunda yer alan çocukların %5,6‟sı tek çocuktur. Çocukların% 55,5‟inin bir kardeĢi, 

%33,3‟ünün iki kardeĢi,%5,6‟sının üç kardeĢi bulunmaktadır. Kontrol grubunda yer alan 

çocukların ise %10,5‟i tek çocuktur. Çocukların%47,4‟ünün bir kardeĢi,%26,3‟ünün iki 

kardeĢi,%10,5‟inin üç kardeĢi,%5,3‟ünün ise bir kardeĢi bulunmaktadır.  

Çocukların doğum sırasına iliĢkin dağılımlara bakıldığında, deney grubunda yer alan 

çocukların %27,8‟i ilk çocuk,%61,1‟i ortanca çocuk,%11,1‟i son çocuktur. Kontrol 

grubunda yer alan çocukların  %31,6‟sı ilk çocuk, %36,8‟i ortanca çocuk,%31,6' sı ise 

ortanca çocuktur. 

Deney grubu öğretmeni çalıĢma boyunca müze gezilerine katıldığı ve müze ortamında 

araĢtırmacı tarafından uygulanan eğitim etkinliklerini gözlemlediği için uygulama 

öncesinde ve sonrasında deney grubu öğretmeninin müze ile ilgili görüĢleri alınmıĢtır. 

Öğretmen, 52 yaĢında ve kadındır. Lisans eğitimini Selçuk Üniversitesi Okul Öncesi 

Öğretmenliği bölümünde tamamlamıĢtır ve 29 yıllık mesleki tecrübeye sahiptir.  

AraĢtırmaya katılan çocukların anne-babalarının demografik özelliklere göre dağılımı 

Tablo 2‟de yer almaktadır.   
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Tablo 2.  

Araştırmaya Katılan Çocukların Anne-Babalarının Demografik Özelliklerine Göre 

Dağılımı 

  Deney Grubu Kontrol Grubu 

 Demografik  

Bilgiler 

 f               %    f             % 

Anne YaĢ  20-25        1   5,5 0 0,0 

26-30        6     33,3 2 10,5 

31-35        4     22,3 6 31,6 

36-40        5     27,8  11 57,9 

 41 yaĢ ve üzeri        2    11,1 0 0,0 

Baba YaĢ  25-30   3      16,7 0 0,0 

31-35  6      33,3 5   26,3 

36-40  3      16,7 5   26,3 

41 yaĢ ve üzeri  6         33,3 9  47,4 

Anne Öğrenim Durumu Okur Yazar   2 11,1    0     0,0 

Ġlkokul  3 16,7    2     10,5 

Ortaokul  7 38,9    3     15,8 

Lise  4 22,2    9     47,4 

Ön Lisans  2 11,1    3     15,8 

 Lisans  0 0,0    2     10,5 

Baba Öğrenim Durumu Ġlkokul  3 16,7    0     0,0 

Ortaokul  3 16,7    1     5,3 

Lise  10 55,6    10     52,6 

Ön Lisans  0 0,0    2     10,5 

Lisans  1 5,5    6     31,6 

 Yüksek Lisans  1 5,5    0     0,0 

Tablo 2 incelendiğinde, deney grubundaki çocukların annelerinin %5,5‟i 20-25 yaĢ 

aralığında, %33,3‟ü 26-30 yaĢ aralığında, %22,3‟ü 31-35 yaĢ aralığında, %27,8‟i 36-40 yaĢ 

aralığında ve %11,1‟i 41 yaĢ ve üzeri yaĢ aralığındadır. Kontrol grubunda yer alan 

çocukların annelerinin %10,5‟i 26-30 yaĢ aralığında, %31,6‟sı 31-35 yaĢ aralığında ve 

%57,9‟u 36-40 yaĢ aralığındadır. 

AraĢtırmaya katılan çocukların babalarının yaĢlarına bakıldığında, deney grubunda yer alan 

çocukların babalarının %16,7‟si 25-30 yaĢ aralığında, %33,3‟ü 31-35 yaĢ aralığında, 

%16,7‟si 36-40 yaĢ aralığında ve %33,3‟ü 41 yaĢ ve üzeri yaĢ aralığındadır. Kontrol 

grubunda yer alan çocukların babalarının %26,3‟ü 31-35 yaĢ aralığında, %26,3‟ü 36-40 yaĢ 

aralığında ve %47,4‟ü 41 yaĢ ve üzeri yaĢ aralığındadır.  
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Deney grubunda yer alan çocukların annelerinin %11,1‟i okur-yazar,%16,7‟si ilkokul 

mezunu,%38,9‟u ortaokul mezunu,%22,2‟si lise mezunu,%11,1‟i ön lisans mezunudur. 

Kontrol gurubunda yer alan çocukların annelerinin ise %10,5‟i ilkokul mezunu,%15,8‟i 

ortaokul mezunu,%47,4‟ü lise mezunu,%15,8‟i ön lisans mezunu,%10,5‟i lisans 

mezunudur. 

AraĢtırmaya katılan deney grubundaki çocukların babalarının %16,7‟si ilkokul mezunu, 

%16,7‟si ortaokul mezunu, %55,6‟sı lise mezunu, %5,5‟i lisans mezunu ve %5,5‟i yüksek 

lisans mezunudur. Kontrol grubunda yer alan çocukların babalarının %5,3‟ü ortaokul 

mezunu, %52,6‟sı lise mezunu, %10,5‟i ön lisans mezunu, %31,6‟sı ise lisans mezunudur. 

 

3.3.Veri Toplama Araçları 

Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların problem çözme 

becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisinin incelendiği bu 

araĢtırmada, araĢtırmaya katılan anne-babaların ve çocuklarının demografik bilgilerini 

belirleyebilmek için araĢtırmacı tarafından hazırlanan Genel Bilgi Formu kullanılmıĢtır. 

Çocukların sosyal problem çözme becerilerini ölçmek amacıyla Yılmaz (2016) tarafından 

geliĢtirilen Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği kullanılmıĢtır. Çocukların sosyal 

becerilerini ölçmek amacıyla Ömeroğlu vd. (2014) tarafından geliĢtirilen Sosyal Beceri 

Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu (OSBED) kullanılmıĢtır. Çocukların müze eğitim 

etkinlikleri öncesinde ve sonrasında müzeler hakkındaki bilgi ve düĢüncelerini 

değerlendirebilmek amacıyla araĢtırmacı tarafından hazırlanan Çocuk GörüĢme Formu ve 

çocuklara uygulama öncesi ve sonrasında yaptırılan Çocuk Resimleri kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılan deney grubu öğretmeninin müze eğitim etkinlikleri öncesinde ve 

sonrasında müzeler hakkındaki düĢüncelerini değerlendirebilmek amacıyla araĢtırmacı 

tarafından hazırlanan Öğretmen GörüĢme Formu kullanılmıĢtır.  

 

3.3.1.Genel Bilgi Formu 

AraĢtırmaya katılan çocuklar ve aileleri hakkında bilgi almak amacıyla araĢtırmacı 

tarafından Genel Bilgi Formu hazırlanmıĢtır. Formda, çocukların yaĢı, cinsiyeti, kardeĢ 

sayısı, doğum sırası, anne babaların yaĢı, eğitim düzeyleri bilgilerine yer verilmiĢtir.  
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3.3.2. Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği 

Ölçek, 48-72 aylık çocukların sosyal problem çözme becerilerini belirlemek amacıyla 

Yılmaz (2016), tarafından geliĢtirilmiĢtir. Öyküleme tekniğiyle tasarlanan ölçekte, 

çocuklardan günlük yaĢantılarında karĢılaĢtıkları problem durumları ile ilgili anlatılan 

hikâyelerle, canlandırdığı karakterin gösterdiği davranıĢı belirlemeleri ve aktarılan 

hikâyelerdeki iliĢkilerle ilgili sorulara yanıt vermeleri beklenmektedir. Sosyal Problem 

Çözme Becerileri Ölçeği; alay etme, kurallara uyma, ısrar, Ģiddet, paylaĢma, iletiĢim kurma 

ve dıĢlanma olmak üzere toplam yedi hikâyeden oluĢmaktadır. Hikâyelerdeki ana 

karakterler (Ali/Ela) çocukların cinsiyetine uygun bir bebektir. YaĢanan problem 

durumunda çocuğun bu bebeği kullanarak sergilediği davranıĢ (görüntü/ses) kayıt altına 

alınmaktadır. Çocuğun sosyal problem durumuyla karĢılaĢması sonucunda tercih ettiği 

olumlu ya da olumsuz davranıĢ gruplandırılır ve kodlanır. Olumlu davranıĢlar için 1 puan, 

olumsuz davranıĢlar için 0 puan verilir. Hikâyeler sonunda çocuğun tercih ettiği davranıĢ 

puanları toplanarak çocuğun sosyal problem çözme beceri puanı (0-6 arasında) elde edilir.  

Ölçeğin toplamından alınan puan 0-2 arasında alt, 3-4 orta ve 5-6 ise üst sosyal problem 

çözme beceri düzeyini ifade eder. Örnek hikâye puanlamaya dâhil edilmez. Ölçek, geçerlik 

güvenirlik çalıĢması için 257 çocuğa uygulanmıĢtır. Ölçeğin toplam KR20 değerinin .680 

olduğu bulunmuĢtur. Farklı zamanlarda alınan puanların tutarlılığını belirlemek amacıyla 

Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği‟nin test-tekrar test güvenirliği kapsamında 

Pearson korelasyon katsayısının .532 olduğu saptanmıĢtır. Yapılan tüm analizler 

neticesinde, Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği‟nin geçerli ve güvenilir bir ölçek 

olduğu tespit edilmiĢtir (Yılmaz, Ural ve Güven, 2018).   

 

3.3.3. Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu 

Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu, 3-6 yaĢ arası 

çocukların sosyal becerilerini ölçmek amacıyla Ömeroğlu vd. (2014) tarafından 

geliĢtirilmiĢtir.  

Ölçek, tümü likert tipi olan toplamda 49 madde ve BaĢlangıç Becerileri, Akademik 

Beceriler, ArkadaĢlık Becerileri ve Duyguları Yönetme Becerileri olmak üzere 4 alt 

boyuttan oluĢan bir ölçektir. Ölçeğin faktör yapısının incelenmesine ve güvenirlik 

değerlerinin hesaplanmasına iliĢkin analizler için öğretmenlere 450 çocuk için form 
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gönderilmiĢ ve 409 çocuğun verisi kullanılmıĢtır. Ölçeğin OSBED puanlarının güvenirliği 

için Cronbach Alpha katsayısı hesaplanmıĢtır. Alfa değeri baĢlangıç becerileri için .89, 

akademik beceriler için .88, arkadaĢlık becerileri için .92, duyguları yönetme becerileri için 

.92 bulunmuĢtur. Analiz sonuçlarına göre OSBED Öğretmen Formunun, okul öncesi 

dönem çocuklarının sosyal becerilerini ölçmek için geçerli ve güvenilir bir araç olduğu 

tespit edilmiĢtir (Ömeroğlu vd., 2014).  

 

3.3.4. Çocuk GörüĢme Formu ve Çocuk Resimleri 

AraĢtırmada,  nitel veri toplama aracı olarak müze eğitimleri öncesinde ve sonrasında 

çocukların müzelerle ilgili bilgi ve düĢüncelerini belirlemek amacıyla Çocuk GörüĢme 

Formu kullanılmıĢ ve çocuklarla resim çalıĢması yapılmıĢtır. Çocuk GörüĢme Formu'nda 

yer alan sorular uzman görüĢüne sunulmuĢtur. Uzmanlardan, çocuk görüĢme formunda yer 

alan soruları, soruların çocuklar tarafından anlaĢılabilirliği, soru sayısının yeterliliği, 

soruların çocukların müze  ile ilgili görüĢlerini belirlemesi açısından, soruların eğitim 

etkinliklerinden önce ve sonra uygulanabilirliği açısından değerlendirmeleri ve Çocuk 

Görüşme Soruları Uzman Değerlendirme Formu'nda  yer alan Uygun, Uygun Değil ve 

Düzeltme Önerisi kısımlarını değerlendirmeleri doğrultusunda doldurmaları istenmiĢtir. 

GörüĢme soruları ile ilgili eklemek, düzeltmek istedikleri diğer hususları formun altında 

bulunan GörüĢ ve Önerileriniz kısmına eklemeleri istenmiĢtir. GörüĢme soruları ile ilgili 

olarak, çocuk görüĢme sorularından uygulama öncesi sorulan bazı soruların uygulama 

sonrası sorulmasına gerek olmaması, soru sayısının azaltılması, uygulama sonrası sorulara 

çocukların kendi müzelerini hayal etmelerine yönelik bir sorunun eklenmesi Ģeklinde 

görüĢler alınmıĢtır.Uzman görüĢleri doğrultusunda son Ģekli verilen uygulama öncesi 

Çocuk GörüĢme Formu ve uygulama sonrası Çocuk GörüĢme Formu 6'Ģar sorudan 

oluĢmaktadır. Uygulama öncesi Çocuk GörüĢme Formu'nda yer alan sorulardan bazıları Ģu 

Ģekildedir: 

Soru 1. Daha önce hiç müzeye gittin mi? 

a. Gittiysen kimlerle ve hangi müzelere gittin? 

Soru 3. Sence müzeler nasıl yerlerdir? Müze denildiğinde aklına neler geliyor? 

Soru 6. Müzeye gittiğinde neler yaparsın? Müzede neler yapılır/ yapılabilir? 

Uygulama sonrası Çocuk GörüĢme Formu'nda yer alan sorulardan bazıları Ģu Ģekildedir: 
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Soru 1. Müzeye tekrar gitmek ister misin? 

a. Evetse, neden? 

b. Hayırsa, neden? 

Soru 2. Sence müzeler nasıl yerlerdir? Müze denildiğinde aklına neler geliyor? 

Soru 5. Sen bir müze kurmak istesen neyin müzesini kurardın? 

a. Bu müzede neler olurdu? 

b. Çocukların bu müzede neler yapmasını isterdin? 

Çocukların müzeler hakkındaki görüĢlerini ifade edebilmeleri için uygulama öncesinde ve 

sonrasında yapılan resim çalıĢması için çocuklara, Müze nedir? Müze denildiğinde aklına 

neler geliyor? Haydi Çizelim? Ģeklinde yönerge verilmiĢtir. Resim çalıĢmasını bitiren 

çocukların resimlerini anlatmaları istenmiĢ ve araĢtırmacı çocukları tek tek dinleyerek 

anlattıklarını not almıĢtır.  

 

3.3.5. Öğretmen GörüĢme Formu 

Deney grubunda yer alan çocukların öğretmeni, araĢtırma boyunca çocuklarla birlikte 

müze gezilerine katılmıĢ ve araĢtırmacı tarafından gerçekleĢtirilen Oyuncak Müzesi Eğitim 

Etkinliklerini gözlemlememiĢtir. Bu nedenle öğretmenin, uygulama öncesinde ve 

uygulama sonrasında müze ile ilgili görüĢlerini almak amacıyla  araĢtırmacı  tarafından 

yarı yapılandırılmıĢ Öğretmen GörüĢme Formu hazırlanmıĢtır. Öğretmen GörüĢme 

Formundaki sorular uzman görüĢüne sunulmuĢtur. Uzmanlardan, öğretmen görüĢme 

formunda yer alan soruları değerlendirerek Öğretmen Görüşme Soruları Uzman 

Değerlendirme Formu'nda yer alan Uygun, Uygun Değil ve Düzeltme Önerisi kısımlarını 

değerlendirmeleri doğrultusunda doldurmaları istenmiĢtir.GörüĢme soruları ile ilgili 

eklemek, düzeltmek istedikleri diğer hususları formun altında bulunan GörüĢ ve 

Önerileriniz kısmına eklemeleri istenmiĢtir.GörüĢme soruları ile ilgili olarak bazı soruların 

a ve b Ģeklinde ayrılarak detaylı olarak sorulması  , öncesi ve sonrası soruların aynı 

düzende sorulması Ģeklinde görüĢler alınmıĢtır. Uzman görüĢleri doğrultusunda son Ģekli 

verilen uygulama öncesi Öğretmen GörüĢme Formu ve uygulama sonrası Öğretmen 

GörüĢme Formu 6'Ģar sorudan oluĢmaktadır. Uygulama öncesi Öğretmen GörüĢme 

Formu'nda yer alan sorulardan bazıları Ģu Ģekildedir: 
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Soru 4.Müzeler ne amaçla kullanılır? 

a. Müzeler eğitimde kullanılması gereken kurumlar arasında olabilir mi? Bu konuda 

ne düĢünürsünüz? 

Soru 5.Daha önce, çalıĢtığınız kurumdaki çocuklarla müze ziyareti/ ziyaretleri yaptınız mı? 

a. Yaptıysanız, neden / hangi amaçla yaptınız? 

b. Yapmadıysanız, neden yapmadınız? Müze gezisi yapmanıza engel olan nedenler 

nelerdi? 

Uygulama sonrası Öğretmen GörüĢme Formu'nda yer alan sorulardan bazıları Ģu 

Ģekildedir: 

Soru 1. Yapılan müze gezilerini faydalı buldunuz mu?  

a) Evetse, neden? 

b) Hayırsa, neden? 

Soru 5. Bundan sonraki dönemlerde, sınıfınızdaki çocukları müzelere götürmeyi düĢünür 

müsünüz? 

a) Evetse, neden? 

b)  Hayırsa, neden? 

 

3.4.Veri Toplama Süreci 

AraĢtırmanın veri toplama sürecinde, Oyuncak müzesi eğitim etkinliklerinin hazırlanması, 

ön testlerin uygulanması, Oyuncak Müzesi eğitim etkinliklerinin uygulanması, son testlerin 

ve kalıcılık testlerinin uygulanması ile ilgili bilgiler yer almaktadır. 

 

3.4.1. Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinliklerinin Hazırlanması 

Bu çalıĢmasında, okul öncesi eğitime devam eden çocukların tüm geliĢim alanlarını 

destekleyecek nitelikte, özellikle sosyal problem çözme becerileri ve sosyal becerilere 

yönelik kazanımların ön planda tutulduğu, okul öncesi eğitim programına uygun eğitim 

etkinlikleri araĢtırmacı tarafından planlanmıĢtır. Zengin bir uyarıcı çevre sağlayan müze 

ortamında gerçekleĢtirilen eğitim etkinlikleri ile çocukların sosyal problem çözme 
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becerileri ve sosyal becerilerini okul öncesi eğitim programında yer alan çeĢitli etkinlikler 

ile desteklemeyi sağlamak amaçlanmıĢtır. Bu doğrultuda, planlanan eğitim etkinliklerinin 

aĢamaları Ģu Ģekildedir: 

Birinci aşamada, yurt içi ve yurtdıĢında müzelerde uygulanan eğitim programları ve eğitim 

etkinlikleri, sosyal problem çözme becerileri ve sosyal becerilere yönelik hazırlanmıĢ olan 

eğitim programları ve eğitim ekinlikleri incelenmiĢtir. Sosyal beceriler ve sosyal problem 

çözme becerileri detaylı bir Ģekilde incelenmiĢtir. Ġncelenen program ve uygulamalar 

içerisinde Dinle,Bak ve Yap programını uygulayan ve özellikle okul öncesi çocuklar için 

renkler,desenler, duygular ve hikayelere odaklanan National Postal Müzesi'nde uygulanan 

müze eğitim programı, Amerika'da bulunan ve yetiĢkin merkezli olan Mimarlık Müzesi ve 

Üniversite Galerisi'nin öğrenciler için uyguladığı programlar,Geleneksel müzeler, ilkokul 

ve anasınıfı dönemindeki çocuklara yönelik teknoloji atölyesi, renkli matematik dünyası, 

bakım-onarım atölyeleri gibi çeĢitli alanlarda eğitimler veren ve gezici Müzebüs Projesi ile 

imkanı olmayan ve müzeye gelemeyen çocuklara müzeyi götürmeyi amaçlayan  Rahmi M. 

Koç Müzesi Eğitim Programı ve uygulamaları, küçük çocuklara yönelik olarak da bilim, 

sanat ve teknoloji merkezli çalıĢmalar gerçekleĢtiren Santral Ġstanbul Enerji Müzesi, 

renkler ve çeĢitli sanat malzemeleri aracılığıyla çocukların hayal güçlerini geliĢtirmeyi 

amaçlayan eğitim etkinliklerini gerçekleĢtiren Ġstanbul Modern Müzesi eğitim etkinlikleri, 

çocuklara yönelik hazırlanan çeĢitli atölye çalıĢmaları, kukla tiyatroları ve belgesel 

gösterimleri gibi etkinlikleri içeren Ġstanbul Oyuncak Müzesi, resim-sanat atölyeleri, 

drama, oyun atölyeleri, uçurtma yapımı, robotik ve eğitim gibi çalıĢmaları içeren Antalya 

Oyuncak Müzesi, oyun ve oyuncak yapım atölyeleri yapılan ve  oyun günleri düzenlenen 

Gaziantep oyuncak müzesi, Okul Öncesi Çocuklar Ġçin Sosyal Beceri Destek Eğitimi 

Öğretmen Rehber Kitabı (OSBEP) yer almaktadır (Erbay, 2017; Karadeniz ve Atar, 2017; 

MEB, 2014; Milligan ve Brayfield, 2004; Munley, 2012; Wickens, 2012). 

Bu çalıĢmada ise uygulamanın, çocukların sosyal problem çözme becerileri ve sosyal 

becerilerini destekleyecek zengin bir uyarıcı çevre sağlayacağı düĢünülen müze ortamında 

yapılmasına karar verilmiĢtir.  

İkinci aşamada, araĢtırmacı tarafından, Malatya ilinde bulunan çeĢitli müzeler gezilmiĢtir. 

Gezilen müzeler, müze ortamı, müzenin çocuklar açısından ilgi çekiciliği ve uygulama 

yapma imkanları açısından değerlendirilmiĢtir. Yapılan değerlendirmeler sonucunda 

Malatya Sanat Sokağında bulunan Oyuncak Müzesi ve Çocuk Oyun Evi uygulama yapmak 
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için uygun bulunmuĢtur. 2016 yılında açılan oyuncak müzesi ve çocuk oyun evi iki katlı 

geniĢ bir konak içinde oluĢturulmuĢtur.Müzede, Türkiye'nin ve dünyanın çeĢitli bölgelerine 

ait bez bebek koleksiyonu ve yerli üretim oyuncakların yer aldığı müze bölümü, çocukların 

istedikleri kitapları alarak inceleyebilecekleri bir çocuk kütüphanesinin ve çeĢitli sanat 

etkinliklerinin yapıldığı sanat atölyesinin bulunduğu bölüm, drama çalıĢmalarının 

yapılabileceği drama bölümü ve çocukların çeĢitli etkinlikleri yapabilecekleri 

materyallerin, oyuncakların bulunduğu etkinlik atölyesi bölümü olmak üzere 4 bölüm yer 

almaktadır. Oyuncak müzesinin, çalıĢma kapsamında çocuklarda geliĢtirilmesi amaçlanan 

sosyal problem çözme becerileri ve sosyal becerileri destekleyebilecek nitelikte zengin 

uyarıcı çevre ortamı sunması, müzenin okul öncesi dönem çocuklarının ilgisini çekebilecek 

nitelikte olması, farklı etkinlik türlerini farklı bölümlerde yapabilme imkanı sunması 

açısından araĢtırmanın uygulama mekanı olmasına karar verilmiĢtir. Bu doğrultuda 

öncelikle müze yönetimi ile iletiĢime geçilmiĢ, araĢtırmanın amacı,içeriği, süreci hakkında 

detaylı bilgi verilmiĢ ve uygulama için gerekli izinler alınmıĢtır. Daha sonra, araĢtırmacı 

planlayacağı eğitim etkinliklerini hangi bölümlerde nasıl yapacağına ve müze bölümlerini 

eğitim ortamı olarak  nasıl  kullanacağına karar vermek amacıyla oyuncak müzesini detaylı 

bir Ģekilde tekrar incelemiĢ, fotoğraflarını çekmiĢtir. AraĢtırmacı tarafından çekilen 

oyuncak müzesinin farklı bölümlerine ait fotoğraflar resim 1- 4 arasında yer almaktadır. 

 

 

 

 

 

 

 

           

 

 

 

Resim 2. Oyuncak müzesi kütüphane 

ve sanat atölyesi  

Resim 1. Oyuncak müzesi müze 

bölümü                             
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Üçüncü aşamada,birinci aĢamada gerçekleĢtirilen sosyal problem çözme becerileri ve 

sosyal becerilere yönelik literatür araĢtırması sonucunda çocuklarda geliĢtirilmek istenen 

ilgili beceriler belirlenmiĢtir. Belirlenen bu beceriler, Milli Eğitim Bakanlığı 2013 Okul 

Öncesi Eğitim Programı ile bütünleĢtirilmiĢ ve programda bu becerileri desteklemeye 

yönelik yer alan kazanım ve göstergeler temel alınmıĢtır. Ayrıca, etkinlikler planlanırken 

müze ortamı da dikkate alınmıĢtır. 

Dördüncü aşamada,belirlenen bu beceriler doğrultusunda,çeĢitli yöntem ve tekniklerle 

etkinlikler ve etkinliklerde kullanılacak olan eğitim materyalleri planlanmıĢtır. Milli Eğitim 

Bakanlığı 2013 Okul Öncesi Eğitim Programında yer alan kazanım göstergeler 

doğrultusunda planlanan eğitim etkinliklerinin, programda yer alan, çocuk merkezlilik, 

somuttan soyuta, yakından uzağa, basitten karmaĢığa ilkelerine uygun olmasına dikkat 

edilmiĢtir. Eğitim etkinlikleri iki hafta okulda, sekiz hafta müzede olmak üzere toplamda 

10 hafta ve haftada iki gün uygulanmak üzere 20 eğitim etkinliği olarak planlanmıĢtır.  

Beşinci aşamada,oyuncak müzesinde uygulanacak olan eğitim etkinlikleri uzman görüĢüne 

sunulmuĢtur. Okul öncesi eğitimi alanından 4 öğretim üyesi ve bağımsız bir anaokulunda 

görev yapmakta olan 1 okul öncesi öğretmeni olmak üzere 5 uzman görüĢü alınmıĢtır. BeĢ 

uzmandan, oyuncak müzesinde uygulanacak olan eğitim etkinliklerini, kazandırılmak 

istenen becerilere uygunluk açısından, etkinliklerin kazanım göstergeleri açısından, 

etkinliklerde kullanılan materyaller açısından, etkinliklerin ilgi çekiciliği, anlamlılığı, 

öğrenme süreci ve değerlendirilmesi açısından değerlendirmeleri ve Eğitim Etkinlikleri 

Uzman Değerlendirme Formu'nda yer alan Uygun, Uygun Değil ve Açıklama kısımlarını 

 

Resim 3. Oyuncak müzesi drama 

sahnesi   

 

Resim 4. Oyuncak müzesi etkinlik 

atölyesi  
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değerlendirmeleri doğrultusunda doldurmaları istenmiĢtir. Uzmanlardan etkinliklerle ilgili 

olarak, kazanım ve göstergelerin öğrenme sürecine göre azaltılması, değerlendirme 

sorularından bilgi sorularının çıkarılması ve betimleyici, duyuĢsal, kazanımlara yönelik ve 

yaĢamla iliĢkilendirme sorularının dengeli bir Ģekilde sorulması, öğrenme sürecindeki bazı 

yönergelerin daha detaylı bir Ģekilde verilmesi Ģeklinde görüĢler alınmıĢtır. Uzmanlardan 

alınan görüĢler doğrultusunda gerekli düzeltmeler yapılmıĢtır. “Oyuncak Müzesi Eğitim 

Etkinlikleri” ve materyalleri tekrar gözden geçirilmiĢ ve son Ģekli verilmiĢtir. 

Uzman görüĢleri doğrultusunda son Ģekli verilen eğitim etkinliklerinin süresi ilk  2 hafta 

okulda ve 8 hafta oyuncak müzesinde olmak üzere toplamda 10 haftadır. Eğitim 

etkinlikleri, haftada iki gün uygulanmak üzere toplamda 20 etkinlikten oluĢmaktadır.  

 

3.4.2. Ön Testlerin Uygulanması 

Eğitim etkinliklerinin hazırlanmasının ardından ön testlerin uygulanması aĢamasına 

geçilmiĢtir. Öncelikle araĢtırmada kullanılacak olan ölçekler için gerekli izinler alınmıĢtır 

(Ek 2). Eğitimci daha önceden iznini almıĢ olduğu Sosyal Problem Çözme Becerileri 

Ölçeğinin uygulanmasına yönelik eğitim almıĢtır. AraĢtırmacı ve ölçeği geliĢtiren uzman 

ve danıĢmanlarının farklı Ģehirlerde bulunması nedeniyle ölçeğin eğitimi Skype programı 

üzerinden canlı bağlantı ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmacı Sosyal Problem Çözme 

Becerileri Ölçeği'nin materyallerinin bir kısmını satın almıĢ, bir kısmını kendisi yapmıĢtır 

Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu ile ilgili olarak 

herhangi bir eğitime gerek olmadığı için araĢtırmacı ölçeği geliĢtiren uzmanlardan birisi ile 

görüĢerek ölçek kullanım izni ve ölçeğin genel özellikleri hakkında bilgi almıĢtır. Ön 

testler uygulanmadan önce, deney grubu çocukların sınıf öğretmeni ile 11 Eylül 2019 

tarihinde görüĢülmüĢtür. Öğretmene, “Oyuncak Müzesinde Uygulanacak Eğitim 

Etkinlikleri” nin amacı, içeriği, süreci ve uygulanması hakkında bilgi verilmiĢtir. Eğitim 

Etkinlikleri genel olarak tanıtılmıĢ, etkinliklerin çocuklara kazandırması amaçlanan 

beceriler  hakkında  konuĢulmuĢtur. ÇalıĢmanın amacının, çocukların bilgi düzeyini 

belirlemek olmadığı, sadece sosyal problem çözme becerileri ve sosyal becerileri geliĢim 

puanlarını değerlendirmek olduğu belirtilmiĢtir. Ayrıca, ailelere tez çalıĢmasının amacı, 

içeriği, süreci ve uygulaması hakkında bilgileri içeren detaylı bir bilgilendirme metni 

hazırlanarak veli izin dilekçesi oluĢturulmuĢtur. Veli izin dilekçesine, araĢtırmacının 

numarası da eklenmiĢ ve görüĢmek isteyen velilerle görüĢülmüĢtür (Ek 3). 
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Okul yönetimi ile iletiĢime geçilmiĢ ve dıĢ etmenlerden etkilenmeyen, çocukların dikkatini 

dağıtacak materyaller bulunmayan bir oda belirlenmiĢtir. Odada araĢtırmacı ve çocuğun 

karĢılıklı oturabileceği iki sandalye ve ölçeğin uygulanacağı bir masa ayarlanmıĢtır.  

2019-2020 eğitim öğretim yılı güz döneminde 26 Eylül- 1 Ekim 2019 tarihleri arasında ön 

testler uygulanmıĢtır. AraĢtırmacı, deney ve kontrol sınıflarına girerek kendisini tanıtmıĢtır. 

Daha sonra birlikte oyun oynayacakları söylenerek çocuklar teker teker ön testlerin 

uygulanacağı odaya alınmıĢtır. Öncelikle çocuklarla kısa bir sohbet edilmiĢ ve daha sonra 

oyunun (ölçeğin) yönergeleri açıklanmıĢtır. Çocuklara, Sosyal Problem Çözme Becerileri 

Ölçeği uygulanmıĢtır. Uygulamalar, her çocuk için ortalama 15-25 dakika aralığında 

sürmüĢtür. Çocukların vermiĢ oldukları cevaplar her çocuk için hazırlanmıĢ olan 

değerlendirme formuna kaydedilmiĢtir.  

Ayrıca, ölçek uygulamaları bittikten sonra 1 Ekim 2019 tarihinde çocuklarla kısa 

görüĢmeler yapılmıĢ, araĢtırmacı tarafından hazırlanan Çocuk GörüĢme Soruları sorulmuĢ 

ve çocukların verdiği cevaplar her çocuk için hazırlanmıĢ olan forma yazılmıĢtır. 

Diğer bir veri toplama aracı olarak, ikinci hafta müzelerle ilgili etkinliklere baĢlamadan 

önce çocuklara istedikleri boyutlardaki resim kağıtları ve istedikleri çeĢit boya kalemlerini 

seçme imkanı verilmiĢ ve müzelerin nasıl yerler olabileceğini düĢünmeleri istenmiĢtir. 

Ardından, Müze nedir? Müze denildiğinde aklına neler geliyor? Haydi Çizelim? yönergesi 

verilmiĢ ve müzelerle ilgili resim çizmeleri istenmiĢtir.  

Okul giriĢ çıkıĢlarında aileler ile görüĢülerek demografik bilgi formu verilmiĢ ve ailelerin 

demografik bilgileri alınmıĢtır.  

Öğretmenler tarafından her bir çocuk için ayrı ayrı doldurulması gereken Okul Öncesi 

Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu (OSBED) 26 Eylül 2019 tarihinde 

öğretmenlere verilmiĢ ve 2 Ekim 2019 tarihinde alınmıĢtır.  

Çocukların her birine ait olan toplam 3 form ve 1 resim dosyalanarak ön test aĢaması 

sonlandırılmıĢtır.  

3.4.3. Eğitim Etkinliklerinin Uygulanması 

Ön testler uygulandıktan sonra, eğitim etkinlikleri,  2 Ekim- 13 Aralık 2019 tarihleri 

arasında, çarĢamba ve cuma günleri olmak üzere haftada iki gün araĢtırmacı tarafından 

uygulanmıĢtır. Valilikten alınan uygulama iznine ek olarak, araĢtırmacı yapılacak müze 

gezilerinin hangi tarihlerde, kimlerle ve nasıl yapılacağı  gibi  bilgileri içeren gezi planını, 
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gezi güzergahını ve gezi izin dilekçesini okul müdürüne teslim ederek müze gezilerinin 

planı hakkında detaylı bilgi vermiĢtir (Ek 4). 

Öncelikle, araĢtırmacının deney gurubundaki çocukları tanıması ve çocukların 

araĢtırmacıya yabancılık çekmemesi için eğitim etkinliklerinin ilk iki haftası okulda, 

çocukların sınıf ortamında gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġlk hafta tanıĢma, oyun vb. etkinlikler 

yapılmıĢ, ikinci hafta müzeler hakkında etkinlikler yapılmıĢ, geziler hakkında konuĢulmuĢ, 

gezi sırasında uyulması gereken kurallar oyun yoluyla çocuklara öğretilmiĢtir. Müze gezisi 

için yaka kartları hazırlanmıĢtır. Öğrenilenlerin pekiĢmesi ve çocukların yaparak yaĢayarak 

öğrenmeleri için yaka kartları takılarak ve gezi kurallarına uygun olarak okul içerisinde, 

bahçesinde gezi yapılarak okuldaki farklı bölümler ve çalıĢanlar ziyaret edilmiĢtir. Okul 

bahçesinde çocuklarla açık hava oyunu oynanmıĢtır (Ek 5). Böylece gezi öncesi hazırlık 

aĢaması tamamlanmıĢtır. 

Ġlk iki hafta okulda uygulanan eğitim etkinliklerinin ardından, 9 Ekim 2019 tarihinden 

itibaren deney gurubu ile birlikte 8 hafta boyunca haftada 2 gün oyuncak müzesine gezi 

düzenlenmiĢtir. Müze gezileri ortalama 1,5-2 saat sürmüĢtür. Yapılan her geziden önce 

müze yetkilileri ile görüĢülmüĢ, o gün müzede uygulanacak olan eğitim etkinliklerinin 

içeriği, amacı, süreci ve uygulanması hakkında bilgi verilmiĢtir. AraĢtırmacı, her hafta 

uygulayacağı eğitim etkinliği ile ilgili materyalleri, çocukları okuldan almadan önce 

müzeye getirmiĢ, uygulamayı yapacağı bölümde gerekli düzenlemeleri yaparak eğitim 

ortamını önceden hazırlamıĢtır. Böylece çocuklar müzeye geldiklerinde her hafta farklı bir 

ortamla ve materyallerle karĢılaĢmıĢlar, ilgi düzeyleri yüksek tutulmuĢtur. AraĢtırmacı, her 

hafta eğitim ortamını hazırladıktan sonra okula gitmiĢ ve çocuklarla birlikte yaka 

kartlarının takılması, müze kurallarının gözden geçirilmesi, sıra olunması gibi müze gezisi 

hazırlıkları tamamlanarak müzeye gidilmiĢ ve uygulamalar yapılmıĢtır. Uygulamalar 

sırasında velilerin bilgisi doğrultusunda fotoğraf ve video çekimleri yapılmıĢtır. Oyuncak 

müzesinde her hafta farklı bir bölümde, farklı materyal ve içeriklere sahip etkinlikler 

yapılmıĢtır. Örneğin, bir hafta eğitimci çocuklarla birlikte hazine avcısı olmuĢ ve hep 

beraber müzenin farklı bölümlerinde yer alan ve bir sonraki ipucuna ulaĢmayı sağlayan 

ipuçlarını  sırayla  çözerek  hazineye ulaĢmıĢlar ve çok eski zamandan kalan bir kitabı hep 

beraber incelemiĢlerdir. BaĢka bir hafta engellerle dolu gizemli bir ormanda yürüyüĢe 

çıkmıĢ, ormanda karĢılaĢılan problemlere çözümler üretmiĢlerdir. Ormanda yemek 

aramıĢlar, ateĢ yakmıĢlar ve kamp kurmuĢlardır. Drama çalıĢmalarının yanı sıra çocukların 

baĢka gruplardan malzeme istemeleri gibi süreçleri içeren grupla birlikte oyuncak 
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tasarlama, istediği renkleri kullanarak ahĢap oyuncak tasarımı yapma gibi etkinlikler 

yapılarak çocukların aktif katılımı sağlanmıĢ ve yapılan her etkinlikte sosyal problem 

çözme becerilerine ve sosyal becerilere yönelik kazanımlar desteklenmiĢtir (Ek 6). Müzede 

yapılan her eğitim etkinliğinden sonra müze ortamında çocuklarla birlikte eğitim 

etkinliklerinin, müze gezisinin değerlendirilmesi yapılmıĢtır. 

Gezilere araĢtırmacı ile birlikte, sınıf öğretmeni, 2 stajyer ve 1 gönüllü veli eĢlik etmiĢtir. 

Müze gezisi tamamlandıktan sonra araĢtırmacı da çocuklarla birlikte okula dönmüĢtür. 

Okula dönüĢ sırasında uyulması gereken gezi kurallarına dikkat edilmiĢtir. Ġlk haftanın 

birinci günü çocukların müzeyi tanımaları, incelemeleri için müze programı takip edilmiĢ, 

müze gezilmiĢ, müzedeki eğitmen ile etkinlik yapılmıĢ, etkinlik atölyesinde çocukların 

serbest oynamalarına fırsat verilmiĢtir. Daha sonraki günlerde, araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan etkinlikler müzenin değiĢik bölümlerinde uygulanmıĢtır.  

Oyuncak müzesi eğitim etkinliklerinin haftalara göre uygulama içeriği  Tablo 3'te yer 

almaktadır.  

Tablo 3. 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinliklerinin Haftalara Göre Uygulama İçeriği  

 Etkinlik Adı Sosyal Beceriler Sosyal Problem Çözme Becerileri 

1. Hafta  
1. Etkinlik 

 TanıĢıyoruz ĠletiĢimi baĢlatma ve devam ettirme 
Grupla hareket edebilme  

Plan yapabilme ve problem çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 
 Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

 En Ġyi Çözümü Seçme 

 

1. Hafta  

2. Etkinlik 

Ben Olsam Nasıl 

Hissederdim 

Duygulara yönelik beceriler 

Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar ve  

stresle baĢ edebilme  
Plan yapabilme ve problem çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

En Ġyi Çözümü Seçme 

2.Hafta   
3.Etkinlik 

Müze  Kartı 
Yapıyoruz 

ĠletiĢimi baĢlatma ve devam ettirme 
Grupla hareket edebilme  

 

Sosyal Problemi Tanımlama 
Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını 

Değerlendirme 
 

2.Hafta  

4.Etkinlik 

Okulda Gezi ĠletiĢimi baĢlatma ve devam ettirme 

Grupla hareket edebilme  
Plan yapabilme ve problem çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 
En Ġyi Çözümü Seçme 

Seçilen Çözümün 

Uygulanabilirliğini DüĢünme 
Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını 

Değerlendirme 

 
3.Hafta  

5.Etkinlik 

Müzede Ġlk Gün ĠletiĢimi baĢlatma ve devam ettirme 

Grupla hareket edebilme  

Plan yapabilme ve problem çözebilme 
 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını 
Değerlendirme 

 

3.Hafta 
6.Etkinlik 

Müzede Hazine 
Avı 

ĠletiĢimi baĢlatma ve devam ettirme 
Grupla hareket edebilme  

Plan yapabilme ve problem çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama     
Sosyal Probleme Çözüm Bulma  

En Ġyi Çözümü Seçme   Seçilen 

Çözümün Uygulanabilirliğini DüĢünme 
Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını 

Değerlendirme 
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4.Hafta 
7.Etkinlik 

Hayalimdeki 
Oyuncak 

Grupla hareket edebilme  
Duygulara yönelik beceriler 

Saldırgan/ olumsuz davranıĢla ve  stresle 

baĢ edebilme  
Plan yapabilme ve problem çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama       
Sosyal Probleme Çözüm Bulma    

Sosyal problemleri Çözmek  Ġçin 

Alternatif Çözümler   Üretme    
Çözümlerin Sonuçlarını  

Değerlendirme 

 En Ġyi Çözümü Seçme 
 Seçilen Çözümün 

Uygulanabilirliğini DüĢünme 

 
4.Hafta 

8.Etkinlik 

Kavga Etmek 

Ġstemiyorum 

ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 

Duygulara yönelik beceriler 
Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve  stresle baĢ edebilme 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

Sosyal problemleri Çözmek  Ġçin  
Alternatif Çözümler Üretme 

Çözümlerin Sonuçlarını 

Değerlendirme 
 En Ġyi Çözümü Seçme 

5.Hafta 
9.Etkinlik 

Orman YürüyüĢü ĠletiĢimi baĢlatma ve devam   
ettirme 

Grupla hareket edebilme  

Duygulara yönelik beceriler 
Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve  stresle baĢ edebilme  

Plan yapabilme ve problem  
çözebilme 

Sosyal Problemi Tanımlama 
Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

En Ġyi Çözümü Seçme 

Seçilen Çözümün  
Uygulanabilirliğini DüĢünme  

 Çözümün ĠĢe Yarayıp  

Yaramadığını Değerlendirme  
 

5.Hafta 

10.Etkinlik 

Hikaye Treni ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 
Grupla hareket edebilme 

Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve  stresle baĢ edebilme  
Plan yapabilme ve problem  

çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 
Sosyal problemleri Çözmek  Ġçin  

Alternatif Çözümler Üretme   

Çözümlerin Sonuçlarını  
Değerlendirme 

6.Hafta 

11.Etkinlik 

Pazar AlıĢveriĢi ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 
Grupla hareket edebilme 

Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve  stresle baĢ edebilme  
Plan yapabilme ve problem  

çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 
Sosyal problemleri Çözmek  Ġçin  

Alternatif Çözümler Üretme     

Çözümlerin Sonuçlarını  
Değerlendirme 

En Ġyi Çözümü Seçme      

 Seçilen Çözümün  
Uygulanabilirliğini DüĢünme  

Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını 

Değerlendirme  

6.Hafta 

12.Etkinlik 

Küçük 

Tasarımcılar ĠĢ 

BaĢında 

ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 

Duygulara yönelik beceriler 

Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve  stresle baĢ edebilme 
 

Sosyal Problemi Tanımlama 

 Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

 En Ġyi Çözümü Seçme 

 Seçilen Çözümün  

Uygulanabilirliğini DüĢünme  
 Çözümün ĠĢe Yarayıp  

Yaramadığını Değerlendirme  

 
7.Hafta 

13.Etkinlik 

Ġsmini 

Söylemeden Anlat 

ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 

Grupla hareket edebilme 
Plan yapabilme ve problem  

çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

En Ġyi Çözümü Seçme 
Seçilen Çözümün  

Uygulanabilirliğini DüĢünme  

Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını  
Değerlendirme  

 

7.Hafta 
14.Etkinlik 

Duygular 
BulaĢıcıdır 

ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  
ettirme 

Grupla hareket edebilme 

Duygulara yönelik beceriler 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 
Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

En Ġyi Çözümü Seçme 

Seçilen Çözümün  

Uygulanabilirliğini DüĢünme  

Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını  

Değerlendirme 
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8.Hafta 

15.Etkinlik 

Kroki Avcıları Grupla hareket edebilme  

Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  
ve  stresle baĢ edebilme 

Plan yapabilme ve problem  

çözebilme 
 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 
En Ġyi Çözümü Seçme 

Seçilen Çözümün  

Uygulanabilirliğini DüĢünme  
Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını  

Değerlendirme 

 
8.Hafta 

16.Etkinlik 

Pati ve Cik Cik  

ArkadaĢ Ediniyor 

ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 

Duygulara yönelik beceriler 
Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve  stresle baĢ edebilme 
 

Sosyal Problemi Tanımlama 

Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

Sosyal problemleri Çözmek  Ġçin  
Alternatif Çözümler  Üretme     

Çözümlerin Sonuçlarını  
Değerlendirme 

 En Ġyi Çözümü Seçme Seçilen  

Çözümün Uygulanabilirliğini  
DüĢünme  

Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını  

Değerlendirme  
 

9.Hafta 

17.Etkinlik 

Öfkemi Kontrol 

Edebilirim 

ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 
Duygulara yönelik beceriler 

Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve  stresle baĢ edebilme 
Plan yapabilme ve problem  

çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 

 Sosyal Probleme Çözüm Bulma 
 Sosyal problemleri Çözmek  Ġçin  

Alternatif Çözümler  Üretme     

Çözümlerin Sonuçlarını  
Değerlendirme 

En Ġyi Çözümü Seçme 

Seçilen Çözümün  
Uygulanabilirliğini DüĢünme  

Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını  

Değerlendirme  
9.Hafta 

18.Etkinlik 

Tüm Engellere 

Rağmen 

Oynuyorum  

Grupla hareket edebilme  

Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve  stresle baĢ edebilme 

 

Alternatif Çözümler  Üretme     

Çözümlerin Sonuçlarını  

Değerlendirme 

 En Ġyi Çözümü Seçme Seçilen  

Çözümün Uygulanabilirliğini  

DüĢünme  
Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını  

Değerlendirme  

 
10.Hafta 

19.Etkinlik 

Trafikte Bir Gün ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 

Grupla hareket edebilme 
Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve stresle baĢ edebilme  

Plan yapabilme ve problem  
çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 

 Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

 Sosyal problemleri Çözmek  Ġçin  
Alternatif Çözümler  Üretme     

Çözümlerin Sonuçlarını  

Değerlendirme 
En Ġyi Çözümü Seçme 

Seçilen Çözümün  

Uygulanabilirliğini DüĢünme  
Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını  

Değerlendirme  

 

10.Hafta 

20.Etkinlik 

Müzede Son Gün ĠletiĢimi baĢlatma ve devam  

ettirme 

Duygulara yönelik beceriler 
Grupla hareket edebilme 

Saldırgan/ olumsuz davranıĢlar  

ve stresle baĢ edebilme  
Plan yapabilme ve problem  

çözebilme 

 

Sosyal Problemi Tanımlama 

 Sosyal Probleme Çözüm Bulma 

 Sosyal problemleri Çözmek  Ġçin  
Alternatif Çözümler  Üretme     

Çözümlerin Sonuçlarını  

Değerlendirme 
En Ġyi Çözümü Seçme 

Seçilen Çözümün  

Uygulanabilirliğini DüĢünme  
Çözümün ĠĢe Yarayıp Yaramadığını  

Değerlendirme  

Tablo 3'te görüldüğü gibi her hafta çocukların sosyal problem çözme becerilerini ve sosyal 

becerilerini desteklemeye yönelik farklı etkinlikler planlanmıĢtır.  

Uygulamanın yapılmadığı günlerde, deney grubuna sınıf öğretmeni tarafında Milli Eğitim 

Bakanlığı Okul Öncesi Eğitim Programı doğrultusunda günlük eğitim programları 

uygulanmıĢtır. Kontrol grubundaki çocuklara eğitim etkinlikleri uygulanmamıĢ ve 
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çocuklarla müze gezileri düzenlenmemiĢtir. Kontrol grubu sınıf öğretmeni, Milli Eğitim 

Bakanlığı Okul Öncesi Eğitim Programı doğrultusunda günlük eğitim programını takip 

etmiĢtir.  

 

3.4.4. Son Testlerin Uygulanması 

Müze gezisinin son günü eğitim etkinliği bittikten sonra, müze ortamında çocuklarla 

müzeler hakkında sohbet edilmiĢtir. Ardından çocuklara müzedeki istedikleri resim 

kağıtları ve boya kalemleri ile resim yapabilecekleri belirtilerek Müze nedir? Müze 

denildiğinde aklına neler geliyor? Haydi Çizelim? yönergesi verilmiĢ ve müzelerle ilgili 

resim yapmaları istenerek, uygulama sonrası tekrar resim çalıĢması yapılmıĢtır.  

Müze gezileri ve eğitim etkinlikleri tamamlandıktan sonra, deney ve kontrol gruplarına 16-

20 Aralık 2019 tarihleri arasında,”Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği” ön testlerin 

uygulandığı yerde ve koĢullarda son test olarak uygulanmıĢtır.  

Deney ve kontrol gurubu öğretmenlerine, 16 Aralık 2019 tarihinde “Okul Öncesi Sosyal 

Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu (OSBED)”  verilmiĢ ve 20 Aralık 2019 

tarihinde alınmıĢtır.  

Daha sonra, 23 Aralık 2019 tarihinde çocuklara, çocuk görüĢme soruları sorularak kısa 

görüĢmeler yapılmıĢtır.  

Çocukların her birine ait olan 3 form ve 1 resim dosyalanarak son test aĢaması 

sonlandırılmıĢtır.  

 

3.4.5. Kalıcılık Testinin Uygulanması 

Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği son testten 3 hafta sonra 13-16 Ocak 2020 

tarihleri arasında deney grubuna yapılmıĢtır. Deney grubu sınıf öğretmenine, aynı tarihler 

arasında Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu (OSBED) 

verilmiĢ ve 16 Ocak 2019 tarihinde alınmıĢtır. Kalıcılık testinin amacı eğitimin kalıcı olup 

olmadığının belirlenmesidir.  
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3.5. Verilerin Analizi 

Karma desen kullanılan araĢtırmada nicel ve nitel verilerin analizi ayrı ayrı yapılmıĢtır. 

 

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi 

AraĢtırmanın amacına uygun olarak toplanan veriler değerlendirilmiĢ ve istatistiksel 

analizleri yapılmıĢtır. 

AraĢtırmaya dâhil edilen deney ve kontrol grubu çocukların “Sosyal Problem Çözme 

Becerileri Ölçeği” ve “Okul Öncesi Dönem Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen 

Formu (OSBED)” ndan aldıkları ön test- son test ve deney grubuna ait olan kalıcılık testi 

puanlarının yer aldığı kayıt formlarındaki bilgiler bilgisayar ortamına aktarılarak gerekli 

istatistiksel analizler yapılmıĢtır. 

AraĢtırmanın bağımsız değiĢkeni “Müzede Uygulanan Eğitim Etkinlikleri” dir. Bağımlı 

değiĢkenler ise çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri ve Sosyal Beceri 

ölçeklerinden aldıkları puanlardır.  

Ölçeklerden elde edilen deney ve kontrol gruplarına ait ön test/son test, deney grubuna ait 

kalıcılık testi ölçüm puanları bilgisayar kodlama cetvellerine geçirilmiĢtir. Verilerin 

analizinde SPSS 20.0 paket programı kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda elde edilen verilerin normal dağılım gösterip göstermediğini anlamak 

için Shapiro-Wilk normallik testi yapılmıĢtır. Çünkü örneklem sayısının 50‟nin altında 

olduğu araĢtırmalarda Shapiro-Wilk normallik testi, 50'den yüksek olduğu durumlarda ise 

Kolmogorov-Smirnov( K- S) testi yapılır  (Büyüköztürk,2018,s.42). Sosyal Problem 

Çözme Becerileri Ölçeği normallik testi sonucunda, ön test verileri normal dağılım 

gösterdiği için parametrik testler, son test verileri ise normal dağılım göstermediği için 

non-parametrik testler kullanılmıĢtır. Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeğinde 

ise, verilerin normal dağılım gösterdiği tespit edilmiĢ ve parametrik testler kullanılmıĢtır.  

Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Sosyal Problem Çözme 

Becerilerine Etkisine İlişkin Analizler  

 Deney ve kontrol grubu çocukların "Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği" ön 

test puanları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı Bağımsız Örneklem t Testi ile 

test edilmiĢtir.  
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 Deney ve kontrol grubu çocukların " Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği" son 

test puanları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı Mann Whitney U Testi ile test 

edilmiĢtir.  

 Deney grubu çocukların "Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği" ön test-son 

test-kalıcılık testi puanları Friedman Testi ile karĢılaĢtırılmıĢtır. 

 Kontrol grubu çocukların "Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği" ön test-son 

test puanları Wilcoxon testi ile karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Sosyal Becerilerine 

Etkisine İlişkin Analizler  

 Deney ve kontrol grubu çocukların "Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme 

Ölçeği" ön test puanları ve son test puanları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı 

Bağımsız Örneklem t Testi ile test edilmiĢtir.  

 Deney grubu çocukların "Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği" ön 

test-son test-kalıcılık testi puanları Tek Yönlü Varyans Analizi ile 

karĢılaĢtırılmıĢtır. 

 Kontrol grubu çocukların "Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği" ön 

test-son test puanları Bağımlı Örneklem t Testi ile karĢılaĢtırılmıĢtır.  

Yapılan istatistiklerde, p olasılık değeri “0,05” kabul edilmiĢtir. p< 0,05 ise anlamlı 

farklılığın olduğu, p> 0,05 ise anlamlı farklılık olmadığı belirtilmiĢtir. Sonuçlar tablo 

Ģeklinde belirtilmiĢ ve tablolar yorumlanmıĢtır. 

 

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi 

Nitel verilerin analizinde, nitel araĢtırma yöntemlerinden içerik analizi kullanılmıĢtır. 

Ġçerik analizi sosyal bilimlerde sıklıkla kullanılan yöntemlerden biridir. Ġçerik analizinin 

temel amacı, yapılan bir araĢtırma sonucunda elde edilen verileri ifade etmede kullanılacak 

olan kavram ve iliĢkilere ulaĢmaktır. AraĢtırmacı bu sayede metinlerdeki mesajlarla ilgili 

olarak detaylı ve anlamlı çıkarımlarda bulunabilir (Büyüköztürk, Kılıç 

Çakmak,Akgün,Karadeniz ve Demirel, 2016, s.250; Yıldırım ve ġimĢek, 2018, s.242).  Bu 

amaçla, içerik analizi süreci; verilerin kodlanması, temaların belirlenmesi, belirlenen 

kodların ve temaların düzenlenmesi ve elde edilen bulguların tanımlanarak yorumlanması 

Ģeklinde 4 basamaktan oluĢmaktadır (Yıldırım ve ġimĢek, 2018, s. 243) 
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Çocuk görüĢme formları deney grubuna, araĢtırma öncesinde ve sonrasında araĢtırmacı 

tarafından uygulanmıĢtır. Çocukların görüĢme sorularına verdikleri cevaplar araĢtırmacı 

tarafından kaydedilmiĢtir.  

Verilerin analizinde, içerik analizi basamaklarına uygun olarak öncelikle, çocukların açık 

uçlu sorulara verdikleri cevaplar kendi içlerinde değerlendirilerek anlamlı bölümlere 

ayrılmıĢ ve kodlanmıĢtır. Daha sonra aynı ve farklı olan kodlar belli kategoriler altında 

toplanarak kategorize edilmiĢ, temalar oluĢturulmuĢtur. Tekrarlanan kodlar frekans 

değerleriyle ifade edilmiĢtir. Böylece, çalıĢmanın güvenirliğinin artırılması ve kategoriler 

arası karĢılaĢtırmalar yapılabilmesi sağlanmıĢtır. Elde edilen veriler, gerekli görülen 

yerlerde doğrudan alıntılarla desteklenmiĢtir. Çocukların görüĢleri italik olarak yazılmıĢ ve 

alıntının yapıldığı veri numarası parantez içinde verilmiĢtir. Böylece, her çocuk "Ç" olarak 

kodlanmıĢ ve her çocuğun kodunun yanına "Ç1-Ç18" arasında numara verilmiĢtir.  

Çocukların uygulama öncesi ve sonrası Müze konulu resimleri ve resimlerinde neler 

çizdiklerini anlatmaları sonucunda elde edilen veriler analiz edilmiĢtir. GörüĢme 

sorularında çocuklara verilen kodların aynısı resimlerde de verilmiĢtir (Ör. görüĢme 

sorularının analizinde Ç1 olarak kodlanan çocuk resim analizinde de Ç1 olarak 

kodlanmıĢtır). 

Verilerin çözümlenmesi sonucunda elde edilen bulgular, tablolar biçiminde ifade edilmiĢ 

ve sonuçlar yorumlanmıĢtır.  

Deney grubu öğretmeni müze gezilerine katılım gösterdiği ve araĢtırmacı tarafından müze 

ortamında yapılan etkinlikleri gözlemleme fırsatı bulduğu için deney grubu öğretmeninin 

uygulama öncesinde ve uygulama sonrasında müzeler hakkındaki görüĢleri alınmıĢtır. Bir 

öğretmenle görüĢme gerçekleĢtirildiği için, kodlamaya ve bulguları tablolaĢtırmaya ihtiyaç 

duyulmamıĢtır. Öğretmene yöneltilen sorular ve öğretmenin vermiĢ olduğu cevaplar alt 

alta yazılmıĢtır. Öğretmenin görüĢünün uygulama öncesi ya da sonrasında olup olmadığı  

ifadelerin sonunda (Uygulama Öncesi), (Uygulama Sonrası) Ģeklinde parantez içinde 

belirtilmiĢtir.  
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BÖLÜM IV 

 

BULGULAR VE YORUM  

 

 

AraĢtırmanın amacı, oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların 

problem çözme becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisinin olup 

olmadığını ortaya koymaktır. Bu amaçla yapılan araĢtırmadan elde edilen: 

 Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların sosyal problem 

çözme becerilerine etkisine iliĢkin bulgular Tablo 4 - Tablo 7'de yer almaktadır.  

 Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların sosyal becerilerine 

etkisine iliĢkin bulgular Tablo 8- Tablo 11'de yer almaktadır. 

 Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların müzelere bakıĢ 

açısına etkisine  iliĢkin nitel bulgular Tablo 12- Tablo 18'de yer almaktadır.  

 Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim ekinliklerinin öğretmenin müzeye bakıĢ 

açısına etkisine iliĢkin nitel bulgular Tablo 19- Tablo 20'de yer almaktadır. 
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4.1. Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Sosyal 

Problem Çözme Becerilerine Etkisine ĠliĢkin Bulgular 

Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların sosyal problem çözme 

becerilerini etkileyip etkilemediğine iliĢkin bulgular aĢağıda yer almaktadır. 

"Sosyal Problem Çözme Becerileri" ön test puanları bakımından deney ve kontrol grubu 

arasında anlamlı bir fark olup olmadığı Bağımsız Örneklem t Testi ile test edilmiĢ ve elde 

edilen bulgular Tablo 4'te gösterilmiĢtir.  

Tablo 4.  

Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği Ön Test Puanları Bakımından Gruplar Arası 

Farklılığa İlişkin Bağımsız Örneklem t Testi Sonuçları  

Grup N  ̅ Ss Sd t p  

Deney 18 1,94 1,69 
35 -, 448 ,657 

 

Kontrol 19 2,21 1,90  

Tablo 4‟te, Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği'nden deney grubu çocukların aldıkları 

puan ortalamaları (X  = 1,94) ve kontrol grubu çocukların aldıkları puan ortalamalarına (X = 

2,21) bakıldığında, deney ve kontrol grubu çocukların ön test puanları arasında anlamlı bir 

fark olmadığı belirlenmiĢtir (t64 = -, 448, p>,05). 

Deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların, Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri 

uygulaması öncesinde sosyal problem çözme becerileri arasında istatistiksel açıdan anlamlı  

bir fark bulunmamaktadır. Elde edilen bu bulgular  deney ve kontrol grubu olarak seçilmiĢ 

olan çocukların sosyal problem çözme becerilerinin benzer seviyede olduğu ve deneysel 

iĢlem öncesi birbirlerine denk oldukları  Ģeklinde  açıklanabilir.  

"Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği" son test puanları bakımından deney ve kontrol 

grupları arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı Mann Whitney U Testi ile test edilmiĢ 

ve elde edilen bulgular Tablo 5'te verilmiĢtir.   
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Tablo 5. 

 Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği Son Test Puanları Bakımından Gruplar 

Arasındaki Farklılığa İlişkin Mann Whitney U Testi Sonuçları  

Grup N Sıra Ort. Sıra Top. U z P 

Deney 18 26,92 484,50 
28,500 -4,412 ,000* 

Kontrol 19 11,50 218,50 

Tablo 5 incelendiğinde, oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinlikleri sonucunda 

deney grubu (n=18) ve kontrol grubu (n=19) çocuklarda, sosyal problem çözme becerileri 

açısından anlamlı bir fark olup olmadığını ortaya koymak amacıyla yapılan Mann-Whitney 

U testinin sonucuna göre,  oyuncak müzesi eğitim etkinliklerine katılan deney grubu 

çocuklar ile böyle bir uygulamaya katılmayan kontrol grubu çocukların Sosyal Problem 

Çözme Becerileri Ölçeği son test puanları arasında anlamlı bir farklılık olduğu 

görülmektedir (u= 28,500, p< ,05). Sıra ortalamaları ve toplam puanları incelendiğinde 

deney grubundaki çocukların almıĢ oldukları puanların ortalamasının kontrol grubundaki 

çocuklardan anlamlı bir Ģekilde daha yüksek olduğu belirlenmiĢtir.  

Bu bulgu, deney grubu çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği son test 

puanlarının yüksek olmasında, Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinlikleri'nin 

etkili olduğunu göstermektedir. Deney grubunda yer alan çocuklarla oyuncak müzesi 

ortamında, 8 hafta boyunca haftada 2 gün olmak üzere 16 farklı etkinlikler yapılmıĢtır. 

AraĢtırmacı tarafından planlanan etkilikler, çocukların sosyal problem çözme becerilerini 

geliĢtirmeye ve desteklemeye yönelik olan farklı sosyal problem durumlarını içeren drama, 

oyun, hikaye okuma, sanat çalıĢmaları gibi farklı yöntemler kullanılarak yapılan 

etkinliklerdir. Özellikle, bu etkinliklerin normal sınıf ortamı yerine oyuncak müzesinin 

kütüphane, etkinlik atölyesi, drama salonu, müze bölümü, sanat atölyesi gibi farklı 

bölümlerinde zengin uyarıcı materyallerle gerçekleĢtirilmesinin kazandırılmak istenen 

becerilerin öğretiminde etkili olduğu düĢünülmektedir. Çocuklar her hafta karĢılaĢtıkları 

farklı sosyal problemlere, oyun vb. eğlenceli yollarla çözüm bulmaya çalıĢmıĢlardır. 

Uygulama yapılan ortamın çocuklar açısından dikkat çekici nitelikte olmasının, her hafta 

farklı tür etkinlik ve materyaller kullanılarak eğitim yapılmasının çocukların sosyal 

problem çözme becerilerini destekleme noktasında önemli olduğu düĢünülmektedir. 

Oyuncak müzesinde eğitim etkinlikleri uygulamasına katılan deney grubu çocukların 

sosyal problem çözme becerilerinin, herhangi bir uygulamaya katılmayan ve sınıflarında 
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normal eğitime devam eden çocukların sosyal problem çözme becerilerinden anlamlı 

derecede yüksek olması bulgusu bu düĢünceyi destekler nitelikte bir bulgudur.  

Uysal (2016), Webster-Stratton tarafından 1990 yılında geliĢtirilerek 2012 yılında revize 

edilen EĢsiz Yıllar Müdahale Programı Çocuk Boyutu'nu Türkçeye uyarlamıĢ (s. 96) ve 

EĢsiz Yıllar Müdahale Programı Çocuk Boyutu'nun 48-66 ay grubunda yer alan çocukların 

davranıĢ problemleri, sosyal yetkinlik ve sosyal problem çözme becerilerine etkisi olup 

olmadığını araĢtırmıĢtır. Deney grubunda yer alan çocuklara 8 hafta boyunca haftada 2 gün 

EĢsiz Yıllar Müdahale Programı Çocuk Boyutu'nu uygulamıĢ kontrol grubuna herhangi bir 

iĢlem uygulamamıĢtır. AraĢtırma sonucunda, deney grubunda yer alan çocukların özellikle 

sosyal problem çözme becerilerinin kontrol grubu çocuklara göre oldukça yüksek 

olduğunu tespit etmiĢtir (s. 128).  

Kayılı (2015), Sosyal Beceri Eğitim Programı ile desteklenmiĢ Montessori yönteminin 

anaokuluna devam eden 36-60 aylık çocukların duyguları anlama ve sosyal problem çözme 

becerilere etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada, kontrol 1 grubuna Montessori eğitimi 

uygulanmıĢ, kontrol 2 grubuna herhangi bir eğitim uygulanmamıĢ, deney grubuna ise 

Montessori Eğitim Programı ile birlikte toplam 64 oturumdan oluĢan Sosyal Beceri Eğitimi 

Programı uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney grubu çocukların sosyal problem 

çözme becerilerinin kontrol 1 ve kontrol 2 grubunda yer alan çocuklardan anlamlı derecede 

yüksek olduğu tespit edilmiĢtir (s. 159). Bu araĢtırmada da çocuklara sosyal problem 

çözme becerilerini ve sosyal becerilerini desteklemeye yönelik Oyuncak Müzesi Eğitim 

Etkilikleri uygulanmıĢ ve benzer bulgular elde edilmiĢtir.  

Dereli (2008), sosyal beceri eğitim programının 6 yaĢ grubunda yer alan çocukların sosyal 

problem çözme becerilerine etkisini incelemek amacıyla ön test son test kontrol gruplu 

deneysel desenli bir araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırmacı, Webster-Stratton (1990) tarafından 

geliĢtirilmiĢ olan Child Social Skills Training Programme: Çocuklar Ġçin Sosyal Beceri  

Eğitimi Programı'nı Türkçeye uyarlamıĢtır.Program, deney I grubu öğrencilere 22 hafta 

boyunca haftada 2 kere, Deney II grubu öğrencilere 22 hafta boyunca haftada 1 kere 

uygulanmıĢtır. Kontrol gruplarına herhangi bir uygulama yapılmamıĢtır. Yapılan 

eğitimlerin ardından deney gruplarında yer alan çocukların sosyal problem çözme 

becerilerinin kontrol gruplarında yer alan çocuklardan anlamlı bir Ģekilde fazla olduğu 

tespit edilmiĢtir.  
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Yapılan bu araĢtırmada da çocuklara 10 hafta boyunca haftada 2 kere oyuncak müzesinde 

uygulanan eğitim etkinliklerinin deney grubu çocukların sosyal problem çözme 

becerilerini, kontrol grubu çocuklara göre anlamlı bir Ģekilde arttığının tespit edilmesi, 

Uysal (2016), Kayılı (2015) ve Dereli (2008)' in yapmıĢ oldukları araĢtırma sonuçları ile 

paralellik göstermektedir.  

Deney grubu çocukların "Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği" ön test-son test-

kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir iliĢki olup olmadığı Friedman Testi ile test 

edilmiĢ ve elde edilen bulgular Tablo 6'da gösterilmiĢtir.  

Tablo 6.  

Deney Grubu Çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri Ön Test- Son Test- Kalıcılık 

Testi Puanları Arasındaki Farklılığa İlişkin Friedman Testi Sonuçları  

    Friedman Testi                           
  Anlamlı 

Fark 

Ölçüm N X  Ss 
Sıra 

Ort. 
Ki Kare p df 

 

Ön Test 18 1,94 1,69 1,06         1-2 

     1-3            

 

Son Test 18 5,27 ,82 2,31 31,684 ,000* 2 

Kalıcılık 18 5,72 ,57 2,64    

1. Ön Test 2.Son Test 3.Kalıcılık Testi 

Tablo 6 incelendiğinde, deney grubu çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri ölçeği 

ön test puan ortalaması (X = 1,94), son test puan ortalaması (X = 5,27) ve kalıcılık testi 

puan ortalamasının (X = 5,72) olduğu görülmektedir.  

Deney grubu çocukların ön test- son test ve kalıcılık testi puanları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı farklılık bulunmaktadır (X
2

(2,N= 18)= 31,684, p< ,05). Deney grubu 

çocukların ön test puanının, son test puanına ve kalıcılık testi puanına göre anlamlı derece 

düĢük olduğu görülmektedir. Deney grubu çocukların son test puanları ile kalıcılık testi 

puanları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05).  

Deney grubu çocukların son test ve kalıcılık testi puanlarının ön test puanlarına göre 

yüksek olması, Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinlikleri'nin etkili olduğunu 

göstermektedir. Eğitim etkinlikleri ile çocukların sosyal problem çözme becerilerinin 

desteklendiği söylenebilir. 
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 Çocukların karĢılaĢtıkları sosyal problem durumlarında prososyal davranıĢlar göstererek 

problemlere çözüm ürettikleri düĢünülebilir. Deney grubu çocukların Sosyal Problem 

Çözme Becerileri Ölçeği'nden aldıkları son test puanı ile kalıcılık testi puanı arasında 

anlamlı farklılığın olmaması,  Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinlikleri'nin 

kalıcı olduğunu göstermektedir. Eğitim etkinliklerinin kalıcı olmasında, etkinliklerin her 

hafta haftada iki gün uygulanması, uygulamanın çocuklar için zengin bir uyarıcı çevre 

sunan oyuncak müzesi ortamında gerçekleĢtirilmesi, araĢtırmacının her hafta müzenin 

farklı ortamında, farklı materyaller, yöntem ve tekniklerle çocuklarda sosyal problem 

çözme becerilerini destekleyici etkinlikler uygulaması düĢünülebilir. Örneğin, müzede 

araĢtırmacı tarafından hazırlanan farklı materyallerle drama çalıĢmaları yapılmıĢ, sosyal 

problem durumları oluĢturularak çocukların sosyal probleme çözüm üretmeleri 

desteklenmiĢtir. Benzer Ģekilde, sanat etkinliklerinde de farklı problem durumları 

oluĢturulmuĢtur. Uygulanan bir sanat etkinliğinde, çocukların hayallerindeki oyuncağı 

tasarlamaları için farklı Ģekil, renk ve özellikte materyaller müzenin etkinlik atölyesi 

bölümüne yerleĢtirilmiĢ ve çocukların kendi aralarında gruplara ayrılmaları istenmiĢtir. 

Böylece, çocuklar iĢbirliği yaparak, birbirlerini dinleyerek ortak karara varmaya 

çalıĢmıĢlardır. Aralarında oluĢan karar verememe, birbirini dinlememe, iletiĢim kuramama 

gibi sosyal problem durumlarıyla baĢ etmeye çalıĢmıĢlardır. Ayrıca, etkinlik sırasında her 

gruba sadece belli materyaller verilerek problem durumu oluĢturulmuĢ ve grupların ihtiyaç 

duydukları materyalleri diğer gruplardan istemeleri sağlanarak, çocukların problemi fark 

etme, probleme çözüm üretme, çözüm yolunu deneme gibi becerileri desteklemiĢtir. 

Çocuklar düĢündükleri çözüm yollarını denerken, aynı zamanda araĢtırmanın diğer bir 

amacı olan sosyal becerilerin desteklenmesi noktasında, iletiĢimi baĢlatma, sürdürme, 

yardımlaĢma, paylaĢma, grupla hareket edebilme gibi beceriler desteklenmiĢtir. Yapılan bir 

baĢka etkinlikte ise etkinlik atölyesinin krokisi çizilmiĢ, çocukların iki grup olmaları için 

krokiden iki adet oluĢturulmuĢtur. Krokinin farklı yerlerine iĢaretler yapılmıĢ ve krokide 

iĢaretlerin olduğu yerlere yapboz parçaları konulmuĢtur.Böylece müze ortamı önceden 

hazır hale getirilmiĢtir. Çocuklarla müzeye gelindikten sonra öncelikle krokiler hakkında 

konuĢulmuĢ araĢtırmacı tarafından hazırlanan müzenin farklı yerlerinin krokileri gezilerek 

incelenmiĢtir.Daha sonra çocuklardan iki gruba ayrılmaları istenerek kendi aralarında karar 

verebilmeleri için fırsat oluĢturulmuĢtur. Gruplar oluĢturulduktan sonra her gruba bir kroki 

verilmiĢ ve gizlenmiĢ olan nesneleri bulmaları istenmiĢtir. Her iki grup da nesneleri 

bulduktan sonra, nesnelerin ne olabileceği hakkında konuĢulmuĢ ve çocukların yapbozları 



78 

 

yapmaları beklenmiĢtir. Gruplar yapbozlarını tamamlayamadıklarında nasıl çözüm 

bulunabileceği sorulmuĢ ve grupların ellerindeki yapboz parçalarını birleĢtirme  fikrini 

bulmaları beklenmiĢtir. Böylece çocukların grupla hareket edebilme, ortak karar  

verebilme, baĢkalarının fikirlerine saygı duyma, problemi fark etme probleme çözüm 

bulma ve çözüm yolunu deneme, paylaĢma gibi becerileri desteklenmiĢtir. Örneklerde 

verilen etkinlikler gibi her hafta farklı etkinlik, ortam ve materyaller yoluyla çocukların 

sosyal problem çözme becerileri ve sosyal beceriler desteklenmiĢtir.  

Gür ve Koçak (2018), çok boyutlu perspektiflerden düĢünme eğitim programının (TMPT) 

5-6 yaĢ çocukların sosyal problem çözme becerilerine etkilerini araĢtırmıĢlardır. 32' si 

deney, 38' i kontrol grubu olmak üzere toplam 70 çocuğun katıldığı araĢtırmada, deney 

grubu çocuklara, bilim, matematik, müzik, hikaye gibi etkinlikleri içeren ve her biri 

yaklaĢık 30 dakika süren  ve toplamda 100 etkinlikten oluĢan TMPT programı 

uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, deney grubu çocukların sosyal problem çözme 

becerileri kontrol grubu çocuklara göre anlamlı derecede yüksek bulunmuĢtur. Bu 

araĢtırmada da oyuncak müzesi ortamında oyun,drama, hareket, müzik,sanat gibi çeĢitli 

etkinlikler kullanılarak çocukların sosyal problem çözme ve sosyal becerilerine yönelik 

etkinlikler yapılmıĢ ve Gür ve Koçak (2018)'in araĢtırmalarında elde ettikleri bulgulara 

paralel bulgular elde edilmiĢtir.  

Literatür incelendiğinde, müzede uygulanan eğitim etkinliklerinin,  amacına, konu ve 

içeriğine göre çocukların farklı alanlardaki bilgi düzeylerini arttırdığı görülmektedir. Dilli 

ve Bapoğlu Dümenci (2015), 6 yaĢ grubundaki çocuklarla 3 hafta haftada 6 saat olmak 

üzere toplam 18 oturumda müze eğitimi etkinlikleri yapmıĢlardır. Anadolu'da nesli 

tükenmiĢ hayvanların öğretilmesinde müzede uygulanan eğitim etkinliklerinin etkisini 

araĢtırmıĢlardır. Müzede, müzik, drama, resim gibi çocukların aktif katılım sağladıkları 

etkinlikler gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda, çocukların nesli tükenen hayvanlarla 

ilgili farkındalık düzeylerinin arttığı görülmüĢtür. Bu araĢtırmayla paralel olarak, okul 

dıĢında, müze ortamında gerçekleĢtirilen yaĢayarak öğrenme deneyimlerinin çocuklar için 

daha etkili öğrenme sağladığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Kontrol grubu çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği ön test- son test 

puanları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı Wilcoxon Testi ile test edilmiĢ ve elde 

edilen bulgular Tablo 7'de gösterilmiĢtir.  
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Tablo 7.  

Kontrol Grubu Çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği Ön Test-Son Test 

Puanları Arasındaki Farklılığa İlişkin Wilcoxon Testi Sonuçları 

Kontrol Grubu  

Ön Test-Son Test N Sıra Ort. Sıra Top. z p 

Negatif Sıralar 5 4,50 22,50 -,525 ,599 

Pozitif Sıralar 5 6,50 32,50 

Fark Olmayan 9   

*Negatif sıralara dayalı 

Tablo 7 incelendiğinde, kontrol grubu çocukların ön test son test sonuçları arasında anlamlı 

bir fark gözlenmemiĢtir (z= -,525, p>,05). Fark puanlarının fark olmayanlar lehine olması 

(n=9) kontrol grubu çocukların ön test ve son test puanları arasında anlamlı bir fark 

olmadığını göstermektedir. Buna göre kontrol grubu çocukların sosyal problem çözme 

becerilerinde herhangi bir değiĢme olmadığı söylenebilir. Bu durum, kontrol grubunda yer 

alan çocuklara herhangi bir eğitim etkinliği uygulanmaması ile açıklanabilir.  

Mestci, Gökkaya ve Ormankıran (2019), duygu düzenleme eğitiminin 60-72 aylık 

çocukların sosyal problem çözme becerilere etkisini araĢtırmıĢlardır. 16' sı deney, 19' u 

kontrol grubundan oluĢan toplam 34 çocuğun katıldığı araĢtırmada, deney grubunda yer 

alan çocuklara 6 hafta boyunca haftada bir gün ortalama 1,5 saat boyunca duygunun 

tanınması, ifadesi, istenmedik duygularla baĢa çıkma gibi basamakları içeren duygu 

düzenleme eğitimi etkinlikleri uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, herhangi bir uygulama 

yapılmayan normal eğitimine devam eden çocukların sosyal problem çözme becerilerinde 

herhangi bir fark görülmezken, deney grubunda yer alan çocukların sosyal problem çözme 

becerilerinde anlamlı bir fark görülmüĢtür. Yapılan bu araĢtırmada da içerisinde, duyguları 

tanıma, ifade etme, yönetme gibi becerileri bulunduran Oyuncak Müzesi Eğitim 

Etkinlikleri deney grubu çocuklara uygulanırken kontrol grubu çocuklara uygulanmamıĢtır. 

Mestci, Gökkaya ve Ormankıran (2019)' un yapmıĢ oldukları araĢtırma bulgularına benzer 

sonuçlar elde edilmiĢtir.  
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4.2. Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Sosyal 

Becerilerine Etkisine ĠliĢkin Bulgular 

"Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği" ön test puanları bakımından deney ve 

kontrol grupları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı Bağımsız Örneklem t Testi ile test 

edilmiĢ ve elde edilen bulgular Tablo 8'de gösterilmiĢtir.  

Tablo 8.   

Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Ön Test Puanları Bakımından Gruplar 

Arasındaki Farklılığa İlişkin Bağımsız Örneklem t Testi Sonuçları  

Ön Test  N X  Ss sd t p 

BaĢlangıç 

Becerileri 

Deney Grubu 18 2,52 ,28 

25,532 4,169 ,000* 

Kontrol Grubu 19 1,88 ,61 

Akademik 

Destek 

Becerileri 

Deney Grubu 18 2,07 ,39 

28,651 -1,429 ,164 

Kontrol Grubu 19 2,33 ,69 

ArkadaĢlık 

Becerileri 

Deney Grubu 18 2,12 ,30 

25,276 -1,875 ,072 

Kontrol Grubu 19 2,44 ,66 

Duyguları 

Yönetme 

Becerileri 

Deney Grubu 18 2,12 ,40 

28,243 -1,275 ,213 

Kontrol Grubu 19 2,36 ,73 

Tablo 8 incelendiğinde, Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği (OSBED) 

BaĢlangıç Becerileri alt boyutunda, deney grubunda yer alan çocukların ön test puan 

ortalamaları ile (X =2,52) kontrol grubundaki çocukların ön test puan ortalamaları(X = 1,88) 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olduğu görülmektedir (t25,532= 4,169, p<,05). 

Farklılık deney grubu çocukların lehinedir.  

Akademik Destek Becerileri alt boyutunda, deney grubunda yer alan çocukların ön test 

puan ortalamaları ile (X = 2,07) kontrol grubunda yer alan çocukların ön test puan 

ortalamaları (X = 2,33) arasında (t28,651= -1,429, p>,05), ArkadaĢlık Becerileri alt 

boyutunda, deney grubunda yer alan çocukların ön test puan ortalamaları ile (X = 

2,12)kontrol grubunda yer alan çocukların ön test puan ortalamaları (X =2,44) arasında 

(t25,276=-1,875, p>,05), Duyguları Yönetme Becerileri alt boyutunda, deney grubunda yer 
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alan çocukların ön test puan ortalamaları ile (X = 2,12)  kontrol grubunda yer alan 

çocukların ön test puan ortalamaları (X = 2,36) arasında (t28,243=-1,275, p>,05) istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir. 

Deney ve kontrol grubunda yar alan çocukların, BaĢlangıç Becerileri alt boyutu hariç tüm 

alt boyutlarda, Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde sosyal beceri 

düzeyleri arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark bulunmamaktadır. Bu durum deney 

ve kontrol grubu olarak seçilen çocukların sosyal becerilerinin benzer düzeyde olduğu ile 

açıklanabilir. Yapılan ön test sonucu iki grubun birbirine benzer özellikler göstermesi 

grupların denk olduğu anlamına gelmektedir.  

"Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği" son test puanları bakımından deney ve 

kontrol grupları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı Bağımsız Örneklem t Testi ile test 

edilmiĢ ve elde edilen bulgular Tablo 9'da gösterilmiĢtir.  

Tablo 9.  

Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Son Test Puanları Bakımından Gruplar 

Arası Farklılığa İlişkin Bağımsız Örneklem t Testi Sonuçları  

Son Test  N X  ss sd t p 

BaĢlangıç 

Becerileri 

Deney Grubu 18 4,15 ,42 
35 7,444 ,000* 

Kontrol Grubu 19 2,99 ,51 

Akademik 

Destek 

Becerileri 

Deney Grubu 18 4,03 ,33 

35 4,936 ,000* 
Kontrol Grubu 19 3,28 ,55 

ArkadaĢlık 

Becerileri 

Deney Grubu 18 4,00 ,31 
35 4,751 ,000* 

Kontrol Grubu 19 3,34 ,50 

Duyguları 

Yönetme 

Becerileri 

Deney Grubu 18 3,93 ,31 
29,1

73 
4,596 ,000* 

Kontrol Grubu  19 3,26 ,54 

Tablo 9 incelendiğinde, Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği (OSBED) 

BaĢlangıç Becerileri alt boyutunda,deney grubunda yer alan çocukların son test puan 

ortalamaları ile (X = 4,15) kontrol grubunda yer alan çocukların son test puan ortalamaları 

(X =2,99) arasında (t35= 7,444, p<,05), Akademik Destek Becerileri alt boyutunda, deney 

grubunda yer alan çocukların son test puan ortalamaları ile (X =4,03) kontrol grubunda yer 

alan çocukların son test puan ortalamaları (X =3,28) arasında (t35= 4,936, p<,05), 

ArkadaĢlık Becerileri alt boyutunda, deney grubunda yer alan çocukların son test puan 
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ortalamaları ile (X =4,00) kontrol grubunda yer alan çocukların son test puan ortalamaları 

(X = 3,34) arasında (t35=4,751, p<,05), Duyguları Yönetme Becerileri alt boyutunda, deney 

grubunda yer alan çocukların son test puan ortalamaları ile (X =3,93) kontrol grubunda yer 

alan çocukların son test puan ortalamaları (X =3,26) arasında (t29,173= 4,596, p<,05) 

istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamlı bir farlılık olduğu görülmektedir. 

Deney grubunda yer alan çocukların OSBED ölçeği tüm alt boyutlarında son test 

puanlarının kontrol grubu çocukların son test puanlarından anlamlı düzeyde yüksek 

olmasında, Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinlikleri' nin etkili olduğu 

düĢünülmektedir. AraĢtırmanın, deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların öğrenim 

gördükleri anasınıflarında olduğu gibi ilkokul bünyesinde yer alan bir çok anasınıfının 

fiziksel Ģartları elveriĢsizdir. Çocuklara farklı ortamlarda etkinlik yapabilme fırsatı 

oluĢturmak bir yana sınıfların küçük olması, yeterli materyal temin edilememesi gibi 

nedenlerden dolayı sınıfların bir çoğunda öğrenme merkezleri dahi oluĢturulamamaktadır. 

Ancak, yapılan bu araĢtırma ile deney grubu çocuklara her hafta oyuncak müzesinin farklı 

bölümlerinde, zengin içerikli materyal ile aktif katılım gösterebildikleri çeĢitli etkinlikler 

uygulanmıĢtır. Kontrol grubu çocuklar ise herhangi bir uygulamaya katılmamıĢ ve sınıfta 

kendi programlarını takip etmiĢlerdir. Uzun bir süreç içeren ve her aĢamasında çocukların 

sosyal becerilerini destekleyen oyuncak müzesi eğitim etkinliklerine katılan deney grubu 

çocukların sosyal becerilerinin herhangi bir uygulamaya katılmayan kontrol grubu 

çocukların sosyal becerilerinden oldukça yüksek çıkmasının nedeni uygulanan eğitim 

etkinlikleri olduğu söylenebilir. 

KızıltaĢ (2016),  okul öncesi eğitim programında yer alan etkinliklerle desteklenmiĢ olan 

alan gezilerinin 48-66 aylık çocukların sosyal-duygusal geliĢimlerini destekleyip 

desteklemediğini ortaya koymak amacıyla deney ve kontrol gruplarından oluĢan nicel bir 

çalıĢma yapmıĢtır. Bu doğrultuda, 12 hafta boyunca at çiftliği, fırın vb. farklı yerlere 

düzenlenecek olan ve okul öncesi eğitim programında yer alan eğitim etkinlikleri ile 

bütünleĢtirilmiĢ olan alan gezileri planlanmıĢtır. Alan gezileri tamamlandıktan sonra 

yapılan son testler sonucunda,sosyal- duygusal beceri açısından deney ve kontrol grubu 

arasında deney grubunun lehine anlamlı bir farklılık olduğu tespit edilmiĢtir.  

Abacı ve UsbaĢ (2010), Milli Eğitim Bakanlığı Okul Öncesi Eğitim Programı'nda yer alan 

sosyal-duygusal ve biliĢsel becerilere yönelik olarak hazırlanmıĢ olan, okul öncesi çocuklar 

için müze eğitim programının etkilerini araĢtırdıkları deneysel çalıĢmalarında, 19' u kontrol 
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23' ü deney grubu olmak üzere okul öncesi eğitime devam eden 6 yaĢ grubu 42 çocukla üç 

farklı müzeye ziyaret geçekleĢtirmiĢlerdir. Deney grubuna gezi öncesi, gezi sırasında ve 

gezi sonrasında aktif katılım sağladıkları müze eğitim programı uygulanırken, kontrol 

grubu sadece müzeye götürülmüĢ ve herhangi bir program uygulanmamıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda, deney grubunun son test puanlarının kontrol grubuna göre anlamlı derecede 

yüksek olduğu görülmüĢ ve müze eğitim programının çocukların sosyal-duygusal ve 

biliĢsel geliĢimlerine katkı sağladığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.     

Yapılan bu araĢtırmada da, okul ortamı dıĢında bir ortam olan oyuncak müzesinde, okul 

öncesi eğitim programını destekleyen eğitim etkinliklerinin uygulanmasının ve bunun 

sonucunda uygulamanın yapıldığı deney grubu çocukların sosyal becerilerinin kontrol 

grubu çocukların sosyal becerilerinden anlamlı düzeyde yüksek çıkmıĢ olmasının KızıltaĢ 

(2016) ile Abacı ve UsbaĢ (2010)' un yapmıĢ oldukları çalıĢmalar ile paralellik gösterdiği 

görülmektedir.  

Eti (2010), iliĢkiyi baĢlatma ve sürdürme sosyal becerilerine yönelik hazırlanan ve toplam 

22 etkinlikten oluĢan drama etkinliklerinin okul öncesi eğitime devam eden 5-6 yaĢ grubu 

çocukların sosyal becerilerine etkisini araĢtırmıĢtır. Etkinlikler, 15 hafta boyunca sadece 

deney grubunda yer alan çocuklara uygulanmıĢtır. Öğretmenlere uygulanan anketler ve 

çocuklara uygulanan sosyometri testleri sonucunda deney grubu çocukların sosyal 

becerileri son test puanlarının kontrol grubu çocuklardan yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. 

Bu araĢtırmada da 5-6 yaĢ grubu çocuklara, içerisinde drama, oyun gibi yöntemlerin yer 

aldığı oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri uygulanmıĢ sonuç olarak deney grubunun sosyal 

becerilerinin kontrol grubundan yüksek olduğu tespit edilmiĢtir.  

Deney grubu çocukların "Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği" ön test-son 

test- kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı Tek Yönlü Varyans 

Analizi ile test edilmiĢ ve elde edilen bulgular Tablo 10'da gösterilmiĢtir.  
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Tablo 10.   

Deney Grubu Çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Ön Test- Son 

Test- Kalıcılık Testi Puanları Arasındaki Farklılığa İlişkin Tek Yönlü Varyans Analizi 

Sonuçları  

Alt Boyut Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Toplamı sd 

Kareler 

Ortalaması F P 

Anlamlı 

Fark 

BaĢlangıç  

Becerileri 

Deneklerarası ,801 17 ,047 

415,47 ,000* 
1-2 

2-3 

Ölçüm 55,725 2 27,862 

Hata 2,280 34 ,067 

Toplam 58,806 53  

 

Akademik 

Destek 

Becerileri 

 

Deneklerarası 

 

1,078 

 

17 

 

,063 

665,85 ,000* 

1-2 

2-3 

 

Ölçüm 73,399 2 36,700 

Hata 1,874 34 ,055 

Toplam 76,351 53  

 

ArkadaĢlık 

Becerileri 

 

Deneklerarası 

 

,667 

 

17 

 

,039 

720,47 ,000* 
1-2 

2-3 

Ölçüm 
71,304 

1,38

9 
51,348 

Hata 
1,682 

23,6

07 
,071 

Toplam 
73,653 

41,9

96 
 

 

Duyguları 

Yönetme 

Becerileri 

 

Deneklerarası 

 

1,150 

 

17 

 

,068 

828,389 ,000* 

 

Ölçüm 69,772 2 34,886 
1-2 

2-3 

Hata 1,432 34 ,042  

Toplam 72,354 53   

1: Ön Test  2: Son Test 3: Kalıcılık Testi  

Tablo 10 incelendiğinde, deney grubunda yer alan çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri 

Değerlendirme Ölçeği BaĢlangıç Becerileri alt boyutunda ön test, son test ve kalıcılık testi 

puanları arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir, F(2, 34)= 415,47, p< ,05. 

BaĢlangıç Becerileri alt boyutu ön  test ortalama puanı (X = 2,52), son test ortalama puanı 

(X = 4,15) ve kalıcılık testi ortalama puanına (X = 4,97) göre oldukça düĢük bulunmuĢtur. 
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Ön test son test puanları arasında son test lehine  (F= 253,776, p< ,05), son test kalıcılık 

testi puanları arasında kalıcılık testi lehine (F= 93,487, p<,05)  anlamlı fark bulunmuĢtur   

Akademik Destek Becerileri alt boyutunda ön test, son test ve kalıcılık testi puanları 

arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir, F(2, 34)= 665,85, p< ,05. Akademik 

Destek Becerileri alt boyutu ön test ortalama puanı (X = 2,12), son test ortalama puanı (X = 

5,27) ve kalıcılık testi ortalama puanına (X = 5, 72) göre oldukça düĢük bulunmuĢtur. Ön 

test son test puanları arasında son test lehine (F= 700,721, p< ,05), son test kalıcılık testi 

puanları arasında kalıcılık testi lehine (F= 294,625, p< ,05) anlamlı fark bulunmuĢtur.  

ArkadaĢlık Becerileri alt boyutunda ön test, son test ve kalıcılık testi puanları arasında 

anlamlı bir fark görülmektedir, F(1,389, 23,607)= 720,47, p< ,05). ArkadaĢlık Becerileri 

alt boyutu ön test ortalama puanı (X = 2,12), son test ortalama puanı (X = 3,93) ve kalıcılık 

testi ortalama puanına (X = 4,85) göre oldukça düĢük bulunmuĢtur. Ön test son test puanları 

arasında son test lehine (F=700,721, p< ,05), son test kalıcılık testi puanları arasında 

kalıcılık testi lehine (X = 294,625) anlamlı fark bulunmuĢtur.  

Duyguları Yönetme Becerileri alt boyutunda ön test, son test ve kalıcılık testi puanları 

arasında anlamlı bir fark görülmektedir, F(2, 34)= 828,389, p< ,05. Duyguları Yönetme 

Becerileri alt boyutu ön test ortalama puanı (X = 2,12), son test ortalama puanı (X = 3,93) 

ve kalıcılık testi ortalama puanına (X = 4,85) göre oldukça düĢük bulunmuĢtur. Ön test son 

test puanları arasında son test lehine (F= 700,721, p< ,05), son test kalıcılık testi puanları 

arasında kalıcılık testi lehine (X = 294,625, p< ,05) anlamlı farklılık bulunmuĢtur.  

Sosyal beceriler noktasında, oyuncak müzesine giderken sıra olma, oyuncak müzesi 

gezileri öncesinde araĢtırmacı tarafından çocuklarla okul içerisinde yapılan gezide 

öğrenilen gezi kurallarını oyuncak müzesi gezilerinde uygulama, ilk iki hafta sınıfta oyun 

yoluyla öğrenilen müze kurallarını oyuncak müzesi gezileri sırasında uygulama yoluyla 

sırasını bekleme, kurallara uyma, grupla hareket edebilme gibi sosyal beceriler 

desteklenmiĢtir. Görüldüğü gibi oyuncak müzesi eğitim etkinliklerine baĢlamadan bile sınıf 

dıĢı gezi sürecinin çocukların sosyal becerilerini destekleme noktasında olumlu katkıları 

olmuĢtur. Müzede uygulanan etkinlikler sırasında ise drama, oyun gibi çalıĢmalarda 

çocukların rol dağılımı yapmalarına fırsat verilmiĢtir. Hikaye okuma etkinlikleri sırasında 

ve sonrasında sosyal problem durumlarının çözümünde uygulanabilecek sosyal becerilere 

yönelik drama çalıĢmaları yapılmıĢtır. Hareket, müzik gibi çeĢitli etkinlikler sırasında 

sosyal becerilere yönelik görevleri tamamlama çalıĢmaları yapılmıĢtır. Belirtilen bu 



86 

 

etkilinler gibi her hafta değiĢik etkinlikler yoluyla çocukların sosyal becerilerini 

desteklemeye yönelik ortam ve durumlar oluĢturulmuĢtur. Böylece çocukların duygularını 

ifade edebilme, baĢkalarının duygularını anlama, baĢarısızlıkla, grup baskısıyla baĢa 

çıkabilme, ne yapacağına karar verme, problem durumuna çözüm üretebilme gibi sosyal 

becerileri desteklenmiĢtir. Bu nedenle, deney grubunda yer alan çocukların Sosyal Beceri 

Değerlendirme Ölçeği tüm alt boyutlarında son test puanlarının ön test puanlarına göre 

anlamlı derecede yüksek olmasında oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin 

etkili olduğu düĢünülmektedir 

Yine tüm alt boyutlarda kalıcılık testinin son teste göre anlamlı Ģekilde yüksek olduğu 

görülmektedir. AraĢtırmacı, uygulama bittikten sonra, sınıf öğretmeni ile sınıfta 

yapılabilecek eğitim etkinlikleri ile ilgili  görüĢmüĢ ve sınıfta yapılacak etkinliklerle ilgili 

konuĢulmuĢtur. Ayrıca sınıf öğretmeni araĢtırma boyunca müzede yapılan eğitim 

etkinliklerini gözlemlemiĢtir. Öğretmenin uygulamadan sonra da sosyal becerileri 

destekleyecek etkinlikler yaptırdığı ve kalıcılık testlerinin son testlerden yüksek çıkmasının 

bu durumdan kaynaklandığı düĢünülmektedir.  

Luke, vd. (2019), ebeveynlerin müze ziyaretleri boyunca çocuklarının öğrenme durumları 

hakkındaki görüĢlerini almak amacıyla yaptıkları araĢtırmada, çocuklarıyla çocuk müzesi 

ziyareti yapmıĢ olan 223 ebeveyne online anket uygulamıĢlar ayrıca bu 223 ebeveynin 20 

tanesi ile telefon görüĢmesi yapmıĢlardır. AraĢtırma sonucu, ebeveynlerin,çocuk müzesi 

ziyaretleri sırasında çocuklarının sosyal beceri, problem çözme becerisi, duygu düzenleme 

gibi becerileri geliĢtirdiklerini keĢfettiklerini göstermiĢtir. Yapılan bu araĢtırmada da 

oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin deney grubunda yer alan çocukların 

sosyal problem çözme becerileri ve sosyal becerilerini olumlu yönde etkilediği sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Luke vd., (2019)'un araĢtırmalarının bulguları, bu araĢtırmanın bulguları ile 

paralellik göstermektedir.  

Durualp ve Aral (2010),  Oyun Temelli Sosyal Beceri Eğitimi Programı'nın okul öncesi 

eğitime devam eden 60-72 aylık çocukların sosyal becerilerine etkisini araĢtırdıkları 

çalıĢmalarında, deney grubunda yer alan çocuklara 8 hafta boyunca haftada 3 defa Oyun 

Temelli Sosyal Beceri Eğitimi Programı uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda deney 

grubunda yer alan çocukların sosyal becerilerinin kontrol grubundaki çocuklardan anlamlı 

derece yüksek olduğu tespit edilmiĢ ve deney grubuna yapılan kalıcılık testi sonucunda 

programın etkililiğin devam ettiği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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Kontrol grubu çocukların "Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği" ön test- son 

test puanları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı Bağımlı Örneklem t Testi ile test 

edilmiĢ ve elde edilen bulgular Tablo 11'de gösterilmiĢtir. 

Tablo 11.  

Kontrol Grubu Çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Ön Test-Son 

Test Puanları Arasındaki Farklılığa İlişkin Bağımlı Örneklem t Testi Sonuçları  

 Ölçüm n X  Ss sd T P 

BaĢlangıç 

Becerileri 

Ön Test 19 1,88 ,61 

18 -15,571 ,000* 

Son test 19 2,99 ,51 

Akademik 

Destek 

Becerileri 

Ön Test 19 2,33 ,69 

18 -13,911 ,000* 

Son Test 19 3,28 ,55 

ArkadaĢlık 

Becerileri 

Ön Test 19 2,44 ,66 

18 -10,541 ,000* 

Son Test 19 3,34 ,50 

Duyguları 

Yönetme 

Becerileri 

Ön Test 19 2,36 ,73 

18 -11,283 ,000* 

Son Test 19 3,26 ,54 

Tablo 11 incelendiğinde, kontrol grubunda yer alan çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri 

Değerlendirme Ölçeği BaĢlangıç Becerileri alt boyutunda ön test puan ortalamaları ile 

(X =1,88) son test puan ortalamaları (X =2,99) arasında (t(18) = -15, 571, p<,05), Akademik 

Destek Becerileri alt boyutunda, ön test puan ortalamaları ile (X = 2,33) son test puan 

ortalamaları (X =3,28) arasında ( t(18)= -13,911, p<,05), ArkadaĢlık Becerileri alt 

boyutunda, ön test puan ortalamaları ile (X =2,44) son test puan ortalamaları (X = 3,34) 

arasında (t(18)= -10,541, p<,05), Duyguları Yönetme Becerileri alt boyutunda, ön test puan 

ortalamaları ile (X =2,36) son test puan ortalamaları (X = 3,26) arasında (t(18)= -11,283, 

p<,05) istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir.  

Kontrol grubunda yer alan çocukların OSBED ölçeği ön test son test puanları arasında 

anlamlı bir farklılık olmasının, sınıf öğretmenin günlük planlarında sosyal becerileri 

desteklemeye yönelik etkinliklere düzenli olarak yer vermesinden kaynaklandığı 

düĢünülmektedir. Öğretmenlerin, sınıf içi uygulamalarında takip ettikleri Okul Öncesi 

Eğitim Programı'nda çocuklarda geliĢtirilmesi amaçlanan sosyal- duygusal geliĢime 
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yönelik kazanımların yer aldığı ve öğretmenin sınıf içinde uyguladığı etkinliklerde bu 

kazanımlara yer vermiĢ olabileceği düĢünüldüğünde bu durumun okul öncesi eğitimin 

amaçları doğrultusunda gerçekleĢmesi beklenen normal bir süreç olduğu düĢünülmektedir.  

Ayrıca, kontrol grubu  çocukların  ön test-son test puanları arasında anlamlı bir fark olsa da  

Tablo 8'de yer alan deney ve kontrol grubu çocukların son test puan ortalamalarına 

bakıldığında deney grubunda yer alan çocukların tüm alt boyutlardaki puan ortalamalarının 

kontrol grubu çocukların puan ortalamalarından oldukça yüksek olduğu görülmektedir. 

Kontrol grubu çocukların puan ortalamalarının kendi içerisinde ön test puan ortalamasına 

göre yüksek olsa bile deney grubuna göre düĢük olmasının, bu grupta yer alan çocukların 

oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerine katılmamıĢ olmalarından 

kaynaklandığı düĢünülmektedir.  

Ekinci Vural ve GürĢimĢek (2009), aile katılımlı sosyal beceri eğitiminin çocukların sosyal 

becerilerine etkisini araĢtırmak için 20'si deney 20'si kontrol olmak üzere 6 yaĢ grubu 40 

çocuk ve 40 ebeveynle çalıĢmıĢlardır. Deney grubuna, 8 hafta süren ve içerisinde ailelerin 

de evde uygulayacağı etkinlikler yer alan toplam 43 etkinlik uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın, 

kontrol grubunda yer alan ve herhangi bir uygulama yapılmayan çocuklara yönelik 

bulgularına bakıldığında, kontrol grubu çocukların kendini kontrol etme sosyal becerileri 

alt boyutu puanlarında anlamlı bir artıĢ olduğu tespit edilmiĢtir. Bu araĢtırmanın kontrol 

grubu ile ilgili bulguları Ekinci Vural ve GürĢimĢek (2009)' un araĢtırma bulguları ile 

benzerlik göstermektedir.  

 

4.3. Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Müzelere 

BakıĢ Açısına Etkisine ĠliĢkin Nitel Bulgular 

Bu bölümde araĢtırmanın deney grubunda yer alan çocukların müzeye bakıĢ açılarının 

değerlendirilmesi amacıyla hazırlanan Çocuk GörüĢme Formu'nda yer alan bilgilerden  ve  

Çocuk Resimleri'nden elde edilen bulgulara yer verilmiĢtir. Çocuk görüĢme soruları eğitim 

etkinlikleri öncesinde ve sonrasında çocuklara uygulanmıĢtır. GörüĢme formları, açık uçlu 

sorulardan oluĢmaktadır.Formlar, okul öncesi dönem çocuklara uygulandığı için çocukların 

açık uçlu sorulara vermiĢ oldukları cevaplar araĢtırmacı tarafından kaydedilmiĢtir. Sorular 

açık uçlu olduğundan dolayı çocukların her soruya iliĢkin vermiĢ oldukları cevaplar çocuk 

sayısı ile tam olarak uyuĢmayabilmektedir.Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri öncesinde 

ve sonrasında uygulanan Çocuk GörüĢme Formalarında aynı olan sorular, öncesi ve sonrası 
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olarak aynı tabloda farklı olan sorular ise ayrı ayrı tablolarda incelenmiĢtir. Çocukların 

görüĢleri italik olarak yazılmıĢ ve alıntının yapıldığı veri numarası parantez içinde 

verilmiĢtir. Böylece, her çocuk "Ç" olarak kodlanmıĢ ve her çocuğun kodunun yanına "Ç1-

Ç18" arasında numara verilmiĢtir.  

Çocukların uygulama öncesi ve sonrası Müze konulu resimleri ve resimlerinde neler 

çizdiklerini anlatmaları sonucunda elde edilen veriler analiz edilmiĢtir. GörüĢme 

sorularında çocuklara verilen kodların aynısı resimlerde de verilmiĢtir  

Örneğin, görüĢme sorularının analizinde Ç1 olarak kodlanan çocuk resim analizinde de Ç1 

olarak kodlanmıĢtır. 

 

4.3.1. Çocuk GörüĢme Formlarından Elde Edilen Nitel Bulgular 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri öncesinde ve sonrasında uygulanan çocuk görüĢme 

formlarından elde edilen nitel bulgular, Tablo 12- Tablo 18 arasında yer almaktadır.  

Tablo 12'de deney grubunda yer alan çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri 

uygulaması öncesinde daha önce müzeye gidip gitmediklerine ve giden çocukların kimlerle 

hangi müzelere gittiklerine iliĢkin görüĢleri yer almaktadır.  

Tablo 12.  

Deney Grubunda Yer Alan Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Uygulaması 

Öncesinde Müzeye Gitme Durumu İle İlgili Görüşleri  

Müzeye Gitme 

Durumu 
f     

Gitmedim 14     

 

 

Gittim 

 

 

4 

Gidilen KiĢi/KiĢiler  f Gidilen 

Müze/Müzeler 
F 

Anne/Baba/Abi/Abla 2 Oyuncak M. 2 

Dede 1 ġarkı M. 1 

Öğretmen  1 Hatırlamıyorum 1 

AraĢtırmaya katılan deney grubu çocuklara daha önce müzeye gidip gitmedikleri ve 

gittilerse kimlerle hangi müzeye/müzelere gittikleri sorulmuĢtur. Çocukların çoğunluğu 
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(f=14) daha önce müzeye gitmediklerini belirtirken, 4'ü müzeye gittiklerini ifade 

etmiĢlerdir. Müzeye giden çocuklardan ikisi anne/baba/abi/abla ile gittiğini,1'i dedesiyle ve 

1'i öğretmeniyle gittiğini belirtmiĢtir. Gidilen müzelere bakıldığında ise çocuklardan 

2'sinin oyuncak müzesine gittiği, 1'inin Ģarkı müzesine gittiği ve 1'inin ise hangi müzeye 

gittiğini hatırlamadığı görülmektedir.  

Çocukların müzeye gitme durumu ile ilgili görüĢlerine aĢağıda yer verilmiĢtir: 

Hayır. Gitmedim.(Ç10) 

Annem, babam, ablam ve kardeşimle oyuncak müzesine gittim.(Ç6) 

Annem, babam ve abimle gittim. Ama hangi müze olduğunu hatırlamıyorum.(Ç9) 

Dedemle beraber oyuncak müzesine gitmiştik.(Ç15) 

Öğretmenimle şarkı müzesine gitmiştik. (Ç16) 

Tablo 12'de görüldüğü gibi çocukların büyük bir çoğunluğunun daha önceden müzeye 

gitmedikleri görülmektedir. Müzeye giden 4 çocuktan birinin gittiği müzeyi hatırlamadığı 

(Ç9) bir çocuğun ise gittiği farklı bir mekanı müze olarak nitelendirdiği (Ç16) 

görülmektedir. Bu durum çocukların müzelerle ilgili yeterli bilgilerinin olmadığını 

göstermektedir. Bu bulgu, müzede uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların müzelere 

bakıĢ açısına etkisinin, müze eğitim etkinlikleri dıĢında aileyle gitme, öğretmenle daha 

önce gitmiĢ olma gibi herhangi bir değiĢkene bağlı olmaksızın objektif değerlendirilmesi 

açısından önemli görülmektedir.  

Piscitelli ve Anderson (2001), çocukların müze deneyimlerine yönelik algılarını 

araĢtırdıkları çalıĢmada, daha önce müzeye gitmiĢ olan okul öncesi eğitime devam eden 4-

6 yaĢ arası 77 çocukla görüĢmüĢlerdir. Çocukların çoğunluğunun müzelere anne-babaları 

ile gittikleri, az bir kısmının büyükanne/büyükbabaları veya öğretmeni ve sınıf arkadaĢları 

ile gittikleri görülmüĢtür.  

Tablo 13'te deney grubunda yer alan çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri 

uygulaması öncesinde müzeye gitmek isteme ya da istememe durumlarına iliĢkin görüĢleri 

ve uygulama sonrasında müzeye tekrar gitmek isteme ya da istememe durumuna iliĢkin 

görüĢleri yer almaktadır.  
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Tablo 13.  

Deney Grubunda Yer Alan Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Uygulaması 

Öncesinde Müzeye Gitmek İsteme ve Uygulama Sonrasında Tekrar Gitmek İsteme 

Durumlarına İlişkin Görüşleri 

Müzeye 

Gitmek Ġsteme 

Durumu 

f 

  Müzeye Tekrar 

Gitmek Ġsteme 

Durumu 

f 

  

  Ġsteme Nedeni f   Ġsteme Nedeni f 

Ġsterim 17 Hiç GitmemiĢ 

Olma 

7 Ġsterim 18 Müzeleri sevme 
6 

Merak Etme 5 Oyuncak 

olması 
4 

Seviyor/Sevecek  

Olma 
4 

Güzel bir yer 
4 

Nedenini 

Bilmeme 

2 Eğlenceli bir 

yer 
4 

EĢyalara Bakma 1 Oyun oynama/ 

Etkinlik yapma 
3 

Can Sıkıntısı                                        1 Canın 

sıkılmaması 
2 

Ablanın/abinin  

gitmiĢ olması 

1   

ArkadaĢla Gitmek 

Ġsteme 

1   

Güzel Bir Yer  1   

Oynamak Ġçin 1   

  Ġstememe Nedeni f   Ġstememe 

Nedeni 

f 

Ġstemem 1 ġarkı Olması 1  -  - 
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Deney grubu çocuklara uygulama öncesinde müzeye gitmek isteyip istemedikleri ve 

nedeni sorulmuĢtur.Tablo 13'te görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan deney grubu çocukların 

büyük bir çoğunluğu (f=17) müzeye gitmek istediklerini belirtirken 1 çocuk gitmek 

istemediğini belirtmiĢtir. Gitmek isteme nedenlerine bakıldığında çocukların çoğunluğu 

(f=7) daha önce müzeye gitmediği için gitmek istediğini, 5'i müzeleri merak ettiğini, 4'ü 

müzeleri sevdiğini/seveceğini düĢündüğü için gitmek istediğini, 2'si gitmek istediğini 

ancak neden gitmek istediğini bilmediğini, 1'i eĢyalara bakmak için gitmek istediğini, 1'i 

canı sıkıldığı için gitmek istediğini, 1'i ablası/abisi daha önce gittiği için gitmek istediğini, 

1'i arkadaĢlarıyla gitmek için istediğini 1'i  müzeler güzel yerler olduğu için gitmek 

istediğini belirtmiĢ ve 1 çocuk oynamak için gitmek istediğini ifade etmiĢtir. Müzeye 

gitmek istemeyen bir çocuk ise gitmek istememe nedeni olarak müzelerde Ģarkı olduğunu 

ifade etmiĢtir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde çocukların müzelere gitmek 

isteme durumları ile ilgili görüĢlerden bazıları Ģu Ģekildedir: 

İsterim.Çünkü daha önce hiç gitmedim.Abim de bir kez gitmiş.Merak ediyorum(Ç1) 

Gitmek isterim. Çünkü orayı hiç görmedim. Merak ediyorum. (Ç2) 

Canım sıkılıyor.Gitmek isterim.(Ç3) 

Evet. Güzeldi o yüzden isterim.(Ç6) 

Oradaki eşyalara bakmak için gitmek isterim. (Ç7) 

Evet. Orayı çok severim bence. (Ç10) 

Arkadaşlarımla gitmek isterim. (Ç14) 

İsterim.Nedeni bilmiyorum. (Ç17) 

Hayır. İstemem. Çünkü orada şarkı var. (Ç16) 

Çocukların ifadelerinde görüldüğü gibi çocukların çoğunluğu müzeleri daha önce hiç 

görmediği için merak etmektedir. Müzeleri sevecekleri bir mekan olarak düĢünmektedirler. 

Müzeye gitmek istemeyen bir çocuğun ise daha önce gittiği farklı bir mekanı müze olarak 

nitelendirdiği görülmektedir (Ç16). Bu nedenle gitmek istemediği düĢünülebilir.  

Çocukların müzeleri merak etmeleri ve gitmek istemeleri çocukların araĢtırmaya isteyerek 

katılımlarının olduğunu ve müzelere karĢı olumlu tutum sergilediklerini göstermektedir. 

Elde edilen bu bulgunun araĢtırma açısından olumlu olduğu düĢünülmektedir.Vardi ve 
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Demiriz (2019), okul öncesi dönemde yer alan çocukların meraklarına iliĢkin öğretmen 

görüĢlerini aldıkları araĢtırmalarında, yeni/farklı etkinlik, yöntem ve materyallerin 

çocukların meraklarını arttırdığı ve bu durumda soru sorma, gözlemleme ve heyecanlanma 

gibi tepkiler verdikleri tespit edilmiĢtir. Yapılan bu araĢtırmada da çocukların 

çoğunluğunun - kendileri için yeni bir kavram olan-  müzelere  daha önce hiç 

gitmediklerini, merak ettiklerini ifade etmeleri bu görüĢü destekler niteliktedir.  

Bu araĢtırma bulgusunu destekler nitelikte bir baĢka çalıĢma da,Dağal ve Bayındır (2016) 

tarafından yapılmıĢtır. Okul öncesi çocuklarla gerçekleĢtirilen müze gezilerinin çocukların 

müzelere karĢı olumlu duygu geliĢtirmelerine ve müze ile ilgili bilgi düzeylerine etkisini 

araĢtırmak amacıyla  yapılan araĢtırmada, 4 farklı anasınıfında öğrenim gören 58 çocuk ve 

10 okul öncesi öğretmen adayı ile 3 farklı müzeye geziler düzenlenmiĢtir. Çocuklar 

müzelerde verilen eğitim etkinliklerine katılmıĢlardır. AraĢtırmacılar, müze gezileri 

öncesinde ve sonrasında çocuklarla bireysel görüĢmeler yapmıĢlardır. Müze gezisi 

öncesinde çocukların müze gezilerine katılma konusunda olumlu duygulara sahip oldukları 

ve müze gezilerinin çocukların bilgi düzeyini arttırdığı sonucuna ulaĢmıĢlardır. Ayrıca, 

araĢtırmanın müze tanımı ve içeriği ile ilgili bulguları da bu araĢtırmanın bulguları ile 

paralellik göstermektedir ve bu bulgulara Tablo 15'in altında yer verilmiĢtir.  

Deney grubu çocuklara uygulama sonrasında ise müzelere tekrar gitmek isteyip 

istemedikleri ve nedeni sorulmuĢtur. Tablo 13'te görüldüğü gibi, oyuncak müzesi eğitim 

etkinlikleri sonrasında çocukların tamamı müzelere tekrar gitmek istediklerini ifade 

etmiĢlerdir. Müzeye tekrar gitmek isteme nedenlerine bakıldığında, çocukların 

çoğunluğunu (f=6) müzeleri sevdikleri için tekrar gitmek istediklerini, 4'ü müzelerde 

oyuncak olduğu için, 4'ü müzeler güzel yerler olduğu için, 4'ü müzeler eğlenceli yerler 

olduğu için, 3'ü müzelerde oyun oynandığı/etkinlik yapıldığı için ve 2 çocuk müzelerde 

canı sıkılmadığı için müzelere tekrar gitmek istediklerini belirtmiĢlerdir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında çocukların müzelere tekrar 

gitmek isteme durumu ile ilgili görüĢlerinden bazıları Ģu Ģekildedir: 

İsterim. Çünkü çok sevdim.(Ç6) 

Evet. Çok seviyorum müzeleri. (Ç9) 

İsterim. Müzede oyuncaklar var.(Ç2) 

İsterim. Oyuncaklar çok güzeldi. Bir de boya yapıyorduk. (Ç14) 
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İsterim. Çünkü orada çok eğleniyoruz. (Ç18) 

Evet. Güzel.Canım sıkılmıyor orada. (Ç3) 

Çocukların görüĢlerinden de anlaĢıldığı gibi çocukların tamamı müzeleri sevilebilecek ve 

tekrar gitmek istenecek yerler olarak görmektedirler. Çocukların, uygulama öncesi 

müzeleri tanımıyor olmaları düĢünüldüğünde, yapılan uygulama sonrasında müzeleri 

sevmeleri, tekrar gitmek istemelerinde oyuncak müzesinde uygulanan eğitim ekinliklerinin 

olumlu etkisinin olduğu düĢünülmektedir. Çocukların müzedeki eski zamana ait olan 

oyuncakları sevdikleri ve müzede oyun oynamak ve etkinlik yapmaktan keyif aldıkları 

görülmektedir. Özyürek, Tezel ġahin ve Gündüz (2018), nesilden nesile kültürel aktarımda 

oyun ve oyuncakların rolünü araĢtırdıkları çalıĢmalarında, oyunun kültürel mirasının 

sürdürülebilirliğine etkisi olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır. Aile ve okul ortamında 

yetiĢkinlerin kendi oynamıĢ oldukları oyunları çocuklara öğretme sorumluluğunu almaları 

gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Kültürel özelliklerini tanımaları için çocuklara teknoloji 

ürünü olan oyuncakların yanı sıra el yapımı geleneksel oyuncak temin edilmesini, ayrıca 

çocukların kendi kendilerine veya yetiĢkin yardımı ile kendi oyuncaklarını yapabilecekleri 

ortamlar sağlanmasını önermiĢlerdir. Yapılan bu çalıĢmada da çocukların oyuncak 

müzesindeki geçmiĢe ait olan, doğal materyallerden yapılan oyuncakları incelemelerinin ve 

özellikle gezileri yaparken keyif alarak katılım sağlamalarının, oyuncaklar yoluyla kültürel 

özelliklerini tanımaları açısından önemli olduğu düĢünülmektedir.  

 Karagözoğlu (2020), ortaokul öğrencilerinin müze eğitimine iliĢkin görüĢlerini almak 

amacıyla gerçekleĢtirdiği nitel araĢtırmasında, Yozgat Müzesi'ne bir gezi planlamıĢtır. 8. 

sınıfta öğrenim gören 32 çocuk ile müze ziyareti gerçekleĢtirilmiĢ ve ziyaret sırasında 

müzenin farklı bölümlerinde öğrencilerle etkinlik yapılmıĢtır. Gezi sonrası, çocuklardan 

müze gezisi ile ilgili günlük yazmaları istenmiĢ ve araĢtırmacı tarafından hazırlanan yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu ile görüĢmeler yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, 

öğrencilerin çoğunluğunun aktif katılımlı müze gezisini faydalı buldukları ve müze 

gezilerine karĢı olumlu tutum geliĢtirdikleri, müze günlüklerinde müzede gördükleri eserler 

ve yaptıkları etkinlikler hakkında bilgi verdikleri ve bu etkinlikleri eğlenceli buldukları 

görülmüĢtür. Yapılan bu araĢtırma da yaĢ grubu erken çocukluk döneminde de olsa 

çocukların oyuncak müzesini sevdikleri, müzelere karĢı olumlu tutum sergiledikleri, 

müzede eğlendikleri tespit edilmiĢtir.   



95 

 

Ünal (2012), Aileleri, yakınları veya okul grubu ile birlikte Antalya Müzesi'ne gelen 4-8 

yaĢ arasında yer alan 12 çocuğu müze gezisi sırasında gözlemlemiĢ ve çocukların dikkatini 

çeken Ģeylere, nelere katılım sağladıklarına ve nasıl bir süreç geçirdiklerine odaklanmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda çocukların, müzede sergilenen eserlere büyük ilgi duydukları, 

eserlerin ne olduğu, kimler tarafından kullanıldığı gibi sorular sordukları görülmüĢtür. 

Müze gezisi sırasında çocukların spontane bir Ģekilde, müzedeki nesnelerle oynamak, 

drama ve tahmin etme gibi deneyimler sergiledikleri görülmüĢtür. Çocukların müzelere 

karĢı tutumlarının genel olarak olumlu olduğu tespit edilmiĢtir.  

Tablo 14'te deney grubunda yer alan çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri 

uygulaması öncesinde ve sonrasında müzelerin nasıl yerler olduğu ile ilgili görüĢlerine yer 

verilmiĢtir.  

Tablo 14.  

Deney Grubunda Yer Alan Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Uygulaması 

Öncesinde ve Sonrasında Müzelerin Nasıl Yerler Olduğu İle İlgili Görüşleri  

Müze Tanımı 

Uygulama Öncesi Uygulama Sonrası 

f f 

Aklıma Bir ġey Gelmiyor 6 - 

Müzik Aleti Çalınan/Oynanan/Müzikli Bir Yer  3 - 

EĢyalar Olan Bir Yer 3 1 

Güzel Bir Yer 3 3 

Oturulan/Yemek Yenen Bir Yer 1 - 

Değerli EĢyalar Bulunan Bir Yer 1 - 

Sahnesi Olan Bir Yer 1 - 

TaĢlar Olan Bir Yer 1 - 

Çok Uzakta Olan Bir Yer 1 - 

Yardım Edilen Yerler  1 - 

Oyuncakların Olduğu Yerler - 13 

Eski EĢyaların Olduğu Yerler - 11 

Oyun Oynanan/Etkinlik Yapılan Bir Yer - 7 

Tarih/Fotoğraf/Oyuncak Müzeleri Vardır - 4 

Eğlenceli Bir Yer - 3 

Bir Binadır/Büyük Bir Yerdir - 3 

Kuralları Olan Bir Yer - 2 

EĢyalara Bakmak Ġçin Gidilen Bir Yer   2 

Ġnsanların Olduğu Bir Yer  - 1 
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Deney grubunda yer alan çocuklara, oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri öncesinde Müzeler 

nasıl yerlerdir? Müze denildiğinde aklına neler geliyor?sorusu yöneltilmiĢtir. Tablo 14'te 

görüldüğü gibi çocukların  çoğunluğu (f=6) müzelerin nasıl yerler olduğunu bilmediklerini, 

müze denildiğinde akıllarına bir Ģey gelmediğini belirtmiĢlerdir. 3 çocuk müzelerin müzik 

çalınan/oynanan müzikli yerler olduğunu, 3 çocuk müzelerde eĢyaların olduğunu, 3 çocuk 

müzelerin güzel yerler olduğunu, çocuklardan 1' i müzelerde oturma yerlerinin olduğunu 

ve yemek yendiğini, 1' i müzelerde değerli eĢyaların olduğunu, 1'i müzelerde sahnelerin 

olduğunu, 1' i müzelerde taĢların bulunduğunu, 1'i müzelerin çok uzakta olduğunu ve 1'i 

müzelerin yardım edilen yerler olduğunu belirtmiĢtir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde çocukların müzelerin içeriğiyle 

ilgili görüĢlerinden bazıları Ģu Ģekildedir: 

Aklıma bir şey gelmedi. (Ç12) 

Hiç bir şey gelmiyor aklıma. (Ç17) 

Şarkılı bir yer olabilir. Oyunlar vardır. Oturma yeri vardır. Yemek yeme yeri vardır. (Ç2) 

Müzik aleti çalınır, oynanır. Müzik dolu bir yerdir. (Ç13) 

Değerli bir şeyler vardır. (Ç7) 

Lambaları kapatıyorlar. Sahne açılıyor. (Ç9) 

Taşlar olan bir yerdir. Çilek kız vardır. (Ç10) 

İstanbul'dadır. Çok uzaktadır. (Ç11) 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde çocukların çoğunluğu müzeleri 

tanımlayamamıĢtır.Diğer çocukların ise müzelerle ilgili kavram karmaĢası yaĢadıkları, 

müzeleri müzik çalınan, yemek yenen, yardım edilen yerler olarak tanımladıkları 

görülmektedir.Uygulama öncesinde çocukların müzeleri hayallerindeki gibi tanımladıkları, 

müzelerin tanımı ve amacı hakkında bilgiye sahip olmadıkları düĢünülmektedir. 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında da aynı Ģekilde Müzeler nasıl 

yerlerdir? Müze denildiğinde aklına neler geliyor?sorusu yöneltilerek çocukların 

uygulama öncesi ve sonrasında müzeler hakkındaki bilgi ve düĢüncelerindeki değiĢim 

araĢtırılmak istenmiĢtir. Deney grubunda yer alan çocukların uygulama sonrasında 

müzelerin nasıl yerler olduğu ile ilgili görüĢlerine bakıldığında, çocukların 13'ünün 

müzeleri oyuncakların olduğu yerler olarak tanımladığı, 11'inin eski eĢyaların bulunduğu 
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yerler olarak tanımladıkları görülmektedir. Çocuklardan 7'si müzelerin oyun oynanan 

etkinlik yapılan yerler olduğunu, 4'ü fotoğraf/tarih/oyuncak müzesi gibi çeĢitli müzeler 

olduğunu belirtmiĢtir. 

Çocuklardan 3'ü müzeleri eğlenceli yerler olarak, 3'ü bir bina/büyük yer olarak 3'ü eĢyalara 

bakmak için gidilen bir yer ve 1 çocuk insanların olduğu yerler olarak tanımlamıĢtır. 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında çocukların müze tanımı ile 

ilgili görüĢlerinden bazıları Ģu Ģekildedir: 

Aklıma eski oyuncaklar,eski mutfak malzemeleri geliyor. Çocuk müzeleri vardır. Çocuklar için çok eğlenceli 

yerlerdir. (Ç1) 

Oyuncaklar vardır. Bağırmak, çağırmak yoktur. Koşmak yoktur. Koşarsak bir yerleri devirebiliriz. Orada 

oynayabiliriz. (Ç2) 

Oyuncak müzesi vardır. Güzel yerlerdir. Çok insan vardır. Değişik oyuncaklar vardır.(Ç3) 

Pencereleri olan kule gibi binalardır. Eğlenceli yerlerdir. (Ç6) 

Oyuncaklar, oynamak geliyor aklıma. Kitap müzesi, fotoğraf makinesi müzesi vardır.(Ç7) 

Oyuncak müzesinde oyuncaklar olur. Camların içinde oyuncaklar olur. Tarih müzelerinde eski eşyalar olur. 

(Ç8) 

Eski eşyalar vardır. Fotoğraf makinesi müzesi olabilir, oyuncak müzesi olabilir. (Ç13) 

Tahtalarla boyama yapılır. Oyuncaklar vardır. Dokunmadan bakılır. (Ç14) 

Bizim gittiğimiz yerde oyuncak vardı.Oynayacağımız yerler vardı. Öteki müzelerde tarihi eserler vardır. 

(Ç18) 

Aklıma oyuncaklar geliyor. Oyuncaklara, eşyalara bakmak için gidilir. (Ç4) 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında çocukların çoğunlukla 

müzeleri oyuncakların olduğu ve eski eĢyaların olduğu yerler olarak tanımladıkları 

görülmektedir. Ayrıca müze tanımlamalarına bakıldığında, müze kuralları, müzelerin 

fiziksel özelikleri, müzede yapılan Ģeyler ile ilgili olarak müzelerin özelliklerinden 

bahsettikleri dikkat çekmektedir. Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri 

uygulaması öncesinde müzelerle ilgili kısa ve az sayıda (f=21) görüĢ bildirdikleri, 

müzelerle ilgili kavram karmaĢası yaĢadıkları, genel olarak müzeleri hayali olarak 

tanımladıkları, müzelerin nasıl yerler olduğunu bilmedikleri görülürken uygulama 
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sonrasında daha fazla görüĢ bildirerek (f= 49),  nitelikli yorumlar yaptıkları, müzelerle 

ilgili  gerçekçi tanımlamalarda bulundukları görülmektedir.  

Oyuncak müzesine 8 hafta boyunca haftada 2 gün gidilerek müzede çocukların aktif olarak 

katılım sağladığı çeĢitli etkinlikler yapılmasının, çocukların müzeler hakkındaki 

düĢüncelerini Ģekillendirdiği, müzeleri tanımalarını ve keĢfetmelerini sağladığı böylece 

müzelere karĢı olumlu tutum geliĢtirdikleri söylenebilir. 

Özyılmaz Akamca, Yıldırım ve Ellez (2017), müze eğitim programları yoluyla tarih 

hakkındaki farkındalığı arttırmak, Türkiye ve diğer kültürlerin kültürel mirası hakkında 

bilgi sunmak amacıyla yaptıkları çalıĢmalarını Ġzmir Tarih ve Sanat Müzesi'nde 

gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırma, daha önce herhangi bir müze deneyimi olmayan 5-6 yaĢ 

grubunda yer alan çocuklarla yürütülmüĢtür. Müze gezisi sırasında çocukların aktif katılım 

sağladığı çeĢitli etkinlikleri içeren müze eğitim programı uygulanmıĢtır. Müze gezisi 

öncesi ve sonrasında yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları ile çocuklarla yüz yüze 

görüĢmeler yapılarak çocukların müzeler hakkında neler bildiği tespit edilmiĢtir. 

GörüĢmeler sırasında çocuklara, Müzelerde neler bulabiliriz? Tarihi eser nedir? Müze 

nedir? soruları yöneltilmiĢtir.Çocukların müze gezisi öncesinde sorulara çoğunlukla 

bilmiyorum cevabını verdikleri görülürken müze eğitim programının ardından çocukların 

müzeler hakkında, tarihi eserler hakkında ve müzede neler bulunduğu hakkında bilgilerinin 

arttırdığı ve bu konuda yorum yaptıkları görülmüĢtür. Müze eğitim programının çocukların 

müzeler hakkında farkındalık kazanmaları açısından faydalı olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Yapılan bu araĢtırma da çocukların çoğunluğunun oyuncak müzesi eğitimi etkinlikleri 

öncesinde müzeleri tanımlayamadıkları, tablo 14'te görüldüğü gibi müze içeriği hakkında 

doğru bilgiye sahip olmadıkları ancak müzeye yapılan düzenli ziyaret ve yapılan eğitim 

etkinliklerinin sonunda çocukların tamamının müzeleri tanımlayabildikleri ve müze içeriği 

hakkında bilgi sahibi oldukları görülmektedir.   
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Tablo 15'te deney grubunda yer alan çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri 

uygulaması öncesinde ve sonrasında müzelerde neler bulunduğu ile ilgili görüĢlerine yer 

verilmiĢtir.  

Tablo 15.  

Deney Grubunda Yer Alan Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Uygulaması 

Öncesinde ve Sonrasında Müzelerde Neler Bulunduğu İle İlgili Görüşleri  

Müze Ġçeriği 

Uygulama Öncesi Uygulama 

Sonrası 

f f 

Bilmiyorum 3 - 

Pencere/Koltuk/Sahne/Oturma Yerleri 6 - 

Süsler/EĢyalar/Değerli EĢyalar 5 2 

Yemek Yerleri 3 - 

Oyuncak 2 17 

Boyama/Resim Malzemesi 2 3 

Fotoğraflar 1 - 

Eski EĢyalar 1 12 

Müzik Aletleri 1 - 

Hazine  1 - 

Yol/Otobüs 1 - 

Kitap - 2 

Resim - 1 

Deney grubunda yer alan çocuklara Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması 

öncesinde Müzelerde neler vardır? Ģeklinde soru yöneltilmiĢtir. Tablo 15'te görüldüğü gibi 

çocukların 3'ü müzelerin içeriği hakkında bilgiye sahip değildir.  

Geriye kalan çocukların çoğunluğu (f=6) müzelerde pencere/koltuk/sahne/oturma yerleri 

bulunduğunu, 5' i müzelerde süslerin, eĢyaların ve değerli eĢyaların bulunduğunu, 3'ü 

yemek yeme yerlerinin bulunduğunu, 2'si oyuncakların bulunduğunu, 2'si boyama/resim 

malzemelerinin yer aldığını, 1'i fotoğraflar bulunduğunu, 1'i eski eĢyalar bulunduğunu, 1'i 

müzik aletlerinin yer aldığını,1'i hazine bulunduğunu ve 1 çocuk yolların/otobüslerin 

olduğunu belirtmiĢtir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde çocukların müze içeriği ile 

ilgili görüĢlerinin bazıları Ģu Ģekildedir: 
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Aklıma bir şey gelmiyor. (Ç18) 

Pencereler, koltuklar, oturma yerleri, yazma tahtası vardır. (Ç2) 

Oturacak yerler vardır. Otobüs, yol, mısır vardır. (Ç11) 

Fotoğraflar vardır. Eşyalar vardır. Koltuk, sallanan sandalye vardır.(Ç16) 

Değerli eşyalar vardır. Bir de süsler vardır. (Ç7) 

Süs, cam süsler, misket ve saatler vardır. (Ç6) 

Yemek vardır. Cips, kola ve tavuk vardır. (Ç10) 

Eski eşyalar vardır. Altınlar vardır. (Ç12) 

Deney grubunda yer alan çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri öncesindeki  müze 

içeriği ile ilgili görüĢlerine bakıldığında, çocukların çoğunluğunun müzelerde sandalye, 

koltuk gibi eĢyaların bulunduğunu ifade ettikleri görülmektedir. Dolayısıyla çocuklar 

müzeleri oturulan, bir Ģeyler izlenen, yemek yenen yerler olarak düĢünmektedirler. 

Çocukların bazılarının müze içeriği ile ilgili bilgisinin olmadığı söylenebilir. Çocuklardan 

bazılarının ise (f=5) müzelerde süs eĢyaları, eĢyalar ve değerli eĢyaların bulunduğunu ifade 

ettikleri görülmektedir. Bu bulgu da çocukların müzelere gitmemiĢ olsalar da çevrelerinden 

müze ile ilgili bir Ģeyler duydukları Ģeklinde yorumlanabilir. Geri kalan çocukların, diğer 

sorularda olduğu gibi gerçekle ilgili olmayan, hayal ettikleri ve zihinlerinden geçen Ģeyleri 

ifade ettikleri söylenebilir. Çocukların yapmıĢ oldukları yorumlara bakıldığında, 

çoğunluğunun müzelerin içeriği hakkında bilgi sahibi olmadıkları görülmektedir.  

Çocuklara Oyuncak Müzesi Eğitim Etkilikleri uygulaması sonrasında da aynı Ģekilde 

Müzelerde neler vardır? sorusu yöneltilerek uygulama öncesi ve sonrası görüĢleri 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Deney grubunda yer alan çocukların uygulama sonrasında müzelerde 

neler bulunduğu ile ilgili görüĢleri incelendiğinde, çocukların neredeyse tamamı (f=17) 

müzede oyuncak bulunduğunu belirtmiĢtir. Yine büyük bir çoğunluk (f=12) müzelerde eski 

eĢyaların bulunduğunu ifade etmiĢtir. Çocuklardan 3'ü müzelerde resim/boya 

malzemelerinin bulunduğunu, 2'si eĢyalar/değerli eĢyaların bulunduğunu, 2'si kitap 

bulunduğunu ve 1'i resimlerin bulunduğunu belirtmiĢtir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında çocukların müze içeriği ile 

ilgili görüĢlerinden bazıları Ģu Ģekildedir: 
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Oyuncaklar olur. Kitaplar olur. Boyama yapılır. Camlarda oyuncaklar vardır. Eski fotoğraf makineleri 

vardır. (Ç2) 

Oyuncaklar, araba,bebek olur. Resimler olur. Camla kaplanmış oyuncaklar,eski eşyalar, eski kameralar 

olur. (Ç3) 

Oyuncaklar,arabalar vardır.Eski eşyalar olur. Eski tabaklar, tencereler, eski telefonlar, eski 

kartlar,anahtarlar vardır. (Ç4) 

Eski eşyalar, tabak,çanak, bardak, oyuncak vardır. (Ç6) 

Değerli taşlar vardır.Müzenin içinde oyuncaklar vardır. Eski eşyalar olabilir.(Ç9) 

Kitaplar, oyuncaklar, dolap, eski eşyalar vardır. (Ç11) 

Eski eşyalar olur. Eski merdivenler, eski tabaklar, eski vazolar olur. (Ç12) 

Deney grubunda yer alan çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması 

sonrasında müzelerin içeriği ile ilgili görüĢleri incelendiğinde, çocukların müzelerde 

bulunan nesne/eĢyaları ifade ettikleri, müzelere yönelik gerçekçi, doğru ve detaylı 

yorumlarda bulundukları dikkat çekmektedir.  Bu durumun,oyuncak müzesine yapılan 

düzenli ziyaretler ve  oyuncak müzesinde gerçekleĢtirilen eğitim etkinliklerinden 

kaynaklandığı düĢünülmektedir.  

Karaca,ġenol, Akyol ve Can YaĢar (2018), bir müze gezisi planlayarak okul öncesi dönem 

çocuklarının müze gezisi ile ilgili görüĢlerini incelemiĢlerdir. AraĢtırmaya, anasınıfına 

devam eden 11 çocuk, bir okul öncesi öğretmeni ve 3 anne katılmıĢtır. Nitel bir özellik 

gösteren araĢtırmada veri toplama aracı olarak yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formları ve 

çocuk resimleri kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, müze gezisi öncesi çocukların 

çoğunluğunun müzeler hakkında fikir sahibi olmadıkları belirlenmiĢtir. Geri kalanların ise 

müzelerde eski eĢyalar vb. bulunduğunu ifade ettikleri ve çocukların tamamının daha önce 

müzelere gitmediklerini tespit etmiĢlerdir.Yapılan müze gezisinin ardından, çocukların 

müzede bulunan eĢyalarla ilgili düĢünceleri, çocukları etkileyen olaylar ve duygu 

durumları ile ilgili yorum yaptıkları görülmüĢtür. 

Dağal ve Bayındır (2016), yapmıĢ oldukları araĢtırmada, çocukların büyük çoğunluğunun 

yapılan müze gezileri öncesinde müzelerle ilgili olmayan müze tanımları yaptıklarını, 

müzelerle ilgili bilgilerinin olmadığını (6 çocuk ilgili cevap, 38 çocuk ilgisiz cevap 

vermiĢtir) gezi sonrasında ise müzelerle ilgili müze tanımı yapan çocukların sayısında artıĢ 

olduğunu tespit etmiĢlerdir (19 çocuk ilgili cevap, 25 çocuk ilgisiz cevap vermiĢtir). Ancak 
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yine de çocukların çoğunluğunun müze tanımlarının müzelerle ilgisiz olduğu görülmüĢtür. 

Çocukların müze gezileri öncesinde müze içeriği ile ilgili olarak çoğunluğunun alakalı 

cevaplar verdikleri (23 çocuk ilgili cevap, 21 çocuk ilgisiz cevap vermiĢtir), müze gezileri 

sonrasında ise alakalı cevap veren çocukların sayısının arttığı görülmüĢtür (33 çocuk ilgili 

cevap, 11 çocuk ilgisiz cevap vermiĢtir). Bu araĢtırmada ise oyuncak müzesi eğitim 

etkinlikleri öncesinde, çocukların çoğunluğunun müze tanımlarının ve müze içeriği ile 

ilgili yorumlarının müzelerle alakasız olduğu görülürken eğitim etkinlikleri sonrasında 

çocukların tamamının müze tanımlarının ve müze içeriği ile ilgili yorumlarının müzelerle 

alakalı olduğu görülmüĢtür. Bu durumun oyuncak müzesinde haftada 2 gün olmak üzere 8 

hafta boyunca yapılan eğitim etkinliklerinin olumlu bir sonucu olduğu düĢünülmektedir. 

Çocukların müzelerle ilgili görüĢlerinde olumlu artıĢ olması açısından Karaca vd. (2018)'in 

yapmıĢ oldukları araĢtırma sonuçları ile Dağal ve Bayındır (2016)' nın yapmıĢ oldukları 

araĢtırma sonuçları, bu araĢtırmanın müze tanımı ve müze içeriği ile ilgili bulguları ile 

paralellik göstermektedir.  

Tablo 16' da deney grubunda yer alan çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri 

uygulaması öncesinde ve sonrasında müzelerde oyuncak olup olmaması ile ilgili 

görüĢlerine yer verilmiĢtir.  

Tablo 16.  

Deney Grubunda Yer Alan Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Uygulaması 

Öncesinde ve Sonrasında Müzede Oyuncak Bulunması İle İlgili Görüşleri  

 

Müzede Oyuncak Olma Durumu 

Uygulama Öncesi Uygulama 

Sonrası 

f f 

Bilmiyorum 1 - 

Olur 11 18 

Olmaz 6 - 

Deney grubunda yer alan çocuklara Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması 

öncesinde ve sonrasında müzede oyuncak olup olmayacağı sorulmuĢtur.Tablo 16'da 

görüldüğü gibi Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde çocukların 

çoğunluğu (f=11) müzelerde oyuncak bulunduğunu, 6'sı bulunmadığını ve 1 çocuk bilgisi 

olmadığını belirtmiĢtir. 
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Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde çocukların müzede oyuncak 

bulunması ile ilgili görüĢlerinden bazıları Ģu Ģekildedir: 

Oyuncaklar vardır, elbiseler vardır. (Ç3) 

Olmaz. Çünkü orası bakmak için. (Ç7) 

Bilmiyorum. (Ç17) 

Çocukların eğitim etkinlikleri öncesi müzede oyuncak bulunma durumu ile ilgili 

görüĢlerine bakıldığında, çoğunluğunu müzede oyuncak bulunduğunu ifade ettiği 

görülmektedir. Ancak bir önceki soru olan Müzelerde neler vardır? sorusunda sadece 2 

çocuğun müzede oyuncak bulunduğunu ifade ettiği düĢünüldüğünde, çocukların bu soruya 

bilerek cevap vermemiĢ olabilecekleri ve soruda oyuncak ifadesi yer aldığı için sorunun 

yönlendirici bir soru olabileceği düĢünülmektedir.  

Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında müzede oyuncak 

bulunma durumuna iliĢkin görüĢleri incelendiğinde ise çocukların tamamının (f=18) 

müzede oyuncak bulunduğunu ifade ettikleri görülmektedir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında çocukların tamamının müzede 

oyuncak olduğunu ifade etmeleri, sınıf ortamından farklı bir ortam olan oyuncak müzesinin 

eğitim ortamı olarak kullanılmasının çocukların müzeler hakkındaki bilgi ve farkındalığını 

arttırdığını göstermektedir. Ayrıca, uygulama öncesi görüĢmelerde çocuklar müzelerde 

neler bulunduğu ile ilgili soruda oyuncaklara çok yer vermezken, sonraki görüĢmede 

müzede neler bulunduğu sorusunda oyuncak bulunduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Özyılmaz Akamca vd. (2017) 'nin çalıĢmalarında da çocuklar müze gezisi öncesinde ve 

sonrasında müzelerde oyuncakların bulunduğunu ifade etmiĢlerdir.  

Tablo 17'de deney grubunda yer alan çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri 

uygulaması öncesinde müzede neler yapılabileceği ve uygulama sonrasında müzede 

yapılan etkinlikler ve en sevilen etkinlik ile ilgili görüĢlerine yer verilmiĢtir.   
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Tablo 17.  

Deney Grubunda Yer Alan Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Uygulaması 

Öncesinde Müzede Neler Yapılabileceği ve Uygulama Sonrasında Müzede Yapılan 

Etkinlikler ve En Sevilen Etkinlik İle İlgili Görüşleri  

Müzede 

Yapılabilecek ġeyler  

f Müzede Yapılan 

Etkinlikler 

f En Sevilen 

Etkinlik  

 f    

Bilmiyorum 3 Oyuncaklarla Oyun 15 Drama  10    

Oyun Oynanır 6 Drama 10 Hareket/Oyun 

Etkinliği 

 7    

EĢyalara/Oyuncaklara 

Bakılır 

4 Hareket/Oyun 

Etkinliği 

7 AhĢap Boyama  3    

Bir ġeyler Alınır 4 Resim Yapma 6 Oyuncaklarla 

Oynama 

 3    

Yemek Yenir 2 AhĢap Boyama 5 Resim Yapma  1 

 

   

Gezilir 
2 

 

Kütüphanede 

kitaplara 

bakma/Hikaye 

Dinleme 

3 Kitap  

Okuma 

 1    

Oturulur 
2         

Bir ġeyler Ġzlenir 1         

Fotoğraf Çekilir 1         

Bir ġey Yapılmaz  1         

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde deney grubunda yer alan 

çocuklara Müzeye gittiğinde neler yaparsın?  Müzede neler yapılır/ yapılabilir?sorusu 

yöneltilmiĢtir. Tablo 17'de görüldüğü gibi çocukların çoğunluğu (f=6) müzede oyun 

oynanacağını, 3'ü neler yapıldığı ile fikrinin olmadığını, 4'ü eĢyalara/oyuncaklara 

bakılacağını, 4'ü bir Ģeyler satın alınacağını, 2'si yemek yeneceğini, 2'si gezileceğini, 2'si 

oturulacağını, 1'i bir Ģeyler izleneceğini, 1'i fotoğraf çekileceğini ve 1‟i hiç bir Ģey 

yapılmayacağını belirtmiĢtir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde çocukların müzelerde neler 

yapılabileceği ile ilgili görüĢlerinden bazıları Ģu Ģekildedir: 

Oyun oynayabiliriz. Saklambaç oynayabilirim. (Ç2) 
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Oyuncaklara binilebilir. Yemek yenebilir. Elbise alınabilir.(Ç3) 

Gezmek için gidilir. Bakarız, eğleniriz, fotoğraf çekeriz.(Ç6) 

Bakmak için gidilir. Eşyalara bakılır. (Ç7) 

Para verilir. Kart alınır. Gezilir. Lambaları kapatırlar.Sahne izlenir. (Ç9) 

Müzik aleti alınır.Evde çalınır, oynanır. (Ç13) 

Bir şey yapılmaz. (Ç17) 

Bilmiyorum. (Ç4) 

Çocukların müzelerde neler yapılabileceği ile ilgili görüĢlerine bakıldığında, müzeyi avm, 

sinema gibi mekanlarla özdeĢleĢtirdikleri görülmektedir (Ç3,Ç9,Ç13). Çocukların bir 

kısmının konuyla ilgili bilgisi olmadığı ve bir kısmının müzelerde yapılabilecek Ģeyleri 

ifade ettikleri görülmektedir.  

Öztürk Samur, Koçyiğit, Ġnci, Aydoğan ve BaĢara Baydilek  (2015), müze eğitim 

programının 60-72 aylık çocuklar üzerindeki etkilerini inceledikleri araĢtırmalarında, müze 

eğitim programı öncesinde çocukların çoğunluğunun müzede neler yapılabileceği ile ilgili 

soruya hiç bir şey yapılmadan sadece yürünür Ģeklinde cevap verdikleri, çocukların 

müzeler, müzelerin içeriği ve iĢlevleri hakkında yeterli bilgiye sahip olmadıklarını 

görmüĢlerdir. 

Çocuklara Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında ise Müzede neler 

yaptın/yaptınız?  Müzeye gittiğinde en çok ne yapmaktan hoşlandın/eğlendin?sorusu 

yöneltilmiĢtir.Tablo 17'de görüldüğü gibi, çocukların çoğunluğu (f=15) müzede çeĢitli 

oyunlar oynadıklarını, 10'u drama yaptıklarını, 7'si hareket/oyun etkinliği yaptıklarını, 6'sı 

resim yaptıklarını, 5'i ahĢap boyama yaptıklarını, 3'ü kütüphanede kitaplara 

baktıklarını/hikaye dinlediklerini ifade etmiĢlerdir. Çocukların en çok sevdikleri 

etkinliklere bakıldığında çocukların en çok drama etkinliklerini sevdikleri görülmektedir 

(f=10).  Çocuklardan 7'si en çok hareket/oyun etkinliklerini, 3'ü ahĢap boyama 

etkinliklerini, 3'ü oyuncaklarla oynamayı,1'i resim yapmayı ve 1'i kitap okumayı sevdiğini 

ifade etmiĢtir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında deney grubunda yer alan 

çocukların müzede yapılan etkinlikler ve en sevilen etkinlik hakkındaki görüĢlerinden 

bazıları Ģu Ģekildedir: 
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Oyuncaklarla oynadık. Kütüphane vardı. Hikaye okuduk. Kitaplara baktık.Oyuncak atlara bindik. En çok 

ahşap boyamayı sevdim. (Ç1) 

Resim yaptık. Ahşap ayakkabıları boyadık. Oyun oynadık. Manavcılık oynadık. En çok manavcılık oynamayı 

sevdim. (Ç2) 

Oyuncakları canlandırdık. Oyun oynadık. Resim yaptık. Ben en çok resim yapmaktan hoşlandım.. (Ç4) 

Müze resmi yaptık. Drama yaptık. En çok maymunlarla ilgili drama hoşuma gitti.(Ç6) 

Boyama yaptık, oyuncaklarla oynadık. Kırmızı ve mavi takım olduk,bulmaca oyununu oynadık. En çok 

takımlı kroki oyununu ve hazine avı oyununu beğendim. (Ç7) 

Kütüphanede kitapları inceledik. Vak Vak ve Pon Pon'u evine ulaştırdık. En çok bu oyunu sevdim.(Ç13) 

Oyun oynadık, bazı kartlar bulduk.Onları birleştirip oyuncak müzesi resmi yaptık. En çok kart bulmaca 

oyununu (kroki)  sevdim.(Ç18) 

Oyun oynadık. Hazine avı yaptık. Kitap okuduk. Ben en çok kitap okumayı sevdim. (Ç12) 

Çocukların farklı haftalarda yapılan etkilikleri hatırlamaları, yapılan birden fazla etkinliğe 

örnek vermeleri ve etkinlikleri açıklamaları dikkat çekmektedir. Bu durum oyuncak 

müzesinde uygulanan çeĢitli eğitim etkinliklerinin çocukların zihninde kaldığının ve 

etkisinin devam ettiğinin göstergesi olarak düĢünülmektedir.  

Kuruoğlu Maccario (2002),  müzelerde çocuklara yönelik bölümler olması, çocuklara 

yönelik bağımsız müzeler kurulması ve bu müzelerin sayılarının arttırılması gerektiğini 

ifade etmiĢtir. Ayrıca, çocuklarla müze ziyaretleri gerçekleĢtirirken sadece müzedeki 

eserlere bakmak yerine, resimli konferans, öykü anlatma, drama ve rol oynama gibi 

etkinliklerin yapılması gerektiğini belirtmiĢtir. Bu araĢtırmada da oyuncak müzesinde her 

hafta çocuklarla birlikte, müzenin farklı bölümleri kullanılmıĢ ve bu bölümlerde çocukların 

aktif katılım sağladıkları çeĢitli etkinlikler yapılmıĢtır. AraĢtırma, bu yönüyle Kuruoğlu 

Maccario (2002)' nin sonuçlarıyla birbirini destekler niteliktedir.  

Anderson, Pisticelli,Weier, Everett ve Taylor (2002), küçük çocukların müze yoluyla 

öğrenmelerinin doğasını araĢtırmıĢlardır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 4 farklı okulda 

öğrenim gören yaĢları 4 ila 7 arasında değiĢen toplam 99 çocuk oluĢturmaktadır. Her biri 

yaklaĢık 10 hafta süren 4 dönemden oluĢan bir okul yılının 2, 3 ve 4. dönemlerinde her 

okul 4 müzeden birine 3 defa ziyaret gerçekleĢtirmiĢtir. Müze ziyaretleri yaklaĢık 2 saat 

sürmüĢtür. AraĢtırmada, 2. dönemde yapılan çoklu müze ziyaretlerinin ardından her 

okuldan 8 olmak üzere toplam 32 çocuk seçilmiĢtir. Bu çocuklarla, müzede dikkat çeken 



107 

 

Ģeyler ve kendiliğinden hatırlama, en unutulmaz deneyimler, en eğlenceli deneyimler, bilgi 

ve eğilimdeki değiĢiklikler, ev ve okul ortamındaki deneyimlerle bağlantı kurma olmak 

üzere 5 boyuttan oluĢan bir görüĢme gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda çocukların 

tanıdığı kültür ve bağlamları içinde barındıran müze deneyimlerinin çocukların hafızada 

tutma, keyif alma ve bu ortamda öğrenmelerinde güçlü arabulucular olduğunu tespit 

etmiĢlerdir. Özellikle çocuklar tarafından kolaylıkla tanımlanan hikaye ortamı, oyun ve 

nesnelerle gömülü olan müze deneyimlerinin daha güçlü etkileri olduğunu tespit 

etmiĢlerdir. Müze eğitimcilerinin, küçük çocuklar için oyun temelli sosyo-kültürel 

stratejileri programlarına entegre etmeleri gerektiğini belirtmiĢlerdir.    

Yapılan bu çalıĢmada da çocukların oyuncak müzesi ziyaretlerinde aktif katılım 

sağladıkları, sosyal becerilerini ve sosyal problem çözme becerilerini gerçekleĢtirmeye 

yönelik olan ve çocukların yakın çevreleri ile iliĢkili olan etkinlikler yapılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda çocuklara müzede yapılan etkinlikler ve en beğendikleri etkinlikler 

sorulduğunda çocukların çoğunluğu oyun, hikaye ve çeĢitli materyallerle aktif katılım 

sağladıkları drama, oyun gibi etkinlikleri ifade etmiĢlerdir. Anderson vd., (2002) tarafından 

yapılan araĢtırmanın bulguları bu araĢtırmanın bulgularını destekler niteliktedir.  

Tablo 18'de deney grubunda yer alan çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri 

sonrasında hayallerindeki müze,hayali müzenin içeriği ve hayali müzede yapılacak Ģeyler 

ile ilgili görüĢlerine yer verilmiĢtir.  
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Tablo 18.  

Deney Grubunda Yer Alan Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Sonrasında 

Hayali Müze, Müzenin İçeriği ve Müzede Yapılacaklar İle İlgili Görüşleri 

Hayali Müze f Müze Ġçeriği f Müzede Yapılacaklar f 

Oyuncak Müzesi 11 Oyuncaklar 13 Oyun Oynama 11 

Tarih Müzesi 2 Eski EĢyalar 6 Gezme/Bakma 6 

EĢya Müzesi 1 AhĢaptan Bir Bina 1 Kurallara Uyma  4 

Kitap Müzesi 1 Kağıttan EĢya/Odalar 1 Etkinlik Yapma 4 

Fotoğraf Müzesi 1 Duvar, Çatı vb. 1 Bir ġeyler Alma 2 

Küçük Müze 1 Yiyecekler 1 Fotoğraf Çekme 1 

Kartondan Müze 1 Ġnsanlar 1 Bir ġeyler PaylaĢma 1 

  Kamera 1 Yemek Yeme 1 

  Kitaplar 1 Kitap Okuma 1 

      

Tablo 18'de görüldüğü gibi, çocuklara Sen bir müze kurmak isteseydin neyin müzesini 

kurardın? diye sorulduğunda, çocukların çoğunluğu (f=11) oyuncak müzesi, 2'si tarih 

müzesi,1'i eĢya müzesi, 1'i kitap müzesi, 1'i fotoğraf müzesi, 1'i küçük bir müze ve 1 çocuk 

kartondan bir müze kurmayı hayal ettiğini ifade etmiĢtir.Çocuklara,Hayal ettiğin bu 

müzede neler olurdu? sorusu yöneltildiğinde, çocukların çoğunluğu (f=13) oyuncaklar 

olurdu Ģeklinde görüĢ belirtirken,6'sı eski eĢyalar, 1'i ahĢaptan bir bina, 1'i kağıttan eĢya ve 

odalar, 1'i duvar,çatı vb.,1'i yiyecekler, 1'i insanlar, 1'i kamera ve 1 çocuk kitaplar olurdu 

Ģeklinde görüĢ belirtmiĢtir.Çocuklara, Hayal ettiğin bu müzede çocukların ne yapmalarını 

isterdin? Ģeklinde soru yöneltildiğinde, çocukların çoğunluğu (f=11) müzeye gelen 

çocukların oyun oynamalarını, 6'sı gezmelerini ve müzedeki nesnelere bakmalarını, 4'ü 

müze kurallarına uymalarını, 4'ü etkinlik yapmalarını, 2'si bir Ģeyler satın almalarını,1'i 

fotoğraf çekmelerini,1'i bir Ģeyleri paylaĢmalarını, 1'i yemek yemelerini ve 1'i kitap 

okumalarını isteyeceğini belirtmiĢtir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması sonrasında deney grubunda yer alan 

çocukların hayali müze, müze içeriği ve müzede yapılacaklar hakkındaki görüĢlerinden 

bazıları Ģu Ģekildedir: 

Oyuncak müzesi kurardım. Oyuncaklarımı koyardım.Oyun hamuru, top, eski mutfak malzemelerimi 

koyardım.Benim bir sürü mutfak malzemem var. Oynamalarını ve dağıtmamalarını isterdim. Dağıtırlarsa 

onları müzeden atardım. (Ç1) 
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Oyuncak müzesi kurardım. Eski oyuncaklar, makineler olurdu. Müzeye gelenler fotoğraf 

çekerlerdi,oyuncaklarla oynarlardı. (Ç2) 

Oyuncak müzesi.Bir tane ahşaptan bina yaptırırdım. Hırsız girmesin diye kamera koyardım. Çocuklar resim 

yaparlardı. Sonra kapatırdım, eve giderlerdi.(Ç9) 

Oyuncak müzesi kurardım. Oyuncaklar,yemekler,şapkalar olurdu. Çocuklar, oyun oynayabilirler. Yemek 

yiyebilirler. Beraber oynar, paylaşırız.(Ç10) 

Tarih müzesi. Eski eşyalar olurdu. Gelenlerin bakmalarını isterdim. (Ç8) 

Eşya müzesi kurardım. İçinde, eski eşyalar,tabak,çanak,bardak olurdu. Gelenlerin hiç bir şeye 

dokunmamalarını,onlara bakmalarını isterdim. Etkinlik yaptırırdım. Serbest resim yaptırırdım. Klasik şeyler 

çizdirirdim. Mesela ağaç çizdirirdim. (Ç6) 

Kitap müzesi.Çizgili kitaplar alırdım.Eski kitaplar olurdu. Çocuklar kitap okurlardı.Eski kitaplara 

bakarlardı. Koşmama kuralı,çarpmama kuralı olurdu. (Ç12) 

Kartondan bir müze yapardım. Küçücük bebekler olurdu.Hayvanları boyardım. Sonra da kağıttan odalar 

yapardım.Kapı yapardım. Çocukların oynamalarını, oyuncak almalarını isterdim. (Ç14) 

Çocukların genel olarak, müzelerde olabilecek Ģeyleri ifade ettikleri görülmektedir. 

Müzeye gelenlerin yapmasını istedikleri Ģeylere bakıldığında çoğunlukla müze eğitim 

etkinliklerinde yapılan Ģeyler ve uyulan kurallar olduğu dikkat çekmektedir. Bu bulgunun, 

çocukların müze eğitim etkinliklerinde yapılan etkinlikleri içselleĢtirdiklerini, 

beğendiklerini gösterdiği düĢünülebilir.  

Çocukların hayali müze, müze içeriği ve müzede yapılacak Ģeyler ile ilgili görüĢlerine 

bakıldığında, büyük çoğunluğunun oyuncaklar ve oyun oynama ile ilgili müze hayali 

kurduğu görülmektedir. Vygotsky (2004), hayal gücünün, gerçeklikle iliĢkisi olmayan boĢ 

bir eğlence olmaktan ziyade yaĢam için gerekli bir fonksiyon olduğunu, bireyin hayal gücü 

ile meydana getirdiği Ģeylerin daima bireyin önceki yaĢantıları ile iliĢkili olduğunu 

belirtmiĢtir. Bu görüĢten yola çıkarak, çocukların hayallerindeki müze ile ilgili yorumlarına 

bakıldığında, oyuncak müzesinde gerçekleĢtirilen ve çocukların drama,oyun vb. 

yöntemlerle aktif katılımlarını sağlayan eğitim etkinliklerinin çocuklar tarafından 

benimsendiği ve sevildiği düĢünülmektedir.  

Krakowski ( 2012), de çocukların yaĢamında oyunun yerini araĢtırdığı çalıĢmasında, okul 

öncesi dönem çocukları için, müze deneyiminin merkezinde çocukların oyunlarının olduğu 

Warhol Müzesi'ne gezi planlamıĢtır. Gezi öncesi sınıfta, çocukların müzede görecekleri 

bazı süperkahramanlar ile ilgili etkinlik yapmıĢtır. Müze gezisi sırasında çocuklar aktif 
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katılım gerçekleĢtirdikleri oyun temelli etkinliklere katılmıĢlardır. AraĢtırmacı, müze 

gezisinden 1 yıl sonra (çocuklar 1. sınıftayken) çocuklarla görüĢme yapmıĢ ve yaptıkları 

müze gezisi ile ilgili sorular sormuĢtur. Krakowski, 1 yıl sonra bile çocukların anılarının 

çok canlı olduğunu ve anılarını heyecanla anlattıklarını belirtmiĢtir. Çocukların gezi 

boyunca katıldıkları tüm aktivitelerin oyun merkezli olduğunu belirterek çalıĢmasında 

oyunun çocuğun hayatındaki rolünü literatür doğrultusunda araĢtırmıĢtır.  AraĢtırma 

sonucunda, oyunun tüm müzelerde çocukların katılımı için etkili bir yöntem ve temel bir 

araç olduğunu ve oyun yoluyla çocukların, entelektüel, duygusal ve sosyal geliĢimlerinin 

desteklenebileceğini belirtmiĢ, eğitimcilerin oyun yoluyla, çocukların günlük hayatlarında 

neyin önemli olduğu ile ilgili bağlantı kurabileceklerini, çocukların kendilerini, diğerlerini 

ve onların gerçek dünyalarını daha iyi anlamalarına yardım edebileceklerini ifade etmiĢtir.    

 

4.3.2. Müze Konulu Çocuk Resimlerine ĠliĢkin Nitel Bulgular 

Resim, küçük yaĢ grubu çocuklarda sözcüklerden daha etkili bir iletiĢim aracıdır ve erken 

çocukluk dönemi araĢtırmacıları tarafından sıkılıkla kullanılan bir yöntemdir. Resim 

çocuklar için içsel ve dıĢsal kaynaklı çeĢitli uyaranlara maruz kalmadan kendilerini 

özgürce ifade edebilecekleri, kendi kurallarını kendilerinin koyduğu bir çeĢit oyun olarak 

düĢünülebilir. Ayrıca çocuk resim yaparken yalnızdır, kendi dünyasının baĢ kahramanıdır. 

Böylece çocuk daha sınırsız düĢünebilmekte ve zihnindeki problemlere seri ve çeĢitli 

çözümler üretebilmektedir.(Ayaydın, 2011;BaĢay ve Güngör Aytar, 2019; ġahin, 2008, s. 

47).  

Resimler, çocuğun biliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor geliĢimi hakkında bilgi verir. Bunun 

yanı sıra çocuk resimleri uzmanlara, çocukların kiĢiliği, yakın çevreleri ile iliĢkileri, 

tutumları, dıĢ dünyaya iliĢkin algıları, duygu ve düĢünce yapıları hakkında önemli bilgi 

kaynağı sunmaktadır ( Köseoğlu, 2015). 

Tüm bu yönleri ile düĢünüldüğünde, resim tekniğinin özellikle okul öncesi dönemde yer 

alan dolayısıyla henüz okuma yazma bilmeyen çocuklarla yapılan araĢtırmalarda 

kullanılarak resim yoluyla çocukların bir takım nesne, durum, olayla ilgili görüĢlerinin 

alınmasının araĢtırılmak istenen konu, problem ve durumların daha detaylı ve doğru 

değerlendirilebilmesi açısından kaçınılmaz ve gerekli olduğu düĢünülmektedir.  Bu 

noktadan hareketle araĢtırmada, çocukların oyuncak müzesi ile ilgili görüĢlerinin 

alınmasının yanı sıra eğitim etkinlikleri öncesinde ve sonrasında Müze ile ilgili resim 
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yapmaları istenmiĢtir. Böylece çocukların görüĢmelerde ifade edemedikleri bir takım 

duygu ve düĢüncelerini resim yoluyla daha özdür bir biçimde ifade edebilecekleri 

düĢünülmüĢtür. Çocukların yaptıkları resimler ve resimlerinde neler yaptıklarını 

anlatmaları sonucunda elde edilen veriler analiz edilmiĢtir.  

Deney grubu çocuklara, oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinlikleri öncesinde ve 

sonrasında Müze nedir? Müze denildiğinde aklına neler geliyor? Haydi Çizelim? Ģeklinde 

yönerge verilmiĢtir. 

Daha sonra çocukların çizmiĢ oldukları resimleri anlatmaları istenmiĢtir. AraĢtırmacı 

çocukları tek tek dinlemiĢ ve resimleri ile ilgili anlattıklarını not etmiĢtir. Çocukların 

resimlerinden ve anlatımlarından yola çıkılarak elde edilen bulgular tablolaĢtırılarak 

verilmiĢtir.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri öncesinde ve sonrasında çocukların yaptığı Müze 

konulu resimlerin analizleri Tablo 19- Tablo 20' de yer almaktadır.  

Deney grubunda yer alan çocukların oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinlikleri 

öncesindeki Müze konulu resimlerine iliĢkin bulgulara Tablo 19'da yer verilmiĢtir.   
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Tablo 19.   

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Öncesinde Deney Grubunda Yer Alan Çocukların 

Müze Konulu Resimlerine İlişkin Bulgular  

Resimdeki  

KiĢiler/Nesneler 

f Resimdeki KiĢileri/Nesneleri Müze 

Ġle ĠliĢkilendirme 

f 

Ġnsan/Çocuk  9 Evet 10 

Balon 7 Hayır 8 

Ağaç/Çiçek 5   

GüneĢ/Ay/Yıldız 4   

Araba 3   

Anne/Baba/KardeĢ 3   

Anneanne/Dede 3   

Bina/Ev 3   

Hazine 1   

Dolap 1   

Oyuncak 1   

Elbise 1   

Açık Alan 1   

TaĢ 1   

Resim 1   

Tablo 19'da görüldüğü gibi, çocuklara Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması 

öncesinde Müze nedir? Müze denildiğinde aklına neler geliyor? sorusu yöneltildiğinde 

çocukların, 10'u çizdikleri resmi müze ile iliĢkilendirerek anlatmıĢ, 8'i ise resmini müze ile 

iliĢkilendirmemiĢ ve müze ile alakalı herhangi bir Ģey anlatmadan resmini anlatmıĢtır. 

Çocukların çoğunluğu (f=9)  insan/çocuk,7'si balon, 5'i ağaç/çiçek, 4'ü güneĢ/ay/yıldız, 3'ü 

araba, 3' anne/baba/kardeĢini, 3'ü anneanne/dedesini, 3'ü bina/ev, 1'i hazine, 1'i dolap , 1'i 

oyuncak, 1'i elbise, 1'i açık bir alan, 1'itaĢlar ve 1 çocuk resim çizmiĢtir. 
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Çocukların müze ile ilgili çizdikleri resimlerde yer alan nesneler ve çocukların resim 

anlatımları incelendiğinde, çocukların eğitim etkinlikleri uygulaması öncesinde müzeler ve 

müzelerin içeriği ile ilgili bilgiye sahip olmadıkları görülmüĢtür. Ayrıca çocukların bir 

kısmının resim konusu müze olmasına rağmen resimlerini müze ile iliĢkilendirmedikleri 

dikkat çekmektedir.Çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri öncesinde, müze konulu 

resimleri müze ile iliĢkili olanların (Resim 5 ve Resim 6) ve müze ile iliĢkili 

olmayanların(Resim 7 ve Resim 8) resimleri ve resimleri ile ilgili anlatımlarının bazıları Ģu 

Ģekildedir:  
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Resim 5. Uygulama öncesi müze konulu resim 

Kanatlı bir elbise geldi aklıma. Sihirli bir elbise müzede duruyor. Uçmak isteyenler giyiyorlar. (Ç6) 

Resim 6. Uygulama öncesi müze konulu resim 

Müzede resim balosu var. Güneş açmış. Kızlar oraya gitmişler. (Ç9) 
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Resim 7. Uygulama öncesi müze konulu resim 

İnsan, araba, balon, çiçek var. Kendi kendilerine oynuyorlar. (Ç2) 

Resim 8. Uygulama öncesi müze konulu resim 

Anneannem , dedem, kardeşim, ben ve evimizi çizdim. Canım müze çizmek istemedi. (Ç3) 



116 

 

Resimlere ve yorumlara bakıldığında, Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri öncesinde 

çocukların müze ile ilgili herhangi bir deneyimi ve bilgisi olmadığı görülmektedir. 

Deney grubunda yer alan çocukların oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinlikleri 

sonrasındaki Müze konulu resimlerine iliĢkin bulgulara Tablo 20'de yer verilmiĢtir.  

Tablo 20.  

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri Sonrasında Deney Grubunda Yer Alan Çocukların 

Müze Konulu Resimlerine İlişkin Bulgular  

Resimdeki KiĢi/Nesneler  f Resimdeki KiĢileri/Nesneleri 

Müze Ġle ĠliĢkilendirme 

f 

Müze Binası/Müzenin Bir 

Bölümü  

17 Evet 18 

Ġnsan/Çocuk 16   

Oyuncak 12   

Müze Kütüphanesi/Kitaplar 9   

GüneĢ 9   

Camdan Korumalar/Dolaplar 5   

Masa/Sandalyeler 4   

Kural Tabelası 2   

Müzeye Giden Yol 2   

Etkinlik Atölyesi 2   

Eski EĢyalar 1   

Resim 1   

Tablo 20'de görüldüğü gibi, çocuklara Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması 

sonrasında Müze nedir? Müze denildiğinde aklına neler geliyor? sorusu yöneltildiğinde 

çocukların tamamı (f=18) resimlerini müze ile iliĢkilendirerek anlatmıĢtır. Çocukların 

büyük çoğunluğu (f=17) resminde müze binasını/müzenin bir bölümünü somut olarak 

çizmiĢtir, 16'sı insan/çocuk, 12'si oyuncak, 9'u müze kütüphanesi/kitap,9'u güneĢ, 5'i 
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camdan korumalar/dolaplar, 4'ü masa/sandalyeler, 2'si kural tabelası, 2'si müzeye giden 

yol, 2'si etkinlik atölyesi, 1'i eski eĢyalar ve 1 çocuk müzede sergilenen resim çizmiĢtir.  

Çocukların müze ile ilgili resimlerinde yer alan nesneler ve resimlerine iliĢkin anlatımları 

incelendiğinde, çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri sonrasında, müzenin ne 

demek olduğu, müzelerin ne iĢe yaradığı, müzelerde neler bulunduğu, müzelerde neler 

yapılabileceği gibi konularda bilgi sahibi oldukları belirlenmiĢtir.Çocukların müze 

binasını, müzenin bir bölümünü çizerek müzelere somut olarak yer verdikleri, her hafta 

müzeye giderken izlenilen yola, gökyüzü güneĢ vb. ayrıntılara yer verdikleri dikkat 

çekmektedir. Uygulama öncesi resimlerden farklı olarak çocukların tamamının 

resimlerinde müzelere yer vermesinin, resimlerini müze ile  iliĢkilendirmesinin oyuncak 

müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinden kaynaklandığı düĢünülmektedir. 

Çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri sonrasında yaptıkları müze konulu resimleri 

ve resimleri ile ilgili anlatımlarından bazıları Ģu Ģekildedir:  
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Resim 9. Uygulama sonrası müze konulu resim 

Müzeyi çizdim. Konuşmayın tabelası var. Renkli kitap dolapları var. Kitaplar var. Camın içinde 

oyuncak var. (Ç12) 

 

Resim 10. Uygulama sonrası müze konulu resim 

Müzeyi çizdim. Kitaplar var. Müzedeki kuklalar var. (Ç14) 
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Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde ve sonrasında 

yaptıkları resimlerin karĢılaĢtırılabilmesi açısından bazı çocukların önceki ve sonraki 

resimleri ve resimleri ile ilgili anlatımlarına aĢağıda yer verilmiĢtir: 

 

  

 

 

Çocuk  müzenin bahçesinde ağaç dalı bulmuş. Balonların uçtuğunu görmüş. (Ç1, Resim 11) 

Bir kız var. Müzeye gidiyor.Müzedeki kütüphaneyi çizdim. Kitapları çizdim. Müzede eski mutfak 

malzemeleri,oyuncakları çizdim. (Ç1, Resim 12) 

 

 

 

 

 

 

Resim 11. Uygulama öncesi müze konulu 

resim 

Resim 12. Uygulama sonrası müze 

konulu resim 
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Akşam annem ve babamla müzeye gidiyoruz. Oturma yerleri var. (Ç4, Resim 13) 

İki tane insan var. Yol çizdim. Onlar müzeye gidiyorlar. Müze bekçisi var. Orada gördüğüm 

oyuncak,arabalar var. Oynadığımız oyundaki şapkalar, arabalar var. (Ç4, Resim 14) 

 

 

Resim 13. Uygulama öncesi müze konulu 

resim 

Resim 14. Uygulama sonrası müze konulu 

resim 

Resim 15. Uygulama öncesi müze konulu 

resim 

Resim 16. Uygulama sonrası müze konulu 

resim 
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Balon var. Çocuklar anneleriyle müzeye gidiyorlar. Kız çiçek koparıyor. Müzeye gidiyorlar, oturuyorlar. 

(Ç8, Resim 15) 

Oyuncak müzesi, masa, sandalyeler, oyuncak, kuklalar, oyuncak tren, kütüphane ve kitaplar çizdim. 

Çocukları çizdim. (Ç8, Resim 16) 

 

 

 

Müze açık bir alan. Güneş var. Ay var. Yıldızlar var. Polisler var. Arabalar var. (Ç11, Resim 17) 

Dışarıda güneş var. Müzenin kapısı var. Masa ve sandalye var. Müzede oyuncak var. Ben trafik etkinliği 

çizdim. Etkinlik atölyesinde arabaya binen çocuk var, yollar var. Dolaplar var. Camlar var. (Ç11, Resim 

18) 

Çocukların Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesi ve sonrasındaki müze 

konulu resimlerine ve anlatımlarına bakıldığında, çocukların uygulama öncesinde 

müzelerle alakalı resimler yapmadıkları, müzeleri tanımlayamadıkları, müzelerin içeriğini 

müzelerde neler yapılabileceğini bilmedikleri görülmektedir. Uygulama sonrası resimlere 

bakıldığında ise gidilen müze ile iliĢkili resimler yaptıkları, müzeyi somut olarak 

çizdikleri, müzede olabilecek nesneleri ve müzede yapılabilecek Ģeyleri resmettikleri 

görülmektedir.  

Resim 17. Uygulama öncesi müze konulu 

resim 

Resim 18. Uygulama sonrası müze 

konulu resim 
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Çocukların uygulama öncesi ve sonrası müze konulu resimlerindeki olumlu geliĢmelerin 

oyuncak müzesinde düzenli aralıklarla uygulanan eğitim etkinliklerinin sonucunda 

gerçekleĢtiği düĢünülmektedir.   

Literatür incelendiğinde, bu araĢtırmada çocukların müze gezisi öncesi ve sonrası yapmıĢ 

oldukları resimlerden elde edilen bulguları destekler nitelikte çalıĢmalar yapıldığı 

görülmektedir.  

Aktın (2019), okul öncesi çocuklarının tarihsel düĢünme süreçlerinde imgelem becerilerini 

nasıl kullandıklarını ve bu yöntemle geçmiĢi kurgulama biçimlerini araĢtırmıĢtır. 5-6 yaĢ 

grubu 12 çocukla çalıĢtığı nitel araĢtırmada veriler, çocukların kil ile yaptıkları nesneler, 

yapılandırılmamıĢ görüĢme formu ve araĢtırmacının gözlem notları ile 

toplanmıĢtır.Uygulama aĢamasında, kil çalıĢmalarından önce çocukların tarihsel hayal 

gücü becerilerini geliĢtirmek amacıyla planlanan etnografya müzesi gezisi yapılmıĢtır. 

Müze gezisi sırasında çocuklarla eski mutfakta yumurta yapma, elektriğin olmadığı 

dönemde ütü yapma olmak üzere iki tane etkinlik yapılmıĢtır.   AraĢtırma sonucunda 

çocukların modelledikleri kil ürünlerine bakıldığında, günlük yaĢamlar ve müzede yapılan 

etkinliklerle iliĢkili oldukları ve çocukların yapmıĢ oldukları nesneleri gerçek amacına 

uygun olarak yaptıkları ve tarihsel bağlamda bir anlatı içinde sundukları görülmüĢtür. 

Bapoğlu Dümenci ve Yıldız Bıçakçı (2019) ise müzede uygulanan etkinlikler ile ilgili 

olarak üstün zekalı ve yetenekli çocukların görüĢlerini incelemiĢlerdir. Nitel bir özellik 

gösteren ve eylem araĢtırması Ģeklinde yürütülen araĢtırmanın çalıĢma grubunu 2., 3. ve 4. 

sınıflarda öğrenim gören 30 üstün zekalı ve yetenekli çocuk oluĢturmaktadır. ÇalıĢma gezi 

öncesi, gez sırası ve gezi sonrası olmak üzere 3 aĢamada gerçekleĢtirilmiĢtir. Gezi 

öncesinde gezi kuralları videolar ile gösterilmiĢ ve incelenecek olan konular tartıĢılmıĢtır. 

Ġkinci aĢamada, çocuklarla ġehit Cuma Dağ Tabiat Tarihi Müzesi'ne gezi düzenlenmiĢtir. 

Gezi sırasında ele alınan konulara göre müzenin farklı bölümleri kullanılmıĢtır. 3. aĢamada 

ise değerlendirme yapılmıĢtır. Değerlendirme için yapılan müze gezisi ile ilgili olarak yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu, çocukların müze ile ilgili resimleri ve çalıĢma kağıtları 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmada, üstün zekalı ve yetenekli çocukların müze eğitim etkinliklerini 

ilgi çekici, eğlenceli ve bilgilendirici buldukları ve müzelerdeki farklı eğitim ortamlarının 

üstün zekalı ve yetenekli çocukların yetenek ve ilgileri doğrultusunda eğitim alabilecekleri 

niteliklere sahip ortamlar olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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Karaca vd. (2018), anaokulu çocuklarıyla yapmıĢ oldukları müze gezisi öncesinde ve 

sonrasında çocuklara müze ile ilgili resim yaptırmıĢlardır. Çocukların müze gezisi 

öncesinde yaptıkları resimlerinde radyo, tabak, sandalye, kalem gibi günlük eĢyalar 

görülürken müze gezisi sonrası resimlerinde çocukların müzede bulunduklarını ifade 

ettikleri ve resimlerinde  müzede dikkatlerini çeken eĢyaların yer aldığı görülmüĢtür.  

Bulut ve Atilla (2017), müzede yapılan eğitimin çocukların görsel sanat eğitimine etkisini 

ortaya koymak amacıyla 8. sınıfta öğrenim gören öğrencilerle yaptıkları araĢtırmada, deney 

grubuna 6 hafta boyunca müzede eğitim verilmiĢ, kontrol grubuna ise aynı eğitim sınıf 

ortamında, geleneksel yöntemlerle verilmiĢtir. Eğitimler tamamlandıktan sonra yapılan son 

testlerin sonucuna göre deney grubunun lehine anlamlı farklılık olduğu tespit edilmiĢ ve 

müze eğitiminin çocukların görsel sanatlar eğitimine olumlu katkılarının olduğu sonucuna 

varılmıĢtır.  

Usal ve Buyurgan (2016), okul öncesi çocuklar için planlanmıĢ olan müze gezisinin 

çocukların geliĢimine katkısını araĢtırmıĢlardır. Ön test verileri için 5-6 yaĢ grubu 15 

çocuğa, gezi öncesi müze ile ilgili resim yaptırılmıĢtır. Uygulama sırasında gezi öncesi 

sınıfta müze ile ilgili etkinlikler yapılmıĢ ve sonrasında Elazığ Arkeoloji ve Etnografya 

müzesine gezi düzenlenmiĢtir. Müze gezisi sırasında çocukların aktif katılım sağladığı, 

müzede eser avı gibi etkinlikler yapılmıĢtır. Müze gezisi tamamlandıktan sonra son test 

verileri için çocuklara tekrar müze ile ilgi resim yaptırılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, planlı 

bir müze gezisinin ve müzede gerçekleĢtirilen eğitimin çocukların zihinsel, duygusal ve 

toplumsal geliĢimlerini olumlu Ģekilde desteklediği tespit edilmiĢtir. Çocuk resimlerinden 

elde edilen analizlere göre çocukların müze bilgilerinde önemli derece artıĢ olduğu 

gözlenmiĢtir.  

Öztürk Samur vd. (2015) yaptıkları araĢtırmada, 60-72 aylık çocukların müze eğitim 

programı öncesinde, müzelerle ilgili resim çalıĢmalarında aile,ev,güneĢ, ağaç, bulut, 

deniz,hayvan gibi Ģeyler çizdikleri ve resimlerinin müzelerle alakalı olmadığı görülmüĢ, 

müze eğitim programından sonra ise çocukların resimlerinde oyuncak müzesi, para, 

mücevher, heykel vb. Ģeyler çizdikleri resimlerinin müzelerle iliĢkili olduğu görülmüĢtür. 

Müze eğitim programının çocukların bilimsel düĢünme becerilerini ve müze ile ilgili 

farkındalıklarını arttığı sonucuna ulaĢmıĢlardır.  

Piscitelli ve Anderson (2001), tarafından okul öncesi dönem çocuklarının geçmiĢ müze 

deneyimleri ile ilgili görüĢlerini almak amacıyla yapılan araĢtırmada, daha önce müzelere 
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gitmiĢ olan yaĢları 4-6 yaĢ arasında değiĢen 77 çocukla görüĢülmüĢ ve serbest resim 

çalıĢması yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda çocukların müzelerle ilgili olumlu bakıĢ açısına 

sahip oldukları, özellikle doğal ve sosyal tarihi müzelerdeki nesneleri günlük hayatta, ev 

ortamında kullandıkları oyuncak, eĢya vb. malzemeler ile iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. 

Serbest resim çalıĢmasında, müzelerde dikkatlerini çeken nesneleri resmettikleri 

görülmüĢtür.   

Bu araĢtırma da çocukların oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri sonrasında yapmıĢ oldukları 

resimler incelendiğinde, çocukların müze deneyimleri ile ilgili ve gerçeği yansıtan resimler 

yaptıkları görülmüĢtür.  

 

4.4. Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Ekinliklerinin Öğretmenin Müzeye BakıĢ 

Açısına Etkisine ĠliĢkin Nitel Bulgular 

Bu bölümde, deney grubunda yer alan okul öncesi öğretmeninin müzelere bakıĢ açısını 

değerlendirmek amacıyla hazırlanan Öğretmen GörüĢme Formu'nda yer alan bilgilerden 

elde edilen bulgulara yer verilmiĢtir. Deney grubunun öğretmeni ile Oyuncak Müzesi 

Eğitim Etkinlikleri öncesinde ve sonrasında yüz yüze görüĢmeler yapılmıĢtır. Öğretmenin 

izni alınmıĢ ve  sonrasında  daha iyi değerlendirme yapabilmek amacıyla görüĢmeler ses 

kaydına alınmıĢtır. AraĢtırmacı, görüĢme sırasında öğretmene soruları yöneltmiĢ ve 

cevapları not almıĢtır. 

GörüĢmede ilk olarak, müze tanımı, müze içeriği, müzelerin kullanım amacı ve önemi  ile 

ilgili olarak, Müzeler nasıl yerlerdir? Müze denildiğinde aklınıza neler geliyor? Müzede 

neler vardır? Müzeler ne amaçla kullanılırlar? Sizce  müzeler  önemli midir? Neden  

açıklayınız. soruları yöneltilmiĢtir. Deney grubu öğretmeninin bu sorulara verdiği cevaplar 

Ģu Ģekildedir: 

Müzeler, bilgi dolu yerlerdir.Tarihi eserler, eski eşyalar vardır. Kültürümüzü tanıtmak amacıyla kullanılır. 

Türk toplumu olarak seviyoruz müzeleri. Ama gereken önemin verildiğini düşünmüyorum. Çok 

önemsenmiyor. Eğlence yerleri, cafeleri daha çok tercih ediliyor.Müzeler seviliyor ama çok tercih edilmiyor. 

Bir yere gidileceği zaman en son gidilen yerler arasında oluyor. (Uygulama Öncesi). 

Müzeler bilgi edinmek amacıyla gidilen yerlerdir. Bilgi ve kültür yerleridir.Müzelerde, gittiğimiz müzeye 

bağlı olarak kültürümüzü, örflerimizi yansıtan şeyler, tarihimizle ilgili şeyler vardır. Müzeler kültürümüzü 

tanıtmak amacıyla kullanılır. Müzeler, yörelerin ve ülkemizin kültürünü tanıttığı için önemlidir. (Uygulama 

Sonrası) 
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Müzelerin kullanım amacına ek olarak, Müzeler eğitim amaçlı kullanılır mı?  Müzeler 

eğitimde kullanılması gereken kurumlar arasında olabilir  mi? Bu konuda ne 

düşünürsünüz? sorusu yöneltilerek müzelerin eğitim amaçlı kullanımı sorulmuĢtur. 

Öğretmen, hem uygulama öncesinde hem de uygulama sonrasında müzelerin eğitimde 

kullanılması gereken yerler olduğunu ifade etmiĢtir. Bu soruyla ilgili olarak: 

Tabi ki kullanılabilir (Uygulama Öncesi) 

Evet. Tabi ki kullanılır. Kullanılması gerekiyor. Çocuklarımızın, gençlerimizin kültürümüzü tanımaları 

açısından önemli yerlerdir(Uygulama Sonrası) Ģeklinde görüĢ belirtmiĢtir.  

Uygulama öncesinde, Daha önce çalıştığınız kurumdaki çocuklarla müze 

ziyareti/ziyaretleri yaptınız mı?Yapma/Yapmama nedeniniz nedir? sorusu yöneltilmiĢ, 

Uygulama sonrasında ise Bundan sonraki dönemlerde, sınıfınızdaki çocukları müzeye 

götürmeyi düşünür müsünüz? Evetse/Hayırsa neden? sorusu yöneltilmiĢtir.  

Deney grubu okul öncesi öğretmeni Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması 

öncesinde, imkanlar  kısıtlı olduğu için müze gezileri planlamadığını belirtirken, uygulama 

sonrasında çocukların yeni Ģeyler görmeleri ve kültürlerini tanımaları için müze gezileri 

planlayacağını belirtmiĢtir. 

Öğretmenin müze gezisi planlama hakkındaki görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Hiç müze gezisi düzelemedim. Çocukları götürme imkanlarımızın kısıtlı olmasından kaynaklı 

diyebilirim(Uygulama Öncesi) 

Evet. Çocuklara kültürümüzü tanıtmak amaçlı, değişik şeyler görmeleri açısından isterim (Uygulama 

Sonrası) 

Uygulama öncesinde Müze gezilerinin çocuklarda davranış/beceri geliştireceğimi 

düşünüyor musunuz? sorusu yöneltilmiĢtir. Uygulama sonrasında ise, Müze gezilerinin 

çocuklarda davranış/ beceri geliştirdiğini düşünüyor musunuz? sorusu yöneltilmiĢtir.  

Deney grubu okul öncesi öğretmeni uygulama öncesinde,  oyuncak müzesi eğitim 

etkinliklerinin çocuklara çok Ģey kazandıracağını ifade ederken uygulama sonrasında, 

çocukların sosyal açıdan geliĢim gösterdiklerini ve sıraya girme, kurallara uyma, 

yönergelere uyma, baĢkalarının hakkına saygı gösterme gibi davranıĢ ve becerilerinin 

geliĢtiğini ifade etmiĢtir.  

Öğretmenin konu ile ilgili görüĢleri Ģu Ģekildedir: 
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Mutlaka kazandırır. Çok şeyler kazandırır. Eski şeyler hoşlarına gider. (Uygulama Öncesi) 

Giderken, gelirken sıraya girmeyi öğrendiler. Birbirlerinin haklarına saygı duymayı öğrendiler. Müzede 

yapılan etkinlikler ve müze kuralları sayesinde kurallara uymayı öğrendiler. Yönergelere uyumayı öğrendiler 

Sosyal yönden de gelişim gösterdiler. (Uygulama Sonrası) 

Son olarak, yapılan gezilerin faydalı olup olmadığı sorulmuĢtur. Öğretmenin konu ile ilgili 

görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Çocuklar için değişik bir ortam oldu. Etkinlikler farklıydı. Çocuklar zevk alarak katıldılar. Sınıftan farklı bir 

ortam hoşlarına gitti (Uygulama Sonrası) 

Deney grubunda yer alan çocukların öğretmenleri ile yapılan görüĢme sonuçlarına 

bakıldığında, öğretmenin gezi öncesinde müzelerle ilgili kısa cevaplar verdiği, müzeye 

karĢı tutumunun olumlu olduğu ancak çalıĢtığı kurumlarda, imkanların yetersiz olması 

nedeniyle  daha önce hiç müze gezisi düzenlemediğini ifade ettiği ve  müzede uygulanacak 

olan eğitim etkinliklerinin çocuklara sağlayabileceği faydalar konusunda pek fazla 

çıkarımda bulunamadığı görülmektedir. Müze gezileri sonrasında ise müzelerle ilgili daha 

detaylı açıklamalar yaptığı, çocukların yeni Ģeyler görmeleri ve kültürlerini tanımaları için 

müze gezileri düzenleyebileceğini söylediği görülmektedir.Ayıca, müze eğitim 

etkinliklerinin  çocukların hangi davranıĢ ve becerilerini geliĢtirdiği hakkında detaylı 

yorumlar yaptığı, müze eğitim etkinliklerinin çocuklar açısından farklı, eğlenceli ve eğitici 

olduğunu ifade ettiği görülmüĢtür.  

Literatür incelendiği bu araĢtırmanın bulguları ile benzer nitelikte araĢtırmalar yapıldığı 

görülmektedir.Özer ve Yıldırım Polat (2019), okul öncesi öğretmenlerinin müze eğitimi ile 

ilgili görüĢlerini aldıkları araĢtırma, öğretmenlerin tamamının müzelerin eğitimde 

kullanılması gereken yerler olduğunu ifade ettiklerini ancak müze gezilerine sadece belirli 

gün ve haftalarda sınırlı bir Ģekilde yer verdikleri görülmüĢtür.Öğretmen görüĢlerine göre 

müzede eğitim ile öğrenmenin kalıcı ve eğlenceli olduğu, yaparak yaĢayarak öğrenme 

fırsatı sunduğu tespit edilmiĢtir.  

KuĢçuoğlu ve Aladağ (2019), öğretmenlerle yaptıkları müze görüĢmeleri sonucunda 

müzelerin öğrencileri değer aktarımında önemli olduğu ve bu süreçte müzenin türü, müze 

gezisinde yapılan etkinlikler ve öğretmen gibi faktörlerin etkili olduğu sonucuna 

ulaĢmıĢlardır. 

Akman, Özen Altınkaynak, Ertürk Kara ve Can Gül (2018), okul öncesi öğretmenlerinin 

müze eğitimi ile iliĢkili görüĢlerini tespit etmek amacıyla 41 okul öncesi öğretmeni ile yarı 
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yapılandırılmıĢ görüĢmeler yapmıĢlardır. AraĢtırma sonucunda, öğretmenlerin müze 

eğitiminin öneminin farkında oldukları ancak müzelerden eğitim ortamı olarak yeterince 

faydalanmadıkları görülmüĢtür.  

Dilli (2017), okul öncesi, sınıf ve ortaokul öğretmenlerinin müzelerin eğitim ortamı olarak 

kullanılması hakkındaki görüĢlerini aldığı araĢtırma sonucunda, öğretmenlerin okullardaki 

imkanların yetersizliği, kalabalık sınıflar ve çok zaman alan bir süreç olmasından dolayı 

müzeleri eğitim amacıyla yılda bir kaç defa kullandıkları ya da hiç kullanmadıkları 

sonucuna ulaĢmıĢtır.   



128 

 

 

 

 

BÖLÜM V 

 

SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

 

Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların problem çözme 

becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisini belirlemek amacıyla 

yapılan araĢtırma Malatya ili YeĢilyurt ilçesinde MEB'e bağlı bir ilkokul bünyesindeki 

anasınıfında gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 5-6 yaĢ aralığında olan ve 

okul öncesi eğitime devam eden 18'i deney grubu ve 19'u kontrol grubu olmak üzere 

toplam 37 çocuk oluĢturmaktadır. AraĢtırmada, çalıĢma grubunda yer alan çocukların ve 

ebeveynlerinin demografik bilgilerini almak amacıyla araĢtırmacı tarafından hazırlanan 

Genel Bilgi Formu kullanılmıĢtır. Çocukların sosyal problem çözme becerilerini ölçmek 

amacıyla Yılmaz (2016) tarafından geliĢtirilen Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği , 

çocukların sosyal becerilerini ölçmek amacıyla Ömeroğlu vd. (2014) tarafından geliĢtirilen 

Okul Öncesi Sosyal Beceri Değerlendirme Ölçeği Öğretmen Formu (OSBED) 

kullanılmıĢtır. Çocukların müze eğitim etkinlikleri öncesinde ve sonrasında müzeler 

hakkındaki bilgi ve düĢüncelerini değerlendirebilmek amacıyla araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan Çocuk GörüĢme Formu ve çocuklara uygulama öncesi ve sonrasında yaptırılan 

Çocuk Resimleri kullanılmıĢtır.Ayrıca, öğretmenin müzeler hakkındaki görüĢlerini 

belirleyebilmek amacıyla müze eğitim etkinlikleri öncesinde ve sonrasında araĢtırmacı 

tarafından hazırlanan Öğretmen GörüĢme Formu kullanılmıĢtır. AraĢtırma, karma desen 

yöntemi ile gerçekleĢtirilmiĢ olup nicel verilerin toplanmasında ön test son test kontrol 

gruplu deneysel desen, nitel verilerin toplanmasında görüĢme ve çocuk resimleri 

kullanılmıĢtır.  

AraĢtırmanın nicel kısmında kullanılan ölçeklerden elde edilen veriler SPSS 20.0 paket 

programı ile analiz edilmiĢ ve değiĢkenlerin normal dağılım gösterme durumlarının 

incelenmesi için Shapiro Wilks testi yapılmıĢtır.Normal dağılımdan gelen değiĢkenlerde 
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parametrik testler normal dağılımdan gelmeyen değiĢkenlerde ise parametrik olmayan 

testler kullanılmıĢtır.  Yapılan istatistiklerde, p olasılık değeri “0,05” kabul edilmiĢtir. p< 

0,05 ise anlamlı farklılığın olduğu, p> 0,05 ise anlamlı farklılık olmadığı belirtilmiĢtir.Nitel 

kısımda elde edilen verilerin analizinde içerik analizi kullanılmıĢtır. 

 

5.1. Sonuçlar 

Bu bölümde, oyuncak müzesi eğitim etkinliklerinin çocukların sosyal problem çözme 

becerilerine ve sosyal becerilerine etkisine yönelik nicel sonuçlar ve çocukların müzeye 

bakıĢ açılarına, deney grubu öğretmeninin müzeye bakıĢ açısına etkisine iliĢkin nitel 

sonuçlar yer almaktadır. 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Sosyal Problem Çözme Becerilerine 

Etkisine İlişkin Sonuçlar: 

 Deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri 

Ölçeği ön test puanları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p> ,05). 

 Deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri 

Ölçeği son test puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farklılık vardır (p< 

,05). Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri'nin çocukların sosyal problem çözme 

becerilerini geliĢtirdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 Deney grubunda yer alan çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği ön 

test son test kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir farklılık bulunmaktadır (p< 

,05). Ön test puanlarının son test ve kalıcılık testi puanlarına göre oldukça düĢük 

olduğu görülmüĢtür. Son test puanları ile kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir 

farklılık görülmemiĢtir (p> ,05). Oyuncak müzesi eğitim etkinliklerinin etkisinin 

devam ettiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 Kontrol grubunda yer alan çocukların Sosyal Problem Çözme Becerileri ölçeği ön 

test son test kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır 

(p> ,05). 
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Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Sosyal Becerilerine Etkisine İlişkin 

Sonuçlar: 

 Deney ve kontrol grubunda yer alan çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri 

Değerlendirme Ölçeği ön test puanları arasında baĢlangıç becerileri (p< ,05) hariç 

tüm alt boyutlarda anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p> ,05). 

 Deney ve Kontrol grubunda yer alan çocukların Okul Öncesi Sosyal Beceri 

Değerlendirme Ölçeği son test puanları arasında tüm alt boyutlarda deney grubu 

lehine anlamlı farklılık bulunmaktadır (p< ,05). Oyuncak Müzesi Eğitim 

Etkinlikleri'nin çocukların sosyal becerilerini geliĢtirdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 Deney grubunda yer alan çocukların ön test son test kalıcılık testi puanları arasında 

anlamlı bir farklılık bulunmaktadır (p< ,05).Deney grubunda yer alan çocukların ön 

test puanlarının son test ve kalıcılık testi puanlarına göre oldukça düĢük olduğu 

görülmüĢtür. Son test puanları ile kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir 

faklılık olduğu görülmüĢtür (p< ,05). Bu durumun, okul öncesi öğretmeninin 

oyunca müzesi eğitim etkinliklerini gözlemlemesi sonrasında sınıf ortamında 

benzer etkinlikler yapmasının olumlu bir sonucu olduğu düĢünülmektedir 

 Kontrol grubunda yer alan çocukların ön test son test kalıcılık testi puanları 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmaktadır (p< ,05). Bu durumun okul öncesi 

öğretmeninin günlük planlarında sosyal becerileri destekleyici etkinliklere yer 

vermesinden kaynaklandığı düĢünülmektedir. 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Müzelere Bakış Açısına Etkisine İlişkin 

Sonuçlar: 

 Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri uygulaması öncesinde çocukların büyük 

çoğunluğunun daha önce müzelere gitmediği görülmüĢtür. 

 Uygulama öncesinde çocukların tamamına yakını müzelere gitmek istediğini 

belirtmiĢtir. Çocukların müzelere gitmek isteme nedeni olarak en çok daha önce hiç 

gitmemiĢ olma, merak etme ve seviyor/sevecek olma nedenlerini söyledikleri 

görülmüĢtür.  

 Uygulama öncesinde çocukların çoğunluğunun müzeleri tanımlayamadıkları ve 

müzelerle ilgili kavram karmaĢası yaĢadıkları, müzeleri yemek yenen,müzik 

çalınan yerler olarak tanımladıkları görülürken uygulama sonrasında müzeleri 

oyuncakların ve eski eĢyaların bulunduğu yerler olarak tanımladıkları ve müze 



131 

 

kuralları, müzelerin fiziksel özellikleri ve müzede yapılabilecek Ģeylere yönelik 

tanımlamalar yaptıkları görülmüĢtür. 

 Uygulama öncesinde çocukların çoğunluğunun müzelerin içeriği hakkında yeterli 

bilgiye sahip olmadığı görülürken uygulama sonrasında müzelerde bulunan 

nesneleri/eĢyaları ifade ettikleri, müzelere yönelik gerçekçi ve doğru yorumlar 

yaptıkları görülmüĢtür.  

 Uygulama öncesinde çocukların çoğunluğu müzelerde oyuncak bulunabileceğini 

belirtirken uygulama sonrasında çocukların tamamı müzelerde oyuncak 

bulunduğunu ifade etmiĢlerdir.  

 Uygulama öncesinde çocukların bir kısmının müzelerde oyun oynanacağını, 

oyuncaklara nesnelere bakılacağını ifade ettiği bir kısmının müzeleri sinema,avm 

gibi mekanlarla özdeĢleĢtirerek yorum yaptıkları görülmüĢtür. 

 Uygulama öncesinde çocukların çoğunluğu müzelerde oyun 

oynanabileceğini/etkinlik yapılabileceğini ifade etmiĢlerdir.  

 Uygulama sonrasında çocukların tamamı müzeye tekrar gitmek istediğini 

belirtmiĢtir. Gitmek isteme nedeni olarak, çocukların çoğunluğu müzeleri sevdiğini, 

müzelerde oyuncak olduğunu ve müzelerin güzel ve eğlenceli yerler olduğunu ifade 

etmiĢlerdir.  

 Uygulama sonrasında çocukların müzede yapılan eğitim etkinlikleri ile ilgili 

görüĢlerine bakıldığında, en fazla oyuncaklarla oyun, drama, hareket/oyun 

ekinliğini ifade ettikleri görülmüĢtür. En sevilen etkinliklerin drama, hareket/oyun 

etkinliği ve ahĢap boyama etkinliği olduğu belirtilmiĢtir. 

 Uygulama sonrasında çocukların hayali müze, müze içeriği ve müzede yapılacaklar 

hakkındaki görüĢlerine bakıldığında en fazla oyuncak müzesinin hayal edildiği, 

müzelerde oyuncaklar ve eski eĢyaların yer alacağı ve oyun oynama, gezme/bakma, 

kurallara uyma, etkinlik yapma gibi Ģeylerin yapılacağı ile ilgili görüĢ belirttikleri 

görülmüĢtür.  



132 

 

Müze konulu çocuk resimlerine ilişkin sonuçlar: 

 Uygulama öncesinde çocukların çoğunluğunun resimlerini müzelerle iliĢkili 

anlatmasına rağmen resimlerin müzelerle iliĢkili olmadığı ve çoğunun resimlerinde  

insan/çocuk, balon, ağaç/çiçek ve güneĢ/ay/yıldız çizdikleri görülmüĢtür.  

 Uygulama sonrasında çocukların tamamının resimlerini müzeler ile 

iliĢkilendirdikleri ve çoğunun resimlerinde müze binası/müzenin bir bölümünü, 

insan/çocuk, oyuncak, müze kütüphanesi/kitaplar, güneĢ, camdan 

korumalar/dolaplar çizdikleri görülmüĢtür.  

Deney Grubu Okul Öncesi Öğretmeninin Müzeye Bakış Açısını İlişkin Sonuçlar: 

  Uygulama öncesinde öğretmenin müze tanımı, içeriği, kullanım amacı ve eğitim 

amaçlı kullanımı ile ilgili kısa cevaplar verdiği,uygulama sonrasında özellikle 

müzelerin eğitim amaçlı kullanımına yönelik daha detaylı açıklamalar yaptığı 

görülmüĢtür. 

  Uygulama öncesinde öğretmenin, müzelere karĢı tutumunun olumlu olduğunu 

ancak okulun imkanlarının yetersizliğinden dolayı müze gezileri düzenlemediğini 

ifade ederken, uygulama sonrasında çocukları farklı Ģeyler görmeleri ve kültürlerini 

tanımaları için müze gezileri planlayabileceğini ifade etmiĢtir.  

 Uygulama öncesinde öğretmenin, müze gezilerinin çocuklara sağlayabileceği 

faydalar hakkında çıkarımda bulunamadığı, uygulama sonrasında ise müzelerin 

eğitim etkinliklerinin çocukların hangi davranıĢ ve becerilerini geliĢtirdiğini detaylı 

bir Ģekilde anlattığı ve yapılan Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri'nin çocuklar 

için farklı, eğlenceli ve eğitici olduğunu ifade etmiĢtir.   

Sonuç olarak, okul ortamı dıĢında zengin uyarıcı bir çevreye ve materyallere sahip olan 

oyuncak müzesinde düzenli aralıklarla, planlı bir Ģekilde gerçekleĢtirilen oyuncak müzesi 

eğitim etkinliklerinin okul öncesi dönem çocuklarının sosyal problem çözme becerilerine 

ve sosyal becerilerine olumlu katkıları olduğu görülmektedir. Ayrıca yapılan eğitim 

etkinlikleri sayesinde çocukların müzelere karĢı bilgi ve farkındalıkları artmıĢ ve müzeleri 

sevilen, gidilmek istenen yerler olarak değerlendirmiĢlerdir. Yapılan eğitim etkinlikleri 

öğretmen açısından da çocukların bir çok geliĢim alanına katkı sağlayan bilgi verici ve 

faydalı bir uygulama olarak değerlendirilmiĢtir. Tüm bu sonuçlar düĢünüldüğünde oyuncak 

müzesi eğitim etkinliklerinin okul öncesi dönem çocuklarının geliĢimlerine olumlu katkı 
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sağlayan ve çocuklara farklı bakıĢ açıları kazandıran etkili bir uygulama olduğu 

söylenebilir. 

 

5.2. Öneriler 

Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri'nin çocukların problem çözme becerilerine, sosyal 

becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisinin incelendiği bu araĢtırma sırasında yapılan 

gözlemler ve araĢtırma sonucunda elde edilen bulgular neticesinde aĢağıdaki öneriler 

sunulmuĢtur: 

 Oyuncak Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinlikleri'nin çocukların problem çözme 

becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisinin incelendiği bu 

araĢtırma 18 deney, 19 kontrol olmak üzere toplam 37 çocuk ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Bu konu ile ilgili yapılacak olan çalıĢmalar örneklem sayısı büyütülerek yapılabilir. 

 AraĢtırma Milli Eğitim Bakanlığı‟na bağlı bir ilkokul bünyesindeki anasınıfında 

eğitim alan çocuklarla gerçekleĢtirilmiĢtir. Benzer çalıĢmalar, özel anaokullarında 

öğrenim gören çocuklar ile yapılarak araĢtırma sonuçları bu araĢtırmanın sonuçları 

ile  karĢılaĢtırılabilir. 

 AraĢtırmada, çocuklara yönelik oyuncak müzesi eğitim etkinlikleri planlanmıĢ ve 

uygulanmıĢtır. Bu konuda yapılacak olan çalıĢmalar, aile katılımını kapsayacak 

Ģekilde çocuklar ve ailelerine yönelik müze eğitim etkinlikleri planlanarak 

yapılabilir. 

 ÇalıĢmada, çocukların yaĢ,cinsiyet, ekonomik düzey, kardeĢ sayısı vb. demografik 

özelliklerine göre karĢılaĢtırma yapılmamıĢtır. Benzer çalıĢmalarda,eğitim 

etkinliklerinin etkisi çocukların demografik özelliklerine göre karĢılaĢtırılabilir. 

 AraĢtırmada, oyuncak müzesi eğitim etkinliklerinin çocukların problem çözme 

becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢları açılarına olumlu etkileri 

olduğu tespit edilmiĢtir. Müze eğitimi uygulamalarının okullarda arttırılmasına 

yönelik çalıĢmalar, projeler yapılabilir. 

 Okullarda öğretmenlere seminer kapsamında müze eğitiminin önemi, müze 

eğitiminin planlanması gibi konularda eğitimler verilebilir.  

 Öğretmenlerin müze eğitim gezileri planlamalarına yönelik örnek rehber kitapçıklar 

oluĢturulabilir. 
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 AraĢtırmada ziyaret edilen ve eğitim ortamı olarak yararlanılan Oyuncak 

Müzesi'nin ve faaliyet gösteren diğer müzelerin afiĢ, sosyal medya, televizyon vb. 

aracılığıyla tanıtımı arttırılarak, daha fazla çocuğun ve ailenin müzeden 

faydalanması sağlanabilir.   

 Oyuncak müzesi dıĢındaki diğer müzelerde de çocuklara yönelik bölümler 

oluĢturulup çeĢitli eğitim etkinlikleri yapılması yaygınlaĢtırılabilir. 

 Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2019 yılında baĢlatılmıĢ olan Müze Eğitim 

Programı Türkiye'nin farklı bölgelerinde yaygınlaĢtırılarak, müzelerde çocuklara 

yönelik yapılacak olan eğitim etkinliklerinin planlanması,ortamın düzenlenmesi ve 

eğitim etkinliklerinin uygulanması ile ilgili görev alacak olan müze eğitimcileri 

yetiĢtirilebilir.  

 Oyuncak müzesi eğitim etkinliklerinin içeriği çoğaltılarak, çocukların farklı beceri 

ve davranıĢlarına etkisi incelenebilir. 

 Bu araĢtırmada, okul öncesi eğitime devam eden çocuklar ile çalıĢılmıĢtır, 

yapılacak olan benzer çalıĢmalarda ilkokul,orta okul ve lise öğrencileri ile 

çalıĢılabilir.   

 DeğiĢik okullarda ve okul kademelerinde görev yapmakta olan öğretmenler ve 

üniversitede eğitim alan öğretmen adayları ile müze eğitim etkinliklerini içeren 

müze eğitim uygulamaları gerçekleĢtirilerek öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının 

müze eğitimi konusunda bilinçlenmeleri ve müzeleri eğitimde aktif olarak 

kullanmaları sağlanabilir. 

 Müze eğitimi ile ilgili yapılan çalıĢmaların çoğunluğunun müzelere 1-2 defa gezi 

düzenlenerek yapıldığı görülmektedir. Bu araĢtırmada olduğu gibi ileride yapılacak 

olan benzer araĢtırmalar, bir müzede veya farklı müzelerde düzenli aralıklarla 

devam edecek olan eğitim etkinliklerini içerecek Ģekilde yapılabilir. AraĢtırmalar,  

Türkiye'nin farklı bölgelerinde, farklı yaĢ gruplarına hitap eden müzelerde 

gerçekleĢtirilebilir. 
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EK 1. Milli Eğitim Müdürlüğü AraĢtırma Ġzni 
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EK 2.  Sosyal Problem Çözme Becerileri Ölçeği ve Okul Öncesi Sosyal Beceri 

Değerlendirme Ölçeği  Kullanım Ġzinleri  
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EK 3. Veli Ġzin Dilekçesi 

 
Sayın veli,  

 

Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Temel Eğitim Anabilim Dalı 

Okul Öncesi Eğitimi bölümünde yüksek lisans yapmaktayım. "Oyuncak 

Müzesinde Uygulanan Eğitim Etkinliklerinin Çocukların Problem Çözme 

Becerilerine, Sosyal Becerilerine ve Müzeye BakıĢ Açılarına Etkisinin 

Ġncelenmesi" konulu tez çalıĢmasını yürütmekteyim. Tez çalıĢmamda amacım, 

düzenli aralıklarla gerçekleĢtirilen müze gezilerinin çocukların problem çözme 

becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisini incelemek. 

Bunun için velisi olduğunuz öğrenci ile çalıĢmak istiyorum.  

ÇalıĢma kapsamında, problem çözme ve sosyal becerileri belirleyebilmek 

açısından çalıĢmadan önce ve sonra test uygulaması yapacağım. Uygulayacağım 

ölçek, çocukların psikolojik geliĢimleri açısından uygun hikayelerden oluĢan bir 

ölçektir. AraĢtırmada, çocuğunuzun verdiği cevaplar kesinlikle gizli tutulacak 

ve bu cevaplar sadece bilimsel araĢtırma amacıyla kullanılacaktır. Çocuğunuzun 

kimlik bilgileri kesinlikle gizli tutulacaktır. Test uygulaması bittikten sonra, 

çocuklarla ve sınıf öğretmeni ile birlikte, 16 Ekim 2019 -  13 Aralık 2019 

tarihleri arasında her hafta çarĢamba ve cuma günleri olmak üzere haftada iki 

gün  , 09.30-12.00 saatleri arasında Oyuncak Müzesine ziyaret 

gerçekleĢtireceğiz. Müze ortamında, zengin içerikli materyallerle çocukların 

ilgisini çekecek eğitim etkinlikleri yapacağız. Çocuğunuzun çalıĢmaya 

katılmasına izin veriyorsanız aĢağıdaki izin dilekçesini doldurmanızı rica 

ediyorum.  

AraĢtırma ile ilgili sorularınızı aĢağıda yer alan telefon numarasını ya da 

mail adresini kullanarak yöneltebilirsiniz. 

Saygılarımla, 

ġeyma Sultan BOZKURT 

Gazi Üniversitesi  

Tel: 0530 642 69 12  

e-posta: sseymabozkurt@hotmail.com 

 



158 

 

 

A  ĠLKOKULU MÜDÜRLÜĞÜNE 

 

 

 

Velisi bulunduğum okulunuz ………………. anasınıfı öğrencisi 

………………….....  …………..……………….‟in …16 Ekim-13 Aralık 2019 

tarihleri arasında haftada iki gün, öğretmeni 

………………………………..refakatinde 

................................................................. 

……………......………………………………… gezisine katılmasına izin 

veriyorum. 

 

 

 

                                                                 …….. / ……... / …………. 

 

                                                                ……………………………… 

 

                                                                                   Veli 

 

 

 

 

Adres : 

 

Telefon : …………………………. 
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EK 4. Oyuncak Müzesi Gezi Planı ve Ġzin Dilekçesi 

 

 

GEZĠ PLANI 

GEZĠ TARĠHĠ: 16 Ekim- 13 Aralık 2019  tarihleri arası her hafta ÇarĢamba ve Cuma Günleri 

GEZĠ YERĠ: Oyuncak Müzesi 

GEZĠYE ÇIKIġ SAATĠ:  09.30 

GEZĠDEN DÖDÜġ SAATĠ: 12.00 

GEZĠYE HANGĠ ARAÇLARLA GĠDĠLECEĞĠ:  Yürüyerek 

GEZĠ KAFĠLE BAġKANI: Sınıf Öğretmeni, AraĢtırmacı 

Takip Edilecek Yol      :  Ġnönü Caddesi 

Toplam Yol Uzunluğu : 350 metre 

ĠLK YARDIM MALZEMESĠ:  

Yara Bandı  

GEZĠYE KATILACAK SINIF VE ÖĞRENCĠ SAYILARI: 

 

                            ġUBE                       ERKEK                      KIZ                     TOPLAM 

 

 Sabah Grubu 11 7 18 

 

 

 

 

GEZĠNĠN AMACI:  Oyuncak müzesinde uygulanan eğitim etkinliklerinin çocukların problem 

çözme becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ açılarına etkisinin incelenmesi. 

 

GEZĠNĠN KONUSU:  Oyuncak Müzesi Eğitim Etkinlikleri  

 

GEZĠ ĠÇĠN ÖĞRENCĠLERE VERĠLECEK ĠNCELEME ÖDEVĠ: Her etkinlik sonunda 

değerlendirmeler yapılacaktır.  

DEĞERLENDĠRME(GEZĠYE ĠLĠġKĠN GÖRÜġLERĠ) 

Gezinin öğürencilerin, sosyal problem çöze becerilerine, sosyal becerilerine ve müzeye bakıĢ 

açılarına olumlu katkılarının olacağı düĢünülmektedir. 

 

............................... 

ARAġTIRMACI 

...............................…./…./….. 

 ÖĞRETMEN                                                                                                          ……………                               

   …./…./…..                                                                                                                             Okul 

Müdürü                                       
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A  ĠLKOKULU MÜDÜRLÜĞÜNE; 

 

                                                                                             MALATYA 

 

 

        16.10.2019-13.12.2019  tarihleri arasında her hafta çarĢamba ve cuma günleri  09.30–

12.00 saatleri arasında, Oyuncak Müzesi'ne, yukarıda belirtilen amaç doğrultusunda gezi 

yapılacaktır.  

        Gezi için ön çalıĢmalar yapılarak, gerekli tedbirler alınmıĢ olup, gezi sorumluluğumuz 

altında yapılacaktır. 

 

         Gereğinin yapılmasını arz ederiz.  

 

 

 

 

AraĢtırmacı              

 

 

Okul öncesi Öğretmeni                                                                                                                

 

Okul Müdürü 
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EK 5.  2. Hafta Yapılan Okul Gezisinden Kareler 
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EK 6. Önceden Hazırlanan Oyuncak Müzesi Eğitim Ortamı Örnekleri ve Uygulanan 

Eğitim Etkinliklerinden Kareler  
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