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Arastirma, Oyuncak Miizesi'nde uygulanan egitim etkinliklerinin cocuklarin problem
cozme becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis acilarina etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Hem nicel hem de nitel verilerin toplanarak analiz edildigi karma
desen yontemi kullanilmigtir. Calisma grubunu Malatya ili Yesilyurt ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagli bir ilkokul biinyesindeki anasmifinda 6grenim géren ve 5-6 yas
araliginda yer alan 18'i deney, 19'u kontrol grubu olmak {izere 37 ¢ocuk olusturmaktadir.
Deney grubunda yer alan ¢ocuklara 2 hafta okulda 8 hafta oyuncak miizesinde olmak iizere
10 hafta boyunca haftada iki giin egitim etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubuna
herhangi bir uygulama yapilmamis, anasinifinda kendi programlarina devam etmislerdir.

Veri toplama aract olarak "Genel Bilgi Formu” , "Sosyal Problem Cézme Becerileri
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Olgegi" , "Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu (OSBED)"
"Cocuk Gériisme Formu" ,"Cocuk Resimleri" ve "Ogretmen Goriisme Formu"
kullanilmistir.Nicel veri toplama araglart her iki gruba da On test son test olarak
uygulanmistir. Ayrica, uygulamanin kalicihigini 6lgmek amaciyla deney grubuna son
testlerden 3 hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir. Nitel veri toplama araglar1 deney
grubuna ve deney grubu Ogretmenine uygulama Oncesi ve sonrasi uygulanmustir.
Arastirmanin nicel boyutuna iligkin verilerin analizinde, normal dagilim gdsteren verilerde
parametrik testler, normal dagilim gostermeyen verilerde parametrik olmayan testler
kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda, oyuncak miizesi egitim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun sosyal
problem ¢dzme becerileri ve sosyal becerilerinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
artis gosterdigi ve deney grubunun son test puanlarinin da 6n test puanlarina gére anlamh
diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica, deney grubuna yapilan kalicilik testi
sonuclarina gore egitim etkinliklerinin etkisinin devam ettigi goriilmiistiir. Arastirmaya
katilan deney grubu cocuklarin egitim etkinlikleri dncesinde miizelerin tanimi, igerigi,
kullanim amaci hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 uygulama sonrasinda ise
miizeleri sevilecek ve gitmek istenilecek mekanlar olarak gordiikleri, miizeler hakkinda
olumlu tutum sergiledikleri ve bilgi diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir. Ayrica, deney
grubu 6gretmeninin miize egitim etkinliklerini faydali buldugu ve miizeler hakkindaki bilgi
diizeyinin artig gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Genel olarak, deney grubu c¢ocuklarina
Oyuncak Mizesi'nde uygulanan egitim etkinliklerinin g¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis agilarina olumlu yonde etki ettii ve

etkisinin kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler  : Okul 6ncesi, Miize Egitimi, Oyuncak Miizesi, Problem Cozme

Becerileri, Sosyal Beceriler
Sayfa Adedi : 164+ xvi
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ABSTRACT

The research was carried out to examine the effects of educational activities applied at the
Toy Museum on children's problem solving skills, social skills and perspective of the
museum. In the research, the mixed pattern method, in which both quantitative and
qualitative data were collected and analysed, was used. The study group consists of 37
children, 18 of whom are experimental and 19 are control group, who are studying in a
kindergarten in a primary school affiliated to the Ministry of Education in Yesilyurt district
of Malatya province. The children in the experimental group were given training activities
twice a week for 10 weeks, 2 weeks in the school and 8 weeks in the toy museum. No
application was made to the control group and they continued their own programs in the

kindergarten. "General Information Form", "Social Problem Solving Skills Scale",
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"Preschool Social Skills Assesment Scale Teacher Form (PSSAS)", " Child Interview
Form", "Child Pictures” and "Teacher Interview Form" were used as data collection tools.
Quantitative data collection tools were applied to both groups as pre-test and post-test.
Also, in order to measure the retention of the application, the retention test was applied to
the experimental group 3 weeks after the last tests. Qualitative data collection tools were
applied to the experimental group and the experimental group teacher before and after the
application. In the analysis of the data related to the quantitative dimension of the research
parametric tests were used in the data with normal distribution, and non-parametric tests in
the data without normal distribution. In the analysis of qualitative data, content analysis
technique was used. As a result of the research, it was determined that the social problem
solving skills and social skills of the experimental group, where toy museum education
activities were applied, increased significantly compared to the control group, and the post-
test scores of the experimental group were significantly higher than pre-test scores. In
addition, according to the results of the retention test conducted on the experimental group,
the effect of the training activities continued. It was found out that preceding to the
implementation of the study experimental group children participating in the study did not
have enough information about the definition, content and the purpose of the museums;
following the study however, they saw the museums as places where they would like to
visit and see, and they had a positive attitude towards the museums and their level of
knowledge increased. In addition, it was concluded that the experimental group teacher
found the museum educational activities useful and the level of knowledge about the
museums increased. In general, it was seen that the educational activities applied to the
children of the experimental group at the Toy Museum had a positive effect on the problem

solving skills, social skills and perspectives of the museum, and the effect was permanent.

Key Words : Preschool, Toy Museum, Museum Education, Problem Solving Skills,
Social Skills
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Giliniimiizde bilginin kolay ulasilabilir olmasinin etkisiyle bilgiye sahip olan degil bilgiyi
yorumlama, sentezleme yetenegine sahip, elestirel diisiinebilen, problem durumlarina
¢Oziim {retebilen, arastiran, sorgulayan bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Cagdas egitim
sistemlerine bakildiginda bilgi odakli klasik sistemlerden ziyade arastirmaya, yaparak
yasayarak Ogrenmeye yonelik programlar dikkat ¢ekmektedir. Sorgulayan, elestiren
bireyler yetistirebilmek i¢in ¢ok erken yaslardan itibaren kaliteli ve sistemli bir egitim
programi uygulanmasi gerekmektedir. Cocuklar, dogal bir 6grenme ve kesfetme egilimi ile
diinyaya gelirler. Yasamin ilk yillarinda ¢evrelerini kesfetmeye baslar ve diger insanlarla
iliski kurmay1 6grenirler (Celik ve Dascan, 2014, s. 3). Cevreleriyle kurduklar etkilesim
sonucunda bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal ag¢idan hizli bir gelisim siirecine girerler
(Zembat ve Unutkan, 2001, s. 7). Bu nedenle, ¢ocuklarin yasamlarinin ilk yillarinda iginde
bulunduklar1 aile ortami, iletisim kurduklar1 bireyler olduk¢a 6nemlidir. Okul hayatinin
baslamasi ile beraber gocuklar aile digindaki bireylerle iletisim kurmaya baslarlar. Okul
oncesi donem cocuklarin beyin gelisimlerinin en hizli oldugu donem olmasi nedeniyle iyi
degerlendirilmesi gereken kritik bir donemdir. Bu nedenle, g¢ocuklara gelisime ve
ogrenmeye en acik olduklar1 donemde verilecek olan egitimin niteligi, sunulan firsatlar ve
cevre olduk¢a onemlidir (MEB, 2013, s. 12). Bu noktada okul 6ncesi egitim kurumlarinda

uygulanan programin amaci, igerigi, uygulanabilirligi onem tasimaktadir.



Okul 6ncesi egitim programi incelendiginde, ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun
kazanim ve gostergelerin ¢ocuga kazandirilmasinda uygulanabilecek olan; Tiirk¢e, Sanat,
Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan
Gezileri olmak iizere farkli etkinlikler yer almaktadir (MEB, 2013, s. 42). Bu etkinliklerin
her biri c¢ocuklarin ilgilerini, becerilerini ve gelisimlerini desteklemek amaciyla
yapilmaktadir (Simsek, 2011, s. 27). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina diizenli ve sistematik
bir sekilde uygulanan programlar ve bu programlarda kullanilan ekinlikler araciligiyla
kazandirilmak istenen becerilerden birisi problem ¢6zme becerileridir. Cocuklar ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren problem ¢dzme becerisine sahiptirler. Cocuklar biiyiidiik¢e problem
¢ozme stratejileri davranissal olmaktan ziyade zihinsel bir sekilde artis gosterir. Cocuklar
asamali bir sekilde yeni 68renme ve problem ¢dzme stratejileri edinmeye yatkindirlar.
Zamanla ve deneyim kazandikca etkili, esnek ve basarili bir sekilde, zorlu gorevlerin
iistesinden gelmede, problem ¢ézmede ustalasirlar (McDevitt & Ellis Ormrod, 2010, p.
248). Bundan dolay1 c¢ocuklara okul oncesinden itibaren problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesi icin gerekli egitimin verilmesi 6nemlidir. Bu dénemdeki ¢ocuklara problem
cozme becerileri kolay bir bigimde kazandirilabilmektedir. Uygulanan programda yer alan
tiim etkinliklerin igerisinde problem ¢6zme becerilerine yer verilmesi, ¢ocuklarin analiz,
sentez, farkl1 diisiinebilme gibi yeteneklerini gelistirecektir (Aydogan ve Omeroglu, 2003;
Zembat ve Unutkan, 2005, s. 225).

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarda, problem ¢6zme becerilerinin yani sira gelistirilmesi
gereken Onemli becerilerden biri de sosyal becerilerdir. Birey, ¢ocukluk doneminde

cevresiyle tanistigindan dolay1 bu donemde sosyal iligkiler son derece 6nemlidir.

Okul o6ncesi donem 6grenmenin daha kalici oldugu bir donem olmasi nedeniyle sosyal
beceri egitiminin verilmesinde etkili bir donemdir. Cocuklar bir ¢ok sosyal beceriyi bu
donemde Ogrenmektedirler ve cocukluk doneminde kazandiklar1 sosyal becerilerin
ilerleyen yillarda bireyin yasaminda son derece Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle, sosyal becerileri edinmek ¢ocuklar igin bir ihtiyac¢tir (Samanci ve Ucgan, 2017).
Cocuklar ev, okul, ¢cevre gibi ortamlarda diger bireylerle iletisim kurarak sosyallesmekte
ve sosyal becerileri kazanmaktadirlar. Zaman zaman, diger bireylerle iletisimlerinde
sikintilar yasayabilirler. Ornegin, okul 6ncesi dénem cocuklar1 akranlariyla iyi birer
arkadas olsalar bile ara sira ¢atismalar yasayabilirler ( Ozmen, 2013, s. 4). Bu gibi
durumlart ¢ézlime ulastirmak i¢in problem ¢6zme becerileri devreye girmektedir. Bu

acidan bakildiginda, problem ¢b6zme becerileri ve sosyal becerilerin birbirini etkileyen
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stregcler oldugu distintilebilir. Cocugun gelisimi c¢evre ile etkilesimi neticesinde
gerceklesmektedir. Cevre denildiginde sadece yakin aile ¢evresi diisiiniilmemelidir.
Cocugun dogrudan ya da dolayh etkilesimde bulundugu aile, ailenin iginde yer aldigi
topluluk, kurumsal topluluk, sosyo-politik ¢evre gibi diger ¢evrelerin de 6nemi dikkate
alimmalidir. (Giilagti, 2010, s. 5). Cocuk i¢in olusturulan uyarici nitelikteki her ortam onun
gelisimine ve egitimine katki saglayacaktir (Acer, 2010, s. 374). Bu ortamlardan biri de
miizelerdir. Iginde bulundugumuz yiizyilda teknik egitim ve bilgiye dayanan geleneksel
egitimin yerini, var olan bilgilerin 6zgiin yollarla yorumlanabilmesini, analiz, sentez
yapabilme becerilerinin gelistirilmesini gerekli kilan ¢agdas egitim almistir. Bu sayede
egitim ortamlar1 da gelismistir. Boylece miizelerin 6nemi daha da artmistir (Abaci, 2005, s.
107). Dolayisiyla, giiniimiizde okul oncesi donemde egitim ortami olarak miizelerin

kullanilmasi kaginilmaz olarak diistiniilmektedir (Usbas, 2010, s. 1).

Miizede diizenli araliklarla uygulanan egitim etkinliklerinin, ¢ocuklara zengin igerikli bir
ortamda egitim ve 0grenme firsat1 sagladig1 i¢in kazandirilmak istenen becerilerde olduk¢a
faydali olacagi disiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle, “miize ortaminda uygulanan
egitim etkinliklerinin 5-6 yas grubu c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine, sosyal
becerilerine ve miize ile ilgili goriislerine etkisi bulunmakta midir?”” sorusu arastirmanin

problem climlesini olugturmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, miize ortaminda uygulanan egitim etkinliklerinin 5-6 yas grubu
cocuklarin problem ¢dzme becerilerine, sosyal becerilerine ve miize ile ilgili goriislerine

etkisinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclar olusturulmustur:

1. Deney ve Kontrol grubu ¢ocuklarm Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi 6n
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve Kontrol grubu ¢ocuklarin Sosyal Problem C6zme Becerileri Olgegi son
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu cocuklarin Sosyal Problem C6zme Becerileri 6lgegi 6n test-son test
ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol grubu ¢ocuklarin Sosyal Problem C6zme Becerileri Olgegi 6n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



5. Deney ve Kontrol grubu cocuklarm Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve Kontrol grubu cocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi son test puanlari arasinda anlamli bir fark midir?

7. Deney grubu ¢ocuklarm Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme dlgegi on test-
son test ve kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark midir?

8. Kontrol grubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark midir?

9. Deney gurubu cocuklarin miizedeki egitim Oncesinde ve sonrasinda miizeler
hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

10. Deney grubu 6gretmeninin miizedeki egitim Oncesinde ve sonrasinda miizeler

hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem bireyin tiim yagamini etkileyecek dnemli temellerin atildigi kritik bir
donem olarak goriilmektedir. Kalitimsal etkilerle beraber cocugun erken yaslardan itibaren
kazandig1 bilgi, beceri ve davraniglarinin niteligi cevresel kosullarin etkisiyle
sekillenmektedir. Uzun yillar tartisma konusu olan, ¢ocugun gelisim ve 6grenmesinde
“Kalittm mi1, yoksa c¢evre mi etkilidir?” sorusuna yanit olarak, ¢ocugun gelisim ve
ogrenmesinin hem kaliim hem de ¢evrenin etkisiyle gerceklestii sdylenebilir. Beyin
gelisimi okul 6ncesi donemde hizli oldugu i¢in bu dénem, beynin ¢evresel etkilere en acik
oldugu donemdir. Bundan dolayi, ¢ocuga cevre kosullarindan en ¢ok etkilendigi okul
oncesi donemde, potansiyelini en iist seviyeye c¢ikarmasina yardimei olacak sekilde iyi
diizenlenmis farkli egitim ortamlar1 ve bu ortamlarda uygulanacak olan nitelikli egitim
programlarinin sunulmasinin son derece 6nemli oldugu sdylenebilir (Celik ve Dascan,

2014, s.3; Dirim,2004, s. 7; inan, 2011, s. 4; Usbas, 2010, s. 1).

Miizeler, icerisinde bulundurduklar1 egitim boliimleri vasitasiyla egitim kurumlariyla is
birligi i¢inde egitim programlar1 diizenleyerek egitime destek veren en 6nemli kurumlardan
biri haline gelmislerdir. Miizelerin egitim programi hizmeti verdikleri hedef kitle arasinda
okul Oncesi donem cocuklar1 ayr1 bir yere sahiptir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 dogalari
geregi kesfetme arzusuna sahip olduklarindan dolay1 ¢evrelerindeki her sey dgrenmeleri

icin bir ara¢ niteligindedir. Bu sebeple, onlara yasam deneyimi kazanmalarina yardimci
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olacak farkli ortamlar sunan miizeler, okul dncesi donem igin ideal bir egitim ortamidir.
Miizeleri ziyaret etmek, sergilenen nesneleri incelemek cocuklarin zihninde bir takim
anilar birakir. Ancak okul Oncesi donemde, bu anilarin 6grenmeye donlismesi icin
stireklilik gerekmektedir. Bu nedenle de bu gezilerin sik araliklarla tekrarinin yapilmasi
onemlidir (Abact, 2005, s. 108). Dewey (1895)’e gore, yilda bir kez diizenlenen 6zel bir
etkinlik olmayan, diizenli olarak gerceklestirilen miize ziyaretleri diger gezilerle beraber
egitim programinin bir pargasi olmuslardir ( Hein, 2004). Miizeler egitime alternatif olarak
smiftaki 6grenmeyi destekleyici bir 6grenme ortami sunmaktadir. Son yillarda miizelerin
okul dis1 etkinliklerde yaygin bir sekilde kullanilabilecek 6grenme ortami olduklar

yoniinde genel bir goriis s6z konusudur (Adigiizel, 2000).

Bu c¢alismanin da, cocuklarla normal sinif ortami yerine zengin bir uyarici cevre
saglayacak olan miize ortaminda yapilacak olmasinin, ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme
becerileri ve sosyal becerileri agisindan 6nemli oldugu ayrica gocuklarin miizeye bakis

acilarina olumlu yonde katkida bulunacag: diisiiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde, okul oOncesi donemde miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasia yonelik ¢aligmalarin sinirlt oldugu sdylenebilir. Miize egitimi ile ilgili
yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunun ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilerle ve
genellikle gorsel sanatlar dersi kapsaminda yapildigi goriillmektedir ( Arikan, 2001, s. 11;
Atalay, 2011, s. 2; Aydal, 2009, s. 1; Bulut ve Atilla, 2017; Cerkez, 2011, s. 6; Onder
,Abac1 ve Kamaraj, 2009; Sarkan Tosun, 2009, s. 3; Turanli, 2012, s. 6, Uslu, 2008, s. 14;
Utku, 2008, s. 6).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarma yonelik oyuncak miizesinde yapilmis olan c¢aligmalarin
sinirli oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1 oyuncak miizesinde diizenli araliklarla yapilan

bir uygulamayi i¢eren bu ¢alismanin farkli ve 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Okul oOncesi donemde, miizelerin egitim ortam1 olarak kullaniminin faydalar
diistintildiiginde ve okul oncesi donemde ¢ocuklar i¢in kazanilmasi 6nemli olan ve
cocuklarin ileriki yasantilarini da etkileyecek olan sosyal problem ¢ozme becerileri ve
sosyal becerilerin her ikisini de desteklemeye yonelik egitim etkinliklerinin uygulandigi
g0z Oniline alindiginda, ¢alismanin literatiire ve ileride yapilacak olan caligmalara katki

saylayacagi diistiniilmektedir.



1.4.Varsayimlar

Arastirmanin yapilmasinda gecerli olan varsayimlar asagida belirtilmistir;

Arastirmada kullanilacak olan veri toplama araglarindan Sosyal Problem Cozme
Becerileri Olgegi’ne g¢ocuklarin aldiklari puanlarin objektif olarak yansidig
varsayilmaktadir.

Arastirmada kullanilacak olan veri toplama araclarindan Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi’ne ¢ocuklarin aldiklar1 puanlarm objektif olarak yansidigi

varsayilmaktadir.

1.5.Simirhliklar

Arastirma 2019-2020 egitim ve dgretim yilinda; Malatya 1li Yesilyurt Ilgesinde
bulunan MEB’e bagli bir ilkokul biinyesindeki anasiifinda okul 6ncesi egitimine
devam eden, 5-6 yas grubu ¢ocuklar ile sinirlidir.

Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ile sinirlidir.

Arastirmada kullanilan “Sosyal Problem C6zme Becerileri Olgegi”nin puanlari ile
siirhidir.

Arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi nin
puanlari ile sinirhdir.

Cocuklarin miize ile ilgili goriisleri cocuk goriisme sorular1 ve ¢ocuk resimleri ile
stirhidir.

Deney grubu 6gretmeninin miize ile ilgili goriisleri 6gretmen gorligme sorulart ile

sinirhidir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde sosyal problem ¢6zme becerileri, sosyal beceriler ve miize ile
ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir. Okul oncesi donemde sosyal problem ¢ézme
becerileri bashigi altinda sosyal problem ¢ozme becerileri ele alinmistir. Okul 6ncesi
donemde sosyal beceriler basligi altinda ise sosyal becerilere deginilmistir. Daha sonra
sosyal problem ¢ozme becerileri ile sosyal beceriler arasindaki iligki literatiir 1s181nda
incelenmistir. Son olarak farkli bir egitim olarak miizeler baslig1 altinda miizeler ile ilgili

detayli bilgi verilmistir.
2.1. Okul Oncesi Dénemde Sosyal Problem Czme Becerileri

Bu baslik altinda 6ncelikle sosyal problem ¢6zme kavrami tanimlanmis ve sosyal problem
¢ozme becerilerinin okul 6ncesi donemdeki 6neminden bahsedilmistir. Cocuklarda sosyal
problem ¢6zme modellerinden Ornekler verilmis ve sosyal problem ¢ézme asamalari
aciklanmistir. Son olarak, ¢ocuklarda sosyal problem ¢ézme davranisi agiklanarak sosyal

problem ¢6zme becerileri egitimi ile ilgili bilgi verilmistir.

2.1.1. Sosyal Problem C6zme Becerileri ve Okul Oncesi Donemde Onemi

Literatiir incelendiginde sosyal problem ¢6zme becerileri; kisilerarast sorun ¢dzme
becerileri, kisilerarasi problem ¢dzme becerileri gibi kavramlarla da ifade edilmektedir
(D'Zurilla ve Goldfried'den aktaran Yilmaz, 2012, s. 32; Ogiilmiis, 2006, s. 5; Ayvaz
Tuncel ve Demirel, 2010). Bu arastirmada, sosyal problem ¢6zme kavraminin kullanilmasi
uygun goriilmiistiir. Sosyal problem ¢6zme kavraminda kullanilan sosyal sifat1 bu kavrami

simirlandirmak amaciyla degil bireyin yasamindaki sosyal ¢evresine uyumunu etkileyen



problem ¢ozme ile ilgili oldugunu vurgulamak i¢in kullanilmaktadir (D'Zurilla, Nezu ve

Maydeu Olivares, 2004, s. 11).

Sosyal bir varlik olan ve diger insanlarla i¢ i¢ce yasayan birey, zaman zaman etkilesimde
oldugu kisilerle olumsuz durumlar yasayabilir. Neticede, yasadigi olumsuz durum ile
aslinda olmas1 gereken durum arasindaki farki algilar ve bu durumdan rahatsizlik duyar.
Bu rahatsizligi ortadan kaldirmak i¢in bir takim girisimlerde bulunur. Bu girisimler
engellenirse sosyal problem durumu olusur. Sosyal problem durumunun fark edilmesinden
problemin ¢6ziime ulastirilmasina kadar devam eden biligsel ve davranissal bir siire¢ olan
sosyal problem ¢6zme siireci, bireyin giinliikk yasam igerisinde karsilastig1 igsel ve dissal
kaynakli giicliikleri, bagka bireylerle etkilesimleri neticesinde karsilastigi problem
durumlarin1 problem ¢6zme basamaklarini kullanarak sistematik bir bigimde ¢Oziime
ulastirmasidir (Albayrak Sargin, 2008, s. 30; Ogiilmiis, 2006, s. 9; Ayvaz Tuncel ve
Demirel, 2010).

Birey tiim yasami boyunca ailevi, toplumsal, gegmisten gelen, gelecege yonelik olan gesitli
problemlerle karsilasmaktadir (Bingham, 1983, s. 2). Ogiilmiis (2006), sosyal bir varlik
oldugumuz ve bagka insanlarla yasama ihtiyacit duydugumuz i¢in siirekli etkilesim halinde
oldugumuzu ve bu durumun dogal bir sonucu olarak sosyal problemlerle karsilastigimizi
ifade etmektedir. Bu noktada asil 6nemli olan sey problem olmamasi i¢in ugrasmak ya da
problemden kagmak degil problemlerin iistesinden gelebilmektir (s. 10). Cogunlukla sikici,
engelleyici ve olumsuz bir siire¢ olarak goriilen problem ¢dzme siireci aslinda bebeklikten
itibaren giinliik yasam igerisinde dogal yollarla gelismektedir. Ornegin, bir bebegin
elindeki oyuncaktan ses ¢ikarmak igin oyuncagi sallamasi probleme ¢6ziim {iretmesidir.
Okul Oncesi donemdeki cocuklarin birlikte oyun oynarken oOncelikle oyuna nasil
baslayacaklarina karar vermeleri, ellerindeki materyalleri nasil kullanacaklarin
planlamalar1 ve planlarint uygulamalar1 sonucunda basarisiz olurlarsa baska diizenlemeler
yapmalar1 ¢ocuklarin problem durumlarina ¢oziim iiretmeleridir. Bu tarz oyun siirecleri
aslinda cocuklarin problem ¢ozmekten zevk aldiklarinin gostergesidir (Thornton, 1998, s.
10). Tiim bunlarin yani sira ¢ocuklar karsilastiklar: problem durumlarina her zaman ¢6ziim
bulamayabilirler. Cocuklar ¢ok iyi arkadas olsalar dahi bazi durumlarda c¢atisabilirler
(Berk, 2015, s. 375). Cocuklar bu gibi durumlarda problemlerini ¢ogunlukla aglama,
bagirma, 6gretmenine ya da annesine yalan sdyleme gibi uygun olmayan yollarla ¢6zmeye
caligmaktadirlar. Arastirmalar ¢ocuklarin bu olumsuz stratejileri kullanmalarinin; problem

¢coziimiinde daha iyi ¢6ziim diisiinememe, uygun olmayan ¢éziimleri yetiskinlerin bilingsiz
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bir sekilde pekistirmis olmalari, olumsuz stratejileri kullanan ¢ocuklardan etkilenme gibi
nedenlerden kaynaklandigini gostermektedir (Dereli, 2008, s. 34). Cocuklarin bu gibi
nedenlerle sosyal problemlerine ¢6ziim liretememeleri, uyumsuz ¢ocuk olarak goriilmeleri
elbette ki onlarin sosyal hayatini, akademik hayatin1 ve ilerleyen yillardaki yasamini
olumsuz etkileyecek kadar ciddi bir durumdur. Bu nedenle, g¢ocuklarin aralarinda
gerceklesen sosyal anlagsmazliklarin, karsilastiklart problem durumlarini engellemek ya da
¢Ooziime ulagtirmak icin baskalar1 tarafindan onaylanabilir stratejiler diisiinmeleri ve
uygulamalar1 yani sosyal probleme ¢6ziim tiretmeleri i¢in firsat olusturdugu (Berk, 2015, s.
375) unutulmamali ve okul O©ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesi ve kendi stratejilerini kesfedebilmelerine yardim edecek
nitelikte diisliniilmiis, planlanmis problem durumlariyla karsilasmalar1 saglanmalidir

(Zembat ve Polat Unutkan, 2003, s. 224).

Glinlimiizde bireyin ilerlemesi, toplum igerisinde kendini ifade edebilmesi ve kabul
gormesinde problem durumlarinda tirettigi ¢Oziimlerin niteligi 6nem kazanmaktadir.
Bugiiniin ¢ocuklar1 yarinin yetigskin problem ¢oziicii bireyleri olacaklari i¢in okul dncesi
donemden itibaren cocuklara sosyal problem c¢ozme becerilerinin etkili bir sekilde

kazandirilmasi gerekmektedir (Bingham, 1983, s. 2).

2.1.2. Cocuklarda Sosyal Problem C6zme Modelleri ve Sosyal Problem Cézme

Asamalan

Sosyal problem ¢6zme denildiginde en bilinen model, ilk olarak 1971 yilinda D'Zurilla ve
Goldfried tarafindan olusturulan daha sonra 1982 ve 1990 yillarinda D'Zurilla ve Nezu
tarafindan gelistirilmis olan "Sosyal Problem C6zme Modeli" dir. Bu modelde ele alinan 3
temel kavram Problem (Cézme, Problem ve (Céziim kavramlaridir. Problem ¢dzme ve
¢oziim kavramlarinin ayrilmasi teori, arastirma ve uygulama i¢in 6nemli goriilmektedir
(D'Zurilla vd., 2004, s. 14). Bu model temelde iki boyuttan olugmaktadir. Bunlar,
Probleme Yonelim ve Problem Cozme Stilleri'dir. Probleme yonelim, pozitif probleme
yonelim ve negatif probleme yonelim olarak iki boyutta incelenmektedir. Problem ¢6zme
stilleri ise akilc1 problem ¢dzme (planli problem ¢dézme olarak da tanimlanmaktadir),
kacinmaci problem c¢ozme ve diirtiisel dikkatsiz problem ¢ozme olarak 3 boyutta

incelenmektedir (Nezu, Nezu ve D'Zurilla, 2013, s. 11). Bu yaklasima gore akilc1 ve planh



problem ¢dzme, stres durumlartyla basa ¢ikmada etkili bir yol olarak goriilmektedir. Bu

yontemin problem ¢6zme agamalari su sekildedir:

1.

Problem Tanimi: Problemin dogasini agikliga kavusturma, gergek¢i problem ¢ozme
hedefi ya da hedefleri olusturma gibi siirecleri kapsar.

Alternatiflerin Olusturulmas:: Belirlenen engellerin iistesinden gelmeye yonelik bir
dizi olasilik olusturulmas siirecidir.

Karar Verme: Cesitli alternatiflerin olas1 sonuglari degerlendirme, fayda analizi
yapma ve problem ¢6zme hedefini gerceklestirmeye yonelik bir ¢dziim planm
gerceklestirme gibi siiregleri kapsar.

Coziimlerin Uygulanmasi ve Dogrulanmasi: Cozim planin yiirlitmeyi, sonuglarini
degerlendirmeyi ve kisinin ¢abalarinin basarili olup olmadigin1 test etmeyi

icermektedir (Nezu vd., 2013, s. 13).

Cocuklarda sosyal problem ¢dzme adimlart ile ilgili olarak literatiirde farkli yaklagimlar

vardir. Haim Ginot ¢ocuk yetistirme konusunda bir yaklagim onermistir (Shure'dan aktaran

Ogiilmiis, 2006, s. 55) . Bu yaklasimin temel felsefesi cocuklara yapmamasi gereken

seyleri sOylemek yerine yapmasi gereken seyleri sOylemektir. Thomas Gordon ise

iletisimde aktif dinleme ve sen dili yerine ben dilini kullanmanin 6nemini vurgulamistir.

Gordon'a gore cocuklara kendi sorunlarina ¢oziim bulabilmeleri icin firsat verilmesi

gerekmektedir. Ben dili kullanildig1 halde ¢ocuklarin sorun davranislart devam ediyorsa, 6

asamali sorun ¢6zme yontemi tavsiye edilmektedir:

I T o

Sorunu Tanimlama

Olas1 Coziimler Uretme

Coziimleri Degerlendirme

I¢lerinden Herkese Uygun Olana Karar Verme
Kararimin Nasil Uygulanacagin1 Belirleme

Coziimiin Basarisin1 Degerlendirme (Ogiilmiis, 2006, s. 60).

Sosyal problem ¢6zme becerileri ile ilgili bir ¢ok siniflama ve tanimlama yapilmaktadir.

Genel olarak bakildiginda, sosyal problem ¢6zme siirecinin su adimlardan olustugu

sOylenebilir:
1. Problemim Ne? (problem tanimi ve duygular1 kapsar)
2. Coziim Ne? Bagka Coziimler Ne? (beyin firtinasi ¢oziimleri)
3. Sonuglar Ne? Gelecekte Ne Olacak? (¢ozlimlerin sonuglarini degerlendirme)
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4. Plan1 Kullanabilir Miyim? (uygulama)
5. Nasil Yaptim? (sonuglari ve cabalar1 destekleme) (Webster-Stratton'dan aktaran
Dereli, 2008).

Yukarida yer verilen siniflandirmalara bakildiginda sosyal problem ¢dzmenin belirli bir
sirayla ve asamali bir sekilde gerceklestigi goriilmektedir. Cocuklarin sosyal problem
cozme becerilerini gelistirmek ve bu basamaklart uygun sekilde kullanabilmelerini
saglamak i¢in ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme davraniglarini bilmenin ve buna gore bir

egitim vermenin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.4. Cocuklarda Sosyal Problem C6zme Davranisi ve Sosyal Problem C6zme
Becerileri Egitimi
Cocuklarda sosyal problem ¢ézme becerileri egitimine gecmeden 6nce cocuklarin sosyal
problem durumlart karsisinda sergiledikleri davranis bigimlerine bakmakta fayda
goriilmektedir. Ciinkii verilecek olan egitimler ¢ocuklarin sosyal problem durumlarina
karst gelistirdikleri ¢oziim yollarin1 uygularken sergileyecekleri davranig bi¢imlerinin

sekillenmesine yonelik olacaktir.

Cocuklarin sosyal problem durumlar ile kars1 karsiya geldiklerinde ¢oziim yolu olarak
kullandiklar1 davranislar iki grupta incelenmektedir. Bunlardan birincisi, ¢ocuklarin sosyal
problem durumlarinda basvurduklari yapici, olumlu ve paylasimer tepkiler olan prososyal
davranislardir. Ikincisi ise prososyal davramslarin tersi biciminde cocuklarin sosyal
problemlerini tartismaci, yikici ve karsisindakine zarar verici yollarla ¢ozmeye calistiklar

tepkiler olan antisosyal (saldirgan) davramslardir (Ozmen, 2013, s. 36).

Prososyal Davranig: Baskasina yararli olmasi amaciyla kasith olarak ve goniillii bir
sekilde yapilan davranislardir. Prososyal davranig giinliik dilde esasen 6zgecilik, baskasini
diistinme anlamina gelir. Tipki arkadasglik davranislarinda oldugu gibi yasa bagli olarak
degisim gosterir. Prososyal davranisin ilk belirtileri 2-3 yaslarinda goriiliir. Bu yas
grubunda bir ¢ocugun yaralanan diger cocuga yardim etmesi ya da oyuncagini paylagsmasi
prososyal davranislara drnektir. Ilerleyen yillarda ise gocuklar karsilikli prososyal davranis
gosterebilirler. Ornegin, 4-5 yas grubunda yer alan c¢ocugun oyunca@mi, daha 6nce
kendisiyle oyuncagini paylagsmis olan bir cocukla paylagsmasi gibi (Bee & Boyd, 2010, s.

305). Olumlu kisiler arasi iliskiler olarak da ifade edilen prososyal davraniglar disaridan
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herhangi bir 6diil beklentisine girmeden baskalarnin yarari igin yapilan eylemlerdir.
Prososyal davranislarda fedakarlik s6z konusudur (San Bayhan ve Artan, 2004, s. 240-
241).

Antisosyal Davranmis:Her zaman olmasa da genellikle engellenme durumlarinda ortaya
cikan saldirgan davraniglardir. Antisosyal davranislar tipki sosyal davranislarda oldugu
gibi 6grenme ve rol model alma yoluyla 6grenilebilir. Morgan (1991), yapilan arastirmalar
ile daha once odiillendirilmis olan saldirganlik davraniglarinin tekrarlanma olasiliginin
yiilksek oldugunun tespit edildigini hatta bu davraniglarin baska durumlara da

genellenebileceginin ortaya koyuldugunu belirtmistir (s. 70).

Prososyal davraniglardan yoksun bireylerden olusan bir toplumun yapisinda bozulmalar
meydana gelebilir ve bu durum toplumun olumlu sekilde gelisimini zorlastirabilir. Bu
nedenle 6zellikle 6grenmenin son derece hizli ve kalict oldugu erken ¢ocukluk doneminde
prososyal davranislarin gelistirilmesi dnemlidir (Taygun Altintas ve Yildiz Bigakei, 2017).
Bu noktada, cocuklara verilecek olan sosyal problem c¢ozme becerileri egitimi ile
cocuklarin problemlerini saldirgan yollarda ¢6zmek yerine prososyal davraniglarla

cozmeleri desteklenmelidir.

Vygotsky'nin ifade ettigi gibi sorun (problem) ¢6zme, giinliikk yasamda gerceklesen sosyal
etkilesimler yoluyla kazanilan sosyal bir yetenektir. Sanildigindan ¢ok daha kolay ve
ogretilebilir bir seydir (Thornton, 1998, s. 15). Okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarin
sosyal problem ¢dzme becerilerinde biiyiik gelisim gergeklesir. 5-7 yas araliginda yer alan
cocuklar akranlariyla etkilesimlerinde vurma, itme, 1srar etme gibi olumsuz yollara
bagvurmaktansa arkadasini ikna etmeye ¢alisma, ortak bir noktada karar alma gibi olumlu
davraniglar sergilemeye baslarlar. Bu dénemde ¢ocuklar, olumsuz davranis stratejilerinin
ise yaramadigini deneyimledikleri zaman farkli problem ¢6zme yollar1 diisiinmeye
yatkindirlar (Berk, 2015, s. 376). Bu nedenle egitim kurumlari, sadece akademik basariya
odaklanmamali, sosyal problem ¢6zme becerilerine sahip ¢ocuklar yetistirerek cocuklari

topluma kazandirmay1 hedeflemelilerdir (Anliak ve Dinger, 2005).

Problem ¢6zme becerilerinin &gretimi noktasinda Oncelikle, problem ¢dzme siirecini
cocuklarla birlikte yapmak ¢ocuklarin bu becerileri kazanmalari i¢in 6nemli bir yontemdir.
Cocuklar, diger yetiskinleri izlemekten ve dinlemekten zevk alirlar ve bu siire¢ ¢ocuklarin
becerilerinin gelisimine biiylik katki saglar (Thornton, 1998, s. 118). Cocuklara sosyal

problem ¢dzme becerilerinin 6gretiminde 6gretmen bas roldedir. Ogretmenin ¢evre
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diizenlemeleri yapmasi, ¢ocuklar igin etkili 6grenme ortamlari olusturmasi 6nemlidir

(Bingham, 1983, s. 26).

Egitimcilerin ¢ocuklarin karsilastiklar1 problem tiirleri ve hangi problemlerin ¢ocuklar
tarafindan uygun bigimde c¢oziilebilecegini bilmeleri gerekir. Egitimcilerin, ¢ocuklarda
problem ¢dzme becerilerini gelistirme siirecinde bazi noktalara dikkat etmelerinde fayda

vardir;

1. Cocuklar1 ¢ozebilecekleri problemlerle alakali bilgilendirme ve bu bilgileri
orgiitleyebilmeleri noktasinda cesaretlendirmek

2. Cocuklara, giinliilk yasam igerisinde karsilagsma ihtimalleri yiiksek olan problem
durumlarina ¢6ziim yollar1 olusturabilmeleri igin farkli deneyim firsatlar
saglamak

3. Cocuklara merak uyandiracak problem durumlari secilerek problemi kendilerinin
¢ozmesine olanak verme yoluyla onlar1 problem ¢6zme konusunda tesvik etmek

4. Program igerisinde drama, miizik, oyun gibi problem ¢6zme becerilerini
gelistirici etkinliklere sik sik yer vermek ve konuyla ilgili degisik etkinlikler
planlamak (Aydogan ve Omeroglu, 2003, s. 466).

Kendi kendine kontroliin tesvik edildigi, beklentilerin igsellestirildigi ve boylece
cocuklarin sosyal problem ¢o6zmedeki becerilerini kesfetmelerine katki saglayan interaktif
bir 6grenme ortami olusturabilmek i¢in egitimcilerin bazi O6grenme tekniklerini

uygulamalari gerekir:

1. Cocuklart yonlendirmede pozitif terimler kullanma. Cocuklara Haywr ya da

Yapma demek yerine neyi yapmalari istendiginin sdylenmesi gerekir.

Egitim ortamlarinda, egitimci tarafindan kullanilmasi istenmeyen olumsuz ifadeler ve

alternatifi olarak kullanilabilecek olumlu ifadelerden bazilari su sekildedir:

"Kosmay1 birak!" demek yerine "Yiirii! ilerle! Yavas Yavas Ilerle!" ifadelerini kullanmak
"Kum atma!" demek yerine "Kumlar1 kum havuzuna birak" ifadesini kullanmak
"Dokunmal” demek yerine “Ellerini cebine koy" ifadesini kullanmak

2. Empati gostermek ve cocuklarin digerlerine karsi gelistirdikleri empatik
reaksiyonlart desteklemek. Cocuklarin bir seyi yapmalar1 istenmedigi
durumlarda dahi neyi istediklerini dogrulamak gerekir. Cocuklar karsisindaki

kisinin nasil hissettigini anladiklar1 durumlarda isbirligi yapma konusunda
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motive olurlar. Ornegin, "Oyunu bitirmek istemedigini biliyorum; Cok giizel
zaman gegiriyorsun" , "Uzgiin oldugunu biliyorum. Birazdan igeri girecegiz".
Bu ifadeler egitimcinin ¢ocuklarin taleplerini kabul etmeyecek olsa bile
cocuklara, onlarin duygularini anladigini gosteren ifadelerdir.

3. Son olarak ¢evre diizenlemesi dnemlidir. Ogrenme ortaminda sabit bir siizen
belirlemekle ugrasmaktan ziyade cevre degisikligi yapilmalidir. Degisik
materyaller kullanilarak siniftaki malzemeler kullanim amaci disinda farkh
oyun alanlarina doniistiiriilebilir (Albrecht ve Miller, 2004, s. 393).

Bu adimlarin uygulanmasi yoluyla ¢ocuklar istenmeyen durumlar karsisinda nasil tepki
verilebilecegini rol model alarak Ogrenirler. Boylece ¢ocuklarda, sosyal problem ¢6zme
stirecinde saldirgan davraniglar kullanmak yerine prososyal davranislarin kullanimi
desteklenmis olur.

Sonug¢ olarak ¢ocuklarda sosyal problem ¢dzme becerilerinin dgretiminde, egitimcinin
bilmesi gereken temel noktalara deginildikten sonra sosyal problem ¢6zme adimlarina
gegilebilir. Bir onceki boliimde ifade edilen sosyal problem ¢ézme adimlar1 yukarida
bahsedilen uygun yontem, teknik ve ¢evre diizenlemesi ile ¢ocuklarla birlikte uygulanarak
cocuklarin bu becerileri 6grenmeleri saglanmalidir. Sosyal sorunu tanimlama, alternatif
¢Oziim yollarim iiretme, en iyi ¢Ozliimii bulma ve sonuclari degerlendirme asamalari
sirastyla uygulanmalidir. Her asamada c¢ocuklarin aktif katilm sagladigi, farklh
materyallerle dikkat c¢ekici hale getirilmis bir ortamda, gesitli etkinlikler yoluyla sosyal

problem durumlari, sosyal problem ¢dzme basamaklarina gore ¢oziilmelidir denilebilir.

2.2. Okul Oncesi Dénemde Sosyal Beceriler

Bu bashk altinda oncelikle sosyal beceriler tanimlanarak sosyal becerilerin gocukluk
donemindeki Oneminden bahsedilmistir. Okul O6ncesi donemdeki sosyal becerilerin
siiflandirmasi yapilarak bu donemde kazandirilmasi gereken sosyal beceriler agiklanmaya
calisilmis ve sosyal becerilerin nasil degerlendirilebilecegi ilizerinde durulmustur. Son
olarak, cocuklarda sosyal beceri egitimi ele alinmistir. Sosyal beceri egitiminde dikkat

edilmesi gereken noktalar ve egitimin nasil verilmesi gerektigi incelenmistir.
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2.2.1. Sosyal Beceri ve Okul Oncesi Dénemde Onemi

Her toplumun kendine 6zgii tutum ve davranislar1 vardir. Toplum igerisinde yer alan her
cocugun ve yetiskinin bu tutum ve davraniglara sahip olmasi beklenmektedir. Bu nedenle,
toplum tarafindan kabul edilebilir olan, baskalar1 tarafindan olumlu karsilanabilecek ve
olumsuz tepkileri engelleyebilecek becerilere sahip olmak bireyler i¢in son derece
onemlidir. Bu beceriler, genellikle sosyal beceri olarak tanimlanmaktadir (Samanci ve
Ucan, 2017; Yiiksel, 1998). Sosyal beceri denildiginde, ilk olarak sosyal yeterlilik kavrami
akla gelmektedir. Sosyal yeterlilik kavrami ile sosyal beceri kavrami ¢ogu zaman birbirinin
yerine kullanilmistir. Ancak, uzmanlarin ¢ogunlugu bu iki kavramin temelde iligkili olsalar
da birbirinden bagimsiz olduklar1 konusunda hemfikirdirler (Bacanli, 2008, s. 27; Merrell
ve Gimpel, 2014, s. 9). Sosyal yeterlilik kavrami sosyal beceri kavramini da kapsayan
genis anlam alanina sahip bir kavramdir. Bu iki kavrami birbirinden ayiran Mc Fall (1982),
sosyal beceriyi bireylerin toplum tarafindan verilen gorev veya rolleri yerine getirebilmek
amaciyla sergiledikleri bir takim davranislar olarak; sosyal yeterliligi ise bir kisinin sosyal
bir gorevi yerine getirmedeki davranigimnin niteligini, yeterliligini, belirli bir olglite gore
gosteren genel bir degerlendirme terimi olarak tanimlamistir (Mc Fall'den aktaran
Avcioglu, 2009, s. 8; Mc Fall'den aktaran Bacanli, 2008, s. 27; Onalan Akfirat, 2006).
Benzer sekilde Gresham (2002)'a gore sosyal beceriler, sosyal bir gorevi basari ile yerine
getirmek i¢in bireysel olarak gosterilen 6zel davramiglardir. Sosyal yeterlilik ise bireyin
sosyal bir gorevi basariyla yerine getirdigine dair bir degerlendirmedir. Bu
degerlendirmeler ebeveynler, 6gretmenler ve akranlar gibi 6nemli kisiler tarafindan yapilir
ve sosyal gorevin dogru bir bigcimde yapilma sayist gibi belli kriterlerle karsilastirilir
(Gresham'dan aktaran Cook vd., 2008). Bacanli (2008), sosyal yeterlilik ve sosyal beceri
arasindaki ayrimin tam yapilmadigin1 ancak genel olarak sosyal yeterlilik kavraminin,
sosyal becerinin degerlendirilmesi ve yapilan degerlendirme neticesinde bireyin ilerleyen
donemlerdeki davranislari ile ilgili ipuglar1 sunan ve davraniglardaki tutarlilii varsayan bir

kavram olarak incelenmesinin uygun olacagini belirtmistir (s. 29).

Psikolojik ve davranissal yapilarin bir gogunda oldugu gibi sosyal beceri kavraminin da tek
bir tanimin1 yapmak giictiir. Sosyal becerinin, yeterli olabilecek sekilde tanimlanmasindaki
giicliigiin nedeni sosyal beceri kavraminin aldatici bir sekilde basit olmasina ragmen diger

psikolojik yapilarin coguna ve kisilik, zeka, dil, algi, degerlendirme, tutum ve davranis gibi
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temel insan Ozelliklerine dayanmasidir (Merrell ve Gimpel, 2014, s. 3). Alan yazin
incelendiginde sosyal becerinin tek bir taniminin olmadig1 ve ¢esitli sekillerde tanimlandigi
gorilmektedir (Yiiksel, 1998). Cartledge ve Milburn (1983) sosyal beceri tanimlarinin
cogunda, sosyal olarak kabul edilebilir olan 6grenilmis davranislar olarak sosyal beceriler,
aragsal, amaca yonelik olan davraniglar olarak sosyal beceriler, duruma 6zgii ve sosyal
baglama gore degisebilen sosyal beceriler, gozlenebilen ve gozlenemeyen bilissel ve
duyussal Ogeleri igeren sosyal beceriler gibi ifadelerin yer aldigini belirtmislerdir

(Cartledge ve Milburn'den aktaran Bacanli, 2008, s. 54).

Literatiirde yapilan tanimlardan yola ¢ikilarak genel bir tanim yapilacak olursa sosyal
beceri, insanlarla iletisim kurmada ¢ocugun ve bireyin sosyal ortamin gerektirdigi davranig
ve tutumlar1 yerine getirebilmek amaciyla kullandigi, amaca yonelik olan ve sosyal
ortamlara gore degisen, sosyal bilgiyi alma, analiz etme ve idrak etme, uygun tepkiler
verme gibi siiregleri igeren, gozlenebilir ve gozlenemeyen bilissel ve duyussal 6zellikler
gosterebilen ve Ogrenilebilir olan davraniglardir. Problem ¢6zme, empati, grup
caligmalarina katilma, bireylerle etkili iletisim kurma, karar verme, yardimseverlik,
isbirligi, miizakere yapabilme gibi becerileri iceren sosyal beceriler, sosyal olaylara kars1
duyarli olarak topluma faydali davranislar sergilemeyi saglayan becerilerdir. Sosyal
beceriler, bireylere kisisel olarak fayda sagladigi gibi diger bireylere de karsilikli fayda
saglar. Sosyal beceriler sayesinde cocuklar kendilerini taniyabildikleri gibi topluma da
tanitabilirler. Toplum igerisinde sosyal bir varlik olarak var olabilir ve toplumun saglikli
bir sekilde gelisimine katki saglayabilirler (Akdogan, 2018, s. 16; Combs ve Slaby, 1977,
s. 162; Cubukgu ve Giltekin, 2006; Giinindi, 2011; Kiiclikturan ve Keles, 2020, s. 200;
Lynch ve Simpson, 2010; Rinn ve Markle, 1979, s. 108; Samanci ve Ucan, 2017;
Westwood, 2011, s.98; Yiiksel, 1998).

Tiim bu 6zellikleri diisiiniildiigiinde sosyal becerilerin, insan yagami i¢in anahtar role sahip
oldugu soylenebilir. Birey dogdugu andan itibaren yasami boyunca, zorunlu olarak
cevresiyle etkilesim kurar ve bu etkilesim sonucunda dogrudan veya dolayli bir bigimde
sosyal becerileri kazanir. Bu nedenle, sosyallesme yasamin devamlilig: i¢in bir ihtiyactir.
Yetigskin bir bireyin sosyal hayatta yasadigi olaylara karsi verecegi tepkilerin ve
cevresindeki kisilerle kuracagi iletisimin niteligi, yasaminmin ilk yillarindaki 6grenme
deneyimleriyle dogrudan iligkilidir. Tiim bu deneyimler de ¢ocuga erken yaslardan itibaren
sunulan firsatlara, bu firsatlar1 degerlendirebilmek i¢in sahip oldugu motivasyona ve

cevresindeki anne-baba, Ogretmen gibi yetiskinlerin destegine baglidir. Bu faktorler
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cocugun sosyal becerileri edinmesini ve bdylece sosyallesmesini saglayarak toplumdaki
yerini ve sosyal gelisimini etkiler (Cubukgu ve Giltekin, 2006; Giilay Ogelman, 2016, s.
62; Samanci ve Ugan, 2017). Sosyal becerileri kazanmis olan ¢ocuklar toplum tarafindan
sevilen, kendine giivenen, popiiler, arkadaslariyla olumlu iliskiler kurabilen, girisken,
sosyal faaliyetlere katilim saglayabilen, problem ¢dzme becerilerine sahip ¢ocuklardir.
Sosyal becerilere sahip olmayan cocuklara bakildiginda ise bu g¢ocuklarin cevreleriyle
iletisim problemi yasadiklari, sosyal toplum tarafindan istenmeyen ve agresif 6zellikler
gosteren cocuklar olduklar1 ayrica yetigkin bir birey olduklarinda sug isleme egilimlerinin

yiiksek oldugu goriilmektedir (Giilay Ogelman, 2016, s. 62-63).

Cocukluk donemi, sosyal beceri egitiminin verilmesi gereken kritik bir donemdir. Sosyal
becerilerin, ¢ocugun ilerleyen yillardaki hayatina olumlu etkileri gbz 6niine alindiginda
sosyal beceri egitiminin erken yillarda verilmesinin 6nemi anlasilmaktadir. Bu nedenle
cocuga, dogal ve toplumsal ¢evreye uyum saglayabilme ve iginde yasadigi toplumla
biitiinlesebilme i¢in ¢aba gosterdigi okul dncesi donemde, kendini rahat bir sekilde ifade
edebilme, Ozgliven kazanma, akranlari tarafindan kabul gérme, g¢evresindeki bireylerle
iletisim kurabilme ve sosyal agidan bagimsizlik kazanma gibi sosyal becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in sosyal beceri egitimi verilmesi, ¢ocugun sergiledigi uygun
davraniglarin desteklenmesi ve boylece cocugun bu davraniglar1 kazanabilmesi i¢in motive
edilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in egitimin her basamaginda ¢ocuklarin sosyal becerileri
edinmeleri ve bu becerilerin pekistirilmesi, gelistirilmesi i¢in bilingli bir sekilde caba sarf
edilmelidir (Arslan, 2015, s.201; Cubukeu ve Giiltekin, 2006; Kapikiran, Ivrendi ve Adak,
2006; Samanci ve Ugan, 2017).

Her bir cocuk i¢in bu donem en iyi sekilde degerlendirilmeli, ¢cocuklara sahip olmalari
gereken sosyal beceriler ogretilmelidir. Sosyal becerilerin 6gretilmesi noktasinda,
cocuklarin diinyaya gozlerini agtiklari ilk andan itibaren iletisim kurduklar: aileleri, yakin
cevreleri ve okula baslamalar1 ile hayatlarinda 6nemli bir yere sahip olacak olan
ogretmenler son derece Onemli faktorlerdir. Cocuklar aile, O0gretmen, arkadas ve
toplumdaki diger bireylerle etkilesim kurarak dogrudan ya da dolayli yollarla bu becerileri
kazanirlar. Cocuklarin ilk sosyal iligkileri ailede basladigi icin ailelerin ¢ocuklara iyi
model olarak onlarin sosyal becerilerini desteklemeleri olduk¢a onemlidir. Cocuklarin,
akranlar1 ve diger yetiskin bireylerle ilk ciddi deneyimlerini yasadiklar1 ve aile yasamindan
sonra en Onemli sosyal cevre olan okulda ise c¢ocuklar akranlariyla, dgretmenleriyle

etkilesime girerek sosyal ortamda bir ¢cok sosyal beceriyi yaparak ve yasayarak 6grenme
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imkani bulabilirler. Bu nedenle, 6gretmenlerin programda da yer alan sosyal gelisim
alanlarmi desteklemeye yonelik degisik yontem ve teknikleri kullanarak cesitli etkinlikler
yapmalari, sosyal becerileri destekleyici smif ve ¢evre diizenlemeleri olusturmalar ve iyi
rol model olmalar1 olduk¢a Onemlidir. Ciinkii, sosyal becerilerin olumlu bir sekilde
gelisimi c¢ocuklarin akademik basarilarinda, sosyal hayatlarinda ve c¢evreye uyum
saglamalarinda oldukga etkilidir. Sosyal ve akademik hayatinda basarili ve mutlu olan
bireyler i¢inde bulunduklar1 toplumun basar1 ve mutluluguna katki saglayabilirler. Bu
nedenle, sosyal gelisim hem birey i¢in hem de toplum icin biiyiikk bir 6neme sahiptir
(Cubukeu ve Giiltekin, 2006; Giinindi, 2011; Kapikiran, Ivrendi ve Adak, 2006; Samanci
ve Ucan, 2017).

2.2.2. Okul Oncesi Donemde Sosyal Becerilerin Simiflandirilmas: ve

Degerlendirilmesi

Alan yazinda, sosyal becerilerin ¢esitli simiflandirmalar1 yapilmistir. Siniflandirmalara
bakildiginda, temelde birbirlerinden farkli olmadiklar1 benzer becerileri icerdikleri
goriilmektedir. Eisler ve Fredericksen sosyal becerileri sdzel, sdzsiiz ve motor olmak iizere
3 kategoriye aymrmislardir (Eisler ve Fredericksen'den aktaran Bacanli, 2008, s. 61).
Riggio, sosyal becerileri, sézel olmayan ifade ve mesajlarla ilgili sosyal becerileri iceren;
duyussal ifade, duyussal duyarlilik, duyussal kontrol boyutlar1 ile sézel olan ifade ve
mesajlarla ilgili sosyal becerileri igeren; sosyal ifade, sosyal duyarlilik, sosyal kontrol ve
sosyal manipiilasyon boyutlar1 olmak iizere toplamda 7 boyut olarak smiflandirmistir
(Riggio, 1985). Gresham ve Elliott, okul 6ncesi donem cocuklarinda yer alan sosyal
becerileri; is birligi, atilganlik, sorumluluk ve 6z kontrol olmak ilizere 4 kategoride
incelemislerdir (Gresham ve Elliott'tan aktaran Aksoy, 2014, s. 20). Sargent, sosyal
becerileri siniflandirirken gocuklarin yer aldigi ortami dikkate almis ve neticede sosyal
becerileri; smifla ilgili beceriler, okulla ilgili beceriler, kisisel beceriler, etkilesim kurma
becerileri, toplumla ilgili beceriler ve isle ilgili beceriler olmak {izere 6 kategoride
siiflandirmistir. Her kategoride bulunan becerileri ilkdgretim, orta dgretim ve lise olmak
lizere ¢ocuklarin gelisim donemlerine gore siralamistir (Sargent'tan aktaran Ciftci ve
Sucuoglu, 2009, s. 23). Merrell ise okul 6ncesi déonem ¢ocuklarindaki sosyal becerileri;
sosyal igbirligi, sosyal etkilesim ve sosyal bagimsizlik olmak {izere 3 baslik altinda

incelemistir (Merrell'den aktaran Aksoy, 2014, s. 21). Caldarella ve Merrell ise 22.000'den
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fazla gocuk ve genci igeren toplamda 21 ¢alismay1 incelemisler ve sosyal becerileri; akran
iligkileri, 6z yonetim, akademik beceriler, uyum becerileri ve atilganlik becerileri olmak
iizere 5 boyutta siniflandirmislardir (Caldarella ve Merrell'den aktaran Merrell ve Gimpel,
2014, s. 12). Bu smiflandirmalardan biri de Akkok tarafindan yapilmistir. Akkok (1999),
cocuklardaki sosyal becerileri su sekilde siniflandirmistir:
1. lliskiyi Baslatma ve Siirdiirme Becerileri: Dinleme, konusmay1 baslatma, konusmay1
siirdiirme, soru sorma, tesekkiir etme, kendini tanitma, bagkalarini tanitma, iltifat etme,
yardim isteme, bir gruba katilma, yonerge verme, yonergelere uyma, 6ziir dileme, ikna
etme
2. Grupla Bir Isi Yiiriitme Becerileri: Grupta is boliimiine uyma, grupta sorumlulugunu
yerine getirme, bagkalarinin goriislerini anlamaya ¢alisma
3. Duygulara Yonelik Beceriler: Kendi duygularimi anlama, duygularim ifade etme,
baskalarinin duygularini anlama, karsi tarafin kizginligr ile basa ¢ikma, sevgiyi, iyi
duygulari ifade etme, korku ile basa ¢ikma, kendini 6diillendirme
4. Saldirgan Davramslar Ile Basa Cikmaya Yonelik Beceriler: izin isteme, paylasma,
baskalarina yardim etme, uzlasma, kizgmligini kontrol etme, hakkini koruma,
savunma, alay etmeyle basa ¢cikma, kavgadan uzak durma
5. Stres Durumlariyla Basa Cikmaya Yénelik Beceriler: Basarisiz olunan bir durumla
basa ¢ikma, grup baskisiyla baga ¢ikma, utanilan bir durumla basa ¢ikma, yalniz
birakilma ile basa ¢ikma
6. Plan Yapma ve Problem Becerileri: Ne yapacagina karar verme, problemin (sorunun)

nedenlerini arastirma, amag olusturma, bilgi toplama, karar verme, bir ise yogunlagma.

Bu beceriler, akademik gelisimle baglantili olup birlikte devam etmektedir (s. 24). Akkok
(1999) tarafindan yapilan bu smiflandirmanin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi'nda yer alan okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin sosyal-duygusal gelisim 6zellikleri
ve bu alandaki kazanim gostergeler ile dogru orantilt oldugu goriilmektedir. Programda
cocuklarin sosyal-duygusal gelisim 6zelliklerine yonelik bilgilere bakildiginda ¢ocuklarin
36-48 aylik donemde; kendisi ile ilgili sorulara yanit verme, duygularini ifade etme,
baskalarinin duygularini anlama, kurallara uyma ve izin isteme gibi becerilere sahip
olmalar1 gerektigi, gelisim donemleri ilerledik¢e gruba uyum saglama, yardim isteme,
sosyal problemlere ¢oziim iiretebilme, kendini 6zgiin yollarla ifade edebilme, kendine
giivenme, duygularin1 kontrol edebilme gibi sosyal-duygusal 6zelliklere sahip olmalari
gerektigi goriilmektedir (MEB, 2013, s. 27). Tiim bu noktalar géz oniline alindiginda,
Akkok' tin siniflandirdigr sosyal becerilerin okul dncesi donemdeki ¢ocuklara verilecek
olan sosyal beceri egitiminde dikkate alinabilecegi diigiiniilmektedir.
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Sosyal beceri egitimi verilmeden Once c¢ocuklarin sosyal becerilerinin yeterliligini
belirlemek i¢in sosyal becerilere yonelik degerlendirmeler yapilmalidir. Sosyal becerilerin
degerlendirilmesinde formal ve informal teknikler kullanilmaktadir. Standart 6lgme
araclar1 formal degerlendirmelerde kullanilirken bireylerin gdzlenmesi ve bireyle goriisme
yapilmast informal tekniklerde kullanilir (Cift¢i ve Sucuoglu, 2009, s. 25). Uzmanlarin
cogunlugu, cocuklarda sosyal becerileri degerlendirmek icin 6 ana yontem kullanildigini
belirtmektedirler. Bunlar; davranigsal gézlem, davranis derecelendirme dlgekleri, goriisme,
kendi kendini degerlendirme, projektif-ifade edici teknikler ve sosyometrik testlerdir
(Elliott ve Gresham, 1987; Merrell, 2001).

Davranigsal gozlemde degerlendirmesi yapilacak ¢ocugu farkli ortam ve durumlarda
gozleyebilecek olan uzman, 6gretmen, ebeveyn gibi bireylerin ¢ocuk hakkindaki rapor ve
degerlendirmeleri kullanilir. Davranis derecelendirme dlgeklerinde de ¢ocugu iyi taniyan
anne, baba, kardes, akran, 0gretmen gibi bireyler degerlendirme yapar. Gozlemden farkli
olarak, degerlendirilmesi yapilacak olan ¢ocugun davraniglarinit gozleyen kisiler dnceden
hazirlanmis olan derecelendirme Olgeklerini  doldurarak  ¢ocugun  davranisini
derecelendirirler. Derecelendirme sonucunda, ¢ocugun sosyal becerilerindeki yetersizligi
saptanabilir. GOriisme yontemi en eski ve en yaygin kullanilan yontemlerden biridir.
Goriismeler, yiiksek derecede yapilandirilmis olanlardan yapilandirilmamais olanlara kadar
cesitli  sekillerde uygulanabilir. Goriismeler, degerlendirilecek cocukla dogrudan
yapilabilecegi gibi cocugun ebeveynleri ve 6gretmeni ile de yapilabilir. Kendi kendini
degerlendirme yonteminde, ¢ocuk kendi kendini degerlendirir. Boylece anne-baba,
ogretmen gibi ikincil kisilere gerek kalmaz. Sosyal beceri i¢in gelistirilen baz1 6l¢ekler bu
yontemde kullanilir. Projektif-ifade edici teknikler, climle tamamlama ve resim ¢izme gibi
teknikleri iceren tematik yaklasimdir. Temelde gozlemsel teknikler olan sosyometrik
tekniklerde ise cocugun sosyal ortamlardaki konumuna bakilarak o ¢ocugun sosyal becerisi
ile ilgili yargiya ulasilabilir. Bu yontemle, bir grupta yer alan kisilerin tutum ve egilimleri,
gruptaki orgiitlenme sekli tespit edilebilir ve grubu olusturan bireylerin birbirleri ile ilgili
tercihleri belirlenebilir (Avcioglu, 2009, s. 20; Bacanli, 2008, s. 67; Merrell, 2001). Sosyal
beceri egitimi yapilacak olan ¢ocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek i¢in ¢ocuklarin
durumuna, calisma ortamina, yapilan arastirmaya goére en uygun olan degerlendirme
yontemi secilerek uygulama oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri

degerlendirilebilir.
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2.2.3. Sosyal Beceri Egitimi

Erken ¢ocukluk yillarinda c¢ocuklar sosyal becerileri edinmeye ve uygulamaya ihtiyag
duyarlar. Cocuklarin c¢ogunlugu zamanlarimin biiyiik bir kismini okul Oncesi egitim
kurumlarinda gegirirler (Lynch ve Simpson, 2010). Siirekli gelisim i¢inde olan ¢ocuklara
okul ortaminda kazandirilmas1 amaglanan temel becerilerden biri de sosyal becerilerdir. Bu
becerilerin gelistirilmesinin temeli, ¢cocuklarin sosyal davranislarini gelistirmek ve uygun
davrandiklar1 zaman onlar1 desteklemektir (Akkok, 1999, s. 20). Cartledge ve Milburn
(1978),0kullarin okuma, yazma, aritmetik vb. akademik derslerin yani sira sosyal beceri
egitimi de vermesi gerektiginin Oneminden bahsetmigler ve sosyal becerilere sahip
cocuklarin akademik olarak da basarili olduklarini ifade etmislerdir. Arslan (2015),
cocuklara okul Oncesi donemde; kurallara uyma, alinan kararlara katilma, paylasma,
isbirligi yapma ve sorumluluk {istlenme gibi sosyal becerilerin kazandirilabilecegini ve bu
becerilerin, bireylerin  topluma uyum saglamalarinda, toplumun ihtiyag¢larini

kargilamalarinda 6nemli oldugunu belirtmistir (s. 214).

Cocuklarin ¢cogunlugu konusmay1 baslatma, siirdiirme, akranlariyla olumlu iletisim kurma
gibi sosyal becerileri okul ortaminda sozel ya da sézel olmayan yollarla dogal bir bigimde
ogrenirler. BOylece bir ¢ok beceri aile, okul gibi ortamlarda sistematik olmayan bir
bigcimde, model alma ve taklit yoluyla kendiliginde Ogrenilmis olur. Ancak bu tarz
ogrenmeler sonucunda olumlu davranislart 6grenmenin yani sira olumsuz olan ve toplum
tarafindan kabul edilmeyen bir ¢ok davranisi da Ogrenebilmektedirler. Ayrica sosyal
becerilerin bir cogunu kazanmis ¢ocuklar oldugu gibi ¢ok az beceriye sahip olan ¢ocuklar
da olabilmektedir (Avcioglu, 2009, s. 20; Samanct ve Ugan, 2017). Bu nedenle, dogal
olarak O0grenmeye ve sansa birakilmayacak kadar ciddi bir O6grenme alani olan ve
cocuklarin tiim hayatin1 etkileyecek olan sosyal becerilerin okul oOncesi egitim
kurumlarinda sistematik bir sekilde planlanarak ve uygun yontem, teknikler kullanilarak

ogretilmesi gerekmektedir.

Westwood (2011), ¢ocuklara uygulanan sosyal beceri egitim programlarinin genellikle 6

adimi sirastyla takip ettiklerini belirtmistir. Bu adimlar:

1. Tamm: 1k olarak Ogretilecek olan beceriler tanimlanir. Tanimlanan becerinin
neden Onemli oldugu ve ortaya cikabilecek etkilesimlerde bu beceriden nasil

yararlanilabilecegi tartigilir.
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2. Beceriyi Modellemek: Ikinci adimda, beceri basit bilesenlere ayrilir. Ogretici
beceriyi agik bir sekilde gostererek rol model olur ya da segilen bir ¢ocugun bu
beceriyi yapmasi saglanir.

3. Taklit ve Prova: Bu adimda, ¢ocuk bazi durumlarda bu becerileri yapilandirmayi
dener. Bunun basarili bir sekilde gergeklesmesi i¢in ¢ocuk beceriyi gosterme
konusunda desteklenmeli, dikkatli bir sekilde katilmali ve gosterilen seyi akilda
tutmalidir.

4. Geribildirim: Bu adimda, bilgilendirici geri bildirimler yapilir. Bu geribildirimler
sOzel olarak yapilabilecegi gibi uygun olan bazi durumlarda video kayitlar1 yoluyla
da yapilabilir.

5. Kullamlacak Beceri Igin Firsat Saglama: Bu adimda dgretilecek beceriye baglh
olarak becerinin sinif ortaminda veya diger dogal ortamlarda genellestirilmesine ve
uygulanmasina olanak saglamak icin kiiciik grup etkinlikleri ya da eslestirilmis
calisma etkinlikleri yapilir.

6. Aralikli Pekistirme: Son adimda ise giin igerisinde, diger zamanlarda ve sonraki
haftalarda soru sormaksizin ¢ocugun beceriyi uygulama ornekleri izlenir. Gerekli
yerlerde 6vgii ve 6diil verilir. Beceri edinildikten sonra devamliligi ve korunmasi

amaclanir (s. 99)

Cocuklara verilecek olan sosyal beceri egitiminde oncelikle, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak planlama yapilmalidir. Bunun i¢in ilk olarak ¢ocuklarin gelisimleri ve
ilerlemeleri i¢in 6n kosul olabilecek kazanimlar belirlenmelidir. Cocuklara etkilesim firsati
vermekle sosyal becerilerin gelisiminin kolaylasmasi dogru orantilidir. Bundan dolay:
egitimcilerin ¢ocuklarla birlikte ¢alisarak ¢ocuklarin bu becerileri denemeleri ve davranig
haline getirmeleri i¢in ortam hazirlamalari, kazandirilmak istenen becerilere yonelik simif
ici ve sinif dis1 etkinlikler planlayip uygulamalar1 gerekmektedir. Ayrica sosyal beceri
egitiminde, ¢ocuklarda goriilen istenmeyen davraniglarin degistirilmesi ya da ortadan
kaldirilmast da amacglanmaktadir. Sosyal beceri egitiminde 6nemli olan bir diger nokta ise
egitimde c¢ocuklarin deger verdigi beceri ve davranmiglarin yer almasi ile egitimin
kaliciliginin dogru orantili oldugunun unutulmamasidir ( Akkok, 1999, s. 21; Bacanli,
2008, s. 86, Samanci ve Ucan, 2017). Bu dogrultuda, okul oncesi egitim dénemindeki
cocuklara verilecek olan sosyal beceri egitiminde oncelikle ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
belirlenmelidir. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanligi 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
incelenerek, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda; 36-48 ay, 48-60 ay ve 60-72 ay olmak
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iizere 3 farkli donemdeki gelisim 6zellikleri incelenebilir. Daha sonra ¢ocuklarin ihtiyag ve
gereksinimlerine uygun kazanimlarin belirlenmesi i¢in programda yer alan sosyal-
duygusal gelisim alan1 kazanimlarina bakilarak ¢ocuklarda gelistirilmek istenen

kazanimlar, sosyal beceriler belirlenebilir (MEB, 2013, s. 27-28).

Sosyal becerilerin 6gretiminde rol oynama, gosteri, model olma, antrendrliik, dogrudan
Ogretim, biligsel silire¢ yaklagimi, bilissel sosyal Ogrenme, akran destekli O0grenme,
dramatik etkinlikler ve drama yoluyla 6grenme, isbirlikli 6grenme, aile katilimi ve egitimi
yoluyla 6grenme, hikaye okuma, oyun, serbest zaman,miizik ve sanat etkinlikleri ile
ogrenme gibi cesitli yontem ve teknikler uygulanmaktadir (Aksoy, 2014, s. 26; Avcioglu,
2009, s. 24; Bacanli, 2008, s. 107; Cift¢ci ve Sucuoglu, 2009, s. 35; Durualp ve Aral, 2010).
Okul éncesi donemde, 6zellikle MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan
Tiirk¢e, drama, oyun, hareket, sanat, miizik, fen, matematik, okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri (MEB, 2013, s. 42) yoluyla ¢ocuklara sosyal beceri egitimi verilebilir. Bu
egitim sadece siirli imkanlara sahip olan okul ortaminda degil ayn1 zamanda alan gezileri
etkinlikleri yapilarak miize gibi zengin materyal ve imkanlara sahip ortamlarda da

verilerek egitimin etkililigi arttirilabilir.

2.3. Sosyal Problem Cézme Becerileri ve Sosyal Beceriler Arasindaki Tliski

Problem ¢6zmenin sosyal boyutunu ifade eden sosyal problem ¢6zme becerileri ve sosyal
beceri kavramlart birbirleriyle i¢ i¢e kavramlardir. Literatiirde, sosyal problem ¢dzme
becerilerinin, sosyal beceriler aracilifiyla ¢cevreye uyumu sagladigi ve bu becerilerin sosyal
beceri alt boyutu olarak da ele alindig1 goriilmektedir (Anhiak ve Dinger, 2005; Beydogan,
2019, s. 11; Kayili, 2015, s. 38; Onalan Akfirat, 2006; Yagbasan, 2018, s. 22). Sosyal
becerilere sahip olan c¢ocuklarin giinliilk yasam igerisinde karsilastiklar1 sosyal problem
durumlarina sosyal becerileri araciligiyla prososyal davranislar gostererek uygun ¢6ziim
yollar1 bulabilecekleri sdylenebilir. Tabi ki bu noktada ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
basamaklarini bilmeleri ve uygulamalar1 6nemlidir. Bu nedenle, ¢ocuklarda sosyal problem
¢ozme becerileri ve sosyal becerilerin gelistirilmesinin birbiriyle iligkili oldugu ve birbirini

tamamlayan iki beceri grubu oldugu diistiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, sosyal problem ¢6zme becerileri ve sosyal beceriler arasindaki
iliskinin incelendigi calismalarin yapildig1 goriilmektedir. Bu iki beceri grubu arasindaki

iligkinin daha anlasilabilir sekilde agiklanmasi noktasinda, bahsi gegen bu calismalardan
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bazilarina bakmakta fayda goriilmektedir. Malik, Balda ve Punia (2006), 6-8 yas arasi
cocuklarin sosyal duygusal davraniglari ile sosyal problem ¢6zme becerileri arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda, agresif, duygusal ve sabirsiz ¢ocuklarin
akranlartyla aralarindaki sosyal problem durumlarini ¢ézmede farkli ¢oziim tiirlerini ve
problem ¢6zmeye yonelik ¢oziimleri az kullandiklarini ve daha ¢ok gilig-kuvvet
stratejilerini kullandiklarini tespit etmislerdir. Unsal (2010), okul dncesi dénem ¢ocuklarin
sosyal duygusal uyum diizeyleri ile davranig sorunlar1 arasindaki iligliyi inceledigi
aragtirma sonucunda, c¢ocuklarin sosyal uyum diizeyleri azaldik¢a davranis sorunlarinin
arttigini tespit etmistir. Ozmen (2013), 5-6 yas grubu ¢ocuklarla iliskisel tarama modeli ile
yaptig1 arastirma sonucuna gore, g¢ocuklarin akranlart ile iliskilerinde sergiledikleri
cekingenlik, sosyal kabul, problem ¢6zme, sosyal davranis ve saldirganlik davraniglarinin
sosyal problem c¢ozme becerilerine gore farklilagtigini tespit etmistir. Sosyal problem
cozme becerileri yiiksek olan c¢ocuklarin akranlariyla iligkilerinde daha olumlu problem
cozdiikleri ve olumlu sosyal davraniglar gosterdikleri goriilmiistiir. Bilici (2019), okul
oncesine devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerileri, sosyal
duygusal uyumlar1 ve rekabet bigimleri arasindaki iliskiyi inceledigi tarama modelindeki
arastirmasinda, ¢cocuklarda sosyal yasamin gereklerine uygun davranislardaki artisin sosyal
problem ¢dzme becerilerini de arttirdigr sonucuna ulagmistir. Dinger vd. (2019), okul
oncesi donem c¢ocuklar ile yaptiklar1 arastirma sonucunda, ¢ocuklarin sosyal beceri ve
sosyal problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu, ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeyleri diistiikce sosyal problem ¢6zme becerilerinin de diistiigii ve sosyal becerisi diisiik
olan cocuklarin akranlariyla iletisimlerinde olumsuz yontemler kullandiklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Sentiirk (2019), okul oncesi donem ¢ocuklara yonelik hazirlamis oldugu
sosyal beceri egitim programi sonucunda deney grubu cocuklarin sosyal yetkinlik
diizeylerinin ve akran kigkirtmasina kars1 gostermis olduklart olumlu sosyal tepkilerin
kontrol grubu ¢ocuklara gore anlamli diizeyde arttigi ve deney grubunda yer alan

cocuklarin saldirgan problem ¢6zme davranislarinda azalma oldugu sonucuna ulagmistir.

llgili arastirmalarda da goriildiigii gibi ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri ile sosyal
problem durumlarinda gostermis olduklart davranis bigimleri arasinda yakin iligki vardir.
Yapilan bu arastirmada da farkli yontem, materyal ve etkinlik tiirleri ile hazirlanan ve
oyuncak miizesi ortaminda gerceklestirilen egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal

problem ¢6zme becerilerine ve sosyal becerilerine etkisi incelenmistir.
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2.4. Farkh Bir Egitim Ortami Olarak Miize

Bu baglik altinda oncelikle farkli bir 6grenme ortami olan miizelerin egitim islevinin kisa
tarthinden bahsedilmis ve miizede 6grenmenin 6nemi agiklanmistir. Oyuncak miizesi alt
basligr ile miize siniflandirilmasina yer verilerek yapilan bu arastirmanin da uygulama
mekani olan oyuncak miizeleri anlatilmistir. Daha sonra, okul 6ncesi egitimde miizelerin
egitim ortami olarak kullanimina deginilmis ve miize egitimi ile okul Oncesi egitim
programi arasindaki iligski a¢iklanmaya calisilmistir. Son olarak ise verimli bir miize gezisi

diizenlemek i¢in dikkat edilmesi gereken noktalar {izerinde durulmustur.

2.4.1. Egitim Ortamm Olarak Miizeler ve Onemi

Formal egitim yerleri olan okullarda, belirli bir plan ve amag¢ dogrultusunda egitim
programlar1 gergeklestirilmektedir. Ancak yasam boyunca Ogrenilenler okul ile sinirl
degildir. Ciinkii okullar belirli bir plan ve program kapsaminda, sinirli ortam ve imkanlarla
bireylere yeni davraniglar kazandirmayr amaglayan ve genellikle hazir kuramsal bilgiler
sunan kurumlardir. Oysaki bireyler egitim siirecinde ne kadar aktif olurlarsa ve siirece
katilarak 6grendikleri bilgileri yagantilarina dahil edebilirlerse o kadar bagarili bir 6grenme
gergeklesebilmektedir. Bu O0grenmelerin gergeklesebilmesi i¢in de egitimin sadece sinif
ortaminda degil farl igerige sahip okul dis1 ortamlarda da siirdiiriilmesi gerekmektedir.
Okul dis1 6grenme ortamlar1 genel olarak simif disinda 6grenmenin gerceklestigi ortamlar
olarak tanimlanmaktadir. Egitim sistemimize bakildiginda program igerisinde miize,
hayvanat bahgesi, galeri, bilim merkezi gibi informal egitim ortamlarinin yer aldig1 ve bu
ortamlarin, sunduklari egitim hizmetleri ile hem Ogretmen hem de ebeveynler i¢in
degerlendirilmesi gereken yerler oldugu goriilmektedir. Ancak yakin zamana kadar bu
ortamlar sadece eglenmek icin gidilen ve gilizel zaman gecirilen yerler olarak goriiliirken
teknolojinin hizla gelistigi ve bilgiye ulasmanin kolay oldugu dolayisiyla insanlarin
ogrenme sekilleri hakkindaki aragtirmalarin da artis gosterdigi giiniimiizde, okullar
ogrenme-0gretme denildiginde akla gelen tek kurum olma 6zelligini kaybetmistir. Egitim
anlayisinda bir takim degisiklikler meydana gelmistir. Egitim yasam boyu edinilme
ozelligi kazanmistir. Giiniimiizde insanlarin her yasta ve her mekanda egitilebilecegi
anlayis1 egemendir. Bu anlayisin sonucu olarak egitim okulda verilen formal 6gretimin
simirlarini agmistir. Bir diger 6nemli degisim ise egitimde sonugtan ziyade siirecin 6nem

kazanmasidir. Sonu¢ odakli, notlara dayali egitim anlayis1 yerine somut yasantilar yoluyla
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deneyerek 6grenme temelli egitim anlayist kabul edilmistir. Boylece informal 6grenme
ortamlart amagsiz gidilen yerler olmaktan ziyade belirli bir program ve hedef
dogrultusunda gidilen ve egitimde aktif olarak kullanilan yerler haline gelmistir. Bunun bir
sonucu olarak da egitimde farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma egitimin
merkezine konmustur. Ozellikle 6grencilerin dikkatini ¢ekecek dzelliklere sahip olan ve
kalici 6grenmeyi saglayacak olan okul disi 6grenme mekanlari egitim sistemimizin
vazgecilmez unsurlar1 haline gelmistir (Gégebakan, 2018; Onder, Abaci ve Kamaraj, 2009;
Lagin Simsek, 2011, s. 1-3; Onur, 2013, s. 67; Sivrikaya, 2017). Okul dis1 6grenme
miifredatta yer alan materyalleri kapsayan, akademik becerilerde daha iyi uzmanlagmay1
amaglayan ve okulda gergeklestirilen egitimin tamamlayicist olan bir 6grenme tiirtidiir
(Hawrot, 2018). Okul dis1 6grenmenin en etkili sekilde gerceklestirilebilecegi ortamlardan
biri de miizelerdir (Dogan, 2017).

Miizeler yaygin 6gretim kurumlari olma konusunda biiyiik ilerleme saglamislardir.
Yaparak yasayarak 0grenme ile yasam boyunca kazanilan davraniglari olusturmada o6rgiin
egitime yardimci olan kurumlar haline gelmislerdir (Ozmen, 2018). Bilhassa gelismis
iilkeler 19. yiizyilda miizelerin egitimde kullanilmasi gereken 6nemli mekanlar oldugunu
fark etmis ve miizeleri egitim-6gretim mekan1 olarak gilinlilk yasam igerisine entegre
etmislerdir (Buyurgan, 2019, s. 1). Miizelerin bireyleri egitebilecegi fikri yasam boyu
ogrenme felsefesini olusturmustur. Her yas grubu insanin miizeleri etkin bir bi¢imde
kullanabilmesine yonelik ¢aligmalar yapilmaya baslanmistir (Giiler, 2019, s. 64). 19.
yiizyilin ikinci yarisinda Avrupa'da miize ile ilgili ¢aligmalar artmig, miizelerin sayisinda
bliylik artis goriilmiistiir. Egitim, miizelerin oncelikli gérevi olmaya baslamistir (Hopeer-
Greenhill'den aktaran Giiler, 2019, s. 64). Amerika'da miizelerin egitim ortami olarak
goriilmesiyle miizelerde biiyiik gelisim yagsanarak kisa bir zaman diliminde Avrupa'dan
daha ileriye ulagmistir (Yiicel'den aktaran Giiler, 2019, s. 64). Sistematik bir sekilde
miizelerin egitim ortami1 olarak kullanimi ise 20. yiizyilin ikinci yarisinda gergeklesmistir.
Miizelerin egitimsel 6zelligi daha ayrintili bir sekilde arastirilmaya baslanmistir. Miizelere
gelen ziyaretciler sadece miizedeki objeleri izleyen kisiler olarak degil aym1 zamanda
miizeyle iletisim kurabilen bireyler olarak algilanmaya baslanmistir. Miizeler, toplum ve
kiiltiirti gelistirmek icin egitime katkida bulunan kurumlar haline gelmislerdir (Adams'dan
aktaran Dogan, 2017; Erem, 2017; Sahan, 2005). Miizeler miizede 6grenmenin 6nemini
anlayarak egitim birimleri kurmuglardir. Bu birimler araciligiyla c¢ocuklara, okullara,
ogretmenlere ve her kesimden, yastan insana hizmet vermeyi amaglamislardir (Buyurgan,
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2019, s. 2). Ulkemizde ise, 1920'i yillarda miizede egitim ile ilgili calismalar baslamstir.
Devam eden yillarda miizede egitim ile ilgili c¢esitli seminerler ve konferanslar
diizenlenmistir. 19901 yillara gelindiginde ise miizelerde ¢ocuk bdliimleri kurulmaya
baslanmis, egitim programlarinda miize egitiminin énemi ifade edilmistir (Dogan, 2017).
Tiirkiye'de miize egitimi ¢aligmalart donem donem devam eden kisa caligsmalar iken son
yillarda sistematik ve bilimsel ¢aligmalara donmiistiir. Son olarak 2016 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 ile Kiiltiir ve Turizm Bakanligi arasinda gergeklestirilen protokol ile
resmi kurumlarda gorevli Ogretmenlere miize egitimi alaninda uzman akademisyenler
tarafindan miize egitimi ile ilgili olarak egitimler verilmeye baslanmistir. Ayrica, Kiiltiir
ve Turizm Bakanligi biinyesinde hazirlanacak olan film, video, belgesel gibi gorsel
materyallerin Egitim Bilisim Ag (EBA) yoluyla okullarin kullanimina sunulmasi
amaclanmistir  (Ozrili, 2019; Sivrikaya, 2017). Bu olumlu gelismelerin iilkemizde
miizelerin egitim ortam1 olarak kullanimi konusunda farkindalik olusturacagi

distiiniilmektedir.

Miizeler, toplumun gelisimini amaglayan halka agik, insanligin somut ve soyut miraslarini
toplayan, arastiran ve sergileyen, insanlar i¢in egitim, aragtirma ve eglenceyi amaglayan
kalict mekanlardir (ICOM, 2007). Kendilerine 6zgii diinyalarini ziyaretcilerine yasatan
etkileyici, saygin, énemli ve kiiltiirel ortamlar olan miizelerin insanlik tarihinin 6nemli
objelerini toplama, koruma, sergileme gibi gorevlerinin yani sira en 6nemli gorevlerinden
biri de egitimdir (A¢ikgdz, 2018, s. 28; Buyurgan, 2019, s. 1; Cakir ilhan, 2009; Cox
Petersen, Marsh, Kisiel ve Melber, 2000). Miizeler ziyaret¢ileri kendi deneyimleri, inang
ve degerleri yoluyla anlamlandirdiklar1 nesne ve fikirlerle destekleyen fiziksel ve sosyal
yerlerdir. Miizeler okulda ulagilamayan egitimsel kaynaklar saglar (Glick &
Samarapungavan, 2008). Ogrenme ortaminda dinlemek ve konusmak dgrenme igin yeterli
degildir. Ozellikle ¢ocuklarda bedensel olarak katilim Ogrenmenin gerceklesmesi igin
onemlidir. Okul ortaminda 6gretmenler genel olarak ¢ocuklarin duyulariyla hissedemedigi,
yasamlar1 boyunca deneyimleyemedikleri konular1 anlatmaktadirlar. Yasanmisliktan uzak
olan bu anlatimlar ¢ocuklarin zihninde soyut olarak kalmaktadir. Fakat miize ortaminda her
anlamda aktif katilimin saglandigi bir 6grenme-6gretme siireci séz konusudur. Miizede
ogrenme formal 6grenmeden farkli 6zelliklere sahiptir. Miizeler sahip olduklar1 zengin
ortam ile sasirtici olabilen mekanlardir. Miizede 6grenme fiziksel ve bedensel olarak
katilim1 gerektirdiginden dolay: hareketsiz bir miize egitimi diisiiniilemez. Miize ortaminda
cocuklar smifta oldugu gibi pasif bir 6grenme siireci yerine yasantilara dayali, farklh
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O0grenme imkanlart sunan bir ortamda Ozgiir bir sekilde hareket ederek, cevrelerini
kesfederek, aragtirarak, dokunarak nesneleri somut bir sekilde gorerek cok daha etkili bir
ogrenme siireci gecirmektedirler. Miizelerin ulusal bir egitim programi olmaz ve her miize
kendi programini belirler. Miizede 6grenme agik uglu, tahmin edilemez ve esnektir. Formal
egitim ise sinirlari dnceden cizilmis olan ve belirli bir ¢ercevede yliriitiilen egitimdir
(Adigiizel, 2019; Akyal¢in, 2019, s. 101; Onur,2012, s. 189). Giiniimiizde miizeler,
ziyaretcilerine yonelik uyguladiklar1 egitim etkinlikleri ile miizeye gelenlerin tim gelisim
alanlaria yonelik becerileri desteklemeyi amaglayan kurumlar olma 6zelligine sahiptir.
Miizeler farkli diisiinebilme ve problem c¢ozebilme yeteneklerini gelistirmeye yonelik
hazirladiklar1 atdlye caligmalart ile de formal egitimi desteklemektedirler. Miizelerde
gerceklestirilen bu tarz Ogrenme deneyimleri cocuklarin keyif alarak katilimlarim
saglayarak kalic1 0grenmelerin gergeklesmesine olanak tanir. Miizelerde gercgeklestirilen
cesitli etkinlikler ve calismalar cocuklarin kisisel gelisimleri i¢in olduk¢a Onemlidir.
Miizelerde informal egitim ile formal egitim i¢ ige gecmis durumdadir. Hatta miizelerdeki
egitim formal egitimden daha etkili olabilmektedir. Eglence ve egitim kavramlarinin
birlesimi olarak ifade edilen "edutainment" giizel vakit gegirilen eglenceli egitim anlayisi
seklinde ifade edilmektedir. Miizeler, eglendirirken 6greten etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin
ilgilerini arttirir. Boylece etkinliklere katilim saglayan ¢ocuklar yeni ve farkli deneyimler
yoluyla birden fazla 6§renme tiiriinii deneyimleme firsat1 yakalarlar. Cocuklarin miizelere
karsi olumlu tutum gelistirmesi ile de toplumda farkindalik olusur. Boylece miizeler
toplumun her kesiminden insana ulasma ve insanlarin miizelere gelmesini saglama amacini

gergeklestirmis olur (Coskun Kursuncu, 2019; Erbay, 2017).

2.4.2. Oyuncak Miizeleri

Miizelerin sahip olduklar1 6zelliklere gore ¢esitli siniflandirmalart yapilmaktadir. Miize
cesitleri siniflandirmasinda en yaygin kullanilan siiflandirmayr Ambrose ve Paine (2012)

yapmistir. Bu siniflandirmaya gore miizeler;

1. Koleksiyonlarina gore,

2. Bagli Olduklar1 Y6netim Birimine Gore,
3. Hizmet Ettikleri Bolgeye Gore,

4. Hitap Ettikleri Kitleye Gore,
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5. Koleksiyonlar1 Sergileme Mekanlarina Gore, ayrilmaktadir (Ambrose ve Paine'den

aktaran Simsek, Y1ldiz ve Danaci Polat, 2019, s. 29).

Goriildigi gibi miizelerin bir ¢ok ¢esidi bulunmaktadir. Yapilan bu 5 smiflama da kendi
icerinde bir ¢ok alt siiflamaya sahiptir. Ayrica bir miize birden fazla simiflamaya dahil
olabilir. Yapilan bu arastirmanin konusu geregi igerisinde oyuncak miizesi yer alan
dordiincii siniflamaya deginilmesi yeterli goriilmiistiir. Bu nedenle hitap ettikleri kitleye
gore smiflandirilan miizelere bakilacak olursa, bu miizeler Cocuk Sanat ve Genglik
Miizeleri ve Uzman Miizeleri'nden olusmaktadir (Simsek, Yildiz ve Danaci1 Polat, 2019, s.
43). Cocuk Sanat ve Genglik Miizeleri Oncelikli olarak ¢ocuklarin ve genglerin sanati
anlamalarin1 ve sevmelerini saglamak i¢in kurulan miizelerdir. Bu miizelerde hazirlanan
sergi ve etkinlikler ¢ocuklarin ve genglerin fiziksel 6zellikleri gz 6nilinde bulundurularak,
amaca yonelik bir sekilde olusturulmaktadir (Buyurgan ve Buyurgan'dan aktaran Simsek,
Yildiz ve Danact Polat, 2019, s. 45). Association of Children's Museums' a (2008) gore
cocuk miizeleri, genellikle 10 yasin altindaki c¢ocuklarin ¢evrelerini oyun yoluyla
kesfederken 6grendikleri yerlerdir (Andre, Durksen ve Wolman, 2010). Bunun yan1 sira
cocuk miizeleri, sadece ¢ocuklara degil genis bir kitleye hitap etmektedir. Yapilan
arastirmalar ziyaret¢ilerin c¢ocuk miizelerinden daha ¢ok keyif aldiklarin1 ortaya
koymustur. Cocuk miizeleri, cocuklar i¢in oldugu kadar anne-babalar ve diger yetiskinler
icin de bilgi verici ve egitici mekanlardir (Akyal¢in, 2019, s. 70). Uzmanlik miizeleri ise
bir alanda meydana gelen gelismeleri sergileyen, tanitan ve koleksiyonlarini bir araya
getirirken belli bir konu ya da objeye odaklanan miizelerdir. Bu miizeler, ilgi alanlar1 olan
tema veya nesnelerin tarihsel degisimini arastirarak akademik c¢aligmalar ig¢in zengin
kaynaklar olustururlar. Bu miizeler; Oyuncak Miizesi, Karikatiir ve Mizah Miizesi, Grafik
Sanatlar Miizesi, Fotograf Miizesi, Masal Miizesi gibi belli alana yonelik olusturulmus
miizelerdir. Ulkemizde bu tiirde bir ¢ok miize bulunmaktadir. Istanbul Grafik Sanatlar
Miizesi (Istanbul), Aricilik Miizesi (Mugla), Sapka Miizesi (Kastamonu), Musa Baran
Cocuk Oyuncaklart Miizesi (Izmir), Umran Baradan Oyun ve Oyuncak Miizesi (Izmir),
Istanbul Oyuncak Miizesi (Istanbul), Diistepe Oyun Miizesi (istanbul), Gaziantep Oyun ve
Oyuncak Miizesi (Gaziantep), Antalya Biiyliksehir Belediyesi Oyuncak Miizesi (Antalya)
ve Canik Oyuncak Miizesi (Samsun) Tiirkiye'de yer alan Uzmanlik Miizeleri'nden
bazilaridir (Simsek, Yildiz ve Danaci Polat, 2019, s. 43-45). Bu miizelere 2016 yilinda
Malatya'da kurulan ve yapilan bu arastirmanin da uygulama mekan1 olan Cocuk Oyunevi
ve Oyuncak Miizesi de eklenebilir. Malatya Cocuk Oyunevi ve Oyuncak Miizesi,
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Diinyanin ve Tirkiye'nin g¢esitli bolgelerinde kullanilan oyuncak bez bebek ve ahsap
oyuncaklar koleksiyonlarina sahiptir. Miizede, ¢ocuk kitaplarinin ve zeka oyunlariin yer
aldig1 kiitliphane ve c¢ocuklarin sanat faaliyetlerine katilim saglayabilecekleri sanat
atolyesi, cocuklarin cesitli renk, sekil ve Ozellikte yapilmis dogal ahsap oyuncaklar ile
oynayabilecekleri ve farkli etkinlikler yapabilecekleri etkinlik atdlyesi, Hacivat-Karag6z
gibi gosterileri izleyebilecekleri drama sahnesi bolimii yer almaktadir. Cocuklara miizede
kendi ahsap oyuncaklarini yapma bez bebek yapma gibi etkinlikler yaptirilmaktadir.
Ayrica ¢ocuklarin gokyiizii ve astronomi ile ilgili farkindaliklarini arttiracak olan uzay
odas1 calismalart devam etmektedir. Miize siniflandirilmasinda yer alan Oyuncak
Miizeleri, hem ait oldugu tilkenin hem de icerisinde barindirdig: farkli iilkelere ait oyuncak
koleksiyonlari ile farkli iilkelerin tarihi, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik gelisimi ile ilgili bir

vermektedir denilebilir.

Cocuklarin gegmiste oynadiklari oyuncak robotlar giiniimiizde c¢esitli sektorlerde
kullanilmaktadir. Geg¢miste kagittan yapilan ugaklar bugiin Drone olarak karsimiza
cikmistir. Gegmis zamanlarda oynanan yer degirmeni (firildak) oyuncaklari bugiiniin
rlizgar santralleri i¢in kaynak olusturmustur. Aslinda tiim bunlar oyun ve oyuncaklarin bir
ilkenin geleceginin kodlarmi iceren Onemli materyaller oldugunu gostermektedir.
Oyuncaklar tim cocuklar i¢in ortak bir dil saglar. Ayn1 zamanda egitim sisteminin de
onemli bir parcasidir. Gliniimiizde ise gelisen teknolojinin etkisi ile ortaya ¢ikan oyun ve
oyuncaklar genellikle ¢ocuklarin diisiinmelerine, arastirmalarina firsat vermeden her seyi
kendi kendine yapan materyallerdir. Bu nedenle oyuncak miizeleri ¢ocuklarin teknoloji
{iriinii oyun ve oyuncaklarina alternatif olabilecek mekanlardir (Onder, 2018). Ulkemizde
acilan ilk oyuncak miizesi 6zelligine sahip Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
biinyesinde agilan oyuncak miizesinin 3 temel islevinden yola ¢ikarak oyuncak miizelerinin
islevlerine bakacak olursak; oyuncak miizelerinin ilk iglevi kaybolma tehdidi karsisinda
olan oyuncaklar1 korumaktadir. Ciinkii oyuncaklar iiretildikleri zamanin toplumsal ve
kiiltiirel degerlerini gdsterir. Oyuncak miizelerinin ikinci islevi oyuncaklar vasitasiyla
sanat, kiiltiir ve egitim tarihi arastirmalar1 yapmaktir. Oyuncak miizelerinin sonuncu ve
belki de en Onemli islevi ise egitimdir. Oyuncaklar araciligiyla c¢ocuklarda tarih
farkindalig1 olusturmak, ge¢cmisle bugiin arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmak,
oyuncagmn hayatimizdaki yerini Ogretmek oyuncak miizelerinin asil sorumluluklar
arasindadir (Onur, 2013, s. 61). Oyuncak miizeleri biinyelerinde gergeklestirdikleri cesitli
oyun, drama, oyuncak yapimi gibi etkinlikler ile ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina hitap
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eden eglenceli ve egitici mekanlardir. Tiim bunlar diisiintildiigiinde 6zellikle ¢ocuklarin
kesfetmeye en acik olduklar1 ve her seyi oyun yolu ile etkili bir sekilde dgrenebildikleri
okul oOncesi donemde, oyuncak miizelerinin egitimde aktif olarak kullanimi 6nemli

goriilmektedir.

2.4.3. Okul Oncesinde Miizelerin Egitim Ortam Olarak Kullanimi

Okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarin 6grenmelerinin kalic1 olmasi i¢in nesne, olay ya
da durumlar1 dogrudan deneyimlemeleri gerekmektedir. Bu nedenle, dgretmenlerin sinif
icinde smirli imkanlarla olusturulan 6grenme deneyimlerine ek olarak sinif disinda da
cesitli Ogrenme kaynaklari olusturmalart gerekmektedir. Bu dogrultuda o6gretmenler
cocuklara giinliik yasami i¢ine alan farkli egitim ortamlar1 ve egitim etkinlikleri imkamn
saglamalidir (Aktas Arnas, 2017). Cocuklar i¢in okul dis1 6grenme ortami olarak

kullanilabilecek en etkili ortamlardan biri miizelerdir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar dogal olarak merak, ilgi ve sorularla doludur. Onlar
kesfederek, ozgiin seyler ortaya koyarak, yaparak, hikayelerden ve ger¢ek yasam
deneyimlerinden Ogrenirler. Tarih miizeleri hikayeler ve gergek yasam deneyimleri
hakkindadir. Bilim miizeleri denekle, deneylerle ilgili miizelerdir. Bunlar ve daha farklh
alanlardaki miizeler, uygun bir sekilde sunuldugunda en basit bir nesne, eser ya da basyapit
dahi gocuklarin kesfetmelerine, bilgi ve anlam insa etmelerine firsat taniyabilir. "Ogretmen
olarak ¢evre" nin savunucular1 miize ortamlarini ilham uyandiran yerler olarak tanimlarlar.
[lk olarak Italya, Rogio Emilia'daki erken gocukluk egitimcileri, cocuklarmn giizel seylerle
cevrelendiklerinde pozitif ve diisiinceli cevap verdiklerini ifade etmisler ve g¢ocuklarin
o0grenme deneyimlerinde cevrenin olumlu etkisini fark etmislerdir (Bowers, 2012). Bu
nedenle erken donemde ¢ocuklara somut ve zengin igerige sahip yasantilar saglayan miize

deneyimlerinin sunulmasi énemlidir.

Okul 6ncesi donemde miizelerin egitimde aktif olarak kullanilmasi ile miize ortaminda
O0grenmeyi oyunla birlestiren etkinlik ve faaliyetlerin yapilmasi, c¢ocuklarin sonraki
yagamlarinin niteligini belirleyecek olan saglkli kisilik ve karakter gelisimlerinde
onemlidir (Demirel, 2019, s. 17). Ulkemizde 2013 yilindan beri uygulanmakta olan Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde ve uygulama esaslarina
bakildiginda programda yer alan tiim kazamimlarin ve kavramlarin yasant1 yoluyla

ogrenmeye imkan taniyacak ozellikte oldugu goriilmektedir. Ozellikle siif dis1 ortamlarda
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yapilan egitimler agisindan bakildiginda okul Oncesinde islem Oncesi ve somut islemler
doneminde olan g¢ocuklarin egitimi i¢in miize gibi mekanlarin, ¢ocuklara Ogretilmesi
hedeflenen kavram ve bilgilerin somutlastirilmasinda faydali olabilecek nitelikte oldugu

sOylenebilir (Erem, 2017).

Okul oncesi egitim programinda ¢ocuklarin gelisim &zelliklerine gore belirlenmis olan
kazanim ve gostergelerin  miize ortaminda cocuklara rahatlikla kazandirilabilecegi
goriilmektedir. Sosyal- Duygusal gelisim alanindaki kazanim ve gostergelerden Kazanim
3, gostergeleri ve agiklamalari su sekildedir:
Sosyal-Duygusal Gelisim Alani- Kazanim 3: Kendini 6zgiin yollarla ifade eder. Gostergeleri:
Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri aligilmigin diginda kullanir.
Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur. A¢tklamalar:Cocuklarin 6zgiin dzellikler tasryan
iiriinler olusturmasi; duygularini, diislincelerini ve hayallerini tamamen kendine 6zgii bir
bicimde caligmasina yansitip, Ozgiinliigiinii kullanarak {irliniinii digerlerininkinden farkl
kilmasidir. Bu amagla, nesneleri alisilmisin disinda farkli sekillerde kullanabilecekleri,
duygularini drama, oyun, resim, miizik, siir, 0ykii gibi yollarla gosterebilecekleri etkinlikler
planlanmalidir. Ogretmenin ¢ocuklarin 6zgiin iiriin yapmasini beklemesinin yani sira onlari
degisik sanat dallari ile tanistirmasi da 6nemlidir. Bu tanisma ¢evrenin olanaklari elverdigince
gerceklestirilebilir. Ornegin, resim veya heykel galerileri, miizeler, tarihi yerler ve binalar
ziyaret edilebilir, bir ressam veya hasir dokuma ustasi davet edilebilir veya atélyesinde ziyaret

edilebilir. Bunun yan1 sira miizik dinletilerine gitmek, dogal alanlara geziler diizenlemek gibi

yasantilar da énemsenmelidir (MEB, 2013, s. 28).

Yukarida verilen kazanimda goriildiigii gibi ¢ocuklarin kendilerini 6zgiin bir sekilde ifade
edebilmelerine, 6zgiin iirlinler iiretebilmelerine olanak tanimak i¢in miize gibi mekanlara
geziler diizenlenmesi tavsiye edilmektedir. Bu kazanim miizelerde Ogretilebilecek tek
kazanim olarak diislinlilmemelidir. Sadece 6rnek olarak verilmistir. Okul oncesi egitim
programinda yer alan kazanimlarin bir c¢ogunun c¢ocuklarin miize ortaminda
gerceklestirilen etkinliklere aktif bir sekilde katilim saglamalar1 yolu ile kazandirilabilecegi
diisiiniilmektedir. Bunlarin yani sira programda, sanat etkinligi ve alan gezisi etkinligi ile
ilgili verilen Ornekler arasinda miize gezilerinin yapilabilecegi ifade edilmistir. Ayrica,
belirli giin ve haftalar boliimiinde Miizeler Haftasi'ma yer verilerek egitim Ogretim
doneminde hi¢ gidilmiyorsa bile en azindan bu hafta miizelere yonelik etkinlikler
yapilmasi, alan gezileri diizenlenmesi desteklenmistir denilebilir. Tiim bu noktalar géz
oniinde bulunduruldugunda okul 6ncesinde miizelerin egitim ortami olarak kullaniminin

kacinilmaz ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
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2.4.4. Miize Ziyareti Planlamasi ve Dikkat Edilecek Noktalar

Miize gezileri tek basina 6gretmenin ugraslari ile yapilacak kadar basit bir gezi olmaktan
ziyade igerisinde bir ¢ok faktdrii barindiran karmasik bir siirectir. Oncelikle, miize gezisi
planlanirken ¢ocuklarin yas diizeylerine bagl gelisim 6zellikleri, miize gezisi ile baglanti
kurulacak olan hedef kazanimlar ile miizenin fiziksel 6zellikleri ve imkanlar1 dikkate
almmasi gereken Onemli noktalardir (Bolat Aydogan, 2019). Literatiir incelendiginde,
genel olarak miize gezilerinde uygulanmasi gereken 3 asamanin oldugu goriilmektedir.

Bunlar:

1. Miize Gezisi Oncesi Hazirlik: Tlk asamada okullarm, egitim- ogretim yili
baslamadan once belirledikleri kazanimlar dogrultusunda gezi yapilacak miizeleri
belirlemeleri gerekir. Daha sonra miizeye gidilecek uygun giin ve saatlerin
kararlastirilip miize gezileri i¢in ilgili miizelerden ve MEB'dan gerekli izinleri
almalar1 gerekmektedir. Ayrica 18 yas alti 0grencilerle yapilacak olan gezilerde
velilerden izin dilekgesi alinmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin gezilerinden énce
miizeyi gezmeleri ve egitimde nasil kullanacaklarma dair program yapmalari
gerekmektedir. Bu asama hazirlik asamasidir. Ogretmen smifta geziye yonelik
etkinlikler hazirlar, uygun yoéntem ve tekniklerle bu etkinlikleri uygular. Miize
gezisi yapilmadan 6nce smnif ortaminda hazirlik etkinlikleri yapilmaya baglanir.
Oncelikle tartisma etkinligi yapilarak gocuklara Miize nedir? sorusu ydneltilerek
cocuklarin cevaplar1 alinabilir. Daha sonra, miizedeki nesneleri ¢izgi ¢aligmasi ile
tamamlama, sanat etkinligi, drama vb. etkinlikler ile ¢cocuklar yapilacak olan miize
gezilerine hazirlanabilirler. Miize gezisi Oncesinde miize kurallar1 mutlaka
konusulmahdir. Ozellikle okul 6ncesi dénem cocuklara miizede yiiksek sesle
konusmama, eserlere dokunmama gibi kurallarin gerekliligi anlatilmalidir
(Abaci'dan aktaran Onder, Abaci ve Kamaraj, 2009; Bolat Aydogan, 2019;
Buyurgan ve Mercin'den aktaran Buyurgan, 2017). Miize kurallar1 ¢ocuklarin aktif
katilm gosterdikleri ve katilmaktan zevk aldiklari oyun, hareket, drama gibi
yontemlerle ogretilebilir. Ogretilenlerin kalici olmasi ve cocuklarin kurallart
benimsemelerinin kolaylasmasi agisindan miizeye gezi diizenlemeden once okul
igerisinde okulun i¢ ve dis alanin1 kesfetmeye yonelik bir gezi diizenlenebilir. Okul

gezisi sirasinda miidiir, rehber 6gretmen, 1. siiflarin sinifi ve okul kantini gibi okul
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2.

3.

icerisindeki kisi ve mekanlar ile okulun bahgesi gezilerek gezi sirasinda
uygulanacak olan kurallar tekrar edilebilir, miizede uygulanacak kurallar hakkinda
konusulabilir.

Miize Gezisi: 1k asamada yapilan etkinlikler ile ¢ocuklar miize gezisine hazir hale
gelmiglerdir. Bu asamada ise drama vb. yoOntemlerle geziler daha g¢ekici hale
getirilmelidir. Cocuklar miize gezisi esnasinda miizedeki etkinliklere katilarak,
onceden yapilmis olan planlamalar dogrultusunda miizedeki nesne ve objeleri
gorme, inceleme imkani bulabilirler. Miizede uygulanacak olan etkinliklerde
cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda degisiklik yapilabilir. Etkinlikler
olabildigince ¢ok duyuya hitap etmeli ve ¢ocuklarin deneyim yasamalarina imkan
verecek nitelikte olmalidir. Miize gezileri boyunca ¢ocuklarin tek sira halinde
gezmeleri nesneleri, eserleri, sergileri rahat bir sekilde incelemelerini
engelleyebilir. Bu nedenle ¢ocuklarin miize kurallari ¢er¢evesinde rahat bir sekilde
gezmelerine firsat verilmelidir. Bu asamada dikkat edilmesi gereken Onemli
noktalardan birisi de ¢ocuk sayisinin sinirlandirilmasidir. Bir smif ile gezi
yapilmali, sinif mevcudu 25'in tizerinde ise smif ikiye boliinmeli ve iki egitimci ile
cocuklara dontisiimlii olarak farkli boliimlerde etkinlikler yaptirilmalidir. Miize
gezisinde amag¢ miizenin tamamin1 gezmek degildir. Gezide 6gretilmesi hedeflenen
konu ve kavramla iligkili olan galeri ve bdliimler gezilmelidir. Zaman kalirsa
cocuklarin serbest sekilde gezmelerine firsat verilebilir (Abaci'dan aktaran Onder,
Abaci ve Kamaraj, 2009; Unal ve Piar, 2017).

Miize Gezisi Sonrasi: Miizede egitim sadece miize gezisi ile sinirlandirilmamalidir
(Buyurgan ve Mercin'den aktaran Buyurgan, 2017). Bu asama gezi dncesi ve gezi
sirasinda Ogrenilenlerin pekistirilmesi asamasidir ve gezi bittikten sonra miizede,
okulda, siniflarda yapilan etkinlikleri icerir. Bu agsamada cocuklarin gozlemleri
konusulur. Miizede incelenen nesneler ile glinlimiizde kullanilan nesneler arasinda
karsilastirma yapilir. Cocuklarla tiim grup halinde miize gezileri ile ilgili sohbet
edilir. Ag¢ik ucglu sorular yoneltilerek miize gezilerinin ¢ocuklarin beklentileri ile
uyusup uyusmadigi, miize gezisi sirasinda nasil etkinliklere katildiklari, gezi
sirasinda onlar1 mutlu eden, heyecanlandiran, sasirtan, eglendiren seylerin neler
oldugu ile ilgili konusularak degerlendirme yapilir. Cocuklarin miize gezisi
sirasinda sorup cevap alamadigi ya da akillarina takilan sorular varsa onlar

cevaplanir. Cocuklarin miize deneyimlerini resim, mektup, sergi, kendi miizelerini
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kurma gibi etkinliklerle ifade etmeleri saglanabilir (Abaci'dan aktaran Onder, Abaci

ve Kamaraj, 2009; Unal ve Pmar, 2017).

Sonug olarak, miizeler belirli hedefe yonelik hazirlanmis miize gezileri ile kesinlikle
egitimde yer almasi gereken kurumlar olarak degerlendirilmelidir. Diinya geneline ve
Tiirkiye'ye bakildiginda miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik miizelerde
egitim birimlerinin kurulmasi ve 6gretmenlere yonelik egitim hizmetlerinin olusturulmasi
caligmalar1 artarak devam etmektedir. Ayrica tiim bu ¢alismalarin yani sira 6gretmenlerin
de verimli bir miize ziyareti planlamak icin kendilerini gelistirmeleri 6nemlidir. Belirli bir
amag dogrultusunda ve tiim boyutlar1 diisiiniilerek planlanan ve dogru yaklagimlari yoluyla
gerceklestirilen miize gezilerinin ¢ocuklarin hayal diinyasini etkin hale getirmede,
aragtirma, kesfetme, merak, karsilastirma, elestirel diisiinme, akil yliriitme gibi zihinsel
stireclerini olumlu yonde etkilemede, akici, esnek ve farkli bir 6grenmenin meydana
gelmesinde, cocuklarin estetik zevklerinin gelismesinde, kiiltiirel eserlerin degerini bilme,
sahip ¢ikma ve miize bilincinin olugsmasinda etkin bir rol oynadigi unutulmamalidir.
Miizelerin ¢ocuklara yonelik cesitli egitim etkinlikleri diizenlemeleri, ziyaretciyi merkeze
alan bir bakis agisiyla igerisinde barindirdiklari eserleri teknoloji ile de destekleyerek
topluma sunmalar1 ve Ogretmenlerin ¢esitli egitim programlarmma katilim saglayarak
miizelerin egitim ortami olarak kullanimi hakkinda bilgi ve farkindalik gelistirmeleri,
cocuklarin anlamli ve kalici Ogrenmelerine fayda saglayacaktir (Buyurgan, 2017;

Sivrikaya, 2017; Unal ve Pinar, 2017).

2.5. Tlgili Aragtirmalar

Bu baslik altinda, arastirma konusu ile ilgili olarak yurt icinde ve yurtdisinda yapilmis olan

ilgili aragtirmalara en eski olandan en giincel olana dogru yer verilmistir.

Aragtirmalar; sosyal problem ¢dzme becerileri, sosyal beceriler ve miize ile ilgili olmak

tizere 3 alt baslik seklinde verilmistir.

2.5.1. Sosyal Problem Cozme Becerileri ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Gouze (1987), okul 6ncesi donemde yer alan erkek ¢cocuklarin agresiflik diizeyi ile dikkat
ve sosyal problem ¢dzme becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Anaokuluna devam

eden toplam 43 erkek cocuga iki tane segcmeye dayali dikkat gdrevi verilerek g¢ocuklarin
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agresif ya da isbirligine dayali sosyal durumlardan hangisine odaklandig
degerlendirilmistir. Cocuklara  "Kisileraras1 Problem Coézme Testi" ve "Wechsler
Anaokulu ve Ilkokul Zeka Testi" uygulanmistir. Ayrica, ¢ocuklarin agresif davranislari
O0gretmen puanlar ve gozlemsel verilerle Ol¢lilmiistiir. Arastirma sonucunda agresif olan
cocuklarin diger akranlarina gore c¢evrelerindeki olumsuz durumlara daha fazla
odaklandiklar1 tespit edilmistir. Zekanin sosyal problem ¢ozme ve dikkatle bir ilgisi
olmadig1 gorilmiistiir. Agresif cocuklarin varsayimsal kisilerarasi ¢atisma durumlarina

diger akranlarina oranla daha agresif, olumsuz ¢6ziim yollar1 bulduklari tespit edilmistir.

Anlhiak (2004), kurum ve Ozel anaokullarinda 6grenim goren okul oncesi donem
cocuklarmin kisileraras1 problem ¢ozme becerileri arasinda fark olup olmadiginm
aragtirmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 122 anaokulu c¢ocugu olusturmaktadir.
Arastirmada, kurum anaokulundan ve 6zel anaokulundan seckisiz 6rnekleme yontemi ile
deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney gruplarina haftada 4 giin 20-45 dakika
stiren Kisiler Aras1 Biligsel Problem Cozme Becerileri Program1 uygulanmistir. Arastirma
sonucunda 0zel anaokulunda egitime devam eden deney grubu g¢ocuklarin kisiler arasi
problem ¢ézme becerileri kurum anaokulundaki ¢ocuklarinkinden anlamli derecede yiiksek
cikmistir. Anhiak, egitimde farkli yaklasimlar uygulayan 6zel anaokulunun kisiler arasi
problem ¢6zme becerilerini destekledigi ve resmi anaokullarinda da sosyal ve kisiler arasi
problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yonelik farkli yontem ve tekniklerle programlar

uygulanmas1 gerektigini belirtmistir.

Ozdil (2008), okul &ncesi egitime devam eden 36 ¢ocuga kisiler aras1 problem ¢dzme
becerileri programi uygulamis 36 c¢ocuga ise herhangi bir program uygulamamistir.
Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan c¢ocuklarin kisilerarasi problem ¢ozme

becerileri kontrol grubunda yer alan ¢cocuklardan anlamli derece yiiksek ¢cikmistir.

Kargi (2009), Shure (1991) tarafindan gelistirilen ve Ogiilmiis (2001) tarafindan Tiirkge'ye
uyarlanan "Ben Problem Cozebilirim" programinin 4 yas grubu c¢ocuklara etkisini
incelemistir. On test- Son test kontrol gruplu deneysel desende yiiriitiilen arastirmanin
caligma grubunu 4 yas grubunda yer alan ve anaokuluna devam eden 19'u deney 19'u
kontrol olmak {izere toplam 38 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada, Achenbach ve
Rescorla (2000) tarafindan gelistirilen, Erol ve Ac1 (2001) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan
"Cocuklarm Davranislarin1 Degerlendirme Olgegi" ile Shure (1974) tarafindan gelistirip
Dinger (1995) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan "Okul Oncesi Cocuklar I¢in Kisilerarasi
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Sorun Cozme Testi" kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda deney grubu c¢ocuklara toplam
59 dersten olusan ve 4 ay siliren "Ben Problem Cozebilirim" egitim programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan g¢ocuklarin kisilerarasi
(sosyal) problem ¢dzme becerilerinin herhangi bir uygulamaya katilmayan kontrol grubu
cocuklarinkinden anlamli derece yiiksek oldugu ve deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
davranis sorunlarinda azalma oldugu tespit edilmistir. Sorun ¢dzme ve sorun davranig
arasinda dogrusal bir iliski oldugu ancak g¢ocuklarin anne-¢ocuk ve akran sorunlarina
yonelik sunduklar1 ¢6zlim sayilarinin sorun davranislar icin anlamh bir belirleyici 6zelligi

olmadigr gorilmiistiir.

Walker ve Henderson (2012), anaokulu dénemindeki miza¢ ve sosyal problem ¢dzme
yeterliliginin ileriki yillardaki akademik becerilere etkisini arastirmislardir. 1117 ¢ocuk
anaokulu ve 1. sinifta gézlenmistir. Ogretmenlerin degerlendirme raporlari, annelerin ve
cocuklara bakan kisilerin degerlendirmeleri ve arastirmaci tarafindan ¢ocuklara uygulanan
bireysel test sonucunda, okul oncesi donemdeki sosyal problem ¢ézme becerileri ve mizag
ozelliklerinin ilkokul déonemindeki akademik beceriyi yordadigi ve erken yillarda edinilen
sosyal problem ¢dzme becerilerinin ¢ocuklarin ileride yasadigi sosyal uyum sorunlarinda

destekleyici oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kaan (2014), okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas grubunda yer alan 23'i deney 23"
kontrol olmak tizere toplam 46 cocukla deneysel bir arastirma gerceklestirmistir. Deney
grubunda yer alan ¢ocuklara Kisiler Arasi Problem C6zme Programi uygulanarak kisiler
aras1 problem ¢dzme becerileri egitiminin ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine ve
sorun davramlarina etkisi incelemistir. Veri toplamak amaciyla Ozdil (2008) tarafindan
gelistirilen "Kisileraras1 Problem Cozme" 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
deney grubu cocuklarin kisilerarasi (sosyal) problem ¢6zme becerilerinin kontrol grubu
cocuklarinkine gdre anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Ayrica, deney grubu cocuklarin
olumsuz davranislarinda azalma goriilmiistiir. Uygulanan egitim programinin, ¢ocuklarin
kisilerarasi problem ¢6zme becerilerinde ve problem davranislarinin azalmasinda etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karakus’un (2017), 60-72 ay grubunda yer alan cocuklarin annelerinin tutumlari ile
cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi arastirdig: iliskisel tarama
modelindeki arastirmanin g¢alisma grubunu 60-72 ay arasinda yer alan 500 cocuk ve

anneleri olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla "Ebeveyn Tutum Olgegi"
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ve "Wally Sosyal Problem Cézme Testi" kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin
sosyal problem ¢dzme becerilerinin annelerinin tutumlarina gore degismedigi sonucuna
ulagilmistir.  Okul oOncesi egitim kurumlarinda sosyal problem ¢6zme becerileri
gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmesi, 6gretmenlere ¢ocuklarin sosyal problem
cozme becerilerini destekleyebilmelerine yonelik egitimler verilmesi gibi Oneriler

sunulmustur.

Mermer (2017), okul oncesi donem ¢ocuklarinin kisileraras1 sorun ¢ézme becerileri
desteklemeye yonelik olan ve igerisinde farkli oyun etkinlikleri yer alan Sorunlarimizi
Cozebiliriz Oyunu'nu (SCO) gelistirmistir. On test son test karsilastirmali kontrol gruplu
desenle gergeklestirilen arastirmaya 12'si deney 12'si kontrol olmak iizere 5-6 yas grubu 24
cocuk dahil edilmistir. Deney grubunda yer alan cocuklara arastirmaci tarafindan
gelistirilen SCO 8 hafta boyunca hafta da bir saat uygulanmistir. Kontrol grubu ¢ocuklar
ise 8 hafta boyunca haftada bir saat serbest oyun oynamistir. Veriler, Shure (1974)
tarafindan gelistirilen ve Dinger (1995) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan "Okul Oncesi
Cocuklar I¢in Kisilerarast Problem C6zme Testi" ile toplanmistir. Cocuklarim kisiler arasi
sorun ¢ozme becerilerine serbest oyun ve Sorun Co6zebilirim Oyunu'nun etkisinin
arastirildig calisma sonucunda, deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica, deney grubu cocuklar ile kontrol grubu
cocuklarin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Serbest oyunun kontrol grubu ¢ocuklarin kisilerarasi sorun ¢ézme becerilerini gelistirdigi
goriilmistlir. Cocuklarin serbest oyun sirasinda kisilerarasi sorunlara ¢éziimler bulduklar
ancak bu coziimlerin genellikle sosyal olmayan davraniglarla c¢ozdiikleri goriilmiistiir.
Sorun Cozebilirim Oyunu'nun deney grubu ¢ocuklarin kisilerarasi sorun ¢ozme becerilerini
olumlu yonde etkiledigi cocuklarin karsilastiklar1 kisilerarasi sorunlara olumlu sosyal
davranislarla ¢6ziim bulduklar1 goriilmiistiir. Kisilerarasi sorun ¢dzme becerilerinin

kazandirilmasinda SCO' nun serbest oyuna gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Atil (2019), Cocuk Esirgeme Kurumunda bulunan korumaya muhta¢ okul 6ncesi donemde
yer alan 5-6 yas grubu cocuklara Ben Problem Cozebilirim programini uygulayarak,
cocuklarin kisilerarast sosyal problem ¢ozme becerilerine, sorunlu davranig ve sosyal
becerilerine etkisini arastirmugtir. On test- son test kontrol gruplu yari deneysel desenle
gergeklestirilen arastirmanin calisma grubu Manisa, Izmir ve Bursa'da Cocuk Esirgeme
Kurumu'nda kalan 5-6 yas grubu, 22'si deney 21'i kontrol olmak iizere 43 g¢ocuktan

olusmaktadir. Arastirma sonucunda, Ben Problem Co6zebilirim miidahale programinin
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korunmaya muhta¢ okul Oncesi donem c¢ocuklarmin kisiler arasi problem ¢6zme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi ¢ocuklarin program sonrasinda sosyal problemlere
iirettikleri ¢oziimlerin sayisinin arttigir goriilmiistiir. Ayrica programin ¢ocuklarin problem

davraniglarinda ve prososyal davranislarinda olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Mercan (2019), 5-6 yas grubunda yer alan ve okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
kisileraras1 problem ¢6zme becerileri, akademik benlik saygilari ve 6z diizenleme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul 6ncesine
devam eden 289 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada verileri toplamak i¢cin "Kisisel Bilgi
Formu", Kisileraras1 Problem Cézme Becerileri Olgegi", "Akademik Benlik Saygist
Olgegi" ve "Oz Diizenleme Becerileri Olgegi" kullanilmustir. Arastirma sonucunda,
cocuklarin sosyal problem ¢ozme becerileri saldirganlik alt boyutunun 6z diizenleme
becerileri ve akademik benlik saygisi ile negatif iliskisinin oldugu, sosyal problem ¢dzme
becerileri olumlu davranig alt boyutunun ise 6z diizenleme becerileri ve akademik belik
saygisi ile pozitif yonde iligkili oldugu tespit edilmistir. Yani ¢ocuklarin olumlu sosyal
davranislar1 ne kadar yiiksekse 6z diizenleme becerileri ile akademik benlik saygisi da o
derece yiiksek, olumsuz davranislar ne kadar yiiksekse 0z diizenleme becerileri ve
akademik benlik saygisi o derece diisiik olmaktadir. Aragtirma sonucunda, okullarda sosyal
beceri ya da sosyal problem ¢6zme becerileri egitimi ile ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme

becerilerinin desteklenmesi gibi oneriler sunulmustur.

Mackintosh & Rowe (2020), diisiik gelirli ailelerden gelen anaokulu ¢ocuklarinin
anaokuluna basladiklarinda adaptif sosyal problem ¢6zme becerilerinin ne kadar
farklilastigim1 ve bu farkliliklarin egitim yili boyunca erken matematik becerilerinin
gelisimini destekleyip desteklemedigini arastirmislardir. 76 cocuk iizerinde boylamsal
modelle yapilan arastirma sonucuna gore, adaptif sosyal problem ¢cdzme becerilere sahip
bir sekilde okul dncesi egitime baslayan diisiik gelirli ¢ocuklarin adaptif sosyal problem
¢ozme becerileri daha diisiik olan akranlarina gore erken matematik becerilerini daha hizli

kazandiklar tespit edilmistir.

2.5.2. Sosyal Beceriler ile flgili Yapilan Arastirmalar

Erbay (2018), ilkokul 1. siif 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinin okul 6ncesi egitim
alma/almama durumlariyla ilgili olup olmadigini arastirmistir. Ogrencilerin sosyal beceri

diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla " Ilkdgretimde Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken
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Sosyal Beceriler" Ol¢egi, anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarini tespit edebilmek
amaciyla da "Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olgegi" kullanmilmistir. Arastirma
sonucunda okul Oncesi egitim alma ya da almama durumu ile sosyal beceri arasinda
anlaml bir iligki bulunmustur. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin sosyal becerileri okul
oncesi egitim almayan ogrencilerden daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin sosyal beceri
diizeyleri ile ailelerin ¢ocuk yetistirme tutumu arasinda anlamli iligski oldugu ve ailede

uygulanan disiplin arttik¢a cocuklarin sosyal becerilerinin yiikseldigi goriilmiistiir.

Ziv (2013), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyal bilgi isleme siireci, sosyal yeterlilik ve
okula hazir bulunusluklart arasinda iliski olup olmadigini arastirmak i¢in 197 ¢ocuk ile
calismistir. Sosyal bilgi isleme silirecinin verileri ¢ocuk goriismeleri yoluyla, sosyal
yeterlilik verileri 6gretmen raporlari ile okula hazir bulunusluk verileri ise ¢cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve Ogretmen raporlar1 ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda sosyal bilgi isleme siireci ve sosyal yeterlilik ile okula hazir

bulunusluk arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Tunceli ve Akman (2014), 6 yas grubunda yer alan 119 kiz, 111 erkek olmak iizere toplam
240 c¢ocugun sosyal becerileri ile okul olgunluklar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Tarama modelinde gergeklestirilen arastirma sonucuna gore 6 yas grubu ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeylerinin okul oldugunu pozitif sekilde yordadigi, cocuklarin sosyal becerileri

diizeyleri yiikseldikce okul olgunluklarinin artis gosterdigi tespit edilmistir.

Uysal (2014), sosyal beceri egitimi alan, anne destekli sosyal beceri egitimi alan ve
herhangi bir uygulamaya dahil edilmeyen 4-6 yas grubundan olusan 59'u kiz, 72'si erkek
toplam 131 ¢ocuk ve 39 anne ile arastirma yapmistir. Arastirmada, 39 ¢ocuk ve annesi
anne destekli sosyal beceri egitimine katilmis, 48 ¢ocuk anne desteksiz sosyal beceri
egitimine katilmis ve 44 cocuk herhangi bir egitime dahil edilmemis ve arastirmanin
kontrol grubunu olusturmustur. Aragtirma sonucunda anne destegi olmadan sadece sosyal
beceri egitimi alan ¢ocuklarin sosyal beceri ve benlik kavramlarinda artis goriilmiistiir.
Anne destekli sosyal beceri egitimi alan ¢cocuklarin ise sonuglar1 kabul etme ve kisilerarasi
becerilerinde olumlu artig goriiliitken kontrol grubu cocuklarda herhangi bir gelisme

gbzlenmemistir.

Broekhuizen, Mokrova, Burchinal & Garett- Peters (2016), anaokulu ve kreslerdeki
smiflarin kalitesinin anaokulunda ve birinci sinifta ¢ocuklarin sosyal becerilerine ve

davranis problemlerine etkisini incelemislerdir. Amerikanin digik gelirli kirsal
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kesimlerinde yasayan 1175 c¢ocukla yiiriitilen arastirmanin sonucunda, yiiksek derecede
duygusal ve organize edilmis bir simif ortami deneyimi yasayan ¢ocuklarin hem
anaokulunda hem de birinci sinifta yliksek kaliteli sinif ortami deneyimi yagsamamis olan
cocuklara gore sosyal becerilerinin daha yliksek davranis problemlerinin ise daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Anasiifi ortaminin duygusal ve organizasyonel kalitesinin
cocuklarin 1. smniftaki sosyal beceri ve davranis problemlerinin biiyiikk bir yordayicisi

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2016), okul oncesi egitim alan 4 yas cocuklara uygulanan "Yasam Becerileri
Programi"” nin c¢ocuklarin sosyal becerilerine ve problem davraniglarina etkisini
incelemistir. Deneysel desenle gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu 31', deney
31!t kontrol olmak iizere 4 yas grubu 62 ¢ocuk olusturmaktadir. Deney grubu ¢ocuklara 12
hafta boyunca haftada iki glin olmak iizere 1'er saatlik "Yasam Becerileri Program1"
uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan c¢ocuklarin sosyal
becerilerinin kontrol grubu ¢ocuklara gére anlamli diizeyde arttigi, deney grubu ¢ocuklarin
problem davranig, antisosyal davranis diizeylerinde anlamli derecede azalis oldugu

gorilmiistiir.

Kili¢ (2016), okul 6ncesi donem c¢ocuklara yonelik olarak sosyal beceri egitim programi
gelistirmis ve bu programin sosyal beceriler iizerindeki etkisini ve sosyal beceriler ile
mizag¢ arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 26's1 deney grubu,
29'u kontrol grubu olmak iizere toplam 55 ¢ocuk olusturmaktadir. Deneysel desenle
yiriitiilen ¢alismada deney grubu cocuklara 8 hafta boyunca haftada 3 giin sosyal beceri
egitimi programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu cocuklarin sosyal
beceri diizeylerinin kontrol grubu c¢ocuklardan anlamli derecede yiiksek oldugu ve
programin sosyal becerileri desteklemekte basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Sosyal

beceri ve mizag arasinda iligki oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz Bolat ve Kahveci (2016), okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin sosyal
becerilerini bir takim degiskenler agisindan incelemislerdir. 4-6 yas aras1 100 cocukla
tarama modelinde gerceklestirilen arastirma sonucuna gore c¢ocuklarin sosyal becerileri
diizeyleri ile cinsiyet ve yas grubu arasinda anlamli farklilik goriilmezken yerlesim
birimine gére anlamli farklilik bulunmustur. ilce merkezinde yalayan ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin kdyde yasayan c¢ocuklarin sosyal becerilerinden yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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Boz, Uludag ve Tokug (2018), aile katilimi ile gergeklestirilen sosyal beceri egitiminin
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyal becerilerine etkisini inceledikleri 6n test- son test
kontrol gruplu deneysel arastirmalarinda 18'i deney 1, 22'si deney 2 ve 18'i kontrol grubu
olmak tizere toplam 58 cocuk ile ¢alismiglardir. Veri toplama araci olarak " Anaokulu ve
Anasmifi Davranis Olgegi" kullanilmistir. Toplam 48 sosyal beceri oyunundan olusan ve
244 okulda 24'i evde ailelerle oynanan program gelistirilmistir. Deney 1 ve deney 2
gruplarina siif i¢i oyunlar 8 hafta boyunca haftada 3 giin 45'er dakikalik stireyle
uygulanmistir. Deney 2 grubuna ise smif i¢i oyunlarin yam sira aile katilimini saglayan
oyunlar da uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney 2 grubu ¢ocuklarin sosyal becerileri
deney 1 ve kontrol grubu g¢ocuklarin sosyal becerilerinden anlamli derecede yliksek

cikmustir.

Sancak (2019), Oyun terapisi yoOntemlerinden biri olan "Grup Theraplay" yontemi
uygulamasinin okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal becerilerine ve problem
davranislaria etkisini inceledigi aragtirmasinin ¢alisma grubunu 14'i deney, 140 kontrol
grubu olmak {iizere toplam 24 c¢ocuk olusturmaktadir. On test son test kontrol gruplu
deneysel desen Ozelliginde olan arastirmada veri toplamak icin "Anaokulu ve Anasmifi
Davranmis Olgegi" kullanilmistir. Arastirma sonucunda, "Grup Theraplay" ydnteminin
cocuklarin sosyal becerilerine, sosyal isbirligi ve problem davranislarina olumlu katkililart

oldugu goriilmiistiir.

Larose vd. (2020), sosyal beceri egitim programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
sosyal davranislarina etkisini ve bu etkinin cocuklarin cinsiyetine ve ailelerin sosyo
ekonomik diizeyine gore degisip degismedigini arastirmiglardir. Arastirmanin ¢aligsma
grubunu Kanada'nin diisiik sosyoekonomik mahallerinde yer alan 19 adet kamuya bagh
cocuk bakim merkezlerinde seckisiz bir sekilde se¢ilen 185'1 deney 176's1 kontrol olmak
izere toplam 361 c¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin prososyal ve yikici (antisosyal)
davraniglar1 deney oncesinde ve sonrasinda ol¢iilmiistiir. Deney grubu cocuklar i¢in her
egitimci kendi grubundaki ¢ocuklara 8 aylik siirede programda yer alan 16 oyun dersini
kuklalar kullanarak uygulamigtir. Arastirma sonucunda, 6n testte gruplar arasinda anlaml
bir farklilik goriilmezken son test sonuclarma bakildiginda cinsiyete bagli 6nemli bir
farklilik goriilmiistiir. Buna gore, deney grubunda yer alan kiz ¢cocuklarin kontrol grubunda
yer alan kiz ¢ocuklardan daha az yikici davranis sergiledikleri tespit edilmistir. Erkeklerin

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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Marandi, Kakabaraee & Hosseini (2020), problem ¢6zme becerileri egitiminin ¢ocuklarin
sosyal becerilerine etkisini aragtirmigladir. 16's1 erkek 8'1 kiz olmak iizere toplam 24 ¢ocuk
ile calistiklari, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelle yiiriitiilen
arastirmalarinda, deney grubuna 16 dersten olusan problem ¢Ozme becerileri egitimi
verilirken kontrol grubuna herhangi bir uygulama yapilmamistir. Arastirmada, veri
toplama aract olarak Gresham ve Elliott (1990) tarafindan gelistirilen "Sosyal Beceri
Derecelendirme Olgegi" uygulanmistir. Uygulama bitiminde son testler uygulandiktan 4 ay
sonra her iki gruba da kalicilik testi uygulanmistir. Son test ve kalicilik testi sonuglarina
gore sosyal beceri egitim programinin g¢ocuklarin isbirligi, atilganlik, sorumluluk ve

Ozdenetimi igeren sosyal becerilerinin gelisiminde etkili oldugu goriilmiistiir.

Tersi & Matsouka (2020), 4-6 yas aras1 okul dncesi egitim alan ¢ocuklara mola zamaninda
okul bahgesinde uygulanan yapilandirilmis eglence aktivitelerinin ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin gelisimine etkisini incelemiglerdir. Calisma grubu 20'si deney 20'si kontrol
grubu olmak tizere toplam 40 ¢ocuktan olugmaktadir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara 4
hafta boyunca haftada 2 giin eglence aktiviteleri uygulanmistir. Cocuklarin sosyal
becerilerini ve problem davraniglarini 6lgmek amaciyla Merrell (2002) tarafindan
gelistirilen "Anaokulu ve Anasmifi Davranis Olcegi" kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubunun 6gretmenleri deney Oncesinde ve sonrasinda bu 6lgegi doldurarak ¢ocuklarin
sosyal becerileri ile davranis problemlerini degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda her
iki grubun da arastirilan sosyal becerilerde 6nemli gelisim gosterdigi gortilmiistiir. Ancak,
son test Ol¢limiinde deney grubunda yer alan cocuklarin dissallagtirict problemlerinin
kontrol grubu cocuklara gore dnemli derece daha fazla gelisim gosterdigi tespit edilmistir.
Bu arastirma ile cocuklarda davranis problemlerinin erken teshis edilmesinin Onemi
anlasilmis ve okul bahgesinde mola zamanlarinda uygulanan yapilandirilmis eglence

aktivitelerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

2.5.3. Miize ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Rapp (2005), arastirmaya dayali miizelerin 06zel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklarin
gelisimlerine etkisini incelemistir. 18 dgrenciden olusan 3. smifta 6grenim goren ¢ocuklar
arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmaktadir. 18 6grenciden 4'i 6zel egitime ihtiyag
duyan c¢ocuklardir. Bu c¢ocuklarin 6grenme gii¢liigli / duygusal bozukluklar, fiziksel

bozukluklar gibi problemleri vardir. Bir ¢cocugun da herhangi bir bozuklugu yoktur ve
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iistiin yetenekli bir ¢ocuktur. Caligmada 6zellikle bu 4 ¢ocugun iizerine odaklanilmistir.
Calisma kapsaminda ¢ocuklarla birlikte dokunma, yapma, birinci elden deneyim saglayan
bilim miizesine 4 defa ziyaret gergeklestirilmistir. Arastirmaci ¢ocuklarla, 6gretmenlerle ve
miize personeli ile goriismeler yaparak, gezileri kameraya alarak, ¢cocuklar1 miize ve okul
ortaminda gozlemleyerek veri toplamistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin tamaminin
miize gezilerinden memnun kaldiklar1 goriilmiistiir. Ozel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklarin
sosyal, bilissel anlamda gelisim gosterdikleri, miize ortamindaki davranislarinda olumlu
yonde gelisim oldugu goriilmiistiir. Miize gezilerine isteyerek katildiklari, 6gretmen ve
arkadaslariyla iletisimlerinin ilk geziye gore sonraki gezilerde daha olumlu oldugu
goriilmistlir. Ancak, aragtirmanin sonucunda tiim g¢ocuklarda goriilen sosyal ve biligsel

gelisimin okul ortaminda da genellestirilme oraninin az oldugu goriilmiistiir.

Onder, Abaci ve Kamaraj (2009), "Miizelerin Egitim Amach Kullanimi Projesi"
kapsaminda 5. smifta 6grenim goren 16's1t kontrol 16's1 deney grubu olmak iizere toplam
32 &grenci ile birlikte calismislardir. On test son test kontrol gruplu deneysel desende
yiirlitilen ve 3 asamada gergeklestirilen arastirmada, deney grubu c¢ocuklara gezi
oncesinde matematik, Tiirkge, sosyal bilgiler, beden egitimi ve resim is egitimi dersinde
miizelere yonelik etkinlikler yapilmustir. Aile katilimi ¢alismasi verilmistir. Ikinci asamada
deney grubu ¢ocuklarla birlikte "Istanbul Arkeoloji Miizesi" ne gezi diizenlenmistir. Gezi
sirasinda miize avi, ilk¢ag dramasi gibi cesitli etkinlikler yapilmistir. Ugiincii asamada ise
miizede ve siif ortaminda miize gezisini degerlendirmeye yonelik konusma,resim yapma,
gelecege yonelik kiyafet tasarlama gibi etkinlikleri iceren degerlendirme calismalari
yapilmistir. Arastirma sonucuna gore, deney grubu cocuklarin kontrol grubu cocuklara
gore "Istanbul Arkeoloji Miizesi"ne yonelik bilgi diizeylerinin ve "giysilere yonelik" bilgi
diizeylerinin anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmis buna benzer ¢aligmalarin farkl

yas grubu farkli temalarla gergeklestirilmesi onerilmistir.

Freedman (2010), "Cocuk Sagligi Miizesi"nde uygulanan "Saglikli Pizza Mutfag!"
programimin ¢ocuklarin saglikli beslenme ve saglikli dirlinler hakkindaki bilgi ve
farkindaligina etkisini arastirdigi caligmasinda 6 farkli okulda 6grenim goren 5.siif
ogrencisi 100 ¢ocukla caligmistir. Miize uygulamasindan iki hafta 6nce ¢ocuklara saglikli
beslenme ve saglikli besinler hakkindaki bilgilerini 6l¢mek amaciyla 6n test uygulanmistir.
Miize gezisine gelen okul gruplart oncelikle toplanti salonunda "MyPyramid"” isimli 30
dakikalik, saglikli beslenme ve tiiketilen besinleri dengelemek ile ilgili sunumu

izlemiglerdir. Daha sonra pizzay: saglikli ve zararli yapan seyler hakkinda konusulmus ve
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miize egitimcisi pizza malzemelerinin maketleri ile saglikli pizzalar yaparak gostermistir.
Ardindan ¢ocuklar miizeyi kesfetmislerdir. "Saglikli Pizza Mutfag1" sergisini gezmislerdir.
Pizza yapimi boliimiinde maketlerle pizzalarin1 yapmislardir. Uygulamanin bitiminden iki
hafta sonra son testler uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore son testlerde 6grencilerin
dogru besinleri bilme, saglikli beslenme hakkindaki bilgi diizeylerinin 6énemli diizeyde
artis gosterdigi tespit edilmistir. Miize ortamlarinin okul ortaminda saglanamayan 6grenme
firsatlart olusturdugu ve ¢ocuklarin iizerinde uzun siireli olumlu etkilerinin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kiiliik (2015), "Corum Miizesi" i¢in "Gezici bavul miize modeli" tasarlamis ve bu modeli
Ankara'da 3 okulda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerine gorsel sanatlar dersinde kiiltiirel
miras 0grenme alanina yonelik olarak uygulamistir. Uygulama sonlandiktan sonra dgrenci,
Ogretmen ve uygulayicilarin program hakkindaki goriislerini almak amaciyla yar
yapilandirilmis formlar kullanilmistir. Arastirma sonucunda,6gretmen ve Ogrencilerin
tamaminin uygulamaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri, programin belirlenen hedeflere

ulastig1 ve egitime yardimci bir uygulama olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Bozdogan ve Siinbiil (2016), 7. sinif 6grencilerinin "miize" kavramina yonelik algilarini ve
gelistirdikleri metaforlar1 inceledikleri aragtirmalarinda 92 yedinci sinif 6grencisi ile
calismiglardir. Ogrencilere "Miize..... gibidir. Ciinkii........... " seklinde ifade verilerek bu
ifadeyi tamamlar1 istenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin miizeleri genel olarak
gecmisten giiniimiize bilim ve kiiltlir aktarmay1 saglayan, degerli tarihi eserlerin bulundugu
mekanlar olarak tanimladiklar1 ve genel olarak miizelere karsi olumlu algiya sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Ronkko, Aerila & Gronman (2016), okul 6ncesi donem cocuklarmin tarihi ev miizesi
ziyaretleri sonucunda elde ettikleri 6grenme ¢iktilarin1 arastirmislardir. Arastirma verileri
okul oncesi egitim alan 16 ¢ocukla calisilarak 4 giin boyunca toplanmistir. Veriler miize
ortaminda ve okulda yapilan hikayeyi takip etme, hikayeye dayali resim yapma, el sanatlar
tasarimi ve el sanatlar iiriinii gibi gorevlerden elde edilmistir. Yapilan etkinlikler video ile
kayit altina almmistir. Verileri desteklemek ve c¢ocuklarin proje ile ilgili algilarini
belirlemek i¢in c¢ocuklarla yar1 yapilandirilmis gorligmeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda tarihi ev miizesinin ¢ocuklarin farkli diisiinmelerinde, kendi hikayelerini ve el

yapimi {riinlerini olusturmalarinda fikir verdigi goriilmiistiir. Cocuklarin anlamalarini
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destekleyen  cocuk merkezli 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin biitiinciil 6grenme

stireclerine faydasi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akgiin, Yilmaz ve Arik (2017), 48-60 aylik donemde olan ve okul oncesi egitime devam
eden 14 ¢ocuk ve anneleri ile miize ziyareti ger¢ceklestirmislerdir. Miize gezisi li¢ asamada
gerceklestirilmistir. Ik olarak gezi diizenlemeden dnce gocuklar ve anneleri etkinlikler icin
hazirlanmis ve miize ile ilgili bilgi verilmistir. Ikinci asamada miize gezisi sirasinda
anneler ve cocuklar1 ile birlikte 1sinma, tanisma, cevap bulma ve goélge oyunu gibi
etkinlikler yapilmistir. 3. asamada ise gezi tamamlandiktan sonra ¢ocuklar ve anneleri ile
birlikte kolaj calismasi yapilmis ve annelere yapilan ¢alismayi degerlendirebilmeleri igin
anket verilmistir. Arastirma sonucunda, annelerin ¢ocuklartyla birlikte eglendikleri ve yeni
seyler d6grendikleri, miize gezisinin ¢ocuklarin isbirligi yapma, liderlik gibi becerilerine

olumlu katkilarinin oldugu tespit edilmistir.

Pliogou, Gakos & Dedousi (2018), 4-8 yas aras1 20 ¢ocukla gergeklestirdikleri arastirmada
"Selanik Cocuk Miizesi"nde uygulanmak iizere ¢ocuklarin, engellik/farklilik durumlari,
empati ve gorsel sanatlar hakkindaki bilgi ve farkindaliklarini gelistirmeye yonelik 3 ayri
etkinlik asamasindan olusan bir program gelistirmislerdir. Programa ¢ocuklarin
ebeveynleri de dahil olmustur. ilk asamada ¢ocuklara otizmli bir kurbaga olan Petros'un
hikayesi anlatilmistir. Hikayenin kahramanin ne gibi zorluklarla ugrastigi, digerlerinin onu
nasil gordiigii ve neden bdyle bir sorunun oldugu ile ilgili olan hikaye anlatimi ve
egitimcinin ¢ocuklara sordugu sorular1 ¢ocuklarin cevaplamalari, bu cevaplarin anlati
agacina asilmasi gibi siirecleri igeren interaktif bir etkinlik yapilmistir. Daha sonra
cocuklar kahramanin diinyasin1 anlamak icin 6zel gozliikkler takmislardir. 15 dakika siiren
bu etkinlikle ¢ocuklarin empati gelisimlerini saglamak, farkliliklar1 anlamalarina yardimci
olmak ve anlat1 becerilerini gelistirmek amaglanmistir. Programin ikinci agsamasi ise Yunan
sanat¢ilar tarafindan 19. ve 20. ylizyilda yapilan resimlere yonelik uygulamali
etkinliklerden olusmaktadir. Ornegin gozleri gdrmeyen bir adamin oldugu resim
incelenirken ¢ocuklarin bazilarinin gozleri kapatilmis diger cocuklar engellerle dolu yoldan
gecebilmeleri i¢in onlara yardim etmislerdir. Daha sonra roller degistirilerek etkinlik
devam etmistir. 7 dakika siiren bu etkinlik ile cocuklarin empati gelistirmelerine yardimci
olma, isbirligi icinde hareket edebilme ve iletisim becerileri desteklenmistir. Uciincii
asamada ise "Sessiz Orkestra" etkinligi yapilarak ¢ocuklarin sessiz bir sekilde ve grup
halinde egitimcinin koordinatlarina goére orkestradaki miizik aletlerini ve hareketlerini

canlandirmalarina ydnelik bir ekinlik yapilmistir. Arastirma sonucunda, ebeveynlerin
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cocuklar ve yetiskinlerin sosyal konulardaki farkindaliklarmin artmasinda deneyimsel
etkinliklerin Onemini fark ettikleri ve alternatif egitim araglarimin smiflarda da yer
almasinin yararli olabilecegine vurgu yaptiklart goriilmistiir. Cesitlilik, farklilik, engel
durumu gibi sosyal durumlarin 6gretiminde edebiyat, sanat ve deneyimsel etkinliklerin

kullanildig1 miizenin ¢ok boyutlu bir egitim ortami1 olusturdugu belirtilmistir.

Nacar (2019), sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi gereken kavramlarin miize ortaminda
kazandirilma durumunu aragtirmistir. Calismaya 7. smifta 6grenim goren 17'si deney 17'si
kontrol olmak iizere 38 6grenci katilmistir. Deney grubu o6grencilerle 3 hafta boyunca
"Bodrum Mausoleion Anit Miizesi" gezileri diizenlenerek cesitli etkinlikler yapilmistir.
Kontrol grubu oOgrencilere ise 3 hafta sinif ortaminda miize ile ilgili bilgiler verilmis,
caligmalar yapilmistir. Aragtirma sonucunda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin derslere
cok daha yiiksek ilgi ve dikkatle katildiklari, dersin gelmesini heyecanla bekledikleri,
miizede etkinlikleri dikkatli bir sekilde yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlere, okul ortami
disinda yapilandirilmig farkli  6zelliklerde egitim ortamlarimi  kullanmalart tavsiye

edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu arastirmada, oyuncak miizesinde diizenli araliklarla uygulanan egitim etkinliklerinin
okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin sosyal problem ¢ézme becerilerine, sosyal becerilerine ve
miizeye bakis agilarina etkisini incelemek amaglanmistir. Bu boliimde arastirma modeli,
calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve toplanan verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel yontemler ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin problem
¢ozme becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis agilarina etkisinin incelenmesi
amaglanmis ve karma desen yontemlerinden gomiilii desen kullanilmistir. Bu desende,
nicel ya da nitel aragtirma desenlerinden birisi odak digeri ise destekleyici olarak kullanilir
GOmiilii desenler cogunlukla nicel arastirma desenlerinden olan deneysel ve iligkisel
arastirmalar1 nitel verilerle desteklemek igin kullanilmaktadir. Ornegin, belli bir siire
uygulanan egitim etkinliklerinin uygulanan kisilerin belirli davramiglarini  gelistirip
gelistirmedigini belirlemek igin nicel yontem kullanilan bir aragtirmada, nicel verileri
desteklemek amaciyla uygulama yapilan kisilerin goriislerinin alinmas1 gomiilii desen
yontemidir. Bunun i¢in nitel veriler de deney Oncesi ve sonrasinda alinmaktadir.
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 247). Karma desenli
yontem nicel ozellik tasidigindan dolayi, nicel verileri toplamak amaciyla gercek deneme
modellerinden olan &n test son test kontrol gruplu model kullaniimistir. On test son test

kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile iki grup olusturulur. Bu gruplardan biri deney,
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digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grup i¢in deney Oncesi ve deney sonrasi
Olgmeler yapilir (Karasar, 2015, s. 97). Arastirma aym1 zamanda nitel ozellikler
tasidigindan dolayi nitel verileri toplamak amaciyla goériisme yontemi ve ¢ocuk resimleri
kullanilmistir. Gorlismede ise arastirilan konu ile ilgili olarak cevabi aranan sorularin ilgili
kisilere yoneltilerek detayli cevaplarin alinmas1 amaglanmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2014,
s.251) Arastirmada bagimli degisken okul 6ncesine devam eden ¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme becerileri ve sosyal becerileridir. Bagimsiz degisken ise “Miize Ortaminda
Uygulanan Egitim Etkinlikleri”dir. Arastirmada kullanilan deneysel desen, ayni kisiler
bagimli degisken lizerinde iki defa oOlciildiigiinden dolay: iliskili bir desendir. Ayni
zamanda, farkli kisilerden olusan deney ve kontrol gruplarimin 6lgiimlerini karsilagtirdigi
icin iligkisiz desen niteligine de sahiptir. Bundan dolay: aragtirmada 2x3’liikk karisik desen

kullanilmistir (Howitt’ten aktaran Biiylikoztiirk vd., 2014, s.205).

Arastirmada, kullanilan 6n test son test kontrol gruplu modelin simgesel goriiniimii asagida

gosterilmektedir.
G R O11. X O12 O13.
G, R O21. - O22. -

Gi1: Deney Grubu

G,: Kontrol Grubu

R : Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik (randomness)

O1.1: Deney Grubu On Test Ol¢iimii

0,1 : Kontrol Grubu On Test Ol¢iimii

O12. : Deney Grubu Son Test Olgiimii

0,.. : Kontrol Grubu Son Test Ol¢iimii

013 Deney Grubu Kalicilik Olgiimii

X :Bagimsiz Degisken (Deney Grubuna Uygulanan Miize Egitim Etkinlikleri)

- Kontrol grubuna herhangi bir islem uygulanmamustir (Karasar, 2015, s. 97).
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Aragtirmanin nitel boliimiinde yar1 yapilandirilmig gorligme formlar1 hazirlanarak deney
grubu cocuklarla ve deney grubu Ogretmeniyle uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda goriisme yapilmistir. Ayrica, deney grubunda yer alan ¢ocuklarla uygulama
oncesi ve sonrasinda resim c¢aligmasi yapilarak ¢ocuklarin miizeler hakkindaki goriislerini
resim yoluyla da ifade etmeleri saglanmistir.Calismada, deney gurubundaki ¢ocuklarla
diizenli olarak miize ziyaretleri yapilip arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlikler
uygulanirken kontrol gurubundaki c¢ocuklar ise simniflarinda 6gretmenleri tarafindan

uygulanan programa devam etmislerdir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu belirlemek icin amagsal Ornekleme tiirlerinden oOlgiit
ornekleme kullanilmistir. Amagsal ornekleme belli Olgiitleri karsilayan veya belli
ozelliklere sahip olan bir veya birden fazla durumu incelemek amaciyla kullanilir. Amagsal
ornekleme tiirii olan 6lgiit drnekleme ise, 6rneklemi olusturmak amaciyla belirlenen bir
takim oOlgiitleri karsilayan birimlerin 6rnekleme dahil edilmesidir (Biiyiikoztirk vd., 2014,
S. 91). Bu aragtirmanin g¢aligma grubunu belirleyebilmek i¢in arastirmacinin belirledigi

Olciitler, arastirmaya dahil edilecek olan ¢ocuklarin:

e 5-6 yas araliginda olmalari,
e Normal gelisim gostermeleri,
e Daha 6nce miize ortaminda herhangi bir egitim almamis olmalari,

e Anne-babalarin, ¢ocuklarinin arastirmaya katilmasi i¢in goniillii olmalaridir.

Belirtilen 6lgiitlere uygun olan ¢aligma grubunu belirleyebilmek amaciyla Malatya il Milli
Egitim Miidiirligl ile goriisiilmiis ve okullar belirlenmistir. Daha sonra yazigmalar
baslatilarak arastirma icin gerekli izinler almmustir (Ek 1). Malatya Yesilyurt Ilgesine Baglh
bir ilkokul biinyesinde bulunan anasinifi arastirma icin belirlenmistir. Okul ydnetimi ile
iletisime gecilerek arastirma hakkinda gerekli bilgiler verilmistir. Arastirmanin 6rneklem
belirleme Olgiitlerine uygun olan anasmiflarinin 6gretmenleri ile goriisiilerek arastirmaya
katilimlar1 hakkinda onaylar1 alinmistir. Deney grubunu, sabah grubuna devam eden 7’si
kiz, 11’1 erkek toplam 18 ¢ocuk olusturmustur. Kontrol grubunu ise 6gle grubuna devam

eden 8’1 kiz 11’1 erkek 19 ¢ocuk olusturmustur.

50



Deney ve Kontrol gruplar1 belirlendikten sonra, deney grubunun 6gretmeni ile goriisiilerek
aragtirmanin amaci, icerigi, stireci, uygulamasi hakkinda detayl bilgi verilmistir. Haftanin
iki giinii oyuncak miizesine gidilecegi, miize ortaminda arastirmacinin ¢ocuklarla birlikte
cesitli egitim etkinlikleri uygulayacagi belirtilmistir. Bunun i¢in miize gezilerinde eslik
edecek kisiler, miizeye hangi giizergahtan gidilecegi, okuldan saat kagta ¢ikilacag1 ve saat
kacta doniis yapilacagi belirlenmistir. Daha sonra, velilerden arastirma katilim izni
almmistir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ve arastirmanin igerigi, amaci,

stiresi, uygulanmasi hakkinda detayli bilgi igeren izin dilekgeleri velilere gonderilmistir.

Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis agilarina etkisini inlemek amaciyla
yapilan aragtirmaya katilan ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1°de

yer almaktadir.
Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Demografik Bilgiler f % f %
Yas 5 16 88,9 18 94,7
6 2 11,1 1 53
Kiz 7 38,9 8 42,1
Cinsiyet
Erkek 11 61,1 11 57,9
Tek ¢ocuk 1 5,6 2 10,5
1 kardes 10 55,5 9 47 .4
Kardes 2 kardes 6 333 5 26.3
Sayist
3 kardes 1 5,6 2 10,5
4 kardes 0 0,0 1 53
Ik cocuk 5 27,8 6 31,6
Dogum Ortanca cocuk 11 61,1 7 36,8
Sirasi
Son ¢ocuk 2 11,1 6 31,6
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Tablo 1 incelendiginde, deney grubu gocuklarin, %88,9" unu 5 yas, %11,1’ini 6 yas
cocuklar, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ise %94,7' sini 5 yas, %5,3’lnli 6 yas

cocuklar olusturmaktadir.

Cocuklarin cinsiyetlerine iliskin dagilimlarina bakildiginda, deney grubu c¢ocuklarin
%38,9’unu kiz, %61,1’ini erkek g¢ocuklar, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ise

%42,1’ini kiz, %57,9’unu erkek ¢ocuklar olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kardes sayilarina iliskin dagilimlara bakildiginda, deney
grubunda yer alan g¢ocuklarin %5,6’s1 tek cocuktur. Cocuklarin% 55,5’inin bir kardesi,
%33,3 tiniin iki kardesi,%5,6’smin ii¢ kardesi bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin ise %10,5’i tek ¢ocuktur. Cocuklarin%47,4 iniin bir kardesi,%26,3’tinlin iki

kardesi,%10,5’inin Ui¢ kardesi,%5,3 iiniin ise bir kardesi bulunmaktadir.

Cocuklarm dogum sirasina iliskin dagilimlara bakildiginda, deney grubunda yer alan
cocuklarin %27,8’1 ilk ¢ocuk,%61,1°i ortanca ¢ocuk,%11,1’1 son c¢ocuktur. Kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin %31,6’s1 ilk gocuk, %36,8’i ortanca ¢ocuk,%31,6' s1 ise

ortanca ¢ocuktur.

Deney grubu 6gretmeni calisma boyunca miize gezilerine katildigi ve miize ortaminda
arastirmaci tarafindan uygulanan egitim etkinliklerini gozlemledigi igin uygulama
oncesinde ve sonrasinda deney grubu Ogretmeninin miize ile ilgili goriisleri alinmistir.
Ogretmen, 52 yasinda ve kadindir. Lisans egitimini Selguk Universitesi Okul Oncesi

Ogretmenligi boliimiinde tamamlamustir ve 29 yillik mesleki tecriibeye sahiptir.

Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin anne-babalarmim demografik ozelliklere gore dagilimi

Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2.

Arastirmaya Katilan Cocuklarin  Anne-Babalarimn Demografik Ozelliklerine Gére

Dagilimi
Deney Grubu Kontrol Grubu

Demografik f % f %
Bilgiler

Anne Yas 20-25 1 55 0 0,0
26-30 6 33,3 2 10,5
31-35 4 22,3 6 31,6
36-40 5 27,8 11 57,9
41 yas ve lizeri 2 111 0 0,0

Baba Yas 25-30 3 16,7 0 0,0
31-35 6 33,3 5 26,3
36-40 3 16,7 5 26,3
41 yas ve lizeri 6 33,3 9 47 .4

Anne Ogrenim Durumu  OKur Yazar 2 111 0 0,0
Ilkokul 3 16,7 2 10,5
Ortaokul 7 38,9 3 15,8
Lise 4 22,2 9 47,4
On Lisans 2 11,1 3 15,8
Lisans 0 0,0 2 10,5

Baba Ogrenim Durumu  ilkokul 3 16,7 0 0,0
Ortaokul 3 16,7 1 5,3
Lise 10 55,6 10 52,6
On Lisans 0 0,0 2 10,5
Lisans 1 55 6 31,6
Yiiksek Lisans 1 55 0 0,0

Tablo 2 incelendiginde, deney grubundaki g¢ocuklarin annelerinin %5,5’i 20-25 yas
araliginda, %33,3’°li 26-30 yas aralifinda, %22,3°1i 31-35 yas aralifinda, %27,8’1 36-40 yas
araliginda ve %11,1’i 41 yas ve lizeri yas araligindadir. Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin annelerinin %10,5’1 26-30 yas araliginda, %31,6’s1 31-35 yas araliginda ve
%357,9’u 36-40 yas araligindadir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin babalarinin yaslarina bakildiginda, deney grubunda yer alan
cocuklarin babalarinin %16,7’si 25-30 yas araliginda, %33,3’1 31-35 yas araliginda,
%16,7’s1 36-40 yas araliginda ve %33,3’li 41 yas ve lzeri yas aralifindadir. Kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin babalariin %26,3°1i 31-35 yas araliginda, %26,3’i 36-40 yas

araliginda ve %47,4°1i 41 yas ve lizeri yas aralifindadir.
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Deney grubunda yer alan g¢ocuklarin annelerinin %11,1°1 okur-yazar,%16,7’si ilkokul
mezunu,%38,9’u ortaokul mezunu,%?22,2’si lise mezunu,%11,1°’1 6n lisans mezunudur.
Kontrol gurubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin ise %10,5’1 ilkokul mezunu,%15,8’1
ortaokul mezunu,%47,4’t lise mezunu,%15,8’i On lisans mezunu,%10,5’1 lisans

mezunudur.

Arastirmaya katilan deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin %16,7’si ilkokul mezunu,
%16,7’s1 ortaokul mezunu, %55,6’s1 lise mezunu, %5,5°1 lisans mezunu ve %5,5°1 yiiksek
lisans mezunudur. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin babalarinin %5,3°li ortaokul

mezunu, %52,6’s1 lise mezunu, %10,5’1 6n lisans mezunu, %31,6’s1 ise lisans mezunudur.

3.3.Veri Toplama Araclar

Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis agilarina etkisinin incelendigi bu
arastirmada, arastirmaya katilan anne-babalarin ve g¢ocuklarinin demografik bilgilerini
belirleyebilmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan Genel Bilgi Formu kullanilmistir.
Cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerini 6lgmek amaciyla Yilmaz (2016) tarafindan
gelistirilen Sosyal Problem C6zme Becerileri Olgegi kullanilmistir. Cocuklarin sosyal
becerilerini 6lgmek amactyla Omeroglu vd. (2014) tarafindan gelistirilen Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu (OSBED) kullanilmistir. Cocuklarin miize egitim
etkinlikleri Oncesinde ve sonrasinda miizeler hakkindaki bilgi ve disiincelerini
degerlendirebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Cocuk Goriisme Formu ve
cocuklara uygulama Oncesi ve sonrasinda yaptirilan Cocuk Resimleri kullanilmistir.
Arastirmaya katilan deney grubu Ogretmeninin miize egitim etkinlikleri 6ncesinde ve
sonrasinda miizeler hakkindaki diisiincelerini degerlendirebilmek amaciyla arastirmaci

tarafindan hazirlanan Ogretmen Gériisme Formu kullanilmistir.

3.3.1.Genel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak amaciyla arastirmaci
tarafindan Genel Bilgi Formu hazirlanmistir. Formda, ¢ocuklarin yasi, cinsiyeti, kardes

say1s1, dogum sirasi, anne babalarin yasi, egitim diizeyleri bilgilerine yer verilmistir.
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3.3.2. Sosyal Problem Cozme Becerileri Olcegi

Olgek, 48-72 aylik cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerini belirlemek amaciyla
Yilmaz (2016), tarafindan gelistirilmistir. Oykiileme teknigiyle tasarlanan olgekte,
cocuklardan giinliikk yasantilarinda karsilastiklar1 problem durumlar ile ilgili anlatilan
hikayelerle, canlandirdigr karakterin gosterdigi davranist belirlemeleri ve aktarilan
hikayelerdeki iliskilerle ilgili sorulara yanit vermeleri beklenmektedir. Sosyal Problem
Cozme Becerileri Olgegi; alay etme, kurallara uyma, 1srar, siddet, paylasma, iletisim kurma
ve dislanma olmak {lizere toplam yedi hikdyeden olusmaktadir. Hikayelerdeki ana
karakterler (Ali/Ela) c¢ocuklarin cinsiyetine uygun bir bebektir. Yasanan problem
durumunda ¢ocugun bu bebegi kullanarak sergiledigi davranis (goriintii/ses) kayit altina
alinmaktadir. Cocugun sosyal problem durumuyla karsilagsmasi sonucunda tercih ettigi
olumlu ya da olumsuz davranis gruplandirilir ve kodlanir. Olumlu davranislar i¢in 1 puan,
olumsuz davranislar i¢in 0 puan verilir. Hikdyeler sonunda ¢cocugun tercih ettigi davranig

puanlari toplanarak ¢ocugun sosyal problem ¢6zme beceri puani (0-6 arasinda) elde edilir.

Olgegin toplamindan alinan puan 0-2 arasinda alt, 3-4 orta ve 5-6 ise iist sosyal problem
¢6zme beceri diizeyini ifade eder. Ornek hikaye puanlamaya dahil edilmez. Olgek, gegerlik
giivenirlik galigmasi i¢in 257 gocuga uygulanmustir. Olgegin toplam KR20 degerinin .680
oldugu bulunmustur. Farkli zamanlarda alinan puanlarin tutarliligini belirlemek amaciyla
Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi’nin test-tekrar test giivenirligi kapsaminda
Pearson Kkorelasyon katsayisinin .532 oldugu saptanmistir. Yapilan tim analizler
neticesinde, Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir dlgek

oldugu tespit edilmistir (Y1lmaz, Ural ve Giiven, 2018).

3.3.3. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu, 3-6 yas arasi
cocuklarin sosyal becerilerini 6lgmek amaciyla Omeroglu vd. (2014) tarafindan

gelistirilmistir.

Olgek, tiimii likert tipi olan toplamda 49 madde ve Baslangic Becerileri, Akademik
Beceriler, Arkadaslik Becerileri ve Duygular1 Yonetme Becerileri olmak iizere 4 alt
boyuttan olusan bir o6lgektir. Olgegin faktdr yapisinin incelenmesine ve giivenirlik

degerlerinin hesaplanmasina iligkin analizler i¢in 6gretmenlere 450 c¢ocuk i¢in form
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gonderilmis ve 409 ¢ocugun verisi kullamlmistir. Olgegin OSBED puanlarinin giivenirligi
icin Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Alfa degeri baglangic becerileri i¢in .89,
akademik beceriler i¢in .88, arkadaslik becerileri i¢in .92, duygular1 yonetme becerileri i¢in
.92 bulunmustur. Analiz sonuglarma gére OSBED Ogretmen Formunun, okul dncesi
donem cocuklarinin sosyal becerilerini 6lgmek icin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

tespit edilmistir (Omeroglu vd., 2014).

3.3.4. Cocuk Goriisme Formu ve Cocuk Resimleri

Aragtirmada, nitel veri toplama araci olarak miize egitimleri dncesinde ve sonrasinda
cocuklarin miizelerle ilgili bilgi ve diislincelerini belirlemek amaciyla Cocuk Goriisme
Formu kullanilmis ve ¢ocuklarla resim c¢alismasi yapilmistir. Cocuk Gorlisme Formu'nda
yer alan sorular uzman goriistine sunulmustur. Uzmanlardan, ¢ocuk goériisme formunda yer
alan sorulari, sorularin cocuklar tarafindan anlasilabilirligi, soru sayisinin yeterliligi,
sorularin ¢ocuklarin miize ile ilgili goriislerini belirlemesi agisindan, sorularin egitim
etkinliklerinden Once ve sonra uygulanabilirligi agisindan degerlendirmeleri ve Cocuk
Goriisme Sorulart Uzman Degerlendirme Formu'nda yer alan Uygun, Uygun Degil ve
Diizeltme Onerisi kisimlarmni degerlendirmeleri dogrultusunda doldurmalari istenmistir.
Gortisme sorular ile ilgili eklemek, diizeltmek istedikleri diger hususlar1 formun altinda
bulunan Gériis ve Onerileriniz kismina eklemeleri istenmistir. Goriisme sorulari ile ilgili
olarak, ¢ocuk goriisme sorularindan uygulama oncesi sorulan bazi sorularin uygulama
sonras1 sorulmasina gerek olmamasi, soru sayisinin azaltilmasi, uygulama sonrasi sorulara
cocuklarin kendi miizelerini hayal etmelerine yonelik bir sorunun eklenmesi seklinde
goriisler alinmistir.Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen uygulama Oncesi

Cocuk Goriisme Formu ve uygulama sonrast Cocuk Gorisme Formu 6'sar sorudan
olusmaktadir. Uygulama 6ncesi Cocuk Goriisme Formu'nda yer alan sorulardan bazilar su

sekildedir:

Soru 1. Daha dnce hi¢ miizeye gittin mi?

a. Gittiysen kimlerle ve hangi miizelere gittin?

Soru 3. Sence miizeler nasil yerlerdir? Miize denildiginde aklina neler geliyor?
Soru 6. Miizeye gittiginde neler yaparsin? Miizede neler yapilir/ yapilabilir?

Uygulama sonrasi Cocuk Goriisme Formu'nda yer alan sorulardan bazilar1 su sekildedir:
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Soru 1. Miizeye tekrar gitmek ister misin?

a. Evetse, neden?

b. Hayirsa, neden?

Soru 2. Sence miizeler nasil yerlerdir? Miize denildiginde aklina neler geliyor?
Soru 5. Sen bir miize kurmak istesen neyin miizesini kurardin?

a. Bu miizede neler olurdu?

b. Cocuklarin bu miizede neler yapmasini isterdin?

Cocuklarin miizeler hakkindaki goriislerini ifade edebilmeleri i¢in uygulama Oncesinde ve
sonrasinda yapilan resim ¢alismasi i¢in ¢ocuklara, Miize nedir? Miize denildiginde aklina
neler geliyor? Haydi Cizelim? seklinde yonerge verilmistir. Resim galismasini bitiren
cocuklarin resimlerini anlatmalar1 istenmis ve arastirmaci c¢ocuklar tek tek dinleyerek

anlattiklarini not almastir.

3.3.5. Ogretmen Gériisme Formu

Deney grubunda yer alan g¢ocuklarin 6gretmeni, aragtirma boyunca g¢ocuklarla birlikte
miize gezilerine katilmig ve arastirmaci tarafindan gergeklestirilen Oyuncak Miizesi Egitim
Etkinliklerini gozlemlememistir. Bu nedenle 6gretmenin, uygulama Oncesinde ve
uygulama sonrasinda miize ile ilgili goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan
yar1 yapilandirlmis Ogretmen Goriisme Formu hazirlanmustir.  Ogretmen Goriisme
Formundaki sorular uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan, 68retmen goriisme
formunda yer alan sorular1 degerlendirerek Ogretmen Gériisme Sorulart Uzman
Degerlendirme Formu'nda yer alan Uygun, Uygun Degil ve Diizeltme Onerisi kisimlarini
degerlendirmeleri dogrultusunda doldurmalar1 istenmistir.Goriisme sorular1 ile ilgili
eklemek, diizeltmek istedikleri diger hususlar1 formun altinda bulunan Gorlis ve
Onerileriniz kismima eklemeleri istenmistir.Goriisme sorulari ile ilgili olarak bazi sorularmn
a ve b seklinde ayrilarak detayli olarak sorulmasi , Oncesi ve sonrasi sorularin ayni
diizende sorulmasi seklinde goriisler alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli
verilen uygulama &6ncesi Ogretmen Goriisme Formu ve uygulama sonrast Ogretmen
Goriisme Formu 6'sar sorudan olusmaktadir. Uygulama oncesi Ogretmen Goriisme

Formu'nda yer alan sorulardan bazilar1 su sekildedir:
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Soru 4.Miizeler ne amagla kullanilir?

a. Miizeler egitimde kullanilmasi gereken kurumlar arasinda olabilir mi? Bu konuda

ne diisliniirsiiniiz?

Soru 5.Daha once, ¢alistiginiz kurumdaki ¢cocuklarla miize ziyareti/ ziyaretleri yaptiniz m1?

a. Yaptiysaniz, neden / hangi amagla yaptiniz?
b. Yapmadiysaniz, neden yapmadiniz? Miize gezisi yapmaniza engel olan nedenler
nelerdi?

Uygulama sonrast Ogretmen Goriisme Formu'nda yer alan sorulardan bazilari su

sekildedir:

Soru 1. Yapilan miize gezilerini faydali buldunuz mu?
a) Evetse, neden?

b) Hayirsa, neden?

Soru 5. Bundan sonraki donemlerde, sinifinizdaki ¢ocuklart miizelere gotiirmeyi diistiniir

miistintiz?
a) Evetse, neden?
b) Hayirsa, neden?

3.4.Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde, Oyuncak miizesi egitim etkinliklerinin hazirlanmasi,
oOn testlerin uygulanmasi, Oyuncak Miizesi egitim etkinliklerinin uygulanmasi, son testlerin

ve kalicilik testlerinin uygulanmast ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.4.1. Oyuncak Miizesi Egitim Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Bu calismasinda, okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin tiim gelisim alanlarim
destekleyecek nitelikte, 6zellikle sosyal problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerilere
yonelik kazanimlarin 6n planda tutuldugu, okul Oncesi egitim programina uygun egitim
etkinlikleri arastirmaci tarafindan planlanmistir. Zengin bir uyarici gevre saglayan miize

ortaminda gercgeklestirilen egitim etkinlikleri ile cocuklarin sosyal problem ¢6zme
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becerileri ve sosyal becerilerini okul dncesi egitim programinda yer alan gesitli etkinlikler
ile desteklemeyi saglamak amaglanmigtir. Bu dogrultuda, planlanan egitim etkinliklerinin

asamalari su sekildedir:

Birinci asamada, yurt i¢i ve yurtdisinda miizelerde uygulanan egitim programlari ve egitim
etkinlikleri, sosyal problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerilere yonelik hazirlanmis olan
egitim programlar1 ve egitim ekinlikleri incelenmistir. Sosyal beceriler ve sosyal problem
¢dzme becerileri detayli bir sekilde incelenmistir. Incelenen program ve uygulamalar
icerisinde Dinle,Bak ve Yap programini uygulayan ve 6zellikle okul dncesi ¢ocuklar i¢in
renkler,desenler, duygular ve hikayelere odaklanan National Postal Miizesi'nde uygulanan
miize egitim programi, Amerika'da bulunan ve yetigkin merkezli olan Mimarlik Miizesi ve
Universite Galerisi'nin égrenciler igin uyguladigi programlar,Geleneksel miizeler, ilkokul
ve anasinifi donemindeki ¢ocuklara yonelik teknoloji atdlyesi, renkli matematik diinyast,
bakim-onarim atolyeleri gibi ¢esitli alanlarda egitimler veren ve gezici Miizebiis Projesi ile
imkan: olmayan ve miizeye gelemeyen ¢ocuklara miizeyi gotiirmeyi amaglayan Rahmi M.
Kog¢ Miizesi Egitim Programi ve uygulamalari, kiiclik cocuklara yonelik olarak da bilim,
sanat ve teknoloji merkezli calismalar gerceklestiren Santral Istanbul Enerji Miizesi,
renkler ve cesitli sanat malzemeleri araciligiyla ¢ocuklarin hayal giiclerini gelistirmeyi
amaglayan egitim etkinliklerini gergeklestiren Istanbul Modern Miizesi egitim etkinlikleri,
cocuklara yonelik hazirlanan cesitli atdlye c¢alismalari, kukla tiyatrolart ve belgesel
gosterimleri gibi etkinlikleri igeren Istanbul Oyuncak Miizesi, resim-sanat atdlyeleri,
drama, oyun atélyeleri, ugurtma yapimi, robotik ve egitim gibi caligmalari iceren Antalya
Oyuncak Miizesi, oyun ve oyuncak yapim atdlyeleri yapilan ve oyun giinleri diizenlenen
Gaziantep oyuncak miizesi, Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Beceri Destek Egitimi
Ogretmen Rehber Kitab1 (OSBEP) yer almaktadir (Erbay, 2017; Karadeniz ve Atar, 2017,
MEB, 2014; Milligan ve Brayfield, 2004; Munley, 2012; Wickens, 2012).

Bu calismada ise uygulamanin, ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerileri ve sosyal
becerilerini destekleyecek zengin bir uyarici ¢evre saglayacagi diisiiniilen miize ortaminda

yapilmasina karar verilmistir.

Ikinci asamada, arastirmaci tarafindan, Malatya ilinde bulunan gesitli miizeler gezilmistir.
Gezilen miizeler, miize ortami, miizenin ¢ocuklar agisindan ilgi ¢ekicili§i ve uygulama
yapma imkanlar1 agisindan degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda

Malatya Sanat Sokaginda bulunan Oyuncak Miizesi ve Cocuk Oyun Evi uygulama yapmak
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icin uygun bulunmustur. 2016 yilinda agilan oyuncak miizesi ve ¢ocuk oyun evi iki katl
genis bir konak i¢inde olusturulmustur.Miizede, Tiirkiye'nin ve diinyanin ¢esitli bolgelerine
ait bez bebek koleksiyonu ve yerli iretim oyuncaklarin yer aldigi miize boliimii, cocuklarin
istedikleri kitaplar1 alarak inceleyebilecekleri bir ¢ocuk kiitiiphanesinin ve cesitli sanat
etkinliklerinin yapildigi sanat atdlyesinin bulundugu boliim, drama c¢aligmalarinin
yapilabilecegi drama boliimii ve c¢ocuklarin c¢esitli etkinlikleri yapabilecekleri
materyallerin, oyuncaklarin bulundugu etkinlik atdlyesi bolimii olmak iizere 4 bolim yer
almaktadir. Oyuncak miizesinin, ¢calisma kapsaminda ¢ocuklarda gelistirilmesi amaglanan
sosyal problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerileri destekleyebilecek nitelikte zengin
uyarici ¢evre ortami sunmasi, miizenin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilgisini ¢ekebilecek
nitelikte olmasi, farkli etkinlik tiirlerini farkli boliimlerde yapabilme imkani sunmasi
acisindan arastirmanin uygulama mekanit olmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda
oncelikle miize yonetimi ile iletisime gegilmis, aragtirmanin amaci,igerigi, siireci hakkinda
detayli bilgi verilmis ve uygulama i¢in gerekli izinler alinmistir. Daha sonra, arastirmaci
planlayacag: egitim etkinliklerini hangi béliimlerde nasil yapacagina ve miize boliimlerini
egitim ortami olarak nasil kullanacagina karar vermek amaciyla oyuncak miizesini detayl
bir sekilde tekrar incelemis, fotograflarini ¢ekmistir. Arastirmaci tarafindan c¢ekilen

oyuncak miizesinin farkli boliimlerine ait fotograflar resim 1- 4 arasinda yer almaktadir.

LIy
g AT

Resim 1. Oyuncak miizesi miize Resim 2. Oyuncak miizesi kiitiiphane

bolimii ve sanat atolyesi
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Resim 3. Oyuncak miizesi drama Resim 4. Oyuncak miizesi etkinlik

sahnesi atolyesi

Ugiincii asamada,birinci asamada gergeklestirilen sosyal problem ¢dzme becerileri ve
sosyal becerilere yonelik literatiir arastirmasi sonucunda ¢ocuklarda gelistirilmek istenen
ilgili beceriler belirlenmistir. Belirlenen bu beceriler, Milli Egitim Bakanligi 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi ile biitiinlestirilmis ve programda bu becerileri desteklemeye
yonelik yer alan kazanim ve gostergeler temel alinmistir. Ayrica, etkinlikler planlanirken

miize ortam1 da dikkate alinmustir.

Dordiincii asamada,belirlenen bu beceriler dogrultusunda,gesitli yontem ve tekniklerle
etkinlikler ve etkinliklerde kullanilacak olan egitim materyalleri planlanmistir. Milli Egitim
Bakanligit 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanim gostergeler
dogrultusunda planlanan egitim etkinliklerinin, programda yer alan, ¢ocuk merkezlilik,
somuttan soyuta, yakindan uzaga, basitten karmasiga ilkelerine uygun olmasma dikkat
edilmigtir. Egitim etkinlikleri iki hafta okulda, sekiz hafta miizede olmak iizere toplamda

10 hafta ve haftada iki giin uygulanmak tizere 20 egitim etkinligi olarak planlanmistir.

Besinci asamada,oyuncak miizesinde uygulanacak olan egitim etkinlikleri uzman goriisiine
sunulmustur. Okul 6ncesi egitimi alanindan 4 dgretim iyesi ve bagimsiz bir anaokulunda
gorev yapmakta olan 1 okul dncesi 6gretmeni olmak iizere 5 uzman goriisli alinmistir. Bes
uzmandan, oyuncak miizesinde uygulanacak olan egitim etkinliklerini, kazandirilmak
istenen becerilere uygunluk agisindan, etkinliklerin kazanim gostergeleri agisindan,
etkinliklerde kullanilan materyaller agisindan, etkinliklerin ilgi ¢ekiciligi, anlamliligi,
ogrenme siireci ve degerlendirilmesi agisindan degerlendirmeleri ve Egitim Etkinlikleri

Uzman Degerlendirme Formu'nda yer alan Uygun, Uygun Degil ve Agiklama kisimlarini
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degerlendirmeleri dogrultusunda doldurmalari istenmistir. Uzmanlardan etkinliklerle ilgili
olarak, kazanim ve goOstergelerin O6grenme siirecine gore azaltilmasi, degerlendirme
sorularindan bilgi sorularinin ¢ikarilmasi ve betimleyici, duyussal, kazanimlara yonelik ve
yasamla iligskilendirme sorularmin dengeli bir sekilde sorulmasi, 6grenme siirecindeki bazi
yonergelerin daha detayli bir sekilde verilmesi seklinde goriisler alinmigtir. Uzmanlardan
alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. “Oyuncak Miizesi Egitim

Etkinlikleri” ve materyalleri tekrar gozden gecirilmis ve son sekli verilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen egitim etkinliklerinin siiresi ilk 2 hafta
okulda ve 8 hafta oyuncak miizesinde olmak {izere toplamda 10 haftadir. Egitim
etkinlikleri, haftada iki giin uygulanmak {izere toplamda 20 etkinlikten olusmaktadir.

3.4.2. On Testlerin Uygulanmasi

Egitim etkinliklerinin hazirlanmasinin ardindan On testlerin uygulanmasi asamasina
gecilmistir. Oncelikle arastirmada kullanilacak olan dlgekler igin gerekli izinler alimistir
(Ek 2). Egitimci daha onceden iznini almis oldugu Sosyal Problem Co6zme Becerileri
Olgeginin uygulanmasina yénelik egitim almistir. Arastirmaci ve dlgedi gelistiren uzman
ve danismanlarinin farkli sehirlerde bulunmasi nedeniyle 6lgegin egitimi Skype programi
iizerinden canli baglanti ile gerceklestirilmistir. Arastirmaci Sosyal Problem C6zme
Becerileri Olgegi'nin materyallerinin bir kismin1 satin almus, bir kismini kendisi yapmigtir
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu ile ilgili olarak
herhangi bir egitime gerek olmadigi i¢in arastirmaci 6lgegi gelistiren uzmanlardan birisi ile
goriiserek Olgek kullamim izni ve 6lgegin genel dzellikleri hakkinda bilgi almistir. On
testler uygulanmadan 6nce, deney grubu ¢ocuklarin smif 6gretmeni ile 11 Eylil 2019
tarihinde goriisiilmiistiir. Ogretmene, “Oyuncak Miizesinde Uygulanacak Egitim
Etkinlikleri” nin amaci, igerigi, siireci ve uygulanmasi hakkinda bilgi verilmistir. Egitim
Etkinlikleri genel olarak tanmitilmis, etkinliklerin cocuklara kazandirmasi amacglanan
beceriler hakkinda konusulmustur. Calismanin amacinin, ¢ocuklarin bilgi diizeyini
belirlemek olmadigi, sadece sosyal problem ¢dzme becerileri ve sosyal becerileri gelisim
puanlarin1 degerlendirmek oldugu belirtilmistir. Ayrica, ailelere tez ¢alismasinin amaci,
icerigi, silireci ve uygulamasi hakkinda bilgileri iceren detayli bir bilgilendirme metni
hazirlanarak veli izin dilek¢esi olusturulmustur. Veli izin dilekgesine, arastirmacinin

numarasi da eklenmis ve goriismek isteyen velilerle goriistilmiistiir (Ek 3).
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Okul yonetimi ile iletisime gecilmis ve dis etmenlerden etkilenmeyen, ¢ocuklarin dikkatini
dagitacak materyaller bulunmayan bir oda belirlenmistir. Odada aragtirmact ve ¢ocugun

karsilikl1 oturabilecegi iki sandalye ve 6l¢egin uygulanacagi bir masa ayarlanmistir.

2019-2020 egitim 6gretim yil1 gliz doneminde 26 Eyliil- 1 Ekim 2019 tarihleri arasinda 6n
testler uygulanmistir. Arastirmaci, deney ve kontrol siniflarina girerek kendisini tanitmistir.
Daha sonra birlikte oyun oynayacaklar1 sdylenerek cocuklar teker teker On testlerin
uygulanacag odaya alinmistir. Oncelikle ¢ocuklarla kisa bir sohbet edilmis ve daha sonra
oyunun (6lgegin) yonergeleri acgiklanmistir. Cocuklara, Sosyal Problem Cozme Becerileri
Olgegi uygulanmistir. Uygulamalar, her ¢ocuk icin ortalama 15-25 dakika araliginda
stirmistlir. Cocuklarin vermis olduklart cevaplar her ¢ocuk i¢in hazirlanmis olan

degerlendirme formuna kaydedilmistir.

Ayrica, Olcek uygulamalart bittikten sonra 1 Ekim 2019 tarihinde cocuklarla kisa
goriigsmeler yapilmis, arastirmaci tarafindan hazirlanan Cocuk Goriisme Sorulari sorulmus

ve ¢ocuklarin verdigi cevaplar her ¢cocuk i¢in hazirlanmis olan forma yazilmistir.

Diger bir veri toplama araci olarak, ikinci hafta miizelerle ilgili etkinliklere baslamadan
once cocuklara istedikleri boyutlardaki resim kagitlar: ve istedikleri ¢esit boya kalemlerini
secme imkan verilmis ve miizelerin nasil yerler olabilecegini diisiinmeleri istenmistir.
Ardindan, Miize nedir? Miize denildiginde aklina neler geliyor? Haydi Cizelim? yonergesi

verilmis ve miizelerle ilgili resim ¢izmeleri istenmistir.

Okul giris ¢ikislarinda aileler ile goriisiilerek demografik bilgi formu verilmis ve ailelerin

demografik bilgileri alinmistir.

Ogretmenler tarafindan her bir gocuk icin ayr1 ayri doldurulmasi gereken Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu (OSBED) 26 Eyliil 2019 tarihinde

ogretmenlere verilmis ve 2 Ekim 2019 tarihinde alinmistir.

Cocuklarm her birine ait olan toplam 3 form ve 1 resim dosyalanarak on test asamasi

sonlandirilmistir.
3.4.3. Egitim Etkinliklerinin Uygulanmasi

On testler uygulandiktan sonra, egitim etkinlikleri, 2 EKim- 13 Aralik 2019 tarihleri
arasinda, ¢arsamba ve cuma giinleri olmak iizere haftada iki giin arastirmaci tarafindan
uygulanmigtir. Valilikten alinan uygulama iznine ek olarak, arastirmaci yapilacak miize
gezilerinin hangi tarihlerde, kimlerle ve nasil yapilacagi gibi bilgileri iceren gezi planini,
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gezi giizergahin1 ve gezi izin dilekgesini okul miidiiriine teslim ederek miize gezilerinin

plan1 hakkinda detayl bilgi vermistir (Ek 4).

Oncelikle, arastirmacinin deney gurubundaki cocuklar1 tanimasi ve cocuklarm
arastirmaciya yabancilik ¢ekmemesi i¢in egitim etkinliklerinin ilk iki haftas1 okulda,
cocuklarin smif ortaminda gerceklestirilmistir. Ilk hafta tanisma, oyun vb. etkinlikler
yapilmis, ikinci hafta miizeler hakkinda etkinlikler yapilmis, geziler hakkinda konusulmus,
gezi sirasinda uyulmasi gereken kurallar oyun yoluyla ¢cocuklara 6gretilmistir. Miize gezisi
igin yaka kartlar1 hazirlanmistir. Ogrenilenlerin pekismesi ve ¢ocuklarin yaparak yasayarak
ogrenmeleri i¢in yaka kartlar1 takilarak ve gezi kurallarina uygun olarak okul igerisinde,
bahgesinde gezi yapilarak okuldaki farkli bolimler ve galisanlar ziyaret edilmistir. Okul
bahg¢esinde ¢ocuklarla agik hava oyunu oynanmistir (EK 5). Boylece gezi dncesi hazirlik

asamasi tamamlanmaistir.

Ik iki hafta okulda uygulanan egitim etkinliklerinin ardindan, 9 Ekim 2019 tarihinden
itibaren deney gurubu ile birlikte 8 hafta boyunca haftada 2 giin oyuncak miizesine gezi
diizenlenmistir. Miize gezileri ortalama 1,5-2 saat siirmiistiir. Yapilan her geziden once
miize yetkilileri ile goriisiilmils, o giin miizede uygulanacak olan egitim etkinliklerinin
igerigi, amaci, siireci ve uygulanmasi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmaci, her hafta
uygulayacag egitim etkinligi ile ilgili materyalleri, ¢ocuklari okuldan almadan 6nce
miizeye getirmis, uygulamay1 yapacagi boliimde gerekli diizenlemeleri yaparak egitim
ortamini 6nceden hazirlamistir. Boylece ¢ocuklar miizeye geldiklerinde her hafta farkl bir
ortamla ve materyallerle karsilasmuslar, ilgi diizeyleri yiiksek tutulmustur. Arastirmaci, her
hafta egitim ortamin1 hazirladiktan Sonra okula gitmis ve c¢ocuklarla birlikte yaka
kartlarinin takilmasi, miize kurallarinin gézden gecirilmesi, sira olunmasi gibi miize gezisi
hazirliklart tamamlanarak miizeye gidilmis ve uygulamalar yapilmigtir. Uygulamalar
sirasinda velilerin bilgisi dogrultusunda fotograf ve video ¢ekimleri yapilmistir. Oyuncak
miizesinde her hafta farkli bir boliimde, farkli materyal ve iceriklere sahip etkinlikler
yapilmistir. Ornegin, bir hafta egitimci cocuklarla birlikte hazine avcisi olmus ve hep
beraber miizenin farkli boliimlerinde yer alan ve bir sonraki ipucuna ulagsmay1 saglayan
ipuclarmi sirayla ¢ozerek hazineye ulasmiglar ve ¢ok eski zamandan kalan bir Kitab1 hep
beraber incelemislerdir. Baska bir hafta engellerle dolu gizemli bir ormanda yliriiyiise
cikmis, ormanda karsilasilan problemlere c¢oziimler iiretmislerdir. Ormanda yemek
aramislar, ates yakmislar ve kamp kurmuslardir. Drama ¢aligmalarinin yani sira ¢ocuklarin

bagka gruplardan malzeme istemeleri gibi siiregleri iceren grupla birlikte oyuncak
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tasarlama, istedigi renkleri kullanarak ahsap oyuncak tasarimi yapma gibi etkinlikler
yapilarak cocuklarin aktif katilimi saglanmis ve yapilan her etkinlikte sosyal problem
¢ozme becerilerine ve sosyal becerilere yonelik kazanimlar desteklenmistir (Ek 6). Miizede
yapilan her egitim etkinliginden sonra miize ortaminda ¢ocuklarla birlikte egitim

etkinliklerinin, miize gezisinin degerlendirilmesi yapilmistir.

Gezilere arastirmaci ile birlikte, sinif 6gretmeni, 2 stajyer ve 1 goniillii veli eslik etmistir.
Miize gezisi tamamlandiktan sonra arastirmaci da ¢ocuklarla birlikte okula donmiistiir.
Okula déniis sirasinda uyulmasi gereken gezi kurallarina dikkat edilmistir. Ilk haftanin
birinci giinii ¢ocuklarin miizeyi tanimalari, incelemeleri i¢in miize programi takip edilmis,
miize gezilmis, miizedeki egitmen ile etkinlik yapilmis, etkinlik atolyesinde c¢ocuklarin
serbest oynamalarina firsat verilmistir. Daha sonraki glinlerde, arastirmaci tarafindan

hazirlanan etkinlikler miizenin degisik boliimlerinde uygulanmistir.

Oyuncak miizesi egitim etkinliklerinin haftalara gore uygulama igerigi Tablo 3'te yer

almaktadir.

Tablo 3.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinliklerinin Haftalara Gore Uygulama Igerigi

Etkinlik Adi Sosyal Beceriler Sosyal Problem C6zme Becerileri
1. Hafta Tanistyoruz Iletisimi baslatma ve devam ettirme Sosyal Problemi Tanimlama
1. Etkinlik Grupla hareket edebilme Sosyal Probleme Cdziim Bulma
Plan yapabilme ve problem ¢ozebilme En lyi Coziimii Segme
1. Hafta Ben Olsam Nasil Duygulara yo6nelik beceriler Sosyal Problemi Tanimlama
2. Etkinlik Hissederdim Saldirgan/ olumsuz davranislar ve Sosyal Probleme C6ziim Bulma
stresle bas edebilme En lyi Cozlimii Segme
Plan yapabilme ve problem ¢ozebilme
2.Hafta Miize Karti fletisimi baslatma ve devam ettirme Sosyal Problemi Tanimlama
3.Etkinlik Yapiyoruz Grupla hareket edebilme Sosyal Probleme Coziim Bulma
Coziimiin Ise Yarayip Yaramadigini
Degerlendirme
2.Hafta Okulda Gezi fletisimi baglatma ve devam ettirme Sosyal Problemi Tanimlama
4.Etkinlik Grupla hareket edebilme Sosyal Probleme C6ziim Bulma
Plan yapabilme ve problem ¢6zebilme En lyi Coziimii Segme
Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diigiinme
Coziimiin Ise Yarayip Yaramadigin
Degerlendirme
3.Hafta Miizede ilk Giin fletisimi baslatma ve devam ettirme Sosyal Problemi Tanimlama
5.Etkinlik Grupla hareket edebilme Sosyal Probleme C6ziim Bulma
Plan yapabilme ve problem ¢6zebilme Coziimiin Ise Yarayip Yaramadigin
Degerlendirme
3.Hafta Miizede Hazine fletisimi baslatma ve devam ettirme Sosyal Problemi Tanimlama
6.Etkinlik Avi Grupla hareket edebilme Sosyal Probleme C6ziim Bulma

Plan yapabilme ve problem ¢ozebilme

En lyi Coziimii Segme Segilen

Coziimiin Uygulanabilirligini Diisiinme

(6ziimiin Ise Yarayip Yaramadigini
Degerlendirme
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4. Hafta
7.Etkinlik

4. Hafta
8.Etkinlik

5.Hafta
9.Etkinlik

5.Hafta
10.Etkinlik

6.Hafta
11.Etkinlik

6.Hafta
12.Etkinlik

7.Hafta
13.Etkinlik

7.Hafta
14.Etkinlik

Hayalimdeki
Oyuncak

Kavga Etmek
Istemiyorum

Orman Yiiriytsii

Hikaye Treni

Pazar Aligverisi

Kigiik )
Tasarimcilar I
Basinda

Ismini
Soylemeden Anlat

Duygular
Bulagicidir

Grupla hareket edebilme
Duygulara yonelik beceriler

Saldirgan/ olumsuz davranisla ve stresle

bas edebilme

Plan yapabilme ve problem ¢dzebilme

fletisimi baglatma ve devam
ettirme

Duygulara yonelik beceriler
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

fletisimi baglatma ve devam
ettirme

Grupla hareket edebilme
Duygulara yonelik beceriler
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

Plan yapabilme ve problem
¢ozebilme

fletisimi baslatma ve devam
ettirme

Grupla hareket edebilme
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

Plan yapabilme ve problem
¢Ozebilme

fletisimi baglatma ve devam
ettirme

Grupla hareket edebilme
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

Plan yapabilme ve problem
¢ozebilme

fletisimi baglatma ve devam
ettirme

Duygulara yonelik beceriler
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

fletisimi baslatma ve devam
ettirme

Grupla hareket edebilme
Plan yapabilme ve problem
¢ozebilme

iletisimi baslatma ve devam
ettirme

Grupla hareket edebilme
Duygulara yonelik beceriler

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme C6ziim Bulma
Sosyal problemleri Cozmek Icin
Alternatif Coziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

En lyi Coziimii Segme

Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diigiinme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme C6ziim Bulma
Sosyal problemleri Cozmek Igin
Alternatif Coziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

En lyi Coziimii Segme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme Coziim Bulma
En lyi Coziimii Segme

Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diigiinme
Coziimiin Ise Yarayip
Yaramadigimi Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme Coziim Bulma
Sosyal problemleri Cozmek Igin
Alternatif Céziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme Coziim Bulma
Sosyal problemleri Cozmek Icin
Alternatif Coziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

En Tyi Céziimii Segme

Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diisiinme

Coziimiin Ise Yarayip Yaramadigini

Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme Coziim Bulma
En lyi Coziimii Segme

Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diigiinme
Coziimiin Ise Yarayip
Yaramadigini Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme Coziim Bulma
En lyi Coziimii Segme

Secilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diisiinme

Coziimiin Ise Yarayip Yaramadigini

Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme Coziim Bulma
En Tyi C6ziimii Segme

Secilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diistinme

Cozimiin Ise Yarayip Yaramadigimi

Degerlendirme
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8.Hafta
15.Etkinlik

8.Hafta
16.Etkinlik

9.Hafta
17.Etkinlik

9.Hafta
18.Etkinlik

10.Hafta
19.Etkinlik

10.Hafta
20.Etkinlik

Kroki Avcilart

Pati ve Cik Cik
Arkadas Ediniyor

Ofkemi Kontrol
Edebilirim

Tiim Engellere
Ragmen
Oynuyorum

Trafikte Bir Giin

Miizede Son Giin

Grupla hareket edebilme
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

Plan yapabilme ve problem
¢ozebilme

fletisimi baglatma ve devam
ettirme

Duygulara yonelik beceriler
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

fletisimi baglatma ve devam
ettirme

Duygulara yo6nelik beceriler
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

Plan yapabilme ve problem
¢ozebilme

Grupla hareket edebilme
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

fletisimi baslatma ve devam
ettirme

Grupla hareket edebilme
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bas edebilme

Plan yapabilme ve problem
¢Ozebilme

fletisimi baslatma ve devam
ettirme

Duygulara yonelik beceriler
Grupla hareket edebilme
Saldirgan/ olumsuz davranislar
ve stresle bag edebilme

Plan yapabilme ve problem
¢ozebilme

Sosyal Problemi Tanimlama

Sosyal Probleme C6ziim Bulma

En lyi Coziimii Segme

Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diisiinme
(6ziimiin Ise Yarayip Yaramadigimni
Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme C6ziim Bulma
Sosyal problemleri Cozmek Igin
Alternatif Coziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

En lyi C6ziimii Segme Segilen
Coziimiin Uygulanabilirligini
Diistinme

(6ziimiin Ise Yarayip Yaramadigini
Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama

Sosyal Probleme C6ziim Bulma
Sosyal problemleri Cozmek Igin
Alternatif Coziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

En lyi Coziimii Segme

Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diisiinme
(6ziimiin Ise Yarayip Yaramadigimni
Degerlendirme

Alternatif Céziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

En lyi Coziimii Segme Segilen
Coziimiin Uygulanabilirligini
Diisiinme

Coziimiin Ise Yarayip Yaramadigii
Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme C6ziim Bulma
Sosyal problemleri Cozmek icin
Alternatif Coziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

En lyi Coziimii Segme

Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diisiinme
Coziimiin Ise Yarayip Yaramadigi
Degerlendirme

Sosyal Problemi Tanimlama
Sosyal Probleme C6ziim Bulma
Sosyal problemleri Cozmek icin
Alternatif Coziimler Uretme
Coziimlerin Sonuglarini
Degerlendirme

En lyi Coziimii Segme

Segilen Coziimiin
Uygulanabilirligini Diigiinme
Coziimiin Ise Yarayip Yaramadigin
Degerlendirme

Tablo 3'te goriildiigii gibi her hafta cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerini ve sosyal

becerilerini desteklemeye yonelik farkl etkinlikler planlanmuistir.

Uygulamanin yapilmadig: giinlerde, deney grubuna sinif 6gretmeni tarafinda Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi dogrultusunda giinliik egitim programlar

uygulanmigtir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara egitim etkinlikleri uygulanmamis ve
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cocuklarla miize gezileri diizenlenmemistir. Kontrol grubu siif 6gretmeni, Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi dogrultusunda giinliik egitim programini takip

etmistir.

3.4.4. Son Testlerin Uygulanmasi

Miize gezisinin son giinii egitim etkinligi bittikten sonra, miize ortaminda c¢ocuklarla
miizeler hakkinda sohbet edilmistir. Ardindan ¢ocuklara miizedeki istedikleri resim
kagitlar1 ve boya kalemleri ile resim yapabilecekleri belirtilerek Miize nedir? Miize
denildiginde aklina neler geliyor? Haydi Cizelim? yonergesi verilmis ve miizelerle ilgili

resim yapmalari istenerek, uygulama sonrasi tekrar resim ¢aligmasi yapilmistir.

Miize gezileri ve egitim etkinlikleri tamamlandiktan sonra, deney ve kontrol gruplaria 16-
20 Aralik 2019 tarihleri arasinda,”Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi” n testlerin

uygulandigi yerde ve kosullarda son test olarak uygulanmistir.

Deney ve kontrol gurubu dgretmenlerine, 16 Aralik 2019 tarihinde “Okul Oncesi Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu (OSBED)” verilmis ve 20 Aralik 2019

tarthinde alinmistir.

Daha sonra, 23 Aralik 2019 tarihinde ¢ocuklara, ¢ocuk goriisme sorular1 sorularak kisa

goriismeler yapilmustir.

Cocuklarin her birine ait olan 3 form ve 1 resim dosyalanarak son test agamasi

sonlandirilmistir.

3.4.5. Kahcilik Testinin Uygulanmasi

Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi son testten 3 hafta sonra 13-16 Ocak 2020
tarihleri arasinda deney grubuna yapilmistir. Deney grubu sinif gretmenine, ayni tarihler
arasinda Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu (OSBED)
verilmis ve 16 Ocak 2019 tarihinde alinmistir. Kalicilik testinin amaci egitimin kalict olup

olmadiginin belirlenmesidir.
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3.5. Verilerin Analizi

Karma desen kullanilan arastirmada nicel ve nitel verilerin analizi ayr1 ayr1 yapilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacina uygun olarak toplanan veriler degerlendirilmis ve istatistiksel

analizleri yapilmigtir.

Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu cocuklarin “Sosyal Problem Codzme
Becerileri Olgegi” ve “Okul Oncesi Donem Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen
Formu (OSBED)” ndan aldiklar1 6n test- son test ve deney grubuna ait olan kalicilik testi
puanlariin yer aldigi kayit formlarindaki bilgiler bilgisayar ortamina aktarilarak gerekli

istatistiksel analizler yapilmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni “Miizede Uygulanan Egitim Etkinlikleri” dir. Bagimli
degiskenler ise c¢ocuklarin Sosyal Problem Co6zme Becerileri ve Sosyal Beceri

Olgeklerinden aldiklar1 puanlardir.

Olgeklerden elde edilen deney ve kontrol gruplarma ait 6n test/son test, deney grubuna ait
kalicilik testi Ol¢lim puanlarn bilgisayar kodlama cetvellerine gegirilmistir. Verilerin

analizinde SPSS 20.0 paket programi kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak
icin Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Ciinkii 6rneklem sayisinin 50°nin altinda
oldugu arastirmalarda Shapiro-Wilk normallik testi, 50'den yiiksek oldugu durumlarda ise
Kolmogorov-Smirnov( K- S) testi yapilir (Biiyiikoztiirk,2018,5.42). Sosyal Problem
Cozme Becerileri Olgegi normallik testi sonucunda, 6n test verileri normal dagilim
gosterdigi i¢cin parametrik testler, son test verileri ise normal dagilim gdstermedigi icin
non-parametrik testler kullanilmistir. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olceginde

ise, verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ve parametrik testler kullanilmistir.

Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Sosyal Problem Cozme

Becerilerine Etkisine Iliskin Analizler

e Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin "Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi" 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Bagimsiz Orneklem t Testi ile

test edilmistir.
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e Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarm " Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi" son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U Testi ile test
edilmisgtir.

e Deney grubu cocuklarm "Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi" 6n test-son
test-kalicilik testi puanlar1 Friedman Testi ile karsilastirilmistir.

e Kontrol grubu ¢ocuklarin "Sosyal Problem C6zme Becerileri Olgegi" 6n test-son

test puanlar1 Wilcoxon testi ile karsilastirilmistir.

Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Sosyal Becerilerine
Etkisine Iliskin Analizler

e Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin "Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi" 6n test puanlar1 ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1
Bagimsiz Orneklem t Testi ile test edilmistir.

e Deney grubu ¢ocuklarmn "Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi" 6n
test-son test-kalicilik testi puanlar1 Tek Yonli Varyans Analizi ile
karsilastirilmistir.

e Kontrol grubu ¢ocuklarin "Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi" 6n

test-son test puanlart Bagimli Orneklem t Testi ile karsilastirilmustir.

Yapilan istatistiklerde, p olasilik degeri “0,05” kabul edilmistir. p< 0,05 ise anlaml1
farkliligin oldugu, p> 0,05 ise anlamli farklilik olmadig: belirtilmistir. Sonuglar tablo

seklinde belirtilmis ve tablolar yorumlanmastir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde, nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmustir.
Icerik analizi sosyal bilimlerde siklikla kullanilan yontemlerden biridir. Igerik analizinin
temel amaci, yapilan bir arastirma sonucunda elde edilen verileri ifade etmede kullanilacak
olan kavram ve iliskilere ulagsmaktir. Arastirmact bu sayede metinlerdeki mesajlarla ilgili
olarak  detayli ve anlamli ¢ikarimlarda  bulunabilir  (Biyiikoztirk, Kilig
Cakmak,Akgiin,Karadeniz ve Demirel, 2016, $.250; Yildirim ve Simsek, 2018, s.242). Bu
amagla, icerik analizi siireci; verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, belirlenen
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve elde edilen bulgularin tanimlanarak yorumlanmasi
seklinde 4 basamaktan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 243)
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Cocuk goriisme formlar1 deney grubuna, arastirma Oncesinde ve sonrasinda arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Cocuklarin goriigme sorularina verdikleri cevaplar arastirmaci

tarafindan kaydedilmistir.

Verilerin analizinde, igerik analizi basamaklarina uygun olarak oncelikle, cocuklarin agik
uclu sorulara verdikleri cevaplar kendi iglerinde degerlendirilerek anlamli bdoliimlere
ayrilmig ve kodlanmistir. Daha sonra ayni ve farkli olan kodlar belli kategoriler altinda
toplanarak kategorize edilmis, temalar olusturulmustur. Tekrarlanan kodlar frekans
degerleriyle ifade edilmistir. Boylece, ¢alismanin giivenirliginin artirilmas: ve kategoriler
aras1 karsilagtirmalar yapilabilmesi saglanmistir. Elde edilen veriler, gerekli goriilen
yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Cocuklarin goriisleri italik olarak yazilmig ve
alintinin yapildig1 veri numarasi parantez i¢inde verilmistir. Boylece, her ¢cocuk "C" olarak

kodlanmis ve her ¢ocugun kodunun yanina "C1-C18" arasinda numara verilmistir.

Cocuklarin uygulama Oncesi ve sonrast Miize konulu resimleri ve resimlerinde neler
cizdiklerini anlatmalar1 sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir. Goriisme
sorularinda ¢ocuklara verilen kodlarin aynisi resimlerde de verilmistir (Or. goriisme
sorulariin analizinde C1 olarak kodlanan c¢ocuk resim analizinde de C1 olarak

kodlanmastir).

Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular, tablolar biciminde ifade edilmis

ve sonuglar yorumlanmaistir.

Deney grubu 6gretmeni miize gezilerine katilim gosterdigi ve arastirmac tarafindan miize
ortaminda yapilan etkinlikleri gozlemleme firsat1 buldugu i¢in deney grubu dgretmeninin
uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda miizeler hakkindaki goriisleri alinmistir. Bir
ogretmenle goriisme gerceklestirildigi i¢in, kodlamaya ve bulgular tablolagtirmaya ihtiyag
duyulmanmstir. Ogretmene yoneltilen sorular ve dgretmenin vermis oldugu cevaplar alt
alta yazilmistir. Ogretmenin goriisiiniin uygulama 6ncesi ya da sonrasinda olup olmadig1
ifadelerin sonunda (Uygulama Oncesi), (Uygulama Sonrasi) seklinde parantez iginde

belirtilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin amaci, oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis acilarina etkisinin olup

olmadigini ortaya koymaktir. Bu amacla yapilan arastirmadan elde edilen:

e Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme becerilerine etkisine iliskin bulgular Tablo 4 - Tablo 7'de yer almaktadir.

e Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerine
etkisine iligkin bulgular Tablo 8- Tablo 11'de yer almaktadir.

e Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin miizelere bakis
agisina etkisine iliskin nitel bulgular Tablo 12- Tablo 18'de yer almaktadir.

e Oyuncak miizesinde uygulanan egitim ekinliklerinin Ogretmenin miizeye bakis

agisina etkisine iligkin nitel bulgular Tablo 19- Tablo 20'de yer almaktadir.
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4.1. Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Sosyal

Problem Cézme Becerilerine Etkisine Iliskin Bulgular

Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal problem ¢&zme

becerilerini etkileyip etkilemedigine iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

"Sosyal Problem C6zme Becerileri" 6n test puanlari bakimindan deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 Bagimsiz Orneklem t Testi ile test edilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4.

Sosyal Problem Cozme Becerileri Olcegi On Test Puanlari Bakimindan Gruplar Arasi
Farkliliga Iliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Deney 18 1,94 1,69

35 -, 448 ,657
Kontrol 19 2,21 1,90

Tablo 4°te, Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi'nden deney grubu cocuklarin aldiklar:
puan ortalamalar1 (X = 1,94) ve kontrol grubu gocuklarin aldiklari puan ortalamalarina (X=
2,21) bakildiginda, deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir

fark olmadig1 belirlenmistir (ts4 = -, 448, p>,05).

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri
uygulamasi dncesinde sosyal problem ¢ézme becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Elde edilen bu bulgular deney ve kontrol grubu olarak secilmis
olan cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin benzer seviyede oldugu ve deneysel

islem Oncesi birbirlerine denk olduklar1 seklinde agiklanabilir.

"Sosyal Problem C6zme Becerileri Olgegi" son test puanlart bakimindan deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Mann Whitney U Testi ile test edilmis
ve elde edilen bulgular Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5.

Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgesi Son Test Puanlart Bakimindan Gruplar
Arasindaki Farklihiga Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ort. SwraTop. U y P
Deney 18 26,92 484,50

28,500 -4,412 ,000*
Kontrol 19 11,50 218,50

Tablo 5 incelendiginde, oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinlikleri sonucunda
deney grubu (n=18) ve kontrol grubu (n=19) ¢ocuklarda, sosyal problem ¢6zme becerileri
acisindan anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan Mann-Whitney
U testinin sonucuna gore, oyuncak miizesi egitim etkinliklerine katilan deney grubu
cocuklar ile bdyle bir uygulamaya katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarin Sosyal Problem
Cozme Becerileri Olgegi son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (u= 28,500, p< ,05). Sira ortalamalar1 ve toplam puanlari incelendiginde
deney grubundaki ¢ocuklarin almig olduklart puanlarin ortalamasinin kontrol grubundaki

cocuklardan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bu bulgu, deney grubu gocuklarin Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi son test
puanlarinin yiiksek olmasinda, Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinlikleri'nin
etkili oldugunu gostermektedir. Deney grubunda yer alan g¢ocuklarla oyuncak miizesi
ortaminda, 8 hafta boyunca haftada 2 giin olmak iizere 16 farkli etkinlikler yapilmistir.
Arastirmaci tarafindan planlanan etkilikler, cocuklarin sosyal problem ¢ézme becerilerini
gelistirmeye ve desteklemeye yonelik olan farkli sosyal problem durumlarini iceren drama,
oyun, hikaye okuma, sanat calismalar1 gibi farkli yontemler kullanilarak yapilan
etkinliklerdir. Ozellikle, bu etkinliklerin normal sinif ortami yerine oyuncak miizesinin
kiitliphane, etkinlik atolyesi, drama salonu, miize boliimii, sanat atdlyesi gibi farkli
boliimlerinde zengin uyarici materyallerle gerceklestirilmesinin kazandirilmak istenen
becerilerin 6gretiminde etkili oldugu diistiniilmektedir. Cocuklar her hafta karsilastiklar
farkli sosyal problemlere, oyun vb. eglenceli yollarla ¢6ziim bulmaya calismislardir.
Uygulama yapilan ortamin ¢ocuklar acisindan dikkat ¢ekici nitelikte olmasinin, her hafta
farkli tiir etkinlik ve materyaller kullanilarak egitim yapilmasinin g¢ocuklarin sosyal
problem c¢ozme becerilerini destekleme noktasinda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Oyuncak miizesinde egitim etkinlikleri uygulamasina katilan deney grubu ¢ocuklarin

sosyal problem ¢ozme becerilerinin, herhangi bir uygulamaya katilmayan ve siniflarinda
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normal egitime devam eden cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinden anlamli

derecede yiiksek olmasi bulgusu bu diisiinceyi destekler nitelikte bir bulgudur.

Uysal (2016), Webster-Stratton tarafindan 1990 yilinda gelistirilerek 2012 yilinda revize
edilen Egsiz Yillar Miidahale Programi1 Cocuk Boyutu'nu Tiirk¢eye uyarlamis (s. 96) ve
Essiz Yillar Miidahale Programi Cocuk Boyutu'nun 48-66 ay grubunda yer alan ¢ocuklarin
davranig problemleri, sosyal yetkinlik ve sosyal problem ¢6zme becerilerine etkisi olup
olmadigini arastirmistir. Deney grubunda yer alan ¢cocuklara 8 hafta boyunca haftada 2 giin
Essiz Yillar Miidahale Programi Cocuk Boyutu'nu uygulamis kontrol grubuna herhangi bir
islem uygulamamuistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan gocuklarin 6zellikle
sosyal problem ¢ozme becerilerinin kontrol grubu c¢ocuklara goére oldukga yiiksek

oldugunu tespit etmistir (s. 128).

Kayili (2015), Sosyal Beceri Egitim Programi ile desteklenmis Montessori yonteminin
anaokuluna devam eden 36-60 aylik ¢ocuklarin duygulart anlama ve sosyal problem ¢6zme
becerilere etkisini incelemistir. Arastirmada, kontrol 1 grubuna Montessori egitimi
uygulanmis, Kontrol 2 grubuna herhangi bir egitim uygulanmamis, deney grubuna ise
Montessori Egitim Programu ile birlikte toplam 64 oturumdan olugan Sosyal Beceri Egitimi
Programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu g¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme becerilerinin kontrol 1 ve kontrol 2 grubunda yer alan ¢ocuklardan anlamli derecede
yiiksek oldugu tespit edilmistir (s. 159). Bu arastirmada da ¢ocuklara sosyal problem
¢ozme becerilerini ve sosyal becerilerini desteklemeye yonelik Oyuncak Miizesi Egitim

Etkilikleri uygulanmis ve benzer bulgular elde edilmistir.

Dereli (2008), sosyal beceri egitim programinin 6 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemek amaciyla 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desenli bir aragtirma yapmustir. Arastirmaci, Webster-Stratton (1990) tarafindan
gelistirilmis olan Child Social Skills Training Programme: Cocuklar Igin Sosyal Beceri
Egitimi Programi'n1 Tiirk¢eye uyarlamistir.Program, deney | grubu 6grencilere 22 hafta
boyunca haftada 2 kere, Deney II grubu o6grencilere 22 hafta boyunca haftada 1 kere
uygulanmistir. Kontrol gruplarina herhangi bir uygulama yapilmamistir. Yapilan
egitimlerin ardindan deney gruplarinda yer alan cocuklarin sosyal problem c¢dzme
becerilerinin kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklardan anlamli bir sekilde fazla oldugu

tespit edilmistir.
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Yapilan bu arastirmada da ¢ocuklara 10 hafta boyunca haftada 2 kere oyuncak miizesinde
uygulanan egitim etkinliklerinin deney grubu c¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerilerini, kontrol grubu c¢ocuklara gore anlamli bir sekilde arttiginin tespit edilmesi,
Uysal (2016), Kayili (2015) ve Dereli (2008)" in yapmis olduklar1 arastirma sonuglar ile

paralellik gostermektedir.

Deney grubu gocuklarm "Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi" 6n test-son test-
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadig1 Friedman Testi ile test

edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 6'da gosterilmistir.
Tablo 6.

Deney Grubu Cocuklarin Sosyal Problem Cozme Becerileri On Test- Son Test- Kalicilik
Testi Puanlart Arasindaki Farklihga Iliskin Friedman Testi Sonuglar

Friedman Testi Anlamh
Fark
Olgim N X Ss glrrta Ki Kare p df
On Test 18 1,94 1,69 1,06 1-2
Son Test 18 5,27 ,82 2,31 31,684 ,000* 2 1-3
Kalicilik 18 5,72 57 2,64

1. On Test 2.Son Test 3.Kalicilik Testi

Tablo 6 incelendiginde, deney grubu ¢ocuklarin Sosyal Problem C6zme Becerileri 6lgegi
on test puan ortalamas1 (X= 1,94), son test puan ortalamasi (X= 5,27) ve kalicilik testi

puan ortalamasinin (X= 5,72) oldugu goriilmektedir.

Deney grubu cocuklarin 6n test- son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (Xz(g,Nz 18= 31,684, p< ,05). Deney grubu
cocuklarin 6n test puaninin, son test puanina ve kalicilik testi puanina gére anlamli derece
diistik oldugu goriilmektedir. Deney grubu ¢ocuklarin son test puanlart ile kalicilik testi

puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05).

Deney grubu ¢ocuklarin son test ve kalicilik testi puanlarimin 6n test puanlarina gore
yiiksek olmasi, Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinlikleri'nin etkili oldugunu

gostermektedir. Egitim etkinlikleri ile g¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerinin

desteklendigi sdylenebilir.
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Cocuklarin karsilastiklarr sosyal problem durumlarinda prososyal davranislar gdstererek
problemlere ¢oziim iirettikleri disiiniilebilir. Deney grubu g¢ocuklarin Sosyal Problem
Cozme Becerileri Olgegi'nden aldiklar1 son test puani ile kalicilik testi puami arasinda
anlamlh farkliligin olmamasi, Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin
kalic1 oldugunu gostermektedir. Egitim etkinliklerinin kalic1 olmasinda, etkinliklerin her
hafta haftada iki giin uygulanmasi, uygulamanin ¢ocuklar i¢in zengin bir uyarici ¢evre
sunan oyuncak miizesi ortaminda gerceklestirilmesi, arastirmacinin her hafta miizenin
farkli ortaminda, farkli materyaller, yontem ve tekniklerle g¢ocuklarda sosyal problem
¢dzme becerilerini destekleyici etkinlikler uygulamasi diisiiniilebilir. Ornegin, miizede
arastirmaci tarafindan hazirlanan farkli materyallerle drama g¢alismalart yapilmis, sosyal
problem durumlar1 olusturularak c¢ocuklarin sosyal probleme c¢o6ziim iiretmeleri
desteklenmistir. Benzer sekilde, sanat etkinliklerinde de farkli problem durumlar
olusturulmustur. Uygulanan bir sanat etkinliginde, ¢ocuklarin hayallerindeki oyuncagi
tasarlamalar1 i¢in farkli sekil, renk ve Ozellikte materyaller miizenin etkinlik atdlyesi
boliimiine yerlestirilmis ve ¢ocuklarin kendi aralarinda gruplara ayrilmalar1 istenmistir.
Boylece, ¢ocuklar isbirligi yaparak, birbirlerini dinleyerek ortak karara varmaya
caligmiglardir. Aralarinda olusan karar verememe, birbirini dinlememe, iletisim kuramama
gibi sosyal problem durumlariyla bas etmeye caligmislardir. Ayrica, etkinlik sirasinda her
gruba sadece belli materyaller verilerek problem durumu olusturulmus ve gruplarin ihtiyag
duyduklar1 materyalleri diger gruplardan istemeleri saglanarak, ¢ocuklarin problemi fark
etme, probleme c¢oOziim iiretme, ¢Oziim yolunu deneme gibi becerileri desteklemistir.
Cocuklar diisiindiikleri ¢6ziim yollarin1 denerken, ayni zamanda arastirmanin diger bir
amac1 olan sosyal becerilerin desteklenmesi noktasinda, iletisimi baglatma, siirdiirme,
yardimlasma, paylasma, grupla hareket edebilme gibi beceriler desteklenmistir. Yapilan bir
baska etkinlikte ise etkinlik atdlyesinin krokisi ¢izilmis, ¢cocuklarin iki grup olmalari igin
krokiden iki adet olusturulmustur. Krokinin farkli yerlerine isaretler yapilmis ve krokide
isaretlerin oldugu yerlere yapboz pargalart konulmustur.Boylece miize ortami onceden
hazir hale getirilmistir. Cocuklarla miizeye gelindikten sonra oncelikle krokiler hakkinda
konusulmus arastirmaci tarafindan hazirlanan miizenin farkli yerlerinin krokileri gezilerek
incelenmistir.Daha sonra ¢ocuklardan iki gruba ayrilmalar1 istenerek kendi aralarinda karar
verebilmeleri igin firsat olusturulmustur. Gruplar olusturulduktan sonra her gruba bir kroki
verilmig ve gizlenmis olan nesneleri bulmalar1 istenmistir. Her iki grup da nesneleri

bulduktan sonra, nesnelerin ne olabilecegi hakkinda konusulmus ve ¢ocuklarin yapbozlari
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yapmalari beklenmigtir. Gruplar yapbozlarini tamamlayamadiklarinda nasil ¢6ziim
bulunabilecegi sorulmus ve gruplarin ellerindeki yapboz pargalarini birlestirme fikrini
bulmalar1 beklenmistir. Boylece c¢ocuklarin grupla hareket edebilme, ortak karar
verebilme, bagkalarinin fikirlerine saygi duyma, problemi fark etme probleme ¢6zim
bulma ve ¢oziim yolunu deneme, paylasma gibi becerileri desteklenmistir. Orneklerde
verilen etkinlikler gibi her hafta farkli etkinlik, ortam ve materyaller yoluyla ¢ocuklarin

sosyal problem ¢6zme becerileri ve sosyal beceriler desteklenmistir.

Giir ve Kogak (2018), cok boyutlu perspektiflerden diisiinme egitim programinin (TMPT)
5-6 yas g¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine etkilerini arastirmiglardir. 32" si
deney, 38' i kontrol grubu olmak fiizere toplam 70 ¢ocugun katildig1 arastirmada, deney
grubu cocuklara, bilim, matematik, miizik, hikaye gibi etkinlikleri iceren ve her biri
yaklasgik 30 dakika siiren ve toplamda 100 etkinlikten olusan TMPT programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu cocuklarin sosyal problem ¢dzme
becerileri kontrol grubu cocuklara gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu
aragtirmada da oyuncak miizesi ortaminda oyun,drama, hareket, miizik,sanat gibi cesitli
etkinlikler kullanilarak ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme ve sosyal becerilerine yonelik
etkinlikler yapilmis ve Giir ve Kogak (2018)'in arastirmalarinda elde ettikleri bulgulara
paralel bulgular elde edilmistir.

Literatiir incelendiginde, miizede uygulanan egitim etkinliklerinin, amacina, konu ve
icerigine gore cocuklarin farkli alanlardaki bilgi diizeylerini arttirdigi gériilmektedir. Dilli
ve Bapoglu Diimenci (2015), 6 yas grubundaki ¢ocuklarla 3 hafta haftada 6 saat olmak
iizere toplam 18 oturumda miize egitimi etkinlikleri yapmislardir. Anadolu'da nesli
tikenmis hayvanlarin 6gretilmesinde miizede uygulanan egitim etkinliklerinin etkisini
aragtirmiglardir. Miizede, miizik, drama, resim gibi ¢ocuklarin aktif katilim sagladiklari
etkinlikler gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin nesli tiikkenen hayvanlarla
ilgili farkindalik diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Bu arastirmayla paralel olarak, okul
disinda, miize ortaminda gergeklestirilen yasayarak 6grenme deneyimlerinin ¢ocuklar i¢in

daha etkili 6grenme sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubu cocuklarin Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi &n test- son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon Testi ile test edilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 7'de gosterilmistir.
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Tablo 7.

Kontrol Grubu Cocuklarin Sosyal Problem Cézme Becerileri Olcegi On Test-Son Test
Puanlar Arasindaki Farkliliga Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar
Kontrol Grubu

On Test-Son Test N Sira Ort.  Sira Top. z p
Negatif Siralar 5 450 22,50 -,525 ,599
Pozitif Siralar 5 6,50 32,50

Fark Olmayan 9

*Negatif siralara dayali

Tablo 7 incelendiginde, kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test son test sonuglar1 arasinda anlamli
bir fark gbzlenmemistir (z= -,525, p>,05). Fark puanlariin fark olmayanlar lehine olmast
(n=9) kontrol grubu g¢ocuklarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadigin1 gostermektedir. Buna goére kontrol grubu cocuklarin sosyal problem ¢dzme
becerilerinde herhangi bir degisme olmadigi sdylenebilir. Bu durum, kontrol grubunda yer

alan ¢ocuklara herhangi bir egitim etkinligi uygulanmamasi ile agiklanabilir.

Mestci, Gokkaya ve Ormankiran (2019), duygu diizenleme egitiminin 60-72 aylik
cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilere etkisini arastirmiglardir. 16' s1 deney, 19' u
kontrol grubundan olusan toplam 34 c¢ocugun katildig1 arastirmada, deney grubunda yer
alan cocuklara 6 hafta boyunca haftada bir giin ortalama 1,5 saat boyunca duygunun
taninmasi, ifadesi, istenmedik duygularla basa ¢ikma gibi basamaklar1 iceren duygu
diizenleme egitimi etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda, herhangi bir uygulama
yapilmayan normal egitimine devam eden ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinde
herhangi bir fark goriilmezken, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme
becerilerinde anlamli bir fark gériilmiistiir. Yapilan bu arastirmada da igerisinde, duygulari
tanima, ifade etme, yOnetme gibi becerileri bulunduran Oyuncak Miizesi Egitim
Etkinlikleri deney grubu ¢ocuklara uygulanirken kontrol grubu ¢ocuklara uygulanmamastir.
Mestci, Gokkaya ve Ormankiran (2019)"' un yapmis olduklar1 arastirma bulgularina benzer

sonuglar elde edilmistir.

79



4.2. Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Sosyal
Becerilerine Etkisine liskin Bulgular

"Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi" 6n test puanlar1 bakimindan deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 Bagimsiz Orneklem t Testi ile test

edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 8'de gosterilmistir.
Tablo 8.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi On Test Puanlar: Bakimindan Gruplar
Arasindaki Farklihiga Iliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonug¢lar

On Test N X Ss sd t p
Baglangi¢  Deney Grubu 18 2,52 ,28
Becerileri 25,532 4,169 ,000*
Kontrol Grubu 19 1,88 61
A'[‘)ae‘ifg?('k Deney Grubu 18 2,07 39
Becerileri 28,651 -1,429 ,164
Kontrol Grubu 19 2,33 .69
Arkadaslik Deney Grubu 18 2,12 .30
Becerileri 25,276 -1,875 ,072
Kontrol Grubu 19 2,44 .66
Duygulart — honow Grubu 18 2,12 40
Y Onetme
Becerileri 28,243 -1,275 213
Kontrol Grubu 19 2,36 73

Tablo 8 incelendiginde, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED)
Baslangi¢ Becerileri alt boyutunda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puan
ortalamalari ile (X=2,52) kontrol grubundaki ¢ocuklarin &n test puan ortalamalari(X= 1,88)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t5s3= 4,169, p<,05).

Farklilik deney grubu ¢ocuklarin lehinedir.

Akademik Destek Becerileri alt boyutunda, deney grubunda yer alan gocuklarin 6n test
puan ortalamalar1 ile (X= 2,07) kontrol grubunda yer alan gocuklarin 6n test puan
ortalamalar1 (X= 2,33) arasinda (tges1= -1,429, p>,05), Arkadashk Becerileri alt
boyutunda, deney grubunda yer alan cocuklarm 6n test puan ortalamalari ile (X=
2,12)kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puan ortalamalar1 (X=2,44) arasinda

(t25,276=-1,875, p>,05), Duygular1 Yonetme Becerileri alt boyutunda, deney grubunda yer
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alan cocuklarin 6n test puan ortalamalari ile (X= 2,12) kontrol grubunda yer alan
cocuklarmn 6n test puan ortalamalar1 (X= 2,36) arasinda (tog243=-1,275, p>,05) istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadig: gériilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yar alan ¢ocuklarin, Baslangi¢c Becerileri alt boyutu hari¢ tiim
alt boyutlarda, Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi 6ncesinde sosyal beceri
diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durum deney
ve kontrol grubu olarak segilen ¢ocuklarin sosyal becerilerinin benzer diizeyde oldugu ile
aciklanabilir. Yapilan 6n test sonucu iki grubun birbirine benzer Ozellikler gdstermesi

gruplarin denk oldugu anlamina gelmektedir.

"Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi" son test puanlar1 bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Bagimsiz Orneklem t Testi ile test

edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 9'da gosterilmistir.
Tablo 9.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi Son Test Puanlar: Bakimindan Gruplar
Arast Farklihiga Iliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglar

Son Test N X SS sd t p
Deney Grubu 18 4,15 42
Baglangie y 35 7444 000*
Becerileri Kontrol Grubu 19 2,99 51
Akademik Deney Grubu 18 4,03 ,33
Destek 35 4,936 ,000*
Becerileri Kontrol Grubu 19 3,28 55
Deney Grubu 18 4,00 31
Arkadaslik Y 35 4751 000
Becerileri Kontrol Grubu 19 3,34 50
Duygular Deney Grubu 18 3,93 31 9.1
Y Onetme ! 4596 ,000*
Becerileri Kontrol Grubu 19 3,26 54 73

Tablo 9 incelendiginde, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED)
Baslangi¢c Becerileri alt boyutunda,deney grubunda yer alan cocuklarin son test puan
ortalamalar1 ile (X= 4,15) kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan ortalamalar
(X=2,99) arasinda (tss= 7,444, p<,05), Akademik Destek Becerileri alt boyutunda, deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan ortalamalari ile (X=4,03) kontrol grubunda yer
alan cocuklarin son test puan ortalamalar1 (X=3,28) arasinda (tzs= 4,936, p<,05),

Arkadaglik Becerileri alt boyutunda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan
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ortalamalari ile (X=4,00) kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan ortalamalari
(X=3,34) arasinda (t35=4,751, p<,05), Duygular1 Yonetme Becerileri alt boyutunda, deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan ortalamalar1 ile (X=3,93) kontrol grubunda yer
alan cocuklarin son test puan ortalamalari (X=3,26) arasinda (ty9173= 4,596, p<,05)

istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farlilik oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan g¢ocuklarin OSBED 6lgegi tiim alt boyutlarinda son test
puanlarinin kontrol grubu c¢ocuklarin son test puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek
olmasinda, Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinlikleri' nin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmanin, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6grenim
gordiikleri anasiniflarinda oldugu gibi ilkokul biinyesinde yer alan bir ¢ok anasinifinin
fiziksel sartlar1 elverigsizdir. Cocuklara farkli ortamlarda etkinlik yapabilme firsati
olusturmak bir yana smiflarin kiiciik olmasi, yeterli materyal temin edilememesi gibi
nedenlerden dolayr smiflarin bir gogunda 6grenme merkezleri dahi olusturulamamaktadir.
Ancak, yapilan bu arastirma ile deney grubu ¢ocuklara her hafta oyuncak miizesinin farkl
boliimlerinde, zengin igerikli materyal ile aktif katilim gosterebildikleri ¢esitli etkinlikler
uygulanmistir. Kontrol grubu ¢ocuklar ise herhangi bir uygulamaya katilmamig ve sinifta
kendi programlarini takip etmislerdir. Uzun bir siire¢ iceren ve her asamasinda ¢ocuklarin
sosyal becerilerini destekleyen oyuncak miizesi egitim etkinliklerine katilan deney grubu
cocuklarin sosyal becerilerinin herhangi bir uygulamaya katilmayan kontrol grubu
cocuklarin sosyal becerilerinden oldukg¢a yiiksek ¢ikmasinin nedeni uygulanan egitim

etkinlikleri oldugu sdylenebilir.

Kiziltag (2016), okul dncesi egitim programinda yer alan etkinliklerle desteklenmis olan
alan gezilerinin 48-66 aylik cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini destekleyip
desteklemedigini ortaya koymak amaciyla deney ve kontrol gruplarindan olusan nicel bir
calisma yapmistir. Bu dogrultuda, 12 hafta boyunca at ¢iftligi, firmm vb. farkli yerlere
diizenlenecek olan ve okul Oncesi egitim programinda yer alan egitim etkinlikleri ile
biitiinlestirilmis olan alan gezileri planlanmistir. Alan gezileri tamamlandiktan sonra
yapilan son testler sonucunda,sosyal- duygusal beceri agisindan deney ve kontrol grubu

arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Abaci ve Usbas (2010), Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan
sosyal-duygusal ve bilissel becerilere yonelik olarak hazirlanmis olan, okul 6ncesi ¢ocuklar

icin miize egitim programinin etkilerini arastirdiklar1 deneysel ¢aligmalarinda, 19' u kontrol
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23' 1 deney grubu olmak tizere okul 6ncesi egitime devam eden 6 yas grubu 42 ¢ocukla {i¢
farkli miizeye ziyaret gegeklestirmislerdir. Deney grubuna gezi Oncesi, gezi sirasinda ve
gezi sonrasinda aktif katilim sagladiklart miize egitim programi uygulanirken, kontrol
grubu sadece miizeye gotiiriilmiis ve herhangi bir program uygulanmamistir. Arastirma
sonucunda, deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli derecede
yiiksek oldugu goriilmiis ve miize egitim programinin ¢ocuklarin sosyal-duygusal ve

biligsel gelisimlerine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Yapilan bu arastirmada da, okul ortami disinda bir ortam olan oyuncak miizesinde, okul
oncesi egitim programini destekleyen egitim etkinliklerinin uygulanmasimin ve bunun
sonucunda uygulamanin yapildigr deney grubu cocuklarin sosyal becerilerinin kontrol
grubu ¢ocuklarin sosyal becerilerinden anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmis olmasinin Kiziltas
(2016) ile Abact ve Usbas (2010)' un yapmis olduklar1 ¢aligmalar ile paralellik gosterdigi

goriilmektedir.

Eti (2010), iliskiyi baslatma ve siirdiirme sosyal becerilerine yonelik hazirlanan ve toplam
22 etkinlikten olusan drama etkinliklerinin okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu
cocuklarin sosyal becerilerine etkisini arastirmistir. Etkinlikler, 15 hafta boyunca sadece
deney grubunda yer alan ¢ocuklara uygulanmistir. Ogretmenlere uygulanan anketler ve
cocuklara uygulanan sosyometri testleri sonucunda deney grubu c¢ocuklarin sosyal
becerileri son test puanlarinin kontrol grubu ¢ocuklardan yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu arastirmada da 5-6 yas grubu ¢ocuklara, igerisinde drama, oyun gibi yontemlerin yer
aldig1 oyuncak miizesi egitim etkinlikleri uygulanmis sonug olarak deney grubunun sosyal

becerilerinin kontrol grubundan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Deney grubu c¢ocuklarm "Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi" 6n test-son
test- kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Tek Yonlii Varyans

Analizi ile test edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 10'da gosterilmistir.
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Tablo 10.

Deney Grubu Cocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi On Test- Son
Test- Kalicilik Testi Puanlart Arasindaki Farkhiliga Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclari
Alt Boyut Varyansin Kareler Kareler Anlaml

Kaynagi Toplam1  sd  Ortalamasi F P Fark

Deneklerarasi ,801 17 ,047
Baslangic  Olgiim 55,725 2 27,862 1-2

- 415,47 ,000*

Becerileri  Hata 2,280 34 ,067 2-3

Toplam 58,806 53

Deneklerarasi 1,078 17 063 1.2
Akademik  ¢j¢iim 73399 2 36,700 66585 ,000* 9.3
Destek

Toplam 76,351 53

Deneklerarasi 667 17 039

Olgtim 71304 130 51,348 Lo
Arkadaslik 720,47 ,000* 9.3
Becerileri  Hata 1682 23,6 071

) 07 )
Toplam 419
73,653 9%

Deneklerarasi 1,150 17 ,068
Duygulart g5 ) 69,772 2 34886 828389 (000% L2
Yonetme 2-3
Becerileri  Hata 1,432 34 ,042

Toplam 72,354 53

1: On Test 2: Son Test 3: Kalicilik Testi

Tablo 10 incelendiginde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi Baslangi¢ Becerileri alt boyutunda 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir, F(2, 34)= 415,47, p< ,05.
Baslangig Becerileri alt boyutu 6n test ortalama puani (X= 2,52), son test ortalama puani

(X= 4,15) ve kalicilik testi ortalama puanma (X= 4,97) gore oldukca diisiik bulunmustur.
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On test son test puanlar1 arasinda son test lehine (F= 253,776, p< ,05), son test kalicilik

testi puanlar1 arasinda kalicilik testi lehine (F= 93,487, p<,05) anlamli fark bulunmustur

Akademik Destek Becerileri alt boyutunda 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamh bir farklilik oldugu goériilmektedir, F(2, 34)= 665,85, p< ,05. Akademik
Destek Becerileri alt boyutu 6n test ortalama puani (X= 2,12), son test ortalama puani (X=
5,27) ve kalicilik testi ortalama puanma (X= 5, 72) gore oldukea diisiik bulunmustur. On
test son test puanlar1 arasinda son test lehine (F= 700,721, p<,05), son test kalicilik testi

puanlari arasinda kalicilik testi lehine (F= 294,625, p<,05) anlaml1 fark bulunmustur.

Arkadaslik Becerileri alt boyutunda on test, son test ve kalicilik testi puanlari arasinda
anlamlt bir fark goriilmektedir, F(1,389, 23,607)= 720,47, p< ,05). Arkadaslik Becerileri
alt boyutu 6n test ortalama puani (X= 2,12), son test ortalama puani (X= 3,93) ve kalicilik
testi ortalama puanina (X= 4,85) gore oldukca diisiik bulunmustur. On test son test puanlari
arasinda son test lehine (F=700,721, p< ,05), son test kalicilik testi puanlar1 arasinda

kalicilik testi lehine (X= 294,625) anlamli fark bulunmustur.

Duygular1 Yonetme Becerileri alt boyutunda 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar
arasinda anlamh bir fark goriilmektedir, F(2, 34)= 828,389, p< ,05. Duygular1 Yonetme
Becerileri alt boyutu 6n test ortalama puani (X= 2,12), son test ortalama puam (X= 3,93)
ve kalicilik testi ortalama puanina (X= 4,85) gore oldukca diisiik bulunmustur. On test son
test puanlar1 arasinda son test lehine (F= 700,721, p<,05), son test kalicilik testi puanlari

arasinda kalicilik testi lehine (X= 294,625, p<,05) anlaml farklilik bulunmustur.

Sosyal beceriler noktasinda, oyuncak miizesine giderken sira olma, oyuncak miizesi
gezileri Oncesinde arastirmaci tarafindan cocuklarla okul igerisinde yapilan gezide
ogrenilen gezi kurallarin1 oyuncak miizesi gezilerinde uygulama, ilk iki hafta sinifta oyun
yoluyla Ogrenilen miize kurallarin1 oyuncak miizesi gezileri sirasinda uygulama yoluyla
sirasint  bekleme, kurallara uyma, grupla hareket edebilme gibi sosyal beceriler
desteklenmistir. Goriildiigii gibi oyuncak miizesi egitim etkinliklerine baglamadan bile sinif
dis1 gezi siirecinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini destekleme noktasinda olumlu katkilar
olmustur. Miizede uygulanan etkinlikler sirasinda ise drama, oyun gibi calismalarda
cocuklarin rol dagilimi1 yapmalarina firsat verilmistir. Hikaye okuma etkinlikleri sirasinda
ve sonrasinda sosyal problem durumlarinin ¢6ziimiinde uygulanabilecek sosyal becerilere
yonelik drama caligmalar1 yapilmistir. Hareket, miizik gibi ¢esitli etkinlikler sirasinda

sosyal becerilere yonelik gorevleri tamamlama calismalar1 yapilmistir. Belirtilen bu
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etkilinler gibi her hafta degisik etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin sosyal becerilerini
desteklemeye yonelik ortam ve durumlar olusturulmustur. Boylece ¢cocuklarin duygularini
ifade edebilme, basgkalarinin duygularini anlama, basarisizlikla, grup baskisiyla basa
cikabilme, ne yapacagina karar verme, problem durumuna ¢oziim iiretebilme gibi sosyal
becerileri desteklenmistir. Bu nedenle, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi tiim alt boyutlarinda son test puanlarinin 6n test puanlaria gore
anlaml derecede yiiksek olmasinda oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin

etkili oldugu diisiiniilmektedir

Yine tiim alt boyutlarda kalicilik testinin son teste goére anlamli sekilde yiliksek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaci, uygulama bittikten sonra, smif Ogretmeni ile smifta
yapilabilecek egitim etkinlikleri ile ilgili gorlismiis ve sinifta yapilacak etkinliklerle ilgili
konusulmustur. Ayrica smf Ogretmeni arastirma boyunca miizede yapilan egitim
etkinliklerini gozlemlemistir. Ogretmenin uygulamadan sonra da sosyal becerileri
destekleyecek etkinlikler yaptirdigi ve kalicilik testlerinin son testlerden yiiksek ¢ikmasinin

bu durumdan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Luke, vd. (2019), ebeveynlerin miize ziyaretleri boyunca ¢ocuklarinin 6grenme durumlari
hakkindaki goriislerini almak amaciyla yaptiklari arastirmada, ¢ocuklariyla ¢ocuk miizesi
ziyareti yapmis olan 223 ebeveyne online anket uygulamislar ayrica bu 223 ebeveynin 20
tanesi ile telefon gorlismesi yapmislardir. Arastirma sonucu, ebeveynlerin,cocuk miizesi
ziyaretleri sirasinda gocuklarinin sosyal beceri, problem ¢dzme becerisi, duygu diizenleme
gibi becerileri gelistirdiklerini kesfettiklerini gostermistir. Yapilan bu arastirmada da
oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
sosyal problem ¢ozme becerileri ve sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmigtir. Luke vd., (2019)'un arastirmalarinin bulgulari, bu aragtirmanin bulgular ile

paralellik gostermektedir.

Durualp ve Aral (2010), Oyun Temelli Sosyal Beceri Egitimi Programi'nin okul dncesi
egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisini arastirdiklar
caligmalarinda, deney grubunda yer alan ¢ocuklara 8 hafta boyunca haftada 3 defa Oyun
Temelli Sosyal Beceri Egitimi Programi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin kontrol grubundaki ¢ocuklardan anlamli
derece yiiksek oldugu tespit edilmis ve deney grubuna yapilan kalicilik testi sonucunda

programin etkililigin devam ettigi sonucuna ulasilmistir.
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Xan

Kontrol grubu gocuklarm "Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi" 6n test- son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Bagimli Orneklem t Testi ile test

edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11.

Kontrol Grubu Cocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi On Test-Son
Test Puanlar: Arasindaki Farklihga Iliskin Bagimli Orneklem t Testi Sonuclar

Olgiim n X Ss sd T P
Basl On Test 19 1,88 ,61
Bgi ear‘illge‘r‘i 18 15571 ,000*
Son test 19 2,99 51
Akademik On Test 19 2,33 ,69
Destek 18 -13,911  ,000*
Becerileri Son Test 19 3,28 55
On Test 19 2,44 ,66
‘égé:ﬂ?zﬁk 18 10541 ,000*
Son Test 19 3,34 ,50
Duygulart ~ On Test 19 2,36 73
YoOnetme 18 -11,283  ,000*
Becerileri Son Test 19 3,26 54

Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi Baslangig Becerileri alt boyutunda 6n test puan ortalamalar ile
(X=1,88) son test puan ortalamalar1 (X=2,99) arasinda (tus) = -15, 571, p<,05), Akademik
Destek Becerileri alt boyutunda, 6n test puan ortalamalari ile (X= 2,33) son test puan
ortalamalar1 (X=3,28) arasinda ( taey= -13,911, p<,05), Arkadashik Becerileri alt
boyutunda, 6n test puan ortalamalar ile (X=2,44) son test puan ortalamalar1 (X= 3,34)
arasinda (tg)= -10,541, p<,05), Duygular1 Yo6netme Becerileri alt boyutunda, on test puan
ortalamalari ile (X=2,36) son test puan ortalamalari (X= 3,26) arasinda (tug= -11,283,
p<,05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin OSBED dlgegi on test son test puanlart arasinda
anlamli bir farklilik olmasmin, smif 6gretmenin giinlilk planlarinda sosyal becerileri
desteklemeye yonelik etkinliklere diizenli olarak yer vermesinden kaynaklandig
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, sinif i¢i uygulamalarinda takip ettikleri Okul Oncesi

Egitim Programi'nda c¢ocuklarda gelistirilmesi amaglanan sosyal- duygusal gelisime
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yonelik kazanimlarin yer aldigi ve 6gretmenin simif igcinde uyguladigi etkinliklerde bu
kazanimlara yer vermis olabilecegi diisliniildiigiinde bu durumun okul Oncesi egitimin

amaclar1 dogrultusunda gerceklesmesi beklenen normal bir siire¢ oldugu diistiniilmektedir.

Ayrica, kontrol grubu ¢ocuklarin On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olsa da
Tablo 8'de yer alan deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin son test puan ortalamalarina
bakildiginda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin tiim alt boyutlardaki puan ortalamalarinin
kontrol grubu g¢ocuklarin puan ortalamalarindan olduk¢a yiiksek oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubu ¢ocuklarin puan ortalamalarinin kendi igerisinde on test puan ortalamasina
gore yiiksek olsa bile deney grubuna gore diisiik olmasinin, bu grupta yer alan ¢ocuklarin
oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerine katilmamig olmalarindan

kaynaklandig diistiniilmektedir.

Ekinci Vural ve Giirsimsek (2009), aile katiliml1 sosyal beceri egitiminin ¢ocuklarin sosyal
becerilerine etkisini arastirmak i¢in 20'si deney 20'si kontrol olmak iizere 6 yas grubu 40
cocuk ve 40 ebeveynle g¢alismiglardir. Deney grubuna, 8 hafta siiren ve igerisinde ailelerin
de evde uygulayacag etkinlikler yer alan toplam 43 etkinlik uygulanmistir. Arastirmanin,
kontrol grubunda yer alan ve herhangi bir uygulama yapilmayan g¢ocuklara yonelik
bulgularina bakildiginda, kontrol grubu ¢ocuklarin kendini kontrol etme sosyal becerileri
alt boyutu puanlarinda anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirmanin kontrol
grubu ile ilgili bulgulart Ekinci Vural ve Giirsimsek (2009)" un arastirma bulgular ile

benzerlik gostermektedir.

4.3. Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Miizelere
Bakis Acisina Etkisine iliskin Nitel Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin deney grubunda yer alan c¢ocuklarin miizeye bakis acilarinin
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan Cocuk Goriisme Formu'nda yer alan bilgilerden ve
Cocuk Resimleri'nden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Cocuk goriisme sorular1 egitim
etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklara uygulanmistir. Goriisme formlari, acik uglu
sorulardan olugmaktadir.Formlar, okul 6ncesi donem ¢ocuklara uygulandigi i¢in ¢ocuklarin
acik uglu sorulara vermis olduklar1 cevaplar arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Sorular
acik uclu oldugundan dolay1 ¢ocuklarin her soruya iliskin vermis olduklar1 cevaplar cocuk
sayisi ile tam olarak uyusmayabilmektedir.Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri 6ncesinde

ve sonrasinda uygulanan Cocuk Goriisme Formalarinda ayni olan sorular, 6ncesi ve sonrasi
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olarak ayni tabloda farkli olan sorular ise ayri ayr tablolarda incelenmistir. Cocuklarin
goriisleri italik olarak yazilmig ve almtinin yapildigi veri numarasi parantez iginde
verilmistir. Boylece, her ¢ocuk "C" olarak kodlanmis ve her ¢ocugun kodunun yanina "C1-

C18" arasinda numara verilmistir.

Cocuklarin uygulama Oncesi ve sonrast Miize konulu resimleri ve resimlerinde neler
cizdiklerini anlatmalar1 sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir. GoOriisme

sorularinda ¢ocuklara verilen kodlarin aynisi resimlerde de verilmistir

Ornegin, goriisme sorularmin analizinde C1 olarak kodlanan ¢ocuk resim analizinde de C1

olarak kodlanmugtir.

4.3.1. Cocuk Goriisme Formlarindan Elde Edilen Nitel Bulgular

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri dncesinde ve sonrasinda uygulanan ¢ocuk goriisme

formlarindan elde edilen nitel bulgular, Tablo 12- Tablo 18 arasinda yer almaktadir.

Tablo 12'de deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri
uygulamasi 6ncesinde daha 6nce miizeye gidip gitmediklerine ve giden ¢ocuklarin kimlerle

hangi miizelere gittiklerine iligkin goriisleri yer almaktadir.
Tablo 12.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Uygulamasi
Oncesinde Miizeye Gitme Durumu Ile Iigili Goriisleri

Miizeye Gitme

Durumu f
Gitmedim 14
Gidilen Kisi/Kisiler f Gidilen
Miize/Miizeler
Anne/Baba/Abi/Abla 2 Oyuncak M. 2
Gittim 4 Dede 1 Sarki M. 1
Ogretmen 1 Hatirlamiyorum 1

Arastirmaya katilan deney grubu c¢ocuklara daha 6nce miizeye gidip gitmedikleri ve
gittilerse kimlerle hangi miizeye/miizelere gittikleri sorulmustur. Cocuklarin ¢ogunlugu
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(f=14) daha once miizeye gitmediklerini belirtirken, 4'Q miizeye gittiklerini ifade
etmislerdir. Miizeye giden ¢ocuklardan ikisi anne/baba/abi/abla ile gittigini,1'i dedesiyle ve
I'l 6gretmeniyle gittigini belirtmistir. Gidilen miizelere bakildiginda ise g¢ocuklardan
2'sinin oyuncak miizesine gittigi, 1'inin sarki miizesine gittigi ve 1'inin ise hangi miizeye

gittigini hatirlamadig1 goriilmektedir.

Cocuklarin miizeye gitme durumu ile ilgili goriislerine asagida yer verilmistir:
Hayr. Gitmedim.(C10)

Annem, babam, ablam ve kardesimle oyuncak miizesine gittim.(C6)

Annem, babam ve abimle gittim. Ama hangi miize oldugunu hatirlamiyorum.(C9)

Dedemle beraber oyuncak miizesine gitmistik.(C15)

Ogretmenimle sarki miizesine gitmistik. (C16)

Tablo 12'de gorildigi gibi gocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugunun daha 6nceden miizeye
gitmedikleri goriilmektedir. Miizeye giden 4 ¢ocuktan birinin gittigi miizeyi hatirlamadig
(C9) bir cocugun ise gittigi farkli bir mekani miize olarak nitelendirdigi (C16)
goriilmektedir. Bu durum c¢ocuklarin miizelerle ilgili yeterli bilgilerinin olmadigini
gostermektedir. Bu bulgu, miizede uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin miizelere
bakis agisina etkisinin, miize egitim etkinlikleri disinda aileyle gitme, 68retmenle daha
once gitmis olma gibi herhangi bir degiskene bagli olmaksizin objektif degerlendirilmesi

acisindan 6nemli goriilmektedir.

Piscitelli ve Anderson (2001), cocuklarin miize deneyimlerine yonelik algilarini
arastirdiklar1 ¢calismada, daha 6nce miizeye gitmis olan okul dncesi egitime devam eden 4-
6 yas aras1 77 ¢ocukla goriismiislerdir. Cocuklarin ¢ogunlugunun miizelere anne-babalari
ile gittikleri, az bir kismmin biiyiikanne/biiylikbabalar1 veya 6gretmeni ve sinif arkadaslar

ile gittikleri goriilmiistiir.

Tablo 13'te deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri
uygulamasi oncesinde miizeye gitmek isteme ya da istememe durumlarina iliskin goriisleri
ve uygulama sonrasinda miizeye tekrar gitmek isteme ya da istememe durumuna iligkin

goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 13.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Uygulamasi
Oncesinde Miizeye Gitmek Isteme ve Uygulama Sonrasinda Tekrar Gitmek Isteme

Durumlarina Iliskin Gériisleri

Miizeye Miizeye Tekrar
Gitmek Isteme f Gitmek isteme f
Durumu Durumu
Isteme Nedeni f Isteme Nedeni  f
Isterim 17  Hig Gitmemis 7 Isterim 18  Miizeleri sevme
Olma
Merak Etme 5 Oyuncak 4
olmasi
Seviyor/Sevecek Giizel bir yer
4 4
Olma
Nedenini 2 Eglenceli bir 4
Bilmeme yer
Esyalara Bakma 1 Oyun oynama/
- 3
Etkinlik yapma
Can Sikintist 1 Canin 2
sikilmamasi
Ablanin/abinin 1
gitmis olmast
Arkadasla Gitmek 1
Isteme
Giizel Bir Yer 1
Oynamak I¢in 1
Istememe Nedeni  f Istememe f
Nedeni
Istemem 1  Sarki Olmasi 1 - -
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Deney grubu c¢ocuklara uygulama Oncesinde miizeye gitmek isteyip istemedikleri ve
nedeni sorulmustur.Tablo 13'te goriildiigii gibi arastirmaya katilan deney grubu ¢ocuklarin
bliyiik bir ¢ogunlugu (f=17) miizeye gitmek istediklerini belirtirken 1 c¢ocuk gitmek
istemedigini belirtmistir. Gitmek isteme nedenlerine bakildiginda ¢ocuklarin ¢ogunlugu
(f=7) daha 6nce miizeye gitmedigi i¢in gitmek istedigini, 5'i miizeleri merak ettigini, 4'i
miizeleri sevdigini/sevecegini diisiindiigii i¢in gitmek istedigini, 2'si gitmek istedigini
ancak neden gitmek istedigini bilmedigini, 1'i esyalara bakmak i¢in gitmek istedigini, 1'i
cani sikildig1 i¢in gitmek istedigini, 1'i ablasi/abisi daha 6nce gittigi i¢in gitmek istedigini,
1'i arkadaslariyla gitmek igin istedigini 1'i miizeler giizel yerler oldugu igin gitmek
istedigini belirtmis ve 1 ¢ocuk oynamak i¢in gitmek istedigini ifade etmistir. Miizeye
gitmek istemeyen bir ¢ocuk ise gitmek istememe nedeni olarak miizelerde sarki oldugunu

ifade etmistir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi oncesinde ¢ocuklarin miizelere gitmek

isteme durumlar ile ilgili goriislerden bazilart su sekildedir:

Isterim. Ciinkii daha énce hig gitmedim.Abim de bir kez gitmis.Merak ediyorum(C1)
Gitmek isterim. Ciinkii orayt hi¢ gérmedim. Merak ediyorum. (C2)

Camm sikiliyor. Gitmek isterim.(C3)

Evet. Giizeldi o yiizden isterim.(C6)

Oradaki esyalara bakmak icin gitmek isterim. (C7)

Evet. Orayi ¢ok severim bence. (C10)

Arkadaglarimla gitmek isterim. (C14)

Isterim.Nedeni bilmiyorum. (C17)

Hayrr. Istemem. Ciinkii orada sarki var. (C16)

Cocuklarin ifadelerinde goriildiigii gibi ¢ocuklarin ¢ogunlugu miizeleri daha 6nce hi¢
gormedigi i¢in merak etmektedir. Miizeleri sevecekleri bir mekan olarak diistinmektedirler.
Miizeye gitmek istemeyen bir cocugun ise daha dnce gittigi farkli bir mekan1 miize olarak

nitelendirdigi goriilmektedir (C16). Bu nedenle gitmek istemedigi diisiiniilebilir.

Cocuklarin miizeleri merak etmeleri ve gitmek istemeleri gocuklarin arastirmaya isteyerek
katilimlarinin oldugunu ve miizelere karst olumlu tutum sergilediklerini gostermektedir.

Elde edilen bu bulgunun arastirma agisindan olumlu oldugu diisiiniilmektedir.Vardi ve
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Demiriz (2019), okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarin meraklarina iliskin 6gretmen
goriislerini aldiklar1 arastirmalarinda, yeni/farkli etkinlik, yontem ve materyallerin
cocuklarin meraklarmi arttirdigi ve bu durumda soru sorma, gozlemleme ve heyecanlanma
gibi tepkiler verdikleri tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmada da c¢ocuklarin
cogunlugunun - kendileri i¢in yeni bir kavram olan- miizelere daha Once hig

gitmediklerini, merak ettiklerini ifade etmeleri bu goriisii destekler niteliktedir.

Bu arastirma bulgusunu destekler nitelikte bir baska ¢alisma da,Dagal ve Bayindir (2016)
tarafindan yapilmistir. Okul dncesi ¢ocuklarla gerceklestirilen miize gezilerinin ¢ocuklarin
miizelere karst olumlu duygu gelistirmelerine ve miize ile ilgili bilgi diizeylerine etkisini
aragtirmak amaciyla yapilan arastirmada, 4 farkli anasinifinda 6grenim goéren 58 ¢ocuk ve
10 okul oncesi Ogretmen adayr ile 3 farkli miizeye geziler diizenlenmistir. Cocuklar
miizelerde verilen egitim etkinliklerine katilmislardir. Arastirmacilar, miize gezileri
oncesinde ve sonrasinda cocuklarla bireysel goriismeler yapmuslardir. Miize gezisi
oncesinde ¢ocuklarin miize gezilerine katilma konusunda olumlu duygulara sahip olduklar1
ve miize gezilerinin ¢ocuklarin bilgi diizeyini arttirdigr sonucuna ulasmislardir. Ayrica,
arastirmanin miize tanimi ve igerigi ile ilgili bulgular1 da bu arasgtirmanin bulgular ile

paralellik gostermektedir ve bu bulgulara Tablo 15'in altinda yer verilmistir.

Deney grubu cocuklara uygulama sonrasinda ise miizelere tekrar gitmek isteyip
istemedikleri ve nedeni sorulmustur. Tablo 13'te goriildiigii gibi, oyuncak miizesi egitim
etkinlikleri sonrasinda ¢ocuklarin tamami miizelere tekrar gitmek istediklerini ifade
etmiglerdir. Miizeye tekrar gitmek isteme nedenlerine bakildiginda, c¢ocuklarin
cogunlugunu (f=6) miizeleri sevdikleri i¢in tekrar gitmek istediklerini, 4'ii miizelerde
oyuncak oldugu i¢in, 4'i miizeler giizel yerler oldugu icin, 4'i miizeler eglenceli yerler
oldugu i¢in, 3'i miizelerde oyun oynandigi/etkinlik yapildig1 i¢in ve 2 ¢ocuk miizelerde

can1 sikilmadig i¢in miizelere tekrar gitmek istediklerini belirtmislerdir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda ¢ocuklarin miizelere tekrar

gitmek isteme durumu ile ilgili goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
Isterim. Ciinkii ¢ok sevdim.(C6)

Evet. Cok seviyorum miizeleri. (C9)

Isterim. Miizede oyuncaklar var.(C2)

Isterim. Oyuncaklar ¢ok giizeldi. Bir de boya yapiyorduk. (C14)
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Isterim. Ciinkii orada ¢ok egleniyoruz. (C18)
Evet. Giizel. Canim sikilmiyor orada. (C3)

Cocuklarin goriislerinden de anlasildigi gibi ¢ocuklarin tamami miizeleri sevilebilecek ve
tekrar gitmek istenecek yerler olarak gdrmektedirler. Cocuklarin, uygulama Oncesi
miizeleri tanimiyor olmalar1 disiiniildiigiinde, yapilan uygulama sonrasinda miizeleri
sevmeleri, tekrar gitmek istemelerinde oyuncak miizesinde uygulanan egitim ekinliklerinin
olumlu etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarin miizedeki eski zamana ait olan
oyuncaklart sevdikleri ve miizede oyun oynamak ve etkinlik yapmaktan keyif aldiklari
goriilmektedir. Ozyiirek, Tezel Sahin ve Giindiiz (2018), nesilden nesile kiiltiirel aktarimda
oyun ve oyuncaklarin roliinii arastirdiklari ¢aligmalarinda, oyunun kiiltiirel mirasinin
strdiiriilebilirligine etkisi oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Aile ve okul ortaminda
yetiskinlerin kendi oynamis olduklar1 oyunlart cocuklara 6gretme sorumlulugunu almalari
gerektigini ifade etmislerdir. Kiltiirel 6zelliklerini tanimalar1 i¢in ¢ocuklara teknoloji
iiriinii olan oyuncaklarin yani sira el yapimi geleneksel oyuncak temin edilmesini, ayrica
cocuklarin kendi kendilerine veya yetiskin yardimi ile kendi oyuncaklarini yapabilecekleri
ortamlar saglanmasini Onermislerdir. Yapilan bu c¢alismada da c¢ocuklarin oyuncak
miizesindeki gegmise ait olan, dogal materyallerden yapilan oyuncaklari incelemelerinin ve
ozellikle gezileri yaparken keyif alarak katilim saglamalarinin, oyuncaklar yoluyla kiiltiirel

ozelliklerini tanimalart agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Karagbzoglu (2020), ortaokul Ogrencilerinin miize egitimine iliskin goriislerini almak
amaciyla gergeklestirdigi nitel arastirmasinda, Yozgat Miizesi'ne bir gezi planlamistir. 8.
smifta 6grenim goren 32 ¢ocuk ile miize ziyareti gerceklestirilmis ve ziyaret sirasinda
miizenin farkli boliimlerinde 6grencilerle etkinlik yapilmistir. Gezi sonrasi, ¢ocuklardan
miize gezisi ile ilgili glinliik yazmalar1 istenmis ve arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirtlmis goriisme formu ile goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin ¢ogunlugunun aktif katilimli miize gezisini faydali bulduklar1 ve miize
gezilerine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri, miize giinliiklerinde miizede gordiikleri eserler
ve yaptiklan etkinlikler hakkinda bilgi verdikleri ve bu etkinlikleri eglenceli bulduklar
goriilmiistiir. Yapilan bu arastirma da yas grubu erken cocukluk doéneminde de olsa
cocuklarin oyuncak miizesini sevdikleri, miizelere karsi olumlu tutum sergiledikleri,

miizede eglendikleri tespit edilmistir.
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Unal (2012), Aileleri, yakinlari veya okul grubu ile birlikte Antalya Miizesi'ne gelen 4-8
yas arasinda yer alan 12 ¢ocugu miize gezisi sirasinda gézlemlemis ve ¢ocuklarin dikkatini
ceken seylere, nelere katilim sagladiklarina ve nasil bir siire¢ gecirdiklerine odaklanmaistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin, miizede sergilenen eserlere biiyiik ilgi duyduklari,
eserlerin ne oldugu, kimler tarafindan kullanildig1 gibi sorular sorduklari goriilmiistiir.
Miize gezisi sirasinda c¢ocuklarin spontane bir sekilde, miizedeki nesnelerle oynamak,
drama ve tahmin etme gibi deneyimler sergiledikleri goriilmiistiir. Cocuklarin miizelere

kars1 tutumlariin genel olarak olumlu oldugu tespit edilmistir.

Tablo 14'te deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri
uygulamasi dncesinde ve sonrasinda miizelerin nasil yerler oldugu ile ilgili goriislerine yer

verilmistir.
Tablo 14.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Uygulamasi
Oncesinde ve Sonrasinda Miizelerin Nasil Yerler Oldugu Ile Ilgili Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast

Miize Tanimi

Aklima Bir Sey Gelmiyor

Miizik Aleti Calinan/Oynanan/Miizikli Bir Yer
Esyalar Olan Bir Yer

Giizel Bir Yer

Oturulan/Yemek Yenen Bir Yer

Degerli Egyalar Bulunan Bir Yer

Sahnesi Olan Bir Yer

Taglar Olan Bir Yer

Cok Uzakta Olan Bir Yer

R R R R R R W W W o
\

Yardim Edilen Yerler

Oyuncaklarin Oldugu Yerler 13

'
[y
[y

Eski Esyalarin Oldugu Yerler

Oyun Oynanan/Etkinlik Yapilan Bir Yer
Tarih/Fotograf/Oyuncak Miizeleri Vardir -
Eglenceli Bir Yer -
Bir Binadir/Biiyiik Bir Yerdir -
Kurallar1 Olan Bir Yer -

Esyalara Bakmak Icin Gidilen Bir Yer

P N NDww N

Insanlarm Oldugu Bir Yer -
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Deney grubunda yer alan ¢ocuklara, oyuncak miizesi egitim etkinlikleri 6ncesinde Miizeler
nasil yerlerdir? Miize denildiginde aklina neler geliyor?sorusu yoneltilmistir. Tablo 14'te
gortildiigi gibi gocuklarin ¢ogunlugu (f=6) miizelerin nasil yerler oldugunu bilmediklerini,
miize denildiginde akillarina bir sey gelmedigini belirtmislerdir. 3 ¢ocuk miizelerin miizik
calinan/oynanan miizikli yerler oldugunu, 3 ¢ocuk miizelerde esyalarin oldugunu, 3 ¢ocuk
miizelerin glizel yerler oldugunu, ¢ocuklardan 1' i miizelerde oturma yerlerinin oldugunu
ve yemek yendigini, 1' i miizelerde degerli esyalarin oldugunu, 1'i miizelerde sahnelerin
oldugunu, 1' i miizelerde taslarin bulundugunu, 1'i miizelerin ¢ok uzakta oldugunu ve 1'i

miizelerin yardim edilen yerler oldugunu belirtmistir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi 6ncesinde ¢ocuklarin miizelerin igerigiyle
ilgili goriislerinden bazilar su sekildedir:

Aklima bir sey gelmedi. (C12)

Hig bir sey gelmiyor aklima. (C17)

Sarkil bir yer olabilir. Oyunlar vardir. Oturma yeri vardir. Yemek yeme yeri vardir. (C2)
Miizik aleti ¢alinir, oynanir. Miizik dolu bir yerdir. (C13)

Degerli bir seyler vardir. (C7)

Lambalart kapatiyorlar. Sahne agiliyor. (C9)

Taslar olan bir yerdir. Cilek kiz vardir. (C10)

Istanbul'dadir. Cok uzaktadir. (C11)

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi dncesinde ¢ocuklarin ¢ogunlugu miizeleri
tanimlayamamistir.Diger ¢ocuklarin ise miizelerle ilgili kavram karmasasi yasadiklari,
miizeleri miizik calinan, yemek yenen, yardim edilen yerler olarak tanimladiklar
goriilmektedir.Uygulama oncesinde ¢ocuklarin miizeleri hayallerindeki gibi tanimladiklari,

miizelerin tanimi1 ve amaci hakkinda bilgiye sahip olmadiklar1 diigiiniilmektedir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda da ayni sekilde Miizeler nasil
yerlerdir? Miize denildiginde aklina neler geliyor?sorusu yoneltilerek cocuklarin
uygulama Oncesi ve sonrasinda miizeler hakkindaki bilgi ve diisiincelerindeki degisim
arastirtlmak istenmistir. Deney grubunda yer alan cocuklarin uygulama sonrasinda
miizelerin nasil yerler oldugu ile ilgili goriislerine bakildiginda, cocuklarin 13'liniin

miizeleri oyuncaklarin oldugu yerler olarak tanimladigi, 11'inin eski esyalarin bulundugu
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yerler olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Cocuklardan 7'si miizelerin oyun oynanan
etkinlik yapilan yerler oldugunu, 41 fotograf/tarih/oyuncak miizesi gibi ¢esitli miizeler

oldugunu belirtmistir.

Cocuklardan 3'ii miizeleri eglenceli yerler olarak, 3'i bir bina/biiyiik yer olarak 3" esyalara

bakmak i¢in gidilen bir yer ve 1 ¢ocuk insanlarin oldugu yerler olarak tanimlamustir.
Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda ¢ocuklarin miize tanimi ile
ilgili goriislerinden bazilar su sekildedir:

Aklima eski oyuncaklar,eski mutfak malzemeleri geliyor. Cocuk miizeleri vardir. Cocuklar igin ¢ok eglenceli

yerlerdir. (C1)

Oyuncaklar vardir. Bagirmak, ¢agirmak yoktur. Kosmak yoktur. Kosarsak bir yerleri devirebiliriz. Orada

oynayabiliriz. (C2)
Oyuncak miizesi vardir. Giizel yerlerdir. Cok insan vardir. Degisik oyuncaklar vardir.(C3)
Pencereleri olan kule gibi binalardir. Eglenceli yerlerdir. (C6)

Oyuncaklar, oynamak geliyor aklima. Kitap miizesi, fotograf makinesi miizesi vardir.(C7)

Oyuncak miizesinde oyuncaklar olur. Camlarin iginde oyuncaklar olur. Tarih miizelerinde eski esyalar olur.
(C8)

Eski esyalar vardir. Fotograf makinesi miizesi olabilir, oyuncak miizesi olabilir. (C13)

Tahtalarla boyama yapilir. Oyuncaklar vardir. Dokunmadan bakilir. (C14)

Bizim gittigimiz yerde oyuncak vardi.Oynayacagimiz yerler vardi. Oteki miizelerde tarihi eserler vardir.

(C18)
Aklima oyuncaklar geliyor. Oyuncaklara, esyalara bakmak icin gidilir. (C4)

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda ¢ocuklarin c¢ogunlukla
miizeleri oyuncaklarin oldugu ve eski esyalarin oldugu yerler olarak tanimladiklar
goriilmektedir. Ayrica miize tanimlamalarina bakildiginda, miize kurallari, miizelerin
fiziksel oOzelikleri, miizede yapilan seyler ile ilgili olarak miizelerin 6zelliklerinden
bahsettikleri dikkat ¢ekmektedir. Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri
uygulamast Oncesinde miizelerle ilgili kisa ve az sayida (f=21) goriis bildirdikleri,
miizelerle ilgili kavram karmasasi yasadiklari, genel olarak miizeleri hayali olarak

tanimladiklari, miizelerin nasil yerler oldugunu bilmedikleri goriiliirken uygulama
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sonrasinda daha fazla goriis bildirerek (f= 49), nitelikli yorumlar yaptiklari, miizelerle

ilgili gercekei tanimlamalarda bulunduklar1 goriilmektedir.

Oyuncak miizesine 8 hafta boyunca haftada 2 giin gidilerek miizede ¢ocuklarin aktif olarak
katilim sagladigr c¢esitli etkinlikler yapilmasinin, ¢ocuklarin miizeler hakkindaki
diistincelerini sekillendirdigi, miizeleri tanimalarimi1 ve kesfetmelerini sagladigi bdylece

miizelere kars1 olumlu tutum gelistirdikleri sOylenebilir.

Ozyillmaz Akamca, Yildinm ve Ellez (2017), miize egitim programlari yoluyla tarih
hakkindaki farkindalig1 arttirmak, Tirkiye ve diger kiiltiirlerin kiiltiirel miras1 hakkinda
bilgi sunmak amaciyla yaptiklari calismalarimi Izmir Tarih ve Sanat Miizesi'nde
gerceklestirmiglerdir. Arastirma, daha 6nce herhangi bir miize deneyimi olmayan 5-6 yas
grubunda yer alan ¢ocuklarla yiiriitiilmistiir. Miize gezisi sirasinda ¢cocuklarin aktif katilim
sagladig1 cesitli etkinlikleri iceren miize egitim programi uygulanmistir. Miize gezisi
Oncesi ve sonrasinda yari yapilandirilmis goriisme formlari ile cocuklarla yiiz yiize
gorigsmeler yapilarak c¢ocuklarin miizeler hakkinda neler bildigi tespit edilmistir.
Goriismeler sirasinda c¢ocuklara, Miizelerde neler bulabiliriz? Tarihi eser nedir? Miize
nedir? sorular1 yoneltilmistir.Cocuklarin miize gezisi Oncesinde sorulara cogunlukla
bilmiyorum cevabini verdikleri goriiliirken miize egitim programinin ardindan ¢ocuklarin
miizeler hakkinda, tarihi eserler hakkinda ve miizede neler bulundugu hakkinda bilgilerinin
arttirdig1 ve bu konuda yorum yaptiklar1 gériilmiistiir. Miize egitim programinin ¢ocuklarin

miizeler hakkinda farkindalik kazanmalari ag¢isindan faydali oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yapilan bu arastirma da ¢ocuklarin ¢ogunlugunun oyuncak miizesi egitimi etkinlikleri
oncesinde miizeleri tamimlayamadiklari, tablo 14'te goriildiigii gibi miize icerigi hakkinda
dogru bilgiye sahip olmadiklar1 ancak miizeye yapilan diizenli ziyaret ve yapilan egitim
etkinliklerinin sonunda ¢ocuklarin tamaminin miizeleri tanimlayabildikleri ve miize igerigi

hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 15'te deney grubunda yer alan cocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri
uygulamas1 dncesinde ve sonrasinda miizelerde neler bulundugu ile ilgili goriislerine yer

verilmistir.
Tablo 15.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Uygulamasi

Oncesinde ve Sonrasinda Miizelerde Neler Bulundugu Ile ligili Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama

Miize Igerigi Sonras

f f
Bilmiyorum 3 -
Pencere/Koltuk/Sahne/Oturma Yerleri 6 -
Siisler/Esyalar/Degerli Esyalar 5 2
Yemek Yerleri 3 -
Oyuncak 2 17
Boyama/Resim Malzemesi 2 3
Fotograflar 1 -
Eski Esyalar 1 12
Miizik Aletleri 1 -
Hazine 1 -
Y ol/Otobiis 1 -
Kitap - 2
Resim - 1

Deney grubunda yer alan cocuklara Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi
oncesinde Miizelerde neler vardir? seklinde soru yoneltilmistir. Tablo 15'te goriildigii gibi

cocuklarin 3" miizelerin icerigi hakkinda bilgiye sahip degildir.

Geriye kalan ¢ocuklarin ¢cogunlugu (f=6) miizelerde pencere/koltuk/sahne/oturma yerleri
bulundugunu, 5' i miizelerde siislerin, esyalarin ve degerli esyalarmn bulundugunu, 3'd
yemek yeme yerlerinin bulundugunu, 2'si oyuncaklarin bulundugunu, 2'si boyama/resim
malzemelerinin yer aldigini, 1'1 fotograflar bulundugunu, 1'1 eski esyalar bulundugunu, 1'i
miizik aletlerinin yer aldigini,1'i hazine bulundugunu ve 1 ¢ocuk yollarin/otobiislerin

oldugunu belirtmistir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi 6ncesinde ¢ocuklarin miize igerigi ile

ilgili goriislerinin bazilar1 su sekildedir:
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Aklima bir sey gelmiyor. (C18)

Pencereler, koltuklar, oturma yerleri, yazma tahtasi vardir. (C2)

Oturacak yerler vardir. Otobiis, yol, misir vardir. (C11)

Fotograflar vardir. Esyalar vardir. Koltuk, sallanan sandalye vardir.(C16)
Degerli esyalar vardir. Bir de siisler vardir. (C7)

Siis, cam siisler, misket ve saatler vardir. (C6)

Yemek vardir. Cips, kola ve tavuk vardwr. (C10)

Eski esyalar vardir. Altinlar vardwr. (C12)

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri dncesindeki miize
icerigi ile ilgili gorislerine bakildiginda, ¢ocuklarin ¢ogunlugunun miizelerde sandalye,
koltuk gibi esyalarin bulundugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Dolayisiyla gocuklar
miizeleri oturulan, bir seyler izlenen, yemek yenen yerler olarak diisiinmektedirler.
Cocuklarin bazilarinin miize igerigi ile ilgili bilgisinin olmadig1 séylenebilir. Cocuklardan
bazilarimin ise (f=5) miizelerde siis esyalari, esyalar ve degerli esyalarin bulundugunu ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu bulgu da ¢ocuklarin miizelere gitmemis olsalar da ¢evrelerinden
miize ile ilgili bir seyler duyduklar1 seklinde yorumlanabilir. Geri kalan ¢ocuklarin, diger
sorularda oldugu gibi gergekle ilgili olmayan, hayal ettikleri ve zihinlerinden gegen seyleri
ifade ettikleri sOylenebilir. Cocuklarin yapmis olduklar1 yorumlara bakildiginda,

cogunlugunun miizelerin icerigi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir.

Cocuklara Oyuncak Miizesi Egitim Etkilikleri uygulamasi sonrasinda da ayni sekilde
Miizelerde neler vardir? sorusu yoneltilerek uygulama Oncesi ve sonrasi goriisleri
karsilagtirilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin uygulama sonrasinda miizelerde
neler bulundugu ile ilgili goriisleri incelendiginde, ¢ocuklarin neredeyse tamami (f=17)
miizede oyuncak bulundugunu belirtmistir. Yine biiyiik bir ¢ogunluk (f=12) miizelerde eski
esyalarin  bulundugunu ifade etmistir. Cocuklardan 3'i miizelerde resim/boya
malzemelerinin bulundugunu, 2'si esyalar/degerli esyalarin bulundugunu, 2'si Kitap

bulundugunu ve 1'i resimlerin bulundugunu belirtmistir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda ¢ocuklarin miize igerigi ile

ilgili goriislerinden bazilari su sekildedir:
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Oyuncaklar olur. Kitaplar olur. Boyama yapulw. Camlarda oyuncaklar vardir. Eski fotograf makineleri

vardir. (C2)

Oyuncaklar, araba,bebek olur. Resimler olur. Camla kaplanmis oyuncaklar,eski esyalar, eski kameralar

olur. (C3)

Oyuncaklar,arabalar vardw.Eski egyalar olur. Eski tabaklar, tencereler, eski telefonlar, eski

kartlar,anahtarlar vardir. (C4)

Eski esyalar, tabak,¢canak, bardak, oyuncak vardir. (C6)

Degerli taslar vardir.Miizenin i¢inde oyuncaklar vardir. Eski esyalar olabilir.(C9)
Kitaplar, oyuncaklar, dolap, eski esyalar vardwr. (C11)

Eski esyalar olur. Eski merdivenler, eski tabaklar, eski vazolar olur. (C12)

Deney grubunda yer alan c¢ocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi
sonrasinda miizelerin icerigi ile ilgili goriisleri incelendiginde, cocuklarin miizelerde
bulunan nesne/esyalar1 ifade ettikleri, miizelere yonelik gercekei, dogru ve detayh
yorumlarda bulunduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun,oyuncak miizesine yapilan
diizenli ziyaretler ve  oyuncak miizesinde gerceklestirilen egitim etkinliklerinden

kaynaklandig1 diigtiniilmektedir.

Karaca,Senol, Akyol ve Can Yasar (2018), bir miize gezisi planlayarak okul dncesi donem
cocuklarinin miize gezisi ile ilgili gorlislerini incelemislerdir. Arastirmaya, anasinifina
devam eden 11 gocuk, bir okul 6ncesi 6gretmeni ve 3 anne katilmigtir. Nitel bir 6zellik
gosteren arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formlar1 ve
cocuk resimleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, miize gezisi Oncesi c¢ocuklarin
cogunlugunun miizeler hakkinda fikir sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Geri kalanlarin ise
miizelerde eski esyalar vb. bulundugunu ifade ettikleri ve ¢ocuklarin tamaminin daha 6nce
miizelere gitmediklerini tespit etmislerdir.Yapilan miize gezisinin ardindan, ¢ocuklarin
miizede bulunan esyalarla ilgili diisiinceleri, c¢ocuklari etkileyen olaylar ve duygu

durumlari ile ilgili yorum yaptiklar: goriilmiistiir.

Dagal ve Bayindir (2016), yapmis olduklar1 arastirmada, ¢ocuklarin biiyiik cogunlugunun
yapilan miize gezileri oncesinde miizelerle ilgili olmayan miize tanimlari yaptiklarini,
miizelerle ilgili bilgilerinin olmadigin1 (6 c¢ocuk ilgili cevap, 38 cocuk ilgisiz cevap
vermistir) gezi sonrasinda ise miizelerle ilgili miize tanim1 yapan ¢ocuklarin sayisinda artis

oldugunu tespit etmislerdir (19 gocuk ilgili cevap, 25 ¢ocuk ilgisiz cevap vermistir). Ancak
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yine de ¢ocuklarin ¢gogunlugunun miize tanimlarinin miizelerle ilgisiz oldugu goriilmiistiir.
Cocuklarin miize gezileri 6ncesinde miize igerigi ile ilgili olarak ¢ogunlugunun alakali
cevaplar verdikleri (23 ¢ocuk ilgili cevap, 21 ¢ocuk ilgisiz cevap vermistir), miize gezileri
sonrasinda ise alakali cevap veren ¢ocuklarin sayisinin arttigr goriilmiistiir (33 ¢ocuk ilgili
cevap, 11 cocuk ilgisiz cevap vermistir). Bu arastirmada ise oyuncak miizesi egitim
etkinlikleri Oncesinde, ¢ocuklarin ¢ogunlugunun miize tanimlarinin ve miize igerigi ile
ilgili yorumlarinin miizelerle alakasiz oldugu goriiliirken egitim etkinlikleri sonrasinda
cocuklarin tamaminin miize tanimlarinin ve miize icerigi ile ilgili yorumlarinin miizelerle
alakali oldugu goriilmiistiir. Bu durumun oyuncak miizesinde haftada 2 giin olmak tizere 8
hafta boyunca yapilan egitim etkinliklerinin olumlu bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir.
Cocuklari miizelerle ilgili goriislerinde olumlu artis olmasi agisindan Karaca vd. (2018)'in
yapmis olduklar1 arastirma sonuglari ile Dagal ve Bayindir (2016)" nin yapmis olduklar
aragtirma sonuglari, bu aragtirmanin miize tanimi ve miize igerigi ile ilgili bulgulan ile

paralellik gostermektedir.

Tablo 16' da deney grubunda yer alan c¢ocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri
uygulamasi Oncesinde ve sonrasinda miizelerde oyuncak olup olmamasi ile ilgili

goriiglerine yer verilmistir.
Tablo 16.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Uygulamasi

Oncesinde ve Sonrasinda Miizede Oyuncak Bulunmasi Ile Ilgili Goriisleri

Uygulama Oncesi Uygulama
Miizede Oyuncak Olma Durumu Sonrasi
f f
Bilmiyorum 1 i
Olur 11 18
Olmaz 6 -

Deney grubunda yer alan c¢ocuklara Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi
oncesinde ve sonrasinda miizede oyuncak olup olmayacagi sorulmustur.Tablo 16'da
goriildiigii gibi Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi oncesinde g¢ocuklarin
cogunlugu (f=11) miizelerde oyuncak bulundugunu, 6's1 bulunmadigini ve 1 ¢ocuk bilgisi

olmadigini belirtmistir.
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Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi dncesinde c¢ocuklarin miizede oyuncak

bulunmasi ile ilgili goriislerinden bazilar su sekildedir:
Oyuncaklar vardir, elbiseler vardir. (C3)

Olmaz. Ciinkii orast bakmak icin. (C7)

Bilmiyorum. (C17)

Cocuklarin egitim etkinlikleri Oncesi miizede oyuncak bulunma durumu ile ilgili
goriiglerine bakildiginda, cogunlugunu miizede oyuncak bulundugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Ancak bir onceki soru olan Miizelerde neler vardw? sorusunda sadece 2
cocugun miizede oyuncak bulundugunu ifade ettigi diisiiniildiiglinde, ¢ocuklarin bu soruya
bilerek cevap vermemis olabilecekleri ve soruda oyuncak ifadesi yer aldig1 i¢in sorunun

yonlendirici bir soru olabilecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda miizede oyuncak
bulunma durumuna iliskin goriisleri incelendiginde ise g¢ocuklarin tamaminin (f=18)

miizede oyuncak bulundugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda ¢ocuklarin tamaminin miizede
oyuncak oldugunu ifade etmeleri, sinif ortamindan farkli bir ortam olan oyuncak miizesinin
egitim ortami olarak kullanilmasinin ¢ocuklarin miizeler hakkindaki bilgi ve farkindaligim
arttirdiginl gostermektedir. Ayrica, uygulama Oncesi goriismelerde ¢ocuklar miizelerde
neler bulundugu ile ilgili soruda oyuncaklara ¢ok yer vermezken, sonraki goriismede

miizede neler bulundugu sorusunda oyuncak bulundugunu ifade etmislerdir.

Ozyillmaz Akamca vd. (2017) 'nin calismalarinda da ¢ocuklar miize gezisi 6ncesinde ve

sonrasinda miizelerde oyuncaklarin bulundugunu ifade etmislerdir.

Tablo 17'de deney grubunda yer alan cocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri
uygulamas: Oncesinde miizede neler yapilabilecegi ve uygulama sonrasinda miizede

yapilan etkinlikler ve en sevilen etkinlik ile ilgili goriiglerine yer verilmistir.
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Tablo 17.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Uygulamasi
Oncesinde Miizede Neler Yapilabilecesi ve Uygulama Sonrasinda Miizede Yapilan
Etkinlikler ve En Sevilen Etkinlik fle flgili Goriisleri

Miizede f Miizede Yapilan f  En Sevilen f
Yapilabilecek Seyler Etkinlikler Etkinlik
Bilmiyorum 3 Oyuncaklarla Oyun 15 Drama 10
Oyun Oynanir 6 Drama 10 Hareket/Oyun 7
Etkinligi
Esyalara/Oyuncaklara 4 Hareket/Oyun 7 Ahsap Boyama 3
Bakilir Etkinligi
Bir Seyler Alinir 4 Resim Yapma 6  Oyuncaklarla 3
Oynama
Yemek Yenir 2 Ahsap Boyama 5 Resim Yapma 1
Gezilir 2 Kiitiiphanede 3 Kitap 1
kitaplara Okuma
bakma/Hikaye
Dinleme
Oturulur 2
Bir Seyler Izlenir 1
Fotograf Cekilir 1
Bir Sey Yapilmaz 1

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi oncesinde deney grubunda yer alan
cocuklara Miizeye gittiginde neler yaparsin? Miizede neler yapulir/ yapilabilir?sorusu
yoneltilmistir. Tablo 17'de goriildiigii gibi ¢ocuklarmm ¢ogunlugu (f=6) miizede oyun
oynanacagini, 3'i neler yapildigi ile fikrinin olmadigini, 4'Q esyalara/oyuncaklara
bakilacagini, 4"l bir seyler satin alinacagini, 2'si yemek yenecegini, 2'si gezilecegini, 2'si
oturulacagini, 1'i bir seyler izlenecegini, 1'i fotograf cekilecegini ve 1’1 hi¢ bir sey

yapilmayacagini belirtmistir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi dncesinde ¢ocuklarin miizelerde neler

yapilabilecegi ile ilgili goriislerinden bazilari su sekildedir:

Oyun oynayabiliriz. Saklambag oynayabilirim. (C2)
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Oyuncaklara binilebilir. Yemek yenebilir. Elbise alinabilir.(C3)

Gezmek igin gidilir. Bakariz, egleniriz, fotograf ¢ekeriz.(C6)

Bakmak igin gidilir. Esyalara bakilir. (C7)

Para verilir. Kart alimr. Gezilir. Lambalari kapatirlar.Sahne izlenir. (C9)

Miizik aleti alinir.Evde ¢alinir, oynanir. (C13)

Bir sey yapumaz. (C17)
Bilmiyorum. (C4)

Cocuklarin miizelerde neler yapilabilecegi ile ilgili goriislerine bakildiginda, miizeyi avm,
sinema gibi mekanlarla 6zdeslestirdikleri goriilmektedir (C3,C9,C13). Cocuklarin bir
kisminin konuyla ilgili bilgisi olmadig1 ve bir kisminin miizelerde yapilabilecek seyleri

ifade ettikleri goriilmektedir.

Oztiirk Samur, Kogyigit, Inci, Aydogan ve Basara Baydilek (2015), miize egitim
programinin 60-72 aylik ¢ocuklar iizerindeki etkilerini inceledikleri arastirmalarinda, miize
egitim programi oncesinde ¢cocuklarin ¢gogunlugunun miizede neler yapilabilecegi ile ilgili
soruya hi¢ bir sey yapilmadan sadece yiiriiniir seklinde cevap verdikleri, ¢ocuklarin
miizeler, miizelerin igerigi ve islevleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarim

gormiislerdir.

Cocuklara Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda ise Miizede neler
yaptin/yaptiniz?  Miizeye gittiginde en ¢ok ne yapmaktan hoglandin/eglendin?sorusu
yoneltilmistir. Tablo 17'de goriildiigii gibi, ¢ocuklarin ¢ogunlugu (f=15) miizede c¢esitli
oyunlar oynadiklarmi, 10'u drama yaptiklarini, 7'si hareket/oyun etkinligi yaptiklarini, 6's1
resim yaptiklarini, 5'" ahsap boyama yaptiklarimi, 3'Q  kiitiiphanede kitaplara
baktiklarini/hikaye dinlediklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin en ¢ok sevdikleri
etkinliklere bakildiginda ¢ocuklarin en ¢ok drama etkinliklerini sevdikleri goriilmektedir
(f=10).  Cocuklardan 7'si en c¢ok hareket/oyun etkinliklerini, 3'Qi ahsap boyama
etkinliklerini, 3'i oyuncaklarla oynamay1,1'l resim yapmay1 ve 1'1 kitap okumay1 sevdigini

ifade etmistir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda deney grubunda yer alan
cocuklarin miizede yapilan etkinlikler ve en sevilen etkinlik hakkindaki goriislerinden

bazilar su sekildedir:
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Oyuncaklarla oynadik. Kiitiiphane vardi. Hikaye okuduk. Kitaplara baktik.Oyuncak atlara bindik. En ¢ok
ahsap boyamay: sevdim. (C1)

Resim yaptik. Ahsap ayakkabilar: boyadik. Oyun oynadik. Manavcilik oynadik. En ¢ok manavcilik oynamayi
sevdim. (C2)

Oyuncaklari canlandirdik. Oyun oynadik. Resim yaptik. Ben en ¢ok resim yapmaktan hoslandim.. (C4)

Miize resmi yaptik. Drama yaptik. En ¢ok maymunlarla ilgili drama hosuma gitti.(C6)

Boyama yaptik, oyuncaklarla oynadik. Kirmizi ve mavi takim olduk,bulmaca oyununu oynadik. En ¢ok

takimli kroki oyununu ve hazine avi oyununu begendim. (C7)

Kiitiiphanede kitaplart inceledik. Vak Vak ve Pon Pon'u evine ulastirdik. En ¢ok bu oyunu sevdim.(C13)

Oyun oynadik, bazi kartlar bulduk.Onlart birlestirip oyuncak miizesi resmi yaptik. En ¢ok kart bulmaca
oyununu (kroki) sevdim.(C18)

Oyun oynadik. Hazine avi yaptik. Kitap okuduk. Ben en ¢ok kitap okumayt sevdim. (C12)

Cocuklarin farkli haftalarda yapilan etkilikleri hatirlamalari, yapilan birden fazla etkinlige
ornek vermeleri ve etkinlikleri agiklamalar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu durum oyuncak
miizesinde uygulanan ¢esitli egitim etkinliklerinin g¢ocuklarin zihninde kaldiginin ve

etkisinin devam ettiginin gostergesi olarak diistiniilmektedir.

Kuruoglu Maccario (2002), miizelerde c¢ocuklara yonelik boliimler olmasi, ¢ocuklara
yonelik bagimsiz miizeler kurulmasi ve bu miizelerin sayilarinin arttirilmas: gerektigini
ifade etmistir. Ayrica, ¢ocuklarla miize ziyaretleri gergeklestirirken sadece miizedeki
eserlere bakmak yerine, resimli konferans, 6ykii anlatma, drama ve rol oynama gibi
etkinliklerin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bu aragtirmada da oyuncak miizesinde her
hafta ¢ocuklarla birlikte, miizenin farkli boliimleri kullanilmis ve bu boliimlerde ¢ocuklarin
aktif katihm sagladiklar1 cesitli etkinlikler yapilmistir. Arastirma, bu yoniiyle Kuruoglu

Maccario (2002)" nin sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir.

Anderson, Pisticelli,Weier, Everett ve Taylor (2002), kiiciik ¢ocuklarin miize yoluyla
ogrenmelerinin dogasini arastirmislardir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 4 farkli okulda
Ogrenim goren yaslar1 4 ila 7 arasinda degisen toplam 99 cocuk olusturmaktadir. Her biri
yaklagik 10 hafta siiren 4 donemden olusan bir okul yilinin 2, 3 ve 4. donemlerinde her
okul 4 miizeden birine 3 defa ziyaret gerceklestirmistir. Miize ziyaretleri yaklasik 2 saat
slirmiistiir. Arastirmada, 2. donemde yapilan c¢oklu miize ziyaretlerinin ardindan her
okuldan 8 olmak iizere toplam 32 cocuk se¢ilmistir. Bu ¢ocuklarla, miizede dikkat ¢eken
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seyler ve kendiliginden hatirlama, en unutulmaz deneyimler, en eglenceli deneyimler, bilgi
ve egilimdeki degisiklikler, ev ve okul ortamindaki deneyimlerle baglanti kurma olmak
lizere 5 boyuttan olusan bir gériisme gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
tanidig1 kiiltliir ve baglamlar1 i¢inde barindiran miize deneyimlerinin ¢ocuklarin hafizada
tutma, keyif alma ve bu ortamda 6grenmelerinde giiglii arabulucular oldugunu tespit
etmislerdir. Ozellikle ¢ocuklar tarafindan kolaylikla tanimlanan hikaye ortami, oyun ve
nesnelerle gomiilii olan miize deneyimlerinin daha giiglii etkileri oldugunu tespit
etmislerdir. Miize egitimcilerinin, kiiglik c¢ocuklar i¢in oyun temelli sosyo-kiiltiirel

stratejileri programlarina entegre etmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Yapilan bu c¢alismada da ¢ocuklarin oyuncak miizesi ziyaretlerinde aktif katilim
sagladiklari, sosyal becerilerini ve sosyal problem ¢dzme becerilerini gerceklestirmeye
yonelik olan ve ¢ocuklarin yakin ¢evreleri ile iligkili olan etkinlikler yapilmistir. Aragtirma
sonucunda c¢ocuklara miizede yapilan etkinlikler ve en begendikleri etkinlikler
soruldugunda cocuklarin ¢ogunlugu oyun, hikaye ve ¢esitli materyallerle aktif katilim
sagladiklar1 drama, oyun gibi etkinlikleri ifade etmislerdir. Anderson vd., (2002) tarafindan

yapilan arastirmanin bulgular1 bu aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Tablo 18'de deney grubunda yer alan gocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri
sonrasinda hayallerindeki miize,hayali miizenin igerigi ve hayali miizede yapilacak seyler

ile ilgili goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 18.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Sonrasinda
Hayali Miize, Miizenin Icerigi ve Miizede Yapilacaklar Ile Ilgili Goriisleri

Hayali Miize f Miize Igerigi f Miizede Yapilacaklar f
Oyuncak Miizesi 11  Oyuncaklar 13 Oyun Oynama 11
Tarih Miizesi 2 Eski Egyalar 6 Gezme/Bakma 6
Esya Miizesi 1 Ahsaptan Bir Bina 1 Kurallara Uyma 4
Kitap Miizesi 1 Kagittan Egya/Odalar 1 Etkinlik Yapma 4
Fotograf Miizesi 1 Duvar, Cat1 vb. 1 Bir Seyler Alma 2
Kiiciik Miize 1 Yiyecekler 1 Fotograf Cekme 1
Kartondan Miize 1 Insanlar 1 Bir Seyler Paylasma 1
Kamera 1 Yemek Yeme 1
Kitaplar 1 Kitap Okuma 1

Tablo 18'de goriildigii gibi, cocuklara Sen bir miize kurmak isteseydin neyin miizesini
kurardin? diye soruldugunda, ¢ocuklarin ¢ogunlugu (f=11) oyuncak miizesi, 2'si tarih
miizesi,1'1 egya miizesi, 1'1 kitap miizesi, 1'1 fotograf miizesi, 1'1 kii¢iik bir miize ve 1 ¢ocuk
kartondan bir miize kurmayr hayal ettigini ifade etmistir.Cocuklara,Hayal ettigin bu
miizede neler olurdu? sorusu yoneltildiginde, ¢ocuklarin ¢ogunlugu (f=13) oyuncaklar
olurdu seklinde goriis belirtirken,6's1 eski esyalar, 1'1 ahsaptan bir bina, 1'i kagittan esya ve
odalar, 1'i duvar,cat1 vb.,1'i yiyecekler, 1'i insanlar, 1'i kamera ve 1 ¢ocuk kitaplar olurdu
seklinde goriis belirtmistir.Cocuklara, Hayal ettigin bu miizede ¢ocuklarin ne yapmalarini
isterdin? seklinde soru yoneltildiginde, c¢ocuklarin ¢ogunlugu (f=11) miizeye gelen
cocuklarin oyun oynamalarini, 6's1 gezmelerini ve miizedeki nesnelere bakmalarimi, 4"l
miize kurallarina uymalarini, 4'0 etkinlik yapmalarini, 2'si bir seyler satin almalarini,1'i
fotograf cekmelerini,1'i bir seyleri paylasmalarini, 1't yemek yemelerini ve 1'1 kitap

okumalarini isteyecegini belirtmistir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi sonrasinda deney grubunda yer alan
cocuklarin hayali miize, miize icerigi ve miizede yapilacaklar hakkindaki goriislerinden
bazilar1 su sekildedir:

Oyuncak miizesi kurardim. Oyuncaklarimi koyardim.Oyun hamuru, top, eski mutfak malzemelerimi

koyardim.Benim bir siirii mutfak malzemem var. Oynamalarini ve dagitmamalarini isterdim. Dagitirlarsa
onlart miizeden atardim. (C1)
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Oyuncak miizesi kurardim. Eski oyuncaklar, makineler olurdu. Miizeye gelenler fotograf

cekerlerdi,oyuncaklarla oynarlardi. (C2)

Oyuncak miizesi.Bir tane ahsaptan bina yaptirwdim. Hirsiz girmesin diye kamera koyardim. Cocuklar resim

yaparlardi. Sonra kapatirdim, eve giderlerdi.(C9)

Oyuncak miizesi kurardim. Oyuncaklar,yemekler,sapkalar olurdu. Cocuklar, oyun oynayabilirler. Yemek

yiyebilirler. Beraber oynar, paylasiriz.(C10)

Tarih miizesi. Eski esyalar olurdu. Gelenlerin bakmalarini isterdim. (C8)

Esya miizesi kurardim. Iginde, eski esyalar,tabak,canak,bardak olurdu. Gelenlerin hi¢ bir seye

dokunmamalarini,onlara bakmalarin isterdim. Etkinlik yaptirirdim. Serbest resim yaptirirdim. Klasik seyler

cizdirirdim. Mesela agag cizdirirdim. (C6)

Kitap miizesi.Cizgili kitaplar alirdim.Eski kitaplar olurdu. Cocuklar kitap okurlardiEski kitaplara

bakarlard. Kosmama kurali,carpmama kurali olurdu. (C12)

Kartondan bir miize yapardim. Kiigiiciik bebekler olurdu.Hayvanlar:t boyardim. Sonra da kagittan odalar

yapardim.Kapt yapardim. Cocuklarin oynamalarini, oyuncak almalarin isterdim. (C14)

Cocuklarin genel olarak, miizelerde olabilecek seyleri ifade ettikleri goriilmektedir.
Miizeye gelenlerin yapmasim istedikleri seylere bakildiginda cogunlukla miize egitim
etkinliklerinde yapilan seyler ve uyulan kurallar oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu bulgunun,
cocuklarin miize egitim etkinliklerinde yapilan etkinlikleri igsellestirdiklerini,

begendiklerini gosterdigi diisliniilebilir.

Cocuklarin hayali miize, miize igerigi ve miizede yapilacak seyler ile ilgili goriislerine
bakildiginda, biiyiik ¢ogunlugunun oyuncaklar ve oyun oynama ile ilgili miize hayali
kurdugu goriilmektedir. Vygotsky (2004), hayal giiciiniin, gerceklikle iligkisi olmayan bos
bir eglence olmaktan ziyade yasam i¢in gerekli bir fonksiyon oldugunu, bireyin hayal giicii
ile meydana getirdigi seylerin daima bireyin Onceki yasantilar1 ile iligkili oldugunu
belirtmistir. Bu goriisten yola ¢ikarak, ¢ocuklarin hayallerindeki miize ile ilgili yorumlarina
bakildiginda, oyuncak miizesinde gerceklestirilen ve ¢ocuklarin drama,oyun vb.
yontemlerle aktif katilimlarini saglayan egitim etkinliklerinin ¢ocuklar tarafindan

benimsendigi ve sevildigi diistiniilmektedir.

Krakowski ( 2012), de ¢ocuklarin yasaminda oyunun yerini arastirdigi ¢alismasinda, okul
oncesi donem ¢ocuklari i¢in, miize deneyiminin merkezinde ¢ocuklarin oyunlarmin oldugu
Warhol Miizesi'ne gezi planlamistir. Gezi Oncesi sinifta, ¢ocuklarin miizede gorecekleri

bazi siiperkahramanlar ile ilgili etkinlik yapmistir. Miize gezisi sirasinda ¢ocuklar aktif
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katilim gergeklestirdikleri oyun temelli etkinliklere katilmiglardir. Arastirmaci, miize
gezisinden 1 yil sonra (¢ocuklar 1. siniftayken) ¢ocuklarla goriisme yapmis ve yaptiklari
miize gezisi ile ilgili sorular sormustur. Krakowski, 1 yil sonra bile ¢ocuklarin anilariin
cok canli oldugunu ve anilarmi heyecanla anlattiklarin1 belirtmistir. Cocuklarin gezi
boyunca katildiklar1 tiim aktivitelerin oyun merkezli oldugunu belirterek caligmasinda
oyunun c¢ocugun hayatindaki roliinii literatiir dogrultusunda arastirmistir.  Arastirma
sonucunda, oyunun tiim miizelerde ¢ocuklarin katilimi i¢in etkili bir yontem ve temel bir
ara¢ oldugunu ve oyun yoluyla ¢ocuklarin, entelektiiel, duygusal ve sosyal gelisimlerinin
desteklenebilecegini belirtmis, egitimcilerin oyun yoluyla, ¢cocuklarin giinliik hayatlarinda
neyin dnemli oldugu ile ilgili baglant1 kurabileceklerini, ¢ocuklarin kendilerini, digerlerini

ve onlarin gercek diinyalarin1 daha iyi anlamalarina yardim edebileceklerini ifade etmistir.

4.3.2. Miize Konulu Cocuk Resimlerine Iliskin Nitel Bulgular

Resim, kiiciik yas grubu cocuklarda sozciliklerden daha etkili bir iletisim aracidir ve erken
cocukluk donemi aragtirmacilari tarafindan sikilikla kullanilan bir yontemdir. Resim
cocuklar icin icsel ve digsal kaynakli cesitli uyaranlara maruz kalmadan kendilerini
ozgiirce ifade edebilecekleri, kendi kurallarin1 kendilerinin koydugu bir ¢esit oyun olarak
diistintilebilir. Ayrica ¢ocuk resim yaparken yalnizdir, kendi diinyasinin bas kahramanidir.
Boylece cocuk daha smirsiz diisiinebilmekte ve zihnindeki problemlere seri ve ¢esitli
¢oziimler tretebilmektedir.(Ayaydin, 2011;Basay ve Giingér Aytar, 2019; Sahin, 2008, s.
47).

Resimler, ¢ocugun bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimi hakkinda bilgi verir. Bunun
yanm sira c¢ocuk resimleri uzmanlara, cocuklarin kisiligi, yakin cevreleri ile iliskileri,
tutumlari, dis diinyaya iliskin algilari, duygu ve diisiince yapilari hakkinda onemli bilgi

kaynagi sunmaktadir ( Koseoglu, 2015).

Tiim bu yonleri ile diisiiniildiigiinde, resim tekniginin 6zellikle okul 6ncesi donemde yer
alan dolayisiyla heniiz okuma yazma bilmeyen c¢ocuklarla yapilan arastirmalarda
kullanilarak resim yoluyla ¢ocuklarin bir takim nesne, durum, olayla ilgili goriislerinin
alinmasinin aragtirilmak istenen konu, problem ve durumlarin daha detayli ve dogru
degerlendirilebilmesi ac¢isindan kaginilmaz ve gerekli oldugu disiliniilmektedir. Bu
noktadan hareketle arastirmada, c¢ocuklarin oyuncak miizesi ile ilgili goriislerinin

alinmasmin yani sira egitim etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda Miize ile ilgili resim
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yapmalar1 istenmistir. Boylece cocuklarin goriismelerde ifade edemedikleri bir takim
duygu ve dislincelerini resim yoluyla daha 6zdirr bir bicimde ifade edebilecekleri
digtinilmiistir. Cocuklarin yaptiklar1 resimler ve resimlerinde neler yaptiklarini

anlatmalar1 sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir.

Deney grubu ¢ocuklara, oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinlikleri oncesinde ve
sonrasinda Miize nedir? Miize denildiginde aklina neler geliyor? Haydi Cizelim? seklinde

yonerge verilmistir.

Daha sonra cocuklarin ¢izmis olduklari resimleri anlatmalari istenmistir. Arastirmaci
cocuklart tek tek dinlemis ve resimleri ile ilgili anlattiklarin1 not etmistir. Cocuklarin
resimlerinden ve anlatimlarindan yola c¢ikilarak elde edilen bulgular tablolastirilarak

verilmistir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda c¢ocuklarin yaptigi Miize

konulu resimlerin analizleri Tablo 19- Tablo 20" de yer almaktadir.

Deney grubunda yer alan cocuklarin oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinlikleri

oncesindeki Miize konulu resimlerine iliskin bulgulara Tablo 19'da yer verilmistir.
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Tablo 19.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Oncesinde Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin

Miize Konulu Resimlerine Iliskin Bulgular

Resimdeki f Resimdeki Kisileri/Nesneleri Miize f
Kisiler/Nesneler Ile Iliskilendirme

Insan/Cocuk 9 Evet 10
Balon 7 Hayir 8
Agac/Cigek 5

Giines/Ay/Y1ldiz 4

Araba 3

Anne/Baba/Kardes 3

Anneanne/Dede 3

Bina/Ev 3

Hazine 1

Dolap 1

Oyuncak 1

Elbise 1

Acik Alan 1

Tas 1

Resim 1

Tablo 19'da goriildiigli gibi, ¢cocuklara Oyuncak Mizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi

oncesinde Miize nedir? Miize denildiginde aklina neler geliyor? sorusu yoneltildiginde

cocuklarin, 10'u ¢izdikleri resmi miize ile iliskilendirerek anlatmis, 8'i ise resmini miize ile

iliskilendirmemis ve miize ile alakali herhangi bir sey anlatmadan resmini anlatmistir.

Cocuklarin ¢ogunlugu (f=9) insan/gocuk,7'si balon, 5'1 agac¢/cicek, 4'li glines/ay/yildiz, 3'i

araba, 3' anne/baba/kardesini, 3'i anneanne/dedesini, 3'i bina/ev, 1'i hazine, 1'i dolap , 1'i

oyuncak, 1'i elbise, 1'i agik bir alan, 1'itaglar ve 1 ¢ocuk resim ¢izmistir.
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Cocuklarin miize ile ilgili ¢izdikleri resimlerde yer alan nesneler ve ¢ocuklarin resim
anlatimlar incelendiginde, ¢ocuklarin egitim etkinlikleri uygulamasi éncesinde miizeler ve
miizelerin igerigi ile ilgili bilgiye sahip olmadiklari goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin bir
kisminin resim konusu miize olmasina ragmen resimlerini miize ile iliskilendirmedikleri
dikkat ¢ekmektedir.Cocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri dncesinde, miize konulu
resimleri miize ile iligkili olanlarn (Resim 5 ve Resim 6) ve miize ile iliskili

olmayanlarin(Resim 7 ve Resim 8) resimleri ve resimleri ile ilgili anlatimlarinin bazilar1 su
sekildedir:
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Resim 5. Uygulama 6ncesi miize konulu resim

Kanatl bir elbise geldi aklima. Sihirli bir elbise miizede duruyor. U¢mak isteyenler giyiyorlar. (C6)

Resim 6. Uygulama 6ncesi miize konulu resim

Miizede resim balosu var. Giines agmis. Kizlar oraya gitmisler. (C9)
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Resim 7. Uygulama dncesi miize konulu resim

Insan, araba, balon, cicek var. Kendi kendilerine oynuyorlar. (CZ)

Resim 8. Uygulama 6ncesi miize konulu resim

Anneannem , dedem, kardesim, ben ve evimizi ¢izdim. Canim miize ¢izmek istemedi. (C3)
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Resimlere ve yorumlara bakildiginda, Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri oncesinde

cocuklarin miize ile ilgili herhangi bir deneyimi ve bilgisi olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan g¢ocuklarin oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinlikleri

sonrasindaki Miize konulu resimlerine iliskin bulgulara Tablo 20'de yer verilmistir.
Tablo 20.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri Sonrasinda Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin

Miize Konulu Resimlerine Iliskin Bulgular

Resimdeki Kisi/Nesneler f Resimdeki Kisileri/Nesneleri f
Miize Ile Iliskilendirme

Miize Binasi/Miizenin Bir 17 Evet 18
Bolimii

Insan/Cocuk 16

Oyuncak 12

Miize Kiitliphanesi/Kitaplar 9

Giines 9

Camdan Korumalar/Dolaplar 5

Masa/Sandalyeler 4

Kural Tabelas1 2

Miizeye Giden Yol 2

Etkinlik Atolyesi 2

Eski Egyalar 1

Resim 1

Tablo 20'de goriildiigii gibi, ¢ocuklara Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi
sonrasinda Miize nedir? Miize denildiginde aklina neler geliyor? sorusu yoneltildiginde
cocuklarin tamami (f=18) resimlerini miize ile iliskilendirerek anlatmistir. Cocuklarin
biliyiik ¢ogunlugu (f=17) resminde miize binasini/miizenin bir boliimiinii somut olarak

¢izmistir, 16's1 insan/gocuk, 12'si oyuncak, 9'u miize kiitiiphanesi/kitap,9'u giines, 5'i
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camdan korumalar/dolaplar, 4'i masa/sandalyeler, 2'si kural tabelasi, 2'si miizeye giden

yol, 2'si etkinlik atolyesi, 1'i eski esyalar ve 1 ¢cocuk miizede sergilenen resim ¢izmistir.

Cocuklarin miize ile ilgili resimlerinde yer alan nesneler ve resimlerine iliskin anlatimlari
incelendiginde, ¢ocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri sonrasinda, miizenin ne
demek oldugu, miizelerin ne ise yaradigi, miizelerde neler bulundugu, miizelerde neler
yapilabilecegi gibi konularda bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir.Cocuklarin miize
binasini, miizenin bir boliimiinii ¢izerek miizelere somut olarak yer verdikleri, her hafta
miizeye giderken izlenilen yola, gokyiizii giines vb. ayrintilara yer verdikleri dikkat
cekmektedir. Uygulama Oncesi resimlerden farkli olarak c¢ocuklarin tamaminin
resimlerinde miizelere yer vermesinin, resimlerini miize ile iliskilendirmesinin oyuncak

miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Cocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri sonrasinda yaptiklar1 miize konulu resimleri

ve resimleri ile ilgili anlatimlarindan bazilari su sekildedir:
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Resim 9. Uygulama sonras1 miize konulu resim

Miizeyi ¢izdim. Konusmaywn tabelasi var. Renkli kitap dolaplart var. Kitaplar var. Camin iginde

oyuncak var. (C12)

Resim 10. Uygulama sonrasi miize konulu resim

Miizeyi ¢izdim. Kitaplar var. Miizedeki kuklalar var. (C14)
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Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamast oncesinde ve sonrasinda
yaptiklar1 resimlerin karsilastirilabilmesi agisindan bazi ¢ocuklarin dnceki ve sonraki

resimleri ve resimleri ile ilgili anlatimlarina asagida yer verilmistir:

Resim 11. Uygulama oncesi miize konulu ~ Resim 12. Uygulama sonrast miize

resim konulu resim

Cocuk miizenin bahgesinde agag dali bulmus. Balonlarin ugtugunu gormiis. (C1, Resim ll)

Bir kiz var. Miizeye gidiyor.Miizedeki kiitiiphaneyi ¢izdim. Kitaplar: ¢izdim. Miizede eski mutfak

malzemeleri,oyuncaklar: ¢izdim. (C1, Resim 12)
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Resim 13. Uygulama 6ncesi miize konulu ~ Resim 14. Uygulama sonrasi miize konulu
resim resim
Aksam annem ve babamla miizeye gidiyoruz. Oturma yerleri var. (C4, Resim 13)

Iki tane insan var. Yol c¢izdim. Onlar miizeye gidiyorlar. Miize bek¢isi var. Orada gordiigiim

oyuncak,arabalar var. Oynadigimiz oyundaki sapkalar, arabalar var. (C4, Resim 14)

Resim 15. Uygulama 6ncesi miize konulu Resim 16. Uygulama sonras1 miize konulu

resim resim
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Balon var. Cocuklar anneleriyle miizeye gidiyorlar. Kiz ¢icek koparyor. Miizeye gidiyorlar, oturuyorlar.

(C8, Resim 15)

Oyuncak miizesi, masa, sandalyeler, oyuncak, kuklalar, oyuncak tren, kiitiiphane ve kitaplar ¢izdim.

Cocuklart ¢izdim. (C8, Resim 16)

Resim 17. Uygulama &ncesi miize konulu  Resim  18. Uygulama sonrasi miize

resim konulu resim

Miize agik bir alan. Giines var. Ay var. Yildizlar var. Polisler var. Arabalar var. (C11, Resim 17)

Disarida giines var. Miizenin kapisi var. Masa ve sandalye var. Miizede oyuncak var. Ben trafik etkinligi

cizdim. Etkinlik atolyesinde arabaya binen ¢ocuk var, yollar var. Dolaplar var. Camlar var. (C11, Resim

18)

Cocuklarin Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamas1 6ncesi ve sonrasindaki miize
konulu resimlerine ve anlatimlarina bakildiginda, c¢ocuklarin uygulama Oncesinde
miizelerle alakali resimler yapmadiklari, miizeleri tanimlayamadiklari, miizelerin igerigini
miizelerde neler yapilabilecegini bilmedikleri goriilmektedir. Uygulama sonrasi resimlere
bakildiginda ise gidilen miize ile iligkili resimler yaptiklari, miizeyr somut olarak
cizdikleri, miizede olabilecek nesneleri ve miizede yapilabilecek seyleri resmettikleri

goriilmektedir.
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Cocuklarin uygulama 6ncesi ve sonrast miize konulu resimlerindeki olumlu gelismelerin
oyuncak miizesinde diizenli araliklarla uygulanan egitim etkinliklerinin sonucunda

gergeklestigi diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde, bu arastirmada ¢ocuklarin miize gezisi Ooncesi ve sonrasi yapmis
olduklar1 resimlerden elde edilen bulgular1 destekler nitelikte ¢aligmalar yapildig:

goriilmektedir.

Aktin (2019), okul 6ncesi ¢ocuklariin tarihsel diisiinme siireglerinde imgelem becerilerini
nasil kullandiklarini ve bu yontemle ge¢misi kurgulama bi¢imlerini aragtirmistir. 5-6 yas
grubu 12 cocukla ¢alistig1 nitel aragtirmada veriler, ¢ocuklarin kil ile yaptiklari nesneler,
yapilandirilmamis  gortisme  formu  ve  arastirmacinin  gozlem  notlar1  ile
toplanmistir.Uygulama asamasinda, kil calismalarindan once cocuklarin tarihsel hayal
giicli becerilerini gelistirmek amaciyla planlanan etnografya miizesi gezisi yapilmistir.
Miize gezisi sirasinda cocuklarla eski mutfakta yumurta yapma, elektrigin olmadig
donemde Utii yapma olmak {izere iki tane etkinlik yapilmistir.  Arastirma sonucunda
cocuklarin modelledikleri kil iirlinlerine bakildiginda, giinliik yasamlar ve miizede yapilan
etkinliklerle iliskili olduklar1 ve c¢ocuklarin yapmis olduklari nesneleri gergek amacina

uygun olarak yaptiklari ve tarihsel baglamda bir anlati i¢inde sunduklari goriilmiistiir.

Bapoglu Diimenci ve Yildiz Bigak¢t (2019) ise miizede uygulanan etkinlikler ile ilgili
olarak tstiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin goriislerini incelemislerdir. Nitel bir 6zellik
gosteren ve eylem arastirmasi seklinde yiiriitiilen aragtirmanin ¢aligma grubunu 2., 3. ve 4.
siniflarda 6grenim goren 30 iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma gezi
oncesi, gez sirasi ve gezi sonrasi olmak iizere 3 asamada gergeklestirilmistir. Gezi
oncesinde gezi kurallar1 videolar ile gosterilmis ve incelenecek olan konular tartigilmistir.
Ikinci asamada, ¢ocuklarla Sehit Cuma Dag Tabiat Tarihi Miizesi'ne gezi diizenlenmistir.
Gezi sirasinda ele alinan konulara gore miizenin farkli boliimleri kullanilmigtir. 3. asamada
ise degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme i¢in yapilan miize gezisi ile ilgili olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu, cocuklarin miize ile ilgili resimleri ve ¢alisma kagitlari
kullanilmistir. Arastirmada, iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin miize egitim etkinliklerini
ilgi ¢ekici, eglenceli ve bilgilendirici bulduklar1 ve miizelerdeki farkli egitim ortamlarinin
iistiin zekal1 ve yetenekli cocuklarin yetenek ve ilgileri dogrultusunda egitim alabilecekleri

niteliklere sahip ortamlar oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Karaca vd. (2018), anaokulu c¢ocuklariyla yapmis olduklari miize gezisi Oncesinde ve
sonrasinda ¢ocuklara miize ile ilgili resim yaptirmislardir. Cocuklarin miize gezisi
oncesinde yaptiklart resimlerinde radyo, tabak, sandalye, kalem gibi giinliikk esyalar
gorlilirken miize gezisi sonrasi resimlerinde c¢ocuklarin miizede bulunduklarmi ifade

ettikleri ve resimlerinde miizede dikkatlerini ¢eken esyalarin yer aldigi goriilmiistiir.

Bulut ve Atilla (2017), miizede yapilan egitimin ¢ocuklarin gorsel sanat egitimine etkisini
ortaya koymak amaciyla 8. siifta 6grenim goren 6grencilerle yaptiklar: arastirmada, deney
grubuna 6 hafta boyunca miizede egitim verilmis, kontrol grubuna ise ayni egitim sinif
ortaminda, geleneksel yontemlerle verilmistir. Egitimler tamamlandiktan sonra yapilan son
testlerin sonucuna gore deney grubunun lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmis ve
miize egitiminin ¢ocuklarin gorsel sanatlar egitimine olumlu katkilarinin oldugu sonucuna

varilmustir.

Usal ve Buyurgan (2016), okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in planlanmis olan miize gezisinin
cocuklarin gelisimine katkisin1 arastirmislardir. On test verileri igin 5-6 yas grubu 15
cocuga, gezi Oncesi miize ile ilgili resim yaptirilmistir. Uygulama sirasinda gezi 6ncesi
siifta miize ile ilgili etkinlikler yapilmis ve sonrasinda Elazig Arkeoloji ve Etnografya
miizesine gezi diizenlenmistir. Miize gezisi sirasinda ¢ocuklarin aktif katilim sagladigi,
miizede eser avi gibi etkinlikler yapilmistir. Miize gezisi tamamlandiktan sonra son test
verileri i¢in ¢ocuklara tekrar miize ile ilgi resim yaptirilmistir. Aragtirma sonucunda, planh
bir miize gezisinin ve miizede gergeklestirilen egitimin ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve
toplumsal gelisimlerini olumlu sekilde destekledigi tespit edilmistir. Cocuk resimlerinden
elde edilen analizlere gore g¢ocuklarin miize bilgilerinde onemli derece artis oldugu

gozlenmistir.

Oztiirk Samur vd. (2015) yaptiklar1 arastirmada, 60-72 aylik ¢ocuklarin miize egitim
programi Oncesinde, miizelerle ilgili resim caligmalarinda aile,ev,giines, agac, bulut,
deniz,hayvan gibi seyler cizdikleri ve resimlerinin miizelerle alakali olmadig1 goriilmiis,
miize egitim programindan sonra ise ¢ocuklarin resimlerinde oyuncak miizesi, para,
miicevher, heykel vb. seyler ¢izdikleri resimlerinin miizelerle iligkili oldugu goriilmuistiir.
Miize egitim programinin c¢ocuklarin bilimsel diistinme becerilerini ve miize ile ilgili

farkindaliklarini arttig1 sonucuna ulagsmislardir.

Piscitelli ve Anderson (2001), tarafindan okul oncesi donem g¢ocuklarmin gegmis miize

deneyimleri ile ilgili goriislerini almak amaciyla yapilan arastirmada, daha dnce miizelere
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gitmis olan yaglar1 4-6 yas arasinda degisen 77 g¢ocukla goriisiilmiis ve serbest resim
caligmast yapilmistir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin miizelerle ilgili olumlu bakis agisina
sahip olduklari, 6zellikle dogal ve sosyal tarihi miizelerdeki nesneleri glinliik hayatta, ev
ortaminda kullandiklar1 oyuncak, esya vb. malzemeler ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir.
Serbest resim c¢alismasinda, miizelerde dikkatlerini ¢eken nesneleri resmettikleri

gorilmiistiir.

Bu arastirma da ¢ocuklarin oyuncak miizesi egitim etkinlikleri sonrasinda yapmis olduklari
resimler incelendiginde, ¢cocuklarin miize deneyimleri ile ilgili ve gercegi yansitan resimler

yaptiklar1 goriilmiistiir.

4.4. Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Ekinliklerinin Ogretmenin Miizeye Bakis
Acisina Etkisine Tliskin Nitel Bulgular

Bu boliimde, deney grubunda yer alan okul dncesi dgretmeninin miizelere bakis agisini
degerlendirmek amaciyla hazirlanan Ogretmen Goriisme Formu'nda yer alan bilgilerden
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Deney grubunun 6gretmeni ile Oyuncak Miizesi
Egitim Etkinlikleri dncesinde ve sonrasinda yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Ogretmenin
izni alinmis ve sonrasinda daha iyi degerlendirme yapabilmek amaciyla goriismeler ses
kaydina alinmistir. Arastirmaci, goriisme sirasinda O6gretmene sorulart yoneltmis ve

cevaplari not almistir.

Goriismede ilk olarak, miize tanimi, miize igerigi, miizelerin kullanim amaci ve 6nemi ile
ilgili olarak, Miizeler nasil yerlerdir? Miize denildiginde akliniza neler geliyor? Miizede
neler vardir? Miizeler ne amacla kullanilirlar? Sizce miizeler onemli midir? Neden
ag¢tklayniz. sorular1 yoneltilmistir. Deney grubu 6gretmeninin bu sorulara verdigi cevaplar
su sekildedir:

Miizeler, bilgi dolu yerlerdir. Tarihi eserler, eski esyalar vardwr. Kiiltiiriimiizii tanitmak amaciyla kullanilir.

Tiirk toplumu olarak seviyoruz miizeleri. Ama gereken dnemin verildigini diigiinmiiyorum. Cok

onemsenmiyor. Eglence yerleri, cafeleri daha ¢ok tercih ediliyor.Miizeler seviliyor ama ¢ok tercih edilmiyor.

Bir yere gidilecegi zaman en son gidilen yerler arasinda oluyor. (Uygulama Oncesi).

Miizeler bilgi edinmek amaciyla gidilen yerlerdir. Bilgi ve kiiltiir yerleridir.Miizelerde, gittigimiz miizeye

bagl olarak kiiltiiriimiizii, rflerimizi yansitan seyler, tarihimizle ilgili seyler vardwr. Miizeler kiiltiiriimiizii
tanitmak amaciyla kullanilir. Miizeler, yorelerin ve iilkemizin kiiltiiriinii tanittigr icin onemlidir. (Uygulama

Sonrast)
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Miizelerin kullanim amacina ek olarak, Miizeler egitim amacgl kullanilr mi?  Miizeler
egitimde kullanilmas1 gereken kurumlar arasinda olabilir  mi? Bu konuda ne
diistintirsiintiz? sorusu yoOneltilerek miizelerin egitim amagh kullanimi sorulmustur.
Ogretmen, hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda miizelerin egitimde

kullanilmasi gereken yerler oldugunu ifade etmistir. Bu soruyla ilgili olarak:

Tabi ki kullanilabilir (Uygulama Oncesi)

Evet. Tabi ki kullanilir. Kullanimasi gerekiyor. Cocuklarimizin, genclerimizin kiiltiiriimiizii tanimalar

agisindan énemli yerlerdir(Uygulama Sonrasi) seklinde goriis belirtmistir.

Uygulama Oncesinde, Daha once ¢alisginiz  kurumdaki — ¢ocuklarla  miize
ziyareti/ziyaretleri yaptiniz mi?Yapma/Yapmama nedeniniz nedir? sorusu yoneltilmis,
Uygulama sonrasinda ise Bundan sonraki dénemlerde, sinifinizdaki ¢ocuklart miizeye

gotiirmeyi diistiniir miisiiniiz? Evetse/Hayirsa neden? sorusu yoneltilmistir.

Deney grubu okul oncesi 6gretmeni Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi
oncesinde, imkanlar kisith oldugu igin miize gezileri planlamadigini belirtirken, uygulama
sonrasinda ¢ocuklarin yeni seyler gormeleri ve kiiltiirlerini tanimalar1 i¢in miize gezileri

planlayacagini belirtmistir.

Ogretmenin miize gezisi planlama hakkindaki goriisleri su sekildedir:

Hi¢ miize gezisi diizelemedim. Cocuklari gétirme imkanlarimizin  kisith - olmasindan  kaynakh

diyebilirim(Uygulama Oncesi)

Evet. Cocuklara kiiltiiriimiizii tanitmak amach, degisik seyler gormeleri agisindan isterim (Uygulama

Sonrasi)

Uygulama Oncesinde Miize gezilerinin ¢ocuklarda davranis/beceri gelistirecegimi
diigiiniiyor musunuz? sorusu yoneltilmistir. Uygulama sonrasinda ise, Miize gezilerinin

cocuklarda davranms/ beceri gelistirdigini diistiniiyor musunuz? sorusu yoneltilmistir.

Deney grubu okul oncesi Ogretmeni uygulama oOncesinde, oyuncak miizesi egitim
etkinliklerinin ¢ocuklara ¢ok sey kazandiracagimi ifade ederken uygulama sonrasinda,
cocuklarin sosyal acidan gelisim gosterdiklerini ve siraya girme, kurallara uyma,
yonergelere uyma, baskalarmin hakkina saygi gosterme gibi davranig ve becerilerinin

gelistigini ifade etmistir.

Ogretmenin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:
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Mutlaka kazandirir. Cok seyler kazandirr. Eski seyler hoslarina gider. (Uygulama Oncesi)

Giderken, gelirken siraya girmeyi égrendiler. Birbirlerinin haklarina saygi duymayr ogrendiler. Miizede

yapilan etkinlikler ve miize kurallar: sayesinde kurallara uymay: 6grendiler. Yonergelere uyumayr 6grendiler

Sosyal yénden de gelisim gisterdiler. (Uygulama Sonrast)

Son olarak, yapilan gezilerin faydali olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmenin konu ile ilgili
gorisleri su sekildedir:

Cocuklar icin degisik bir ortam oldu. Etkinlikler farkivydi. Cocuklar zevk alarak katildilar. Siniftan farkli bir

ortam hoslarina gitti (Uygulama Sonras1)

Deney grubunda yer alan cocuklarin Ogretmenleri ile yapilan goriisme sonuglarina
bakildiginda, 6gretmenin gezi oncesinde miizelerle ilgili kisa cevaplar verdigi, miizeye
kargi tutumunun olumlu oldugu ancak c¢alistigi kurumlarda, imkanlarin yetersiz olmast
nedeniyle daha 6nce hi¢ miize gezisi diizenlemedigini ifade ettigi ve miizede uygulanacak
olan egitim etkinliklerinin ¢ocuklara saglayabilecegi faydalar konusunda pek fazla
cikarimda bulunamadigi goriilmektedir. Miize gezileri sonrasinda ise miizelerle ilgili daha
detayli agiklamalar yaptig1, ¢ocuklarin yeni seyler gormeleri ve kiiltiirlerini tanimalari igin
miize gezileri diizenleyebilecegini soyledigi goriilmektedir.Ayica, miize egitim
etkinliklerinin  ¢ocuklarin hangi davranmis ve becerilerini gelistirdigi hakkinda detayli
yorumlar yaptig1, miize egitim etkinliklerinin ¢ocuklar agisindan farkli, eglenceli ve egitici

oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir.

Literatiir incelendigi bu arastirmanin bulgulari ile benzer nitelikte aragtirmalar yapildig:
goriilmektedir.Ozer ve Yildirim Polat (2019), okul dncesi dgretmenlerinin miize egitimi ile
ilgili gortslerini aldiklar1 aragtirma, Ogretmenlerin tamaminin miizelerin egitimde
kullanilmas1 gereken yerler oldugunu ifade ettiklerini ancak miize gezilerine sadece belirli
giin ve haftalarda smirl bir sekilde yer verdikleri goriilmiistiir.Ogretmen goriislerine gore
miizede egitim ile 6grenmenin kalic1 ve eglenceli oldugu, yaparak yasayarak Ogrenme

firsat1 sundugu tespit edilmistir.

Kuscuoglu ve Aladag (2019), 6gretmenlerle yaptiklari miize goriismeleri sonucunda
miizelerin 6grencileri deger aktariminda 6nemli oldugu ve bu siirecte miizenin tiirii, miize
gezisinde yapilan etkinlikler ve Ogretmen gibi faktorlerin etkili oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Akman, Ozen Altinkaynak, Ertiirk Kara ve Can Giil (2018), okul dncesi 6gretmenlerinin

miize egitimi ile iligkili gortiglerini tespit etmek amaciyla 41 okul 6ncesi 6gretmeni ile yar1
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yapilandirilmis goriismeler yapmislardir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin miize
egitiminin oneminin farkinda olduklar1 ancak miizelerden egitim ortami olarak yeterince

faydalanmadiklar1 goriilmiistiir.

Dilli (2017), okul 6ncesi, sinif ve ortaokul 6gretmenlerinin miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmas1 hakkindaki goriislerini aldigi arastirma sonucunda, 6gretmenlerin okullardaki
imkanlarin yetersizligi, kalabalik siniflar ve ¢ok zaman alan bir siire¢ olmasindan dolay1
miizeleri egitim amaciyla yilda bir ka¢ defa kullandiklar1 ya da hi¢ kullanmadiklar

sonucuna ulagmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis ac¢ilarina etkisini belirlemek amaciyla
yapilan arastirma Malatya ili Yesilyurt ilgesinde MEB'e baglt bir ilkokul biinyesindeki
anasinifinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 5-6 yas araliginda olan ve
okul oncesi egitime devam eden 18'i deney grubu ve 19'u kontrol grubu olmak {izere
toplam 37 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin demografik bilgilerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
Genel Bilgi Formu kullanilmistir. Cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerini 6lgmek
amactyla Yilmaz (2016) tarafindan gelistirilen Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi
¢ocuklarin sosyal becerilerini 6lgmek amactyla Omeroglu vd. (2014) tarafindan gelistirilen
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu (OSBED)
kullanilmistir. Cocuklarin miize egitim etkinlikleri Oncesinde ve sonrasinda miizeler
hakkindaki bilgi ve diisiincelerini degerlendirebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan Cocuk Goriigme Formu ve ¢ocuklara uygulama 6ncesi ve sonrasinda yaptirilan
Cocuk Resimleri kullanilmistir.Ayrica, Ogretmenin miizeler hakkindaki goriislerini
belirleyebilmek amaciyla miize egitim etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda arastirmaci
tarafindan hazirlanan Ogretmen Goriisme Formu kullamlmistir. Arastirma, karma desen
yontemi ile gerceklestirilmis olup nicel verilerin toplanmasinda 6n test son test kontrol
gruplu deneysel desen, nitel verilerin toplanmasinda goriisme ve cocuk resimleri

kullanilmastir.

Arastirmanin nicel kisminda kullanilan 6lgeklerden elde edilen veriler SPSS 20.0 paket
programi ile analiz edilmis ve degiskenlerin normal dagilim gosterme durumlarinin

incelenmesi i¢in Shapiro Wilks testi yapilmistir.Normal dagilimdan gelen degiskenlerde
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parametrik testler normal dagilimdan gelmeyen degiskenlerde ise parametrik olmayan
testler kullanilmistir. Yapilan istatistiklerde, p olasilik degeri “0,05” kabul edilmistir. p<
0,05 ise anlamli farkliligin oldugu, p> 0,05 ise anlamli farklilik olmadig1 belirtilmistir.Nitel

kisimda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu béliimde, oyuncak miizesi egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme
becerilerine ve sosyal becerilerine etkisine yonelik nicel sonuglar ve ¢ocuklarin miizeye
bakis agilarina, deney grubu Ogretmeninin miizeye bakis acisina etkisine iliskin nitel

sonuglar yer almaktadir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Sosyal Problem (6zme Becerilerine

Etkisine Iliskin Sonu¢lar:

e Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin Sosyal Problem Cézme Becerileri
Olgegi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05).

e Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin Sosyal Problem Cézme Becerileri
Olgegi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir (p<
,05). Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri'nin ¢ocuklarin sosyal problem ¢ozme
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

e Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi 6n
test son test kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<
,05). On test puanlarinin son test ve kalicilik testi puanlarma gore oldukca diisiik
oldugu goriilmiistiir. Son test puanlari ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik gortilmemistir (p> ,05). Oyuncak miizesi egitim etkinliklerinin etkisinin
devam ettigi sonucuna ulagilmistir.

e Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Sosyal Problem Cozme Becerileri 6lgegi 6n
test son test kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir

(p>,05).
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Oyuncak Miizesi Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Sosyal Becerilerine Etkisine Iliskin

Sonuclar:

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi 6n test puanlari arasinda baslangi¢ becerileri (p< ,05) harig
tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p> ,05).

Deney ve Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi son test puanlar1 arasinda tiim alt boyutlarda deney grubu
lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (p< ,05). Oyuncak Miizesi Egitim
Etkinlikleri'nin ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test son test kalicilik testi puanlar arasinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<,05).Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n
test puanlarinin son test ve kalicilik testi puanlarina goére oldukca diisiik oldugu
goriilmiistlir. Son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
faklilik oldugu goriilmiistir (p< ,05). Bu durumun, okul 6ncesi 6gretmeninin
oyunca miizesi egitim etkinliklerini gozlemlemesi sonrasinda smif ortaminda
benzer etkinlikler yapmasinin olumlu bir sonucu oldugu diistintilmektedir

Kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin 6n test son test kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p< ,05). Bu durumun okul 6ncesi
ogretmeninin giinlik planlarinda sosyal becerileri destekleyici etkinliklere yer

vermesinden kaynaklandig diistiniilmektedir.

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Miizelere Bakis A¢isina Etkisine Iliskin

Sonuclar:

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri uygulamasi Oncesinde c¢ocuklarin biiyiik
cogunlugunun daha 6nce miizelere gitmedigi goriilmiistiir.

Uygulama oncesinde c¢ocuklarin tamamina yakini miizelere gitmek istedigini
belirtmistir. Cocuklarin miizelere gitmek isteme nedeni olarak en ¢ok daha 6nce hig
gitmemis olma, merak etme ve seviyor/sevecek olma nedenlerini sdyledikleri
gorilmiistiir.

Uygulama oncesinde g¢ocuklarin ¢ogunlugunun miizeleri tanimlayamadiklari ve
miizelerle 1ilgili kavram karmasasi yasadiklari, miizeleri yemek yenen,miizik
calinan yerler olarak tanimladiklar1 goriilirken uygulama sonrasinda miizeleri

oyuncaklarin ve eski esyalarin bulundugu yerler olarak tanimladiklar1 ve miize
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kurallari, miizelerin fiziksel 6zellikleri ve miizede yapilabilecek seylere yonelik
tanimlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir.

Uygulama o6ncesinde ¢ocuklarin ¢cogunlugunun miizelerin igerigi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadig1 goriiliitken uygulama sonrasinda miizelerde bulunan
nesneleri/esyalar1 ifade ettikleri, miizelere yonelik gercek¢i ve dogru yorumlar
yaptiklar1 goriilmiistiir.

Uygulama oncesinde ¢ocuklarin ¢ogunlugu miizelerde oyuncak bulunabilecegini
belirtirken uygulama sonrasinda c¢ocuklarin tamami miizelerde oyuncak
bulundugunu ifade etmislerdir.

Uygulama oOncesinde ¢ocuklarin bir kisminin miizelerde oyun oynanacagini,
oyuncaklara nesnelere bakilacagini ifade ettigi bir kismimnin miizeleri sinema,avm
gibi mekanlarla 6zdeslestirerek yorum yaptiklar1 goriilmiistiir.

Uygulama oncesinde cocuklarin cogunlugu miizelerde oyun
oynanabilecegini/etkinlik yapilabilecegini ifade etmislerdir.

Uygulama sonrasinda c¢ocuklarin tamami miizeye tekrar gitmek istedigini
belirtmistir. Gitmek isteme nedeni olarak, ¢cocuklarin ¢ogunlugu miizeleri sevdigini,
miizelerde oyuncak oldugunu ve miizelerin giizel ve eglenceli yerler oldugunu ifade
etmislerdir.

Uygulama sonrasinda cocuklarin miizede yapilan egitim etkinlikleri ile ilgili
goriislerine bakildiginda, en fazla oyuncaklarla oyun, drama, hareket/oyun
ekinligini ifade ettikleri gortilmiistiir. En sevilen etkinliklerin drama, hareket/oyun
etkinligi ve ahsap boyama etkinligi oldugu belirtilmistir.

Uygulama sonrasinda ¢ocuklarin hayali miize, miize i¢erigi ve miizede yapilacaklar
hakkindaki goriislerine bakildiginda en fazla oyuncak miizesinin hayal edildigi,
miizelerde oyuncaklar ve eski esyalarin yer alacagi ve oyun oynama, gezme/bakma,
kurallara uyma, etkinlik yapma gibi seylerin yapilacag ile ilgili goriis belirttikleri

gorilmiistir.
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Miize konulu ¢cocuk resimlerine iliskin sonuclar:

Uygulama oOncesinde ¢ocuklarin ¢ogunlugunun resimlerini miizelerle iligkili
anlatmasina ragmen resimlerin miizelerle iligkili olmadig1 ve ¢ogunun resimlerinde
insan/¢ocuk, balon, agag/cicek ve giines/ay/yildiz ¢izdikleri goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda ¢ocuklarin  tamaminin  resimlerini  miizeler ile
iliskilendirdikleri ve c¢ogunun resimlerinde miize binasi/miizenin bir boliimiindi,
insan/cocuk, oyuncak, @ miize  kiitiiphanesi/kitaplar, giines, camdan

korumalar/dolaplar ¢izdikleri goriilmiistiir.

Deney Grubu Okul Oncesi Ogretmeninin Miizeye Bakis Acisini Iliskin Sonuclar:

Uygulama 6ncesinde 0gretmenin miize tanimi, icerigi, kullanim amaci ve egitim
amach kullanimi ile ilgili kisa cevaplar verdigi,uygulama sonrasinda oOzellikle
miizelerin egitim amacgli kullanimina yonelik daha detayli agiklamalar yaptigi
gorilmiistiir.

Uygulama Oncesinde 6gretmenin, miizelere karst tutumunun olumlu oldugunu
ancak okulun imkanlarmin yetersizliginden dolayr miize gezileri diizenlemedigini
ifade ederken, uygulama sonrasinda ¢ocuklar1 farkli seyler gérmeleri ve kiiltiirlerini
tanimalar1 i¢cin miize gezileri planlayabilecegini ifade etmistir.

Uygulama oOncesinde Ogretmenin, miize gezilerinin ¢ocuklara saglayabilecegi
faydalar hakkinda g¢ikarimda bulunamadigi, uygulama sonrasinda ise miizelerin
egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin hangi davranis ve becerilerini gelistirdigini detayli
bir sekilde anlattig1 ve yapilan Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri'nin ¢ocuklar

icin farkli, eglenceli ve egitici oldugunu ifade etmistir.

Sonug olarak, okul ortami disinda zengin uyarict bir ¢evreye ve materyallere sahip olan

oyuncak miizesinde diizenli araliklarla, planli bir sekilde gergeklestirilen oyuncak miizesi

egitim etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine

ve sosyal becerilerine olumlu katkilart oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan egitim

etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin miizelere kars1 bilgi ve farkindaliklar1 artmis ve miizeleri

sevilen, gidilmek istenen yerler olarak degerlendirmislerdir. Yapilan egitim etkinlikleri

ogretmen agisindan da c¢ocuklarin bir ¢ok gelisim alanma katki saglayan bilgi verici ve

faydali bir uygulama olarak degerlendirilmistir. Tiim bu sonuglar diisiiniildiigiinde oyuncak

miizesi egitim etkinliklerinin okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin gelisimlerine olumlu katki
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saglayan ve cocuklara farkli bakis agilar1 kazandiran etkili bir uygulama oldugu

sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri'nin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerine, sosyal
becerilerine ve miizeye bakis agilarina etkisinin incelendigi bu aragtirma sirasinda yapilan
gozlemler ve arastirma sonucunda elde edilen bulgular neticesinde asagidaki Oneriler

sunulmustur:

e Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinlikleri'nin ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis acilarina etkisinin incelendigi bu
arastirma 18 deney, 19 kontrol olmak iizere toplam 37 ¢ocuk ile gerceklestirilmistir.
Bu konu ile ilgili yapilacak olan ¢alismalar 6rneklem sayisi biiyiitiilerek yapilabilir.

e Arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir ilkokul biinyesindeki anasinifinda
egitim alan ¢ocuklarla gerceklestirilmistir. Benzer ¢alismalar, 6zel anaokullarinda
Ogrenim goren ¢ocuklar ile yapilarak arastirma sonuglari bu aragtirmanin sonuglar
ile karsilastirilabilir.

e Arastirmada, ¢ocuklara yonelik oyuncak miizesi egitim etkinlikleri planlanmis ve
uygulanmistir. Bu konuda yapilacak olan g¢alismalar, aile katilimimi kapsayacak
sekilde c¢ocuklar ve ailelerine yonelik miize egitim etkinlikleri planlanarak
yapilabilir.

e (alismada, cocuklarin yas,cinsiyet, ekonomik diizey, kardes sayis1 vb. demografik
ozelliklerine gore karsilastirma yapilmamistir. Benzer ¢alismalarda,egitim
etkinliklerinin etkisi ¢gocuklarin demografik 6zelliklerine gore karsilastirilabilir.

e Arastirmada, oyuncak miizesi egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme
becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakislari agilarina olumlu etkileri
oldugu tespit edilmistir. Miize egitimi uygulamalarinin okullarda arttirilmasina
yonelik ¢aligmalar, projeler yapilabilir.

e Okullarda ogretmenlere seminer kapsaminda miize egitiminin Onemi, miize
egitiminin planlanmasi gibi konularda egitimler verilebilir.

e Ogretmenlerin miize egitim gezileri planlamalarina yonelik 6rnek rehber kitapgiklar

olusturulabilir.
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Arastirmada ziyaret edilen ve egitim ortami olarak yararlanilan Oyuncak
Miizesi'nin ve faaliyet gdsteren diger miizelerin afis, sosyal medya, televizyon vb.
aracilifiyla tanmitimi arttirilarak, daha fazla cocugun ve ailenin miizeden
faydalanmas1 saglanabilir.

Oyuncak miizesi digindaki diger miizelerde de c¢ocuklara yonelik bolimler
olusturulup ¢esitli egitim etkinlikleri yapilmasi yayginlastirilabilir.

Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan 2019 yilinda baglatilmis olan Miize Egitim
Programi Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde yayginlastirilarak, miizelerde ¢ocuklara
yonelik yapilacak olan egitim etkinliklerinin planlanmasi,ortamin diizenlenmesi ve
egitim etkinliklerinin uygulanmasi ile ilgili gorev alacak olan miize egitimcileri
yetistirilebilir.

Oyuncak miizesi egitim etkinliklerinin igerigi ¢ogaltilarak, ¢ocuklarin farkli beceri
ve davranislarina etkisi incelenebilir.

Bu aragtirmada, okul oOncesi egitime devam eden c¢ocuklar ile c¢alisilmistir,
yapilacak olan benzer c¢aligmalarda ilkokul,orta okul ve lise ogrencileri ile
caligilabilir.

Degisik okullarda ve okul kademelerinde gorev yapmakta olan 0gretmenler ve
tiniversitede egitim alan 6gretmen adaylar1 ile miize egitim etkinliklerini igeren
miize egitim uygulamalar1 gerceklestirilerek 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
miize egitimi konusunda bilinglenmeleri ve miizeleri egitimde aktif olarak
kullanmalar1 saglanabilir.

Miize egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunun miizelere 1-2 defa gezi
diizenlenerek yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirmada oldugu gibi ileride yapilacak
olan benzer arastirmalar, bir miizede veya farkli miizelerde diizenli araliklarla
devam edecek olan egitim etkinliklerini igerecek sekilde yapilabilir. Arastirmalar,
Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde, farkli yas gruplarina hitap eden miizelerde

gerceklestirilebilir.
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EK 1. Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni
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,f; ,,» et ) MALATYA VALILIGI

K y [l Milli Egitim Midiirtigi
0\‘,l [ g &

Say1 :61316475-44-E.18097463 25.09.2019
Konu : Anket Uygulama izin Onay:
(Seyma Sultan BOZKURT)

VALILIK MAKAMINA

Gazi Universitesi Rektorliigiiniin bila tarih ve bila sayil yazilarmda, Universitenin
Temel Egitim Ana Bilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans $grencisi
Seyma Sultan BOZKURT'un Prof. Dr. Fatma TEZEL ‘SAHIN'in danigmanliginda yiiriitmekte
oldugu " Oyuncak Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin Cocukalarin Problem Cézme
Becerilerine, Sosyal Becerilerine ve Miizeye Bakis Agilarina Etkisinin Incelenmesi " konulu
aragtirmasina istinaden Ggrencilere anket uygulamayi talep etmekte olup, Anket-Tez
Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonumuz, 18/09/2019 tarihinde yapilan toplantida; ilgili
yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde,
denetimleri ilgili okul miidiirliigii tarafindan gergeklestirilmek iizere, derslerin aksatilmamast
kaydiyla goniilliiliik esasmna gore anket uygulamasini uygun gormiis olup, Miidiirliigiimiizce
de uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Erhan PELITOGLU
[l Milli Egitim Miidiir Yardimeist
OLUR
25.09.2019
Ali DEMIR
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiir V.
Adres: Sht.Hamit Fendoglu Cad. 44300 MerkezZMALATYA Bilgi igin: Ortadgretimsubesi Dahili4506-07-08
Elektronik Ag: malatya.meb.gov.tr Tel: 0 (422) 280 44 00
e-posta: ortaogretim44@meb.gov.tr Faks: 0 (422) 280 45 49
Bu evrak gilvenli elek imzaile i https:// meb.gov. inden €CHC-C65d-3a6d-ae58-1033 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2. Sosyal Problem Coézme Becerileri Olcegi ve Okul Oncesi Sosyal

Degerlendirme Ol¢egi Kullanim izinleri

Beceri

Re: Sosyal Problem G6zme Becerileri Olgegi

Merhabalar,

Oneelikle aragtirmamza
aracimn wygulama ve de; tr) destek olmaktadir. Giilgin Giiven hocamla iletisim kurabilirziniz
Caligmalanmzda kolay’

Dr Ogr Uye Elif YILM
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Egitim Fal i

Temel Egitim Bélami

Okul On itimi Anabilim Dal
Karaman Trrkive

Tel: 0 338 226 20 00 (4601)

E-posta: elifyilmaz@kmu edu tr

den: "seyma bozkurt" =sseymabozkurt@hotmail com=
Kime: elifyimaz@kmu edu tr
Gonderilenler: 19 Mart Sah 2019 11:03:25
Konu: Sosyal Problem Caézme Becerileri Olgedi

lyi gunler Elif hocam.

Ismim, Seyma Sultan Bozkurt. Gazi Universitesi E§itim Bilimleri Enstitisd Okul Oncesi Egitimi Anabilim dalinda tezli yiksek lisans yapmaktayim.Danismanim,
Proi.Dr. Fatma Tezel Sahin hocam ile yapmakta oldugumuz tezim igin, 2018 yilinda Gilgin Given ve Ozana Ural hocalanmizla geligtirmis oldufunuz 48-72 Aylik
Cocuklara Yénelik Sosyal Problem Cbézme Becerileri Olgedinizi kullanmak istiyoruz.

Saygilanmia..

Re: Sosyal Problem Gézme Becerileri Olgegi

Seyma merhaba,
Bu hafta seh dayim ancak énimizdeki hafta icin seninle bir skype gérismesi organize sderim.

2018-03-25 12110, seyma bozkurt yazmis:

Iyi gunler Hocam slesk il il olarsk s3itm mi slmamiz gerskiyer?

Kimden: Gilgin

Génderme tarihi; Cum

Kime: seyms bozkurt

Konu: Re: Sosyal Problem Cizme Becerileri Olgagi

Seyma merhaba,

Istanbul's gelme durumun sézkonusu mu?

2019-03-21 12:53, seyma bozkurt yazmis:

Iyi ganler Galgin Hocam,

Ismim, Seyma Sultan Bezkurt. Gazi Univarsits itim ilimleri Enstit;

oldudumuz tezim 18 yilinda Elif Yilmaz ve Ozana Ural hocalanmizla gelistirmis oldugunuz 48-

Elif Hocam ile iletigime gectim. Sizinle gérismem gerektigini soyledi.
Saygilzrmla...

timi Anabilim dalinda tezli yiiksek lisans yapmaktayim.Danismanim, Prof.Dr. Fatma Tezel Sahin hacam ile yapmakta
ol t uz.

Aylik Gocuklara Yénelik Sosyal Problem Cézme Becarileri Olcaginizi kullanmak

<yasemingydogan@yahoo.coms

¢n fomu.doc

Temel Egitim Baflimi, Okl Cnozsf Egitmi AD.
Tel 0312 202 1655

e-jiefi yaseminaydogan@yahoo.com
yazeminaytiogangszi edu.tr
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EK 3. Veli izin Dilekcesi

Sayn veli,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi boliimiinde yiiksek lisans yapmaktayim. "Oyuncak
Miizesinde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin Cocuklarin Problem Co6zme
Becerilerine, Sosyal Becerilerine ve Miizeye Bakis Acilarina Etkisinin
Incelenmesi" konulu tez calismasini yiiriitmekteyim. Tez calismamda amacim,
diizenli araliklarla gerceklestirilen miize gezilerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis agilarina etkisini incelemek.
Bunun i¢in velisi oldugunuz 6grenci ile ¢aligmak istiyorum.

Calisma kapsaminda, problem ¢dzme ve sosyal becerileri belirleyebilmek
acisindan calismadan once ve sonra test uygulamasi yapacagim. Uygulayacagim
ol¢ek, cocuklarin psikolojik gelisimleri agisindan uygun hikayelerden olusan bir
Olcektir. Arastirmada, ¢cocugunuzun verdigi cevaplar kesinlikle gizli tutulacak
ve bu cevaplar sadece bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacaktir. Cocugunuzun
kimlik bilgileri kesinlikle gizli tutulacaktir. Test uygulamas: bittikten sonra,
cocuklarla ve smif ogretmeni ile birlikte, 16 Ekim 2019 - 13 Aralik 2019
tarihleri arasinda her hafta ¢arsamba ve cuma giinleri olmak tizere haftada iki
gin ,  09.30-12.00 saatleri arasmnda Oyuncak Miizesine ziyaret
gergeklestirecegiz. Miize ortaminda, zengin igerikli materyallerle cocuklarin
ilgisini ¢ekecek egitim etkinlikleri yapacagiz. Cocugunuzun ¢alismaya
katilmasma izin veriyorsaniz asagidaki izin dilekgesini doldurmanizi rica
ediyorum.

Aragtirma 1ile ilgili sorularinizi asagida yer alan telefon numarasini ya da
mail adresini kullanarak yoneltebilirsiniz.

Saygilarimla,
Seyma Sultan BOZKURT
Gazi Universitesi

Tel: Ghiinisiatinitm

e-posta: sseymabozkurt@hotmail.com
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A ILKOKULU MUDURLUGUNE

Velisi  bulundugum okulunuz ................... anasmifi  0grencisi
........................................................... ’in ...16 Ekim-13 Aralik 2019
tarihleri arasinda haftada iki giin, O0gretmeni
...................................... refakatinde

gezisine katilmasina izin

veriyorum.

Adres :

Telefon : ...ooveeeei i,
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EK 4. Oyuncak Miizesi Gezi Plam ve izin Dilekgesi

GEZi PLANI

GEZi TARIHI: 16 Ekim- 13 Aralik 2019 tarihleri arasi her hafta Carsamba ve Cuma Giinleri

GEZI YERI: Oyuncak Miizesi

GEZIYE CIKIS SAATI: 09.30

GEZIDEN DODUS SAATI: 12.00

GEZIYE HANGI ARACLARLA GIDILECEGI: Yiiriiyerek

GEZI KAFILE BASKANI: Simif Ogretmeni, Arastirmaci

Takip Edilecek Yol  : inénii Caddesi ILK YARDIM MALZEMESI:
Toplam Yol Uzunlugu : 350 metre Yara Bandi

GEZIYE KATILACAK SINIF VE OGRENCI SAYILARI:
SUBE ERKEK KIZ TOPLAM

Sabah Grubu 11 7 18

GEZININ AMACI: Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin cocuklarin problem
¢6zme becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis acilarina etkisinin incelenmesi.

GEZININ KONUSU: Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri

GEZi iCIN OGRENCILERE VERILECEK iINCELEME ODEVi: Her etkinlik sonunda
degerlendirmeler yapilacaktir.

DEGERLENDIRME(GEZIYE iLiSKiN GORUSLERI)
Gezinin dgiirencilerin, sosyal problem c¢oze becerilerine, sosyal becerilerine ve miizeye bakis
acilarina olumlu katkilarinin olacag diisiiniilmektedir.

ARASTIRMACI

OGRETMEN e
veedeeed vanne Okul
Miidiirii
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A ILKOKULU MUDURLUGUNE;
MALATYA

16.10.2019-13.12.2019 tarihleri arasinda her hafta ¢carsamba ve cuma giinleri 09.30—
12.00 saatleri arasinda, Oyuncak Miizesi'ne, yukarida belirtilen amag¢ dogrultusunda gezi
yapilacaktir.

Gezi i¢in On ¢aligmalar yapilarak, gerekli tedbirler alinmis olup, gezi sorumlulugumuz

altinda yapilacaktir.

Gereginin yapilmasini arz ederiz.

Arastirmaci

Okul 6ncesi Ogretmeni

Okul Midiirti
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EK 5. 2. Hafta Yapilan Okul Gezisinden Kareler
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EK 6. Onceden Hazirlanan Oyuncak Miizesi Egitim Ortami Ornekleri ve Uygulanan
Egitim Etkinliklerinden Kareler
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