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Imam Hatip Liselerinde Arapca 6gretiminde karsilagilan sorunlar bu alanda degisiklige
ithtiyac oldugunun gostergesidir. Arapga 6gretiminde siirekli degisiklige gidilen programlar
ve kitaplar, 0gretim siirecinde izlenen yontem ve teknikler bu ihtiyaci agik¢a ortaya
koymaktadir. Bu ¢aligmada ise imam Hatip Liselerindeki bu ihtiyacin giderilmesine katki
saglamasi1 amaciyla Imam Hatip Liseleri dokuzuncu simif dgrencileri i¢in “Kisa Hikayelerle
Arapga Ogretim Programi” hazirlanmistir. Hazirlanan program Fen ve Sosyal Bilimler Proje
Okulu Ankara Imam Hatip Lisesi dokuzuncu simif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulanan
programin Arapga dgretim siirecinde etkili olup olmadigini ortaya koymak amaciyla gergek
deneme modellerinden Ontest ve sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir.
Bunun yani sira uygulama yapilan 6grencilerin goriislerini almak amaciyla 6grencilere anket
uygulanmigtir. Calisma sonunda “Kisa Hikayelerle Arapga Ogretim Programinin”
ogrencilerin Arapga dil becerilerinde anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir. Calisma
girig, kuramsal altyapi, yontem, bulgular ve yorum, kisa hikayelerle Arapg¢a Ogretim
programi ve dersler ve sonug¢ olmak iizere alt1 boliimden olusmaktadir.
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ABSTRACT

The problems encountered in the teaching of Arabic in Imam-Hatip High Schools indicate
that there is a need for change in this field. The programs and books which are constantly
changing in Arabic teaching and the methods and techniques used in the teaching process
clearly reveal this need. In this study, Arabic Teaching Program with Short Stories was
prepared for the ninth grade students of Imam Hatip High School in order to contribute to
the elimination of this need.. The program was applied to the ninth grade students of Science
and Social Sciences Project School Ankara Imam Hatip High School. In order to
reveal whether the applied program was effective in Arabic teaching process, experimental
design with pretest and posttest control group was used from the true experimental
designs. In addition to this, a questionnaire was applied to the students in order to get their
opinions. At the end of the study, it was revealed that Arabic Teaching Program with Short
Stories had a significant difference in Arabic language skills of students. The study
consists of six chapters, including introduction, theoretical background, methods, findings
and comments, Arabic curriculum with short stories and lessons and results.
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TRANSKRIiPSiYON SiSTEMi

Bu ¢alismada asagidaki transkripsiyon sistemi uygulanmistir:
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Ayrica ¢alismada asagidaki hususlar gozetilmistir:
a. Harf-i tarif (J') sozciik basinda kiigiik harfle yazilmistir. ‘et-Tayyib, el-Eyyam’ gibi.
b. Harf-i tariften sonra gelen semsi ve kameri harfler okunduklari sekliyle yazilmistir:
‘el-Fi‘lu’l-madi’ gibi.
c. Terkib halindeki sahis isimleri bitisik yazilmistir: ‘Abdiilkuddis’ gibi.
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BOLUM 1

GIRIS

Insanlar arasindaki iletisimi saglayan dogal bir arag olan dil bireylerin kendi toplumlariyla
ve diger toplumlarla etkilesimini siirdiirebilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Sosyal bir
varlik olan insan kendi toplumundaki ve diger toplumlardaki bireylerle iletisimini dil
araciligiyla yapar. Bu da dilin insan hayatinda ne derece 6nemli oldugunun gostergesidir.
Ancak dil iletisimi saglamak icin tek basina yeterli bir ara¢ degildir. iletisimin etkin bir
sekilde gergeklesebilmesi i¢in dilin yani sira iletinin alindigi yere, yani gondericiye ve
iletinin teslim edildigi yere, yani aliciya ihtiya¢ duyulur. O halde iletisimin saglanabilmesi

i¢in gonderici, alic1 ve dilden olusan {i¢ temel 6geye ihtiya¢ vardir.

Insan hayatinin her alaninda yer alan iletisim ayn1 toplumda yasayan bireyler i¢in o topluma
ait dille saglanirken, farkli toplumlarla iletisim ise yabanci dille saglanir. Yabanci dil bilmek,
o dili konugan toplumlarla iletisim saglamanin yani sira o dilin kiiltiiriinii tanima, o dilde
bilimsel, kiiltiirel ve ticari faaliyetlerde bulunma imkani saglar. Bu nedenle yabanci dil
ogretimindeki amacg diger toplumlarla etkilesimde etkin bir sekilde kullanmak olmali ve
sadece dilbilgisi 6gretiminden ibaret olmamalidir. insan nasil ait oldugu toplumun dilini
hayatinin her alaninda etkin bir sekilde kullaniyorsa, 6grendigi yabanci dili de etkin bir
sekilde kullanabilmelidir. Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi
Yonetmeliginin (2006) 5. maddesinde “6rgiin, yaygin ve uzaktan egitim kurumlarindaki
yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amaci, Milli egitimin genel amag ve temel ilkelerine
uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de géz oniinde bulundurularak egitim

ve Ogretimi yapilan yabanci dilde bireylerin dinleme-anlama, okuma-anlama, konusma ve



yazma becerilerini kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarint ve yabanci dil

ogretimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamak” seklinde ifade edilmektedir.

Bu temel amaglarin yani sira Sahin (2013, s.30) dil derslerinde 6grencilere kazandirilacak
bazi bilgi ve becerileri su sekilde maddelendirmektedir:

Yabanci dil bilen egitimli bir kisi.

Dilsel beceriler edindirme.

Genel kabul goren dilsel davraniglar kazandirma.

Disiplinler aras1 bilgi ve beceri kazandirma.

Ozel alan ve alanlar aras1 yeterlilik kazandirma (metin anlama, bilgi edinme, bilgiyi se¢gme ve bilgiyi
sunma.

e  Sosyal beceri kazandirma (baskalariyla birlikte is yapabilme).
e Kendini tanima.

e Bilgi edinme stratejileri kazandirma.

e Bilgiyi se¢me ve degerlendirme becerisi kazandirma.

e Bilgiyi sunma teknikleri kazandirma.

e  Grup ¢aligmasi teknikleri kazandirma.

® Hedef dilin konusuldugu ortamda kendini ifade edebilme, muhatabini anlama ve yonlendirme.

Iscan (2014, s. 6-7) belirli bir ama¢ dogrultusunda dgrenilen yabanci dilin insanlara

kazandiracagi nitelikleri ise su sekilde maddelendirmektedir:

Diinyay1 ve farkli bakis agilarinm1 daha iyi tanimalari, anlamalar1 ve hosgori gelistirmeleri.

Kiiltiirel gelisimlerini hizlandirmalart ve baska kiiltiirler igin farkindalik kazanmalari

Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olmalart.

Edebiyat ve giizel sanatlar alaninda gerekli terminolojiyi izleyebilmeleri.

Kendi ana dilinden bagka dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde kendilerini ifade etme
becerisi kazanmalart.

Yurtdisinda egitimlerine devam edebilmeleri i¢in gereken &zgiiven, sosyal ve iletisim becerilerini
gelistirmeleri.

Yiiksek 6grenimde ve sonraki egitimlerinde segkin basarilarina imza atabilmeleri.

Is bulma olanaklarin1 gogaltmalari.

Yabanci dil bilme ayricaligi ile liderlik becerilerinin gelisip, list diizey ¢aligma ortamina katabilmeleri.
Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararasi platformlarda yagam boyu 6grenen bireyler olmalari.

Diger toplumlarla etkilesimin temel tas1 olan yabanci dil 6gretimi ilk, orta, lise ve liniversite
diizeyinde yapilmaktadir. Bu kapsamda yapilan Ogretimin miifredati Milli Egitim
Bakanligi’na bagl kurumlar i¢in bakanlik tarafindan yapilmaktadir. Universiteler ise egitim
verilecek olan bdliimiin amacina gore miifredatlarint kendilerini olusturmaktadir. Bu egitim
kurumlarinda egitim veren 6greticiler ise liniversitelerin yabanci diller egitimi bdliimlerinde
ogrenim gormektedirler. Bu bdliimlerde egitim gdren 6grenciler dil derslerinin yani sira
egitim bilimleri alanina yonelik dersler de almaktadir. Bu sekilde dil dersleriyle, alan
derslerini nasil bagdastiracaklarin1 teorik ve uygulamali olarak o6grenmektedirler

(Rizvanoglu, 2017, s.1).



Toplumlarin birbiriyle etkilesiminin artmasi yabanci dil ¢gretiminin énemini artirmis ve
egitimcilerin daha etkin 6gretim i¢in yabanci dil 6gretim yontemleri arayisina girmelerine
neden olmustur. Bu ¢er¢evede daha etkin bir sekilde 6gretim igin on dokuzuncu yiizyildan
giinlimiize kadar dilbilgisi ¢eviri yontemi, diiz varim yontemi, isitsel dilsel yontem, grup ile
dil 6grenme yontemi, sessizlik yontemi, telkin yontemi, tiim fiziksel tepki yontemi, igerik
temelli 6gretim yontemi, gorev temelli 6grenme yontemi, biligsel yaklasim, dogal yaklagim
ve iletisimsel yaklasim gibi bir¢ok yontem kullanilmistir. Bu yontemlerin yani sira sosyal ve
kiiltirel degerleri tasimada bir koprii olan edebiyatta yabanci dil Ogretiminde
kullanilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde kullanimi yiiz y1l dncesine dayanan edebiyat 1950
— 1960’11 yillarda sozlii iletisime agirlik veren isitsel dilsel yontemin etkisiyle dnemini
kaybetmistir. Ancak 1980°1i yillardan itibaren tekrar 6nem kazanmaya baslamistir (Hall,
2005, s. 84).

Geleneksel yabanci dil 6gretim sinifin1 edebiyattan yoksun bir sinif olarak tanimlayan
Langer (1997, 5.613) bu siniflarda kisisel etkilesim yoluyla anlamli bir 6gretim yapilamadigi
ve dgretimin edebi seviyesi diisiik metinlerle yapildigi ifade etmektedir. Lazar (1993, s. 14-
15) ise dil Ogretiminde zengin bir kaynak olan edebiyatin dil 6gretim siniflarinda

kullanilmasinin faydalarini su sekilde siralamaktadir:

e Motive edicidir.

e Otantik materyallerdir.

e Egitim degeri vardir.

e Ogrencilerin diger kiiltiirleri anlamalarma yardimect olur,
e Dil 6gretiminde tesvik edicidir.

e Ogrencilerin yorumlama becerilerini gelistirir.

e Ogrenciler igin eglencelidir.

e Son derece degerlidir.

e Bircok egitim miifredatinda bulunur.

e Dilsel farkindalig: gelistirir.

e Ogrencilerin goriislerini duygularini anlatmalarina tesvik eder.

1950’lerden 1980’lerin baglarina kadar pragmatik dil 6gretim yaklasimlari 6n plandayken
edebiyat geri planda kalmistir. Bu siire zarfinda dil 6gretiminde edebiyata 6nem verilmemis

daha 6zel amaglar igin dil 6gretimini hedefleyen yaklagimlara yonelim olmustur (Brumfit,
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1985, s.6). Ancak 1980’lerin baslarindan itibaren dil gelisiminde potansiyel bir kaynak
olarak diisiiniilmeye baglanan edebiyat dil O0gretiminde 6nem kazanmaya baglamistir.
Boylece dil 6gretimde ihmal edilen zengin bir kaynak olan edebiyat dil 6gretiminde yerini

almaya baslamistir (Hall, 2015, 5.84).

Yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan c¢aligmalar okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinden olugan dort temel dil becerinin 6gretimi hedeflenen yabanci dil 6gretiminde
klasik yontemlerin basarisiz oldugunu gdostermektedir. Bu ger¢evede dgreticinin dort temel
dil becerisini 6gretebilmek icin dil 6gretim yontem ve tekniklerini etkin sekilde kullanmasi
gerekmektedir. Bu da 6greticinin yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerine teorik ve
uygulamali olarak hakim olmasini gerektirir. Bu sekilde yapilmayan bir yabanci dil 6gretimi
ogrenciye teorik bilgiler vermekten 6teye gidemez. O zaman ise Tiirkiye’de yabanci dil

ogretimini, ozellikle de Arapga dgretimini ele alarak baglamak yerinde olacaktir.

Tiirkiye’de Arapga 6gretimi ilkokul, ortaokul, lise ve tliniversite diizeyinde yapilmaktadir.
Imam-Hatip ortaokul ve liselerinde zorunlu olan Arapga dersi diger okullarda 2.smiftan
baglayarak segmeli olarak yer almaktadir. Yiiksekogretim diizeyinde ise Arap Dili ve
Edebiyati, Arapga Ogretmenligi, Arapga Miitercim Terciimanlik bdliimlerinin yami sira
Ilahiyat fakiiltelerinde Arapca Ogretimi yapilmaktadir. Bu kurumlarda yapilan Arapga
ogretiminde temel amag¢ Ogrenciye dinleme, konugma, yazma ve okumadan olusan dort
temel dil becerisinin kazandirilmasidir. Ancak bu siiregte 6gretici dil 6gretim yontem ve
tekniklerini etkin bir sekilde kullanarak 6grencinin dili etkin sekilde kullanmasini saglamali
ve dil 6grenimini zevkli hale getirmelidir. Bu baglamda zengin bir igerige sahip olan Arap

edebiyatinin dil 6gretiminde kullanimi1 biiylik 6nem arz etmektedir.

Edebiyatin Arapga 6gretiminde kullanimina iliskin yerli ve yabanci akademik caligmalara
bakildiginda bu alanda ciddi bir eksiklik oldugu anlasilmaktadir. Tiirkiye’de bu alanda
yapilan c¢alismalar oldukg¢a siirli olup, 6rnek verecek olursak, Yildiz ve Avsar’in (2006)
dort kitaplik Tiirkce Cevirileriyle Arapgca Se¢me Hikayeler Serisi, Simsek’in 40 Hikdye ile
Arapg¢a (2015) adli ¢alismast ve Yerinde’nin iki kitaplik Terciimeli Arap¢a Hikayeler adli
caligmasidir. Bu alanda yapilan yabanci akademik ¢alismalara bakildiginda ise en belirgin
calisma Soliman ve Alwakeel’e ait Mastering Arabic Through Literature (Short Story) adli
calismadir. Bunun yani sira Brosh ve Mansour’a ait Arabic Stories for Language Learners:

Traditional Tales in Arabic and English (2013) adli ¢alisma, Younes’in Tales from Kalila
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wa Dimna for Students of Arabic (2001) adli ¢alismasi, Barakat’in Sayyidi wa Habibi: The
Authorized Abridged Edition for Students of Arabic (2013) adli ¢aligsmasi da alanla ilgili

Oonemli calismalardandir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlararasi iletisimin temel unsuru olan yabanci dilin 6gretimi tarih boyunca tartisma
konusu olmustur. Dil dgretimi bir bilimsel alan olarak yirminci yilizyildan itibaren ele
alinmaya baslamistir. Bu kapsamda dil 6gretimini daha etkin bir sekilde yapabilmek
amaciyla ¢esitli dil 6gretim yontem, yaklasim ve teknikleri gelistirilmistir. Ancak pragmatist
amagla gelistirilen bu yontem, teknik ve yaklasimlar dil 6gretiminde 6ne ¢ikarilmak istenen
becerilerin gelistirilmesini hedeflemis diger becerileri ise arka plana atmistir. Bunun yani
sira politik ve ticari kaygilarla gelistirilen bu yontemler tiim dil becerilerinin gelismesini
onemsemedikleri icin ciddi elestirilere maruz kalmislardir. Ciinkii yabanc1 dil 6gretiminde
amag¢ herhangi beceriye yogunlagsmak degil tiim dil becerilerinin gelistirilmesine

yogunlasarak dili kiiltiiriiyle birlikte 6gretmektedir.

Ozil (1991, s.96) “yabanci bir dil edinmenin ana dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin
karsiligini o dilde bulup, kullanmaktan ibaret olmadigini ¢esitli toplumlarin diinyaya bakis
acilarina, diisiinme ve deger sistemlerine agilan bir kap1 oldugunu” ifade etmektedir. Buna
istinaden yabanci dil edinmenin sadece o dildeki ifadelerin ana dile aktarilmasindan ibaret
olmadiginit bunun yani sira o dilin kiltiirtinii de almak oldugunu séyleyebiliriz. Ciinkii
“insanlar kullandiklar1 her ifadeyi o topluma ait kiiltiiriin kelime ve kavramlariyla ifade
ederler” (Avct, 2002, s.2). Buradan yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin aktariimasinin
¢ok onemli oldugu sonucuna ulasabiliriz. Tomalin and Stempleski’ye (1993, s. 7-8) gore

kiiltiir 6gelerinin aktarilmasinin 7 amaci vardir:

e Ogrencilerin, tiim insanlarin kiiltiiriin etkisinde davranislar sergilediklerini gercegini anlamalarina
yardimci olmak.,

o Oprencilerin yas, cinsiyet, sosyal sinif ve ikamet yeri gibi sosyal degiskenlerin insanlarin konusma ve
davranis bicimlerini etkiledigini anlamalarina yardimci olmak.,

o  Oprencilerin hedef kiiltiirdeki ortak durumlarda gdsterilen ortak davramslarin farkina varmalarina
yardime1 olmak,

e Ogrencilerin hedef dildeki sozciik ve ciimlelerin kiiltiirel ¢agrisimlarina dair farkindaliklarini
arttirmalarina yardimci olmak,

e Ogrencilerin, hedef kiiltiirle ilgili genellemeleri objektif olarak degerlendirme becerilerini gelistirme
konusunda yardimci olmak.

e Ogrencilerin hedef kiiltiir hakkinda bilgi toplama ve diizenleme konusunda gerekli becerileri
gelistirmelerine yardimci olmak,
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e Ogrencilerde hedef kiiltiirle ilgili merak uyandirmak ve onlarin o kiiltiirdeki insanlarla empati
kurmalarini saglamaktir.

Bu baglamda yabanci dil 6gretiminin amaci sadece o dilde kullanilan kelimeleri veya
ifadeleri ana dile aktarmaktan ibaret olmadigini bunun yani sira o dilinin kiiltiiriiniin de
aktarilmasi gerektigini sOyleyebiliriz. Bu nedenle 6grenilen dili kiiltiiriiyle aktarmak igin

kullanilacak materyaller de ¢ok biiyiik 6nem arz etmektedir.

Byram (1993, s.15) ingiltere’de yabanci dil dgretimiyle ilgili materyallerin su ii¢ amag
tizerinde yogunlastigini belirtmistir:
e “Dili 6grenen kisinin karsilagabilecegi durumlarda kullanabilecegi iletisimsel yetiyi
gelistirmek.
¢ Dilin dogasina ve 6grenimine kars1 bir farkindalik olusturmak.

e Yabanci kiiltiirii iyice incelemek, yabanci kiiltiirdeki insanlara karsi olumlu tutumlar

gelistirmektir”.

Howard and Major (2004, s.104-107) 6gretim materyallerinin su sekilde olmasi gerektigini

savunmaktadirlar:

e Baglamsal olmalidir.

e Etkilesimi tesvik etmeli ve dil agisindan iiretken olmalidir.

e Ogrencileri 5grenme becerileri ve stratejilerini gelistirmeye tesvik etmelidir.

e Bir bigime, fonksiyona odaklanmaya izin vermelidir.

e Entegre dil kullanimi i¢in firsatlar sunmalidir.

e Otantik olmalidir.

e Dil becerilerinin, anlama diizeyinin ve dil 6gelerinin ilerlemesi igin birbirleriyle
baglant1 kurmalidir.

e (Cekici olmalidir.

e Uygun talimatlart olmalidir.

e Esnek olmalidir.

Ancak Badawi (2006, s.12) yabanci dil dgretiminde kullanilan materyallerin dar kapsamli
politik tiirler oldugunu ve bu tip materyallerin derinlik, zenginlik ve 6grenilen dilin
kiiltiirintin icsellestirmesi i¢in gerekli dil ¢esitliligini barindirmadigini ifade etmektedir.

Bunun yani sira temel dozda bir edebiyat olmadan ciddi bir dil 6gretimin yapilamayacagin



ve dilsel ifadelerin ve sosyal olgularinin karmagikliginin kavranmasi tek bir pakette ancak

edebi tiirlerle olabilecegini belirtmistir.

Bu baglamda altinci yiizyilda ortaya ¢ikan ve on alt1 asirlik bir birikimi olan ve bir¢ok farkli
edebi tiirii i¢inde barindiran Arap edebiyati, Arapganin 6gretiminde 6nemli ve zengin bir
kaynaktir. (al-Tamimi, 2012, s.215) Bu ¢alisma kapsaminda kisa hikayelerle Arapga 6gretim
programi uygulanacak olan Imam Hatip Lisesi dokuzuncu sinif grencilerinin temel diizeyde
Arapca bildigi varsayilmaktadir. Ancak o6grencilerin dili etkin sekilde kullanmalarinda

cesitli sikintilar ortaya ¢ikabilmektedir.

Arapganin farkli bir alfabeye sahip olmasi, farkli bir alfabeye sahip oldugu i¢in 6grenememe
endisesi, okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinde hata yapma endisesi, dilbilgisel
hata yapma endisesi, Ogrenme siirecinde yasanan sikintilar nedeniyle Ogrenci
motivasyonunun diismesi, 0gretmen merkezli bir egitimin yapilmasi gibi problemler ortaya

cikabilmektedir.

Arapganin yalnizca dilbilgisi kurallarindan ibaret olmadigi ve dort dil becerisinin
gelistirilmesi géz onilinde bulundurularak 6gretim yapilmasi gerektigi dikkate alinmalidir.
Ogretimde kullanilan yontem ve materyaller, simf igi atmosfer, gretici tutumu ve
ogrencinin dil 6greniminden zevk almasi ve tek bir dil becerisine degil dort dil becerisine

odaklanilmasi g6z ard1 edilmemesi gereken onemli etkenlerdir.

Imam Hatip Liselerinde Arapga Ogretiminde Ogretmen merkezli bir egitimden ¢ok
ogrencilerin etkin bir sekilde katiliminin saglandig bir dil 6gretimi hedeflenmelidir. Bu
ogretim stirecinde dort dil becerisinin de gelistirilmesi hedeflenmelidir. Bu ¢er¢cevede uzun
yillar dil 6gretiminde goz ardi edilen ve karmasik yapilariyla giinliik kullanimdan uzak
oldugu disiiniilen edebiyatin tiirlerinden biri olan kisa hikaye kullanilabilir. Kisa hikayeler
dort dil becerisinin gelistirilmesi ve kiiltiirel 6gelerin aktarilmasi agisindan biiyiik 6nem arz

etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan materyal ve yontemlerin kullanishh olmadig: savunulsa
da her kisiye uygun materyal ve yontem bulunamayacagi da bir gergektir. Ancak dil
ogretiminin daha etkin olabilmesi igin farkli yontem ve materyaller hazirlanabilir. Bu
baglamda kisa hikayelerle Arapca Ogretiminin yapilmasi daha etkin sekilde &gretim
yapilmasina, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine, 6grendikleri dilin kiiltiiriinii de

almalarina katki saglayabilir.



Bu calismada ise Imam Hatip Liseleri dokuzuncu siif grencilerine kisa hikayelerle Arapga
Ogretim programi uygulanacak ve programin Ogrencilere katkisi olup olmadig

arastirilacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amact Imam Hatip Lisesi dokuzuncu sinif &grencilerinin Arapga dil
becerilerini gelistirmekle ilgilidir. Genel olarak Imam Hatip Lisesi dokuzuncu smmif
Ogrencileri i¢in yabanci dil 6gretiminde zengin bir kaynaga sahip olan, dort dil becerisinin
gelismesine ve kiiltiirel 6gelerin aktarilmasina katki saglayan edebi tiirlerden birisi olan kisa
hikayelerle Arapga Ogretim programi sunulmasi amaglanmaktadir. Bu genel amag

cergevesinde alt amaglar asagidaki gibidir:

e Kisa hikayelerle Arapca Ogretim programi Arapca Ogretimini olumlu yonde
etkilemekte midir?

e Kisa hikayelerle Arapca 6gretim programinin dort dil becerisinin gelisiminde
anlamli bir etkisi var midir?

e Kisa hikayelerle Arapga Ogretim programinin kiiltiirel ogelerin aktarilmasinda
anlamli bir etkisi var midir?

e Kisa hikayelerle Arapga 6gretim programi igerigi ve konular1 bakimindan 6grenciler

uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

1.3. Tlgili Arastirmalar ve Arastirmanin Onemi

Gerek iilkemizde gerekse yurtdisinda kisa hikayelerin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi
ile ilgili olarak Tiirkce ve yabanci dillerde ¢ok sayida bilimsel arastirma yapildig
goriilmektedir. Bu ¢alismalara bakildiginda yabanci dil 6gretiminde edebiyatin yerini
inceleyen, farkli dillerde kisa hikayelerle 6gretimi inceleyen caligmalar bulunmaktadir.
Ancak lise diizeyinde kisa hikayelerle Arap¢a 6gretimini inceleyen herhangi bir calisma

bulunmamaktadir.

Cakir (1990) Yabanct Dil Ogretiminde Edebiyatin Yeri adli ¢alismasinda edebi metinlerin

yabanci dil 6gretimindeki yerine deginmistir.



Ozkegeci (1994) Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Ingiliz Dili Egitiminde Edebiyatin
Kullammina Iliskin Tutumlarinin Analizi bashkh calismasinda hazirlik smiflarinda dil
Ogretimi ile edebiyat kullanimi arasindaki iligkiyi incelemis ve ¢ikan sonuglara istinaden
onerilerde bulunmustur.

Turgay (1995) Arap Edebiyatinda Kisa Hikdye baslikli doktora g¢alismasi ile Arap

edebiyatinda kisa hikdyenin geligim siirecini incelemistir.

Cevher (1997) Yabanci Dil Ogretiminde Yazinsal Bir Tiir Olarak Oykiiniin Onemi bashkli
yiiksek lisans tezinde Oykiiniin yabanci dil 6gretiminde dil becerilerinin gelistirilmesine
katkisin1 incelemis ve Oykiiyle yapilan dil becerilerini gelistirme aktivitelerinin dil

becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagsmaistir.

Tiireli (1998) Edebiyatin Ingiliz Dili Egitimi Programindaki Yeri: Dilbilimsel Yaklasim
baslikli doktora calismasi ile Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilere edebiyatin

katkisini incelemis ve edebiyatin dil 6grenimine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagmistir.

Gokdemir (1998) Ddért Temel Beceriyi Destekleyen Ovykii Kitaplarimin  Ingilizce
Osreniminde Basariya Etkisi baslikli yiiksek lisans calismasinda Ingilizce boliimii
ogrencilerine seviyelerine gore oykil kitaplarini uygulamis ve bu uygulamanin basariy1 ne

oranda etkileyecegini arastirmistir.

Karsli (1999) Yabanci Dilde Edebiyat Ogretimi isimli yiiksek lisans tezinde grencilerin
edebiyat calismalar1 asamasinda karsilastigi zorluklar1 incelemis ve bu zorluklar1 en aza

indirgemek i¢in 6rnek materyaller dnermistir.

Ozen (2000) Genis Kapsamli Kisa Hikdye Okumamn Ingilizce Yazma Becerileri Geligimine
Etkileri baslikl1 yiiksek lisans ¢aligmasinda kisa ykii okumanin yazma becerilerinin geligimi
iizerindeki etkisini incelemis ve kisa hikdye okumanin yazma becerilerinin gelisimi lizerinde

olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Ariogul (2001) fleri Diizeyde Kisa Hikdye Yoluyla Okuma Ogretimi konulu yiiksek lisans
caligmasinda kisa 6ykii yoluyla okuma 6gretimi i¢in kuram, teknik, yaklasim ve uygulamalar
onermis ve bunlar aracilifiyla okuma 6gretiminin daha etkin yapilabilecegi sonucuna

ulasmustir.

Unsal (2002) Yabanci Dil Ogretiminde Yapisalct Yontemle Kisa Oykii Coziimlemeleri

baslikli doktora ¢alismasinda kisa dykii ¢oziimlemelerini yapisalci yaklasimla ele almis ve
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kisa Oykiilere uygulanan yapisalci ¢éziimleme sonucunda dilbilimi, edebiyat1 ve 6gretim
yontemlerini kapsayan disiplinler arasi bir yontemin {ist diizey siniflarda uygulanmasinin

yabanci dil 6gretiminde hem yararli hem de zevkli bir yontem olacagi kanisina varmistir.

Kaya (2004) ise Tiirkiye deki Anadolu Liselerinde ve Siiper Liselerde Ingilizcenin Amerikan
Kisa Hikayeleri Yoluyla Ogretimi bashkli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’deki Anadolu
Liselerinde ve siiper liselerde orta seviyedeki 6grencilere Amerikan kisa hikayesi yoluyla
Ingilizcenin gergek kullanimimi gdstermeyi, Amerikan kiiltiiriinii ve sosyal hayati tanitmayz,
Ingilizce bir edebi eser okumay1 sevdirmeyi amaclamis ve bu konularla ilgili olumlu

sonuclar elde etmistir.

[Than (2004) Ogrenci Oykiileri Orneginde Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretiminde Iki
Kiiltiire Bakig baglikli arastirmasinda 6grencilerin kendi kiiltiirlerine kars1 farkindaliklarini
artirmak yoluyla hedef dilin kiiltiirinli anlamalar1 ve iki kiiltiir arasinda kiiltiirel farkindalig

yakalamaya caligmalarini saglamay1 amaglamistir.

Koca (2004) Ingilizce Ogretiminde Kisa Hikayelerin Dilsel Temelli Yaklasimlarla
Ogretilmesi adli yilksek lisans calismasinda hikayelerin  dil temelli yaklagimla

ogretilmesinin 6grenciler lizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini arastirmistir.

Ozer (2004) Hikdye Anlatimi Yoluyla Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi baslikh yiiksek lisans
tezinde Ilkdgretim smiflarinda hikdye anlatimi yoluyla daha etkin sekilde Ingilizce
Ogretimini amaglamis ve bu cercevede hikdye anlatiminin motive edici ve yararli oldugu

sonucuna varmistir.

Yildirim (2004) Dilbilim, Edebiyat ve Bunlarin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretilmesine
Katkilar: bashikl yiiksek lisans tezinde dilbilimin ve edebiyatin Ingilizce 6gretimine
katkilarini incelemis ve dilbilimin ve edebiyatin Ingilizce 6gretiminde dénemli oldugu

sonucuna varmistir.

Asik (2005) Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dallarinda Edebiyat Ogretimi: Se¢meci
Yaklasim bashkli yiiksek lisans ¢alismasinda Gazi Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’ndaki edebiyat derslerinde edebi metinlerin dil egitiminde kullanilmasina yonelik
olan kiiltiirel, dilbilimsel ve kisisel gelisim modellerini aragtirmis; boliimdeki edebiyat
derslerinin edebi metinlerin dil siniflarinda nasil 6gretilecegini igerip icermedigini 6grenmis

ve segmeci bir yaklasim sunmustur.
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Dewan (2005) Cocuklara Hikdye Anlatimiyla Ingilizce Ogretimi bashkli yiiksek lisans
tezinde hikdye anlatiminin ingilizce 6gretimindeki yerini incelemis ve konuya iliskin drnek

ders plan1 hazirlamistir.

Erkaya (2005) Benefits of Using Short Stories in the EFL Context adli ¢alismasinda kisa

Oykiiniin yabanci dil 6gretiminde kullaniminin avantajlarina yer vermistir.

Onciil (2005) Ingilizce Ogretmenligi Béliimlerinde Okutulan Kisa Oykii Incelemesi ve
Ogretim Dersi I¢in Bir Program Onerisi bashkli doktora calismasinda Ingilizce
ogretmenligi boliimlerinde okutulan kisa dykii incelemesi ve 6gretim dersi igin bir program

onerisi hazirlamis ve 6rnek ders materyalleriyle birlikte sunmustur.

Sapitmaz (2005) Edebiyat Yoluyla Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi adl yiiksek

lisans ¢alismasinda edebiyat yoluyla yabanci dil 6gretimini ele almistir.

Unal (2005) Yabanci Dil Ogretiminde Edebi Metinler: Yenilik¢i Yaklasimlara Gegis Siireci
ve Gerekgeleri adli ¢alismasinda yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin kullanilmasinin

yenilik¢i yaklasimlara gore uygulanmasinin gerekliligi ve dnemini ele almistir.

Solak (2006) Hikdye Tabanli Ogretim Yoluyla Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi, Kelime
Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi ve Ogrencilerin Bu Deneyim Hakkindaki
Diistinceleri adli calismasinda hikaye tabanli ders ve normal ders géren ¢cocuklarin kelime
bilgi puanlarini karsilastirarak onlarin kelime ogrenimlerinde anlamli bir fark olup
olmadigin1 bulmayir amaclamis ve ikisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

varmistir.

Oztiirk (2007) Yabanc: Dil Egitimi Boliimlerinde Edebiyat Ogretimi adli ¢alismalarinda

degisik boyutlariyla yabanci dil egitimi boliimlerinde edebiyat 6gretimini incelemislerdir.

Inal (2010) Zleri Seviyedeki Ogrencilere Hikdye Tabanli Kelime Ogretimi adl1 ¢alismasinda

ileri diizey 6grencilere hikaye tabanli kelime 6gretimini ele almistir.

Akkus (2011) Yabanci Dil Olarak Ingilizce Simiflarinda Kisa Hikayelerin Ingiliz Dili
Egitimine Uygulanmasi: Ogretmen Algilar: adl calismasinda hazirlik smifi gretmenlerinin
Ingilizce yabanci dil smiflarinda kisa hikaye okutma konusunu ve Ingiliz dili egitiminde kisa

hikaye kullaniminin faydalarin1 nasil algiladiklarini arastirmistir.
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Adiyaman (2011) fletisimsel Yontem Isiginda Yazinsal Bir Tiir Olan Kisa Oykii Ile Yaratic
Calisma Bigimleri adl1 yliksek lisans ¢aligmasinda kisa dykiiniin yabanci dil 6gretiminde nasil

kullanilacagini ele almistir.

Alpar (2013) Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiirel Unsurlarin Onemi adli ¢alismasinda

yabanci dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiiriiniin 6nemine deginmistir.

Celik (2013) Dil ve Edebiyat Ogretimi adli c¢alismasinda dil ve edebiyat ogretim

programlarini ele almistir.

Inan (2013) Literature And Language Teaching A Course Book adli ¢aligmalarinda edebi

tiirlerin dil 6gretiminde kullanimini ele almislardir.

Baytar (2014) Ingilizce Ogretiminde Edebiyatin Kullanilmas:: Tiirk Ogrencilerin Kisa Oykii
Kullanimina Karsi Tutumlar: adli yiiksek lisans caligmasinda edebi metinlerin dil
ogretiminde kullanimini ve Tiirk 6grencilerin Ingilizce 6gretiminde kisa dykii kullanimina

kars1 tutumlarmni ele almistir.

Cetin (2015) Dil ve Edebiyat Ogretim Yontemleri adl calismalarinda farkli boyutlariyla dil

ve edebiyat 6gretimlerini incelemislerdir.

Hayirsdz (2015) Edebiyatin Ingilizce Dil Ogretiminde Kullammi adh yiiksek lisans

caligmasinda edebiyatin yabanci dil 6gretimindeki yerini ele almigstir.

Temizyiirek ve Birinci (2016) Yabanci Dil Ogretiminde Otantik Materyal Kullanimi adli

caligmasinda yabanci dil 6gretiminde otantik materyal kullaniminin 6nemini ele almistir.

Soyer (2016) Yabanc: Dil Ogretiminde Edebiyatin Yeri ve Dil Becerilerinin Geligsimine

Katkist adli ¢galismasinda edebi metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullanimini ele almistir.

Akkaya vd. (2017) Dil ve Edebiyat Ogretimi — | adli calismalarinda dil ve edebiyatta 6gretim
ilkeleri, dil ve edebiyat 6gretiminde yaklagimlar ve modeller, dil ve edebiyat Ogretim

yontemleri, dil ve edebiyat 6gretim tekniklerini ele almiglardir.

Yurtdist kaynakli veri tabanlarina bakildiginda ise yabanci dil 6gretiminde edebiyat
kullanimi gibi ¢aligmalar olsa da yabanci dil 6gretiminde kisa hikaye kullanimi 6zelde de

Arapga dgretiminde kisa hikaye kullanimi gibi ¢alismalar oldukga azdir.

Morgan and Rinvolucri (1988) Once Upon A Time adli caligmasinda kisa hikayelerle

Ingilizce dgretimini uygulamali olarak el almistir.
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Elliott de Riverol (1991) Literature in the Teaching of English as a Foreign Language adli

caligmasinda kiiltiirel ve dilsel agidan dil sinifinda edebiyatin yerini ele almistir.

Wright (1997) ¢alismasinda Creating Stories With Children adli ¢alismasinda hikayelerle
ilgili aktivitelere yer vermistir.
Martinez (2007) A story-Based Approach To Teaching English - A Classroom Experience

adli galigmasinda hikayelerle Ingilizce 6gretimini ele almistir.

Cook (2008) Second Language Learning and Language Teaching adli ¢alismasinda yabanci

dil 6grenim ve dgretim siirecini ele almistir.

El-Anati (2009) Linguistic Perspectives in Teaching Story for Non Native Speakers of Arabic
baslikl1 makalesinde yabanci dil 6gretiminde edebiyatin yeri ve 0ykii 6gretiminde dilbilimsel

bakis acislarini ele almistir.

Cruz (2010) The Role of Literature and Culture in English Language Teaching adli

calismasinda Ingilizce 6gretiminde kiiltiir ve edebiyatin roliinii ele almistir.

Yeasmin, Azad and Ferdoush (2011) Teaching Language through Literature: Designing
Appropriate Classroom Activities adli ¢aligmalarinda edebiyatla dil 6gretiminde simifta

yararlanilabilecek aktivitelere yer vermislerdir.

Pathan (2012) Advantages of Using Short-stories in ELT Classroom and the Libyan EFL
Learners’ Perceptions towards them for Developing Reading Comprehension Skill adli
caligmasinda okuma becerisinin gelisiminde kisa Oykii kullaniminin avantajlarimi ele

almistir.

Aghagolzadeh and Tabajadi (2012) A Debate on Literature as a Teaching Material in FLT

adli ¢aligmalarinda 6gretim materyali olarak edebiyati ele almistir.

Ryding (2013) Teaching and Learning Arabic as a Foreign Language adli ¢alismasinda

farkli boyutlariyla Arapga dgretim ve 6grenimini ele almistir.

Stevens (2014) Short Stories As A Source Of Cultural Insight When Teaching English adli

yiiksek lisans ¢aligmasinda Ingilizce 6gretiminde kisa hikayelerin yerini ele almustir.

Shazu (2014) Use of Literature in Language Teaching and Learning: A Critical Assessment

adli caligmasinda edebiyatin dil 6gretimindeki Onemine yer vermistir.
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Gangola (2015) Teaching Language Through Literature: An Innovative Approach adli
caligmasinda yenilikei bir yaklasim olarak edebiyatla dil 6gretimine ve bu 6gretim siirecinde

kullanilabilecek aktivitelere yer vermistir.

Al-Sharkawi (2017) History and Development of Arabic adli ¢alismasinda Arapganin Islam

oncesi zamanlardan fetihlere kadar tarihsel siirecini ele almistir.

Igili galisma ile ilgili literatiire bakildiginda basta ingilizce olmak {izere bir¢ok dilde ¢aligma
yapildig1 goriilmektedir. Ancak hikayelerle Arapga 6gretimine yonelik ¢alismalar oldukca
azdir. Etkili ogretim yontemlerinin 6neminin giderek arttigi giiniimiizde, 6grencilerin
motivasyonlarini artiracak, dgrencilerin Arapca 6grenmesini daha zevkli hale getirecek
yontemlerin kullanilmasinin gerekli oldugu disiiniilmektedir. Bu baglamda zengin bir
kaynaga sahip olan kisa hikayelerin Arapga 6gretiminde kullanilmasi lise 6grencilerinin
Arapga dersine olan ilgililerinin artmasini, dersin zevkli hale gelmesini ve Arapca dil

seviyelerinin gelismesini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilebilir.

Bu bakimdan yapilan ¢alisma, imam Hatip Lisesi dokuzuncu sinif $grencilerinin Arapga dil
seviyelerini  mevcut durumdan daha iyisine tasimada Onemli rol oynayacagi
diistiniilmektedir. Diger taraftan, kisa hikayelerle Arapga 6gretimi i¢in uygulanabilir bir

program ve ders igerikleri sunulacak olmasi da aragtirmanin 6nemini artirmaktadir.

1.4. Sayiltilar

e Arastirmaci, 6gretim programi tasarlamak i¢in gerekli altyap1 ve deneyime sahiptir.

e Kisa hikayelerle Arapca 6gretim programina katilacak olan lise dokuzuncu sinif
ogrencileri gerekli Arapca altyapisina sahiptir.

e Arastirma sonucunda elde edilen program, Ankara’da bulunan Fen ve Sosyal

Bilimler Proje Okulu Imam Hatip Liseleri’ne uygulanabilir.

1.5. Simmirhhiklar

e Yiiriitiilen arastirma imam Hatip Liseleri dokuzuncu sinif dgrencilerine yoneliktir.
e Arastirmada sunulan program, haftalik 4 ders saati lizerinden toplam 56 ders saatine

(14 hafta) uygun olarak tasarlanmistir.
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e Aragtirma sonucunda elde edilen programin hedef diizeyi Ankara’da bulunan Fen ve
Sosyal Bilimler Proje Okulu Imam Hatip Liseleri dokuzuncu sinif dgrencileridir.

e Arastirmada sunulan program yalnizca Ankara’da bulunan Fen ve Sosyal Bilimler
Proje Okulu imam Hatip Liseleri dokuzuncu siif dgrencileriyle sinirlandiriimistir.

e Arastirmaya konu olan “Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi” ile ilgili
dersler; dokuzuncu sinif miifredatinin 14 haftalik kismin1 kapsayacak sekilde ele

alimmustir.
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BOLUM 2

KURAMSAL ALTYAPI

2.1. Tletisim ve Dil

Iletisim mesaj veya bilginin bir kisiden digerine sozlii ve sdzsiiz olarak aktarimidir. Dil ise
iki kisinin etkilesime girdigi ve insanlara 6zgii olan bir iletisim metodudur. Bu baglamda
iletisimi bilgi veya mesajin herhangi bir sekilde aktarimi olarak tanimlarken dili de bilgi
veya mesajin bir grup veya topluluk tarafindan belirlenen belirli kurallar cercevesinde
aktarilmasi olarak tanimlayabiliriz. Her ne kadar iletisim ve dil birbirine ¢ok yakin gibi
goriinse de aralarinda farkliliklar vardir. Bu farkliliklart su sekilde siralayabiliriz: (Surbhi,
2016, s. 4-5).

e Bilginin aktarilmasinda kullanilan s6zel veya sdzel olmayan kodlara dayanan iletisim sistemi dil
olarak adlandirilirken iki veya daha fazla kisi arasindaki mesaj veya bilgi aligverisinin yolu ise iletisim
olarak adlandirilir.

Dil bir iletigsim araci iken iletisim ise mesajin birbirlerine aktarilmasi siirecidir.
Dil, isaretlere, sembollere ve kelimelere odaklanirken iletisim ise mesaja odaklanir.

Dil 6ncelikli olarak isitsel kanallarda olugurken iletisim ise tiim duyusal kanallarda meydana gelir.
[letisimde herhangi bir degisiklik olmazken dilde siirekli olarak degisim yasanir.

Dil ile iletisim arasindaki bu farkliliklardan yola ¢ikacak olursak iletisimin dile gére daha
genis kapsamli oldugunu goriiriiz. Ancak dil ise iletisimin ayrilmaz bir parcasidir. Belirli
kurallar1 ve kaideleri olan dil gelismisligin ya da geri kalmishigin ifadesi degildir. Giinay
(2013, s.11) ““en ilkel kosullarda yasayan bir toplumun dili oldugu gibi, bilgi ¢agin1 yasayan
bir toplumunda dili oldugunu, bugiine degin sozlii dilin kullanilmadigi bir topluma

rastlanmadigini ancak yazili dili olmayan toplumlarin oldugunu” ifade etmektedir.
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Herhangi bir toplumdaki bireyler arasinda iletisimi saglayan dilin dogusu gelisimi hep merak
konusu olmus ve dili tanimaya yonelik ¢alismalar yapilmistir. Dilin dogusuna iligskin ¢esitli
gorlisler ortaya atilmistir. Bu goriisler daha ¢ok dilin tanr1 tarafindan yaratildigi goriisii ve
dilin insanlar tarafindan olusturuldugu etrafinda toplanmistir. Bu baglamda dilin dogusuna
iliskin ¢esitli kuramlar ortaya atilmis olsa bile dilin nasil dogduguna iliskin kesin bir bilgi
yoktur.

Ergin (2009, s. 2) tarafindan insanlar arasindaki anlagsmay1 saglayan, kendisine 6zgii yasalari
olan ve ancak bu yasalar cergevesinde gelisen, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis
seslerden Oriilmiis bir anlagma sistemi olarak tanimlanan dil ile ilgili birgok tanim yapilmis
ve bu tanimlarda dilin farkl1 yénleri ele alinmistir. Ornegin Chomsky (1988) dilin biyolojik
yoniinii ele alirken, Sausurre (2000) dilin sosyolojik yoniinii ele alarak tanimlama yapmuistir.
Kesin bir tanim1 olmamakla birlikte dili Giinay (2013, s.16) dil ile ilgili tanimlarin timiinden
yola ¢ikarak dilin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

Dil belli bir grup igerisinde konusulur, yani tek bir kisiye bir dil yoktur.

Dil, iletisim amaciyla vardir.

Dil, toplumsal bir olgudur. Bu toplumsallik belli bir dilsel grup i¢in gegerlidir.

Dil bir kavram ya da anlamsal igerikle gosterilen bir sessel imgeden olusan gosterge dedigimiz

saymaca ve uzlagimsal nesnelerin kullanildig1 bir dizgedir.
o Kendisi olmadig halde kendisi yerine kullanilan gostergeler dizgesi dili olusturur.

Her toplumun, kendine 6zgii kurallar1 olan ve toplumun bireyleri tarafindan iletisim araci
olarak kullanilan bir dili vardir. Bu dil ayn1 toplum igerisindeki bireylerin birbirleriyle
iletisim kurmalarindaki temel aragtir. Herhangi bir toplumdaki bireyler kendi
toplumlarindaki bireylerle iletisime ihtiya¢ duyduklar1 kadar diger toplumlardaki insanlarla
da iletisime ihtiya¢ duyarlar. Toplumlar kendi goriis diisiince, gelenek gorenek, orf adetlerini
diger toplumlarla paylagma ihtiyac1 hissederler. Ancak bu paylasimi gerceklestirme
stirecinde kendi dillerini kullanamazlar. Her toplumun kendine has kurallar1 olan dili oldugu
icin toplumlarin kullandiklar1 diller birbirinden farklilik gosterir. Bu durum diger

toplumlarin dillerini 6grenme ihtiyacini beraberinde getirir.

Toplumda yer alan bireylerin ayn1 toplum i¢inde anlasma siirecinde kullandiklar1 dilin yani
sira 0grendikleri diger dillerde yabanci dil olarak adlandirilir. “Yabanci dil bireyin tamamen
yabanci olan sonradan 6grendigi ve yasadigi ¢evrede islevsel olarak iletisimde kullanilma
olanagi bulunmayan, belli amaglar dogrultusunda &grenilen dil yabanci dil olarak

adlandirtlir” (Sahin, 2013, s.14). Toplumlarin birbiriyle etkilesiminin her gegen giin
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artmasindan dolay: farkli toplumlarin dillerini 6grenme gereksinimini de artmaktadir. Bu
baglamda tarih boyunca nasil yapilacagi tartisilan yabanci dilin 6gretimi biiyiik 6nem arz

etmektedir.

2.2. Yabanai Dil Ogretimi

Yabanci dil 6grenme ihtiyacinin toplumlarin birbirleriyle etkilesimi sonucu bagladigini
kabul edebiliriz. Toplumlarin i¢ ige yasamaya baslamasi yabanci dil 6grenme ihtiyacini da
beraberinde getirmistir. Onuncu ylizyilda doguda Arapca, batida ise Latince ile baslayan
yabanci dil 6gretim seriiveni on altinci yiizyila kadar bu iki dilin yaygin olarak dgretilmesiyle
devam etmistir. Ancak on altinci ylizyildan itibaren Avrupa’da yasanan ekonomik ve ticari
gelismelerle birlikte Fransizca, italyanca ve Ingilizce gibi diller yayginlasmaya baslamustir.
Fransizca, Almanca ve Ingilizce gibi dillerin yaygmlasmasiyla birlikte Latince dnemini
yitirmistir (Howatt & Smith, 2014, s. 80). Latincenin yerini Ingilizce almis olsa bile
Ingilizce, 6gretim yontemlerinde konusma ve dinleme becerileri dikkate alinmadan dilbilgisi
kurallari, kelime ezberleme ve ciimle g¢evirileri iceren gelencksel yontemle 6gretilmeye
caligiliyordu. Ingilizce 6gretiminde kullanilan bu yéntem Dilbilgisi — Ceviri Yontemi olarak
isimlendirilmeye baslamadan 6nce Geleneksel Yontem olarak biliniyordu. (Mitchell &

Vidal, 2001, s.27).

19. yiizyildan itibaren yogunlasan ticari ve ekonomik iliskiler sozlii iletisimin Gnemini
artirmis ve uzun siire dil 6gretim yontemi olarak kullanilan dilbilgisi ¢eviri yontemi yerini
iletisimsel yontemlere birakmistir. 20. yilizyildan itibaren ise en iyi dil 6gretim yontemini
arama cabalar1 baglamistir. Bu ger¢evede dil 6gretimini daha etkin sekilde yapmak amaciyla

birgok dil 6gretim yontemi gelistirilmistir. Bu yontemleri su sekilde siralayabiliriz:

e Dilbilgisi Ceviri Yontemi

e Diizvarim Yontemi

e Isitsel — Dilsel Yontem

e Bilissel-Kod Ogrenme Yaklasimi
e Grup ile Dil Ogrenme Y 6ntemi

e Sessiz Yol Yontemi

e Telkin Yontemi

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi
19



e Dogal Yaklagim

e [letisimsel Yaklasim

e Icerik Tabanl Ogretim Y6ntemi
e Gorev Tabanli Ogretim

e Sozciiksel Yaklasim.

19. yiizyildan itibaren baslayan ideal dil 6gretim yontemi arayist siirecinde her yeni yontem
diger yontemi ciddi sekilde elestirerek yok saymaya ¢alismistir. Allwright and Hanks (2009)
bu durumun egitimle ile ilgili kaygilardan ¢ok ticari ve politik kaygilarla olabilecegini ifade
etmektedir. Allwright (1991) bu durumu yontemlerin 6liimii olarak nitelendirirken. Brown
(2002, s.10) ise ideal yontem arayisinin sona ermesinin nedenlerini su sekilde ifade

etmektedir:

e Yontemler ¢ok fazla buyurgan olup metin tanimlanmadan &nce metinle ilgili ¢ok fazla varsayimda
bulunuyorlardi. Bu da potansiyel uygulamanin pratik durumlara uygulanmasini zorlastirtyordu.

e  Genellikle yontemler dil 6gretiminin baslangicinda birbirinden farkli olmasina ragmen dil seviyesi
arttikca benzerlik kazaniyordu.

e Yontemlerden hangisinin en iyi oldugunun deneysel ¢aligmalarla kanitlanabilecegi diisiiniildii. Ancak
dil 6gretimin sanatsal ve sezgisel oldugunu diisiiniilerek deneysel ¢aligmalarin sonu¢ vermeyecegi
anlagildi.

e Yontemler genellikle giic odaklarinin gii¢siiz ¢evreyi hedefleyerek olusturduklart dil emperyalizmi
araglar1 haline gelir. Diger bir ifadeyle yontemler politik ve ticari kaygilara hizmet eder.

Nunan (1991, s.228) ise bu durumu su sekilde 6zetlemektedir: Simdiye kadar herkes igin
uygun olan bir yontem olmadi ve muhtemelen simdiden sonra da olmayacaktir. Son yillarda
ikinci dil edinimi ile ilgili olarak mevcut bilgilerimizle ve sinifin dinamikleriyle uyumlu olan

siuf aktiviteleri gelistirilmeye yogunlagilmaktadir.
Richards (2006, s.6) dil 6gretimini ti¢ tarihsel doneme ayirmaktadir:

1- Geleneksel Yaklasimlar (1960’larin sonuna kadar): Bu siirecte dil 6gretiminde dilbilgisine

oncelik verilmektedir.
2- Klasik Iletisimsel Dil Ogretimi (1970’lerden 1990’lara kadar): Bu siirecte geleneksel
yaklagimlar dil ogretimindeki Onemini kaybetti. Dilbilgisinin dil &gretimindeki 6nemi
sorgulanmaya basladi.
3- Giincel Iletisimsel Dil Ogretimi (1990’larin sonundan giiniimiize kadar): Giiniimiizde ise

dil 6gretiminde kat1 kurallar dayatilmaksizin hem 6grenenin hem de 6gretenin durumu

dikkate alinarak dil 6gretimi yapilmaktadir (Kumaravadivelu, 2006, s.188).
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Jacobs and Farrell (2003, s.9-14) giincel iletisimsel dil 6gretimiyle birlikte dil 6gretiminde

bazi kavramlarin ortaya ¢iktigini ifade etmekte ve bunlari su sekilde maddelendirmektedir:

e Ogrenen Ozerkligi: Ozerk olmak igin, dgrencilerin miifredatin neyi ve nasil yapilacagi konusunda bir
secim yapabilmeleri ve ayni zamanda kendi 6grenmelerinden ve etkilesimde olduklari kisilerin
6grenmesinden de sorumlu olmalar1 gerekmektedir.

o Isbirlik¢i Ogrenme: Ogrenci-6grenci etkilesiminin degerini artirmak igin bir dizi kavram ve teknikten
olusur. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin sadece dgrencilerle birlikte calismalarini ve her seyin yolunda
gitmelerini istemek yerine, isbirlik¢i 6grenme, dgretmenlerin grup etkinliklerinin basarili olmasina
yardimci olacak fikirleri sunar.

e Miifredat Bitiinliigii: Dil 6gretimi siirecindeki biitiin dersler birbirleriyle baglantili ve bir biitiinliik
igerisinde olmalidir.

e Anlama Odaklanma: Biligsel 6grenme alaninda yapilan ¢aligmalar bilginin anlamli pargalar halinde
hafizada tutulmasinin kolay oldugunu gostermistir. Buda anlama odaklanmay1 gerektirir.

e (esitlilik: Ogrencilerin herhangi bir bilgiyi 6grenme sekilleri farklilik gosterir. Dil 6gretimi yapilan
sinifta birbirinden farkl 6zelliklere sahip dgrenciler vardir. Smiftaki bu farkliliklardan istifade etmek
gerekir.

e Diisiinme Becerileri: Elestirel ve yaratic diigiinme becerisinin gelistirilmesinin egitime biiyiik katkisi
vardir.

o  Alternatif Degerlendirme Sekilleri: Coktan se¢meli, bosluk doldurma ve dogru yanlis gibi geleneksel
degerlendirme sekilleri yerine alternatif degerlendirme sekilleri gelistirilmelidir.

e Ogretmenlerin Ogrencilerle Birlikte Ogrenmesi: Yasam boyu &grenme siireciyle &gretmen
Ogrencisiyle birlikte bilgilerini artirmalidir.

Buradan yola ¢ikarak neredeyse bir asir1 askindir gelistirilen dil gretim yontemlerindeki
kat1 kurallarin dil 6gretiminde basarili olamadigi sonucuna ulasabiliriz. Dili daha etkin
sekilde 6gretmek amaciyla gelistirilen her bir yontem diger yontemin eksiklerini elestirmis
ve kendi yontemini 6n plana ¢ikarmaya ¢alismistir. Ancak her yontemin pozitif ve negatif
yanlarinin oldugunu ve herkese uygun olan bir yontem gelistirmenin imkéansiz oldugunu
soyleyebiliriz. Dil 6gretim yontemlerinin kullanilmaya baslanmasindan giiniimiize kadar
gelinen siiregte dil 6gretimi yontemlerin kati kurallarindan kurtularak daha 6zerk bir hal
almistir. Dil 68retimi kat1 kurallardan ¢cok 6gretmen ve 6grenciye gore sekillenmektedir.
Tabi ki bu durum yontemlerin tamamen yok sayildigr anlamina gelmez. Ancak dil 6gretim
stirecinde etkin rol alan 6gretmen ve 6grencilerin de ihtiyaglart dikkate alinarak planlama

yapilmalidir.

2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimi anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekdgretim

siireclerini kapsayan orgiin egitim kurumlarinin yan sira 6zel kurslarda da yapilmaktadir.
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Herhangi bir iilkenin yabanci dil politikasini genellikle o iilkenin mevcut siyasi goriisii ve
diger iilkelerle olan siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iligkileri belirlemektedir. Tiirkiye’de ise

yabanci dil politikasina iliskin durumun bu sekilde olustugunu séyleyebiliriz.

Demirel (2011, s.4-5) Osmanli donemindeki egitim siirecini ikiye ayirmaktadir: birincisi
egitimin bir kamu 6devi olarak din esasina gore yiiriitiildiigli Osmanli’nin kurulusundan
Tanzimat’a kadar olan donem ikincisi ise Tanzimat’tan sonra batili yontemlere gore
yiriitilmeye baglanilan dénemdir. Osmanli’nin ilk donemlerinde yabanci dilde egitime
ihtiya¢ olmadig1 diisiincesiyle hareket edilmis devletin resmi egitim kurumlarinda sadece
Islami kaynaklari anlamak ve bilimsel bilgi ihtiyacim karsilamak icin Arapga egitim
veriliyordu. Fars¢a edebi anlamda katki sagliyordu (Sugin, 2015, s5.405-406). Ancak
Osmanli doneminde Arapca Ogretimi de su anda bildigimiz anlamiyla yapilmiyordu.

Medreselerde islami kaynaklar1 anlamak amagli ezbere dayal1 bir 6gretim yapiliyordu.

Daha sonra Osmanli’da fetihlerin baglamasiyla birlikte yabanci dile ihtiya¢ oldugunun
farkina varilmig ancak Tanzimat donemine kadar yabanci dil Ggretimine iligkin dnemli
adimlar atilmadigin1 sdylemek yerinde olur. Tanzimat donemiyle birlikte agilan okullarda
Fransizca yaygin sekilde yer almistir. Batili {ilkelerle iliskilerin gelismesiyle birlikte bati
dillerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda 1821 yilinda Terciime Odasi, 1851 yilinda ise
Bilimler Akademisi kurulmustur (Sugin, 2015, s.406). Yabanci dil 6gretim faaliyetlerinin
devami olarak 1868 yilinda yabanc dille 6gretim yapan ilk devlet okulu 6zelligini tagiyan
Galatasaray Lisesi agilmistir. Bu lisede Ogretim dilinin tamamina yakini Fransizcadir.
Tanzimat doneminden cumhuriyetin ilanina kadar gecen siirecte basta Fransizca olmak iizere
Almanca ve Ingilizce gibi bati dillerinin dgretimine 6zel bir énem verilmistir. Ozellikle
1908’den Cumbhuriyet’in ilanina kadar Fransizca biitiin okullarda zorunlu tutulurken
Almanca ve Ingilizcede secmeli ders olarak yer almistir (Sugin, 2015, 5.407). Cumhuriyetin
ilaniyla birlikte egitimde yapilan en dnemli reformlardan olan 3 Mart 1924 tarihli Tevhidi
Tedrisat kanunuyla Arapga ve Farsca kaldirilmis yerine Ingilizce, Almanca ve Fransizca
konmustur. Arapga ise sadece Imam Hatip Okullar1 programlarinda yer almistir (Demirel,

2011, 5.8-9).

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismelerin ve diger
iilkelerle iliskilerin hizla gelismesinin sonucu olarak yabanci dile verilen 6nem ve yabanci

dil bilen eleman ihtiyaci artmistir. Bu gelismeler ¢ergcevesinde yabanci dille egitim veren
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yeni okullar agilmaya baslamistir. Biitiin bu gelismeler 15181nda 1983 yilinda yabanci dil
egitim Ogretimine iliskin kanun ¢ikarilmigtir. 14/10/1983°te ¢ikarilan 2923 sayili kanunla
Tiirkiye’de yabanci dil egitim 6gretimine iliskin diizenlemeler yapilmis ve yabanci dil egitim
ve Ogretimi yasal bir zemine oturtulmustur. Daha sonra Milli Egitim Bakanligi’nin 12. Milli
egitim surasinda aldig1 kararla yabanci basamakli kur sistemi uygulamasina geg¢ilmesine
karar verilmistir. Bu sistemin ilkeleri su sekilde belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi,
1988):

Sistem alt1 basamaktan olusur. Her basamagin siiresi bir 6gretim yilidir.

Birinci basamak zorunlu, diger basamaklar istege baghdir.

Her basamak sonunda bagsarili olan 6grencilere sertifika verilir.

Sistemde dil degistirmek mimkiindjir.

Haftalik ders saati sayisi bes olup yabanci dil derslerinde sinif mevcudu en az 8, en ¢ok 25°tir.

Ogrencinin basarisi, y1l sonu basar1 notu ve merkezi sistemle yapilan sinavlarla tespit edilir ve yapilan
sinavda 100 tizerinden 70 puan alanlar basarili olurlar.

Bu sistemin gelistirilmesi amaciyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan Yabanci Dil Egitimini
Gelistirme Merkezi (YADEM) kurulmustur. Ancak basamakli kur sisteminin
uygulanmasindan kaynakli sorunlar nedeniyle 1989-1990 6gretim yilinda bu uygulamadan

vazgecilmis ve tekrar eski uygulamaya doniilmiistiir.

Yabanci dil 68retiminin gelistirilmesine iligskin yapilan ¢aligsmalar kapsaminda 1997 yilindan
itibaren cogunlukla Ingilizce olmak iizere yabanci dil dersi 4. ve 5. simiflarda zorunlu olarak
okutulmaya baglanmistir. 2006 yilina gelindiginde ise ikinci yabanci dil Ogretimine
baslanmustir. Bu diller Ingilizce, Fransizca, Almanca, Ispanyolca, Italyanca, Japonca, Rusca,
Cince ve Arapcadir (MEB, 2006). 2012 yilina gelindiginde ise Tiirkiye’de zorunlu egitim
4+4+4 olmak iizere 12 yila ¢ikarilmis ve bu baglamda yabanci dil 6gretimi dordiincii siniftan

ikinci smifa diistirilmiistiir.

Biitiin bu gelismeler 1s1ginda Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi asagidaki tablolardaki gibi
sekillenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018):

Tablo 1

[lkégretim Diizeyindeki Okullarda Haftalik Yabanci Dil Ders Cizelgesi

Okul Ders 1. Simf 2. Smuif 3. Siuf 4. Smuif
Tlkokul Yabanci Dil - 2 2 2
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Tablo 2

Ortaokul Diizeyindeki Okullarda Haftalik Yabanct Dil Ders Cizelgesi

Okul Ders 5. Simf 6. Smaf 7. Smuf 8.Smif

Tum Ortaokullar Yabanci Dil 3 3 4 4

Imam Hatip Ortaokulu Yabanci Dil 3 3 4 4
Tablo 3

Se¢meli Yabanct Dil Dersleri

5.Smif 6.Smif 7.Smuf 8.Simf
Tim Ortaokullar Bakanlar Kurulu Kararn ile kabul 2 2 2 2
edilen diller

Tablo 4

Lise Diizeyindeki Okullarda Haftalik Yabanci Dil Ders Cizelgesi

Lise Turi Yabanci Dil Hazirlik 9. Smmif 10, Staf 11. Smif 12.
Simuif

Genel Lise Birinci Yabanct Dil - 3 2 2 2

Anadolu Lisesi Birinci Yabancit Dil - 4 4 4 4
Ikinci Yabanci Dil - 2 2 2 2

Hazirlik Smifi  Birinci Yabanci Dil 20 6 4 4 4

Bulunan i Vabanc Dil 4 2 2 2 2

Anadolu Lisesi

Fen Lisesi Birinci Yabanct Dil - 4 4 4 4
Ikinci Yabanci Dil - 2 2 2 2

Sosyal Birinci Yabanci Dil 20 4 4 2 2

Bilimler Lisesi i1 i Vabanci Dil 4 2 2 2 2

Spor Lisesi Yabanci Dil - 2 2 2 2

Giizel Sanatlar Yabanci Dil - 2 2 2 2

Lisesi (Miizik)

Giizel Sanatlar Yabanci Dil - 2 2 2 2

Lisesi (Gorsel

Sanatlar)

Anadolu Imam Yabanci Dil - 5 2 2 2

Hatip Lisesi

Mesleki Yabanci Dil - 5 2 2 2

Teknik

Anadolu Lisesi

24



Tablolardan da anlasilacagi {izere ogrenciler yabanci dille ilkokul ikinci sinifta
tanismaktadirlar. {lkokulda 2 saat olarak verilen yabanci dil dersi ortaokullarda 5. ve 6.
siiflarda iicer 7. ve 8. siniflarda dorder saat olarak verilmektedir. Liselere bakildiginda ise
baz1 lise tiirlerinde haftalik 20 saat yabanci dil egitimi verilirken bazi lise tiirlerinde ise ikinci

yabanci dil 6grenme imkan1 verilmektedir.

2.4. Tiirkiye’de Arapca Ogretimi

Tiirkiye’de Arapga 6gretimi se¢gmeli ya da zorunlu olarak drgiin egitim kurumlarinin tiim
kademelerinde yapilmaktadir. Herhangi bir iilkenin yabanci dil politikalarmin {ilkedeki
yonetimin siyasi vizyonu diger iilkelerle olan ticari, ekonomik ve kiiltiirel iliskilere gore
sekillendigini goz oniinde bulundurursak Tiirkiye’de Arapga dgretiminin de bu durumdan
etkilendigini soyleyebiliriz. Osmanlilarin ilk donemlerinden itibaren Arapga Ogretimi
tilkedeki iktidarin siyasi vizyonundan ve Arap iilkeleriyle olan is birliginden etkilenerek

zaman zaman yiikselis ve diisiis donemlerine girmistir.

Demircan (1998, s. 25) Osmanli dénemindeki Arapga Ogretimini klasik medreseler dénemi
(1299 — 1773) ve resmi okullar donemi (1773 -1923) olmak iizere ikiye ayirmistir. Klasik
medreseler doneminde yapilan Arapga 6gretimi bugiin bildigimiz anlamiyla yapilan Arapca
ogretiminden farkli olarak Emsile, Bina, Maksid, izzi, Merah, Safiye, Avamil, Izhar, Kafiye
okutmaktan ileri gitmiyordu. “Buradaki &gretimde tiimdengelim ydntemiyle, gramer
kuralinin verilerek kuralin baglamdan uzak bir veya birka¢ 6rnekle desteklenmesi seklinde
gerceklesmekteydi. Ogrenciler Arapgayr kullanmiyor, Arapca dilbilgisi metinlerini
ezberleyerek ve dilbilgisinin gereksiz ayrintilarina girerek Arapca ile ilgili birtakim teorik

ve islevsiz bilgiler 6greniyorlardi” (Sugin, 2015 s.405).

Dogan (1989, s.53-54) Osmanli medreselerindeki Arapga Ogretiminin Ozelliklerini su

sekilde maddelendirmektedir:

Ezber derecesinde olmasi, zeki ve bellegi gii¢lii 6grencilerin bagarili olmast,

Dilbilgisi kurallari igin sadece bir 6rnekle yetinilmesi,

Alistirma ve pekistirme ¢aligmalarinin yapilmamasi,

Dilbilgisi kurali agiklamalarinin gereginden ¢ok ya da az olmasi,

Dilbilgisi konularmin agiklanmasinda en zor felsefi mantik problemlerine yer verilmesi seklinde
Ozetlenmektedir.
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Bu stiregte Arapca dgretiminin yapildigr ¢esitli okullar agilmasina ragmen yontemsel olarak
herhangi bir degisiklik yapilmadigindan, Arapga Ogretiminde istenilen basari elde
edilememistir. Bu baglamda 1882 yilinda Daru’t-Ta‘lim adini verdigi okulunu agan Haci
[brahim Efendi Arapga dgretiminde yeni ydntemler denemeye iliskin c¢abalar1 olmustur.
Etkili bir Arapga dgretiminin gerceklesmedigini diisiinen Haci Ibrahim Efendi ilkokulu ve
ortaokulu bulunan Daru’t-Ta‘lim’de Arapga dgretimine iliskin yeni metotlar uygulamistir
(Arslan, 2002, s.809).

Arslan (2002, s.810) Haci Ibrahim Efendi’nin Daru’t-Ta‘lim’de uyguladigi yontemi su
sekilde 6zetlemektedir:

o Oprencilerin yaslar1 12-20 idi.

e Siniflarda 6grenci sayisi ortalama yirmi idi.

e Arapca 6grenimi icin tahsis edilen siire icinde baska dersler okutulmuyor, yogun bir sekilde Arap
grameri ve bunun tatbikati iizerinde duruluyor ve bolca metin okutuluyordu.

e  Arapcadan Tiirk¢eye tercliime yapiliyor, bunun yaninda 6grenciler liigat kitaplarindan istifade etmeye
alistiriliyordu.

e Tirk¢eden Arapgaya terciime (Ta'rib) ushlii uygulaniyordu.

e  Okutulan derslerde giinliik hayatla ilgili kelimelerin kullanilmasina 6nem veriliyordu.

e Ogrencilere 6grendikleri gramer kaidelerinin tatbikatim1 gorebilecekleri drnek metin tahlilleri ve
terciimeleri nesrediliyordu.

o  Oprenciler iizerinde ciddi bir motivasyon uygulaniyordu. Onlara Arapga gazeteleri okumalari tavsiye
edilmesinin yaninda Asar-1 Edebiyye adli ve 6grencilerin gesitli terciime denemelerini ihtiva eden bir
derginin ¢ikartilmasi 6grencileri kaideleri tatbik etme ve iyice dgrenmeleri hususunda tesvik ediyor
ve cesaretlendiriyordu.

e Denilebilir ki; bityiik 6l¢lide giiniimiizdeki modern dil 6gretim metotlarina yakinligi sdylenebilecek
tarzda bu okuldaki dil 6gretiminde gramer, okuma, yazma ve konugma usulleri uygulaniyordu.

Ancak bu cabalar birka¢ okulla sinirli kalmis ve genele yayginlastirilamamistir. Resmi
okullar déneminde hem diger devletlerle olan iliskiler hem de Osmanlinin batililasma
cabalarinin sonucu olarak Arapca ve Farscanin yan sira diger dillerin 6gretimine de 6nem

verilmis ve bu durum Cumhuriyet’in ilanina boyle devam etmistir.

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte ulus¢u bir kimlik 6n plana ¢ikmis ve Tiirkiye’nin yabanci dil
politikalart da buna gore sekillenmistir. Bu baglamda 3 Mart 1924’te ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat kanunuyla Osmanli medreseleri kapatilmis yerine bugiinkii okullar agilmigtir. Bu
kanunla yabanci dil olarak ogretilen Arapca kaldirilmis ve Arapcaya sadece meslek dersi
olarak Imam Hatip okullarinda yer verilmistir (Demirel, 2011, s.8-9). Ancak bu okullar ve
1932’de tamamen kapatilmistir. Bu tarihten sonra Arapga 6gretimi fetret donemine girmistir.
1950’lilerden itibaren Imam Hatip Okullar1 ve Ilahiyat Fakiiltelerinin agilmastyla birlikte
Arapga tekrar canlanmaya baslamistir. Bunu takiben Arap dili béliimleri agilmaya baslamis

ve Arapga iletisim dili olarak goriilmeye baglamistir. Ancak Arapga dgretiminde gelismeler
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yasansa da uzun bir slire Arapca 0gretiminde basar1 saglanamamistir. Bunun sebebi ise

belirli bir 6gretim yonteminin ve belirli bir ders kitabinin kullanilmamasidir

Bu gelismelerle birlikte 1997 yilina gelindiginde ilahiyat fakiiltelerindeki hazirlik sinifi
kaldirilmis ancak 2009 — 2010 6gretim yilindan itibaren tekrar hazirlik sinifi konulmus ve
2010-2011 6gretim yilindan itibaren ise biitiin ilahiyat fakiiltelerinde Arapga hazirlik sinifi

zorunlu olmustur.

Arapca 6gretiminde yasanan diger bir gelisme ise 2006 yilinda ilkogretim dordiincii siniftan
itibaren miifredata ikinci yabanci dil dersi eklenmis olup bu dersler arasinda Arapganin da
bulunmasidir. Bu baglamda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii biinyesinde olusturulan bir
komisyon tarafindan tiim kademelerde Arapga 6gretim programi hazirlanmig Arapgada diger
diller gibi tiim kademelerde 6gretilebilir hale gelmistir (MEB, 2011; MEB 2012).

2012 yilinda gelindiginde ise Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nda degisiklik yapilarak
Tiirkiye’de zorunlu egitim 4+4+4 olarak 12 yila ¢ikarilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin

yabanci dille tanigmasi ilkokul dérdiincii siniftan ikinci sinifa indirilmistir.

Biitiin bu gelismeler 1s1831nda Tiirkiye’de Arapga 6gretiminin mevcut durumunu su sekilde

Ozetleyebiliriz:

e Ilkokul ikinci smniftan itibaren Arapga dersi se¢meli ders olarak miifredatta yer
almaktadir.

e Imam Hatip Ortaokullarinda iki saat secmeli diger tiim ortaokullarda ise iki saat
secmeli ders olarak miifredatta yer almaktadir.

e Lise diizeyinde ise Imam Hatip Liselerinde zorunlu olan Arapga dersi diger liselerde
ise segmeli olarak miifredatta yer almaktadir.

e llahiyat Fakiilteleri: Sayis1 yiize ulasan Ilahiyat Fakiiltelerinde zorunlu Arapca
hazirlik sinifi bulunmaktadir. Bunun yani sira bazi Ilahiyat Fakiiltelerinde %100

Arapca 0gretimi yapilmaktadir.

Arap Dili Egitimi Anabilim Dallari: Arap Dili Egitimi Ana Bilim Dallarindan Gazi
Universitesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Arap Dili Egitimi Ana Bilim Dal1 1984 yilinda
kurulmus olup egitim siiresi bir yili hazirlik olmak tizere 5 yildir. Yaklasik 250 6grencinin
ogrenim gordigii Arap Dili Egitimi Anabilim Dalinin amaci; 6grencileri Arapganin dort dil
becerisini etkin bir sekilde kullanacak bigimde yetistirmek, bu becerileri ilkokul, ortaokul ve

lise diizeyindeki Ogrencilere Ogretecek sekilde donanima sahip olmalarini saglamaktir.
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Bunun yani sira ¢agdas Arap kiiltiirli ve edebiyatina asina olmalarina yardimer olmak ve bu
alanda dgretim elemani yetistirmektir. Gazi Universitesi Arap Dili Egitim Dalinin yani sira
Adryaman Universitesi Arap Dili Egitimi Ana Bilim Dali, Istanbul Sabahattin Zaim
Universitesi Arap Dili Egitimi Ana Bilim Dali, Istanbul Aydin Universitesi Arap Dili

Egitimi Anabilim Dali1 da bu kapsamda faaliyetlerine devam etmektedir.

Arap Dili Edebiyati Boliimleri: Bu bolimlerin amaci Arap dili ve edebiyat1 alaninda egitim
vermenin yam sira, kiitiiphanelerdeki Arapg¢a yazma eserleri de inceleyerek, bunlari
tanitacak ve ilmi usullere gore yayinlayacak filologlar yetistirmek, Arap dili ve edebiyatinin
klasik ve modern donemleri ile ilgili arastirmalar yapmak olan Arap dili ve edebiyati
bolimleri Ankara Universitesi, Istanbul Universitesi, Atatiirk Universitesi, Sel¢uk
Universitesi, Dicle Universitesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi biinyesinde faaliyet

gostermektedir.

Arapca Miitercim Terciimanlik Boliimleri: Resmi ve 6zel kurumlarda Arapca sozli ve yazili
terciman ihtiyacini kargilamak amaciyla kurulan Arapca Miitercim Terciimanlik Boliimleri
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, Kirtkkale Universitesi, Karamanoglu Mehmet Bey
Universitesi, Ankara Haci Bayram Veli Universitesi biinyesinde faaliyetlerini

surdirmektedir.

Orgiin egitimin ¢esitli kademelerinde yapilan egitimin yan1 sira bakanlar kurulunun
20.03.1992 tarihli karariyla Arapganin 6zel 6gretim kurumlarinda 6gretilmesine izin verildi.
Bu haliyle 6rgiin egitimin yan1 sira okul, dershane, kurs gibi 6zel 6gretim kurumlarinda da

Arapca 0gretimine imkan tanindi.

2.5. imam Hatip Liselerinde Arapca Ogretimi

Imam Hatip Liseleri kurulusu 1913 yilinda agilan Medresetu’l-Eimme ve’l-Hutaba’ya ve
Medresetu’l-Vaizin’e dayanmaktadir. Bu medreseler dnce Medresetii’l-irsad ad1 altinda
birlestirilmis daha sonra 1 Mart 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhidi Tedrisat kanunuyla ilkokula
dayal1 dort yillik Imam Hatip Okullarma déniistiiriildii (Ocal, 2015 s.66-67). Ancak yeterli
ilgiyi gdrmeyen imam Hatip Okullar1 1932 yilinda tamamen kapatildi. 1930°dan 1951 yilina
kadar kapali kalan Imam Hatip Okullar1 din adamu ihtiyacinin karsilanmasi diisiincesiyle
1951 yilinda tekrar agilmis ve birinci devre 4 yil ikinci devre 3 yil olmak tizere 7 yil siireli

olarak 7 ilde egitim faaliyetlerine baglamistir. 1969 yilinda sayilar1 71 ulasan imam Hatip
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Okullart 1971 yilinda ortaokuldan sonra egitim goriilecek 4 yillik mesleki liselere
doniistiiriilmiis ve Imam Hatip Okullarmin orta kismi kapatilmustir. 1973 yilinda bu okullar
Imam Hatip Okulu yerine Imam Hatip Lisesi ismini almistir. 1971 yilinda kapatilan ortaokul
kismi 1974/1975 yilinda yeniden yapilandirilarak tekrar acilmis ve bu tarihten itibaren
3+4=7 yil olarak 6gretime devam etmistir (Soyupek, 2004, s.235-238).

Biitiin bu gelismeler 1s181inda 1985/1986 yilina gelindiginde ise yabanci dillerde egitim veren
Imam Hatip Liseleri acilmaya baslanmustir. Ilk olarak Almanca ile baslanan egitime
1989/1990 egitim dgretim yilinda Ingilizce de eklenmistir (Soyupek, 2004, s. 238). Biitiin
bu gelismelerin ardindan 1997 yilinda ¢ikarilan 4306 sayili kanunla ilkdgretim kesintisiz
olarak 8 yila ¢ikarilmis ve buna istinaden Imam Hatiplerin orta béliimii kalkmistir. Bunun
ardindan Arapca ile ilgili ag1g1 kapatmak amaciyla liselere Arapga hazirlik sinifi eklenmistir.
Daha sonra 30 Mart 2012 tarih ve 6287 sayili kararla Tirkiye’de zorunlu egitim 4+4+4
olarak 12 yila ¢ikarilmistir. Boylece Imam Hatiplerin orta kismi tekrar agilmistir. Imam
Hatip Liselerinin tarihsel siirecine kisaca gdz attiktan sonra Imam Hatip Liselerinde Arapca

Ogretimine bakabiliriz:

1 Mart 1924 tarihli Tevhidi Tedrisat kanunuyla medreseler kapatilmis yerine yillik Imam
Hatip okullar1 acilmistir. Bu okullarda haftalik Arapga ders saati sayis1 asagidaki gibidir
(Ocal, 2015, 5.70):

Tablo 5

Imam Hatip Okulu Arapg¢a Ders Saati Sayilar: (1951)

Okul Ders 1. Smif 2. Smif 3. Smif 4. Simif
Imam Hatip Arapga 3 3 3 4
Okulu

Tevhidi Tedrisat Kanunu’yla agilan imam Hatip Okullar1 yeterli ilgiyi gérmeyince 1931
yilinda kapatilmistir. Bu okullarin kapanmasiyla birlikte Tiirkiye’de Arapga 6gretimi de sona
ermistir. 20 yillik bir dénemin ardindan 1951 yilinda Imam Hatip Okullar: tekrar agilmis ve
bu okullarda yeniden Arapca dgretimine baslanmistir. Birinci devre ve ikinci devre olarak

acilan bu okullarda haftalik Arapga ders saati sayis1 asagidaki gibidir (Unsiir, 2005, s.158):
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Tablo 6

Imam Hatip Okulu Birinci Devre Arap¢a Ders Saati Sayilar: (1951)

Okul Ders 1. Smif 2. Simf 3. Sif 4. Simif
Imam Hatip Arapca 5 5 6 6
Okulu

Tablo 7

Imam Hatip Okulu Ikinci Devre Arap¢a Ders Saati Sayilar: (1951)

Okul Ders 1. Sif 2. Smuf 3. Siif
Imam Hatip Okulu  Arapca 7 4 4

1970 yilinda ders saatleriyle ilgili degisiklige gidilmis ve yeni ders saatleri asagidaki gibi
olmustur: (Soyupek, 2004, s.244)

Tablo 8

Imam Hatip Okulu Birinci Devre Arap¢a Ders Saati Sayilar: (1970)

Okul Ders 1. Simif 2. Sinif 3. Siif 4. Simmif
Imam Hatip Arapga 5 5 6 5
Okulu

Tablo 9

Okulu Ikinci Devre Arap¢a Ders Saati Sayilar (1970)

Okul Ders 1. Smif 2. Smif 3. Smif
Imam Hatip Okulu Arapca 5 5 5

Bunun yani sira 1970°1i yillarda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Imam Hatip Liseleri’ nde
okutulmak {izere kitap basilmistir. Bu calisma Arapga 6gretimi agisindan 6nemli bir gelisme
olmustur. Cilinkii bundan 6nceki kitaplar dilbilgisi esasli 6gretime dayaliydi. Ancak basilan

bu kitap imkansizlar nedeniyle tiim okullara dagitilamamistir (Soyupek, 2004, s.246).

1971 yilma gelindiginde ise Imam Hatip Okullarinin orta kismi kapatilmis ve dért meslek

lisesine doniistiiriilmiistlir. Bu okullardaki haftalik Arapca ders saati sayisi ise asagidaki

gibidir (Dinger, 1974, s.173):
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Tablo 10

Imam Hatip Okulu Arap¢a Ders Saati Sayilar: (1972)

Okul Ders 1. Smif 2. Smif 3. Sif 4. Simif
Imam Hatip Arapca 4 4 3 3
Okulu

1973 yilinda imam Hatip Okullariin ad1 imam Hatip Lisesi olarak degistirilmistir. Bunun
yani sira 1973 yilinda ilk Arapga 6gretim programi hazirlanmistir. Ancak bu program
miistakil Arapga programi olmayip Arapgaya meslek dersleri icinde yer verilmistir. Bu
programda fmam Hatip orta kistm Arapga dersinin amaglari su sekilde ifade edilmistir (Milli
Egitim Bakanligi, 1978, 5.37-38):

e  Ogrencilerin ileride sececekleri meslek ile ilgili metinleri okuyup anlayabilecek bir dil 6grenme istek
ve ilgisini uyandirmak,

e Ogrencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetlerinin anlasilmasina imkan hazirlamak,

e Ogrencilere, Arapca kelimeleri en iyi sekilde telaffuz edebilme ve dogru okuyup yazabilme
aliskanligin1 kazandirmak,

e Ogrencilerin, orta kisimda kazanacaklar1 1500 kadar kelime iginde basit ciimlelerle isteklerini
anlatabilmelerini, seviyelerine uygun metinleri sozlilk yardimiyla anlayabilmelerini ve 6grenmeye
basladiklar1 dili kendi kendilerine ilerletebilecekleri bir seviyeye ulagsmalarini saglamaktir.

Lise kism1 miifredat programinin amaci orta kismindan farkli olarak su sekilde belirtilmistir:
Ogrencileri belli 6lgiilerdeki mesleki metinleri sozliik yardimiyla anlayabilecekleri ve
ogrenmeye basladiklar1 dili kendi kendilerine ilerletebilecekleri bir seviyeye ulastirmaktir.
Yukarida bahsi gegen miifredatin uygulanmasina 1974/1975 egitim dgretim yilinda Imam
Hatip orta okulunun tekrar agilmasiyla baglanmistir. Bu diizenlemeyle bu okullardaki Arapga

ders saati sayis1 asagidaki gibi olmustur (Dinger, 1974, s.173):

Tablo 11

Imam Hatip Orta Okulu Arap¢a Ders Saati Sayilar: (1974)

Okul Ders 1. Siif 2. Smif 3. Siuf
Imam Hatip Orta Arapca 3 3 3
Okulu
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Tablo 12

Imam Hatip Lisesi Arap¢a Ders Saati Sayilar: (1974)

Okul Ders 1. Smif 2. Smif 3. Sif 4. Simif
Imam Hatip Arapca 5 5 4 4
Lisesi

Bu siirecte Arapga Ogretimine iligkin kitap yazimi ve program hazirlama gibi ¢esitli
gelismeler olsa da yontem bakimindan herhangi bir gelisme yasandig1 soylenemez. Clinkii
ogretim sekli klasik usiil olup islenen metinler agirlikli olarak dilbilgisi igerikli dini
metinlerdi (Soyupek, 2004, s.253). Arapga dgretiminde yasanan gelismeler 1s1ginda 1984
yilina gelindiginde Arapca Ogretimine iliskin yeni bir program hazirlanmistir. Bu
programdaki Arapga 6gretim amaglari ise su sekilde maddelendirilmistir. (Milli Egitim
Bakanligi, 1984):

1-Arapcay1 normal hizla konusuldugunda anlayabilmek,

2-Gunliik hayatla ilgili meramini ifade edebilecek seviyede Arapga konusabilmek,
3-Giinliik hayatla ilgili Arap¢a bir metni okudugunda anlayabilmek,

4-Mesleki metinleri liigat yardimi ile anlayabilmek,

5-Arapga’y1 kendi kendine ilerletebilecek bir seviyeye ulasabilmek,

6-Mesleki ve giinliik hayatla ilgili harekesiz metinleri okuyabilmektir.

Imam-Hatip okullarinda, Arapga dersi 1978 yilinda hazirlanan programda bir meslek dersi
olarak kabul edildigi halde 1985 yilinda uygulamaya konan bu programda ise hem meslek
dersi hem de bir dil dersi kabul edilmistir (Melek, 1987, s.77) Bu programdaki haftalik
Arapca ders saati de su sekildedir (Milli Egitim Bakanligi, 1985):

Tablo 13

Imam Hatip Ortaokulu Arapca Ders Saati Sayilart (1985)

Okul Ders 1. Simf 2. Simf 3. Sif
Imam Hatip Orta Arapca 3 3 3
Okulu

Tablo 14

Imam Hatip Lisesi Arap¢a Ders Saati Sayilart (1985)

Okul Ders 1. Sif 2. Smif 3. Smf 4. Smif
Imam Hatip Arapga 5 5 4 4
Lisesi
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Ancak Soyupek (2004, s.242) uygulama konan bu programin amaglarini kismi olarak
gerceklestirdigini ve biitiin amaglarini yerine getiremedigini ifade etmektedir. Aydin (1996,
§.127-129) ise “bu programi ¢ergeve bir program oldugu gormektedir. Bu programda Arapca
dersi ile ilgili agiklamalar, dersin amaglar1 ve igerigini belirleyen cerceve program yer
aldigmi ve s0z konusu programin Ogretmenlerden c¢ok, ders kitab1 yazarlarinin

yararlanabilecegini” ifade etmektedir.

Yukarida bahsi gegen programin ardindan 1997 yilinda 4306 sayili kanunla 8 yillik kesintisiz
uygulamaya konulmus, Imam Hatip Liselerinin orta kisimlar1 kapatilmis ve imam Hatip
Liselerine bir yil hazirhk smifi eklenmistir. Bu degisiklige istinaden 1999 yilinda Imam
Hatip Liselerinde yeni bir Arapga 6gretim programinin uygulanmasi kararlastirilmistir. Bu
program o tarihe kadar hazirlananlarin en genis kapsamlisi olmus ve Arapganin sadece
meslek dersi olmadigina ayni zamanda bir yabanci olduguna vurgu yapilmistir. Bunun yani
sira bu programda Arapca 6gretiminde dort dil becerisinin kazandirilmas: gerektigi ifade
edilmistir. Bu programin Arap¢a 6gretim amaglart su sekildedir (Milli Egitim Bakanligi,
1999, s.35):

e “Diizeyine uygun, okudugu Arapca mesleki ve diger metinleri anlama.

e Dinledigi bir Arap¢a konugmay1 anlama.

e Arapga sozli iletisim kurma.

e Arapga yazili iletisim kurma.

e Arapga basilmis yaynlari izleme.

e Ogrenmekte oldugu Arapgay kullanma konusunda istekli olma.”
Bu okullardaki Arapga ders saati sayisi asagidaki gibi olmustur (MEB, 1999):

Tablo 15

Imam Hatip Lisesi Arap¢a Ders Saati Sayilart (1999)

Okul Ders Hazirlik 1. Simf 2. Smf 3. Simuf
Sinifi

Imam Hatip Arapga 15 4 4 4

Lisesi
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Tablo 16

Anadolu Imam Hatip Lisesi Arap¢a Ders Saati Sayilar: (1999)

Okul Ders Hazirlik 1. Simf 2. Smf 3. Simf
Sinifi

Imam Arapga 9 4 4 4

Hatip

Lisesi

Bu program Arapca 6gretiminde dort dil becerisinin gelistirilmesini hedeflemesi, Arapganin
meslek dersi olmasinin yani sira bir yabanci dil olduguna vurgu yapilmasi agisindan biiyiik

Onem arz etmektedir.

Arapga dgretiminde yasanan gelismeler acisindan 2006 yilia gelindiginde ise Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii biinyesinde olusturulan bir komisyon tarafindan yeni bir Arapca program
hazirlanarak 29.12.2006 tarih ve 412 sayiyla kabul edildi. Bu programin 6zelligi her ne
amagla ogretilirse dgretilsin Arapg¢anin bir meslek dersi degil yabanci dil olarak goriilmesi
Ve programin ona gore program hazirlanmasidir. Bu program 6grencilere dinleme-anlama,
konusma, okuma ve yazma becerilerini esit diizeyde kazandirmay1 6ngérmektedir. Ayrica
program, 6zellikle 11. ve 12. siniflarda ele alinacak konularla 6grencilerin mesleki metinleri
anlayip kavramalarini hedeflemektedir. Programda Arapga Ogretiminin sikici bir dil
olmaktan ¢ikarilmasi ve eglenceli hale getirilmesi ifade edilmistir. Bunun yani sira Arapga
ogretim siirecinde destekleyici materyallerin bulunmasi gerektigi agikca belirtilmistir.

Bu programin genel amaglari su sekilde siralanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2006, s.3-
4):

Programi basariyla tamamlayan dgrenci:

Okunan Arapga bir metni ve normal hizdaki bir Arapg¢a konugsmay1 anlar.

Anlagilir bir mahiyette Arapga konusur.

Arapga bir metni sesli veya sessiz okudugunda dogru olarak anlar.

Duygu ve diisiincelerini yaziyla dogru olarak ifade eder.

Mesleki metinleri dogru olarak okur ve anlar.

Sozli ve yazili yaymlari izler.

Arap diinyasinin kiiltiir varliklarinin farkinda olur ve farkliliklar1 hosgorii ile karsilar.

Arapea iletigim kurmaya istekli olur ve 6zen gosterir.

Arapca 6grenmeye kararli olur.
Arapca 0grenmekten zevk alir.

Bu program ¢ergevesinde Imam Hatip Liselerindeki Arapga ders dagilimi asagidaki sekilde
olmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2006):
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Tablo 17

Anadolu Imam Hatip Lisesi Arap¢a Ders Saati Sayilar: (2006)

Okul Ders 1. Smif 2. Smif 3. Sif 4. Simif
Imam Hatip Arapga 5 4 4 4
Lisesi

Bu program ¢ergevesinde 2007 yilindan itibaren asamali olarak ders kitaplari, 6gretmen
kilavuz kitabt ve 6grenci calisma kitabr ile bir biitiin olarak hazirlanmasi ve Onceki

programinda kademeli olarak kaldirilmasi kararlastirilmistir.

2006 yilinda kabul edilen ve 2007 yilinda uygulama kademeli olarak uygulanmasina
baglanilan yukarida bahsi gecen Arapga Ogretim programinin ardindan Milli Egitim
Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan 03.02.2011 tarih ve 236 sayryla imam
Hatip Liseleri Mesleki Arapga Dersi Ogretim Programi uygulamaya konmustur. Bu program
cercevesinde Imam Hatip Liselerindeki Arapca dersinin adi Mesleki Arapga olarak
degistirilmistir. Ancak programin adinin Mesleki Arapca olarak degistirilmesi Arapganin bir
meslek dersi degil bir yabanci dil oldugu gergegini degistirmemistir. Bu durum programin
amaglarmdan da anlasiimaktadir. Ortadgretim I, IT ve I11. Yabanci Dil Arapga Dersi Ogretim
Programi, Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin
(Milli Egitim Bakanligi, 2012, s. 8);

Yabanci dil 6grenmeye istekli olmalarini,

Arapca konusulan cografyadaki cesitli kiiltiirleri tanimalarini,

Kendi kiiltiirel degerlerini fark ederek farkli olana hosgorii ve saygi gdstermelerini,

Kendi kiiltiirel degerlerini yabancilara aktarmalarini,

Hedef dilde dinleme, konugma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmelerini,

Kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerini,

Seviyelerine uygun gorsel, isitsel ve yazili kaynaklari takip etmelerini,

Bilgi teknolojilerinden yararlanarak 6grenme becerilerini gelistirmelerini,

Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninde belirlenen dlciitlere gore kendilerini degerlendirmelerini,
Ogrendigi hedef dilde kendini gelistirmeye istekli olmalarim1 amaglamaktadir.

Hazirlanan bu programa gére imam Hatip Liselerindeki Mesleki Arapca ders saati dagilimi
asagidaki sekilde olmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2012):
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Tablo 18

Anadolu Imam Hatip Lisesi Mesleki Arap¢a Ders Saati Sayilart (2012)

Okul Ders 1. Simf 2. Smf 3. Sif 4. Smf
Imam Mesleki 4 4 4 4

Hatip Arapga

Lisesi

2006 yilinda hazirlanan Arapga O0gretim programiyla 2011 yilinda hazirlanan Mesleki
Arapca 0gretim programini kiyasladigimizda programlar genel amaglar bakimindan farklilik
gostermemektedir. Bu da hangi kosulda olursa olsun ya da hangi isimle olursa olsun yabanci

dilin kendi yontem ve tekniklerine gore 6gretilmesi gerektigi goriisiinii dogrulamaktadir.

2011 yilinda hazirlanan Mesleki Arapga Ogretim Programimin ardindan 2014 yilinda Imam
Hatip Liseleri 11. ve 12. smiflar i¢in segmeli Arap¢a Metin Miikaleme dersi i¢in program
hazirlanmistir. Bu programin genel amaglar ise su sekildedir (Din Ogretimi Genel

Miidiirliigii, 2014, 5.2-3):

Metin Miikaleme Dersi Ogretim Programiyla dgrencilerin;

Iletisimi miimkiin oldugunca Arapga yiiriitmeleri,

fletisimde giincel kullanimlara odaklanmalari,

Gergek yagamda Arapga ile dinleme ve konusma eylemlerinde bulunmalari,

Arapga dil becerilerini hayatin her alaninda kullanmalari,

Gorsel ve isitsel araglar yardimiyla Arapcada kullanilan yapi ve soézciiklerle siirekli olarak
karsilagmalart,

Arapgay1 tiim bedensel tepki ve drama etkinlikleriyle eglenceli bir sekilde kullanmalari,

Arapca 0grenirken Tiirkge ile Arapca arasinda karsilagtirmali ¢dziimlemeler yapabilmeleri,

Arapga iletisim kurabilmeleri,

Ders programindaki konular ile elde edilen iletisim becerilerini giinliik yasantiya tasiyabilmeleri,
Elde edilen kazanimlari, hatalara odaklanmadan tekrar tekrar kullanabilmeleri,

Arapga iletisime ilgi gostermeleri ve dil ortamlari olusturmaya istekli olmalari,

Arapga hakkinda bir seyler O6grenmek” yerine Arapga iletisim becerilerini gelistirmeleri,
amaglanmaktadir.

Bu programla 6grencilerin Arapga iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Daha

etkili bir 6gretim i¢in gorsel isitsel ve basili materyallerin kullanilmasi1 6ngoriilmiistiir.

Hazirlanan bu programin ardindan Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin 27/06/2014 tarih ve
45123216/121.01/2686066 sayili yazis1 iizerine Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
27/01/2014 tarihli ve 6 sayili karariyla Imam Hatip Lisesi ve Anadolu imam Hatip Lisesi
Haftalik Ders Cizelgelerinde degisiklige gidilmistir. Bu kararla imam Hatip Lisesi ve

Anadolu Imam Hatip Liselerinde 9 ve 10. Siniflarda Arapga dersi, 11 ve 12. siniflar icinse
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Mesleki Arapga dersi konulmustur. Buna gore Imam Hatip Liselerindeki haftalik Arapca
ders dagilimi asagidaki sekilde olmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2012):

Tablo 19

Anadolu Imam Hatip Lisesi Arap¢a ve Mesleki Arap¢a Ders Saati Sayilart (2016)

Okul Ders 1. Simf 2. Smif 3. Simif 4. Siif
Imam Arapca 4 3 - -

Hatip Mesleki - - 3 3
Lisesi Arapca

Bu karar dogrultusunda 2016 yilinda Anadolu imam Hatip Liseleri 9. ve 10. siiflar icin
Arapga 6gretim programi hazirlanmigtir. Programin amaglari su sekilde siralanmaktadir (Din

Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2016, s.4):

Arapca 6grenmeye istekli olmalarini,

Tiirk kiiltiir ve geleneklerini fark ederek, Arap cografyasi ve kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmalarini,
Arap dilinde dinleme-anlama, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmelerini,
Seviyelerine uygun hareketli veya hareketsiz gorselleri, isitsel ve yazili kaynaklar takip etmelerini,
Bilgi teknolojilerinden yararlanarak 6grenme becerilerini gelistirmelerini,

Arap dilinde kendilerini gelistirmeye gayretli olmalarin1 amaglamaktadir.

Bu programin ardindan 2018 yilinda imam Hatip Liseleri 11. ve 12. Smmflar i¢in Mesleki
Arapca Ogretim programi hazirlanmis ve bu programin amaclart da su sekilde
maddelendirilmistir (Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2018, s.106):

Islami ilimlere ait klasik/giincel Arapga literatiir ve metinlerden yararlanabilmelerini,
Imam hatip lisesi meslek derslerinde edindikleri kazammlar1 pekistirmelerini,

Arapca dinleme-anlama, konusma, okuma-anlama ve yazma becerilerini gelistirmelerini,
Bazi dil bilgisi kurallarin1 6grenmelerini,

Seviyelerine uygun gorsel, isitsel ve yazili kaynaklari takip etmelerini,

Arapca 0grenmeye yonelik ilgi ve isteklerini stirdiirmeyi hedeflemektedir.

Imam Hatip Liselerinde Arapga dgretim siirecine bakildiginda 1950’lilerden bugiine kadar
pek bir seyin degisemedigi gorebiliriz. Hazirlanan programlar ¢ergevesinde Arapganin bir
yabanci dil oldugu ve kendi yontemleri ve teknikleriyle 6gretilmesi gerektigi dile getirilse
de gelinen noktada Arapcani bir meslek dersi oldugu algis1 degismemistir. Anadolu Imam
Hatip Liseleri i¢in son olarak hazirlanan 6gretim programlarinda bu durumu agikca
gorebiliriz. Dokuzuncu ve onuncu siniflarda konunun uzmani 6gretmenler tarafindan
ogretilen Arapcanin, on birinci ve on ikinci siniflarda dil egitimi alaninda herhangi bir

egitimi ve formasyonu olmayan Ilahiyat fakiiltesi mezunlar1 tarafindan Mesleki Arapga
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dersinin verilmesi Arapcanin bir meslek dersi oldugu algisinin degismediginin gostergesidir.
Bu baglamda Imam Hatip Liselerinde Arapga ogretiminde karsilasilan sorunlari ele
alabiliriz:

1- Belirli bir 6gretim yonteminin bulunmamasi: Arapg¢a 6gretiminde kullanilan yontemler

ogreticiden dgreticiye farklilik gostermektedir.

2- Belirli bir 6gretim programinin bulunmamasi: Yukarida bahsi ge¢en programlardan da
anlasilacagi iizere Imam Hatip Liselerinde Arapga dgretimine iliskin olarak &zellikle son
yillarda siklikla yeni programlar hazirlanmaktadir. Bu durum 6gretim siirecini olumsuz

yonde etkilemektedir.

3- Belirli bir kitabin bulunmamasi: Ogretim programlarmin siklikla degismesine istinaden
Arapga 0gretim kitaplar da siirekli olarak yeniden yazilmaktadir. Bu durum 6gretim siirecini

olumsuz yonde etkilemektedir.

4- Arapca ve Mesleki Arapca Sorunu: Strevens (1988, s.1-2) 6zel amaglar i¢in yabanci dili
ogrencinin belirtilen ihtiyaglarin1 karsilamak igin tasarlanan 6gretim ya da degiskenlik
gostermekle birlikte belirli bir dil becerisinin 6gretimi olarak tanimlamaktadir. Trace,
Hudson and Brown (2015, s.6) ise mesleki yabanci dilin 6gretimini genel amagli dil 6gretim
stirecinden farkli olarak algilamanin yanlis bir alg1 oldugunu, farkli zorluklarinin ve odak
alanlarinin oldugunu ancak mesleki yabanci dil de genel amacli yabanci dil gibi miifredati
hazirlama ve 6gretim siireci bakimindan ayni siirecleri icerdigini ifade etmektedirler. Bu
durum Imam Hatip Liselerinde dokuzuncu ve onuncu smnifta genel amacla &gretilen
Arapcay1 on birinci ve on ikinci sinifta Mesleki Arapga adini verip farkli bir ders ve alanmig
gibi gostermenin bilimsel bir altyapisi olmadiginin gostergesidir. Dokuzuncu ve onuncu
siifta Arapcanin nasil 6gretileceginin egitimini almis Ogreticiler tarafindan verilen ilgili
dersin on birinci ve on ikinci sinifta dersin isminin degistirilip dil 6gretimine iliskin herhangi
bir egitim almayan ilahiyat fakiiltesi mezunlari tarafindan verilmesinin dil 6gretiminin
basarisizlikla sonuglanacaginin gostergesidir. Adi ne olursa olsun hangi 6gretim kurumunda
ogretilirse Ogretilsin veya hangi amagla ogretilirse Ogretilsin Arapcanin kendi 6gretim
yontem ve tekniklerinden uzaklasilarak medrese usulii bir yontemle &gretilmesini
gerektirmez. Bu durum Arapganin iletisim dili olarak 6gretilmesinden ¢gok medrese usulii bir

ogretimin devamu niteliginde olur.
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Imam Hatip Liselerinin kuruldugu 1950°li yillardan giiniimiize kadar gelinen siiregte Imam
Hatip Liselerinde Arapga ogretimine bakildiginda imam Hatip Liselerindeki Arapga
ogretiminde haftalik ders saati sayisi, 08retim programlari, ders kitaplari bakimindan
degisiklik olmus ancak Arapga dersinin meslek dersi olmadigi algis1 deSismemistir.
Yapilacak olan bu calismanin imam Hatip Liselerinde Arapca dgretim siirecine katki

saglayacag diistiniilmektedir.

2.6. Yabanci Dil ve Edebiyat

Dil konusuldugu toplumun kiiltiirel yansimas1 olup bu topluma ait kiiltiiriin gelecek nesillere
aktarilmasinda Oonemli bir aragtir. Bu baglamda dil ve kiiltiirii birbirinden ayirmak
imkansizdir. Jiang (2000, s.1) “dil ve kiiltiiriin okyanustaki buz dagi gibi oldugunu buz
dagmin goriinen kisminin dil, suyun altinda kalan kisminin ise kiiltiir oldugunu” ifade
etmektedir. O halde buzdaginin goriinen kismina gore yapilan tiim yorumlar eksik kalacaktir.
Goger (2012, s.53) ise “dil olmadan kiiltlirlin temelsiz bir binaya benzedigini kiiltiiri
olmayan bir milletin dilinin de kaynagi kurumaya yiiz tutmus bir nehir gibi oldugunu”
belirtmektedir. Buradan yola ¢ikarak dilin bir toplum i¢in biiyiik 6nem arz ettigi, toplumun
gelisimi ve kalkinmasi igin gerekli oldugu ve toplumsuz bir dil ya da dilsiz bir toplum

diisiinilemeyecegi sonucuna ulasabiliriz.

Bir toplumun ya da bir toplumun bireylerinin ¢esitli etkinliklerini, davrams bigimlerini
kavrayabilmenin yolu, o toplumun dilini 6grenmek, bilmekten gecer. Kiiltiirlerarasi etkilesimlerin
hizla arttig1 giinimiizde bir ya da birkag yabanci dil 6greniliyor. Yabanci bir dil ya da diller, bize bu
dillerin diinyay1 algilama bigimlerini ve deger sistemlerini tanittigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle
donanmis kisilerle her alanda daha iyi bir iletisim kurmamizi sagliyor, hem de kendi diisiincemizi
gelistiriyor, ¢evremizi genisletiyor, bunun da 6tesinde kiiltiirler arasinda degisik ve aynmi olan yanlar
kendi varligimizin, kendi benligimizin bilincine daha iyi varmamiza ve kendi konumumuzu daha iyi
belirlememize yardimer oluyor. Anadilimizi 6grenirken onun diisiinme ve deger sistemleriyle
cevremizi algiladigimiz gibi yabanci bir dil 6grendigimizde de degisik deger sistemleri algilama ve
diisiinme bigimleriyle tamsiriz (Ozil, 1991, 5.96).

Bu nedenle yabanci dilin kiiltiiriiyle birlikte 6grenilmesi hedef dilin etkin bir sekilde
kullanilmasini saglayacaktir. Aksan’a (2009, s.65) gore “kimi sdzciikler toplumun inanglari
ve bireylerin kendi aralarindaki davranis iligkileri, maddi ve manevi kiiltiirii hakkinda bizlere
fikir verebilir’. Bunun yani sira bir dildeki herhangi bir ibare diger dillerde o anlama gelen
farkli ibarelerle ifade edilmektedir. Ancak ayni ibare icin kullanilan bu ibareler her dilde
farkl1 ¢agrisimlar yapabilir. Clinkii her dilin ait oldugu kiiltiir digerine goére farklilik

gostermektedir. Bu durum yabanci dilin Ogretiminde kiiltiiriin gereksinimini ortaya
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koymaktadir. Bada’ya (2000, s.101) gbre “yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel okur yazarlik
gereksinimi s6z konusu toplumun kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grencilerin yine o
toplumun bireyleriyle karsilastigi zaman iyi derecede sozciik ve gramer bilgisine sahip

olmalarina ragmen saglikli iletisim kuramamalarindan ortaya ¢ikmistir.”

Gardner ve Lambert (1959, 1965, 1972) hedef kiiltiirle yapilan dil 6gretiminin motive edici
oldugunu c¢iinkii dil 6gretimi kapsaminda yapilan kiiltiirel aktivitelerin 6grencilerin hosuna
gittigini ifade etmektedir. Hedef kiiltiirle yapilan dil 6gretimi motive edici olmasinin yani
sira hedef dilin kiiltiirel ibarelerini hakim olmasina imkan verir. Buradan yola ¢ikarak hedef
kiiltiirle yapilan yabanci dilin &gretiminin, hedef dili 6grenene katkilarmi su sekilde
siralayabiliriz:

e Motive edici olmasi

e Kiiltiirel ibarelere hakim olmasi

e Hedef kiiltiire hakim oldugu i¢in saglikli bir sekilde iletisim kurabilmesi

e Hedef kiiltiiriin bakis acisiyla diisiinebilmesi

e Hedef kiiltiiriin gelenek goreneklerine hakim olmast

e Hedef dile 6zgii ibareleri uygun sekilde kullanmasi

e Hedef kiiltiiriin diinyaya bakis agisiyla yorum yapabilmesi

e Hedef kiiltiiriin diinyay1 algilayisini anlamlandirabilmesi

e Hedef kiiltiiriin yasam tarzin1 bilip ona gore hareket etmesi

Leather (2001, s.228-237) kiiltiirler aras1 egitim: igerik, siire¢ ve diyalog adli ¢alismasinda
iki kiiltiire iliskin karsilastirmalara yer vermistir. Burada kendi kiiltiiriinde siradan olan bir
seyin diger kiiltiirde sira dig1 oldugunu gézlemlemistir. Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde
yabanci dil hedef kiiltiiriin kullanilmast hedef kiiltiire iliskin 6nyarg1 ortadan kaldiracaktir.
Boylece hedef dili 6grenen 6grenci hedef dilin kiiltiirtine daha hizli uyum saglayabilecektir.
Bu agidan hedef kiiltiirle yabanci dil 6gretimi olduk¢a 6nemlidir. Hedef kiiltiirle yabanci dil
ogretiminde edebiyat onemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii ana malzemesi dil olan edebiyat,

kiiltiirtin hem unsuru hem de tasiyicisidir.

Koken olarak gorgii ve terbiye anlamindaki Arapca edeb kelimesinden gelen edebiyat,

yazarla okuyucu arasinda bir iletisim araci olarak kabul edilebilir. Edebiyat araciligiyla

yapilan iletisimin diger iletisim yontemlerinden farkli oldugunu sdyleyemeyiz. Nasil bir

heykeltiras duygu ve diistincelerini yaptigi calismayla aktariyorsa, yazarda duygu ve
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diistincelerini yazdigi eser aracilifiyla aktarir. Edebiyatla yapilan iletisimin diger iletisim

yontemlerinden farki yazarin duygu ve diislincelerini yazili olarak aktarmasidir.

Edebiyata iligskin birgok tanim yapilmistir: Brumfit and Carter (1986, s.25) edebiyati, dili ve
icerigi yazarin ihtiyaclari dogrultusunda kasitli ve yaratici bir sekilde degistirilen bir sanat
bir bigimi olarak tanimliyor. Kavcar (2017, s.4) ise edebiyati “duygu, diisiince, hayal ve
izlenimlerin sozlii ve yazili olarak giizel ve etkili bir bicimde anlatilmas1” olarak tanimliyor.
Bu tanimdan yola c¢ikarak edebiyati, yazarin duygu diinyasim1 kelimelere dokiip

okuyucusuna aktarmasi olarak diisiinebiliriz.

Brooks (1960, s.96) ise basili olan her seyin edebiyat olmadigini edebiyatin miizik, resim
heykelcilik gibi gilizel sanatlardan biri oldugunu ifade etmektedir. Buradan yola ¢ikarak
siradan herhangi bir metnin edebiyat olmadigini sdyleyebiliriz. Bu baglamda McRae (1991,
S.7) edebiyati, yaratict igerigi alicida etki tepki uyandiracak herhangi bir metin olarak

tanimlamaktadir.

Edebi metinler toplumun farkli yonlerini yansitan {irtinler olup herhangi bir iilkenin derin bir
anlamini sunan kiiltiirel belgeleridir (Basnet & Mounfold’dan aktaran Rakhees, 2014, s.3).
Buradan yola ¢ikarak edebiyati ait oldugu toplumun, iilkenin ya da milletin kiiltiirel hazinesi
olarak disiinebiliriz. Yine burada edebiyatin bir iilkeye ya da bir millete gore sekillendigini
ve edebiyati bir iilke ya da millete has 6zellikleri yansittigini sdyleyebiliriz. Bu durumu Arap
Edebiyati, Tiirk Edebiyati, Amerikan Edebiyati, Ingiliz Edebiyat1 seklinde
orneklendirebiliriz. Bunun yani sira edebiyati belirli donemlere de ayirabiliriz. Ciinkii her
donemde yapilan edebi ¢alismalarin kendine has 6zellikleri vardir. Bu durumu da Cahiliye
Dénemi Arap Edebiyati, Islami Dénem Arap Edebiyati, Emevi Dénemi Arap Edebiyati,
Abbasi Donemi Arap Edebiyati, seklinde drneklendirebiliriz.

Bu tanimlamalarin yani sira Lazar (1993, s.1) ¢alismasinda diinyanin dort bir tarafindan bir
grup 6gretmenin edebiyatla ilgili tanimlamalarina yer vermistir:

A. Edebiyat, siyah ve beyazdaki duygu ve diistincelerdir.
B. Edebiyat, dilin okuyucuda ve dinleyici de kisisel bir tepki uyandirmasidir.
C. Edebiyat, hayal diinyas1, korku, duygular ve goriislerin kelimelere dokiilmesidir.

D. Edebiyat, bir¢ok insanla tanismak, farkli bakis agilarini, diisiinceleri bilmek ve kendimizi

daha 1yi tanimak demektir.
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Bu tanimlamalardan sonra lkonne (2016, s.73) ise edebiyatin 6zelliklerini su sekilde

siralamaktadir:

Diinyanin biiyiik beyinleriyle tanistirir.

Birisinin kendisini ve baskalarini anlamasina yardimci olmay1 amaglar.

Sosyal, entelektiiel ve dini duygularin gelisimine imkan tanir.

Tecriibe edinme imkani saglar.

Analiz ve elestiri de bagimsiz ¢alisma tarafsiz yargi i¢in cocugu donatir ve akli egitir.
Birisinin gergekligin diinyasi ile iliski kurmasina ve gergekligin diinyasini analiz
etmesine ve yorumlamasina yardim eder.

Kendisiyle ilgilenenlere yiiksek disiplin uygular.

Cocugun kiiltiirel ihtiyaglarini artirir ve ufkunu genisletir.

Cocuga dilin giizelliklerini ve giiclinli gosterir.

Edebiyata iliskin tanimlamalardan ve edebiyatin 6zelliklerinden yola ¢ikarak edebiyatin

yazarin duygu diinyasini okuyucusuna aktarmada bir koprii vazifesi gordiigiinii, ait oldugu

toplumun, iilkenin veya milletin aynasi oldugunu, her alana 1s1k tutan kiiltiirel bir hazine

oldugunu sdyleyebiliriz. Toplumun bir yansimast olan edebiyatin 6gretimi de oldukga

onemlidir. Edebiyatin etkin bir sekilde Ogretimi i¢in Ogretimin hedefleri, igerigi ve

kullanilacak yontem ve teknikler 0grencilerin mevcut durumuna gore belirlenmelidir.

Giinday (2012, s.46) edebiyat 6gretiminin hedeflerini su sekilde siralamaktadir:

Ogrencilere okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmak,

Okudugunu anlama becerilerinin gelismesine yardimci olmak,

Ogrencilerin kiiltiir evrenlerinin gelismesine yardime1 olmak,

Ogrencilerin estetik duygu ve anlayislariin gelismesine yardime1 olmak,
Elestirel bakis agilarinin gelismesine yardimcei olmak,

Yorum ve alimlama becerilerinin gelismesine katkida bulunmak,

Okuduklar1 yapit ve metinler araciligi ile duygusal ve diisiinsel yonden gelisimlerine katkida
bulunmak,

Ogrencilerin saglam kisilige sahip bireyler olarak yetismelerine yardimci olmak,
Toplumsal sorunlara duyarh bireyler olarak yetismelerine katkida bulunmak,
Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmek,

Edebi metinler araciligi ile 6grencilerde anadili bilincini geligtirmektir.

Giinday (2012, s.3) edebiyat 6gretimi icin belirlenen hedeflerin yani1 sira edebiyat gretimi

sonucu elde edilecek kazanimlar1 da su sekilde ifade etmektedir:

“1. Kultirel Kazanim

2. Sanatsal Kazanim
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3. Dili etkili kullanma becerisi
4. Kisilik gelisimi”

Bu kazanimlar dikkate alindiginda edebiyatin ihmal edilmemesi gereken bir alan oldugunu
sOylemek yerinde olur. Moliere tarafindan yazarlarin meydana getirdigi cumhuriyet olarak
tanimlanan edebiyat, diger alanlara da katki saglayan bir hazinedir (Moliere’den aktaran
Starfikir, 2016). Moody (1971, s.1), edebiyati, her alana bilgi verebilen bir semsiye olarak
gormektedir. Bu tanimda edebiyatin ¢ok yonlii oldugu ve her alana katki saglayabildigi ifade
edilmektedir. Bu baglamda temel olarak dil olan ve Baird (1969, s.283) tarafindan dilin
uygun ortamlarda etkin sekilde kullanilmasi olarak tanimlanan edebiyat, yabanci dil
ogretiminde etkin bir sekilde kullanilabilir. Bu ¢ergevede Oncelikle edebiyatla yabanci dil

ogretiminin tarihsel siirecine goz atabiliriz:

2.7. Edebiyatla Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi

Kramsch and Kramsch (2000), “The Modern Language Journal” dergisindeki “The Avatars
of Literature in Language Study” adli makalelerinde Amerika Birlesik Devletleri’ne 6zel

atifta bulunarak edebiyatla yabanci dil 6gretiminin tarihsel siirecine yer vermektedirler.

Kramsch and Kramsch’a (2000, s.554) gére Birinci Diinya Savasi’na kadar edebiyat dil
ogretiminde 6nemli rol oynasa da edebiyatla dil 6gretiminin asil gelisim siireci Birinci
Diinya Savagsi’nin bitmesiyle baglamistir. 1914 yilina kadar akademik ¢evrelerde genel bir
bakis agisiyla dilbilgisi ¢eviri yontemini kullanarak edebiyatla dil 6gretimi hakimdi. Direkt
yontemin gelisimi ve ticari ve mesleki yonelimli dil okullarinin yiikselisi ile edebiyata olan
ilgi azalmisti. Bu ilk donemde edebiyat seckinler i¢in dil 6gretiminde 6nemli rol oynamis
olup o giinlerde dil ¢alismak edebiyat ¢aligmak anlamina geliyordu (Kramsch & Kramsch,
2000, s.554).

Kramsch and Kramsch (2000, s.554) birinci diinya savasinin bitimiyle baslayan edebiyatla
dil 6gretiminin gelisiminin tarihsel siirecini tarihsel olarak 6n plana ¢ikan ardisik bes olayla

bes asamali olarak anlatmaktadir:

Bu olaylarin ilki Birinci Diinya Savasi’nin bitimi 1918 yilindan 1929 yilina kadar olan
donemdir. Bu siiregte ister yolculuk etmek igin araci olsun ister olmasin edebiyat tiim

okuryazar Amerikalilar i¢in ulasilabilir bir okuma kaynagiydi. Savas sonrasi daha
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demokratik bir donem vardi. Bu siirecte edebi caligmalar1 dilsel metinler olarak goren
filologlar arasindaki tartigmalar yayinlandi. Bu yaklasim dilbilimsel ayrintilar iizerinde ¢ok
durmadan tepki, zevk ve takdir arayan daha hiimanist veya edebi bir elestirel yaklasimdir.

(Kramsch &Kramsch 2000, s.554-560).

Edebiyatla yabanci dil 6gretim siirecinin ikinci donemi ise 1929 yilinda yayinlanan Coleman
Raporu ile bagladi ve 1945 yilina kadar siirdii. Bu raporda dil ¢alismalarinda edebiyatin
iistiinliigiiniin sona erdiginin ve dil egitiminde okuryazarlik vurgusunun baslangicina isaret
edildi. Bu donemde edebiyat 6gretimi ile ilgili makaleler, ¢ogunlukla siir 6gretimi {izerine
yogunlagmistir. Yine bu donemde edebiyata olan ilgi azalmig ve edebiyat liikks bir
tamamlayict malzeme olarak goriilmiistiir. Bu donemde yabanci dil 6gretiminde edebiyat
kullanilmasini savunanlar bu yondeki goriislerini terciimana yonelik artan bir talebin
olduguna ve terciimanlarin yeteneklerini dogal metinlerle gelistirebilecegine

dayandirmaktadir (Kramsch & Kramsch, 2000, s.560-563).

Birinci Diinya Savasi’nin bitmesiyle baslayan yabanci dil 6gretiminde edebiyatin
kullanimina ilisgkin tarihsel siirecin li¢iincii donemi ikinci diinya savasinin bitimiyle baglamis
ve 1957 yilina kadar devam etmistir. Bu donemde okuma becerisinden konusma becerisine
gecis olmus ve bu beceri {izerine yogunlagsma olmustur. Bu dénemde edebiyat bir eglence
araci olarak goriilmektedir. Yine bu donemde edebiyat, 6grencinin gorsel isitsel yontemlerle
dilsel yapilara hakim olduktan sonra calisabilecegi bir igerik olarak goriilmektedir. Bunun
yani sira edebiyat bu donemde gorsel isitsel uygulamalar i¢in tamamlayici ve basariyi artiric

eglenceli bir igerik olarak da goriilmektedir (Kramsch & Kramsch, 2000, s.563-565).

Yabanci dil 6gretiminde edebiyatin kullanilmasina iliskin tarihsel siire¢te dordiincli donem
ise Milli Savunma Egitimi Kanunu’nun ¢ikarildigi 1957 yilindan 1979 yilina kadar olan
donemdir. Bu donemde cikarilan Milli Savunma Egitimi Kanunu savunma amagli dil
ogretimiyle edebiyatin bir araya getirilmesini ve dil 6gretiminde kaynak olarak dilbilim
yerine edebiyatin kullanilmasin1 amaglamistir. Bu donemde dilbilim ve yabanci dil 6gretim
uzmanlar1 edebiyatin yabanci dil 6gretiminde kullaniminin giinliik iletisim ihtiyaclarina
uzak ve yabanci dil ¢alisma alaninin disinda oldugu goriisiinde olsalar da edebiyat az da olsa
bu alanda kendine yer bulabilmistir. Bunun yani sira bu donemde edebiyatla ilgili olan birkag
makale de edebiyatin dil siniflarinda nasil 6gretilecegine deginildi (Kramcsh & Kramsch,
2000, 5.565-567).
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Edebiyatin yabanci dil 6gretiminde kullanimina iliskin tarihsel siiregteki besinci donem ise
Amerikan Bagkani Jimmy Carter’in Komisyon raporunun yayinlandigi 1979 yilindan
yirminci yiizyilin sonuna kadar olan dénemdir. Bu raporda edebiyatin dilsel ve kiiltiirel
yeterliligine vurgu yapildi. Bu dénemde yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yaklasimin
onem kazanmasiyla birlikte edebiyatta otantik metinler olarak yerini almaya baslamistir.
Uzun yillar ihmal edilen ve zengin bir kaynak olan edebiyatin yabanci dil 6gretiminde

kullanilmasinin énemine vurgu yapildi (Kramsch & Kramsch, 2000, s.567-570).

2.8. Yabanci Dil Ogretiminde Edebiyatin Yeri

Dil 6gretimi, amaci yalnizca iilkeden iilkeye, bolgeden bolgeye, kiiltiirden kiiltiire degil,
bireyden bireye degisen bir siirectir. Bu durum yabanci dil 6gretim uzmanlarini siirekli yeni
yontem ve teknikler bulmaya zorlamistir. 1950’lerden itibaren ise edebiyat yabanci dil
ogretiminde yerini almaya baslamigtir. Ancak edebiyatin yabanci dil 6gretiminde yeniden
kullanilmaya baglanmasi geleneksel yontemlerle 6gretime dontis oldugu diisiincesini akillara
getirmistir. Clinkii Birinci Diinya Savasi 6ncesinde edebiyat yabanci dil 6gretiminde 6nemli
bir yere sahipti ve bu siiregte yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontemler kullaniliyordu.
Ancak Duff and Malley (1990, s.4) edebiyatin yeniden yabanci dil 6gretiminde yer almasini
edebiyatin farkli bir elbise giyerek geri donmesi seklinde ifade etmektedir. Lengyel (1975,
s.64) ise edebiyatla yabanci dil Ogretiminde gelencksel yontemlere doniis oldugu
diisiincesinden kurtulmak i¢in asagidaki degisikliklerin yapilmasi gerektigini ifade

etmektedir:

e Yabanci dil 6gretiminde edebiyatin yeniden tanimlanmasi,

e Ogretim materyali se¢imi i¢in kesin kriterlerin olusturulmast,

e Biitlin diizeylerde 6gretim i¢in Ogretmenlerin egitilmesi ve dgretmenlerle atdlye
caligmalar1 yapilmast,

e Tiim dil 6gretim diizeylerinde yeni metinlerin tanitilmasi.

Buradan da anlasilacagi iizere edebiyat yeni yliziiyle yabanci dil 6gretiminde yerini almstir.
Bu baglamda edebiyatla yabanci dil 6gretimi geleneksel yaklasimlarla oldugu gibi sadece
okuma becerisi ve dilbilgisi {izerine yogunlasmamaktadir. Ogrenilen yabanci dilin etkin bir

sekilde kullanilmasi i¢in gerekli olan dort dil becerisi (okuma becerisi, yazma becerisi,
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konugsma becerisi ve dinleme becerisi) lizerine yogunlagsmaktadir. Cruz (2010, s.10)
edebiyatin bu becerilerin yani sira kiiltiir 6grenimine de katki sagladigini ifade etmektedir.
Lazar (1993, s.14) edebiyatin yabanci dil 6gretiminde kullanmasinin sebeplerini su sekilde

maddelendirmektedir:
e Edebiyatin Motive Edici Olmasi

Edebiyat yabanci dil 6grenenler i¢in olduk¢a motive edici bir materyaldir. Ciinkii edebiyat
dilin farkl1 ve aciga ¢ikmayan ydnlerini ortaya ¢ikarir. Ozgiin bir materyalde olan edebiyat
ogrencileri fantastik diinyalara gotiirebilir. Bunun yani sira edebiyat 6grenciler i¢in etkileyici
ve siiriikleyici materyaldir. Ornegin dgrenciler i¢in bir kisa hikdyenin ya da romanda neler
olacagin1 merak etmeleri oldukca siiriikleyici olabilir. Bu durum 6grencileri normal ders
kitaplarindaki metinlere gére daha cok icine ¢ekebilir. Ya da bir siir 6grencilerde giiclii bir

duygusal tepki meydana getirebilir.
e Otantik Materyal Sunmasi

Nunan (1999, s.212) otantik materyali “6zellikle dil 6gretim amaciyla iiretilmemis her tiirlii
materyal” olarak tanimlar. Otantik materyaller dil 6gretim amaciyla hazirlanmayan ancak
dil 6gretimi alaninda olduk¢a faydali olan materyallerdir. Bu materyaller arasinda edebi
metinlerde yer almaktadir. Otantik materyallerin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin
avantajlarini su sekilde maddelendirebiliriz:

e Ogrenmeyi motive edici materyal sunmasi.

e Hedef dili konusanlarin yasaminin yansimasi olmasi.

e Hedef dilin kiiltiirliniin yansimasi1 olmas.

e Hedef dile 6zgii atasozleri ve deyimleri igermesi.

e Hedef dili etkin sekilde kullanma imkan1 vermesi.

e Farkl tiirlerde metinler igermesi.

e Ogrenciye farkli tiirlerde alistirma imkan1 sunmast.

e Dort dil becerisinin gelisimine katki saglamasi.

e  Ozgiin bir ortam1 temsil etmesi

e lletisimde ihtiya¢ duyulan farkli yapilari calismay1 motive etmesi.

e  Ozgiin bir ortam1 temsil etmesi.

e Konusmada ihtiya¢ duyulacak farkli dil yapilarini barindirmasi.
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e Hedef dili konusanlarla karsilasilabilecek hedef dilin kiiltiiriine 6zgii durumlara yer

vermesi.

e Edebiyatin Egitsel Degere Sahip Olmasi

Edebiyat ger¢ek yasamla i¢ i¢e olup her tiirden yasama her tiirden insana yer verir. Bu
nedenle edebiyat okuyucusu her tiirden insanin yasami hakkinda bilgi sahibi olur ve
yasamlar arasinda karsilastirma imkani bulur. Ayni1 zamanda bu durum okuyucunun farkli

yasamlarla 6zdeslesmesine olanak verir (Kudat, 2007, 5.54-63).
e Hedef Dilin Kiiltiiriinii Ogrenme imkéan1 Saglamasi

Kusaklar arasinda kiiltiirel degerlerin tasinmasinda bir koprii olan edebiyat 6grencilere hedef
dilin kiltirini 6grenme imkan1 saglar. Valdes (1986, s.137) edebiyatin ana islevlerinden
birinin, yazildig1 dili konusan insanlarin kiiltiiriinii iletmek i¢in bir ara¢ oldugunu ifade
etmektedir. Boylece edebiyat hedef dilin kiiltiiriine bir pencere agarak 6grencilerin hedef

konusanlarin nasil yasadiklarina ve diisiindiiklerine iliskin bilgi sahibi olurlar.
e Dil Edinimini Tesvik Etmesi

Yabanci dil ediniminde edebiyat kullanma fikri yeni degildir. Quintilian (A.D. 35 - 95),
Latince'yi yabanci dil olarak edinmek i¢in Aesop’un masallarinin kullanilmasini savundu.
Daha sonra Erasmus (1466-1536) resimler kulland1 ve ardindan Comenius (1592-1670)
Latince'yi yabanci dil edinmek i¢in bir resimli kitap yazdi (Darian’den aktaran Chen, 2014,
s.232). Dil edinimini ve dil 6grenimini iki ayri biligsel islevdir. Edinme, yabanci dilin
anlagilmasina, 6grenme ise dilbilgisi kurallarina odaklanir ve bu da dogru bir konusma tiretir.
Her iki fonksiyon da gereklidir. Dil edinme girdisi en dogal, ilgin¢ ve anlasilir oldugunda
etkilidir. Boylece, dilbilgisi kurallar1 dnce sezgisel olarak anlamli dil kullanimi yoluyla
edinilir, daha sonra da kitabi olarak 6grenilebilir (Krashen’den aktaran Chen, 2014, s.232).
Edebiyat, yeni bir dili islemek ve yorumlamak i¢in anlamli ve akilda kalict baglamlar

sagladigindan, bu edinimi tegvik etmek i¢in uygun bir yol saglayabilir (Lazar, 1993, s.17).
e Ogrencinin Dilsel Farkindaligini Gelistirmesi

Her dilin kendine has normlari vardir. Bu normlarin toplumsal degiskenlere gore
sekillenmesinden dolayr dilin kullaniminda yaygm kullanimdan farkli kullanimlara
rastlamak miimkiindiir. Bu olay her dil i¢in olagan bir durumdur. Bu farkli kullanimlar

ogrenmek dilsel farkindaligin gelistirilmesiyle miimkiin olabilir. Giinliik metinlerde
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karsilasilmayan bu kullanimlar bakimindan edebi metinler oldukca zengindir. Bu baglamda
edebi metinler hem bu kullanimlara ve dilin diger 6zelliklerine kars1 farkindalik gelistirmeye

yardimci olur (Lazar, 1993, s.18).
e Ogrencilerin Yorumlama Becerilerini Gelistirmesi

Edebi metinler 6grencilerin yorumlama becerilerini gelistirmeleri i¢in iyi bir kaynak olabilir.
(Widdowson’dan aktaran Lazar, 1993, s.19). Ornegin siirdeki bir kelime sozliikteki
anlaminin Gtesinde bir anlama sahip olabilir. Bu da 6grencilerin metne dayanarak kendi
yorumlarmi tartismalart i¢in iyi bir firsat olabilir. Bu baglamda edebi metinlerdeki
miiphemliklerle ilgili tahmin yiiriitme ve yorum yapma 6grencilerin yorumlama becerilerini

gelistirmelerine katki saglayacaktir (Lazar, 2009, s.19).
e Ogrencinin Tiim Yonleriyle Egitimi

Edebiyat 6grencilerin dilsel gelisimlerine sagladigi katkinin yani sira 6grencinin hayal
diinyasint genisletmesine, elestiri becerilerine gelistirmesine, duygusal farkindalig
artirmasina ve duygu diisiincelerini ifade etmede giiven kazanmasina katki saglar (Lazar,

2009, 5.19).

Duff and Maley (1990, s.6) ise edebiyatin yabanci dil 6gretiminde kullanimin ti¢ gerekgesi

oldugunu ifade etmektedir:

1-Dil Yoniinden: Edebi metinler farkli zorluk seviyelerinde 6zgiin metin drnekleri sunar.
Edebi metinlerin sadece bu 6zelligi bile yabanci dil dgretiminde edebi metinleri dikkate
almaya degerdir (Duff & Maley, 1990, s. 6). Edebiyat dil 6gretimi i¢in zengin bir kaynaga
sahip olup dilin etkin sekilde kullanimi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Brumfit and Carter (1986,
5.191-198) edebi metinlerin sozciikler ve dilbilgisi yapilari gibi dilsel bilesenlerin dogal bir
sekilde kullanildig1 anlamli baglamlar icerir. Boylece edebi metinler yoluyla 6grenciler dil
ogrenim siirecinde karsilagtiklar1 farkli kullanimlara asina olur ve iletisim becerilerini
gelistirirler. Povey (1967, s.41) ise edebiyatin ayrintili soézciikk kullanimini, s6zdizimini
vererek dilsel bilgileri artiracagindan edebiyatin tiim dil becerilerini gelistirecegini ifade
etmektedir. Hismanoglu (2005, s.54) ise edebiyatin yabanci dil 6grencilerinin dilsel yapilara,

iletisimsel islevlere ve anlamlara agina olmada 6nemli rol oynayabilecegini ifade etmektedir.

2-Metodolojik Acidan: Iletisimsel yaklasimin temel ilkelerinden birisi de yabanci dilin

iletisim siirecinde etkin bir sekilde kullanilmasidir. Basarili bir iletisim icin ise Sadece
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iletisim amagl kaliplarin ifadelerin verilmesi yeterli olmaz ayni1 zamanda iletisime tesvik
edici bir ortam da gereklidir. Edebiyat dgrenciler igin bu ortami saglayabilir. Ciinkii edebi
metinler 6zii geregi bir metinle ilgili olarak okuyucularin nadiren ayni yorumu yaptigi
metinlerdir (Duff & Maley, 1990, s.6). Metinlerin bu sekilde ¢ok farkli yorumlara agik
olmas1 O0gretmen ve Ogrenciler arasinda ve Ogrencilerin kendi arasinda motive edici

etkilesimi saglar. Boylece 6grenciler aktif ve 6grenme siirecinin merkezinde olurlar.

3-Motivasyonel Acidan: Ogreticilerin  dgrencilerin  dikkatini cekecek, 6grencileri
etkileyecek ve motive edecek materyaller hazirlamalar1 olduk¢a zordur. Ancak gercek
yasamla i¢ ice olan ve gercek yasamdan beslenen edebiyatin yabanci dil &gretiminde
kullanilmast oldukga etkili olacaktir. Herhangi bir yazarla yazdiklari yoluyla iletisime
geemek, onun hayal diinyasina dalmak ve onun duygu ve diisiincelerini 6grenmek 6grenci

i¢in motive edici olacaktir.

Bir romanin, bir hikdyenin ya da bir tiyatro eserinin kendine ait bir diinyas1 olabilir. Ancak
bu diinyada yer alan karakterler edebi eserin ait oldugu toplumun bir pargasidir. Bir okuyucu
bu karakterler araciligiyla edebi eserin ait oldugu toplumdaki insanlarin diisiincelerini,
duygularini, geleneklerini, inandiklarini, korkularini, zevklerini, nasil bir konusma tarzina
sahip olduklarini ve kapali kapilar ardinda nasil davrandiklarini kesfedebilir. Bu canli hayal
diinyasi, yabanci okurlara gergek bir topluma ait yasamla ilgili hizli bir his verebilir (Collie
& Slater, 1987, s.6). Bu baglamda Collie and Slater (1987, s.5) edebi metinlerin yabanci dil

ogretimindeki 6nemini dort madde de basgliklandirmaktadir:

1) Degerli Otantik Materyal: Yabanci dil 6gretimi amaciyla hazirlanan ders kitaplart yabanci
dil 6grenen 6grencilere 6zel olarak hazirlandigi igin hedef kiiltiire iliskin sinirli bilgi igerir.
Ancak edebiyat, genel olarak hedef dili ana dili olarak konusanlar tarafindan yazilir ve bu
nedenle hedef dili 6grenenlerin o dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in orijinal ve

6zgiin bir bilgi kaynag: olarak kabul edilir (Collie & Slater, 1987, s.5-6).

2) Kiiltiirel Zenginlik: Hedef dilin kiiltiirlinli yakindan tanimak ve yasam tarzin1 6grenmek
icin hedef dilin konusuldugu iilkeye gitmek ve orada belli bir siire kalmak ideal bir yontem
olabilir. Ancak bu yontem g¢esitli sebeplerden dolay1 her zaman miimkiin olamayabilir. Bu
nedenle hedef dili konusanlarin kiiltiirii, duygu ve diisiinceleri ve kapali kapilar ardinda nasil
bir yasam siirdiikleri edebi metinler araciligiyla 6grenilebilir (Collie & Slater, 1987, s.6).

Ciinkli yabanci dil sinifinda edebiyat 6gretiminin temel islevlerinden biri, yazildig dili

49



konusan insanlarin kiiltiiriinii iletmek igin bir arag olarak hizmet etmektir (Valdes, 1986,
s.137).

3) Dil Zenginligi: Edebiyat, sozciiklerin kolayca akilda kalmasini saglayan zengin metin
icerigine sahiptir. Saglam bir sekilde baglamsallastirilmis bir metnin okunmasi, ciimle
olusumu ve islevi, olas1 yapilarin ¢esitliligi, fikirleri birlestirmenin farkli yollar1 gibi yazi
dilinin bir¢ok 6zelligini ve kendi yazma becerilerini genisletmeye ve zenginlestirmeye

imkan saglar (Collic & Slater, 1987, 5.6-7).

4) Bireysel Katilim: Edebiyat bireysel katilim imkan1 sagladigindan dil 6grenme siirecine
katki saglayabilir. Ornegin okuyucu herhangi bir hikaye, ya da romana basladiginda belli bir
slire sonra kendini hikdye ya da romanin i¢inde bulur. Edebi tiirlerin bu siiriikleyici 6zelligi

dil 6grenim siirecine genel olarak katki saglayabilir (Collie & Slater, 1987, 5.7-8).

Hall (2005, s.83-86) ise yabanci dil 6gretiminde edebiyat kullanimmin avantajlarini su
sekilde siralamaktadir:

e Yabanci dil 6gretimi iletigimsel yontem ile uyumludur.

e Ogrencilere otantik baglamda anlami1 miizakere edebilecekleri bil dil faaliyeti saglar.

e Eglenceli ve motive edicidir.

o Kiiltiirel bilgi ve kiiltiirleraras1 deneyim imkan1 saglar.

e Kelime haznesini zenginlestirir.

¢ Dil edinimine yardimci olur.

e Akici okuma becerilerini gelistirir.

e Yorumlama becerilerini gelistirir.

Bu baglamda, 16 yiizyildan uzun bir ge¢mise dayanan, farkli donemlerden ve cografi
bolgelerden ¢ok ¢esitli tiirler igeren ve zengin bir edebi igerige sahip olan Arap edebiyat1 da
Arapca Ogretiminde etkin rol oynayabilir. Klasik ve modern olmak iizere iki ana doneme
ayrilan Arap edebiyati, cahiliye doneminden bu yana zengin bir birikime sahiptir. Arap
dilinin, Arap kiltiiriiniin ve Arap toplumunun yansimasi olan Arap edebiyatinin bu zengin
birikimi Arapga Ogretiminde ©Onemli bir etken olabilir. Arap edebiyatinin Arapga
ogretiminde kullanilmas1 Ogrencinin Arap kiiltiiriinli ve Arap toplumunu yakindan
tamimasma ve Arap dilini etkin sekilde kullanmasma imkan saglar. Ornegin cahiliye
doneminde yazilan muallaka (yedi aski) siirleri o donemde yasayan toplumun, o donemde

kullanilan dilin ve o donemdeki kiiltiiriin bir yansimasidir. Ben Amor, (2017, s.311) Arap
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edebiyatinin  Arap¢a  Ogretiminde  kullaniommin  faydalarim1  asagidaki  sekilde

maddelendirmektedir:

1- Dil: Edebi metinler dildeki ince farklilara iliskin 6rnekler, yan anlam érnekleri, kiiltiirel
ogeler ve mecazi anlamlarla dolu oldugu i¢in en iyi dili sunar. Her dilde oldugu gibi
Arapgada da ayn1 anlamda gibi goriinen ancak aralarinda niians farklar1 olan sézclikler
vardir. Ornegin, ez-zemen ve el-vakt, em ve ev birbirine yakin anlaml1 sdzciikler olsa da
aralarinda farkliliklar vardir. Edebi metinlerde bu farkliliklar1 gérebiliriz. Bunun yani sira
sozctiklerin birinci anlamlart digindaki anlamlarini, deyim ve atasozii gibi mecazi anlamlari
tasiyan ibareleri de edebi metinlerde gormek miimkiindiir. Béylece edebi metinlerdeki bu dil
kullanim1 6grencilere dilsel incelikleri ve anlamsal farklilar1 kesfetme imkani verir (Ben

Amor, 2017, s.312).

Edebi metinlerin temalar1 belirli bir semantik alam1 kesfetme imkani verir. Ornegin Baha’
Tahir’in el-Hutiibe’sinin temast dogru, yalan, inanma ve inangsizlik etrafinda doner. Bu da
Ogrenciye es anlamli ve zit anlaml s6zciikleri gorme imkani saglar. Zekeriya Tamir’in Sam
es-sagira’st mutluluk sézctigiiniin es anlamli kelimelerini i¢inde barindirmaktadir. Bunun
yani sira farkli edebi formlarda yazilan edebi metinler, 6grencilerin farkli edebi formlar ve
deyimsel ifadeleri tanimalarina imkan verir. et-Tayyib Salih’in Risdle ild Aylin’in ilk bolimii

mektup seklideyken Mihai’l Nu‘ayme’nin Sirti adli 6ykiisii glinliik seklindedir.

Gassan Kenefani’nin el-Biime fi Gurfe Ba ‘ide’si bir yerin tanitim1 igin iyi bir 6rnek teskil
ederken Nafile Zeheb’in Hikdydtu'l leyl adli koleksiyonu popiiler anlati formlarinin iyi bir
tanittmidir. Cibran Halil Cibran’in Mevakib’i veya et-Tayyib Salih’in Hafnetu Temr’i
karsilastirma igin iyi birer 6rnek olabilirler (Ben Amor, 2017, 5.313). Rasid Bicedra’nin et-
Tefekkuk adli romani ise siirsel bir dille kaleme alinmasi ve birbirine yakin telaffuzlu

sozciiklerin kullanilmasi yoniiyle 6zglinliik tasimaktadir.

2- Kiiltiirel Icerik: Edebi eserler kiiltiirel agidan zengin bir igerige sahiptir. Sadece iizerinde
caligilan edebi metin degil metnin yazarmnin biyografisi ve metnin yazildigi donemde
ogrencilerin Arap diinyasini anlamasi ve kiiltiirel zenginlik acisindan énemlidir. Ornegin
Sun‘ullah Ibrahim’in 1966 yilinda yazdig1 Zat adli romani dénemin giizel bir yansimasi olup
o donemki Arap diinyasin1 tanima bakimindan 6nemlidir. Bunun yani sira Nobel 6diilii

sahibi Misirlt yazar Necib Mahfaz’un es-Suldsiyye’si yirminci yiizyill Misir diisiincesinin,
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tutumlarmin ve toplumsal degisiminin bir yansimasi olup o donemki Misir hakkinda bilgi

edinme imkani saglar.

3- Motivasyon: Edebi metinler olduk¢a motive edicidir. Herhangi bir hikayedeki olaylarin
nasil gelistigi ve nasil bittigine iliskin dogal bir merak vardir. Ornegin Mihai’l Nu‘ayme’nin
el-Bubilu’l masi adli 6ykiisiinde doksan bes yasindaki bir kadinin yiiz bes yasindaki kocasina
evlilik yildoniimlerinde bir siirpriz yapmak istemektedir. Bu dykiide kadinin siirprizi yapip
yapamayacagl ve Oykiinlin nasil bitecegi ya da Abdulkadir el-Mazini’nin et-7dih adh
Oykiistinde ev hanimi bir annenin ve avukat bir babanin ¢ocugu olan ve her zaman mahallede
oyun oynayan dokuz yaslarindaki Fevzi’nin aniden gozden kaybolmasi ve sonrasinda

yasadiklart okuyucuyu adeta merak icerisinde birakmaktadir.

4- Olumlu Enerji: Ogrencilerin empati yapmalarina, duygularmi agik tutmalarina, insancil
olmalarina, 6n yargilarini yikmalarina ve olumlu bir 6grenme gerceklestirmelerine imkan
verir (Ben Amor, 2017, s.315). Bu durum Arap diinyasindaki gelismelere asina olmak ve
Arap diinyasina kars1 olumsuz bir tutum takinmak yerine olumlu bir bakis agis1 gelistirmek

bakimindan dnemlidir.

5- Sema Teorisi: Yabanci dil 6grenen herhangi bir kisinin okudugunu anlamasi i¢in sadece
ogrendigi dilbilgisi kurallari ve sozciik bilgisi yeterli olmaz. Bununla birlikte 6grencilerin
okuduklart metne iliskin 6n bilgileri de 6nemlidir. Bu durumda metnin anlasilmasinda
onemli yer tutan metin okuma 6ncesi etkinlikleri i¢in otantik metinler olduk¢a uygundur.
Metin 6ncesi okuma etkinlikleri, konu tizerinde beyin firtinasi yapma, kavram haritalari
olusturma, anahtar sozctikler tizerinde galisma, 6n okuma-anlama, metnin yazarini ve metnin
yazildigi zamani Ogrenerek metinle baglanti kurma seklinde olabilir. Bu etkinlikler
ogrencinin semalarini harekete gegirerek metni daha iyi anlamasini saglar (Ben Amor, 2017,

5.316).

6- Sozciik Bilgisi: Ogrencileri metnin kelimelerini analiz etmeye, metinde bilinmeyen
sozciiklerin anlamlarini1 baglamdan tahmin etmeye, kelime koklerine ve kelime tiiretmeye
iligkin bilgi edinmeye, sozliik kullanma becerisini gelistirmeye tesvik etmek icin metnin
bilinmeyen kelimeleri 6nceden verilmez. Bu durum kisa siirede 6grenciye katki saglamasa
bile uzun siirede iyi sonuglar verebilir. Bu siire¢ 6grencinin bireysellesmesine de katki saglar

(Ben Amor, 2017, s.317).

52



7- Dilbilgisi: Ogrenciler edebi metinlerin dilbilgisi olmadan kurallarma gore
sekillenemeyecegini ve dilbilgisinin teorik kavramdan ¢ok temel bir ifade aract oldugunu
goreceklerdir. Omegin ‘Astr’un Ferac adli eserinin et-Tev’em baslikli boliimiinde ismi
tafdili gérebiliriz ya da Taha Huseyn’in el-Eyydm adli eserinde Mefil’un Mutlak sikga
mevcuttur (Ben Amor, 2017, s.317-318). Buradan da anlasilacagi iizere edebi metinlerde
dilbilgisi kurallarna iligkin 6rnekler sik¢a yer almaktadir. Buradan yola ¢ikarak edebi

metinlerin dilbilgisi kurallarinin 6gretimine olumlu y6nde katki saglayacagini sdyleyebiliriz.

Yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin kullaniminin 6nemli oldugu kadar edebi metinlerin
se¢imi de dnemlidir. Ogretim asamasinda kullanilan edebi metinlerin hedef dgrenciler igin
uygunluguna dikkat edilmelidir. Uygun materyal secilmemesi Ogretimi olumsuz yonde
etkileyebilir. Duff and Maley (2007, s.13) uygun metinlerin se¢iminde asagidaki sorularin
faydal olabilecegini ifade etmektedir:

1. Konu grubun ilgisini ¢ekiyor mu?

2. Metnin dil seviyesi uygun mu?

3. Mevcut siire i¢in metnin uzunlugu uygun mu?

4. Metin ¢ok fazla kiiltiirel ya da edebi bilgi gerektiriyor mu?
5. Metin kiiltiirel olarak rencide edici mi?

6. Dil 6grenme amaciyla kolayca kullanilabilir mi?

Materyal hazirlama asamasinda bu sorular soruldugunda alinacak cevaplar 1s1ginda
hazirlanacak metinlerle dersler hem 6grenci hem Ogretmen nezdinde daha zevkli hale
gelebilir. Lengyel (1975, s.65) ise materyal hazirlama siirecinde sinif mevcudu, 6grencinin
gelecekteki ihtiyaglari, 6grencilerin yaslari ve cinsiyetleri, dilbilgisel ifadelerin ve fikirlerin
agirligi, materyallerin uluslararasi anlamda paylasilan tecriibeleri ve estetik degerleri tasiyip

tasimadig1 goz oniinde bulundurulmasi gerektigini ileri siirmektedir.

Bu bilgiler 1s181nda yabanci dil 6gretiminde kullanilacak edebi metinlerin se¢iminde dikkat

edilecek hususlar1 asagidaki gibi maddelendirebiliriz:

e Dil seviyesi
e Smif mevcudu
e Metnin uzunlugu
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e Ogrencilerin yas ve cinsiyeti

e Ogrencilerin dil 6grenimindeki hedefleri

e Ogrencilerin ilgi alanlari

e Metnin kiiltiirel ve edebi bilgi yogunlugu

e Metnin bilinmeyen sozciik yogunlugu

e Metnin 6grencileri olumsuz yonde etkileyecek bir unsur icerip igermedigi

e Motive edici unsurlar igerip icermedigi

Yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin kullaniminda yukarida belirtilen unsurlar dikkate
alindiginda daha etkili bir 6gretim yapilabilir. Clink{i 6gretim siirecinde kullanilan metnin
ogrenciye uygun sekilde hazirlanmasi 6grencinin motivasyonunu artiracak ve ogrencinin

dersten etkin bir sekilde istifade etmesini saglayacaktir.

2.9. Edebiyatla Ogretim Modelleri

Yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin kullanimina verilen 6nemin artmasiyla birlikte
edebi metinlerle 6gretime yonelik modeller ve yaklagimlar ortaya atilmistir. Carter and Long
(1991, 5.8-10) edebiyat 6gretimine iliskin kiiltiirel model, linguistik model ve kisisel gelisim

modeli olmak iizere lic model ortaya atmistir.

Kiiltiirel Model: Edebi metinleri bir bilgi kaynagi olarak géren kiiltiirel model 6gretmen
merkezli olup 6gretmeni bilgi transferi yapan kisi olarak gormektedir. Bu model 6zelliklerini

su sekilde siralayabiliriz:

e Edebi metni bir {iriin olarak gérmektedir.

e Edebi metni hedef kiiltiiriin bilgi kaynagi olarak gérmektedir.

e Geleneksel yaklasimla 6gretim yapilmaktadir.

e Ders asamasinda 6grenci aktif degildir.

e Metinle ilgili herhangi bir dil ¢alismasi yapilmaz.

e Derste metin sosyal, tarihi, sosyolojik boyutlariyla incelenmesinin yan1 sira metnin
tiirli ve edebi akimlar1 da incelenir.

e Dil 6gretimine iligkin ¢aligmanin olmadig1 bu model dil 6gretiminde tercih edilmez.

Linguistik Model: Yabanci dil 6gretim siniflarinda yaygin olarak kullanilan bu model dil ve

edebiyata bir biitiin olarak goriir. Bu modelin 6zelliklerini su sekilde maddelendirebiliriz:
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e Edebi metinleri dil 6gretim kaynagi olarak gortir.

e Metne dilsel boyutuyla bakarak dilsel farkindalig: artirir.

e Edebiyat1 bilgi kaynagi olarak gérmekten ¢ok dilsel aktivitelere imkan veren bir arag
olarak gortir.

e Ogrenci merkezli olan bu model sistematik ve metodolojik yolla metne ulasma
imkani verir.

e Metinde kullanilan dile, s6zciik dagarcigina, dilbilgisi yapilarina dikkat edilir.

e Ogrencilerin metni anlaml1 sekilde yorumlamalarina ve metni daha etkin bir sekilde

okuyup ¢alismalarina imkan verir.

Kisisel Gelisim Modeli: Kiiltiirel modelden ¢ok linguistik modele yakin olan kisisel gelisim

modeli 6grenci merkezli bir model olup 6zellikleri asagida maddelendirilmektedir:

e Bu model edebi metinleri kisisel gelisim kaynagi olarak goriir.

e Ogrencilerin kendi tecriibeleriyle edebi metinler arasinda bag kurarak edebiyat
caligsmaya tesvik eder.

¢ Bu modelde 6gretmen, 6grencilere ilham verici ya da zihinlerini harekete gecirici
metinler segerek dgrencilerin yaratici ve 6zenli cevap vermelerini saglar.

e Ogrenci edebi metinleri okumaktan zevk alir.

e Edebi metinleri kendine mal eder.

e Ogrencilerin dilsel ve edebi yetenegi gelisir.

e Bu model 6grencilere hayat boyu edebiyat sevgisi kazandirmay1 hedefler.

e Edebiyat sevgisi sadece sinifla sinirh degildir (Carter & Long, 1991, s. 9).

e Ogrencilerin elestirel farkindaligin1 gelistirir.

e Ogrenci edebi metinleri elestirel bir bicimde okuyarak kendi 6zgii farkl1 bakis acis

gelistirir.

Carter and Long (1991) tarafindan ortaya atilan bu {i¢ modele bakildiginda ii¢ modelin
birbirini tamamlayict 6zelliklere sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Bu modellerin bir biitiin

olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi yabanci dil 6gretimini daha etkin hale getirebilir.

Lazar (1993, s.27-43) ise edebiyat Ogretimine iligskin ii¢ yaklasim ortaya atmustir. Bu
yaklagimlar Dil Tabanl Yaklasim, icerik Olarak Edebiyat ve Kisisel Gelisim I¢in Edebiyat
yaklagimlaridir.
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Dil Tabanli Yaklasim: Carter and Long’un (1991) linguistik modeline benzeyen bu

yaklagimin 6zelliklerini su sekilde maddelendirebiliriz:

Metnin ayrintil1 dilsel analizi yapilir.
Ogrencinin dilsel farkindalig1 artar ve yorumlama becerileri gelisir.
Ogrencinin metinde gegen gramer bilgisine ve sdzciik bilgisine dikkat cekilir.

Ilging konulara odaklanir (Lazar, 1993, s. 27).

Icerik Olarak Edebiyat: Geleneksel bir yaklasim olan igerik olarak edebiyatin 6zelliklerini

asagidaki gibi siralayabiliriz:

Genellikle yiiksekogretimde kullanilir.

Edebi akimlarin tarihini ve 6zelliklerini ele alir.

Metnin sosyal, politik ve tarihi ge¢misini ele alir.

Edebi tiirleri ve belagat tiirlerini ele alir.

Ogrenciler edebi metinleri okuyarak ve bunlara iliskin edebi elestiri yaparak dillerini
gelistirirler.

Metinleri tartismak i¢in ana dil kullanilabilir.

Ogrencilerden metinleri terciime etmeleri istenebilir.

Kisisel Gelisim Igin Edebiyat: Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak yer almasini

tesvik eden bu yaklasimin 6zelliklerini de su sekilde siralayabiliriz:

Lazar

Edebiyat, 6grencilerin goriislerini ve diisiincelerini ifade etmeye tesvik eder.
Ogrencilerin entelektiiel ve duygusal olarak dil dgreniminde aktif bir sekilde yer
almalarini saglar.

Ogrencilerin ilgi alanlariyla ilgili materyal se¢imi biiyiik dSnem arz eder.

Bu yaklasim 6grenciyi tiim yonleriyle bir biitiin olarak kabul eder.

(1993) tarafindan ortaya atilan bu yaklasimlar tek baslarina dil siniflarinda

kullanildiklarinda yabanci dilin etkin bir sekilde 6gretimi i¢in yeterli olamayabilir. Bu

baglamda bu {i¢ yaklasimda birbirine entegre sekilde yabanci dil 6gretiminde kullanilabilir.

2.10. Edebi Tirler
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Yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin kullanim1 6nemli bir yere sahiptir. Siir, hikaye,

roman ve drama gibi edebi tiirler dil 6gretimi i¢in zengin bir dil kaynagi sunmaktadir.

2.10.1 Siir

Siir yabanci dil 6gretiminde 6nemli rol oynamaktadir. Siir 6grencilere genis bir semantik
kaynak alani sunmasinin yani sira sesin, sozciik iligkilerinin ve imgenin ortaya ¢ikarilmasini
tesvik eder (Elster, 2000, s.71-72). Bu baglamda siirin yabanci dil 6gretimine faydalarini su
sekilde maddelendirilebilir:

e Sesli ve koro seklinde siir okuma akiciligr giiglendirir (Gasparro & Falletta, 1994,
s.2).

e Siir, dili kisa olmasi nedeniyle iistesinden gelinebilir ve korkutucu olmaz Christison
& Bassano, 1995, Cullinan, Scala & Schroder, 1995).

e Siirdeki ritim, tekrar, kafiye okuyucularin siiri daha kolay anlamasimi saglar
(Christison & Bassano, 1995, Richard-Amato, 1996).

e Siir miifredatta kavram ve igerigin tanitimi igin giiglii bir sigrama tahtas1 olabilir
(Chatton, 1993, Cullinan, Scala & Schroder, 1995).

o Siir, kisa karakter skegleri, sahneleri ve hikayeleri saglayarak anlaticilarin sozlii ve
yazili suflesi olabilir (Vogel & Tilley, 1993, 5.86-89).

e Siir, edebi tiirlerde yazma ¢alismalari i¢in baslangi¢ olabilir.

e Farkli dil kullanimlarina asina olabilir.

e Ogrenci mecaz kullanimlara asina olabilir.

e Ogrenci siir okuyarak vurgu, tonlama, duraklama gibi durumlara asina olabilir.

Kisacas siir, 6grencilerin dil gelisimine hedef dilin kiiltiiriine agina olmalarina katki saglar.

2.10.2 Drama

Drama yabanci dil gretimi i¢in zengin bir kaynak olabilir. Ogrenciler drama yoluyla hedef
dilin kiiltiirtine, hedef dilde kullanilan dil yapilarina, dilbilgisi yapilarina agina olabilir.
Bunlarin yani siran 6grencilerin eglenceli bir sekilde dil dgrenmesine imkan verebilir.
Lenore (1993, s.4) dramanmn dil Ogretimine sagladigi katkilar1 su sekilde
maddelendirmektedir:
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e Ogrencinin hayal giiciinii harekete gecirir ve yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirir.

e FElestirel diistinme becerilerini gelistirir.

e Etkili dinleme becerilerini gelistirir.

e Ogrencinin empati ve farkindaligini artirir.

e Olumlu benlik kavramin1 giiglendirir.

e Opgreticilere 6gretimde taze bir bakis acis1 kazandirir.

e Yaraticilik, 6zgiinliik, duyarlilik, esneklik, is birligi ve iletisim becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin, alic1 ve iiretken becerilerine iliskin olarak yetkinlik seviyelerini
gelistirmelerine yardimci olur.

e Ogrencilerin yeni goriis ve diisiinceler gelistirmelerine yardimer olur.

e Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde etkili olan drama iletisim

tabanli bir 6gretimde etkili bir 6gretim yontemi olabilir.

2.10.3 Roman

Olay, zaman, mekan ve kisiler bakimindan oldukga genis bir potansiyele sahip olan romanin

dil 6gretimine katkilarini asagidaki sekilde maddelendirebiliriz:

e Sozciik dagarcigini gelistirir.

e Dil yapilarini ve dilbilgisi yapilarina aginalik saglar.

o Hedef kiiltiir hakkinda bilgi sahibi olur.

e Romanla ilgili yapilacak tartigmalarla konusma becerilerinin gelisimine katki saglar.
e Kiiltiirlerarasi iletisim becerilerinin gelisimine katki saglar.

e Ogretimde uygun romanin kullanilmasi dgrencinin dil dgrenim motivasyonunu

artirir.

2.10.4 Tiyatro

Mathew (2019, s.1) dil 6grenimini eglenceli hale getiren ve dil becerilerinin gelisimine katki

saglayan tiyatronun yabanci dil 6gretimine katkilarini su sekilde maddelendirmektedir:

e Kelime Bilgisi: Ogrenci tiyatro metninde rastladig yenin bir kelimenin anlamimi

olayla iligkilendirerek bulabilir.
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Ozgiiven: Cocuk tiyatroda kendisinden farkl1 bir karakteri canlandirdig igin yaptig
yanlislar kendisinin degil karakterin yanlislari olur. Bu durum da 6grenciye 6zgliven
kazandirir.

Dinleme: Tiyatro sahnesinde ¢ocuk dinlediklerine cevap verebilmek igin aktif bir
dinleme yapmasi gerekir. Bu durum 6grencinin dinleme becerilerinin gelisimine
katki saglar.

Konugma: Tiyatro ¢ocugun uygun yiiz ifadeleri, uygun ses tonu ve vurgulamalarla
konusmasina katki saglar.

Okuma: Provalarda sesli okuma g¢ocugun zamanlama ve ritmi gelistirmesine
yardimet olur.

Yazma: Bu beceri icin tiyatro yazma calismalar1 ya da yazilmis tiyatrolar farkli
sonlar yazma c¢alismalar1 yapilabilir. Bu aktivite ¢ocugun yazma becerilerini
gelistirmesine yardimci olur.

Dilbilgisi, Morfoloji, Sentaks: Tiyatro dilin simirlart igerisinde yaratict metinler
olusturulmasidir. Cocuk provalarla bu yaratici metinlere uygulamali bir sekilde
hakim olur.

Kiiltiirel Farkindalik: Cocuk tiyatro araciligiyla hedef dilin kiiltiiriine iligkin bilgiler

edinir. Boylece ¢cocuk hedef dilin kiiltiiriine aginalik kazanir.

2.10.5 Hikaye

Arapca bir kelime olan hikaye, kelime anlami olarak “bir olayin s6zlii veya yazili olarak

anlatilmas1” anlamina gelmektedir (TDK, 2011). Hikayeye iliskin cesitli tanimlar

yapilmustir. Ornegin Elmas (2017, s.1), “hikdyeyi hayatin kiiciik anlarin1 olaylar, Kisiler,

zaman ve mekan unsurlariyla ve edebi dilin imkanlariyla sunmak™ olarak tanimlamistir.

Edebi tiir olarak hikdye ve oykil ayni gibi goriilse de birbirinden farkli tiirlerdir. Andag

(2017, 5.9-19) “hikayeyi sozlii gelenegin bir {irlinii oldugu ve anlatma olayinin 6n planda

oldugu bir tiir olarak tanimlarken dykiiyii ise herhangi bir olayin yeniden kurgulandigi ve

tasarlandig: bir tiir olarak tanimlamaktadir. Cetin (2017, s.3) ise “Oykiiniin hikdye demek

olmadigini, dykiide olay ve anlatma unsurlarinin geri planda kaldigini ve gosterme

hissettirme unsurlarinin 6n plana ¢iktigin1” ifade etmektedir.
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Cetin (2017, s. 14-15) sdzlii gelenegin bir iiriinii olan ve Arapcada el-Kissa, Ingilizcede ise
story seklinde ifade edilen hikaye tiiriiniin 6zelliklerini su sekilde maddelendirmektedir:

e Hikayede yazar kendisinden ¢ok baskalarinin diinyalarin1 anlatir.

e Hikayede olaylar kisa bir zaman dilimi igerisinde olup biter.

e Hikayede ¢ok fazla ayrintiya yer verilmez.

e Hikaye kisa, net ve vurucudur.

e Hikaye hayatin bir anini, bir boliimiinii anlatir.

e Hikaye anlaticis1 zamani, mekani1 ve olaylar1 olabildigince yogunlastirarak anlatir.
e Hikaye anlaticist sadece ilgi ¢ekici unsurlara deginir ve ayrintiya yer vermez.

e Hikaye romandan koparilan bir parc¢adir.

Olaylart, kisileri, zaman ve mekani dar bir ¢cergevede yogun ve etkili bir anlatimla ele alan

hikaye birtakim unsurlara sahiptir. Bu unsurlar1 su sekilde siralayabiliriz:

Anlatict: Hikdyede yazar kendinden ¢ok bagkalarinin hayatlarindan bahsettigi i¢in yazarla

okuyucu arasinda bir koprii vazifesi géren ve olaylar1 okuyucuya nakleden bir anlatic vardir.

Bakis Agisi: Her anlaticinin bir bakis agisi, inanist ve diinya goriisii vardir. Bu durum

olaylara, kisilere, zamana ve mekana bakis agisinda belirleyicidir (Cetin, 2017, s. 19).
Konu: Her hikayenin kendine 6zgii bir konusu vardir.

Kisiler: Hikayede yer alan kisiler gergek hayatta rastlayabilecegimiz hayali varliklardir. Bu
kisiler hikayede genellikle ilgi ¢ekici 6zellikleriyle yer alirlar.

Olay: Hikayede canlilik olmasi okurun ilgisini ¢eker. Bu baglamda yazarlar okurun kendini

verecegi, ilgi ¢ekici olaylara hikayede yer vermeye calisirlar.
Zaman: Hikayede zaman sinirhidir. Olay belli bir zaman diliminde baslar ve biter.

Mekan: Yazar hikayeyi ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in okurun ilgisini ¢ekecek bir mekan

tasarlar.

Tarihin her doneminde var olan ve anlatmaya dayali bir edebi tiir olan hikaye 14. yiizyildan
itibaren klasik tarzdan modern tarza gegmeye baslamistir. Hikayenin diinya edebiyatindaki
ilk 6rnegi Boccacio’nun Decameron hikayeleridir. Bin Bir Gece Masallari’ndan esinlenerek
olusturulmug bu eser insanlarin kotii davraniglarini alayci bir tarzda anlatir. Kaynagi bati

edebiyati olan modern anlamdaki hikayeciligin Onciileri Edgar Allen Poe, Guy De
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Maupassant, Anton Cehov, Walter Scott gibi batili yazarlardir. 18. yiizyilda bu yazarlarin
temelini olusturdugu modern anlamdaki hikayecilik 19. yiizyilda romandan ayrilmis ve kisa

hikaye adinda yeni bir tiir ortaya ¢ikmistir.

Arapcada el-Kissatu’l-Kasira Ingilizcede ise short story olarak ifade edilen kisa hikaye,
hikaye unsurlar sinirlandirilarak yogun bir sekilde anlatilir. Ancak kisa hikaye icin kisalik
uzunluk Ol¢iisiinii vermek neredeyse imkansizdir. Buradaki kisalik hikdye unsurlarinin
daraltilmasini ifade etmektedir. Poe kisa hikayenin uzunlugu ile ilgili olarak en iyi hikayenin
bir oturusta okunulabilen hikdye oldugunu ifade etmektedir (Poe’dan aktaran Lawrence,
s.275). Cetin (2017, s.16) gereksiz ayrintilardan siyrilmis ve olaylarin sadece ilgi ¢ekici

yanlarini ele alan kisa hikayenin 6zelliklerini su sekilde maddelendirmektedir:

Olay: Olay kisa ve net bir sekilde anlatilir. Olay anlatilirken gereksiz ayrintiya yer verilmez.

Konu: Sadece asil konu anlatilir.

Kisiler: Kisi sayisi oldukca azdir. Kisilerle ilgili cok fazla ayrintiya girilmez.
Mekéan: Mekanla ilgili ayrintili bilgi verilmez.

Zaman: Belirli bir zaman verilir.

Dil ve Uslup: Yogun bir anlatim vardir. Siirsel bir iislupla anlatilir.

Gergek hayatin bir yansimasi olan ve okuru motive edici bir 6zelligi sahip olan kisa hikaye
yabanci dil 6gretiminde etkili bir kaynak olabilir. Kisa hikaye kisadir ve ¢ok fazla ayrinti
barindirmaz. Cok fazla alternatifi oldugundan dil siniflarina uygun hikayeler bulunabilir. Bu

baglamda kisa hikayenin yabanci dil 6gretimindeki avantajlarini su sekilde siralayabiliriz:

e Kisa ve basit olmasi nedeniyle kolaylikla sinifta uygulanabilir.

e Ogrenciler hedef dilin kiiltiirii hakkinda bilgi edinebilirler.

e Ogrenciler hedef dilde kullanilan deyimsel ifadelere asina olurlar.

e Dort dil becerisine iligkin aktiviteler yapilabileceginden bu becerilerin gelismesine
katki saglar.

e Dilbilgisi yapilarmi ve farkl dil yapilarini 6grenir.

e Hikayelerin eglenceli olmasi, dikkat cekici olmasi Ogrencilerin dil 6grenmeye

yonelik motivasyonunu artirir.
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Dil becerilerinin gelismesine katki saglayan ve dil 6grenmeye tesvik eden kisa hikaye
yabanci dil 6gretimi i¢in uygun bir materyal olabilir. Bu ¢alismada da yabancilara Arapca

ogretiminde kisa hikayenin yeri ele alinacaktir.

2.15. Arap Edebiyatinda Kisa Hikaye

Arap edebiyatinda hikdye yazili eserlerin nadir olarak verildigi cahiliye donemine kadar
uzanmaktadir. Onceleri sozlii olarak anlatilan hikayeler daha sonra yaziya gecirilmistir.
Bunlarin en 6nemlilerinden birisi Arap kabileleri arasindaki savaglart konu edinen Eb
Ubeyde el-Musenna et-Teymi’nin Eyydmu ’I- ‘Arab adl eseridir. Yine bu donemdeki Kissatu
‘Antera, Kissatu Bekr ve Taglib, Kissatu Berradk gibi kahramanlik hikayeleri de bu donemde

nakledilmis hikayelerdendir.

Cahiliye doneminin ardindan yazilan Islami dénem Kur’an-1 Kerim kissalar1 da bu
donemdeki eserlere kaynaklik etmistir. Bunun yani sira Pehleviceden ¢evrilen Kelile ve
Dimne ve Bin Bir Gece Masallar: Arap Edebiyati hikayeciliginin olusmasinda 6énemli bir
yere sahiptir. Bu eserler ayn1 zamanda batida yazilan bazi hikaye koleksiyonlari i¢in ilham
kaynagi olmustur. Bunlara ek olarak el-Hariri ve el-Hemedani’nin Makameleri, el-Cahiz’in

Kitabu 'l buhal@’si, Arap edebiyatinda yer tutan 6nemli eserlerdir.

Hikayelerle ilgili yapilan ¢aligmalar Emeviler ve Abbasiler doneminde de devam etmistir.
Bu siirecten sonra geleneksel hikayecilikten modern hikayecilige gecis baslamis ve kisa
hikaye tiirii kendini géstermeye baslamistir. Bati edebiyatinda gelisen bu tiir on dokuzuncu
yiizyillda miistakil bir tiir haline gelmistir. Arap edebiyatinda kisa hikaye ise yine bati
edebiyatinin etkisiyle gelismistir. Burada geleneksel hikdye ve kisa hikayenin ayrimini
belirtmek gerekir. Geleneksel hikaye cahiliye donemine kadar uzanan bir tiir iken kisa
hikaye Arap edebiyatina bat1 edebiyatindan gelen modern bir tiirdiir (Sainudeen, 2016, s. 1-
2).

Arap diinyasinda modern anlamda hikdye ilk defa Misir'da olusmus daha sonra diger Arap iilkelerine

yayilmustir. Misir, Suriye ve Irak’ta sekillenen modern Arap hikayesiyle ilgili faaliyetler i¢in, XX. yiizyilin
bagindan I. Diinya Savasi’na, I. Diinya Savasi’ndan II. Diinya Savasi sonlarina ve 1950 yilindan giiniimiize

kadar olmak iizere baslica ii¢ devre kabul edilmektedir (Yazici, 1998, s.1).

Arap edebiyatinda kisa hikayeciligin bati edebiyatindan yapilan cevirilerle basladigim

sdyleyebiliriz. Ozellikle Emile Zola ve Balzac gibi yazarlarin etkisini Arapga kisa
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hikayelerde gérmek miimkiindiir. Arap edebiyatinda kisa hikayenin onciisii olarak Salim el-
Bustani goriilmektedir. Kendisi 1870 yilinda el-Cinan dergisinde Ramyetun min Gayri
Ramin adli hikayeyi yayinlamis ve bu tarihten sonra Arap edebiyatinda kisa hikaye biiyiik
ilerleme kaydetmistir. Abdullah Nedim’in et-Tenkit ve’t-Tebkit gazetesinde, Muhammed
Lutfi Cum‘a’nin Miisdmerdtii’s-sa ‘b dergisinde nesrettigi hikayelerle Mustafa Lutfl el-
Menfalati’nin Fransizcadan uyarladigi hikayelerden olusan el-‘Aberdt (1915) adli eseri

modern hikaye tiirtinde atilmis ilk ve 6nemli adimlardandir (Yazici, 1998, s. 2).

Yirminci yiizyila gelindiginde Arap edebiyatinda kisa hikayecilik olusumunu tamamlamis
ve yeni bir forma kavusmustur. Bu donemde c¢aligmalarinda Arap toplumunu isleyen
Muhammed Teymir, Mahmad Teymar, Mustafa Lutfi el-Menfaliiti, Mihai’l Nu‘ayme gibi
yazarlar Arap edebiyatinda kisa hikayecilikte 6n plana ¢ikmiglardir. Birinci diinya
savagindan 1950’lere kadar olan siirecte Taha Huseyn, Yasuf es-Siba‘i gibi yazarlar kisa
hikdyede Onemli rol oynamistir. Bu doénemde siyasi ve ekonomik olaylarin cereyan
etmesinden dolayr Arap hikayeciliginde durgunluk yasanmustir. Ikinci diinya savasinin

bitmesiyle Arap hikayeciligi tekrar canlanmaya baglamistir. Bu donemde Necib Mahfiz,
Yiasuf Idris, Gassan Kenefani, Thsan Abdiilkuddis, Ali et-Tantavi, Zekeriyya Tamir,
Mahmid, Ahmed es-Seyyid, donemin one ¢ikan yazarlarindan olmustur. Bu donemin
onemli yazarlarindan Yasuf Idris hikayelerinin anlatiminda yeni bir kullanarak hikayeciligin

onemli bir ilerleme kaydettigini gostermistir. Tevfik el-Hakim’in felsefe icerikli hikayeleri
de donemin 6nemli eserlerindendir. Yine bu dénemde ¢esitli dergilerde sadece hikayeye
ayrilan boéliimler olmasi yeni hikayecilerin gelismesine ve Arap hikayeciliginin ilerlemesine
katkida bulunmustur. Bu gercevede dergiler de hikayeleri yaymlanan Ysuf Idris ve Cemal
el-Gitani gibi yazarlarm hikayeleri farkli dillere terciime edilmistir. Bu donemde Misir’la
birlikte diger Arap iilkeleri de Arap hikayeciliginde 6nemli ilerleme kaydetmistir. Arap
edebiyatinda 6nemli bir yere sahip olan hikayeye iligkin bilimsel caligmalar da mevcuttur

(Yazici, 1998, s. 3-4).

Yildiz (1992) Necib Mahfiiz (Hayati, Eserleri ve Kisa Hikayeleri) bashikli yiiksek lisans
tezinde Arap hikayeciliginde 6nemli rol oynayan Necib Mahfiiz’un hayati, eserleri ve kisa

hikayelerini ele almistir.

Aytag (1992) Mahmud Teymur'un Hikdye ve Romanlari baslikli doktora tezinde Misir’li

yazar Mahmud Teymur’un hikaye ve romanlarini incelemistir.
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Kog (1995) Yisuf Idris (Hayati, Eserleri ve Kisa Hikayeleri) baghkli yiiksek lisans tezinde
Arap hikayeciliginde énemli rol oynayan Yisuf Idris’in hayati, eserleri ve kisa hikayelerini

ele almistir.

Sugin (1998) Yahya Hakki Oykiiciiliigii adli yiiksek lisans ¢alismasinda Arap dykiiciiliigiinde

kilit bir isim olan Yahya Hakk1 ve dykiiciiliigline yer vermistir.

Tiirkan (2011) Mihai’l Nu‘ayme ve Opykiiciiliigii bashikli yiiksek lisans tezinde mehcer

edebiyatinin 6nemli ismi Mihai’l Nu‘ayme ve dykiiciiliigiine yer vermistir.

Demirci (2014) Miswr Edebiyatinda Kisa Hikdye basglikli yiiksek lisans tezinde Misir
edebiyatinda kisa hikayeyi ayrintili olarak ele almistir.

2.16. Yabancilara Arapca Ogretiminde Kisa Hikayenin Yeri

Yabanci dil 6grenmede amac, hedef dilin tiim dil becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmek
ve hedef dilin kiiltliriinii, gelenek goreneklerini tanimaktir. Bu amaglar toplumun bir
yansimasi olan ve dort dil becerisinin gelismesine katki saglayabilecek nitelikte olan kisa
hikayelerle gergeklestirilebilir. Kisa hikaye yoniinden olduk¢a zengin olan Arap edebiyati
Arapcanin 6gretilmesinde 6nemli rol oynayabilir. Bu baglamda kisa hikdyenin Arapga

ogretimine saglayacagi faydalar su sekilde siralayabiliriz:
e Hikayelerin Kisa Olmasi

Birlesmis Milletlerin resmi dillerinden birisi olan ve diinyada en ¢ok konusulan besinci dil
olan Arapca farkli bir alfabeye sahip olmasindan dolay1 yeni 6grenenler 6grenme siirecinde
zorluklarla karsilasabilirler. Bu nedenle Arapga 6gretiminde uzun ve yorucu metinler yerine
kisa metinler kullanmak 6grencilerin Arapga dgrenmeye yonelik endiselerini azaltacaktir.
Bu baglamda kisa hikayeler Arapg¢a 6gretimi i¢in ideal metinler olabilir. Arapca 6gretiminde
kisa hikayenin kullanilmasi Arapga 6grenmeyi sikici olmaktan ¢ikaracak motive edici ve

zevkli hale getirecektir.
e Dort Dil Becerisinin Gelismesine Katki Saglamasi:

Amtzis (1993, s.7) ise kisa hikayelerin 6grencilerin dort dil becerisinin gelismesine katki
sagladigin1 dile getirmektedir. Bu baglamda kisa hikayelerin dort dil becerisine

saglayabilecegi katkilara goz atabiliriz:
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Okuma Becerisi: Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak segilen kisa hikayeler 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmelerine katki saglayabilir. Ogrenciyi merak icerisinde birakan ve
okumaya tesvik eden kisa hikayeler okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ideal kaynaklar
olabilir. Bu baglamda sesli-sessiz okuma, yapboz okuma, tekrarli okuma gibi okuma

aktivitelerinden istifade edilebilir.

Yazma Becerisi: Arapga sagdan sola yazilan Latin alfabesinden farkli bir alfabeye sahiptir.
Bu nedenle Arapca Ogrenenler i¢in yazma aktiviteleri yazma becerilerini gelistirmeleri
acisindan oldukca oOnemlidir. Kisa hikayeler yazma becerileri i¢in de farkli yazma
aktiviteleri yapma imkani sunabilir. Hikayeleri 6zetleme, hikayeleri farkli bir sekilde
tamamlama, hikayeden gecen kelimeleri kullanarak kisa hikayeler olusturma yazma

becerisine iliskin aktivitelerden bazilaridir.

Konusma Becerisi: Kisa hikayeler dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine katki
saglayabilir. Ders kitaplarindaki metinlerin aksine kisa hikayelerin tahmin edilemeyen
dogas1 Ogrencileri merak igerisinde birakacak ogrencilere tartisma firsati verecektir.
Hikayede yer alan bu belirsizlik dogal bir tartisma ortami olusturacak ve Ogrencilerin

konusma becerilerinin gelismesine imkan taniyacaktir.

Dinleme Becerisi: Dinleme becerisi, “konusma esnasindaki diistinceleri anlamak,
aralarindaki bagi kurmak, konusulanlari degerlendirmek agisindan oldukc¢a 6nemlidir”
(Taser’den aktaran Barin, 2002). Bu baglamda dinleme becerisinin olduk¢a 6nemli oldugunu
sOyleyebiliriz. Kisa hikayeler kullanilarak ¢esitli dinleme aktiviteleri yaptirilabilir. Dikte
yaptirma, hikayeye iliskin sorulari cevaplama, bosluk doldurma ve eslestirme dinleme

aktivitelerinden bazilaridir.
e Ogrencileri Motive Edici Olmast:

Hikayelerde yer alan giris gelisme ve sonug bdliimleri 6grencileri hikayeyi okumaya tesvik
edebilir (Elliot, 1990, s.191-198) Herhangi bir hikayede olaylarin beklemeyen sekilde

gelismesi motive edici bir unsurdur.
e Kiiltiirii Yansitmasi:

Yabanci dil 6grenen 6grenciler dgrendikleri dilin kiiltiiriinii yakindan tanimak amaciyla
hedef dilin konusuldugu iilkeye gitmek isteyebilirler. Ancak Ogrenciler hedef dilin

konusuldugu iilkeye gitmek i¢in her zaman firsat bulamayabilirler. Bu durumda hedef dilin
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kiiltiiriiniin yansimas1 olan edebiyattan istifade edilebilir (Collie & Slater, 1987, s.2). Bu
durumda edebi tiirlerden birisi olan kisa hikayelerde bu siiregte kullanilabilir. Arapga
ogrenenler 6grenciler Arap kiltliriinii tanimak, Arap toplumunun yasam tarzina ait bilgi

sahibi olmak icin kisa hikayelerden istifade edebilirler.
e Ogrencilerin Ilgi Alanlarina Gore Farkli Konularda Hikdye Se¢gme imkani Olmast:

Ogrencilerin ilgi alanlar1 yaslarina, sosyal durumlarma gore farklilik gosterebilir. Bir
Ogrencinin ilgisini ¢eken, 6grenci i¢in motive edici olan hikdye diger 6grenci i¢in sikici
olabilir. Bu baglamda kisa hikayeler zengin bir kaynak olabilir. Ciinkii her sinif, grup vb.

icin ilgi cekici hikaye bulunabilir.
e Her Diizeye Uygun Hikayelerin Bulunmast:

Edebi metinlerle yabanci dil 6gretiminde 6grencilere uygun metnin secilmesi ¢ok dnemlidir.
Secilen metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi gerekir (Ghasemi & Hajizadeh,
2011, s.70). Kisa hikayeler bu acidan ideal bir kaynak olabilir. Ciinkii 6grencilerin

seviyelerine gore hikayeler bulmak miimkiindiir.

Kisa hikayeler yoluyla 6grenci hedef dilin kiiltiiriiyle kendi kiiltiirlinti karsilagtirma imkan1
bulabilir. Ciinkii 6grenci hikayelerde hedef dilin kiiltiirlinden bir seyler bulabilir. Slattery
and Willis (2003, 5.96) hikayelerin yabanci dil sinifinda kullanilmasinin 6nemini su sekilde

maddelendirmektedir:

e Ogrencilerin bildikleriyle yeni seyler arasinda bag kurmalarina yardimci olur.
e Ogrencilerin ger¢ek yasama farkli bakis agilariyla bakmalarna yardimer olur.
e Ogrencinin baskas1 gibi hissetmesine imkan verir.

e Bagka kiiltiirleri tanima imkéani1 verir.

e Ogrencilerin tecriibelerini paylagmalarina imkan verir.

e Ogrenciler okulda 6grendikleri diger derslerle hikdyeler arasinda bag kurabilirler.
e Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimet olur.

e Eglenceli ve motive edicidir.

e Ogrencilerin anlamasi igin jest mimik ve resimler yardimiyla anlatilabilir.

e Yeni dili baglamda gosterir.

e Agina olduklar1 dil konularin1 gézden gegirir.

e Ogrencilerin kalip ifadeleri 6grenmelerine imkan verir.
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e Dinleme yoluyla 6grencilerin telaffuzlarini gelistirmelerine yardimer olur.

e Dinleme, yazma, okuma ve konusma becerileri ile ilgili aktivitelere imkan verir.

Daort dil becerisinin gelismesine imkan saglayan ve hedef dilin kiiltiiriinii yansitan hikayeler
yabanci dil 6gretimi i¢in dnemli bir kaynaktir. Murdoch (2002, s.9) 6grencilere uygun
materyal se¢ilmesi durumunda kisa hikayeler 6gretmenlerin dort dil becerisini 6gretmelerine
imkan sagladigim1 ifade etmektedir. Ciinkii 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olmayan
metinlerin se¢ilmesi dgretimde olumsuz sonuglar dogurabilir. Wheeler (2001, s.37) iyi bir
hikayenin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecegini, hayal gii¢lerini ve dili kullanma isteklerini
canlandirabilecegini ifade etmektedir. Smallwood (1998, s.2) dil 6grenenlere yonelik edebi
metinlerde yasa uygun temasi olmasinin, basit bir dil kullanilmasinin, sinirli mecaz ve asina
olunmayan tecriibelerin kullanilmasinin, konunun agik bir sekilde ifade edilmesinin, gergek
ama basit diyalog icermesinin, sesli okumalar i¢in uygun olmasinin, kisa olmasinin ve giizel

bir sekilde resimlendirilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Smallwood (1998, s.2) yukaridaki kriterlere ek olarak asagida verilen sorularin da materyal

secimi stirecinde sorulmasinin faydali olabilecegini ifade etmektedir:

e Hikaye miifredatta belirlenen amaglara cevap veriyor mu?

e Hikayenin igerigi ¢ocuklarin yas1 ve entelektiiel seviyesine uygun mu?
e Hikayenin kullandig1 dil 6grencilerin seviyesine uygun mu?

e Hikaye tekrarlanan ve tahmin edilebilir dil kaliplar1 iceriyor mu?

e Hikayedeki resimlemeler hikayeyi anlamaya yardimci oluyor mu?

Kisa hikayelerle Arapga Ogretiminde materyal se¢imi kadar 6gretim esnasinda yapilacak
aktiviteler de onemlidir. Yapilacak aktivitelerin 6grencinin ilgisini ¢ekecek tiirden olmasi ve
ogrenciyi tesvik edici olmas1 0gretimi daha etkili hale getirebilir. Kisa hikayelerle Arapga
ogretiminde kullanilacak metin okuma Oncesi aktiviteler, metin okuma esnasindaki
aktiviteler ve metin okuma sonrast yapilacak aktiviteler olmak {izere ii¢c boliimde ele

alinabilir:

Metin Isleme Oncesi Aktiviteler: Bu béliimde dgrencilerin daha &nce kisa hikayelerle
caligma yapmamis olabilecegi diisiiniilerek ¢esitli aktivitelerle 6grencilerin edebi metinlere
ilgisi uyandirilabilir ve motivasyonlarini artirilabilir. Ornegin metnin arka plan bilgisi

verilerek 6grenciler hikaye okumaya tesvik edilebilir. Bunun yani sira 6grenciler hikayedeki
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konu, olaylar, karakterler ile ilgili beyin firtmas1 yapilabilir. Ogretmen karsilasilabilecek
sozciiklerle ilgili tahminleri &grencilere sorarak tahtada sozciik listesi olusturabilir.
Ogrencilere hikayeyle ilgili bir resim gosterilerek ya da video izletilerek dgrencilerden
hikayeyle ilgili tahmin yiiriitmeleri istenebilir (Garcia, 2010, s.7-8). Grabe and Stoller (2001,

s.249) metin Oncesi aktivitelerin saglayacagi faydalari su sekilde maddelendirmektedir:

e Ogrencilerin metni okumalarin1 kolaylastiracak arka plan bilgisine sahip olmalarina
yardimeci olur.

e Metni tam olarak anlamak i¢in gerekli olan bilgiye sahip olur.

e Ogrencilerin metne ilgisini uyandirir.

e Ogrencilerin beklentilerini belirler.

e Ogrencilerin daha sonra kendi baslarma kullanabilecekleri stratejiler edinmelerine

imkan saglar.

Bunun yani sira metin Oncesi yapilan bu aktiviteler 6grencilerin daha onceki bilgileriyle
iliski kurmalarina imkan verir. Ogrencilerin hikdyeye ilgisini artirir ve dgrencilerin kelime

dagarcigini gelistirir (Garcia, 2010, s. 8-9).

Metin Isleme Esnasindaki Aktiviteler: Bu bdliim 6grencilerin metni okuma, anlama ve analiz
etme boliimiidiir. Bu béliimde birgok aktivite yapilabilir. Ogrenciler sadece metni okumak
yerine yapilacak aktivitelerle metni okuma, anlama ve analiz etme siirecinde etkin sekilde
yer alabilirler. Metin isleme esnasindaki aktiviteler 6grencilerin metin anlama ve okuma
becerilerini gelistirir ve bu da yabanci dilde akiciligi saglar Sasson (1997). Sasson (1997) bu

boliimde yapilabilecek aktiviteleri su sekilde maddelendirmektedir:

e Baglam ipuglarini, kelime olusum ipuglarin1 ya da es anlamlilarini kullanarak kelime
anlamlarin1 tahmin etmek.

e Spesifik bilgiler i¢in hikayeyi taramak.

e Metin icerigini tahmin etmek.

e Paragraflarin ana fikirlerini belirlemek.

e Genel ve spesifik fikirler arasinda ayrim yapmak.

e Sonug ¢ikarmak ve ¢ikarimlarda bulunmak.

¢ Bilinmeyen kelimelerin dilbilgisel fonksiyonlarina dikkat ¢ekmek.

e Baglaclari ve anahtar kelimeleri analiz etmek.
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e Yeniden okuma gibi diizeltme stratejilerini kullanmak.

e Ozetleme amaciyla parantez olusturmak.

Lazar (1993, s.18) ise bu boliimde 6grencilerle yapilabilecek aktiviteleri su sekilde ifade
etmektedir:

e Ogrencilerin olay1 anlamasina yardime1 olmak.

e Ogrencilerin karakterleri anlamasina yardime1 olmak.

e Ogrencilerin zor kelimeler konusunda yardime1 olmak.

e Ogrencilere hikdyenin tarz1 ve dili konusunda yardime1 olmak.

Bu aktivitelerin yan1 sira metinde gecen yeni dilbilgisi yapilarina vurgu yapilarak
ogrencilerin 6grenecekleri dilbilgisi kurallarina asinalik kazanmalar1 saglanabilir. Bunun
yani sira bu bolimde hikaye sesli olarak dinletilebilir ve miimkiinse hikdyenin videosu
izletilebilir. Ayrica metnin ve paragraflarin ana fikrine iliskin tartismalar, farkl dil yapilari
ve kiiltirel Ogelere iliskin tartigmalar hedef dilde yapilarak Ogrencilerin konusma

becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.

Metin Isleme Sonrasi Aktiviteler: Metin sonrasi aktiviteler metin okuma, anlama ve analiz
etme siireci bittikten sonra yapilan aktivitelerdir. Bu boliimdeki aktiviteler metnin tamamina
yonelik okuma, konusma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirecek aktiviteler olabilir.
Lazar (1993, s.84) metin sonras1 kullanilabilecek aktiviteleri su sekilde maddelendirmektir:

e Ogrencilerin metinle ilgili yorum yapmalarina imkan vermek.

e Metnin anlatici bakis agisini anlamak.

e Yazma aktiviteleri yapmak.

e Akicilig1 saglamak i¢in alistirmalar yapmak.

Garcia (2010, s.10) ise bu boliimde soru cevap yapma, metni 6zetleme, hikayeyi farkli

sonlarla bitirme gibi aktivitelerin yer alabilecegini ifade etmektedir.

Metnin anlama, kavrama ve analiz etme i¢in metin okuma Oncesi, metin okuma esnasinda
ve metin sonrast yapilacak aktiviteler olduk¢a onemlidir. Etkinlikler metin oncesi, metin
esnasinda ve metin sonrasinda seklinde yapilmasi dersin verimliligini artiracaktir. Metin
oncesi yapilacak etkinlikler metne asinalik kazandiracaktir. Metin esnasinda yapilacak
etkinlikler metnin iyi bir sekilde anlagilmasi ve kavranmasina imkan verir ve metin sonrasi

islenecek dilbilgisi konusuna aginalik kazandirir. Metin sonrasi yapilacak aktiviteler ise
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metnin pekistirilmesine yardimci olacaktir. Yukarida belirtilen aktivitelerin yani sira agsagida

verilen aktivitelerden de hikayelerle Arapca 6gretim siirecinde yararlanilabilir:

Semay1 Aktif Hale Getirme: “Semalar birbirine bagl fikirler ve iliskiler sistemidir. Herhangi
bir kavram diger kavramlarla biitlinlestirilir, sonunda bu kavrama anlam verir ve onun
hatirlanmasini saglar. Bu sekilde birbirine baglanmus fikir ve iligkilerin sistemine sema adi
verilmektedir” (Mclnerney & Mclnerney’den aktaran Cakici, 2011, s.79). Ogrencilerin
gecmis tecriibeleri ve bilgileriyle hikdye arasinda baglanti kurmasi hikayeyi daha iyi

anlamalarina imkan verir (Ben Amor, 2017, s.313).

Hikayeyi Basitlestirme: Wright (1995, s.28) dgrencilerin seviyesine hikaye metinlerinin
basitlestirilebilecegini ancak metnin orijinalliginin kaybolabilecegi dikkate alinmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda bu calismada kullanilan hikayelerde gecen bazi
sozciikler, ibareler ve climlelerde Ogrencilerin seviyesine gore basitlestirme yoluna
gidilmistir.

Resimlerle Hikdyeyi Tahmin Etme: Ogrencilerin hikdyeyi okumadan 6nce hikayeyle ilgili
resimlerden lizerinden giderek hikayede neler olacagina iliskin ipuglar1 yakalamasi seklinde
olur. Bu aktivite 6grencilerin resimlerden ipucu yakalama becerisini gelistirmesinin yani sira

ogrencileri hikayeyi okumak i¢in motive edebilir.

Hikaye Bashigindan Hikdyeyi Tahmin Etme: Ogrencilerin hikdyeyi okumadan dnce hikaye
basligindan hikayede neler olacagina iligkin ipuglar1 yakalamasi seklindedir (Wright, 1995,
s.34).

Hikaye Olusturma: Ogrencilere hikayede gegen bazi kelimeler verilir. Bu kelimelerden kisa
birer hikaye olusturmalar1 istenir (Wright, 1995, s.38). Bu aktivite ayn1 zamanda dilbilgisi
kurallar1 i¢inde kullamilabilir. Dilbilgisi kurallar1 6gretmen tarafindan hikayelestirilerek

anlatilir. Bu sekilde 6grenciler dilbilgisi kurallarini daha kalic1 bir sekilde 6grenebilirler.

Hikayenin Unsurlarin1 Grafiklestirme: Ogrenciler bu aktivitede grup halinde calisirlar.
Hikayenin konusunu, karakterlerinin kimler oldugunu, zamanini, mekanini bulurlar ve

tahtaya grafik seklinde yazarlar.

Hikaye Canlandirma: Her bir karakter i¢in bir 6grenci belirlenir. Bu 6grenciler tahtada

kendilerine verilen karakteri canlandirirlar. Bu aktivite 6grencinin jest ve mimiklerini etkin
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bir sekilde kullanmasini gelistirmeye imkan verir. Bu aktivite ayn1 zamanda 6grencilerin

konusma becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur.

Hikayede Gegen Olaylar1 Siraya Dizme: Hikdye okuma bittikten sonra &grencilere
hikayeden alinmis ciimlelerin oldugu ¢alisma kagitlar dagitilir. Ogrencilerden bu ciimleleri

olus sirasina gore siraya dizmeleri istenir.

Hikayeyi Ozetleme: Hikdye okuma bittikten sonra ogrencilerden kendi ciimleleriyle

hikayeyi 6zetlemeleri istenir. Bu aktivite konugsma veya yazma aktivitesi olarak yapilabilir.

Hikayeyi Tamamlama: Bu aktivitede 6grencilerden hikdyeyi farkli bir sonla bitirmeleri

istenir. Bu aktivite 6grencinin yaraticilik becerilerini gelistirmesine katki saglar.

Kelimeleri Listeleme: Tahtaya isim, fiil, sifat, zarf gibi farkli kelime gruplari yazilir. Bu
gruplarin altina hikayede gecen kelimeler grubuna uygun sekilde yazilir. Bu sekilde 6grenci

kelimeleri dilbilgisi agisindan gruplandirabilme becerisini elde eder.

Bosluk Doldurma: Ogrencilere hikdyenin bir paragrafi ya da bir boliimii aralarda bazi
kelimeler c¢ikartilmis sekilde ¢alisma kagidi olarak verilir. Ogrencilerden bu bosluklari

doldurmalari istenir.

Mektup Yazma: Ogrencilerden hikayedeki herhangi bir karaktere mektup yazmalari istenir.
Karakterin hangi 6zelliklerinden hoslanip hangilerinden hoslanmadigini yazmalar1 istenir
(Wright, 1995, s5.63).

Sunum Yapma: Ogrencilerden hikdyede gecen herhangi bir olay, durum, yer ve zaman ile

ilgili kisa bir sunum yapmalari istenir.

Dogru Yanls: Ogretmen hikdyeyi anlatmaya baslar ve anlatma esnasinda 6grencilerin
bildigi hikayenin bazi yerlerini degistirerek anlatir. Ogretmen ogrencilerden hikayeyi
anlatirken degisiklik yaptig1 yerlerde ellerini ¢irpmalarini ister. Bu aktivite 6grencilerde

dinleme ve farkindalik becerisini gelistirir (Slattery & Willis, 2001, s.29).

Resim ve Kelime Eslestirme: Hikayede gecen bazi kelimelerin resimlerinin oldugu bir
calisma kagidi dagitilir. Ogrencilerden kelimelerle resimlerin eslestirilmesi istenir (Wright,
1995, s.31).
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Hafiza Oyunu: Ogretmen hikdyede gegen bir karakterin resmini sinifta dolastirarak
ogrencilere gosterir. Daha sonra resmi saklar ve ogrencilere karakterle ilgili neleri

hatirladiklarini sorar (Wright, 1995, s.30)

Soru Cevap: Ogrencilere hikdyenin olaylari, karakterleri, yeri ve zamanina iliskin sorular

sorulur. Ogrencilerden bu sorularin cevaplanmast istenir.

Dogruysa Tekrar Et: Ogretmen &grencilere hikdyeden bazi ciimleler sdyler. Ancak bu
climlelerin bazilar1 dogru bazilar1 da yanlis olur. Ciimle dogru ise 6grenciler climleyi tekrar

eder. Ciimle yanlis ise 6grenciler sessiz kalirlar (Wright, 1995, s.32).

Sonug olarak Ogrencilere taze temalar sunan, dilbilgisi ve dil yapilarma iliskin gercek
ornekler veren, farkli seviyelerdeki 6grencilerin seviyelerine uygun metinler sunan, Arap
kiiltiirine asinalik kazanmasina katki saglayan ve 6grenciler icin eglenceli ve motive edici
kisa hikaye Arapcanin Ogretilmesine Oonemli katki saglayacaktir. Bu cercevede Arapca

ogretiminde kisa hikayelerin daha etkili kullanilmasina asagidaki dneriler katki saglayabilir:

e Ogrencilerin seviyelerine uygun hikaye secilmesi.

e Ogrenciyi sikacak kadar uzun hikayelerin tercih edilmemesi.

e Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek hikayelerin secilmesi.

e Ogrencilerin Arap kiiltiiriine asinalik kazanmalari i¢in hikayelerdeki kiiltiirel dgelere
vurgu yapilmasi.

e Metnin verimli bir sekilde islenmesi i¢in hikayelerle ilgili yapilacak aktivitelerin
metin dncesi, metin esnasinda ve metin sonrasi seklinde yapilmasi.

e Hikayelerle ilgili yapilacak aktivitelerde dort dil becerisinin gelisimine katki

saglayacak aktivitelere yer verilmesi.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

“Yabancilara Arapga Ogretiminde Kisa Hikdyenin Yeri” isimli bu calisma deneysel bir
caligmadir. Bu arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere gercek deneme
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Karasar (2014, s.97)
“gercek deneme modellerinin bilimselligi hususunda bilimsel degeri en yiiksek denemeler,
gercek deneme modelleriyle yapilanlar oldugunu” ifade etmektedir. Imam Hatip Lisesi
dokuzuncu smif Ogrencilerine uygulanan bu c¢alismada deney ve kontrol gruplar
olusturulmus ve bu gruplara on test uygulanmistir. Bu testin ardindan deney grubunda kisa
hikayelerle hazirlanan 6gretim programina gore 6gretim yapilirken kontrol grubunda ise
mevcut 0gretim programina gore 6gretime devam edilmistir. Bu 6gretim siirecinin ardindan

deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmis ve sonuglar analiz edilmistir.

3.2. Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini Ankara’daki “Fen ve Sosyal Bilimler Proje Okulu Imam Hatip
Liseleri” dokuzuncu sinif 6grencileri olustururken 6rneklemini ise “Fen ve Sosyal Bilimler
Proje Okulu olan Ankara Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi” dokuzuncu simif &grencileri
olusturmaktadir. Bu cergevede ilgili okulun dokuzuncu smif 6grencilerinden deney ve

kontrol grubu olusturularak kisa hikayelerle Arapga dgretim programi uygulanmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veri toplama siirecinde yerli ve yabanci kaynaklarin taranmasinin yani sira
Imam Hatip Liseleri Arapca dersi dgretim programlari, amaglari, kazanimlari ve kullanilan
yontem ve teknikler incelenmistir. Ayrica bu siirecte yerli ve yabanci 6gretim kurumlarinda
uygulanan kisa hikayelerle yabanci dil 6gretim programlari da incelenmistir.

Arastirma siirecinde diger bir veri toplama yontemi de Ogrencilerin hikayelerle Arapca
Ogretim siirecine iliskin goriislerini almak amacglh anket olmustur. Bu anket Kaya (2004),
Kirkgéz (2012), Baytar (2014) ve Akkus (2011) tarafindan gelistirilen anketlerden
uyarlanmig olup deney grubundaki 6grencilerin hikayelerle Arapga 6gretim siirecine iliskin

goriislerini almak amaciyla uygulanmistir.

Veri toplama siirecinde elde edilen veriler SPSS 22.0 programinda analiz edilmis ve elde
edilen sonuglar arastirmaci tarafindan yorumlanmustir. Elde edilen sonuglara gore “Fen ve
Sosyal Bilimler Proje Okulu Imam Hatip Liseleri” icin “Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim
Program1” hazirlanmigtir. Verilerin toplanmasi ve ogretim programinin hazirlanmasi

stirecinde Arap dili egitimi uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Ankara I1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin almarak yapilan bu arastirma kapsaminda
oncelikle Ankara Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerine &n test uygulanmustir. Bu
uygulamadan sonra deney grubuna 14 hafta boyunca kisa hikayeler kullanilarak hazirlanan
kisa hikayelerle 6gretim programi uygulanmistir. Bu siirecte kontrol grubuna ise mevcut
ogretim programi uygulanmistir. Deney grubuna uygulanan programda mevcut program ve
ogrencilerin seviyesi goz Oniinde bulundurulmustur. Bu program cergevesinde verilen
derslerde yapilan etkinliklerde yerli ve yabanci kaynaklardan yararlanmilmistir. Kisa
hikayelerle Arapga 6gretim programinin uygulanmasina iligkin siire¢ tamamlandiktan sonra

deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu caligmada bir degiskene iliskin olusturulan deney ve kontrol gruplarinin bir bagiml

degiskene ait Olgtimleri (smav puanlar1) karsilastirilmis ve gruplar arasindaki farklarin
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anlamli olup olmadiklar1 hipotez testleri kullanilarak test edilmistir. Bu ¢ercevede, farkli
gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin
ise bagimsiz orneklemler icin t testi, ayn1 grubun 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler igin t testi kullanilmistir. Verilerin

analizi i¢in SPSS 22.0 programindan yararlanilmigtir.

3.6. Varsayimlar

Bagimli ve bagimsiz 6rneklemler i¢in bazi varsayimlar vardir. Bliyiikoztiirk (2013, 5.39) bu

varsayimlar su sekilde siralamaktadir:

e “Bagiml degiskene ait dlgiimler ya da puanlar, aralik ya da oran dlgegindedir ve
kargilastirmaya esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir.
e Bagimli degiskene iligkin 6l¢iimlerin dagilimi her iki grupta da normaldir.

e Her iki gruptaki 6l¢timlerin dagilimlarina ait varyanslar esittir”.

Bagimli degiskenimiz sinav puanlan siirekli degisken olarak oran 6lg¢egindedir ve hem
kontrol ve deney karsilastirmasinda hem de gruplarin kendi i¢indeki 6n test ve son test
sonuglarinin karsilastirilmasinda puanlar ayni1 degiskene aittir.

Veri analizi yapilmadan once saglanmasi gereken ikinci varsayim ise normallik testidir.
Grubun 50’den biiylik olmast durumunda Kolmogrov-Smirnov testi, 50’den kii¢iik olmas1
durumunda Shapiro-Wilk testinin sonuglar1 dikkate alinir. Test sonucunda hesaplanan p-
degerinin 0,05’ten biiyiik ¢ikmasi puanlarin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanir
(Buiyiikoztirk, 2013, s.42). Bu analizdeki grup biyiikligi 50°den kiiciik oldugu igin
Shapiro-Wilk testinin sonuglar1 dikkate alinacaktir. Analize iligkin test sonuglar1 Tablo 1°de

sunulmustur.
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Tablo 20

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglart

Grup Istatistik sd p

Deney Grubu On test 984 42 802
Deney Grubu Son test ,959 42 ,137
Kontrol Grubu On test 979 42 626
Kontrol Grubu Son test ~ ,968 42 273

Analize iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglarini gosteren Tablo 1 incelendiginde deney ve
kontrol gruplarina ait 6n test ve son test puanlarinin p degerlerinin 0,05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore dort testtin de normal dagilima uygun oldugu sdylenebilir.
Veri analizi i¢in saglanmasi gereken ligiincii varsayim ise varyanslarin esitligi varsaymmudir.
Varyanslarin esit olup olmadigini belirlemek i¢cin Levene testi uygulanmis ve sonuglari

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 21

Varyanslarin Esitligi I¢in Levene Testi Sonuglar:

f p
Son test ,925 577
On test ,996 496

Deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin varyanslar1 arasinda anlamlhi bir fark olup
olmadigini belirlemek {izere yapilan Levene testi sonuclar1 incelendiginde p degerlerinin
0,05’ten bliyiik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6n test ve

son test puanlariin varyanslarmin esit oldugu goériilmektedir.

Varsayimlara iliskin yapilan testlerin sonuglarina gore verilerin analizi i¢in gerekli tiim

varsayimlar saglanmis ve veri analizine gecilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siirecinde yapilan analizlere, analiz sonuglarina ve analizlere iligkin

yorumlara yer verilmistir.

Tablo 22

Kisa Hikayelerle Arap¢a Og_}jetimi On Test Ortalama Puanlarinin Deney ve Kontrol
Gruplarina Gére Bagimsiz Orneklem Igin t-testi Sonuglari

Grup N X SS sd t P
Deney 42 61.26 7.07 82 0.69 489
Kontrol 42 60.16 7.37

Tablo 22°de verilen kisa hikayelerle Arapg¢a ogretimine iligkin deney ve kontrol grubu
bagimsiz orneklemler test sonuglar1 incelendiginde p degeri 0.05’ten ( p (0,296) > 0,05)
biiyiik oldugundan deney ve kontrol grubu 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Elde edilen bu analiz sonuglarina istinaden deney ve kontrol gruplarmin

Arapga dil seviyeleri agisindan benzer 6zellikler tasidigi sdylenebilir.
Tablo 23

Kisa Hikdyelerle Arap¢a Ogretimi Kontrol Grubu On test ve Son test Ortalama
Puanlarimin Bagimli Orneklemler I¢in t-testi Sonuglart

Grup N X SS sd t P
On test 42 60.16 7.37 41 1.13 .262
Son test 42 59.19 6.98
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Tablo 23’te verilen kisa hikayelerle Arapga Ogretimi kontrol grubu 6n test ve son test
ortalama puanlarinin bagimli 6rneklemler icin t testi sonuglar1 incelendiginde p degerinin
0.05’ten ( p (0,262) > 0,05) biiyiik olmasindan dolay1 kontrol grubu 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore normal
miifredat uygulanan kontrol grubunda uygulama siirecinin baglangicindan bitimine kadar

ogrencilerin Arapga dil seviyelerinde anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 24

Kisa Hikdyelerle Arapga Ogretimi Son testi Ortalama Puanlarinin Deney ve Kontrol
Gruplarina Goére Bagimsiz Orneklem Igin t-testi Sonuglart

Grup N X SS sd t P
Deney 42 69.00 7.78 82 6.07 .001
Kontrol 42 59.19 6.98

Tablo 24 incelendiginde p degeri 0.05’ten ( p (0,001) < 0,05) kiiglik olmasindan dolay1 kisa
hikayelerle Arapca 6gretimi deney ve kontrol grubu bagimsiz 6rneklemleri son testi ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu son test siav puanlarmin X = 69.00
kontrol grubu son test smav puanlarindan X = 59.19 yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular Kisa Hikayelerle Arapga Ogretim Programi’nin 6grencilerin Arapga dil seviyelerini

artirmada basarili oldugunu gostermektedir.

Tablo 25

Kisa Hikdyelerle Arap¢a Ogretimi Deney Grubu On test ve Son test Ortalama Puanlarinin
Bagimli Orneklemler Igin t-testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
On test 42 61.26 7.07 41 -17.51 .001
Son test 42 69.00 7.78

Tablo 25 incelendiginde p degeri 0.05’ten ( p (0,001) < 0,05) kiiglik olmasindan dolay1 kisa

hikayelerle Arapga 6gretimi deney grubu oOn test ve son test puanlari bagimli 6rneklemleri
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arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu son test sinav puanlarmin X = 69.00 deney

grubu &n test smav puanlarindan X = 61.26 yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular Kisa

Hikayelerle Arapca Ogretim Programi’nin dgrencilerin Arapga dil seviyelerini artirmada

basarili oldugunu gostermektedir.

Tablo 26

Ogrencilerin Kisa Hikayelerle Arapca Ogretimine Iliskin Goriisleri

N

Ort. SH. SS.

Kisa hikayeler seviyeme uygundu. 42

2,8810,14934 ,96783

Kisa hikayelerde gegen kelimeler ve yapilar seviyeme uygundu. 42

2,8571,13448 ,87154

Kisa hikdye metinlerini anlamakta sikint1 yasamadim. 42

2,8333,12714 ,82393

Kisa hikayelerle ilgili yapilan alistirmalar hikdyeyi anlamamda

etkili oldu. 42

3,0714,11997 ,77752

Kisa hikayelerin Arapga 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu

e 42
diisiiniiyorum.

3,1429,12555 ,81365

Kisa hikayeler dilbilgisi konularini anlamamda etkili oldu. 42

3,1429,13009 ,84309

Kisa hikayeler araciligiyla yeni kelimeler ve kalip ifadeler

o . 42 3,0952,11205,72615
o0grendim.

Kisa hikayelerle dort dil becerisini gelistirme firsati buldum. 42 3,0714 ,12472 ,80828
Kisa hikayeler araciligiyla 6grendigim kelimeleri kolayca 42 3095212197 79048

aklimda tutabiliyorum.

Kisa hikayeler araciligiyla 6grendigim kelimelerle duygularimi

ifade edebiliyorum. 42

3,1190,11905,77152

Kisa hikayelerde benim tecriibelerime benzeyen tecriibeleri

okuma firsat1 buldum. 42

2,8333,15209 ,98567

Kisa hikayelerle Arapga 6gretimi ¢ok eglenceliydi. 42 3,2619,12779,82815
Kisa hikayeleri ders disinda da okumak istiyorum. 42 2,4048,156391,01356
Kisa hikayelerle rahat bir ortamda ders isledim. 42 3,2381,10674 ,69175
Kisa hikayeler Arapcaya olan ilgimi artirdi. 42 3,2857,12422 ,80504
Kisa hikayeler Arap kiiltiiriine asinalik kazandirdi. 42 3,0476,13178 ,85404
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Tablo 26°da analiz sonuglar verilen anket sorular1 6grencilere uygulanan Kisa Hikayelerle
Ogretim Programi’na iliskin gériislerini almak amaciyla yapilmistir. Olgegin giivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin
giivenirligi i¢in degerin 0.7’den biiyiik olmasi beklenir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi 0,825 olarak bulunmustur. Yapilan anketten ¢ikan sonuglarin ortalamalar1 1 ile 5
arasinda degerlendirilmektedir. Bu c¢ergevede elde edilen sonuglari asagidaki sekilde

degerlendirebiliriz.

“Ogrencilerin kisa hikayelerle Arapca Ogretimi seviyeme uygundu,” maddesine iliskin
goriislerinin ortalamasi 2.88, kisa hikayelerde gecen kelimeler ve yapilar seviyeme uygundu
maddesine iliskin goriislerin ortalamasi 2.85 ve kisa hikdye metinlerini anlamakta sikinti
yasamadim maddesine iligkin goriislerin ortalamasi 2.83’tiir. Bu veriler bu maddelere iliskin
goriislerin sinif ortalamasinin {izerinde ve olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda hikayelerle Arapga 6gretim programi siirecinde kullanilan hikayelerin ve hikayede
gecen kelime ve kaliplarin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu, 6grencilerin hikayeleri

anlamada sikint1 yasamadigini sdyleyebiliriz.

“Anket maddelerinden kisa hikayelerle ilgili yapilan alistirmalar hikayeyi anlamamda etkili
oldu,” maddesine iliskin 6grenci goriiglerinin ortalamasi 3.07 olup bu sonug hikayelerle ilgili

alistirmalarin 68rencilerin hikayeyi anlamasinda oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

“Ogrencilerin kisa hikdyelerle Arapca dgretim programima yonelik yapilan anketin kisa
hikayelerin Arapga Ogretiminde etkili bir yontem oldugunu diistinliyorum,” maddesine
iliskin gorislerinin ortalamasi 3.14 olup bu sonuca istinaden 6grencilerin kisa hikayelerin

Arapca 6gretiminde kullanimina yonelik goriislerinin olumlu yonde oldugunu sdyleyebiliriz.

Uygulanan anketin “kisa hikayeler dilbilgisi konularini anlamamda etkili oldu,” maddesine
iligkin 6grenci goriislerinin ortalamasi 3.14, “kisa hikayeler araciligiyla yeni kelimeler ve
kalip ifadeler 6grendim” maddesine iligskin 6grenci goriislerinin ortalamas1 3.09 ve “kisa
hikayelerle dort dil becerisini gelistirme firsati buldum” maddesine iliskin 6grenci
goriiglerinin ortalamasi 3.07°dir. Bu sonuglar 1s181inda kisa hikayeler 6grencilerin dilbilgisi
konularii anlamasinda etkili oldugunu, 6grencilerin kisa hikayelerle yeni kelimeler ve
kaliplar 6grendigini ve kisa hikayelerin dort dil becerisinin gelisimine katli sagladigini

sOyleyebiliriz.
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Uygulanan anketin “kisa hikayeler araciligiyla 6grendigim kelimeleri kolayca aklimda
tutabiliyorum,” maddesine iligkin 6grenci goriislerinin ortalamasi 3.09 iken “kisa hikayeler
araciligiyla 6grendigim kelimelerle duygularimi ifade edebiliyorum” maddesine iliskin
ogrenci goriislerinin ortalamas: 3.11°dir. Bu sonuglara istinaden kisa hikayelerin
ogrencilerin 6grendikleri kelimeleri akilda tutmalarma katki sagladigini ve dgrencilerin

duygularini ifade edebilmelerine yardimci oldugunu sdyleyebiliriz.

“Anketin kisa hikayelerde benim tecriibelerime benzeyen tecriibeleri okuma firsatt buldum,”
maddesine iliskin Ogrenci goriislerinin ortalamasi ise 2.83 olup simif ortalamasinin
iistiindedir. Bu sonug¢ 6grencilerin kisa hikayelerde kendi tecriibelerine benzer tecriibelerle

karsilastiklarint gostermektedir.

Anketin “kisa hikayelerle Arapga 6gretimi ¢ok eglenceliydi,” maddesine iligskin 6grenci
goriislerinin ortalamasi 3.26 olup 6grencilerin biiyiik cogunlugunun kisa hikayelerle Arapca

ogretimini eglenceli buldugunu gostermektedir.

Anketin “kisa hikayeleri ders disinda da okumak istiyorum,” maddesine iliskin 6grenci
gorliglerinin ortalamasi ise 2.40 olup bu sonu¢ sinif ortalamasinin altindadir. Bu da

ogrencilerin ders disinda kisa hikayeleri okumak istemediklerini gdstermektedir.

Uygulanan anketin “kisa hikayelerle rahat bir ortamda ders isledim, maddesine iliskin
ogrenci gorlslerinin ortalamast 3.23, “kisa hikayeler Arapgaya olan ilgimi artirdi,”
maddesine iliskin 6grenci goriislerinin ortalamasi 3.28 ve “kisa hikayeler Arap kiiltiirline
asinalik kazandirdi” maddesine iliskin 6grenci goriislerinin ortalamasi ise 3.04’tiir. Bu
sonuglara yola ¢ikarak ogrencilerin kisa hikayelerle rahat bir ortamda ders isledigini, kisa
hikayelerin Ogrencilerin Arapgaya olan ilgisini artirdigint ve Arap kiiltlirline aginalik

kazandirdigini séyleyebiliriz.

Bu sonuglara istinaden 6grencilerin kisa hikayelerle Arapca dgretimine iliskin goriisleri
genellikle olumlu yondedir. Anket sonuglarindan elde edilen veriler incelendiginde
ogrencilerin hikaye metinlerini anladiklarin1 ancak hikayelerle verilen alistirmalarla metni
daha 1yi anladiklar1 sdylenebilir. Bunun yani sira 6grencilerin kisa hikayelerle Arapca
ogretim yontemini etkili bulduklarin1 ancak ders disinda hikaye okumak istemedikleri
goriilmektedir. Ayrica kisa hikayelerle Arapga 6gretiminin, 6grencilerden alinan doniitlere
gore, 0grencilerin dort dil becerilerini gelistirmeye firsat verdigi ve Arapgaya olan ilgilerini
artirdig1 yoniinde olumlu sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.
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BOLUM 5

KISA HIKAYELERLE ARAPCA OGRETIM PROGRAMI VE
DERSLER

5.1. Program Kapsami

“Yabancilara Arap¢a Ogretiminde Kisa Hikdyenin Yeri” adli bu ¢alisma kapsaminda

gelistirilen Imam Hatip Liseleri I¢in Kisa Hikayelerle Arapga Ogretim Programi’nin

uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgular programmn Imam Hatip Liselerinde

uygulanmasinin olumlu sonuglar verebilecegini gostermektir. imam Hatip Liseleri igin

onerilen bu program;

14 hafta boyunca, haftada dort ders saati (40 dk. 40 dk. 40 dk. 40 dk.) olmak tizere
toplam 56 ders saatini,

Imam Hatip Liseleri i¢in uygulanan dgretim programima uygun olarak hazirlanmis
dersleri,

Derslerin igeriklerini,

Derslerde kullanilan teknikleri, ara¢ geregleri ve yapilan aktiviteleri,

Hikayelerle Arapca 6gretim dersleri sonucunda elde edilmesi 6ngoriilen kazanimlari,
Program kapsaminda 6grencinin elde etmesi beklenen kazanimlari,

Eglenceli ve motive edici, dilsel farkindaligi ve yorumlama becerilerini gelistiren,
okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerinin gelisimine katki saglayan, kiiltiirel
anlamda gelisme imkani veren, kelime hazinesinin gelisimine imkan saglayan

aktiviteleri kapsamaktadir.
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5.2. Programin Amaci

Imam Hatip Liseleri icin hazirlanan Kisa Hikayelerle Arapga Ogretim Programi’nin
amaglar1 Imam Hatip Liseleri Dokuzuncu ve Onuncu Sinif Arapga Ogretim Programi’nin
amaclar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Programin amaclar1 su sekilde siralanmaktadir:
(Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2016)

Arapga dgrenmeye istekli olmalarini,

Tiirk kiiltiir ve geleneklerini fark ederek, Arap cografyasi ve kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmalarini,
Arap dilinde dinleme-anlama, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmelerini,
Seviyelerine uygun hareketli veya hareketsiz gorselleri, isitsel ve yazili kaynaklari takip etmelerini,
Bilgi teknolojilerinden yararlanarak 6grenme becerilerini gelistirmelerini,

Arap dilinde kendilerini gelistirmeye gayretli olmalarin1 amaglamaktadir.

Imam Hatip Liseleri I¢in Arapga Ogretimi Programu igin belirlenen bu genel amaglarin yani
sira iImam Hatip Liseleri I¢in Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi’yla motive edici,
eglenceli ve rahat bir ortamda ders iglemeleri, Arap kiiltiiriinii tanimalari, farkli dil
kullanimlarina asina olmalari, yorumlama becerilerini gelistirmeleri, hayal gii¢lerini
gelistirmeleri, kelime hazinelerini zenginlestirmeleri, otantik materyallerle dil 6grenmeleri,
Arapgaya 0Ozgii ifadeleri uygun sekilde kullanmalari, farkli kelime ve kalip ifadeler

Ogrenmeleri amaglanmaktadir.

Bu programda amag 6grenciye dil 6gretim amaciyla hazirlanmis dar kapsamli kitaplarla dil
ogretmek yerine dili dogal olarak sunan ve motive edici olan otantik materyallerle dersi

eglenceli ve rahat bir ortamda isleyerek Arapga 6grenmeyi zevkli hale getirmektir.

5.3. Ol¢gme Degerlendirme

Ogretim programi hazirlama siirecinde yapilacak o&gretimin amaclar1 ve kazanimlari
belirlenir. Ogretim siireci sonunda belirlenmis hedeflere ulasilip ulasiimadigr ve
kazanimlarin elde edilip edilmedigi 6lgme ve degerlendirme siireciyle belirlenir. Bu 6lgme
degerlendirme siireci diger alanlarda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de oldukga

Onemlidir.

Bu degerlendirme yazili yoklama yapilarak olacagi gibi, 6grencilerin dil becerilerini
kullanmalarma iliskin gelisimleri izlenerekte yapilabilir. Yapilacak olan degerlendirmede
ogrencilerin belirlenen amaglara ne diizeyde ulastiginin, belirlenen kazanimlar1 ne diizeyde
elde ettiginin, 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanma diizeylerinin belirlenmesi daha

sonra yapilacak olan ¢aligmalara 151k tutabilir.
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Imam Hatip Liseleri i¢in Kisa Hikayelerle Arapga Ogretim Programi kapsamindaki 6gretim
stirecinde semay1 aktif hale getirme, resimlerle hikayeyi tahmin etme, hikaye basligindan
hikayeyi tahmin etme, hikdye canlandirma, kelimeleri listeleme, bosluk doldurma, sunum
yapma, hikayeyi tamamlama vb. aktiviteler 6gretim siirecinde kullanilabilir. Degerlendirme
asamasinda ise dort dil becerisini dlgebilecek sekilde dogru yanlis, kisa cevapli sorular, acik
uclu sorular, eslestirme, bosluk doldurma duydugunu ve okudugunu anlayabilme,
kelimeleri, ibareleri telaffuzuna uygun sekilde ifade edebilme, ¢oktan se¢meli sorular, s6zli
sunum, gozlem ve smif i¢i performansi degerlendirme gibi 6lgme degerlendirme yontemleri

ongoriilmektedir.

5.4. Kazanimlar

Bir 6grenme kazanimi Ogrencinin 6grenme donemi sonunda neyi bilmesinin neyi
anlamasinin ve neyi yapabilmesinin belirlendigi ifadelerdir diger bir deyisle 6grencilerden
ogrenme siireci sonunda neleri 6grenmesi beklenmekte oldugudur. (Donnelli & Fitzmaurice,
2005, 5.10). imam Hatip Liseleri i¢in hazirlanan bu programdaki kazanimlar ise imam Hatip
Liseleri 6gretim programindaki kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu baglamda
kazanimlar 6grenme donemindeki farkli derslerde tekrardan ele alinabilir. Kazanimlarin
uygulanmasi belirli bir siralamaya tabi olmayip ele alinma siras1 farklilik gosterebilir. Bu
cercevede Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi’na iliskin kazanimlar asagidaki
gibidir:
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Tablo 27

Kisa Hikdyelerle Arapca Ogretim Programi 1.-4. Hafta Kazammlar: (1. Hafta)

Dinleme ve Anlama

Konugma

Okuma

Yazma

Konular

1. Duydugu ifadeleri telaffuzuna
uygun sekilde seslendirir.

2. Dinledigi hikayede gegen sayisal
ifadeleri fark eder.

3. Dinledigi hikayeyle ilgili
sorulara cevap verir.

4. Dinledigi hikayede gecen
kisileri, yeri ve zamani belirler.
5. Dinledigi hikayede gecen
aligveris ve giindelik ihtiyaclarla
ilgili ifadeleri belirler.

6. Dinledigi hikayede gegen basit
kavramlari belirler

1. Hikayeyle ilgili ifadeleri
duydugu sekliyle tekrar eder.

2. Hikayede gecen olayi/olaylari
kisa bir sekilde 6zetler.

3. Konuyla ilgili isteklerini ifade
eder.

4. Konugma sirasinda baglaclara
kullanir.

5. Konusmasinda betimlemeleri
kullanir.

6. Konusma esnasinda nezaket
ifadelerine yer verir.

1. Okudugu hikayenin icerigini
tahmin eder

2. Okudugu hikayeyle ilgili sorular
sorabilir.

3. Hikayeyle ilgili sorulan sorulara
cevap verebilir.

4. Ogrendigi sozciikleri tiirlerine
gore gruplandirabilir.

1. Hikayeyi ozetler.

2. Hikayeyi farkli sonla tamamlar.
3. Aligveris listesi olusturabilir.

4. Hikayede gecen sozciikleri
gorsellerinden tahmin eder.

ACIKLAMALAR

1. Hikayede, aktivitelerde gegen
ifadeleri telaffuzuna uygun sekilde
seslendirir.

2. 1-10 aras1 sayilarin tekrari
yapilir.

3. Olumlu / olumsuz cevap
gerektiren sorular kullanilir.

4. Hikayede gegen kisileri, yeri ve
zamani belirlemesi beklenmektedir.
5. Aligveris esnasinda kullanilan
ifadeleri belirler.

6. Kargilastirma ifadelerine yer
verilir.

ACIKLAMALAR

1. Hikayede duydugu ifadeleri
anladig: sekliyle tekrar etmesi
beklenmektedir.

2. Ogrendigi sozciiklerle hikdyeyi
kisaca 6zetlemesi beklenmektedir.
3. SV zbal «.u i gibi istek bildiren
ifadelere yer verilir.

4. S5 baglacini kullanmasi
beklenmektedir.

5. Konusma esnasinda say1, renk
gibi basit betimlemelere yer verir.
6. Giindelik yagsamda kullanilan (=
<ld gibi nezaket ifadelerini
kullanmasi beklenmektedir.

ACIKLAMALAR

1. Hikayenin olayini tahmin etmesi
beklenmektedir.

2. Aligveriste kullanilan ifadelere
yer verilir.

3. Aligveriste kullanilan ifadelere
yer verilir.

4. Ogrendigi sozciikleri yiyecekler,
igecekler vb. sekilde kategorize
etmesi beklenir.

1. Hikayede 6grendigi sozciikleri
kullanarak hikayeyi 6zetler.

2. Anahtar sozciikler verilebilir.

3. Ogrendigi sozciiklerle
yiyecekler, icecekler vb. kategorize
ederek sekilde tablo olusturur.
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Not: Din Ogretimi  Genel

Midirligi. (2016).

Anadolu

imam hatip lisesi

Arap¢a dersi 9 ve 0.

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar_2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 28

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 1.-4. Hafta Kazammlar: (2. Hafta)

Dinleme ve Anlama

Konugma

Okuma

Yazma

Konular

1. Duydugu ifadeleri telaffuzuna
uygun sekilde seslendirir.

2. Dinledigi hikayede gegen
sayisal ifadeleri fark eder.

3. Dinledigi hikayeyle ilgili
sorulara cevap verir.

4. Dinledigi hikayede gegen
kisileri, yeri ve zamani belirler.
5. Dinledigi hikayede gecen
aligveris ve giindelik ihtiyaglarla
ilgili ifadeleri belirler.

6. Dinledigi hikayede gegen basit
kavramlar belirler

1. Hikayeyle ilgili ifadeleri
duydugu sekliyle tekrar eder.

2. Hikayede gegen olayi/olaylari
kisa bir sekilde 6zetler.

3. Konuyla ilgili isteklerini ifade
eder.

4. Konusma sirasinda baglaglara
kullanir.

5. Konusmasinda betimlemeleri
kullanir.

6. Konusma esnasinda nezaket
ifadelerine yer verir.

1. Okudugu hikayenin icerigini
tahmin eder

2. Okudugu hikayeyle ilgili sorular
sorabilir.

3. Hikayeyle ilgili sorulan sorulara
cevap verebilir.

4. Ogrendigi sozciikleri tiirlerine
gore gruplandirabilir.

1. Hikayeyi ozetler.

2. Hikayeyi farkl1 sonla
tamamlar.

3. Aligveris listesi olusturabilir.
4. Hikayede gecen sozciileri
gorsellerinden tahmin eder.

&)
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ACIKLAMALAR

1. Hikayede, aktivitelerde gegen
ifadeleri telaffuzuna uygun sekilde
seslendirir.

ACIKLAMALAR

1. Hikayede duydugu ifadeleri
anladig1 sekliyle tekrar etmesi
beklenmektedir.

ACIKLAMALAR

1. Hikayenin olayini tahmin etmesi
beklenmektedir.

2. Aligveriste kullanilan ifadelere

1. Hikayede 6grendigi sozciikleri
kullanarak hikayeyi 6zetler.

2. Anahtar sozciikler verilebilir.
3. Ogrendigi sozciiklerle

é]! 49‘_1} 4@)‘9_?-
Ej! |85 8955

2. 1-10 aras:1 sayilarin tekrari 2. Ogrendigi sozciiklerle hikayeyi yer verilir. yiyecekler, icecekler vb. &jl Slad EM o larad
yapilir. kisaca 6zetlemesi beklenmektedir. 3. Aligveriste kullanilan ifadelere kategorize ederek sekilde tablo
3. Olumlu / olumsuz cevap 3. ) zlal <. gibi istek bildiren yer verilir. olusturur. E‘” Lo cdalud! deludl
gerektiren sorular kullanilir. ifadelere yer verilir. 4. Ogrendigi sozciikleri yiyecekler,
4. Hikayede gegen kisileri, yeri ve 4. ¢85 baglacini kullanmast igecekler vb. sekilde kategorize @! Sezes ¢« Juiy
zamani belirler. beklenmektedir. etmesi beklenir. .
5. Aligveris esnasinda kullanilan 5. Konugma esnasinda say1, renk ﬁjl 4—"'3—‘ Iolal ‘éua% ¥
ifadeleri belirler. gibi basit betimlemelere yer verir.
6. Karsilastirma ifadelerine yer 6. Giindelik yagsamda kullanilan ¢
verilir. <ld gibi nezaket ifadelerini
kullanmasi beklenmektedir.
Not: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii. (2016). Anadolu imam hatip lisesi Arap¢a dersi 9 ve 10. swmflar &gretim  programi. https://  dogm.

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar_2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 29

Kisa Hikdyelerle Arapca Ogretim Programi 1.-4. Hafta Kazammlar: (3. Hafta)

Dinleme ve Anlama

Konugma

Okuma

Yazma

Konular

1. Duydugu ifadeleri telaffuzuna
uygun sekilde seslendirir.

2. Dinledigi hikdyede gecen sayisal
ifadeleri fark eder.

3. Dinledigi hikayeyle ilgili
sorulara cevap verir.

4. Dinledigi hikayede gegen
kisileri, yeri ve zamani belirler.
5. Dinledigi hikayede gecen
aligveris ve giindelik ihtiyaglarla
ilgili ifadeleri belirler.

6. Dinledigi hikayede gegen basit
kavramlari belirler

1. Hikayeyle ilgili ifadeleri
duydugu sekliyle tekrar eder.

2. Hikayede gecen olayi/olaylari
kisa bir sekilde 6zetler.

3. Konuyla ilgili isteklerini ifade
eder.

4. Konusma sirasinda baglaclara
kullanir.

5. Konusmasinda betimlemeleri
kullanir.

6. Konusma esnasinda nezaket
ifadelerine yer verir.

1. Okudugu hikayenin icerigini
tahmin eder

2. Okudugu hikayeyle ilgili sorular
sorabilir.

3. Hikayeyle ilgili sorulan sorulara
cevap verebilir.

4. Ogrendigi sozciikleri tiirlerine
gore gruplandirabilir.

1. Hikayeyi ozetler.

2. Hikayeyi farkli sonla tamamlar.
3. Aligveris listesi olusturabilir.

4. Hikayede gecen sozciileri
gorsellerinden tahmin eder.

ACIKLAMALAR

ACIKLAMALAR

ACIKLAMALAR

1. Hikayede 6grendigi sdzciikleri

Al el 5,815 ¢ 3Lals
S5l eyl ¢ pguatl]
Aighe Ayl (Jgame caila

s

Bilew Azlys Al dyun
@l Byils Hlad

ilze Al (SLE1 A,

1. Hikayede, aktivitelerde gecen 1. Hikayede duydugu ifadeleri 1. Hikayenin olayini tahmin etmesi  kullanarak hikayeyi 6zetler. é! aad! Lol
ifadeleri telaffuzuna uygun sekilde  anladig: sekliyle tekrar etmesi beklenmektedir. 2. Anahtar sozciikler verilebilir. 2 eale ale i<
seslendirir. beklenmektedir. 2. Aligveriste kullanilan ifadelere 3. Ogrendigi sozciiklerle SRR
2. 1-10 aras1 sayilarin tekrari 2. Ogrendigi sozciiklerle hikayeyi yer verilir. yiyecekler, icecekler vb. kategorize
yapilir. kisaca 6zetlemesi beklenmektedir. 3. Aligveriste kullanilan ifadelere ederek sekilde tablo olusturur.
3. Olumlu / olumsuz cevap 3. & zlal <. gibi istek bildiren yer verilir.
gerektiren sorular kullanilir. ifadelere yer verilir. 4. Ogrendigi sozciikleri yiyecekler,
4. Hikayede gecen kisileri, yeri ve 4. Sy baglacini kullanmasi icecekler vb. sekilde kategorize
zamani belirlemesi beklenmektedir.  beklenmektedir. etmesi beklenir.
5. Aligveris esnasinda kullanilan 5. Konusma esnasinda say1, renk
ifadeleri belirler. gibi basit betimlemelere yer verir.
6. Kargilastirma ifadelerine yer 6. Giindelik yagamda kullanilan (=
verilir. <llé gibi nezaket ifadelerini
kullanmasi beklenmektedir.
Not: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii. (2016). Anadolu imam hatip lisesi Arap¢a dersi 9 ve 10. swmflar &gretim  programi. https://  dogm.

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar_2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 30

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 1.-4. Hafta Kazammlar: (4. Hafta)

Dinleme ve Anlama Konugma Okuma Yazma Konular

1. Duydugu ifadeleri telaffuzuna 1. Hikayeyle ilgili ifadeleri 1. Okudugu hikayenin igerigini 1. Hikayeyi ozetler. P <y T A

uygun sekilde seslendirir. duydugu sekliyle tekrar eder. tahmin eder 2. Hikayeyi farkli sonla tamamlar. pue ‘ﬁb';m eb b
2. Dinledigi hikayede gegen sayisal 2. Hikayede gegen olayi/olaylart 2. Okudugu hikayeyle ilgili sorular 3. Aligveris listesi olusturabilir. &” ‘aui M . ‘aL;_éT
ifadeleri fark eder. kisa bir sekilde ozetler. sorabilir. 4. Hikayede gecen sozciikleri :

3. Dinledigi hikayeyle ilgili 3. Konuyla ilgili isteklerini ifade 3. Hikayeyle ilgili sorulan sorulara  gorsellerinden tahmin eder. @! Skl sl g
sorulara cevap verir. eder. cevap verebilir.

4. Dinledigi hikayede gegen 4. Konusma sirasinda baglaglara 4. Ogrendigi sozciikleri tiirlerine &J! Je YD)
kisileri, yeri ve zamani belirler. kullanir. gore gruplandirabilir. . .
5. Dinledigi hikdyede gecen 5. Konusmasinda betimlemeleri EJ! oo el o sl
aligveris ve giindelik ihtiyaglarla kullanir.

ilgili ifadeleri belirler. 6. Konusma esnasinda nezaket &Jl Fay:! (AL

6. Dinledigi hikayede gegen basit
kavramlari belirler

ifadelerine yer verir.

ACIKLAMALAR

1. Hikayede, aktivitelerde gegen
ifadeleri telaffuzuna uygun sekilde
seslendirir.

2. 1-10 aras1 sayilarin tekrari
yapilir.

3. Olumlu / olumsuz cevap
gerektiren sorular kullanilir.

4. Hikayede gecen kisileri, yeri ve

zamani belirlemesi beklenmektedir.

5. Aligveris esnasinda kullanilan
ifadeleri belirler.

6. Karsilastirma ifadelerine yer
verilir.

ACIKLAMALAR

1. Hikayede duydugu ifadeleri
anladig1 sekliyle tekrar etmesi
beklenmektedir.

2. Ogrendigi sozciiklerle hikayeyi
kisaca 6zetlemesi beklenmektedir.
3. SV zbal ¢ u i gibi istek bildiren
ifadelere yer verilir.

4. Sy baglacini kullanmasi
beklenmektedir.

5. Konugma esnasinda say1, renk
gibi basit betimlemelere yer verir.
6. Giindelik yasamda kullanilan ¢
<llé gibi nezaket ifadelerini
kullanmasi beklenmektedir.

ACIKLAMALAR

1. Hikayenin olayini tahmin etmesi
beklenmektedir.

2. Aligveriste kullanilan ifadelere
yer verilir.

3. Algveriste kullanilan ifadelere
yer verilir.

4. Ogrendigi sozciikleri yiyecekler,
icecekler vb. sekilde kategorize
etmesi beklenir.

1. Hikayede 6grendigi sdzciikleri
kullanarak hikayeyi 6zetler.

2. Anahtar sozciikler verilebilir.
3. Ogrendigi sozciiklerle

yiyecekler, icecekler vb. kategorize

ederek sekilde tablo olusturur.
4. Sozciiklerle ilgili resimlerden
yararlanilabilir.

) 05 G el J8L,

Not: Din Ogretimi Genel

Midiirliigi.

(2016). Anadolu

imam hatip lisesi Arapga

dersi 9 ve 10. smiflar

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 31

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 5.-10. Hafta Kazammlar: (5. Hafia)

Dinleme ve Anlama

Konusma

Okuma

Yazma

Konular

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki duygu, tercih
ve begeni ifadelerini belirler.

2. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinler ile ilgili gecen
zaman ifadelerini belirler.

3. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinleri yazi lizerinden
takip eder.

4. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki olumlu ve
olumsuz ifadeleri ayirt eder.

1. Dersle ilgili ifadeleri tekrar
eder.

2. Duygularini ifade eder.

3. Hikéyeyi kendi hayatiyla
iliskilendirebilir.

4. Giinliik hayatla ve kendisiyle
ile ilgili sorulara iletisimi
strdiirebilecek diizeyde cevap
verebilir.

5. Hikayeyle ile olarak
iletisimini siirdiirebilecek
diizeyde sorular sorabilir.

1. Okudugu hikayeyle ilgili
sorular sorabilir.

2. Okudugu hikayeyle ilgili
sorulara cevap verebilir.

3. Dersle ilgili okudugu
hikayeleri genel hatlariyla
anlamlandirir.

4. Hikayedeki olaylar1 olug
sirasina gore siralar.

5. Hikayede gegen konu, kisi,
yer ve zamam belirler.

1. Dinledigi hikayeye iligkin
ifadeleri yazabilir.

2. Yazili olarak duygularini
ifade edebilir.

3. Hikayelerle kendi yasantisini
iliskilendirerek 6rnekler
yazabilir.

4. Hikayelerle ilgili basit
metinler olusturabilir.

5. Hikayelerde yer alan
gorsellerin isimlerini yazabilir.

ACIKLAMALAR

1. ol (Juadi oo Cpmd oyl
el unel o ) sl « Y gibi
ifadelere yer verilir.

2. Wlua lue daff (Llle gibi
ifadelere yer verilir.

3. Ogrenciler hikayeyi basili
metinden takip eder.

4, Y ccaaly ‘Z\.u)l.« calal
CuiiS L« gibi ifadeler
iizerinde durulur.

ACIKLAMALAR

1. Vurgu ve tonlamalara dikkat
edilir.

2. 3al Jual &yl
el (uael () caial « ) gibi
ifadeler kullandirilir.

3. Ogrenciler kendi
yasantilarindan 6rnekler
verirler.

4. Hikaye konusu ile ilgili
aralarinda diyalog olustururlar.

ACIKLAMALAR

1. Siklik ve duygu ifadeleri
iizerinde durulur.

2. Siklik ve duygu ifadeleri
iizerinde durulur.

3. Hikéyeyi kendi ciimleleriyle
anlamlandirir.

4. Hikayede gecen olaylari
siraya dizer.

5. Hikaye haritas1 vb.
yontemlerden yararlanilabilir.

1. Hikayelerde siklikla

kargilagtig1 ifadeleri yazar.

2. 34dl co padl oo Cped o Juais
iimel (el () il ()

gibi ifadeleri kullanir.

3. glua g sl < JSgibi

ifadeleri kullanir.

4. Ogrencilerin seviyelerine

uygun anahtar sozciiklerden ve

gorsellerden yararlanilir.
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Not: Din Ogretimi Genel

Midiirliigi.

(2016). Anadolu

imam hatip lisesi Arapga

dersi

9 ve 10. smiflar

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 32

Kisa Hikayelerle Arap¢ca Ogretim Programi 5.-10. Hafta Kazammlar: (6. Hafta)

Dinleme ve Anlama Konusma Okuma Yazma Konular
1. Dinledigi hikaye, diyalog ve 1. Dersle ilgili ifadeleri tekrar 1. Okudugu hikayeyle ilgili 1. Dinledigi hikayeye iliskin &” ol (i
diger metinlerdeki duygu, tercih  eder. sorular sorabilir. ifadeleri yazabilir. T
ve begeni ifadelerini belirler. 2. Duygularini ifade eder. 2. Okudugu hikayeyle ilgili 2. Yazili olarak duygularim el elun s (> bus
2. Dinledigi hikaye, diyalog ve 3. Hikayeyi kendi hayatiyla sorulara cevap verebilir. ifade edebilir. N R R
diger metinler ile ilgili gecen iliskilendirebilir. 3. Dersle ilgili okudugu 3. Hikayelerle kendi yasantisini Blio day ¢ ppaall o L3
zaman ifadelerini belirler. 4. Giinliik hayatla ve kendisiyle  hikayeleri genel hatlariyla iliskilendirerek 6rnekler é‘” i
3. Dinledigi hikaye, diyalog ve ile ilgili sorulara iletisimi anlamlandirir. yazabilir. .
diger metinleri yaz1 {izerinden stirdiirebilecek diizeyde cevap 4. Hikayedeki olaylar1 olus 4. Hikayelerle ilgili basit &Jl pAERPLY
takip eder. verebilir. sirasina gore siralar. metinler olusturabilir. .
4. Dinledigi hikaye, diyalog ve 5. Hikayeyle ile olarak 5. Hikayede gecen konu, kisi, 5. Hikayelerde yer alan Jolll aatia ¢ yunl
diger metinlerdeki olumlu ve iletisimini siirdiirebilecek yer ve zamani belirler. gorsellerin isimlerini yazabilir. | é.JaT y
olumsuz ifadeleri ayirt eder. diizeyde sorular sorabilir. T O
ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR 1. Hikayelerde siklikla
1. 3udl Jali <o @b« =8 10 Vurgu ve tonlamalara dikkat 1. Siklik ve duygu ifadeleri kargilastig1 ifadeleri yazar.
el o mel () sl ) gibi  edilir, iizerinde durulur. 2. Bl o el o oyl (Juals
ifadelere yer verilir. 2. il Juadi (o @ymdco il 2, Siklik ve duygu ifadeleri el (el () il o)
2. Wlua clue daf (Llle gibi el (ael () sl « ) gibi  tizerinde durulur. gibi ifadeleri kullanir.
ifadelere yer verilir. ifadeler kullandirilir. 3. Hikayeyi kendi ciimleleriyle 3. zlua cg sl a1 JSgibi
3. Ogrenciler hikyeyi basili 3. Ogrenciler kendi anlamlandirir. ifadeleri kullanir.
metinden takip eder. yasantilarindan 6rnekler 4. Hikayede gegen olaylart 4. Ogrencilerin seviyelerine
4,y ¥ ecaly i jlan ¢l verirler. siraya dizer. uygun anahtar sézciiklerden ve
CuiiS L« gibi ifadeler 4. Hikaye konusu ile ilgili 5. Hikaye haritas1 vb. gorsellerden yararlanilir.
tizerinde durulur. aralarinda diyalog olustururlar.  ydntemlerden yararlanilabilir.

Not: Din Opretimi Genel Midiirliigii. (2016). Anadolu imam hatip lisesi Arapga dersi 9 ve 10. smflar oOgretim progranmu. https:/ dogm.

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_ Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 33

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 5.-10. Hafta Kazamimlar: (7. Hafia)

Dinleme ve Anlama

Konusma

Okuma

Yazma

Konular

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve 1. Dersle ilgili ifadeleri tekrar 1. Okudugu hikayeyle ilgili 1. Dinledigi hikayeye iliskin Jelall aul
diger metinlerdeki duygu, tercih  eder. sorular sorabilir. ifadeleri yazabilir. D
ve begeni ifadelerini belirler. 2. Duygularini ifade eder. 2. Okudugu hikayeyle ilgili 2. Yazili olarak duygularini el (S8
2. Dinledigi hikaye, diyalog ve 3. Hikayeyi kendi hayatiyla sorulara cevap verebilir. ifade edebilir. )
diger metinler ile ilgili gecen iliskilendirebilir. 3. Dersle ilgili okudugu 3. Hikayelerle kendi yasantisini R %
zaman ifadelerini belirler. 4. Giinliik hayatla ve kendisiyle  hikayeleri genel hatlartyla iliskilendirerek 6rnekler
3. Dinledigi hikaye, diyalog ve ile ilgili sorulara iletigimi anlamlandirir. yazabilir.
diger metinleri yazi lizerinden stirdiirebilecek diizeyde cevap 4. Hikayedeki olaylar1 olus 4. Hikayelerle ilgili basit
takip eder. verebilir. sirasina gore siralar. metinler olusturabilir.
4. Dinledigi hikaye, diyalog ve 5. Hikayeyle ile olarak 5. Hikayede gecen konu, kisi, 5. Hikayelerde yer alan
diger metinlerdeki olumlu ve iletisimini stirdiirebilecek yer ve zamani belirler. gorsellerin isimlerini yazabilir.
olumsuz ifadeleri ayirt eder. diizeyde sorular sorabilir.
ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR 1. Hikayelerde siklikla
1. okl Jeaii oo @md o jadl 1. Vurgu ve tonlamalara dikkat 1. Siklik ve duygu ifadeleri karsilastigi ifadeleri yazar.
el (el () cmil () gibi edilir. iizerinde durulur. 2. dual o el i @ed (Juais
ifadelere yer verilir. 2.8l Juali (o @ediao il 20 Siklik ve duygu ifadeleri el ¢ Junel o ) il o)
2. blbia celue daf (W gibi el o gunel () c@ial « ) gibi  iizerinde durulur. gibi ifadeleri kullanur.
ifadelere yer verilir. ifadeler kullandirilir. 3. Hikayeyi kendi ciimleleriyle 3. zlua g sul ¢a 52 JSgibi
3. Ogrenciler hikayeyi basili 3. Ogrenciler kendi anlamlandirir. ifadeleri kullanr.
metinden takip eder. yasantilarindan 6rnekler 4. Hikayede gegen olaylari 4. Ogrencilerin seviyelerine
4, caly Y caly A jlas el verirler. siraya dizer. uygun anahtar sdzciiklerden ve
<iiS Lo «aiS gibi ifadeler 4. Hikaye konusu ile ilgili 5. Hikaye haritasi vb. gorsellerden yararlanilir.
iizerinde durulur. aralarinda diyalog olustururlar.  ydntemlerden yararlanilabilir.
Not: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii. (2016). Anadolu imam hatip lisesi Arapga dersi 9 ve 10. siuflar ogretim programi. https:// dogm.

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 34

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 5.-10. Hafta Kazammlar: (8. Hafta)

Dinleme ve Anlama

Konusma

Okuma

Yazma

Konular

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki duygu, tercih
ve begeni ifadelerini belirler.

2. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinler ile ilgili gecen
zaman ifadelerini belirler.

3. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinleri yazi lizerinden
takip eder.

4. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki olumlu ve
olumsuz ifadeleri ayirt eder.

1. Dersle ilgili ifadeleri tekrar
eder.

2. Duygularini ifade eder.

3. Hikéyeyi kendi hayatiyla
iligkilendirebilir.

4. Giinliik hayatla ve kendisiyle
ile ilgili sorulara iletisimi
stirdiirebilecek diizeyde cevap
verebilir.

5. Hikayeyle ile olarak
iletisimini siirdiirebilecek
diizeyde sorular sorabilir.

1. Okudugu hikayeyle ilgili
sorular sorabilir.

2. Okudugu hikayeyle ilgili
sorulara cevap verebilir.

3. Dersle ilgili okudugu
hikayeleri genel hatlariyla
anlamlandirir.

4. Hikayedeki olaylar1 olug
sirasina gore siralar.

5. Hikayede gegen konu, kisi,
yer ve zamani belirler.

1. Dinledigi hikayeye iliskin
ifadeleri yazabilir.

2. Yazili olarak duygularini
ifade edebilir.

3. Hikayelerle kendi yasantisini
iligkilendirerek 6rnekler
yazabilir.

4. Hikayelerle ilgili basit
metinler olusturabilir.

5. Hikayelerde yer alan
gorsellerin isimlerini yazabilir.

ACIKLAMALAR

1. 368l Juali oo @ad e
el unel o J) sl « Y gibi
ifadelere yer verilir.

2. Wlua clue daf (Llle gibi
ifadelere yer verilir.

3. Ogrenciler hikayeyi basili
metinden takip eder.

4, Y ccaaly ‘:L\.uJ\AA conlad
CuiiS L« gibi ifadeler
iizerinde durulur.

ACIKLAMALAR

1. Vurgu ve tonlamalara dikkat
edilir.

2. il Juali (o @yl oo el
el (ael () il (Y gibi
ifadeler kullandirilir.

3. Ogrenciler kendi
yasantilarindan 6rnekler
verirler.

4. Hikaye konusu ile ilgili
aralarinda diyalog olustururlar.

ACIKLAMALAR

1. Siklik ve duygu ifadeleri
iizerinde durulur.

2. Siklik ve duygu ifadeleri
iizerinde durulur.

3. Hikéyeyi kendi ciimleleriyle
anlamlandirir.

4. Hikayede gegen olaylari
siraya dizer.

5. Hikaye haritas1 vb.
yontemlerden yararlanilabilir.

1. Hikayelerde siklikla

kargilagtig1 ifadeleri yazar.

2. 3adl co padl oo el o Juais
il (el () i o)

gibi ifadeleri kullanir.

3. glua g sl < JSgibi

ifadeleri kullanir.

4. Ogrencilerin seviyelerine

uygun anahtar sozciiklerden ve

gorsellerden yararlanilir.

oWl Jadll aig oaWl Jaall
]
L) el Ja gele 2 Ja

) osall e el Ly S

Not: Din Ogretimi Genel

Mudiirliigi.

(2016). Anadolu

imam hatip lisesi Arapca

dersi 9 ve 10.

smiflar

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 35

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 5.-10. Hafta Kazammlar: (9. Hafta)

Dinleme ve Anlama Konusma Okuma Yazma Konular

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve 1. Dersle ilgili ifadeleri tekrar 1. Okudugu hikayeyle ilgili 1. Dinledigi hikayeye iliskin Y o bay ddasaly Al jlea
diger metinlerdeki duygu, tercih  eder. sorular sorabilir. ifadeleri yazabilir. Gl
ve begeni ifadelerini belirler. 2. Duygularini ifade eder. 2. Okudugu hikayeyle ilgili 2. Yazil olarak duygularim 58 Ll s S ¢ CJ )'SS\;‘ LSl
2. Dinledigi hikaye, diyalog ve 3. Hikayeyi kendi hayatiyla sorulara cevap verebilir. ifade edebilir. - ) /
diger metinler ile ilgili gecen iliskilendirebilir. 3. Dersle ilgili okudugu 3. Hikayelerle kendi yagantisini CJ‘ ‘(’Jﬂl
zaman ifadelerini belirler. 4. Giinliik hayatla ve kendisiyle  hikayeleri genel hatlariyla iliskilendirerek 6rnekler CJ‘ pm dS claly dllle (Lbal
3. Dinledigi hikaye, diyalog ve ile ilgili sorulara iletisimi anlamlandirir. yazabilir. L) deass Y (Jaads

diger metinleri yazi lizerinden
takip eder.

4. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki olumlu ve
olumsuz ifadeleri ayirt eder.

stirdiirebilecek diizeyde cevap
verebilir.

5. Hikayeyle ile olarak
iletisimini siirdiirebilecek
diizeyde sorular sorabilir.

4. Hikayedeki olaylar1 olus
sirasina gore siralar.

5. Hikayede gegen konu, kisi,
yer ve zamani belirler.

4. Hikayelerle ilgili basit
metinler olusturabilir.

5. Hikayelerde yer alan
gorsellerin isimlerini yazabilir.

ACIKLAMALAR

1. 368l Juali oo @ad e
el unel o J) sl « Y gibi
ifadelere yer verilir.

2. Wlua clue daf (Llle gibi
ifadelere yer verilir.

3. Ogrenciler hikayeyi basili
metinden takip eder.

4, Y ccaaly ‘:L\.uJ\AA calal
CuiiS L« gibi ifadeler
iizerinde durulur.

ACIKLAMALAR

1. Vurgu ve tonlamalara dikkat
edilir.

R L G TR PTG ST |
el oael () il Y gibi
ifadeler kullandirilir.

3. Ogrenciler kendi
yasantilarindan ornekler
verirler.

4. Hikaye konusu ile ilgili
aralarinda diyalog olustururlar.

ACIKLAMALAR

1. Siklik ve duygu ifadeleri
iizerinde durulur.

2. Siklik ve duygu ifadeleri
iizerinde durulur.

3. Hikéyeyi kendi ciimleleriyle
anlamlandirir.

4. Hikayede gegen olaylari
siraya dizer.

5. Hikaye haritas1 vb.
yontemlerden yararlanilabilir.

1. Hikayelerde siklikla

kargilagtig1 ifadeleri yazar.

2. 3adl co el oo el o Juais
il (el () i o)

gibi ifadeleri kullanir.

3. glua g sl < JSgibi

ifadeleri kullanir.

4. Ogrencilerin seviyelerine

uygun anahtar sozciiklerden ve

gorsellerden yararlanilir.

A skl WS Galeudls gl

Not: Din Ogretimi Genel

Mudiirligi.

(2016). Anadolu

imam hatip lisesi Arapca

dersi

9 wve 10. smiflar

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 36

Kisa Hikayelerle Arap¢a Ogretim Programi 5.-10. Hafta Kazammlar: (10. Hafta)

Dinleme ve Anlama Konusma Okuma Yazma Konular

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve 1. Dersle ilgili ifadeleri tekrar 1. Okudugu hikayeyle ilgili 1. Dinledigi hikayeye iliskin & o Bl L
. ; . . - : . - ) Ok oLl oyl

diger metinlerdeki duygu, tercih  eder. sorular sorabilir. ifadeleri yazabilir.

ve begeni ifadelerini belirler. 2. Duygularini ifade eder. 2. Okudugu hikayeyle ilgili 2. Yazili olarak duygularini Wb Il e Jias

2. Dinledigi hikaye, diyalog ve 3. Hikayeyi kendi hayatiyla sorulara cevap verebilir. ifade edebilir. ) .

diger metinler ile ilgili gecen iligkilendirebilir. 3. Dersle ilgili okudugu 3. Hikayelerle kendi yasantisini 8 88l csse ‘f‘g‘z‘” 558l

zaman ifadelerini belirler. 4. Giinliik hayatla ve kendisiyle  hikayeleri genel hatlariyla iliskilendirerek 6rnekler @‘ 4k,

3. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinleri yazi lizerinden
takip eder.

4. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki olumlu ve
olumsuz ifadeleri ayirt eder.

ile ilgili sorulara iletisimi
stirdiirebilecek diizeyde cevap
verebilir.

5. Hikayeyle ile olarak
iletisimini siirdiirebilecek
diizeyde sorular sorabilir.

anlamlandirir.

4. Hikayedeki olaylar1 olug
sirasina gore siralar.

5. Hikayede gegen konu, kisi,
yer ve zamani belirler.

yazabilir.

4. Hikayelerle ilgili basit
metinler olusturabilir.

5. Hikayelerde yer alan
gorsellerin isimlerini yazabilir.

ACIKLAMALAR

1. 368l Juali oo @ad e
el unel o J) sl « Y gibi
ifadelere yer verilir.

2. Wlua lue dafl (Llle gibi
ifadelere yer verilir.

3. Ogrenciler hikayeyi basili
metinden takip eder.

4, Y ccaaly ‘:L\.uJ\AA conlad
CuiiS L« gibi ifadeler
iizerinde durulur.

ACIKLAMALAR

1. Vurgu ve tonlamalara dikkat
edilir.

R L N TR RPTELI A ST |
el oael () il Y gibi
ifadeler kullandirilir.

3. Ogrenciler kendi
yasantilarindan 6rnekler
verirler.

4. Hikaye konusu ile ilgili
aralarinda diyalog olustururlar.

ACIKLAMALAR

1. Siklik ve duygu ifadeleri
iizerinde durulur.

2. Siklik ve duygu ifadeleri
iizerinde durulur.

3. Hikéyeyi kendi ciimleleriyle
anlamlandirir.

4. Hikayede gegen olaylari
siraya dizer.

5. Hikaye haritas1 vb.
yontemlerden yararlanilabilir.

1. Hikayelerde siklikla

karsilagtigi ifadeleri yazar.

2. 3adl co padl oo el o Juais
il (el () i o)

gibi ifadeleri kullanir.

3. glua g sl < JSgibi

ifadeleri kullanir.

4. Ogrencilerin seviyelerine

uygun anahtar sozciiklerden ve

gorsellerden yararlanilir.

SSLall gayall Lo Jus

Not: Din Ogretimi Genel

Mudiirliigi.

(2016). Anadolu

imam hatip lisesi Arapca

dersi 9 ve 10.

siniflar

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 37

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 11.-14. Hafta Kazammlar: (11. Hafta)

Dinleme ve Anlama

Konusma

Okuma

Yazma

Konular

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerde gegen konuyu,
yeri, zamani ve karakterleri
belirler.

2. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerde gegen sebep-

1. Ders konusuyla ilgili
diisiincelerini basit ciimlelerle
ifade edebilir.

2. Kendi ifadeleriyle kisileri
tanitabilir.

3. Konusmasinda sebep sonug

1. Okudugu hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki olaylar1 olus
sirasina gore belirler.

2. Gorsellerden ve basliktan
yola ¢ikarak okuyacagi
hikayenin konusunu tahmin

1. Hikayelerle ilgili bir metin
olusturabilir.

2. Eksik birakilan hikayeyi
tamamlayabilir.

3. Okudugu/dinledigi hikayeyle
ilgili istenilen bilgileri not eder.

sonug iliskilerini belirleyebilir.  iliskisi kurabilir. edebilir.

3. Dinledigi hikayelerle ilgili 3. Hikayeye uygun baslik

gorselleri siraya dizebilir. bulabilir.

4. Dinledigi hikaye, diyalog 4. Hikaye temalarina ait

ve diger metinlerde gegen ders ifadeleri ayirt eder.

konularina 6zgii kavramlari 5. Okudugu hikayeyle ilgili

ayirt edebilir. sebep sonug iligkisi kurabilir.

ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR 1. 1. kazanimla ilgili olarak

1. Bu kazanimda ne zaman,
nerede, ne ve Kim sorularina
cevap aramalar1 saglanacaktir.
2. Bu kazamimda 3w ve oY
ifadelerinin fark edilmesi
saglanir.

3. Bu kazanimda belli bash
gorseller kullantlir.

4. 4. kazanimla ilgili
hikayelerde ¢« (il

L;}S g ile u__a(ah\ (a yeldl
vb. ifadelerin ayrimin yapar.

1. 1. ve 2. kazanimlarda
temalara 6zgii ifadelere yer
verilir.

2. 3. Kazanimla ilgili olarak
Blve oY ifadelerini
kullanmaya yonlendirilir.

1. 1. kazanimda altin1 ¢izme,
gosterme gibi yontemlerden
istifade edilir.

2. 3.ve 4. temalarla ilgili
olarak temalara 6zgii
kavramlara yer verilir.

tema konulariyla ilgili kisa bir
yaz1 yazabilir.

2. 3. kazanimla ilgili olarak
hikayelerde gegen yer zaman
kisi vb. ogeleri belirleme,
konuya iligkin kavramlari
listeleme vb. ¢aligmalar yapilir.

5,85 2Jlia ol ya 5,05 Lia

| L

dsdl e aly U 51,8 s

Not: Din Ogretimi Genel

Midirligi. (2016).

Anadolu

imam hatip lisesi Arapga

dersi

9 ve 10. smiflar

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 38

Kisa Hikayelerle Arap¢ca Ogretim Programi 11.-14. Hafta Kazammlar: (12. Hafta)

Dinleme ve Anlama

Konusma

Okuma

Yazma

Konular

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerde gecen konuyu,
yeri, zamani ve karakterleri
belirler.

2. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerde gegen sebep-
sonug iligkilerini belirleyebilir.
3. Dinledigi hikayelerle ilgili
gorselleri siraya dizebilir.

4. Dinledigi hikaye, diyalog
ve diger metinlerde gecen ders
konularina 6zgii kavramlari
ayirt edebilir.

1. Ders konusuyla ilgili
diisiincelerini basit ciimlelerle
ifade edebilir.

2. Kendi ifadeleriyle kisileri
tanitabilir.

3. Konusmasinda sebep sonug
iliskisi kurabilir.

1. Okudugu hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki olaylari olus
sirasina gore belirler.

2. Gorsellerden ve bagliktan
yola ¢ikarak okuyacagi
hikdyenin konusunu tahmin
edebilir.

3. Hikéyeye uygun baglik
bulabilir.

4. Hikaye temalarina ait
ifadeleri ayirt eder.

5. Okudugu hikayeyle ilgili
sebep sonug iligkisi kurabilir.

1. Hikayelerle ilgili bir metin
olusturabilir.

2. Eksik birakilan hikayeyi
tamamlayabilir.

3. Okudugu/dinledigi hikayeyle
ilgili istenilen bilgileri not eder.

ACIKLAMALAR

1. Bu kazanimda ne zaman,
nerede, ne ve kim sorularina
cevap aramalar1 saglanir.

2. Bukazammda '3 ve oY
ifadelerinin fark edilmesi
saglanir.

3. Bu kazanimda belli bash
gorseller kullantlir.

4. 4. kazanimla ilgili
hikayelerde «ya (il

L;}S g ile u__a(ah\ (el
vb. ifadelerin ayrimin yapar.

ACIKLAMALAR

1. 1. ve 2. kazanimlarda
temalara 6zgii ifadelere yer
verilir.

2. 3. Kazanimla ilgili olarak
Blve oY ifadelerini
kullanmaya yonlendirilir.

ACIKLAMALAR

1. 1. kazanimda altin1 ¢izme,
gosterme gibi yontemlerden
istifade edilir.

2. 3.ve 4. temalarla ilgili
olarak temalara 6zgii
kavramlara yer verilir.

1. 1. kazanimla ilgili olarak
tema konulariyla ilgili kisa bir
yaz1 yazabilir.

2. 3. kazanimla ilgili olarak
hikayelerde gegen yer zaman
kisi vb. ogeleri belirleme,
konuya iligkin kavramlari
listeleme vb. ¢aligmalar yapilir.

o3 S

] s lyaall sueluw o pzi!
o] e S (Gl

) Gl o g e

Not: Din Ogretimi Genel

Midirligi. (2016).

Anadolu

imam hatip lisesi Arapga

dersi

9 wve 10. smiflar

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 39

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 11.-14. Hafta Kazammlar: (13. Hafta)

Dinleme ve Anlama

Konusma

Okuma

Yazma

Konular

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerde gegen konuyu,
yeri, zamani ve karakterleri
belirler.

2. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerde gegen sebep-

1. Ders konusuyla ilgili
diisiincelerini basit ciimlelerle
ifade edebilir.

2. Kendi ifadeleriyle kisileri
tanitabilir.

3. Konusmasinda sebep sonug

1. Okudugu hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki olaylari olus
sirasina gore belirler.

2. Gorsellerden ve bagliktan
yola ¢ikarak okuyacagi
hikdyenin konusunu tahmin

1. Hikayelerle ilgili bir metin
olusturabilir.

2. Eksik birakilan hikayeyi
tamamlayabilir.

3. Okudugu/dinledigi hikayeyle
ilgili istenilen bilgileri not eder.

sonug iliskilerini belirleyebilir. iliskisi kurabilir. edebilir.

3. Dinledigi hikayelerle ilgili 3. Hikayeye uygun baslik

gorselleri siraya dizebilir. bulabilir.

4. Dinledigi hikaye, diyalog 4. Hikaye temalarina ait

ve diger metinlerde gecen ders ifadeleri ayirt eder.

konularina 6zgii kavramlari 5. Okudugu hikayeyle ilgili

ayirt edebilir. sebep sonug iligkisi kurabilir.

ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR ACIKLAMALAR 1. 1. kazanimla ilgili olarak

1. Bu kazanimda ne zaman,
nerede, ne ve kim sorularina
cevap aramalar1 saglanacaktir.
2. Bukazammda '3 ve oY
ifadelerinin fark edilmesi
saglanir.

3. Bu kazanimda belli bash
gorseller kullantlir.

4. 4. kazanimla ilgili
hikayelerde «3ya (il

L;}S g ile u__a(ah\ (el
vb. ifadelerin ayrimin yapar.

1. 1. ve 2. kazanimlarda
temalara 6zgii ifadelere yer
verilir.

2. 3. Kazanimla ilgili olarak
Blve oY ifadelerini
kullanmaya yonlendirilir.

1. 1. kazanimda altin1 ¢izme,
gosterme gibi yontemlerden
istifade edilir.

2. 3.ve 4. temalarla ilgili
olarak temalara 6zgii
kavramlara yer verilir.

tema konulariyla ilgili kisa bir
yaz1 yazabilir.

2. 3. kazanimla ilgili olarak
hikayelerde gegen yer zaman
kisi vb. ogeleri belirleme,
konuya iligkin kavramlari
listeleme vb. ¢aligmalar yapilir.

) o pral co Hgdie
s g B ke
) el iy« pelid) Buie Lucs
) ) ylaall ige
o2l cdasladl ) dae, e

) el g el Gy

Not: Din Ogretimi Genel

Midirligi. (2016).

Anadolu

imam hatip lisesi Arapga

dersi

9 ve 10. smiflar

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_Arapca_AYHL_9-10.siniflar 2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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Tablo 40

Kisa Hikayelerle Arapca Ogretim Programi 11.-14. Hafta Kazanimlar: (14. Hafta)

Dinleme ve Anlama Okuma Yazma Konular

Konusma

1. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerde gegen konuyu,
yeri, zamani ve karakterleri
belirler.

2. Dinledigi hikaye, diyalog ve
diger metinlerde gegen sebep-
sonug iliskilerini belirleyebilir.
3. Dinledigi hikayelerle ilgili
gorselleri siraya dizebilir.

4. Dinledigi hikaye, diyalog
ve diger metinlerde gecen ders
konularina 6zgii kavramlari
ayirt edebilir.

1. Ders konusuyla ilgili
diisiincelerini basit ciimlelerle
ifade edebilir.

2. Kendi ifadeleriyle kisileri
tanitabilir.

3. Konusmasinda sebep sonug
iligkisi kurabilir.

1. Okudugu hikaye, diyalog ve
diger metinlerdeki olaylar1 olus
sirasina gore belirler.

2. Gorsellerden ve bagliktan
yola ¢ikarak okuyacagi
hikayenin konusunu tahmin
edebilir.

3. Hikéyeye uygun baglik
bulabilir.

4. Hikaye temalarina ait
ifadeleri ayirt eder.

5. Okudugu hikayeyle ilgili
sebep sonug iligkisi kurabilir.

1. Hikayelerle ilgili bir metin
olusturabilir.

2. Eksik birakilan hikayeyi
tamamlayabilir.

3. Okudugu/dinledigi hikayeyle
ilgili istenilen bilgileri not eder.

ACIKLAMALAR

1. Bu kazanimda ne zaman,
nerede, ne ve kim sorularina
cevap aramalari saglanacaktir.
2. Bu kazamimda 3! ve oY
ifadelerinin fark edilmesi
saglanir.

3. Bu kazanimda belli bagl
gorseller kullanilir.

4. 4. kazanimla ilgili
hikayelerde 3= « il

s el ile o pial i el
vb. ifadelerin ayrimin yapar.

ACIKLAMALAR

1. 1. ve 2. kazanimlarda
temalara 6zgii ifadelere yer
verilir.

2. 3. Kazanimla ilgili olarak
Blve oY ifadelerini
kullanmaya yonlendirilir.

ACIKLAMALAR

1. 1. kazanimda altin1 ¢izme,
gosterme gibi yontemlerden
istifade edilir.

2. 3.ve 4. temalarla ilgili
olarak temalara 6zgii
kavramlara yer verilir.

1. 1. kazanimla ilgili olarak
tema konulartyla ilgili kisa bir
yaz1 yazabilir.

2. 3. kazanimla ilgili olarak
hikayelerde gegen yer zaman
kisi vb. ogeleri belirleme,
konuya iligkin kavramlari
listeleme vb. ¢aligmalar yapilir.

il uall o aill o aal
) oles] cpidaadl g gzl
) calalall e & L)
Ll

> Olas; (oami Yy aady

S oLall Il dud S

Not: Din Ogretimi Genel Midirligii. (2016). Anadolu imam hatip lisesi Arapca dersi 9 ve 10. smiflar 6gretim programu. https:// dogm.

meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_08/17174905_ Arapca_AYHL_9-10.siniflar_2016.pdf sayfasindan erigilmistir.
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5.5. Hikayelerle Arapca Ogretim Dersleri

5.5.1. Kegi ve Kurnaz Tilki (1. Hafta)
Ders: Arapga

Smif/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

simif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: .......ooiiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler igin gerekli materyal

Aktivite 1: Ogrencilerin daha énceki tecriibeleriyle hikdye arasinda bag kurmalari igin
hikaye ile ilgili sorular sorulur. Ogrenciler sorulan sorulara verecekleri cevaplarla hikayeye
on hazirlik yapmis olurlar. Bu sorular 6grencilerin diizeylerine gore hedef dilde ya da ana

dilde sorulabilir. Bu baglamda 6grencilere asagidaki sorular sorulabilir:
1- Evde yalniz oldugunuzda kapiy1 herhangi birisine agar misiniz?

2- Sizce bu hikayede kapiy1 kim ¢almis olabilir?

3- Kap1y1 calan kisi sesini neden degistirmis olabilir?

4- Sizce bu hikayenin kahramanlar1 kimler olabilir?

Aktivite 2: Ogrencilere derste islenecek hikdyenin (LSl l=illy 3elll) bashigi soylenir.
Ogrencilerden hikdyede neler olabilecegini tahmin etmeleri ve kendi ciimleleriyle ifade

etmeleri istenir.

Aktivite 3: Derste islenecek hikdyeye baslamadan once hikdye Ozetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.

Aktivite 4: Ek 2’de yer alan hikdye metni 6grenci sayist kadar ¢ogaltilarak Ogrencilere
dagitilir. Metin sesli ve sessiz sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde

kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlagilmasi saglanir. Hikayenin
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okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalar

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye ilgili hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklar1 ve dinledikleri

hikayeyi kendi climleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Bu aktivitede koro seklinde sesli okuma yapilir. Ogretmen ciimle ciimle hikdyeyi

okur. Ogrenciler ise her ciimleden sonra koro seklinde tekrar ederler.

Aktivite 7: Hikayeyle ilgili asagidaki sorulara cevap vermeleri istenir.

....................................................................... S Gsdl oo Briuall selll a1 (g lddus 13Ls -1
........................................................................ el ol g uld (ya- 2
......................................................................... Sl camid spaall selll Ja -3
............................................................................ § Opall § cdatll Jad 13k -4
.............................................................................. Sedaill & 13k -5

Aktivite 7: Hikayede gecen asagidaki ciimleleri kimin sdyledigini yazmalar1 istenir.

....................................................... NE ARG PNNH PSP |

........................................................ Ll cend el -2

......................................................... J}Li@}éﬂ&,\}a@dﬂ’g-:’)

......................................................... DU Clad by 1SN 6155 Ve -4

.......................................................... C;i_;xa_” d.’i.a c-L'A.é.g L_:L?'Q Ql s._ng..” L.;LIQ\ -5

Aktivite 9: Asagidaki climlelerde yer alan bosluklart hikayeye gore doldurmalari istenir.
......................... G Gyl Y| oY) iz ys- -1

B o J1 LU Clattl a3 -2
R Ty p— cdadll Jys (T A8 5elll 0,55 -3

Loy el § Ll LG e 6y Loie latll 7,5 -4
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Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikdye 6grenci sayist kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikdyeyi okumalar1 ve alisverisle ifadeleri belirlemeleri
istenir. Ogrencilerin okumasmin ardindan hikdye 6gretmen esliginde okunur ve ana dil

yardimiyla metnin kavranmasi ve anlagilmasi saglanir.
af)uij@ﬂcﬁi.ﬁ;wﬂﬂ}ajpbtia.u.c.g.:jz”éMﬁ.Q\ﬁwmoﬁgﬂmJ&ﬁs
4l ae Bl ) oladd) e syl cp gl i (Slo ol o3lsd il g gunnl US Bondl ] cuady yase ol .oy
Al Aslll 5gsly o S platl cay Ayl I Aol (3 Goaedl ) oladld il (s 05419 e 7359 Lyl
3 yde aay Beudl Jl sl yae o 99 cMaLx)l dlases (0
Byl 3 Gl pe Uil Jany syl Jlio yas cgolall 39
SE9uudl 3 poiiud ilhlall 6l - pas
LT 5L 0 elolaladl cullas 1319 lobalall 1 @S Joas o) Sl oo pholaladl yaus Jlad o3 o3 131 Dlie s Y
oLeladl ) 2Ly BT of ebolols i

dl yee J55 Losie .aSTsally clglpasell Joma (] asls yoe candy 385 yde day Goudl J ogaly poe oy
Ogasllly ccatlly cadadl Wglyall olly ¢ cally ¢ ladll Jio aSgall e 1S (5T, 4ST5ally ilglpuansell Jone
olmsdldly Jalally dblladly c uadly « y3adls « slislly cplolaball o cilglpansdl oo LS (o, g9 . JEsl
Oslll a¥l Oellly cpan¥l 0ellly el el Jio Aaliza Olgll 4S1gally Silgliasll oSy . cuigusdly
Jme ) dlgss darg o3 0sllly aSTsall ol lglyansdl (g, Lo 4y gadidl Gsllly ¢ Jasall Osllly « ¥l

2L Jlw aST5allg lgl et
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§ il Olmidldly pes¥ ebolalall @S lal e i€ DI )T Y
Tyt ol @S lis & olmidldly (ol maledall za3LI

liad e il $liSs eblabs el oS oyl T
$T s w5 Ja ¢ sl caildl

102



‘)S—iv &y Zu_&y‘
Aktivite 11: Hikayeyle ilgili asagidaki sorulara cevap vermeleri istenir.

...................................................... S dul 2o s ad ol d1-1
...................................................... SEgudll Sllie (2 Lo -2
....................................................... S ogaly yoe sal 13k -3
....................................................... Sblall oS -4

........................................................ cayijﬂéﬂ.&‘ p.‘aLojaj.L\_SpS-S

Aktivite 12: Bu aktivite kiiltiirel bir aktivite olup 6grencilerin Arap kiiltiiriine agina olmasi
hedeflenmektedir. Bu aktivitede 6grencilere Arap pazarindaki saticilarin sesleri dinlettirilir

(alghadnewspaper, 2015) ve 6grencilerin seviyesine gore Arapga veya Tiirkge yaptiklar

dinlemeye iligkin asagidaki sorular sorulabilir.

yaly b 9y

S Loy ﬁLAjuJ‘
o L.t.)l.l.)..b o
oled i 8 yguadl

Kiiltiirel Aktivite Sorulart:
1- Dinlediginiz metindeki sesler nereden gelmektedir?

2- Dinlediginiz metinden hangi ifadeleri anlayabildiniz?
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https://www.youtube.com/channel/UCT0LpjR-_SWzp02GXnn9SZg

5.5.2. Esek ve At (2. Hafta)
Ders: Arapga

Sif/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

simif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.
Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ ...

MeKan: .....ovveiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler i¢in gerekli materyal

ot
)

Resim 1 Resim 2 Resim 3

Aktivite 1: Ogretmen tarafindan sinifa yukaridaki resimlerdeki gibi veya benzer sekilde yiik
tasiyan esek, yiik tagimayan at ve onlarin sahibinin resimleri getirilir ve resimler tahtaya
asilir. Ogrencilerin hikayeyle bag kurmalar1 igin resimlerden yola ¢ikarak hikdyeyi tahmin

etmeleri istenir. Bu baglamda 6grencilere asagidaki sorular Tiirk¢e veya Arapga sorulabilir.
1- Yukaridaki resimlerdeki at, esek ve sahibi arasinda nasil bir hikdye ge¢cmis olabilir.

2- Esek ylik tasiyorken at neden tagimiyor?

3- Sizce esek hayatindan memnun mu?

4- Sizce at hayatindan memnun mu?

Aktivite 2: Ogretmen hikdyeden bazi kelimeler seger. Bu kelimeleri jest ve mimikler yoluyla

anlatmaya calisir ve dgrencilerden bu kelimeleri tahmin etmeleri istenir. Ogrenciler bu
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aktiviteyle hikdyeden gecen kelimelere asinalik kazanmis olurlar. Bu hikaye i¢in asagidaki

kelimeler kullanilabilir.

uj—ag.c.laj.w c)_QJé ‘d"“"" cu-vJMA cd—w.i

Aktivite 3: Derste islenecek hikayeye baglamadan 6nce hikaye 6zetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikdyenin konusuna ve olaylarina asina olmas1 saglanir.

Aktivite 4: EK 3’de yer alan hikaye metni 6grenci sayisi kadar cogaltilarak ogrencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yan sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki aligtirmalart

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikaye dinlettirilir. Daha sonra okuduklari ve

dinledikleri hikayeyi kendi climleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Hikayeyle ilgili asagidaki sorulara cevap vermeleri istenir.

S obasdly slasdl Jazes o 130 -1

Sobaxtl e slezdl 3l 13k - 2

Suadl e lazdl Law 13U -3

Sual e slamdl bhda Lostie Jolall Jad 13k -4
skl sia day el Jad 13k -5

Aktivite 7: Hikayeyle ilgili olarak asagidaki paragraftaki bosluklar1 doldurmalari istenir.

Aktivite 8: Ogretmen bu aktivitede at ve esek hikdyesini 6grencilere anlatir. Ancak hikayeyi
anlatirken hikayedeki bazi yerleri degistirir. Ogretmen 6grencilerden hikayeyi anlatirken

degisiklik yaptig1 yerlerde ellerini ¢irpmalarini ister. Bu aktivite 6grencilerde dinleme ve
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farkindalik becerilerinin gelismesine yardimei olur. Bu hikaye i¢in asagida bazi yerlerinde
degisiklik yapilmis olan bolim kullanilabilir.
Ly ol ) e Jazmy el (39 il sla 4300 09 ¢ Sl et (§ Jatd s Sy i oIS
O JRL 1 4 3309 G2l 1 madl Jolal oy IS S5« JALl J1 63 830 sasl s 59 Jalal
dl dasyb 3 deadl 85 ¢ Aabolas uadidly 15l sl O a1 00 g3 3 Olazdl oo AST Loy 43T (55 Hleaz]!
oo S Ugan oyl (e Jomy slesdl O ¢ ol o oy (G Ll das Sl cmbaial ¢ jlaell e Bl
O oyeds i @l Hlasd) Ty Ll caas Jomdl OS¢ oo T oy IS (S5 oy 2adasll LuadL
STl e S Jonl cloml ¢ el e 2l Jias dlost Lo« S el JUB Gl ¥ @ Y1 meo]
ST 51l iyall J) Jaladl st s Lia T 0§ el 13 28 mall (o S Lol e LISII s, il i
Dobezll e oy Hlus 4423

Aktivite 9: Bu aktivitede dgrencilerden asagidaki yarim birakilmis at ve esek hikayesini

farkli sekilde tamamlamalari istenir. Bu ¢ergevede dgrencilere yardimci olmasi igin anahtar

sozciikler verilebilir.

¢l d) M ey sledl 0« oy sle 0l 09 ¢ MLl Jue § Joad Loy Jy 2l o0

A1 4 35335 Gy 2ull J) Ll Jaladl Jams sliandl 665 « 51 J1 63 830 sLaml s spmsg Jolad) Lk
Olbazl e 8T Jaas 4l 5,3 5Lzl o Sl
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Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikaye 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak dgrencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikdyeyi okumalari ve giyeceklerle ilgili ifadeleri
belirlemeleri istenir. Ogrencilerin okumasinin ardindan hikiye 6gretmen esliginde okunur
ve ana dil yardimiyla metnin kavranmasi ve anlagilmasi saglanir.
oM O § jee
oI 5 I pgall i 468 1,80 LaiiTul 5 Lo caimilly Ansladl Zeludl § dogs (3o yos Lol
Al an sghaall Jolisy gdall ) cuad @3 .cosszelly « 85 ldly (Il yundl ud @F il Calaiy eminl ga el ao
Jl 4oy oe o 99 oLl CaBgn (po Adlall daly yor Sl ao ] (3o e 39 0 ld> Ll o
(o s & calssll Jle . 3585 pde aay LD 0
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Aktivite 11: Hikayeyle ilgili asagidaki sorulara cevap vermeleri istenir.
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Aktivite 12: Bu aktivite kiiltiirel bir aktivite olup 6grencilerin Arap kiiltiiriine agina olmasi
hedeflenmektedir. Bu aktivitede 6gretmen yukarida resimlerdeki gibi Arap iilkelerine 6zgii
geleneksel kiyafetlerin resimlerini getirir. Ogretmen dgrencilerin Arap kiiltiiriine asinalik

kazanmalar1 i¢in Arap iilkelerine 6zgii kiyafetleri tanitir.

Resim 4 Resim 5 Resim 6
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5.5.3. Bayram Hediyeleri (3. Hafta)
Ders: Arapga

Simif/Grup: ............... [lge Milli Egitim Miidiirliigii ................. Imam Hatip Lisesi 9.

sinif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: ......oovviiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler i¢in gerekli materyal

Aktivite 1: Bayram Hediyeleri adli hikayenin kapak sayfasinda yer alan asagidaki resim

ogrencilere gosterilir. Ogrencilerden hikdyenin konusunun ne olacagina iliskin tahmin

yiiriitmeleri istenir.

Resim 7. Mohammed, A. (2004). Heddya 'l- ‘iyd. Amman: Dar Al Manhal.

Aktivite 2: Ogretmen tarafindan siifa asagidaki resimlerdeki gibi veya benzer sekilde
hikayedeki olaylarin resimleri getirilir. Resimler ¢ikt1 alinip tahtaya asilabilir ya da akilli
tahtada gosterilebilir. Ogrencilerin hikayeyle bag kurmalari igin resimlerden yola ¢ikarak
hikayedeki olaylar1 tahmin etmeleri istenir. Her bir resimdeki olayla ilgili 6grencilerden

cimle kurmalari istenir.
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Resim 8 Resim 9 Resim 10 Resim 11

s
I.OJ

Resim 16 Resim 17 Reim 18 Resim 19

Resim 20 " | Resim 21
Resim 8-21. Mohammed, A. (2004). Heddyad 'l- iyd. Amman: Dar Al Manhal.

Aktivite 3: Derste islenecek hikayeye baslamadan dnce hikaye 6zetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikdyenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.

Aktivite 4: EK 4’de yer alan hikdye metni dgrenci sayisit kadar g¢ogaltilarak 6grencilere

dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
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icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin &grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalar

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklar1 ve

dinledikleri hikayeyi kendi climleleriyle 6zetlemeleri istenir.
Aktivite 6: Hikayeyle ilgili asagidaki sorulara cevap vermeleri istenir.
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Aktivite 7: Asagida hikayede gecen kelimelerle resimleri eslestiriniz.

QSJ [Ae= Y au.bé.d ¢ 3 (s N al aa..u!_‘ cé}.w

Resim 27

Resim 22-29. Mohammed, A. (2004). Heddya'l- ‘iyd. Amman: Dar Al Manhal.
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Aktivite 8: Asagidaki hikayeden alinmis ve karisik olarak verilmis kelimeleri ciimle haline

getirmeleri istenir.

....................................................... Siﬂa)i).w)&:ﬁéun—1
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Aktivite 9: Ogretmen bu aktivitede dgrencilere hikdyeden bazi ciimleler sdyler. Ancak bu
climlelerin bazilar1 dogru bazilar1 da yanlis olur. Climle dogru ise dgrenciler ciimleyi tekrar
eder. Ciimle yanlis ise Ogrenciler sessiz kalirlar. Bu hikaye i¢in asagidaki climleler

kullanilabilir.
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Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikaye 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikAyeyi okumalari ve elektronik aletleri ile ilgili sdzciikleri
belirlemeleri istenir. Ogrencilerin okumasmin ardindan hikdye 6gretmen esliginde okunur

ve ana dil yardimiyla metnin kavranmasi ve anlasilmasi saglanir.
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Aktivite 11: Hikayeyle ilgili olarak asagidaki bosluklar1 doldurmalari istenir.
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Aktivite 12: Bu aktivite de 6gretmen ile agsagidaki drnekteki gibi birlikte bayram tebrik
kart1 yazilir.

5l eSleg e il salel LAl Jaall ae Awliog Sl bl G ol @080 pudsl o Gia

s pily ale JS5 AS1g cradlly
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5.5.4. Hoca ve Yaramaz Esegi (4. Hafta)
Ders: Arapga

Sf/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

sinif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: ......oooiiiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayisi1 kadar aktiviteler igin gerekli materyal

Aktivite 1. Ogrencilere asagidaki gibi hikdyenin adinin yazili oldugu hikaye kapaginin resmi

gosterilir. Ogrencilerden hikayedeki olaylari nasil gelisebilecegini tahmin etmeleri istenir.

Resim 30. Hasan, S. (2000). Cuha ve himaruhu’I-mugdgib. Misir: Modern Arab
Association.

Aktivite 2: Hikayeden anahtar sozciikler secilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozciiklerden secilir. Daha sonra bu sézciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamini verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite 6grencilerin hikayeyi

anlamasina yardime1 olur. Bu hikaye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.

wéﬁ ‘é.)b.g c&J:‘}:L‘! cub.i- c‘ﬂjlld c‘)L.L? cu.«_”LQj c):LC ab‘i}—" QE'L'- c%&ium
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Aktivite 3: Derste islenecek hikayeye baslamadan dnce hikaye 6zetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikdyenin konusuna ve olaylarina asina olmas1 saglanir.

Aktivite 4: EkK 5’de yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar gogaltilarak Ogrencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalari

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklar1 ve

dinledikleri hikayeyi kendi climleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Bu aktivitede koro seklinde sesli okuma yapilir. Ogretmen ciimle ciimle hikayeyi

okur. Ogrenciler ise her ciimleden sonra koro seklinde tekrar ederler.

Aktivite 7: Bu aktivite her bir karakter i¢in bir 6grenci belirlenir. Bu 6grenciler tahtada
kendilerine verilen karakteri canlandirirlar. Bu aktivite 6grencinin jest ve mimiklerini etkin
bir sekilde kullanmasini gelistirmeye imkan verir. Bu aktivite ayn1 zamanda 6grencilerin

konusma becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur.

Aktivite 8: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

..................................................... $leselly b cre (ulidl Jgas 13 -1

..................................................... Sl yae cw-2
..................................................... TAal,aS e ads @S5 -3
.................................................... Salsd clucay oof ) alyT W lesedl Jad 13k -4
...................................................... Olesdl le> gl Ja -5

Aktivite 9: Bu aktivitede 68retmen siifi iki gruba boler. Her bir grup 3 dakika igerisinde
hikayeyi tahtaya yazmaya ¢alisir. Birinci 6grenci tahtaya gider birinci kelimeyi yazar geri
gelir sonra ikinci 0grenci ikinci kelimeyi yazmak i¢in tahtaya gider. Bu sekilde aktivite

devam eder.
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Aktivite 10: Bu aktivitede dgrencilerle hikayeye farkli bir sekilde devam edilir. Bu hikaye
icin hocanin esegi sattig1 diisiiniilerek hikdyeye devam edilir. Hikayenin devami su sekilde

olabilir.

eV e ge Jlus die Y al e il s cilaie el die IS g Qe ) al sl s Gsadl
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Qiay Ul slaa
o gl b 131 yaY)
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Aktivite 11: Yukaridaki metinle ilgili asagidaki sorular1 cevaplayiniz.
Saiall e Jef jleadl Ja -]
§ laall e (s i aiddl da 22
flaal Ll Je ol pand ) aiall e da -3
¢ laall o g8 ol -4
¢ laall o5
Aktivite 12: Bu aktivite sayilarla ilgili sarki dinletilir. Bu sekilde sayilar tekrar edilir.
(Rimaan, 2009)
B 2 ]I - e . 'a
s Y ” - ol a
Gl 0216 Liw oy S 315 Auas (Glibl (214 Ay
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5.5.5. Tiiccar ve Oglu (5. Hafta)
Ders: Arapga

Smif/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

simif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

MeKan: ......oooiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler i¢in gerekli materyal

Aktivite 1: Ogrencilere derste islenecek hikdyenin (42 & _alll)) bashig soylenir.
Ogrencilerden hikdyede neler olabilecegini tahmin etmeleri ve kendi ciimleleriyle ifade

etmeleri istenir.

Aktivite 2: Hikayeden anahtar sozciikler secilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozciiklerden secilir. Daha sonra bu sozciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamini verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite Ogrencilerin hikayeyi

anlamasina yardime1 olur. Bu hikaye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.

Gtg-j REY ‘LS\'bLa (e OUD au.a)l.!_? 4&5& AJ:\.'! ¢ =S 4‘9-QJ e é‘).ﬁ- anj.T

Aktivite 3: Derste islenecek hikdyeye baglamadan once hikaye 6zetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina agina olmasi saglanir.

Aktivite 4: EK 6°da yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak ogrencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalar

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklari ve

dinledikleri hikayeyi kendi ciimleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Bu aktivitede 6grencilerle birlikte asagida yer alan hikaye haritas1 doldurulur.
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Aktivite 7: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Loy il oLl @lay 13LL -1

Tdg¥l psdl 2l ol cxad Ja 13ls - 2
Sz g 4xly s>l duoyl l J1 -3

TEI sl Al § 3saill yalall ol 0, Ja -4
Sl 459, cyiladas >l Ja -5

Aktivite 8: Bu aktivitede 6grencilerden hikayede gecen 5 adet zarf, 5 adet sifat, 5 adet fiil ve

5 adet isim bulmalar ve asagidaki sekilde tablo yapmalari istenir.

ok Aia o Jad

117



Aktivite 9: Bu aktivitede 6gretmen hikayeden rastgele 5 ciimle seger. Sinifi iki gruba boler.
Bu iki grup verilen 5 climleyi kulaktan kulaga hizli ve dogru bir sekilde sdylemeye calisirlar.
Bu hikaye i¢in asagidaki ciimleler kullanilabilir. Dogru bir sekilde en hizli séyleyebilen grup

yarigmayi kazanir.

S Ay Az gy A 2l i o -1

Al @ asaidl Loy ol dil e bl s -2
Ldal it cads o daz 95 e 2 bl il -3
Sl @ 398l allg gl iS4

29l ells e Clias S cuad o -5

Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikdye 6grenci sayist kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikdyeyi okumalar1 ve hikayeyle ilgili sorular
cevaplamalari istenir. Ogrencilerin okumasimin ardindan hikdye 6gretmen esliginde okunur

ve ana dil yardimiyla metnin kavranmasi ve anlagilmasi saglanir.

Ayl Bl odasd Lt 3 s

Jzso 9o Uiy Agiltll e gyt my olid @ Ayadl Bl Ay 5,89 s lidaselly Aaa¥l 25kt § (gom o5
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Aktivite 11: Okudugunuz hikayeyle ilgili olarak asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

SOl ) oyae Jid gy o 13Ls -1

Sazbile 3lidl ga Ja-2

Sg s 38kl ol sa Ja -4

S plio G -5

Aktivite 12: Asagida yer alan Arap iilkelerini ve baskentlerini eslestirmeleri istenir.

gl e
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5.5.6. Hoca ve Ahmak Hirsiz (6. Hafta)
Ders: Arapga

Simif/Grup: ............... [lge Milli Egitim Miidiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

sinif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: ......oovviiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihaz, Bilgisayar, Ogrenci sayisi kadar aktiviteler icin gerekli materyal

Aktivite 1: Ogrencilere asagidaki gibi hikdyenin adinin yazili oldugu hikdye kapaginin resmi

gosterilir. Ogrencilerden hikayedeki olaylar1 nasil gelisebilecegini tahmin etmeleri istenir.
' ==

s

Gt Bt o [ Seeea e

Resim 31. Hasan, S. (2000). Cuhd ve’l-lissu’l-ahmdk. Misir: Modern Arab Association.

Aktivite 2: Ogrencilere Tiirkgede bu hikayeyi bilip bilmedikleri sorulur. Ogrencilerden bilen
varsa bildikleri sekliyle hikdyeyi anlatmalari istenilir. Daha sonra aktivite 3, aktivite 4 ve

aktivite 5 yapilir ve Tiirkce anlatilan hikayeyle Arapga hikaye arasinda karsilagtirma yapilir.

Aktivite 3: Derste islenecek hikdyeye baslamadan Once hikaye ozetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikdyenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.
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Aktivite 4: EK 7°de yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak ogrencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlagilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan dgrencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalart

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklar1 ve

dinledikleri hikayeyi kendi climleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Bu aktivitede 6grenciler hikayeyi okur ve 6gretmen 6grencilerle birlikte hikayeyi
okurken bazi yerlerde durdurup 6grencilere eger bu olay su sekilde olsaydi ya da eger bu
karakter su sekilde davransaydi seklinde sorular sorar. Cevaplar 6grencilerin seviyesine gore

Tiirk¢e ya da Arapca olabilir. Asagidaki sorular bu aktivite i¢in 6rnek olabilir.
1- Hoca uykudan uyanmasaydi ne olurdu?
2- Hirs1z hocanin dedigini yapmasaydi ne olurdu?

Aktivite 7: Ogretmen Ogrencilere hikdyeyi anlatir. Hikdyeyi anlatirken bazi yerlerde
kelimelerin yerine el cirpar. Ogretmen bu kelimeleri tahtaya karisi olarak yazar.

Ogrencilerden bu kelimeleri uygun yerlere koymalarni ister.
Aktivite 8: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Sl dad Tl 13U -1
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Aktivite 9: Bu aktivite de 6grencilerden hikayenin 6zetini yazmalari istenir.

Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikaye 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak dgrencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikdyeyi okumalari ve zaman zarflarmi belirlemeleri istenir.
Ogrencilerin okumasinin ardindan hikaye 6gretmen esliginde okunur ve ana dil yardimiyla

metnin kavranmasi ve anlasilmasi saglanir.
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Aktivite 11: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki olarak asagidaki bosluklart doldurunuz.
Bl Jl 239 a8sll (o 8Ll 8 39 et (30 253 s Sl sy i Bgadl Jl a3 s
A e ety O ans Bgedl § Jsmtll Ty 98 v Boaadl J o 90 Uy 4ty (56 Bty Byl
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Aktivite 12: Asagida yer alan zaman zarfi ve mekan zarfi adli sarki (el-Najjar, 2018)

dinletilir. Bu sekilde 6grencilerin zaman ve mekan zarfina asinalik kazanmalar1 saglanir.
Oy plasll a,ls
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ST Bel,8 g JuB
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5.5.7. Kadi ve Salih Amcanin Kefaleti (7. Hafta)
Ders: Arapga

Smif/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

simif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

MeKan: ......ooviiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler i¢in gerekli materyal

Aktivite 1: Ogrencilere derste islenecek hikdyenin (s ae S an =ldll) baghigr sdylenir.
Ogrencilerden hikdyede neler olabilecegini tahmin etmeleri ve kendi ciimleleriyle ifade

etmeleri istenir.

Aktivite 2: Hikayeden anahtar sozciikler secilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozciiklerden secilir. Daha sonra bu sozciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamini verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite 6grencilerin hikayeyi

anlamasina yardime1 olur. Bu hikaye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.

C‘)ﬁ cﬁ:-‘j el ‘fae ‘u.«SA c‘)_‘>‘).!‘ ‘zL.a_.)L‘_” %) ua.'ié‘ cé\,alé

Aktivite 3: Derste islenecek hikdyeye baslamadan once hikaye ozetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.

Aktivite 4: EK 8’de yer alan hikaye metni 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak dgrencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalart

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklari ve

dinledikleri hikayeyi kendi ciimleleriyle 6zetlemeleri istenir.
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Aktivite 6: Ogrenciler bu aktivitede grup halinde calisirlar. HikAyenin konusunu,
karakterlerinin kimler oldugunu, zamanini, mekanini bulurlar ve tahtaya grafik seklinde
yazarlar. Bu grafiklestirme 6grencilerin seviyesine Tiirk¢e ya da Arapga yapilabilir. Bu

hikayenin grafiklestirmesi asagidaki sekilde olabilir.

LK Al LK oK LI olzesl EHLCS [FFVEI
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Aktivite 7: Ogretmen hikdyeden uygun bir boliimii seger. Bu bdliimii yazili olarak
ogrencilere dagitir. Ancak bu dagitilan boliimde bazi sozciikler yanlis verilir. Ogrencilerden
bu yanlis sozciikleri bulup diizeltmeleri istenir. Bu hikaye i¢in asagidaki bolim

kullanilabilir.
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Aktivite 8: Bu aktivite her bir karakter i¢in bir dgrenci belirlenir. Bu 6grenciler tahtada
kendilerine verilen karakteri canlandirirlar. Bu aktivite 6grencinin jest ve mimiklerini etkin
bir sekilde kullanmasini gelistirmeye imkan verir. Bu aktivite ayn1 zamanda 6grencilerin

konusma becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur.
Aktivite 9: Ogrencilerden hikayeyle ilgili asagidaki ciimleleri olus sirasina gore siraya

dizmeleri istenir.
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Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikdye 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikdyeyi okumalar1 ve ismi failleri belirlemeleri istenir.
Ogrencilerin okumasinin ardindan hikaye 6gretmen esliginde okunur ve ana dil yardimiyla

metnin kavranmasi ve anlasilmasi saglanir.
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Aktivite 11: Hikayeyle ilgili asagidaki sorulari cevaplamalari istenir.
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Aktivite 12: Bu aktivite kiiltiirel bir aktivite olup 6grencilerin Arap kiiltiiriine agina olmasi
hedeflenmektedir. Bu aktivitede Arap iilkelerinde yer alan dnemli yerlerle bulunduklari
iilkelerin eslestirmesi yapilir. Bunun yani1 sira 6gretmen bu yerlerle ilgili olarak 6grencilere

kisa bilgiler verebilir.
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5.5.8. Miimin ve Tath (8. Hafta)
Ders: Arapga

Smif/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

simif 6grencilerinden olusan, 21421 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: ......cooiiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihaz, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler icin gerekli materyal

Aktivite 1: Ogrencilerin daha 6nceki tecriibeleriyle hikdye arasinda bag kurmalari igin
hikaye ile ilgili sorular sorulabilir. Ogrenciler sorulan sorulara verecekleri cevaplarla
hikayeye 6n hazirlik yapmis olurlar. Bu sorular 6grencilerin diizeylerine gore hedef dilde ya

da ana dilde sorulabilir. Bu baglamda 6grencilere asagidaki sorular sorulabilir:
1- Tath yemeyi sever misiniz?

2- Anneniz sizi markete bir seyler almak i¢in génderiyor mu?

3- Markete giderken basinizdan herhangi bir olay gegti mi?

4- Sizce bu hikayenin kahramanlar1 kimler olabilir?

Aktivite 2: Hikayeden anahtar sozciikler secilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozciiklerden secilir. Daha sonra bu sozciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamini verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite 6grencilerin hikayeyi

anlamasina yardime1 olur. Bu hikdye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.

_.d.?_’{c).‘a‘.:- cé}“a}“ (.5"; 6S)b cu&.nj ntL‘a c‘)}é_n ‘_gLC cﬁl& 6‘59_‘.9-

Aktivite 3: Derste islenecek hikdyeye baslamadan once hikdye Ozetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.

Aktivite 4: EK 9°dJ# yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi

icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
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kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan d6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalart

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklar1 ve

dinledikleri hikayeyi kendi climleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Bu aktivitede koro seklinde sesli okuma yapilir. Ogretmen ciimle ciimle hikdyeyi

okur. Ogrenciler ise her ciimleden sonra koro seklinde tekrar ederler.

Aktivite 7: Bu aktivite 6grenciler arasinda yarisma seklinde yapilir. Bu aktivitede hikaye
metni asagidaki gibi ikiye boliiniir. Ogrenciler iki gruba ayrilir. Ogrencilere belirli siire

verilir. Bu siire icerisinde gruptaki dgrenciler kendi bdliimlerinden birer ciimle okurlar.

Belirlenen siire zarfinda en fazla okuma yapan grup yarigsmay1 kazanir.
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Aktivite 8: Bir grenci hikayedeki herhangi bir karakter olarak tahtaya cikar. Ogrenci tahtada

karakterle ilgili sorular1 cevaplar. Bu hikaye igin soru sorulacak karakter Miimin olabilir ve

su sorular sorulabilir.
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Aktivite 9: Bu aktivitede Ogrencilerden asagidaki yarim birakilmis Miimin ve Tath
hikayesini farkli sekilde tamamlamalari istenir. Bu ¢ercevede dgrencilere yardimei olmasi
icin anahtar sozciikler verilebilir.
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Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikaye 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak dgrencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikdyeyi okumalart ve mazi fiileri belirlemeleri istenir.
Ogrencilerin okumasimnin ardindan hikaye dgretmen esliginde okunur ve ana dil yardimiyla
metnin kavranmasi ve anlasilmasi saglanir.
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Aktivite 11: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki olarak asagidaki sorular1 cevaplayiniz
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Aktivite 12: Ogrencilere asagidaki mazi fiil sarkis1 (Abed, 2017) dinletilir. Bu sekilde

ogrencilerin mazi fiil konusuna asinalik kazanmalar1 saglanir.
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5.5.9. Topal Deve (9. Hafta)
Ders: Arapga

Simif/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

simif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

MeKan: ......ooviiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler icin gerekli materyal

Aktivite 1:_Hikayeden anahtar sozciikler secilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozciiklerden secilir. Daha sonra bu sozciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamin1 verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite 6grencilerin hikayeyi

anlamasina yardimci olur. Bu hikaye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.

M}Jﬁ.ﬁj‘ u.qis cJLa aé\.’k)?‘ cJP 69-14-5-} cé}“ﬁi‘ a‘)_’.x,w céL{-UJ cE‘).CS“ a‘).a_‘.zj‘

Aktivite 2: Bu aktivitede O0grencilerden birinci aktivitede verilen anahtar sozciiklerden
hikdyeyi tahmin etmeleri istenir. Ogrenciler verilen sozciiklerle hikdyede gegen olaylar

tahmin etmeye calisirlar.

Aktivite 3: Derste islenecek hikayeye baslamadan once hikdye Ozetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina agina olmasi saglanir.

Aktivite 4: EK 10’da yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar g¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arap¢anin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalari

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklari ve

dinledikleri hikayeyi kendi ciimleleriyle 6zetlemeleri istenir.
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Aktivite 6: Bu aktivitede 6grenciler okuma aligtirmasi yapar. Her 6grenci hikayeden bir
climleden okur. Ciimleyi okuduktan sonra bir kisinin ismini sdyler ve o kisiyi okumaya

devam eder.

Aktivite 7: Bu aktivitede agsagidaki gibi ayni1 hikdyenin doldurulmasi gereken bosluklar

farkl1 olan iki metin hazirlanir. Ogrenciler ikiserli grup olusturarak bu bosluklari doldurmaya

calisirlar.
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Aktivite 8: Bu aktivitede 6grencilerle birlikte asagida yer alan hikaye haritasi doldurulur.
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Aktivite 9: Ogrencilerden hikayeyle ilgili asagidaki ciimleleri olus sirasina gore siraya

dizmeleri istenir.
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Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikdye 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikayeyi okumalari ve spor ile ilgili ifadeleri belirlemeleri
istenir. Ogrencilerin okumasinin ardindan hikdye &gretmen esliginde okunur ve ana dil

yardimiyla metnin kavranmasi ve anlasilmasi saglanir.
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Aktivite 11: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki olarak agagidaki bosluklart doldurunuz.
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Aktivite 12: Bu aktivide asagida yer alan spor isimli sarki dinletilir (Azzam, 2017).
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5.5.10. Inatc1 Kaplumbaga (10. Hafta)
Ders: Arapga

Sf/Grup: ............... flge Milli Egitim Midirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.
sinif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: ......oooiiiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayisi1 kadar aktiviteler igin gerekli materyal

Aktivite 1: Sinifa asagidaki resimlerdeki gibi hikayeyle ilgili oyuncak vb. nesne getirilir.

Ogrencilerin bu nesnelerden yola ¢ikarak hikdyeyi tahmin etmeleri istenir.

Resim 32 Resim 33 Resim 34

Aktivite 2: Hikdyeden anahtar sozciikler segilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozciiklerden segilir. Daha sonra bu sozciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamini verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite 6grencilerin hikayeyi

anlamasina yardimci olur. Bu hikaye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.
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Aktivite 3: Bu aktivitede Ogrencilerden ikinci aktivitede verilen anahtar sozciiklerden
hikdyeyi tahmin etmeleri istenir. Ogrenciler verilen sdzciiklerle hikdyede gecen olaylar

tahmin etmeye calisirlar.
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Aktivite 4: Derste islenecek hikayeye baslamadan once hikdye ozetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikdyenin konusuna ve olaylarina asina olmas1 saglanir.

Aktivite 5: Ek 10°da yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalari

yapmalari istenir.

Aktivite 6: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir ve dinledikleri hikAyeden ne

anladiklarini kendi ciimleleriyle ifade etmeleri istenir.

Aktivite 7: Bu aktivitede dgrenciler boliim bdliim sesli okuma yaparlar. Ogrencinin okudugu
boliim bittikten sonra baska bir 6grencinin ismini sdyler ve o 6grenci sonraki boliimii

okumaya devam eder.

Aktivite 8: Sinifa asagidaki resimlerdeki gibi hikayeyle ilgili oyuncak vb. nesne getirilir. Bu
nesnelerle ilgili kelime bulmaya c¢alisilir. Bu kelimeler nesnelerle ilgili sifatlar veya

nesnelerin sahip oldugu ozellikleri anlatan kelimeler olabilir.

Resim 35 Resim 36

Aktivite 9: Bu aktivitede 6grencilerle birlikte hikayeye iliskin degerlendirme yapilir. Bu

baglamda hikayeyle ilgili asagidaki sorular sorulabilir.
1- Hikayeyi begendiniz mi?

2- Hikayenin ne kadarin1 anladiniz?

3- En ¢ok hosunuza giden boliimii hangisiydi?

4- Hosunuza gitmeyen boliimii var miydi?
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5- En heyecan verici boliimii hangisiydi?

Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikdye 6grenci sayis1 kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikdyeyi okumalar1 ve futbol magi ile ilgili sozciikleri
belirlemeleri istenir. Ogrencilerin okumasimin ardindan hikdye 6gretmen esliginde okunur

ve ana dil yardimiyla metnin kavranmasi ve anlagilmasi saglanir.
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Aktivite 11: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki olarak asagidaki bosluklart doldurunuz.
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Aktivite 12: Asagida yer alan para birimlerini ve Arap iilkelerini eslestirmeleri istenir.
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5.5.11. Bir Tek Cicek (11. Hafta)
Ders: Arapga

Sf/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

sinif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: ......oooiiiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihaz, Bilgisayar, Ogrenci sayisi kadar aktiviteler icin gerekli materyal

Aktivite 1: Ogrencilerden asagidaki hikdyede gecen asagidaki sozciiklerle resimleri

eslestirmeleri istenir. Ogrencilere kolaylik saglamasi icin jest ve mimikler kullamilabilir.
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Resim 37

Resim 41 Resim 42 Resim 43 Resim 44

Resim 48
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Resim 51

Resim 37-56. es-Sa‘ir, H. (2004). Inneha zehratun vahidetun. Amman: Dar Al Manhal.

Aktivite 2: Ogretmen tarafindan sinifa yukaridaki resimlerdeki gibi veya benzer sekilde
hikayedeki olaylarin resimleri getirilir. Resimler ¢ikt1 alinip tahtaya asilabilir ya da akilli
tahtada gosterilebilir. Ogrencilerin hikayeyle bag kurmalari icin resimlerden yola cikarak
hikayedeki olaylar1 tahmin etmeleri istenir. Her bir resimdeki olayla ilgili 6grencilerden

cimle kurmalar1 istenir.

Resim 57 Resim 58 Resim 59

Resim 60 Resim 61 Resim 62
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Resim 63 Resim 64 Resim 65

Resim 68

Resim 69 Resim 70
Resim 57-70. Resim 37-56. es-Sa‘ir, H. (2004). Innehd zehratun vahidetun. Amman: Dar
Al Manhal.

Aktivite 3: Derste islenecek hikayeye baslamadan once hikdye Ozetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.

Aktivite 4. Ek 12°de yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
i¢in jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arap¢anin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalari

yapmalari istenir.
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Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklari ve

dinledikleri hikayeyi kendi climleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Bu aktivitede 6gretmen hikayeyi okur. Ogrenciler ise her ciimleden sonra nasil

hissettiklerini 6rnekteki gibi kalp grafigi seklinde ¢izerler.
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Aktivite 7: Bu aktivitede hikdyede gecgen olaylarla ilgili karisik olarak verilen resimler siraya

dizilir.

Resim 72

Resim 77 Resim 78 Resim 79
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Resim 83 Resim 84
Resim 71-84. es-Sa‘ir, H. (2004). Inneha zehratun vahidetun.Amman: Dar Al Manhal.
Aktivite 8: Hikayeyle ilgili asagidaki sorulara cevap vermeleri istenir.
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Aktivite 9: Bu aktivitede 6grencilerle birlikte agagida yer alan hikaye haritas1 doldurulur.
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Aktivite 10: Asagida yer alan yer alan hikdaye 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak dgrencilere
dagitilir. Ogrencilerden sessizce hikdyeyi okumalari ve ismi tafdil ve sifat tamlamalarin
belirlemeleri istenir. Ogrencilerin okumasimnin ardindan hikdye dgretmen esliginde okunur

ve ana dil yardimiyla metnin kavranmasi ve anlasilmasi saglanir.
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Aktivite 11: Bu aktivitede asagidaki gibi ayni hikdyenin doldurulmasi gereken bosluklar

farkli olan iki metin hazirlanir. Ogrenciler ikiserli grup olusturarak bu bosluklari doldurmaya

calisirlar.

dudiy yg5ed §A9 covrrnnnne. Lowy ey il o
iy @y cilBal iy o il g 9yl Ay
....... 9 Lzdlias aad @I 13U bl Gladl Jla ol
3y b cusle cal Ja ool (§ Jass cuS LS Lias
J4a8l Ll «@Smlial of «@Sian call 13U iyl
ot Sae il sda G clio gal (il 8,03 YT oS
saall e caly BT il JUBg cclatd] IS e il
4e 3L Ladgl BT elyudl JUB € g .. il 0585 13 Lald
Lel sl cligo Loty Jaesed) (2l g lese S
) pa i delow oy ol W9 o ol i)
150 4 (Ko S iyt Sl Loniie g .03l
I :ed Jlg cloadl 2 (0 LIS frasld i
S a3 il pall § 03] Aumally J) (AL s o)
il o Sly 48l aljis by doeimiy § clotdl )
@ Sio Jadl TS o s Ly sl 13U 1 JU3
Jeadl ) Jaaml! S5 Ol (oy ) a3l Lase
35 gl ol sy IS Cuat il IS e
Grzey Lo cilyy 0 sl (Sg il e 5y9,8
pb Losie celudl 898,054 Aas day g9 dumy (0
o eyl sle g bl Cdatll lanil aiaze)!
L sypae M sl ishy sag ST 4ile oxa
B9 3c 3kl bl cpo s cliglay o (Ao
Ol adatin ¥ as¥ Gpmg Gy Jog bl
LS (Goall diguay 7y Tuud Liially il yall ol,3
OF 3y2m039 s iyl by Lol (LS L Loz Tl
i 7159 Ay o lul lyad) Siguo Sl e
IS ey 8L sl cdatll e ol diydm

g s o loalll S Lyla 3llasly (o

ia oy st SO Lt cliSCig ool yadl Ll cligin

duiiy yg5ed gag eyl s Ll oS
s oy csliaal milay o 4l s> 9,40l Ayl
iy Limdlias ..... @ 13U sl Gt Sl o)
5y be cwale ol Ja ool (3 Jaas oS LS Lixe
....... Ly c@Smdlial of «0San call 13U il
ol T4e il sda § clia . il Byad VT @Sie
sall e caly BT i) JWg celadl oS (e ol il
Laggl Ul eyl U8 S an sl sl 0585 13Lald

Ll ol g Ly o L 7 Lo IS e 31
Shall yaddelow comy aa T ¥y reie il
13ke 4 S S iyt o3 Loctic g .03l

I e JWg claadl wMIS (0 IS rasle i
S s paadl § 03] Al J) AL day o
ol ( Sy ailEal aliisl domiy § ol )
428l BT S e Juadl iy a1 3L 4t J1B

4] ezl IS Galll (ol ) Slas) Lager 0SGs
a1y gl el elysg (IS ot IS a
Lo bl I,SW il (89 el (e 059,28
csladl 39 das day 929 ey (pe Sadmy
dlale g clall Clathl Jlanil ezl ol Looie
oyaas N il iedy sag 4TS dile @zma @f caiy
Aoyl Sllges e asl cliglay o (Aae by
bt ¥ ¥ gyz9 5z by el C8lsg

....... gy iy Td L3ally lyadl 0,5 ol akall
el Lyl b Lozl LS L Laa Tl YBLS
Ay Jadlul ol yad) Siguo S e 0 35209
oo BB ) Cdaill (e bl dayis daid 7
i (o 2ol Jzes Lyla 3llasly (B ST
oo st IS Ll Uiy il Ll clig e 119

146




Lo (09 LBl LT ) aadl oy il Clatl
o e O o dilg sy ¥ 59,8l T el e
G Ll (3 din Liadl @b sl § LBl
TS i

Leos (309 Bl LGl <l asedl ... culatll 1.
oo Juadl OIS o iy uuay ¥ 59,4l o eyl i ye
O PEIEC IR B IPSNPOF SUU-A B PUERON
Sellis

Aktivite 12: Bu aktivite kiiltiirel bir aktivite olup 6grencilerin Arap kiiltiiriine asina olmasi

hedeflenmektedir. Bu aktivitede 6gretmen asagidaki resimlerdeki gibi Arap iilkelerine 6zgii

yemeklerin resimlerini getirir. Ogretmen 6grencilerin Arap kiiltiiriine asinalik kazanmalar

icin Arap llkelerine 6zgili yemekleri tanatir.

Resim 85
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5.5.12. Dogruluk Kurtulusun Yoludur (12. Hafta)
Ders: Arapga

Sf/Grup: ............... flge Milli Egitim Midirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

simif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: ......oooiiiiiiii

Arag-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler igin gerekli materyal

Aktivite 1: Hikayeden anahtar sozciikler secilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozctiklerden segilir. Daha sonra bu sozciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamini verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite 6grencilerin hikayeyi

anlamasina yardimci olur. Bu hikdye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.

Aktivite 2: Ogrencilere hikdyenin bashigmin Tiirkgesi verilir. Ogrencilere Tiirkgede bu
hikayeyi bilip bilmedikleri sorulur. Ogrencilerden bilen varsa bildikleri sekliyle hikayeyi
anlatmalar istenilir. Daha sonra aktivite 3, aktivite 4 ve aktivite 5 yapilir ve Tiirkce anlatilan

hikayeyle Arapca hikaye arasinda karsilastirma yapilir.

Aktivite 3: Derste islenecek hikdyeye baslamadan 6nce hikaye 6zetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.

Aktivite 4: EK 13’de yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar g¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan dgrencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalart

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklari ve

dinledikleri hikayeyi kendi climleleriyle 6zetlemeleri istenir.
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Aktivite 6: Ogretmen oOgrencilerle birlikte hikdyeyi okurken bazi yerlerde durdurup
ogrencilere bu durumda ne yapardin ya da bu durumda nasil hissederdin seklinde sorular

sorar. Cevaplar 6grencilerin seviyesine gore Tlirk¢e ya da Arapga olabilir.

Aktivite 7: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki sorular1 cevaplayiniz.
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Aktivite 8: Bu aktivitede O0grencilerden asagidaki yarim birakilmis dogruluk kurtulusun
yoludur hikayesini farkli sekilde tamamlamalari istenir. Bu ¢ercevede dgrencilere yardimci

olmasi i¢in anahtar sozciikler verilebilir.
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Aktivite 9: Ogretmen bu aktivitede dgrencilere hikiyeden bazi ciimleler sdyler. Ancak bu
climlelerin bazilar1 dogru bazilar1 da yanlis olur. Ciimle dogru ise 6grenciler climleyi tekrar

eder. Ciimle yanlis ise Ogrenciler sessiz kalirlar. Bu hikaye icin asagidaki ciimleler

kullanilabilir.
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Aktivite 10: Bu aktivitede sinif iki gruba boliiniir ve hikayeden bir boliim segilir. Bu bolimii
en kisa siirede okuyan grup kazanir. Okuma esnasinda her 6grenci bir climle okur. Bu hikaye

icin agagidaki boliim kullanilabilir.
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Aktivite 11: Bu aktivitede 6grencilerle birlikte hikayeye iligkin degerlendirme yapilir. Bu
baglamda hikayeyle ilgili asagidaki sorular sorulabilir.

1- Hikayeyi begendiniz mi?

2- Hikayenin ne kadarin1 anladiniz?
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3- En ¢ok hosunuza giden boliimii hangisiydi?
4- Hosunuza gitmeyen boliimii var miydi?
5- En heyecan verici boliimii hangisiydi?

Aktivite 12: Bu aktivite kiiltiirel bir aktivite olup 6grencilerin Arap kiiltiiriine asina olmasi
hedeflenmektedir. Bu aktivitede Arap edebiyatinin sair ve yazarlar birisi hakkinda kisa
bilgi verilir. Bu baglamda bu aktivitenin konusu cahiliye donemi Arap edebiyati
sairlerinden olan comertligiyle meshur Hatim et-Tai hakkinda bilgi verilir ve comertlik

hikayelerinden birisine yer verilir.
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5.5.13. Behliil ve Aktar (13. Hafta)
Ders: Arapga

Sif/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.
sinif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

MeKan: .....oooviiiiiii

Arag-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler i¢in gerekli materyal

Aktivite 1: Bu aktivitede 6grencilerin hikayeye asinalik kazanmalar1 i¢in hikayeye iliskin
resimler konabilir. Resimlere ve hikdye gectigi zamana mekéana iliskin sorular sorulabilir.

Ogrencilerin seviyesine gore sorular Tiirkge ya da Arapca sorulabilir.

Resim 88

1- Yukaridaki resim neresi olabilir?
2- Aktarda neler bulunur?

3- Bagdat hangi tilkenin baskentidir?
4- Irak’1n para birimi nedir?

Aktivite 2: Hikayeden anahtar sozciikler secilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozciiklerden segilir. Daha sonra bu sozciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamini verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite 6grencilerin hikayeyi

anlamasina yardimci olur. Bu hikdye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.
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Aktivite 3: Derste islenecek hikayeye baglamadan once hikaye 6zetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.

Aktivite 4: EK 14’de yer alan hikdye metni 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak 6grencilere
dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin 6grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikdyenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalar

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklar ve

dinledikleri hikayeyi kendi ctimleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Bu aktivitede hikdyeden bazi ciimleler segilir ve koro seklinde okuma yapilir.

Bu hikaye i¢in agagidaki ctimleler kullanilabilir.
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Aktivite 7: Bu aktivitede 6grencilerle birlikte asagida yer alan hikaye haritas1 doldurulur.
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Aktivite 8: Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.
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Aktivite 9: Ogretmen hikdyeden bir béliim secer. Bu boliimii dgrencilere anlatirken bazi

yerlerde kelimelerin yerine el girpar. Ogretmen bu kelimeleri tahtaya karis1 olarak yazar.

Ogrencilerden bu kelimeleri uygun yerlere koymalarini ister.
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Aktivite 10: Bu aktivitede 6grencilerden hikayeyi kendi climleleriyle 6zetleyerek yazmalari

istenir.

Aktivite 11: Bu aktivitede dgrencilerle birlikte hikayeye iliskin degerlendirme yapilir. Bu
baglamda hikayeyle ilgili asagidaki sorular sorulabilir.

1- Hikayeyi begendiniz mi?

2- Hikayenin ne kadarin1 anladiniz?

3- En ¢ok hosunuza giden boliimii hangisiydi?
4- Hosunuza gitmeyen boliimii var miydi?

5- En heyecan verici bolimii hangisiydi?

Aktivite 12: Bu aktivite kiiltiirel bir aktivite olup 6grencilerin Arap kiiltliriine asina olmasi
hedeflenmektedir. Bu aktivitede Arap edebiyatinin sair ve yazarlarindan birisi hakkinda
kisa bilgi verilir. Bu baglamda bu aktivitenin konusu Arap edebiyatinin sair ve yazari

Necip Mahfuz olabilir.

B disis il o dian g A Heldly 3 alall Andla 8 A8 py 38l 3 1911 (8 da sdaa cuai ol
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5.5.14. Ramazan Kimdir? (14. Hafta)
Ders: Arapga

Simif/Grup: ............... flge Milli Egitim Midiirligi ................. Imam Hatip Lisesi 9.

siif 6grencilerinden olusan, 21+21 kisilik grup.

Siire: 40+40+40+40=120 dk.

Tarih: .../ .../ .....

Mekan: ........cooiiiiiii

Arac-Gereg:

Projeksiyon Cihazi, Bilgisayar, Ogrenci sayis1 kadar aktiviteler icin gerekli materyal

Aktivite 1: Ogrencilerin daha 6nceki tecriibeleriyle hikdye arasinda bag kurmalar icin
hikaye ile ilgili sorular sorulabilir. Ogrenciler sorulan sorulara verecekleri cevaplarla
hikayeye 6n hazirlik yapmis olurlar. Bu sorular 6grencilerin diizeylerine gore hedef dilde ya

da ana dilde sorulabilir. Bu baglamda 6grencilere asagidaki sorular sorulabilir:
1- Ramazan kimdir?

2- Ramazan’da neler yapilir?

3- Miisliimanlar i¢in ramazanin 6nemi nedir?

4- Ramazan’in zengin ve fakir i¢in 6nemi nedir?

Aktivite 2: Hikayeden anahtar sozciikler secilir. Bu sozciikler 6grencilerin bilemeyecegi
sozcliklerden segilir. Daha sonra bu sozciikler 6grencilere miimkiinse resim, jest ve mimikler
veya ana dildeki anlamini verme yoluyla anlatilir. Bu aktivite 6grencilerin hikayeyi

anlamasina yardimci olur. Bu hikaye i¢in ise asagidaki anahtar sozciikler verilebilir.

J}.‘&‘” 4&@‘ 4@1.3‘ 48!.4.6 45.'\4.6 4&.’)? L@A.‘LT y 4%&)? 4(5‘9_&1_& Ldb LB‘)ngA Ld‘}b

. Aktivite 3: Derste islenecek hikdyeye baslamadan once hikdye Ozetlenir. Bu sekilde

ogrencilerin hikayenin konusuna ve olaylarina asina olmasi saglanir.

Aktivite 4: Ek 15°de yer alan hikdye metni dgrenci sayisi kadar gogaltilarak ogrencilere

dagitilir. Metin sessiz ve sesli sekilde okutulur. Ogrencilerin metni kavramasi ve anlamasi
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icin jest ve mimikler, resimler, nesneler, sesler kullanilabilir. Arapganin yani sira ana dilde
kullanilarak metnin &grenciler tarafindan kavranmasi ve anlasilmasi saglanir. Hikayenin
okuma anlama siireci tamamlandiktan 6grencilerden hikayeyle ilgili asagidaki alistirmalari

yapmalari istenir.

Aktivite 5: Ogrenciye derste islenecek hikdye dinlettirilir. Daha sonra okuduklar1 ve

dinledikleri hikayeyi kendi ciimleleriyle 6zetlemeleri istenir.

Aktivite 6: Bu aktivitede 6grenciler okuma aligtirmasi1 yapar. Her 68renci hikayeden bir
cimleden okur. Ciimleyi okuduktan sonra bir kisinin ismini sdyler ve o kisiyi okumaya

devam eder.

Aktivite 7: Hikayeyle ilgili asagidaki sorulari cevaplamalari istenir.
$lee cad ol JI -1
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Aktivite 8: Bu aktivite her bir karakter i¢in bir dgrenci belirlenir. Bu 6grenciler tahtada
kendilerine verilen karakteri canlandirirlar. Bu aktivite 6grencinin jest ve mimiklerini etkin

bir sekilde kullanmasini gelistirmeye imkan verir. Bu aktivite ayn1 zamanda 6grencilerin

konusma becerilerinin gelistirilmesine yardimer olur.

Aktivite 9: Bu aktivite ogrenciler hikdyede gecen asagidaki climlelerdeki bosluklar

doldurur.
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Aktivite 10: Bu aktivitede 6gretmen sinifi iki gruba boler. Her bir grup 3 dakika icerisinde
hikayeyi tahtaya yazmaya calisir. Birinci 6grenci tahtaya gider birinci kelimeyi yazar geri
gelir sonra ikinci 6grenci ikinci kelimeyi yazmak igin tahtaya gider. Bu sekilde aktivite

devam eder.

Aktivite 11: Bu aktivitede 6grencilerle birlikte hikdyeye iliskin degerlendirme yapilir. Bu

baglamda hikayeyle ilgili asagidaki sorular sorulabilir.
1- Hikayeyi begendiniz mi?

2- Hikayenin ne kadarin1 anladiniz?

3- En ¢ok hosunuza giden boliimii hangisiydi?

4- Hosunuza gitmeyen boliimi var miydi?

5- En heyecan verici boliimii hangisiydi?

Aktivite 12: Ramazan’la ilgili asagidaki dinletilir (Learn with zekeria, 2018) .
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BOLUM 6

SONUC

Edebiyati ve dili birbirinden ayr1 alanlar olarak diisiinmek imkansizdir. Ciinkii zaten
edebiyatin olusumu dil araciligiyla olur. O zaman edebiyat calismak dili de ¢aligmak
seklinde yorumlanabilir. Bu baglamda normal metinlerde karsilasilmayacak otantik bir dil
sunan edebiyat yabanci dil dgretimi igin olduk¢a Onemlidir. Ciinkii zengin icerigiyle
edebiyat dil becerilerinin gelisimine katki saglamasinin yani sira kiiltiirel farkindaligi da

artirir.

Bu ¢alismada da edebi tiirlerden biri olan kisa hikaye kullanilarak “Imam Hatip Liseleri i¢in
Kisa Hikayelerle Arapga Ogretim Programi™ gelistirilmistir. Mevcut imam Hatip Liseleri
Arapca Ogretim programi dikkate alinarak yapilan bu ¢aligmada mevcut programla kisa
hikayelerle Arapca Ogretim programi Kkarsilastirilmisgtir. 14 hafta ve 56 ders saatini
kapsayacak sekilde yapilan bu calisma “Fen ve Sosyal Bilimler Proje Okulu Ankara Imam
Hatip Lisesi” dokuzuncu smif 6grencilerine uygulanmistir. Calisma ile ilgili bulgulari elde
etmek i¢in yapilan bu ¢aligmanin yani sira uygulama yapilan 6grencilerin goriislerini almak
amaciyla ¢alismaya iligkin bir anket uygulanmig ve 6grencilerin kisa hikayelerle Arapca
Ogretim programina iliskin goriisleri alinmistir. Boylece calismaya iliskin bulgular elde

edilmistir.

Diger taraftan kisa hikdyelerle yabanci dil o6gretimine iliskin literatiir taramasina
bakildiginda yapilan ¢caligmalarin diger dillerde oldugu ve dil 6gretimine olumlu yonde katki
sagladigi goriilmektedir. Bu c¢ercevede Arapca Ogretimi igin literatiir taramasina
bakildiginda ise aktivitelerle dort dil becerisini gelistirmeye yonelik Arapca Ogretiminin

planlandigr herhangi bir akademik caligmaya ulasilamamistir. Bu durum yabanci dil
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ogretimindeki yeni uygulamalarin Arapga 6gretiminde uygulanmadigini1 ve ele alinan bu

caligmaya ihtiya¢ duyuldugunu gostermistir.

Calisma sonucunda ulasilan veriler kisa hikayelerle Arapga 6gretim programinin mevcut
Arapga 6gretim programina gore daha etkin oldugunu géstermistir. Yapilan bu ¢alisma ile
ogrencilerin dort dil becerisini gelistirmeleri, Arapgayi etkin bir sekilde kullanabilmeleri,

Arap kiiltiiriine asinalik kazanmalar1 hedeflenmistir.

Program kapsaminda her hafta i¢in bir hikaye belirlenmistir. Hikaye ile ilgili etkinliklerin
planlanmasinda ise hikdye aktivelerinde uygulanan boliimler esas alinmistir. Bu boliimler
Ogrencinin hikayeye ilgisini uyandiracagl ve motivasyonunu artiracagi metin okuma oncesi
aktiviteler boliimi, 6grencilerin metni okuyup analiz edecegi metin okuma sirasindaki
aktiviteler boliimii ve 6grencinin metni tam olarak anlayip 6zetleyebildigi metin sonrasi
aktiviteler boliimidiir. Dersler bu sekilde planlanmis ve uygulanmistir. Derslerde bu
boliimlerin yani sira ilgili dersin dilbilgisi konusunun anlatildigi boliime ve kiiltiirel

aktivitelere de yer verilmistir.

Sonug olarak Imam Hatip Liseleri'ndeki Arapca Ogretiminin iyilestirilmesi icin “Kisa
Hikayelerle Arapga Ogretim Programi” gelistirilmis ve bu programin Imam Hatip
Liselerinde kullanilabilmesi i¢in hikayelerle Arapg¢a 6gretim dersleri tasarlanmistir. Bu

cergevede kisa hikayelerle Arapc¢a 6gretimine iliskin su 6nerilerde bulunulabilir:

e Edebi tiirlerden biri olan kisa hikdyenin Arapc¢a 6gretiminde kullanilmasina 6nem
verilmelidir. Ciinkii hikayelerle Arapg¢a 6gretimi hem 6gretmen hem de 6grenci igin
tesvik edici olacaktir.

e Arapga dgretiminde sirf yabanci dil 6gretim amaciyla hazirlanmis materyaller yerine
otantik bir materyal olan kisa hikaye kullanilabilir. Bu dersi eglenceli hale getirecek
ve 0grencinin motivasyonunu artiracaktir.

e Imam Hatip Liseleri igin hazirlanacak &gretim programlarinda sirf dil dgretim
amaciyla hazirlanmis s1§ metinler yerine kisa hikayelere yer verilmelidir.

e Resmi ve Ozel kurumlar tarafindan yapilan smavlarda kisa hikdyelere de yer
verilebilir

e Materyal bakimidan olduk¢a zengin olan kisa hikayeler sadece dokuzuncu sinifta
degil diger sinif ve diizeylerde de kullanilabilir.

e Kisa hikayelerle Arapg¢a 0gretiminin etkin bir sekilde yapilabilmesi i¢in ¢alistaylar
seminerler diizenlenebilir.
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Kisa hikayelerle Arapga Ogretimi hazirlanacak programlarda, kullanilacak
materyallerde Ogrencilerin, yasi, dil seviyesi, ilgi alani vb. etkenler dikkate
alinmalidir.

Kisa hikayelerle Arapga Ogretiminde materyal se¢iminde, hikdyenin uzunlugu,
hikayede yer alan kalip ifadeler, sozciikler, dilbilgisi konular1 dikkate alinmalidir.
Kisa hikayelerle Arapga 6gretim derslerinin metin okuma 6ncesi aktiviteleri metin
okuma esnasindaki aktiviteler ve metin okuma sonrasindaki aktiviteler seklinde

planlanmasi dersi daha ¢ok ilgi ¢ekici hale getirecektir.
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GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) 01/12/2017 Tarihli ve 2495 sayih yaziniz.

Enstitiiniiz Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali, Arapga Ogretrpenligi Bilim Dal

~ doktora Barencisi Abdulmuttalip ISIDAN'In " Yabancilara Arapca Ogretiminde Kisa

4 Oykiiniin  Yeri" kapsaminda uygulama talebi Miidirliigiimiizce uygun goriilmiis ve
uygulamanin yapilacagi ilge Milli Egitim Miidiirligiine bilgi verilmistir.

Goriisme formunun (43 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida

cogaltilmasi ve galismanin bitiminde bir 6reginin (cd ortaminda) Miidiirligiimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine gonderilmesini rica ederim.

= VelaBARDAKCI " mmn
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Konva yolu Baskemt ("J‘:"rclmg‘n Exiarkast Besevler ANKARA Avrmuh bilgi igin
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Telo( 312) 221 02 17135-134

Buevrab zuvenl clehromk imza sle imzalanmiyur hips - evrahsor vumeh zov uadiesinden 2723-15db-3¢02-9d83-3cee hodu ile tevit ediletnhir
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Ek 14. On Ugiincii Hikaye
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Ek 16. On Test
Uygulama Sinavi
Asagidaki metni okuyunuz ve sorular1 cevaplayimiz.

d>lg 1 e 293l peldd) Casall 3 s BT Guyn (0 cunyd (2 (3 Sl 8,450 (o LT $,5 LT el soie!
AS, a0 3 deang i Lyl dmaldl § ciles byl oyas a1 2naladl (3 s LaSO upay (31 Buslg sl

gl @ Ldlall ayuis Ayt (o

1. Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

............................................................................................................................................. e s> Lo .1
............................................................................................................................................. el o Saa &3 2
...................................................................................................................................... Sl el poyi 13l .3
...................................................................................................................................... C..x.w-iw)q__,_a.;a;;ié 4
............................................................................................................................................ Soexl ol quyus 13Le .5

2. Asagidaki climleler yanlis ise yanina Y harfi, dogru ise D harfi koyunuz.

‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ Ayds (b€ iy (3 @ S ke
.......... bl caall 3l aesi 2
.......... Ay ol ol 3
........... ol olislssie uesl 4
........... ST del .5

3. < fiilini agagidaki zamirlere gore ¢ekimleyiniz.

3-3

Co

3§
\

o
=N
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4. Asagidaki ibareleri Arapga ceviriniz.

Bu ikisi bayan 6gretmendir.

Laboratuvar tgtinci kattadir.

Babam fabrikada calisiyor.

5. Asagidaki tekil sozciiklerin ikillerini yaziniz.

6. Asagidakilerden hangisinde ii¢ kitap ifadesi dogru bir sekilde verilmistir.
A) S EMS
B) S 4
C) L) L LsTI
D) oL a3
E) el sl
7. Asagidaki climlelerin hangisinde {igiincii kitap dogru bir sekilde verilmistir.
A) oS 16
B) el LIl
C) SN s
D) —aS &M
E) LS ks

8. Asagida yer alan sayilar1 uygun bosluklara yerlestiriniz.
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9. Asagidaki tabloda bulunan kelimelerin Tiirkce karsiliklarini yaziniz.

- obldl
oS L3
Al Ay
plad! 5asldl
hébj.ﬂ 5 )}g.w.”

10. Asagidaki tabloda bulunan kelimelerin Arapca karsiliklarini yaziniz

-2 B>
PO - I‘

11. Asagidaki kelimelerin ¢ogullarini yaziniz.

12. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri uygun climlelerle doldurunuz.
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13. Asagidaki ciimleleri Tiirk¢eye ceviriniz.

ELSO [ I PET RPN S E-PE 4| P

el 48 8 oy 92

14. Asagidaki sozciikleri dinlediginiz ifadelere gore eslestiriniz.

G b
Aol Cilige
Y 92
Al el
4S, 4l s

15. Ailenizin bir bireyini tanitiniz. (30 kelime).

16. Konusma sinav1 sorular1 asagidaki gibidir:
Kendinizden ve ailenizden bahsediniz.
Evinizin bolimlerinden bahsediniz.

Yasadiginiz sehirden bahsediniz.
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Ek 17. Son Test

Uygulama Sinavi

Asagidaki metni okuyunuz ve sorulari cevaplayimiz.
L 450 § ol vl § A Asile Analanll § Bl Habold drsly cldaselly Ae¥| L5535 § Al Asile

Apyall Gl dolas OS5 Ol 39 A pall el s Aidle Amalad) 3 G cagall § 3 dabols clbaxlly
i dobeadl Laas dabld Aab,dl dules Addley dabld s Al 098wy cuall 33 3 oy Aabols
O ) 1,8 Leo Leas iy LT 2y Ll L ) i) alalig Aile s Bapamell § ikl Junnans dadle

O3 & Al (ST G159 @alll capall

1. Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.

.............................................................................................................................................. swuw)ﬁ@

............................................................................................................................................... SAblé Cpoyts ol 7
................................................................................................................................... Taabld oy i T @ 8
........................................................................................................................... Saabslag Asile oiypdlu ol Jl 9
................................................................................................................................................. Saadle s 13k 10

2. Asagidaki climleler yanlis ise yanina Y harfi, dogru ise D harfi koyunuz.
Aselll Jalb asile 6
el Gl 3 A Aslls 7
Aol sl casisile 8
A eSaw Aebls 9
Obd dl dablag ddle oydl 10

3. J2x fiilini asagidaki zamirlere gore gekimleyiniz.

2 Lea 2
La Lo R
p.zsi Lozl ol
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4. Asagidaki climleleri Arapga ceviriniz.

Ll 2Ll 3,8 oylel

Leied! 8 Moo Lolid Soals

Y Bualin e STl 86143 Jundl

5. Asagidaki climlelerin hangisinde sifat tamlamasi bulunmaktadir?

A) de oGS
B)yis 52
C) a1 LS
D) 834l &,

E) s eisly ple S
6. Asagidaki ciimlelerin hangisinde isim tamlamasi bulunmaktadir?
A) s Aiy0s
B) Jasx ¢ ds
C) ol 7 Gas
D) 5,411 § {8kl
E) el ag
7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde isim ciimlesi bulunmaktadir?
A) 53e 52
B) il § ud=d
0) slaldl valss
D) & yall &l (305
E) (Ao po Sl
8. Asagidaki ctimlelerin hangisinde fiil ciimlesi bulunmaktadir?
A) Gy oia
B) Lyl 15
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C) oLy ds Laa

D) ,alall gkt
E) 4801 g,La0
9. Asagidaki tabloda bulunan kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini yaziniz?
oyl S
S o
Sl Juall
i e
al T

10. Asagidaki tabloda bulunan kelimelerin Arapga karsiliklarini yaziniz?

Tercih ediyorum istasyon
Yiizme gezi
Spor yapmak tiyatro
Program harika
mag patlican

11. Asagidaki kelimelerin ¢cogullarini yaziniz.

12. Asagidakilerden hangisi miisenna(ikil) degildir?

A) olsie B)oled C) oLLS D) olads E) (layus
13, Slewud! J Cwad Ja sorusunun cevabi asagidakilerden hangisidir?
A) &.Lﬁsi c‘ﬂdj B) il.{.h..) cy C) L.LQ.JLALY D) ;I_LQ.S a{o.’j E) il.y!:) c{a.’j

.............. 3 3¢ ciimlesindeki boslugu hangisi uygun sekilde tamamlar?
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A) 095

N S BewS QoS D) Bl

B) o ASTY!

16. Asagidaki climleleri Tiirkgeye ¢eviriniz

0) G983 D) asg Al E)as g ASTY

<l Ja ciimlesinde boslugu dolduracak dogru kelime hangisidir?

........................................................................................................................... Jeall oL ) (#1531

Jadl (1o passl pbleball 2

ol i cuald biase Oyl cipa i 3

16. Asagidaki ciimlelerdeki bosluklari uygun kelimelerle doldurunuz.

17. Asagidaki sozciikleri eslestiriniz.

zilas gl
sigatl] 4>l
41 Qi
L deludl
EPNES L)

kitm st 5] 4‘AT L‘_S u—d‘-y

Byl 3 aa 8,850 33,8 e Jmae

&Q.p.‘ui ............ Z\:.LMJ\ Jl ~_L.md._g ..\.o."j 2

18. Asagidaki ciimlelerdeki bosluklari dinlediginiz ciimlelere gére doldurunuz.
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Alay CUadll ) e 5

19. Bir giiniiniizii anlatan 50 kelimelik bir kompozisyon yaziniz.

20. Konusma sinavi sorular1 agagidaki gibidir:
1. Yapmaktan hoslandiginiz ve hoslanmadiginiz seylerden bahsediniz.
2. Diin neler yaptiginizdan bahsediniz.

3. Ne olmak istiyorsun / Hangi alanda ¢aligmak istiyorsun / Hangi iiniversitede okumak
istiyorsun.
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Ek 18. Anket

Sevgili Ogrenciler;

Asagidaki anket, su an kullanmakta oldugunuz uygulamasini yaptigimiz kisa hikayelerin
Arapca 6gretimindeki etkisine yonelik diisiincelerinizi ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.
Asagidaki climleleri dikkatlice okuyunuz ve climle sonunda verilen “Tamamen katiliyorum
/ katilyyorum / emin degilim / katilmyyorum / hi¢ katiimiyorum” segeneklerinden uygun
olanini igaretleyiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim

Abdulmuttalip ISIDAN

= || 3|3 =
22 |22 |z | gz
=3 | 3| 2| 3| ==2
< = = = = =
=< S | = | K b
N4 X 35, N <

Kisa hikaye metni seviyeme uygundu.

Kisa hikaye gecen kelimeler ve yapilar
benim seviyeme uygundu.

Kisa hikdye metnini anlamakta sikinti
yasamadim.

Kisa hikayelerle ilgili yapilan
alistirmalar hikdyeyi anlamamda etkili
oldu.

Kisa hikayelerin Arapga dgretiminde
etkili bir yontem oldugunu
diisiiniiyorum.

Kisa hikayeler dilbilgisi konularini
anlamamda etkili oldu.

Kisa hikayeler araciligiyla yeni
kelimeler ve kalip ifadeler 6grendim.

Kisa hikayelerle dort dil becerisini
gelistirme firsat1 buldum.

Kisa hikayeler araciligiyla 6grendigim
kelimeleri kolayca aklimda
tutabiliyorum.

Kisa hikayeler araciligiyla 6grendigim
kelimelerle duygularimi ifade
edebiliyorum.
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Kisa hikayelerde benim tecriibelerime
benzeyen tecriibeleri okuma firsati
buldum.

Kisa hikayelerle Arapga 6gretimi ¢ok
eglenceliydi.

Kisa hikayeleri ders disinda da okumak
istiyorum.

Kisa hikayelerle rahat bir ortamda ders
isledim.

Kisa hikayeler Arapgaya olan ilgimi
artird1.

Kisa hikayeler Arap kiiltiirline asinalik
kazandird1.
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