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Bu arastirmanin temel amaci; sanat egitimcisi yetistirmede alternatif bir yontem olarak
Resim Anasanat Atolye dersinde a/r/tografi uygulamalarini incelemektir. Arastirmanin
yontemini; “ger¢egi” yorumlamaci paradigma ile bulmaya calisan nitel arastirma yontemi ile
“anlam” bulmaya ¢alisan sanat temelli arastirma yontemlerinden olan “a/r/tografi” olusturmustur.
Arastirmada amagli 6rneklem yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi benimsenmistir.
Aragtirmanin amacma yonelik derinlemesine bilgiler elde edebilmek igin veri toplama
yontemleri olarak gozlem (yapilandiriimamis goézlem), goriisme (yapilandiriimamis
goriisme, yart yapilandirilmig goriisme), dokiiman incelemesi (6z degerlendirme yazilari,
arastirmaci giinliikleri, kisisel hikayeler), sesli ve gorsel materyaller (fotograflar ve ses
kayitlari, telefon mesajlari, portfolyo) kullanilmistir. Goriisme sorulari, Lawshe kapsam
gegerlilik indeksi kullanilarak 5 uzman goriisiiniin alinmasiyla saglanmistir. Arastirmada
ornek uygulama arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Veriler 7 6grenci, dersin 6gretim
iiyesi ve katilimci-gozlemci olan arastirmacidan elde edilmistir. Arastirma hem nitel hem de
sanat temelli olarak desenlendigi i¢in arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel
analiz ve igerik analizi birlikte kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore; Resim
Anasanat Atolye dersinde a/r/tografik sorgulama siireci 6grencilerin yasayan sorgulama ve
mecaz Yyoluyla anlamlar {iiretmesiyle yapilandirilmigtir. A/r/tografi uygulamalariyla
Ogrencilerin  sanatgi/arastirmaci/6gretmen-6grenen  rollerinin - agiga  ¢ikarildig
distintilmektedir. A/r/tografi uygulamalarinda yazma ve sanat yapma Ogrencilerin fikir
gelistirmelerini saglamistir. Uygulamalarda 6grencilerin kendi yagsam deneyimlerinden yola
ctkmalar1 6zgiin eserler olusturmalarin1 saglamistir. Ogrenciler deneyimlerine karsi
farkindalik kazanmayi ve yasamla bag kurmayi 6grenmede Onemli bir deneyim elde
etmislerdir. A/r/tografi uygulamalariyla 6grenciler sik sik ¢evreleriyle etkilesime gegmisler
ve cevreye kars1 farkindalik kazanmuslardir. Ogrenciler uygulamada fikir bulma ve anlam
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iiretmede gii¢liik yasamislardir. Ogrencilerin kendi fikirlerini bulmada 6zgiir olmalar
uygulamay1 tesvik edici yapmaktadir. Bu uygulamayla o6grenciler ilk defa sorgulama
yapmislar ve detaylari kesfetmeyi ogrenmislerdir. Ogrenciler, uygulama icerisinde
kendilerini sanat¢i/aragtirmaci/0gretmen-o6grenen olarak gormiislerdir. Uygulamalar,
arastirma gerektirdiginden ders disinda da 6grendiklerini fark etmislerdir. Dersin 6gretim
tiyesi, uygulamalarin 6grencilerin yaraticiligina katki sagladigimi diisiinmektedir. Dersin
Ogretim liyesi, uygulamalar sayesinde Ogrencilerin kendi deneyimlerine dondiikleri ve
boylece 6zgiin fikirler bulduklari goriisiindedir. Dersin 6gretim tliyesi; 6grencilerin arastirma
yaptiklarint ancak bunlarin sinirli kaldigini, onlarin sanat¢1 gibi diisiiniip hareket ettiklerini
ve sanat yonii yiiksek eserler ortaya koyduklarini belirtmistir. Dersin dgretim iiyesi,
ogrencilerin, ders i¢inde ve disinda 6grenmeleriyle 6grenen rollerinin ve birbirlerinden
ogrenmeleriyle de 6gretmen rollerinin aciga c¢iktign goriisindedir. Ogretmen adaylarina
atolye derslerinde geleneksel olarak verilen sanat egitiminin diisiinme ve sorgulama temelli
olmamasi, ogrencilerin daha once kendi deneyimlerine odaklanamamasi ve yazma
uygulamasi yapamamasi gibi iist diizey diisiinsel becerilerin giderilmesine; ayrica konuyu
anlamada, fikir bulmada ve yazmada giiclik cekilmesinin azaltilmasina katki olarak
a/r/tografi uygulamalarinin etkili oldugu goriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: A/r/tografi, yasayan sorgulama, mecaz, sanat temelli arastirmalar,
sanat temelli egitim arastirmalari

Sayfa Adedi 1213
Danigman : Prof. Seniz AKSOY
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ABSTRACT

The main purpose of the study is to investigate a/r/tography practices in painting studio art
class as an alternative method in training prospective art educators. The method which was
used for the study is composed of qualitative research method which aims to find “the truth” by
using interpretivist paradigm and of “a/r/tography’ which aims to find “the meaning” and is one of
the art-based research methods. Typical case sampling method which is one of the purposive
sampling methods was used in the study. In order to gather detailed information related to
the aim of the study, observation (unstructured observation), interview (unstructured
interview, semi-structured interview), document review (self-evaluation writings, researcher
diaries, personal narratives), audio and visual materials (photographs, voice records,
telephone messages and portfolio) were used as data collection methods. Interview questions
were prepared after obtaining expert opinions of 5 experts using Lawshe’s Content Validity
Index. Sample application in the study was carried out by the researcher. The data was
obtained from 7 students, the lecturer of the lesson and from the researcher who was the
participant and the observer. Since the study is formed as both qualitative and art-based,
descriptive analysis and content analysis are used in analysis of the obtained data. According
to the findings of the study; a/r/tographic inquiry process in the studio art classes was
structured by the students who generated some meanings by means of living inquiry and
metaphor. By means of a/r/tography practices, artist/researcher/teacher-learner identities of
the students were revealed. Writing and making art in a/r/tography practices enabled students
to develop some ideas. Using of students’ own life experiences in the practices enabled the
creation of original works of art. The students learned to gain awareness and they gained a
significant experience in learning to create a bond with life. With a/r/tography practices, the
students frequently interacted with their surroundings and gained awareness of the
environment. Within the scope of the practice, the students had difficulty in finding ideas
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and generating meaning. The fact that students were free to find their own ideas made the
practice an encouraging one. By means of the practice, the students inquired for the first time
and they learned to discover the details. The students saw themselves as artists/researchers/
teachers-learners. Because the practices necessitated to research, the students recognized that
they also learned outside of the class. The lecturer of the course believes that the practices
contributed to the creativity of the students. The lecturer is of the opinion that the students
returned to their experiences thanks to the practices and thus they found original ideas. The
lecturer has stated that the students did research but they remained limited and that the
students thought and acted just as artists and they produced works which have high artistic
values. She is of the opinion that the learner identities of students revealed by means of their
learning in the class. The lecturer believes that the teacher identities of the students revealed
by means of learning from each other. A/r/tography practices have been shown to be
effective in filling the deficiencies of intellectual skills. For instance, the art education given
to teacher candidates conventionally in studio art classes was not thinking and questioning-
based, the students did not focus on their experiences before and that they did not writing
practice. The practices also have shown to be effective as a contribution in minimising to
have difficulty in understanding the subject, finding ideas and writing.

Key Words : A/r/tography, living inquiry, metaphor, arts-based research, arts-based
educational research

Page Number: 213
Supervisor : Prof. Seniz AKSOY
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, varsayimlar, sinirliliklar ve

tanimlar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tarihsel siire¢ igerisinde yasanan toplumsal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler her
alanda oldugu gibi egitim icerisinde de yeni yonelimler ve yaklagimlari zorunlu kilmaktadir.
Ciinkii egitim, siirekli degisim ve gelisim icerisinde olmasi gereken dinamik bir siirectir. Bu
dinamik yap1 icerisinde genel olarak ogretmen Ogretici kisi, 68renci 0grenen kisi gibi
kullanilan belli roller vardir. Ancak giiniimiizde egitim yaklasimlarinda pek ¢ok kavram
degismekte, lizerine yeni kavramlar eklenmekte ya da bazi kavramlar g¢ikarilmaktadir.
Ornegin; 6grenci artik sadece &grenen degil ayni zamanda arastiran ve Ogreten kisi,
ogretmen de salt 6gretici degil ayn1 zamanda sanatgi, aragtirmaci ve kimi zaman da 6grenen
kisi rollerine sahip olabilmektedir. Bu anlamda a/r/tografi bu yaklagimlar1 vurgulayan ve
deneyimler tizerinde yogunlasan hem pedagojik hem de arastirmalar i¢in bir yontem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sanat ve sanat egitiminde ortaya ¢ikan bu yontem ile ilgili son
zamanlarda kayda deger c¢alismalar ortaya konmaktadir. Bu baglamda sanat egitimi
icerisinde bu yontemin denenmesi dgrencilerin rollerini kesfetmesi ve deneyimlerini fark

etmesi agisindan énemlidir.

Genel egitim igerisinde 6nemli bir yere sahip olan sanat derslerine 6grencilerin arastirmaci
rollerinin eklenmesi dogru bir yaklagim olacaktir. Clinkii gorsel sanatlar egitimi, daha kiigiik
yaglardan baglayarak tiim bireyleri kiiltiirel acidan yetistirdigi; sezgileri, akil yliriitmeyi,
hayal kurma ve beceriyi dogru bir sekilde gelistirirken, ¢ok ve c¢esitli bir okuryazarlig

basamak basamak insa etmekte, ayn1 zamanda algilama ve diisiincenin de ¢ok cesitli



yollarin1 gdstermektedir (Ozsoy, 2007, s. 51). Bununla birlikte gorsel sanatlar egitimi,
olasiliklar1 diislemeyi, ikilemleri kesfetmeyi, ¢cok ¢esitli agilardan bakmay1 6gretmektedir ki
sanattan baska hi¢bir alan bu davranmiglar gelistirememektedir (Kirigsoglu, 2009, s. 33).
Ancak bu davraniglarin gelisebilmesi, okullarda sanat derslerinin giiniimiizdeki uygulama
bigimi ile ¢ok da miimkiin gdriinmemektedir. Ogrencilerin genel egitimin garklari icinde
pasif alici konumuna sokulmasi, hedefleri arasinda yaraticiligi gelistirme, 6zgiin diistinme

becerileri kazandirma olan sanat dersleri ile ortiismemektedir.

John Dewey (1944) uzun yillar oncesinde, 6gretim siirecindeki ““aktarici” anlayisa karsi
durmus ve 6grencileri bilgi ile “doldurmay1” amaglayan bir pedagojik anlayisi elestirmistir.
Ona gore insan davraniglari kapali laboratuvar ortamlarinda degil ancak sosyal deneyimler
sonucunda gelisecektir (aktaran Sahin, 2013, s. 237). Bu konuda San (2008) goriislerini
soyle belirtmistir: “Ozellikle orgiin egitimde, kategorilestirilmis bilgiler kaliplar halinde
sunulmakta, agirlik, ezbere ve smiflandirilmis bilgilerin depolanmasina verilmektedir.
...Bilgi depolamasi aslinda ge¢mise bir hazirlik gibidir, oysa gerekli olan gelecegin sorunlari
ile yaratic1 bicimde ugrasacak, geleneksel olmayan kavramlarla diisiinebilecek elemanlarin
kazanilmasidir” (S. 23-24). Bu da 6grencilerin edilgen alict konumundan ¢ikarilip problem
coziimiinde aktif rol almas1 saglanarak miimkiin olabilecek ve ancak o zaman 6grenci farkli

bakis acgilar1 kazanarak 6zgiin fikirler tiretebilecektir.

Ogrenciden beklenen etkin yapiyr kazandirmak ve ona arastirmaci roliinii yiiklemek,
giinlimiiz Orglin egitim igerisinde oOgretmen roliinii sorgulamayr da beraberinde
getirmektedir. Sanat okullarinda 6gretmenlerin dgreten roliinlin yaninda ayni zamanda
sanatg1 ve 6grenen rollerinin de agiga ¢ikarilmasi, hatta roller arasindaki sinirlarin eritilmesi,
dogmatik anlayisin aksine mevcut bilginin sorgulanmasi, yeni kavrayislarin ve olasiliklarin

ortaya ¢ikmasini tesvik edecektir.

Sanat dersleri arastirma, inceleme ve deneyimlerle yakindan iliskilidir. Bilimsel ve sanatsal
caligmalarda ezbercilik yerine ise ve iirline 6nem verilmesini diisiinen Tongug, sanatsal
calisma ile bilimsel ¢alismay1 esdeger ve birbirini tamamlar gérmektedir. Her ikisi bir
biitiiniin ayrilmaz parcalaridir ve ikisinin de ortak amaci yaratici insanin yetismesidir (Uz,
2008, s. 80). Sanatcilarin ayn1 zamanda arastirmaci oldugunu ileri siiren Barone ve Eisner
(1997) da diinyayr dikkatlice inceleyen her gesit sanat¢cinin ayni sekilde inceleme yapan
bilim adamlarindan ni¢in daha az degerli diisliniildiiglinii sormaktadir (s. 115). Ciinkii bir
sanat¢inin yaptigl tasarim, arastirma, inceleme ve yasam deneyimleri neticesinde ortaya

¢ikmaktadir. Ogrencilerin de sanat derslerinde yapacagi tasarimlar, onlarm arastirmalari,
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incelemeleri ve deneyimleri yoluyla olusabilecektir. Lieberman ve Pointer Mace (2008)
Ogrenmenin yalnizca bireysel (eskiden algilandig1 gibi) bir olgu olmasinin 6tesinde aslinda
sosyal bir olgu oldugunu, 6grenmenin deneyim ve uygulamayla edinildigini savunmaktadir
(s. 227). iste bu noktada a/r/tografi kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Gorsel Sanatlar Egitimi
Dernegi (GORSED) tarafindan diizenlenen konferans ve panellerle yeni bir arastirma ve
uygulama yontemi olarak Tiirkiye’de sanat egitimi alaninda taninmasi saglanan, ancak son
on bes yildir yurt disinda uygulamalar1 goriilen bu yaklasim, sanat temelli egitim
aragtirmalarinin bir tiirli olarak arastirma ¢alismalart i¢in yontembilimsel bir ¢ergeve ve
pedagojik bir stratejidir. Sanatc1, arastirmact ve 6gretmen rollerine vurgu yapan yaklagim;
sanatsal uygulamalar, arastirma ve egitimbilimin eszamanli uygulamalarin1 kapsamaktadir.
A/r/tografi yaklagiminda caligmaya katilan sanatgi, arastirmaci, 6gretmen ve Ogrenciler
a/rltograf olarak anilmaktadir. Pinar (2004)’a gore a/r/tografi, sanatci-arastirmaci-
ogretmenlerin giinliilk yasami ve bilgilendirme, 6gretme ve d6grenmeye iliskin geleneksel
anlayisi, cok yonli bakis agilartyla sorgulamalarini, merak etmelerini ve diisiinmelerini
saglamaktadir (s. 23). A/r/tografi sanat siniflarinda hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin
yeni yollarla sanatgi, arastirmaci ve Ogretmen/0grenen olarak calisarak rollerine dair
fikirlerini degistirme potansiyeline sahip bir sorgulama uygulamasidir. Boylece a/r/tograflar,
baski ve normallige iliskin uzun zamandir var olan olgular altiist eden, degistiren, yeni

kavrayislar ve anlamlar olusturmaktadir (Barney, 2009, s. 75).

Sanat, aragtirma, 6gretme ve 6grenme birbirleriyle iligki halinde var olmak igin yasayan bir
sorgulama gerektirir. Bu rollerin higbirisi hayattan kopuk degildir. Aksine bunlar hayatin ta
kendisidir. Bizler, diinya ile iliski kurdukca 6grenen ogrencileriz. Bu durum bir smifin
duvarlar igindeyken neden gérmezden gelinsin ki (Barney, 2009, s. 94)? Cocuklar1 biiyiik
sorulardan, soyut diislincelerden ve tutkulu bir katilim siirecinden korumaya ¢aligmak veya
onlar1 bu nedenle cezalandirmak, onlarin diinya ile etkilesimlerini ve diinyayr kavrayis

bi¢imlerini sinirlandirmaktadir (Clifford & Friesen, 2003a, s. 173).

Kincheloe ve Steinberg (1998), ilk, ortadgretim ve tiniversite 6grencilerinin elestirel bakisa
sahip arastirmact roliinii kazanmalarinin Onemine dikkat g¢ekmektedir. Onlara gore
arastirmaci olan Ogrenciler etraflarindaki diinyaya iliskin goriiglerine dair yeni yollar
ogrenmektedirler. Esasen bu tip 68renciler, heniiz incelenmemis bilgi birikimleri ve biling
yapilariyla kendilerini devam etmekte olan bir riiyadan uyandirma yetenegi kazanmaktadir
(S. 2-3). Bunun aksine belli kaliplar ve 6greten kisinin asiladigi belli diisiinme yollar ile

ogrenme ise kapali, sabit ve statik hale gelmektedir. Bu 6grenme, dinamik potansiyelden
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yoksun bir 6grenmedir. Kincheloe ve Steinberg (1998) bu 6grenme tiiriinii, “elestirel ve
sorgulayict veya cesur bir vatandas yetistirme degil standartlastirilmig testlerde basarili iyi

bir 6grenci yetistirme bigimi” (S. 3) diyerek elestirmektedir.

Bu baglamda a/r/tografi, bilgi konusundaki mevcut alternatifleri bozan, sarsan, degistiren ve
yeni olasiliklar1 diistinmemizi saglayan bir yontem ve 6gretme stratejisidir. Yeni bakis acilari
ile var olan bilginin sorgulanmasidir. Elbette Sullivan’in (2004) da dile getirdigi gibi belli
bir fenomenle ilgili hali hazirda bilinenlerin kullanilmasi oldukca faydali bir baslangi¢
noktasidir (s. 797). Fakat bu durum sorgulayiciy1, mevcut bilgilerin yeniden sorgulanmasini

ve belki de degistirilmesini saglayacak alternatif olasiliklar aramaktan alikoymamalidir
(Eisner, 2004, s. 6).

Buradan hareketle Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Egitim Fakiiltesi Resim-is Ogretmenligi
Lisans Programina (YOK, 2007) bakildiginda (Ek 7), 6grencilerin, alan ve alan egitimi,
ogretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir dersleri ile alanlarmda donanimli sanat
egitimcileri olarak yetigsmelerinin beklendigi goriilmektedir. Mevcut kuramsal ve
uygulamali dersler i¢inde arastirma teknikleri kapsaminda bu alanda da gerekli olan temel
bilgi ve becerileri kazandirmak amag¢lanmaktadir. Bu agidan bakildiginda egitim, arastirma
ve sanatsal uygulamalari bir araya getiren a/r/tografinin, bu lisans programlari agisindan yeni
bir kavram oldugu séylenebilir. Duragan bilginin diginda anlam {iretme, deneyim ve
sorgulama tizerine odakl1 bir miifredat yapilanmas1 sanat 6gretmeni yetistirmede ¢cagdas bir
yaklagim olarak degerlendirilmektedir. Ozsoy (2015)’un da belirttigi gibi “yeni paradigma,
gercegin, bilginin ve dogrunun, insanlarin anlamlarin yaratilmas: siirecine katildig1 sosyal
kurgular oldugunu savunur. ...Yirmi birinci ylizyilin egitiminin amaci bilgilendirme degil,
bilgi tiretme, bilgiye ulagsmay1 ve 6grenmeyi 6gretme olarak yeniden tanimlanabilir” (S. 21-
23). Bu noktada gorsel sanatlar 6gretmeni yetistirmeye yonelik olarak belirtilen hedeflere

ulagmada a/r/tografi segenegi iizerinde durulabilir.

Bu aragtirmanin baslangi¢ noktasi agisindan bakildiginda, arastirmacinin doktora egitimine
basladig1 siralarda Gorsel Sanatlar Egitimi Derneginin diizenledigi bir toplantida Kanada
British Columbia Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Rita Irwin’in
“A/r/tografi” konusunda vermis oldugu bir konferansa katilmasi ile arastirma konusuyla
ilgili ilk disiinceler belirmistir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, a/r/tografi
konusunun 6zellikle son yillarda yurt disinda biiyiik ilgi gordiigii, ancak yurtigi literatiirii
acisindan yeni bir alan oldugu fark edilmistir. Aragtirmacinin bu yeni konuya olan ilgisi
neticesinde konu hakkinda danismanla ve Tez izleme Komitesi (TIK) iiyelerinden Prof. Dr.
4



Vedat Ozsoy’la gériisiilmiistiir. Dr. Ozsoy, doktora tez konusu ve arastirmasi olarak sanat
egitimcisi yetistiren programlarin Resim Anasanat Atdlye dersinde alternatif bir yontem
olarak a/r/tografi uygulamalar1 ilizerine bir ¢alisma yiiriitiilmesinin 6gretmen yetistirme
alanina 6nemli katkilar1 olacagmi belirtmistir. Ozsoy’un bilinen arastirma yontemlerinin
disinda, devam eden bir sorgulama iizerine kurulu olan ve sanat temelli bir aragtirma yontemi
olarak a/r/tografinin Tiirkiye’de gorsel sanatlar Ogretmeni yetistiren bir kurumda
denenmesinin yararli ve 6zgiin sonuglar verebilecegine iliskin goriislerinin diger TIK

tiyelerince de paylasilmasi tizerine tez konusu a/r/tografi olarak kararlagtirilmigtir.

Bu anlamda, 6grenenler yasayan kisiler ve 6grenme dogrusal olmayan, siirekli ve dinamik
bir stire¢ olduguna gore a/r/tografi, yasayan bir deneyim olarak yeni, dnceden belirlenmemis
ve gelismeye agik bir egitim programi olarak sanat egitimine giiclii bir katki getirebilir.
Buradan hareketle Aoki (2005) tarafindan gelistirilen “yasayan egitim programi” (S. 423)
nin sanat egitimi alanina yansitilmasiyla bi¢cimlenen a/r/tografi yonteminin Resim Anasanat
Atolye derslerinde alternatif bir yontem olarak 6grencilerin sanat¢i/arastirmaci/dgretmen-
ogrenen rollerini agiga cikarmada etkili olabilecegi varsayimi ile aragtirmanin amaci

olusturulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci: Sanat egitimcisi yetistirmede alternatif bir yontem olarak Resim
Anasanat Atolye dersinde a/r/tografi yonteminin uygulanmasinin etkilerini incelemektir.
Aragtirmanin temel amacina yonelik ayrintili bulgulara ulagsmak i¢in yararlanilan alt amaglar

sunlardir:

1. A/r/tografi uygulamalarinin Resim Anasanat Atdlye derslerinde nasil
gergeklestirildiginin belirlenmesi ile siirecin yapilandirilmasi ve dgrencilerin
a/t/tograf olmalar1 iizerine arastirmacinin goriislerinin neler oldugunun
belirlenmesi amaglanmustir.

2. A/r/tografi uygulamalarinin 6grencilerin sanatsal yaratim ve iiretim siireclerine
katkisinin ve sanatgi/arastirmaci/dgretmen-6grenen rollerini agiga ¢ikarmada
etkisinin nasil oldugunun Ogrenci goriislerine goére degerlendirmesi
amaglanmstir.

3. Alrltografi uygulamalarinin 6grencilere katkisi ve uygulanabilirligine iliskin
Resim Anasanat Atolye dersi 6gretim tiyesinin goriislerinin neler oldugunun

belirlenmesi amaglanmustir.



1.3. Arastirmanin Onemi

AJrltografinin, yurticinde sanat alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, sinirli sayida
arastirmaci tarafindan kuramsal boyutta ¢alisilan bir konu olarak ele alindig1 gézlenmistir.
Bu calismanin, Resim-is Egitimi Ana Bilim Dalinda dgrenim goren dgrencilerin Resim
Anasanat Atolye dersinde sanat temelli egitim arastirmalart yontembilimlerinden olan
a/rltografiyi kullanarak, bu yontemin uygulanabilirligini 6grenci, uygulatict ve dersin
Ogretim iiyesi bakis acisi ile ele almas1 bakimindan diisiiniildiigiinde bu alana yeni bir katki

getirecegi umulmaktadir.

Ogrenmenin, okul disinda, cevreyle ve yasamin her aninda gerceklesen, diger bir deyisle
deneyimlerle olusan bir olgu oldugunun fark edilmesinin, o6grencilerin sanatsal
yaratimlarinda ve sanatci/aragtirmaci/6gretmen-6grenen rollerinin agiga ¢ikarilmasinda
onemli bir faktor oldugu varsayilmaktadir. Bu noktada da arastirmanin alana katki saglamasi

beklenmektedir.

Arastirma sonuglari, sanat 6greticilerine a/r/tografi uygulamalarint Resim Anasanat Atdlye
derslerinde ya da bagka derslerde nasil uygulayabilecegi, uygulamada yasanan giicliiklere
kars1 nasil bir icerik gelistirebilecegi ve dgrencilerin okul ile yasam arasindaki iligkileri
kesfetmelerinin sanatsal yaratim ve iiretim siireclerine katkilar1 konularinda olduk¢a faydali
olabilir. Hem 6gretmenin hem de 6grencinin deneyime dayali bir egitim programi araciligi
ile sanatgi/arastirmaci/6greten-6grenen rolleri goriiniir kilinarak sorgulayici ve elestirel bir
biling kazanmalarina vurgu yapilmasi nedeniyle arastirmacilara ve 6greticilere farkli bakis
acilar1 saglayabilir. Diger taraftan, arastirma sonuglarinin a/r/tografi uygulamalar1 hakkinda
literatiire katkilar sunabilecegi ve bu alanda yapilacak c¢alismalara faydali olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma sonuclar1 sanat egitimi ve sanat egitimcisi yetistiren

programlarin igeriginin yeniden diizenlenmesi i¢in veriler sunmasi agisindan da énemlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ve dersin 6gretim {iyesinin ilgili sorulara verdikleri

cevaplarda samimi, tarafsiz ve gercekei olduklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii,
Resim-Is Egitimi Ana Bilim Dalinda 2016-2017 ve 2017-2018 egitim &gretim yilinda
6



okutulan Resim Anasanat Atolye dersi ile bu dersi alan 7 6grenci, dersin dgretim iiyesi ve

katilimci-gozlemci olan arastirmacinin goriis ve deneyimleri ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Alrltografi (A/r/tography): Yunanca “graphia” ya da yazmak kelimesinin yaninda a/r/t artist,
researcher ve teacher (sanatgi, arastirmaci ve Ogretmen) rollerinin bas harflerinin
birlesimiyle isimlendirilen, sanat temelli egitim arastirmasi ve pedagojik bir stratejidir (Irwin

& de Cosson, 2004).

Yasayan Sorgulama (Living Inquiry): Yalnizca gorsel ve yazinsal betimlemelerden ziyade
gorsel ve yazinsal anlamlar ile yasam deneyimleri yoluyla olusturulmus sorgulamadir

(Springgay, Irwin & Kind, 2005, s. 902).



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirmada incelenen ¢alismalar a/r/tografi, sanat temelli egitim arastirmalari, yasayan
sorgulama anahtar kelimelerine gére belirlenmistir. Bu anahtar kelimeler Google Scholar,
Science Direct, JSTOR, YOK Ulusal Tez Merkezi, Sosyal Bilimler Indeksi (ASOS Index),
Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (Ulakbim), British Columbia Universitesi (UBC) ve
Gazi Universitesinin veri tabanlarinda aranmistir. Yapilan calismalardan drneklere asagida

yer verilmistir.

de Cosson (2003) calismasinda a/r/tografi ve otoetnografi yontemlerini bir arada
kullanmistir. Arastirmasina katilimci olarak yalnizca kendisini dahil eden, de Cosson yasam
slirecinin sanatsal bir sorgulamasina odaklanmistir. Arastirmaci, saglam temeller {izerine
oturmus sanatsal bir anlayis i¢in tiim beden, zihin ve ruhsal baglantiya duyulan ihtiyaci
sorgulamistir. de Cosson’un tasarim, bi¢im ve i¢erik bakimindan 6ncii olan bu arastirmas,

a/ritografinin temel ilkelerini de ortaya koymaktadir.

Springgay (2004a), a/r/tografi yontemini kullandigi ¢alismasinda, Ogrencileri sanatsal
uygulamalar araciliiyla yasayan sorgulama siirecine katilmaya ¢agirmistir. Springgay, bir
ortadgretim sanat sinifinda yuriittiigli calismasina kendisini de konuk sanatgi, aragtirmaci ve
es-Ogretmen olarak dahil etmistir. Springgay burada 6grenci katilimcilar i¢in a/r/tografi
uygulamasini, pedagoji ve arastirmayr yasayan bir sorgulama ve etkilesim olarak
modellemistir. Arastirmaci, 6grencinin sanati ve konusmalari, bedenin acik, akiskan ve diger
bedenlerle iligkili olarak sekillendirilmesi araciliiyla/araciligindan bilgi sahibi olmasini

Onermektedir.

Springgay vd. (2005) arastirmalarini alanyazin taramasi iizerine temellendirmis ve
a/r/tografi olarak adlandirdiklar1 devam eden bir sorgulama olarak yasalastirmislardir.

Arastirmacilar, sanat temelli bir aragtirma anlayis1 ve a/r/tografinin alti sunum kavrami olan



bitisiklik, yasayan sorgulama, agikliklar, mecaz/metonomi (ad aktarmasi), yankilanmalar ve

asirilik vasitasiyla yasayan bir sorgulama onermiglerdir.

Irwin, Beer vd. (2006)’in arastirmasi, sanat¢i/arastirmaci/egitimci bir grubun 2004 yilinda,
“The City of Richgate” baslikli devam eden bir projesini kapsamaktadir. Proje, Kanada’nin
Richmond sehrine go¢ eden Cinli alt1 aile ile birlikte alt1 ay siiresince gergeklestirilmistir.
Bu ailelerin go¢menlik deneyimlerini kimlik ve yer iizerinden incelemeyi amaclayan
arastirmacilar, ailelerle goriisme ve gozlemler yaparak onlardan gogii temsil eden gesitli
nesneler toplamiglardir. Projede ayrica ailelerle birlikte sanat eseri olusturulmus ve bunun
sonucunda da “Gate” (Kap1) mecazi ortaya ¢ikmistir. Projeyle olusturulan her bir ailenin gég
deneyimlerini yansitan gorseller ise kapi1 formu olusturacak sekilde sergilenmistir. Ortak
sanat ve egitim pratigi olarak tanimlanan devam eden a/r/tografik sorgulamalarla anlamlar
olusturulan bu projedeki rizomatik (koksap) iliskiler de bu makalede gosterilmektedir.
Arastirmacilar, rizomatik iligkilerle sonu¢ ¢ikarmayr amaglamak yerine yasayan
sorgulamay1 ilerletmek icin metodolojik alanlar olarak a/r/tografik durumlar

arastirmaktadirlar.

Darts (2004) arastirmasinda, nitel ve sanat temelli egitim arastirma desenlerinden a/r/tografi,
eylem arastirmasi, yorumbilim ve gorsel etnografiyi bir arada kullanmistir. Calisma odagini
sanat egitimi ve sosyal katilimli1 6grenciler olarak belirleyen Darts, arastirmasina katilimci
olarak kendisini ve bir liseden 13 6grenciyi dahil etmistir. Darts bu aragtirma ile sanat
egitiminin katilimci lise Ogrencilerinin sosyal olarak gelisiminde oynayabilecegi rolii
anlamaya davet etmistir. Arastirmaci ¢alismada, 6grencilere sanatsal miidahaleyi de igeren
daha fazla yetki ve 6zsaygi duygusu ile bilingli ve doniistiiriilmiis vatandaslar olarak topluma
anlaml bir sekilde katilma firsat1 vermistir. Calismanin sonucunda, gorsel kiiltiir egitimi ile
lise oOgrencileri arasindaki pedagojik baglantilara yeni bakis acilart sagladigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilere; sanatin sosyal ve politik baglantilarini giiclendirmek, kiiltiir
ve demokratik vatandaslik etrafinda onlar1 kamusal konugmalara anlamli bir sekilde katmak

icin tesvik etme ve donatmada yeni anlayislar sunuldugu diisiiniilmektedir.

Bickel (2004) arastirmasinda, profesyonel bir gorsel ve performans ritiiel sanatcisi roliiyle
sanat1 egitim olarak ifade etmek istemistir. Bunu yaparken egitim dilini sanat diline yeniden
yerlestirmistir. Arastirmaci, pedagoji olarak performans ritiielini deneyimlemekte, aragtirma
ve miifredat olusturma olarak sanat yapmayi kabul etmekte, miifredat olarak sanat1 gormekte
ve metin olarak bedenle ¢aligmaktadir. Bickel arastirmasinda: Etik ve estetik feminist sanat

uygulamast yapmak benim i¢in ne ifade eder? Ve ne tiir bir akademisyen, aragtirmaci,
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pedagog olacagim? Sorularindan hareketle; sanat, metin, dil ve bedeni biitiinlestirmeyi
amaglamistir. Aragtirma, isbirlike¢i estetik ve etik iizerine odaklanmakta ve is birligini temel
bir feminist egitim araci olarak tesvik etmektedir. A/r/tografik ve otoetnografik bu arastirma,
bir a/r/tografin genisletilmis roliine olan yolculugunu belgelemektedir. Buradan hareketle
Bickel su sonuca varmustir: Ritiiel olarak a/r/tografi, a/r/tografinin mevcut
kavramsallastirimlarini genisleterek, doniistiiriicii bir egitim aracina katkida bulunmaktadir.
Ayrica ritliel olarak a/r/tografinin genisligi ve derinligi, 6grencilerin, egitimcilerin,
sanat¢ilarin - ve yasam boyu Ogrenicilerin Ogrenme hayalini  biiyiikk Olgiide

genisletebilmektedir.

Reisberg (2006)’in yapmis oldugu arastirmada kendi de dahil olmak {izere alt1 cokkiiltiirlii
cocuk kitab1 sanatgist katilimci olarak yer almaktadir. Arastirmact c¢alismasinda,
katilimcilarin hayatlar1 ve sanatlarindaki 1rk, yer ve sanat arasindaki baglantiy1 arastirmak
icin a/r/tografi, elestirel ¢ok kiiltiirlii egitim ve analiz, mekan temelli egitim, kiiltiirel {iretim
ve gorsel kiiltiir calismalarini igeren bir dizi pedagoji ve teorik mercekten faydalanmistir. Bu
merceklerin kullanimi ayn1 zamanda yer ve kiiltiiriin kesisen baglamlarin1 kesfetmeyi de
miimkiin kilmigtir. Ayrica, sanatgi, arastirmaci ve ogretmen olarak katilimcilarin 6znel
konumlarindan gelen hem yansima hem de temsil olarak imge ve metin olusturmanin ikili
uygulamasiyla, arastirmacinin birincil yontembilimi olan a/r/tografi, onun yeni bir pedagoji
gelistirmeye baslamasini saglamistir. Arastirmact bu pedagojisinde, yer temelli ve elestirel
cok kiiltiirlii sanat egitimini birlestiren entegre bir giizel sanatlar egitimi yontemi onermek

icin arastirmada ortaya ¢ikan bir¢ok temadan yararlanmistir.

Barney (2009) ¢alismasinda, sanat temelli arastirmalarda ortaya ¢ikan bir yontembilim olan
ve Ozellikle sanatci/arastirmact ve Ogretmen/6grenen rollerini dikkate alan a/r/tografi
uygulamalarinin sanat siniflarinda nasil kavramsallastirilacagindan yola ¢ikmaktadir. Sanat
siifinin sadece a/r/tograf olan 6gretmen icin degil ayn1 zamanda a/r/tograf olan 6grenci i¢in
de bu kavramlarin yeniden kavranabilecegi ve yeniden dikkate alinacagi bir ortam
sagladigini, a/r/tografinin sinifta 6gretmenler, 6grenciler ve bunlarin yani sira konuk
sanatcilar ve egitim aragtirmacilari tarafindan nasil kullanilabilecegini elbise kavramindan

yola ¢ikarak arastirmistir. Aragtirmaci elbiseyi kimlik mecazi olarak kullanilmistir.

Detlefsen (2009)’in arastirmasi, a/r/tografi olarak adlandirilan sanatgilar, arastirmacilar ve
Ogretmenlerin yasayan sorgulamalarini kapsamaktadir. Arastirmaci bunu yaparken, bes
sanat egitimcisinin yolculugunu; sanatla ilgili deneyimlerinin ilk anilarini, sanat egitimine

giden yollar1 ve Ogretimi yeniden Ozetlemektedir. Arastirmaci, isbirlik¢i soylesilerin
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konularini, Eisner ve Dewey’in kuramsal fikirleri ve yirmi birinci yiizyil lise 6grencileri i¢in
genis egitim hedefleri ile iligkili olarak incelemistir. Arastirmada yer alan konusmalarin
analizi asagidaki temel temalarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur: Deneyimlerimiz,
smiflarimiz i¢in inanglarimizi, anlayislarimizi ve karar vermemizi etkiler; konusmalar,
odaklandig, ortaya ¢ikan sorularla yonlendirildigi ve farkli bakis agilarini ve deneyimlerini
davet ettikleri zaman, yansitma i¢in bir uyaran saglayabilirler; sanatin kullandig1 diisiince
tarzina dair iddialar, sanat egitimi uygulamalarindan kopuk gibi goriiniir ve anlayislarda
belirsizlige davet eder; sanat derslerinde 6grenciyi sorgulamaya, 6grenmeye ve olasiliklara
kars1 tetikte olmaya iten soyut kavramlar1 ve diisiinme becerilerini ele alan bir miifredata

ihtiyag vardir.

Beare (2011) arastirmasinda, kolektif bir tiyatro ve sosyal 6grenme programi olan Merhamet
Projesi'nin, olumlu genclik ve grup gelisimini nasil tegvik ettigini incelemistir. Merhamet
Projesi, giivenli ve sefkatli okullar konusunun sorgulandigi dort tiyatro yapma ve sosyal
O0grenme evresine katilan, 200°den fazla ortadgretim 6grencisini igermistir. Kolektif tiyatro
yapimu siireci boyunca dgrenciler, okuldaki sosyal ve duygusal deneyimleri hakkinda iki
orijinal oyun (Flip Side ve Focus) hazirlamistir. Beare’nin ¢alismasi i¢in a/r/tografi, sanat
egitimi aragtirma yoOntembilimi, sanat yapma / arastirma / Ogretme (a/r/t) mekanlar
arasindaki alanlarin incelenmesi yoluyla yasayan sorgulama ve yansitict uygulamayi
vurgulamaktadir. A/r/tografi alaninda genisleyen bu ¢alisma, bir sahne olarak tiyatro sinifini
kavramsallagtirarak, dikkatleri birkag yone yonlendirmektedir: Ogrenciler, dgretmen-
yonetmenler, oyuncular ve hem sinif hem de sahne tarafindaki seyircilere; oyunun hayali
diinyas1 ve sorgulayicilarin gercek yasam deneyimleri arasindaki bosluklara ve tiyatro
yapimi ve yansitict uygulamalara. Arastirmanin verileri, gézlemler, miilakatlar, ¢cember
goriismeleri ve 6grencilerin yansitici yazilari, Oykiileri ve senaryolarina dayanarak arastirma
boyunca analiz edilmis ve sunulmustur. Bulgular, 6grencilerin sosyal ve tiyatro yapma
eylemleri ve etkilesimlerinden kaynakli kazanglar olan sosyal sanat etkileri olarak
kavramsallastirilmaktadir. Arastirmaci bu ¢alismada 6grencilerin sosyal kosullarinin nasil

kritik oldugunu ve 6grenme kosullarindan 6nce nasil oldugunu gostermektedir.

Pourchier (2012)’in aragtirmasi, postmodern resimli kitaplari ve yazma teorisini arastiran
a/r/tografik bir sorgulamadir. Arastirmada, arastirmaci postmodern bir resimli kitap yazmis
ve resmetmistir. Ayrica, bu deneyimin yazmanin ne anlama geldigine dair anlayiglar1 nasil
irettigini yorumlamistir. Yazma siireci 6rneginde; veriler, cagdas yazma kuramina, 6zellikle

de yazinin yorumlayici, kamusal ve yerlesik dogasina yeni bakis agilar1 sunan temsillere yol
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acmustir. Sonug olarak, yazim siireci kuramini elestirmek i¢in arastirmaci, mecaz kuramlarini
kullanmig ve pedagojinin yazma ile nasil baglantili oldugunu gostererek, a/r/tografik
sorgulamanin siire¢ sonrasi hareket i¢inde yeni olasiliklar i¢in agilimlar yarattigini ileri

sirmistur.

Golparian (2012)’in  a/r/tografi yontemini kullanarak yapmis oldugu arastirma,
aragtirmacinin  yerinden olma konusundaki deneyimlerinin gorsel ve yazinsal
performanslariyla yer degistirme temasini sorguladigi yasayan bir sorgulamadir. Arastirma,
bir Iranli-Kanadali ve gd¢men sanatgi, arastirmaci, Ogretmen ve Ogrenici olarak
arastirmacmin kendi rollerinin ¢oklu katmanlariyla ait olmama ve ara yerde bulunma
miicadelelerinin estetik kendi kendini kesfetmesidir. Buna ek olarak, bu ¢alisma, yokluk ve
kayipla miicadele eden bir gd¢men ve ayni zamanda Sanatci, arastirmaci ve 6gretmen olan
aragtirmacinin kendi kisisel deneyimlerini paylasma yolculugudur. Arastirmaci, canli
performansinin pedagojik siirecinde/iiriiniinde, yasadigi ve yasamakta oldugu miicadeleleri
ev, dil, otekilestirme, goriinmezlik, egzotizm, aci ve etik kavramlari ile yeniden hatirlayarak
bu miicadeleleri somiirge sonrasi objektifle elestirel olarak analiz etmektedir. Arastirma
boyunca sunulan sey, sanat yapma (fotograf ve video enstalasyonlar1) ve yazim yoluyla
elestirel bir kendini kesfetmedir. Arastirmaci sonu¢ olarak gorsel/yazinsal olarak yazma
stireci boyunca, kiginin kendi yaratti§i mekanlarda kendi i¢in bir ev olusturabilecegini

Onermektedir.

Carter (2012) arastirmasinda, tam Ogretmen egitim programlarina devam eden dort
Konservatuar egitimli aktoriin deneyimlerini incelemistir. Carter, a/r/tografiye uygun olarak
arastirmasinda; katilimcinin egitimsel ve deneyimsel ge¢misleri hakkinda sdylesiler,
yansitic1 yazilar ve monologlarin yazilmasi gibi sosyal bilim yontemleri ve yaratict veri
toplama yontemlerini kullanmistir. Arastirmaci, toplanan verilerden alinan temalardan
sunlar1 bulmustur: Bilinglenme ve noetik (anlama ile ilgili) deneyim sahibi olmak arasinda
bir baglant1 vardir; aktor-6gretmenler noetik deneyimleri hakkinda konusmak isterler; kalan
kisim, tiyatro okulunda katilimcilarin etkilendigi aydinlatici bir deneyime sahip olma seklini
tanimlamak i¢in kullanilan a/r/tografik bir goriintiidiir ve 6ziinde var olan bir miifredat teatral
yiikiimliiliik ile anlasilabilir. Carter aragtirmasinda ayrica, liretken bir tiyatro sanatcisi olan

Antonin Artaud’un ¢alismalarini1 anlamaya yer vermistir.

Purton (2013) arastirmasinda, Ogrenme yetersizligi ve/veya davranigsal sorunlarla
nitelendirilen ve sonradan sanat temelli bir okula aktarilan Ogrencilerin deneyimlerini

anlamay1 istemektedir. Arastirmaci, Ozellikle Ogrencilerin aidiyet duygusuna ve 06z
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yeterliligine, akademik riskler alma isteklerine ve gelecege yonelik isteklerine odaklanmig
ve Ogrencilerin hikayelerini toplamak i¢in; birebir, sanat temelli bir odak grubu ve yari
yapilandirilmis goriisme yontemlerini kullanmistir. Arastirmanin yontembilimi sanat temelli
olup, arastirmaci, yagam yazilari, gorsel ve yazinsal mecazi, teoriyi ve arastirmayi bir arada
orerek a/r/tografi olarak métissaji uygulamistir. Aragtirmanin bulgulari, sanat temelli
baglamda sunlar1 &nermektedir: 1) Ogrencilerin giiven, umut ve istek duyduklarmi; 2)
Ogrencilerin sanat temelli okul destekleyici bir topluluk oldugunu; 3) Ogrenciler giiclii
yOnlerinin ve ¢abalarinin takdir ve kabuliinii hissederler. Arastirmaci tartismasini esas olarak
Maxine Greene’in ¢alismasinda konumlandirirken, ayn1 zamanda yapisalcilik ve elestirel

teorinin temel ilkelerini de ¢izmektedir.

Bakan (2014) a/r/tografik arastirmasinda, sarki ve dykiilerin miizik egitiminde yeni aragtirma
yontemlerini kuramlastirmak i¢in bir ara¢ olarak nasil kullanilabilecegini sorgulamaktadir.
Sarkilarin ve anilarin, sanatsal kimligi ve miizisyen olmanin dogasini1 anlamak i¢in nasil
yorumlayict metinler olarak kullanilabilecegini gostermek icin arastirmaci; miizik, lirik,
bilim ve sorgulama, otoetnografi ve diger yaratici analitik uygulamalari a/r/tografik olarak
birbiriyle 6rmektedir. Arastirmaci, farkli parcalarin bir araya getirildigi métissaj yaklagimini
kullanarak, miizisyenlerin, miizik 6grenenlerin ve 6gretmenlerin yasanmis deneyimlerinin
anlayislari sarki yoluyla nasil ve neden genisletebilecegini arastirmistir. Arastirmaci,
arastirmasinda iki tane birbiriyle oOriilmiis sonuca varmaktadir: 1) Sarki, ayni zamanda,
yontem, sonug ve arastirmanin yorumu olarak islev gorebilir ve 2) Miizisyenlerin yaganmis
deneyimleri ve “miizikleri”, sanatsal bilimin bir sekli olarak diisiiniilebilir. Arastirmadaki
alt1 orijinal sarkidan olusan dijital ses ve video dosyalari, bu aragtirmaya yalnizca arastirmayi
destekleyen veriler olarak degil aym1 zamanda sarki sozii, diizyazi, resim ve miizikteki
hikayelestirilmis/bilimsel sunumlar yoluyla bulgularin bir temsili ve raporu olarak da

eklenmistir.

Lazo ve Smith (2014) arastirmalarinda, Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin
resimlerle nasil gelistirilebilecegini sorgulamiglardir. Arastirma, ulusal miifredat ve
degerlendirme sistemleri, “diistinme”yi gorsel okuryazarlik gelistirmeye 6nem veren anahtar
bir yer ve yeterlik olarak vurgulayan Yeni Zelanda’da gerceklestirilmistir. Arastirma, gorsel
sanatlar egitimindeki 13 6grencinin yilin elestirel diisiincesi ve bu deneyimlere verdikleri
tepkileri tesvik etmek i¢in iki 6gretmen tarafindan kullanilan stratejilerin incelenmesi ve

belgelendirilmesini icermektedir. Arastirma; sanat, arastirma ve dgretimi birbirine baglayan
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hem metin hem de imgeyi ayricalikli hale getiren a/r/tografi yontemi icerisinde

konumlandirilmistir.

Gillard (2014) yaptig1 arastirmada, birbirimize sanat ve onun uygulamasi yoluyla nasil
giivenebiliriz? Sorusuna yanit aramaktadir. Arastirmaci, sanat temelli arastirma olarak
a/r/tografi calismasi boyunca, ¢ocukluk anilarina ve sanatsal uygulamalarina bakarak
hayatindaki engellerle nasil basa ¢iktigini incelemistir. Arastirmacinin ge¢mis deneyimleri,
cok kiiltiirlii toplumlarda yasayan farkli insanlar arasindaki karsilikli iligkileri anlamada ona
rehberlik ederek 11 Mart 2011'de Tohoku’ya vuran Biiyiik Dogu Japonya Depremi’nin onu
bir Japon gd¢men olarak nasil etkiledigini analiz etmesinde Onciiliik etmistir. Arastirmada,
otobiyografik anlatilar; arastirmacinin Tohoku’ya yaptigi ziyaretin ardindan onun sanat
uygulamasina yansimasi; sanati ve yaratici siireciyle Tohoku insanlarin1 destekleyen bir
Japon Kanadal1 yonetmen olan sanat¢1 Linda Ohama’nin hikayeleri ve arastirmacinin ge¢mis
sanat uygulamalar1 yer almaktadir. Arastirmada tsunami, hayatin bir mecazi olarak merkezi
bir temadir. Arastirmacinin sahip oldugu problem, hayatinda engellerle karsilagtiginda
kendine giivenmemesidir. Kavramsal, ruhsal ve teorik bir sekilde aragtirmacinin sanat
temelli arastirmasiyla daha derinden sorguladifi; gec¢miste olan gilivensizligin her
deneyimini kendi tsunamilerinin pargasi olarak yasamin anlamu, kisisel degerler ve insanligi
yeniden gozden gecirdigi bir evrim oldugunu anlamaya baglamistir. Arastirma,
arastirmacinin kendi tsunamilerinden bir seri igeren dort sergiye boliinmiis bir etkinlik olarak

sunulmakta ve bir okur olarak bizi katilimc1 olmaya davet etmektedir.

Aragtirmacilar: leBlanc, Davidson, Ryu ve Irwin (2015), a/r/tografinin uygulama temelli
aragtirma olarak Onemini hatirlatarak devinim halindeki hikdyeleri sunmaktadirlar.
Arastirma, fikirlerini somutlagtirma, kuramsallastirma ve wuygulamaya uygun
gereksinimlerini anlayabilmek i¢in is birligi yapan sanat egitimcilerinin bir drnegini ortaya
koymaktadir. Bunu yaparken de yasamin bir yolu gibi arastirma olarak kisinin sanat

uygulamalari, sanatgi, arastirmaci ve 6gretmen olma yolunda 6neriler ortaya koymaktadir.

Girak (2015)’1n yazili bir yorum, kisisel sergi ve bir sanat¢i kitabindan olusan aragtirmast,
sanat¢t/aragtirmaci/6gretmen tarafindan yapilan arastirmalardan ortaya c¢ikmustir.
Aragtirmaci, bir ilkokul sinifi ve bir sanat¢inin stiidyosu olarak iki ortamda gerceklestirdigi
¢ok yonlii arastirmasina hitap etmesi bakimindan kapsayici yontembilim olarak a/r/tografiyi
kullanmistir. Girak’in ¢alismanin amaci, sanatgi/arastirmaci/6gretmen bakis acisindan, atik
materyallerle sanat yapmanin ¢evre bilincini yiikseltmek tizerindeki etkisini incelemek ve

gorsel sanatlarin, miifredatta siirdiiriilebilirligi yerlestirmenin etkili bir yolu oldugunu
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gostermektir. Arastirmacinin iki asamali bu ¢alismasinda, sanat yapmanin 12 yasindakiler
ve kendisi arasinda siirdiiriilebilirlige gecisleri kolaylastirmaya yonelik rolii arastirtlmigtir.
Birinci asamada, yiiksek sosyoekonomik avantajli bir alandan 20 ilkdgretim okulu 6grencisi,
10 oturumlu bir gorsel sanatlar programina katilarak, ¢evre odakli sanat calismalar1 yapmak
ve sergilemek icin atik materyalleri kullanmistir. Arastirmaci daha sonra, bir sanatei olarak,
ogrencilerin yaptigin1 yapmistir. Bu da bir yorum ve iki yaratici bilesenle sonuglanmustir:
Ekim 2014’te Edith Cowan Universitesi’nin Spektrum Proje Alaninda kisisel bir sergi ve
katilimcilarin yorumlar1 ile 1ilgili yazilan bir sanatgr kitabi. Arastirma sonucu, atik
malzemelerin yaratict bir sekilde yeniden kullanilmasinin hem O6grencilerin hem de
aragtirmacimin kendisinde olumlu tutum ve davranis degisimlerine yol agtigini,

diisiiniimselligi destekledigini ve siirdiiriilebilir farkindalig1 artirdigin1 géstermistir.

Boulton-Funke (2015) sanat temelli arastirma yontemini kullandig1 aragtirmasinda, pedagoji
ve sanat temelli arastirma, 6gretmen uygulamalarinin algilarin1 ve bellegini bozmak igin
duyusal ve duygusal bir olay olarak deneyime dayanarak yaratici diisiince i¢in kosullari nasil
kiskirtir? Sorusuna yanit aramaktadir. Bunun i¢in arastirmaci, iki ortaokul gorsel sanatlar
ogretmeninin deneyimlerini, lise yillarina geri donerek ve onlarin geri doniiglerini filme
alarak incelemektedir. Ogretmenler: Christen ve Kelsie lise yillarina ikiser kez geri dnerek
okul mekaninin pedagojik degerini kesfetmek ve 6gretmek i¢in tasarlanmis bir kurulum
olarak okulu hayal etmislerdir. Arastirmadaki filmler ve sonraki grup goriisme oturumlari,
arastirma ve pedagojinin Ogretmen adaylart ile 6gretmenlik uygulamalarina dair sessiz
anlayislarini istikrarsizlastirmak igin yasallastirilabilen deneyimlerin tiirlerine isaret etmistir.
Aragtirmaci, aragtirmada 6gretim anlatilarinin temelini olusturan, Dewey (1934)’in deneyim
olarak tanimladigi onemli olaylar1 filme almaktan ziyade, her iki katilimcinin okuldaki
salonlar ve merdivenler gibi giinliik siradan mekanlarda olusan daha az 6nemli olaylari filme
aldiklarin1 belirtmigtir. Arastirmanin énemli bir ¢ikarimi, diinyada olmanin bir yolu olarak,
degisime neden olan sanat temelli bir sezgi yontembiliminin ortaya ¢ikmasini igermesidir.
Arastirmaci, sezginin sanat temelli yontembiliminin hem arastirma hem de pedagojinin
gorsel sanatlar 6gretmeni uygulamalart i¢in yeni algi ve kapasitelere yonelik firsatlar

yaratabilmesi i¢in 6nemli bir potansiyel tagidigini ileri siirmektedir.

Hamilton (2015) arastirmasinda, aile iiyelerinden birinin 6liimciil hastaligiyla yiizlesen bir
aile ile sanat terapisi uygulamasinin dogasini arastirmistir. Ayrica, sevilen birini
kaybetmenin derin iiziintiisii i¢erisinde sanat yapma ve paylagmanin anlamini ve degerini

kesfetmeye calismistir. Arastirma, 6liimciil hastaligin literatlir taramasi, ¢ocuk gelisimi
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tizerindeki etkisi, kullanilan klinik ve arastirma yaklasimlari i¢in akraba kaybi teorisi ve
krizde ailelere 6zel yaklasimlar sunmaktadir. Arastirmada, hasta sanat yapitinin eslik ettigi
bes adet sanat terapi seansi yer almaktadir. Arastirmada veri toplama bigimi; analiz ve
anlami genisletmek i¢in bir yontem olarak a/r/tografi, gegmise yonelik bir vaka caligmasi
sanat sergisi biciminde kullanilmistir. Deneyimin bir uygulamasi olarak yazilan siir ve sanat
eserleri, verilerin pargasi olarak arastirmaya dahil edilmistir. Toplanan tiim verilerin tematik
analizine biitiinciil bir yaklasimla, arastirmada {i¢ tema ortaya ¢cikmistir: Oliim ve dlmenin
evrensel ve varoluscu deneyimi, baska biriyle iliskide bulunma diirtiisii, ac1 cekmemek i¢in

yikilamaz bir arag olarak sanat.

Coleman (2017) arastirmasinda, ortaokul sanat egitiminde sanat¢i rolii ve yaratici
uygulamanin gelisiminde kisisellestirilmis ve koksel 6grenmenin oynadigi rol iizerine
odaklanmistir. Coleman, sanat egitiminde elestirel, sosyal ve gorsel kiiltiirdeki teorisyenler
tarafindan bildirilen hem siire¢ hem de {iriin olarak kisisellestirilmis bir portfolyo araciligiyla
ogrenmenin nasil oldugunu kesfetmeyi, zaman i¢inde uygulamada yaygin parcaciklar
sanatc1 olarak gormeyi ve fark etmeyi 6grenerek, yaraticilik ve kimligin nasil etkilendigini
arastirmistir. Bunu, hikayelestirilmis bir pedagojide, a/r/tografi, elestirel otoetnografi ve

etnografik video yontemleri araciligiyla incelemistir.

MacDonald (2017) arastirmasinda, 6gretmenlerin 6gretime bagladiktan sonra sanat pratigini
siirdiirme kapasitesini etkileyen faktorleri incelemektedir. Ug sanatgr ve ogretmenin
hikayelestirilmis deneyimlerinin kesfedildigi arastirmada, tartisma; sanat¢1 ve Ogretim
uygulamalarinin etkilesim bigimlerini ve bu etkilesimin baslangicta Ogretmenlerin
profesyonel uygulamaya gecisi iizerindeki etkilerini incelemek i¢in ortaya c¢ikmistir.
Arastirmaci, sanat¢t ve Ogretmen olmanin karmasik c¢ok katmanli bir dizi Oykiisiini
olusturmak i¢in otoetnografi, anlati sorgulamasi ve a/r/tografi yontemlerini bir arada
kullanmistir. Bu hikdye edilmis i¢ goriilerden ortaya ¢ikarilan faktorler; baslangicta
Ogretmenlerin zaman yOnetimi ve algilari ile sanat ve 6gretim uygulamalarini birbirlerine
gbre uygun bir sekilde dncelik sirasina koyma kapasiteleri olmustur. Bu faktorlerin etkileri,
yeni dogretmenler i¢in yiiksek diizeyde sanatsal {iretimi siirdiirme girisiminde bulunmadan

once 6gretmen olma isteklerini daha iyi anlama ve aligsma ihtiyaglarina isaret etmektedir.

Ilgili arastirmalara bakildiginda; incelenen arastirmalarin, sanat temelli arastirmalar
baglaminda a/r/tografi uygulamalar1 Kullanarak sorgulamalar ve yasam deneyimleri iizerine
odaklandig goriilmektedir. Bu aragtirmalarin birgogunda sanat yapma ve yasam yazma hem

veri hem de bulgu olarak kullanilmistir. A/r/tografi uygulamalari igerisinde yasayan
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sorgulama yoluyla sanat yapma ve yazmanin birlikte riildiigii bu aragtirmalar, yeni anlamlar
olusturma gayesiyle temellenmistir. Bu anlamda bu béliimde yer alan ilgili arastirmalar,
arastirmanin kavramsal ¢ergevesini, yontem ve uygulamalarmi diizenlemede kaynak
olusturmustur. Bununla birlikte ilgili arastirmalarda, bunlar1 gerceklestiren arastirmacilar
sanat egitiminde a/r/tografi uygulamalarinin nasil kavramsallastigr ile ilgilenmis ancak
uygulamalarin 6grenci ve dersin ogretim iyesinin bakis agisindan incelemesine yer
vermemislerdir. Buna karsin uygulanan yeni bir yontemin, 6grencilerin ve 0 dersin
ogreticisinin bakis agisindan da degerlendirilmesi 6nemli olmaktadir. Bu nedenle bu
calisma, hem a/r/tografi uygulamalarinin sanat egitiminde nasil kavramsallastigina hem de
ogrenci ve dersin 6gretim tiyesinin bu uygulamalara yonelik goriislerine dayandirilmistir.
Ayrica, ilgili arastirmalarda yer alan aragtirmacilardan bazilar1 uygulayici olarak kendilerini
de aragtirmaya dahil etmislerdir. Bu arastirmada ise katilimci1 gbézlemci olan arastirmact
uygulama 6ncesinde kendisi de bir uygulama yaparak a/r/tografi siirecini deneyimleme ve

sonuclara dayali olarak uygulayacagi programi bigimlendirme yetisi kazanmaya ¢alismustir.
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BOLUM I11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde aragtirmanin konusuna ve problemine yonelik literatlir taramasina yer

verilmistir.

3.1. Sanat Egitiminde Bir Arastirma Yontemi: A/r/tografi

Sanat temelli egitim arastirmalari ydntembilimlerinden (metodolojilerinden) olan
“A/r/tografi” (A/r/tography), kelime olarak “sanatgi/arastirmaci/6gretmen” rollerinin
Ingilizce karsilig1 olan “artist/researcher/teacher”in ilk harflerinin yanina “yazma” anlamina
gelen Yunanca graphia kelimesinin eklenmesiyle olusturulmustur. A/r/tografi bir aragtirma
yontemi olmasinin yani sira yaratici bir uygulama ve pedagojik bir strateji olarak kargimiza
cikmaktadir. Bundan dolay1 ve bilindigi kadariyla Tiirkiye’de bu yontem kullanilarak
herhangi bir tez gergeklestirilmediginden bu boliimde a/r/tografi yontembiliminin ayri bir

baslik altinda tanitilmasi uygun bulunmustur.

3.1.1. A/rltografi

Sanat temelli egitim arastirmalarinin bir formu olan a/r/tografi, arastirma calismalar1 ve
miifredat projeleri i¢in yontembilimsel bir cergevedir (de Cosson, 2003; Irwin, 2003;
Springgay, 2003, 2004a, 2004b; Irwin & de Cosson, 2004; Springgay & Irwin, 2004;
Springgay vd., 2005). Irwin (2013a)’in “Becoming A/r/tography” baslikli makalesine gore
a/r/tografi, arastirma yontembilimi olmasinin yan1 sira, yaratici bir uygulama ve edimsel
pedagojidir. A/r/tografi yontembilimi UBC’de A/R/T/S Arastirma Grubunun iiyeleri
tarafindan gelistirilmistir. “A/r/tography” s6zciligii ise arastirma grubunda yer alan Dr. Rita
Irwin tarafindan tiiretildigi ve ilk kez 2002 yilinda New York’da InSEA (International
Society for Education Through Art) World Congress’de Irwin ve de Cosson tarafindan

sunulan “A/R/T as Performative Metissage” adli ¢alismada kullanildig1 diistiniilmektedir.
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(de Cosson, 2003, s. xii). Terim, sanat¢i/arastirmacy/dgretmen (Ingilizce “artist-researcher-
teacher”) kelimelerinin ilk harfleri arasina taksim isareti “/” konularak, yanma “yazma”

(Ingilizce “writing”, Yunanca “graphy”) kelimesinin eklenmesiyle olusturulmustur.

Burada yer alan sanat¢i terimi, biitlinsel ve kapsamli bir bi¢imde tanimlanmis ve
sekillenmistir. Sanat¢1 terimi, aynt zamanda bir arastirmaci ve Ogretmen olan diger bir
ifadeyle bitisik bir hayat yasayan, bir sanat¢cinin hayatini yasamak anlayist ile
doldurulmaktadir (Springgay vd., 2005, s. 901).

A/t/t, sanatgi-arastirmaci-Ogretmenler igin bir mecazdir (metafor) ki onlar bu rolleri
kisisel/mesleki (profesyonel) yagamlarinda biitiinlestirmektedir (Pinar, 2004, s. 9). Yazinsal
bir arag olarak sosyal bilim yazmanin bel kemigi olan mecaz, karsilastirma ya da benzetme
yoluyla bir seyi baska bir yonden deneyimleme ve anlamadir (Richardson, 2000a, s. 926).

Bu baglamda mecazlar, a/r/tograflara anlamlar iiretmede ve sorgulamada yardim etmektedir.

Eisner (1997)’1n belirttigi tizere; Aristo’ya gore bilginin {i¢ ¢esidi vardir: Kuramsal (theoria),
uygulanabilir (praxis) ve yaratict (poesis). Arastirmanin igerisinde sanatgi-aragtirmaci-
ogretmen rolleri ile bizzat yer alan a/r/tograflar da gergeklerden ziyade anlam ileten estetik
deneyimler yoluyla kuramsal, uygulanabilir ve yaratici bilgiyi birlestirmektedir (Irwin,
2004, s. 31). Diger bir deyisle a/r/tografi zaman igerisinde daha derin anlamlar ortaya
cikarmaya izin vererek hem bu rolleri (ve diger olast rolleri) hem de kuramsal, uygulanabilir
ve yaratici bilgiyi birbiriyle 6rmektedir (Le Blanc vd., 2015, s. 356). A/r/tografinin agilimi
Sekil 1’de gosterilmistir.

A/r/tografi (A/r/tography)

Ogretmen (Teacher)

Arastirmaci (Researcher)

Sanatgi (Artist)

: Uygulanabilir
(Practice)

Sekil 1. Alrltografi (Arastirmaci tarafindan hazirlanmistir)
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Alrltografide adindan da anlasilacag iizere sanat ve yazma yani metin ve gorsel i¢ icedir.
A/r/tografinin uygulamalart ile ilgilenmis olmak, yazma ve sanat {iretme siireci araciligiyla
diinyada sorgulama yapmak anlamina gelmektedir (Springgay vd., 2005, s. 899). Dahasi o,
sanatci-arastirmaci-ogretmen rolleri biinyesinde hareket ediyorken birbirini tanimlayan ve
birbirinden ayrilmayan sozciikler ve sanat yaratmay1 igeren iki kat1 goriintiileme siirecidir.
Bu siirecler ve roller hem birbirinden ayrilmaz hem de ilave anlamlar yaratmak icin birbiri
araciligiyla, birbiriyle oriiliir ve birbirine baglanir (Irwin, Gouzouasis, Grauer, Leggo &

Springgay, 2006, s. 7).

AJr/tografi; bir kisinin yasaminin kisisel, politik ve profesyonel yonlerinde bir yagam yazma,
yasam yaratma deneyimleri olarak yasayan bir uygulamadir. Sanatcilar/aragtirmacilar/
ogretmenler ki onlar kendi sorgulama, uygulama, ortaya ¢ikan anlayis ve yaratici ¢ézlimsel
metinlerini tasvir eden a/r/tograflar olarak, rol, otobiyografi, yansitma, derin diisiince yazisi,
hikaye anlatimi, an1 kaydi, yorum ve betimleme araciligiyla kendi yasam uygulamalarini

paylasirlar (Springgay vd., 2005, s. 903).
Leggo (2008a)’ya gore “yagami yazma” araciligl ile;

Hayat hikayelerimizi soyleriz ve samimi sekilde kendi kendimizi agiga cikaririz. Yasanmis

hikayelerimizi yazma, hayat hikdyelerimizi doniistirme ve daha fazla arttirmak i¢in olasiliklar

yaratma amacityla kelimelerin giiciine duydugumuz inangla daha giivenle ilerleriz. ...Biz kendi

bireyselligimizle yasadigimiz i¢in kisisel bir sekilde yazmaya ihtiya¢ duyariz ve bizim kisisel

yasamimiz daima profesyonel, akademik, yonetici, sosyal, sanatsal ve siyasal gibi yasamin diger

yollari ile oriilidiir (s. 3-4-5).
Yasayan sorgulama fikri a/r/togratiyi anlamanin ayrilmaz bir pargasidir (Darts, 2004, s. 77).
Bu anlamda Sumara ve Carson (1997)’un yasayan bir uygulama olarak eylem arastirmasina
ve Pink (2001)’in gorsel etnografisine yaklagan, hatta kimi yerde ¢akisan a/r/tografide
“gorsel, yazilmis ve edimsel siiregler, sanat iiretme, arastirma ve 0gretmenin yasayan bir
uygulamasi olarak yasalastirilir” (Springgay vd., 2005, s. 902). Burada kisinin yasamindaki
faaliyetler kadar slire¢ de 6nemlidir. Gorsel etnografik arastirmada ise Pink (2001)’e gore,
gorsel resimler ve mecazlar ig ice gecirilir. Boylece gorsel etnografide resimler ve videolar
bilginin birer pargasi olurlar (s. 17). Iste bu noktada a/r/tografi ile bir cakisma sdz konusudur.
Ciinkii onda da resim ve yazi i¢ ice oldugu gibi bir de anlam iiretmede ve iletmede siklikla
mecaz kullanma yoluna gidilmektedir. Eylem arastirmasi da Sumara ve Carson (1997)’a
gore, temel olarak arastirmanin siireci boyunca anlam ve bilgi iiretilen durumlar yaratma ile
iliskilendirilir. Eylem arastirmasi boyunca {iretilen bilgi, daima kisinin kendisi ve belirli

topluluklarla iligkileri hakkindaki bilgidir. Bu anlamda eylem arastirmasi uygulamalari

derinlemesine yorumbilim ve postmodern uygulamalardir. Bu uygulamalarda kendi ve
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kolektif yorumu 6nemli olmakla birlikte, bu yorumlar daima var olma durumundadir ve asla
onceden belirlenmis ve sabit siniflamalar icinde tespit edilemez (s. xviii). A/r/tografi de
stirekli olma durumundadir, diger bir ifadeyle siirece vurgu yaparak yeni anlamlar iiretmeye
bizi davet etmektedir. Ayrica, eylem arastirmasi katilimci uygulayicilart ozgiirlikgii
uygulamalara tesvik eder (Grundy, 1987, s. 154) ki bu da a/r/tografinin temel prensibiyle

birebir ortlismektedir.

A/r/tografi, sanatg¢1/arastirmaci/6gretmen arasindaki mekanlari agarak ii¢lincii bir mekan olur
(Irwin, 2004, s. 31). O, sanatg¢1 aragtirmaci ve 6gretmen uygulamalar arasindaki belli belirsiz
mekanlart kesfeden ve inceleyen 6zgiin bir yontembilimdir (Springgay, 2004a, s. 44).
Bununla birlikte a/r/tografi sorgulama deneyiminin disinda veya ondan bagimsiz olarak
diisiiniilemez. Bu nedenle hem konu hem de arastirmanin somutlastirilmasi siirekli bir
yeniden yapilandirmaya aciktir (Irwin, Gouzouasis vd., 2006, s. 8). Boylece yeni

kavrayiglarin ve olasiliklarin ortaya ¢ikmasi da kaginilmaz olmaktadir.

Alrltografi yasayan sorgulamanin bir uygulamasi ve diinya ile siki baglar kurarak onun
faaliyetinden ayr1 tutulmayan somut bir yontembilimdir (Springgay, 20044, s. 42). Ancak
a/r/tografik arastirma standartlastirilmis Olciitlere bagl degildir, o daha ziyade dinamik,
akigkan ve siirekli devinim halinde devam etmektedir (Irwin & Springgay, 2008, s. xix).
A/r/tografide arastirma, geleneksel bilimsel bir bakis agisindan degil, sanat ve egitimle ¢ok
yakindan baglantili yasayan bir uygulama ve yeniden arastirma olarak tasarlanan alternatif
bir bakis agisindan algilanmaktadir (Irwin, 2013b, s. 104). Ciinkii yasam, duragan degil
siirekli bir var olma siireci igerisinde devam etmektedir. Bu da bizi bilinenlerin Gtesine
gegecek bir diisiinme tutumu gelistirmeye ve sorgulamaya tesvik etmektedir. Bu anlamda

a/r/tografi de “sanatsal yasam sorgulama” olarak kavramsallasmaktadir.

Bununla birlikte a/r/tografi iliskisel estetik, iligkisel 6grenme Ve iliskisel arastirma tizerine
temellenmistir (Irwin, Beer vd., 2006, s. 78). Tipki Rosenblatt (1985)’mn; “insan, ¢evrede
faaliyet gosteren ayr1 bir varlik olarak veya ¢evre, organizmalar {izerinde faaliyet gosteren
bir varlik olarak goriilemez, her ikisi de ortak bir etkinligin pargalaridir” (s. 98) ifadesinde

oldugu gibi a/r/tografi de hayattan ayr1 tutulamaz.

A/r/tografinin  kilit kosulu olarak goze ¢arpan iliskiselligin yani sira a/r/tografi
yontembilimini anlamada yol gosterecek alti sunum kavrami ortaya konmustur. Bunlar;
bitisiklik; yasayan sorgulama;, mecaz ve mecaz-1 miirsel; acikliklar, yankilanmalar,
aswiliktir. Ancak bu kavramlar, a/r/tografinin gerekli nitelikleri, onun izlekleri (prosediirleri)

ya da agiklayicilari olarak belirtilmemistir (Springgay vd., 2005). Bunlar yontemler degildir.
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Bunlar sanat temelli ya da a/r/tografik bir ¢aligma yaratmak i¢in baslatilmis eylemler listesi
de degildir. Bunlar daha ziyade aragtirma, bilme ve olmanin sanatsal yollarin1 kesfetmek
yoluyla olusturulmus kuramsal mekanlardir. Onlar yasayan sorgulama i¢in firsattir
(Springgay vd., 2005, s. 899). Bu nedenle a/r/tografi uygulamalarinda bu ifadelerin uygun
goriilenleri kavramsallagtirilabilecegi gibi uygulama esnasinda da ¢ok daha fazla kavram

ortaya ¢ikarilabilir.

3.1.1.1. Bitisiklik

Bitisiklik (Contiguity), sanatgi/arastirmaci/6gretmen rolleri arasindaki baglantiyr goriiniir
kilarak, bu rollerin birbiriyle baglantisina ve birbiriyle iletisime gegme davranisina dikkati
¢ekmektedir (Springgay vd., 2005). Diger bir deyisle bitisiklik sahip oldugumuz rollerle
ilgilidir. Sanatg1, aragtirmaci ve 0gretmen rolleri es zamanli olarak yer alir ve siirekli
birbiriyle iliski halindedir. Rollerimizin birbiriyle iletisime ge¢mesi ve birlikte faaliyet

gostermesi hem birbirini hem de kavramay1 gelistirir.

Bitisiklik ayrica sanat ve yazma arasinda yani olgu hakkinda ya da olguyla ilgili yazma ve

sanat formu arasindaki iliskiyi vurgulamaktadir (Irwin & Springgay, 2008, s. xxviii).

3.1.1.2. Yasayan Sorgulama

Irwin (2004)’e gore a/r/tografi; bir yasam yazma, yasam olusturma deneyimi, diger bir
deyisle sanat, arastirma ve egitimin yasayan bir uygulamasidir (s. 34). Bu baglamda yasayan
sorgulama (living inquiry), salt gorsel ve yazinsal betimlemelerden ziyade gorsel ve yazinsal
anlamlar ile yasam deneyimleri yoluyla olusturulmus somut bir karsilagsmadir (Springgay
vd., 2005, s. 902). Bu arastirma siirecinde sanatgi/arastirmaci/6gretmen rolleri birbirinden

ayrilamaz. Ayrica bu rollerin hi¢biri diinyadan kopuk olarak diisiiniillemez.

Springgay (2004a)’a gore yasayan sorgulama olarak a/r/t, sadece varsayimlar tizerine temelli
bir uygulama degil, ayn1 zamanda ic¢inde yasadigimiz diinyay: ve kendi kendimizi aktif

olarak sekillendiren bir vasitadir (s. 47-48).
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3.1.1.3. Mecaz ve Mecaz-1 Miirsel*

Mecaz ve mecaz-1 miirsel (ad aktarmasi) (metaphor and metonymy), sinirlarin 6tesine
gecerek goriiniiste ve uygulamada farkli, birbiriyle ortilmiis iliskiler sekillendirmeye ve yeni
anlamlar agiga ¢ikarmaya yardim etmektedir (Springgay vd., 2005). Baska bir anlatimla yeni
kavrayislar ve yeni yollar sekillendirmek i¢in firsat tanimaktadir. Mecaz ve mecaz-1 miirsel
“olaylart mantikli hale getirmektedir (mantiga erisim saglamaktadir)” (Springgay vd., 2005,
s. 904). Efland (2002) da “gorselin veya sozel ifadelerin edebi gergekler olmadiginin, sadece
baska bir agidan da cle alinabilecek anlamlarin somutlastirilmasindan ibaret olduklarinin
anlagilmasi gerektigi durumlarda, mecaz ve mecaz-1 miirsel yapilart ¢alismanin oncelikli
nesnesi olabilir ve olmalidir” (s. 153) diyerek sanatta, mecaz ve mecaz-1 miirsel kullaniminin

onemine dikkat ¢cekmistir.

3.1.1.4. Acikliklar (A¢tk kapi /agik alan birakma)

Agcikliklar (Openings), goriintii ve metinler yoluyla sanatci/arastirmaci/6gretmen ve
okuyucu/izleyici arasinda karsilasma, iletisim ve iliskiler i¢in aktif bir bosluk birakmaya
davet etmektedir (Springgay vd., 2005). Irwin ve Springgay (2008)’e gore, a/r/tografinin
amaci Ogrenilen seyler hakkinda digerlerini bilgilendirmek yerine onlari iligkilere ve
tartismalara agmaktir. Bir diger amaci da bilinen ve goriilen ile bilinmeyen ve goriilmeyen
seylere dikkatlerini veren a/r/tograflar i¢in olasiliklar agmaktir (s. xxx). Bu olasiliklar1 bize
acan mekanlarda risk, umulmadik durumlar ve kesintiler yerlesmistir (Fels & Meyer, 1997,
s. 80). Fakat ayn1 zamanda bu agikliklar beklenmedik, heniiz tanimlanmamig yeni anlamlarin
iceri girmesine de firsat vermektedir. Bu anlamda birakilan agik noktalar arastirmayi

duragan olmaktan ¢ikararak daima yeni olasiliklara firsat yaratmaktadir.

3.1.1.5. Yankilanmalar

Yankilanmalar (Reverberations), yiizeydeki diger anlamlar1 degistirerek yeni anlamlarda
israr etmektedir. Yankilanmalar, a/r/tografi iginde diger anlamlari da su yiiziine ¢ikaran
sarsma, silkeleme, 6lgme, ritim ve hareket olgusuna dikkati ¢ekmektedir (Springgay vd.,

2005, s. 906-907). Diger bir deyisle dinamik bir siireci vurgulamaktadir.

! Mecaz-i miirsel “(diiz degismece, ad aktarimi, gonderme mecaz). Bir kelimeyi ger¢ek anlaminin diginda
benzetme giitmeden kullanma. Mecaz-i miirsel de su iki nitelik zorunludur: (1) kelimenin ger¢ek anlaminin
disinda kullanilmas1 ve (2) karine-i mani’a bulunmasi (engelleyici ipucu, yani kelimenin kendi anlaminda
kullanilmasinin miimkiin olmamasi)” (Lakoff & Johnson, 2005, s. 60).
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3.1.1.6. Asirilik

Asirilik (ileri gitme) (Excess), olagan deneyimlerimizi tekrar bir araya getirme, tekrar
gortintiileme ve daha derin, karmasik anlamlar i¢in bize firsat tanimaktadir (Springgay vd.,
2005). Asirilik, karsit fikirler {izerinde ¢alismada, mevcut diizeni bozmada ve degisimin bir
temsilcisi olarak davranmada kullanilabilir. Asirilik, devam eden bir kesfetme siireci iginde
yeniden sekillendirmeye ve ¢ozmeye izin vermektedir (Springgay vd., 2005, s. 908).

Kisacasi kesfetmenin devam eden bir siirecidir.

AJ/r/tografi yontemini tanitan bir 6zete Sekil 2°de yer verilmistir.
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A/r/tografi
—{ Sanat temelli egitim arastirmalarindandir

Kuramsal, uygulanabilir ve yaratici bilgiyi birbiriyle drer

Yazma ve sanat iiretme birlikte kullanmihir

Sanatc¢i/arastirmacy/é6gretmen rolleri birbirine baglanir, birbiriyle oriiliir

U

Yasayan sorgulamadir

Sanatcilar/arastirmacilar/ 6gretmenler kendi yasam uygulamalarim paylasirlar
(otobiyografi, yansitma, derin diigiince yazsi, hikdye anlatimi, am1 kaydi, yorum
vb. yoluyla)

»

—{Kisisel oldugu kadar baskalarimin uygulamalariyla da ilgilenirler

¢

Sanat iiretme, arastirma ve 6gretmenin yasayan bir uygulamasidir

-

Sonug yerine siire¢ 6nemlidir

Yeni anlam iiretmeyle ilgilenir

Standartlastirilmis élciitlere bagh degildir

-

Dinamik, akiskan ve siirekli devinim halinde devam eder

Yasam deneyimlerini vurgular

Ogrenilen seyler hakkinda baskalarim bilgilendirme yerine onlar tartismay1
amaclar

Olasiliklar agmayla ilgilenir

Kesfetmenin devam eden bir siirecidir

Sekil 2. Alrltografi yontemi (Arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir)
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3.1.2. Sanat Temelli Egitim Arastirmalar1 Olarak A/r/tografi

Sanat uygulamalari, arastirma, 6gretme ve 0grenme birbiriyle baglantili devam eden bir
stirectir. Son yillarda arastirma yontemleri igerisinde kullanilan sanat temelli arastirma
bigimleri de bu siireci ele alarak yasanmis deneyimlerin egitimdeki rolii iizerinde

durmaktadir.

Sanat temelli arastirmalar uygulama temelli bir aragtirma yaklagimidir (Irwin, 2013b, s. 104).
Birbirini destekleyen disiplinler olarak “bilim, sanat temelli arastirmaya sistematik aragtirma
lizerine vurgu yaparak yardim ettigi gibi, sanat da beklenmeyene cevap verebilirligi ile
bilimde kesfetme siirecini arttirmaktadir” (McNiff, 2008, s. 39). Eisner (2008)’a gore, sanat
eseri, gercek bilimsel ifadelerde ortaya cikarilamayan duygu hakkinda bir seyler bilmemizi
saglamaktadir. Dewey (1934)’in deyimiyle, bilim anlam: belirtir, sanat onu ifade eder (s. 8).
Watrin (1999)’de benzer bir yaklasimla nitel arastirma ve sanat uygulamasi arasindaki
benzerligi tanimlamaktadir. Ona gore hem sanatgr hem de arastirmaci, yasanmisg
deneyimlerden ya da yasam diinyasindan anlamlar ¢izer, yorumlar, tanimlar ve inceler
(aktaran Wilson, 2004, s. 46). Bu nedenle “ne bilim ne de sanat, deneyimin diginda var

olamaz ve deneyim bir konu gerektirir. Bu konu niteldir” (Eisner, 1998, s. 27).

Bununla birlikte Wilson (2004), nitel arastirmalar gibi sanat yapmanin da anlama ve
kavramaya yol acan Oznellik, nesnellik ve sezginin bir birlesimi oldugunu, verilerin
analizinin de farkl diisiinceyi, timevarimsal akil yiiriitmeyi, baglant1 kurmay1 ve anlamlar
iletmeyi igeren sanatsal bir isleme benzedigi goriisiinii savunmaktadir (s. 46). Sanat temelli
aragtirmalarin bir parcasi olarak sanat temelli egitim arastirmalar1 da sanatsal siireclerin ele
alimmasini igermektedir. Barone ve Eisner (2006)’a gore, sanat temelli aragtirmalar siklikla
sanatsal etkinlikle iligkili bir amag i¢in ugrasmaktadir: Sanat temelli arastirmalar, belli insan
faaliyetleri ile ilgili perspektifleri gelistirmek anlamina gelmektedir. Sanat temelli egitim
arastirmalar1 (ABER) i¢in bu etkinlikler egitimle ilgili tipik &zelliklerdir. Ayrica sanat
temelli aragtirmalar, sorgulama silirecini ve arastirma metnini zenginlestiren belirli estetik
niteliklerin veya tasarim 6gelerinin varlig1 ile tanimlanmaktadir. Bu 6geler de tiim egitim

arastirma faaliyetleri icin bir dereceye kadar kanittir (s. 95).

Sanat temelli aragtirmalar herhangi bir disipline uygulanabilir ve genellikle etnografya gibi
diger arastirma yontemleriyle birlikte kullanilir. Sanat temelli egitim arastirmalar ise sanata
dayali arastirmanin egitime saglayabilecegi belirli katkilar1 taniyan bir uzantidir. Bu
arastirma bi¢imlerinden bir melez olan a/r/tografi, sanatgilar, aragtirmacilar ve egitimcilerin

uygulamalarindan baglayip zaman i¢inde ve zaman boyunca devam eden sorgulama yoluyla,
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sorgulama siiregleri ve bu sorgulamalardan elde edilen iiriinleri de paylasan bir yontemdir.
Zaman boyunca ve zaman ic¢indeki sorgulama iizerindeki vurgular, sanat temelli
arastirmalarda veya sanat temelli egitim arastirmalarinda kullanilan sorgulamalardan farkl
olabilir; ¢iinkii onlar, genellikle sinirli bir alan ve zaman i¢inde verilerin yorumlanmasina
vurgu yapmaktadir. A/r/tograflar, gorsel sorgulamayi, edimsel (performatif) arastirmayzi,
anlat1 sorgulamasini veya miizik aragtirmalarini vurgulayabilirler; 6te yandan sozlii tarihler
veya otobiyografi gibi ¢caligmalarinda nitel arastirmanin diger formlarii da kullanabilirler.
Ancak temelde a/r/tografi; sanatgilar, arastirmacilar ve egitimcilerin uygulamalarini
sorgulama yerleri olarak kabul ederek anlayislar yaratmak, yorumlamak ve tasvir etmek igin
bu uygulamalar1 kullanmaktadir (Sinner, Leggo, Irwin, Gouzouasis & Grauer, 2006, s. 1227-
1228) (bkz. 4.1.1. Sanat Temelli Egitim Arastirmalar1 ve A/r/tografi).

3.1.3. Pedagojik Bir Strateji Olarak A/r/tografi

Sanat temelli egitim aragtirmalar1 yontembilimlerinden, yeni kavrayislarin ve olasiliklarin
ortaya ¢ikmasini tesvik eden pedagojik bir strateji olarak da karsimiza ¢ikan a/r/tografi,
ozellikle sanatgi/arastirmaci/dgretmen rolleri arasindaki iliskiler {izerine odaklanmaktadir.
Bu rollere bir de dgrenen roliinii eklemlemek yanlis olmayacaktir. Ciinkii, her bir sanatgt,
aragtirmaci ve O6gretmen bu rollerin yaninda aym zamanda birer dgrenendir. Ornegin,
Polonyal1 sanat¢1 Pawel Althamer 6gretme deneyiminin onun i¢in zengin bir fikir kaynag:
temin ettigini belirtmis ve eklemistir, “6grenciler bana daha ¢ilgin olmay1 6gretir” (Bishop,
2012, s. 255). Bu baglamda, a/r/tografi ile sanat siniflarinda bu rollerin sinirlar eritilirken
diger yandan bu rollerin varhigr goriiniir kilinmaya calisilmaktadir. A/r/tografi
uygulamalarinin sanat derslerinde nasil gergeklestirilecegi, siire¢ icerisinde 6grencilerin iyi
birer arastirmact modeli olusturmasinda uygulamalarin katkilar1 ve uygulamalarin nasil
kavramsallastirilacagi arastirmanin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle sanat derslerinde
a/r/tograf olan d6gretmenler kadar 6grenciler de sanatgi/aragtirmacy/dgretmen-6grenen rolleri
ile birer a/r/tograf olarak yer almaktadir. Cilinkii arastirma, ortak arastirmacilar olarak
ogrenciler ve dgretmenlerle is birligine dayali bir siirectir. Ogrenciler birlikte arastirmacilar
olduklarinda, o&gretmenler kendilerini birlikte 0Ogrenici olarak gorebilirler. Hepsi
aragtirmanin sahipligini alir; Ogrenciler artik arastirilacak Ornekler degildir. Arastirma
ekibinin bir pargasidir (Burnaford, Fischer & Hobson, 1996, s. xii). Ayrica pedagojik bir
strateji olarak a/r/tografiyi sanat dersinde kullanirken, arastirma, bilme ve kesfetme yollari

olarak mecaz ve yasayan sorgulama kavramlarinin kullanilmasi uygun gorilmistiir.
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Yasayan sorgulama ve mecaz, gorsel/yazinsal anlamlar ve yasam deneyimleri aracilig ile
yeni anlamlar iiretmede ve sorgulamada yardimci olurken farkli bakis acilar1 gelistirerek

degisik yonlerden deneyimlenme imkani sunmasi agisindan tercih edilmistir.

3.1.3.1. Mecaz

Sanatta bir ifade araci olan mecaz (metafor) ilk olarak s6z sanatinda ortaya ¢ikmigtir. Mecaz,
Grekge meta: Gte, asir1 ve pherein: tasimak, yiiklemek, aktarmak anlamina gelen kelimelerin
birlesiminden meydana gelmektedir. Lakoff ve Johnson’in “Metaphors We Live By” (1980)
baglikli kitabini dilimize “Metaforlar Hayat, Anlam ve Dil” olarak ¢eviren Demir (2005),
cevirenin 6n sozii bolimiinde metaforun Tiirkge karsiliginin “istiare” yahut “egretileme”
olmadigin1 ozellikle belirterek bunun bir yanilgi oldugunu vurgulamaktadir. Lakoff ve
Johnson (1980)’a gore mecazin 6zl bir tiir seyi bagka bir tiir seye gore anlama ve tecriibe
etmektir (s. 5). Ornegin tartisma savastir mecazinda tartismalar ve savaslar farkl tiirden iki
eylemdir. Bunlardan savas, silahli ¢atisma eylemi iken tartisma, sifahi soylem eylemidir.
Burada tartisma kismen savasa gore yapilasir ve anlasilir. Diger bir deyisle sozilin gelisi,
saldirmak, strateji, ilerleme, galibiyet vb. ifadeler tartismanin savas boyutuna benzetilir.

Boylece kavram, eylem ve dil mecazi olarak yapiya kavusur (Lakoff & Johnson, 2005).

Aristo (2011)’ya gore mecaz, yabanci bir ismi, cinsten (genus) tiire, tiirden cinse, tiirden tiire
aktarim yoluyla ya da karsilastirma yaparak, diger bir deyisle orant1 kurarak kullanmaktir.
Aristo’nun vermis oldugu bir 6rnege gore “bir kisinin hayatinin aksami” mecazinda aksam
sozcligli normalde giiniin bir boliimiinii ifade eden yabanci bir isimdir. Bu ifadede de
yasamla giiniin evreleri arasinda iliski kurularak yaslhlik giinesin batisina benzetilmistir (s.

74-75). Boylece aksam sozciigii baska bir baglama aktarilmistir.

Richards (1936), “Philosophy of Rhetoric” adl kitabinda mecazlarin analizi ile ilgili bir
terminoloji olusturmustur. Bu analize gore bir mecaz, “iki terim arasindaki bir iligkinin dile
getiriligidir. Biri, ‘konu terim’, yani mecazin hakkinda bir sey iddia ettigi terim, digeri de
‘arag terim’, yani Aristoteles’in ‘yabanci isim’ olarak adlandirdigi, anlam1 baska bir baglama

aktaran terimdir” (aktaran Draaisma, 2007, s. 30).

Aristo (2004) “siradan sozciikler zaten bildigimiz seyleri iletir bize; yeni bir seyiyse en iyi”
mecazlardan elde edebiliriz (s. 184) diisiincesinden yola ¢ikarak mecazi egitimin dnemli bir
araci olarak gdrmiistlir. Yine Aristo (2004)’ya gore; mecaz, “bigeme, baska higbir seyin

yapamayacagi kadar aciklik, cekicilik ve farklilik verir” (s. 168-169). Mecazlar “zorlama
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olmamalidir, yoksa kavranilmalari gii¢ olur; apagik da olmamalidir, yoksa higbir etkileri
olmaz” (s. 185). Mecaz, “asil nesneyle ilgili, ama yine de o kadar acik bir bigimde ilgili
olmayan seylerden cikarilir” (s. 189). Bu da bizi iizerinde daha fazla ve farkli acilardan

diisiinmeye zorlamaktadir.

Ogden ve Richards (1946)’a gore genel bir kan1 olarak mecaz, bir gruptaki iligkilerin fark
edilmesini kolaylagtirmak i¢in baska bir gruptaki somut iliskiye gonderme yapar. Boylece
mecazi dil soyut bir formu tanimlama yoluyla daha kolay anlasilan baska bir baglamin
parcgasini 6diing alir (s. 213). Mecaz daha ziyade zitlik, aykirilik, ahenk, karsilikli durgunluk
ve dinginlik etkilerinin hatir1 i¢in beklenmedik ve carpici yeni diizenlemeler temin etmekte
ya da daha basit bir sekilde duygusal tonu ayarlamak ve degistirmek i¢in kullanilir (s. 240).
Bu goriisii destekleyen Draaisma (2007)’ya gore de mecazlar, “bir zitliklar birligi olmak gibi
ilging bir nitelige sahiptir: Somut ile soyut, gorsel ile sozel, ¢izgisel ile kavramsal olani

birlestirirler” (s. 34).

Danto (2012), “metaforlar, her biri resimsel bir karsiligi olan sdzsel mecazlarin en
bilinenidir” (s. 189) der. Ancak mecaz, s6z dizimi (syntax) terimi olarak degil anlamsala
(semantic) ait bir terim olarak siniflandirilmalidir (Black, 1955, s. 276). Lakoff ve Johnson
(1980) da mecaz, tipik bir sekilde eylem ya da diisiinceden ziyade kelimelerin sorunu, diger
bir ifadeyle sadece dilin karakteristigi olarak goriilmesine karsin o, giinliikk hayatta sadece
dilde degil diisiince ve eylemde de yaygindir. Diisiindiiglimiiz ve eylemde bulundugumuz
siradan kavram sistemimiz temelde dogasi geregi mecazidir (s. 3) sozleriyle bunu
desteklemektedir. Bu nedenle mecazlar farkli bakis acilar1 ve yeni kavrayiglar gelistirmemiz

icin bize olanak tanir.

Mecazin temel dogasi, bir takim soyut iliskileri formiile etmek i¢in somut bir imgenin
elemanlarini kullanmaktir (Beck, 1978, s. 83). Diger bir deyisle, “soyut kavramlar1 goriiniir
kilma, onlar1 somut hale getirme”dir (Burke, 2003, s. 65). Mecaz ¢alismamizin ana sebebi
gercekte mecazin soyut ve daha somut diisiincelerimiz arasinda aracilik ederek bizim yeni
gorlisler temin etmemizi saglamasidir. Bir mecaz bir takim ¢ok cabuk bir sekilde
kavranabilir resimler i¢inde gizlenmis olarak verilmis soyut iliskiler grubunun varligini

belirtir. Boyle yaparak o, somut deneyimlerin gergekliginde kavramsal yapilarimizi
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temellendirmeye yardimci olur (Beck, 1978, s. 84). Semantik? ile analojik diisiince® arasinda
Oonemli ara bulucular olarak hizmet eden mecazlar1 ara bulucular (Beck, 1978) olarak

tanimlamak yanlis olmaz.

Kimi durumlarda mecaz, mecaz-1 miirsel kavramu ile karistinlmaktadir. Mecaz ve mecaz-1
miirsel farkl tiirden siireclerdir. Mecaz esasen bir seyi digerine gore tasavvur etmenin bir
yolu ve onun temel fonksiyonunu anlamadir. Diger yandan mecaz-1 miirsel, dncelikle bir
referans fonksiyonuna sahiptir, yani, bir seyi digerinin yerine gegirerek kullanmamiza izin
verir. Diger bir fonksiyonu da anlam saglamaya hizmet etmesidir. Ornegin, “projede bazi iyi
kafalara ihtiyacimiz var” timcesinde “iyi kafalar” ile “zeki insanlara” atif yaparken hem

kisiye hem de zekanin niteligine vurgu yapilmaktadir (Lakoff & Johnson, 1980).

“Edebi-bilimsel insalar olarak metaforlar bir ¢agin, bir kiiltiirlin, bir ortamin yansimalaridir
ayn1 zamanda. Metaforlar, onlar1 kullananlarin faaliyetlerini ve diisiincelerini ifade eder”
(Draaisma, 2007, s. 21) ve bize gercek hakkinda yeni bir seyler soyler (Ricoeur, 1976, s. 53).
Mecaz, benzerlik yoluyla kavramlarin temelini birlestiren, anlamsal alanlarin olusumunda
gecerli olan dinamikleri agiga c¢ikarir (Ricoeur, 1977, s. 234). Mecaz, hayal giiclinde
baslayan ve biten bir reaksiyon araciligiyla sezgisel ve yapay bir tutumda kavrama iizerine
rol oynar (Ricoeur, 1977, s. 237). Sanatsal anlatim1 daha etkin kilan mecazlar kavramlara
farkli anlamlar yiiklemede bize yardimci olur. Yeni anlamlar iiretmek yaraticiligi da

beraberinde getirmektedir.

Insanin mecaz olusturma diirtiisii, tek bir anlik bile yok sayilamayan temel bir diirtiidiir,
cilinkii bununla birlikte insan da yok sayilir. Bu diirtii, insanin gegici iirlinleri kavramlardan
onun zindani olarak yeni, saglam ve diizgiin bir diinya insa edilmesiyle ne iistesinden
gelinmis ne de bastirilmis olur (Nietzche, 1993, s. 88-89). Mecaz olusturmanin énemini
vurgulayan bu sozler edebiyat, felsefe, psikoloji, gorsel sanatlar gibi bir¢ok disiplinde mecaz
kullanimmin da kamtidir. Ornegin Freud, ¢ocuklugun belli déneminde yasanan bazi
karmasalar1 mitolojiden alarak Elektra ve Oidipus karmasasi olarak isimlendirmistir
(Draaisma, 2007). Gorsel sanatlarda da pek ¢cok sanatci eserlerinde mecaz kullanmistir. Bu

sanatcilardan biri olan Joseph Beuys, “Documenta VI”daki (1977) “islikteki Bal Pompas1”

adli sergisinde, Kassel’deki Fridericianum Miizesi’nin merdiven bosluguna, seffaf bazi

2 Semantik (anlambilim): “Genel olarak, anlam konusuna yonelen, dili anlam bakimindan ele alan,
gostergelerle gosterilen arasindaki iligkiyi inceleyen disiplin, bilim dali” (Cevizci, 2005, s. 1477).
3 Analojik diisiince: “Var olan seyler arasindaki islev benzerligine, iligki benzerligine isaret etme islemi ve iki
sey arasindaki benzerliklerden yola ¢ikarak, onlarin baska bakimlardan da benzer olacaklarini 6ne siiren
¢ikarsama” (Cevizci, 2012, s. 29).
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borular araciligiyla, bodrumdan gatiya kadar bal pompalayan bir motor yerlestirmistir. Tiim
binay1 kapsayan is, bir dolagim sistemini yansitmaktadir. Motor bir kalp gibi ¢alisip balda
kanin yerine gegmektedir. Dolasimla ilgili mecaz (motor-kalp) ve kanin bal ile benzerligi
aciktir. Beuys, “Olii Bir Yabani Tavsana Tablolar1 Nasil Anlatmah?” (1965) adli eserinde
de kafasini balla kaplamistir (Ramirez, 2007). Lamarche Vadel (1994) bal i¢in “bitkiselden
hayvansala, hayvansaldan cansiz maddeye, cansiz maddeden insana gida bigiminde gegen
ve degisik sistemler arasinda bir ¢esit transfer yapabilen bir {iriindiir. Bunun sonucu olarak,
bal yapis1 mutlak bir diizen 6rnegi sergileyen bir toplumun gériintiisiidiir” (aktaran Ramirez,
2007, s. 86) der. Burada da doga ve yasam dongiisiiniin bir mecazi s6z konusudur. Egitimde
de bir 6gretim yontemi olarak karsimiza ¢ikan mecaz kullanimi ile bir kavram baska bir
kavramla acgiklanarak duyularin harekete gegirilmesi saglanabilmektedir. Patton (2014)’un
da belirttigi gibi “giiclii bir metafor ile tek bir ibarede ¢ok fazla anlam ifade edilebilir” (s.
505). Mecaz kullanma araciligi ile anlamlar agiga ¢ikarmakla miicadele ederiz. Boylece ne
olmadig1 ve ne olabilecegi lizerinde durarak hem anlam kaybi hem de es zamanli olarak
anlamlandirma s6z konusudur (Springgay vd., 2005, s. 905). Bu baglamda sanat dersinde

mecaz kullanarak yeni kavramlar tiretmek hedeflenmistir.

Miles ve Huberman (2016), “metaforik diistinme akli ve hayal diinyasini etkili bir bicimde

birlestirir” (s. 252) der ve mecaz olusturanlara asagidaki onerileri verir:

1. Sizin ve caligmadaki kisilerin genellikle kismi bir farkindalikla kullandigi metaforlarin
farkinda olun. Daha acik bir inceleme ve deneme igin dolayli anlamlarina inin.

2. Bir ¢caligmada kapsayic1 metaforlari ilk basta aramak ¢ok tehlikelidir. Sizi saha ¢alismasindan
uzaklastirir ve galistiginiz konunun anlamu {izerinde aceleci yargilara yonlendirir. ...Biiyik ve
kapsayici metaforlar i¢in, en azindan veri toplama agamasinin tigte ikisi siirecince beklemek daha
iyidir.

3. Bilissel olarak esnek olmaniz metafor olusturmaniza yardimci olur. Kendinize “Buradaki isim
nedir?” veya “Bu ortamin 6nemli bir dzelligini iki kelime ile anlatmak igin sadece iki kelimem
olsaydi, bunlar ne olurdu?” veya “Neye benzerdi?” sorularini sorarsiniz. Buradaki 6nemli nokta
ilk anlamindan ¢agrimsal anlamina gitmektir. ...Kullanigli metaforlari bulmak i¢in sosyal ve
kisisel yerine, biyolojik, mekanik ve mekansal alanlara gidiniz.

4. Etkilesim yardimet olur. Gruplar iiyelerinin diislinmelerini, girdileri artirarak, yeni bir agidan
fikirler getirerek, biligsel aliskanliklarimizdan uzaklastirarak ve yeni esnek diisiinme ortamlari
yaratarak tetikler.

5. Metaforun 6ziinii korumast i¢in nerede duracaginizi bilin. ...Bir metaforda kiyaslanan iki
seyin daima farkliliklar1 oldugunu hatirlayin (Miles & Huberman, 2016, s. 252).

3.1.3.2. Yasayan Sorgulama

Sanat temelli egitim arastirmalarindan a/r/tografi; sanat¢i, arastirmacit ve oOgretmen-
Ogrenenlerin sorgulama uygulamalari iizerine temellenmektedir. Bununla birlikte a/r/tografi,

sanat ve yazmanin bir araya geldigi uygulama temelli bir arastirma seklidir. A/r/tografi ile
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ilgilenmek, sanat yapma ve yazma yoluyla devam eden bir sorgulamaya kendini adamakla
ilgilidir. Bunlar birbirinden ayr1 ya da biri digerinin tanimlayicis1 degildir. Bunlar daha
ziyade yeni anlamlar yaratmak igin birlikte ¢alismaktadir (Leggo vd., 2011, s. 240). Diger
bir degisle a/r/tograflar yazma, sanat yapma ve anlamlar1 ortaklasa tiretir. Boylece metin,
arastirma ve goOriintii arasinda ortaya c¢ikan gerilimler, goriilmeyeni ve bilinmeyeni
sekillendirir. Ayrica yasayan sorgulama, gorsel sanatlar egitiminin biligsel bir modele
evrilmesinde 6nemli bir aragtir. Clinkii yasayan sorgulama 6grencilere deneyimler ve yasam

yazma aracilig1 ile yeni anlamlar ¢ikartmaya ve sorgulamaya olanak tanir.

Yasayan sorgulama etkin bir sekilde, bellek, otobiyografi, yorumlar, hikaye ve daha fazlasi
araciliyla kisisel, politik ve mesleki olan deneyimleri kesfetmeyle (Springgay vd., 2005)
diger bir degisle yasami1 yazma yoluyla siirdiiriilebilir. Yazilmig soylemler, katilimcilar ve
a/r/tograflarin yeni bilgi yaratmak i¢in siirekli sorular sordugu, yeni anlamlari arastirip 6grendigi
ve yeni agikliklara karar verdigi yasayan sorgulamanin bir formuna tesvik eder (Leggo vd., 2011,
s. 240). Irwin (2004)’e gore bu, daha derin anlamlar ortaya ¢ikarabilen bitisiklikte bilme, yapma

ve yaratmay1 birbirine 6ren degisken bir siirectir.

Yasayan sorgulamada olmanin ve anlam yapmanin siireleri ayrilmaz bir sekilde sanatin anlami
ve farkindaligiyla da baglantilidir. Bu baglamda yasayan sorgulamada siirecin pargasi, sanatin
gliciinii doniistiirmeyi1 fark etmek ve yaratici islerle baglanan bir yasami yasamaktir (Springgay

vd., 2005).

“Ogrenciler, 5gretmenler ve arastirmacilar icin dinamik deneyimleri sorgulamada bir arag olarak
yasayan sorgulama” (Leggo vd., 2011, s. 242) bir yagsam yazma ve yagam yaratma bi¢imidir.
Gorsel ve yazinsal bilesenleri ile yasayan sorgulamada, sanatg1, arastirmaci, 6gretmen-68renen

rolleri ile 6znel olarak bilgi verilir ve birlikte tiretilir.

Richardson (2000a)’a gore yazma, kendiniz ve konunuz hakkinda bir seyler bulup ¢ikarmanin
bir yolu olan bir aragtirma yontemidir. Her ne kadar yazmayi, genellikle sosyal diinyayla ilgili
bir anlatim bi¢imi olarak diisiinsek de yazma, sadece bir arastirma projesinin sonunda bir
diizeltme etkinligi degildir. Yazma bir de bulus ve analiz yontemi, diger bir deyisle kesfetmenin
bir yoludur. Farkli sekillerde yazarak, aragtirma konumuzun yeni yonlerini ve onunla olan
iliskimizi kesfederiz. Bir aragtirma yOntemi olarak yazma, standart sosyal bilimler

uygulamalarindan ayrilir. O, ilave ya da alternatif arastirma uygulamalar1 sunar (s. 923).

AJrltografinin yasayan sorgulama fikrinde de yazma uygulamalari araciliiyla, otobiyografik

anlatilar paylagilarak metin ve gorselin etkilesimi ile anlam tiretilmektedir. ““Yasami yazma” ile
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6grenmenin yeni yollarini kesfetmeye agik olan a/r/tograflar anlamlandirmayi hem bireysel hem
de ortaklasa yapabilmektedir. Bir kisinin yagsam1 yazma ve yaratma deneyimi bagkalarina da yeni

bosluklar ve yorumlar sunma olanagi tantyabilmektedir.

33



BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma siireci, 6rnek uygulama, ¢aligma grubu, aragtirma
ortami, veri toplama yontemleri, verilerin toplanmast, verilerin analizi ve aragtirmacinin rolii ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Resim Anasanat Atolye dersinde alternatif bir yontem olarak a/r/tografi uygulamalarini
incelemek amaciyla bu arastirmada, “gergegi” yorumlamaci paradigma ile bulmaya calisan nitel
arastirma yontemi ve “anlami” bulmaya ¢alisan sanat temelli egitim arastirmalar igerisinde yer alan
“a/r/tografi” yontemi kullanilmugtir. Ciinkii McNiff (1998)’in bize hatirlattigr gibi, “esit derecede
farkl1 arastirma yontemleri isteyecek olan, incelenecek ¢ok yonlii sorunlar ve meseleler vardir. Her

yasam durumuna tek bir arastirma tiirii koyma girisiminin 6tesine gegmeliyiz” (s. 12).

A/r/tografi, kiiglik ama bilyiiyen bir grup egitim aragtirmacisi ve onlarin UBC’deki lisansiistii
ogrencileri tarafindan gelistirilen sanatsal siireclerden evrimlesmeye devam eden yerellestirilmis bir
metodoloji olarak tanimlanabilir (Sinner vd., 2006, s. 1224). A/r/tografi, uygulamaya dayali bir
arastirma yontemidir. A/r/tografi, Oziinde sanatgi/aragtirmact/ Ggretmen olarak kisinin kendi
kendisiyle (kendi yasam deneyimleriyle) ilgilidir. Fakat ortak kullanilmis sorgulamalarla
ilgilenmek, elestirel arkadas olarak hareket etmek, aragtirma sorularinin evrimini dile getirmek veya
ortak cagrisim/kigkirtici ¢aligmalarini bagkalarina sunmak igin bir araya geldigi zaman da sosyaldir
(Sinner vd., 2006, s. 1224). A/r/tografi, egitim arastirmalari kapsaminda sanat temelli aragtirma
uygulamalarmin belirli bir kategorisidir (Leavy, 2009). Bu nedenle a/r/tografiyi anlamak sanat

temelli arastirmalari anlamaktan gecmektedir.
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4.1.1. Sanat Temelli Egitim Arastirmalar1 ve A/r/tografi

Sanat temelli aragtirmalar (ABR) 1970’1i yillarda egitim arastirmalarinda sanatsal uygulamalarin
kullanihisiyla ilk sinyallerini vermis, 1990’1l yillarda da sanat temelli egitim arastirmalar1 (ABER)
olarak formiile edilmistir (Sinner vd., 2006). McNiff (2008)’e gore sanat temelli arastirmalar hem
aragtirmacilar hem de ¢alismalarinda yer alan insanlar tarafindan anlama ve inceleme deneyiminin
Ozel bir yolu olarak sanatsal stireclerin sistematik kullanimi seklinde tanimlanabilir. Bu aragtirmalar
temelde akademik disiplinler i¢inde yer alan sorgulamalar i¢in veri olarak kullanilmaktadir (s. 29).
Sanat temelli arastirma uygulamalari, problem ortaya koyma, veri toplama, analiz etme, yorumlama
ve temsil etme dahil olmak iizere arastirmanin herhangi bir veya tiim asamalari boyunca
disiplinlerarasi arastirmacilar tarafindan kullamlan yontemsel araglardir (Leavy, 2017, s. 4). Sanat
temelli egitim arastirmalart her ne kadar nitel arastirma yontemi igerisinde goriinse de bazi agilardan
geleneksel aragtirma yontemlerinden ayrilmaktadir. Ornegin sanat temelli arastirma, Diamond
(1998)’a gore, onceden belirlenmis kurallar tarafindan yoOnetilemez ve Onceden belirlenmis
kriterlere gore degerlendirilemez. Bu kurallar ve kategoriler kismen ¢alismanin kendisinin aradigt
seydir (s. 392). Ayrica sanat temelli egitim arastirmalari, okuyuculari inandiracak ¢ok fazla sonucun
degil, caligmanin giindeme getirdigi sorunun sayist ve niteliginin pesinde kosar (Eisner, 1997, s.
268). Bir diger goriise gore egitim arastirmalar1 sadece, tiim sanatsal zenginligi insan 6grenmenin
karmagikligini tam olarak ifade edemeyen bilimsel metotlar1 benimser, sanat temelli aragtirmacilar
nitel arastirmacilar tarafindan gelistirilen metodolojik manzarayr genisletmeye ugrasir (Sullivan,
2006, s. 21). Sanat temelli arastrmalarin tesvik ettigi bilginin olusturulmasi icin mevcut

perspektiflerin genisletilmesi de arastirmanin aydinlatici degerini artirir (Finley, 2005, s. 685).

Geleneksel egitim arastirmalar gegerli Ve giivenilir bilgiyi olabildigince dogru ve giivenilir olarak
bulma amaciyla yapilmistir. Sanat temelli egitim arastirmalari ise kesinlik arayisina yonelmek
yerine bakus agilarim gelistirme olarak tanimlanabilir (Baronne & Eisner, 2006, s. 96). Sanat temelli
egitim aragtirmacilart herhangi bir kontrol listesi, sablon veya formiile kars1 ¢ikmaktadir. Bunun
yerine, her yeni sanat temelli egitim arastirmasi projesi, ge¢mis projeler tarafindan
bilgilendirilmekle birlikte, daima hem arastirma hem de sanati olusturan seylerin olanaklarini
genisletmeye caligmaktadir. Bu siireg yaratici ve gelismekte olan, dinamik bir sorusturma siirecidir.
(Sinner vd., 2006, s. 1229). Ayrica sanatcilar ve egitimcilerin sanat temelli uygulamalar1 ve
sorgulama bi¢imleri arastirma yapma stireci hakkinda bilgi verdigi icin, “yéntemler” yerine
“uygulamalar” terimi kullanilmas1 gibi degisen terminolojiyi de beraberinde getirmistir.
Uygulamalar; sanat yapmaya yonelik geleneksel yaklasimlar, yaratici ritiieller, 6zgiin

performanslar kadar yanit verebilirlik ve sezgisel bir 6znellik gibi arastirma merkezinde bir dizi
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faaliyeti igerebilir. Buna karsin yontemler, ¢ogu zaman sorgulamaya yonelik sirali adim adim
yaklasim gerektiren veri olugturma teknikleri ve prosediirleri, veri kaynaklarmm se¢imi ve
orneklem konularini igeren daha geleneksel bir arastirma yonelimi 6nermektedir (Sinner vd., 2006,
S. 1229). Barone ve Eisner (1997)’da sanat temelli egitim arastirmalarimin bigimsel unsurlarma
dikkat ¢ekmistir: Onemli bir bicimsel unsur, metnin icerigini diizenlemenin tarz ve stili veya
formatidir. Geleneksel nicel arastirma metinleri standartlagtirilma egilimindedir. Onlar genellikle
problem durumu, ilgili terminolojinin tanimlar, ilgili literatiiriin gézden gegirilmesi, metodoloji ve
amacin tanimlanmast, giivenilirligi saglanmis verilerin analizi ve sunumu, ileriki arastirmalar i¢in
oOneriler, bulgularin tartisiimasi ve Ozeti (bu sirayla) icermektedir. Geleneksel nicel arastirma

metinlerinin aksine, sanat temelli arastirma metin bigimleri standartlastirilma egilimde degildir.

Ayrica arastirmacilarin ¢cogu, belirli bir arastirma sorusunu cevaplamak i¢in kaynaklar se¢mis
olsalar da sanat temelli bir arastirmaci belirli bir arastirma sorusunu cevaplamaya ¢aligabilir veya
calismayabilir. Bunun yerine, kaynaklar, daha fazla soru iiretebilir ve sorgulama sirasinda yeni ve
beklenmedik yonler alabilirler; bu da genellikle sanat temelli aragtirmalarin hem siirecini hem de
{iriiniinii kaynaklar yapar. Ornegin; bir resmin yaratilmasi, bir arastirma igin birincil veri kaynag
olarak hizmet edebilir ve aym resim, aragtrma anlayislarim paylasmanin bir araci olarak
sergilenebilir (Sinner vd., 2006, s. 1242). Bu da Sullivan (2006) belirtmis oldugu, sanat temelli
arastirmacilarin benzer olarak sordugu, “sanatsal formlar egitim sorgulamalar i¢in temel olarak

kullanmlabilir mi?” (s. 21) sorunun yamt: demektir.

Diger taraftan sanat temelli arastirmalarda iiretilen bilginin degerlendirilmesi, sanatin elestirel bir
incelemesini ve sanatsal uygulamalarin estetigini igerir; sanatm, tepkileri ve baglantilart nasil
uyandirdigl konusunda yaratici bir inceleme; sanatin, kemiklesmis diistinceyi sarsmak ve hayal
glictinii kigkirtmak i¢in kullandigi yontemlere dair dikkatli bir sorgulama (Sinner vd., 2006, s.
1252).

Bu baglamda sanat temelli egitim aragtirmasi yontemi ve 6grenme/dgretme stratejisi olan a/r/tografi
uygulamalar1 da 6nceden belirlenmis belli formiiller ya da kaliplarla ifade edilemez. Diger bir
deyisle a/r/tografi uygulamalar, “veri toplama siirecine rehberlik eden ve bu siireci sekillendiren
sabit kurallar dizisi olarak anlagilmamalidir” (Armstrong, 2008, s. 29). A/r/tografi yanitlanacak
belirli sorular formiile etmek yerine, arastirma siirecini vurgular ve bu nedenle aragtirmanin yoniinii,
projenin i¢inde bulunan degisen iliskisellik olarak belirtilen sorular gelistirir. Buna ek olarak
a/r/tografi, 1lgili tiim kisileri a/r/tograflar olmaya tesvik eder ve yayginlastirma i¢in sanat yaratma
ve yazma niyeti ile baglar. Sanat yapma ve yazma, sorgulama siireci ve siirekli sorgulamayla
yakindan iligkilidir (Irwin, Beer vd., 2006, s. 74-75).
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Dahasi sanat¢1 (miizisyen, sair, dans¢i vb.), egitimci (Ogretmen/0grenci) ve arastirmacilarin
uygulamalarmni igeren uygulama temelli arastirmalarin bir formu olarak a/r/tografi, anlam tiretmek
icin sanat ve yazmayi i¢ ige kullanmaktadir (Irwin, 2013b, s. 104). A/r/tografi yasayan sorgulama
fikriyle sonugla ilgilenmek yerine devam eden siirece vurgu yapmaktadir. Ayrica o, sanat yapma,
aragtirma ve 0gretim arasindaki bosluklar icin somut bir sorgudur (La Jevic & Springgay, 2008, s.
67).

Bununla birlikte a/r/tografi i¢in melez bir arastirma yontemi de demek miimkiindiir. Ciinkii
alrftografi, yasayan bir uygulama olarak eylem arastirmasi (bkz. Boliim III), kiiltiir baglam i¢inde
kisisel deneyimlerin yazilmasi bakimindan otoetnografi ve kisinin deneyimleri anlamlandirma ve
yeni kavrayislar ortaya ¢ikarmasi bakimindan da fenomenolojiye (olgubilim) yaklagsmakta ve

onlardan beslenmektedir. Kisaca bu arastirma desenlerini agiklayacak olursak:

McCutcheon ve Jung (1990)’a gore, eylem arastirmasi, arastrmanm katilimeilart tarafindan
iistlenilmis elestirel, 6z-diistinsel, isbirlik¢i ve yardimlagma temelli olan sistematik bir arastirmadir
(s. 148). Bir diger tanima gore ise sosyal ortamlarda katilimcilarin kendi sosyal ya da egitici
uygulamalarmin yargi ve rasyonalitesinin yani sira bu uygulamalarin yerine getirildigi ortamlarin
ve bu uygulamalarin kavrayisii gelistirmek igin katilmcilar tarafindan {istlenen yardimlasma
temelli 6z-diistinsel bir formdur. Katilmcilar grubunu 6gretmenler, 6grenciler, okul yoneticileri,
aileler ve paydas olarak toplumun herhangi bir grubu olusturabilir (Kemmis & McTaggart, 1988,
s.5).

Otoetnografi ise Ellis ve Bochner (2000)’e gore, kisisel olani kiltiirel olana baglayan, bilincin goklu
katmanlarini gdsteren bir otobiyografik yazma ve arastirma tiiriidiir (s. 739). Yeni etnografi terimini
kullanarak benzer bir tamimla karsimiza ¢ikan Goodall (2000)’da bu terimle, bir kiiltiir i¢inde
yazarin kisisel deneyimleri ile sekillenen ve akademik ve toplumsal kitlelere hitap eden yaratict
anlatimlar kastetmektedir. Baz1 disiplinlerde bu yeni etnografiler, otobiyografiler ve otoetnografiler
olarak smiflandirilmaktadir (s. 9). Ancak “temelde otoetnografiyi etnografiden ayiran sey, asil veri
kaynag olarak kisinin deneyimleri ve i¢ gozlemlerini raporlastirmasi ve bunlar hakkindaki 6z

farkindaligidir” (Patton, 2014, s. 86).

Otoetnograflar, 6nce etnografik genis agili bir mercek aracihigiyla kendi kisisel deneyimlerinin
sosyal ve kiiltiirel yonleri lizerinden digartya odaklanarak ileriye ve geriye goziinii dikmektedir,
sonra kiiltiirel yorumlara direnme ve kirma ile hareket edebilen ve ettirilebilen benlikleri
sergileyerek ige dogru bakmaktadir. Onlar igeri-disari, ileri-geri yogunlasirken, kisisel ve toplum
arasindaki ayrim bulaniklagarak bazen fark edilemeyecek hale gelmektedir. Genellikle ilk agizdan

yazilmis otoetnografik metinler; kisa hikayeler, siir, kurgu, romanlar, fotograf denemeleri, kisisel
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denemeler, dergiler, parcali ve katmanli yazma ve sosyal bilimsel nesir gibi cesitli sekillerde ortaya
cikmaktadir (Ellis & Bochner, 2000, s. 739). Bu anlamda a/r/tografi ile benzerlik s6z konusudur.
Clinkii a/r/tografide de yasam yazma araciligi ile kisisel ve mesleki yonlerde yasanmis hikayeler
ortaya konmaktadir.

Insanlar bu tiir kisisel yazilarla Richardson (1990)’a gore kendi kisisel biyografilerini organize
etmekle birlikte hayat deneyimlerini agiklamak ve hakli kilmak i¢in yarattig1 hikayeler araciligiyla
onlar1 anlarlar. Insanlara yaptiklar1 seyi neden yaptiklar1 soruldugunda, mantiki-bilimsel kategorik
olanlar degil, anlat1 agiklamasi saglarlar. Bireylerin kendi hayatlarin1 anlamalar1 ve baskalarinin
hayatlarini en iyi anlamalarmin yolu budur. Deneyimler diger deneyimlerle baglantilidir ve daha
biiytik biitlinle ilgili olarak degerlendirilir (s. 23). Ayrica insanlar kendi hayatlarini anlatabildigi i¢in
diger insanlarin hayatlarini benzer sekilde biyografik olarak organize ederek anlama ihtimali dogar.
Toplumsal ve kusaklar arast uyumun yan1 sira toplumsal degisim, bagkalarinin yasam oykiileriyle
empati kurma yetenegine baghdir. Sosyal etkilesim, baskalarmin bakis agisindan bagkalarinin
eylemleri ve motivasyonlarim mantikli diigiinen aktorlere baglidir. Sosyal is birligi, bu insan

kabiliyetine, anlatiya dayanan bir beceriye dayamir (Richardson, 1990, s. 24).

Bagkalarinin deneyimlerini dinlemek ya da kendi deneyimlerimizi aktarmak Oznelligi de
beraberinde getirecektir. Ancak nitel aragtirmacilar, Richardson (1990)’1n da belirttigi gibi, genel
olarak, katilimci gozlemci/bilgi veren, goriisen/goriistilen kisi vb. gibi belirli rollerde etkilesim
yoluyla diger insanlar hakkinda bilgi sahibi olurlar. Sonug olarak, insanlarin yasamlar1 hakkidaki
bilgileri her zaman tarihsel ve zamansaldir. Cogu etnograf, girdikleri diinyanin bilgisinin kismi,
yerlesik ve 6znel bilgi oldugunun farkindadir. Bununla birlikte kismilik ve 6znellik, arastirma ve
yazmanin dezavantajlart degildir. Clinkii bilgi her zaman kismi, smirl ve baglamsaldir, 6znellikten
kagcis yoktur (s. 28). Kendi yasamlarmin katilimci gézlemcileri haline geldigi bu tiir aragtirmalarda
ayrica Bateson (1997)’a gore, hakkinda genellikle sorulan sorulardan birisi, duydugumuz sézlerin
temsili olup olmadigidir. Onlar istatistiksel bir 6rnek degil, bir dizi olasilik sundugundan dolay: bu
yanls bir sorudur. Ttim kisisel anlatilarda oldugu gibi bu hikayeleri ideal hale getirilmis mahkeme

ifadesiymis gibi okumamaliyiz, ¢linkii bu elde edilemez (s. viii).

Fenomenoloji de yasam diinyasimin ¢alismasidir (Schutz, 1970; van Manen, 1990; Jardine, 1998).

van Manen (1990)’e gore fenomenoloji, glinliik deneyimlerimizin anlami ve dogas1 hakkinda daha

derin bir anlayisin kazanilmasini amaglar. Ancak o, bize diinyay1 simdi aciklayip

denetleyebildigimiz etkin bir teori imkani sunmamakta, aksine, bize diinyayla daha dogrudan temas

kurmamizi saglayacak makul goriislerin olasihigini sunmaktadir. Amag gergek ya da hayal {iriindi,

ampirik olarak 6lgiilebilir ya da 6znel olarak hissedilebilir olsun, kendini bilince sunan herhangi bir
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sey potansiyel olarak fenomenolojinin ilgi konusudur. Bilinglilik insanlarin diinyaya tek erigimidir.
Daha dogrusu bizim diinya ile mevcut iliskimiz bilingli olmamiz sayesindedir. Bilincin digina ne
diiserse diigsiin olas1 yasanmis deneyimlerimizin de smirlann disina diiser (s. 9). Ayrica
fenomenoloji, yagsanmis deneyimlerin yapilarini ortaya ¢ikarmak ve tanimlamak igin sistematik bir
girisimdir (van Manen, 1990, s. 10). Fenomenolojide de otoetnografide oldugu gibi kisinin yasam
deneyimlerine odaklanmasi ve onlart anlamlandirmasi s6z konusudur. Bu yaklasim deneyimlere
acik olma ve sorgulamayi da beraberinde getirecektir. Jardine (1998)’e gore, fenomenoloji bizi,
hayatin etkileri ve etkilesimleriyle, biitiin zorluklar1 ve belirsizlikleriyle, kurtarilmamis hatta daha
da giizeli kurtarilmaya ihtiya¢ duyulmayan bir sekilde, diisiinme, miizakere etme ve kavrama
durumunda brrakar (s. 23).

Tiim bu bilgilerin 1s18inda kisaca a/r/tografi, bu nitel yontemlerden beslenen ancak sistematik
olmamasi ve gercegi aramak yerine anlami aramasiyla farkliliklar gosteren bir yontemdir. Ayrica
alrftografi, arastirma siirecini sanat ve yazmanm birlikte oriildigi uygulama temelli bir siirece

doniistiirmesiyle de nitel aragtirma yontemlerinden ayrilmaktadir.

4.2. Arastirma Siireci

Alrftografi uygulamalar Sistematik bir yapi icermemekle ve standartlasmaya karsi ¢ikmakla
birlikte, arastirma siirecinde bazi basamaklarin izlenmesi gerekmistir. Bu basamaklar asagida

siralanmaktadir:

e Arastirma konusunun ve problemin belirlenmesi,

e Aragtirma konusunun ve problemin kavramsal ¢ercevede ele alinmasi,
e Uygulamalara karar verilmesi,

e Veri toplama yontemlerine karar verilmesi,

e  Ornek uygulama olarak arastirmacinin uygulamalarmi gerceklestirmesi,
e Calisma grubunun belirlenmesi,

e Izinlerin alinmast,

e  Ogrenci uygulamalarmn gerceklestirilmesi,

e Verilerin toplanmasi,

e Verilerin diizenlenmesi,

e Verilerin raporlastiriimasi,

e Sonug ve Onerilerin ¢ikarilmasi.

39



Arastirma siireci, aragtirma konusu ve problemin belirlenmesi ile baglamistir. Arastirma konusunun
kavramsal cer¢evede ele alinmasi esnasinda arastirmaci kendi uygulamalarini nasil yapacagina
karar vermistir. Bu, arastirmanm 6mek uygulamasini olusturmustur. Ardindan uygulamalarin
verilerini toplamak i¢in veri toplama yontemlerini belirlemis (bkz. 4.5. Veri Toplama Yo6ntemleri)
ve uygulamalarina baglamistir. Arastirmaci, kendi uygulamalarinin ardindan ¢aligma grubunu
belirlemis ve tiniversitenin etik kurul komisyonuna gerekli izinler igin bagvurmustur. Bu esnada,
ogrencilerle yapacag etkinliklerin hazirliklarini yapmaya baglamustir. Arastirmaci, bu etkinliklerde
Resim Anasanat Atolye dersinde yeni anlamlar {iretmeye ve sorgulamaya yonelik, kendi
alrftografik uygulamalarinda kullandigi, a/r/tografinin ¢ikis noktasi olarak 6ne siiriilen kavramsal
uygulamalardan mecaz ve yasayan sorgulamay: kullanmaya karar vermistir. Bu dogrultuda ilk
olarak 6grencilere anlatmak tizere mecaz konusunda bir sunum hazirlamistir. Powerpoint programi
tizerinde hazirladigi sunumu, uygulama oncesinde damgmanminin goriis ve Onerilerini alarak son

sekline getirmistir (Sunumun metni Ek 4’te verilmistir).

Aragtirmact, yasayan sorgulama i¢in ise 6grencilere gostermek tizere Irwin ve de Cosson (2004)’un
editorliigiinii yapmus oldugu “Alr/tography: Rendering Self Through Arts-Based Living Inquiry”
adl kitapta yer alan Wilson’in “Fragments Life Writing in Image and in Text” ve Springgay’in
“Body as Fragment Art-Making, Researching, and Teaching as a Boundary Shift” isimli
boliimlerindeki yasam yazma orneklerini segmistir. Ancak yazma konusunda 6grencileri kendi
yazim dillerini olugturmalar1 konusunda serbest birakmaya karar vermistir. Yagam yazma kaliplara
sokulamayacagindan aragtirmaci her Ggrencinin kendi tarzini ortaya koymasina izin vermistir.
Hazirlik siireci uygulamanin baglangict ile sinirh kalmayip siire¢ igerisinde Ogrencilerin

ihtiyaglarina gore devam etmistir.

Arastirmaci, Universitenin Etik Komisyonundan uygulamanin 6grencilerle yapilmasinda etik
agidan sakinca bulunmadigma dair iznin (Ek 6) ¢ikmasmin ardindan &grencilerle uygulamalara
baglamustir. Uygulamalar esnasinda aragtirma verilerini toplamis ve siire¢ igerisinde ses kayit
dokiimlerini yapmustir. Arastirmaci, uygulama sonunda 6grenciler ve dersin 6gretim {iyesi ile yari
yapilandirilmig goriisme gergeklestirmistir. Veri toplama siirecinden sonra verileri diizenleyerek

raporlagtirmuistir.

Aragtirmanin siirecine iligkin agamalar Sekil 3’de verilmistir.
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Kavramsal Cerceve

Arastirmacinin
Uygulamalar

-

izin islemleri

Verilerin Toplanmasi

Verilerin Diizenlenmesi

Sekil 3. Arastirma siireci
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4.2.1. Ornek Uygulama: Arastirmacinin A/r/tografik Uygulamalar

Aragtirmanin, a/r/tografi uygulamalar1 {izerine yapilmasina Kkarar verildikten sonra
arastirmact konuyu derinlemesine incelemeye baslamistir. Ancak a/r/tografinin UBC’de
ortaya ¢ikmasi (bkz Boliim III) ve heniiz ¢cok yeni bir uygulama olmasi nedeniyle konuyla
ilgili yapilan g¢aligmalar biiyiikk Ol¢lide orada bulunmaktadir. Bu sebeple arastirmaci,
TUBITAK Doktora Sirast Arastirma Bursuna bagvurmus ve burs basvurusunun kabuliiniin
ardindan aragtirma yapmak iizere 10 aylik siireyle Kanada’nin Vancouver sehrindeki
UBC’ye gitmistir. Arastirmacinin kazandigi burs hem daha fazla kaynaga ve ornege
ulasmasinda hem de dil becerilerini gelistirerek bunlar1 anlamasinda olduk¢a faydali
olmustur. A/r/tografiyi daha iyi anladik¢a kendisini; sanatg¢i, aragtirmaci ve bir 6gretmen
olarak kendi kendini sorgulayan bir deneyimin igerisinde bulmustur. Bu deneyimle
arastirmaya Ornek uygulama olarak kendisini dahil etmeye karar vermistir. Arastirmacinin
yaptig1 uygulamalardaki 6grenmelerinin ardindan 6grencileri a/r/tograflar olmaya davet
etmistir. Arastirmacinin, arastirmaya Ornek uygulama olarak kendisini dahil etmesi,
a/r/tografi yonteminin dogasinda yer almaktadir (bkz. 4.1.1. Sanat Temelli Egitim
Aragtirmalart ve A/r/tografi).

4.2.1.1. A/r/tografide Sanat Yapma, Arastirma, Ogretme ve Ogrenme

Katilimei-gézlemci  olan  arastirmacinin  hem  sanatgi/arastirmaci/6gretmen-6grenen
rollerinin insasinin arastirilmasinda hem de bu roller arasinda baglanti kurulmasinda, sanat
yapma ve yasam yazmayla iligkili devam eden bir siire¢ ele alinmigstir. Bu rolleri kesfetme
stirecinde yeni diisiinme bi¢imleri bulma, hayal etme ve iletisim kurma i¢in sinirsiz olanaklar
saglanabilecegi vurgulanmistir. Bunu Yyaparken a/r/tografi uygulamalari, sanatsal
uygulamalar1 kullanmamiza ve yasayan sorgulama igerisinde yagsam yazma / yasam yaratma
olarak otobiyografik hikayeler sdylememize izin vermistir. Arastirmact kendi yasam
hikayesini yazarken, gegmis bir olay dizisinin anlamlarin1 yeniden kesfetme icin kosullar
yaratmistir. Boylece, gegmisi gerceklestirmenin ve yasamanin yeni yollarin1 olusturmustur

(Denzin, 2008, s. 117).

Aragtirma tasarimini  sekillendiren arastirmacinin yasam hikayesinden yola ¢ikarak
olusturdugu kisisel mecazi olan transit kavramini neden ve nasil kullandigi aragtirmanin bu
boliimiinde incelenmistir. Ayrica bu boliimde transit kavramini a/r/tografinin sunum
kavramlarina ya da “kavramsal uygulamalari”na (Bickel, 2008, s. 42) ek olarak onermistir.

Sorgulama i¢in baslangi¢ noktasi sayilabilecek sunum kavramlari kural olmadig: gibi anlam
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iretme ve uygulamalari genisletmeye yardimci olabilir. Bu baglamda yeni anlamlar
iretmenin hedeflendigi arastirmada bir a/r/tograf olarak arastirmaci kendi benzersiz
deneyimlerini yansitarak hem “arastirmaci” hem de “arastirilmig” (Cole, 1994) olmustur.
Bunu yaparken baskalarinin yorum ve goriislerini sunmak {izere davet etmek icin firsatlar
yaratmigtir. Ayrica bu ¢aligmada meydana gelen 0grenmeleriyle 6grenciler ile yaptig

uygulamalara da zemin hazirlamistir.

4.2.1.2. Transit

Aragtirmacinin, a/r/tografi yontemini UBC’de arastirmak tizere Kanada’nin Vancouver
sehrine yapmis oldugu yolculuk, onun ig¢in essiz bir deneyimin hem baslangici hem de
gecmis deneyimlerini fark etmenin yolu olmustur. Yasayan sorgulama olarak a/r/tografi,
aragtirmacinin arastirma siireglerinin temelini olusturarak gilinliikk yasam deneyimleri ile
arastirmasini sekillendirmesine yardim etmistir. Aragtirmaci, a/r/tografi ile ilgilendik¢e hem
sanat¢i, arastirmaci, Ogretmen/dgrenen rollerinin hem de bu rollerin birbirinden

ayrilamayacaginin farkina varmistir.

Boylece diger a/r/tograflar (Irwin & de Cosson, 2004; Springgay, 2004a; Darts, 2004; Dias,
2006; Barney, 2009) gibi 0 da 6grenmenin yeni yollarini kesfetmeye diger bir deyisle
O0grenmeyl Ogrenmeye baslamistir. Sanat temelli egitim arastirmalar1 ile ilgilenmek,
aragtirmacilarin bir kesif yolculuguna, kendileri hakkinda 6grenmeye ve kendilerini
baskalariyla iligki halinde 6grenmeye soktuklar1 anlamina gelmektedir. Aslinda, arastirmaci
ve arastirmanin her zaman gelismekte olan karmasik bir dansin pargast oldugu organik ve
canl bir iligki vardir. Bagka bir deyisle sanat temelli egitim arastirmasi, gegici ve sik sik

gerginlik dolu, ancak genellikle doniistiiriicli ve gerilimli olan yaratici bir siirectir. (Sinner
vd., 2006, s. 1242).

Aragtirmaci doktora tezi ile ilgili arastirma yapmak i¢in UBC’ye gidip gelirken disarida da
neredeyse her giin onun i¢in yeni olan durumlarla karsilasmis ve farkli deneyimler
kazanmistir. Dewey (1965)’in, insan deneyimlerinin biiyiikk olgiide sosyal etkilesim ve
iletisimle olustugu ve bu deneyimlerin de egitimde biiyiik bir rolii oldugu yaklasimi da bunu
hatirlatmaktadir.

Iste bu noktada arastirmact, kendi 6grenme yollarindan biri olarak transitin farkina varmistr.
Transit (ge¢mek) bir yerden bir yere iletim yani tasimadir. Transit ile eve, ise, okula, parka,

aligveris merkezine yani bir noktadan baska bir noktaya ulasiriz. Bir anlamda transit, bizi
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geemisten gelecege tasiyan simdiki zaman gibidir. Diger bir deyisle gecmis ve gelecek
arasindaki gegisi saglayan bir mekan olusturur (Giines, 2018, s. 248). A/r/tografi, sanat,
yazma ve aragtirma mekanlar1 arasinda gecisler saglayan ve sinirlari eriten sorgulama
mekan1 sunarak bitirmek yerine bilmedigimiz yeniliklere ve anlamlara bizi tagimaktadir.
A/r/tografi, aralarda hayat siiren bir arastirma yontembilimidir (Irwin & Springgay, 2008).
Transit de bir iletme siireci olarak ara bir mekandir. Orada kesinlik yoktur. Transitle amag
istenilen noktaya ulasmak olsa da farkli yollara sapilabilir ve hi¢ beklenmeyen sonuglara
ulagilabilir. A/r/tografi, “digeriyle baglanti kurar, konusur, bilgi verir, deger katar ve
canlandirir” (Kind, 2006, s. 62). Bu nedenle yasamdan ayr1 diisiiniillemez. Transit de bize

digerleri ile birlikte 6gretme, 6grenme, yapma Ve arastirma mekani sunmaktadir.

Transiti; otobiis, metro, vb. ile hatta bazen de yaya olarak gerceklestiririz. Peki giinde ne
kadar zamanimiz transitte gecer? Bir saat, iki saat, belki daha fazla belki de daha az. Transit
esnasinda birgok kimlik, olay, afis, sanat eseri vb. ile karsilasiriz. Her karsilagsma bazen biz
farkinda olmasak da ayr1 bir deneyim demektir. Transit araciligiyla hem sekillenir hem de

sekillenmeye katki saglariz (Gilines, 2018, s. 248).

Alrltografik yolculukta arastirmaciyr mecaz olarak transite gotiiren siire¢ bu boliimde
paylasilmistir. Barone ve Eisner (1997)’e gore, bir kez bireysel bir durumun kuvvetli
betimlemesi araciligiyla egitim ya da 6gretimin bazi acilan fark edildigi i¢in, bir okuyucu
diger durumlar var oldugu zaman onlarda benzer Ozellikleri konumlandirma
pozisyonundadir. Sanatsal bir sekilde temellendirilmis arastirma genellikle hikayelestirilmis
anlatilar yoluyla saglamlastirilabilir, agik bir odagin ¢ergevelerini bize veren kurallara uygun
gortintiiler temin eder (S. 86). Arastirmact da kendini transite gotiiren siireci betimlemek igin
hem yazimi1 hem de fotografi birlikte kullanmistir. Ciinkii imgeler Weber (2008)’in bize
hatirlattig1 gibi, ayn1 anda birden fazla bakis ag¢is1 sunabilir veya ¢oklu yorum {iretebilir ve
yeni bir 151kta tuhaf hale getirerek veya kaliba sokarak giindelik yasama dikkati ¢ekebilir (s.
50). Ayrica Weber, arastirmada sanatla iliskili gorsel imgeyi kullanmak i¢in bize 10 sebep

siralar. Bunlar:

1- Kelimelere dokmenin zor oldugu anlatilamayani yakalamakta kullanilabilir. 2- Bize yeni

yollarla nesnelere dikkat etmemizi saglayabilir. 3- Unutulmaz olmast muhtemeldir. 4- Daha

biitiinsel bir sekilde iletisim kurmak, ¢oklu katmanlari biinyesinde barindirmak, hikayeler ya

da sorular cagristirmak icin kullanilabilir. 5- Duygudaslik (empati) anlayisi ve

genellestirme yapilabilirligi artirabilir. 6- Mecaz ve simge aracilifiyla sanatsal imgeler,

kuramu zarif ve etkili bir sekilde tasiyabilir. 7- Somutlastirilmis bilgiyi tesvik eder. 8- Cogu
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akademik sdylem bi¢iminden daha erisilebilir olabilir. 9- Arastirma tasariminda
yanstyabilirligi (reflexivity) kolaylagtirabilir. 10- Sosyal adalet i¢in eyleme neden olur

(Weber, 2008).

4.2.1.3. Yasayan Sorgulama Olarak Transit

Yasayan sorgulama, sanatci, arastirmacit ve bir O0gretmen olmanin siiregelen yasayan
uygulamalarina gonderme yapmaktadir (Irwin & Springgay, 2008, s. xxix). A/r/tografide
yasayan sorgulama estetik bir karsilasmadir. Kendimizi deneyim yoluyla olusmus olarak
anlamlandiriyorsak, a/r/tografi sorgulama deneyiminden ayr1 ya da disarida diisiiniilemez
(Springgay vd., 2005, s. 902). Bu baglamda arastirmaci da transitte akan giinliik yagamin
dogasini, hareketini, yapisint ve igerigini gézlemlemistir. Bu tema araciligi ile sanatci,
arastirmaci 0gretmen/6grenen rollerini ve sanatim sekillendirmistir. Transit boyunca bu
roller, uygulamada ve kuramsal olarak yeni anlamlar olusturmasina izin vererek yeni bir
uygulama ve yeni bir genis gortsliiliik (vizyon) gelistirmesinde etkili olmustur. Boylece

transit, arastirmaci i¢in yasayan sorgulamanin sekillenmis ve simgesel bir formu olmustur.

4.2.1.4. Yasayan Transit: Siire¢

Arastirmaci Kanada’da hemen hemen her giin okula ya da diger yerlere gitmek i¢in toplu
tagima araclarini kullanmak durumunda kalmistir. Bu sirada yasamis oldugu deneyimler i¢in
giinliik tutmaya baglamistir. Giinliik tutma birgok sanat¢i, arastirmacit ve Ogretmenin
basvurdugu bir hatirlatma/hatirlama araci ve 6gretme/6grenme icin zengin bir kaynaktir.
Hobson (1996)’a gore giinliik, gelisimin organik dogasin1 a¢iga ¢ikartmaya yardim edebilir.
Glinliikte cok 6nemli arastirma siireclerinin bircogu tanimlanabilir, ¢izilebilir, yansitilabilir,
analiz edilebilir ve derste kullanilabilir. Her bir 6gretmenin giinliigii, gelismekte olan

uygulama ve devam eden arastirmanin ders kitabi olabilir (s. 10).

“Otobiisten indikten sonra yiiriiyerek iki cadde geciyorum. Hafta i¢i her giin hemen hemen
ayni caddede yiiriiyorum ve neredeyse ayni seylerin iizerine basiyorum. Ancak caddedeki
rogar kapaklarint yolculugum esnasinda hemen fark edememistim (Sekil 4). Bunlar siradan
rogar kapaklar: degildi. Her yerde gorebilecegimiz bu siradan nesneler bir sanat eserine
dontistiiriilmiistii. Onlar hakkinda merak edip biraz arastirma yapiyorum. 2004 ’te ‘Art

Underfoot’ temasiyla diizenlenen régar kapag tasarim yarismasinin ardindan kazanan bu
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iki tasarimin o tarihten bu yana sehirdeki régarlarin iizerinde kullanildigimi (Kronbauer,

2013) ogreniyorum” (Nurhayat).

Sekil 4. Yasayan transit 1

“Dort Kurbaga ve Dort Kurbaga Yavrusu”, Susan Point ve kizi Kelly Cannell tarafindan

tasarlanmistir (Kronbauer, 2013).

“Kapagin iizerinden ge¢me ammi fotografladigim zaman yarisma ya da onun ‘Art
Underfoot’ adli temasi hakkinda hi¢bir bilgiye sahip degildim. Uzerinden yavasca yiiriiyerek
gectigim kapaklar simdiki zamandan beni gelecege tasiyarak; gegcmis, simdi ve gelecek

arasindaki bagin temsili mekdnlari oldular” (Nurhayat).

Transit esnasinda bir¢ok kimlik bir araya gelmektedir. Ancak burada kimliklerin sinirlar
siliklesmeden kimi zaman degismektedir. Cogunlukla konugsmadan hatta g6z temasina bile
gegmeden sadece edilgen bir izleyici olarak gozlemlerimizle 6greniriz. Tipki bir tiyatro
sahnesini izler gibi. Tabii kimi zaman da o sahnenin merkezinde ister istemez biz oluruz.

Yani hem 6gretmen hem 6grenciyizdir.
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Transit, aragtirmaci igin bir yerden bagka bir yere ulasimi saglamada 6nemli bir mekan
olurken ayni zamanda kesfetme, deneyim ve dogrusal olmayan 6grenme icin de olasi bir

mekan olmustur.

Aragtirmaci sehrin caddelerinde yiirimeye devam ederken bir yasam tarzinin sehir
planlamasini nasil etkiledigine sahit olmustur (Sekil 5-6). Vancouver’da bisiklet transit araci
olarak 6nemli bir yere sahiptir. Bircok insan okula, ise ya da gezmeye gitmek i¢in bu araci
tercih etmektedir. Bu tercih, sehrin yollar1 ve caddelerinin tasariminin da ona gore
sekillenmesine neden olmustur. Bazen de bu degisim bizi sekillendirme egilimine

gecmektedir.

Sekil 5. Yagayan transit 2

Sekil 6. Yasayan transit 3
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“Otobiisteyim. Transit, sadece icerideki mekanla simirlt kalmiyor, ayni zamanda disarida
akmaya devam eden bir hayat da ikinci bir mekdan olarak yolculuga kendini dahil ediyor”

(Giines, 2018, s. 249).

Sekil 7. Yasayan transit 4

4.2.1.5. Mecaz Olarak Transit

Sanatin tiim formlar1 insanlar arasinda bir koprii olusturmaktadir. Transit de bir yerden bir
yere ulagmay1 saglayan ve ayni amacla bir¢cok kimligi bir araya getiren diger bir deyisle
baglantiy1 temin eden mecazi anlamda bir kdpriidiir. Bununla birlikte yeni deneyimler
kazanmaya ve bizleri sekillendirmeye aracilik etmesi bakimindan transit, arastirmaci i¢in de
hem bir “kapi, degisimin esigi” (Irwin, Barney & Golparian, 2016, s. 197; Irwin, Beer vd.,

2006) hem de baglantiy1 temin etmenin mecazi olmustur.

Arastirmacinin a/r/tografik yolculugu; onun sanatgi, arastirmaci ve 6gretmen/6grenen rolleri
arasindaki mekanlarin birbiriyle iletisimi aracilig ile transitte edinmis oldugu deneyimler,
gecmis yasantilarinda transitin onun i¢in 6nemini fark etmesini ve boylece bu deneyimlerini
sanatina yansitmasina olanak tanimigtir. Sumara ve Carson (1997)’na gore, yasanmis
deneyimler insanlar ve seyler arasinda iliskilerin karmasikliginda bir acikliga izin
vermektedir (s. xv). Biz bu agikliklar1 mecazlarla somutlastirir ve anlamlandiririz. Mecazlar,
kendimizi tanimaya ve olaylar1 anlamaya ulasabilmemiz i¢in bir yoldur. Boylece mecazlar,

insanlarin gegmisi, simdiki zamani1 ve gelecegi deneyimlere doniistiirmelerini saglamaktadir
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(Gouzouasis, 2006, s. 33). Bu anlamda aragtirmacinin kullanmis oldugu transit mecazi da

kendi ge¢mis ve simdiki zamanini deneyime doniistiirmesine izin vermistir.

4.2.1.6. Transitle Baslangi¢ Noktasi

“Herkes hatirlayamayacagimi soyliiyor. Ancak ben hatirladigimi diistintiyorum ya da oyle
zannediyorum. Clinkii hentiz bir yasindayim. Daha yiiriiyemiyorum bile... Transitle ilk
tecriibem de o zaman. Ailem 1978 yilinda Kars 'tan Izmir’e, Tiirkiye nin bir ucundan diger
ucuna trenle gog etti. Trenle yaklasik 39 saat. Gog ettigimiz zaman 5 kardestik. Bu kadar
¢ocukla trende ilgilenmek zor olmali elbette. Benim gozden kaybolmam fark edilmemis bile.
Emekleyerek vagondan ¢ikmis ve iki vagon arasinda raylari seyrederken iki yolcu tarafindan
fark edilip ailemin yamina getirilmisim. Eger onlar olmasaydi muhtemelen hayatta
olmayacaktim. Bu anmimin hep karanhklar iginde goziimiin oniine gelmesi ve duydugum
raylarin sesi gercekten hatirlamamdan mi yoksa bu aniyi defalarca dinlememden otiirii
bilin¢altima yerlesmesinden midir bilinmez ama benim i¢in bir esik oldugu kesin. Bu esik
vasam tarzi, sosyal gelenekler, yakin ve uzak akrabalar gibi birtakim seyleri geride

birakmayt igerirken éte yandan bambaska bir hayatin da kapilarint araladi” (Nurhayat).

Sekil 8. Nurhayat Giines, Yol hikayeleri, 2017, Tuval {izerine karigik teknik, 80x150 cm.
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Aragtirmaci transit mecazini, tuval {lizerine akrilik ve tiikkenmez kalemle demir yollar
resmederek sanat eserine doniistiirmeyi tercih etmistir. Bu tercihinin en biiyiik sebebi ise ilk

yolculugunun trenle baslamasidir.

“Transit, yasamimin her katmaninda beni baska bir katmana ve deneyime tasimistir. Daha
once bunlart yazmay: diisiinmemistim ancak yazdik¢a daha fazlasimi hatirlamaya ve
kelimelerin anlamlar iizerine daha fazla diisiinmeye basladim” (Nurhayat). Yazma, Leggo
(2008b)’nun belirttigi gibi, yazarin diinyada anlamli yasamak i¢in olanaklar kesfetmesini

saglamaktadir (s. 171).

“Hatirlamas: biraz gii¢ ancak sonraki uzun yolculugum dort yasimda Izmir’den Ankara’ya
biiyiik babamla oldu. Biiyiik babam ve babaannemde yaklasik sekiz ay kalmak iizere...
Aslhinda bir anlamda siiriilmiistiim. Benden bir yas kiigiik kiz kardesimle ¢ok fazla kavga
etmem nedeniyle evden benim uzaklastirilmama karar verilmisti. Ailemden uzak ilk
volculugumdu. Benim igin farkli bir deneyim olmustu. Tiirkiye’de kaosun hakim oldugu,
1980 askeri darbesinin yasandigi donemdi. Sabaha karst birkag¢ askerin babaannemin
evinde arama yaptigini hayal meyal hatirlyyorum. Biraz saskinlik, merak ve ¢cogunlukla da
korku igerisinde olanlari izliyorum. O zaman i¢in anlamlandiramadigim seyleri ¢ok
sonralart ogrenecektim. O donem igin okunmasit ve bulundurulmasi yasaklr olan kitaplar

aranmsti. Kitaplarin bir silah gibi askerler tarafindan aranmasi ne garip” (Nurhayat).

Arastirmacinin hayatinda doniim noktasi olarak diisiindiigii ve kendisi igin esik olarak
nitelendirdigi epey yolculugu olmustur. Arastirmaci a/r/tografi araciligi ile yazinsalin
yaninda gorsel yazmayr da kullanarak, bu yolculuklarini siradanliktan g¢ikarip tekrar
deneyimleme firsatt bulmustur. Boylece tipki Bickel (2008) gibi arastirmaci da halka ve
akademik arastirma topluluguna sundugu arastirma olarak sanati ile sanatin Kkisisel

sahipligini etik dis1 birakarak otobiyografik olani evrensellige ¢evirmistir (S. 61).

“Cok heyecanliyim. Sadece tiniversitenin yetenek sinavina gidecegim i¢in degil, bu sinava
tek basima 9 saatlik otobiis yolculugundan sonra girecegim i¢cin. Annemin yanima yolculukta
yemem i¢in hazirladigi ¢itir keteyi, sarildigi kagittan ¢ikarip molada aldigim bulanik bayat
cayla yiyerek heyecanimi bastirmaya ¢alisiyorum. Yolculukta yanimiza yiyecek almak bir
gelenek sayilir. Babam sofor oldugundan kamyonla sehirlerarast uzun yolculuklara ¢ikard
ve bazen donmesi giinler siirerdi. Annem her zaman babamin yanina yolda yemesi igin
yiyecek hazirlardr. Genellikle de onlart gazete ya da okul defterlerimizin kullanilmis
sayfalarina sarardi. Temiz bos sayfalar ¢ok degerliydi. Ciinkii onlar egitimleri hemen hemen

ayni donemlere rastlayan alti cocuk icin gerekliydi. Biitiin bir gece uyumadan gecti. Gece
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hi¢ bu kadar uzun olmamisti. Bu yolu liseden sonra da birka¢ kez kat etmistim. Ancak o
zamanlar hep ablamla birlikte yolculuk yapmistik. Ablam Edirne’nin kiigiik bir kéyiinde
ebeydi ve saglik evinde yalniz kalmamasi i¢in bende dort ay onun yaninda kalmistim.
Oradan donerken firtinali havada bogazin hir¢in dalgalari esliginde ablamla yaptigimiz son
feribot yolculugunun ardindan tekrar Edirne’ye gelecegimi hayal bile etmemistim”

(Nurhayat).

Sekil 9. Nurhayat Gilines, Yol hikayeleri5, 2018, Tuval iizerine karisik teknik, 70x100 cm.
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Arastirmaci, transit mecazini kullanarak yaptigi eserlerin bircoguna kullanilmis defter
sayfalarin1 burusturarak eklemistir. Bu yazili sayfalar, arastirmacinin yolculuklarinda ona
eslik eden annesinin hazirladig: yiyeceklerin sarili oldugu kagitlarin temsilidir. Onlar onun
icin transitin ayrilmaz parcalaridir. Onun hem bilgiye ulasma yolculugunda hem de degisim

yolculugundaki aracilardir.

“Cocuklugumda yiikseklik korkum vardi. Bu nedenle ucaga binebilecegimi riiyamda gorsem
inanmazdim. Ancak otobiisle yaklasik 16 saatlik bir yolculugu tek bagsima yapmak ¢ok daha
lirkiitiicii gelmisti. Diyarbakir. Benim gibi Izmir’de biiyiimiis biri icin oldukca farkl bir
kiiltiir ve cografya. Acik¢ast gidip gitmemek arasinda epey diisiinmiistiim. Ancak ise baslama
heyecani ve istegi agir basti ve ise baslamam igin son giin kendimi kavurucu bir ¢o6l
sicaginda havaalanmindan tiniversiteye taksiyle giderken buluverdim. Her sey o kadar hizli
gelismisti ki ben herhalde baslamam, vazgecerim diye diisiiniirken evraklarimi teslim
ediyorum. Sanki bir riiyadayim ve ucagin tekerleklerinin yere degmesiyle uyanacagim”™

(Nurhayat).

Sekil 10. Nurhayat Giines, Yol hikayeleri2, Seki/ 11. Nurhayat Giines, Yol hikayeleri3,
2017, Tuval iizerine karisik teknik, 40x60 2017, Tuval iizerine karisik teknik, 40x60
cm. cm.
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“Yillar sonra Ankara’ya tekrar gelecegimi ummamistim. Dort yasinda babaannem ve
dedemle yasadigim o dénemden sonra dedem her ne zaman Izmir’e bizi ziyarete gelse ben
onun Ankara’ya dénecegi giin saklanirdim. Beni tekrar gotiireceginden korkardim hep. O
zamandan beri Ankara benim aklimda soguk, kasvetli bir sehir olarak kaldi. Simdi tekrar,
bu defa doktora egitimi icin bu sehre gelecektim. Baglarda burada olmak beni biraz
kaygilandirsa da bu iiniversitede okumak ve danisman hocalarimla tamismak hi¢ hayal
edemeyecegim bambagka bir yolculugun da kapilarini aralamis oldu: Kanada’'nin”

(Nurhayat).

“Giinlerdir gerginim ve geceleri uykumdan uyanip oraya nasil gidecegim? Orada ne
vapacagim? Nasil iletisim kuracagim? Sorularini kendi kendime soruyorum. 15 saatlik bir
ucak yolculugu mu yoksa orada nasil iletisime gececegimin korkusu mu agir basiyor
bilmiyorum. Diinyanin obiir ucunda bambagka bir kiiltiir ve yasam bigimi... Benim igin

miithis bir deneyim. 11 ay orada yasayacagim” (Nurhayat).

Sekil 12. Nurhayat Giines, Yol hikayeleri6, 2018, Tuval {izerine karisik teknik, 70x100 cm.

“Hayat transitte akan yolculuk gibi hi¢ beklenmedik yollara aniden sapabiliyor. Biz her ne

kadar planlarimiz dogrultusunda hareket etmeye ¢alissak da hayat bize transitte oldugu gibi
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stirprizler sunabiliyor. Bu nedenle diimdiiz bir raydan aniden kivrilan bagka raylar yaparak

hayatin akisina génderme yapmak istedim. Benim hayatimin akigina...” (Nurhayat).

Sekil 13. Nurhayat Giines, Yol hikayeleri8, 2018, Tuval iizerine karisik teknik, 30x80 cm.

Sekil 14. Nurhayat Giines, Yol hikayeleri9, 2018, Tuval iizerine karisik teknik, 30x80 cm.

Transit, aragtirmacinin gegmis ve simdiki zamanini birlestirmistir. Onun igin her yolculuk
hem ayr1 hem de ayn1 duyguyu uyandirmistir. Yagamini yazma araciliiyla diger bir deyisle
kisisel hikayelerini yazmayla kim oldugunu ve onu sekillendirmeye yardim eden baglantilar
hatirlamistir. Ellis ve Bochner (2000) arastirmada kullanilan kisisel hikayelerin anlamini su
sekilde yansitmislardir: Anlatisal hakikat, gecmisi simdiki zamanda canli tutmayi
istemektedir. Hikayeler gegmisin 6neminin ve anlamimin tamamlanmamis, degisken ve
suandaki hayat kosullarimizin olasiliklarima gore gozden gecirilebilir oldugunu bize
gostermektedir. Hikayeler yeniden diizenler, yeniden betimler, yaratir, ¢ikarir ve gézden
gecirirler. Bu esnada ton, detay, ana fikir ve bir¢cok konuda yanlisliklar olabilir. Fakat hikaye

anlatmanin bu 06zelligi kisisel anlati projesini tehlikeye atmaz. Ciinkii bir hikaye kisinin
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hayatinin gerceklerini yansitmak i¢in yapilan tarafsiz bir girisim degildir. Yasam ve anlati
kaginilmaz bir bigimde birbiriyle baglantilidir. Yasam hem anlatimi hem de ondan anlam
cikarmay1 beklemektedir. Anlati hem yasam hem de yasamin bir par¢asi hakkindadir (s. 745-
746).

Sosyal psikolog Kurt Lewin (1948)’e gore kisi kendi yasam alaninin merkezinde
durmaktadir ve bu yasamin anlasilmasi ancak o kisinin perspektifiyle baslayarak
gergeklestirilebilmektedir (aktaran Hobson, 1996, s. 2). Bu béliimde arastirmaci kendi
perspektifinden yapmis oldugu paylasim ile yeni fikirlere kapi acarak arastirmacilarin
objektifini biiyiitmeyi ve genisletmeyi amaglamistir. Sanat temelli egitim arastirmalari
yontembilimi ve pedagojik bir strateji olarak a/r/tografiyi kendi yorumuyla ele alma olanagi
bulmustur. A/r/tografi, mecazlar ve yasayan sorgulama araciligi ile yeni anlamlar ve
kavramlar ortaya koymasini miimkiin kilmistir. Arastirmacinin; Sanatgi, arastirmaci,
ogretmen/6grenen rolleri arasindaki bagi goriiniir kilarak sanatsal ¢aligmalaria da zemin
hazirlamustir. “Uzerinde diisiinmeye deger herhangi bir sanat yapiti, diinyada gordiigiimiize
‘benzemeye’ yeltenen basit bir temsilden ¢ok, kadin ya da erkek sanat¢inin kendi deneyimi
oraninda sahip oldugu karmasik bir algi ve duygu kiimesinin ele avuca gelir bir
cisimlesmesidir” (Fineberg, 2014, s. 15). Rosenberg (1952) de kaleme aldig1 “The American
Action Painters” adli makalesinde resmin, sanat¢inin biyografisinden ayrilamayan bir eylem
oldugunu belirtmistir. Arastirmaci da a/r/tografik sorgulama araciligiyla sanat yapma, yazma
ve aragtirmayi bir arada kullanarak kendini deneyimleme imkani bulmustur. Bu yolla kisisel
ve sosyal yaraticilifin bulugma yerini kesfederek “kendi yagaminin katilime1 gozlemcisi”
(Bateson, 1997, s. viii) haline gelmistir. Bu deneyimlerden yola ¢ikarak Ogrencileri de

kendilerini deneyimlemeye davet etmistir.

Arastirmacinin 6rnek uygulamada bahsettigi a/r/tografik siireci Sekil 15’te gdsterilmistir.
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Sekil 15. Arastirmacinin a/r/tografik siireci (Arastirmaci tarafindan hazirlanmistir)

4.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim dgretim yili Bahar ve 2017-2018 egitim
ogretim yil Giiz déneminde Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-is Egitimi Ana Bilim Dalinda okuyan ve Resim Anasanat Atdlye dersini alan
4 kiz ve 3 erkekten olusan 7 Ogrenci, dersin Ogretim liyesi ve katilimci-gézlemci olan

arastirmaci olusturmaktadir.

4.3.1. Dersin Ogretim Uyesi

Dersin dgretim iiyesi, lisans egitimini arastirmanin yapildig1 Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Ana Bilim Dalinda, yiiksek lisans egitimini yurticinde, yiiksek
lisans egitimini yurtdisinda Resim Anasanat Dalinda ve sanatta yeterligini de yine yurtiginde
Resim Anasanat Dalinda almistir. Akademik alandaki sanatsal ve bilimsel ¢alismalarinin
yani sira egitim ve sanat alaninda birgok tez damigsmanligi da yapmustir. Dersin 6gretim
tiyesinin uzmanlik alan1 ve deneyimlerinden yararlanmak amaciyla sanatsal uygulamalar

dersin Ogretim {yesinin resim dersi atdlyesinde yapilmigtir. Dersin 6gretim {yesi,
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aragtirmanin uygulama siirecinde atdlyede yer alan ofisinde bulunarak uygulamalari
yakindan takip etmis ve siire¢ icerisinde gerek sanatsal agidan gerekse 6grencilerin fikirlerini

degerlendirme ve gelistirmedeki goriisleriyle uygulamaya 6nemli katkilar saglamistir.

4.3.2. Katihmel-Gozlemci Olan Arastirmaci

Arastirmada  katilimci-gdzlemci olan arastirmaci, Trakya Universitesi Resim-is
Ogretmenliginden mezun olduktan sonra aym fiiniversitede yiiksek lisans egitimini
tamamlamistir. Bu esnada 1,5 yil siireyle ilk, orta ve lisede resim Ogretmeni olarak
calismustir. Doktora egitimini Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Giizel Sanatlar
Egitimi Ana Bilim Dali, Resim-Is Egitimi Bilim Dalinda yapan arastirmaci ayn1 kurumda 5
yildir aragtirma gorevlisi olarak ¢aligmaktadir. Ulusal ve uluslararasi ¢ok sayida sergiye
katilan aragtirmacinin bir de kisisel sergisi bulunmaktadir. Sanat egitimi alaninda yayinlar
bulunan arastirmaci, arastirma konusunu belirlemeden Once ve belirledikten sonra
alrltografiyi gelistiren 6gretim {iyelerinin Tiirkiye’de vermis oldugu konferanslara katilarak
bu konuda bilgi sahibi olmustur. Ardindan a/r/tografi yontemini derinlemesine arastirmak
tizere yaklagik 10 ayligina UBC’de uluslararasi misafir arastirma 6grencisi [a Visiting
International Research Student (VIRS)] olarak bulunmustur. Orada ¢esitli derslere katilmis
Ve yine a/r/tografiyi gelistiren 6gretim iiyelerinden yontemle ilgili bilgiler almistir. Ayrica
sanatci/arastirmact/d6gretmen-0grenen rolleri ile arastirmaci, Kanada’da bulundugu siire
icerisinde a/r/tografi uygulamalarint Oncelikle O6rnek wuygulama olarak kendisi
gerceklestirmistir (bkz. 4.2.1. Ornek Uygulama: Arastirmacinin A/r/tografik Uygulamalari).
Bu baglamda aragtirmaci, edindigi bilgiler dogrultusunda Tiirkiye i¢in yeni olan bu

uygulamada hem uygulatict hem de goézlemci olarak yer almistir.

4.3.3. Ogrenciler

Aragtirmaya 2016-2017 egitim 6gretim yili Bahar doneminde ayn1 Resim Anasanat Atolye
dersini alan 8 6grenciyle baslanmis ancak 1 &grencinin 6zel nedenlerden dolay: bir siire
okula ara vermesi sebebiyle uygulamaya 7 6grenci ile devam edilmistir. Ayrica ¢alismaya
katilim etik kurallara uygun olarak goniilliiliik esasina dayanmistir. Katilimcilarin konumlari
ve istenmeyen seylere maruz kalmalarina karsi birincil koruma olarak kimliklerinin
gizliligini saglamak adina arastirmada Ogrencilerin isimleri yerine rumuz kullanilmigtir

(Christians, 2011).
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Aragtirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde, 6grencilerin mezun olduklari lise tiirlerinin
ayn1 ve yaslarinin birbirine yakin olmasi etkili olmustur. Ayrica Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Egitimi Ana Bilim Dalinda bu
arastirma oncesinde ve sirasinda diger doktora Ogrencilerinin de arastirma uygulamalari
yaptig1 goriilmiis ve onlarla bir cakisma ya da arastirma uygulamalarini etkileyecek bir
durumun yaganmamasi adina daha 6nce baska bir deneysel uygulama ya da arastirmada yer
almayan bu grup tercih edilmistir. Bu baglamda arastirmada amaghi Orneklem

yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi benimsenmistir.

Patton (2014)’a gore amagli orneklem, nitel arastirmalarda derinlemesine ve miimkiin
oldugunca fazla bilgiye ulagsmak i¢in amagh bir sekilde se¢ilmis kii¢iik 6rneklemdir. Amagh
orneklem yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi ise yeni bir program veya uygulamanin
tanitilmasi istendiginde bu uygulamanin igerisinden en tipik bir veya birka¢ tane durumun
secilerek calisilmasidir (Yildinm & Simsek, 2013). Burada amag, bir veya birkag tipik
durumu sunarak genelleme yapmak degil, bunlar hakkinda bilgi sahibi olmayanlara bu

durumlar hususunda neyin tipik oldugunu gdstermektir (Patton, 2014).

Alrltografi, arastirmaya katilanlarin rollerini tekrar tanimlayan ve ¢ergevelerini
bulaniklastiran sinirda bir uygulama olarak ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler aragtirma
icerisinde birer a/r/tograf olarak yer almaktadir. A/r/tograflara ait demografik bilgiler Sekil

16’da verilmistir.

Mezun Olunan

Rumuz Cinslyet Yas Lise Tiirii

‘ Cagan J [ Erkek J { 20 J ‘ Gﬁzeﬂiizgiatlar J

| Metn | | Ekek | | 20 | | GuelSamadar

. Fath | | Ekek | | 20 | | GuelSemadar

‘ Sule J [ Kiz J { 20 J ‘ Glizel Sanatlar J
Livesi

‘ Betiil J [ Kiz J { 20 J ‘ Gﬁzellgz;latlar J
Lisesi

‘ Serpil J [ Kiz J { 21 J ‘ Gﬁzediizgiatlar J

‘ Songtil J [ Kiz J { 21 J ‘ Gﬁzediiigiatlar J

Sekil 16. Alrltograflara iliskin demografik bilgiler
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A/r/tograflardan 5°1 20 yasinda, 2’si ise 21 yasindadir. A/r/tograflarin tamami Giizel Sanatlar

Lisesi mezunudur.

4.4. Arastirma Ortami

Arastirmanin yapildigi Gazi Universitesi, 1926 yilinda kurulmus olup bu arastirmanin
yapildigit donemde 80000’in iizerinde Ogrenci ve 3000’in iizerinde Ogretim elemani

kapasitesi ile uluslararasi standartlarda, Tiirkiye’nin en koklii tiniversitelerinden biridir.

Universitede egitim, her y1l Bahar ve Giiz olmak iizere 2 donemdir. Resim-is Egitimi Ana
Bilim Dalinda egitim siiresi 4 yildir. Ana Bilim Dalina, Olgme Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan Yiiksekdgretim Kurumlar: Smavindan (YKS) alinan
baraj puaninin ardindan yetenek smaviyla 6grenci alinmaktadir. Resim-Is Egitimi Ana Bilim
Dalinda 6grenciler, alan derslerinin yani sira zorunlu egitim ve kiiltiir dersleri ile se¢gmeli
dersler almaktadir. Alan derslerinin biiylik ¢cogunlugu uygulamaya yoéneliktir ve bu dersler
atolyelerde yapilmaktadir. Atodlyelerin icerisinde o atélyede ders veren Ogretim
liyesi/iiyelerinin odas1 bulunmaktadir. Universite kampiisii icerisinde bagimsiz binasiyla
Ana Bilim Dali, 6gretim elemanlari ve 6grencilerin sergi agabilecekleri bir de sergi salonuna

sahiptir.

Ana Bilim Dalinda; Resim, Heykel ve Grafik Anasanat At6lye dali olup Ogrenciler
istedikleri Anasanat dalin1 secebilmektedir. Anasanat Atolye dersleri 2. siniftan itibaren
baglamakta ve her donem alinmaktadir. Anasanat Atdlye dersi 2. sinifta 2 saat teorik 4 saat
uygulama olmak iizere toplam 6 saat, 3. sinifta yine 2 saat teorik 4 saat uygulama olmak

lizere toplam 6 saat ve 4. sinifta 4 saat teorik 4 saat uygulama olmak iizere toplam 8 saattir.

Arastirmanin uygulamalari, 6grencilerin Resim Anasanat Atdlye dersini isledigi her
zamanki atlyede yapilmistir. Boylece arastirma sirasinda Ogrenciler alisik olduklari bir
ortamda ¢aligma olanagi bulmustur. Bu da onlarin rahat olmalarini saglamistir. Ayrica
atolyede, oOgrencilerin ders i¢in kullandiklari malzemeleri muhafaza edebilecekleri
kendilerine ait dolaplar1 oldugundan uygulamalarda kullandiklar1 malzemeleri tagimada
sorun yagamamislardir. Bununla birlikte 6grencilerin uygulamada kullandiklar: boya, tuval,
firca ve kagit gibi malzemelerin biiylik bir gogunlugunu arastirmaci temin etmistir. Boylece
uygulama siirecinde arag gere¢ temin etmede olasi bir sorunla karsilagilmamasi igin gerekli

planlamalar1 yapmaistir.
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Aragtirmacinin, a/r/tografi uygulamalarini bu kurumda gergeklestirmesinin en 6nemli Sebebi
ise burada caligmasi ve doktora egitimini yine burada yapmasi olmustur. Bu durum,
arastirmacinin arastirma ortamina kolay ulasimini ve dolayisiyla 6grencilerle ders ici ve

disinda daha fazla ve daha ¢abuk iletisime gegmesini saglamistir.

4.5. Veri Toplama Yoéntemleri

Alrltografi uygulamalar1 belli standartlara ya da Olgiitlere dayali sistematik bir yapi
icermemekle birlikte, cagdas uygulamalara yanit verilebilmesi adina sanatsal siireglerin ve
tirtinlerin ya da veri toplama ve analiz etmenin belirli formlarinin standartlastirilmasina da
kars1 ¢ikmaktadir (Irwin, 2013b, s. 105). “A/r/tografik arastirmalarda veri elde etme ve
analiz siiregleri kendiliginden olusabilmektedir” (Irwin vd., 2016, s. 203). Ciinkii o, dinamik
ve slirekli yeniden yapilanmaya agik, yasayan bir arastirma yontemidir. Bundan dolay1
verilerin toplanma siiresi ve sikligi siireg igerisinde gelismektedir. A/r/tograflar, veri toplama
yontemleri olarak; anket, dokiiman inceleme, goriisme, gézlem gibi bir takim nitel veri
toplama yontemleri kullanmakla birlikte ¢ogunlukla kisisel hikayeler, hatiralar ve
fotograflarla ilgilenmektedirler. Diger bir degisle a/r/tograflar, kendi sanatsal ve egitsel

sorgulamalarini da veri olarak kullanabilmektedirler (Irwin, 2013b, s. 105).

Bu baglamda arastirmada, arastirmanin amacina yonelik derinlemesine bilgiler elde

edebilmek i¢in asagidaki veri toplama yontemleri kullanilmistir:

o (Gozlem - Yapilandirilmamis gézlem
e (Goriisme - Yapilandirilmamis goriisme
Yari yapilandirilmis goriisme
e Dokiiman incelemesi - Oz degerlendirme yazilart
Arastirmact giinliikleri
Kisisel hikayeler
e Sesli ve gorsel materyaller - Fotograflar ve ses kayitlari
Telefon mesajlar
Egitsel gelisim dosyas1 (Portfolyo)

Veri toplama yontemleri ve hangi alt amagclar i¢in kullanildig: Sekil 17°de gosterilmistir.
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Sekil 17. Veri toplama yontemleri

Arastirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden siire¢ icerisinde gergeklestirilen
gbzlem, yapilandirilmamis goriismeler, fotograf ve ses kayitlari, telefon mesajlari, egitsel
gelisim dosyalar1 (portfolyo), 6z degerlendirme yazilari, arastirmact giinliikleri ve kisisel
hikayeler a/r/tografi uygulamalarinin siirecini yapilandirmak amaciyla kullanilmistir.
Ogrenciler ve dersin 6gretim iiyesi ile a/r/tografi uygulamalar: sonunda yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler ve ses kayitlari ise bu uygulamalara yonelik katilimcilarin

gortislerinin incelenmesi amaciyla kullanilmistir.

45.1. Gozlem

Nitel arastirmada en yaygin kullanilan veri toplama yontemlerinden biri olan gozlem
“herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranis1 ayrintili olarak tanimlamak amaciyla

kullanilan bir yontemdir. ...Eger bir arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa
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iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gbzlem
yontemini kullanabilir” (Yildirim & Simsek, 2013, s. 199). Ciinkii bilginin en zengin damari
dogrudan gozlem yoluyla bulunur (Eisner, 2017, s. 182). Nitel arastirmalarda gozlem,
“sayisal veri liretmekten cok, arastirmaya konu olan olay, olgu ve duruma iligskin
derinlemesine ve ayrintili agiklamalar ve tanimlamalar yapmaya yonelmektedir” (Yildirim
& Simsek, 2013, s. 200). Gozlem yonteminde arastirmacilar, arastirma yerindeki etkinlikleri
yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis bir sekilde kaydedebilirler. Gozlemciler, katilimc1
olmayandan tam katilimciya kadar gesitli rollerle ortama dahil olabilirler (Creswell, 2013).
Patton (2014)’1n belirttigi tizere “6zellikle katilimer gézlemcideki gézlem verisi, tek basina
miilakat yoluyla elde edilen bilgilerin kullanilmasiyla asla miimkiin olmayan bir sekilde,
degerlendirme ¢alismas1 yapan arastirmacinin uygulanan programi veya islemi anlamasini
saglar” (s. 22 -23). Katilimc1 gozlemeci olarak dogrudan gozlem yapmanin ¢esitli avantajlari
bulunmaktadir. Bunlardan biri, aragtirmacinin dogrudan gézlem yoluyla insanlarin etkilesim
kurdugu baglami daha iyi anlayabilmesidir. Bir digeri, ortamdaki kisilerle gerg¢eklesen
birinci elden deneyimler arastirmacinin agik, kesif odakli ve tlimevarimsal olmasina olanak
tanimasidir (Patton, 2014, s. 262). Katilime1 gézlemde, analiz asamasi veri toplama
asamasindayken devam etmekte olup veri toplamaya ve gelistirilmesine katki saglar. Ayrica
katilime1 gozlemci yapilandirilmamis yaklasimlar: kullanmaya yonelir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 141-142). Bu da ¢ergeveleri ¢izili ve gesitli
formiillere dayali olmayan a/r/tografi i¢in en uygun yontemdir. Bu nedenle tim siireci
biitiinciil bir yaklagimla tanimlamak ve siire¢ icerisinde gelisime agik olmak i¢in katilimct

gozlemeci rolii Uistlenilmis ve yapilandirilmamis gozlem yontemi kullanilmistir.

Arastirmada katilimcer gézlemin temel 6zelligi geregi arastirmaci gozlemledigi grubun bir
liyesi olmustur. Bu yalnizca fiziksel olarak gruba dahil olmasi anlamina gelmeyip bunun
yani sira gruptaki tiyelerin sosyal, psikolojik, sembolik, sozel ve sézel olmayan anlatimlarini,
davranis bicimlerini ve i¢ dinamiklerini paylasabilmesi anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk
vd., 2014, s. 142). Katilimci1 gbzlemci olarak arastirmaci, arastirma siireci boyunca grup
tiyeleri ile yakin iligkiler kurmus ve aralarinda bir giiven ortami dogmustur. Bunda,
aragtirmacinin arastirmaya baslamadan once, bir donem boyunca c¢alisma grubunun
derslerine katilarak grup tiyelerini tanimasinin biiyiik etkisi olmustur. Ayrica grup tyeleri
arastirmactyi1 dersin hocasi olarak gérmislerdir. Katilimer gézlemci, 6grencilerle uygulama
sliresince ve uygulama disinda resim atdlyesinde uzun siire vakit gecirme olanagi bulmustur.

Bu da grup iiyeleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasina katki saglamistir.
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4.5.2. Goriisme

Gorligme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olup cogunlukla yiliz ylize
gergeklestirilmektedir. Ayrica, telefon ve goriintiilii telefon gibi aninda ses ve resim
ileticileriyle de yapilabilir (Karasar, 2014, s. 165). Patton (2014)’a gére goriismenin amaci,
diger insanlarin bakis ag¢ilarina ulagmaktir. Goriismeler diger insanlarin bakis agilarinin
anlamli, bilinebilir ve aciga cikartilabilir oldugu varsayimi ile baslamaktadir (s. 341).
“Yapilandirilmis  goriisme”, “Yapilandirilmamis goriisme” ve “Yarit yapilandirilmig
goriisme” olmak iizere genellikle ii¢ tiir goriisme vardir. Yapilandirilmig goriisme, dnceden
belirlenmis bir dizi soruyu, yapilandirilmamis goriigme, sorular ve siralamalari sabit
olmayan acik uglu sorulari, yari1 yapilandirilmig goriisme ise hem sabit segenekli
cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi icermektedir (Biiyiikoztiirk vd.,
2014). Bu baglamda arastirmada 6grencilerle hem yar1 yapilandirilmig goriisme hem de
yapilandirilmamig goériisme, dersin 6gretim iiyesi igin ise yari yapilandirilmis goriisme

teknigi kullanilmistir.

a) Gortisme sorularimin hazirlanmasi:

Gorlismeler nedeniyle hazirlanan yari yapilandirilmig gériisme formlarindaki sorular igin
Lawshe kapsam gecerlilik indeksi kullanilmistir. Lawshe tekniginde, en az 5 en fazla ise 40
uzman goriisline ihtiya¢ vardir. Her bir madde uzman goriisleri “madde hedeflenen yapiy1

99 ¢C.

Olciiyor” “madde yapr ile iligkili ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapn ile iliskisiz”
seklinde derecelendirilmektedir (Gilbert & Prion, 2016). Goriisme sorularinin kapsam
gecerliligini saglamak icin Gazi Universitesi, TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi,
Pamukkale Universitesi ve Dicle Universitesinde, biri Tiirkge Egitimi, dordii Gorsel Sanatlar
Egitimi alaninda ¢alisan toplamda bes 6gretim iiyesinin goriisleri alinmustir. Ogretim
tiyelerinin ikisi profesor, ikisi dogent, biri doktor Ogretim iiyesidir. Uzman gorisleri
dogrultusunda; sorunlu, yetersiz ve kapsam dig1 goriilen maddeler goriisme sorularindan
¢ikarilmugtir. Ogrenciler i¢in hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formundaki sorular
uygulamanin yapildig1 gruptan bir 6grenciye yoneltilerek sorularin anlasilir oldugu tespit

edilmigtir. Gorlisme sorularinin  gegerliligi saglandiktan sonra katilimcilarla goriisme

yapilmistir. Gorlisme sorularinin hazirlik asamalar1 Sekil 18°de verilmistir.
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Alan yazin taranarak kavramsal
gergeve olusturulmustur.

L Amaca yonelik gorlisme sorulari

olusturulmustur.

L Lawshe teknigine gore uzman

goriisiine bagvurularak
diizenlemeler yapilmustir.

b Sorular uygulanacak gruptan bir

ogrenciye yoneltilerek acgik ve
anlagilirlig: tespit edilmistir.

b Sorular son sekline getirilerek

goriisme formu hazirlanmustir.

Sekil 18. Goriisme sorularinin hazirlik asamasi

b) Goriismenin yapilmasi:

Gorligsmeler; uygulamanin yapildig1 6grenciler ve dersin 6gretim tiyesi ile bireysel olarak
gerceklestirilmistir.  Ogrencilerin  goriisme  sorularmi  yanitlarken  birbirlerinden
etkilenmemesini ve her bir 6grencinin sorulara yanit verebilmesini saglamak adina bireysel
goriisme tercih edilmistir. Goriismeler farkli amaglarla hem arastirma siireci igerisinde hem
de uygulama siireci tamamlandiktan sonra yapilmustir. Ik goriismeler yapilandirilmamis
goriismeler olup uygulama igerisinde Ogrencilerin fikir bulma siireclerini derinlemesine
konusmak, tartigmak ve onlara rehberlik etmek i¢in yapilmistir. Uygulamanin sonunda
ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde de a/r/tografi uygulamalarina yonelik
ogrencilerin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Dersin 6gretim {iyesi ile yapilan
goriisme ise a/r/tografi uygulamalarmin 6grencilere katkist ve uygulanabilirligine iliskin

goriislerini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilmigtir.

Goriismeler 6grencilerle uygulamanin yapildig: atélyede, dersin dgretim iiyesi ile atdlyede

bulunan odasinda gerceklestirilmistir. Goriismeler Apple iPad tablet ile kayit altina
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alinmigtir. Ogrenci goriisme formu Ek 1°de, dersin dgretim iiyesi goriisme formu Ek 2°de
verilmistir. Asagida yer alan Tablo 1’de goriismelerin  zamani, tiirid, kiminle

gergeklestirildigi ve amaci gosterilmistir:

Tablo 1

Goriismelerin Zamani, Tiirii, Goriisme Yapilan Katilimct ve Amact

Gorlisme
Gorlisme Gorlisme Yapilan Gorlisme
Zamani Tiirii Katilimcilar Amaci
2.,3.,4.,5, Yapilandirilmamig Ogrenciler Ogrencilerin fikir bulma siireclerini
6., 7. Hafta Goriigme derinlemesine tartigmak ve rehberlik
(3 saat 55 dk.) etmek
02.01.2018 Yar1 Yapilandirilmig Ogrenciler  Ogrencilerin a/r/tografi uygulamalarina
(2 saat 16 dk.) Goriisme yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak
17.04.2018 Yar1 Yapilandirtilmig Dersin Dersin  6gretim {iyesinin a/r/tografi
(41 dk.) Goriigme Ogretim uygulamalarinin dgrencilere Katkisi ve
Uyesi uygulanabilirligine yonelik gorislerini

ortaya ¢ikarmak

4.5.3. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi tek basma bir arastirma
yontemi olabildigi gibi aragtirmanin gecerliligini artirmak amaciyla, goriisme ve gozlem
yontemlerine destek amaciyla da kullanilabilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2013, s.218).
Aragtirmaci arastirma siiresince gazete, dergi, toplant1 tutanagi gibi umumi dokiimanlar
toplayabilecegi gibi kisisel glinliikler, an1 defterleri, mektuplar gibi 6zel dokiimanlar da
toplayabilmektedir (Creswell, 2013). A/r/tografi uygulamalarinda giinliik, hikdye ve ani
kayd1 veri toplama araclar1 arasinda 6nemli bir yere sahip oldugundan dolay: arastirmada,
arastirmact ve dgrencilerin an1 kaydi ve yasam hikayeleri kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin
kendilerini siire¢ i¢inde ve sonunda degerlendirdikleri 6z degerlendirme yazilar1 da veri

toplama araci olarak kullanilmistir.
a) Oz degerlendirme yazilar:

Ogrenci 6z degerlendirmesi, ogrencilerin degerlendirme yargilar1 ve kararlar1 alarak
ogrenmeleri i¢in sorumluluk iistlenmelerinde somut firsatlar saglamasi olarak kabul

edilmektedir (Tan, Teo & Ng, 2011, s. 1). Oz degerlendirme, 6grencilerin degerlendirme
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Ol¢iitlerini olusturmak, dis standartlara karst miizakere etmek ve bu olgitleri kullanarak
yargilamalar yapmak ic¢in becerilerini gelistirmelerine yardimci olmayr amacglamaktadir
(Thomas, Martin & Pleasants, 2011, s. 3). Bu arastirma kapsaminda, 6z degerlendirme
yazilar1 uygulamaya baslanilan andan itibaren uygulamanin bitimine kadarki siire¢
icerisinde 6grencilerin yasadiklari problemleri, deneyimleri ve 6grenmeleri hakkinda fikir
verebilecegi diigiincesiyle kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri,
kendileri hakkinda farkindalik yaratarak diger bir deyisle uygulamada kendilerinin zayif ve
giiclii yanlarm tespit ederek arastirmanin etkilerine dair veri saglayacag diisiiniilmiistiir. Oz
degerlendirme formu arastirmanin amaglarma yénelik olarak Gazi Universitesinde Tiirkce
Egitimi alaninda ¢alisan bir dogent ve TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesinde Gorsel
Sanatlar Egitimi alaninda calisan bir profesoér olmak {izere iki uzman goriisii alinarak
hazirlanmistir. Son sekline getirilen form, uygulamanin sonunda 6grencilere uygulanmaigtir.

Oz degerlendirme formu Ek 3’te verilmisti.
b) Arastirmaci giinliikleri:

Nitel aragtirmalarda arastirmaci ve katilimcilar tarafindan yazilan giinliikler veri toplama
araglarindan biri olarak kullanilmaktadir. Burada kullanilan giinliikler cesitli 6zel amaglar
icin tutulan giinliikler degildir. Buradaki “gilinliik” terimi, agiklamali bir kronolojik kaydi
veya seyir defterini belirtmek ic¢in kullanilmistir (Zimmerman & Wieder, 1977, s. 481).
Gilinliiglin bir aragtirma araci olarak sagladig1 avantajlardan biri, kisa siireli bellege duyulan
giivendir. Glinliikler, bu nedenle anketler ve goriismeler gibi diger veri toplama
yontemlerinden daha az hatirlama hatasina sahiptir. Ciinkii bu araglar, haber kaynaklarinin
gecmise doniik goriisleri nedeniyle garpitilmis veriler saglayabilir (Woll, 2013, s. 3). Bu
anlamda arastirmadaki gilinliikler de arastirmanin siirecine ve igerigine dair arastirmacinin
gozlemleri, yasanan problemleri, yorumlari, duygu ve diisiincelerini kayit altina almak i¢in
kullanilmistir. Arastirma igin giinliik tutmak olduk¢a kullanighdir. Altrichter, Posch ve

Somekh (1993) bunun sebeplerinden bazilarini sdyle siralamistir:

1. Giinlik yazmak diger bir¢ok arastirma yontemine gore organize edilmesi daha
kolaydir. Kagit ve zamanin mevcut olmasi durumunda bir giinliik girisi yapmak her
zaman miimkiindiir.

2. Bir giinliik diger arastirma yoOntemleri tarafindan toplanan verileri de igerebilir.
Ornegin, yapilandirilmamis simif gdzlemlerinden notlar kaydetmek veya yeni bir

goriismenin baglami ve kosullariin agiklamasini kaydetmek i¢in iyi bir yerdir.
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3. Arastirma konulartyla ilgili kisa notlar veya fikirler giinliikte, gerekirse giinliik olarak
sikca kaydedilebilir. Bu siireklilikten dolayl, bir gilinlik diger arastirma
yontemlerinden daha degerli kilan bir kaliteyi gelistirebilir: Arastirma yoluyla kendi
kisisel gelisiminizin bir arkadasi olur; arastirmaci ve yenilik¢i faaliyetleri birlestirir;
arastirma siirecinin farkli asamalarindaki algi ve anlayislarin gelisimini belgeler. Bu
sekilde, basarili ve (goriiniiste) basarisiz 6grenme ve kesif yollarini goriiniir kilar,

boylece yeniden gozden gegirilebilir ve analize tabi tutulabilirler (s. 12-13).

Yukarida sayilan sebepler arastirmada giinliik tutulmasma karar vermede biiyiik rol
oynamistir. Ayrica arastirmaci giinliiklerinin a/r/tografi uygulamalarin1 anlamada 6nemli bir
veri kaynagi oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmaci, giinliikleri uygulama siireci boyunca her
dersin ve ders dis1 goriismelerin sonunda hem bilgisayar ortaminda Word belgesi iizerinde
hem de bilgisayara ulasamadigi durumlarda deftere el yazisi olarak tutmustur. Arastirmact
el yazisi olarak tuttuklarini daha sonra bilgisayar ortamina aktarmis ve her yazilan giin i¢in

tarih vermistir.
C) Kisisel hikdyeler:

Hikaye, insanlarin deneyimlerini gecici olarak anlamli boliimlerle organize ettigi temel
yoldur. Insanlar olaylar1 hikayelerle iliskilendirir. Her olayin anlami, onun zamansal konumu
ve rolii tarafindan anlagilir bir biitilin i¢inde tiretilir (Richardson, 1990, s. 21). Otobiyografik
olarak hikaye, insanlarin, gegmisin bugiinle nasil iligskili oldugunu nasil agikladigidir.
Olaylarin baslangici, ortasi ve sonu vardir. Gegmis simdiki zamanda geri alinabilir ve

yeniden canlandirilabilir. Hikaye, kisisel tarihsellikle bu zamanin deneyimini organize eder

(Richardson, 1990, s. 23).

Sanatgilar/arastirmacilar/6gretmenler de a/r/tograflar olarak, otobiyografi, derin diisiince
yazisi, hikaye, an1 kaydi vb. yoluyla kendi yasam deneyimlerini paylagirlar. Ciinkii
a/r/tografi bir kisinin yasaminin tiim yonleriyle bir yasam yazma deneyimi olarak yasayan
sorgulamadir (Springgay vd., 2005). Bu nedenle bu yazma bigimleri a/r/tografide yasam

yazma olarak kavramsallagtirilmistir.

Yasam yazma, alrltografi yonteminin; sanatgi/arastirmaci/dogretmen-6grenen modeli
olusturmada etkisine dair veri saglamasi adina aragtirmada veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Ayrica yasam yazmalar, ayni zamanda arastirmanin katilimcist olan

arastirmaci ile Ogrencilerin kigisel hikadyelerinden yola c¢ikarak sanat eserleri ortaya
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koymalarindan dolay1r sanat yapma, arastirma, Ogretme-0grenme araci olarak da

kullanilmistir.

Nitel yazim geleneginde, koklii bazi anlati duruslarinin yani sira yeni ortaya ¢ikan bazi
duruslar da vardir. Tek bir dogru durus yoktur. Bir yazar i¢in eskiden c¢alisan sey, diger
yazarlar veya ayni yazar i¢in farkli zamanda ¢alismayabilir. Se¢me, kisinin becerilerine,
hiikkmiine, estetik tercihlerine ve kisisel ve politik hedeflerine bagli olacaktir. Bununla
birlikte, kisinin kendi anlat1 sesini bulma sorunu 6nkosul ve merkezdir (Richardson, 1990,
s. 35). Bu baglamda arastirmada, 6grenciler belli bir formata bagli kalinmaksizin kisisel
hikayelerini yazma konusunda serbest birakilmigtir. Boylece her bir katilimciya kendi
anlatim dilini ortaya koymast i¢in firsat verilmistir. Ogrencilerin yasam yazmalar1 Boliim

V’te tirnak i¢inde ve italik olarak verilmistir.

4.5.4. Sesli ve Gorsel Materyaller

Nitel veri toplama aracglarindan olan sesli ve gorsel materyaller; fotograflar, sanat nesneleri,
video kasetleri, web sitelerinin ana sayfalari, e-postalar, telefon mesajlari, sosyal medya
yazilari, her tiirli ses bi¢imi vb. kapsamaktadir (Creswell, 2013). Arastirmada gézlem ve
giinliik tekniginde veri kaybi1 yasanmamasi adina uygulamalar sirasinda ses kayitlar
alinmistir. Bunula birlikte siireci anlatmada destek saglamasi bakimindan uygulama
sirasinda fotograflar cekilmistir. Ders dis1 iletisimde genellikle telefon mesajlart
kullanildigindan dolay1 bunlar da arastirmada siireci agiklayici veriler olarak yer almistir.
Ayrica uygulamada 6grencilerin yaptiklart resimler, taslak ¢izimler ve gektikleri fotograflar

da birer veri olarak kullanilmistir.
a) Fotograflar ve ses kayitlari:

Arastirmact ayn1 zamanda katilimer gozlemci olarak arastirmada yer aldigindan dolay1
uygulamalar sirasinda konusmalarin yazilmasi olduk¢a giic olmaktadir. Bu giicliigii
gidermek i¢in aragtirmaci gerekirse video kamera veya ses kaydedici cihazlar kullanmak
zorunda kalabilmektedir. Ciinkii aragtirmanin amacina gore arastirmacinin énemli buldugu
her seyi kaydetmesi gerekmektedir (Yildinm & Simsek, 2013, s. 209). Arastirmaci,
a/r/tografi uygulamalar1 boyunca veri kayb1 yasamamak adina derste dgrencilerle yapilan
konugmalar i¢in ses kaydi almigtir. Ses kayitlarinin alinmasi, a/r/tografi uygulamalarinin
nasil gergeklestigini ve katilimcilar iizerindeki etkisini betimlemede fikir olusturmasi

bakimindan énemli bir veri toplama araci olmustur. Ses kayitlar1 Apple iPad Air 2 tablet ile
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kayit altina alinmistir. Ses kayitlarinin dokiimii, uygulama siireci igerisinde tarih ve ders saati
verilerek bilgisayar ortamimnda Word belgesi lizerinde yapilmistir. A/r/tografi
uygulamalarinin baslangicindan siirecin sonuna kadar toplam 6 saat 52 dakikalik 36 adet ses

kayd1 alinmistir.

Ayrica veri toplama araci olarak uygulamalar sirasinda onemli goriilen durumlarda
fotograflarda ¢ekilmistir. Fotograflar, dilbilimsel olarak ifade edilemeyen seyleri
canlandirmak ic¢in gili¢lii kaynaklar olabilir (Eisner, 2008, s. 5). Ciinkii farkli tiirde
goriintiiler, sosyal bilim arastirmalarinda sanatla ilgili yaklasimlarin merkezinde yer alir ve
farkl1 sekillerde bilgi edinme yollar1 sunar. Bir goriintii, mantigin bulanikligimi ve
karmasasini ya da belirli insan tecriibelerinin ¢eligkili niteligini isaret eden, ayn1 zamanda
g0z Oniline almamiz gereken ¢eligkili meseleleri de 6neren ¢ok katmanli teorik bir agiklama
olabilir. Bir resim, yalnizca bin kelime degerinde degil, ayn1 zamanda bir bakista neredeyse
aninda yakalanabilir, oysa bu bin kelimeyi dinlemek veya okumak i¢in zaman gerekir
(Weber, 2008, s. 43). Bu baglamda arastirmada, a/r/tografi uygulamalarina yonelik atdlye

ve sergi alaninda ¢ekilen fotograflarla gorsel veriler saglanmistir.
b) Telefon mesajlar::

A/r/tografi uygulamalar1 biiyiik dl¢iide ders disinda da devam ettiginden dolay1 bu siireg
icerisindeki verilerin bir kismi telefon mesajlarindan elde edilmistir. Telefon mesajlari akilli
telefon uygulamalarindan olan WhatsApp Tlzerinden gerceklestirilmistir.  WhatsApp
uygulamasinda 6grencilerle “3R1” isimli grup kurulmustur. Mesajlagmalar kimi zaman bu
grup lizerinden kimi zamanda bireysel hesap lizerinden yapilmistir. Bu mesajlasmalarda ders
disinda ya da derse gelemeyen 6grencilerle onlarin gelistirdikleri fikirler tizerinde tartismalar

yapilmistir.
C) Egitsel gelisim dosyas: (Portfolyo):

A/r/tografi uygulamalari, yazma ve sanat eseri liretme aracilifiyla sorgulama yapmak
anlamina gelmektedir (Irwin, 2003; Springgay, 2003; Irwin & de Cosson, 2004; Springgay
vd., 2005). Sanatsal calismalar yoluyla yaratici ya da gbzlemci olarak katilimcilara,
kavramlar ve duygular sunulabilir. Ayrica sanatsal ¢alismalar diger iletisim modelleriyle
aktarilamayan benzersiz, essiz olan bilginin ve hayatin gorsel 6zelliklerinin anlasilmasina
yardimei olur (Ozsoy, 2015, s. 35). Bu anlamda a/r/tografi uygulamalarinin siireci igerisinde

ogrencilerin yapmis oldugu sanatsal ¢alismalar aragtirmaya veri kaynagi teskil etmektedir.
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Bu kapsamda; 6grencilerin her tiirlii taslak ¢izim, sanatsal calismalar ve ¢ekmis oldugu

fotograflardan olusan siire¢ dosyalarindan faydalanilmistir.

4.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, veri toplama siirecinde dncelikle arastirma konusu kavramsal bir baglamda ele
alimmigtir. Arastirma konusu Tiirkiye i¢in ¢ok yeni bir konu olmasi nedeniyle aragtirmaci,
2015 yilinda TUBITAK — 2214/A Yurt Dis1 Doktora Siras1 Arastirma Burs Programi ile 10
ayligina arastirmalar yapmak ilizere Kanada’nin Vancouver sehrinde yer alan UBC’de
bulunmustur. Burada konuyla ilgili alanyazin taramasini yapan arastirmaci daha sonra kendi
yaptigi uygulamayla ilgili verileri toplamaya baslamistir. Arastirmaci verilerin kalan kismini
ise Tiirkiye’ye dondiikten sonra toplamaya devam etmistir. Ardindan uygulama yapilacak
gruba karar verilerek gerekli izinler alinmig ve 2016-2017 bahar dénemi, 13.02.2017
tarihinde 6grencilerle ilgili veri toplama siirecine baslanmstir. Ogrencilerle ilgili veri
toplama siirecinde vize, final ve okul gezileri nedeniyle 4 haftalik bir kayip yasanmuistir.
Ardindan donem sonu ile birlikte 6grencilerin yaz tatiline girmesi de veri toplama siirecini
kesintiye ugratmistir. Bu nedenle veri toplamaya 2017-2018 giiz déneminde de devam
edilmis ve 27.04.2018 tarihinde veri toplama siireci sona ermistir. Daha sonra toplanan
veriler ¢oziimlenerek raporlastirilmistir. Son olarak arastirmadan sonug¢ ve Oneriler elde

edilmistir.

4.7. \Verilerin Analizi

Aragtirma hem nitel hem de sanat temelli olarak desenlendigi i¢in arastirmada elde edilen

verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi birlikte kullanilmistir.

Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler daha dnceden belirlenen temalara gore sistematik
ve acik bir bigimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanur.
Ardindan neden-sonug iliskileri irdelenerek birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim & Simsek,

2013, s. 256).

Bu baglamda arastirmada, yari yapilandirilmis goériismelerden elde edilen verilerin
analizinde, betimsel analizin dort asamasi olan; “betimsel analiz i¢in ¢er¢eve olusturma”,
“tematik ¢erceveye gore verilerin iglenmesi”, “bulgularin tanimlanmasi” ve “bulgularin

yorumlanmas1” asamalari izlenmistir (Yildirirm & Simsek, 2013, s. 256). Buna gore ilk
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asamada, arastirmanin kavramsal gercevesinden ve goriismelerden yola ¢ikarak analizler
icin bir ¢ergeve olusturulmustur. Ardindan bu g¢erceveye gore verilerin sunulacagi temalar
belirlenmistir. Ikinci asamada, yar1 yapilandirilmis goriismelere verilen yanitlar arastirmaci
tarafindan farkli zamanlarda birka¢ kez okunarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu
asamada gereksiz olan veriler elenmistir. Ugiincii asamada, veriler tanimlanarak dogrudan
alintilara yer verilmistir. Son asamada ise bulgular neden-sonug iligkisiyle agiklanarak

iliskilendirme ve anlamlandirilma yapilmistir.

Icerik analizinde ise amag, “toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmaktir... Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavram ve temalar ¢ercevesinde biraraya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir

bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim & Simsek, 2018, s. 242).

Icerik analizinde, katilimc1 dgrencilerin ortaya koyduklar: eserler hem gériismeler hem de
eserlerin elestirel olarak incelenmesiyle derinlemesine ¢oziimlenmistir. Boylelikle
katilimcilarin anlatilarinda ve gorsel olarak ortaya koyduklari eserlerde olusturulan anlamlar

ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Arastirmada kullanilan diger veri toplama yontemleri olan; dokiiman incelemesi (6z
degerlendirme yazilari, aragtirmaci giinliikleri, kisisel hikayeler), gozlem, yapilandirilmamis
gorlismeler, sesli ve gorsel materyallerden (fotograflar ve ses kayitlari, telefon mesajlar)

elde edilen veriler betimsel yaklagimla sunulmustur.

4.8. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci bazen arastirma sonuglarini istemeden etkileyebilir (Bordens & Abbott, 2011).
Nitel arastirma, yorumlamaya dayali bir arastirma olup, arastirmaci, katilimcilarla genellikle
stireklilik ve yogun bir deneyim icerisindedir. Bu nedenle, aragtirmacilar arastirma konusu
ve stiregleriyle ilgili 6nyargilarini, etik ve kisisel ¢ikarlarint agik bir sekilde belirlemesi
onemlidir. Bir arastirma alanina ve ortaya cikacak etik sorunlara giris yapmak da

arastirmacinin roliiniin unsurlaridir (Creswell, 2003).

Bu baglamda arastirmanin yapildigi kurumda 5 yildir ¢alisan arastirmaci, arastirmaya
baglamadan once arastirmanin yapildigi atlyede de sik¢a bulundugundan dolay1 hem mekan
hem de katilimcilar1 yakindan tanimaktadir. Bu da iceriden biri olarak olay ve kisileri
kolayca tanimlamakta ve rahat iletisim kurmakta avantaj saglamistir. Katilimcilar1 yakindan

tanimak etik ve nesnel olma konusunda arastirma siiresince hi¢bir dezavantaj yaratmamuistir.
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Diger taraftan arastirmaci, arastirmaya baglamadan Once {iniversitenin Etik

Komisyon’undan gerekli izinleri almistir (bkz. Ek 6).

Arastirmaci, arastirmanin uygulama silirecinde uygulatici roliiniin yaninda gézlem ve
goriisme yapan kisi rollerini de iistlenmistir. Aragtirmaci uygulamalarin baginda oncelikle
ogrencilere uygulamada kullanilacak olan yasayan sorgulama ve mecazi tanitmak igin
Powerpoint programi tizerinde sunum ve drnekler hazirlamistir (bkz. 4.2. Aragtirma Siireci).
Ancak uygulamalar i¢in ¢erceveleri belli bir program hazirlamamis a/r/tografinin dogast

geregi siireg igerisinde gelismesine izin vermistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt amaglart dogrultusunda bulgular ve yoruma yer verilmistir.

5.1. A/r/tografi Uygulamalarimn Nasil Gergceklestirildiginin Belirlenmesi ile Siirecin
Yapilandirilmast ve Ogrencilerin A/r/tograf Olmalar1 Uzerine Arastirmacinin

Goriisleri

“A/r/tografi uygulamalarimin Resim Anasanat Atdlye derslerinde nasil gergeklestirildiginin
belirlenmesi ile siirecin yapilandirilmasi ve Ogrencilerin a/r/tograf olmalar1 iizerine
aragtirmacinin goriislerinin neler oldugunun belirlenmesi” arastirmanin birinci alt amacini
olusturmustur. Bu alt amaca ulagsmak i¢in kullanilan; yapilandirilmamis goézlem,
yapilandirilmamis goriisme, 6z degerlendirme yazilari, arastirmaci gilinliikleri, kisisel
hikayeler, fotograf ve ses kayitlari, telefon mesajlar1 ve egitsel gelisim dosyalarindan
(portfolyo) elde edilen veriler 1s18inda katilimci-gézlemci olan arastirmaci, 6grencilerle
gergeklestirmis oldugu a/r/tografi uygulamalarina iligkin tiim siireci bagindan sonuna kadar
detaylariyla gozler Oniine sermistir. Ardindan arastirmaci, a/r/tografi uygulamalarinda

stirecin nasil yapilandirildigini ve 6grencilerin birer a/r/tograf olmalarini yorumlamistir.

5.1.1. Ogrencilerin A/r/tografik Uygulamalari

Yasayan sorgulama ve mecaz araciligiyla sanat yapma ve yazmanin birlikte ise kosuldugu
a/r/tografi uygulamalariyla 6grenciler, sanat dersinde a/r/tograflar olarak ¢alismaya davet

edilmistir.
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5.1.1.1. Ilk Karsilasma

Resim Anasanat At6lye dersinin 6gretim {iyesi uygulamanin yapilacagi gruba, uygulama
konusunda ve bu uygulamaya katilmalarinin faydali olabilecegi hususunda ilk konusmasini
yapmustir. Arastirmaci, uygulama yapilacak olan Resim Anasanat Atdlye dersine daha 6nce

de dersleri izlemek i¢in geldiginden dolay1 6grencilerle zaten tanigsmaktadir.

Oncelikle dersin dgretim iiyesi 6grencilere a/r/tografi uygulamasinin Kanada’da UBC’de
gelistirildigini, orada son yillarda bu konuda ¢okg¢a aragtirma yapildigin1 ve ders olarak da
verildigini, fakat tilkemiz i¢in olduk¢a yeni oldugunu belirtmistir. Arastirmacinin da bu
konuda yaklagik bir y1l Kanada’da arastirmalar yaptigini ve orada edindigi bilgiler 1s181inda
onlarla a/r/tografik bir uygulama gergeklestirmek istedigini sdylemistir.

Bu sirada Ogrencilerin ylizlerindeki ilk saskinlik ifadesi yerini yavas yavas meraka
birakmustir.  Ogrencilerin  hepsi  ¢alismaya katilma konusunda istekli olmustur.
Aciklamalardan sonra atolyeden ayrilirken 6grenciler aragtirmacinin etrafini sararak ona
uygulamanin ne olacagi, nasil olacagl ve ne kadar siirecegi konusunda sorular sormaya
baglamiglardir. Onlara nasil ve ne olacagi konusunda bir sonraki derste bilgi verecegini
belirten arastirmaci, ancak belli bir Olgiit ve siire konusunda bilgi vermenin dogru

olmayacagini, slire¢ igerisinde bunlar1 birlikte 6greneceklerini ifade etmistir.

Dersin 6gretim iiyesi uygulama yapilacak olan Resim Anasanat Atdlye 6grencileriyle alti
saatlik olagan derslerine, diger bir degisle kendi programina devam edecek; arastirmaci da
bu siire boyunca orada bulunarak o6grencilerle goriigmek, tartigmak, fikir yiirlitmek ve
diistincelerini paylagsmak icin dersin yaklasik iki saatini kullanacakti. Bu konuda dersin
Ogretim tiyesi atdlyenin tiim imkanlarini arastirmaciya agmakta tereddiit etmedi. Bu esnada
da kendisi yapilan uygulamalar1 yakindan takip etme imkani bulabilecekti. Ogrencilerin
fikirlerini gelistirme ve onlar1 esere doniistiirme asamasinda ise kendisinin sanatsal

goriiglerine bagvurulacakti.

Gorsel sanatlar Ogretmenligi egitimi alan Ogrencilerle yapilacak olan a/r/tografi
uygulamalar1 yasam yazma ve kisisel mecazlarin1 olusturmayr kapsadigindan etkinlikler
biiyiik 6lciide ders disinda da devam edecekti. Dolayisiyla uygulamalar1 her hafta aym
atolyede O6grencilere ayrilan saatlerde ve bos zamanlarda gergeklestirmek iizere 6grencilerle

mutabik kalimistir.
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5.1.1.2. Fikir Bulma Sancilar:
20 Subat 2017 - 1. hafta

Arastirmaci, ¢alismanin ilk haftasinda 6grencilere ilk agiklamalar1 yaparak bu ¢alismayla
onlarin, sanatg1, arastirmaci, 6gretmen-6grenen rollerini kavramsallastirmay1 amagladigin
belirtmistir. Kendilerinden kisisel mecazlar olusturmalarini istedigini eklemistir. Ufacik bir
konudan bile mecazlar iiretebileceklerini, kendilerinin birer arastirmaci olabileceklerini

sOylemistir.

Amacimiz tipki Ingold (2013) gibi 6grencileri arastirma sanati alaninda egitmek, gozlem
giiclerini gelistirmek ve ondan sonra gézlemlemek araciligiyla diisiinmeye tesvik etmekti.
Avcilar gibi onlar da 6grenmeyi 6grenmek, varliklarin ve seylerin hareketlerini izlemek ve
sirayla onlara hassas yargi ile yanit vermek zorundaydilar. Bdylece bilginin yolunun,
akademik metinlerin kendini ima yollu alanina bir kag¢is degil bu uyusmalarda oldugunu
kesfedeceklerdi (s. 11). Ciinkli bilmek, aktif olarak takip eden, devam eden bir siirecti
(Ingold, 2013, s. 1). Bu nedenle de amacimiz “bitirmeyi istemek degil, yeni olasiliklar

ortaya ¢ikarmak™t1 (Ingold, 2013, s. 11).

Sekil 19. Derste kuramsal altyap1 olusturmak amagli sunum

75



Arastirmaci atolyede, eserlerinde mecazi kullanan sanatgilardan olusan bir Powerpoint
sunumu gergeklestirmistir (Sekil 19) (sunum metni igin bkz. Ek 4). Ciinkii 6grenciler, daha
once sanatsal uygulamalarinda mecazla ilgili hi¢gbir ¢alisma yapmamislardi ve bu nedenle
zihinlerinde oldukga fazla soru bulunmaktaydi. Arastirmacinin hazirlamis oldugu sunumda

yer alan sanatcilarin hepsi kendi yagsam deneyimlerinden yola ¢ikarak eserler iiretmiglerdir.

Fenomonolojik aragtirma metotlar1 ve pedagoji alaninda uzman olan van Manen (1990)’in
bize hatirlattig1 gibi, her sanatsal arag (resim, heykel, miizik gibi) kendi ifade diline sahiptir.
Sanat nesneleri gorsel, dokunsal ve isitsel metinlerdir. Sozel dilden olugsmayan fakat kendi
grameri olan bir dil. Clinkii sanatgilar yasadiklari deneyimleri sekillendirmeyi isin igine
katmaktadir. Sanat eseri, bir bakima, {istiin bigimlere doniistiiriilmiis yasanmis deneyimlerdir

(s. 74).

Calisma grubundaki 6grencilerden Sule, sanatgilarin {irettigi mecazlar sunusunu izlemenin
ardindan (6zellikle Joseph Beuys’un kece mecazi) “Benim ¢ok siradan bir yasamim var, ben
buradan nasil mecaz iiretebilirim ki?” diyerek endiseli bir bigimde ilk soruyu soran
olmustur. Arastirmaci da “Su an alelacele bir bakisla duvardaki sivanin altindaki resmi fark
edemeyebilirsiniz ancak dikkatli ve etraflica incelediginizde orada kiigiiciik bir nokta bulup
onu derinlemesine kazidiginizda altinda ashinda ne kadar biiyiik bir resim oldugunu

1

goreceksiniz. Iste bu kazimayi yasam yazma ile yapacagiz.” Ifadesini kullanmistir.
A/r/tografi yasayan sorgulama araciligiyla giizel sanatlar ve bilimsel yazmay:1 birbirine
baglamaktadir. A/r/tografi uygulamalarinda sanat¢i/aragtirmaci/6gretmen rolleri ve
anlayislari, diinyay1 sanatsal ve egitsel olarak algilamaya adamis sosyal bilim arastirmalarina

bir yaklagimla i¢ i¢ce gegmis durumdadir (Springgay, Irwin & Kind, 2008, s. 84).

Arastirmaci, 08rencilerden yasam yazma yoluyla kendileri hakkinda hikayeler yazmalarini,
diger bir degisle otobiyografik hikayeler olusturmalarini istemistir. Burada arastirmacinin
amaci, Ogrencilere bir kap1 acip o kapidan gegmelerini istemek degil kendi kendilerine
bircok kapt agmalarina izin vererek hangi kapidan ge¢cmek istediklerine kendilerinin karar
vermesini saglamaktir. Bunun i¢in de Ogrencilerin birer a/r/tograf olarak kendilerini
etkileyen ge¢mis ve simdiki deneyimleri hakkinda diistinmeleri ve onlar hakkinda yazmalari,

diger bir degisle yasam yazmalar1 gerekmektedir.

Yasam yazma ile “diinyayi, kendimizi ve digerlerini nasil insa ettigimizi sorgulayabiliriz.
...Dil, gergeklik ve benlik hakkinda belirli bir goriis olusturan kurucu bir gilictiir”
(Richardson, 2000b, s. 5). Bunlar bir anlamda hatirlatici betimlemeler de sayilmaktadir.

Hatirlatict betimlemeler, yasadigi deneyimi yeniden yaratmak ve duygusal tepkiler
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uyandirmak icin edebi araclari etkili kullanma bigimlerinin bir ¢esididir (Richardson,
2000b). Yasam yazma yoluyla “hem kendi doniisiimsel hem de kendini olusturmanin

dontistimsel siirecini yasayabiliriz” (Richardson, 2000b, s. 11).

Arastirmaci 6grencilerden, yazma uygulamasindan 6nce ya da sonra yasam deneyimlerinden
kendileri i¢in kisisel mecazlar aragtirmalarint ve bunu sanatsal {iretime nasil

gegirebilecekleri konusunda ¢ok yonlil diistinmelerini istemistir.

Kisisel mecazlar aramay1 Lakoff ve Johnson (1980)’1n bize hatirlattig1 gibi, baskasi ile ortak
noktamizi, kendi geg¢mislerimizi, aktif calismalarimizi, hayallerimizi, umutlarimizi ve
hedeflerimizi vurgulamak ve tutarli hale getirmek i¢in yapariz. Kendini anlamanin biiytik bir
kismi, hayatimizi anlamlandiran uygun kisisel mecazlarin arastirilmasidir (s. 232-233).
Ciinkli mecazlar, fikirler ve anlayislart bir alandan digerine tasimanin bir yolunu saglar,
boylece hem fikirler hem de yeni baglam siire¢ i¢inde degisir. Bu kavrami 6gretime
uyguladigimizda, daha kisisel anlam ifade eden ve uygulamanin nitel boyutunu daha yeterli
yakalayabilen 6gretmeyi anlama ve temsil etme yollarina sahip oluruz. Kisisel olarak
iiretilen 6gretim mecazlari, sinif uygulamasinin soyut ve zorlayici yonlerini anlamlandirir;

zihinsel imgelerin dilsel temsilidirler (Cole & Knowles, 2000, s. 67).
27 Subat 2017 - 2. hafta

Arastirmaci, ilk hafta 6grencilere kisa bir bilgi olarak verdigi yasam yazma konusunda bu
hafta ornekler gostermistir. Bu da onlar i¢in yepyeni bir uygulama oldugundan dolay1
baglangicta algilamakta zorlanmiglardir. Arastirmaci, her adimda o6grencilere rehberlik
edebilecegini ve yazma konusunda endiselenmemelerini sdylemistir. Ogrencilere daha
hevesle yazmalari i¢in ayn1 zamanda resim de yapabilecekleri birer defter vermistir. Daha
sonra arastirmaci, “Anlattigim konu hakkinda bir seyler diisiinen oldu mu?” diye
sordugunda bir 6grenci parmak kaldirmistir. Ogrenci ¢ok istekli gdriinmiistiir. Arastirmact,
gecen hafta anlatilan konuyu hatirlaylp hatirlamadiklarini sordugunda ise ogrenciler
mecazin ne oldugunu kendi ciimleleriyle anlatmaya calismislardir. Kisisel mecaz
olusturmanin kendi hayatlariyla ilgili soyut seyleri somut bir nesne ile anlatma oldugunu
ifade etmeye calismislardir. Her ne kadar ciimleler net olarak ifade edilememis olsa da
konunun 6ziiniin anlasildig1 agik¢a goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin kafasini karistiran asil
nokta “yasam yazma’dir. Ogrenciler giinlilk tutar gibi mi, yoksa sadece etkilendikleri
konular1 m1 ya da ge¢misleri ile ilgili mi, yaz1 yazacaklarin1 sormuslardir. Arastirmaci,
onlara hayatlarinda kiigiiciik bir olayin dahi biiyiik bir 6grenmeye yol agmis olabilecegini ve

onlara yeni yollar agabilecegini belirtmistir. Iste o kiiciik zannettikleri yeri bulup kaziyarak
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biiyiik bir yasam yaratabileceklerini ifade etmistir. Bu nedenle hayatlarinda biiyiik olaylar
aramak yerine ayrintilara dikkat etmeleri gerektigini ve yazmaya basladiklarinda baska

ayrintilar ve yollar da bulabileceklerini eklemistir.

Ciinkii Rasberry (2001)’nin ifade ettigi gibi yazma, 6gretme ve 6grenmeyi igeren bir hayati
hayal etmenin gergek bir yolunu olusturur, bagka kelimelere gotiiren sozciikleri bulmak igin
sOzciikleri takip etmenin bir yolu. Diger bir deyisle, yazma, bir dolambag (labirent) diinyasi
thtimalinin yan1 sira beklenmedik sonlarla diinyay1 ifade etmenin bir bi¢imidir (s. xxi).
Yazma ayni zamanda, bizim ve digerlerinin deneyimlerinin anlatimlarinin kag¢inilmaz

oldugunu gostermek i¢in bir ara¢ haline gelir (Sumara & Carson, 1997, s. xxvii).
01 Mart 2017 - ders dist

Arastirmaci okuldan cikarken 6grencilerden Serpil ve Betiil ile karsilasmistir. Ogrenciler
akillarinda birkag fikir oldugunu ve yazma konusunda tereddiit yasadiklarini sdylemislerdir.
Arastirmaci, yasam yazma ile ilgili derste 6rnek gdsterecegini ama ondan Once iclerinden
geldigi gibi 6zgilirce yazmalarini sdylemistir. Boylece yazdiklari {izerinden tartisma olanagi
bulacaklarini ve eger hata yapsalar bile hatalarindan da c¢ok sey Ogrenebileceklerini

belirtmistir.
06 Mart 2017 - 3. Hafta

Arastirmaci, bu hafta da yine 6grencilere yasam yazma ve mecaz ile ilgili ornekler
gostermistir. A/r/tograf Serpil ve Fatih, mecaz bulmakta zorlandiklari1 ve nasil
olusturabileceklerini sormuslardir. Kendilerini yetersiz gordiiklerini, ¢ok siradan bir
yasantilarinin  oldugunu ve bundan nasil anlam ¢ikarabileceklerini bilmediklerini
belirtmislerdir. Arastirmaci, onlarin cesaretlerinin biraz kirildigini ve motivasyona
ihtiyaclart oldugunu fark etmistir. Bu nedenle onlara hayatlar1 hakkinda c¢ok kiiclik
ayrintilarin bile biiyiik ve derin anlamlar igerebilecegini ve ayrintilar kiicimsememelerini
soylemistir. Boylece Fatih, ailesinin daha once Ankara’da oturdugunu ancak daha sonra
tasinmak zorunda olduklarini ve bu esnada balkonda bisikletini unuttuklarini animsamistir.
Arastirmact da bu durumun onu nasil etkiledigi, nasil hissettirdigi ve onun i¢in neleri
degistirdigini diisiinmesini ve ardindan da yazmasini istemistir. Ne yazik ki Sule de ayni
sekilde yazacak bir sey bulmakta zorlandigin1 belirtmistir. Arastirmaci da “Hayatiniz her ne
kadar rutin olursa olsun sizi etkileyen, size bir seyler katan ve 6greten durumlarla doludur.
Ancak yavas da olsa onu kesfetmeyi ve 6grenmeyi ogreneceksiniz.” ifadesini kullanmistir.

Sumara ve Carson (1997)’un bize hatirlattig1 gibi, “yazma, farkindaliklarla dolu bir hayat
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yasayan yazar gerektirir” (s. xv). Bunun ger¢eklesmesi i¢in de 6grencilerin oncelikle kendi

deneyimlerinin farkina varmasi gerekiyordu.

Arastirmada betimsel analizde ve igerik analizinde veri olarak kullanilmak tizere uygulama
boyunca, Ogrencilerle yapilandirilmamis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler ilk
olarak Ogrencilerle bireysel olarak yapilmistir. Fikir bulma asamasinin ilk haftalarinda
ogrencilerin birbirlerinden etkilenmelerinden endiselenilmesi ve o6grencilerin kisisel
hikayelerini toplulukta sdylemekten ¢ekindiklerinin fark edilmesinden dolayr bu yolun
izlenmesi tercih edilmistir. Ogrenciler rutin atdlye derslerini yaparken atdlye igerisinde yer
alan bolmede sirayla goriismeler yapilmistir. Sonraki goriismelerde onlarin kendilerini daha
rahat hissettikleri ve istedikleri gibi sorular sorabildikleri gézlemlenmistir. Goriismelerde
stire¢ icerisinde 0grencilerin yazdiklar: ve iirettikleri fikirler tizerinden birlikte sorgulamalar
yapilmistir. Bu esnada onlara rehberlik edilmistir. Ogrenciler uygulamada kendilerini daha
rahat hissetmeye bagladiklarinda ise tiim 6grencilerle birlikte atdlyede fikirler ve yazilanlar

tizerine konusup tartigmaya gecilmistir.

Bireysel gorismede a/r/tograf Serpil biraz ¢ekinerek bir seyler diisiindiigiinii ve kisacik bir
yazi yazdigini soylemistir. Ancak yazdiklarimi gosterirken oldukga ¢ekingen davranmistir.
Aragtirmaci ona, bu konunun atdlyedeki herkes i¢in yeni oldugunu o nedenle yanlislar
yapabileceklerini, bunda ¢ekinecek bir durum olmadigini sdylemistir. Sonra yazdiklarini
isterse anlatabilecegini belirtmistir. Serpil, gegmiste kronik bir rahatsizligi nedeniyle uzun
zamanlarinin hastanede gectigini ve onunla ilgili yazabilecegini dile getirmistir. Fakat bu
konuda ¢ok istekli goériinmemistir. Arastirmact ona, bu konuda yazabilecegini ayrica baska
konularda da diisiinmeye devam edebilecegini soylemistir. Serpil, bir sonraki hafta baska bir

konuyla gelmis ve o konuda oldukga kararli oldugu goriilmiistiir.

Alrltograf Betiil, yapmis oldugu bir taslakla gelmis ve onun iizerinden diisiincelerini
paylagmistir. Resim onun i¢in daha kolay bir ifade araci olup taslaklarinin hikayelerini
anlattiktan sonra yazmay tercih etmistir. Ilk taslag: gitar hocasiyla ilgilidir. Fakat o konu
iizerinde fazla durmamustir. Ikinci taslagmin aslinda hayatin1 daha fazla etkilediginden
bahsetmistir. Bu taslak babasiyla ilgilidir. Betiil, ¢ocuklugunda babasini ¢ok fazla
goremedigini ve ondan uzakta bir yabanci gibi biiyiidiigiinii, hatta babasin1 ilk gordiigiinde
ona nasil hitap edecegini bilmedigini anlatmistir. Arastirmaci, ondan bu konu {izerinde
diisiinmesini, babasini1 hatirlatan detaylar1 ve onu c¢agristiran nesneleri ayrintili olarak
yazmasini istemistir. Ayrica bu konuda yapacagi calismanin bu ayrintilarda gizli oldugunu

belirtmistir. Betiil ertesi hafta birkac farkli tasarimla gelmistir. Boylece sanat yapma, yazma
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ve sorgulama davranigi bitisiklik araciligiyla onun anlamlar ortaya ¢ikarmasina yardimei
Olmustur. Yazi, goriintii ve arastirma arasindaki iiretken gerilimler goriilmeyene,
bilinmeyene ve anlatilmayana sekil vermesini saglamistir (Springgay vd., 2005; Irwin,
2004).

Alrltograf Metin, c¢ocuklugu koyde gectiginden ve daha sonra tatillerde de koye
anneannesinin yanina gittiginden dolay1 oradaki yasamla ilgili yazmistir. Ancak konuya

daha genel olarak bakmuistir. O nedenle arastirmaci, ondan detaylari diistinmesini istemistir.
13 Mart 2017 - 4. Hafta

Alrltograf Songiil, 6zgiirlik konusunda c¢aligmak istemis fakat bununla nasil mecaz
olusturabilecegi hakkinda bir fikri olmadigini ifade etmistir. Arastirmaci da ona sadece
cocuklugunda yasadiklar1 degil simdiki zaman iginde yasadiklar1 hakkinda da diistinmesini

ve detaylara dikkat etmesini tavsiye etmistir.

Sule 6nce dedesiyle olan iliskisi tizerinden mecaz olusturmak istedigini belirtmis ancak o da
diger arkadaslar1 gibi ilk fikrinden ¢ok cabuk vazgec¢mistir. Ricoeur (1976)’a gore mecaz,
bir seyi baska bir seyin yerine koyarak gergegi ifade etme olarak kavramsallagtirmada yeni
olasiliklar1 gérmemizi miimkiin kilar ve farkli olusumlar arasinda yeni baglantilar
algilamamiz1 saglar (aktaran Berk, 2004, s. 63). Bu nedenle 6grencilerin ¢ogu, baslangigta
olusturduklar1 mecazlardan yola ¢ikarak farkli deneyimlerinin farkina varmaya ve onlardan

baska mecazlar iretmeye baslamiglardir.

Alrltograf Betiil, bu hafta malzeme arayisi yapmis ve birkag metal plakayla derse gelmistir.
Plakalarin iizerini nasil ve neyle boyayacagina karar vermek icin ¢esitli denemeler yapmak
istemistir. Bunlar daha once kullanmadigi malzemelerdir. Betiil, hangi malzemelerle
calisabilecegini arastirmaci ile birlikte tartisirken dersin 6gretim tiyesi de onlara katilmistir.

Aragstirmaci ve dersin 6gretim iiyesi, sprey boya ve yagli boya deneyebilecegini belirtmistir.

Serpil ilag ve hastane eldivenleri ile ¢alismak istemis olup o konuda malzeme arayisi
yapmistir. Ancak mecaz ve {iriin ortaya c¢ikarmada zorlandigi i¢in arastirmaci, baska
arayiglara girmesini Onermistir. Arastirmaci ayrica daha 6nce anlattigi mecaz 6rneklerini

tekrar animsatarak onu daha fazla diistinmeye yonlendirmistir.

A/r/tograf Cagan, kdy yasaminda aklinda kalan bir korkudan yola ¢ikarak kaz iizerine
caligmak istemistir. Arastirmaciya onunla ilgili anisim1 anlatmis ve yapmis oldugu taslagi
gOstermistir. Arastirmaci da mecazini olusturma konusunda ondan biraz daha arastirma

yapmasini istemistir.
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20 Mart 2017 - 5. hafta

Alrltograf Fatih, daha 6nce bahsetmis oldugu Ankara’dan tasinma olaymi bu kez daha
detayli anlatmistir. Ankara’yr c¢ok sevdigini, ailesi oradan tasmirken g¢ok {tizlildiigiint
sOylemistir. Metro istasyonlarini ¢ok sevdigini ve kendisine Ankara’y1 hatirlattigini
belirtmistir. Bu nedenle tren konusu iizerine ¢alismak istemistir. “Fatih ’in farkl: fikirleri var
ancak bunlart kendisi hakkinda sorular sorduk¢a a¢iga ¢ikartabiliyoruz. Yazma konusunda
da olduk¢a zorlandigini gordiim. Nereden baslayacagini bilmiyor. Soru cevap seklinde
konustukca hikayesini genigletti. Béylece ondan konustuklarimizi yazmasini istedim”

(Nurhayat).

Alrltograf Serpil, babasiyla ilgili yasadigi olaylar1 anlatmistir. Gegirdigi trafik kazasi ve
yiiziindeki kaza izleri ile babasinin kirmizi arabasiyla olan anisini anlatmistir. O da Betiil
gibi babasiyla ¢ok vakit geciremedigini ve baba 6zlemi yasadigini sdylemistir. Kirmizi

rengin kendisi i¢in baba 6zleminin mecazi oldugunu belirtmistir.

Alrltograf Metin, yine koy o6zlemini anlatmistir. Kiigiik yasta kaybettigi agabeyinden
bahsetmistir. Ozlemle ilgili mecaz iiretmek istedigini belirtmistir. Metin bir de yaz1
yazmakta zorlandigimi anlatmistir. Konustugu ya da kafasinda tasarladigi seyleri yazmakta
giicliik ¢gektigini belirtmistir. Arastirmaci da onun kdy yasamiyla ilgili detaylar: fark etmesini

saglamaya calismis ve ardindan konustuklarin1 hemen yazmasini tavsiye etmistir.

Songiil hayatini, yasadiklarin1 ve deneyimlerini oldukea siradan buldugundan dolayi higbir
anlam iiretemediginden yakinmistir. Sonra onu resme tesvik eden 6gretmenini anlatmisgtir.
Bu konuda mecaz olusturup olusturamayacagini sormustur. Arastirmact da 6gretmenle ilgili
olusturulan bazi mecazlardan bahsetmis ve hem bu konuda hem de baska konularda tekrar

diistinmesini istemistir.
27 Mart 2017 - 6. hafta

Alrltograf Betiil, metal plaka iizerine yapmis oldugu bir denemeyi gostermistir. Bu,
arastirmacimin da daha once kullanmadigi bir malzeme oldugundan dolay1 0 da Betiil’le
birlikte siire¢ i¢inde bazi malzemeleri deneyimleme firsati bulmustur. Heniiz bu donem yagl
boya ¢aligmalarina gecen 6grenciler i¢in bu denemeler oldukga 6gretici olmustur. Ayrica bu

stirecte farkli malzemeler de kesfetmeye baglamislardir.

Sule once dedesiyle ilgili bir seyler yazmak istemis ancak bu hafta baska bir konuyla
gelmistir. Genelde biitiin hayvanlardan korktugunu ama dedesinden kaynakli olarak atlara

karst o6zel bir ilgisi ve sevgisi oldugunu belirtmistir. Fakat buradan nasil mecaz
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iiretebilecegini bilmedigini sOylemistir. Yine ¢ok siradan bir yasantisi oldugundan
yakinmustir. Aragtirmaci da ilk derste anlatti§i mecaz drneklerinden bahsetmistir. Cok kiigiik
bir noktadan bile biiyiik anlamlar iiretilebilecegini yinelemistir. Arastirmaci ondan biraz
daha kendisinden bahsetmesini istemistir. Sule, farkli birka¢ anisini daha anlatmustir.
Aragtirmaci, ¢ok fazla geriye gitmeden giinliik yasamda hemen her giin karsilastiklari ancak
onlarin fark etmedikleri birgok durumun oldugunu ve bu durumlarin sadece bizi degil
baskalarini da etkileyebilecegini, onlara dikkat etmesini ve yeniden diisiinmesini istemistir.
Kendisi i¢in Onemli olan nesneleri siralamasinin da onu yasadigi deneyimlere

gotlirebilecegini eklemistir.

A/r/tograf Cagan, korkunun mecazi olarak kazla ilgili yapmis oldugu iki ¢izimi gostermistir.
“Onun iizerine yazdigi yaziyr konustuk. Yazimin biraz daha gelistirilmesi gerekiyordu”™
(Nurhayat). Bunun i¢in arastirmaci Cagan’a eksiklerinin neler oldugunu ve nasil

gelistirebilecegini sdylemistir.

Serpil baba mecazi ile ilgili kirmizi araba pargalari resmetmek istedigini sOylemistir.
Aragtirmaci da uygulamaya gegmeden Once ondan eskizlerini biraz daha arttirmasini
istemistir. “Boylece bu fikri gelistirebilecegini ve baska fikirlerde diisiinebilecegini

umuyorum” (Nurhayat).

Alrltograf Fatih, Ankara ozlemiyle ilgili yazdiklarin1 anlatmistir. Tasinma esnasinda
balkonda unutulan bisikletini ve onun Ankara O6zlemini hatirlattigini  sdylemistir.

Aragtirmaci, ona bu konuyu tuval iizerine yagli boya caligabilecegini belirtmistir.

Alrltograf Metin, yazmak yerine yaptig1 ¢izimleri gostermistir. Zaten daha 6nce yazmakta
zorlandigini ifade etmistir. Metin ve Songiil mecaz iiretmekte zorlandigi i¢in arastirmaci

onlara da kendileri i¢in 6nemli olan nesneleri siralamalarini tavsiye etmistir.
24 Nisan 2017 - 7. hafta

“A/r/tograf Sule ile ayakiistii kisa bir goriisme gerceklestirdik. Daha once mecaz iiretme
konusunda ¢ok zorlandigini séylemisti. Onun icin ¢aresizligin mecazi olarak yagmuru
diistindiigiinii ve bu konuda ¢alisma yapmak istedigini belirtti. Ancak yazisinda erkek
arkadasi ile ilgili bahsetmek istemedigini ve bunu kimsenin bilmesini istemedigini de ekledi.
Ona bunun gayet normal oldugunu, bu konuyu yazip yazmamakta ozgiir oldugunu, elbette
bu istegine saygi duydugumu ve istemedigi konulardan bahsetmeyecegimi séyledim. Ancak

ac¢iklamakta baslangicta ¢ekindigi bu durumu sonunda yazmaya karar verdi” (Nurhayat).
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Betiil de tipki Sule gibi bazi 6zel durumlardan bahsetmis ve bu konuya girmek istemedigini
belirtmistir. Arastirmaci, bu istegine saygi duydugunu ve sadece onun istedigi kismi

arastirmada yazacagin soylemistir.
8 Mayis 2017 - 8. hafta

Aragtirmaci, 6grencilerin yaptigi isler konusunda onlarla genel bir goriisme yapmustir.

Ogrenciler artik fikir {iretme konusunda daha istekli ve heveslilerdir.

AJrltograf Serpil, baba mecazi ile ilgili askeri malzemeler kullanmak istemistir. Babasinin
bir asker oldugunu, isi nedeniyle onu ¢ok fazla géremedigini ve bu nedenle ne zaman asker
gorse babasini hatirladigini anlatmistir. Bunun ic¢in arkadasindan 6diing aldigi asker
kiyafetini ve bazi askeri malzemeleri gostermistir. Aragtirmact ona baska 6zel esyalar da
toplayabilecegini ve bellek olusturabilecegini sdylemistir. Bu gériisme esnasinda Sule de
Serpil’in galismasi ile ilgili fikirlerini belirtmistir. A/r/tograflar yazma siire¢leri, sanat yapma
olasiliklar1 ve anlamlari kolektif bir sekilde iiretebileceginden Sule’nin bu yaklagimi

memnuniyet vericidir.

Caresizligin mecazi olarak yagmuru ele alan Sule, telefonuyla ¢ektigi videolar1 aragtirmaciya
gostermistir.  “Onlar iizerinde beraber fikir yiiriittiik. Teknik konusunda neler
yvapilabilecegini tartistik. Sule, yagmurla ilgili sesleri de kaydedebilecegini soyledi. Agr
¢ekim videolar: dikkat c¢ekiciydi. Onunla aymi model telefonu kullaniyordum ama
telefonumun bu fonksiyonundan haberim yoktu. Sule’den bunu nasil yaptigini bana

ogretmesini istedim” (Nurhayat).

Sule artik her seye aragtirma goziiyle baktigini, etrafina kars1 daha dikkatli yaklastigini ve
algilarmm agik oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bundan bdyle her seye arastirma ve
calisma konusu olabilecegi goziiyle bakmaya baslamalar1 onlarin arastirmaci rollerinin
ortaya ¢ikmaya basladigi anlamina gelmektedir. Sinif igerisindeki goriismelerde diger
arkadaglarina yorum yapmalar1 da 6gretmen rollerinin gelisiminde olumlu olmustur.
Gosterilen ornekler, goriigmeler esnasinda ilgiyle dinlemeleri, etraflarinda olup bitenlere
kars1 daha duyarli olarak 6grenmeye istekli olmalari, 6grenen rollerinin siirekliligi diger bir

ifadeyle 6grenmeye acik bireyler olmalari agisindan da 6nemlidir.

Songiil, daha dnce evlerinde her zaman kilitli tutulan bir kapiyla ilgili anisin1 anlatmisti. Bu

hafta bu konu tizerinde ¢alismak istedigini ifade etmistir.

Arastirmaci, dersin sonunda ogrencilere ¢alismalarin ardindan sergi agma planindan

bahsetmis ve bu da onlar1 olduk¢a heyecanlandirmistir.
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22 Mayrs 2017 - 9. hafta

“Bugiin ilk olarak Sule’nin yazdigi yazi iizerine konustuk. Daha once yagmurla ilgili
yvasadigi ¢aresizligi anlatti. A¢iklamakta baslangi¢cta ¢ekindigi duruma da yazisinda yer

vermis. Bu konuyu yazip yazmamakta ozgiir oldugunu tekrar hatirlattom” (Nurhayat).

“Alrltograf Metin’in yazmis oldugu yazi iizerine gériistiik. Onunla yazisindaki eksiklerin
neler oldugunu konustuk. Calismayla ilgili ¢ektigi fotograflar hakkinda tartistik. Yazisinda,
vaz tatillerinde kéye anneannesini ziyarete gittiklerinde yasadigi biiyiik kabusundan
bahsetmisti. Kéylerde tuvaletin evin disinda, bahge ya da ahirlarin yaninda bulundugunu,
geceleri onu kullanmanin biiyiik bir sorun oldugunu yazmisti. Bu nedenle tuvalet onun igin
korkunun mecaziydi. Metin’in hikayesi koyde biiyiimiis biri olarak benim de yasamig
oldugum bir durumdu. Ancak kéyde hi¢ yasamayan biri i¢cin bu durum oldukc¢a garip
gortinebilir” (Nurhayat). Ellis (2004)’e gore, baz1 hikayeler asina olmadigimiz insanlar ve
yasamlar hakkinda okuyucuyu bilgilendirir. S6ylenmis seylerin dolayli deneyimine sahip
olarak bir diinyadan baska bir diinyaya haberler getirir ve okuyucu i¢in firsatlar temin eder

(s. 195).

Bu hafta a/r/tograf Cagan, aidiyet ile ilgili ¢alisma yapmak istedigini sOylemistir. Hatta
kokleriyle ilgili daha fazla fikir sahibi olmak icin bir de kitap satin aldigini ifade etmistir.
Cagan, “Onu okuyacagim, iyice arastiracagim hocam ondan sonra bir seyler iiretebilirim.”
demistir. “A¢tk¢ast bu konuyu ¢alismaya basladigimda 6grencilerin iyi birer arastirmact

olmasini istiyordum ancak bu konuya bu derece kendilerini adayacaklarini beklemiyordum.

Bu davranmislar: beni oldukca saswrtti ve sevindirdi” (Nurhayat).

Ogrenciler yasayan sorgulamayla deneyimler iizerine daha derin bir sekilde diisiinme firsat:
bularak onlara karsi farkindalik kazanmaya baslamiglardir. Ortak bir konu iizerinde
diisinmek yerine herkes kendi yasadiklari, kendi deneyimleri ve fikirleri {izerinde
yogunlasarak yasanmisliklarini istedikleri yolla ifade etme Ozgiirliigiinii tatma imkam
bulmuslardir. Bu yolla kendileri ve c¢evreleri hakkinda daha fazla sey kesfetmeye
baslamiglardir. Ayrica yasadiklar1 deneyimlere farkli agilardan bakmaya, her seyin arastirma
olabilecegini diisiinmeye ve anlam iiretmede daha 6zgiir olmaya basladiklar1 gézlenmistir.
[k zamanlarda fikir iiretmede zorlanmalarina karsin ¢alisma ilerledik¢e ufak detaylarim bile
ne kadar onemli oldugunu ve onlardan biiyiik fikirler ortaya ¢ikarabileceklerinin farkina

varmaya ve artik daha fazla fikirle gelmeye baslamislardir.
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Zaten 6grenme yasam deneyimlerimizle yakindan iligkilidir. Her deneyim Dewey (1951)’in
belirttigi gibi, “canli bir varligin i¢inde yasadig1 diinyanin herhangi bir yoniiyle etkilesiminin
sonucudur. ...Insan ile nesne arasindaki karsilikl1 etkilesim bu deneyimin tiimiinii olusturur
ve bir uyum birligi kuruldugu zaman sona erer” (aktaran Eco, 2001, s. 196-197). Etkilesim
hayatimizin her asamasinda ve siirekli gerceklesebileceginden dolayr 6grenme de

hayatimizin her agsamasinda gergeklesebilir.

Gadamer diinyayla karsilasmalarimizda deneyime ag¢ik kalmanin énemini vurgular (Smits,
1997, s. 286). Deneyimler lizerinde duran sanat temelli arastirmalarla da “diinyada yasam ve
anlayisin ¢oklu, yeni ve farkl yollar1 kesfedilebilir” (Finley, 2008, s. 71). Boylece daha fazla
anlam yaratma imkani bulunabilir ki “anlam yaratmak ger¢ek 6grenmedir ve ¢ogunlukla

...kolay bir sekilde gergeklesmez” (Burnaford vd., 1996, s. Xii).

Ogrencilerin yasam yazmalari ve taslak ¢izimleri ile ilgili gorseller Sekil 20°de verilmistir.

Sekil 20. Ogrencilerin yasam yazmalar1 ve taslak ¢izimleri
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5.1.1.3. Fikirleri Eserlere Aktarma Heyecant
9 Ekim 2017 — 10.-16. hafta

Yasam yazma, 6grencilerin deneyimlerini kelimeler yoluyla kesfetmeleri igin bir mekan
olusturmustur. Daha sonra bulduklari fikirleri mecazlara oradan da eserlere doniistiirmeye

firsat yaratmstir.

Ogrenciler yapmak istedikleri calismalara hemen hemen karar vermis olarak gelmistir. Son
olarak dersin ogretim iiyesi, arastirmaci ve Ogrenciler bir araya gelerek Ogrencilerin
sorgulamalar tizerine bir gorlisme yapmuslar ve onlarin esere doniistiirecekleri mecazlari
fikir aligverisi yaparak daha da belirginlestirmislerdir. Elbette bu son nokta olmamis ve
ogrenciler, siire¢ icerisinde bu kararlarini1 gelistirmeye devam etmislerdir. Zira 6grenme ve
arastirma onlar icin bitmemistir. Ornegin a/r/tograf Cagan, calismak istedigi kimlik mecazini
tuvale gegirme asamasinda birka¢ kez fikir degistirmistir. “Kendi ogrenciligimde
hatirliyorum da arastirma konumu siireg icerisinde edindigim bilgiler 1siginda degistirmek
istedigimde dersin ogretim iiyesinin ¢ok biiyiik tepkisiyle karsilasmistim” (Nurhayat). Fakat
bu durum a/r/tografik sorgulama i¢in gayet dogaldir. Ciinkii a/r/tografik sorgulama siireg
icerisinde farkli yollar kesfetmeye tesvik etmektedir ve bu sayede de daha fazla bilgi
edinilebilmektedir. Cagan ayrica, fikirlerini tuvale nasil aktaracagi konusunda da bazi
sikintilar yasamistir. Bu durum dersin 6gretim liyesinin dikkati ¢gekmis ve ona kolaj teknigini

kullanarak da fikirler iiretebilecegini ve ¢alismasini zenginlestirebilecegini tavsiye etmistir.

Alrltograf Songiil hasta oldugu i¢in bu haftaki derse katilamamistir. Aksam arastirmaciya
telefonla mesaj gondererek kendisinin de bir an evvel ¢aligmasina baslamak istedigini dile
getirmistir. Diger arkadaslarinin ¢alismalarina baslamis olmasi onu biraz telaglandirmistir.
Arastirmaci, telaslanmasinin onu iiretim siirecinde kotii etkileyebilecegini belirtmistir.
Songiil, ¢ekmis oldugu birkag fotografi mesajla yollamistir. Arastirmaci da onlar arasindan
secim yapmast konusunda fikir vermis ve se¢cim yapmaktan korkmamasini Onermistir.
Boylece herkes fikirlerini esere aktarmaya hazir hale gelmistir. Tabii bu, sonuca ulasildigi
anlamina gelmemekte, aksine baska bir baglangica dogru yol alindigimi gdstermektedir.
Cilinkii Ogrencilerin eser tUretme siirecinde, yaptiklarini gelistirme ya da degistirme
olasiliklar1 hala devam etmektedir. La Jevic ve Springgay (2008)’in belirttigi gibi, a/r/tografi
samimi anlar1 ve siirekli biiylimeyi ortaya c¢ikaran otobiyografik sanat eserlerinin bir
toplamidir. Yasayan sorgulamanin bu kirilma alaninda, nihai sanat eserinden 6grenilenleri
degil anlam olusturma ve yaratma islemi sirasinda 6grenilen sey lizerine odaklanmaktadir.

Bu 6grenme siireci, 6grencilerin/6gretmenlerin gevrelerini daha iyi fark etmelerini ve takdir
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etmelerini saglayabilmekte ve diinyada bilingli kararlar ve farkliliklar yaratmalarina izin
verebilmektedir (s. 82).

Etkinligin basinda bireysel goriismeler yapmak ogrencilerin kendi 6zellerini agmalarinda
rahatlik saglamak ve fikir bulma asamasinda birbirlerinin etkisinde kalmamalarinm
saglamakti. Fikirler olusmaya basladiktan sonra ise grup olarak gériismeye ve beyin firtinasi
yapilmaya baslanmistir. Ogrenciler fikirlerini esere dékme asamasinda da bir arada
bulunduklarindan dolay:1 siirekli bir etkilesim ve degisim icerisinde olmaya devam
etmislerdir. Bu siirecte doniisiim siiregleri de hizlanmistir. Baglangigta daha giivensiz olan

ogrenciler birbirlerinden de destek alarak yapacaklari iste glivenle ilerlemislerdir.

Ogrencilerin fikirlerini esere aktarma siireci Sekil 21-22-23’te verilmistir.
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Sekil 21. Fikirlerini esere aktarma siireci (Ogrencilerin izniyle)
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Sekil 22. Fikirlerini esere aktarma siireci (Ogrencilerin izniyle)
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Sekil 23. Fikirlerini esere aktarma siireci (Ogrencilerin izniyle)
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5.1.1.4. Sergi Hazirliklart (29 Kasim — 01 Aralik 2017)

Sergi hazirliklarinda yasanan heyecan ve mutluluklari sozler yerine sadece gorsellerle
anlatmanin daha anlamli olacagi disintilmistir (Sekil 24-25-26-27-28). Ciinkii

a/r/tografinin esas bilesenlerinden biri gorsel belgelemedir ve “bazi insanlara gére gorsel

imgeler metnin bir bigimidir” (Irwin, 2004, s. 32).

Sekil 24. Sergi hazirliklar1 ilk asama (Ogrencilerin izniyle)
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Sekil 25. Sergi hazirliklari ilk asama (Ogrencilerin izniyle)
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Sekil 26. Calisma ortaminda mutlulugun resmi (Ogrencilerin izniyle)

Sergi hazirliklarinin ilk asamasi atdlyede tamamlandiktan sonra, Serpil’in yerlestirmesinde
kullanacag1 cergeve, sergi Oncesinde Ogrenciler i¢in mutlulugun resmini ¢ercevelemistir.
Ardindan sergi salonunda hazirliklara gecilmis ve orada 6grenciler arkadaslarinin resimleri
ile performanslar gergeklestirmislerdir. Hepsi birbirlerinin hikayelerinde kendilerini hayal

etmistir.
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Sekil 27. Sergi hazirliklar1 ve hikayelerle 6zdeslesme (Ogrencilerin izniyle)
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Sekil 28. Sergi hazirliklar1 son agsama (Ogrencilerin izniyle)

5.1.1.5. Sergi (4 — 8 Aralik 2017)

A/r/tografik yasayan sorgulamayla oOgrenciler, kendi hayatlarindan yola ¢ikarak
belirledikleri kavramlar1 mecaza doniistiirip gorsellestirirken yeni anlamlar {iretmislerdir.
Ogrenciler kendi belleklerinden yola cikarak eserler iirettikleri icin dersin dgretim iiyesi ve

arastirmact serginin isminin “Bellek Metaforlar1” olmasina karar vermistir.

Sergi siirecini arastirmanin uygulama siirecine dahil etmekle izleyicinin de hem arastirma
siirecinde hem de arastirmanin sonunda ortak yasanmigsliklarindan yola ¢ikarak kendi
anlamlarini iiretmesine imkan tanmmistir (Sekil 29). Boylece sergi sirasinda 6grencilerin

kisisel mecazlari ile izleyicilerin yasamlarinda kesisen noktalarin hep birlikte gézlemlenme
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imkani bulunmustur. Buna, a/r/tograf Metin’in sergi ve kendi mecaz1 hakkinda izleyiciden

almis oldugu tepkileri ifade ettigi su sozler 6rnek olarak verilebilir:

“Sergide hep olumlu ve tegvik edici tepkiler aldim. Bu nedenle ¢ok mutlu oldum. Cok giizel
isler yaptigimiza dair sozler duyduk. Konularimizi séyleyince insanlar sasirdr. ‘Aaa! O oyle
miymis?’ Falan dediler. Sonra onlar da kendi anilarimi diisiindii. Ciinkii benzer seyleri
yasayanlar da vardi. Ozellikle yasi biiyiik olanlar ve kéyde biiyiiyenler benzer anilara
sahipti. Tekrar o ani hatirladilar. Bu nedenle kendimi ¢ok iyi hissettim. Ben mecazimi resme
dokerken bazen isteksiz oldum. ‘Simdi ben tuvaleti mi sergileyecegim?’ dedigim anlar
olmustu. Sergide aldigim olumlu tepkilerden ve izleyicinin yaptigim isle bag kurmasindan
sonra iyi ki bunu yapmisim dedim. Kendime daha ¢ok giivenmeye basladim. Cesaretim

arttr.”

Sekil 29. izleyici ile bulusma

Calismasi sirasinda fikir bulmakta zorlanan ve geg kaldig1 i¢in endiselenen Songiil, sergiden

sonra sergi ve ¢aligmasi ile ilgili diisiincelerini sOyle ifade etmistir:

“Sergi ¢cok keyifliydi. Bir¢cok olumlu tepkiler aldik. Sergiyi gezenler ¢alismama olduk¢a
ilgiyle ve merakla bakiyordu. Meraklarini gidermek i¢cin bir¢ok soru soruyorlar ve
begendiklerini ac¢ik¢a belli ediyorlardi. Bu, bende daha ¢ok heyecan, istek ve zevk
uyandiriyordu. Ilk baslarda ¢ok tedirgin oldugum konuyu simdi sevingle izleyicilere

»
sunuyordum.
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Alrltograf Betiil, kepenk resmini yaparken kompozisyonun c¢ok fazla birim tekrari
gerektirmesinden dolayr zaman zaman sikilmistir. Fakat sergide aldigi tepkilerden sonra

sunlar1 dile getirmistir:

“Sergide bir hocamizin, ‘kepenk ¢ok iyi islenmis, beni ¢cocukluguma gotiirdiin’ demesi biiyiik
bir mutluluktu benim igin. Cok gururlandim. Onunda kepenklerle ilgili anisi varmis. Bir de
sergideki kedili resimlerim ve yaziyla olan ¢alismam ¢ok begenildi. Onlarda ¢ok
sevindiriciydi.”

AJrltograf Serpil, yaprak resimlerinde ¢ok fazla detay ¢alistigindan dolay1 olduk¢a bunalmis,
buna ek olarak eserlerini sergiye yetistirememe korkusu yasamistir. Sergiden sonra ise

Serpil, duygularini su sekilde ifade etmistir:

“Sergi sirasinda ¢ok heyecanliydim. Cok giizel tepkiler aldim ve ¢cok mutlu oldum. Keske

daha fazla eser ortaya ¢ikarsaydim dedim. Hatta biitiin arkadagslarim éyle dedi.”

A/r/tograf Cagan, kokleriyle ilgili calismak istediginde ¢ok heyecanlanmisti. Ciinkii kokleri
insanlarin ¢ok bilmedigi bir isimle anilmaktaydi. Bununla ilgili a/r/tograf Cagan, sergi

sonunda sunlar1 sdylemistir:

“Herkese Karapapaklar: anlatmaya ¢alisirdim ama gorsel olarak onlart kimse bilmiyordu.
Bu sergiyle daha ¢ok duyurmug oldum. Herkes ogrenmis oldu. Ciinkii sergide herkes neyi
anlattigimi merak ediyordu. Sergiye de koklerimle ilgili kisa bir bilgi koymustum. Izleyicinin
hosuna gitti farkl bir bilgi ogrenmis oldular. Béylece kendimi daha rahat anlatmuis ve ifade

etmis oldum.”

Alrltografi nasil uygulanir sorusuna yanit vermek tek bir bakis agisiyla hareket etmek
anlamina gelmektedir. Oysaki a/r/tografi her bir a/r/tografin kendi dinamizmi iginde
bireyselleserek yeni kavrayislar ortaya ¢ikaran yasayan bir uygulamadir. Barney (2009)’in
belirttigi gibi a/r/tografi, a/r/tografi eserlerinin yaratilmasi siirecinde diger a/r/tograflarla
celiserek gelisen bir degisim kavramidir. Bundan dolay1 a/r/tografiyi herhangi bir kesinlik
icinde (ve yeni agilimlarin yaratilmasini amaglayan bir kuramdan bagimsiz bir sekilde)

tanimlamaya ¢alismak oldukga zordur.
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5.1.2. A/r/tografi Uygulamalarinda Siirecin Yapilandirilmasi ve Ogrencilerin

A/r/tograf Olmalari Uzerine Arastirmacinin Goriisleri

Arastirmada oncelikle 6rnek uygulama olarak katilimci-gozlemci olan arastirmaci kendi
kisisel deneyimlerinden yola ¢ikarak a/r/tografinin kuramsal mekéanlarindan olan yasayan
sorgulama ve mecazi kullanmistir. Ardindan &grencilerle yapilan uygulamalarda da ayni
sekilde yasayan sorgulama ve mecazlar olusturma yoluna gitmistir. Uygulama igerisindeki
bu iki kuramsal mekan 6grenciler icin tamamen yeni oldugundan dolay1 3 hafta tamamiyla
bu konular1 anlatmak ve &rnekler iizerinde onlarn diisiindiirmekle ge¢mistir. Ogrenciler

tarafindan konun kavranmasi uygulamada yasanan 6nemli bir giigliik olmustur.

Ogrenciler konuyu anladiktan sonra onlardan kendi yasamlar1 ve deneyimleri iizerinde
diisiinmesi, arastirmasi, sorgulamasi, onun hakkinda yazmasi ve oradan kisisel mecazlarin
iiretmesi istenmistir. Bu kisim uygulamada tiim 6grencilerin yasadigi bir diger dnemli
giicliik olmustur. Clinkii 6grenciler ne Resim Anasanat Atdlye dersinde ne de diger derslerde
kendileri hakkinda diisliniip anlam iiretme, yasam yazma ve mecaz olusturma uygulamasi
yapmamislardir. Yazma konusu normalde de giinliik tutan sadece 6grencilerden Betiil i¢in
zor olmamustir. Kendileri hakkinda yazmanin ve mecaz olusturmanin 6grencilerden Sule,
Serpil, Songiil ve Fatih i¢in zor olmasinin bir diger nedeni ise kendilerinin yasamlarini ve
deneyimlerini ¢ok siradan ve 6nemsiz gérmeleridir. Ayrica bu asama, 6grencilerin giigliikler

yasamasindan dolay1 kimi zaman onlar i¢in sikict olmustur.

Ogrencilerin gegmis ve simdiki yasamlarindaki deneyimlerini fark etmeleri i¢in onlarla sik
sik bireysel goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde kendileri i¢in 6nemli detaylarin ne
oldugu, nesneler ve olaylar lizerinden konusulmus ve bdylece kendileri hakkinda daha 6nce
fark etmedikleri, 6nemsiz olarak gordiikleri detaylarin farkina varmalar1 saglanmistir. Bu
asama Ogrencilerin yazma siirecine de biiylik katkilar saglamistir. Ciinkii goriismelerde

yapilan konugmalar onlarin yaziya dokecegi hikayeleri i¢in birer veri olusturmustur.

Ogrencilerden bazilar1 3. haftadan itibaren yavas yavas birer fikirle gelmeye baslamis ve
sonraki haftalarda goriigmelerle birlikte hepsinin fikirlerinin sayis1 da artarak devam etmistir.
Ogrencilerin bu sirada bulduklar fikirleri yazmalar1 ve arastirma yapmalari, gevrelerini
gozlemleyip onlarla etkilesime geg¢meleri, 6grencilerin deneyimlerine karst farkindalik

kazanmalarin1 da saglamstir.

Ogrencilerin arastirma yapmalar1 ve siirekli bir sorgulama igerisinde olmalar1 fikirlerini

esere donlistirme agsamasinda da onlara yeni kapilar acilmasini saglamigtir. Bdylece
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ogrenciler kendi kisisel yasamlarindan yola c¢ikarak eserler iiretmeleriyle yaraticiligr ve
Ozgiinliigii yakalamislardir. Fikirleri esere doniistiirme asamasinda dersin dgretim iiyesi de
ogrencilerin fikirlerini ve eserlerini etkilemeden, sanatsal anlamda goriisleriyle onlara

yardimc1 olmustur.

A/r/tografik arastirma, Ogrencilerin sanat yapma becerilerini gelistirmekle ilgilenmenin
Otesinde daha c¢ok arastirma, fikir gelistirme, yorumlama, diisiinme ve sorgulama becerileri
iizerine odaklanmistir. Diger bir deyisle a/r/tograflar1 yasayan sorgulamanin aktif alanlarina
tastyarak, cevaplardan daha c¢ok arastirma sorularina tesvik etmeyi amaclamistir
(Gouzouasis, 2006, s. 26). Bu baglamda 6grenciler, yazma ve yapma yoluyla daha fazla
diisiinmeye yoneltilmigtir. Ayrica ge¢gmisi bir olaylar silsilesi olarak degil bir dizi sahne,
icatlar, duygular, resimler ve hikayeler olarak gérmeleri ve yeniden kesfetmeleri istenmistir
(Denzin, 2008, s. 118).

Ogrenciler uygulamanmn sanat yapma kisminda farkli anlatim bicimleri kullanmalari
konusunda serbest birakilmigtir. Boylece kendi yasayan sorgulamalarina en uygun anlatim
bi¢cimini yine kendileri se¢ebilme imkéani bulmuslardir. Bu da sanatsal anlamda farkli
anlatim bigimlerini kesfetmelerini saglamistir. Eser iretme asamasi 6grencilerin en ¢ok keyif
aldiklar1 asama olmustur. Bu asamada degisen ve gelisen fikirler de olmustur. Bunlar

alr/tografinin dogas1 geregi olup hepsine kucak agilmistir.

A/r/tografi uygulamalari bu siireglerle bitmemis 6grencilerin yapmis oldugu eserler bir de
sergi diizenlenerek seyirciyle bulusturulmustur. Sergi diizenleme asamasi, 6grencilerin
kolektif calismalariyla gelismis ve sekil almigtir. Bu esnada da yine, eserler iizerinde
fikirlerin gelismesi devam etmistir. Ayrica sergi diizenlemek 06grencilerin ¢alisma
motivasyonunu da olumlu yonde etkilemistir. Dahas1 izleyiciye de a/r/tografik uygulamada

s0z sdyleme imkan1 tanimistir.

A/r/tografi uygulamalarmin Resim Anasanat Atdlye dersinde uygulanmasi 6grenciler igin
cok farkli bir deneyim olmustur. Ciinkii atdlye derslerinde geleneksel olarak verilen sanat
egitimi diistinme ve sorgulama temelli olmamis, 6grenciler daha dnce kendi deneyimlerine
odaklanmamis ve yazma uygulamasi yapmamistir. Bu nedenle Ogrenciler ilk basta
uygulamaya adapte olmakta problem yasamislar ancak, a/r/tografi uygulamalariyla siireg
icerisinde bu problemleri agmiglardir. Bu nedenle fikir bulmada ve yazmada giicliik
cekilmesinin azaltilmasina katki olarak a/r/tografi uygulamalarinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bununla birlikte esere doniistiirme asamasinin basinda da 6grenci dersin

normal sartlarda iceriginin etkisinde kalarak resim yapmayi diistinmiistiir. Bu nedenle icerigi
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onceden belli (burada igerik olarak kastedilen; yazma, sanat yapma ve arastirma olarak
yasayan sorgulama olacagidir) ve farkli bir ders olarak acilmasi 6grencilerin a/r/tografi
uygulamalarina yonelik daha 6zgiir olarak genis bir perspektiften ve yelpazeden bakmalarina
olanak saglayacaktir. Ciinkii a/r/tografi tek bagina sanat yapmayi, 6gretimi ya da aragtirmayi
degil tiim alanlar1 harekete gegiren bir sorgulama bi¢imidir. Bickel (2005)’in hatirlattig1 gibi,
a/rltografi, sanat¢inin yaratici 6zgiirliigii ve risk almasini, akademik aragtirmacinin titizligini
ve sorumlulugunu ve egitimcinin etik ve merhameti ile birlestirmeyi tesvik etmektedir (s.
13-14). Bu baglamda a/r/tografi uygulamalarinin ayr1 bir ders olarak agilmasi ve 6grencinin

burada deneyimlediklerini diger derslere de aktarmasi dogru bir yaklasim olacaktir.

5.1.2.1. Alrltograf Betiil ile Mecaz ve Yasayan Sorgulama
“Bir Iki Ug...
Yil 2005, bundan tam 12 yil once tek hatirladigim ve asla unutamadigim ozlemim ve
boslugum biiyiimeye, cogalmaya basladi. Ben 7 yasindayken babam isleri yiiziinden bizimle

ilgilenmiyor hatta birbirimizi yeterince goremiyorduk. 19 yillik su yasamim boyunca her

zaman babamin yash bedenindeki gozlerinden giiliimseme bekledim. Sevgisini 6zledim.

Icimdeki o koca boslugu kediler ile oynayarak unutmaya ¢calistim. Mutlaka bir kedim olurdu
hayatimda. Babam ¢ok nadir eve gelirdi ve ben ne zaman gelecegini her zaman bilirdim.
Eskiden is yerlerini kapatmak i¢in kepenk kullanilirdr. Koca asma kilitli, biitiin mahalleyi
rahatsiz edici guiriiltiisiiyle saran eski kepenkler... Bizim de o6yle bir kepengimiz vardi.
Babamin isi eve ¢ok uzak degildi. Her kapanig sesi i¢cimdeki heyecani arttirtyordu. Bir

kepenk sesi daha bir, iki, iic... ve iste babam geldi.

Tahmin ettigim gibi, her kepenk sesinden sonra kapt ¢alardi ve babam gelirdi. Ben,
kucagimda kedim (badi) ile her aksamiistii sokakta, bahgede ya da pencere kenarinda kepenk
sesini duymayt beklerdim. Cocuksu bir cosku ile kaprya kosup aradigim sevgiyi kucaklamayi
umardim. Hayatimin en biiyiik metaforu iste bu kepenk sesleri; giiriiltiilii, kaba hatta rahatsiz
edici ama sonunda aradigim sevgiyi bana veriyordu. Ne zaman bir kepenk sesi duysam,
aksamiistii eve gitmeye hazirlanan bakkal amcalari gorsem, i¢cimdeki kiiciik Beyza merhaba
diyor bana. Buruk bir giiliimseme beliriyor yiiziimde. Kosup sarilmak istiyorum yiularin
¢coktiirdiigii babama. ‘Baba’ terimi sadece biyolojik katkist olan bir insani temsil etmez.
Baba demek bir¢ok seydir. Benim i¢in de baba demek en ¢ok kepenkler, sesleri ve bir kedi
yavrusu ile beklemek oldu.” (Betiil)
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Sekil 30. Betiil, Babam, 2017, Tuval iizerine yagliboya, 120x160 cm.

“A/r/tograf Betiil, calismasinda olduk¢a heyecanliydi. Siirekli sergileme sirasinda eserine
daha neler ekleyebilecegini diistintiyordu. Olusturdugu kisisel mecazinda, baba mecazi
olarak kepenk, kepenk sesi ve babasimin siluetini nasil bir biitiin olarak esere
doniistiirebilecegini siirekli olarak diisiinerek ‘Soyle mi yapsam? Boyle yapsam daha mi iyi
olur?’ diye sorularla dile getirdi” (Nurhayat). A/r/tograf Betiil, kisisel mecazin1 esere ne

sekilde yansittigini su sekilde anlatmistir:

“Oncelikle kivircik sach, sapkali kiiciik bir kiz olmaliydi (ben) sonrasinda altin tiiyleri olan
minik bir kedi (Badi). Bu iki figiirii kepenk ile bagdastirmak icin metal bir plaka iizerine
vaghboya ile resmettim. Resmin arka planini olusturan kepenge ek olarak asma kilidin
olmasi gereken yere gercek bir asma kilit takmak istedim. Ancak yaptigim denemeler
sonucunda resimde kullanacagim malzemenin kesici ve agwr olmasi Nurhayat hocam ve beni
tuval iizerine kepengi birebir resmetmeye gotiirdii. Resmetme asamasindan sonra isik ve
golge efektleri kullandim. Bir kedi figiiriinii karton vb. malzemeden yaparak tuvalin éniine

verlestirmenin ardindan sart 151k kullanarak kedinin gélgesini tuvale yansittim.” (Betiil)
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Sekil 32. Betiil, Babam: Kepenk serisi, 2017, Kagit {izerine suluboya.

“Ardindan babamin o kepengi acip kapatirken ki hali geldi aklima ve yari agik kepenk ve
kedimin gélgesini resmettim. Kiiciik Badim... Onu asla eksik birakamazdim. Resimlerimde
ona da rol verdim. Babami beklerken beni hi¢ yalniz birakmayan, bikmadan usanmadan

benim gibi bekleyen kiiciik Badim...” (Betiil)
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Sekil 33. Betiil, Babam: Kepenk serisi, 2017, Kagit {izerine karisik teknik.

“Yillar ge¢misti bu amilarin iizerinden. Diistindiim de simdi gidip baksam yine o emektar
kepenge, iistiinde kopmus, yirtilmis parca parca afisler, yazilmis yazilar ve énlerinde ¢opler

goriirdiim herhalde. Ne de olsa yillarin yorgunlugunu tasiyor. Tipki babam gibi...” (Betiil)

Sekil 34. Betiil, Babam: Kepenk serisi, 2017, Kagit iizerine karisik teknik.

Alrltograf Betiil, yasayan sorgulamada hayatiyla ilgili ilk detaylar1 veren kisi olmustur.
Bunun sebebi onun zaten glinliik tutmasidir. Betiil, yasam yazmanin nasil gerceklestirilecegi
konusunda yasadig1 kisa siireli bir tereddiitten sonra dnce eskizler ¢izip ardindan da hi¢ sorun
yasamadan yazmaya baslamistir. Sanat yapmaya gecerken de malzeme olarak epey arastirma
yapmis ve kepengin dogasini yerinde incelemistir. Bu sayede hemen her hafta farkli fikirle
gelmistir. Ogrenmeye, arastirmaya agik biri olarak sanatgi roliinii de bu uygulamayla
gelistirmistir. Uygulama siirecinde 6grendiklerini de bizimle paylasarak 6gretmen roliiniin

de farkina varmistir. Bu anlamda onun i¢in tam bir a/r/tograf diyebiliriz.
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5.1.2.2. Alrltograf Metin ile Mecaz ve Yasayan Sorgulama

“Cocuklugumu kabusa dondiiren tek gercek, yaz tatillerinde anneannemin evini

ziyaretlerimdeki, koy tuvaleti.

Alti ya da sekiz yaslarindayim. Yaz aylari her ¢ocuk i¢in mutluluk iken bizim igin kdbus
oluyordu. Yaz mevsimi geldiginde anneannemin evine gider ii¢ ayimizi orada gegirirdik. Her
sey iyi, hos giderdi ta ki gece yarisina kadar. Gece yarisi tuvaletim geldiginde kirk saat
diigtiniirdiim. ‘Tek basima nasil gidecegim o tuvalete?’ diye sorardim kendi kendime. Ciinkii
kendisi bahgenin en iicra kosesinde, 6yle korkuluk gibi dikilmekteydi. Ustelik evin otuz metre
uzaginda bulunup, bizim ‘Alice Karanliklar Diyarinda’ adli hikdyenin yeni bir serisine
baslamamiza sebep olurdu. Zifiri karanlikta, iginden ne ¢ikacagr belli olmayan, adeta
bahgedeki dipsiz bir kuyu gibiydi. Bizi kiigiikliikten beri korkuttuklar: ociiler, inler, cinler,
bértii bocekler top oynards. Ustelik korku bununla da simirl degildi. Tuvalete girdigimiz an
sanki biri bizi ¢ekip gotiirecek zannederdik. Bu korkulu maceraya elbette tek giremez,
kardesimi de davet ederdim. O zamanlar koyde Afrika’dan daha ¢ok susuzluk cekerdik.
Bunun bir de tuvalet ortamindaki halini diistiniin. Bu susuzluk olayr banyo i¢in de ayniydi.

Dort tas su ile dusumuzu halletmeye ¢alistyorduk.

Anlayacaginiz tuvalette su endisesi bile oluyordu. Tuvalete gelis maceramizi anlattigima
gore bunun bir de doniigiinii anlatabilirim. Tuvaletten eve gidisimiz genelde daha bir
tempolu olurdu. Arkamizdan sanki atlilar kovalryormusgasina 6yle bir kosardik ki korkudan
ayagimizdaki terlikler havada ucar, biz yalin ayak hala kosmaya devam ederdik. Eve
geldigimizde ise hi¢hir sey olmamus gibi uyur ve o geceyi 6yle tamamlardik. Bu durumu da

kimseye anlatamazdik.” (Metin)
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Sekil 35. Metin, En biiyiik korkum, 2017, Tuval {izerine yagliboya, 100x150 cm.
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Sekil 36. Metin, En biiyiik korkum, 2017, Tuval {izerine yagliboya ile Yerlestirme

Ogrencilerin kendi hikayelerinden yola ¢ikarak iirettikleri kisisel mecazlar1 her ne kadar
Oznel olsalar da izleyici ortak alanlar bulabilir. Tipki kendi ge¢misi lizerine eserlerini
temellendiren ilya Kabakov’un calismalarinda oldugu gibi (bkz. Ek 5). Boym (1998)’a gére,
sanatginin her yerlestirmesi (enstalasyonu) onun geg¢misi ile samimi bir karsilagsma
gostererek izleyicileri ayni seyi yapmaya davet etmektedir. Fakat ge¢misle bu tiir samimi bir
kargilasma asla tam anlamiyla kigisel degildir; Kabakov’un yerlestirmeleri Sovyet
doneminin igten deneyimlerinden olusan ortak anilar1 hatirlatmaktadir. Kabakov’un
yerlestirmesi “The Toilet”, otobiis ve tren istasyonlarinda karsilagilan bir tiir Sovyet donemi
tagra tuvaletlerinin tam bir kopyasidir. Kabakov onlar1 “insanlarin bulanti ve caresizlikle bag
etmeden bakamayacaklar1 miistehcen grafitlerle kapli, kirli ve perisan hale gelmis beyaz
Kire¢ duvarlari ile {iziicii yapilar” olarak tanimlamaktadir. Orijinal tuvaletlerin herhangi bir
kapis1 yoktur. Herkes birbirini kara delik tizerinde tiinemis olarak farz edip doganin ¢agrisina
cevap verecegini gorebilmektedir. Tuvaleti kullanan herkes bu goriiniirliigii kabul etmek
zorundadir. Kabakov, bir roportajinda, projenin iki kokeni oldugunu belirtmistir: Cocukluk
anilar1 ve enstalasyonu hayata geciren kosullar. Kabakov, i¢ mekanlarinda, tuvaletinin

yaninda yasanmis vahalari ile benzer bir tiir bellek topografyas: sunmaktadir.
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Sekil 37. Metin, En biiyiik korkum, 2017, Tuval {izerine yagliboya, 100x150 cm.
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Alrltograf Metin, hikayesinde koy tuvaletlerinin genel 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

“Evden uzakta yaptlir.

o Icinde tirlii tirlii boceklerin olmasi ve kokmast bahanesi ile evin icine
vapilmamaktadir.

e FEvin uzaginda bir kuyu iizerine genellikle tahtadan ya da kerpicten yapilmis ufak bir
dam ve damin zemininde ac¢ilmis bir kare delikten ibarettir.

® (ocukken koy tuvaletine gitmek zordur, ozellikle geceleri ancak el feneri ile
gidilebilir.

e Koy tuvaletinde cesme olmadigindan ibrikle su tasimak zorundasiniz.

e cerisinde bir¢ok hasere yasar.

® Geceleri korkudan en az iki kisi gidilen, diger kisinin kapi oniinde bekledigi yerdir.

e FEger etrafta hayalet hikayeleri varsa en az ii¢ kisi gidilir. Boylelikle bekleyen kisi

yalniz kalmamug olur.”

Sekil 38. Metin, En biiyiik korkum: Koy tuvaletleri serisi, 2017, Kagit iizerine suluboya.

“Goriintiistiyle insanlarin tiksindigi koy tuvaletleri, ¢ok derin deliklere sahip olmasiyla da
bir o kadar tirkiitiiciidiiv. Bu nedenle attiginiz adimlara dikkat etmeye ¢alisirsiniz. Kiigiikken
yavru bir kuzumuz yanhshkla tuvalete girip tuvalet deligine diismiistii. O zaman o yavru
kuzuya ¢ok tiziilmiistiim. Zamanla iiziintii yerini korkuya birakmisti. Bende kéy tuvaletlerini
resmederken insanlart tirkiiten ve tiksindiren c¢ukurlari vurgulamak istedim. Oradaki
karanhk ve derinligin verdigi gerilimi insanlarin gérmesini istedim. Aym zamanda

susuzlugun verdigi ¢aresizligi gostermek i¢in geri doniisiim bidonlarmn ekledim.” (Metin)
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Sekil 39. Metin, En biiyiik korkum: Koy tuvaletleri serisi, 2017, Kagit {izerine suluboya.

Sekil 40. Metin, En biiyiik korkum: Koy tuvaletleri serisi, 2017, Fotograf
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Alr/tograf Metin’in sorgulamasi kdy tuvaletleri olup okul ¢aligmasi i¢in sinirlarda gezen gok
alisik olunmayan bir konu sayilabilmektedir. Bu nedenle baslangigta arkadaslarindan ilging
tepkiler de almasina ragmen Metin, konusundan vazge¢meden sabirla galismaya devam
etmistir. Bu anlamda bir sanat¢1 gibi diisiinlip davranmistir. Ayrica konusu hakkinda daha
fazla gorsel bulabilmek adina arastirmalar yapmis ve fotograflar ¢ekmistir. Bu esnada da
cesitli sorularla karsilagsan Metin, yine de yilmamustir. Sergi anina kadar calismasini
gelistirmeye devam etmistir. Boylece hem sanat¢1 hem arastirmaci hem de 6grenen rollerini
vurgulamistir. Atolye icerisinde arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunmasi ise 6gretmen

roliinii agi18a ¢ikarmistir.

5.1.2.3. Alrltograf Songiil ile Mecaz ve Yasayan Sorgulama

“Metaforuma konu olan aralik kapilar, ¢ocuklugumda yasadigim bir olayla basladi. Ben 4-
5 yaslarinda iken iki katli bir evimiz vardi. Evimizin tist katinda balkon kapisi olarak
vapilmis bir kapt vard: fakat balkonu yoktu. Annem herhangi bir tehlikeye karst o kapiyt hep
kilitli tutardi. Bir giin kapiyi kilitlemeyi unutmustu ve ben kapiyr a¢tigimda kocaman bir
boslukla karsilagsmistim. O kapiyr agmadan énce bosluk olma ihtimalini hi¢ diistinmemistim.
Tk o olayin simdiki yasamima konu olacagim diistinmedigim gibi. Simdi bile ne zaman
balkonlara baksam veya balkona ¢iksam o an aklima geliyor. Binalarin yanindan gegerken

acaba balkonsuz bosluga agilan kapilar var midir diye hala bakarim.” (Songiil)
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Sekil 41. Songiil, Boslukta, 2017, Tuval {izerine yagliboya, 100x150 cm.
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Songiil yapacagi calisma i¢in gecmis yasamini irdeleme firsat1 bulurken kendisi i¢in ¢ok
farkli olan yasamlarla da ilk kez karsilagsma firsati yakalamistir. Songiil bununla ilgili

yasadiklarini sdyle kaleme almistir:

“Uygulamanin baglarinda eskizimi yapmak igin ¢cevreyi gézlemlemem gerekiyordu. Firsat
bulduk¢a hem memleketim olan Bolu'da hem de ogrenim gordiigiim Ankara’da gozlemler
yaptim. Ozellikle Ankara’da ¢ok garip durumlarla karsilastim. Eski kapilar: incelemek icin
kentin eski yerlesim mekdanlarina gitmem gerekiyordu. Gittigimde ise karsilastigim durumlar
hi¢ de diisiindiigiim gibi degildi. Ornegin, oncelikle bir evin kapisinmin disaridan fotografini
cektim daha sonra igeriden goriiniimiinii ¢ekmek istedim. Belki disart ¢ikan ya da
pencereden bakan olur diye ¢evrede biraz bekledim. Iceri girmeye tereddiit ettim. Sonra bir
kadn igeri giriyordu ona, ‘igeri girip iceriden fotograf ¢ekebilir miyim?’ diye sordum. ‘Gir
ama c¢ikarken kapiyi tekrar kapat’ dedi. Iceri girdigimde hi¢ boyle bir manzarayla
karsilasacagimi diistinmiiyordum. Ciinkii iki katli bu evin her odasinda farkli aileler
kalmaktaydi. I¢cinde bulundugumuz donemde, béyle hayatlarin yasaniyor olmasi beni ¢ok

’

sasurtti. Cevremde boyle bir yasam oldugunun farkina vardim.’

Sekil 42. Songiil, Boslukta: Aralik kapilar serisi, 2017, Kagit {izerine yagliboya.

Greene (1995)’in belirttigi gibi ¢evremizdeki nesnelerin ve insanlarin yonlerini goriiriiz,
hepimiz bir tiirlii eksiklik i¢inde yasariz, daima gorecegimiz daha fazla sey vardir (s. 26).
Songiil yaptig1 gozlemlere sunlar1 eklemistir:

“Civarda sandigimdan ¢ok daha fazla eski yapi vardi. Ama o kadar aramama ragmen

cocuklugumdaki gibi, balkon kapisi olan fakat balkonu olmayan bir evle karsilagsmadim.”
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Sekil 43. Songiil, Boslukta, 2017, Tuval iizerine yagliboya, 100x150 cm.

“Eskizimi hazirladim. Sira onu tuvale aktarmaya geldi. O benim igin en zevkli asamalardan
biriydi. Sonucgta sadece bana ozgiiydii. Tuvalimde ozgiirce ¢alistim. Tiim ¢alismalar bitip

swra sergi asamasina geldi.” (Songiil)
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Sekil 46. Songiil, Boslukta: Aralik kapilar serisi, 2017, Fotograf
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Alrltograf Songiil, uygulamaya basladigimizda oldukg¢a ¢ekingen davranmistir. Kendi
yasamini ve deneyimlerini siradan bulmus ve goriismelerde ¢ok fazla konusmamistir. Ancak
ilerleyen haftalarda o da kendisiyle ilgili ¢cok kiiciik detaylar1 fark ederek arastirmalarina
baslamistir. Sorgulamasi aralik kapilar olan Songiil, siireg igerisinde ¢evresinden de gok sey
O0grenmis ve bunu eserlerine basariyla yansitmistir. Bu anlamda Songiil; sanatgc1, arastirmaci

ve 6grenen rollerini agiga ¢ikartirken 6gretmen roliinii ¢ok fazla gosterememistir.

5.1.2.4. A/r/tograf Sule ile Mecaz ve Yasayan Sorgulama

“Yagmur... Cocuklugumun en c¢aresiz giiniiydii. Yapayalniz ¢iktim o giin evden. Birden
bastirdl yagmur hi¢ beklemedigim anda ve sirilsiklam oldum. Biiyiik bir korku vardi sadece.
Aglamaya bagladim, yagmur damlalarina karigti gozyaslarim. Ne bir adim ileri gidebildim
ne de bir adim geri; kalakaldim orada. Hi¢ tamimadigim bahge katindaki bir evden yardima
gelen insanlart gérene kadar. Cocukluktan gelen bu masum ¢aresizlik biiyiidii; kocaman,
asilmaz bir dag gibi oldu ve yerini, yillardir unutmaya ¢aligtigim bir adama birakti. Onu
buluyorum biitiin yagmur damlalarinda. Ben kagtik¢a biitiin acilarin en dayanilmazini
tenimde hissediyorum biitiin soguk caresizligi ile. Sonra i¢ime diisiiyor ates gibi. O an
birakiyorum kendimi biitiin  yalmzligimla. Kokusunu icime ¢ekiyorum; dinlemekse
dinliyorum, dinginlikse dinginlesiyorum. Sonra tiim gercekligi ile i¢imi titretiyor. Her
damlasinda bir daha asla olamayacagim yerde buluyorum kendimi, yine onun yaninda.
Bazen yagmur damlalart ile dolu kaldirim taslart arasinda, bazen dilim dilim, rengdrenk
semsiyenin altinda, bazen tiim Ankara’ya bakan teras katta ama her damlada onun yaninda.

En kotiisii de belki o hi¢ yok, o hi¢ olmadi...

Iste tam da burada ¢aresiz birakiyor ya beni hi¢ olmayisiyla. Ama alistyorum, égreniyorum
ashinda yapayalniz oldugumu bu koca diinyada. Sonra kiigiiciik yagmur damlalarina
sigimiyorum. Her defasinda olmak istedigim yere onlarla gidiyorum. Birini sevmeyi
biliyorum ben, iste o zaman bir mevsimi de seviyorum, bir sarkiyt da. O mevsim hep ayni
yere gotiiriir mii? O sarki hep ayni sanciyi verir mi? Iste en caresiz zamanlarda bile bunlara
siginyorum. Onu da 0 mevsimi de o sarkuyt da ¢ok seviyorum. Ben onu sevmeyi seviyorum

biitiin ¢aresizligimle.” (Sule)
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Sekil 47. Sule, Caresizligim, 2017, Tuval lizerine yagliboya, 70x100 cm.

“Kaldirim taslari arasinda sikismis ufak sigramalar... Resimlerimde yagmuru, aralar
vagmur sulariyla dolmus, 1slak ve camurlu bu kaldirim taslari ile ele aldim. Caresizlik i¢inde
yvagmurlu bir giinde yiiriidiigiim kaldirim taglarina geri dondiim. Bu duygu tuvale
basladigimda biraz daha hafifledi. Kendimi é6zgiirce ifade etmekle birlikte farkli bakis agisi

kazandirdr bana. Oncelikle ufak eskizler ve yazilar yazarak basladim. Video ve fotograflar
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cekerken insanlarla iletisime gegtim. Cocuklari kendi yerime koydum. Diistincelerimi resme
ilk aktarirken cok zorlandim hatta zaman zaman sikildim. Daha sonra burada

ogrendiklerimle ikinci resmime biiyiik bir hevesle basladim. Artik daha da rahattum.” (Sule)

Sekil 48. Sule, Caresizligim, 2017, Tuval lizerine yagliboya, 100x150 cm.
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Sekil 49. Sule, Caresizligim: Yagmur serisi,
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Sekil 50. Sule, Caresizli
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Sekil 51. Sule, Caresizligim: Yagmur serisi, Sekil 52. Sule, Caresizligim: Yagmur
2017, Kagit tizerine suluboya serisi, 2017, Kagit iizerine karisik teknik

Al/r/tograf Sule, genel olarak ¢aliskan bir 6grenci olup kendisine verilen gorevleri fazlasiyla
yerine getiren disiplinli bir 6grencidir. Ancak o da alisik olmadig1 bu uygulama karsisinda
baslangigta ¢ok zorlanmistir. Birkag hafta sonra bireysel goriismelerde kendisinin
onemsemedigi detaylar1 fark ederek yazmaya baslamasiyla kiiciik bir noktadan biiytiik bir
duygu ortaya c¢ikarmig ve oradan eserler liretmistir. Sorgulamasi yagmur olan Sule, bu
stiregte farkli disiplinleri de deneme yoluna gitmis ve bdylece sanatgi, aragtirmaci ve 6grenen
rollerini ortaya ¢ikarmuistir. Hatta baslangigta higbir fikir bulamadigindan yakinan Sule,
uygulamanin sonuna yaklasirken artik her seye arastirma olarak baktigini ifade etmistir.
Al/r/tograf Sule, 6grenciler igerisinde arkadaslarimin fikirlerine ve ¢alismalarina en fazla

yorum yapan kisi olarak 6gretmen roliinli de tamamiyla agiga ¢ikarmustir.

5.1.2.5. Alrltograf Fatih ile Mecaz ve Yasayan Sorgulama

“Dogdugum yer olan Ankara’da yedi sene yasadim. Hayatimin ilk ve en giizel zamanlarini
burada gecirdim. Dolu dolu yedi senenin ardindan babamin isi dolayisiyla, aslen
memleketimiz olan Kirsehir'in Mucur ilgesine tasindik. Ilk zamanlarda olusmasa de
Kirsehir'de zaman ilerledikge, icimde Ankara’ya karsi bir 6zlem belirmeye basladi ve bu
ozlem zamanla iyiden iyiye artti. Yasum biraz biiyiiyiince yazlart Ankara’ya gitmeye

basladim. Arada sirada, birka¢ haftaligina da olsa ¢ogu yaz tatilimi bu sekilde gecirdim.

Ankara’ya dair aklimda kalanlar, Batikent, metro istasyonu, babamin eski is yeri olan tekel
biifemiz, akrabalar, arkadaslar, eski evler ve o oturdugumuz evin balkonunda unuttugumuz
bisikletimdi. Hi¢ kullanamadigim bisikletim icimde hep bir yer etmis olmal ki hala aklima

geliyor, on ii¢ sene sonra bile. Bazen onunla Ankara’nin sokaklarinda turlarken hayal
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ediyorum kendimi. Simdi o bisiklete ne oldu, birileri kullanmis midir? Highir fikrim yok.

Diistintiyorum, ancak onu kullanan kiginin ytiziinii hayal edemiyorum.” (Fatih)

Sekil 53. Fatih, Ozlem, 2017, Tuval iizerine yagliboya, 100x150 cm.
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“Bu imgeyi de resimlerimde, Ankara ézlemiyle birlestirerek anlatmay: tercih ettim. Ilk yagl
boya tablomda, zihnimde bile net olarak canlandiramadigim bisikletimi hayali bir sekilde
resmettim. Ustiine de tamimadigim, hi¢ taniyamayacagim, karsilasma ihtimalim bile
olmayan, onu kullanan insam resmettim. Bu insana kendi kiyafetlerimi giydirdim ama
yiiziinti  silik yaparak bilinmedigini tasvir ettim. Sonrasinda yine kiiciik sulu boya
resimlerimde farkl bisiklet tipleri ile ¢esitlendirmeler yaptim. Bisikletimin nasil oldugunu
bile hatirlayamadigim icin c¢esitli tiplerde bisikletler yaptim; yine olmayan yiizler,
bilinmeyen insanlar ve yerler. Kim bilir belki artik Ankara’da bile degildir bisikletim.
Kullanan kisi ne diisiinmiistiir tam olarak bilemiyorum ama empati kurup, ben olsam ne
diigtiniirdiim diye sorguladigimda; ‘sanirim biri unutup gitmis, arayan soran da yok, ben

kullanayim bari’ derdim. Elbette onu kullanan ¢cocugun hi¢bir sugu yok.” (Fatih)

Sekil 54. Fatih, Ozlem: Bisiklet serisi, 2017, Kagit iizerine suluboya

Sekil 55. Fatih, Ozlem: Bisiklet serisi, 2017, Kagit iizerine suluboya
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Sekil 57. Fatih, Ozlem: Bisiklet serisi, 2017, Kagt iizerine karisik teknik

Alrltograf Fatih, yazma konusunda en ¢ok zorlanan 6grenci olmustur. Ancak yazmaya
bagladiktan sonra hayati hakkinda detaylar1 fark edip ardindan konuyla ilgili arastirmalar
yapmaya baslamistir. Sorgulamasi bisiklet olan Fatih, baslangigta eserlerini yaparken ¢ok
hevesli olmamis fakat sergi zamanina yaklastikga daha istekli ¢aligmistir. Bu anlamda
Sanatg1, arastirmact ve 6grenen rollerini kismen agiga ¢ikarabilmistir. Ayrica uygulamalar

esnasinda genel olarak sessiz kalmis ve 6gretmen roliinii ¢ok fazla yansitamamistir. Fakat
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bu onun bir a/r/tograf olmadigi anlamina gelmemektedir. A/r/tograf Fatih’in yukarida yer

alan yasayan sorgulama ve mecazi bunun bir kanit1 sayilabilir.

5.1.2.6. Alr/tograf Serpil ile Mecaz ve Yasayan Sorgulama

“Asker olmak, asker ¢ocugu olmak... Gozlerini agtigindan beri yesil kiyafetli, kollarinda
biiyiik silahlar olan insanlar:t gérmek ve asla onlardan korkmamak demektir. Bir sehirde
uzun stire kalamamak, tam alisacakken baska bir sehre tasinmak. Babanla gurur duymatk,

gurur duydugun kadar can vermesinden korkmak demektir.

Stiper kahramamim babam; asker yesili pelerinli. Askerlerin sert oldugunu soyleyenler
yaniliyor, benim babam pamuk gibi bir adamdir. Birileri askerligin 12 ay oldugunu séyledigi

an anlamistim onun meslegini. Hayati1 boyunca askerdi benim babam.
Afyon, Erzurum, Ankara...

Bizim yolculugumuz, kronik bir rahatsizligim oldugu icin Ankara’da takildi. Afyon’da
dogmak yerine Eskigehir’de dogmamin sebebi de babamin asker olmasi. Ciinkii askeri
hastaneleri kullanmamiz gerekiyormus. Babamin tayini ben dogduktan kisa bir siire sonra
Erzurum’a ¢ikmisti. Karlarin arasinda yesil elbiseli, siyah botlu insanlarin kocaman yeri
vardt i¢imde. Lojmanda kaldigimiz icin siirekli asker ¢evresini goriip, asker aileleri ile i¢li
disl halindeydik. Sanki farkl bir diinyada dogmus, soyutlanmis gibiydik. Gégebe, her an
gidecek gibiydik. Bizim de Erzurum’dan Ankara’ya gogme zamanimiz gelmisti Ankara ¢ok
farkly bir memleketti; giizel, eglenceli ve pahaliydi. Ankara iginde bile ii¢ ev degistirmistik.
Tam arkadaslarima aligmis, yerimi yadirgamazken baska bir sehre geciyorduk. Bu durumu
bir siire sonra sevmeye baslamistim. Artik ben de bir yerde uzun siire kaldigimizda

stkiliyordum.

Ankara, yesil elbiseli kahramamimla bir gseyler paylasma yasima geldigimde,
paylasabildigim icin 6zel bir sehirdi. Babam benim giivenebildigim tek dagdi. Kocaman bir
dag1 goremedigimde 14 yasindaydim. Annemle babam ayrilmislardi ve babami artik zor
gorebiliyordum. Pencereden yolunu gézlerdim. Oysa ne kadar az gelirdi. Arkadaslarimin
babalart isten askeri kiyafetle dondiiklerinde hep babam geliyor sanip aglardim. O kadar
sevdigin birini artik yabanci gibi gérmek, ihtiyacin oldugunda uzakta olmasi, ‘babammm!’

deyip sartlamamak benim icin ¢ok zordu.
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Zamanla her duruma alistigim gibi bu duruma da alismistim. Ancak nerede asker elbiseleri
giymis birini gorsem baba diye sarilmak isterim. Benim hayatimda baba mecazi askeri

kamuflaj kiyafetleridir.” (Serpil)

Sekil 58. Serpil, Baba 6zlemim, 2017, Tuval iizerine yagliboya, 70x100 cm.
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Sekil 59. Serpil, Baba 6zlemim, 2017, Tuval iizerine yagliboya, 70x100 cm.

“Bu mecaz igin aklimdan daha farkli konular gecmisti ancak kamuflaj konusunu
icsellestirmistim. Yesil kamuflaj bende bir baba giiveni, baba sevgisi ve ¢ok¢a hatira

birakti.” (Serpil)

“Konumu belirledikten sonra bu konu ile ilgili nasil bir ¢alisma yapacagimi diistinmeye
basladim. Bunu tasarlarken de bir kamuflaj edinmemin iyi olacagim fark ettim. Harp

okulunda okuyan bir arkadagim bana bu konuda yardimci oldu. Uniformasimin ceketini bana
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hediye etti. Sapka, riitbe gibi kii¢iik malzemeleri de Maltepe metro alti ¢arsisinda buldum.
Oncelikle kiiciik tuvallere cesitli kamuflaj desenleri cizmeyi ve boyamay: diistinmiistiim.
Ancak tinlii bir sanat¢inin daha once onunla ilgili yapmuis oldugu benzer ¢alismalar: gériince
konuyu baska bir agidan ele alma arayisina girdim. Bu arayista kamuflajin ¢ikis noktasini
diisiinmeye basladim. Kamuflajin ozellikle askeri savunmada doga icinde fark edilmemek ve
notrlenmek amaciyla ortaya ¢tkmis oldugunu fark ettim. Béylece ¢alismalarimi dogaya

yonlendirmeye ve onun tadini ¢ikarmaya basladim.” (Serpil)

Sekil 60. Serpil, Babam, 2017, Yerlestirme (Enstalasyon)

“Mevsimlerden sonbahardi ve bu olduk¢a isime yaradi. Yerde kurumus yapraklarin
estetigini fark ettigim her an elimde ne is varsa biwrakip ona kostum, fotografini ¢ektim,
inceledim ve inceledim... Bu ¢calismayr yaparken sonbaharin hiiziin mevsimi olmadigini
anladim. En azindan benim igin 6yle degildi. Ciinkii yerdeki, yesilin bin bir tonundaki
yvapraklar benim i¢in baba sicaklig1 ve baba sevgisiydi. Yapraklarin i¢indeyken kiigiik bir
cocuk gibi zipladim, arkadaglarimla yaprak savasi yaptim ve ¢ok eglenceli anlar yasadim.

Sanki babam yanimdaymisgasina ve ona dokunur gibi i¢im 1sindl.

Yapraklarla ilgili ¢ektigim fotograflar arasindan se¢imler yaparak tasarimlar olusturmaya
basladim. Once birkag yaprakla eskiz calismasi igin pilot kalemi elime aldim. Pilot kalemle
elde ettigim sonug¢ beni bu zamana kadar en mutlu eden ¢alismalarimdand:, ne giizel ki
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tecriibe kazandim. Bu ¢calismalar icin hocamin yardimi ile iki tuval edindim. Iki tuvali de
yan yana getirip ¢alismayi goziimiin ontine getirince bitmeyecek olma ihtimalini diisiinmeye
basladim. Ciinkii genelde yavas ve ayrintili ¢calisirim ancak igin bir yerinden baslamak
gerekiyordu. Atolye hocam bana yapraklarla ¢alisirken resmin icine bir seyler gizlememi
tavsiye etti. Ben de gizlilik amagl kullanilan kamuflaj i¢ine bir goz yerlestirmenin giizel bir
detay olacagint aklimdan gegirdim. Aymi zamanda c¢evreden toplayp kutular iginde
biriktirdigim yapraklarla sergi alaninda bir tuval ¢ergevesinin i¢inde enstalasyon olusturma
fikri geldi. Calismam ¢ok fazla detay icerdiginden beni gercekten ¢ok zorlamisti. Bu nedenle
ders haricinde de aksamlar: atélyeye gelip resim yaptim. Aksam saatlerinde atolyenin bog
olmast kimi zaman beni iirkiitse de ¢alismami bitirdigimde biiyiik bir gurur ve mutluluk

duydum.” (Serpil)

Sekil 62. Serpil, Babam: Kamuflaj serisi, 2017, Fotograf
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Sekil 63. Serpil, Babam: Kamuflaj serisi, 2017, Fotograf

Sekil 64. Serpil, Babam: Kamuflaj serisi Sekil 65. Serpil, Babam: Kamuflaj serisi,
2017, Kagit tizerine karisik teknik. 2017, Kagut tizerine pilot kalem.

Alrltograf Serpil, hayatinda birka¢ 6nemli durum yasadigindan neredeyse her hafta bir
hikayeyle gelmistir. Ancak bunlardan nasil mecazlar iiretecegi onun igin problem olmustur.
Bu asamada arastirmalar yapan Serpil, g¢evresiyle de etkilesimler sonucunda kararmi
vermistir. Sorgulamasi kamuflaj olan Serpil, eserlerinde farkli disiplinleri basariyla
kullanmig ve uygulamalar sirasinda sanatgi, arastirmaci ve 6grenen rollerini tamamiyla
gostermistir. Ancak o da atdlyede kismen fikirlerini dile getirmesi ve yorumlar yapmasi ile

Ogretmen roliinii yeteri kadar agiga ¢ikaramamustir.

5.1.2.7. A/r/tograf Cagan ile Mecaz ve Yasayan Sorgulama

“Ben, Oguz boylarina mensup, Karapapak Tiirklerindenim. Kafkasya’ya gog¢ ettigimizde
cevredekiler ve diismanlarimiz, siyah kalpak giydigimiz icin Karapapak ismini takmislar.
Tiirkiye’'de de Terekeme olarak gecer. Kafkas; savas, diigiin, asker ugurlamalart gibi
torenlerde kullandigimiz, duygu ve diisiincelerimizi, o anki hir¢in tavirlarimizi
sergiledigimiz yoresel halk oyunumuzdur. Yiizyillardr hayatimizda olan Kafkas; benim igin

varligimi, ailemi ve ge¢misimi anlatiyor. Bende, bir halk oyunundan ziyade aidiyetlik
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duygusu barindirir. Bir tarafim bu sayede ge¢miste kalwr; atalarim ne yasamissa, ben de bu
sayede onlart yasayp yasattigimi hissederim. Giinliik kiyafetlerimiz kalpak, ¢izme ve uzun
entariymis. Giintimiizde bu kiyafetleri sadece Kafkas oyununda ve torenlerde giyiyoruz.
Zamanla yéresel kiyafetlerimizden uzaklagmis olsak da Kafkas elbisesini giydigim anda
gecmisimi hissedebiliyorum. Bu sekilde, bir nebze de olsa koklerimle aramdaki bag
koruyabiliyorum. Kéklerime baglh yasamaya, oyunlarimizi ve kiiltiiriimiizii yasatmaya,

gittigim her yerde de onlari anlatmaya ¢alistyorum.” (Cagan)

Sekil 66. Cagan, Kimligim, 2017, Tuval iizerine yagliboya, 100x150 cm.
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“Ilk resmimde kendimi giiniimiiz kiyafetlerinde resmederken arkamda gélge gibi atalarimi
yoresel kiyafetleriyle resmime dahil ettim. Onlarin varligini, nefesini hep arkamda hissettim.
Stirekli ge¢cmise gitmek, o zamanlari yasayip eski geleneklerimizi o zamana gére yasamayi

istiyordum. Bu nedenle kendimi onlarla birlikte hayal ettim.” (Cagan)

Sekil 68. Cagan, Kimligim: Koklerim serisi, 2017, Kagit lizerine karisik teknik
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Sekil 69. Cagan, Kimligim: Koklerim serisi, 2017, Kagit lizerine karisik teknik

“Atalarimin bir zamanlar gectigi, ayak bastig1 Ardahan’da Cildir géliinde sanki ayni zaman

diliminde yasiyormusuz gibi kendimi onlarla birlikte kolajla kurguladim.” (Cagan)

Sekil 70. Cagan, Kimligim: Koklerim serisi, 2017, Kagit lizerine karisik teknik

’

“Atalarimi da benim yasadigim zamanda ve benim yasadigim yerlerde gormek istedim.’
(Cagan)
A/r/tograt Cagan, konusu ile ilgili yaptig1 arastirmalar ile uygulamada en ¢ok dokiiman

arastirmasina yonelen 6grenci olmustur. Cagan, eserini olustururken calistigi konunun genis

olmasindan kaynakli olarak biraz zorlansa da yilmadan calismaya devam etmistir.
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Sorgulamas1 kokleri olan a/r/tograf Cagan, sanat¢i, arastirmaci ve Ogrenen rollerini

uygulama sirasinda tamamen gosterse de 6gretmen roliinii kismen agiga ¢ikarabilmistir.

5.2. A/r/tografi Uygulamalarimin Ogrencilerin Sanatsal Yaratim ve Uretim Siireclerine
Katkis1 ve Bu Siirecte Sanatci/Arastirmacy/Ogretmen-Ogrenen Rollerine iliskin

Ogrenci Goriisleri

“A/r/tografi uygulamalarinin 6grencilerin sanatsal yaratim ve liretim siireclerine katkisinin
ve sanat¢i/aragtirmact/0gretmen-6grenen rollerini agiga ¢ikarmada etkisinin nasil oldugunun
ogrenci goriislerine gore degerlendirmesi” arastirmanin ikinci alt amaci olarak
belirlenmistir. Bu alt amaca ulagmak i¢in veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirtlmis
gorisme ve ses kayitlar1 kullanilarak Ogrencilerin  goriisleri alinmistir.  A/r/tografi
uygulamalarinin; Ogrencilerin sanatsal yaratim ve lretim siireclerine katkisi ve
sanatg¢i/aragtirmaci/ogretmen-ogrenen rollerini agiga ¢ikarmadaki etkisi analizler igin bir
cergeve olusturmustur. Bu ¢ergeveye dayanarak analizleri yapilan goriismelerden kodlar ve
bu kodlardan asagidaki temalar saptanmis ve yorumlanmistir. Temalar soru temelli degil
goriismelerin  biitlinlinden elde edilmistir. Ayrica goriisiilen 6grencilerden dogrudan

alintilara da yer verilerek betimlemeler zenginlestirilmistir.

a) A/r/tografi uygulamalarinin, 6grencilerin sanatsal yaratim ve iretim siireglerine
katkisi ile ilgili temalar:
e Tema 1: Ozgiinliik ve yaraticilik
e Tema 2: Yasamla bag kurma, deneyimleri sanata yansitma
e Tema 3: Cevreyle etkilesim
e Tema 4: Giicliik
e Temab: Tesvik edicilik
b) A/r/tografi uygulamalarinin, Sanatci/arastirmaci/6gretmen-6grenen rollerini agiga
cikarmadaki etkisi ile ilgili temalar:
e Tema 1: Kesfetme ve sorgulama
e Tema 2: Sanat¢i/arastirmact/6gretmen-6grenen rollerini gelistirme

e Tema 3: Ders dis1 68renme ve arastirma yapma
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5.2.1. A/r/tografi Uygulamalarimin Ogrencilerin Sanatsal Yaratim ve Uretim

Siireclerine Katkisi

Arastirmanin kavramsal c¢er¢evesinden ve goriismelerden yola ¢ikarak a/r/tografi
uygulamalarinin, 6grencilerin sanatsal yaratim ve liretim siireclerine katkisi analizler i¢in bir
cergeve olusturmus ve bu gerceveye gore veri i¢inde tekrarlardan kodlar ve bu kodlardan

temalar saptanmistir (Sekil 71).

Tema 1: Ozgiinliik
ve yaraticihk

Tema 2: Yasamla
bag kurma,
deneyimleri sanata

Y yansitma
Q \ e

Tema 5: Tesvik

edicilik

Al/r/tografi
uygulamalarinin
ogrencilerin
sanatsal yaratim
ve liretim
siireclerine
katkis1

Tema 3: Cevreyle

Tema 4: Giicliik etkilesim

\ 7_»//// - \\_,f- /

Sekil 71. Alrltografi uygulamalarinin, 6grencilerin sanatsal yaratim ve liretim siireglerine
katkisi ile ilgili temalar.

5.2.1.1. Ozgiinliik ve Yaraticilik

Gorligmeye katilan 6grencilerden a/r/tograf Betiil, uygulamalarin dzgiinliik ve yaraticiliga
yonelik ¢ok biiyiik katkilart oldugunu ifade etmistir. Uygulamaya basladig1 andan itibaren
farkli fikirler gelistirmek i¢in siirekli diisiinme halinde oldugunu ve bu durumun onun

yaratici fikirler gelistirmesine zemin hazirladigini belirtmistir.

“Soyut bir fikri somuta doniistiirmeye ¢calismak ve bunu yaparken de anlatimciliktan kacarak

izleyicinin de diisiinmesine ve tamamlamasina yonelik olmasi ¢abastyla siirekli diisiinme ve
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eskiz yapma halindeydim. Bu da hayal giiciimii epey zorladi. Daha fazla sey gelisti ve
yaraticilik agisindan ¢ok faydali oldu.” (Betiil)

Giizel sanatlar lisesi mezunu olan Betiil, egitimi siiresince atlye derslerinde hep onlar igin
hazirlanan kompozisyonlari ¢izdiklerini ve hig¢ diisiinme, fikir iiretme ya da 6zgiin ve yaratici
bir ¢alisma igerisine girmediklerini belirtmistir. Betiil, bu egitiminde ve sonrasinda
iiniversite egitiminde de fikirlerinin sorulmadigini, diislinmeye tesvik edilmedigini, bir
arastirma yapmaya, kendilerinin bir seyler kazanmasina ve bir seyler gelistirmesine yonelik

hicbir uygulama olmadigini ileri siirmektedir.

“Tabii el becerisi olarak gelistik ama 6zgiin bir tirtin yaratmak i¢in yetersizdi. Bu ¢alismanin
en belirgin farklihg:, diisiinmemizi saglayip o6zgiin iiriinler ortaya koymak ve farkl
materyalleri bir arada kullanabilecegimizi gostermesiydi. Yazma uygulamast da daha once

hi¢ yapmanugstik. Bu da diigtinmemize ve fikir tiretmemize katki sagladi. ” (Betiil)

Alrltograf Metin de uygulamanin yaraticilik agisindan ¢ok faydali oldugunu belirtmistir.
Hayatlarindaki kiiglik bir detaydan yola ¢ikarak isler tiretmenin hem 6zgiin oldugunu hem
de yaratict oldugunu ekleyen Metin, uygulamay: film yapmaya benzetmistir. Ciinki
uygulama, oncelikli olarak yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak kisisel hikdyelerini yazmay1

ve ardindan da onu sanat eserine doniistiirmeyi gerektiriyordu.

“Cizmenin disinda senaryoya ihtiya¢ vardi. Yazmamiz lazimdi. Yazdiktan sonra onu
uygulamaya doniistiirmek igin materyal gerekiyordu. Bu kisim en kolayiydi. Yazmayla

baslamak ve fikir olusturmak en zoruydu. O kisim bizi epey zorladi. Ama getirisi de ¢ok
biiyiik oldu.” (Metin)

Uygulamanin baglangicinda farkl fikirlerle gelen Metin, kendi hayati hakkinda yazdik¢a ve
diisiindiik¢e sonrasinda fikirlerinin hi¢ beklemedigi bir bigimde evirildigini ve baska yerlere
gittigini belirtmistir. Memleketiyle ilgili olarak dnce koyun resmetmek istedigini sdyleyen
Metin, yazma yoluyla deneyimleri ile ilgili kiigiik detaylar1 kesfettigini ve bu sayede daha
Ozgiin bir konu buldugunu ifade etmistir. Metin, daha 6nce giizel sanatlar lisesinde de

memleketiyle ilgili bir ¢alisma yaptigini1 eklemistir.

“Ancak o zaman bize verilen fotografi resmetmistik. Bu uygulamayla ilk defa i¢cimden

gelerek ve bir seylerin farkina vararak isler yaptim.” (Metin)

Alrltograf Serpil de Betiil ve Metin gibi 6zgiinliik ve yaraticilik agisindan uygulamalarin
kendilerine ¢ok katkilar1 oldugunu belirtmistir. Serpil, bunu sergiye gelenlerle arasinda

gecen diyalogu 6rnek vererek agiklamistir:
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“Sergide, ‘Neden yaprak calistin?’ diye soranlar oldu. Ben de ‘kamuflaj’ diye cevap

verdigimde saswrdilar. Bu anlamda diisiinmemiglerdi.” (Serpil)

Ayrica Serpil, uygulamalarda 6ncelikle konuyu kendilerinin buldugunu, bulduklari bu
konular iizerinde diisiinme firsatin1 yakaladiklarin1 ve bunun da yaratici fikirlere zemin
hazirladigini belirtmistir. Kendisiyle ilgili daha 6nce hig¢ diisiinmedigini ekleyen Serpil, bu
uygulamayla bunu yapma olanagi yakaladigini ifade etmistir. Esere doniistiirme asamasinda
da kullanacaklar1 teknige kendilerinin karar verdigini ekleyen Serpil, bunun bir ilk oldugunu
ve kendileri i¢in biiyiik bir sorumluluk oldugunu belirtmistir. Ancak kendi yaraticiliklarin
ortaya koymak i¢in bunun bir firsat oldugunu diisiinen Serpil, uygulamanin yazma boliimii

icinde ayni fikirde oldugunu sdylemistir.

“Yazma, daha once yaptigimiz bir uygulama degildi. Yazma kismi benim icin sikintili oldu.
Ctinkii hi¢ beceremiyorum. Ama yazmanin devam etmesini isterim ¢tinkii hem diistinme hem

de yaraticilik alaminda bizi gelistirdi.” (Serpil)

Alrltograflardan Songiil de uygulamalarin 6zgiin olmaya katkilarin1 6n plana ¢ikararak
bunun yaraticiliklarint  gelistirdigini = belirtmistir.  Uygulamalarda kendi yasam
deneyimlerinden yola cikilarak eser meydana getirmenin burada kilit rol oynadigi

soylenebilir.

“Calismalarimizda baskalarinda olmayan kendi hayatlarimizdan ozgiin bir seyler var.
Baskalart da kapi ¢alismis olabilir ama arkasindaki diigiince farkhdir. Bir de benim
calismam aralik kapilar.” (Songiil)

Alrltograf Sule de bu diisiinceye katilarak uygulamalarin kendilerine yaraticilik kattigini
ifade etmektedir. Uygulamanin basinda fikir bulmakta ¢ok zorlandigini belirten Sule,

uygulamalar ilerledikg¢e ¢ok fazla fikir gelistirdigini sdylemistir:

“Normalde ne yapsam diye diistinsem aklima bir sey gelmez. Mecaz kendi iginde ¢cok genis

bir konu. Kiigiik seylerden bile fikirler bulmamiza olanak tanidi.”

Sule ayrica daha dnce diisiinmeye, fikir iretmeye yonelik herhangi bir ¢alisma yapmadigini
belirtmistir. O da diger Ogrenciler gibi giizel sanatlar lisesini bitirmis ve orada hep
roprodiiksiyon, desen, kompozisyon vb. yani bakarak calismalar yaptiklarini ifade etmistir.
Bu nedenle uygulamanin baslarinda fikir tiretme kismindan c¢ok hoslanmadigini dile
getirmistir. Bunun sebebinin de lisede ve Tlniversitede diger derslerde buna benzer
uygulamalarla karsilasmamasinin oldugunu vurgulamistir. Ayrica 6grencilerin 6zellikle

atolye derslerinde kendilerine 6zgii bir tema bulmakta zorlandiklar1 bir gergektir. Diger
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taraftan Sule, uygulamalarin kendisine bir tema bulmasina diger bir deyisle bir konu
belirleyip onun iizerine gitmesine de yardimci oldugunu 6n plana ¢ikarmaktadir. Dahasi
Sule, buldugu konu iizerinde farkli agilardan diisiiniip farkli teknikler ve yontemlerde

caligma firsatin1 da bu uygulama sayesinde yakaladigini belirtmistir.

“Buldugum konu, i¢sellestirdigim, beni ¢ok anlatan bir konuydu sonugta ilk
diistindiigiimiizde direk aklimiza gelmeyecek metafor, unutulmayan bir yasantiyr giin yiiziine
¢tkararak bende farkindalik olugturdu. Yazma, bu anlamda fikir bulmamda ¢cok faydali oldu.
Bunun devam etmesini isterim. Bir de burada yaglhiboya disinda video, kolaj gibi farkl

teknikler kullandim ki ben daha dnce bu teknikleri hi¢ kullanmamistim.” (Sule)

Giizel sanatlar lisesinden gelen Fatih de diger Ogrenciler gibi lisede ¢ogunlukla
roprodiiksiyon calistiklarini ve yaratici bir uygulama yapmadiklarini belirtmistir. Yapilmis
isleri tekrarladiklarini, bazen de kompozisyon kurup c¢alistiklarini ekleyen Fatih,
{iniversitede de durumun ayni olmasindan yakmmustir. Ote yandan Fatih, bu uygulamanin
onlara, kendilerine 6zgii bir seyler bulabileceklerini gosterdigini ifade etmistir. Dahasi
uygulamanin, ¢abalayinca i¢inde kendilerinden bir parca olan bir konu bulabileceklerini, bir

seylerin {lizerine gidince yeni seyler ortaya ¢ikarabileceklerini 6grettigini vurgulamistir.

“Kendi ge¢misimize veya bizi etkileyen bir olaya gitmek fikir tiretmede c¢ok etkili bir
uygulama oldu. Bu sayede siire¢ icerisinde birka¢ konu buldum. Ozgiin bir seyler bulmamda
yardimct oldu. Fikir bulmakta zorlandigimda yine kendimle ilgili diisiiniip bir seyler
¢tkarabilirim. Yani yine metafor olusturmaya ¢alisirim. Yazmayr da kullanirim. Oturup

kendimi once dinler ve not alirim. Bu anlamda tamamen diisiinmeye iten bir uygulamaydi.”

(Fatih)

Ogrencilerin de belirttigi gibi a/r/tografi uygulamalari icerisinde kisisel hikdyelerden yola
cikarak kullandigimiz mecaz, Ogrencilerin 6zgiinliik ve yaraticiligina yonelik olumlu
katkilar yapmistir. Lakoff ve Johnson gibi ¢agdas bilissel dilbilimcilere gore mecazlar, algi,

bellek, kavram olusumu ve davranig gibi bilissel siirecleri diizenler (Gillespie, 2005, s. 136).

Ayrica 6grencilerin ifade ettigi gibi hepsi giizel sanatlar lisesi mezunu olup hepsinin ortak
paydasi lisede yapilan desen, kompozisyon, roprodiiksiyon gibi diistinmeye degil gordiigiinii
resmetmeye dayali egitim sisteminden gelmeleridir. Yine Ogrencilerin belirttikleri gibi
tiniversitede de durum pek farkli olmamistir. Ancak a/r/tografi uygulamalariyla diger bir
deyisle yasam yazma ve mecazla ilk kez tanistiklari sOyleyen ogrenciler; bu sayede

diistinme, fikir iiretme ve Ozgiin eserler ortaya koyabilme becerileri kazandiklarini dile
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getirmiglerdir. Boylece a/r/tografik anlam olusturmada iligkisel bir anlayis olarak yasam
yazma ve mecazi birlikte nasil kullanabileceklerini 6grenen &grenciler, kendi
perspektiflerinden, kendi anlamlarin1 sunarak bir¢ok farkli bakis acisiyla da karsilasma
imkan1 bulmusglardir. Zaten amacimiz tek bir ger¢egi sunmak yerine Ogrencileri
kargilagsmalar yoluyla kendi anlamlarini olusturmaya ve ¢oklu ¢agrisimlar ortaya ¢ikarmaya

tesvik etmektir.

Ciinkli a/r/tografi, daginik, rahatsiz edici ve karmagsik olan alanlar ile diisiiniilmemisi
vurgular. Goriintiilerin ve metinlerin kesisimi yoluyla, 6grencilerin yilizeyde belirgin
olmayan gizli deneyimleri aramak icin farkli ve pargalanmis kaynaklardan anlam
yaratmalar istenir ve 6grenciler, 6gretmenlerin kati kurallar ve olusturulmus beklentileri
onlara vermeleri yerine anlayislarin ¢ercevelerini bir araya getirirler. Boylece dgrenciler
kendi gorsel-yazinsal anlayislarini kuran ve arabuluculuk yapan sanatgilar, aragtirmacilar ve

ogretmen haline gelirler (La Jevic & Springgay, 2008, s. 84-85).

5.2.1.2. Yasamla Bag Kurma, Deneyimleri Sanata Yansitma

Alrltograf Betiil, uygulamalarin yasamla bag kurma, deneyimleri sanata yansitmaya yonelik
katkilarinin bu uygulamanin temelini olusturdugunu ileri siirmektedir. Uygulamanin iki
ayagin1 olusturan yasam yazma ve mecaz olusturmayr oOgrendikten sonra yaptig
calismalarda hep bunlar1 diisiinmeye, kendi deneyimlerini ve duygularini yansitmaya
basladigini belirtmistir. Bu uygulamadan 6nce de birgok kolaj ¢aligmasi yaptigini ve bundan
biiyiik keyif aldigin1 sdyleyen Betiil, kolaj ¢aligmalarina eskiden kesip yapistirma, boyama
ve sadece estetik acidan baktigini, simdi ise kendi hayatindan pargalar yansitarak daha
anlamli eserler ortaya ¢ikarmaya calistigini ifade etmistir. Normal hayatinda da giinliik tutan

Betil:

“Bir giin bu giinliiklerimde yazdiklarimi uygulamaya dékecegim, resim olarak yapacagim
hi¢ aklima gelmezdi. Bu nedenle artik giinliiklerime sadece ani defteri olarak degil eserlere
doniistiiriilebilecek  birer ¢alisma notlart  olarak bakiyorum.” seklinde ifadesiyle
uygulamanin en farkli yoniinii vurgulamistir. Bu anlamda uygulamalarin yasamla bag
kurabilmede ve deneyimleri sanata yansitmada ¢ok etkili oldugunu belirten Betiil, daha dnce
cok etkilendigi yasadigi deneyimleri resme belki farkinda olmadan istemsiz olarak
yansittigini ancak bu uygulamayla deneyimlerine karsi farkindalik olustugunu ifade etmistir.
Boylece her seye sanat eserine doniisebilecek gozle baktigini ve bambagska seyler

yapabilecegini diigiinmektedir.
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A/r/tograf Cagan’in da daha once kendi yagsamlart ya da deneyimleriyle ilgili uygulama
yapmadiklari ve bu uygulamalarin onlarda deneyimlerine karsi farkindalik kazandirdig

yoniindeki diisiincesi Betiil’e tamamen katildigin1 gostermektedir.

“Daha énce yapmis oldugumuz uygulamalar alisilmis, herkesin yaptigt uygulamalardi ama
burada yaptiklarimiz tamamen farkly bir uygulamaydi. Kendimize 6zgii, kendimizin konusu,
gecmisimizle ya da hissettigimiz bir seyle ilgiliydi. Benim icin ¢ok farkliydi. Ilk defa yaptim.
Bir de uygulama sirasinda bol bol hayal kurdum. Hep geg¢misi diisiindiim. Arastirma
vaparken de boyle diigiindiim. Hatta gecmise gitmek istedim. Mutlu oldum. Bir seye
baktigimda diiz bakmiyorum artik. Cok farkly diistinebiliyorum ve en ufak bir nesneyi
kendimle bagdastirmaya calistyorum. Uretememe sorunum vardi bu sayede bir seye bakinca

daha yaratici seyler diistinebiliyorum.” (Cagan)

Alrltograflardan Serpil ve Songiil de uygulamalarin yasamla bag kurma ve deneyimleri
sanata yansitma yoniiniin onun en aywrt edici Ozellikleri oldugu konusunda hemfikir
olmuslardir. Bu 6zelligi sayesinde ¢ok fazla diisiinme ve fikir iiretme firsat1 yakaladiklarini

da eklemislerdir:

“Sanatsal calismalarimda ¢ikis noktasi olarak ge¢misimi de kullanabilecegimi 6grendim.
Geg¢misime yonelik daha ¢ok diistinmeye bagladim. Bu uygulamaya basladigimda ¢ok fazla

’

fikir geldi aklima ve degistirdim. Hatta ilerleyen zamanlarda onlart da kullanabilirim.’

(Serpil)

“Hayatimi irdelemeyi, hayatimdan sanata neler aktarabilecegimi, neler ¢ikarabilecegimi
ogrendim. Ayrica siirekli birileriyle iletisime ge¢me ve kendi yasadigim her seye ve
deneyimlerime dikkat etmeyi, yasamla bag kurabilmeyi ogrendim. Diger bir deyisle farkinda
olarak yasamayr égrendim. Ileride yine bunlarla ilgili farkli metaforiar iiretebilecegimi

diigtintiyorum.” (Songiil)

Ogrencilerin ifadelerinden de anlasilacagi {izere Uygulamalarin yasamla bag kurmalarinda,
deneyimlerini ve hayatlarini sanatlarina yansitmalarinda onlara katki sagladigi sdylenebilir.
Dahasi uygulama sayesinde oOgrencilerin, yasamlarina daha dikkatli baktiklari,
deneyimlerine kars1 farkindalik kazandiklar1 ve her seyden konu ve anlam tiretebileceklerini
fark ettikleri belirtilebilir. Gillard (2014) arastirmasinda tsunamiyi kendi hayatindaki
gecmiste olan giivensizligin her deneyiminin bir mecazi olarak merkez temasi1 yapmistir.
Kendi tsunamilerini yasamin anlami, kisisel degerler ve insanlig1 yeniden gozden gegirdigi

bir evrim olarak anlamaya baslayan arastirmaci, arastirmasinda kendi tsunamilerinden bir
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seri igeren dort sergiye boliinmiis bir etkinlik sunarak yasamla bag kurmus ve deneyimlerini
sanatina yansitmigtir. Golparian (2012) da sanat yapma ve yazma yoluyla elestirel bir
kendini kesfetme ve kendi kisisel deneyimlerini paylasma yolculugu olan arastirmasinda,
sonug olarak kisinin kendi yarattig1 mekanlarda kendi i¢in bir ev olusturabilecegini 6nererek
kisisel deneyimlerden anlam tiretmenin 6grenmenin bir yolu oldugunu gostermistir. Bateson
(1997)’un da bize hatirlattig1 gibi, “deneyim en iyi 6gretmendir, ancak deneyim bir¢oklarinin
ogrenemedigi bir 6gretmendir” (s. viii). Bu nedenle 6grencilere bu 6gretmenin farkinda

olmalarin1 saglamak 6nemlidir.

5.2.1.3. Cevreyle Etkilesim

Uygulamalar sirasinda gerek malzeme gerek konulari geregi arastirma yapmak durumunda

kalan dgrenciler, goriismelerde ¢evreyle etkilesime gegtiklerini sik sik dile getirmislerdir.

Alrltograflardan Betiil, 6zellikle konusunu daha iyi 6grenmek ve ona uygun malzeme
bulmak igin arastirma siirecine girmis ve bu siiregte bir¢ok insanla goriismiistiir. Boylece
sosyal agidan oldukga etkilesim igerisinde bulunan Betiil, bu siirecte de farkli birka¢ konu
dahi buldugunu ifade etmistir. Ayrica Betiil, ¢cevreyle etkilesiminde buldugu fikirleri hep

daha fazla nasil gelistirebilirim sorusunu kendine sordugunu belirtmistir.

“Cevreyle olan etkilesimim sirasinda acaba bu isi nasil daha farkli yapabilirim? Neye
doniistiirebilivim? diye diigtindiim. Hatta sadece kendi yasanimdan degil etrafimdakilerin
yasamlarindan nasil metafor olusturabilivim? diye kendi kendime sordum. Bunlarla ilgili

notlar alyyorum. Yeni yapacagim ¢alismada da onlart denemek istiyorum.” (Betiil)

Uygulamaya katilan 6grenciler kendi yasamlarina karsit farkindalik kazandiklari kadar

cevrelerine karsi da ilgili olmaya basladiklarini ifade etmislerdir. A/r/tograf Fatih’in:

“Uygulama sayesinde yaptigim konuyla ilgili olarak ¢evreme karst algim agildi. Cevreme
daha dikkatli bakiyorum.” seklindeki ifadesi, uygulamalarin kendinde olusturdugu
degisikligi vurgulamaktadir.

Alrltograf Songiil, Sule ve Serpil de uygulamalarin ¢evreyle etkilesimlerini tesvik ettigini ve
bu esnada bazi farkindaliklarinin olustugunu belirtmislerdir. Uygulama sayesinde daha fazla
merak duygusu ve gézlemleme -ki bunlar yaraticiligin temel 6geleridir- isteginin olustugunu

sOyleyen Songiil, bu sayede etrafindaki yasamlarin farkina vardigini ifade etmistir.
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“Cevreme karsi artik daha dikkatli bakiyorum. Bu uygulama daha genis ag¢ilardan bakmayt
ve diigtinebilmeyi gelistirdi.” (Songiil)

Uygulamalar sirasinda fotograf ve video ¢ekimleri yapan a/r/tograf Sule de atdlye disinda
gergeklestirdigi bu uygulamalar sirasinda ¢evresiyle iletisime gegme firsati yakalamistir.
Uygulamalarin farkli yanlarindan biri, ¢esitli ifade bigimlerini kullanmada 6grencilere
serbestlik tanimasidir. Ogrencilerin hemen hepsi baz1 ydntemleri bu uygulama sayesinde
deneme firsat1 buldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin segmis oldugu bu ydntemlerden
bazilar1 fotograf ve video cekimi olup bunlar 6grencilerin daha 6nce bulunmadiklari
mekanlarda bulunmalar1 ve gevreyle etkilesime gegmelerini gerektirmistir. Sule, bunun

caligmalarina biiytik katki sagladigini vurgulamistir.

“Yapacagim ¢calismayla ilgili olarak video ¢ekerken ¢ocuklardan model olmalar: konusunda
yvardim istedim. Onlar ¢ok istekli ve merakliyd:. Kiiciik seylerden mutlu oldular. Bazilarinin
aileleri miisaade etmedi onlardan izin aldim. Yagmur yagarken ¢ekim yapiyordum ve
arkadaglarim bana bu esnada semsiye tutarak yardim ettiler. Bu anlamda ¢evremdekilerle
hep bir dayanigma ve etkilesim igerisinde oldum. Ben sadece kendi bilgimle bir yola ¢ikmig
olsam bu kadar mesafe kat edemezdim. Sizden, diger hocalarimdan, arkadaslarimdan ve
cevremdeki diger insanlardan ¢ok seyler 6grendim. Bunlarin hepsini uygulamalarimi

yvaparken dikkate aldim.” (Sule)

Uygulama asamasinda, ¢alismalariyla ilgili malzeme temin ederken ve fotograf ¢cekerken
arkadaslar1 ve ¢evresiyle siirekli etkilesime girdigini belirten Serpil de bunun galismalarina
ve kendisine ¢ok biiyiik katki sagladigini ifade etmistir. Askeri malzemeler konusunda sik
sik arkadaslarinin yardimina basvurdugunu soyleyen Serpil, buradan yapraklar ve dogaya
yonelmesinin ¢ikis noktasinda yine c¢evreyle etkilesiminin biiyiik katkist oldugunu

eklemistir.

Alr/tograf Metin de uygulamalar esnasinda g¢evreyle etkilesime ge¢menin kendisi igin

kacinilmaz oldugunu ifade etmistir.

“Tuvaletleri ¢alismaya karar verdigim zaman ister istemez ¢evreyle etkilesime ge¢cmek
zorundaydim. Ciinkii cocuklugumdaki tuvaletler gibi benzer tuvaletleri arastirdim. Onlarin
fotografint ¢ektim. Benim gitme imkdnim olmadigi zamanlarda annem benim i¢in
fotografladi. Bu sirada herkes bunu niye yaptigimi soruyordu. Ben de okulda bir ¢caliymayla
ilgili dedigimde sasiriyorlardi. Bu anlamda ilging durumlar yasadim. Atolyede
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diisiincelerimi resme doktiigiim sirada da gelip gorenlerden hep ilging tepkiler aldim.”

(Metin)

Ogrencilerin de belirtmis oldugu gibi, uygulamalar esnasinda hepsi ¢evreyle etkilesime
geemek durumunda kalmistir. Bunun da onlarin fikirlerinin gelismesinde ve farkli yonlere
evirilmesinde biiyiik olglide katki sagladigr soylenebilir. Cilinkii a/r/tografi uygulamalari, bir
noktadan baslay1p tek bir yolla son noktaya ulasmayi degil, kdksap (rizomatik®) iliskiler gibi
farkli baglant1 yollar1 ve yeni noktalara saparak daha fazla anlamlar kesfetmeyi tesvik
etmektedir. Diger bir deyisle a/r/tografide, bilgiye ulagsmada “olasilik igin agikliklar”
(Greene, 1995, s. 5) ortaya ¢ikarmanin yollart arastirilir. Bu yolla deneyimlerimizin farkina
varabilir ve iliskiler kurabiliriz. Irwin, Beer vd. (2006) de arastirmasinda, bir grup Cinli
ailenin go¢menlik deneyimlerini i¢eren ve ailelerle birlikte sanat eseri olusturduklart “The
City of Richgate” adl1 projesini ele almiglar ve koksap iliskilerle sonug ¢ikarmayi amaglamak
yerine, yasayan sorgulamayi ilerletmek i¢in metodolojik alanlar olarak a/r/tografik
durumlar arastirmiglardir. Beare (2011) de arastirmasinda 6grencilerin sosyal kosullarinin

ogrenmede oldukca kritik oldugunu ortaya koymustur.

5.2.1.4. Gicliik

Goriismeye katilan Ogrenciler, a/r/tografi uygulamalarinin bazi asamalarinda giicliikler
yasadiklar1 yoniinde ifadeler kullanmislardir. Ozellikle yazma ve fikir bulma asamalarinda

zorlandigini belirten Songiil, bu kisimlari agtiginda rahatladigini ifade etmistir.

4 Rizom (Rhizome) kdksap anlamina gelen biyolojik bir terimdir. Bir bitkinin topragin altinda yatay olarak
uzanan kalin govdesidir. Deleuze ve Guattari, rizom terimini felsefede bir metafor olarak gelistirmistir.
Rizomatik de buna bagli bir diisinme ve aragtirma yoludur. Deleuze ve Guattari, kdksapt aga¢ ve kokle
kargilastirma yaparak kavramsallagtirmistir. Koksap, bir agactan ya da bir kokten ¢ok farklidir, onun ilerleyen
noktalar1 ya da kurdugu bir diizeni yoktur. Sadece ¢izgileri vardir. Koksap, birbiriyle ayni 6zelliklere sahip
olmaksizin herhangi bir noktasi baska herhangi bir seye baglanabilir. Koksap kirilabilir, belirli bir yeri
catlayabilir, ancak eski ya da yeni ¢izgilerden devam eder. Belki de bir koksapin en 6nemli 6zelliklerinden biri
her zaman ¢oklu giriglerinin olmasidir. Koksap, ¢esitlenme, genisleme, ele gecirme ve filizlenme yoluyla isler.
Hiyerarsik iletisim tiplerine ve dnceden kurulmus yollara sahip merkezli (hatta ¢ok merkezli) sistemlerin aksine
koksap merkezsiz, hiyerarsik olmayan gosterge disi bir sistemdir. Koéksap ne Bir’e, ne de ¢ogulluga
indirgenebilir. Birimlerden degil boyutlardan, daha ziyade hareket halindeki yonlerden meydana gelir. Basi ya
da sonu yoktur, ancak biiyiidiigii ve iginden tastig1 yer her zaman ortasidir. Ortadan baglar, ortadan gider ve
baslangic ve bitis yerine gelis ve gidis vardir. Orta, hicbir sekilde ortalama degildir; aksine, islerin hizlandig:
yerdir. Bir geylerin arasindadir. Agagta soy, koksapta ittifak vardir, 6zgiin bir ittifak. Aga¢ “olmak™ eylemini
uygular, ancak koksapin dokusunda “ve...ve...ve...”nin birlikteligi vardir. Bu birliktelik “olmak” eylemini
koklerinden sokiip sarsmaya yeterlidir (Deleuze & Guattari, 2005). Bu anlamda a/r/tografide koksap, i¢ ice
gegen anlamlarin ve degisimin akist olarak kavramsallasir. Koksap, ara mekanlar1 harekete gegirdigi gibi
a/r/tografi de sanat yapma, arastirma ve 0gretmenin ara mekanlarini kesfetmek igin davet eder (Irwin &
Springgay, 2008).
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“Konumu bulma agsamasinda diger bir deyisle fikir bulma asamasinda ¢ok zorlandim ve bu
stiregte ¢ok sikildim. Yazma asamasinda da zorlandim. Ama konuyu bulduktan sonra tuvale

aktarirken ¢ok giizeldi ve zaman ¢ok ¢abuk gegti.” (Songiil)

Uygulamalari diger atolye uygulamalarindan ayirt eden en 6nemli 6zellik 6grencilerin kendi
yasam deneyimlerini yazmalar ve fikir tiretmeleridir. Bunlari uygulamaya dokme kismi ise
zaten mevcut ders uygulamalarinda yapilanlarla olduk¢a yakindir. Bu nedenle esere

doniistiirme kisminda 6grenciler gligliik yasamamuslardir.

Normal hayatta da giinliik tutan Betiil, yazma kisminda gii¢liik yasamadigini ancak fikir

bulma kisminda biraz zorlandigini ifade etmistir.
“Ashnda giinliik tuttugum icin hazrliklyymisim da sadece farkinda degilmisim.” (Betiil)

Alrltograf Fatih de kendisi ile ilgili giizel ve etkili bir seyler bulmanin zor oldugunu ifade
etmistir. Yazma konusunun da onu ¢ok zorladigini, ne anlatacagini bildigi fakat bunu yaziya
dokmenin oldukga gii¢ oldugunu belirtmistir. A/r/tograf Metin de Fatih’e katilmakla birlikte

fikir bulma ve yazmanin birbiriyle yakindan iliskili oldugunu ileri stirmistiir.

“Fikir bulma asamasinda zorlandim. Birkag fikir buldugumuzda da hangisini secebilirim
konusunda kararsiz kaldim. Ayrica yazma konusu da beni zorladi. Zaten yazma, fikir
bulmayla baglantiliydi. Fikir bulup yaziyordum. Yazarken farkl diisiinceler buluyordum ve
tekrar yazryordum.” (Metin)

Yazma agamasinda kismen, ancak fikir bulma asamasinda oldukga fazla gii¢liik yasadiklarini
ifade eden Serpil ve Sule de bu kisimlari atlattiklarinda epey rahatladiklarini ifade

etmislerdir.

“Fikir bulma asamast zordu elbette. Konuyu bulunca ‘oh be’ dedim. Sonra yapraklar beni

zorladi ¢ok detaylydi. Ama bu benim secimimle ilgiliydi.” (Serpil)

“Diistinme ve fikir iiretme, uygulamaya gecene kadar beni ¢cok zorladi. Ciinkii ne yapacagimi

bildigim zaman ilerlemem daha kolay oluyor.” (Sule)

Uygulama, yasam yazma ve mecaz kullanarak fikir tiretmeye dayali oldugundan 6grencilerin
hemen hemen hepsi ¢ok zorlandigini dile getirmistir. Ciinkii egitim sistemimiz, yazmaktan
ziyade daha ¢ok test ¢6zmeyi, fikir liretmeyi destekleme yerine de dgrencilere hazir bilginin
verilmesi {izerine temellenmektedir. Bu da Ogrencilerin giderek hem yazmaktan
uzaklagmalarma hem de pasif alicilar olmalarina sebep olmaktadir. Yazma konusunda

sadece normal hayatinda da giinliik tutan Betiil zorlanmamistir. Bu durum yazmanin ne denli
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onemli oldugunu kanitlar niteliktedir. Pourchier (2012) de arastirmasinda mecaz kuramlarini
kullanmig ve pedagojinin yazma ile nasil baglantili oldugunu gostererek, a/r/tografik
sorgulamanin siire¢ sonrasi hareket i¢inde yeni olasiliklar i¢in agilimlar yarattigini ileri

sirmistur.

5.2.1.5. Tesvik Edicilik

Alrltograf Cagan, uygulamalarin 6grencinin kendi fikirleri {izerine kurulu olmasi ve kendi
konularmi bulmalarinda 6zgiir olmalar1 nedeniyle uygulamalar tesvik edici buldugunu
belirtmistir. Konusuna karar verdikten sonra olduk¢a heyecanla ve sevkle onu arastirmaya
basladigin1 sdyleyen Cagan, konusunun arastirmaya ¢ok miisait oldugunu da eklemistir.

Bunun da kendisini daha fazla giidiiledigini ifade etmistir.

Alrltograf Metin ise uygulamanin fikir bulma asamasinda zorlandigin1 ve bunun da kimi
zaman sikilmasina neden oldugunu ifade etmistir. Ancak fikir bulduktan sonra durumun tam

tersine dondiiglinii belirtmistir.

“Fikir ¢ikinca ¢orap sokiigii gibi devami geldi. Fikirlerimizi esere doniistiirme kismi ¢ok

zevkliydi. Bu da beni baska konular diisiinmeye tesvik etti. Hatta simdi onlari ¢alistyorum.”
(Metin)

Alrltograf Serpil, Songiil ve Sule de uygulamanin kendilerini fikir bulmaya ve daha fazla
distinmeye tesvik ettigini ifade etmislerdir. Boylece ¢ok fazla fikir bulduklarini ve bunlari

da ilerleyen zamanda hayata gecirebileceklerini sdylemislerdir.

“Ben aragtirmaktan ve diisiinmekten pek hoslanmiyorum. Ama uygulama beni bunlara tesvik

erti.” (Songiil)

“Uygulamalar ozellikle konuyu bulduktan sonra beni daha ¢ok ¢alismaya ve arastirmaya

tesvik etti. Simdi bir konum var ve nasil konu tiretebilecegimi de artik biliyorum.” (Sule)

Ogrenciler, baslangigta fikir bulma asamasinda c¢ok zorlandiklarin1 ve sikildiklarini
belirtmislerdir. Bunun da alistk olduklar1 sistemin disinda ilk kez karsilastiklart bir
uygulamadan ileri geldigi sdylenebilir. Fikir gelistirme asamasindan sonra konularini bulup
arastirma ve uygulamaya gegctiklerinde ise cok memnun kaldiklar1 ve uygulamalarin tesvik

edici oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
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5.2.2. A/r/tografi Uygulamalarinin Sanatc/Arastirmacy/Ogretmen-Ogrenen
Rollerini Agiga Cikarmadaki Etkisi

Arastirmanin  kavramsal c¢ercevesinden ve goriismelerden yola ¢ikarak, a/r/tografi
uygulamalarinin, sanatci/arastirmaci/6gretmen-6grenen rollerini agiga ¢ikarmadaki etkisi
analizler i¢in bir diger ¢ergeveyi olusturmus ve bu cergeveye gore veri iginde tekrarlardan

kodlar ve bu kodlardan temalar saptanmugtir (Sekil 72).

Tema 1: Kesfetme ve
sorgulama

A/r/tografi
uygulamalarinin;
sanatc¢l/arastirmacy/
ogretmen-6grenen
rollerini agi3a
c¢ikarmadaki etkisi

Tema 2:
Sanat¢r/arastirmacy/
ogretmen-ogrenen
rollerini gelistirme

Tema 3: Ders dis1
0grenme ve arastirma
yapma

Sekil 72. A/r/tografi uygulamalarinin, sanatgi/arastirmact/6gretmen-6grenen rollerini agiga
cikarmadaki etkisi ile ilgili temalar

5.2.2.1. Kesfetme ve Sorgulama

Alrltograflardan Betiil, bu uygulamadan Once kesfetme ve sorgulamaya yonelik bir
uygulama yapmadigini ve uygulamanin diisiinme konusunda ¢ok faydali oldugunu ifade
etmistir. Ayrica Betiil, bu uygulamayla siirekli fikir arayisi igerisinde ve fikre a¢ oldugundan

dolay1 daha fazla diisiiniip sorguladigini belirtmistir.

“Sorgularken bir yandan da oz elestiriler yaptim. Ciinkii kendime ait tamamen ozgiin bir
calisma ve ona bakarken ‘bunu ben yaptim’, ‘burasi yanls oldu’, ‘surasi boyle’, ‘sunu

yvapmalyim’ diye siirekli diistindiigiim ve fikir alisverisi yaptigim bu anlamda ¢ok aktif
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gecirdigim bir uygulamaydi. En giizeli de bir seyler yapabilecegimi kesfettim. Bunu bana
kazandwrdiginiz igin ¢ok tesekkiir ederim. Ciinkii daha once hep istenilen seyleri yapmistim.

Bana 6zgii degildi. Simdi ise kendi kesfettigim seyleri yaptim.” (Betiil)

Diger taraftan Fatih’in de uygulamalarin, bundan sonra yapacaklarin1 daha fazla diisiiniip
sorgulamasi gerektigini Ogrettigini belirtmesi uygulamanin sorgulamayi tesvik ettigini

kanitlar niteliktedir.

AJrltograflardan Metin, Serpil ve Songiil ise uygulamanin hem kendileri ve ufak detaylar

kesfetmelerini hem de sorgulama becerilerini gelistirdigini dile getirmislerdir.

“Uygulamayla ilk basta her seye sorgulayarak baktik. Metafor, yasam, anilar ve ge¢misi
eserlerde dile getirdik. Bir seyleri arastirarak isler yaptik. Kesfettik, bir seylerin farkina
vardik yani ge¢mise bakarak tekrar o anlari yasadik ve farkinda olmadigimiz seylerin

farkina vardik.” (Metin)

Bu uygulama sayesinde kendi kendini kesfettigini belirten Serpil, ayrica kavramlar ve
degerler iizerinde diisiinmeyi de 6grendigini ifade etmistir. Baba ve sevgi kavramlari {izerine
daha fazla durdugunu vurgulayan Serpil, babasiyla ilgili yasadigi ufak detaylar fark ederek
onun i¢inden g¢alismasini sekillendirdigini sOylemistir. Boylece farkliliklar1 gérmeyi ve

kendi deneyimleriyle ilgili daha fazla diisiinmeyi kazandigini1 eklemistir.

Uygulamanin basglarinda kendisiyle ilgili hi¢cbir sey bulamayacaginmi diisiindiigiinii belirten
Songiil de yasaminda fark etmedigi kii¢iik detaylarin farkina vardigini, onlar1 kesfettigini ve

sorguladigini ifade etmistir.

“Ben yazacak bir sey yok saniyordum ama var oldugunu gordiim. Sonra bu kesitlerden
eserler iirettim. Ayrica bu uygulamalar bana farkliliklar: gérebilmeyi kazandirdi. Ornegin
calismamla ilgili fotograf ¢cekmeye gittigimde ¢evreyi inceledim ve oradaki farkli yapilar: ve
vasamlart kegfettim.” (Songiil)

Ogrencilerin goriiglerine gére daha dnce kesfetme ve sorgulama ile ilgili bir uygulama
yapmadiklari, bu uygulama sayesinde kendi hayatlarindaki ufak detaylar1 kesfettikleri ve her
seye sorgulayarak baktiklar1 sdylenebilir. Bateson (1997), egitim dedigimiz seylerin
cogunun, kesif siireclerini kolaylastirmaktan ziyade sonuglara varmakla ilgili oldugunu
belirterek egitim anlayisini elestirmis ve aslinda tiim toplum, tamamlanmamis bilgi
konusunda bir farkindalik paylastigimiz, 6§renme ve gelisme istegiyle dolu bir yer olmasi
gerektigini ileri siirmiistiir (s. vii-viii). Detlefsen (2009) de arastirmasinda sanat derslerinde

ogrenciyi sorgulamaya, 6grenmeye ve olasiliklara karsi tetikte olmaya iten soyut kavramlari
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ve diisiinme becerilerini ele alan bir miifredata ihtiya¢ oldugunu ortaya koymustur. Bu
diistinceye katilarak a/r/tograflar olarak biz de dngoriilebilir ya da dl¢iilebilir, sosyal kontrol
olarak diisiiniilen seylerle degil, agik alanlarla, kesfedilmemis olasiliklarla, ilgileniyoruz.
Bizim i¢in egitim; gérme, isitme, hissetme, hareket etmenin yeni yollarina onciiliik etmeyi
ifade etmektedir. Anlamlara ulasma, 6grenmeyi 0grenme, 6zel bir cesit yansiticilik ve

disavurumculugu besleme anlamina gelmektedir (Greene, 2001, s. 7).

5.2.2.2. Sanatcy/Arastirmac/Ogretmen-Ogrenen Rollerini Gelistirme

Alrltograflardan Betiil, uygulamalarin sanat¢i/arastirmaci/ogretmen-ogrenen rollerini
gelistirmeye yonelik katkilart konusunda 6zellikle kendisini ilk defa gercekten bir sanat
projesi ya da uygulamasi yapiyor gibi hissettigini belirtmistir. Bunun da onu ¢ok
heyecanlandirdigini ve sanatgi rolii i¢in ¢ok biiyiik temeller atildigini ifade etmistir. Ayrica
daha once bir eser {izerinde g¢alisirken hicbir aragtirma yapmadigini séyleyen Betiil, bu
sayede bilingli bir arastirma yaptigini ve kendisi i¢in ¢ok yararlt oldugunu vurgulamistir. Bu
stirecin kendisi i¢in epey zor oldugunu ciinkii neye nereden baslayacagini bilmedigini
belirten Betiil, bu siiregte birlikte ¢ok yol kat ettigimizi ve aragtirma aligkanligini kazandigini

ifade etmistir.

“Artik bir calismaya baslamadan énce daha fazla diigiiniiyorum, kendi hayatima ya da daha
once yapilmig calismalara bakiyorum. Eskiden boyle bir sey yapmiyordum. Ayrica eserime
baslamadan once epey malzeme arastirmasi yaptim. Farkli malzemeler tanidim. Farkl bakus

agilart kazandim. Bu nedenle siireg icerisinde kendimi tam bir arastirmact gibi hissettim.”

(Betiil)

Betiil, uygulama icerisinde arkadaslariyla ¢ok diyalog i¢cinde olduklarini ve bu siiregte fikir
aligverisi de yaptiklarini belirtmistir. Arkadaslarina zaman zaman fikirler verdigini sdyleyen
Betiil, bu sirada kendisini 6gretmen olarak diislindiigiinii ifade etmistir. Diger yandan
ogrenen roliiniin bunlarin hepsini igine aldigin1 belirten Betiil, bu sayede arastirmayi, fikir
paylasmayr 6grendigini sOylemistir. Sonuc¢ta uygulamanin, kendisi i¢in ¢ok faydali
oldugunu ve en ¢ok bu sene belli bir olgunluga ulastigin1 vurgulayan Betiil hem teknik hem
diistince hem de fikir olarak ¢ok fazla ilerledigini ve bunu da yansittigina inandigini ifade

etmistir.

Alrltograf Cagan da tipki Betiil gibi uygulama siirecinde kendisini daha ¢ok bir sanat¢1 gibi

hissettigini belirtmistir. Bunun sebebinin ise kopya ¢cekmeden kendi i¢lerinden gelen seyleri
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tretmis olmalarindan kaynaklandigimi ifade etmistir. Cagan, konusunu daha iyi
ogrenebilmek icin epey arastirma yaptigini hatta ilk defa kokleriyle ilgili bir kitap aldigini
soylemistir. Bu anlamda kendisini tam bir arastirmaci olarak hissettigini vurgulayan Cagan,

bilmedigi ¢cok sey oldugunu ve bu sayede onlar1 da 6grendiginin altin1 ¢izmistir.

Alr/tograf Fatih ise uygulamalarda 6grenen roliiniin arastirma yaptig1 siire¢ boyunca hep 6n
planda oldugunu séylemistir. ilk olarak bu uygulama araciligiyla konu bulmay1 6grendigini
ifade eden Fatih, arkadaslarina ufak tavsiyeler disinda 6gretmen roliinii gok hissedemedigini
belirtmistir. Diger yandan uygulama boyunca kendisini bir arastirmaci olarak hissettigini
vurgulayan Fatih, her seyden 6nce kendisini arastirdigini ve siirekli gegmise gittigini,

gecmisi ve yasadig1 deneyimleri diisiindiiglinii ifade etmistir.

AJrltograf Metin de Betiil ve Cagan gibi uygulamalarin sanatgi rollerini gelistirmeye ¢ok
katki sagladigin1 ifade etmistir. Metin, Ozellikle sergi asamasinda bunu daha ¢ok
diisindiigiinii ve hissettigini vurgulamistir. Ayrica uygulamalarin kendisinin 6grenmeye
acik, merakl kisiligini de oOne c¢ikardigini belirten Metin, uygulamada kimi zaman
arkadaslarina bir seyler 6gretme amach fikirler verdiginde de 6gretmen gibi hissettigini
sOylemistir. Bununla birlikte Metin, uygulamanin basindan sonuna kadar stirekli arasgtirma

icerisinde oldugundan dolay1 kendini hep arastirmaci olarak gordiigiinii de eklemistir.

“Sergi hazirliklar1 esnasinda dahi resmime daha neler ekleyebilirim konusunda
arastirmalarim devam etti. Son dakika bile bir seyler ekledim ve eserim resimden ¢ikip

enstalasyona doniistii. Bu nedenle aragtirmaci roliim bu uygulamayla olustu diyebilirim.”

(Metin)

Alrltograf Serpil ise uygulamalar sirasinda kendini hem arastirmact hem 6grenci hem de
ogretmen gibi hissettigini ve diisiindiigiinii dile getirmistir. Bu rollerin birlesimiyle bir seyler
tiretmeye calistigini belirten Serpil, bunun her zaman hissettigi bir sey olmadigini ve bu
uygulama sayesinde tiim bunlari hissettigini vurgulamigtir. Serpil, arastirmaci roliiniin

gelismesinin ise tamamen bu uygulamalar sayesinde oldugunu ifade etmistir.

“Uygulamalarda kendimle ilgili arastirdim. Ge¢misimi diistindiim. Kamuflaj fikrine karar
verdikten sonra onunla ilgili neler yapilmis, ben nasil yapabilirim, su an hangi kamuflaji
kullaniyoruz gibi arastirmalar icerisine girdim. Bunlarin neticesinde kamuflajin ¢ikis
noktast olan dogaya gittim. Uygulamaya gegerken de fotograf ¢cekimleri igin bol bol dogada

arastrmalar yaptim.” (Serpil)
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Alrltograf Songiil de tipki Serpil gibi belirledigi konu hakkinda siirekli arastirma yaptigindan
dolay1 kendisini hep bir arastirmaci gibi hissettigini ifade etmistir. Ogrenen roliinii ise zaten
her asamada hissettigini belirten Songiil, ¢cevresinden de ¢ok sey 6grendigini ve hayat boyu
her an bir seyler 6grenebilecegini fark ettigini sdylemistir. Songiil, 6gretmen olarak da daha
cok sergide islerini anlatirken ve atdlyede calisirken disaridan gelip calismalariyla ilgili
sorular sorduklarinda hissettigini ifade etmistir. Bununla birlikte uygulama siiresince kendini

sanatc1 gibi hissettigini de eklemistir.

“Hazr bir isi degil de kendi hayatimdan bir kesiti, kendime 6zgii bir seyi yaptigim ve yeni
bir sey tirettigim i¢in kendimi sanat¢i gibi diigtindiim.” (Songiil)

Alrltograf Sule’nin de bu noktada Songiil’iin sdyledikleriyle paralel ifadeler kullanmasi

uygulamalarin sanatgi rollerini gelistirmeye katki sagladigini kanitlar niteliktedir.

“Konum ve onu aktarim bi¢imim bana ait ve ozgiindii, bu anlamda kendimi sanat¢i olarak

gordiim.” (Sule)

A/r/tograf Sule, ayrica uygulamalarda kendisini hep bir 6gretmen ve Ogrenen olarak
gordiigiinii belirtmistir. Sule, sinif i¢erisinde fikirler tartigilirken herkese fikir verme ve bir
seyler 6gretme gibi davraniglarinin eskiden de oldugunu ancak bu uygulamalarin bu durum
icin daha fazla zemin hazirladigina vurgu yapmistir. Buna ek olarak Sule, uygulamalar

boyunca kendini arastirmaci olarak gordiigiinii de ifade etmistir.

“Kendi hayatimizdan, bellegimizden metaforiar iiretebilmek i¢in kendimizi arastirdik. Video
cekerken de hep bir arayis icerisindeydim. Goziim siirekli uygun ortami aradi. Konum
itibariyle hava durumunu bile arastirryordum. Siirekli hazir vaziyetteydim. Planlarimi ona

gore yapryordum. Yazma agsamasinda da ufak arastirmalarim oldu.” (Sule)

Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri uygulamalarin, kendi yasamlarindan ortaya ¢ikan eserler
tiretmelerine izin vermesi ve 0zgilinligli agisindan sanatg¢1 rollerini agiga ¢ikarmada etkili
olduguna dair ipuglari sunmaktadir. Yine 6grencilerin sdylemlerinden anlasilacag: iizere
siif igerisinde birbirlerine yaptiklar1 yorumlar, verdikleri fikirlerle zaman zaman kolektif
calismalari onlarin dgretmen rollerini fark etmelerine izin vermistir. Ogretme eylemi, Kind,
de Cosson, Irwin ve Grauer (2007)’e gore, “6grenme, gelisme ve degisim icin agikliklar

yaratir” (s. 843).

Ogrencilerin siireg igerisinde yaptiklar1 arastirmalardan, ¢evrelerinden ve birbirlerinden bir
seyler 6grendikleri ifadesi de onlarin 6grenen rollerinin ders disinda da aktif oldugunu

kanitlar niteliktedir. Ayrica siire¢ icerisinde konulariyla ilgili aragtirma, inceleme ve
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sorgulama yaptiklarindan dolayr uygulamanin, Ogrencilerin arastirmact rollerinin

olugmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Kincheloe ve Steinberg (1998)’in belirttigi gibi,

.Iyi bir egitim, 6yle bir sekilde ogrencilere “diinyayr okuyabilen” arastirmacilar olarak
hazirlamalidir ki bdylece diinyay: sadece anlamakla kalmazlar bir de onu degistirebilirler.
Aragtirmacilar olarak &grenciler, “ne olabilir” vizyonuna ve “gerg¢ekte ne oldugunu” ortaya
¢ikarmak i¢in bir dizi beceriye sahiptir. Arastirmacilar olarak Ogrencilerimiz, ¢eligkili
dinamiklere duyduklar takdiri giderek derinlestirirken, ayn1 zamanda bir okuryazarlik yetenegi
kazanirlar. Boylece, arastirmacilar olarak 6grenciler bilgi tiretmenin ve bilmenin yeni yollarini
kazanirlar (s. 2).

5.2.2.3. Ders Disi Ogrenme Ve Arastirma Yapma

Uygulamalarin ders disi 6grenme ve arastirma yapmaya yonelik katkilarinin ¢ok fazla
oldugunu belirten a/r/tograf Metin, bu anlamda baska higbir ¢alismada yapmadigi kadar
arastirma yaptigin1 ifade etmistir. Metin ayrica uygulamanin ders diginda da devam
etmesinden dolayr burada da aslinda cok fazla 6grenmenin gerceklestigini fark ettigini

sOylemistir.

“Calismaya karar verdigim kéy tuvaletleri ile ilgili Ankara’da ¢ok fazla arastirma imkdnim
olmadi. Bu nedenle bazi fotograflart Karaman’'da annem benim igin ¢ekti. Sonra tatilde
gittigimde de ben arastirmalarimi yapip fotograf ¢ekebildim. Bu anlamda hem arastirma

hem de diigtinme siireci yagsadim.” (Metin)

Alrltograf Serpil de Metin gibi, uygulamay1 arastirmaya yonelten bir uygulama olarak
nitelendirmigtir. O da Metin gibi, fikir bulma asamasinin biiyiik 6l¢iide ders disinda
gerceklestiginden dolayr disarida birgok arastirma yaptigini ve bu sayede ¢ok sey
ogrendigini dile getirmistir.

“Sergileri arastirdim. Kamuflajla ilgili calismalari inceledim. Tiirkiye 'de hangi kamuflajlar
kullaniliyor, ben hangilerini temin edebilirim diye arastirdim. Zaten bu uygulama hem bilgi

hem teknik hem de diisiinme anlaminda bize ¢ok katki sagladi.” (Serpil)

Songiil de lise ve tniversitede daha Once yapilan uygulamalara deginerek gordigiini
¢izmenin Gtesine gecmedigini yinelemistir. Diger taraftan bu uygulamada kendi hayatindan
bir seyleri arastirip, bulup, ¢ikarip onlar1 uygulamaya doktiigiinii diger bir deyisle uygulama

sirasinda hep arastirma yaptigini ve diigiindtiglini belirtmistir.

Alrltograf Betiil de arastirma gerektiren bir uygulama olmasi nedeniyle ister istemez ders
dis1 6grenmelerin gergeklestigini belirtmistir. Kendisinin bu anlamda 6zellikle ders disinda
cok fazla malzeme arayisinda bulundugundan farkli alanlar1 da 6grenme firsat1 yakaladigini

ifade etmistir.
149



“Kepengin dogasini tanidim. Malzemeleri tanidim. Bu arada malzemeleri doniistiiriirken
kaynak da yaptim. Simdi metal heykel de yapmak istiyorum. Marangoz atélyesini ziyaret
ettim. Orada da malzemeleri inceledim. Resmin sadece tuvalden ibaret olmadigini
deneyimleme firsati buldum. Bu ogrenmelerimin hepsini de c¢alismama yansittigimi
diigiiniiyorum. Ayrica bir¢ok sanat¢i arastirdim. Onlarin ¢alismalarindan da ¢ok sey
ogrendim. Algim gelisti. Bundan sonra bir ¢alismaya baslamadan once onu ¢ok yonlii

arastirmakla ise baslarim.” (Betiil)

A/r/tograf Cagan uygulama siirecinde kendi konusu ile ilgili 6grenmelerin cogunun ders
disinda gergeklestigini ifade etmistir. Ciinkii kokleriyle ilgili konunun kendi hayatindaki
deneyimlerden ziyade kiitiiphane ve aile biiyiiklerinden elde edilebilecegini belirtmistir.
Boylece o da konuyu aile biiyiiklerine sorarak ve kokleriyle ilgili kitaplar okuyarak
Ogrenebildigini ifade etmistir.

“Ders disinda epey arastirma yaptim ve boylece bir¢ok sey ogrendim. Bu sayede
kompozisyonlarimi olusturabildim. Ogrendiklerimi tamamen yansitabildim. Ayrica bana

koklerimle ilgili sorulacak her soruya da cevap verebilecek kivama geldim.” (Cagan)

Ogrencilerin sdylemlerinden de anlasilacagi iizere a/r/tografi uygulamalar1 cogunlukla ders
dis1 arastirmaya yoneliktir, diger bir deyisle arastirmaya agik bir uygulamadir. Arastirma,
stirekli yaratilmisg, yeniden olusturulmus ve doniistiiriilmiis karmasik iligkilerin devam eden
yorumlartyla ortaya ¢ikan anlamin zenginlestirilmesidir (Irwin, 2004, s. 31). Diger yandan
Kincheloe ve Steinberg (1998)’e gore, Ogrenciler kendi bilgilerini iireten ve usta bir
ogretmen tarafindan kolaylastirildiginda kendi miifredatlarin1  olusturan ¢ok yonli
arastirmacilar olabilirler. Ogretmenler ile ortak arastirmacilar olarak dgrenciler, yaratici
Ogrenicilerin hayal edebilecegi kadar esi goriilmemis birgok hedefe ulasabilirler (s. 14). Bu
baglamda uygulamalarin arastirmaya tesvik etmesi ile Ogrencilerin, kendi bilgilerini

olusturma ve yeni anlamlar tiretme imkan1 bulduklar1 sdylenebilir.

Ogrenciler kendi konularini biiyiik dl¢iide disarida gdzlem ve arastirma yaparak pratige
dontstiirdiiklerinden dolayr uygulamalarin ders disinda da 6grencilerin 6grenmeleri igin
zemin hazirladigi anlamina gelmektedir. Ogrenme salt okul iginde gergeklesmemektedir.
Ogrenmenin nasil yasamdan bagimsiz algilandigini Clifford ve Friesen (2003b) sdyle

aciklamaktadir:

Ogrencilerin okul diginda dgrendiklerinin ¢ok azinin simif iginde yer almasindan dolay1, bircogu
iste, aligveriste ve birbirlerine kars1 nasil davranacaklar1 konusunda her giin 6grendiklerini ¢ok
fazla dikkate almamaktadirlar. Kitaplar, dersler, calisma kagitlar1 ve testler disinda 6grendikleri
bir zaman dilimi hatirlayamamaktadirlar. Ogrencilere bu hafta ne 6grendikleri soruldugunda,
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birgogu cevabi verirken yalnizca okulda 6grendiklerini disiiniirler. Muhtemeldir ki bir¢ogu bu
soruya “higbir sey” diye cevap verecektir. Onlara gore 6grenme okul iginde yaptiklariyla
simirlidir. Yasam ise gercek diinyada ne yaptiklarini ifade etmektedir (s. 93).

Bickel (2004)’in arastirmasi da ritiiel olarak a/r/tografinin genisligi ve derinligi, 6grencilerin,
egitimcilerin, sanat¢ilarin ve yasam boyu Ogrenicilerin 6grenme hayalini biiylik ol¢iide
genisletebildigini ortaya koymustur. Zaten Rudduck ve Flutter (2004)’in ifade ettigi gibi,
okulun disindaki diinyayr okulun ig¢indeki diinyadan uzak tutamayiz ve tutmayi
istememeliyiz. Bu, sadece 6grettigimiz gencler hakkindaki algilarimizi degistirme anlamina
gelmemekte ayni zamanda geleneksel yapilari ve iliskileri yerinde tutan varsayimlara iligkin
algilarimizi da degistirme anlamina gelmektedir (S. 7-8). Ancak Eisner (2008)’in bize
hatirlattig1 gibi, 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bilgi ya da anlama her zaman dile
indirgenemeyecegi gittikce daha acik hale gelmistir. Michael Polanyi (1966/1983)’nin
belirttigi gibi “soyleyebilecegimizden fazlasimi biliyoruz. ...Bdylece, bilgi sadece farkli
bicimlerde gelmez, yaratilis bigimleri de farklidir. Tarif edilemez bilgi fikri bir tezatlik
degildir” (s. 5). Bu anlamda 6grencilerin ders dis1 6grenmeler diger bir deyisle edindikleri

bilgiler i¢in somut bir seyler sdylemeleri zor olabilmektedir.

5.3. A/r/tografi Uygulamalarimin Ogrencilere Katkis1 ve Uygulanabilirligine iliskin

Dersin Ogretim Uyesinin Goriisleri

“A/r/tografi uygulamalarinin Ogrencilere katkist ve uygulanabilirligine iliskin Resim
Anasanat Atdlye dersi Ogretim {iyesinin goriislerinin neler oldugunun belirlenmesi”
arastirmanin {igiinci alt amaci olarak belirlenmistir. Bu alt amaca ulasmak i¢in veri toplama
yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme ve ses kayitlart kullanilarak dersin 6gretim
iyesinin goriisleri alinmistir. Bunun amaci yalnizca modelin uygulanmasi hakkinda bir alan
uzmani olarak goriislerini almak degil, ayn1 zamanda uygulanan modelin &grencilerin
gerceklestirdigi diger ¢aligmalara olan etkisini de saptamaktir. A/r/tografi uygulamalarinin
ogrencilere katkist1 ve uygulanabilirligi analizler i¢in bir g¢ergceve olusturmustur. Bu
cerceveye dayanarak analizleri yapilan goriismelerden kodlar ve bu kodlardan asagidaki
temalar saptanmis ve yorumlanmistir. Temalar soru temelli degil goriismelerin biitiiniinden
elde edilmistir. Ayrica goriigiilen dersin 6gretim iiyesinden dogrudan alintilara da yer

verilmistir.

a) A/r/tografi uygulamalarin 6grencilere katkisi ile ilgili temalar:
e Tema 1: Yaraticilik
e Tema 2: Ozgiinliik
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e Tema 3: Sanat¢i/arastirmac1/6gretmen-6grenen rollerini agiga ¢ikarmadaki
etkisi
e Tema 4: Uygulamalardan sonra 6grenci ¢calismalarinda etkileri
b) A/r/tografi uygulamalarinin uygulanabilirligi ile ilgili temalar:
e Tema 1: Giigliik
e Tema 2: Uygulanabilirligi

5.3.1. A/r/tografi Uygulamalarimin Ogrencilere Katkisi

Aragtirmanin  kavramsal ¢er¢evesinden ve gorlismelerden yola ¢ikarak, a/r/tografi
uygulamalarinin, 6grencilere katkisi analizler i¢in bir ¢er¢eve olusturmus ve bu gergeveye

gore veri i¢inde tekrarlardan kodlar ve bu kodlardan temalar saptanmistir (Sekil 73).

Tema 1: Yaraticihk

Tema 4:
Uygulamalardan
sonra ogrenci
calismalarinda

etkileri

A/r/tografi

uygulamalarinin Tema 2: Ozgiinliik
ogrencilere katkisi

Tema 3:
Sanatc¢i/arastirmaci/
o0gretmen-ogrenen
rollerini aci3a
cikarmadaki etkisi /

Sekil 73. A/r/tografi uygulamalarinin 6grencilere katkisi ile ilgili temalar
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5.3.1.1. Yaraticilik

Goriismeye katilan dersin 6gretim liyesi uygulamalarda 6grencilerin bulduklar fikirleri ve
yaptiklari1 galismalari oldukga yaratict buldugunu ifade etmistir. Ayrica dersin 6gretim tliyesi,
a/r/tografi uygulamalarinin 6grencilerin hi¢ alisik olmadiklar1 bir uygulama olmasina

ragmen ortaya ¢ikan ¢aligmalarin onlarin seviyelerine gore ¢ok iyi oldugunu belirtmistir.

“Sergide gerek dgretim iiyelerinden gerek diger dgrencilerden ¢ok olumlu tepkiler aldik.
Hatta bazi ogretim iiyeleri ogrencilerin son sinif olduklarimi diigiindiiler. Béyle bir
uygulamayla asama asama ¢alismanin 6grenciye biiyiik katkisi oldu. Oncelikle kendilerini
vererek ¢calistilar. Uygulamalarin siireglerini hazmederek ilerlediler. Bu da onlarin islerine
olumlu yansidi. Neticede kendileriyle ilgili 6zgiin ve yaratici konulara ulagtilar. Bu
uygulamalar olmasaydi yapmuis olduklar: konulara yénelmeleri zor olabilirdi. Ciinkii giizel
sanatlar liselerinde siirekli dersin o6gretmeninin yonergeleri ve istekleri dogrultusunda
calismaya alismis olan ogrenciler, uygulamalar basladiginda ikinci sinifti ve hentiz bu

egitim sistemini tam olarak tizerlerinden atamamuslardi.

Dersin ogretim tiiyesi, bu uygulamalar siirecinde Ogrencilerin degisik disiplinleri de
denemelerinin onlarn yaraticiligi acisindan faydali oldugunu vurgulamistir. Su anda
ogrencilerle biiyiik boy portre galistigini belirten dersin 6gretim iiyesi, aslinda bu konuyu
uygulamadan Once verdigini ancak o zaman &grencilerin diisiince iiretemedigini ifade
etmistir. Buna karsin uygulamadan sonra biiylik boy portre konusunda hepsinin iddiali
basladigin1 ve hi¢ zorlanmadigint vurgulamistir. Ayrica dersin 6gretim iyesi, 6grencilerin
uygulama oOncesinde boyle iddiali ifade bigimlerinin olmadigni da eklemistir. Bu da

uygulamalarin 6grencilerin yaraticiligina katkisini kanitlar niteliktedir.

Dersin 6gretim iiyesinin ifadelerinden de anlasilacagi lizere, a/r/tografi uygulamalarinin
ogrencilere, farkl disiplinleri deneyerek anlam tiretme, kendi yollarin1 arama ve bulma i¢in
firsat tan1dig1 sdylenebilir. Ayrica sinirlari belli, diisiinmeden ve sorgulamadan uzak baskin
otoritenin aksine a/r/tografi uygulamalar ile 6grenciler duragan fikirler ve yerlesik bakig
acilar1 yerine beklenmediklere dogru bir yolculuga davet edilmislerdir. Bu da dersin 6gretim
tiyesinin agiklamalar 1§181inda, uygulamalarin, 6grencilerin agina olmadiklar1 bir uygulama
olmasina karsin eski ¢aligmalarina gore oldukga yaratici isler ortaya ¢ikarmalarinda etkili

oldugu sdylenebilir.

Direng, hayal giicli, acik kapasiteler, yaraticilik ve siirprizlerin katilmasi, 6gretim ve

ogrenmeye bu sekilde yaklasmak, davranis degil eylemle ilgilenmektir. Eylem, girigsimde
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bulunmayi ima eder; katilimc1 ya da temsilcinin gozlem noktasindan goriilen bir gelecege
dogru ilerlemeyi ifade eder. Bitislerle degil, baslangi¢larla ilgilenirler. Regetelerle, uzaktan
empoze edilen degerlendirmelerle, sistematiklestirmelerle kavgalidirlar (Greene, 1995, s.
15). Bu baglamda yasayan sorgulamayla 6grenciler sistematigin disina ¢ikarak farkli yollarla
deneyimlerini yeniden olusturmak i¢in girisimde bulunduklar1 sdylenebilir. Boylece
ogrencilerin, yaraticilik icin Ozsoy (2015)’un bize hatirlattig1; “herkesin gittigi yoldan bagka

bir yola sapma”, “siirekli deneme” ve “kaliplardan kurtulma” (s. 130) gibi olgular1 deneme

firsat1 yakaladig ifade edilebilir.

5.3.1.2. Ozgiinliik

Dersin 6gretim iiyesi, 6grencilerin konu sec¢imlerini ve ifade bigimlerini farkli ve ozgiin
olarak nitelemistir. Ozgiin galismalar ortaya konulmasinm sebeplerini de 6grencilerin
uygulamalarla kendilerine donmelerine ve yasadiklar1 deneyimleri sorgulamalarina
baglamistir. Uygulamalarla 6grencilerin kendilerini yazarak diisiindiiklerini ve bir seyleri
onlarla ifade etmeye calistiklarini belirten dersin 6gretim tiyesi, daha 6nceki yillarda tiglincii
sinifin ikinci yarisinda bulunan atélye 6grencilerine kavramlara yonelten benzer ¢aligmalar
yaptirdigin1 ancak higbir zaman deneyimleriyle ilgili diisiinme ve yazma c¢aligmalar
yaptirmadigini eklemistir. Bu nedenle kavramlara yonlendiren yontemler igerisinde

uygulamalari farkli buldugunu vurgulamistir.

“Uygulamalardan once ogrencilerden kendileriyle ilgili isler yapmalarini istesem bu sekilde
bir anlatima giremeyebilirlerdi. Ancak burada yazarak ve mecaz iireterek kendi hayatlarin
sorguladiklar icin 6zgiin fikirler ortaya ¢ikardilar. Ozellikle, kamuflaj ¢calisan 6grencimizin
vapraklarla subay olan babasini temsil etmesi olduk¢a giizel bir diistinceydi. Neticede ortaya
¢tkan ¢alisma da ozgiin bir ¢alisma oldu. Bir diger ogrencimiz ¢ocuklugundan kalan
kepenkleri ¢alisti. Bu da ilgi ¢ekici bir diigiinceydi. Yagmurla ilgili yasadig1 ¢aresizligi
calisan 6grencinin de bunu islak kaldirimlarla bagdastirmas: oldukga ilgingti. Ayrica bu
konuyla ilgili video ¢ekmesi onun i¢in giizel bir deneyim oldu. Bu baglamda uygulamalar,

ozgiin konular ortaya ¢ikarmada etkili oldu.”

Ogrencilerin daha 6nce belirtmis oldugu Resim Anasanat Atdlye derslerinde ve diger
derslerde diislinmeye ve Ozgiin fikirler gelistirmeye yonelik herhangi bir uygulama
yapmadiklarini benzer ifadelerle dersin 6gretim tiyesi de yinelemistir. Ancak dersin 6gretim
iiyesi Ogrencilere kavramlar {izerinde diisiinmeye iliskin c¢alismalar1 iclincii smifin

sonlarinda yaptirdigim1 bu gruptaki &grencilerin ise uygulama basladiginda ikinci simif
154



olmalar1 nedeniyle heniiz boyle bir uygulama yaptirmadigini eklemistir. Dolayisiyla dersin
Ogretim tiyesinin agiklamalarina gore, a/r/tografi uygulamalari ile 6grenciler diisiinmeye ve
sorgulamaya yonelik olan bir uygulamayla ilk kez karsilasmislardir. Dahasi yazma
uygulamasi da 6grenciler i¢in yeni bir uygulamadir ve bu uygulamalarin, yazma ve yapma
yoluyla 6zgilir davranma, yaratici ve Ozgiin fikirler ortaya ¢ikarmada ogrencilere mekan

hazirladig1 sdylenebilir.

Diinyay1 bildigimiz sekliyle yeniden sunmak i¢in yazmayi, ¢izmeyi, dans etmeyi ve sarki
sOylemeyi 0greniriz. Kullanmay1 istedigimiz sunusun sekillerinden biri olarak metin iginde
yaratabildigimiz diinya, bir fotografta sunacagimiz diinyadan farkli bir diinyadir. Diinya
hakkinda bilmek istedigimiz sey sahip oldugumuz mevcut araglardan etkilenir. Burada
onemli ve ince bir husus bulunmaktadir ki diger tiim sunum big¢imleri gibi dil sadece
deneyimin nakledicisi degil bir de onun kurucusudur. Dil dikkatimizi sekillendirir, odaklar
ve yonlendirir (Eisner, 1998, s. 28). Bu anlamda dersin 6gretim iiyesinin agiklamalarina
gore, uygulamada kullanilan yazmanin; 6grencilerin deneyim olusturmasi, olusturdugunu
yeniden deneyimlemesi ve sorgulamasi i¢in onlara firsatlar tamidig1 belirtilebilir. Clinkii
yasam yazma, tipki anlati gibi “eylemlerimizin etkilerini diislinmemize ve hayatimizin
yonlerini degistirmemize olanak tanir... Ayrica hem bir akil yiiriitme bi¢cimi hem de bir

temsil bigimidir” (Richardson, 1990, s. 21 italik eklenmistir).

5.3.1.3.  Sanatcy/Arastirmaci/Ogretmen-Ogrenen  Rollerini  Aciga
Cikarmadaki Etkisi

Dersin  Oogretim iiyesi, goriisme sorularina yanitlarinda uygulamalarin 6grencilerin
sanat¢i/aragtirmaci/6gretmen-ogrenen rollerinin hepsini birlikte agiga ¢ikaran bir uygulama
oldugunu vurgulamistir. Uygulamalarda Ogrencilerin bir arastirmaci gibi arastirmalar
yaptiklarini ve fotograflar ¢ektiklerini belirten dersin 6gretim tiyesi, diger yandan bunun ¢ok
dokiimanteri diger bir deyisle belgesel nitelikli bir aragtirma olmadigini da eklemistir. Dersin
Ogretim lyesi, Ogrencilerin kavramlar {izerine ¢ok derin diisiinmediklerini ancak bu
kavramlar1  kiitiiphanede  arastirabileceklerini  ve  onlarin  felsefesi  hakkinda
diistinebileceklerini ifade etmistir. Uygulamalari kendi igerisinde arastirmayi gerektiren bir
caligma olarak goren dersin 6gretim iiyesi, fakat 6grencilerin derin bir arasgtirmaya gerek
duymadiklarini sdylemistir. Bunun sebebinin ise 6grencilerin baslangigta kendilerini, kendi

gecmislerindeki bir seyi aragtirmaya layik bulmadiklarindan kaynaklandigini ifade etmistir.
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“Baslangicta kendi deneyimlerini 6nemsemediler. OysakKi bisiklet yapan dgrencimiz merak
edip bisikletin tarihini hatta bisikletle ilgili ¢ekilmis filmleri dahi arastirabilirdi. O kadar
¢cok arastiracak sey var ki ama onlar oyle bir sey diisiinemediler. Yine tuvaletleri ¢alisan ve
kendi memleketinden gidip fotograflar ¢eken 6grencimiz tarihsel koklerine inebilirdi. Genel
olarak égrenciler arastirmada biraz zayif kaldilar. Meraklar: sumirly kaldi. O da dgrencilerin
kisisel tarihleri ile ilgili aslinda. Daha énce boyle bir sorgulama uygulamasi yapmamislar
ve hocalari onlara siirekli neleri yapmalar:i gerektigini séylemis. Hi¢bir zaman kendi
diisiincelerini aktarmamigslar. Ayrica derslerdeki konusmalarimizdan onlarin sanatla ilgili

okumadiklarint ve giincel sanat olaylarin ¢ok fazla takip etmediklerini biliyorum.”

Dersin  6gretim tiiyesi ayrica Ogrencilerin uygulamalarda derinlemesine arastirma
yapmamalarinin egitim sistemimizin dgrencilere kazandirdigi iyi olmayan aliskanliklardan
ileri geldigini belirtmistir. A/r/tografi ise bu sistemin aksine, devam eden bir sorgulama
eylemi ve sanatsal bir uygulama olarak 6gretime girmektedir (Kind, 2006, s. 54). Ayrica
sanat¢ilarin aragtirmasi, kati1 bir sekilde sistematik olan arastirmayi icermedigi gibi tek
basina “sezgisel” (sanat¢ilarin nasil calistifiyla ilgili bir sdylenceyi (mit) siirdiirmeye
yarayan talihsiz bir sifattir) de degildir. Aslinda, her ¢esit sanat¢inin eserleri, derin, karmagik
arastirma gerektirir (Barone, 2001, s. 26). Bu baglamda 6grenciler her ne kadar ¢ok fazla
belgesel nitelikli, sistematik bir arastirma igerisine girmemis olsalar da yine de birtakim
arastirmalar yapmiglar ve bu onlar i¢in bir baslangi¢ ve arastirmaya yonelik farkindalik
olusturmustur. Bu uygulama tipki Meyer’in agmis oldugu “Yasayan Sorgulama” adh
dersinde oldugu gibi arastirma hakkinda 6gretim vermemis sadece bir sorgulama uygulamasi
olusturmustur. Meyer (2010)’in bize hatirlattigi gibi, “sorgulamanin ufuklar1 giinliik

hayatimiz ve giindelik hayatimiza dogrudan katilimimizdir” (s. 86).

Diger yandan dersin Ogretim iiyesi, uygulamalarda Ogrencilerin sanat¢i tavri
benimsediklerini vurgulamistir. Ogrencilerin bir sanatc1 gibi diisiindiiklerini hatta bir
kisminin ¢ok cesur anlatimlara da girdigini eklemistir. Neticede ¢ikan sonuglar1 giizel

buldugunu ve sanat yoniiniin yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Irwin (2013b)’in de bize hatirlattig1 gibi, sanatgilar, merak ve estetik duyarliliklarina ilham
veren konulari, temalar1 ya da fikirleri bulmalarina yardim eden sanatsal sorgulamayla
ilgilenirler. Egitimciler ise 6§renmelerini ve 6grenmeyi 6grenmelerini tesvik eden konulari,
temalar1 ve fikirleri bulmalaria yardim eden egitsel sorgulamayla ilgilenirler. Bu stiregler

yasayan sorgulama i¢in temel olusturur (s. 105). Burada yapilan yasayan sorgulamayla da
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Ogrenciler hem sanatsal hem egitsel sorgulamalara tesvik edilerek onlarin sanatgi,

arastirmaci, 6gretmen-6grenen rolleri arasindaki iliskiyi goriintir kilmaktir.

Ayrica dersin 6gretim tiyesi, 6grencilerin bu siiregte ders iginde ve disinda her an 6grenen
olduklarin1 belirtmistir. Birbirlerine yardimci olmaya ¢alismalar1 ve fikir vermelerinin de

Ogrencilerin 6gretmen roliinii agi8a ¢ikarmada etkili oldugunu ifade etmistir.

“Ilk bastan sonuna kadar Ogrencilerin gelisim asamalarini diisiiniirsek oldukca onemli
mesafeler kat ettiler. Bu ac¢idan bakildiginda ashinda yapilan ¢alismalar basariyla

sonuclandi.”

Zaten a/r/tografik bir uygulamada bu rollerin birbirinden tiimiiyle ayri degil aksine
birbirleriyle iligkili oldugu ve dolayistyla arastirma, 6gretme-0grenme ve sanat yapma
stireglerinin birbirine baglandigi soylenebilir. A/r/tografi bu baglantilari, “koksaplarin
(rizomlarin)” birbirine bagli roller fikirler ve kavramlar aglariyla mecazi olarak nasil iliskili
oldugunu tanimlayan Gilles Deleuze ve Felix Guattari’nin (1987/2007) ¢aligmalarindan
almaktadir. Koksaplarin bir yol haritasinda ¢izgilerin 6rgiisii gibi, baslangiglari veya ortalar
yoktur, yalnizca ara baglantilar1 vardir. Bu anlamda, sanat¢min eserini yazar, 6gretmen ve
aragtirmaciya baglayan bir dizi giiglii kokii gorsellestirirse, goriiniiste ayr1 roller arasindaki
ara bosluklar kaybolur; bunun yerine, yeni yonler/yaklasimlar/fikirlerin ortaya ¢ikmasina

izin vererek her roliinii gii¢lendirir (Carter & Irwin, 2014, s. 4).

Ancak Rudduck ve Flutter (2004)’in belirttigi gibi, bugiin okuldaki 6grenme kosullari, her
zaman tiim genglerin gelisimlerini 6grenen olarak desteklememektedir. Nitekim okullar son
20-30 yilda derin yapilarinda genglerin degisimine gore daha az degismistir (s. 1). Oysaki
okullarda daha cok sorgulama ve arastirma yapmaya yonelik ortam hazirlamak ve
ogrencilerin deneyimlerine kars1 farkindalik olusturmak, onlara bir sey 6gretmekten daha
onemli olan 6grenmeyi 6grenme i¢in firsat yaratacaktir. Bu da sanat¢i/arastirmact/6gretmen-

ogrenen rollerinin agiga c¢ikarilmasini saglayacaktir.

Diger bir husus da genel olarak her ne kadar 6grenciler kendilerini ¢ok fazla 6§retmen olarak
ve dgretmenler de kendilerini bir 6grenen olarak gormeseler de aslinda Dewey (1963)’in

belirttigi gibi, “6gretmen bir 6grenendir ve dgrenen bunu bilmeden bir 6gretmendir” (s. 160).

5.3.1.4. Uygulamalardan Sonra Ogrenci Calismalarinda Etkileri

Dersin 6gretim tiyesi, a/r/tografi uygulamalarinmin sonrasinda dgrencilerin yapmis oldugu

calismalarda uygulamalarin etkilerini gézlemledigini belirtmistir. Uygulamalardan sonra
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ogrencilere kendilerini olmak istedikleri mekanda yapacaklar1 biiyiik boy portre ddevi
verdigini sOyleyen dersin 6gretim liyesi, burada 6grencilerin hem kendilerini hem de mekani
bir arada diistindiiklerini eklemistir. Dersin 6gretim tiyesi, bu ¢alismanin da yine 6grencilerin
kendileriyle ilgili olmasi nedeniyle onlarin hi¢ zorlanmadan konularma basladigini
belirtmistir. Bu da uygulamalar sayesinde 6grencilerin kiigiik anilarla biriken ve onlarda izler
birakan deneyimleriyle calismalarinin ve bunlardan kisisel mecaz tiretmelerinin ¢ok faydali

oldugunu gostermektedir.

“Yapraklar: ¢caligan 6grenci kendini yine ormanda, doga ve yesilin i¢inde resmetti. Yagmur
calisan 6grencimiz ise teknik agidan o yansimalar hosuna gittigi i¢in su an camla ilgili bir
calisma yapacak, bir anlamda onun devami oldu. Aralik kapilari yapan bir diger 6grencimiz
kendini mutfakta kapal: bir mekan icinde resmederek yine bir mimari unsuru kullanmis oldu.
Tuvaletleri ¢alisan 6grencimiz boy portre konusunda yine bir mekdn icinde ve bu sefer
kendini koltuga yatmis bir sekilde yapti. Bu anlamda, kendi hayatlariyla, kendi

deneyimleriyle ilgili diisiinmeye yeniden devam ettiklerini gozlemledim.”

Bu ifadeler uygulamalarin 6grencilerin deneyimlerine kars1 farkindalik kazandirdigini ve
sonraki ¢aligmalarinda bunu kullanabileceklerini kanitlar niteliktedir. Deneyimlerin farkina
varmak 6grenmeyi 0grenme i¢in Onemli bir adimdir. Richardson (1990)’a gore, genel olarak,
sosyolojik kesif, insanlarin yasamlarini insanlardan 6grenmek yoluyla gerceklesir;
insanlarin hayatlarin1 nasil deneyimlediklerini dinlemek ve diinyalarin1 cergevelemek,

tiimdengelimden ziyade tiimevarim olarak calisir (s. 28).

5.3.2. Alr/tografi Uygulamalarimin Uygulanabilirligi

Aragtirmanin  kavramsal ¢er¢evesinden ve goriismelerden yola ¢ikarak, a/r/tografi
uygulamalarinin, uygulanabilirligi analizler igin bir diger ¢erceveyi olusturmus ve bu

cergeveye gore veri icinde tekrarlardan kodlar ve bu kodlardan temalar saptanmistir (Sekil
74).
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Tema 1: Giicgliik

N~

A/r/tografi
uygulamalarinin
uygulanabilirligi

Tema 2:
Uygulanabilirligi

Sekil 74. A/r/tografi uygulamalarinin uygulanabilirligi ile ilgili temalar

5.3.2.1. Giicliik

Dersin 6gretim tiyesi yanitlarinda, 6grencilerin uygulamalarda gii¢liik yasadigimi birgok kez
yinelemistir. Dersin 6gretim iiyesi, Ogrencilerin zorlanmasinin nedeninin O6ncelikle
uygulamalar basladiginda onlarin ikinci sinif olmalarindan ve ¢ok fazla kavramsal
diistinememelerinden kaynaklandigin1 belirtmistir. Bunun sebebini ise Ogrencilerin bu
zamana kadar aldiklar1 sanat egitiminin diisiince odakli degil gordiiklerini ¢izme odakli
olmas1 olarak gdstermistir. Boylece Ogrencilerin, eserlerin direk bicimsel yonleriyle
ilgilenmis olduklarini, arkasindaki diisiinceleri anlamaya ¢alismamis olduklarini
vurgulamistir. Ayrica 6grencilerin birinci sinifta almig olduklar1 Temel Tasarim dersinde
hocalar tarafindan ¢ok yonlendirildigini belirten dersin 6gretim iiyesi, bu sebeple aslinda
ogrencilerin ne yaptigini tam olarak bilemedigini ifade etmistir. Buna ek olarak dersin
Ogretim tiyesi, 0grencilerin konuyu baslarda anlamakta zorluk ¢ekmelerinin onlarin kiiltiirel

birikimleriyle de yakindan iliskili oldugunu ifade etmistir.

“Buradan ogrencilerimizin ¢ok okumadigi anlasiliyor. Edebiyatla ya da sanatin diger
alanlart ve felsefeyle ¢cok iligkili degiller. Hayatlarinda kimse onlara sunu diisiin dememis.

’

O yiizden uygulamada giigliik ¢ektiler.’

Ogrencilerin daha sonra fikir bulma asamasinda ¢ok zorlandigini ifade eden dersin 6gretim

liyesi, bunun sebebinin ise daha Once kendileriyle ilgili hi¢ diistinmediklerinden
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kaynaklandigin1 vurgulamistir. Siirecin baslangicinda 6grencilerin kendileriyle ¢ok fazla

yiizlesemediklerini de eklemistir.

“Elbette kendine donmek, kendini boyle ifade etmeye ¢alismak oldukca zor bir sey. Zaten
yapilan ¢alismalar farkinda olmadan deneyimlerle ilgili bazi ipuglart barindirabiliyor
ancak bu uygulamada bunun daha bilin¢li, arastirarak ve sorgulayarak yapilmasi istendi.
Bu yiizden baslangicta ogrenciler kendilerini ortaya koymaktan korktular. O da
toplumuzdaki  deger yargilarindan diger bir deyisle insanlarin onlart  yanls

degerlendirebileceklerini diisiinmelerinden kaynaklanmis olabilir.”

Gortismeye katilan Ogrencilerin, konuyu anlama ve fikir bulma konusunda yasadiklar
glicliikleri dile getirdikleri gibi dersin Ogretim iiyesi de benzer ifadelerle ayni durumu
vurgulamistir. Dersin 6gretim tiyesi bu durumun nedeni olarak, bugiine kadar 6grencilerin
almig oldugu sanat egitiminin diigsiince ve sorgulama temelli olmamasi daha once

bahsedildigi gibi biiylik 6l¢iide didaktik egitim sistemimizden kaynaklandigini1 gdstermistir.

Chan (2012)’in 6gretmen adaylarinin 6grenme deneyimlerini arastirdigi c¢alismasinda,
onlarin, 6gretme ve 6grenmenin didaktik bi¢ciminin uzun vadeli etkisi altinda, 6grenmede
pasif olma egiliminde olduklarini ortaya koymustur. Arastirmaci, 6gretmen adaylarinin pasif
ogrenme bi¢imlerine Ornek olarak oOgrencilere dersle ilgili kendileri icin en degerli
ogrenmeyi sordugunda ve sadece ne diisiindiiklerini sdylemelerini, mutlak bir cevabin
olmadigini belirtmesine ragmen Yyine de siniftan cevap alamadigini bununla birlikte
birgogunun baglarin1 indirip cevaplar1 kitaplarin satirlarinda ariyor gibi olduklarim

belirtmistir (s. 112).

Dersin 6gretim tiyesi, uygulamalarda 6grencilerin konularini bulmalarindan sonra onu
gorsellestirmede de ¢ok giigliik yasadiklarini belirtmistir. Diger yandan onlarin farkli anlatim
bicimleriyle diger bir ifadeyle biraz fotograflarla, biraz da desenler ¢izerek beslendiklerini
diistinmektedir. Ancak baslangicta 6grencilerin ¢ok basit anlatiya diistiiklerini ifade eden
dersin Ogretim iiyesi, onlarin sanatin diliyle degil de dogrudan anlatiya girdiklerini
eklemistir. Bu durumda dersin Ogretim iiyesi, zaman igerisinde Dbirlikte ufak
yonlendirmelerimizle onlar1 sanatin diline gevirebildigimizi ifade etmistir. Ayrica dersin
ogretim lyesi, Ogrencilerin uygulamanin yazma kisminda da ¢ok giigliikk g¢ektiklerini
belirtmistir. Bunun sebebinin de atdlye ya da baska bir derste 6grencilerin daha 6nce bu

sekilde bir yazma uygulamasi yapmadiklarindan kaynaklandigini vurgulamistir.

160



Oysaki yazma, kendini ifade etmenin ¢ok Onemli bir bi¢imidir. Yazma, diisiinmeye,
sorgulamaya ve anlamlandirmaya tesvik etmenin yoludur. Geg¢misi, kisisel tarihi ve
deneyimleri kisaca sozel olarak ifade edemediklerimizi sdylemenin aracisidir. Burada
kullandigimiz kelimeler Eisner (2008)’mn belirttigi gibi, sanat eseri olarak kullanildigi
zamanlar disinda, dogrudan deneyim ig¢in vekillerdir. Kelimeler bu anlamda bize bir
yolculukta yol gostermek icin ipuglart gibidir. Bu ipuglarmin faydasi, kaginmak veya
karsilagsmak istedigimiz durumu 6ngérmemize yardimci olma kabiliyetine baghdir (s. 5). Bu
da 6grencilere yasayan sorgulama olarak a/r/tografiyle diger bir deyisle sanat ve yazmanin

birbiriyle oriildiigii yasam yazmayla kazandirilabilir.

5.3.2.2. Uygulanabilirligi

Dersin ogretim iiyesi, a/r/tografi uygulamalarin1 6grencilere ¢ok katmanli diigiinmeyi
ogrettigi i¢in 6nemli bir silire¢ olarak nitelendirmistir. Diger yandan adi konmamis olarak
benzer seyleri atdlye dersinde yaptirdigini vurgulayan dersin 6gretim iiyesi, ancak bu kadar
derinlemesine gitmedigini de eklemistir. A/r/tografi bir sanat temelli arastirma olarak
derinlemesine aragtirma ile anlam bulma caligmasidir. Dersin G6gretim iiyesi ayrica
a/r/tografiyle kisa yoldan 6grencinin deneyimlerine ya da ilgilendigi seye ulastirilabilecegini
belirtmistir. Bu baglamda a/r/tografi uygulamalarinin Resim Anasanat Atdlye derslerinde

uygulanabilirligine yonelik diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencinin deneyimlerine dikkat cekmek ve bunu hayatlarimn parcasina doniistiirmek icin
a/r/tografi uygulamalari, sadece Resim Anasanat Atélye dersinde bir konu olarak degil,
‘a/r/tografik diisiinme’ adi altinda disiplinlerarasi/cok disiplinli ayri bir ders olarak da
islenmesi uygun olacaktir. Ciinkii Resim Anasanat Atélye dersinde ister istemez yapilanlar
resimle sinirli kaliyor. Ancak uygulamamin farkli alanlarla da beslenmesi 6grencinin
gelismesi icin daha faydali olacaktir. Ornegin bir miizik parcast ya da metaforlariyla
biitiinlestirecekleri edebiyat eserleri sectirilebilir. Maalesef genel ogrenci karakterinden
yola ¢ikarak bir de uygulamanin not alma kaygist ig¢inde yapilmas: 6grenciyi daha fazla

tesvik edecektir.”

Dersin 6gretim iiyesinin de belirttigi gibi a/r/tografi uygulamalarinin Resim Anasanat Atolye
derslerinde kullanilmast 6grenciyi kisitlamaktadir. Her ne kadar uygulamalarda &grenci
farkli disiplinleri kullanmaya yoneltilse de resmin sinirlarindan ¢ikmakta kendisini ¢ok fazla
rahat hissedememektedir. Resim Anasanat At6lye dersinin genel olarak islenis bi¢iminin bu

yonde olmasi1 6grencide de hakli olarak sadece resim yapma algisi olusturmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma arastirmacinin yasadigi pek ¢ok ikilemi bir araya getirmistir. Bunlardan en
onemlileri sinirlart belli metodolojik bir ¢ergeve igerisinde akademik yazma bigimlerini
kullanma, dogrusal ve kanitlanabilir bir sonuca ulasma gibi sosyal bilimlerin kat1 kurallari
ile ilgilidir. Ancak a/r/tografi sinirlar1 belli olan bir metodolojinin Stesinde akiskan ve
dogrusal olmayan dinamik bir siireci igermektedir. Ciinkii a/r/tografi, sanat yapma ve
yazmay1 birlikte kullanir ve sanat yapma akademik yazmadan farkli olarak sezgi ve duygu
durumlariyla da ilgilidir. Bu nedenle sonugla degil yasayan sorgulama fikirlerini genisletme

ve devam ettirmeyle ilgilenir.

Bu baglamda, simirlart belli yontembilimler ile a/r/tografinin bir arada kullanildigi bu

arastirmada sonug ve Oneriler kuramsal mercekler igerisinde ¢er¢evelenmistir.

6.1. Sonuclar

6.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina iliskin Sonuclar

A/r/tografi uygulamalarinin Resim Anasanat Atolye derslerinde nasil gergeklestirildigine

yonelik bulgulardan ¢ikarilan sonuclar asagida yer almaktadir.

Uygulamalara yasayan sorgulama ve mecazin genel hatlariyla anlatilmasiyla baslanmus,
ardindan da yasam yazma igin dgrencilere 6rnekler gosterilmistir. Ogrencilerle baslangigta
kendilerini rahat hissetmeleri ve birbirlerinden etkilenmemeleri i¢in bireysel goriismeler
yapilmistir. Ogrenciler konuya adapte olduktan sonra ise grup olarak fikirler tartisilarak

onerilerde bulunulmustur. Boylece a/r/tografinin dogas1 olarak kolektif anlam tiretilmistir.

Ogrenciler, a/r/tografi uygulamalarinda yasam yazma ile sorguladiklar1 ve iirettikleri
anlamlar1 gorsellestirmis diger bir degisle yazma ve sanat yapma ile bizlere iki kati
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goriintiileme sunmuslardir. Bunu yaparken hayatlar1 ve deneyimlerine karst farkindalik

kazanmiglardir.

Uygulamalara sergi hazirliklar1 ve sergi de dahil edilerek siirece izleyiciler de davet edilmis
ve onlarin da s6z sdylemesi i¢in firsat yaratilmistir. Ayrica 6grenciler de kendilerini digardan
gozlemleme imkant bulmuslardir. Bu sekilde arastirmanin  a/r/tografik —siireci
yapilandirilmistir. Arastirmada yer alan bu uygulama bi¢cimi ve adimlari, sadece
sanatg¢t/arastirmaci/6gretmen-6grenen olarak arastirmacinin bakis agisindan bir uygulama
ornegini icermektedir. Her bir a/r/tograf kendi yasam deneyimlerini de gz Oniinde

bulunduracagindan her birinin 6zgiin uygulama olmasi kaginilmaz olacaktir.

Sonug¢ olarak, aragtirmada yer alan 7 Ogrenci a/r/tografi uygulamalari sayesinde hem
aragtirma hem sanat hem de egitim uygulamasi gergeklestirerek sanatgi/arastirmaci/

ogretmen-ogrenen rollerinin farkina varmigtir.

Atolye derslerinde geleneksel olarak verilen sanat egitiminin diislinme ve sorgulama temelli
olmamasi, Ogrencilerin daha Once kendi deneyimlerine odaklanmamasi ve yazma
uygulamas1 yapmamasi nedeniyle 6grenciler ilk basta uygulamaya adapte olmakta problem
yagamiglardir. Ancak a/r/tografi uygulamalariyla siire¢ igerisinde fikir bulma ve yazma

giicliiklerinin azaldig1 goriilmistiir.

6.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Amacina iliskin Sonuclar

A/r/tografi uygulamalarina yonelik 6grencilerin goriislerine iliskin bulgular su sonuclari

cikarmistir:

Ogrencilerin hepsi a/r/tografi uygulamalarinda kullanilan sanat yapma ve yazma ile
uygulamalarin fikir gelistirmeye yonelik oldugu ve stirekli diisiinmeleri gerektigini, bunun
da yaratici fikirler ortaya ¢ikmasina yol actigini diisiinmektedirler. Ayrica 6grencilere gore
uygulamalarda kendi yasam deneyimlerinden yola ¢ikmalar1 ve bdylece kiigiik ayrintilar:

fark etmeleri 6zgiin eserler olusturmalarini saglamistir.

Ogrenciler, uygulamalarla kendi kisisel hayatlarindan anlam iiretme ve sanat yapmanin
hayata dair farkindalik olusturdugunu, diger bir deyisle deneyimleri sanata yansitarak
deneyimlerinin  farkina vardiklarim1 ve yasamla bag kurmayr Ogrendiklerini

distinmektedirler.
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Ogrenciler a/r/tografi uygulamalar1 ile genel olarak ders disinda arastirma ve uygulama
yaptiklarindan dolay1 ¢evreyle sik sik etkilesime gectiklerini ve bunun yaptiklari ¢aligmalari
olumlu yonde etkilediklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢evreye karsi da farkindalik olustugu

gbozlemlenmistir.

Ogrenciler uygulamada giigliik gektikleri kisimlarin daha ¢ok fikir bulma ve yazma kisminda
oldugunu belirtmislerdir. Uygulamada fikirlerini bulduklarinda ise ¢ok rahatladiklarini ve
fikirlerini esere doniistiiriirken cok keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden yazma
konusunda giiglik yasamayan, normal hayatinda da giinliik tutan sadece bir 6grenci

olmustur.

Ogrenciler uygulamalarda kendi fikirlerini bulmalari ve onlar1 hangi yolla esere
doniistiireceklerine yine kendilerinin karar vermesinin uygulamayi tesvik edici yaptiginm

belirtmislerdir.

Ogrenciler, daha &nce sorgulamaya yonelik bir uygulama yapmadiklarini ancak bu
uygulamada deneyimleriyle ilgili ¢cok fazla diisiindiiklerini ve her seye sorgulayarak
baktiklarini belirtmislerdir. Bu sayede 6grenciler, kendi kendilerini kesfettikleri ve kiiglik

ayrintilarin bile ¢ok dnemli oldugunu fark ettikleri goriisiindedirler.

Ogrenciler genel olarak a/r/tografi uygulamalar1 sayesinde kendilerini bir sanat projesi
icinde gordiiklerini, kendilerine 6zgli konularda ve kendi istedikleri yontemlerde ¢alisma
yaparak kendilerini bir sanatgi gibi hissettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler
uygulamalar siiresince merakli, sorgulayan ve arastiran kisiler olarak kendilerini birer
arastirmact olarak gordiiklerini de ifade etmislerdir. Bununla birlikte ders iginde ve disinda
stirekli bir seyler 6grendiklerini ve fikirler tirettiklerini sdyleyen 6grenciler, slireg igerisinde
daima 6grenen olduklarini, birbirleriyle yardimlasma, fikir aligverisi igerisinde olmalariyla
da zaman zaman Ogretmen gibi hissettiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda 6grenciler,
a/rltografi uygulamalariin sanatgi/arastirmaci/6gretmen-6grenen rollerini agiga ¢ikarmada

etkili oldugu goriisiindedirler.

Ogrenciler, a/r/tografi uygulamalarinin ders disinda da devam etmesi nedeniyle buralarda da
cok fazla 6grenmenin oldugunu fark ettiklerini belirtmiglerdir. Ayrica uygulamalarin
arastirmaya yonelttigini ifade eden 6grenciler, bunun da ders dis1 6grenmeye katki sagladig

gorlistindedirler.
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6.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Amacina Iliskin Sonuclar

A/r/tografi uygulamalarina yonelik dersin 6gretim iiyesinin goriislerine iligkin bulgular su

sonuclar1 ¢ikarmistir:

Dersin 6gretim iiyesi, a/r/tografi uygulamalarindan 6nce 6grencilerden kendileriyle ilgili bir
caligma istemis oldugunu ancak bunda basarili olamadiklarini, bu uygulamadan sonra ise
cok iddial1 ve yaratici isler ortaya koyduklarini ifade etmistir. Uygulamada farkli disiplinleri
denemelerinin de bunda etkili oldugunu belirten dersin ogretim {iyesi, uygulamalarin

ogrencilerin yaraticiligina katki sagladigi goriisiindedir.

Dersin ogretim {iyesi; uygulamalarda ogrencilerin kendi deneyimlerine, kendi yasam
hikayelerine donmeleri, hayatlarindaki kii¢iik detaylari aragtirmalar1 ve bunu yasam yazma

ile yapmalarinin onlarin 6zgiin fikirler ve konular bulmalarini1 sagladigi goriisiindedir.

Dersin dgretim liyesi; uygulamalarda 6grencilerin belgesel nitelikli bir arastirma olmasa da
yine de bir arastirmaci gibi arastirmalar yaptiklarini belirtmistir. Dersin 6gretim iiyesi,
uygulamalarin arastirma gerektirdigini ancak ogrencilerin derin bir arastirma igerisinde
olmamalarinin sebebinin baslangi¢ta 6grencilerin kendilerinin arastirilacak bir yasantilarinin
olmadigin1 diigiindiiklerinden ve en onemlisi olarak da egitim sistemimizin Ogrencileri
arastirmaya yonlendirmemesinden kaynaklandigi goriisiindedir. Dersin 6gretim {iyesi,
uygulamalarda 6grencilerin sanat¢1 gibi diisiiniip hareket ettikleri ve sanat yonii yiiksek
caligmalar ortaya koyduklar1 goriisiindedir. Ayrica, uygulamalar siiresince 6grencilerin ders
icinde ve diginda 6grenen olduklarini, dahasi ders i¢inde ortaklasa caligsmalari, birbirleriyle

fikir aligverisi yapmalartyla 6gretmen rollerinin agiga ciktigi goriisiindedir.

Dersin ogretim {iyesi, uygulamalardan sonra Ogrencilere kendilerini olmak istedikleri
mekanda resmedecekleri biiylik boy portre ¢alismasi verdigini ve bu ¢alismada 6grencilerin
giicliik ¢ekmeden yine kendi deneyimlerini yansittiklar: iddiali ¢aligmalar i¢ine girdiklerini

belirtmistir.

Dersin 6gretim iiyesi, uygulamalarin baslangi¢ asamalarinda 6grencilerin oldukga gii¢liik
yasadig1 goriisiindedir. Ogrencilerin baslangicta konuyu anlamada zorlandiklarini belirten
dersin 6gretim iiyesi, bunun sanat egitiminin diisiince ve sorgulama odakli olmamasi ve bu
nedenle Ogrencilerin kavramsal diisinmede zayif olmalarindan kaynaklandigini ifade
etmistir. Ogrencilerin fikir bulma asamasinda da giicliik ¢ektigini belirten dersin dgretim
iiyesi, bunun sebebi olarak onlarin kendi deneyimleri hakkinda daha 6nce diisiinmediklerini

gostermistir. Ayrica 6grencilerin yazma konusunda da giigliik yasadigini ifade eden dersin
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ogretim tiiyesi, bunun da 6grenciler i¢in ilk olmasindan, diger bir deyisle yazmanin atolye ya

da bagka derslerde uygulanmamasindan kaynaklandigi goriistini belirtmistir.

Dersin 6gretim iiyesi, uygulamalar1 ¢ok katmanli diistinmeyi gelistirmesi ve deneyimlere
kars1 farkindalik olusturmasi bakimindan faydali bulmakla birlikte, onun Resim Anasanat
Atdlye derslerinde gerceklestirilmesinin yani sira ayri bir ders olarak da okutulmasinin
faydali olacagi goriisiindedir. Uygulamalarin bu ders igerisinde resimle kisitlandigini
belirten dersin 6gretim {iyesi, ayri bir ders olarak da okutuldugunda miizik, edebiyat gibi

farkl1 alanlarla da daha fazla desteklenebilecegini belirtmistir.

6.2. Oneriler

6.2.1. A/r/tografi Uygulamalaria Yonelik Oneriler

e A/r/tografi uygulamalari, liselerde gorsel sanatlar dersi igerisinde bir uygulama
Ornegi olarak, giizel sanatlar liseleri ve tiniversitelerin giizel sanatlar fakiilteleri ve
resim-is 6gretmenligi programlarinda ise “A/r/tografi” ya da “Yasayan Sorgulama”
ad1 altinda ayr1 bir ders olarak yer alabilir.

e Bu aragtirmada a/r/tografi uygulamalari Resim Anasanat Atdlye dersinde 7 grenci
ile uygulanmig olup sayr arttikga uygulamada da farkliliklar gosterebilecektir.
Ogrencilerin az sayida olusu uygulamayi birebir goriisme, fikir aligverisi vb.
acilardan kolaylastirmistir. Bu anlamda 6grencilere daha fazla zaman ayrilmistir. Bu
nedenle a/r/tografi uygulamalar i¢in yapilacak derste 6grenci sayist gdz Oniinde
bulundurulabilir.

e A/r/tografi igerisinde yer alan yasam yazma uygulamalar1 diisiinme, fikir gelistirme
ve deneyimlere kars1 farkindalik olusturmada 6nemli bir unsur olmasi bakimindan
ilkdgretimden itibaren hem gorsel sanatlar hem de diger derslerde ogrencilere
uygulatilabilir.

e A/r/tografi uygulamalar icerisinde yer alan mecaz iiretme okul dncesinden itibaren
hem gorsel sanatlar derslerinde hem de diger derslerde 6grencilere uygulatilabilir.

e Ogrenciler ilkdgretimden itibaren tiim kademelerdeki godrsel sanatlar dersinde daha
fazla sorgulama ve aragtirma yapmaya yoneltilebilir.

e Giizel sanatlar liselerinin 6zel yetenekle 6grenci alan {liniversitelerin boliimleri i¢in
hazirlik okullar1 olarak goriilmesi nedeniyle yetenek sinavlarinda basarili olmalari

hedeflenerek sadece Ogrencilerin el becerilerinin  gelistirilmesinden ~ 6te,
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yaraticiliklarinin da gelistirilmesi bakiminda 6grencilerin fotograf, video, miizik,
enstalasyon, yazinsal vb. alanlar1 da kapsayacak farkli disiplinlerde g¢aligmalar
yapmalari i¢in firsatlar verilebilir.

A/r/tografi uygulamalar diisiinme ve sorgulama yaklagimi bakimindan felsefe ile
yakindan iligkili oldugundan okul 6ncesinden iiniversiteye kadar her sinif diizeyinde
iist diizey diisiinme becerileri gelistirir. Bu 6zelligi dolayisiyla 6gretmen yetistiren

tiim programlarda sanat egitimi kapsaminda a/r/tografi derslerine yer verilebilir.

6.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Bu arastirma konusu, ilk6gretim, ortadgretim, giizel sanatlar ve diger liselerde gorsel
sanatlar dersi ya da atdlye derslerinde hem bir uygulama 6rnegi olarak hem de
Ogrenci goriisleri baglaminda ele alinabilir.

A/r/tografi 6ziinde kisinin kendi yasam deneyimleriyle ilgili oldugundan dolay1
arastirmacilarin yalnizca kendilerini arastirdig arastirmalar yapilabilir.

Arastirma siirecini ve siiresini etkileyen faktorler goz Oniine alindiginda Bahar
Doneminde 6grencilerin sinavlarinin, etkinliklerinin daha yogun olmasi nedeniyle
calismanin sonbahar doneminde baslanmasi, Ogrencilerin katiliminin daha etkin
olmasini ve arastirmanin kesintisiz halde yiiriitiilmesini saglayabilir.

Her alanda oldugu gibi akademik alanda da pek ¢ok degisim meydana gelmektedir.
Son yillarda nitel ve nicel arastirma yontemlerine ek olarak “Sanat Temelli Arastirma
Yontemleri” de bilim insanlari tarafindan arastirmalarinda sik¢a kullanilmaktadir. Bu
arastirma yontemi bi¢im, dil ve igerik bakimindan sanatsal ve sosyal konularda
calisan arastirmacilara daha fazla serbestlik tanimaktadir. Bu baglamda sanat temelli
arastirmalardan olan a/r/tografi yontemi arastirmacilar tarafindan daha fazla
kullanilabilir.

Sanat temelli aragtirma yontemlerinden birisi olmasi agisindan diger disiplinlerde de
“anlam1” ortaya koymak isteyen ya da “anlam olugturmak” isteyen arastirmalarda

a/r/tografi bir yontem olarak kullanilabilir.
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Ek 1. Resim Anasanat Atdlye Dersi Ogrencileri icin Hazirlanan Goriisme Formu

Arastirma Sorusu: A/r/tografi Uygulamalarina Yonelik Ogrencilerin Goriisleri

Nelerdir?”

Merhaba, benim adim Nurhayat Giines, Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dalinda
doktora 6grencisiyim. Sizlerle yiirlittiigiimiiz Resim Anasanat Atolye dersinde a/r/tografi
uygulamalarin1 gergeklestirmis bulunmaktayiz. Aragtirmamin amaci, sanat egitimcisi
yetistirmede alternatif bir yontem olarak Resim Anasanat Atolye dersinde a/t/tografi

uygulamalarini incelemektir.

Sizlerle gerceklestirecegimiz gorligmelerin aynen korunabilmesi ve degerli veriler
olarak eksiksiz kullanilabilmesi i¢in goriisme siiresince ses kaydi almama izin verir misiniz?
Vereceginiz bilgiler yalnizca bu arastirma i¢in kullanilacak olup arastirma raporu disinda
herhangi bir yazili kaynakta veya sosyal medyada yaymlanmayacaktir. Goriisme
kayitlarinda kullanilmasini istemediginiz boliimler oldugu takdirde o boliimlerin rapora
dahil edilmeyerek silineceginden emin olabilirsiniz. Ayrica arastirma raporunda isimleriniz

yerine kodlar kullanilacaktir.
Samimi cevaplariniz ve katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Nurhayat Giines

Goriisme Sorulari:

1. Resim Anasanat Atolye dersinde yapilan uygulamalar sizde ne gibi fikirler,
hayaller ve ¢agrisimlar olusturdu, bunlar1 yaptiginiz sanat iiriinlerine nasil
yansittiniz?

2. Uygulamalar sizi sanat¢i/arastirmaci/6gretmen/6grenen rollerinden hangisinde
hangi yonde etkiledi?

3. Buuygulamalarin derslerinizdeki diger uygulamalardan farkli yonleri nelerdir?

4. Bu a/t/tografi uygulamalarinin sanatsal anlamda sizlere ne tiir katkilar sagladigin
diistinliyorsunuz?

5. Uygulamalar ¢evreyle etkilesiminiz konusunda sizde neler degistirdi?
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10.
11.

12.
13.

14.
15.

Uygulamalar sanatsal iiretim siireglerinize ne tiir katkilar sagladi?

A/r/tografi uygulamalar ile ilgili ders diginda gerceklesen 6grenmeler ve
karsilagmalar1 sanat eserlerinize ne kadar yansittiginizi diistiniiyorsunuz?
Uygulamalar1 yaraticilik, zaman, arastirma, tesvik edici olma yonlerinden nasil
degerlendirirsiniz?

Uygulamalar esnasinda giigliik ¢ektiginiz yonler nelerdir?

Yapilan uygulamalar siirecinde (bastan sona) kendinizi nasil hissettiniz?
Yapilan uygulamalarda elestirdiginiz (begendiginiz ve/veya begenmediginiz)
durumlar nelerdir?

Sergide izleyiciden nasil tepkiler aldiniz?

Yapilan uygulamalarin bundan sonraki Resim Anasanat At6lye derslerinde de
devam etmesini ister misiniz? Neden?

Bu uygulamalar1 6gretmen oldugunuzda kullanir misiniz? Nasil?

Bagka goriis ve Onerileriniz varsa liitfen belirtiniz.
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Ek 2. Resim Anasanat Atélye Dersi Ogretim Uyesi Icin Hazirlanan Gériisme Formu

Arastirma Sorusu: A/r/tografinin Uygulanmasina ve Sonuglarina Yo6nelik Dersin

Ogretim Uyesinin Gériisleri Nelerdir?”

Merhaba, benim adim Nurhayat Giines, Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dalinda
doktora o&grencisiyim. Ogrencilerle yiiriittiigiimiiz Resim Anasanat Atdlye dersinde
a/t/tografi uygulamalarin1 gerceklestirmis bulunmaktayiz. Arastirmamin amaci sanat
egitimcisi yetistirmede alternatif bir yontem olarak Resim Anasanat Atolye dersinde

a/t/tografi uygulamalarini incelemektir.

Sizinle gergeklestirecegimiz goriismelerin aynen korunabilmesi ve degerli veriler
olarak eksiksiz kullanilabilmesi i¢in goriigme siiresince ses kaydi almama izin verir misiniz?
Vereceginiz bilgiler yalnizca bu arastirma i¢in kullanilacak olup arastirma raporu disinda
herhangi bir yazili kaynakta veya sosyal medyada yayinlanmayacaktir. Goriisme
kayitlarinda kullanilmasini istemediginiz boliimler oldugu takdirde o boliimlerin rapora
dahil edilmeyerek silineceginden emin olabilirsiniz. Ayrica arastirma raporunda isminiz

kullanilmayacaktir.
Samimi cevaplariniz ve katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Nurhayat Giines

Goriisme Sorulari:

1. Uygulamalar derse katilan 6grencileri, sanatgi/arastirmaci/6gretmen/6grenen
rollerinden hangisinde hangi yonde etkiledi?

2. Buuygulamanin derslerinizdeki diger uygulamalardan farkli yonleri sizce nelerdir?

3. Yapilan a/r/tografi uygulamalariin 6grencilere sanatsal anlamda ne tiir katkilar
sagladigin diisiiniiyorsunuz?

4. Uygulamalar 6grencilerin ¢evreyle etkilesimleri konusunda onlarda neler

degistirdi?

o

Uygulamalar 6grencilerin sanatsal {iretim stireglerine ne tiir katkilar sagladi?
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6. Uygulamalar yaraticilik, zaman, arastirma, tesvik edici olma yonlerinden
degerlendiriniz.

7. Ogrencilerin uygulamalar esnasinda giicliik cektigi unsurlar nelerdir?

8. Yapilan uygulamalarda elestirdiginiz (begendiginiz ve/veya begenmediginiz)
durumlar nelerdir?

9. Yapilan uygulamalarin bundan sonraki Resim Anasanat Atdlye derslerinde de
devam etmesini uygun buluyor musunuz? Neden?

10. Konuyla ilgili gériis ve Onerileriniz varsa liitfen belirtiniz?
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Ek 3. Oz Degerlendirme Formu
WA N0 I 7T 1) 2 T

) 1111 § B,



13. Uygulamalar sirasinda sanatgi, aragtirmaci, 6gretmen ve 6grenen rollerimi hangi
yonlerden agiga ¢ikarabildim?
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Ek 4. Mecaz Sunum Metni

Vincent Van Gogh

Vincent’in Sandalyesi ve Piposu, 1888 Gauguin’in Sandalyesi, 1888

Sandalye, Keder ve yalmizlik, dostluk ve diismanlik icin mecaz olabilir. Van Gogh’un
sandalyesi, miitevaz1 ahsap bir sandalyedir. Uzerindeki tiitiin ve pipo haricinde bos ve
yalnizdir. Gauguin’in sandalyesi ise ¢ok daha siislii ve savurgandir. Van Gogh’un kendisini,
diinyevi ve egolar yiiksek Gauguin’den daha ¢ok, sik sik resmettigi koyliilere yakin gormiis
olmas1 miimkiindiir. Bir stiidyo paylagsma hayallerinin tamamen parcalandigi dénemde

resmedilmis olmas1 da yalnizlik ve aralarindaki ¢atismay1 diistindtirtir.

Marcel Duchamp

Marcel Duchamp, “Bir Mil Iplik, Gergekiistiiciiliigiin Ilk Belgeleri” sergisinden goriintii,
New York, 1942

http://www.e-skop.com/skopdergi/duchampin-labirenti-first-papers-of-surrealism-
1942/1939 06.12.2016, 21:25

O’doherty (2010)’ye gore, Duchamp’1in buradaki isi mekani elle tutulur hale getirerek gercek
kilmigtir. Cerceve gorevini iistlenen galeri mekani bir kutu gibi algilanmaktadir. Etrafa

dagilmis nesneler, kaba bir sema halinde bir araya getirilebilirler. Cesitli fikirler igeren bu
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kutu bir bas yerine mi gegmektedir? O halde pencereler, kapilar ve araliklar duyu organlari

midir? Bu sekilde bakinca oldukga ikna edici bir mecazla karsi karsiyayiz demektir.

O’doherty B. (2010). Beyaz Kiipiin I¢inde: Galeri Mekaninin Ideolojisi, (Cev. Ahu Antmen).
Sel Yayincilik, Istanbul.

Joseph Beuys

Joseph Beuys, “Sessiz Piyano”, 1966 Joseph Beuys, “Siirii”, 1969

Sanatc1 gecirdigi kazada onu hayatta tutan keceyi mecaz olarak kullanmistir. Kege; yasam,
sicaklik, giiven ve dogallik gibi kavramlarin yerini almistir. Piyano ise sesten kavrama bir
gecistir. Sanat¢1 piyanonun sesine kege ile set gcekmistir. Piyano ses iireten bir enstriimandir.
Kullanilmadiginda sessizdir fakat hala potansiyel sese sahiptir. Piyano sessizlige
hapsedildiginde miimkiin olan sey yoktur. Eger sessiz kalirsak insan pozisyonuyla ilgili acil
bir durum s6z konusudur. Bu nedenle acil durum isareti olan kirmizi1 ha¢ kullanilmstir.

Buradaki mecaz, insanin konugmay1 6grenmesi suskun kalmamasi hayatidir.

Sanatginin “Siirti” isimli ¢aligmasi ise aciliyetin yerine gegmektedir. Yani kagis ve hayatta
kalmanin mecazidir diyebiliriz. Bir Volkswagen minibiisiin arkasindan ¢ikan yirmi tane
kizak, her bir kizak sicaklik icin sarilmis kege, beslenme i¢in yag ve yolu bulabilmek i¢in el
feneri tagir. Calisma hem isgali hem de hayatta kalmak i¢in kagmay1 isaret eder (Fineberg,
2014, s. 223). Beuys’un kendi ifadesiyle: “Bu bir mahrumiyet nesnesidir. Siirii tarafindan
yapilan bir istila... Mahrumiyet durumunda; Volkswagen minibiisii kisith yarar saglar ve
dolaysiz, daha ilkel araglar ayakta kalmay1 saglamak i¢in gereklidir. Yer iizerinde hareketin
en dolaysiz bi¢imi, kizagin demir ayaklarinin kaymasidir. Her kizak kendine ait can kurtaran
techizatin1 tagir. Cep feneri yon diisiincesini temsil eder, kege korumayi, yag ise gidayi

canlandirir.” (Akt. Sahiner, 2008, s. 152).

Sahiner, R. (2008). Sanatta Postmodern Kirilmalar ya da Modernin Yapibozumu. Yeni insan

Yayinevi, Istanbul.
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Chirico

De Chirico'ya gore, “insan hayatinda, c¢ocukluktan kalma ilk imajlar zamanla derin
diisiincelere doniisiir.” Ve bu derin diisiinceler bir tiir kisisel mitoloji olusturur. Iste metafizik
resimlerde bir donem yer eden tren figiirli, sanat¢inin kendi kisisel mitolojisinden bir
fragmandir. Yunanistan’da, dogdugu Volos’ta, evlerinin arkasindaki bahgenin duvarinin

hemen 6tesine dosenmis olan raylardan gegen trenler.

Mark Rothko

http://www.prensesemektuplar.com/wp-content/uploads/2013/01/rothkochapel.jpg
10.12.2016 21:53

Amerika’ya gocen Yahudi bir ailenin ¢ocuguydu. Yahudilere yonelik siddetlere tanik olan
Rothko, babasini kiigiik yaslarda kaybetmis ve ailesi gecindirmek i¢in ¢aligmak zorunda
kalmistir. Yoksulluk icerisinde sanat okulunu okumustur. Hocast Arshile Gorky’nin
resimlerinden sessiz bir dille pek ¢ok sey anlatilabilecegini gordii. 2. Diinya savasindaki
katliam ve kan resimlerine de yansiyacakti. Rothko’nun 1964 yilinda Rothko Sapeli i¢in
yapmis oldugu soyut resimlerine ise saglik sorunlarinin, evliligindeki bunalimin ve giderek
bas gosteren agir depresyonun kisacast onun iginde tasidigi huzursuzlugun mecazi olarak
sadece siyah renk olarak yansiyacakti. Tavandaki 3 parcali resim Isa’nin ¢armiha
gerilisinden esinlenmis olsa da Rorhko’nun Sapel resimlerini yaptig1 donemde intihar etmesi

kendisini kurban etmesine de gonderme sayilmaktadir.
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Marc Quinn

Self 1991, 1991 Self 1996, 1996 Self 2001, 2001

Self 2006, 2006 Self 2011, 2011

http://marcquinn.com/artworks/self 10.12.2016 / 22:51

Quinn’in “Self” adl1 eseri sanat¢cinin kendi kaniyla yapilmistir. Calisma, sanat¢inin alkolik
yani bagimli oldugu donemde rastlamaktadir. Seyler hayatta kalmak i¢in bir seye baglanir
ya da fise takilir. Heykel de donmasi i¢in yani hayatta kalabilmesi i¢in elektrige ihtiyag
duymaktadir. Bu da bagimli olamaya gondermedir. Daha sonra her bes yilda bir sanatg1
kendi basindan aldig1 kalipla heykeli tekrar yapmistir. Heykelin bu serisi gegen zamanin
kiimiilatif bir gostergesini sanat¢inin yaslanmaya devam eden portresini ve degisimini de
sunar. Eserin adi; kendi kaniyla yapilmis olmasi, kendi yiizii ve bagimliligini isaret eden
eserin saklanma kosullari, eserin sanatgmnin kendi hayatinin bir mecazi oldugunu

gostermektedir.
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Jackson Pollock

Say1 |, 1948, 1.73 x 2.64 m.

http://kizny.com/wp-
content/uploads/2015/06/jackson pollock number 11341981782263.jpg 14.12.2016 /
19:47

Damlatma ve akitma tuvallerini yerde ¢aligmasindan dolayr yer ¢ekiminden faydalanan
Pollock, resimlerinde “biitiin sembolleri ve gostergeleri yok etmistir. Yalnizca jestin kendisi
mitik bir metafor olarak kalmistir” (Fineberg, 2014, s. 94). Mitik diisiinceye gore; doga,
insan ve toplum, insanlar tarafindan degil tanrilar tarafindan yaratilmistir. Dolayisiyla da
denetlenemez ve degistirilemez. Pollock’da Hofmann’a “Ben dogayim” (akt. Fineberg,
2014, s. 94) dedigi zaman jestlerinin denetlenemeyen ve degistirilemeyen tamamen igsel

itkilerden (tanrinin giiciiyle) olustugunu ima etmistir.

Fineberg, J. (2014). 1940’tan gliniimiize sanat, varlik stratejileri. (S. A. Eskier, G. E. Yilmaz
Cev.). izmir: Karakalem.

Jasper Johns

1. Mevsimler (The Seasons) serisinden Yaz (Summer), 1985. Tuval iizerine balmumu.
1,91x1,27 m. http://c300221.r21.cfl.rackcdn.com/image-detail-for-summer-jasper-johns-

wikipaintingsorg-1365580434 org.jpg 22.12.2016 / 22:30
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2. Korkulu Gece, (Perilous Night), 1982. Tuval {izerine balmumu ve objeler,
171,5x243,8x14 cm. http://farm4.staticflickr.com/3114/3137422696_6b716361c2_o.jpg
22.12.2016 / 22:26

Johns “mevsimler” adli serisinden “yaz” adli ¢alismasi sanat¢inin yasaminin bir mecazi
olarak okunabilir. Kendi yasaminin dort mevsiminin i¢inde bir ressam olarak yagaminin
kalintilar1 bu resimlerde yer alir. Sanatgmin golgesinin bir silueti arkadasi tarafindan
giinis1ginda aldig bir sablondan yapilmistir. Sanatg1 bazi resimlerinde Barnett Newman’in
merkezden asagiya inen ve kompozisyonun devinimine ket vuran merkezden asagiya inen
simetrik ¢izgiye rastlamaktayiz. Ayni zamanda sanat¢inin erken donem resimlerinden
onemli motifler de yer almaktadir: Koleksiyonunu yaptigi George Ohr ¢omlekleri,
altmiglarin sonlarinda edindigi bir Mona Lisa itiilii yama baskisi, bayraklar, birbirine iple
baglanmis Periskop’tan ara¢ ¢emberi ve merdiven (bir kolun damgasi ve avug i¢i saat gibi
tasvir edilerek zamana yillarin akisina, merdivenle birlikte sanat¢inin yaslanmasina vurgu
yapildigi sdylenebilir.), alt kisimda goriinen geometrik sekiller... Resimde yer alan deniz ati
ise basmakalip cinsiyet kavramlarimi sorgular (erkek denizati kesesinden yumurtalar
cikararak yavrulamaktadir) baska bir goriise gore sanatgmin bu resmi resmettigi

Karayipler’de bulunan St. Maarten Adasi’ndaki yeni stiidyosuna isaret eder.

Sanat¢inin “Korkulu Gece” adli resminde de ti¢ kol dokiimii her birinin tizeri ii¢ ana renk ile
boyanarak sag iist koseye asilmistir. Kollar soldan saga giderek biiyiir ve yetiskin hale gelir.
Bu eserde yine sanat¢inin sanat yasaminin bir mecazi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Basta
yer alan kol ifadesiz koyu renk diiz bir zemine asilarak gengligi, Ikinci kol sanat¢min daha
sonraki daha ekspresyonist ¢calismalarinin {izerine, {iciincii kol ise John Cage’in 1945 yili
Korkulu Gece (Perilous Night) (Beste sevgili mutsuz oldugu zaman duydugu yalnizlik ve

dehseti anlatir) adl1 bestesinin elek baskisi tizerine asilmistir.

James Rosenquist
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1. Beyaz Sigara, 1961. Tuval lizerine yagliboya, 153,7x90,8 cm
http://www.moca.org/storage/app/uploads/public/579/fee/c74/thumb 1643 1120x0 0 0 a
uto.jpg 25.12.2016 / 14:53

2. Atag, 1973. Tuval lizerine yagliboya ve akrilik, dort panel, 2,59x5,68 m.
http://www.vosizneias.com/wp-content/uploads/2014/04/Art-Everywhere-Billbo sham.jpg
25.12.2016 / 14:56

Reklam afislerinin diizenlenmesinde ¢alisan Rosenquest, calismalarinda reklamciligin
somiirdiigii alanlara yonelik mecazlar kullanir. Beyaz Sigara’da “kadin bacaklarinin {istiinde
dengelenmis bir sise agzina dogru ilerleyen, yanar durumdaki fallik sigaranin cinsel
metaforu” (Fineberg, 2014, s. 253) goze ¢arpmaktadir. Asagida devrilen bardak da Antik

Yunan’a dayanan bekaretin kaybini sembolize eder.

Bir diger calisma “Atac” ise sanat¢inin ailesi ile birlikte gecirdigi trafik kazasinin ardindan
mali sikint1 yasadigr doneme rastlamaktadir. Bu nedenle resimdeki isaretler ve sanat¢inin
hayat1 ile baglantisim1 diisiindiiglimiizde bu resmin paranin giiciiniin mecazi oldugunu
diisiinebiliriz. Atag’1 “Bu 1971°de Asktir” diyerek ozetler: Toplanmis bir makine seridi, eski
bir ciizdan ve babasinin Atwater, Minnesota’daki Mobil istasyonunun kuramsal sembolii

olan u¢an kirmizi at bir atagla tutturulmustur.

Eva Hesse

Istar, 1965. Ahsap iizerine kagit alci, ip, akrilik boya, 91,4x19x9,3 cm.

https://classconnection.s3.amazonaws.com/513/flashcards/779513/jpa/droppedimage 1131
7575404816.jpg 25.12.2016 /19:30

Eva Hesse kii¢iik yasta annesinin intihar etmesiyle, terk edilme ve benlik bilinci sorunlari
yasamistir. Sanatc1, “Istar” adli eserinde yirmi gogiis benzeri (kendi cagrisimi) yarim kiireyi,

formlarin etrafina ip sarip yapistirarak al¢1 tasindan bir yiizeye tutturmustur. Her bir
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tepecigin merkezinden de siyah plastik ipler sarkitmistir. Annelik roliiniin bir mecazi oldugu

diistiniilmektedir.

Hannah Wilke

S.0.S. Starlastiran Obje Serisi, 1974, siyah-beyaz fotograf.
https://d32dm0rphc51dk.cloudfront.net/flpu00g9-5cmDVkCpFYedA/tall.jpg

Sanatci, sakiz pargalariyla kapl viicuduyla bir reklam modeli gibi poz vermistir Sanatci
sakiz1 se¢mesini ise soyle agiklamistir: “Sakizi se¢tim c¢linkii Amerikan kadmi igin
miikemmel bir metafordu- onu ¢igne, ondan istedigini al, onu tiikiir ve agzina yeni bir parca

at” (akt. Fineberg, 2014, s. 335).

Jorg Immendorff

1. “Gyntiana”, 1992. Tuval {izerine yagliboya 300 x 400 cm. https://s-media-cache-
ak0.pinimg.com/736x/c0/9d/28/c09d283e025c9646cddb49a3ee552c¢11.ipg
http://archiwum.wiz.pl/images/duze/1998/08/98080601.JPG

2. “Gyntiana”, 1992. Tuval iizerine yagliboya 350 x 700 cm.

Gyntiana idealize edilmis bir lilkenin mecazidir. Orasi var olmadig1 halde uzun zamandir
0zlemi duyulan topraklardir. Sanat¢inin resmettigi diger varsayimsal mekanlar gibi burasida

sanat¢inin hayal giicii alanin1 temsil etmektedir. Sanat¢i1 gerceklestirilemez bilginin daimi
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arayicisidir. Mekanda Beuys (sanat¢inin 6gretmeni) ve Duchamp birka¢ yerde goriiniir.
Onlar sanatg¢1 i¢in sanatta diisiincelerin giicliniin kahramanlik sembolleridir. Onlarin yani1 sira
Heiner Miiller, Berthold Brecht, Arthur Rimbaud, Jean-Paul Sartre gibi 6nemli felsefecilerin
portreleri yer almaktadir. Bu kisiler entelektiiel konumlar diinyasini temsil etmektedir. Bazi
resimlerinde yer verdigi sogan ise yasamin evrelerinin mecazidir. Soganin katmanlari
sanat¢inin yasaminin katmanlar1 dolayisiyla bir oto-portredir. Bu nedenle sogan doguran
kadin &nemli ideolojik kahramanlar tarafinda cevrelenmistir. ideolojik ve entelektiiel

beslenmenin katmanlasmis zenginliginde tekrar dogmayi ifade eder.

Anselm Kiefer

“Wayland’in Sarkis1”, 1982. Fotograf iizerine yagliboya, emiilsiyon ve kamis, tuvale
tutturulmus kursun 2,8x3,8 m.
https://www.saatchigallery.com/aipe/imgs/kiefer/CS03_0009_Kiefer OH_GCR.jpg
25.12.2016/ 21:21

Kiefer’in resim konular1 sanatcinin kisisel ve kiiltiirel kimligi iizerine yogunlasir.
Wayland’in Sarkisi’nin $ykiisii Toéton tanrilarmin tarihini anlatan anonim Iskandinav
siirlerinden (Eddalar) alimustir. isve¢ Krali tiim demircilerin en iyisi olan Wayland’1 esir
alir, kacamamasi i¢in sakat birakir ve bundan sonra saraya hazineler yapacagi bir adaya
mahkiim olarak yerlestirir. Ama demirci Wayland intikamini almak i¢in kralin kizina
tecaviiz eder ve iki oglunu 6ldiirerek krala onlarin kafataslarindan yapilmis kadehler sunar.
Ardindan kendine kanatlar yapip kacar. Burada demirci sanat¢inin antik (simya ve kefaret)
mecazidir. Aynt zamanda biiyliyle adi metali (kursun) altina ¢eviren simyacidir (Hristiyan
sembolizminde, demirci kefareti saglar). Kiefer adeta Almanya’ya ¢ocuklarinin baslarini
tabaklarda uzatir. Daha sonra resimlerine kamisi dahil eden sanatgi, kamisin organik

bozulmasinin, 6liim ve ayrismaya dogru ilerleyen dogal dongiisiinii yansitir.
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Jim Hodges

Sanat¢1 yasam, kimlik, kayip, 6liim, ask, ge¢icilik gibi temalar {izerine ¢aligmaktadir. Sanatg1
Isimsiz heykelinde 4 adet 400 milyon yasindaki biiyiik kayanm yiizeylerinin bir kismini
atesli renk tonlarinda celikle kaplamistir. Renk, agirlik, canlilik ve 151k oyunlar1 iiretmesi
icinde ¢eligi cilalamistir. Sanat¢inin son Hindistan seyahatinden ilham alarak {irettigi bu
caligma renk, canlilik, performans iizerine abartili bir odak gostermektedir. Gergek ile hayal
birlestirilerek piirtizsiiz bir sekilde devasa heykel grubu yogun organik formlar sentetik
giizelligin miidahalesi ile yan yana konur. Celisen formlar ve bambaska araglar arasinda
hareket ederek sanatgi, onun kendini yaratma hissi yiiklemesi ile ¢goklu mecazi olasiliklar

sunar.

Julie Mehretu

Mogamma, A Painting in Four Parts: Part 3, 2012. Tuval iizerine miirekkep ve akrilik, 4,5 x
3,6 m.
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Resimi Arap Bahar1 devrimiyle ayni yilda sekillenir. Mogamma, Kahire’deki hiikiimet
binasindan ismini alir. Bina, Baskan Hiisnii Miibarek rejimine karsi protestolar i¢in zemin
olusturan bir binadir ve iilkenin yonetim biirokrasisinin de bir semboliidiir. Sanatg1
Magamma’nin mimari ¢izimlerinin yaninda diger halk binalarinin, halk kargasalariyla
iliskili meydanlarin ve New York’un Zuccotti Park’nin (burada resim yapildig1 y1l “Isgal”
protestolar1 yapilmistir.) da yeniden ¢izilmis parsdmenlerini kullanmistir. Sanat¢iya gore
mimari politikanin entrikalarin1 yansitir. Bu nedenle sanatci bu tesisleri bir mecaz olarak
kullanir. Diger bir deyisle binalar sosyo ekonomik ve politik senaryolar1 gozler Oniine

sermek i¢in mecazdir.

Hiisamettin Kocan

“Yiiz G6z Resimleri”, 2009 “Golge Yizler” serisinden, 110 x 200 cm., 2009

Herkesin kendine has yasam 6ykiilerinin oldugunu ve bunlarin insanin 6ziinii ve kimligini
olusturdugunu diisiinen sanatci, Buradan yola ¢ikarak golge yiizleri yapmistir. Sanatgi,
resimlerdeki g6lge halinin, siirekli ufukta gelisini bekledigi babasinin siluetinden ¢iktig1 yine
resmimdeki katmanlasma ve motiflesme halinin zengin Anadolu'nun birikiminden

kaynaklandigini diisiinmektedir.

Yusuf Taktak

‘Bisikletim 11’,2001, Tual tizerine akrilik Yerlestirme, 2009
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Sanatc1 Bisikleti zaman ve insanin mecazi olarak kullanmigtir. “Bisiklet de bence diipediiz
zamanla baglantis1 olan bir arag. Hem insan1 simgeliyor hem de gitmek, siirmek, bir yere
varmak ag¢isindan da zamani anlatiyor. Yani bisiklet insan olmaksizin bir anlam ifade
etmiyor. Geri doniis vitesi yok, siirekli ileri gitmek zorundasiniz. Enerjiniz tilkkendigi zaman

insan yasamui gibi yolculuk bitiyor, yere diisiiyorsunuz.”

Giilsiin Karamustafa

“Kuryeler”, 1991 “Mistik Nakliye”

Giilsiin Karamustafa, “Kuryeler”, ii¢ adet elle dikilmis ¢ocuk yeleginden olusan eser
sanatginin gegmisine dayanmaktadir ve yelekler mecaz olarak gociin yerine kullanilmustir.
“Sinirlart Gegerken Bizim Ig¢in Onemli Olanlart Cocuk Yeleklerinin igine Dikerek

Sakliyorduk.”

Mistik Nakliye, Eser her biri tekerlekli sepetlere konulmus toplam 20 adet renkli saten

kaplama yorgandan olusmaktadir.
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Ek 5. Ilya Kabakov Calismalarindan Ornekler

Iiya Kabakov

N

The Toilet, 1992, Installation at Documenta 1X, Kassel
http://projects.mcah.columbia.edu/courses/russianart/pages/artists/kabakov.html
sayfasindan erisilmistir.

Ilya Kabakov, The Toilet' (1992). Exterior view.
http://www.artmargins.com/index.php/3-exhibitions/435-ilya-kabakov-the-soviet-toilet-
and-the-palace-of-utopias sayfasindan erigilmistir.
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Ilya Kabakov, The Toilet' (1992). Men's side.
http://www.artmargins.com/index.php/3-exhibitions/435-ilya-kabakov-the-soviet-toilet-
and-the-palace-of-utopias sayfasindan erigilmistir.
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Ek 6. Etik Komisyon izin Yazist

Evrak Tarih ve Sayisi: 29/03/2017-E.47466 ‘IM “HHWWW “l m "
I Il _li\ ,}:‘

B

Etik Komisyonu -

Sayr :  77082166-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Igi : 05/01/2017 tarihli ve 80287700-302.08.01- 2617 sayili yazi.

Igi yaziniz ile géndermis oldugunuz, Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal
Resim-Is Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Nurhayat GUNES'in, Prof.Seniz
2= AKSOY'un danismanhiginda yiiriittigii "Resim-Is Ogretmeni Anasanat Atolye A/ Tografi
Yonteminin Uygulanmast” adli tez ¢alismas: ile ilgili konu Komisyonumuzun 10.02.2017
tarih ve 02 sayili toplantisinda goriisiilmiis olup,
Ilgilinin calismasinin Universitemiz - Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali Resim-fs Ogretmenligi Bilim Dali'nda yapilmasinda etik agidan bir sakinca
bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara iligkin imza listesi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir

Komisyon Baskani
Aragtirma Kod No: 2017-127

Ek:1 Liste

velge 5070 sayil Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
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Ek 7. Resim-is Ogretmenligi Lisans Program

RESIM-iS OGRETMENLIGI
LISANS PROGRAMI
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RESIM-IS 6GRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

I. YARIYIL IL. YARIYIL
DERSIN ADI TIUJK DERSIN ADI T|U[K
A |Temel Tasarim| 4141|6 A |Sanat Tarihine Girig 2102
A |Desen| 21213 A |Temel Tasarm Il 41416
A | Perspekif 1122 A |Desenll 21213
GK | Atatiirk llkeleri ve inkilap Tarihi | 210 2]| | GK|Attirk ilkeleri ve Inkiap Tarihi Il 202
GK | Tiirkge I: Yazii Anlabm 2102 GK [Tiirkge II: S6zi Anlatm 21012
GK | Yabanci Dil | 31013 GK |Yabanci Dil Il 3]10]3
MB | Egitim Bilimine Girig 31013 MB |Egitim Psikolojisi 31013
TOPLAM 17| 8 |21]| |TOPLAM 18| 6 |21
1l YARIYIL IV. YARIYIL
DERSIN ADI TIUJK DERSIN ADI T|IU|K
A |AnasanatAtlye | 2)141)4 A |Anasanat Ablye Il 21414
A |Secmeli Sanat Atilye I 21213 A |Se¢meli Sanat Atilye I* 21213
A |Yazn 11212 A |Cocugdun Sanatsal Geligimi 21012
GK |Bilgisayar | 21213 A |SanatFelsefesi® 2102
GK |Bat Sanat Tarihi 310]3 GK |Bilgisayar Il 212|3
MB [Ogretim llke ve Yéntemleri 310 ]3] | MB|Ogreim Teknolojieri ve Materyal Tasarimi 21213
MB {Secmeli 21012
TOPLAM 15|10|20| |TOPLAM 12|10(17
V. YARIYIL VI YARIYIL
DERSIN ADI Tlulk DERSIN ADI Tlu|K
A |AnasanatAtilye lII 21414 A |Anasanat Afilye IV 2144
A |Secmeli Sanat Atlye III* 21213 A |Segmeli Sanat Abilye IV* 21213
GK |Bilimsel Aragtrma Yontemeri 2102 A |Ozel Oretim Yontemleri Il 21213
GK [Tirk Sanat Tarihi 31013 GK |Sanat Elegtirisi 21012
MB | Sinif Yénetimi 2 10| 2] |GK |Cagdas Sanat 31013
MB |Ozel Ogrefim Yontemleri | 2 | 23| |GK |TirkEgiim Tarihi* 2]0]2
MB |Olgme ve Degerlendirme 31013
TOPLAM 13| 8 |17| [TOPLAM 16| 8 |20
VII. YARIYIL VIIl. YARIYIL
DERSIN ADI T|UlK DERSIN ADI T{U|K
A |Anasanat Atilye V 41416 A |Anasanat Ablye VI 41416
A |Secmeli Sanat Atdlye V* 21213 A |Segmeli Sanat Alblye VI* 2123
A |Mize Egiimi ve Uygulamalar 21213 GK |Topluma Hizmet Uygulamalar 11212
MB |Ozel Egitim* 210f2 MB |Ofretmeniik Uygulamas: 21615
MB {Rehberlk 3101}3 MB |Tirk Egitim Sistemi ve Okul Yonefimi 2012
MB | Okul Deneyimi 11413
TOPLAM 14|12|20( [TOPLAM 11{14|18
GENEL TOPLAM Teorik Uygulama Kredi Saat
116 76 154 192
A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel killtiir dersleri
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RESIM iS OGRETMENLIiGI LISANS PROGRAMI DERS ICERIKLERI

L.YARIYIL

Temel Tasarim I (4-4-6)
Sanat eserini diizenleyen elemanlar (¢izgi, doku, form, sekil, mekan) ve ilkeler (ritim, hareket,
denge, vurgu, kontrast, birlik, biitiinliik, ¢esitlilik) ,iki boyutlu uygulama galigmalari, iki ve {lig
boyutlu sanat eserlerinde bu eleman ve ilkelerin iligkisi, tasarim eleman ve ilkeleri ile bigim
ve igerik iliskisini dikkate alan 6zgiin ¢aligmalar.

Desen 1 (2-2-3)
Canli model ya da nesnelerin gozlemine dayal: kompozisyon, oran-oranti, 151k-gtlge, hareket,
biittinltik, denge gibi eleman ve ilkeleri temel alarak gorsel alginin gelistirilmesi galigmalari,
cesitli malzeme ve tekniklerle cizgisel galigmalar.

Perspektif (1-2-2)
Ozgiin 6rnek galigmalar tizerinden temel perspektif bilgileri (durus noktasi, ufuk ¢izgisi, kagig
noktasi, &lgli, oran, perspektif cegitleri vb.) , ¢izgi ve renk (hava) perspektifi uygulama
caligmalari.

Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi I 2-0-2)
Kavramlar, tanimlar, ders yontemleri ve kaynaklarin tammi, Sanayi Devrimi ve Fransiz
Devrimi, Osmanli Devleti’nin Dagilisi (XIX. Yiizyil), Tanzimat ve Islahat Fermani, 1. ve II.
Megrutiyet, Trablusgarp ve Balkan Savaslari, I. Diinya Savagi, Mondros Ateskes Antlagmasi,
Wilson Ilkeleri, Paris Konferansi, M. Kemal’in Samsun’a Cikisi ve Anadolu’daki Durum,
Amasya Genelgesi, Ulusal Kongreler, Mebusan Meclisinin Aciligi, TBMM’nin Kurulugu ve
Ig Isyanlar, Tegkilat-1 Esasi Kanunu, Diizenli Ordunun Kurulusu, I. Inénii, II. Inéni, Kiitahya-
Eskisehir, Sakarya Meydan Muharebesi ve Biiyilk Taarruz, Kurtulug Savas: sirasindaki
antlagmalar, Lozan Antlagmasi, Saltanatin Kaldirilmas:.

Tiirke¢e I: Yazihh Anlatim (2-0-2)
Yaz dilinin ve yazili iletisimin temel dzellikleri, yaz1 dili ile s6zli dilin arasindaki temel
farklar. Anlatim: yazili ve s@zlii anlatim; 6znel anlatim, nesnel anlatim; paragraf, paragraf
tirleri (giris-gelisme-sonug paragraflarl). Metnin tamimi ve metin tlirleri (bilgilendirici
metinler, yazinsal metinler); metin olma kosullar1 (baglagiklik, tutarlilik, amaghhk, kabul
edilebilirlik, durumsallik, bilgisellik, metinler aras1 iligkiler). Yazili anlatim (yazil
kompozisyon: serbest yazma, planli yazma); planli yazma asamalar1 (konu, konunun
sinirlandirilmasi, amag, bakig acisy, ana ve yan diiglincelerin belirlenmesi; yazma plam
hazirlama, kagit diizeni); bilgilendirici metinler (dilek¢e, mektup, haber, karar, ilan/reklam,
tutanak, rapor, resmi yazilar, bilimsel yazilar) tizerinde kuramsal bilgiler; 6rnekler tizerinde
caligmalar ve yazma uygulamalar;; bir metnin Ozetini ve plammm ¢ikarma; yazili
uygulamalardaki dil ve anlatim yanlhslarim diizeltme.

Yabane1 Dil (3-0-3)
Bu ders, tiniversite 6grencilerinin kendi alanlarinda ytirtittiikleri her tiirlii akademik faaliyette

okuma, konugma, dinleme ve yazma becerilerini belirli bir etkinlikte kullanabilmelerini
saglayacak bicimde tasarlanmigtir. Bu derste ilgi ¢ekici baglamlar yaratilarak, dilin islekligini
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artirict aligtirmalar verilerek, dilin gergek iletisim becerilerinde kullanimi gésterilerek
dgrencilerin dilsel ve iletisimsel yetileri gelistirilecek ve yabanci dil yeterlikleri artirilacaktir.

Egitim Bilimine Giris 3-0-3)
Egitimin temel kavramlari, efitimin diger bilimlerle iligkisi ve iglevleri (efitimin felsefi,
sosyal, hukuki, psikolojik, ckonomik, politik temelleri), egitim biliminin tarihsel gelisimi,
21.yiizyilda egitim biliminde yénelimler, egitim biliminde aragtirma yéntemleri, Tiirk Milli
Egitim Sisteminin yapisi ve ozellikleri, efitim sisteminde &grctmenin rolii, §fretmenlik
mesleginin dzellikleri, 83retmen yetistirme alanindaki uygulamalar ve geligmeler.

Il. YARIYIL

Sanat Tarihine Girig (2-0-2)
Anadolu’da Paleolitik Cag’dan, Roma devrine kadar sliregelen sanat gelismeleri, gegmis
uygarliklarin sanat eserlerinde toplumsal ve tarihsel degerler, bunlari temsil edebilen
karakterler, farkli kiiltiirler arasindaki sanat iligkilerinin degerlendirilmesi.

Temel Tasarim 11 (4-4-6)
Tasarim eleman ve ilkeleri ile renkli ve ti¢c boyutlu ¢aligmalar, tasarimin gorsellestirilebilmesi
icin farkh teknikler, farkli tekniklerde renk bilgisi ile ilgili uygulama c¢alismalari, farkli
malzemelerle (kagit,mukavva, alg, kil, ahgap, v.b.) ii¢ boyutlu uygulamalar.

Desen 11 2-2-3)
Canli model ya da nesnelerin gézlemlerine dayali desen galigmalarinin yani sira imgeleme
dayali desen ¢aligmalari, iisluplagma, yorum katma, deforme etme gibi bireysel yaklagimlarin
geligtirilmesine ydnelik uygulamalar.

Atatiirk ilkeleri ve inkilAp Tarihi 1I (2-0-2)
Siyasi alanda yapilan devrimler, siyasi partiler ve ¢ok partili siyasi hayata gecis denemeleri,
hukuk alaninda yapilan devrimler, toplumsal yagayigin diizenlenmesi, ckonomik alanda
yapilan yenilikler. 1923-1938 Doneminde Tirk dis politikasi, Atatlirk sonrasi Tirk dig
politikasi, Tirk Devriminin Ilkeleri: (Cumhuriyetcilik, Halkgilik, Laiklik, Devrimcilik,
Devletgilik, Milliyetgilik). Biitiinleyici ilkeler.

Tiirkee II: Sozlii Anlatim 2-0-2)
Sozli dilin ve sdzlii iletigimin temel 6zellikleri. Stzlti anlatim; konugma becerisinin temel
ozellikleri (dogal dili ve beden dilini kullanma); iyi bir konugmanin temel ilkeleri; iyi bir
konugmacmin temel 6zellikleri (vurgu, tonlama, duraklama; diksiyon vb.). Hazirlhiksiz ve
hazirlikli konugma; hazirlikli konugmanin agamalari(konunun se¢imi ve sinirlandirilmasi;
amag, bakis agis1, ana ve yan diigiincelerin belirlenmesi, planlama, metni yazma; konugmanin
sunulugu). Konugma tlirleri:(karsilikli  konugmalar, stylesi, kendini tanitma, sorulari
yamitlama, yilbagi, dogum, bayram v.b. énemli bir olay1 kutlama, yol tarif etme, telefonla
konugma, ig isteme, biriyle goriigme/roportaj yapma, radyo ve televizyon konusmalari, degisik
kiltlir, sanat programlarina konugmaci olarak katilma v.b.). Degisik konularda hazirliksiz
konugma yapma, konugma &rnekleri iizerinde g¢aligmalar ve sozlii anlatim uygulamalar,
konugmalardaki dil ve anlatim yanliglarim diizeltme.
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Yabanc1 Dil IT (3-0-3)
Bu ders, tiniversite ¢grencilerinin kendi alanlarinda yiirtittiikleri her tiirlii akademik faaliyette
okuma, konugma, dinleme ve yazma becerilerini belirli bir etkinlikte kullanabilmelerini
saglayacak bi¢imde tasarlanmistir. Bu derste Ofrencilerin “Yabanci Dil I” dersinde
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin bir {ist seviyeye ¢ikartilmasi hedeflenmelidir. Bu yapilirken
ilgi gekici baglamlar yaratilmasina, dilin iglekligini artirici aligtirmalar yapilmasina, dilin
gercek iletigim becerilerinde kullamlmasina ve bu yolla 6grencilerin dilsel ve iletigimsel
yetileri ile yabanc dil yeterliklerinin artirilmasina 6zen gosterilmelidir.

Egitim Psikolojisi (3-0-3)
Egitim-Psikoloji iligkisi, egitim psikolojisinin tammi ve iglevleri, 6grenme ve geligim ile ilgili
temel kavramlar, gelisim ¢zellikleri (bedensel, biligsel, duygusal, sosyal ve ahlaki geligim),
dgrenmeyi etkileyen faktérler, 6grenme kuramlari, 8grenme kuramlarinin 63retim siireclerine
yansimalari, etkili 63renme, Ogrenmeyi etkileyen faktorler {motivasyon, bireysel faktorler,
grup dinamigi ve bu faktdrlerin simif i¢i 63retim siirecine etkisi).

lll. YARIYIL

Anasanat Atilye I (2-4-4)
Bu dersin tanim programin sonunda verilmigtir.

Seg¢meli Sanat Atdlye I* (2-2-3)
Bu dersin tanimi programin sonunda verilmigtir,

Yan (1-2-2)

Cesitli yaz: tiirleri ile ilgili(dik temel yaz1 biiylik ve kiiciik harfler, egik temel yaz1 biiyiik ve
kiigiik harfler, dik el yazisi, egik el yazisi, dik ve egik dekoratif yazilar, noylant yazi vb.) bilgi
ve beceriler, yazi tlirleri ile blok uygulamalari, gelisen teknoloji i¢erisinde yazinin kullanimi,
grafikte yazimin yeri ve onemi, kitap kapagi, afis vb. galismalar i¢in yazi uygulamalar,
tisluplasma ve giizel yazi yazma becerisi kazandirmaya déniik ¢aligmalar.

Bilgisayar 1 (2-2-3)
Bilisim teknolojileri, yazihm ve donanim ile ilgili temel kavramlar, genel olarak isletim
sistemleri, kelime iglemci programlari, elektronik tablolama programlar, veri sunumu,
egitimde Internet kullarumm, bilisim teknolojilerinin sosyal yapi tizerindeki etkileri ve
egitimdeki yeri, biligim sistemleri giivenligi ve ilgili etik kavramlari.

Bat1 Sanat Tarihi (3-0-3)
Bizans devri sanatindan baglanarak, 19. yiizyila kadar siiregelen (Romanesk, Gotik,
Ronesans, Maniyerizm, Barok, Rokoko, Neoklasik, Romantizm, Realizm) sanat akim ve
usluplari, her dénem ve sanat akiminda yer alan belli bagli sanat¢ilarin resim, heykel ve
mimari Srnekleri.

169

207



Ogiretim Ilke ve Yontemleri (3-0-3)
Ogretimle ilgili temel kavramlar, 8grenme ve dgretim ilkeleri, 6gretimde planli ¢alismanin
6nemi ve yararlari, 6gretimin planlanmasi (Unitelendirilmis yillik plan, gilinlik plan ve
etkinlik &rnekleri), §grenme ve Ogretim stratejileri, §gretim yontem ve teknikleri, bunlarin
uygulama ile iligkisi, 6gretim ara¢ ve geregleri, Ofretim hizmetinin niteligini artirmada
Ogretmenin gorev ve sorumluluklari, 6gretmen yeterlikleri.

IV. YARIYIL

Anasanat Atélye II (2-4-4)
Bu dersin tanumi programin sonunda verilmisgtir.

Se¢meli Sanat Atélye IT* (2-2-3)
Bu dersin tanim1 programin sonunda verilmigtir.

Cocufiun Sanatsal Gelisimi (2-0-2)
Cocuk resimlerinin, ¢ocugun egitimdeki yeri ve énemi, gocuk resimlerinin §zellikleri, gérsel
algilama tipleri ve ¢ocufun karalama déneminden yetigkinlik ddnemine kadar sanatsal geligim
basamaklari, dzglin ¢ocuk resimlerinden Ornekler, “cok alanli sanat egitiminde kopya
yontemi” i¢eriine wygun proje ¢aligmalari.

Sanat Felsefesi* (2-0-2)
Sanat kavraminin, sanatg1, sanat eseri, tliketici ve doga, toplum gibi unsurlarla iligkisi, sanatin
kaynagina iligkin kuramlar, sanat kuramlan (yansitmaci, anlatimel, bigimci, iglevsellik), sanat
kuramlarinda s6z sahibi olan diigtintirlerin goriigleri.

Bilgisayar I1 (2-2-3)
Bilgisayar destekli egitim ile ilgili temel kavramlar, 6geleri, kuramsal temelleri, yararlan ve
suurhiliklari, uygulama yéntemleri, bilgisayar destekli 6gretimde kullamulan yaygin formatlar,
ders yazilimlarmin degerlendirilmesi ve segimi, vzaktan efitim uygulamalari, veri tabam
uygulamalari, bilgisayar ve internetin gocuklar/gengler tizerindeki olumsuz etkileri ve
dnlenmesi.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim (2-2-3)
Ogretim Teknolojisi ile ilgili kavramlar, ¢esitli 6gretim teknolojilerinin dzellikleri, 6gretim
teknolojilerinin  6gretim stirecindeki yeri ve kullanimi, okulun ya da simfin teknoloji
ihtiyaglarinin belirlenmesi, uygun teknoloji planlamasinin yapilmas: ve ylirtitlilmesi, 6gretim
teknolojileri yoluyla iki ve Uli¢ boyutln materyaller gelistirilmesi Ogretim gereglerinin
gelistirilmesi (galigma yapraklari, etkinlik tasarlama, tepegbz saydamlari, slaytlar, gorsel
medya (VCD, DVD) geregleri, bilgisayar temelli gerecler), egitim yazilimlarinin incelenmesi,
cesitli nitelikteki gretim gereglerinin degerlendirilmesi, Internet ve uzaktan egitim, gorsel
tasarim ilkeleri, 6gretim materyallerinin etkinlik durumuna iligkin aragtirmalar, Tiirkiye’de ve
diinyada 6retim teknolojilerinin kullanim durumu.

V. YARIYIL

Anasanat Atilye II1 (2-4-4)
Bu dersin tamimi programin sonunda verilmigtir.
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Secmeli Sanat Atilye III* (2-2-3)
Bu dersin tanimi programin sonunda verilmistir.

Bilimsel Arastirma Yintemleri (2-0-2)
Bilim ve temel kavramlar (olgu, bilgi, mutlak, dogru, yanlg, evrensel bilgi v.b.), bilim
tarihine iligkin temel bilgiler, bilimsel aragtirmanin yapisi, bilimsel yontemler ve bu
yontemlere iligkin farkli gortisler, problem, aragtima modeli, evren ve 6reklem, verilerin
toplanmas1 ve veri toplama yontemleri (nicel ve nitel veri toplama teknikleri), verilerin
kaydedilmesi, analizi, yorumlanmasi ve raporlagtirilmast.

Tiirk Sanat: Tarihi (3-0-3)
Hun Sanatindan baglayarak, Goktiirk, Uygur, Karahanli, Gazneli, Biiyilik Selguklu, Anadolu
Selguklu, Beylikler ve Osmanli dénemine ait sanat tisluplari, bu dénemlere ait mimari, heykel
ve resim ornekleri.

Smif Yonetimi (2-0-2)
Siuf yonetimi ile ilgili temel kavramlar, siuf igi iletisim ve etkilesim, smf yénetiminin
tammi, siuf yonetimi kavramimn smifta disiplini saglamadan farkli yanlar1 ve 6zellikleri,
siuf ortamini etkileyen simf igi ve siuf disi etkenler, simf yénetimi modelleri, simfta kurallar
gelistirme ve uygulama, simfi fiziksel olarak diizenleme, simifta istenmeyen davraniglarin
yonetimi, siifta zamamn yonetimi, sinif organizasyonu, 6grenmeye uygun olumlu bir siuf
ortami olugturma (6rnekler ve 6neriler).

Ozel Ogretim Yontemleri I (2-2-3)
Alana ¢6zgii temel kavramlar ve bu kavramlann alan 6fretimiyle iligkisi, alanimmin bagta
Anayasa ve Milli Egitim Temel Yasas1 olmak iizere yasal dayanaklari, alan 6gretiminin genel
amaglar, kullamlan yontem, teknik, arag-gere¢ ve materyaller. Ilgili Ogretim Programimun
incelenmesi(amag, kazanim, tema, linite, etkinlik, v.b.). Ders, 6fretmen ve Ofrenci galigma
kitabi Srneklerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi.

V1. YARIYIL

Anasanat Atélye IV (2-4-4)
Bu dersin tanimi programin sonunda verilmistir.

Secmeli Sanat Atilye [V* (2-2-3)
Bu dersin tamimi programin sonunda verilmistir.

Ozel Ogretim Yontemleri IT (2-2-3)
Sanat efitiminde aktif ve igbirlikli 6frenme yaklagimlanyla, ¢oklu zeka kurami ve
olugturmaci yaklagimlar. Gorsel sanatlar egitiminde ¢ok kiltirli ve kiilttirler arasi
bilgilenmeleri saglayarak konularin CASEY ne gore ders planlanna doniigtiiriilmesi. Unite ve
giinliik plan hazirlama. Olgme ve degerlendirme yoéntemleri. Okul oncesi, ilkégretim ve orta
Ogretim gorsel sanatlar derslerinde egitim ve degerlendirme durumlari. Siuf yGnetimi ve
ogretmenlik uygulamasina iligkin temel bilgiler.
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Sanat Elestirisi (2-0-2)
Sanat elestirisi kuramlary, sanat clegtirisinin gorsel sanatlar egitimindeki yeri ve Snemi,
arastiricl sanat elestirisi yontemi, elestiri evreleri ve elestiride sorgulama stratejileri, 6rnek
-sanat eserleri (reprodiiksiyon) lizerinden sanat elestirisi uygulamalar.

Cagdags Sanat (3-0-3)
19. ylizyildan baslayarak giinlimiize kadar sliregelen Empresyonizm, Ekspresyonizm, Pont
Aven, Nabiler, Modern Stil, Fovizm, Kiibizm, Orfizm, Rayonizm, Sektion D’or, Vortisiszm,
Stiprematizm, Neoplastizm, Soyut Sanat, Dadacilik, Siirrealizm, Kavramsalcilik vb. sanat
akimlari, bu akimlar iginde yer alan belli bash sanatgilarin eserlerinin degerlendirilmesi.

Tiirk Egitim Tarihi* (2-0-2)
Tiirk egitim tarihinin, egitim olgusu agisindan 6nemi. Cumhuriyetten 8nceki egitim durumu
ve Ofretmen yetistiren kurumlar. Tirk Egitim Devrimi 1: Devrimin tarihsel arka plam,
felsefi, diistinsel ve politik temelleri. Tiirk Egitim Devrimi 2: Tevhid-i Tedrisat Kanunu:
tarihsel temelleri, kapsami, uygulanmisi ve dnemi; Tiirk efitim sisteminde laiklesme. Tlrk
Egitim Devrimi 3: Karma efitim ve kizlarin egitimi, Yaz1 Devrimi, millet mektepleri, halk
evleri. Turkiye Cumhuriyeti egitim sisteminin dayandigi temel ilkeler. K&y Enstitiileri, Egitim
Enstitiileri ve Yiksek Ogretmen Okullarl. Universiteler ve 8gretmen yetigtirme. Yakin dénem
Tiirk egitim alanindaki gelismeler.

Oleme ve Degerlendirme (3-0-3)
Egitimde 6lgme ve degerlendirmenin yeri ve dnemi, Slgme ve degerlendirme ile ilgili temel
kavramlar, 6l¢me araglarinda bulunmasi istenen nitelikler (giivenirlik, gegerlik, kullamighilik),
egitimde kullanilan Slgme araglar1 ve ozellikleri, geleneksel yaklasimlara dayali olan araglar
(vazili swinavlar, kisa yamtli sinavlar, dogru-yanhs tipi testler, goktan se¢meli testler,
eslestirmeli testler, s6zlli yoklamalar, &devler), 6grenciyi ¢ok yonlii tanimaya déniik araglar
(gozlem, goriigme, performans degerlendirme, 6grenci Uriin dosyasi, aragtirma kagitlar,
aragtuma projeleri, akran degerlendirme, 6zdegerlendirme, tutum Slgekleri), Slgme sonuglar
tizerinde yapilan temel istatistiksel islemler, 6grenme ¢iktilarim degerlendirme, not verme,
alani ile ilgili 6lgme araci gelistirme.

VIl. YARIYIL

Anasanat Atilye V (4-4-6)
Bu dersin tammi1 programin sonunda verilmigtir.

Secmeli Sanat Atélye V* (2-2-3)
Bu dersin tanimi programin sonunda verilmigtir.

Miize Egitimi ve Uygulamalarn* (2-2-3)
Mizeciligin tarihi, ¢esitleri, amaclari, gerekliligi, miize ve egitim, egitim amagli miize
ziyareti, ilkogretim/ortadgretim Sgrencileri igin miize rehberi hazirlama ve uygulama, miize
ziyareti igin 6n hazirlik, plan ve kurallar, milizenin tanimi, sergileme, miizedeki eserlerin
tarihsel, estetik ve elestirel incelenmesi, miizedeki eser ve kalintilardan yararlanarak yapilan
uygulama ¢alismalari.
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Ozel Egitim* 2-0-2)
Ozel egitimin tammi, 6zel epitimle ilgili temel ilkeler, engelliligi olusturan nedenler, erken
tan: ve tedavinin 6nemi, engele bakisla ilgili tarihsel yaklagim, zihinsel engelli, isitme engelli,
gbrme engelli, bedensel engelli, dil ve iletisim bozuklugu olan, siiregelen hastalif1 olan, 6zel
Ogrenme giigliigii gbsteren, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan, otistik ve iistiin
yetenekli gocuklarin &zellikleri ve egitimleri, farkli gelisen gocuklarin oyun yoluyla egitimi,
bzel egitime muhtag ¢ocuklarin ailelerinde goézlenen tepkiler, iilkemizde 6zel egitimin
durumu, bu amagla kurulmus kurum ve kuruluglar.

Rehberlik (3-0-3)
Temel kavramlar, 6grenci kisilik hizmetleri, psikolojik danmigma ve rehberligin bu hizmetler
igerisindeki yeri, rehberlifin ilkeleri, gelisimi, psikolojik damisma ve rehberlifin gesitleri,
servisler (hizmetler), teknikler, érgiit ve personel, alandaki yeni gelismeler, 6frenciyi tamuma
teknikleri, rehber-63retmen isbirligi, 6retmenin yapacag: rehberlik gérevleri.

Okul Deneyimi (1-4-3)
Ogretmenin ve bir §frencinin okuldaki bir giiniinii gézlemleme, 63retmenin bir dersi islerken
dersi nasil diizenledigini, dersi hangi agamalara bsldiigiinii, &fretim ydntem ve tekniklerini
nasil uyguladifini, derste ne tiir etkinliklerden yararlandifini, dersin yonetimi igin ve smifin
kontrolii i¢in SFretmenin neler yaptifini, OZretmenin dersi nasil bitirdigini ve 6grenci
calismalarini nasil degerlendirdiini gézlemleme, okulun Orgiit yapisini, okul miidiiriiniin
gbrevini nasil yaptifimi ve okulun iginde yer aldifi toplumla iligkilerini inceleme, okul
deneyimi galigmalarii yansitan portfolyo hazirlama.

Vill. YARIYIL

Anasanat Atolye VI (4-4-6)
Bu dersin tanim1 programin sonunda verilmistir.

Sec¢meli Sanat Atélye VI* (2-2-3)
Bu dersin tanimi programin sonunda verilmigtir.

Topluma Hizmet Uygulamalar: (1-2-2)
Topluma hizmet uygulamalarnin 6nemi, toplumun giincel sorunlarmi belirleme ve ¢8ziim
liretmeye yo6nelik projeler hazirlama, panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel
etkinliklere izleyici, konugsmaci yada diizenleyici olarak katilma, sosyal sorumluluk
cercevesinde c¢esitli projelerde goniillit olarak yer alma, topluma hizmet calismalarimn
okullarda uygulanmasina y6nelik temel bilgi ve becerilerin kazamlmas:.

Ogretmenlik Uygnlamas (2-6-5)
Her hafta bir glinlik plan hazirlama, hazirlanan plam uygulama, uygulamanin okuldaki
Ogretmen, Ofretim elemami ve uygulama Ogrencisi tarafindan degerlendirilmesi,
degerlendirmeler dogrultusunda dizeltmelerin yapilmasi ve tekrar uygulama yapilmasi,
portfolyo hazirlama.

Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Younetimi (2-0-2)
Tiirk egitim sisteminin amaglar1 ve temel ilkeleri, egitimle ilgili yasal diizenlemeler, Tiirk

efitim sisteminin yapisi, yonetim kuramlarn ve siiregleri, okul orgiitii ve y6netimi, okul
ybnetiminde personel, §grenci, 6gretim ve isletmecilikle ilgili isler, okula toplumsal katilim.
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Anasanat Atilyeleri:

Asagida adlar yazili 9 (Dokuz) adet anasanat atdlye dersleri Resim-Is Egitimi Bélimlerinin
G6gretim elemam ve fiziki ortami ile kapasiteleri dikkate alinarak segmeli ders olarak
diizenlenir. Anasanat AtSlye dersleri alti vanyil stiresince verilir. Eleman ve attlye olanaklan
sinirli bélimler bu dersleri meveut durumlarina gére dilizenler. Ancak gelecege doniik olarak
Anasanat AtSlye derslerinin ¢esitlendirilmesine, eleman, atSlye sayis1 ve olanaklarinin
artinlmasina énem verilmesi beklenmektedir. Bu derslerin igerikleri ve uygulanis bigimleri
asagida verilmektedir.

Resmi anasanat atlye dersi olarak segen &grencilere, se¢cmeli sanat atélye derslerinin en az
bir varivilik kisminda ii¢ boyutlu (heykel ya da seramik) derslerinden biri zorunlu olarak
sectirilir. Diger segmeli sanat attlye derslerinde &grenci bdlim olanaklarina gore istedigi
attlye derslerini secebilir.

Grafik Tasarimini anasanat atSlye dersi olarak segen Ogrencilere, segmeli sanat atblye
derslerinin en az bir vanyillk kisminda resim at6lye dersi zorunlu olarak segtirilir. Diger
yariyilda ise béliimlerin eleman ve atSlye olanaklar: gergevesinde lig boyutlu alanlardan birisi
sectirilir. Bunun mimkiin olmamas: halinde her bolimin kendi olanaklarina gére segim
yaptirilir,

Heykeli anasanat at6lye dersi olarak segen 6grencilere, segmeli sanat atdlye derslerinin en az
bir yariyillik kisminda resim at6lye dersi zorunlu olarak segtirilir. Diger se¢cmeli sanat atdlye
derslerinde §grenci bélim olanaklarina gore istedigi atdlye derslerini segebilir,

Tekstil Tasarimi anasanat atSlye dersi olarak segen Ogrencilere segmeli sanat atSlye
derslerinin en az bir vanyillik kisnmunda resim dersi zorunlu olarak segtirilir. Diger segmeli
sanat atdlye derslerinde 6grenci béliim olanaklarina gore istedigi atdlye derslerini segebilir.

Seramifi anasanat at8lye dersi olarak segen Ofreneilere, segmeli sanat at6lye derslerinin en az
bir yariyillik kisminda Resim at8lye dersi zorunlu olarak segtirilir. Diger segmeli sanat atdlye
derslerinde §grenci, bollim olanaklarina gére istedigi atSlye derslerini segebilir.

Gelencksel Tiirk Sanatlarim anasanat atilye dersi olarak segen Ggrencilere, segmeli sanat
atélye derslerinin en az bir variyillik kisminda resim atélye dersi zorunlu olarak segtirilir.
Diger segmeli sanat at6lye derslerinde 6grenci, b6lim olanaklarina gére istedigi atSlye
derslerini segebilir.

Ozgiinbaskiy1 anasanat at6lye dersi olarak segen 6grencilere, segmeli sanat attlye derslerinin
en az bir vartvillik kisminda resim atSlye dersi zorunlu olarak segtirilir. Diger segmeli sanat
atilye derslerinde grenci boltim olanaklarina gore istedigi attlye derslerini seger.

Endiistriyel Tasarim’1 anasanat atSlye dersi olarak segen Ggrencilere, secmeli sanat atSlye
derslerinin iki yariyillik kisminda resim atSlye dersi zorunlu olarak segtirilir. Diger segmeli
sanat atlye derslerinde grenci b6liim olanaklarina gore istedigi atSlye derslerini segebilir.

Fotografi anasanat at6lye dersi olarak segen Ggrencilere segmeli sanat atélye derslerinin en az

bir vanyillik kisminda resim atSlye dersi zorunlu olarak sectirilir. Diger segmeli sanat atélye
derslerinde 6grenci boliim olanaklarina gére istedigi attlye derslerini segebilir.
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1. Resim I[-II-III-IV-V-VI

Temel resim kuram ve kavramlary, bir resmi dénem, teknik ve igerik bakimindan analiz
edebilecek gorsel ve kiiltlirel bilgi ve beceriler, resmin &zglin bir ifade aracit olarak
algilanmasi, farkli teknik ve malzemeleri deneyip, sanat eserleriyle ornekleyerck kendi
egilimlerine uygun gérsel bir dil olusturma yeterliligini gelistirici ¢alismalar.

2. Grafik Tasarmm I-II-ITI-IV-V-VI

Cesitli yazi formlan, tipografi, gorsel iletisim, bilgisayar destekli grafik tasarim, kurumsal
kimlik, afis, kitap kapagi, ambalaj, illiistrasyon ve animasyon galismalart, grafik tasarimin
glinliik yagamdaki kullanim alanlari.

3. Heykel I-II-III-IV-V-VI

Modelaj, ahsap, metal, yontu ve dskiim bigimleri ile ingalari, algak ve yiiksek kabartmalarin,
figliratif ve soyut diizenlemelerine yonelik bireysel ve grup ¢alismalari, heykel sanat
eserlerinden &rnekler.

4- Tekstil Tasarmm I-II-ITI-IV-VY-VI

Elyafli malzemelerle ¢esitli ¢aligmalar (fiber), ylizey tasarimlari, orgii ve dokuma, tekstil
boyama ve baski teknikleri, geleneksel, ¢agdas ve ozglin uygulama galigmalari, tekstil
tasarimm giinliik yagamdaki kullanim alanlari.

5- Seramik I-II-ITI-IV-V-VI

Seramik sanatinin tarihsel gelisimi ve seramigin ginlik yagamdaki yeri, sanatsal ve
endiistriyel seramik boyutlarinda, ¢esitli teknikleri, geleneksel, ¢agdas ve dzgiin yorumlarla
uygulama ¢alismalari, seramik tasarimm giinliik yasamdaki kullanim alanlarz.

6- Geleneksel Tiirk Sanatlar: I-II-III-IV-V-VI

Geleneksel Ttirk sanatlarmn tarihsel gelisimi ve giintimtizdeki durumu, tezhip, minyatiir, ¢ini,
vitray, ebru, geleneksel tak: ve miicevher, halt ve kilim vb. ile yorelere 6zgli diger dallari da
i¢ine alacak bigimde geleneksel yontemlerle, ¢agdas yorumlamaya y&nelik uygulama
galismalari.

7- Ozgiinbaski I-IT-ITI-IV-V-VI
Monotipi, linolyum. ahsap, graviir, litografi, serigrafi, plegsiglas vb. baski teknikleri bilgisi ve
uygulamali ¢aligmalar.

8- Endiistriyel Tasarim I-II-III-IV-V-VI

Bireysel ve grup ¢aligmalar1 geklinde yapilan maket ve proje ¢aligmalarmin iglevsellik yoni
olan sanatsal igler halinde uygulanmasi, endlistriyel tasarimin giinliik yasamdaki kullanim
alanlar1,

9- Fotograf I-II-I1I-IV-V-VI

Fotograf sanatinmn tarihgesi. fotograf makinesinin mekanizmasi ( objektif, filmler, aydimnlatma,
flag, filtreler), fotograf gekme teknigi, portre, manzara, gece, yakimn plan fotograflari, sanatsal
¢ekimler, kompozisyon, karanlik oda, siyah-beyaz ve renkli bask:i teknikleri, fotograf
sanatinm giinlitk yasamdaki kullanim alanlar:.
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