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Bu aragtirma, sesli ve sessiz okuma yontemlerinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
modeli olarak tek grup son test modeli belirlenmistir. Arastirma Bursa ili Mudanya
llgesinde &zel bir ilkokulda, toplam 60 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu
ogrencilerin dagilimi A subesi i¢in 12 erkek, 8 kiz, B subesi icin 11 erkek, 9 kiz, C subesi
icin 13 erkek, 7 kiz seklinde olmustur. Veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan okudugunu anlama basari testi kullanilmistir. Uygulama sathasi, belirlenen her
kitap i¢in bir hafta olmak iizere toplam ii¢ hafta siirmiistiir. Uygulanan yontemler, sinifta
sessiz okuma, smifta 6gretmen tarafindan sesli okuma ve kiitiiphanede sessiz okuma
seklindedir. Arastirma kapsaminda uygulanan yontemler arasindaki farkliliga, subeler
arasindaki farklara, cinsiyet degiskenine gore farkliliga bakilmistir. Bu alt problemlere
yonelik aritmetik ortalama, Kruskal Wallis H testi, Friedman testi, Wilcoxon Isaretli
Siralar testi ve Mann Whitney U testi analiz yontemlerinden yararlanilmigtir. Verilerin
analizinde SPSS programindan yararlanilmistir. Sonug olarak, 6gretmen tarafindan yapilan
sesli okuma yonteminde, siifta sessiz okuma ve kiitliphanede sessiz okuma yontemlerine
gore pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Kiitliphanede sessiz okuma
ve siifta sessiz okuma yontemleri arasinda ise anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to determine the effect of aloud and silent reading methods on
reading comprehension levels of elementary school second grade students. As a method of
research, a single group posttest method is determined. The study is carried out with the
participation of 60 students in a private primary school in Mudanya District of Bursa
province. The distribution of these students is respectively for A branch 12 boys, 8 girls,
for B branch 11 boys, 9 girls, and for C branch 13 boys and 7 girls. As data collection
technique, the reading comprehension test prepared by the researcher was used. The
implementation phase lasted a total of 3 weeks, each book read for 1 week. Applied
methods are silent reading in the classroom, voice reading by the teacher in the classroom
and silent reading in the library. Throughout the study, the differences between the
methods applied, differences between the branches and gender differences are examined.
For these subproblems, arithmetic mean, Kruskal Wallis H test, Friedman test, Wilcoxon
Marked Rows test and Mann Whitney U test, methods of analysis were used. SPSS
program was used to analyze the data. As a result, it was determined that there is a positive

significant difference between the silent reading methods in the library and silent reading
vii



methods in the classroom. It was determined that there is no significant difference between
silent reading methods in the classroom and silent reading methods in the library.
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BOLUM I

GIRIS

1. 1. Problem Durumu

Insan, toplumu olusturan en onemli unsurdur. Saglikli bir toplumun insasi da insanmn
egitimiyle baslar. Diinyaya geldikten sonra insanoglu i¢in egitim siireci baglamis olur. Bu
egitim once ailesi tarafindan verilir. Daha planli ve bilingli bir egitim de okulda verilmeye

baslanir. Okullarin en temel amaci topluma her yonden 1iyi egitilmis insan yetistirmektir.

Egitim, insanin en temel ihtiyaglarindan biridir. Neyi nasil yapacagini, nerde nasil
davranacagint insan aldigr egitim sayesinde bilir. Egitim ayn1 zamanda hayat
standartlarinin yiikseltilmesi i¢in de olmazsa olmaz bir unsurdur. Egitim, insanlara
cevresini tanima, yasadigi topluma uyum saglama, insan iligkileri kurma ve mutlu olma

yetisi kazandirir.

Ilkokul egitimi, temel egitimin baslangicidir. Bu dénemde kisilere cesitli bilgi ve beceriler
kazandirilmak istenir. Bu bilgi ve beceriler; belirli disiplinler halinde, planl bir sekilde,
alaninda uzman kisilerce verilir. Ilkokul egitiminde kazandirilmak istenen temel beceriler;
okuma yazma becerisi, dort islem becerisi, iletisim becerisi, problem ¢6zme becerisi olarak

siralanabilir.

Bu beceriler iginde okuma yazma becerisi kazanmanin ayri bir yeri vardir. Nitekim egitim
ve Ogretimin en temel amaglarindan birisi okuma yazma &gretmektir. Okuma yazma

ogreniminin ilk adimi1 da okumaya gegcistir.



Okuma, yasantimizda 6nemli bir yere sahiptir. Edindigimiz bilgilerin biiyiik bir kismini

okuma ile kazaniriz. Okumanin temel amact metinde verilenlerle ilgili anlam kurmaktir.

Okuma temel bilgi edinme vasitasi olmasi1 yoniiyle bireylere tiim hayat1 boyunca devam
edecek ogrenme kapilarimi agmaktadir. Egitim siirecinin neredeyse tamaminda okuma

sayesinde bilgiye ulasilmakta ve 6gretim basamaklart diizenlenmektedir (Balci, 2013, s. 2).

Ozbay (2014)’e gore “okuma, ses organlar1 ve gdz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin

beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas siirecidir (S. 4).

Okuma, bir¢ok tanimi ve ¢esidi olmakla birlikte en genel anlamda metin anlama ile ilgili
yapilan is/eylem olarak tamimlanabilir. Insan okumaya cok kiiciik yaslarda, gordiiklerini
zihninde anlamlandirarak kainati okumakla baslar. Insanlarin akademik anlamda okuma

siirecleri ise ilkokulda baslar.

Birinci sinifa baslayan her ¢ocuk yil igerisinde okumayi 6grenebilmektedir. Fakat bu
becerinin okuma aligkanligina doniismesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Kisinin okumay1
hayatinda bir deger olarak gormesini saglamada ilkokul c¢aginda karsilastigi okuma
etkinliklerinin biiyiik faydasi olmaktadir. Bu durum i¢in de sinif dgretmenlerinin verimli
bir etkinlik sistemi kurmasi gerekmektedir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig1
kazanamamasinin sebeplerden biri de kitaba ulasma imkanlarinin istenilen diizeyde
olmamasi, Ogrencilerde kiitiiphaneye gitme aligkanhiginin gelistirilememesi, kitap
fuarlarina yeterli ilginin olmamasi olarak siralanabilir. Tiirkiye’de ortalama 65 bin kisiye
bir kiitliphanenin diistigiinii arastirmalar ortaya koymaktadir. Bu veriler 1518inda, egitim
sistemimiz icerisinde 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanma egilimlerinin yeterli diizeyde

olmadigi sdylenebilir.

Akademik anlamda basarili olmak i¢in okuma ve okudugunu anlama becerisini, birbirini
tamamlayan iki unsur olarak goriilmelidir. Yilmaz (2008)’1n belirttigi iizere “okudugunu
anlama, On bilgileri kullanarak metinlerde verilmek istenen diisiinceyi ¢6zmek ve bunlara
anlam yiiklemektir” (s. 131). Verilmek istenen diisiinceyi ¢ézmek igin dgretmenlerin de
ogrencilerine yardimci olmast gerekmektedir. Bu konuda Akyol (2014) sunlar1 ifade

etmektedir;

“Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini
anlaml1 hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak egitim programlarinda

ve 0gretim siirecinde yerini almaktadir. Bundan dolay1 yetisen 6gretmenler bu

2



beceriyi O0grencilerine nasil kazandirip gelistirecekleri konusunda bilgili ve

becerili olmak durumundadirlar” (s. 33).

[lkokul yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi grencilerin yasam siiresince tiim
ogrenmelerini olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Okudugunu anlama
becerisi gelismis bireylerin derslerinde daha basarili olduklar1 bilinmektedir. Bloom
(1995)’un ifade ettigine gore; “ Okudugunu anlama giicii ile 6grencilerin matematik, fen
bilimleri, dil ve edebiyat derslerindeki basarilari arasinda bir iliski vardir” (s.60).
Tiirkiye’de yapilan birgok arastirma sonuglarina gore de, (Yilmaz, 2013) Ogrencilerin
gerek okul icinde gerekse serbest zamanda okuduklari kitaplarin anlama gli¢lerini

gelistirdigi ve derslerinde akademik basarilarini arttirdigi sonucuna varilmistir.

Ogretmenler, dgrencilerine okudugunu anlama becerisi kazandirirken ¢esitli problemlerle
karsilasabilirler. Karsilastiklar1 problemleri gormezden gelmeyerek ¢ézmeye c¢aligmalidir

ve problemlerin ¢6ziimiinde profesyonelce davranmalidir.

Okuma ve okudugunu anlama becerisine profesyonelce yaklasmadigimiz, Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programlarinda (PISA), ortaya cikmaktadir. 2015 yilinda
yayinlanan arastirma sonuglarma gore Tiirkiye 72 tilkenin katildigir degerlendirmede 428
puan ortalamasiyla 50. sirada yer almistir. Bu arastirmalar neticesinde bulundugumuz

konum itibariyle okudugunu anlama g¢alismalar1 {izerine daha ¢ok 6nem vermeliyiz.

Okudugunu anlama becerileri tizerine ulusal diizeyde birgok arastirma yapilmistir.
Bunlardan birisi de okuma motivasyonu ve akict okumanin akademik basariya etkisi
(Yildiz, 2015) tizerine yapilmis arastirmadir. Bunun yaninda yapilan aragtirmalarin biiyiik
cogunlugu okudugunu anlamada yapilan hatalarin tespitine yoneliktir. Gliniimiizde
okullarda okuma etkinliklerinin sayis1 artmis olsa da verimlilik aym diizeyde artis
gostermemektedir. Kimi okullarda okuma etkinlikleri sadece ders Kitaplarina bagimli
kalmakla birlikte program disi okuma etkinliklerine yeterince yer verilmemektedir. Bu
olumsuz durumlar g6z Oniinde tutuldugunda okumaya yeterli 6nem verilmediginden
anlamanin da istenilen diizeyde olmadig disiintilmektedir. Okudugunu anlama
caligmalarina gerekli hassasiyet gosterilmesi durumunda &grencilerin  akademik
basarilarinin da artacagi diistiniilmektedir. Tiim bu agiklamalardan sonra ifade etmek
istenilen sonug sudur ki, yapilan arastirmalarda (Yildiz ve Akyol, 2011) okuma aligkanligi

ve okudugunu anlamanin kisinin yasantisina etkisi ortaya konmus olup, okudugunu



anlamay1 saglama yoniinde nasil yontemler denenebilir fikri tam karsiligin1 bulamamastir.

Bu arastirmada eksik kalan bu yon giderilmeye ¢alisiimistir.

Bu aragtirmada sesli ve sessiz okuma yontemlerinin ilkokul 2. smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine etkisi incelenmistir. Sesli okuma, G6gretmen tarafindan
yapilacak olup, sessiz okuma ise sinifta sessiz okuma ve kiitliphanede sessiz okuma

seklinde gerceklestirilmistir.

Kiitiiphanede okuma, sinifin tim 6grencilerinin belirlenen okuma saatinde kiitiiphanede
okuma yapmalaridir. Bu yontemle, 6grencilerin farkli bir mekanda okuma yapmalariyla

okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligki ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

Sessiz okuma, smif ortaminda 6grencilerin bireysel olarak kitabi okumalar1 seklindedir.
Okullarda ¢ogunlukla uygulanan yontem olmasina karsin, referans noktasi olmasi

acisindan 6nemli olacaktir.

Ogretmen tarafindan okuma; belirlenen kitabin 6gretmen tarafindan okunmasi seklindedir.
Bu uygulamada; ctimle kurallarina, telaffuz ve noktalama kurallarina daha ¢ok dikkat

edildiginden bu uygulamanin 6grenciler tizerinde etkisi arastirilmistir.

Arastirmalara bakildiginda okuma ve okudugunu anlama iizerine g¢alismalar yapilmis
olmakla birlikte sesli ve sessiz okuma yontemlerinin ilkokul &grencilerin anlama
diizeylerine etkileriyle ilgili bir ¢alismaya rastlanilmadigindan ve ilkokul ikinci simif
diizeyinde hangi yontemle okuma yapilmasinin daha yararh olacag: fikri bu arastirmanin

problem durumunu olusturmaktadir.
1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul Ogrencilerine okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda fakli okuma yontemlerinin etkilerinin incelenmesidir. Arastirma

kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Tlkokul &grencilerine okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda smifta sessiz

okumanin etkisi nedir?

2. Ogrencilerin  kitap okuma saatini kiitiiphanede sessiz okuma seklinde

degerlendirmelerinin okudugunu anlamaya etkisi nedir?

3. Okuma saatinde ogretmen tarafindan okuma ydnteminin okudugunu anlamaya etkisi

nedir?



4. Uygulanan yontemler arasinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?
5. Subeler arasinda yontemlere gore istatistiki olarak anlamli fark var midir?
6. Subelerin grup okuma yontemleri arasinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?

7. Uygulanan yontemler arasinda cinsiyet degiskenine iligkin istatistiki olarak anlamli fark

var midir?

1. 3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin, hizli degisimlerin gozlemlendigi giiniimiiz bilgi ¢agima uyum saglayabilmeleri
icin; zihinsel, sosyal, duygusal ve akademik katkis1 olan kitaplari okumaya kars1 olumlu
tutum gosterebilmeleri, okuduklarini anlama becerisi kazanabilmeleri gerekmektedir. Bu

tutum ve beceriyi de kazanabilecekleri yerlerden birisi de okuldur.

Cemiloglu (2009)’na gore “okuma, anadili egitiminin temelidir. Anlayarak okumak,
insanin hayat1 boyunca vazgecemeyecegi bir ¢aligma seklini olusturur ve iyi seslendirmek,
Iyi konusmak okunan yazilarla baglantili oldugundan anadili egitiminde okuma ilk sirada

yer alir” (s.132).

Okuma becerisi Ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama,
tartisma, elestirel diistinmeyi saglayan bir siireci de igine alir (MEB, 2006, s. 6).
2008 yilinda baglatilan “Tiirkiye Okuyor Kampanyas1” kapsaminda, 6grencilere okumayi
sevdirmek ve diizenli olarak okuma becerisi kazandirmak amaciyla ilkokullarda okuma
saatleri uygulamasi baglatilmistir. Bu okuma saatlerinin hangi yontemle degerlendirilecegi
ise 6gretmelerin inisiyatifine birakilmistir. Bu da kimi siniflarda okuma saatlerinden yeterli
diizeyde yarar saglanamamasina sebep olmustur. Okuma saatlerinin 6grenciler nazarinda
daha cazip bir hal almasi, yaptiklar: isin 6nemini kavramalariyla dogru orantilidir. Bu
konuda Karatay (2009)’1n diisiinceleri su yondedir;
Okudugunu anlama konusunda bilingli, nasil okuyacag bilgisini edinmis olan okuyucularin,
metni kavrama siirecinde; anlama giiglerini artirmak, elestirme ve degerlendirme
yapabilmelerini kolaylastirmak icin okunan metne daha bilingli yaklastiklarini, metinde
karsilagacaklari anlama giigliikleriyle bas etmek i¢in dnceden bazi stratejiler kullandiklarini

ifade etmektedir. Bu stratejiler okuma Oncesi, okuma sirasi ve okUma sonrasinda
kullanilmaktadir (5.61).

Okullarda yapilan okuma etkinliklerinde 6grencilerin anlam kurma diizeylerini yeteri

kadar gelistirdikleri diisiiniilmemektedir. Ogrencilere okumanin gayesinin anlamak
5



oldugu iyi derece de kavratilamadigindan dolayr anlam goéz ardi edilir duruma
gelmistir. Ozellikle 6grenci velilerinin okuma hizinin daha énemli oldugu yoniindeki
yanlis tutumlar1 dolayisiyla 6grenciler de bu yonde tavir sergilemektedirler. Yapilan
bircok simmav degerlendirmelerini diisiindiigiimiizde Ogrencilerin basarisiz oldugu
sorularda bilgi eksikliginden ziyade soruyu dogru sekilde anlamadiklari
gozlenmektedir. Bu perspektiften hareketle okullarda 6grencilere dogru bir anlama
becerisi kavratilamadigindan bu alanda bir ¢calismaya ihtiyag goriilmektedir. Anlama
becerisi kazandirilirken bir¢ok yontem kullanilmaktadir. Kullanilan bu yontemler

okuldan okula ve 6gretmenden 6gretmene degisiklik arz etmektedir.

Bu aragtirmada sesli ve sessiz okuma yontemlerinin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine etkisinde, hangi yontemlerin daha etkili olacaginin

incelenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

1. 4. Varsayimlar

1.0grencilerin sessiz okuma etkinliklerinde, okuma metinlerini tam olarak okuduklar

varsayilmistir.

2. Ogrencilerin sorulari igtenlikle cevapladiklari varsayilmistir.

1. 5. Simirhliklar

Arastirma, veri kaynaklar1 2017 yilinda Ozel Yedi Renkli Cinar Ilkokulu 2. smifta egitim
goren 60 ogrenci, uygulama siiresi 3 hafta (15 okuma saati), kullanilan kitaplarmn igerigi ve

kullanilan basar1 testindeki sorular ile siirhidir.

1. 6. Tamimlamalar

Ilkokul: 6-10 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve Ogretimini kapsar, kiz ve erkek biitiin

vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir (Milli Egitim Temel Kanunu).

Okuma: Akyol (2005)’a gore “okuma; on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir

ortamda gercgeklestirilen anlam kurma siirecidir” (s.1).



Dinleme: Keskinkili¢ (2002)’a gore “herhangi bir konuda konugmacinin seslerini duymak,
sOylediklerini anlamak, gerekli olaylar1 ve lazim olabilecekleri alip saklamak icin sesler

iizerinde dikkatli yogunlastirmaya dinleme diyoruz” (s. 84).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Insan var oldugundan bu yana hayat: tanimaya, kesfetmeye, ¢oziimlemeye ¢alismaktadir.
Bu ¢aba icerisinde bulunurken pek c¢ok yeniligi de ortaya ¢ikarmaktadir. Ornegin yazinin
bulunmasi, insanoglunun yasadigi hayata deger katmasi bakimindan ¢ok Onemli bir
gelisme olarak bilinmektedir. Yazi ile birlikte yazinsal {iriinler ortaya ¢ikmis ve artik
okumanin temeli de atilmaya baslanmis olmaktadir. Yazma ile okuma birbirini destekleyen
¢ok onemli iki unsurdur. Yazmanin amaglarindan biri de okumay1 desteklemek, okumanin
amaci da bilgi ve birikimlerin kazanilmasi olmaktadir. Giiniimiize gelinceye kadar ve halen

glinimiizde okumanin birgok tanimi yapilmaktadir.

Okuma, gorme, algilama, seslendirme, bellege kaydetme ve anlama gibi gozlerin, ses
organlarmin ve beynin cesitli ¢alismalarindan olusan karmasik bir etkinliktir. Iyi bir okuma
bu etkinliklerin uyumlu galismasina bagli bulunmaktadir ( Giines, 2000, s. 7). Bu tanimda
okumanin ger¢eklesme asamalar1 vurgulanmis olup, Celenk (2013)’in ifadesinde de
“Okuma bir yazidaki harf, kelime ve climleleri tanima, bunlari anlamlandirma ve

yorumlama etkinligidir” (. 144) okumanin zihinsel boyutu ele alinmustir.

Okumanin ayni zamana bir 6grenme siireci oldugunu tanimlarda rastlamak miimkiindiir.
Celenk (2007)’in belirttigi tizere “okuma giinimiiz diinyasinda &grenmenin en etkin
aracidir (S. 35).

Yirmi birinci yiizyil insan1 hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma becerisine sahip

olmadig1 siirece, hem giinlik yasaminda hem meslek yasaminda hem de 6grencilik



yasaminda basarisiz olacaktir. Tiirkiye’nin egitim kurumlari, diizenleyicileri ve

ogretmenleri bunun bilincinde olmalidir (Koksal, 2001, s. 6).

Literatiire bakildigt zaman okumanin farkli bakis agilarina gore tanimlarina da
rastlamaktayiz. Bu tanimlar i¢inde ortak ifadeler yer alsa da farkli noktalara da temas

edildigi goriilmektedir.

Okuma eylemi, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle de psikolojik
bir siirectir. Duyu organlar1 ve zihin arasinda etkili ve verimli bir bag kurulmadan okuma

etkinligi ger¢eklesmis sayilmaz (Tazebay, 2005, s. 5).

Ozdemir (2005)’in belirttigi iizere “okuma, yazili sézciikleri duyu organlarimizla algilama,
bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlamadir. Zihinsel ve diisiinsel bir edimdir. Basil

ve yazili simgelerle iletisimsel bir etkinlik ig¢ine girmedir (S. 11).

Karatay (2009) ‘a gore ise, “Okuma harf, sozciik, grafik ve resim gibi gorsellerin, duyu
organlar1 yoluyla algilanmasi, dnceki bilgilerden hareketle taninmasi, anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasina dayanan duyusal ve zihinsel etkinliklerin ayni1 anda isletilmesini

gerektiren karmasik bir siirectir” (s. 59).

Demirel (1999)’ gore “okuma islemi gozlerin ve ses organlarin cesitli hareketleri ve
zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir

bag kurulur ve yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir ($.50).

Okuma; kelimelerin, duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina

ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir siirectir (Sever, 2004, s. 12).

Verilen tanimlardan yola ¢ikarak okuma, aslinda yasami daha dogru anlamlandirmak,

yorumlamak ve kavramaktir diyebiliriz.

2.1. Okumanin Onemi

Okuma, insanlarin diinyaya bakis agisini genisleten, kisiliklerin gelismesine, anlama
diizeylerinin yiikselmesine, baska hayatlarin, yasamlarin, cografyalarin taninmasina
yarayan en etkili aragtir. Her toplum kendi yasam ve kiiltliriine uygun olarak bireylerin 6z
kalitelerinin yiikseltilmesini amaclar. Bunu saglamanin en kestirme yolu da okumay1 bir
davranis haline getirmekle olur. Gegmisten gelen yanlis inaniglarin diizeltilmesi, eksik

bilgilerin giderilmesi, gelisen diinyaya uyum saglayacak bilgiye ulagsmanin yolu
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okumaktan gecer. Okuma ayni zaman duygu ve disiincelerimizi etkilediginden de

yagamimizda 6nemli bir yer tutar.

Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu baskalarina baglayan
onemli bir etkendir. Insanlar1 ger¢ek anlamda &zgiir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve

yanlis inaniglardan korur (Demirel, 1999, s. 51).

[Ikdgretim diizeyinde ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek; diisiinen, anlayan,
elestiren, tartisan, On bilgileriyle okuduklari arasinda iliski kuran ve yeni anlamlara ulasan
okuyucular olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin zihinsel ve iist diizey

becerileri gelistirilmelidir (Giines, 2007, s. 116).

Bilgi edinmenin temelinin okumaya dayanmasi, anlayarak okumanin, insanin hayati
boyunca vazgecemeyecegi bir calisma bicimini teskil etmesini ve iyi seslendirmenin, iyi
konugmanin yolunun dogrudan dogruya okunan iyi yazilarla baglantisinin olmasi da
okuma caligmalarini ders i¢i etkinliklerin birinci sirasina yerlestirmektedir (Cemiloglu,

2009, s. 132).

Yalinkilig’dan aktaran Yantir (2011)’a gore;

“Okuma edimi, elestirel diisiinceyi diri tutan bir beceridir ve bireyin tiim yasami boyunca
kullanacagi bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikar. Bu anlamda, sadece egitim kurumlariyla
smirlandirilacak bir beceri degildir. Okuma egitimi ile varilacak amag, egitim kurumlarindan
baslayarak yagamin tiim alanin1 kapsayacak sekilde, bireyin anlam evrenini olusturmak ve
genisletmektir. Bu ylizden okuma egitimi, bireyin bilgi edinmeye olan ihtiyacinin giderilmesi,
bu bilgileri elestirel, yaratict ve etkin bir diisiince konumuna ulastirilabilmesi, duygu ve
diisiince ufkunun genisletilmesi ve toplumda demokratik kiiltiir bilincinin olusmasit i¢in bir
zorunluluktur.”

Bu ifadeden yola c¢ikarak denilebilir ki; kisinin yasantis1 boyunca sahip olacagi
elestirel diistince bakisina sahip olabilmesi i¢in okuma becerisini kazanmanin 6nemi

cok biiyiiktiir. Bu beceriyi kazanma ve gelistirme yollar1 daima ag¢ik olmalidir.

Kendini gelistirmis bir birey toplumsal gelismeye de katki saglar. Sanatta, sporda, bilimde,
teknolojide kisacasi her alanda gelismenin yolu bilgiyi 6§renmek ve bu bilgiyi ileriye
tasimakla miimkiindiir. Bunu saglamak i¢in de okumak ve okumanin 6nemini kavramak

gerekir.

2.2. Okuma Cesitleri

Okuma tiirleri, gerek ilkokul programinda gerekse diger kaynaklarda sesli ve sessiz olarak

nitelenmektedir (Tazebay, 2005, s. 11). Bu ikisi arasinda benzerlik ve farkliliklar vardir.
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Sesli okuma; gorsel algilama ile zihinsel baglantiyr sesli olarak ifade etmedir. Bu sebeple
sessiz okumaya gore hiz biraz daha diisiiktiir. Sessiz okumada ise gorsel algilama ve
zihinsel baglanti kurulmasi yeterlidir. Sesli okuma daha ¢ok topluluk icinde bir kisinin
okumasinin yeterli olacagi durumlarda tercih edilirken, sessiz okuma bireysel olarak

yapilan okumalarda tercih edilir.

2.2.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek yiikseklikte bir sesle
okunmasidir (Koksal, 2001, s. 4). Demirel (2002)’e gore “Sesli okuma, goézle algilanip
zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin konusma organlarinin yardimi ile
sOylenmesidir. Sesli okumada amacg, yazmin dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini
yansitacak bicimde seslendirilmesidir” (s. 78). Tazebay (2005)’e gore “Sesli okuma,
kavrama, sozciik dagarcigi, hiz ve dogruluk 6geleri iizerine kurulmustur. Kavrama, daha

cok dinleyicilerin yapacag bir is olarak diistiniiliir” (s. 13).

Kelimelerin okunuslariyla birlikte anlamlarini da benimsemek ve dinleyenlerde zihin

etkinligi yaratmak, sesli okumanin gayesidir (Karaalioglu, 1992, s. 156).

Okuma cesitleri arasinda, en 6gretici nitelik tasiyan, sesli okumadir. Sesli okumanin ilk
kosulu; kelimeleri kusursuz sdylemek, dogal ve standart dile uygun konusur gibi okumaktir

(Karaalioglu, 1992, s. 156).

2.2.2. Sesli Okuma Becerisini Gelistirme Yollar

Sesli okuma becerisini gelistirme 6zellikle okuma yazma siirecinin yeni bagladig: ilkokul
birinci sinifta lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Milli Egittim Bakanliginin
de, okumaya baglamadan 6nce 6gretmen tarafindan sesli okuma yapilmasi onerilmektedir.
Bu sekilde 6gretmen, 6grencilerine metni nasil okumalar1 gerektigi konusunda rehberlik

etmis olmaktadir.

Ayrica Demirel (1995) sunlar ifade eder;
1. Okuma metnini dnce 6gretmen okumalidir

2. Ogrenciler sesli okumanin degerli bir beceri olduguna inandirilmalidir
3. Ogrencilerin sesli okunacak metni iki defa sessiz okumalar1 istenmelidir
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4. Sesli okunacak okuma pargalarini yeni sozciiklerin az, duygu ve diisiince yoniinden yalin
olmasina 6zen gosterilmelidir

Ogrenciler okuma parcasini belli bir gruba sesli olarak okumalidir

Yapilan okuma hatalar1 okuma bittikten sonra diizeltilmelidir

Ogrencilerin kelime dagarciklar zenginlestirilmelidir

Ogrencilerin géz-ses genisliginin artirilmasina ¢aligtlmalidir (s. 69).

NGO

Tazebay (2005)’ a gore “Ogrencilere iyi bir sesli okuma aliskanlig vermek icin asagidaki

etkinlikler yapilabilir:

1. Okuma pargalarini, 6gretmenin 6rnek okumayla seslendirilmesi

2. Sesli okumanin, kazanilmasi gereken degerli bir beceri oldugu &grencilere
inandirilmalidir.  Sesli okumaya alistirmak, g¢ocuklara kendi yazdiklarini okutmak
onemlidir. Cocuk, kendi yazisinin anlamint ve buna katmak istedigi duyguyu bildigi i¢in
sesini buna gore yonetmeyi basarir

3. Sesli okumadan dnce, 6grencilere bir pargay1 bir iki kere sessiz okuma firsati verilmelidir.
Bdylece duygu, diisiince ile birlikte kelimeleri de tanir

4. Sesli okuma firsat1 yaratilmalidir. Kiime raporlarinin okunmasi, kitap kuliibii toplantilar
gibi

5. lyi okumanin ¢ok sbzciik tanimaya bagl oldugu géz éniinde tutulmali, Sgrencilerin sz
dagarcigini zenginlestirme galigsmalart yapilmalidir

6. Noktalama isaretlerine gére okuma iyi 6gretilmelidir

7. Segilen okuma pargalar1 da:

- Konu bakimindan egitici, ilging ve giincel olmali

- Diisilince, duygu ve goriis bakimindan ¢ocuklarin diizey ve yaslarina uygun olmal

- Sozciik, deyim, terim bakimindan sade ve agik olmali

- Anlatim bakimindan akici ve anlagilir olmalidir

8. Sesli okumada baglica amag, yazinin dogru ve konusma dilinin &zelliklerini yansitacak
bicimde seslendirilmelidir. Bu bakimdan c¢aligmalarda konugsur gibi okumaya Onem
verilmelidir” (s. 13).

2.2.3. Sessiz Okuma:

Ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden gévde ve bas hareketleri yapmadan
yalmiz gozle yapilan okumadir. Sessiz okuma, sesli okumaya gore bireyin hayatinda daha
fazla yer tutar ve anlami daha gabuk kavrama olanagi saglar (Demirel, 2002, s. 80).
Tazebay(2005)° e gore ‘“Kavrama, sessiz okumanin ana basamagidir. Bunun
gerceklesmesi, okunan metnin Ogrencinin diizeyine gore olup olmadigina, 6grencinin
ilgisini ¢ekip ¢ekmedigine baghidir” (s. 16). Sessiz okumada sesli okumadan farkli olarak

sadece alg1 genisligi vardir, gbz-ses genisligi yoktur.

Gerek 6grencilerin gerekse de yetigkinlerin okuma hayatinda sessiz okuma, sesli okumaya
gore daha fazla yer tutar. Ciinkii sessiz okuma, anlami 6grencilere daha hizli kavratir

(Cemaloglu, 2001, s. 62).
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2.2.4. Sessiz Okuma Becerisini Gelistirme Yollari

Sessiz okuma becerisi kazanmak da en az sesli okuma becerisi kazanmak kadar onemlidir.
Ciinkii insan, hayatinda sesli okumadan daha ¢ok sessiz okuma yapmaktadir. Sessiz
okumadan once okullarda sesli okuma yaptirilarak dogru okuma, diizgiin telaffuz ve imla
ve noktalamaya dikkat ederek okuma yapilir. Boyle bir gelisim iginde sessiz okuma

becerisini kazanmaya ilk adimlar atilmis olur.

1. Cesitli amagclarla okunacak edebi eserleri once Ogretmen okumalidir. Bu sekilde
Ogrenciler, okumada dikkat edilecek hususlari ve genel manada dogru okunusu
tanimaktadirlar

2. Ogrencilere yeni sozciikleri az, diisiince ve duygu ydniinden yalin yazilar okutulmalidir.
Ozellikle okumaya yeni baslayan 1. smmflar icin bu ¢ok dnemlidir. Anlam karmasasini
onlemek gerekir

3. Okulda sesli okuma dersleri yapilmalidir. Sesli okumayla 6grenciler dogru okunuslar1 daha
cabuk hissedebilirler

4. Yapilan yanlislar okuma eylemi tamamlandiktan sonra diizeltilmelidir

5. Sesli okumada baz1 seslerin uzatilmasi, tekrar edilmesi ve ezgi ile okunmasi ¢alismalarina
yer verilmelidir

6. Ogrencilerin kelime hazneleri, dagarciklar1 zenginlestirilmelidir (Demirel, 1999, s. 54).

Sessiz okuma becerisini gelistirme yollarini siiflarda uygulamanin yaninda sessiz okuma
ogretiminde okuma Oncesi etkinlikleri, okuma anindaki etkinlikler ve okuma sonrasi
etkinlikleri seklinde sirayla bir yol izlenmelidir. Bu etkinliklerin neler olabilecegini

ogretmenler ve ebeveynler arastirmali ve 6grencilerine bu etkinlikleri uygulatmalidirlar.

2.2.5. Sessiz Okuma Ogretiminde izlenilecek Sira
2.2.5.1. Okuma Oncesi Etkinlikler

Sessiz okuma 6gretimi ilkokul birinci sinifta baslayan bir uygulama oldugundan ve birinci
siifta metinde yer alan gorseller hakkinda konusturma, tahminlerde bulunma, bilmedigi
kelimeler hakkinda agiklama yapma gibi unsurlar sik¢a kullanilir. Boylelikle dgrenciler
okunacak metne karsi hazirlanmis olunur. Bu da okuduklari metinden anlam

cikartmalarina yardimer bir etkinliktir.
Cemaloglu (2001) *nun bu konudaki goriisleri sunlardir;

1. Okuma metninin bashgl ve okuma pargasina ait resimler hakkinda O6grenciler
konusturulur. Ogrencilerden okuma pargasia iliskin tahminde bulunmalar1 istenir. Bu
tiir gorsel okuma etkinliklerine sikc¢a yer verilmelidir

2. Ogrencilere metinde gegen bilmedikleri kelimeler 6gretilir
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3. Okunacak metinle ilgili 2-3 soru sorulur ve 6grencilerden bu sorular cevaplamalari
istenir (s. 62).

2.2.5.2. Okuma Anmindaki Etkinlikler
Sessiz okuma becerisini gelistirmede okuma aninda yapilabilecek etkinlikler de olabilir.

1. Bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 gorsellerden de yararlanarak kestirmeleri istenir

2. Ayrmtili sorulara cevap bulmalari istenir

3. Yazarin dil ve anlatim bi¢imine dikkat edilir

4. Metinde gegen O6nemli climlelerin ve bilmedikleri kelimelerin altini ¢izmeleri istenir
(Cemaloglu, 2001, s. 62).

2.2.5.3. Okuma Sonrasi Etkinlikler

Okuma sonrast yapilacak etkinlikler de sessiz okuma becerisinin gelistirilmesinde
tamamlayic1 unsur olabilir. Bu siire¢lerin hepsini tamamlayan 6grenciler anlasilir, akic1 bir
okuma becerisine ulasabilirler. Okuma sonrasi etkinlikler i¢in Cemaloglu (2001) sunlari

ifade eder;

Ogrencilerin metin i¢i ve metin dis1 anlamla ilgili sorulan sorulara dogru cevap vermesi
Metnin konusunun, ana fikrin ve yardimer fikirlerin ne oldugunu sdylemesi

Metindeki bilgiyi sematik bir bigimde aktarmasi

Metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerinin ana gergevesinin belirlenmesi

Okunan metni kendi dil becerisine gore dzetlemesi

Metinde gegen olaya iliskin kompozisyon yazmasi (S. 63).

o~ E

2.3. Akict Okuma

Okuma eylemi icerisinde akic1 okuma onemli yer tutar. Kisinin akict okuma yeteneginin
gelismesi okumaya kars ilgi, istek ve motivasyonunu arttirabilir. Akicilik, bir metni tam
olarak, ¢abuk bir sekilde okumaktir. Akici okuyan kisiler, sessiz olarak okuduklarin,
kelimeleri otomatik olarak tanirlar. Okuduklarindan anlam ¢ikarmalarina yardimci olacak
sekilde kelimeleri gruplarlar (Karasu, t.y.). Akic1 okuma, iyi okuyucu ile zayif okuyucuyu
birbirinden ayirabilir. Ozellikle ilkokul doneminde o6grencilerin okuma becerilerinin
diizeyleri birbirinden farkli oldugundan akici okumaya sahip Ogrencilerin okudugunu
anlamada da fark olusturduklar sdylenebilir. Akici okuyama yoniinden zayif olan
ogrenciler okuduklar1 i¢inde baglanti kurmada da sorun yasayabilmektedirler. Bazen de
uzun climleler ile karsilagtiklarinda climle sonuna gelinceye kadar cilimle bagini

unutabilmektedirler.
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Akicr okuyucular, sozlii olarak hizli, dogru ve ifadeleri uygun bir sekilde okurlar. Akicilik,
okudugunu anlama igin gerekli olan faktorlerden biridir. Akicilik, 6nemli bir okuma
becerisi olmasina ragmen, siif ortaminda genellikle ihmal edilmektedir (Akyol & Kodan,
2016). Smif ortaminda akici okumayi kazanmak i¢in sik sik sesli okuma calismalari

yapilarak 0grencilerin telaffuz, vurgu, tonlamada yaptiklar1 hatalar diizeltilebilir.

2.4. Okumanin Cevresel Yonii

Bireyin egitiminde aile, okul ve ¢evre ¢ok dnemli {i¢ etkendir. Nitekim insanlar yasadigi
cevreden olumlu ya da olumsuz etkilenirler. Buna bagli olarak yasadigi ¢evrede okuma
iizerine yapilan is ve eylemler kisi lizerinde etkendir. Evde kitaplig1 bulunan ve giiniin belli
zamanlarinda okuma eylemi gergeklestiren bir ailede yetisen bireyler okumaya karsi
olumlu tutum sergileyebilirler. Bunun tam tersi bir durum da s6z konusu olabilir. Bu da

okumanin ¢evresel yoniinii teskil etmektedir.

Bir ¢ocugun okumaya hazir olusunda, okuma diizenegini kavrayisinda ve iyi okuma
aliskanliklar1 gelistirmesinde saglik durumu, zeka yasi, toplumsal c¢evresi ve kisisel

yasantilar1 her zaman rol oynar (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, s. 42).

2.5. Okumanin Psikolojik Yonii

Okumanin psikolojik yonii, kisinin yasantisiyla ilgilidir. Karmasik, calkantili, hareketli,
duragan, monoton yasam tarzlarinin okuma iizerine etkisi bilinmektedir. Cilinkii okuma
eylemini gerceklestiren her birey, okudugunu kendi yasamiyla anlamlandirmaktadir.
Ornegin, babasi vefat etmis bir &grenci okudugu hikayelerde karsilastigi her baba
karakterinde kendi babasi diisiinecektir. Ya da maddi durumlar kétii olan biri de, zengin

bir masal kahramanina kars1 farkli duygular igine girecektir.

Ayrica algilama, dikkat, hatirlama gibi zihinsel unsurlar okuma siirecini etkileyen
unsurlardir. “Ogrencinin, iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda psikolojik yapisimin da
onemi vardir. Zihnin algilama ve diisiinmede belli bir diizeye yilikselmesi gerekir.

Ogrencilerin duygusal olgunluga kavusturulmasi da énemlidir” (Demirel, 2002, s. 75).
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2.6. Okumanin Fizyolojik Yonii

Okuma etkinligini gerceklestirebilmek i¢in uygun fiziki sartlarin olusmast gerekir. Bunun
yaninda fiziksel unsurlarin da eksiksiz olmasi onemlidir. Okumadaki en 6nemli fiziksel

unsur hi¢ kuskusuz gozdiir.

Okuma sirasinda gozler hareketli bir kamera gibi ¢aligir. Okumaya aligkin olan bir kiginin

gozleri her satirda, soldan saga dogru atlamalar yapar (Tazebay, 2005, s. 6).

Tilikyllmaz’dan aktaran Tazebay(2005)’a gore ise okumanin fizyolojik olusumu

sOyledir;

“Goz, bir satirda ii¢ dort kez durup sozciikleri tanir. Satir bitince satirin tam basina degil,
iceride bir noktaya doner. G6z satir {izerinde her durusta, iyi bir okuyucuda 15-20 harflik bir
genigligi kavrar. Buna goriis genisligi denir. Gozilin sigramalardan sonraki duraklamalarinda
okunan yer anlama ¢evrilir. Boylece goz, bir satirda tig-dort kez sigrar ve duraklar” (S. 7).

2.7. Okumanin Iletisim Siireci

Okumada iletisim yazar, metin ve okuyucu arasinda gerceklesir. Ciinkli yazar iletmek

istedigi mesaj1 metinler vasitasiyla okuyucuya ulagtirir.
Sever (2004)’e gore;

“Yazar, duygu ve diislince evreninde olusturdugu anlam birikimini, dil dedigimiz simgeler
sistemi aracilif ile isaretlere doniistiiriir ve metin olarak okura sunar. Okur bu igaretleri 6nce
goriir — gerekirse seslendirir — ve anlamlarini kavrar. Metin ile okur arasindaki bu etkilesimde,
yazarin kafasindaki anlam, okura aktarilmis olur” (s. 13).

Kitap okuma etkinligi, her seyden once bir iletisim stirecidir. Ciinkii yazarin verdigi mesaj,
kitap, gazete ya da benzeri bir yolla okuyucuya iletilmektedir. Okuyucunun okuyabilmesi

ve okudugunu 6grenebilmesi, hep bu iletisim siirecine dayanir (Dékmen, 1994, s. 10).

2.8. Okumay1 Ogrenme Siireci

Ogrenme ve bilgilenmenin en temel yollarindan biri de “okuma”dir. Okuma, yalnizca
ogrencilerin degil, herkesin genis bir bilgi evrenine acgilmasi, diisiince ve duyarliligini
gelistirmesi, toplumla saglikli bir iletisime girmesi i¢in basvurmasi gereken etkili bir
ogrenme yoludur (Sever, 2004, s. 15). Insanlar okuduklarindan anlam ¢ikarirlar ve bu
anlam vasitayla yasamlarindaki duygu, diisiince ve davraniglarina yon verirler. Bu sekilde

yasanan siire¢ icerisinde okunanin 6grenme siireci gergeklesmis olur.
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2.9. Okumanin Amaglari

Okumanin tanimlarindan da yola c¢iktigimizda okumanin en temel amacini olarak
akademik ve sosyal bilgi sahibi olmak, yasami ve ¢evreyi anlamlandirmak, kisisel gelisim
saglamak olarak siralayabiliriz. “Okuma yoluyla kisi, bilgilerine yenilerini katarak zihinsel
bir gelisme kazanir. Zihinsel bir gelisme ve kivraklik; yasam siiresince karsilasilacak

olaylarin, sorunlarin ¢6ziimii i¢in gereklidir” (Kantemir, 1997, s. 24).

Okumanin birgok amaci vardir ve her bireyin okumadan beklentisi de farkli olabilir.
Okumanin amagclar igerisinde; kiiltiir seviyemizi arttirmak, farkli yasantilar hakkinda bilgi
sahibi olmak, kelime hazinemizi gelistirmek, okuma aliskanligi kazanabilmek, sozciikleri

tanima, yorumlama yetenegimizi gelistirmek gibi maddeler sayabiliriz.

Amagsiz okuma anlamli okuma degildir. Amag¢ olmadan okuma olmaz. Iyi okuyucularin
her zaman bir okuma amaclar1 vardir. Okuma amaci1 okuyucunun kullanacag: stratejiyi

segmesini ve metinden ne 6grenmek istedigini etkilemektedir (Akyol, 2014, s. 36).

Demirel ve Sahinel de okumanin amacini; “Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi
kazanabilme, sozciik hazinesini gelistirebilme, okumanin bilgi kazanimi yollarindan biri
oldugunu kavrayabilme, dogru ve giizel bir dille yazilmis metinleri anlayarak anlatim
giclinii  gelistirmek, okumayr zevkli bir aliskanlik haline getirebilme” olarak

aciklamiglardir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 83).
Demirel (1990) okuma 6gretimin amaglarini su sekilde siralamaktadir:

Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme
Sozciik hazinesini zenginlestirebilme
Okumanin bilgi kazaniminin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme

Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlayim giiclinii gelistirebilme

o > w0 N

Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme (s.121).

Demirel (2002)’e gore okuma Ogretimi ile Ggrencilerde gelistirilmeye galigilan baglica

okuma becerileri de sunlardir:

Baslig1 verilmis bir metnin konusunu kestirebilme

Okunan bir metne uygun baslik dnerme

Okuma parcasinda gegen bilinmeyen sozcliklerin anlaminin ne oldugunu kestirme
Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma

Okunan bir metin hakkinda ayrintili bilgi edinme

Okunan metnin ana fikrini ve yardime: fikirleri bulma

Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme

Okunan metinle ilgili 6zet ¢tkarma (S. 77).
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2.10. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, 6n bilgileri kullanarak metinlerde verilmek istenilen diisiinceleri
¢ozmek ve bunlara anlam yiliklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme yapmakla yazili
kodu ¢6zmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihninde anlamlandirmaktadir

(Yilmaz, 2008, s. 133).

Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerine diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar

¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir (Giines, 2000, s. 60).

Okudugunu anlama, okuyucunun 6n bilgileri ile metinlerde 6grendiklerini karsilastirip,

sentez ederek yeni bir bilgiye ulasmasidir (Akyol, 2005, s. 2).

Durkin’den aktaran Pilten, 2011 “Dinleme, konugma, okuma ve yazma esnasinda bireyin
karsilastigi kelimelerden anlam c¢ikarmasi islemi anlama olarak tanimlanmakta ve

“okumanin 6zii” olarak degerlendirilmektedir” (s. 75).

Birey, hem giinliik yasaminda hem de okul yasaminda basarili olmak i¢in hizli, dogru,

anlayarak ve elestirerek okuma becerisine sahip olmak zorundadir (Kdksal, 2001, s. 6).

Ozcelik’ten aktaran Pilten, 2011

“Okullardaki 6grenme-6gretme siirecinde okumanin biiyiik bir yere sahip olmasi bu siiregte
iiriiniin, 6grencilerin okuduklarini anlama giiglerine bagliligint artirmaktadir. Bu durumda,
okudugunu anlama giicii diisiik olanin 6grenmesi ise zorlagmaktadir. Okumaya biiyiik 6l¢iide
bagli siireglerde, okudugunu anlama giicli, sonucu belirleyen tek etken durumuna bile
gelebilmektedir” (s. 75).

Insan1 diger canlilardan ayiran en onemli &zellik anlama becerisidir. Tiim canlilar var
oldugu giinden itibaren g¢evresindeki diger canlilarla cesitli sekillerde iletisim kurarlar.
Biitiin bu iletisim dogal bir siirectir. Biitiin bu iletisimleri anlaml1 ve tutarl etkinlikler
haline doniistiiren insandir. Anlama becerisi toplum hayatinin temelini olusturmaktadir

(Demir, 2010, s. 2).

Okudugunu anlama, okumanin en temel amacidir. Insan anlamak icin okur. Okudugunu
anlamama, okuma eyleminin amacina ulagmadig1 sonucunu dogurur. Yani aslinda okuma
ve anlama birbirine sebep-sonug iliskisi yoniinden baglidir. Okudugundan anlam ¢ikartmak
baslh basia bir beceridir ve bu beceriyi kazanmak i¢in ¢esitli yontemlerden yararlanilir.
Ilkokulda &gretilen, kavram haritas1 olusturma, SN 1K etkinlikleri, tahmin etme vb.
yontemler okudugunu anlamaya yardimci unsurlardir. Koksal (2001)’ e gore “Anlama
becerisi kazandirmak i¢in, ilkdgretim okulu dgrencilerinden, okunan metne uygun baslik

bulmalari, okunan 6ykii ya da masaldaki kahramanlarin niteliklerini sdylemeleri, olaylarin
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yer ve zamanlarini anlayip belirlemeleri beklenir” (s.6). Okudugunu anlama c¢aligmalari
ilkokulda baglasa da 6grenim hayat1 boyunca devam edecek bir siirectir. Cilinkii kelimelerin
birden ¢ok anlami oldugu ve anlamin daha karmasik oldugu yazinsal iiriinlerle karsilasmak
dogal bir durumdur. Okudugunu anlama becerisi kazandirilirken kullanilacak yontemlerin

yaninda anlama siireci i¢inde 6gretmenin de rolii vardir.

Bu r6lii Ruddel ve Ruddel (1995) hazirladig ¢alismasinda;

1. Okuma amacinin net bir sekilde anlagilmasi ve beklenen okuma deneyimi i¢in Ogrencilerle
goriis yapma,

Ogrencilerin okuma materyalinin igerigine yonelik on bilgileri harekete gegirme.

Metni incelemesi stratejisini harekete gecirme,

Cocuklarin 6n bilgi, tutum ve degerlerini metnin igerigi ile iliskilendirmelerine yardimci olma,
Ogrencilerin, okuma siirecinde anlam olusturmanin énemini fark etmelerini saglama,

Etkili okudugunu anlama siireci igin bu 6gelerin uyumlu bir sekilde islemesini saglama,

ok wn

seklinde agiklamustir (S. 75).
Okudugundan anlam c¢ikarabilmek bir beceridir ve okumanin en Onemli noktasidir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmenin yollarini Cemaloglu (2001) ifade ederken;

Yazida ele alinan konuyu belirlemek.

Anlam1 bilinmeyen kelimelerle, anlasilmayan climle ve paragraflar1 saptamak.
Ana fikri arastirip bulmak.

Yardimer fikirleri incelemek.

Yazinin genel diislince ve anlatim yapisini ¢ikarmak.

o a0~ w b E

Metin anlasilmadiginda okuma hizin1 azaltmak

maddelerini siralamaktadir (s. 63).

2.10.1. Okudugunu Anlama Siirecleri

Okudugunu anlama siirecleri bir¢ok boyuttan ele alinmaktadir. Bu boyutlar kisilerin

okudugunu anlamaya kars1 tutumlarina gére gore belirlenebilir.

Irwin’den aktaran Ince, (2012) okudugunu anlama siireclerini tiim boyutlar1 ile kapsaml

bir sekilde tanimlamustir:

Okudugunu Anlama Siiregleri: Biitiin iyi okuma Ogretimleri metinde anlatilanin
anlagilmasina odaklanir. Bu yiizden okudugunu anlamayr Ogreten kitaplar okudugunu

anlama siireclerinin tanimlarini, alt basliklarini igermelidir. Aslinda okudugunu anlama
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stratejilerini 0gretirken karsilastigimiz en biiyiilk problemlerden bir tanesi, okudugunu

anlamanin ¢ok karmasik bir siire¢ olup tamamiyla anlamanin ¢ok zor olmasidir.

Ciimleyi Okuma: Bir okuyucunun bireysel kelimelerin anlamlarini anlayabilmesi igin

yapacagi ilk is kelimeleri anlaml1 birimler seklinde gruplara ayirmaktir.

Ciimleleri Baglama: Okuyucu, climleler arasi iliski kurarak ve bireysel fikirlerini biitiinle

iligkilendirerek daha iyi bir anlama gergeklestirir.

Biitiinlii Anlama: Fikirler orgiitsel Oriintiiler halinde organize edilmisse hafizada kaliciligi
daha iyidir. Bu sekilde organize edilerek okudugunu anlama gerceklestiginde biitiinciil

anlama gerceklesmis olmaktadir.

Ayrintilara Girme: Okuyucular, okuduk¢a metinde anlatilanlarin disinda ¢ikarimlar yapip
gerekli olmayan edebi yorumlar yapar. Ornegin, bir konuyla ilgili tahminde bulunur,
onunla ilgili zihninde sekil olusturur ya da o bilgiyi daha 6nce tecriibe ettigimiz bir bilgiyle
iligkilendiririz. Yazarin anlatimmin disinda gelisen bu ¢ikarim yapma siirecine, ayrintilara

girme siireci diyoruz.

Biitiinciil Anlama Siireci: Burada okudugunu anlama siireglerini ve onlarin alt siire¢lerini
gostermektedir. Bu slirecler belli bir siraya gore yapilmadigi i¢in daire seklinde

gosterilmistir.
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Okudugunu anlama siireglerini Ince (2012), sematik olarak da gostermistir. Yine bu
semadan da anlasilacag lizere okudugunu anlama siire¢lerinin ¢ok boyutlu bir yaklagim

oldugu goriilmektedir.

Stratejileri Belirleme, Gelistirme
ve Diizenleme Modeli

Gozlemci Anlama

Caligma Stratejilerini Kullanma

Biitiinii Anlama Modeli I

Organize Etme Coziimleme Modeli

Ozetleme \

Okudugunu Anlama Sessel Ipuglart Kullanma

. . S6z-Dizelsel Ipuclart Kullanma
Siirecleri pug

Anlamsal Ipuglar

Bilissel

Yaratici

v

Ciimleleri Okuma Modeli

\ Ayrimtilara Girme Modeli

Biitiinii Anlama I Tahmin Yiiriitme

Onemli Fikirleri Belirleme On Bilgileri Kullanma

Ciimleleri Baglama Modeli

Etkili Cevaplar Verme
Ipuclarinin Anlasilmasi

Yaratict Ve Elestirel

Baglayici Kavramlarin Anlagilmasi

Destekleyici Ipuclarinin Bulunmasi

Sekil 1. Okudugunu anlama siiregleri. “Swuf Ogretmenlerinin Tiirkce Dersinde
Kullandiklar Okudugunu Anlama Stratejileri”, Ince, Y.,2012,
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ sayfasindan erisilmistir.

2.11. Dinleme

Keskinkili¢ (2002)’a gore “herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak,
sOylediklerini anlamak, gerekli olaylar1 ve lazim olabilecekleri alip saklamak icin sesler

iizerinde dikkatli yogunlastirmaya dinleme diyoruz (s. 84).
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Dinleme yasamimizda Onemli bir yer tutar. Bircok davranisimizi dinleme yoluyla
yonlendiririz. Nas (2001)’ n belirttigi lizere “Uykunun digindaki siirenin % 75’ini

iletisimle, bunun % 45’in1 de dinlemekle geciriyoruz” (s. 42).
Dinleme ile ilgili Cemaloglu (2001) su sekilde bir tanimda bulunur;

“Dinleme ve izleme, gerek 6grencinin 6grenim siiresince, gerekse yasami boyunca dgrenme ve
anlamanin en &nemli yollarindan biridir. Birgok bilgi dinleyerek ve izleyerek Ogrenilir.
Ozellikle radyo ve televizyon gibi kitle iletisim araclarinin yaygm olarak kullamldig: bir
ortamda, dgrenciler dogal olarak bu becerilerini gelistirmek zorundadirlar. Ogrenci dersleri de
dinleyerek ve izleyerek 6grenir” (s. 60).

Okul hayatinin baslangicinda 6grenciler heniiz okumayi1 6grenmedikleri i¢in derslerde
dinleme agirhikli etkinlikler yapilir. Ozellikle Tiirkge dersinde metinler Ogretmenin
okumas, dgrencilerin de okunan metni dinlemesi ile islenir. Ogretmenin okumasi hakkinda

Akyol (2015) sunlar1 ifade eder;

“Ogretmen sesli olarak kurallara uygun sekilde ornek okuma yapmalidir. Okumadan 6nce
¢ocuklara programdaki kazanimlar ¢er¢evesinde nasil dinleme yapacaklarini, dinlerken nelere
dikkat etmeleri gerektigini anlatmalidir. Ogretmen okuma aninda belirli noktalarda durup daha
sonra ne olacagi konusunda sorular sorup tahminler yaptiracagimi ve onceden yaptiklari
tahminlerin de dogru olup olmadigini kontrol etme firsatlarinin olacagint séylemelidir”

(s. 140).
Dinleme, okulda sadece Tiirk¢e derslerinde degil diger tiim derslerde yararlanilan bir
ogrenme seklidir. Okullarda daha ¢ok 6gretmen aktif durumda oldugunda 6grenciler de
bilgilerin biiylik kismini dinleme yoluyla edinir. Bu sebepten dolay:r ilkokul yillarinda
ogrencilerin dinleme yetenekleri gelistirilmelidir. Ogrencilerin dinleme yeteneklerinin

gelistirilmesinde Nas (2001) sunlari ifade eder;

1. Oncelikle 6gretmen iyi bir dinleyici olmali. Konusan dgrenciyi dikkatle dinlemelidir.
Ayrica, 6gretmen etkili konusabilmelidir.

flging masallar, dykiiler, siirler okunmalidir.

Konusulan, okunan ¢ocugun diizeyine uygun olmalidir.

Dikkatle dinlemeyi gerektirecek oyunlar oynanmalidir.

Dramatizasyon etkinliklerine yer verilmelidir.

Masallar, dykiiler, siirler kasetlerden de dinletilmelidir (S. 42).

o gakrwd

Dinleme egitiminin amaglari ile ilgili Demirel (2002) sunlar1 sdyler;

Soylenen s6zii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlar1 tam anlayabilmek i¢in dinleyebilme.

Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme

Arkadaslik, is ve diger insan iliskilerinde nezaketle dinleyebilme

Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilme

Bos zamanlarda miizik dinlemeye alisma, tiyatro ve sinemalardan, radyo ve

televizyonlardan yararlanmak i¢in kesintisiz dinleyebilme

Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iligkisi kurabilme

Dinledigi konugmanin ana diisiincesini kavrayabilme

8. Dinledigini degerlendirirken &n yargilardan, kisisel sevgi ve karsitlk duygusundan
styrilabilmek i¢in tarafsiz olabilme

9. Dinledigini eksik, yanlis, abartili, gergek, yararli yonlerini segebilme
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10. Dinlediklerini ¢abucak degerlendirebilme
11. Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirme (S. 68).

2.12. Tigili Arastirmalar

Yurt icinde ve yurt disinda okuma konulu bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalar
daha cok yiiksek lisans tezleri, doktora c¢aligsmalari, makale vb. seklindedir. Yurt i¢inde
yapilan arastirmalarin da daha c¢ok okuma aligkanliklari {izerine oldugu goriilmiistiir.

Anlama iizerine yapilan aragtirmalar da oldukga fazladir.

Doékmen (1994), “Ilkokul Cocuklarinda Okuma Aliskanhigi”adli ¢alismasinda, alt sosyo-
ekonemik diizeydeki dgrencilerin, orta ve iist sosyo-ekenomik diizeydeki dgrencilere gore
kitap okuma ugrasini daha ¢ok tercih ettiklerini ancak, iist sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin alt ve orta diizeydeki Ogrencilere gore daha ¢ok kitap okuduklarini ve

ogrencilerin yarisindan fazlasinin ¢ocuk kiitliphanelerine gittiklerini belirtmistir.

Tazebay (2005), “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamaya
Etkisi” basliklt ¢alismasinda ilkokul ii¢lincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin, sesli ve
sessiz okuma hizlarina, sesli ve sessiz okumalar1 sirasinda yaptiklart okuma hatalarina,
olumsuz okuma davraniglarina ve bunlarin okuma hiz1 ile okudugunu anlama becerilerine
olan etkilerine bakmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak sesli ve sessiz okuma
metinleri, gozlem formlar1 ve okudugunu anlama testleri gelistirilmis, bu araglarla ulagilan
veriler {izerinde yapilan istatistiksel analizler sonucunda, iiglincii ve dordiincii siif
ogrencilerinin sessiz okudugunu anlama puanlar1 sesli okudugunu anlama puanlarina goére

sessiz okuma lehine anlamli bulunmustur.

Kusdemir (2014), “Dogrudan Ogretim Modelinin Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” adl1 calismasinda devlet okulunda egitim goren 49
dordiincii stmif 6grencisinin katildigi, dogrudan o6gretim modelinin okudugunu anlama
becerisine etkisi incelenmistir. Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma
yontemiyle yapilan arastirma 11 hafta stirmiistiir. Arastirmanin sonucunda nicel boyutta
elde edilen veriler deney gurubundaki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi, tahmin
etme, ana fikir bulma, 6zetleme becerileri ve okuma motivasyon diizeyleri arasinda deney

grubu lehine anlamli farklarin oldugunu gdstermistir.

Celikgi (2000), “ilkdgretim 3. Smf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin

Gelistirilmesinde Gosteri  (Demonstrasyon) Yonteminin Etkililiginin -~ Gelistirilmesi”
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baslikli caligmasinda 100 o6grencinin katildigr bir uygulama gergeklestirilmistir. Bu
uygulamada her 6grenciye once gosteri (demonstrasyon) yontemi ve klasik yontemlerle
metin islenmis, daha sonra okudugunu anlama becerisi basar1 diizey testi uygulanmistir.
Yapilan veri analizleri sonucunda gosteri (demonstrasyon) yontemi ve resimle anlatimin

okudugunu anlamada etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Yantir (2011), “llkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Incelenmesi” isimli ¢alismada ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerine iliskin durumlarini incelemistir. Arastirma bes farkli okulda 6grenim goren
141 oOgrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada iliskili tarama ile deneysel
model kullanilmis olup, okuma tutumu 0Glgegi ve okudugunu anlamaya yonelik metin
caligmasi iligkili tarama yontemiyle degerlendirilmistir. Okumaya iligkin tutum 6l¢eginden
elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar1 olumlu olmakla beraber,
okullara ve cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Okudugunu anlamaya iliskin, metin
calismasindan elde edilen bulgulara gore, sozciik kullanma ve okudugunu anlama

becerilerinin hedeflenen diizeyde olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Karaarslan (2015), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma, Okudugunu Anlama Diizeyleri Ve
Smif Ogretmenlerinin Karsilastiklar1  Giigliikler Ile Ilgili Gériisleri” adiyla yaptig
calismada betimsel tarama yontemini kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemini ti¢ farkli
okulda 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim goéren toplam 426 ogrenci ve 13 siif Ggretmeni
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama beceri diizeyleri agisindan 2 ve
4. smif Ogrencilerinin ¢ogunun “endise”, 3. smuf Ogrencilerinin ¢ogunun “Ogretim”
diizeyinde oldugu ortaya c¢ikmistir. Okudugunu anlama diizeyleri cinsiyete gore
incelendiginde 2. ve 4. simif 68rencileri arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. 3. sinif kiz
ogrenci puanlarimin, erkek 6grenci puanlarina gore okudugunu anlama yoniinden anlamli

diizeyde yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Tuna (2016), “Okuma Stratejilerinin 7. Smmf Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig
Kazanmasina, Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” baslikli
caligmasinda On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 62 6grenci olusturmustur. Calisma deney grubu 6grencileriyle birlikte
sekiz hafta boyunca okuma stratejilerine gore diizenlenmis dersler islenmis, kontrol

grubunda geleneksel Ogretime devam edilmistir. Veri analiz sonuglarmma gore okuma
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stratejileri kullanmanin 6grencilerin okuma tutumunda, okudugunu anlama becerisinde ve

okuma aliskanlig1 kazanmasinda etkili bir yontem oldugu goriilmiistir.

Ince (2012), « Smif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersinde Kullandiklari Okudugunu Anlama
Stratejileri” adli ¢alismasim1 100 siif 6gretmeni ile betimsel tarama modeli kullanarak
kendi hazirladig Slcekle gergeklestirmistir. Olgek iki boliimden olusup, birinci boliimde
ogretmenlerin cinsiyet ve kidem gibi demografik 6zellikleri; okudugunu anlama ile ilgili
ne tiir egitim aldiklari; okudugunu anlama stratejilerini uygulamada kendilerini yeterli
hissedip hissetmedikleri arastirilmis, ikinci boliimde ise okuma Oncesi i¢in dort, okuma
sirast i¢in altt ve okuma sonrasi i¢in on ii¢c anlama stratejisi verilmistir. Arastirma
sonuglarina goére Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu okudugunu anlama stratejilerini
uygulamanin her zaman gerekli oldugunu fakat ders kitaplarindaki bazi metinlerin
stratejileri uygulamak igin elverigli olmadiklarini, ayrica okudugunu anlama stratejilerini
uygulamak i¢in bazi durumlarda smif mevcutlarinin fazla oldugunu ve ders siirelerinin

yetmedigini belirttikleri gorilmiistiir.

Aygin (2009), “Isoteg Tekniginin Besinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Basaris1 ve Okumaya Y&nelik Tutumlari Uzerine Etkisi Yibo Ornegi” isimli aragtirmasinda
toplam elli 5. sinuf yatili ilkogretim bolge okulu dgrencisinin katilimiyla deney ve kontrol
gruplu ve 12 hafta siiren bir ¢calismay1 gerceklestirmistir. Dersler deney grubunda ISOTEG
teknigi ile, kontrol grubunda ise mevcut programin Ongordiigii ders planlarina gore
islenmistir. Arastirma bulgularina gore, odgrencilerin  ISOTEG teknigi sayesinde
okuduklarini daha iyi anladiklarini, okumanin zevkli hale geldigini, metni anladiklari i¢in
de derslere daha ¢ok katildiklarini kisacast bu teknigin basarilarmi arttirdigini ifade
etmislerdir. Ayrica bu teknik sayesinde soru sorma becerilerinin de gelistigini ifade

etmislerdir.

Katirct (2016), “Ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basarilarinin ve
Okuma Hizlarmin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” isimli ¢alismasini bes farkli
okuldan 311 birinci simif 6grencisi ile ger¢eklestirmistir. Arastirmada okudugunu anlama
basarilara ve okuma hizlarina etki eden ¢esitli degiskenler ( cinsiyet, anne-baba egitim
durumlari, okul oncesi egitim alip-almama durumu ve sosyo-ekonomik diizey)
incelenmistir. Aragtirma  siiresince “Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi”,
“Okudugunu anlama basar1 testi” ve “Okuma hizi 6lgme metni” veri toplama araci olarak

kullanilmistir. Ulasilan bulgulara gore; ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma hizlar ve
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okudugunu anlama basarilari, cinsiyete gore anlamli farklihk gostermemektedir. Ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama puanlari ile okuma hizi puanlari arasindaki

orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Sahinli (2008), “Hikaye Okumanin Okudugunu Anlamaya Ve Tiirk¢ce Dersine Ydnelik
Tutuma Etkisi” adli ¢caligmasini bir ilkogretim okulunda &grenim goren 69 {igiincli sinif
ogrencisi iizerinde gergeklestirmistir. Orneklemdeki 69 6grencinin 36’s1 deney, 33’ii
kontrol grubu 6grencisidir. Arastirmada “On test-son test kontrol gruplu deney deseni”
kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda belirlenen hikayeler 8 hafta boyunca deney grubu
ogrencileri tarafindan giinde en az bir hikaye hedefiyle okunmustur. Yapilan analizler
sonucunda, okudugunu anlama basarisinda hikadye okumanin deney grubu lehine anlaml

fark olusturdugu, okuma aligkanligini gelistirdigi tespit edilmistir.
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BOLUM IlI1

YONTEM

Ilkokul 6grencilerine farkli okuma yontemlerinin uygulanmasiyla okudugunu anlamada
hangi yontemin daha etkili oldugunun incelenecegi bu c¢alismada deneysel arastirma
yontemi kullanilmistir. Bu bdliimde arastirma modeli, calisma gurubu, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklarina yer verilmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
hangi yontemin daha etkili olacagi incelendiginden, deneysel desenlerden tek grup son test
modeli kullanilmistir. Bu modelde tek bir gruba bagimsiz degiskenin uygulanmasi ve

etkinin bagimli degiskenin iizerinde 6l¢lilmesi amaclanir.

3. 2. Calisma Grubu

Bu arastirma ilkokul ikinci smif diizeyinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin
gerceklestirildigi okulun se¢iminde, verilerin daha rahat toplanmasi, gerekli agiklamalarin
daha kolay yapilabilmesi ve okuma saatlerinin daha planli gerceklestirilmesi gibi
sebeplerden dolayr arastirmacinin kendi c¢alistigi okul tercih edilmistir. Bu arastirmanin
calisma grubunu, Bursa ili Mudanya ilgesinde 6zel bir okulda egitim goren, ikinci sinif
ogrencilerinden olusan 60 kisilik grup olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan

ogrencilerin 24°1i kiz dgrenci, 36’°s1 erkek 6grencidir. Ogrencilerin subelere dagilimu esittir.

27



Arastirmaya A subesinden 12 erkek, 8 kiz, B subesinden 11 erkek, 9 kiz, C subesinden 13
erkek, 7 kiz 6grenci katilmigtir. Okuma yazma durumlarn yeterli diizeyde olmayan 3

Ogrenci arastirmaya dahil edilmemistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veriler, okuma etkinlikleri icin belirlenen kitaplardaki bilgileri 6lgmeye
yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testinden elde edilmistir. Basar1 testinin
hazirlanmasinda ilkokul ikinci siif Tiirkge dersi Kazamimlar1 esas alinmistir. Taslak
sorular hazirlandiktan sonra sinif 6gretmenligi anabilim dalindan, Tiirk¢e 6gretmenleri
zimresinden ve sif Ogretmenleri zlimresi Ogretmenlerinden goriis alinip, yapilan
doniitlere gore bazi sorular ¢ikarilmis, baz1 sorularda 6grencilerin daha kolay anlayacagi
kelimeler se¢ilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan sorular seri ig¢indeki
diger kitaplara (Piri Reisle Bir Giin, Mehmet Akif’le Bir Giin, Yunus Emre’yle Bir Giin)
uyarlanarak oOgrencilere uygulanmistir. Boylelikle Ogrencilerin basar1 testine asinalik
kazanmalar1 saglanmistir. Arastirmaya konu olan kitaplara ait basari testi Bursa ili Yildirim
ilgesinde devlet okulu olan Hasan Oztimur Ilkokulunda toplam 75 &grenciye uygulanarak
gecerlik ve giivenirlik hesaplamalart yapilmistir. Analiz sonuglarina gore (Cronbach’s
alpha) 0.98 bulunmustur. Pilot ¢alisma sonucunda smavin gegerli ve giivenilir oldugu
sonucuna varilip uygulama safhasina gecilmistir. Son haliyle Fatih’le Bir Giin kitab1 basar1
testi 9 tane c¢oktan se¢meli, 6 tane de bosluk doldurmali sorudan olusmaktadir.
Mevlana’yla Bir Giin kitab1 basari testi de 8 tane ¢oktan segmeli, 7 tane bosluk doldurmal
sorudan olusmaktadir. Mimar Sinan’la Bir Giin kitab1 basar testi ise 6 tane ¢coktan se¢meli,
9 tane bosluk doldurmali sorudan olusmaktadir. Ug kitap icin hazirlanan basar
testlerindeki sorular genel olarak ayni olup, aralarinda kii¢iik farkliliklar mevcuttur. Bu
farkliliklara gore de sorularin puanlamalari arasinda da farklilik s6z konusudur.

Kazanimlara gore soru sayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

28



Tablo 1

Kazanimlar Tablosu

Kazanimlar Soru Sayisi
5N 1K 11
Okuduklarinda hikaye unsuru belirler. 6
Metinde verilen ipuclarindan hareketle 5

karsilastigi  yeni  kelimelerin  anlamim

tahmin eder.

Okuduklarinin konusunu belirler. 3
Okudugunun ana fikrini belirler. 3
Metin i¢i anlam kurar. 2
Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulur. 7
Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve 5

onlara farkli ¢oziimler bulur.

Bir etkinligin veya isin agamalarin1 anlatan 2

yonergeleri uygular.

Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 1

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalariyla son halini almis olan 6lgek, 11 Milli Egitim
Miidiirliglinden alinan izinle birlikte uygulamanin yapilacagi okulda 2. smifta 6grenim
goren toplam 60 6grencinin katilimiyla uygulanmistir. Uygulama stiresi 3 hafta stirmiis, bu
¢ haftalik siirede kullanilan ti¢ farkli yontem, subelere sirayla hafta hafta uygulanmistir.
Birinci hafta A subesi 6grencileri siifta sessiz okuma, B subesi 6grencileri kiitiiphanede
sessiz okuma yaparken, C subesinde dgretmen tarafindan okuma yapilmustir. Ikinci hafta A
subesinde 6gretmen tarafindan okuma yapilirken, B subesi 6grencileri sinifta sessiz okuma,

C subesi ogrencileri kiitiiphanede sessiz okuma yapmustir. Uciincii hafta A subesi
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ogrencileri kiitiiphanede sessiz okuma yaparken, B subesinde 6gretmen tarafindan okuma

yapilmistir. C subesi 6grencileri de sinifta sessiz okuma yapmustir.

Uygulama oOncesinde ogrenciler yapilacak sinavla ilgili bilgilendirilmistir. Uygulama
sirasinda 6grencilerin genel olarak zorlandiklari sorularda agiklamalar yapilmistir. Siav
sonralarinda Ogrencilerle sozel olarak genel degerlendirmeler yapilmis ve zorlanilan
sorularla ilgili daha detayli agiklamalar yapilmistir. Cevap anahtar1 da Ogrencilere

gosterildi ve bir daha ki sinavda daha dikKkatli olmalar1 istenilmistir.

3. 5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan veriler, aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ylizdeler,
Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis-H testi, Friedman testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan basari testinde her sorunun zorluk derecesi
farkli oldugundan puanlamalarda zorluk derecelerine gore yapilmistir. Her basari testi igin
hazirlanan cevap anahtarina gore coktan seg¢meli sorularda her soru 1 puan, bosluk
doldurmali sorularda yazmalar1 gereken ifadelere gore degisiklik gostermekle birlikte 2 ve
3 puan olarak genel puanlar hesaplanmistir. Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda farkl
climlelerle ifade etmek istedikleri anlam ayni oldugundan puanlamalar anlam {izerinden
yapilmistir. Ornegin; “Fatih’in kusatma sirasinda karsilastigi en biiyiik sorun neydi?”
sorusuna verilen cevaplara baktigimizda “Oklardi, ok yagmuru, ok yagmuruna
tutulmalar:1” gibi cevaplar verildiginden bu cevaplarin hepsi dogru kabul edilmistir. Bir
diger basar1 testinde ‘“Mimar Sinan’in en biiyiik 6zelligi neydi?” sorusuna Ogrenciler
“Mimar olmasiydi, cami yapmasi, 300 den fazla eser insa etmesi” gibi fakli ciimlelerle
Mimar Sinan’in mimarlik vasfin1 belirtmeye calistiklar1 yani ayni1 anlami ifade ettikleri
goriildii ve puanlama buna gore yapilmistir. Baz1 sinav sorularinda da birden fazla yanit
verilmesi gerektiginden sorularin puanlari verilmesi gereken cevap sayisina boliinmiistiir.
Ornegin; “Hikayede gecen ana karakterleri yazimiz” sorusuna ii¢ karakter yazmasi
gerekirken, her bir karaktere 1 puan verilmis ve bdylece sorunun toplam degeri {i¢ puan
olarak hesaplanmigtir. Bu puanlamalar sorularin zorluk derecelerine gore yapilmistir. Son

olarak her bir sinavin maksimum degeri 22 puan olarak belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, toplanan veriler, iiglincli boliimde belirtilen yontem ve teknikler kullanilarak
yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar,

aragtirmanin alt problemlerine gore sunulmustur.

4.1. Tlkokul Ogrencilerine Okudugunu Anlama Becerilerinin Kazandirilmasinda

Sinifta Sessiz Okumanin Etkisi Nedir?

Arastirma kapsaminda ii¢ farkli subeye okuma saatleri icerisinde bir hafta boyunca her giin
20 dakikalik okuma etkinligi yaptirilmistir. Bu etkinlikte arastirma i¢in belirlenen hikaye
kitabin1 her bir 6grenci bireysel olarak sessiz okumustur. Ogretmen sinif i¢inde sessizligin
saglanmas1 i¢in gayret gostermistir. 20 dakikalik slire sonunda Ogrenciler kaldiklart
sayfaya isaret koyup ertesi giin kaldiklar1 yerden okumaya devam ettiler. Okuma saati her
glin saat 09.10 ile 09.30 arasi1 yapilmistir. Pazartesi baslayan etkinlikler persembe giinii
bitirilmis ve cuma ginii okuma saatinde de o hafta okunan kitabin bagsar1 testi
uygulanmigtir. Sessiz okuma basar1 testi puanlarinin subelere gore dagilimi Tablo 2’de

verilmistir.
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Tablo 2

Swnifta Sessiz Okuma Basar: Testi Puanlari

A Subesi B Subesi C Subesi
19 17 19
18 18 20
16 14 16
14 15 21
17 18 18
19 18 9
16 14 19
17 20 15
16 18 19
19 18 18
15 19 19
17 19 20
17 13 16
15 15 19
14 10 19
17 9 21
20 20 20
16 19 20
17 19 18
19 21 16

Toplam: 338 334 362
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Bu puanlamalara gore aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalar1 yapilmistir. Bu

hesaplamalarin sonuclar1 Tablo 3’de verilmistir.
Tablo 3

Sessiz Okuma Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Subeler A B C
Aritmetik Ortalama 16,9 16,7 18,1
Standart Sapma 1,71 3,31 2,73

Sube 6gretmenleri tarafindan yapilan degerlendirmede, bireysel sessiz okuma etkinliginin
sonucunda yapilan smav degerlendirme puanlarina bakildiginda ortalamanin ¢ok yiiksek
olmadigi disiiniilmektedir. Buna sebep olarak bireysel farkliligin sinif i¢inde oldukga
yiiksek olmasi soylenebilir. Ogrencilerin sessiz okuma yaparken okuduklarmni anlamada,
okuma hizlarinin etkisi blytiktiir. Kimi 6grenciler olduk¢a hizli okuyabilirken kimi
ogrencilerin okuma hizlar1 diisiik oldugundan ciimle ve paragraf sonuna gelmelerine kadar
basta verilen bilgileri unuttuklar1 diistiniilmektedir. Bu konuda &gretmenlerle yapilan
degerlendirme toplantisinda varilan ortak kanaat bu yondedir. Aritmetik ortalama
degerlerine bakildiginda A subesi ile B subesi arasinda ¢ok az bir fark olmakla birlikte C
subesinin ortalamasi daha yiiksektir. Standart sapma puanlarina baktigimizda da A subesi
ogrencilerinin puanlarimin B ve C subesine gore birbirine daha yakin oldugu
gorilmektedir. Bu durum i¢in C subesi ve B subesi Ogrencileri arasindaki bireysel

farkliligin A subesi 6grencilerine gére daha belirgin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin frekans dagilimlari asagida gosterilmistir.
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Sekil 2. Siifta sessiz okuma A subesi frekans dagilimi
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Sekil 3. Simifta sessiz okuma B subesi frekans dagilimi
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1]

Frequency

Sekil 4. Sinifta sessiz okuma C subesi frekans dagilimi

Frekans dagilimlarima gore sessiz okumada her subenin farkli dagilimlar gosterdigi
goriilmektedir. A subesinde en fazla alinan puanin 17, B subesinden en fazla alinan puanin
18, C subesinde en fazla alinan puanin 19 oldugu goriilmektedir. A subesinde alinan en
diisiik puan 14 olurken, B ve C subesinde en diisiik 9 puan alinmistir. Alinan en yiiksek
puanlar ise, A subesinde 20, B ve C subesinde 21°dir. A ve C subesinde 6grencilerin
aldiklart puanlar 7 farkli puana dagilirken, B subesinde 10 farkli puana dagilim
gergeklesmistir. Bu durum da standart sapma hesaplamalarina yansimaktadir. 22 puanlik
degerlendirme tizerinden tiim subelerin genel aritmetik ortalamasi 17,23’tiir ve % 78,3’liik

bir basar1 ortalamas1 bulunmustur.

Sessiz okuma kitap degerlendirme sinavindaki “Hikayede gecen ana karakterleri yaziniz”
sorusuna Ogrencilerin geneli “Murat, Mimar Sinan, Kanuni Sultan Stileyman” yanitlarini
vermis olup bazi Ogrenciler sadece “Murat, Mimar Sinan” cevabim verdikleri
goriilmiistiir. Kimi 6grenciler de sadece “Murat” ya da sadece “Mimar Sinan” cevabini
vermislerdir. Cevap anahtarinda bu soru 3 puan olarak kabul edilip verilen cevaplara gore

puanlama yapilmistir.
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“Okudugunuz metindeki en 6nemli olay sizce nedir?” sorusuna da Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu “Mimar Sinan’in cami yapmasi”, yine benzer anlamda bir ifade olarak

’

“Stileymaniye camisini yapmasi” cevabini verirken, bazi Ogrenciler de “Minareyi
diizeltmesi” olarak cevap verdikleri goriilmiistiir. Burada “Minareyi diizeltmesi” cevabina
da tam puan verilmistir. “Minareyi iple ¢ekmesi” cevabi da yine “Minareyi diizeltmesi”
anlami tagidigindan tam puan verilmistir. Sayica az olan kimi dgrenciler de “Deve kusu

yumurtasimin  konulmasi”, “Cocugun minareyi yamuk gormesi”, “Alti yil temelin

beklenmesi” gibi cevaplar dogru kabul edilmemistir.

“Mimar Sinan’in en 6nemli 6zelligi neydi?” sorusuna verilen cevaplarin biiylik ¢ogunlugu
“Mimar olmasi, mimarbagsi olmasi, usta olmasi, 300 den fazla eser yapmasi:” gibi cevaplar
oldugundan ve bu cevaplar da ayni 6zelligi vurguladigindan dogru kabul edilmistir. Bir
kistm ogrencilerin verdikleri “uzun olmasi, ev yapmasi, binalar saglam olsun diye

bekletmesi” gibi cevaplar dogru kabul edilmemistir.

“Camiye Oriimceklerin gelmemesi igin baska nasil bir ¢oziim bulunabilirdi?” sorusuna da
ogrencilerin geneli “ilaglanabilirdi, her giin temizlenebilirdi” dogru cevaplarin1 vermekle
birlikte bir kisim ogrenciler de “her yeri kapatirlardi, sineklik takilabilirdi, tuzak

kurulabilirdi” gibi cevaplar vermis olup, bu cevaplara puan verilmemistir.

“Mimar Sinan, caminin minaresinin yamuk oldugunu sdyleyen ¢ocuklara baska nasil bir
¢ozim bulabilirdi?” sorusuna ¢ok farkli ve gegerli bir cevap olmamasina binaen “minareyi
vikip tekrar yapabilecegini soylerdi” cevab1 dogru kabul edilmistir. Bunun diginda ki
“halatla diizeltirdi, iple ¢ekerdi, yamuk degil derdi, is¢ilere diizelttirirdi” gibi cevaplar
dogru kabul edilmemistir. Bu soru i¢in 6grencilerin farkli bir ¢6ziim bulmakta zorlandiklar

gorilmiistiir.

Sorulara verilen cevaplarda c¢ok kii¢iik kelime farkliliklar1 g6z ardi edilmis olup, ayni

anlama gelen ifadeler dogru kabul edilmistir.

Tiim bu veriler 151¢1nda ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yaptig1 sessiz okuma etkinliginin
okudugunu anlamaya etkisi beklenen diizeyde olmadigi sonucuna varilmistir. Burada
cesitli sebeplerin etkili oldugu diislintilmiistiir. Bu sebeplerin basinda 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin fazla olmasi sdylenebilir. Kimi 6grenciler okul oncesi donemde okumaya
gegctiklerinden birinci siniftaki okuma yazma 6grenimleri diger 6grencilere gore daha kolay
gecmekte ve ikinci siifta okuma hizlari, okudugunu anlama becerileri daha iist seviyede

gerceklesmektedir. Bu durum da 6grenciler arasindaki farkliliklar: arttirmaktadir. Bir diger
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faktor olarak da ogrencilerin sessiz okuma yaparken dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi
soylenebilir. Ogretmenlerle yapilan degerlendirme toplantisinda &grencilerin yaslarmin
kiiciik olmasi dolayisiyla bu durumun dogal oldugu, ileriki simiflarda bunun sorun

olmaktan ¢ikabilecegi kanaatine varilmistir.

4.2. Ogrencilerin Kitap Okuma Saatini Kiitiiphanede Sessiz Okuma Seklinde

Degerlendirmelerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi Nedir?

Arastirmada uygulanan bir diger yontem de 6grencilerin bireysel okuma etkinliklerini
kiitiphanede yapmalariydi. Ogrencilerin okuma yaptiklart ortamin  degismesinin
anlamalarina bir etkiSinin olup olmadigini aragtirilmistir. Sinifta sessiz okumada oldugu
gibi pazartesiden persembe giiniine kadar her giin 20 dakikalik kitap okuma etkinligi
yapilmis ve cuma gilinli degerlendirme smavi kiitliphanede gergeklestirilmistir.
Kiitiiphanede okuma etkinligi sonunda yapilan basari testi puanlarinin subelere gore

dagilimi Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4

Kiitiiphanede Okuma Kitap Degerlendirme Puanlart

A Subesi B Subesi C Subesi
16 12 12
17 13 12
17 14 15
17 14 15
18 15 16
18 16 16
18 16 16
18 17 17
18 17 17
18 18 18
18 18 18
18 18 18
19 19 18
19 19 18
19 19 18
19 19 19
20 19 19
20 20 19
20 20 19
21 21 20

Toplam: 368 344 340
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Bu puanlamalara gore aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalar: yapilmistir. Bu

hesaplamalarin sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.
Tablo 5

Kiitiiphanede Okuma Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Subeler A B C
Aritmetik Ortalama 18,4 17,2 17
Standart Sapma 1,23 2,52 2,20

Ogrencilerin kiitiiphanede bireysel sessiz okumalarinin ortalamalarina bakildiginda yine
ortalamanin ¢ok yiiksek olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte sessiz okuma
ortalamalarina gore az bir farkla daha yiiksek degerlere ulasildigi da goriilmektedir. Sinifta
sessiz okumadan farkli olarak bu etkinlikte ortalamasi en yliksek A subesi olmustur. B ve
C subelerinin ortalamalar1 arasinda %o 2 gibi ¢ok az bir fark goriilmektedir. Standart sapma
degerlerinde de yine A subesinde diger subelere gore deger daha diisiik ¢ikip, daha normal
bir dagilim s6z konusu iken, C subesinde 2,20, B subesinde de 2,52 gibi bir degere

ulagilmistir.

Ogrenci puanlarmin frekans dagilimlar1 asagida gosterildi.

16,

Frequency

16,

Sekil 5. Kiitiiphanede okuma A subesi frekans dagilimi
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Frequency

Frequency

12,

5

12,

Sekil 6. Kiitiiphanede okuma B subesi frekans tablosu

12,

6

3

Sekil 7. Kiitiiphanede okuma C subesi frekans dagilimi
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Puanlarin subelere gore frekans dagilimlarina gore A subesinden dagilim 16 ile 21 puanlar
arasinda olurken, B subesinde 12 ile 21 puan arasinda, C subesinde ise 12 ile 20 puanlar
arasinda bir dagilim s6z konusu olmaktadir. A subesinde en fazla alinan puan 8 6grenci ile
18 puandir. B subesinde 5 6grenci ile 19 puan, C subesinde de 6 6grenci ile 18 puandir. A
ve B subesinde alinan en yiiksek puan 21 iken, C subesinde en yiiksek puan 20 oldugu
goriilmektedir. A subesinde puan dagilimlari 6 farkli puana gerceklesirken, B subesinde 10
farkli puana, C subesinde de 7 farkli puana dagilim gergeklesmistir. Kiitliphanede sessiz
okuma etkinliginde, smifta sessiz okumada oldugu gibi 22 tam puan alan 6grenci
olmamistir. Kiitiiphanede sessiz okuma sonunda yapilan degerlendirme sinav sonuglarina
gore ii¢ subenin genel ortalamasi1 17,53 olup %79,68’lik bir basar1 ortalamasina ulasildigi

gorilmiistiir.

Bu degerlendirme sinavinda yer alan “Hikayede gecen ana karakterleri yaziniz” sorusuna
ogrencilerin biiyiik bir kism1 “Murat, Mevlana, Hiisamettin Celebi” cevabini, bir kismi

“Murat, Mevlana”, bir kism1 da “Mevlana, Arif” cevabini verdikleri goriilmiistiir.

“Carsida kavga eden adamlara Mevlana baska ne sOyleyebilirdi?”” sorusuna 6grencilerden
cok farkli cevaplar verilmistir. Bunlar, “Ofke insana yanlhs yaptirir, sakin konusmaniz
daha iyidir, kotiiliik yapan kotiiliik bulur, Allah kavga edenleri sevmez, kotii s6z sahibine
aittiv, boyle davranmaniz giizel davrams degil, iyilik yapmaniz daha haywhdir” gibi
cevaplardir. Tiim bu cevaplar ayn1 seyi yani “Kavga giizel bir davranis degil, 1yilik yapan

tyilik bulur” manalarina geldiginden dogru kabul edilmistir.

“Metindeki en 6nemli olay sizce nedir?” sorusuna da Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu
“Kavga eden adamlar: barigtirmasi, kopege ekmek vermesi, 6grencilere ders vermesi”
cevaplarint vermelerine karsilik tam puan verilmistir. Birka¢ 6grenci ise “Cesur olmasi,
cocugun oyunu bitene kadar beklemesi” gibi hikayenin en Onemli olayr olamayacak

nitelikte cevaplar verdiklerinden bu cevaplara puan verilmemistir.

“Mevlana’nin en 6nemli o6zelligi nedir?” sorusuna c¢ogunlukla “Hosgoriilii olmasi,
merhametli olmas1” cevaplar1 verilirken, baz1 6grencilerin verdikleri “lyi kalpli olmast,

alim olmasi” cevaplar da dogru kabul edilmemistir.

Aritmetik ortalama degerlerine baktigimizda sinifta sessiz okumaya gore kiitiiphanede
sessiz okuma etkinliginin basar1 ortalamasi daha yiiksek ¢ikmis olsa da bu anlamli fark
olusturacak diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Fakat 6gretmenlerle yapilan degerlendirmeye

gore Ogrencilere kiitiiphaneye gitme, kiitliphane kiiltiirii olusturma gibi kazanimlar
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diistintildiiginde okuma etkinliklerinin kiitiiphanede yapilmasinin daha verimli sonuglar

elde etme agisindan 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

4.3. Okuma Saatinde Ogretmenin Sesli Okuyup Ogrencilerin Takip Etmesinin
Okudugunu Anlamaya Etkisi Nedir?

Okuma yontemlerinden bir digeri de okuma saatlerinde hikayenin smifta Ogretmen
tarafindan okunup, 6grencilerin kitaplarindan takip etmesi seklindedir. Bu okuma etkinligi
her 6gretmenin kendi sinifina okumasi seklinde yapilmistir. Diger etkinliklerde oldugu gibi
persembe giiniine kadar okuma yapildi ve cuma giinii de basar1 testi uygulanmistir.
Ogretmenin okumasi 6grencilere gore hizli oldugundan hikayenin okunmasi 2-3 kez tekrar

edilmistir. Ogretmen tarafindan okuma basari testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Ogretmen Tarafindan Okuma Kitap Degerlendirme Puanlart

A Subesi B Subesi C Subesi
17 15 11
19 15 15
19 16 16
20 17 17
20 17 17
20 19 18
20 20 19
21 21 19
21 21 20
21 21 20
21 21 20
21 21 21
21 21 21
21 21 21
21 21 21
22 21 21
22 21 21
22 22 21
22 22 21
22 22 22

Toplam: 413 395 382
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Bu puanlamalara gore aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalar1 yapilmigtir. Bu

hesaplamalarin sonuglar1 Tablo 7°de asagida verilmistir.
Tablo 7

Ogretmen Tarafindan Okuma Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Subeler A B C
Aritmetik Ortalama 20,65 19,75 19,1
Standart Sapma 1,26 2,35 2,73

Aritmetik ortalama degerlerine baktigimizda en yiiksek ortalama sahip subenin A subesi
oldugu goriilmektedir. B ve C subelerinin ortalamalar1 ise birbirine yakinlik
gostermektedir. Standart sapma degerlerine baktigimizda ise bu kez en yiiksek degerin C
subesinde oldugu goriilmektedir. A subesinde ise diger iki yontemde oldugu gibi diger
subelere gore daha diisiik deger ¢iktig1 goriillmektedir. Bu da 6grenci puanlarinin birbirine
yakin oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ogrenci puanlarmin frekans dagilmi Sekil

4’°te verilmistir.

17,

4

Frequency

17 19 0 21 2
17,

Sekil 8. Ogretmen tarafindan okuma A subesi frekans dagilimi

44



Frequency
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Sekil 9. Ogretmen tarafindan okuma B subesi frekans dagilimi

1,

=
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Sekil 10. Ogretmen tarafindan okuma C subesi frekans dagilimi
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Subelerin frekans dagilimlarina gére A subesinde puanlar 5 farkli, B subesinde 7 farkli, C
subesinde ise 9 farkli puana dagildiklar1 goriilecektir. Ug subede de en fazla alman puan
sirastyla 8, 10 ve 8 kisiyle 21 puandir. Bu smavda onceki degerlendirme sinavlarindan
farkli olarak 22 tam puan alan 6grenciler oldugu goriilmektedir. En fazla tam puan alan
sube 5 kisiyle A subesi olurken, B subesinden 3, C subesinden de 1 kisi tam puan aldig:

goriilmektedir.

Ogretmen tarafindan okunan okuma etkinligi sonrasinda elde edilen veriler 1s131nda
yapilan degerlendirme sonucunda bu yontemin diger iki yonteme gore daha basarili oldugu
kanaatine varilmistir. Puanlarin genel ortalamast 19,83 olup %90,13’liikk bir basari

ortalamasina ulasildig1 goriilmektedir.

Degerlendirme smavinda “Hikayenin ana karakterlerini yaziniz” sorusuna Ogrencilerin
bliylik bir cogunlugu “Murat, Fatih, Aksemseddin” cevaplarini verip ii¢ tam puan alirken,

bir kism1 “Fatih, Aksemseddin” yaziklarindan iki puan, bir kismi1 da sadece “Murat

yazdiklarindan dolay1 bir puan verilmistir.

“Metindeki en 6nemli olay nedir?” sorusuna “Istanbul’un fethedilmesi, gemilerin karadan
yiirtitiilmesi, Ulubatli Hasan’in sancagi dikmesi, yenicerilerin savasmasi” gibi cevaplar
verilmig ve bu cevaplarin hepsinin fetih igindeki unsurlar oldugundan dogru kabul
edilmistir. Toplamda ti¢ 6grenci de “Fatih’in tahta ¢ikmast” cevabimi vermis olup ve bu

cevaplar dogru olarak kabul edilmemistir.

“Murat 6devini bagka nasil arastirabilirdi?” sorusuna Ogrencilerin tamamina yakini

)

“Bilgisayardan, internetten, kitaplardan, ansiklopedilerden” cevaplarm1 verdikleri
goriilmiistiir. Bir ogrenci “Aile biiyiiklerinden” cevabini vermis, bir Ogrenci de

“Anahtarla” cevabini yazdiklar1 goriilmiis ve bu cevaplar dogru kabul edilmemistir.

“Fatih’in kusatma sirasinda karsilastigi en biiylik sorun neydi?” sorusuna da 6grenciler
“Ok yagmuruydu, savagin uzun siirmesiydi, surlardi, gemileri karadan yiiriitmesiydi” gibi
kendi bakis agilarina gore gordiikleri zorluklar1 yazdiklarindan tam puan verilmistir. Birkag
ogrenci hikayede boyle bir bilgi verilmemesine ragmen “Diismanlarin kalabalik olmasi”™
cevabint verdiklerinden bu cevaplar dogru olarak kabul edilmemistir. Bir 6grencinin
“Bayragin dikilmesi”, baska bir dgrencinin de “Insanlarin aglamas:” gibi soruyla ilgisi

olmayan cevaplarina da puan verilmemistir.
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Sonu¢ olarak ogretmenlerin okudugu bu etkinlikte oOgrencilerin hikayeyi daha iyi
anladiklar diisiiniilmektedir. Ogretmenlerle yapilan degerlendirmede ozellikle ilkokul
birinci ve ikinci simifta okuma saatlerinin O0gretmen tarafindan okunarak

degerlendirilmesinin daha yararli olacag: kanaatine varilmstir.

4.4. Ogretmen Okumasi, Kiitiiphanede Okuma ve Smmfta Sessiz Okuma Yontemleri

Arasinda Anlamh Farkhihik Var Madir?

2. smif Ogrencilerine uygulanan okuma yoOntemleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigint anlamak icin yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) testi sonuglarina
gore [F(2,177)=21,574, p<0,05] istatistiki olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.
Tablo 8

Okuma Yontemleri Arasindaki Farkliliga Iliskin Anova Testi Sonuclar

Y ontemler N X Sd df F p
Ogretmen Okumasi 60 19,83 2,26 2 21,574 0,000
Kiitiiphanede Okuma 60 17,53 2,11
Siifta Sessiz Okuma 60 17,23 2,69

Ortaya c¢ikan bu anlamli farkliligin hangi yontem veya yontemler arasinda oldugunu

belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma testi (Tukey) yapilmustir.
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Tablo 9

Okuma Yontemleri Arasindaki Farkhiligin Anlamhiligina Iliskin Post hoc (Tukey) Analiz

Sonuclari

(DYONTEM ())YONTEM Ortalama Farklilik (I-J) P

Ogretmen Okumas1 Kiitiiphanede Okuma 2,3* 0,000
Sinifta Sessiz Okuma 2,6* 0,000

Kiitiiphanede Okuma Ogretmen Okumasi -2,3* 0,000
Sinifta Sessiz Okuma 0,3 0,768

Sinifta Sessiz Okuma Ogretmen Okumasi -2,6 0,000
Kiitiiphanede Okuma -0,3 0,768

Tablo 9.’da goriildiigii izere 6gretmen tarafindan yapilan okuma ydnteminde, kiitiiphanede
okuma ve smifta sessiz okumaya gore pozitif yonde anlamli bir farklilik vardir.
Kiitiiphanede okuma ile smifta sessiz okuma yontemleri arasinda ise anlamli bir farklilik

yoktur.

Sonug olarak uygulanan okuma yontemleri arasinda sadece bir yontemin diger iki yonteme
gore anlaml bir fark olusturdugu goriilmistiir. Buradan hareketle diyebiliriz ki ilkokul 2.
siiflara uygulanan okuma yontemlerinde O0gretmen tarafindan okuma ydntemi, sinifta
sessiz okuma ve kiitiiphanede okumaya gore daha basarili sonu¢ vermis olup, sinifta

okuma ile kiitliphanede okuma arasinda istatistiki anlamda bir farklilik bulunmamustir.
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4.5. Ogretmen Okumasi, Kiitiiphanede Okuma, Simfta Sessiz Okuma Yéntemleri

Arasinda Subelere Gore Anlamh Farklihk Var Midir?

Okuma yoOntemlerinin subelere gore anlamli fark olusturup olusturmadigina bakmak ig¢in
veri setinin az olmasindan dolay1r Tek Yonlii Varyans Analizinin Nonparametric karsilig

olan Kruskal Wallis H testi uygulanmustir.

a. Ogretmen Okumast Yontemi Subelere Gore Istatistiki Olarak Anlaml Fark
Var Midir?

Tablo 10

Ogretmen Okumasi Sube Farklarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Analiz Sonuclar

Yo6ntem Subeler N Sira Ortalamas1  df Chi Square p
Ogretmen A Subesi 20 35,65 2 4,177 0,124
Okumasi B Subesi 20 30,95

C Subesi 20 24,90

Ogretmen okumas1 yontemine iliskin subeler arasinda istatistiki olarak anlamli farkin olup
olmadigini anlamak igin yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda (X2= 4,177; p=0,124)
istatistiki olarak anlamli bir fark olmadig goériilmektedir (Tablo 10).

b. Kiitiiphanede Okuma Yontemi Subeler Gire Istatistiki Olarak Anlamli Fark
Var Midir?

Tablo 11

Kiitiiphanede Okuma Sube Farklarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Analiz Sonuglar

Yontem Subeler N Sira Ortalamasi df  Chi Square p
Kiitiiphanede A Subesi 20 36,38 2 3,835 0,147
Okuma B Subesi 20 29,08

C Subesi 20 26,05

Kiitliphanede okuma sube farklarina iliskin subeler arasinda istatistiki olarak anlamli farkin
olup olmadigim anlamak igin yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda (X?= 3,835;
p=0,147) istatistiki olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (Tablo 11).

49



C. Sinifta Sessiz Okuma Yontemi Subelere Gore Istatistiki Olarak Anlaml Fark
Var Midir?

Tablo 12

Sinifta Sessiz Okuma Sube farklarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Analiz Sonugclar:

Yontem Subeler N Sira Ortalamas1  df Chi Square p
Sinifta Sessiz A Subesi 20 25,35 2 5,565 0,062
Okuma B Subesi 20 28,43

C Subesi 20 37,73

Smaifta sessiz okuma sube farklarina iliskin subeler arasinda istatistiki olarak anlamli farkin
olup olmadigim anlamak icin yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda (X?= 5,565;
p=0,062) istatistiki olarak anlaml1 bir fark olmadig1 gériilmektedir (Tablo 12).

Sonug olarak okuma yontemlerinde subelere gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Bunun sebebi olarak smiflarin, okudugunu anlamaya karsi, benzer

basar1 6zelliklerine sahip 6grencilerden olustugu gosterilebilir.

4.6. Subelerin Kendi icinde Ogretmen Okumasi, Kiitiiphanede Okuma, Sinifta Sessiz
Okuma Yontemleri Arasinda Istatistiki Olarak Anlamh Bir Fark Var Midir?

a. A Subesi Icinde Okuma Yontemleri Arasinda Istatistiki Olarak Anlamh Fark
Var Midir?

Tablo 13

A Subesi Icinde Okuma Yontemleri Degiskenine Iliskin Friedman Testi Analiz Sonuclar

Y ontemler N X Sd Sira Ortalamasi Chi Square p
Ogretmen Okumasi 20 20,65 1,26 2,80 23,688 0,000
Kiitiiphanede Okuma 20 18,40 1,23 1,90
Sinifta Sessiz Okuma 20 16,90 1,76 1,30

A subesinde uygulanan okuma yontemleri arasinda anlamli fark olup olmadigini anlamak
icin yapilan Friedman Testi sonuglarma gére (X?= 23,688; p=0,000) istatistiki olarak
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Tablo 13).
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Bu farkliligin hangi yontemler arasinda oldugunu belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi yapildi.

Tablo 14

A Subesi Icinde Ogretmen Tarafindan Okuma ve Kiitiiphanede Okuma Yéontemleri

Degiskenine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuclar:

Kiitiiphane-Ogretmen N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 17 10,38 176,50 3,305 0,001
Pozitif Sira 2 6,75 13,50

Esit 1

Tablo 14.’de verilen analiz sonuglarina gore, A subesinde uygulanan 6gretmen okumasi ve
kiitiiphanede okuma yontemleri arasinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir. Buna
gore Ogretmen okumast yonteminin kiitliphanede okuma yontemine gore istatistiki olarak

pozitif yonde anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir.

Tablo 15

A Subesi Icinde Ogretmen Tarafindan Okuma ve Swnifta Sessiz Okuma Yontemleri

Degiskenine Iligkin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglar

Sessiz-Ogretmen N Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 18 10,39 187,00 3,713 0,000
Pozitif Sira 1 3,00 3,00

Esit 1

Tablo 15.”de verilen analiz sonuglarina gore, A subesinde uygulanan 6gretmen okumasi ve
siifta sessiz okuma yontemleri arasinda anlamli farkin olustugu goériilmektedir. Buna goére
ogretmen okumasi yonteminin simifta sessiz okuma yontemine gore istatistiki olarak

pozitif yonde anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir.
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Tablo 16

A Subesi Icinde Kiitiiphanede Okuma ve Sinifta Sessiz Okuma Yontemleri Degiskenine

liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuclart

Sessiz-Kiitiiphane N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 15 11,33 170,00 3,061 0,001
Pozitif Sira 4 5,00 20,00

Esit 1

Tablo 16.’da verilen analiz sonuglarina gore, A subesinde uygulanan kiitiiphanede okuma
ve smifta sessiz okuma yontemleri arasinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir. Buna
gore kiitliphanede okuma ydnteminin sinifta sessiz okuma yontemine gore istatistiki

olarak pozitif yonde anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir.

b. B Subesi Icinde Okuma Yiontemleri Arasinda Istatistiki Olarak Anlaml Fark
Var Mudir?

Tablo 17

B Subesi I¢inde Okuma Yontemleri Degiskenine Iliskin Friedman Testi Analiz Sonuclar

Y ontemler N X Sd Sira Ortalamasi Chi Square p
Ogretmen Okumas1 20 19,75 2,35 2,75 17,558 0,000
Kiitliphanede Okuma 20 17,20 2,52 1,65
Sinifta Sessiz Okuma 20 16,70 3,31 1,60

B subesinde uygulanan okuma yontemleri arasinda anlamli fark olup olmadigini anlamak
icin yapilan Friedman Testi sonuglarma gére (X?= 17,558; p=0,000) istatistiki olarak
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Tablo 17).

Bu farkliligin hangi yontemler arasinda oldugunu belirlemek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi yapilmistir.
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Tablo 18

B Subesi Icinde Ogretmen Tarafindan Okuma ve Kiitiphanede Okuma Yontemleri

Degiskenine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuclar:

Kiitiiphane-Ogretmen N Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 17 19,75 168,00 2,955 0,003
Pozitif Sira 2 17,20 22,00

Esit 1

Tablo 18.’de verilen analiz sonuglarina gore, B subesinde uygulanan 6gretmen okumasi ve
kiitiphanede okuma yontemleri arasinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir. Buna
gore Ogretmen okumasi yonteminin kiitliphanede okuma yontemine gore istatistiki olarak

pozitif yonde anlamli fark olusturdugu goériilmiistiir.

Tablo 19

B Subesi Iginde Ogretmen Tarafindan Okuma ve Swnifia Sessiz Okuma Yéntemleri

Degiskenine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglar

Sessiz-Ogretmen N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 17 10,12 172,00 3,140 0,002
Pozitif Sira 2 9,00 18,00

Esit 1

Tablo 19.’da verilen analiz sonuglarina gore, B subesinde uygulanan 6gretmen okumasi ve
sinifta sessiz okuma yontemleri arasinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir. Buna gore
ogretmen okumasi yonteminin smifta sessiz okuma yontemine gore istatistiki olarak

pozitif yonde anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir.
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Tablo 20

B Subesi Icinde Kiitiiphanede Okuma ve Sinifia Sessiz Okuma Yéontemleri Degiskenine

liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuclart

Sessiz-Kiitiiphane N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 10 9,45 94,50 0,20 0,984
Pozitif Sira 9 10,61 95,50

Esit 1

Tablo 20.’de verilen analiz sonuglarina gore, B subesinde uygulanan kiitiiphanede okuma

ve sinifta sessiz okuma yontemleri arasinda anlamli farkin olusmadig1 goriilmektedir.

c. C Subesi Icinde Okuma Yiontemleri Arasinda Istatistiki Olarak Anlamh Fark
Var Midir?

Tablo 21

C Subesi Icinde Okuma Yontemleri Degiskenine Iliskin Friedman Testi Analiz Sonuclar

Y ontemler N X Sd Sira Ortalamasi Chi Square p
Ogretmen Okumasi 20 19,10 2,73 2,40 8,694 0,013
Kiitiiphanede Okuma 20 17,00 2,20 1,53

Sinifta Sessiz Okuma 20 18,10 2,73 2,08

C subesinde uygulanan okuma yontemleri arasinda anlamli fark olup olmadigin1 anlamak
icin yapilan Friedman Testi sonuglarma gore (X?= 8,694; p=0,013) istatistiki olarak
anlamli bir farkin oldugu gériilmektedir (Tablo 21).

Bu farkliligin hangi yéntemler arasinda oldugunu belirlemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi yapilmistir.

54



Tablo 22

C Subesi Icinde Ogretmen Tarafindan Okuma ve Kiitiiphanede Okuma Yontemleri
Degiskenine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglar:

Kiitiiphane-Ogretmen N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 15 10,43 156,50 2,48 0,013
Pozitif Sira 4 8,38 33,50

Esit 1

Tablo 22.’de verilen analiz sonuglarina gore, C subesinde uygulanan 6gretmen okumasi ve
kiitiiphanede okuma yodntemleri arasinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir. Buna
gore 0gretmen okumasi yonteminin kiitliphanede okuma yontemine gore istatistiki olarak

pozitif yonde anlamli fark olusturdugu gériilmiistiir.

Tablo 23

C Subesi Icinde Ogretmen Tarafindan Okuma ve Swmfta Sessiz Okuma Yontemleri

Degiskenine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuglar:

Sessiz-Ogretmen N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z p
Negatif Sira 11 9,09 100,00 1,11 0,263
Pozitif Sira 6 8,83 53,00

Esit 3

Tablo 23.”de verilen analiz sonuglarina gore, C subesinde uygulanan 6gretmen okumasi ve

sinifta sessiz okuma yontemleri arasinda anlamli farkin olugmadigr goriilmektedir.

Tablo 24

C Subesi Iginde Kiitiiphanede Okuma ve Sinifta Sessiz Okuma Yéntemleri Degiskenine

liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonu¢lart

Sessiz-Kiitiiphane N  Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p
Negatif Sira 4 9,09 100,00 1,11 0,263
Pozitif Sira 12 8,83 53,00

Esit 4
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Tablo 24.’de verilen analiz sonuglarina gore, C subesinde uygulanan kiitiiphanede okuma
ve sinifta sessiz okuma yontemleri arasinda anlamli farkin olustugu goriilmektedir. Buna
gbre sinifta sessiz okuma yoOnteminin kiitiphanede okuma yOntemine gore istatistiki
olarak pozitif yonde anlamli fark olusturdugu goériilmiistiir.

Sonu¢ olarak okuma yoOntemlerinin subeler icinde anlamli farklilik olusturup
olusturmadiklarina baktigimiz bu alt baslikta, birbirinden farkli istatistiki sonuglara
ulagilmistir. A subesi icinde 08retmen tarafindan okuma yontemi ile kiitiiphanede okuma
yontemi arasinda, 6gretmen tarafindan okuma ile sinifta sessiz okuma yontemi arasinda ve
kiitiphanede okuma ile sinifta sessiz okuma yontemleri arasinda anlamli farklilik
degerlerine ulasildigi goriilmiistiir. B subesinde O6gretmen tarafindan okuma yontemi ile
kiitiiphanede okuma yontemi arasinda ve 6gretmen tarafindan okuma yontemi ile sinifta
sessiz okuma yontemleri arasinda anlamli farkliliga ulasilirken, kiitiphanede okuma
yontemi ile sinifta sessiz okuma yontemi arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir.
C subesinde ise; 0gretmen tarafindan yapilan okuma yontemi ile kiitliphanede okuma
yontemi arasinda ve kiitiiphanede okuma yontemi ile sinifta sessiz okuma yontemi arasinda
anlamli farkliliga ulasilirken, Ogretmen tarafindan okuma ve smifta sessiz okuma

yontemleri arasinda anlamli farklilik olmadig: goriilmustiir.

4.7. Ogretmen Okumasi, Kiitiiphanede Okuma ve Smfta Sessiz Okuma
Yontemlerinde Cinsiyet Degiskenine Iliskin Istatistiki Olarak Anlamh Fark Var
Midir?

a. Ogretmen Okumas: Cinsiyet Degiskenine Iligkin Istatistiki Olarak Anlaml
Fark Var Midir?

Tablo 25

Ogretmen Okumas: Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann Whitney U Testi Analiz Sonuglar:

Yontem Grup N Sira Ortalamast  Sira Toplami U p
Ogretmen Kiz 24 26,02 624,50 3245 0,091
Okumast Erkek 36 33,49 1205,50
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Ogretmen okumasi yontemine gdre cinsiyet degiskenine iliskin fark olup olmadigin
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore (U=324,50; p>0,05)
istatistiki olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (Tablo 25).

Buna gore Ogretmen tarafindan yapilan okuma yonteminde cinsiyet farki olmadan

ogrencilerin benzer degerlere ulastiklart sdylenebilir.

b. Kiitiiphanede Okuma Yinteminde Cinsiyet Degiskenine Iliskin Istatistiki
Olarak Anlaml Fark Var Midir?

Tablo 26

Kiitiiphanede Okuma Yontemi Cinsivet Degiskenine Iliskin Mann Whitney U Testi Analiz

Sonuclari

Yontem Grup N Sira Ortalamast  Sira Toplami U p
Kiitiiphanede Kiz 24 24,71 593,00 293,00 0,033
Okuma Erkek 36 34,36 1237,00

Kiitiiphanede okuma yoOntemine gore cinsiyet degiskenine iligkin fark olup olmadigini
belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi sonucuna goére (U=293,00; p<0,05)
istatistiki olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir (Tablo 26).

C. Sumifta Sessiz Okuma Yionteminde Cinsiyet Degiskenine Iliskin Istatistiki
Olarak Anlamh Fark Var Mudwr?

Tablo 27

Sinmifta Sessiz Okuma Yontemi Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann Whitney U Testi Analiz

Sonuclart

Yontem Grup N Sira Ortalamast  Sira Toplami U p
Kiitiiphanede Kiz 24 28,48 683,50 383,50 0,460
Okuma Erkek 36 31,85 1146,50

Sinifta sessiz okuma yontemine gore cinsiyet degiskenine iliskin fark olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore (U=383,50; p>0,05)
istatistiki olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (Tablo 27).
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Sonug olarak; yapilan ti¢ farkli okuma yontemine gore cinsiyet degiskenine iligkin sadece
kiitliphanede okuma yonteminde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Diger iki yontemde

ise cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

5. 1. Sonug

Bu arastirma kapsaminda sesli ve sessiz okuma yoOntemlerinin ilkokul 2. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine etkileri incelenmistir. Arastirmanin
uygulama safhasi toplam {i¢ hafta siirmiis olup, sesli ve sessiz okuma yontemleri
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Aragtirma

kapsaminda elde edilen sonug su sekilde siralanabilir;

1- ilkokul 2. smf dgrencilerinde uygulanan smifta 6gretmen okumasi etkinliinde tiim
subelerde diger iki yonteme gore daha yiiksek puan ortalamasina ulasilmistir. Bunun
nedeni olarak Ogretmen tarafinda okumada akici okuma saglandigi, telaffuzlara dikkat
edildigi, vurgu ve tonlamalara dikkat edildigi gibi sebepler gdsterilmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin, okuyucunun 6gretmen olmasindan dolayr daha dikkatli dinleme yaptiklar
sonucuna varilmistir. Ogretmen tarafindan okuma yapilan ydntemde 22 puan iizerinden
subeler sirasiyla A subesi 20,65, B subesi 19,75 ve C subesinde 19,1 aritmetik ortalama

degerlerine ulagilmistir.

2- Kiitiiphanede okuma yonteminde ise daha farkli sonuglar elde edildi. Buna gore, A
subesinde 18,4, B subesinde 17,2 ve C subesinde 17,0 puan ortalamalarina ulasilmistir.
Ogrencilerin, simiftan farkli bir ortamda kitap okumalarinin anlamaya etkisi, 6gretmen

tarafindan okuma yontemine gore daha az oldugu sonucuna varilmstir.

3- Sinifta sessiz okuma yonteminde de A subesinde 16,9, B subesinde 16,7, C subesinde
18,1 ortalama degerlerine ulasildi. Diger iki yontemden farkli olarak sinifta sessiz okuma
puan ortalamalarinda C subesi Ogrencilerinin daha yiiksek puan ortalamasia ulastiklari

goriilmiistiir. Aritmetik ortalama degerlerine gére en yliksek puan ortalamasinin ulasildig:
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yontem Ogretmen tarafindan yapilan okuma yontemidir. Ikinci ydntem olarak A ve B
subesi i¢in kiitliphanede okuma yontemi iken, C subesi i¢in sinifta sessiz okuma yontemi
oldugu goriilmiistiir. Ugiincii olarak da yine A ve B subesi olarak sinifta sessiz okuma

yontemi iken, C subesi icin kiitliphanede okuma yontemi oldugu goriilmistiir.

4- Uygulanan ii¢ farkli yontem arasinda anlamli farkin olup olmadigina bakildiginda
Ogretmen tarafindan yapilan okuma yonteminde, kiitliphanede ve sinifta yapilan okuma
yontemlerine gore pozitif yonde anlamli fark olustugu goriilmiistiir. Kiitiiphanede ve sinifta

sessiz okuma yontemleri arasinda ise anlamli bir farklilik olusmadig1 sonucuna varilmistir.

5- Okuma yontemlerinin subelere gore anlamli fark olusturup olusturmadigina
bakildiginda 6gretmen tarafindan sesli okuma, sinifta sessiz okuma ve kiitiiphanede sessiz

okuma yontemlerine gore anlamli bir fark olusmadig gériilmistiir.

6- Subelerin kendi i¢cinde okuma yontemlerine gore anlaml farklin olusup olusmadigina
bakildiginda, ti¢ farkli yontemin de subeler icinde anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir.
Yani A subesinde, B subesinde ve C subesinde de ii¢ farkli yontem arasindaki farkli

puanlar arasinda anlamli fark olustugu goriilmiistir.

7- Okuma yontemlerinde cinsiyet degiskenine iliskin anlamli fark olusup olusmadigina
iligkin sonuglara bakildiginda, 6gretmen okumasi ve sinifta sessiz okuma yontemlerinde
cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark olusmazken, kiitiiphanede okuma yonteminde ise

cinsiyet degiskenine gore anlamli fark olustugu sonucuna varilmaistir.

5. 2. Tartisma

Genel olarak sesli ve sessiz okuma yontemlerinin okudugunu anlamaya farkli etkileri
oldugu sonucuna ulasilmistir. Smif i¢inde yapilan 6gretmen tarafindan sesli ve sessiz
okuma ydntemlerinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Ogretmen tarafindan yapilan sesli
okumanin anlama iizerinde sessiz okumaya gore daha etkili oldugu bulunmustur. Ozellikle
ogretmenin akict okumay1 Ogrencilere gore daha i1yi yapabildigi diisiiniildiigiinde, akici
okumanin anlam kurma diizeyine etkileri oldukca 6nemli diizeydedir. Mekan degisikligini
de diisiindiigimiizde bazi 6grenciler igin smif dis1 bir alanda okuma etkinligi yapmak
yararli olabilir. Benzer bir arastirmada Akar (2009), sesli ve sessiz okumanin anlamaya
etkisini incelemistir. Calismasinda ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlamada

sesli ve sessiz okumaya gore hangilerinin daha etkili oldugu sorusuna yanit aramis ve
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aragtirma sonuglarina gore sessiz okumanin anlama iizerindeki etkisinin sesli okumaya
gore daha fazla oldugunu belirtmistir. Aragtirmanin sonuglari incelendiginde ilkdgretim 8.
smif ile ilkokul 2. Simiflar arasinda sesli ve sessiz okumada anlam ¢ikarma yoOniiyle
farkliliklar oldugu soylenebilir. Akicti okuma becerisi gelistikge Ogrencilerin sesli
okumadan daha ¢ok sessiz okumada daha iyi anlam kurduklar1 sdylenebilir. Kusdemir
(2014) dogrudan ogretim modelinin ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisine etkisini incelemis ve deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagmistir. Uyanik (2011)’1in gerceklestirdigi ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin
bosluk tamamlama teknigiyle belirlenen okuma seviyeleri ile okudugunu anlama
diizeylerinin karsilagtirilmasit arastirmasinda da bosluk tamamlama teknigiyle okudugunu
anlama diizeyleri tespit edilip karsilastirilmast yapilmistir. Bosluk tamamlama testiyle
belirlenen okuma seviyeleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
anlamlt bir iligki oldugu sonucuna varilmistir. Bir bagka arastirmada, Kaya (2008)
ilkdgretim dordiincii smif dgrencilerinin okuduklarini anlamalart ¢oziimleme yontemi ve
ses temelli ciimle yontemine gore karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore ses temelli
climle yontemiyle okuma yazma 6grenen Ogrencilerle climle temelli yontemiyle okuma

yazma Ogrenen dgrenciler arasinda okudugunu anlamalari arasinda fark bulunmamastir.

5. 3. Oneriler

Yapilan aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular 1s18inda Onerileri su sekilde

siralayabiliriz;

1- Oncelikle smmf Ogretmenleri birinci sinifta &grencilerine okuma sevgisi, okuma
aligkanlig1 kazandirmalidir. Bu aligkanligr kazandirdiktan sonra hizli okumadan ziyade
okudugunu anlamanin daha 6nemli oldugu bilincini 6grencilere vermelidir. Her giin
mutlaka okulda kitap okuma etkinligi yapmali, bos vakitlerde kitap okunabilir diisiincesi
yerine, kitap okumak i¢in zaman olusturulmali diisiincesini benimsetmelidir. Periyodik
zamanlarda Ogrencilerde kitap okumaya karsi motivasyon saglayict etkinlikler
diizenlemelidir. Ogrenciler icin en iyi 6rnek rol model olarak dgretmendir. Bu sebepten
ogretmenler de 6grencilerine iyi bir rol model olmak i¢in firsat buldukc¢a kitap okumalidir.
Ogrencilerini sik sik okul kiitiiphanesine gotiirerek kitaplarla etkilesime sokmalidir. Ayrica

ogretmenler Ogrencilerini iyl tanimali ve onlar i¢in en uygun okuma yOntemini
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kullanmalidir. Farkli yontemler deneyerek dgrencileri igin en faydali olanini bulmalarinda

yarar vardir.

2- Ogrenciler kitap okumay1 bir aliskanlik haline getirmelidir. Her giin diizenli olarak ve
iistiine koyarak kitap okumalidirlar. Okuma ve okudugunu anlama becerisi kazanmanin
diger derslere de katkisi oldugunun farkina varabilmelidir. Kitabin yaninda dergi, gazete

vb. okuma araglarini da takip edebilirler.

3- Ogretmen smifta 6grencilerine sirayla sesli okuma yaptirmali ve onlarin okuma
becerilerinin gelisimini diizenli olarak takip edebilirler. Yeterli gelisimi saglayamayan

ogrencilerle birebir ilgilenebilirler.

4- Okumasi iyi durumda olan Ogrencilere farkli kitap tiirleri tavsiye etmeli ve okuma

diizeylerini daha da gelistirici tavsiyelerde bulunabilirler.

5- Ogretmenler okullardaki mevcut sartlara gére okuma etkinliklerini sinif digina
tastyabilmelidirler. Bazen okul bahgesinde, bazen bir bagka sinifta, bazen kiitliphanede
okuma etkinligi yapmalidirlar. Bdylelikle mekan degisiminin okudugunu anlama

iizerindeki etkisini degerlendirebilirler.

6- Ogrencilerin okumaya yeni basladiklar1 dénemde evde de sesli okuma etkinlikleri

yapmalari tavsiye edilebilir.

7- Ogretmenler sesli okuma etkinliklerini sadece Tiirkge dersleri ile sinirlandirmayip, diger

derslerde de sesli okuma yaptirmalarinda yarar olabilir.

8- Bu arastirmada sesli ve sessiz okuma yontemlerinin okudugunu anlama diizeylerine
etkisi incelendiginden, baska arastirmacilar da sesli okuma yonteminde 6grencilerin sirayla
sesli okumasi gibi yontem degisikligiyle bir baska arastirma konusu olusturabilirler.
Kiitiiphanede sessiz okuma yerine okulun sartlarina uygun olarak baska bir mekanda

okuma yaparak, okudugunu anlama iizerine etkisini inceleyebilirler.
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BASARI TESTI SORULARI (FATIH’LE BIR GUN KITABI)

1. Fatih Sultan Mehmet hangi tarihte dogmustur?
a. 29 Mart 143 b.29 Mart 1432 c. 29 Mayis 1453

2. Fatih Sultan Mehmet’in babasinin adi1 nedir?
a. Il. Murat b. Il. Selim c. IV. Murat

3. Aksemseddin kimdir?
a. Fatih’in amcast ~ b. Fatih’in hocast  c. Fatih’in kardesi

4. Okudugunuz hikayede gegen ana karakterleri yaziniz.

7. Okudugunuz metnin ana fikri ne olabilir?
a. Basariya ulagsmak icin bir¢ok yol denemek gerekir.

b. ilim sahibi olmak i¢in ¢cok ¢alismak gerekir.
c. Devleti biiyiitebilmek icin yeni yerler fethetmek gerekir.

8. Fatih Sultan Mehmet’in gorevi neydi?
a. Ogretmenlik yapmak

b. Glivenligi saglamak
c. Devleti yonetmek

9. Padisah kelimesinin es anlamlis1 nedir?
a. Hoca

b. Sultan

c. Han
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10. Hikayede gegen sancak kelimesinin diger anlami1 nedir?
a. Ok

b. Mizrak
c. Bayrak

11. Padisah kelimesini bir climle i¢inde kullaniniz.

14. “Cok gegmeden surlar agilmus, Istanbul nihayet fethedilmisti.”

Asagidaki ctimlelerin hangisinde fethetmek kelimesi, yukaridaki anlaminda farkli bir
anlamda kullanilmistir?

a. Fatih, Istanbul’dan sonra pek ¢ok sehir fethetmistir.
b. O, ayn1 zamanda goniilleri de fethetmistir.
c. En biiytlik hedefi Avrupa’y: fethetmekti.

15. Savas kelimesinin zit anlamlis1 nedir?
a. Harp b. Kavga c. Baris
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BASARI TESTI SORULARI (MiIMAR SINAN’LA BIR GUN)

1. Mimar Sinan asagidaki seferlerden hangisine katilmamigtir?
a. Belgrat Seferi  b. Rodos Seferi  c. Viyana Seferi

2. Mimar Sinan’in ¢iraklik eseri hangisidir?
a. Siileymaniye  b. Selimiye  c. Sehzade Camii

3. Siileymaniye Camii Mimar Sinan’in hangi eseridir?
a. Kalfalik  b. Ciraklik  c¢. Ustalik

4. Is odasinda kalan isleri ne yapiyorlardi?
a. Katran  b. Miirekkep c. Boya

5. Okudugunuz hikayede gegen ana karakterleri yaziniz.

8. Osmanli Devleti’nde yenigeriler ne is yaparlardi?
a. Iscilik b. Mimarlik c. Askerlik

9. Asagidaki kelimelerin zit anlamlilarini yaziniz.

10. Asagidaki kelimeleri uygun yerlere yaziniz.
(Mimar Sinan-Cami-Belgrat-Misir-Saray-Kanuni Sultan Siileyman)

Karakter Yer Mekan



11. Mimar Sinan’in en 6nemli 6zelligi neydi?

12. Asagidaki climleleri olus sirasina gore siralayiniz.
(.....) On {i¢ glinde kopriiyli tamamladim.

(.....) Kanuni Sultan Siileyman, kdpriiyli yapma goérevini bana verdi.
(.....) Bu sayede mimarbasi oldum.

13. Bu hikayede verilmek istenen mesaj ne olabilir?
a. Amaclarimiza ulagsmak i¢in ¢aba harcamamiz gerekir.

b. Iyi bir mimar olmak i¢in 6nce asker olmak gerekir.
c. Cami yapmak ¢ok zor bir istir.

14. Camiye oriimceklerin gelmemesi i¢in baska nasil bir ¢6ziim bulunabilirdi?

15. Mimar Sinan, caminin minaresinin yamuk oldugunu sdyleyen ¢ocuklara baska nasil bir
¢Ozim bulabilirdi?
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BASARI TESTI SORULARI (MEVLANA’YLA BIR GUN)

1. Mevlana nerede dogmustur?
a. Konya’da b. Belh’te c. Karaman’da

2. Mevlana ne demektir?
a. Hocamiz b. Blyiigiimiiz ~ c. Efendimiz

3. Mevlana’in en ¢ok bilinen eserinin ad1 nedir?
a. Safahat  b. Makalat  c. Mesnevi

4. Okudugunuz hikayede gecen ana karakterleri yaziniz.

5. “Sizin gibi akilli cocuklara bugiin baz1 6giitlerim var.”
Asagidaki climlelerin  hangisinde 06glit kelimesi yukaridaki anlamindan farkli
kullanilmistir?

a. Ogretmenimiz bize her zaman &giitler verir.
b. Ciftciler bugdaylari makinalarda ogiitiirler.
c. Ailemizin 6giitlerini her zaman dikkate almaliy1z.

6. Carsida kavga eden adamlara, Mevlana baska ne  sOyleyebilirdi?

7. Okudugunuz kitapta gecen en Oonemli olay sizce nedir?

8. Okudugunuz hikayede verilmek istenen mesaj ne olabilir?
a. lyi bir insan olmak i¢in ¢cocuklar sevmek gerekir.

b. Insanlara hosgoriilii, diger canlilara kars1 merhametli olmak gerekir.

c. Bilgiyi aktarmak i¢in kitap yazmak gerekir.
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9. Hikayede gecen asagidaki kelimelerin zit anlamlilarini yaziniz.

10. Hikayede gecen baris kelimesinin es anlamlisi nedir?
a. Savas

b. Kavga
c. Sulh

11. Hikayede gecen misafir kelimesinin diger anlam1 nedir?
a. Konuk

b. Komsu
c. Dost

12. Asagidaki ciimleleri olus sirasina gore siralayiniz.
(.....) Kosarak Mevlana’nin yanina gittik.

(.....) Hos bulduk efendim, dedim.
(.....) Yeni bir arkadasiniz gelmis. Hos geldin evladim, dedi.

13. Asagidaki kelimeleri uygun yerlere yaziniz.
(Konya-Mevlana-Arif-Mevlana Miizesi-Kuliibe-Cars1)

Karakter Yer Mekan

15. Fatih Sultan Mehmet ile Mevlana’nin ortak 6zelligi ne olabilir?
a. Taninmais kisiler olmalari

b. Yonetici olmalari

c. Asker olmalari
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