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Bu arastirma cografya dersi kazanimlar1 arasinda yer alan yangin ve deprem afetlerinin
Ogretiminde ters-yiiz edilmis simif modelinin etkisin belirlemeyi amaglamaktadir.
Aragtirma 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Ankara ili Elmadag Ilge merkezinde
ortaggretim 10.smif kademesinde egitimini siirdiiren 40 6grenci ile Ontest-sontest kontrol
gruplu  deneysel desen kullanilarak  gerceklestirilmistir.  Arastirma  verilerinin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi kullanilmistir.
Verilerin istatiksel analizinde SPSS 22(Statistical Package for the Social Science) yazilimi
kullanilmistir. Akademik basar testlerinin normal dagilim gostermesi sebebiyle verilerin
analizinde iligkili 6rneklemler igin t-testi ve iliskisiz Orneklemler igin t-testi metotlar
kullanilmistir. Arastirma siirecinde deney grubunda ters-yiiz edilmis sinif modeline yonelik
etkinlikler, kontrol grubunda ise 6rnek olay yontemine dayali etkinlikler uygulanmistir.
Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina ontest, etkinliklerin bitirilmesiyle
sontest uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ters-yiliz edilmis
sinif modelinin uygulandig1 grupta diger gruba kiyasla akademik basari puanmin deney
grubu lehine anlamli bi¢cimde farklilagtigi tespit edilmistir. Bu baglamda oOgrenciler,
ogretmenler ve yoneticiler arasinda ¢ok bilinmeyen ters-yliz edilmis sinif modelinin
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tanittminin yapilmasi, cografya dersinin farkli kazanimlarinda ve cografya dersinin
verildigi farkli sinif seviyelerinde kullanilmas1 énemlidir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Cografya Egitimi, Ters-Yiiz Edilmis Sinif Modeli,
Sayfa Adedi: 97
Danisman: Prof. Dr. Ulkii ESER UNALDI
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ABSTRACT

The aim of this research is showing the effects of flipped classroom model on creating
awareness about protection from earthquakes and fire disasters which is one of the goals of
Geography lesson. The research has been carried out with the participation of 40 10th
grade high school students in Elmadag, Ankara at 2018-2019 academic year by using
experimental designed, pretest method with a control group. The research data have been
collected by an academic achievement test developed by the researcher. Statistical analysis
have been completed by using SPSS 22 (Statistical Package for the Social Science)
programme. As the achievement level tests have revealed natural dispersion, t-test for
related samples and t-test for unrelated samples method have been used. During the
research period, flipped classroom model activities were applied on the experimental group
and case study activities were applied for the control group. At the begining, the students
were pre-tested and they were tested after the activites were implemented. The results of
viii



the research clearly reveal that the group applied flipped classroom model has reached
higher academic achievement level than the other group. To this respect, as the students,
the teachers and the administrators are unaccustomed to the flipped classroom model, it is
important to introduce it and use it for the different subjects and the different grades of
Geography lessons.
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BOLUM I

GIRIS

Eski Yunan medeniyetinde yeryiiziiniin tasviri (geo, arz ve graphe, tasvir) anlamina gelen
cografya, glinimiiz anlamiyla; yeryliziinde gergeklesen olaylar ile insan topluluklari
arasindaki iligkileri, bu olaylarin dagilisi ve dagilis nedenlerini inceleyen bir bilimdir
(Giingordii, 2006, s.2). Yeryiiziiniin tamamini veya bir kismini; fiziki, beseri ve ekonomik
olaylar yoniinden inceleyen Cografya biliminin merkezini insan olusturur. Cografya yerin
tasviridir ancak bahsedilen yeryiiziinde insanin olmasi gerekir. Genis anlamda cografya
bilimi: dogal, beseri ve ekonomik 6zellikleri inceleyen bir bilimdir. Bu kapsamda cografya
biliminin kendi yontem ve teknikleri ile arastirdigi ve irettigi cografi bilgi bir bakima

"Yeryiiziiniin Kullanma Kilavuzu" seklinde tanimlanabilir (Demirci, Sekin ve Unlii, 2002).

Ortadgretim kademesinde cografya dersleri verilmektedir. Teknolojinin  giinliik
hayatimizdaki etkisini siirekli arttirmasi, teknolojinin cografya derslerinde de
kullanilmasini gerekli hale getirmistir. TUIK in ilgili verileri incelendiginde Tiirkiye’de 12
yas ve lizeri internet kullanan birey sayis1 23,8 milyon (%41,6)’dur. Bu sayinin %50,7’si
her giin internet kullanmakta, son bir sene igerisinde ise internet kullanim orani %30’dan
%41,6 seviyesine ¢ikmistir. Yine teknoloji kullanimi ile baglantili olarak cep telefonu
kullanim oraninin ise %92 diizeyinde oldugu gériilmektedir (TUIK, 2017). Ortaya konulan
degerler 15181nda ortadgretim kademesinde egitim goren dgrencilerin teknoloji trtinlerini
kullanim diizeyinin yetiskinlere gore daha yiiksek ve bahsedilen araglara uyum siirecinin
daha kisa oldugu gozlenmektedir. Bu verilerden yola ¢ikilarak teknoloji tabanli ‘toplumsal
aglarin  kullannominin da yogunlagmasiyla o6grenci sosyal iligkilerinin ve toplumsal
becerilerinin temelinde teknoloji tabanli iletisim aglariin bulundugu goriilmektedir (Kaya,

2014, s.2). Bu teknolojilerin bir kismini ders materyalleri (etkilesimli tahtalar, bilgisayar ve

1
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tabletler, yansitim cihazlari), bilgisayar yazilimlari (CBS, vb. programlar), giinliik
yagsantimizin bir pargast haline gelen cihazlar (akilli telefonlar, tabletler, GPS ve
navigasyon cihazlari), internet aglar1 (sosyal iletisim aglari, web tabanli harita ve diger
cografi bilgi kullanimima yonelik web siteleri,) olusturmaktadir. Yukarida bahsedilen
teknolojik materyallerin  cografya &gretiminde kullanilmas: artik bir zorunluluga
dontigmiistiir. Yine MEB’in son yillarda yayginlastirmak igin ¢aligmalar yaptigi,
teknolojiyi dgrencilerin ulasabilecegi siif sinirlar igerisine tasimay1 hedefleyen FATIH

projesi de bu konuya uygun bir projedir (Kaya, 2014, s.2).

Internet 1990’larin ortasindan sonra &zellikle de son yillarda hayatimizin &nemli bir
pargasi haline gelmis, internetin kullanimi yapilan birgok iste hem zaman hem para kaybini
en aza indirmistir. Internet, egitim kurumlarmim kayit islemlerinde, bilgi giincellemede,
not dokiimii almada, aligveris islemlerinde, elektronik veri kaynaklarinin depolanmasinda,
giincel haritalara ve bilgilere erisimde etkin bir sekilde kullanilmaktadir. internet kelimesi
international ve network kelimelerinden tiiretilmistir. internet diinya 6l¢eginde bilgisayar
aglarim1 ve oOrgiitsel bilgisayar olanaklarimi birbirine baglayarak hizli bilgi aligverisi
saglayan, diinyanin herhangi bir noktasinda bulunan kisi ya da kurumun bilgisayarlar
araciligiyla acgtigt resim, yazi, miizik, video ve animasyonlarin izlenmesini ve
paylasilmasini saglayan elektronik bir iletisim aracidir (Glines vd.’den aktaran Tastan,
2014, 5.171).

Bilim ve teknoloji alanindaki degisim ve gelisimler ekonomiden sagliga, sanattan
edebiyata hayatin tiim alanlarin1 6nemli degisimlere zorlarken, teknolojik gelismelerden en
fazla etkilenen ve bu yeni duruma uyum saglamasi beklenen 6nemli alanlardan biri ise
egitimdir. Bahsedilen degisimin merkezinde Z kusagi ya da dijital vatandas (Prensky,
2001) nesil yer almaktadir. Bu bireylerin ortaklagsa tasidiklart en Onemli 6zellik
yasamlarinin birgok alanma teknolojiyi ¢ok hizli adapte edebilmeleridir. Ozellikleri
bakimindan, bir 6nceki kusaktan 6nemli farklar tasiyan bu o6grencilerin olusturdugu Z
kusaginin yetistirilmesinde egitim teknolojilerinden faydalanilmasi zorunluluk halini
almustir (Ozder, 2014, 5.136). Bu baglamda egitim teknolojisi alaninda son yillarda ortaya
cikan ve giincel olarak kullanilan yontemlerden biri de ters yiiz edilmis sinif (flipped
classroom) modelidir. Ters yiiz edilmis sinif (TES) modelinde 6greten merkezli sinif
sinirlarinda gerceklesen klasik yontem reddedilmistir. Ogretmen merkezli geleneksel

yontemde dgretmen dersi anlatir, dersin tekrari i¢in gerekli uygulamalar ev ddevi seklinde



gerceklestirilirdi. TES modelinde ise geleneksel yontem uygulamalari tersine donmiistiir.
Konuyla ilgili 6gretmen tarafindan hazirlanan video, animasyon, slayt gosterisi, resim gibi
materyaller internet ya da tasmabilir bellekler araciligi ile 6grencilere iletilir. Bu veriler
dersten once evde, yurtta, yolda ya kiitiiphanede 6grenci tarafindan izlenir. Derse gelen
ogrenci konu hakkinda teorik bilgiye sahip oldugu igin smifta daha ¢cok uygulamalar ve
etkinlikler yapilir (Bishop & Verlager, 2013).

Bu arastirma, hem Cografya Dersi Ogretim Programinda genel amaglar arasinda yer alan
‘Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek korunma ve onlem alma yollarina
yonelik uygulamalar gelistirir’ maddesi hem de 10, 11 ve 12. simif kademelerinde yer alan
deprem ve yangin afetleri ile ilgili kazanimlara dayali olarak yapilmistir. Bu kapsamda 10.
Sinif cografya dersinde deney grubunda yangin ve deprem afeti ile ilgili konular ters yiiz
edilmis sinif modeliyle, kontrol grubunda ise 6rnek olay yontemi ile islenmis, deprem ve
yangin afetlerinden korunma konularmin 6gretiminde akademik basari diizeyi agisindan

deney grubu lehine anlamli farklilasma olup olmadigr test edilmistir.

Problem Durumu

Tiim afetlerle miicadelenin en 6nemli adimi afetlere hazirlikli olmaktir. Gegmiste yasanan
olaylar hazirligin, afetler meydana gelmeden Once yapilmasmin yararmi defalarca
kanitlamigtir. Okullar afet bilincinin kazandirtlmasi1 gereken onemli yerlerden biridir.
Gerek yonetici kadro gerekse ogretmenleriyle okullar herhangi bir acil durum ya da afet
olayina hazirlikli olmali, olay cereyan ettiginde ise okulun tiim bilesenleri miimkiin oldugu
kadar az zararla kurtarilmalidir. Bu sebeple okul yoneticileri ve 6gretmenler olaganiistii
durumlarla miicadele yetenegini gelistirecek, diizenli hazirliklar yapmalidir. Basta deprem
olmak tiizere her tiirlii afete kars1 yonetici, Ogretmen, Ogrenci, veli ve diger okul
calisanlarinin bir araya gelerek ortak hazirliklar ve planlamalar yapmalar1 gerekmektedir

(Isikara & Caligkan, 2010, s.24).

Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerde afetlerden korunma bilincini kazandirmanin en &nemli
yollarindan biri medyadir. Medyada yer alan haberlerin cografya egitiminde kullanilmasi
ogrencilerin kisisel gelisimleri ve konularin kavranmasi agisindan énemli bir yere sahiptir.
Tim medya ortamlarinda yer alan video, fotograf, animasyon gibi 6gelerin kullanimi
depremler basta olmak iizere dogal afetlerin tanitilmasi ve tedbirlerin igsellestirilmesinde

kullanilmalidir (Tastan, 2014, s.170).



Medya’da yer alan bu haberler geleneksel yontemlere bir alternatif olusturan Ters-yiiz
edilmis sinif modelinde kullanilacak 6nemli materyallerdir. Geleneksel yontemde sinifa bir
onceki aksam yapmak zorunda oldugu 6devle ilgili kafasi karisik gelen 6grenciyle, dersin
ilk 25 dakikasinda isinma aktiviteleri yapilir ve O6grencinin kafasindaki (bir 6nceki
konunun 6devleri ile ilgili) sorunlar ¢oziilmeye ¢aligilir. Ardindan yeni konu 30-45 dakika
arasinda bir slirede anlatilir, geriye kalan zaman bagimsiz aligirmalar ya da laboratuvar
calismalar1 i¢in kullanilir. Ters-yiiz edilmis sinif (TES) modelinde ise zaman tamamen
yeniden yapilandirilir. Bu yontemde 6grenciler sinifa yine aklinda sorular ile gelir ancak
bu sorular 6nceki giin izledikleri konuyla alakali video, fotograf ya da animasyon ile
ilgilidir. Yanlis anlagilmalari 6nlemek amaciyla dersin ilk bir ka¢ dakikasi bu sorulari
cevaplamak i¢in kullanilir. Arta kalan zaman ise uygulamali alistirmalara ve/veya
yonlendirilmis problem ¢6zme aktivitelerine ayrilir (Bergmann & Sams’den Aktaran

Boyraz, 2014, s.32).

Cografya Dersi Ogretim Programinda dogaya duyarli, dogay1 ve beseri dgeleri anlayarak
mekan1 dogru kullanan, doga ile insan arasindaki karsilikli iligkiyi kavrayabilen birey
yetistirmek hedeflenen amaclardan bir kac tanesidir. 1950’lerden sonra insanin doga
tizerindeki baskisinin giderek artmasi doga-insan iliskisinde olumsuzluklari ve g¢evre
sorunlarin1 giindeme getirmistir. Giinlimiiz gergeklerinden biri de sudur: yasanabilir bir
diinya i¢in dogayla uyumlu hareket edilmesi gerekir. Dogal afetler ve ¢evre sorunlari

giiniimiizde doga-insan etkilesiminde son derece nemli konulardir (CDOP, 2005, s.11).

Tiirkiye bulundugu konum itibariyle sik sik depremlere maruz kalan, niifusunun %65°1
deprem kusaklar1 lizerinde yasayan bir {ilkedir. Sadece 1902-1999 yillar1 arasinda 110
biiyiik deprem gergeklesmis 83 binden fazla insan hayatim1 kaybetmistir (Ozey, 2011,
5.33). Ayrica diizenli kayitlarin tutuldugu 1937 yilindan beri her y1l 1000 yanginda 24.120
hektar orman yanmus, farkli meslek gruplarmdan toplam 59 kisi yasamini yitirmistir (Ozey,
2011, 5.183).

Yukarida da acgiklandig1 gibi Tiirkiye deprem ve yangin afetlerinin yogun olarak goriildiigi
bir iilkedir. Deprem ve yangindan korunma yollarinin &gretilmesi gereken yer cografya
dersleridir. Bu afetlerden korunma yollarinin 6gretiminde ise yeni bir yontem olan ters-yiiz
edilmis smif modelinin basarili sonuglar verecegi tahmin edilmektedir. Bu kapsamda
arastirmanin  problem durumunu; 10. Siif cografya derslerinde deprem ve yangin

afetlerinden korunma yollarinin 6gretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin, 6rnek olay
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yontemine kiyasla akademik basar1 agisindan anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigi

konusu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 10. Sinif cografya derslerinde deprem ve yangin afeti konularinin
ogretiminde ters-yiiz edilmis sinif modelinin kullanilmasinin akademik basari agisindan
anlamli farklar olusturup olusturmadiginin belirlenmesidir. Bu amagla 10. Smif cografya
derslerinde deprem ve yangin afeti konularinin Ogretiminde ters-yiiz edilmis smif
modelinin kullanildigi deney grubu ile 6rnek olay yonteminin kullanildigi kontrol

grubunun akademik basari testi puanlar1 karsilastirilmistir.

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye gecmisten bugiine kadar yasadigi ve gelecekte de yasayacagi kacinilmaz olan
deprem ve yangin afetleri i¢in 6nlem almaya, gelecegin vatandaslarini olusturacak olan
ogrencilerden baslanmalidir. Deprem ve yangindan korunma bilincinin olusturulmasinda
21.yiizyilin iki 6nemli alani olan teknoloji ve egitimden yararlanmak gerekmektedir.
Bloom taksonomisinde ilk seviyeyi olusturan bilgi basamagini, yani teorik kismi ders
oncesinde elektronik materyaller ile Ogrenen Ogrenci, ders siiresini etkinlikler igin
kullanacaktir. Cografya egitimi calismalarinda daha once hi¢ kullanilmamis olan ters-yiliz
edilmis smif modelinin, Tiirkiye’nin en énemli sorunlarindan biri olan deprem ve yangin
afetlerinden korunma konularmin O6gretiminde ©Onemli bir amaca hizmet edecegi

diistiniilmektedir.

Insanoglunun 20. yiizy1l baslarina kadar yeryiizii iizerinde sahip oldugu degistirme becerisi
kisitliydi. Ancak 20. Yiizyilin ortalarindan itibaren degisim akil almaz bir hal almaya
baslamistir. Niifus, ekonomi ve yerlesim gibi konularda son yarim yiizyildir yasanan asir
biiyiime, ¢cok sayida sorunlara yol agmis, diinyay: tehdit eder hale gelmistir (Ozey, 2011,
5.183). Sanayi devrimi ile niifusun hizli artis1 deprem ve yangin gibi afetlerden etkilenme

oranini da belirgin seviyede yiikseltmistir.

Depremler, olusum hizlar1 ve irettikleri enerji sebebiyle en fazla can kaybina yol agan

dogal afetlerdendir. Tiirkiye arazisinin % 92’si, niifusun % 95’1, sanayi tesislerinin %75’
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deprem kusaklari iizerinde yer almaktadir. 13 Mart 1992 Erzincan depremi 653 kisinin
hayatin1 kaybetmesine, 3850 kisinin yaralanmasina ve 250 bin kisinin ¢esitli sekillerde
etkilenmesine sebep olmustur. 17 Agustos 1999 depreminde 17.480 kisi hayatini
kaybetmis, 43.953 kisi yaralanmis, depremden toplamda 15 milyon kisi etkilenmistir
(Ergilinay, 2007).

1970-2012 yillar1 arasinda Tiirkiye’de toplam 5434 dogal afet yasanmistir. Bu dogal afetler
igerisinde say1 bakimindan en fazla goriilen dogal afet orman yangiidir. Bahsedilen yillar
arasinda 1978 orman yangini vakasi kayitlara gecmistir. 1978 orman yangini vakasinda
283 kisi yasamini yitirmig, 90 kisi yaralanmis, 964 kiside yanginlardan etkilenmistir
(Ozsahin, 2013).

Cografya egitim ve 0gretiminin amaclarindan biri cografi biling kazandirmaktir. Cografi
bilince sahip kisiler deprem ve orman yangini gibi dogal afetlere karsi hangi dnlemleri
alacagini bilir. Buna gore yerlesim yerlerini fay hatlar1 yakinlarina, taskin ovalarina, akarsu
vadilerine ve diger afet riskinin oldugu yerlere insa etmezler. insanlar bir konu hakkinda
sahip olduklar1 bilgi diizeyiyle paralel olarak ondan faydalanir ya da tehlikelerinden
kaginirlar. ‘Deprem degil, 6nlem almamak oldiiriir’ vecizesi bu durumu en iyi sekilde
aciklamaktadir (Ozey, 2011, $.33). Afetten korunma bilincinin kazandirilmasi gereken
yerlerin basinda da okullar gelmektedir. Ortadgretim seviyesinde cografya derslerinin
icerdigi kazanimlar afet bilinci kazandirilmasi acisindan basta gelen derslerden biri
olmasina sebep olmustur. Son yillarda teknolojiden faydalanan birgok egitim modeli ortaya

cikmustir.

2000’11 yillarin basinda ortaya ¢ikan Tiirkiye’de ise son yillarda kullanilmaya baslayan
ters-yliz edilmis simif modelinde, 6grenciler i¢in gorece daha kolay olan dersi dinleme
kismin1 evde 6grenciler kendi kendilerine yapar. Zor ve karmasik uygulamalar ise sinifta
ogretmen esliginde yapilir. Ters-yiiz edilmis sinif modelindeki avantajli durumlardan biri
de Bloom Taksonomisinin her basamagindaki 6grenme hedeflerini icermesidir (Kara,
2016).

Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada asagida siralanan varsayimlar kabul edilmistir:



1. Arastirmaya katilan Ogrenci gruplarinda yer alan Ogrencilerin akademik basari

seviyelerinin esit oldugu kabul edilmistir.
2. Arastirmaya katilacak 6grencilerin konuya karsi ilgili olduklar1 varsayilmistir.
3. Arastirma i¢in ayrilan zamanin yeterli oldugu kabul edilmistir.

4. Pilot uygulamanin yapilacag: okul ile asil uygulamanin yapilacag: okul 6grencileri
arasindan akademik basar1 ve hazir bulunusluk acisindan belirgin bir fark olmadig:

kabul edilmistir.

Arastirmanin Simirhiliklar:
1. Buarastirma 2018-2019 egitim - 6gretim yili ile sinirlidir.

2. Arastirmada elde edilen veriler, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ili
Elmadag Ilge merkezinde bir ortadgretim kurumunun 10/A ve 10/B smiflarindan

elde edilen verilerle sinirlandirilmistr.

3. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar1 testi ile

sinirlandiriimastir.

Tammlar

Afet: Iktisadi ve sosyal yasami c¢ok kisa siirede alt {ist ederek bilyiik can ve mal
kayiplarina, yaralanmalara, travmalara sebep olarak normal yasami ve insan faaliyetlerini

durduran olaylara afet ad1 verilir (Ozey, 2011, s.1).

Deprem: Yerkiire tizerinde yer alan levhalarin hareketleri sonucu olusan sarsintilara denir

(Ozey, 2011, 5.26).

Ters-yiiz edilmis sinif modeli (flipped classroom): Dersin teorik kisimlarmin sinif disinda
(ev, yurt vs.) elektronik materyallerle 6grenildigi, simiftaki ders siiresinin ise daha ¢ok

etkinlik ve uygulamalara ayrildig egitim modelidir (Y1ldiz, Kiyic1 ve Altintas, 2016).

Yangin: Bir yangindan bahsedilebilmesi i¢in Oncelikli olarak yanma olay1
ger¢eklesmelidir. Yanginlar bir¢ok sebeple gerceklesebilir. Biitlin maddeler oksitlenir,

kagit sararir, demir paslanir. Ancak bu olaylar ¢cok yavas gergeklesen kimyasal olaylardir.



Yangin ya da yanma olay1 ise 1s1 ve 15181in ortaya ¢ikardigi hizli bir oksitlenme siirecidir.

Yangin kontrolden ¢ikmis bir yanma olayidir (Yorulmaz, 2001, s.5).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Kavramsal Cerceve
Bu boliimde afet kavramina, dogal ve beseri afetlere, yangin ve deprem afetlerine, afet
egitimine, Tiirkiye’de afet egitimine, Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan afet

egitimi konularina ve ters-yiiz edilmis sinif modeline deginilmistir.

2.1.1 Afet Kavram

Dogadaki giiclerin sebep oldugu, ekonomik ve sosyal hayati kisa siirede alt iist eden, 6liim
ve yaralanmalara sebep olarak insanlar i¢in fiziksel, ekonomik, sosyal agidan kayiplar
yaratan ani ya da yavas gerceklesen olaylardir (Ozey, 2011, s.1). Afetler, doga olaylari
sonucunda olusan dogal afetler ve insanlarin farkli etkinlikleri sonucu olusan beseri afetler
olarak ikiye ayrilmaktadir. Beseri afetler, insanlarin neden oldugu biiyiik kazalar,
patlamalar, kontrol altina alinamayan niikleer sizintilar, savaslar, ekonomik, dini, politik
kokenli eylemler ile can ve mal kayiplarima sebep olan biiyilkk yangimlar olarak
simiflandirilabilir. Asit yagislari, hava, su, toprak kirliligi, toprak erozyonu gibi toplu

oliimlere ve cevre tahribatina sebep olan olaylar da beseri afetlere 6rnek olarak verilebilir

(Sahin & Sipahioglu, 2009, s.24).

2.1.1.1 Afet Tiirleri

Afetler, olusum sebeplerine gore, dogal afetler ve insan kaynakli afetler olmak iizere ikiye
ayrilir. Dogal afetler yerkiirenin kendi jeolojik ve jeomorfolojik dongiisii icinde
gergeklesen olusumu doga agisindan normal bir siireg olan doga olaylaridir. Bu doga
olaylarmin afet olarak nitelendirilmesinin sebebi insana ve tirettigi yapilara zarar vermesi,

ortaya ¢ikan durumun bir krize donlismesi, miicadele edilemeyecek seviyeye gelmesiyle



ilgilidir. Beseri afetler ise insanlarin ortaya koydugu teknolojik ve bilimsel ¢aligmalarin

Afetler
Dogal Afetler Beseri Afetler

Jeclojik Afetler | Klimatik Afetler | Hidrografik Afetler | Biyolojik Afetler Sosyal Afetler Teknolaojik Afetler
-Depremler -Asir sicaklar -Akarsu Taskinlarn -Erozyon -Aghk -Maden Kazalarn
-Tsunami -fsin soguklar -Akarsulann -OrmanYanginlan -Susuzluk -Biyolojik, Kimyasal,
-Yanardaglar -Kasirgalar Kirlenmesi -HayvanlarinSebep  -Kithk Nilkleer Silahlarin
-Heyelanlar -Tayfunlar -BarajlannYikilmas: OlduguSalginlar -Uyusturecy, Alkel  Kullamlmasive
-Kaya Diismeleri -Siklonlar ve Tagmasi -Bacek Istilasi VeSigara Kazalar
-Camur Akintilan -Tornadolar -GGl Sulanimin -Cekirge istilasi -Bulasic Hastaliklar -Sanayi Kazalan

-Hortum Kirlenmesi Ve Salginlar -Trafik Kazalan

-Yildinm Dismesi -Deniz Kabarmalan -Savaslarve -Demiryolu Kazalarn

-Sis Soykinmlar -Havayolu Kazalan

-DoluYagislan -Gécler ve Millteciler -Petrol Tankeri

-fsin Yagislar -Bina, isyeri ve Kazalan

-fsir Kar Yagisi EElence Yeri -Uzay Kazalarn

-Tipi Yanginlan -Diger Teknolajik

-C1g -TergrSaldinlan Kazalar

-Donve Buzlanma -Spor Kazalan

-Buzullarin Erimesi -Enflasyon Canavar ve

-Hava Kirlenmesi Borglanma

-fsit Yagislan -Diger Sosyal Kazalar

-El Mino -Gdrinmez Kazalar

Sekil 1.Afet tiirlerinin siniflandirilmas1 (Ozey, R. (2011). Afetler cografyasi, Istanbul:
Aktif’den yararlanilarak ¢izilmistir.).

kazara ya da kasith olarak ortaya cikardigi niikleer patlama, terérist saldirilart gibi
olaylardir. Insan kaynakli afetler ise, insanmn yapmis oldugu bilimsel ve teknolojik
caligmalarin tirlinii olan unsurlarda meydana gelen eksiklikler, yanlis uygulamalar sonucu

gerceklesen kazalar veya kasitlar sonucu olusan durumlardir. (Erkal & Degerliyurt, 2009).

Bu calisma Yangin ve Deprem afetlerini konu alan bir ¢alisma oldugu i¢in bu kisimda

deprem ve yangin konularina deginilecektir.

2.1.1.1.1 Depremler

Depremler olusum kokenlerine gore tektonik, volkanik ve ¢cokme depremleri olmak iizere
siniflandirilir. Tektonik depremler, levha hareketleri sonucu yerkabugu tabakalarinda
olusan enerji birikiminin agiga ¢ikmasiyla olusur. Diinya’da goriilen tiim depremlerin

%90’1 tektonik depremler olup biiyiikliikleri ve etkiledigi alanin genisligi bakimindan en
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yikict depremlerdir. Volkanik patlamalar sirasinda ya da magmanin yerkabugu icinde
hareketi sirasinda siirtiinme etkisiyle olusan sarsintilara ise volkanik depremler denir. Yer
altindaki genis capl tiinel, maden, magara gibi genis capli bosluklarin ¢okmesi ile olusan
depremlere de ¢cokme depremleri adi verilir. Cokme depremlerinin etki alanlar1 ¢6kmenin
gerceklestigi alanin g¢evresi ile sinirlidir.  Depremler ayrica odak derinliklerine gore de
smiflandirilir. 0-60 km arasi derinlikte gergeklesen depremlere s1g, 60-300 km derinlikte
gergeklesen depremlere orta derinlikte deprem, odak noktasi 300-700 km arasinda olan

depremlere ise derin depremler ad1 verilir (Sahin & Sipahioglu, 2009, s.27).

Diinyanin farkli bolgelerinde siklikla biiylik depremler meydana gelmekte can ve mal
kayiplarina sebep olmaktadir. Giiniimiizde depremler Onceden tahmin edilemeyip

onlenmesi de miimkiin degildir. Depremlerden 35°e yakin iilke dogrudan etkilenmektedir

(Sahin & Sipahioglu, 2009, s.28).
Diinya’da depremlerin yogun olarak goriildiigii ti¢ biiylik kusak sunlardir:

a)Pasifik Deprem Kusagi: Yeryiizinde olusan depremlerin  %81°i bu bdlgede
gergeklesmektedir. Bahsedilen kusak Sili, Gliney Amerika kiyilari, Orta Amerika,
Meksika, ABD’nin bati kiyilar1 boyunca Alaska’nin giineyinden Aleutian adalari, Japonya,

Filipinler, Yeni Gine, Giiney Pasifik adalar1 ve Yeni Zelanda’y1 i¢ine alacak sekilde uzanir.

b)Alp-Himalaya (Akdeniz) Deprem Kusagi: ispanya’dan baslayip Fransa, Kuzey Afrika,
Italya, Yunanistan, Tiirkiye, Hazar Denizi, iran, Afganistan iizerinden Himalayalar ve
Cin’e kadar uzanan 12000 km’lik bu kusakta Diinya’daki depremlerin %17’si

goriilmektedir.

c)Atlantik Bolgesi: Atlas okyanusu ortasit boyunca uzanan bir kusaktir (Sahin &
Sipahioglu, 2009, s.28).

Gilinlimiizde tahmin edilemeyen ve 6nlenemeyen depremler tarih boyunca ¢ok fazla can ve
mal kaybina sebep olmustur. Ulkelerin gelismislik seviyelerine ve depremlerin olusum
saatlerine gore depremlerin etkisi degisiklik gosterir. Ozellikle az gelismis iilkelerde
depremler sonucu olusan can ve mal kaybi fazladir. 35 iilkenin dogrudan etkilendigi
depremlerde yalnizca 20. ylizyilda 1.600.000 kisi yasamini yitirmis, trilyonlarca dolar
ekonomik kayip yasanmustir. (Sahin & Sipahioglu, 2009, s.29).

Tirkiye bulundugu konum itibariyle sik sik depremlere maruz kalan, niifusunun %65°1

deprem kusaklar1 {lizerinde yasayan bir {ilkedir. Sadece 1902-1999 yillar1 arasinda 110
11



bliylik deprem gergeklesmis 83 binden fazla insan hayatin1 kaybetmistir. Tiirkiye’deki
deprem ortalamalar1 temel alindiginda bir yilda 1003 kisinin yasamini yitirdigi ve 7094
yapinin yikildig1 goriilmektedir. Tiirkiye deprem tarihinde can ve mal kaybi agisindan iki
deprem, 1939 Erzincan depremi ile 1999 Marmara depremidir. Erzincan Depremi’nde
116.720 yap1 hasar almis, 32.962 kisi yasamini yitirmistir. 1999 Marmara Depremi’nde
376.479 yap1 yikilmis ya da hasar almistir. 17.480 kisi ise yasamini yitirmistir. (TMMOB,
2011).

2.1.1.1.2 Yangnlar

Bir yangindan bahsedilebilmesi icin oncelikli olarak yanma olay1 gergeklesmelidir.
Yangilar birgok sebeple gerceklesebilir. Biitiin maddeler oksitlenir, kagit sararir, demir
paslanir. Ancak bu olaylar ¢ok yavas gerceklesen kimyasal olaylardir. Yangin ya da yanma
olay1 ise 1s1 ve 15181n ortaya ¢ikardigr hizli bir oksitlenme siirecidir. Yangin kontrolden

¢ikmis bir yanma olayidir (Yorulmaz, 2001, s.5).

Tiirkiye’de yangin istatistiklerini iceren basilt bir kaynak bulunmamaktadir. Yangin
istatistikleri, her ilin belediyesi ¢atis1 altinda yer alan itfaiye daire bagkanliklarinin tuttugu
kayitlarin T.C. Basbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanligi’na gonderilmesiyle
olusturulmaktadir. Bahsedilen kayitlar incelendiginde 1998-2008 yillar1 arasinda toplam
929165 yangin vakasmin yasandigi, bu yanginlarin ¢ikmasinda %30 oraninda sigara ve
kibritlerin etkili oldugu goriilmektedir. Elektrik tesisatlarinin sebep oldugu yanginlarin
orani tiim yanginlara oranla %19, sabotaj ise %3’tlir.1999-2008 yillar1 arasinda meydana
gelen yanginlarda 3237 kisi hayatin1 kaybetmistir. Ancak hayatin1 kaybedenlerin isi, yasi
ve cinsiyeti gibi demografik bilgilere ulagilamamaktadir (Bekem, Cavus ve Demirel,

2011).

2.1.2 Afet Egitimi

Tiirkiye cografi konumu sebebiyle dogal ve beseri afetlerin yasandig1 ve yasanma riskinin
yiiksek oldugu bir iilkedir. 1999 Marmara depremi ile ¢ok uzak goriilen afet gercegi ile
Tiirk halkt yliz yiize gelmis, toplumun afetlere olan ilgisi artmigtir. Afetlerin bazilarinin
onlenemeyecegi anlagilmig, bu tiir afetlerde korunma gerekliliginin farkina varilmigtir.
Afet riski tasiyan bolgelerde toplumun afet bilincine sahip olmasi ¢cok onemlidir. Afet
bilincinin asilanmasi i¢in sivil toplum kuruluslari, kamu kurumlar1 ve 6zel sirketler stirekli

tatbikat yapmakta ve egitimler vermektedir. Bahsedilen egitimlerin etkinliginin 6lgiilmesi

12



de verilen egitimin istenen sonuglara ulasip ulagmadigini gostermesi hususunda 6nem

tagimaktadir (Cilve’den aktaran Coskun, 2011, s.29).

Bilgisayar teknolojileri hayatin her asamasinda 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte bu
etkisi giin gectikce artmaktadir. Egitim alaninda bilgisayar ve internet teknolojileri
ulagilabilirligi ve egitimde verimi arttirmistir. Deprem ve yangin gibi afetlerden korunma
bilincinin kazanilmasinda tatbikatlar ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bilgisayar teknolojileri
tatbikatlar1 simiile ederek tatbikat siirelerini kisaltmis, gergekligi arttirmistir. (Siwep

Net’ten aktaran Coskun, 2011, s.30).

Tiirkiye’de afet egitimi lizerine birgok kurum ve kurulus ¢aligmalara yapmis, egitimler

diizenlemistir. Bu kurum ve kuruluslarin bazilar1 sunlardir:

Afet egitiminde tiyatrodan yararlanilarak ‘Dogal Afet Risk Yonetimi Egitimi’ programiyla
ogrencilere verilen afet egitimlerinde Hacivat-Karagéz oyunu kullanilmistir (Batman

Valiliginden aktaran Coskun, 2011, s.33).

Didim Belediyesi, Didim Kent Konseyi ve Didim Can Goniilli Arama Kurtarma Dernegi
tarafindan diizenlenen Temel Afet Bilinci Egitmen Egitimi’nde Aydin Il Saghik Miidiirliigii
Sivil Savunma EKibi tarafindan Didim Devlet Hastanesinde galisan goniillii personele sivil
savunmada yanlis uygulanan yontemler video halinde izletilmis dogrusu ise anlatim

yontemi ile aktarilmistir (Didim Devlet Hastanesi’nden aktaran Coskun, 2011, $.34).

Adana, Afyon, Ankara, Bursa, Diyarbakir, Erzurum, Istanbul, Izmir, Sakarya ve Samsun
illerinde Sivil Savunma Miidiirliikleri tarafindan kurtarma ekiplerine sahip kurum ve
kuruluslara deprem, sel, enkazdan kurtarma, yangin, ilk yardim ve tahliye gibi konularda
egitimler verilmistir. Okullarda verilen dogal afet egitimlerinin ardindan ise 6grenme
diizeyini belirlemek igin tatbikatlar kullanilmaktadir (Izmir Sivil Savunma ve Kurtarma

Birlik Miidiirliigii’nden aktaran Coskun, 2011, s.35).

Tiirk Kizilay: tarafindan yapilan egitimlerde yetiskinler ve dgrencilere afet bilinci, deprem
tehlikeleri ve riskleri ile deprem Oncesinde, sirasinda ve deprem sonrasinda yapilacaklar
aktarilmaktadir. Egitim kitapcigt ve CD’lerin kullanildigi bu egitimlerde anlatim, soru-
cevap ve beyin firtinas1 gibi farkli yontemler kullanilmaktadir. Kizilay bu egitimlerde
‘“Yapisal Olmayan Tehlikelerin Azaltilmast (YOTA)’ ve ‘Toplum Liderlerini
Teskilatlandirma Projesi, Afet Zararlarinin Azaltma Egitimi’ adli projeleri de uygulamistir

(Akay Dernegi’nden aktaran Coskun, 2011, s.36).

13



Afete Hazirlik ve Deprem Egitimi Dernegi (AHDER) okul ¢agindaki ¢ocuklar basta olmak
lizere toplumun bazi kesimlerine egitimler verilmesi i¢in ¢alismalar yapmaktadir. 2001
yilinda Bursa ve Iznik’te 400 6gretmen ile 50 isadamina yonelik ‘Genglik ve Afet
Egitiminde Gengligin Rolii’ adl1 seminerler yapilmistir. Canakkale, Antalya ve Giimiishane
gibi illerde farkli meslek gruplarmma yonelik egitimler verilmistir (Ahder’den aktaran

Coskun, 2011, s.36).

Arama-Kurtarma ve Acil Yardim Dernegi (AKAY) c¢esitli ve farkli konularda egitim
verilmelidir anlayis1 ile diger kurum ve kuruluslardan ayrilan bir cizgide egitimlerini
stirdiirmektedir. Afet sirasinda ve afet sonrasinda nasil davranilacagindan, deprem oncesi
yapilarin giivenli hale getirilmesine kadar genis bir yelpazede egitimler vermektedir (Akay
Derneginden aktaran Coskun, 2011, s.37).

2.1.2.1 Cografya Derslerinde Afet Egitimi

2018 yilinda giincellenen Cografya Dersi Ogretim Programinda afetler ile ilgili kazanimlar
10. Sinif Cevre ve Toplum iinitesi ile baslayip 11 ve 12. Sinif seviyesinde de Cevre ve
Toplum Unitesi altinda karsimiza ¢ikmaktadir. Afetler ile ilgili iiniteler ve kazanimlar sinif
seviyelerine gore tabloda verilmistir. 10.sinif seviyesinde dogrudan afet ile ilgili 4
kazanim, 1l.smuf seviyesinde 2 kazanim, 12. Smuf seviyesinde ise 2 kazanim
bulunmaktadir. Kazanimlarin basinda bulunan sayilar kazanimlarla ilgili bilgiler
vermektedir. Kazanimin basindaki ilk sayr siif diizeyini, ikinci say: iiniteyi, liglincii say1
ise o 6grenme alani iginde kaginci kazanim oldugunu belirtmektedir. Ornegin 10.4.1
Afetlerin olusum nedenlerini ve &zelliklerini agiklar.” kazanimi 10. simifa ait, 4. Unitede
yani Cevre ve Toplum iinitesinde yer alan 1. kazanim oldugunu kazanimdan 6nce gelen

sayilar sayesinde anlagilmaktadir.
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Tablo 1.

2018 Cografya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Sinif Diizeylerine Gore Afetler Ile

Ilgili Kazanimlar

Simif Diizeyi Unite Kazanim
10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini
aciklar.
10.4.2. Afetlerin dagiliglar ile etkilerini iligkilendirir.
10.4.Cevre ve
10.5mf Toplum 10.4.3. Tiirkiye’deki afetlerin dagilislar ile etkilerini
iligkilendirir.
10.4.4. Afetlerden korunma yontemlerini agiklar.
11.4.1. Cevre sorunlarini olugum sebeplerine gore
siiflandirir.
11.Sinif 11.4.Cevre ve
Toplum 11.4.6. Cevre sorunlarinin olusum ve yayilma
stireclerini kiiresel etkileri agisindan analiz eder.
12.4.1. Dogal ¢evrenin sinirliligini agiklar.
12.Smmf 12.4.Cevre ve 12.4.2. Farkl1 gelismislik diizeyine sahip iilkelerin
Toplum cevre sorunlarinin dnlenmesine yonelik politika ve

uygulamalarini karsilastirir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda 10, 11 ve 12. Sinif seviyelerinde afetlerle ilgili cok
fazla kazanim bulunmaktadir. Cografya Egitimi literatiirii tarandifinda afet egitimi ile
ilgili bir¢ok calisma ile karsilasilmistir. Asagida afet egitiminde kullanilan farkli

tekniklerle ilgili 6rnekler verilmistir.

Drama yontemi ile cografya egitiminde ornek bir etkinlik ¢evre ve toplum iinitesinde
afetlerin atigmasi adli etkinliktir. Bes kisilik bir 6grenci grubundan olusan ¢alismada bir
kisi koyliyii geri kalan dort kisi ise deprem, sel, heyelan ve ¢ig1 canlandiracaktir.
Drama’nin amacit dogal afetlerden nasil korunulacagi, afetlerinin etkilerinin neler oldugu

ve nasil smiflandirildigiyla ile ilgili 6grencilerde kalict bilgiler olugturmaktir. Bes sandalye
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ve bes baglamanin kullanildigi bu etkinlikte sandalyeler hilal seklinde, kdy odasi olarak
canlandirilan sinifin ortasina dizilir. Ortaya koyliiyii canlandiran 6grenci yanlarina ise
deprem, sel, heyelan ve ¢ig1 canlandiran 6grenciler oturur. Koyliinlin siiri ve caldigi
baglama ile atigma baslar:

Koylii:

Birden ev sallaniyor

Kryamet mi kopuyor?

Yasadigim giizel ev

Basima yikiliyor.

Gokten yagmur yagiyor

Yerde toprak emiyor

Suya doydugu zaman

Birden zemin kay1yor.

Bulutlar kizistyor,

Saganak yagis geliyor,

Biitiin dereler dolup tasinca,

Oniinde durmayin ha sel geliyor!

Yagan kar birikiyor,

Egimli yer ariyor,

Buldugunda hey dostlar!

Amanin kagin ¢1§ diisiiyor.

Ya yerler sallantyor,

Ya topraklar kayryor,

Sastim kaldim vallahi!

Burada neler oluyor?

Deprem: Koyliiniin yukaridaki siirinden sonra bir siire sessizlik yasanir ve deprem sazini ¢alip siirini

sOylemeye baglar:
Deprem derler adima,
Korku derler sanima,

Tedbirini alirsan,
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Dost olurum ben sana.

Heyelan: Deprem siirini bitirince heyelani canlandiran 6grenci atigmaya baslar:
Bana derler heyelan,

Hazirlikli ol her an,

Cok yagis ve egimde,

Gelebilirim her an.

Sel:Seli canlandiran 6grenci sel gibi coskun bir sekilde sazini galip siirini sdylemeye baglar:
Deli dolu coskunum,

Yagislara vurgunum,

Sel diyorlar adima,

Geliyorum dolgunum.

C18: En son s6z alan ¢1g sunlari sdyler:

Uygun vakti gézlerim.

Giiriiltiiyle gelirim.

C1g1m ben tan1 beni.

Her seyi siiriiklerim.

Deprem, heyelan, Sel ve C1§ tekrar soz alarak atigmada birer kita daha koyliiye seslenirler:
Deprem:

Fay hattina bakmazsan,

Cok kat bina yaparsan,

Bagina yikarim oy,

Eger saglam yapmazsan.

Heyelan:

Yanlis yere kurulursan

Birde yamaglar1 bozarsan,

Seni de gotiiriiriim,

Yan gelip de yatarsan.

Sel:

Vadilere bakmazsan,

Yatakta ev yaparsan,
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Saganaklarda basarim,
Tedbirini almazsan.
Cig:

Dik yamaca yerlesirsen
Birde agaclar1 kesersen,
Seni de siipiiriiriim,
C1g olup da diisersem.
Hep beraber:

Herkes kotii der bize,
Oysa ne yaptik size?
Biz dogal olaylariz,

Aslinda biitiin hata sizde (Kiling, 2014 5.32).

Drama bitince Ogrencilere ve izleyicilere bazi sorular sorularak etkinligin ne kadar
anlasildigi, dogal afetlerin olusumu ve dogal afetlerden nasil korunulacagi hususunda bilgi

sahibi olup olmadiklar tespit edilmeye ¢alisilir (Kiling, 2014, 5.34).

Deney yontemi ile afet egitimi konusunda 10. Sinif seviyesinde yapilan bu ¢aligmada
ogrencilerde ¢1g afetine kars1 biling olusturmayi, ¢igin deney yontemi ile gosterilmesini ve
¢1gin olusma sebebini etkili bir bicimde 6gretmek amaglanmaktadir. Deney yontemiyle ¢1g
olaymin gosterilmesi i¢in dncelikle mavi stratofor ve suntadan dag maketi yapilir. Suntanin
arkasina egimi ayarlayabilmek icin iki parga yerlestirilir. Gri strafor ise egimli suntanin
iizerine yerlestirilir. Gri stratoforun iizerinde bir ¢entik vadi olusturulur. Egimli yamag
izerine seyrek bitki Ortiisiinii temsilen on adet aga¢ modeli, egim kirikliina ise yerlesmeyi
temsilen birka¢ ev maketi yapilir. Yamag iizerine naylon serilerek kar1 canlandirmasi i¢in
lizerine tuz dokiiliir. Son asamada naylon dosya aniden g¢ekilerek tuzun yamag¢ boyunca
hareketiyle vadiye dolmasi ve yerlesmeye ulasmasi saglanir. Ayni islem egim azaltilarak
ve cogaltilarak tekrarlanir. Yeterince tekrar edildikten sonra deneyi izleyen Ogrencilere
cigm olustugu yerler, ¢1g olusumunu tetikleyen faktorler ve ¢igdan korunmak igin neler

yapilmalidir gibi sorular sorularak deney sona erdirilir (Kiling, 2014, $.56).

Aktif 6grenme tekniklerinden kartopu teknigi ile afet egitiminde Oncelikle Ogrencilere

dersin konusu ile ilgili bir metin okutulur:
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Dogal afetlerin neden oldugu zararlar, iilkeden iilkeye farklilik gostermektedir. Ayni siddete

sahip bir afet gelismis tilkelerde daha az zarara sebep olurken az gelismis bir {ilkede daha fazla

zararlara sebep olabilir. Ciinkii gelismis iilkelerde afetlere yonelik hazirliklar can ve mal

kaybini en aza indirmektedir (Tuna, 2014 s.95).
Metinin okutulmasindan sonra &grencilere deprem, erozyon, kuraklik, sel ve orman
yanginlar1 gibi afetlerden korunmanin ve bu afetlerin etkisini en aza indirmenin yolu sizce
nelerdir? diye sorulur. Ardindan dersin gidisatinda su siiregler gerceklestirilebilir:
Ogrencilerin afetlerden birini segmesi ve tavsiyeler olusturmasini istenir. Ogrencilerin
simifta ayn1 afeti secen ve benzeyen tavsiyeler sunan 6grenciler bulmasi istenir. Ayni
onerilere sahip iki 6grencinin olusturdugu grubun kendi onerilerine benzer 6neri sunan
diger iki kisiden olusan grubu bulmasi saglanir. Yeni grubun eklenmesi ile dort kisiye
ulasan grup kendileri ile ayn1 afeti segmis dort kisilik bir grup daha bulur. Sekiz kisiye
ulasan grup arastirmalarina devam eder eger kendileri gibi sekiz kisilik bir grup daha varsa
o grupla da birlesilir. Son agsamada ayn1 afeti segmis bu gruplar beraber oturarak onerilerini

smifa sunarlar (Tuna, 2014, s.90).

Cografya’da medya okumalari ile afet egitiminde genelde medyada acil koduyla verilen
depremler basta olmak {izere su baskinlari, kaya diismeleri, asir1 sicak ve sogukla, erozyon,
kuraklik gibi haberler kullanilir. Medyada cografya ile ilgili birinci sirada bulunan haber
tirli dogal afetler ile ilgili haberlerdir. 1999 Diizce, Golciik ve Sakarya depremi, 2004
Gilineydogu Asya Tsunamisi ve 2005 Pakistan depremi ile ilgili olarak yazili ve gorsel
medyada bircok haber bulunmaktadir. Bahsi gecen bu haberler derse getirildiginde
amaclanan afet bilincinin kazanilmasinda ve cografi bilginin etki alaninin genislemesinde
hedeflenen basariya ulasilabilir. Gorsel ve yazili medyada yer alan kiiresel 1sinma,
Tiirkiye’de hortum uyarisi, heyelan gibi haberler derse getirildiginde 6grencilerin ilgisini
cekere dersin canli ve hareketli gegmesini saglayacaktir. Yarindan Sonra (2009) adli filmde
siddetli kasirgalar Los Angeles kentini yok etmis, Yeni Delhi karlar altinda kalmus,
Tokyo’da dev dolu yagislar1 olusmus, New York’ta dev dalgalar binalarin boylarim
asmaya baglamistir. Iklim bilim uzmani Jack Hall bu olaylar gergeklestigi sirada Diinya’y1
bu afetlerden kurtarmak iizere ¢6ziim yollar1 aramaktadir. Bahsedilen bu filmde birden
fazla afetin olusumu ve verdigi zararlar ayni anda goriilmektedir. Bdyle bir filmin

izletilmesinin faydalar1 su sekilde siralanabilir:

1. Egitim ortamlarinin ilgi ¢ekiciliginin artmasi saglanir.
2. Konuyu somutlagtirma ve konunun kolay 6grenilmesi saglanir.
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3. Onemli konulara kaynak olusturulur.
4. Vatandaslik bilgisi ile yasanilan Diinya hakkinda bilgi birikim seviyesinin artmasi
saglanir.

5. Sosyal eylemlere katilim1 arttirir (Ozder, 2014, s.163).

Isbirlikli 6grenme yontemi ile afet egitiminde grup arastirmasi teknigi, Cevre ve Toplum
ogrenme alaninda “C.11.12. Tiirkiye’de dogal afetlerin nedenleri, dagilislar1 ve sonuglarini

analiz eder” kazanimi kapsaminda uygulanmistir.  Etkinlik su sirayla uygulanmistir:

1. Konu belirlenmis, sinifa sunulmustur. Tartisilan konu neticesinde sinif 3-6 kisilik
heterojen gruplara ayrilmistir.

2. Olusturulan gruplarin her birine Tirkiye’de en sik goriilen afetlerden biri
verilmistir. Gruplar kendi i¢inde konunun nasil arastirilacagina karar vermis ve
planlama yapmustir.

3. Gruplar farkli kaynaklardan ulastiklar bilgileri 6gretmen denetiminde analiz edip
degerlendirme yapar.

4. Ulasilan sonuglar sentezlenip rapora donistiriilir. Grup sunumun nasil
yapilacagina karar verir.

5. Ulasilan sonu¢ raporu skeg, poster, tartisma gibi farkli yontemler kullanilarak
sunulur. Diger Ogrenciler de sunuma katilabilir. Sunum sonunda izleyiciler
fikirlerini belirtebilir.

6. Son asamada yapilan ¢aligma 6gretmen ve 0grenciler tarafindan degerlendirilir ya

da farkli 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilabilir (Aydin, 2014, s.214).

2.1.3 Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli ve Afet Egitimi

Ters yliz edilmis siif modeli geleneksel yontemlerin aksine 6gretmenin sinifta anlatmasi
gereken teorik bilgileri ders siireci disinda Ogrencilerin elektronik ortamlarda kayitli
kaynaklardan o6grenmesini Ongdrmektedir. Ders saatinde ise konunun tartigilmasi,
uygulanmasi ve pekistirilmesi hedeflenmektedir. Bilgi aktarimi smif disinda yapilirken
smif igerisinde aktif 6grenme etkinlikleri yapilmaktadir (Kara, 2016). Bu model, gelisen
teknolojinin sagladig firsatlar sayesinde 6grencilere, farkli kaynaklardan bilgiye ulagma
olanagi sunmaktadir. Bu siiregte 6gretmenin gorevi ise Ogrencilerin ulagsmak istedikleri
bilgiye nasil ulasabilecekleri konusunda rehberlik etmektir (Grover & Stovval’dan aktaran

Tekin, 2018, 5.25). Ters yiiz sinif modelinin uygulama basamaklari ise soyledir;
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e Ogrencinin ders disinda gecirdigi zamanin dgrenciyi sinifta yapilacak olan
etkinliklere hazirlamasi,

e Ogretmenin, dgrencilerin simif disinda gergeklestirdigi derse hazirlanma
stirecini degerlendirmesi,

e Ogrenciye ders sirasinda, yalnizca dinleyip not tutmanin haricinde isbirlik¢i ve
aktif 6grenme olanagi tanimasi,

e Ogrenciye sadece teorik bilgiyi 6grenme disinda 6gretmen rehberliginde pratik
yapma, problem ¢6zme ve aninda geri bildirim alma imkani sunulmasi (McGivney

& Xue 2013’den aktaran Tekin, 2018, s.25).

Ters-yliz smmif modeli uygulamaya dayali O0grenme, sorgulama, pratik yapma gibi
avantajlar1 sebebiyle kapsayict bir model olma 6zelligi tasimaktadir. Modelde 6grencilerin
esnek bir ortamda kendi 6grenme sorumluluguna sahip olma firsati verilmektedir.
Ogrenciler bu model sayesinde kendilerine ulasan ders iceriklerini kendi grenme hizlarina
gore istedikleri sayida tekrar izleme imkanina sahiptirler (Thoms’dan aktaran Tekin, 2018,
5.26).Ters yiiz edilmis smif modelinin her modelde oldugu gibi avantajli ve dezavantajli

taraflar1 da vardir. Modelin avantajlar su sekilde siralanabilir:

e Ogrenci merkezli ve sorumlulugu 6grencide olan bir etkinliktir.

e Ogrenci ile gretmen arasindaki iletisimi arttirir.

e Ogretmenin siireg boyunca dgrencinin yaninda yer almasini, rehberlik yapmasin
saglayan bir modeldir.

e Oz denetimli 6grenmeyi saglamasi sebebiyle hayat boyu 6grenme siirecini
Ogrenciye asilar.

e Ogrenciler kendi 6grenme hizlarina gore dersi takip edebilir.

e Egitim materyallerinin video, fotograf, ses kaydi, soru gibi ¢ok yonlii hazirlanmasi
farkli 6grenme stilleri olan 6grencilere hitap edilmesini saglar.

e Bilgiye sadece ders saatlerinde sinifta degil her zaman ve her yerde ulasilabilir.

e Ogrenci ihtiyaci dogrultusunda istedigi derse tekrar dénebilir.

e Ogretmen sadece ders anlatmaz aktif bir 6grenme siirecinin iginde oldugu igin
mesleki tatmini de fazladir.

e Geleneksel yontemlere gore basar1 daha fazla olabilir.
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e Yapilacak egitimin tiiriine gore gelistirilebilir.

e Internet caginda dogan nesiller igin daha ilgi ¢ekici ve kullanilabilir bir yontemdir
Ters yiiz edilmis sinif modelinin dezavantajlar1 su sekilde siralanabilir:

e Ders videolar1 ve diger materyallerin hazirlanmasi zaman alan zahmetli bir siiregtir.

e Ogrencinin sinif disinda bu materyallere ulasmas igin gereken telefon, tablet ve
bilgisayar gibi imkan yetersizlikleri olabilir.

e Ogretmenin teknolojik yardim almasi gerekebilir.

e lyi planlamalidir. Uzun ve sikici materyaller etkinligin basarisini diisiirebilir.

e Ders Oncesi hazirlik yapmak bazi 6grenciler i¢in ¢ekici gelmeyebilir (Kara, 2016).

Literatiir incelendiginde yabanci dil egitiminde ters yiiz edilmis sinif modeli iizerine ¢ok
fazla tez hazirlandigi goriilmektedir. Tip, kimya ve sosyal bilgiler gibi farkli alanlarda ters
yiz edilmis simif modeli ile yapilan ¢aligsmalara rastlanmaktadir. Genel olarak yapilan
caligmalara bakildiginda uygulama gerektiren alanlarda ters yiiz edilmis sinif modelinin
kullanildig1 gortilmektedir. Afet egitimi Once teorik bilgilerin verildigi ardindan
tatbikatlarin yani uygulamalarin yapildig1 bir icerik ile karsimiza ¢ikmaktadir. Cografya
derslerinin 9 ve 10.sinif seviyelerinde zorunlu 2 saat oldugu diistiniiliirse deprem, sel, ¢1g,
heyelan, yangin vb. gibi afetlerden korunma konusunda teorik bilgi ve uygulamanin ayni
anda yapilmasinin ¢ok zor olacagi asikardir. Afetlerle ilgili teorik bilgilerin videolar,
gorseller, metinler ya da uygulamalar araciligiyla Ogrencilere ulastirilmasi, siifta ise
uygulamalara  yeterince zaman ayrilabilmesi  Tirkiye’nin  afet riskleri de

degerlendirildiginde gerekli oldugu goriilmektedir.

2.1.4 Ornek Olay Yontemi

Ornek olay yontemi, 6rnek olay inceleme calismasi, vak’a incelemesi gibi farkli isimlere
sahiptir. Yontem hakkinda birkag¢ farkli tanim da bulunmaktadir. Demirel, 2002; Pehlivan,
1997 ve Saban, 2002’ye gore hayatta karsilasilan sorunlarin ya da olaylarin
senaryolastirilip bir metin haline getirilmesi, bu metinde gecen problemin sinifta 6grenciler
arasinda tartisilmasi ile ¢oziimiin bulunmasin1 hedefleyen bir yontemdir. S6nmez, 2001°e
gore ise 6grencilerin 6grendikleri teorik bilgileri hayatin i¢inden alinan bir problemi ¢ozme

ve karar verme yetilerini kullanacaklar1 bir yontemdir.

Ik olarak 1920°li yillarda Harvard Universitesinde kullanilan bu ydntem gercek hayatta

yasanmas1t muhtemel ya da yasanmis bir olayla ilgili yazi, fotograf ve filmler gosterilerek
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tartigtlmasmi ve ¢dziime kavusturulmasimi hedefler (Aydin, 2003). Ornek olay yontemi,
sorunlar1 kisa siirede belirleme, bir olay1 detaylandirabilme, sorunun ¢6ziimii i¢in farkli
Oneriler sunma, elestiri ve goriislere acik olabilme, sonuca ulasma, olaylar1 yorumlama,
inceleme, raporlama gibi becerilerin 6grencilerde gelismesini saglar. Ancak 6rnek olay
yonteminin bazi dezavantajlar1 da vardir. Bu yontemin uygulanmasi zaman alicidir.
Ogretmenin derse konuyla ilgili hazir gelmesi gerekir. Simif mevcudunun fazla oldugu
durumlarda uygulama zordur. Ayrica siirecin basarili ilerlemesi igin lidere ihtiyag
bulunmaktadir. Baz1 konular ile ilgili senaryo yazmak ve uygun materyal bulmak da zordur
(Bilen, 1999; Saban, 2002; Sénmez 2001;). Ornek olay yénteminin planlama siirecinde ilk
olarak siirecin Onceden Ogretmen tarafindan hangi hedefler tasidigi belirlenir. Ardindan
ornek olayin se¢imi yapilirken temel ayrintilarin olayda var olup olmadigi, ana problemin
analiz edilebilir olusu, 6grencilerin 6n hazirliginin yeterli olmasi, kazanimlara uygun olay
secimine, olayin gergekgiligine, dgrencinin dikkatini cekip ¢ekmeyecegine ve mantiga
uygun birden fazla ¢6ziim ydntemi olup olmadigina dikkat edilmesi gerekir. Ornek olayin
incelenmesi asamasinda ise sorulacak sorularin belirlenmesinde hedef davraniglar1 6lgilip
6lgmedigi 6nemli bir husustur. Son agsamada ise 0rnek olaymn uygulama sekli gruba mi
bireye mi uygulanacak? Siiregte tartisma mi1 beyin firtinast mi kullanilacak? gibi sorulara

cevap verilerek siire¢ tamamlanir (Incekara, 2010, s.115).

2.2 Tigili Arastirmalar

Bu bélimde arastirma konusuyla ilgili daha ge¢mis yillarda yapilan c¢aligmalar
incelenmistir. Literatiir taramasi sonucunda elde edilen tez ve makaleler dikkatlice
incelenmis ve arastirmanin meydana gelmesinde bu kaynaklardan yararlanilmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda Cografya Egitimi alaninda bu konu ile ilgili daha dnce yapilmis bir
calismaya rastlanmilmamigtir. Ancak diger alanlarda yapilmig ¢alismalar oldugu
goriilmistlir. Asagr kisimda gegmis yillarda yapilmis olan arastirma ve caligmalarin

Ozetleri sunulmustur.

Tastan, (2014), “Cografya Ogretiminde Web Tabanli Cografi Bilgi Sistemleri (Web CBS)
Uygulamalar1” adli ¢alismasinda internet ve internet tabanli cografi bilgi sistemlerinin
tanimlar1 ve tarihgeleri ile Tiirkiye’de bu g¢alismalart yapan kurum ve kuruluslardan

bahsetmistir. Boliimiin ikinci kisminda ise fotografli anlatimlarla uygulamalara yer
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verilmig, Cografya egitiminde bu yontemin nasil kullanilacagr ve avantajlarinin neler

olacagi konusunda sonuglara ulagilmistir.

Topalak (2016), “Cevrilmis Ogrenme Modelinin Baslangi¢ Seviyesi Piyano Ogretimine
Etkisi” adl1 doktora calismasinda 2015-2016 Egitim-Ogretim Yilinda KTU Fatih Egitim
Fakiiltesinde farkli boliimlerin 3. siniflarinda egitimini siirdiiren 11 6grencinin katilimiyla
calisma gergeklestirilmistir. Sontest kontrol gruplu modelin kullanildigi bu ¢aligmada dort
ve sekizinci haftalarinda rubric O6lgme araci ile degerlendirme yapilmistir. Arastirma
sonucunda c¢evrilmis o6grenme modelinin diger 6grenme modellerine kiyasla ritmin
dogrulugu ve uygun tempoda ¢alma, miizik kalitesinde, teknik davraniglar gibi
kazanimlarda uygulandigi deney grubunda olumlu bir farklilasma oldugu tespit edilmistir.
Calisma sonucunda deney grubunun dogru ritimle calabilme son test puanlarinin (X:
3,467), kontrol grubu dogru ritimle ¢alabilme son test puanlarindan (X: 2,467) yiiksek
oldugu, gegerli bir tempoda ¢alabilme son test puanlarinin ise deney grubunun (X: 3,000),

kontrol grubundan (X:2,467) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Sirakaya (2015), “Ters Yiiz Smif Modelinin Akademik Basari, Oz Yonetimli Ogrenme
Hazirbulunuslugu ve Motivasyon Uzerine Etkisi” adli doktora tezinde; ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin akademik basarilari, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve
motivasyonlari lizerinde olan etkilerin incelemesi ve 6grenci goriislerinin belirlenmesi
amaciyla aragtirmalar yapilmistir. Bu c¢alismanin 6rneklemini 2014-2015 egitim 68retim
yili giiz dénemi siiresince Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Anabilim dalinda iki farkli subede 6grenim gérmekte olan, “Bilimsel
Arastirma Yontemleri” dersini alan toplam 66 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda
tersyliz siif modeli, kontrol grubunda ise klasik harmanlanmis Ogrenme yoOntemi
kullanilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerine ait genel akademik basar1 puanlari kontrol
grubu 6grencilerine nispeten daha yliksek ¢ikmistir. Yine deney grubuna ait basari testi ve
iist diizey 6grenme sonuglar1 kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Motivasyon puanlarina
gore deney ve kontrol grubu karsilastirildigina, deney grubu lehine sonuglar ortaya
cikmistir. Caligmanin uygulanmasindan 5 hafta sonra yapilan kalicilik testinde deney
grubu Ogrencilerinin kalicilik testi puanlarmin kontrol grubu 6grencilerine oranla daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin ters yiiz sinif modeline yonelik

olumlu goriislere sahip oldugu goériilmiistiir.
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Demiralay (2014), “Evde Ders Okulda Odev Modelinin Benimsenmesi Siirecinin Yeniligin
Yayilim1 Kurami Cergevesinde Incelenmesi” adli doktora tezinin amaci evde ders okulda
o0dev tekniginin uygulanmasinin, okuldaki paydaslarin teknige yonelik tecriibelerinin
yeniligin yayilimi1 kurami gercevesinde incelenmesidir. Istanbul’daki 6zel bir egitim
kurumunda 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda iki idareci, on yedi farkli branstan
Ogretmen, on yedi 6grenci ve dort velinin olusturdugu calisma grubundan veriler elde
edilmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goériisme, gozlem ve dokiiman araciligi ile
toplanarak betimsel analiz, icerik analizi ve dokiiman analizi ile bulgulara ulagilmistir.
Arastirma sonucunda evde ders okulda 6dev modelinin tablet ile iliskilendirildigi,
kullanimina karar verilmesi agisindan paydaslarin farkli motivasyonlara sahip oldugu,
kullanimina karar verme hususunda ise en 6nemli motivasyon kaynaginin ihtiyaglar oldugu
tespit edilmistir. Kullanimina karar verilirken ayrica yas grubu, sinif diizeyi, sinava hazirlik
durumu gibi farkli degiskenlerin de etkili oldugu ulasilan diger sonuglardandir. Uygulanan
modelin paydaglarin zihninde canlandirdigi anlam ise &grenciler acgisindan yararli ve
izlenebilir, 6gretmenler agisindan karisik, tablet kullanimini gerekli kilan esnek bir model

oldugu yoniindedir.

Kocalar (2012), “Cografya’da Cevre Egitimi ve Sorunlar’” adli doktora ¢alismasinin
amaci Ogrencilerin gevre ilgi ve davraniglarini belirlemektir. Calismanin 6rneklemini ise
2011-2012 egitim Ogretim yilinda Cekmekdy ilgesindeki ilkdgretim, ortadgretim,
yiiksekdgretim 6grencileri ile halktan rastgele secilen 620 aday olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda; cevre ilgi anketine gore ulusal boyut ile gevre davranis anketinin ailesel ve
toplumsal boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu, cinsiyetin ¢evresel tutum iizerinde
etkili oldugunu ve kizlarin erkeklere gore daha olumlu ¢evresel tutuma sahip olduklari, 22-
23 yas aralifinda olan 6gretmen adaylariin gevre bilgi diizeylerinin 20-21 yas araliginda
olan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu, Tiirkiye’de uygulanan ¢evre egitiminin
nicelik ve nitelik agisindan son derece yetersiz ve birbirleri ile baglantisiz bir durumda

oldugu goriilmiistir.

Cakir (2017), “Ters Yiiz Sinif Uygulamalarinin Fen Bilimleri 7. Sinif Ogrencilerinin
Akademik Basari, Zihinsel Risk Alma ve Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Uzerinde
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ilkogretim 7. Sinif fen bilimleri dersi kuvvet ve hareket
konusunda ters yliz smif uygulamalarinin, akademik basari, zihinsel risk alma ve

bilgisayarca diisiinme becerileri iizerine etkilerinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma,
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2015-2016 Egitim Ogretim yilinda Amasya Ilindeki bir ilkdgretim okulunun iki farkli
yedinci smifinda 6grenim goren Ogrencilerin olusturdugu deney ve kontrol gruplari
iizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda ters yliz sinif modelinin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin akademik basarisinin daha yiiksek oldugu, uygulamadan bir ay sonra yapilan
kalicilik testinde deney grubu lehine sonuglar oldugu, zihinsel risk alma becerileri
hususunda deney ve kontrol grubu arasinda belirgin bir fark olmadigi, bilgisayarca
diisiinme becerisinde ise deney grubu Ogrencilerinde, kontrol grubu 6grencilerine nazaran

daha fazla artis oldugu tespit edilmistir.

Saglam (2016), “Ters Yiiz Sinif Modelinin Ingilizce Dersinde Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” adli yiliksek lisans tez calismasinda, ters yiiz sinif
modelinin 6grenme ve 6gretme tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri incelenmistir. Ters-
yiiz stmif modeli kullanilan Ingilizce derslerinin etkileri arastirilmis, egitimde gorece yeni
olan bu sistemin Tirkiye’de uygulanabilirligi ortaya konulmustur. Arastirma 2015-2016
egitim dgretim yilinda Biilent Ecevit Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu P41, P19,
P39, P14ve P8 siniflarinda 6grenim goren 56 dgrenci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda
ters yliz sinif modelinin geleneksel yonteme gore basariyr daha fazla arttirdig, ters yiiz
sinif modelinin Ingilizce dersine kars1 dgrenci tutumunu olumlu anlamda arttirdig: tespit

edilmistir.

Genger (2015), “Okullarda Ters Yiiz Sinif Modelinin Uygulanmasina Yonelik Bir Vaka
Calismas1” adli yiiksek lisans tezinde ters yiiz 6grenme modelini Tiirkiye’de ilk defa
kullanan bir kolejde yapilan ¢aligma ile Tiirk egitim sisteminde etkinligi ve uygulanabilir
olusu ile egitim ortamina etkisi hususunda bir vaka caligmas1 yapilmistir. Arastirma,2013-
2014 Egitim Ogretim yilinda 6zel bir egitim kurumunun iki 6. Siniflarinda {i¢c senedir
sosyal bilgiler 6gretmenligi yapan bir dgretmen ile diizenlenen goriisme ve dokiiman
inceleme araciligiyla yapilmistir. Arastirma ile Tiirk egitim sisteminde istenen yenilikler,
giinlimiiz 6grenci yas gruplarmin teknoloji ve internetle olan olumlu iliskisi, ters yliz sinif
modelinin okul disinda 6gretime uygun, zaman kullanimi konusunda c¢ok Onemli
yeniliklere sahip olmas1 gibi sebeplere Tiirk egitim sisteminde etkili ve uygulanabilir bir

yontem oldugu sonucuna ulagilmstir.

Boyraz (2014), “Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim Uygulamasinin Degerlendirilmesi”
adli yiiksek lisans tezinde tersine egitim modelinin ingilizce Ogretiminde akademik

basariya ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Arastirma 2013-2014 egitim Ogretim yilinda
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Aksaray Universitesi’nde zorunlu mesleki yabanci dil programina kayith iki ayr1 grubun
deney ve kontrol grubu olarak atanmasi ile yapilmistir. Arastirma sonucunda tersine egitim

modeli uygulanan deney grubuna oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kirmizioglu (2018), “11.Smif Kimya Dersinin Ters Yiiz Sinif Modeli ile Islenmesi: Bir
Durum Arastirmast” adli yiiksek lisans tezinde 11. Sinif kimya dersinde ters yiiz sinif
modelinin uygulama siirecinde kullanilan materyallere yonelik 6grenci ve 6gretmen tespiti
ile ters yiiz siif modelinin kimya dersindeki akademik basariya etkisi arastirilmistir. Bu
caligmada durum arastirmasi yontemi kullanilarak 6nce 9. Simiflara uygulanmasi
diistiniilmiis ancak yapilan pilot ¢alisma sonrasi uygulamanin 11. Smiflara yapilmasi
gerekliligi ortaya ¢iktig1 i¢in ¢alisma grubu olarak 11. Siniflar secilmistir. Bir 6zel egitim
kurumunun 9. Siifinda yapilan pilot uygulamada Anadolu Lisesi kismindan 90, Fen Lisesi
kismindan ise 24 6grenci ¢alismaya katilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen sonuglar ile
uygulama 2015-2016 Ogretim yilinda Fen Lisesi kismindaki 11. Sinifta egitim goren 6 kiz,
16 erkek oOgrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Uygulama kasim-nisan aylari
arasindaki donemde bes linitenin ters yiiz sinif modeli ile islenmesiyle sonuclandirilmistir.
Yapilan c¢alisma sonucunda siire¢ boyunca yapilan kimya sinav sonuglari incelenmis ilk
sinav ortalamalarinin 82,6 puan, son puan ortalamalarinin ise 86,8 oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda zor olarak algilanan ve soyut kavramlar barindiran kimya derslerinin
islenmesinde ters yiiz sinif modelinin kullanilmasinin akademik basariyr olumlu yonde

etkiledigi tespit edilmistir.

Urfa (2017), “Bilim Etigi Ogretiminde Ters Yiiz Simif Modeli'nin Uygulanmasr” adl
yiiksek lisans tezinde ters yliz sinif modeli {izerine 6grenci goriiglerinin ortaya konmast
hedeflenmistir. Arastirma 2015-2016 giiz doneminde 11 hafta boyunca 24 {iniversite
ogrencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirma stlirecinde katilimcilar arasi is
birligini arttirmak amaci ile ¢aligma gruplart olusturulmustur. Veriler gézlem, goézlem
formu, yapilandirilmis goriisme formu ve odak grup goriismesi gibi farkli veri toplama
yontemleri ile elde edilmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi bu
calismada nicel arastirma kisminda betimsel istatistikler, nitel arastirma kisminda ise
tematik analizler kullanilmigtir. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde Rogers’in
Yeniligin Yayilimi Kurami kullanilmistir. Aragtirma sonucu elde edilen bulgularda ters
yiiz sinif modelinin avantaj ve dezavantajlari ortaya konmaya ¢alisilmigtir. Arastirmanin

bulgular1 bilim etigi dersinin ters yiiz sinif modeli ile siirdiiriilmesi hakkinda katilimcilar
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olumlu goriigler belirtmis, derse karst motivasyonlarmin model sayesinde arttigini, bu
modelin yayginlastirilmast gerektigini, meslek hayatlarinda da bu modeli kullanacaklari

yoniinde sonuglara ulasilmistir.

Aydin (2016), “Ters Yiiz Smif Modeli’nin Akademik Basari, Odev/Gérev Stres Diizeyi ve
Ogrenme Transferi Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, {iniversite dgrencilerinin
modele yonelik goriislerini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma 2015-2016 giiz
yartyilinda 44 {iniversite 0grencisinin olusturdugu calisma grubunda egitimde materyal
tasarim1 ve kullanimi dersinde 11 hafta boyunca uygulamistir. Calismada ontest-sontest
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Nicel veriler agirlikli olmak iizere nitel verilerin
de toplanmasi ile calisma gerceklestirilmistir. Deney grubunda ters yiiz smif modeli,
kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programinin igerdigi yontemler kullanilmistir. Nicel
veriler t-testi ve ANCOVA kullanilarak analiz edilirken nitel verilerin analizinde betimsel
yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu akademik basar1 puanlarinin
kontrol grubundan olumlu anlamda farklilastig1 tespit edilmistir. Stres puanlart agisindan
yapilan degerlendirmede deney grubuna ait puanlarin kontrol grubuna nazaran diisiik
oldugu yani deney grubunda stres seviyesinin kontrol grubuna gore diisiikk oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrenme transferi puanlarinda ise anlamli bir farklilasma tespit
edilememigstir. Goriismelere sonucunda 6grencilerin modele yonelik olumlu goriislere

sahip oldugu yargisina ulasilmstir.

Erdogan (2018), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Edilmis Siif Modeli’nin
Kullanim1” adli doktora tezinde amag Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinde ters yiiz edilmis
sinif modelinin akademik basariya, sosyal bilgiler dersine ve etkinlik yapilirken meydana
gelen sorunlarin ¢oziimiine yonelik algilarinin nasil gelistigi ve ortaya c¢ikan sorunlarin
nasil c¢oziilebilecegine yonelik sonuclara ulasmaktir. Arastirmada nitel arastirma
tiirlerinden eylem arastirmasi yontemi kullanilmigtir. Arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim
2. yaniyilinda Kirikkale ilindeki bir ortaokulda 9 haftalik zaman diliminde 21 6grencinin
olusturdugu calisma grubu ile gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde akademik basari
testi, gézlem, arastirmaci glinliigii, yar1 yapilandirilmis gériisme, odak grup gorligmesi ve
ogrenci irlinleri kullanilmistir. Verilerin analizinde nitel veriler i¢in igerik analizi ve
betimsel analiz yontemleri kullanilmistir. Nicel veriler i¢in ise bagimli orneklem t-testi

tercih edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarinda artis oldugu
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tespit edilmistir. Ogrencilerin kiiltiirel mirasa ve sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinda

gelisim oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kara (2016), “Tip Fakiiltesi Klinik Egitiminde Ters Yiiz Smif Modeli Kullanilabilir mi?”
adli yiiksek lisans tezinde mezun olmadan once Ogrencilerin klinik ortaminda aldiklari
egitim siirecinde ters yliz sinif modelinin uygulanip uygulanmayacaginin belirlenmesi
hedeflenmistir. 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Kulak Burun Bogaz Anabilim Dali 5.
Smif 6grencileri calisma grubu olarak belirlenmis, 127 68renci ¢alismaya katilmistir.
Teorik derslerde cok zaman harcayan 6grencilerin ters yiiz sinif modelinin kullanilmasi ile
beraber hasta ile daha fazla karsilasma imkani bulmasi beklenmektedir. Veri toplama
slireci ise nitel yontemlerden anket ve Ggrencilerin staj sonu yazili geri bildirimleri ile
gerceklestirilmistir. Verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin ters yliz smif modelinden
memnun kaldiklar1 ve diger stajlarda da kullanmak istedikleri yoniinde sonuglara
ulagilmistir. ters yliz simmif modelinin uygulandigr staj doneminin verimli gegctigini,
derslerde uzun zaman alan teorik bilgi aktariminin model ile aktarilmasi sayesinde ders
stiresi icerisinde uygulama analiz ve degerlendirme gibi {ist diizey basamaklari
uygulayabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler daha fazla hasta gorerek, dgretici
ogrenci arasindaki usta ¢irak iliskisinin gelismesi ile yaparak yasayarak 6grenme firsatini

da daha fazla elde etmistir.

Balikgt (2015), “Flipped Classroom Modeliyle Hazirlanan Derse Iliskin  Ogrenci
Goriiglerinin  ve Ders Basarilarinin Degerlendirilmesi” isimli yliksek lisans tezinde
bilgisayar programciligi 1. siif dersleri arasinda yer alan web editoér dersinde flipped
classroom modeline yonelik ogrencilerin  goriislerinin  ve akademik basarilarinin
belirlenmesi amaclanmustir. 2013-2014 bahar doneminde Harran Universitesi Siverek
MYO’ da Bilgisayar Programcilig1 1.sinif 6grencilerinden 17 kisilik deney ve 17 kisilik
kontrol grubundan olusturulan ¢alisma grubuyla 6ntest-sontest modeli kullanilarak ¢alisma
gerceklestirilmistir. Calisma gruplarina 6grenci se¢imi yansiz atama aracilifiyla yapilmis
olup deney grubunda flipped classroom, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler tercih
edilmistir. Verilerin analizi siirecinde bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Sonuglara
gore flipped classroom modelinin uygulandigi deney grubunun akademik basar1 puanlari,
geleneksel modellerin kullanildigr kontrol grubuna nazaran akademik basari1 puanlarinin

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Oztiirk (2018), “Ters Yiiz Smmf Modelinde Ogrencilerin Oz-Diizenleyici Ogrenme
Becerilerinin Gelisiminin Incelenmesi: Yabanci Dil Dersi Ornegi” adl1 doktora tezinde ters
yiiz edilmis sinif modelinin uygulandig1 bir 6gretim silireci boyunca Ogrencilerdeki 6z
diizenleyici 6grenmenin gelisim siirecinin takibini amaglamaktadir. Arastirma tek bir
andaki algilar1 degil bir siire¢ boyunca 6grenci algilarinin belirlenmesi lizerine bir ¢alisma
plan1 ortaya koymustur. 2016-2017 6gretim yilinda 12 kisilik yiiksek 6gretimde 6grenimini
siirdiiren c¢alisma grubu ile yabanci dil dersinde bir dénem boyunca siiren ¢alisma
sonucunda elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda g¢alisma gerceklestirilmistir.
Verilerin toplamak igin ters yiliz edilmis smif web dijital medya gorsel ¢iktilari, ¢alisma
yapraklari, video kayitlari, gézlem dokiimanlari ve 6z yansitma formlart kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ters yiiz edilmis sinif modelinin yabanci dil dersinde 6z diizenleyici

ogrenmede dalgalanmalar gosterse de akademik basarinin artig gosterdigi tespit edilmistir.

Debbag (2018), “Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi Ogretim Programi i¢in Hazirlanan
Ters-Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Etkinligi” isimli doktora tezinde ters yiiz edilmis siif
modelinin, 6gretmen adayi liniversite 6grencilerinin 6gretim ilke ve teknikleri dersinde
akademik basarilari, derse yonelik motivasyonlari, 6gretmenlige bakis acilar1 ve tutum lari,
ogretmenlikte teknolojinin tercihine yonelik tutumlari, 6gretim ilke ve yontemleri dersine
karst tutumlari, Ozyeterlilik algilar1 tizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemektedir.
Modelin uygulanmasina yonelik 68renci goriisleri de incelenmesi hedeflenen bir diger
konudur. Aragtirma nitel ve nicel veri toplama tekniklerini birlestirerek karma bir yap1
sergileyen sirali agiklayici desen tercih edilmis olup arastirmanin nicel veri toplama
kismina Ontest-sontest eslestirilmis yar1 deneysel desen nitel kisimda ise betimsel tarama
deseni tercih edilmistir. Arastirma 2016-2017 giiz doneminde bir devlet iiniversitesinin
egitim fakiiltesi 2.sinif 6grencilerinin olusturdugu 37 kisilik deney 41 kisilik kontrol
grubunun yer aldigi ¢alisma grubu ile gergeklestirilmistir. Uygulama 14 hafta boyunca
toplam 42 saatlik bir ders siiresi boyunca uygulanmis olup deney grubunda ters yiiz edilmis
siif modeli kontrol grubunda ise geleneksel yontem tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda ters yiiz edilmis sinif modeli ile derslerin siirdiiriildiigii deney grubunda kontrol
grubuna nazaran akademik basar1 puanlari, motivasyon, derse yonelik 6z yeterliligin ve
tutum diizeylerinin anlamli seviyede yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlik
meslegi ve teknoloji kullanimma yonelik tutumlarda ise belirgin bir farklilik
goriillememistir. Izleme testlerinin sonuglarma gére deney grubunda akademik basarinin

kontrol grubuna kiyasla daha kalict oldugu, motivasyonlarinin zamanla azaldigi, 6gretim
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ilke ve yontemleri dersine yonelik 6z yeterlilik algilariin ve inanglarinin arttigi diger
konularda ise belirgin bir degisiklik olmadig1 tespit edilmistir. Deney grubu adaylar ters
yiiz edilmis sinif modelinin motivasyonu akademik basarty1, uygulama firsatini arttirdigini
belirterek 6gretim ilke ve yontemleri derslerinde her zaman kullanilmasi gerektigi yoniinde

de onerilerde bulunmustur.

Karakurt (2018), “Flipped and Blended Grammar Instruction For B1 Level Efl Classes At
Tertiory Education” adli yiiksek lisans tezinde ingilizce 6grenen ve ingilizce dil bilgisi
dersi alan 6grencilerin karsilarina ¢ikan zorluklarla, karmasalarla miicadele edip basarmasi
ve ingilizce dil bilgisine kars1 olusturulan kotii algiyr yikmak i¢in yeni bir 6gretim modeli
olan ters yiiz edilmis gramer modelini kullanmay1 hedeflemektedir. Tiirkiye’de bir yiiksek
ogretim kurumunda B1 seviyesindeki deney ve kontrol gruplari olusturularak 2015-2016
bahar déneminde ters yiliz edilmis gramer modelini yedi hafta boyunca 20 6grencilik
calisma grubuyla gergeklestirilmistir. Gramer bilgisini Olgen Ontest-sontest, anket ve
tersten yapilandirilmis gramer sinif tutum 6lgegi, nitel veri toplama araci olarak ise yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina yapilan ontest
ve sontestler bagimsiz ve eslestirilmis t-testi ile analiz edilip analiz sonuglarinda deney
grubu dgrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla daha iyi performans sergiledikleri
tespit edilmistir. Tutum 6l¢egi analizlerinde ise 6grencilerin uygulamaya yonelik olumlu
tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica dilbilgisi 68renimi agisindan geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu arastirmanin bir diger sonucudur.

Karaman (2018), “Ters Yiiz Smif Modelinin Sosyal Bilgiler 7. Sinif Yasayan Demokrasi
Unitesinde Uygulanmas1” adli yiiksek lisans tezinde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Aydin ilinde devlete ait ortaokulda, nitel arastirma tiirlerinden eylem arastirmasi deseni
tercih edilmistir. Caligma grubunu bir sosyal bilgiler 6gretmeni ve yirmi 7. Smif 6grencisi
olusturmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmis 6gretmen goériisme formu, 6grenci, 6gretmen
ve arastirmact ginliigii, analizde ise igerik analiz yontemi kullanilmistir. Elde edilen
sonuclarda ters yiiz smif modelinin sosyal bilgiler sersine yonelik kaliciligi arttirdigy,
aktarilan bilgilerin 6grenilmesini kolaylastirdigi, zamanin verimli kullanilmasini sagladigi,
ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi olumlu yonde farklilastirdigi, 6grenmeyi eglenceli
bir hale getirdigi sonuglarina ulasilmistir. Paydaslarin genel olarak ters yiiz sinif modelinin

kullanilmasina yonelik olumlu goriislere sahip olduklart sonucuna ulagilmastir.
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Demir (2018), “Ters Yiiz Smif Modeline Dayali Uygulamalarin ilkokul 4. Sinf
Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve Planlama Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde
caligma grubunu Samsunda Milli Egitim Bakanligina bagli bir ilkokulda 4.smifa egitimini
stirdiiren 60 Ogrenci olusturmaktadir. Ters yiiz smmif modeli ile yapilan uygulamalarin
ogrencilerin akademik basar1 ve planlama yetileri iizerine etkisini incelemeyi amaglayan bu
caligmada nicel ve nitel metotlarin kullanildigi karma desen kullanilmistir. Aragtirmanin
nicel kisminda Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen tercih edilmis olup
I.deney grubunda diizenlenmis ters yiiz smif modeli, 2.deney grubunda ters yliz simif
modeli, kontrol grubunda ise miifredat kapsaminda yer alan teknikler kullanilmistir. Siireg
sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersinde 4 hafta boyunca siirdiiriilmistiir. Veriler, derslere
ait akademik basar1 testleri ve Londra Kulesi Testi ile toplanmistir. Nicel verilerin
analizinde ANCOVA testi nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yOntemi
uygulanmistir.  Arastirma sonuglarina gore her iki derste de ters yiiz siif modelinin
akademik bagariy1 arttirdigi, revize edilmis ters yiiz sinif modeli ile ters yiiz sinif modeli
uygulanan deney gruplari arasinda anlamli bir farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Deney
gruplar1 ile kontrol grubu arasinda planlama becerisi agisindan anlamli bir fark
bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Nitel verilerin analizleri sonucunda ters yiiz sinif
modeli kullanilan deney gruplarinda 6grencilerin derse daha aktif katilim gerceklestirdigi,
modele yonelik olumlu goriisler belirttikleri sonucuna erisilmistir. Calisma sonuglarindan
yola c¢ikilarak ters yiiz sinif modelinin okullarda daha yaygin olarak kullanilmasi

Onerilmektedir.

Cevikbas (2018), “Ters Yiiz Simif Modeli Uygulamalarina Dayali Bir Matematik
Smifindaki Ogrenci Katilim Siirecinin Incelenmesi’> adli doktora tezinde ters yiiz simf
modelinin derse katilim siirecindeki etkisi, derse katilimi arttirmada modelde kullanilan
etkinliklerin daha fazla etkili oldugu ve modelin gelistirilmesine yonelik katilimeilarin
goriiglerinin alinmas1 amaglanmaktadir. Caligma grubunu 2015-2016 egitim Ogretim
yilinda Ankara’da Milli Egitim Bakanligina baghh bir Anadolu lisesinin 10. sinifinda
egitimini siirdiiren 33 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesi bazi
kriterlere gore yapilmistir. Bunlardan en 6nemlileri internet erisimli bulunmasi, bilgisayar,
tablet ya da akilli telefona sahip olunmasidir. Verilerin toplanmasinda video kayaitlari,
gorlismeler, Edmodo kayitlar1 kullanilmis olup verilerin analizinde hem igerik analizi hem
de betimsel analiz teknikleri tercih edilmistir. Analizler sonucunda modelin derse katilimi1

arttirdigi, duyussal, biligsel ve davranigsal agidan modelin olumlu etkilerinin oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Ancak modele karst 6n yargt ve ders oncesi teorik videolarin
izlenmemesi olumsuz sonuglar doguracagi kanaatine ulasilmistir. Ters yiiz sinif modelinin
katilimi arttiran etkinliklerin matematik uygulamalar ve foyleri, Edmodo aktiviteleri,
tartisma yiiritme, gelistirici destek olma, gruplar arasi igbirligi ve 6z degerlendirme
etkinlikleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Modelin gelistirilmesi i¢in alinan katilimci
goriislerini, igerik yoOnetim sistemi, ders videolar1 ve smif i¢i etkinlikler {izerine
yogunlagsmistir. Matematik Ogretiminde ters yliz smif modelinin 6grenci katilimim

arttirdig1 ve okullarda kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Yurdagiil (2018), “The Effect Of Flipped Classroom As A Teaching, Strategety On
Undergraudate Students Self Efficiacy, Engagament and Attitude In A Computer
Programming Course” adli yiiksek lisans tezinde ters yiiz edilmis simif modelinin
programlama egitiminde kullanilmasi derse yonelik tutum ve katihm ile 6z yeterlilikleri
izerindeki etkisini 6l¢meyi amaglamaktadir. Calisma programlamaya giris dersinin ilk 5
haftalik siireci geleneksel yontemlerle ikinci 5 haftalik siireg ise ters yiiz edilmis sinif
modeli ile gerceklestirilmistir. 35 iiniversite 6grencisinin olusturdugu calisma grubunda
veriler nitel ve nicel yontemlerin olusturdugu karma bir sistemle toplanmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunda modelin programlama dersine yonelik tutum ve katilim ile
0z yeterliliklerinde etkilerini incelemek igin yari deneysel desenler tercih edilmistir.
Arastirmanin nitel kisminda ise modele yonelik 6grenci goriislerini belirlemek i¢in yari
yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir.  Nicel verilerin analizi sonucunda ters yiiz
edilmis siif modelinin karmagik programlama iizerinde derse katilimin farkli boyutlarinda
ve Ozgliveni arttirma agisindan olumlu anlamda etkili oldugu sonucuna ulasilmigstir. Nitel
verilerin analizi ile ters yliz edilmis simif modelinin programlama dersinde
kullanilmasindan memnun oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimeilarin derse hazir
gelme, ders tekrarlari ve ders i¢inde aktif katilim agisindan ters yiiz edilmis sinif modelinin

avantajli oldugu yoniinde goriis beyan etmistir.

Kansizoglu (2018), “Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeline Dayali Yazma Ogretiminin
Ogrencilerin Ust Biligsel Farkindalik Diizeylerine, Yazma Basarilarma ve Kaygilarina
Etkisi” adli doktora tezinde ters yiiz edilmis sinif modeline iligskin hikdye yazma egitimi
verilen 6grenci grubu ile yliz yiize 6gretim dahilindeki 6grencilerin yazma becerileri,
farkindalik seviyeleri, yazma kaygi seviyeleri karsilastirilarak modele yonelik sinif i¢i ve

simif dig1 yararlar, olumlu-olumsuz taraflari, becerilerin gelistirilmesindeki etkililigi
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konularinda 6grenci goriislerinden elde edilen verilerle bazi sonuglar raporlastirilmistir.
Calisma grubunu ise Bartin’daki bir devlet ortaokulu 7.smif 6grencilerinden 55 katilimei
olusturmaktadir. 28 kisilik deney, 27 kisilik kontrol grubunun yer aldig1 calismada 8 hafta
boyunca deney grubunda ters yiiz edilmis siif modeline dayali yazma egitimi, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilmigtir. Deney grubunda sinif i¢i, sinif disi ve
yansitma olmak {izere li¢ temel asamada etkinlikler uygulanmistir. Karma bir yapiya sahip
veri toplama siirecinde nicel veriler; yazma kaygis1 6lgegi, iistbiligssel yazma farkindalig
Olcegi ile hikdye edici metin ¢oziimleyici puanlama yonergesi kullanilmistir. Nitel veriler
ise gdzlem notlari, yar1 yapilandirilmig grup goriismeleri, arastirmaci giinliikleri, videolar
icine yerlestirilen ¢oktan segmeli ve agik uglu sorularin cevaplari araciligiyla edinilmistir.
Analiz sonuglarina gore ters yiiz edilmis sinif modelinin geleneksel yontemlere nazaran
hikdye yazim 6gretiminde ve iistbiligsel farkindaligin gelisiminde daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Kaygi puanlart incelendiginde deney ve kontrol grubu arasindaki anlamli bir
fark bulunmazken, deney grubu 6n test puanlarinin son test puanlari ile olumlu anlamda
farklilastigir gézlemlenmistir. Nitel verilerin analizi ile ters yiiz edilmis siif modelinin
Ogrenci-Ogretmen 1iligkisini arttirdigi, ders siirecini eglenceli hale getirdigi, ders dist
ogrenmeyi kolaylastirdigit ve derse hazirlikli gelmeyi sagladigi yoniinde bulgulara

ulagilmistir.

Talan (2018), “Déniistiiriilmiis Sinif Modeline Gore E-Ogrenme Ortamimin Tasarimi ve
Modelin Uygulanabilirliginin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde doniistiiriilmiis sinif
modeli kapsaminda ¢evrimi¢i 6grenmeye uygun ders ortaminin hazirlanmasi, derslerde
uygulanabilme durumu, 6grenme ortaminin etkilerinin ve model hakkinda 6grenci
gorlislerinin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. 2 deney ve 1 kontrol grubundan olusan
calismada 1. deney grubundaki Ogrencileri doniistliriilmiis smif modeli kapsaminda
hazirlanan materyaller ile ders disinda dersin teorik kismini 6grenip gelerek derste aktif
o0grenme ortamina katilmislardir. 2. deney grubunda ise harmanlanmis 6grenme yontemine
dayal1 olarak smifta teorik bilgileri 06grenmis, etkinlikleri ise ders digsinda
gerceklestirmiglerdir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle ders islenmistir.
Aragtirma nicel ve nitel veri toplama metotlar1 kullanilmis olup ¢aligma grubunu 2017-
2018 ogretim yili gliz doneminde bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesine bagh ii¢
farkli bolimdeki 119 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak akademik basari
testi ile akademik ugrasi olcegi kullamilmistir. Nitel boyutta ise yart yapilandiriimis

goriisme formu kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda iki deney grubunda
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akademik basar1 agisindan kontrol grubuna nazaran daha yiiksek puanlara sahip olundugu,
deney gruplar arasinda ise akademik basar1 agisindan fark bulunsa da bu farkin bir anlam
ifade etmedigi sonucuna ulasilmistir. Akademik ugrasi testi sonug¢larinin analizinde de
kontrol grubunda puanlarin deney grubuna kiyasla daha diisiik oldugu tespit edilmistir.
Nitel verilerin analizi sonucunda modele yonelik O6grencilerin olumlu goriis bildirdigi,
sadece teknolojik yetersizliklerin ve video siirelerinin uzun olmasi hakkinda olumsuz goriis

bildirdikleri sonucuna erigilmistir.

Kaptanoglu (2018), “Ters Yiiz Siif Modeline Dayali Cevrimigi Interfiliteyi Onleme
Egitiminin Universite Ogrencilerinin Interfilite Konusundaki Bilgi, Tutum ve Ders
Motivasyonuna Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ¢alisma grubu 2017-2018 6gretim
yilinda Rehberlik ve Psikolojik Danisma boliimiinde egitimini siirdiiren cinsel saglik bilgisi
dersini alan yirmialt1 kisilik 3.simif 6grencileri olusturmugtur. Gruplar yansiz atama teknigi
ile belirlenmistir. Calismada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Aragtirmanin
nicel boyutunda ontest-sontest kontrol gruplu model tercih edilmistir. Nicel verilerin
toplanmasinda anketler, nitel verilerin toplanmasinda ise goériisme ve gozlem tutanaklari
tercih edilmistir. Gruplar arasinda islenen konu agisindan bir farklilik bulunmamasina
ragmen deney grubunda ters yiiz simif modeli ile kontrol grubunda ise bilisim destekli
ogretmen merkezli model ile dersler siirdiiriilmiistiir. Stireg, ilk 4 hafta derslerin islendigi
zaman dilimi ikinci 4 hafta ise verilerin toplandigr zaman dilimi olmak {izere arastirma
toplamda 8 hafta boyunca devam etmistir. Nicel verilerin analizinde ANOVA, betimsel
analiz ve t-testi nitel verilerin analiz siirecinde ise betimsel analiz ve igerik analizi
teknikleri tercih edilmistir. Analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin ontest ve
sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, gruplar arasinda belirgin bir
farklilagma  tespit edilememistir. Ancak gruplar arast motivasyon puanlari
degerlendirildiginde deney grubu son test puanlarmin kontrol grubuna nazaran yiiksek

oldugu sonucuna erigilmistir.

Bolatli (2018), “Mobil Uygulama ile Desteklenmis Ters-Yiiz Ogretim Ortami Kullanan
Ogrencilerin Akademik Basarilarinin ve Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Gériislerin
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde nicel ve nitel veri toplama ydntemleri bir arada
kullanilmis olup ¢alisma grubunu Konya’daki bir devlet ortaokulunda egitimini siirdiiren
ve rastgele secilmis 48 deney, 48 kontrol grubunda yer alan toplam 96 &grenci

olusturmaktadir. Ancak bazi sebeplerle yasanan devamsizliklar sonucunda kontrol
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grubunda 46, deney grubunda 42 OGgrenci ile arastirma sona erdirilmistir. Arastirma
sonucunda mobil uygulama ile zenginlestirilen ters-yliz egitim modeli ile siireci
tamamlayan deney grubu 6grencilerinin geleneksel yontemlerle siireci tamamlayan kontrol
grubu Ogrencilerine kiyasla akademik basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kisminin modelin bagka okullarda da

uygulanabilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Yiiregilli Goksu (2018), “Ters Yiiz Smf Modelinin 5. Smf Ogrencilerinin Ingilizce
Akademik Basarilari, Ogrenme Kaygilar1 ve Tutumlarina Etkisi” adli doktora tezinde
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara’daki bir devlet ortaokulunda 5.sinif
Ogrencilerinin olusturdugu ¢alisma grubuyla arastirma gerceklestirilmistir. Deney
grubunda 30, kontrol grubunda 30 olmak {izere ¢calisma grubunu toplamda 60 6grenci ve 2
ogretmen olusturmaktadir. Deney grubunda dersler ters yiiz sinif uygulamasi ile kontrol
grubunda Milli Egitim Bakanliginin 6n gordigli yontemler ile dersler siirdiiriilmiistiir.
Arastirmada nicel ve nitel veri toplama desenleri tercih edilmis olup nitel boyutta
gorlismeler, nicel boyutta ise arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testleri
kullanilmigtir. Ayrica 31 maddelik ingilizce tutum 06lgegi ile 22 maddelik ingilizce
ogrenme kaygisi 6lgegi kullanilmistir. Analizler sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 puanlarinin, kaygi ve tutum seviyelerinin kontrol grubuna nazaran olumlu
bigcimde farklilastigi tespit edilmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda deney grubu
ogrencilerinin dersin eglenceli gectigi ve konuyu bilerek derse geldikleri igin
ozglivenlerinin yiiksek oldugu yoniinden goriisler beyan ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Arastirma sonucunda nicel ve nitel verilerin birbirini destekler mahiyette oldugu

gorilmiistiir.

Tekin (2018), “Ters Yiiz Sinif Modelinin Lise Matematik Dersinde Uygulanmasi: Bir
Karma Yontem Calismasi” adli doktora tezinde 10.sinif matematik dersinde dortgenler ve
cokgenler iinitesindeki 6grenci akademik basari ve derse yonelik tutumlarinda ters yiiz
siif modeli uygulamasinin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada karma bir
desen olan agimlayici sirali desen kullanilirken arastirmanin nicel boyutunda 6ntest-sontest
gruplu yar1 deneysel desen ile arastirmanin nicel boyutunda bireysel ve grup gorlisme
teknigi kullanilmigtir. Verilerin toplanmasinda akademik basar testi ile matematik tutum
olgegi tercih edilmistir. Ogretmen ve dgrenci goriisleri ise yar1 yapilandirilmig goriisme

dokiimanlar1 kullanilmistir. Aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tokat ilinde Milli
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Egitim Bakanliina bagl bir devlet lisesinde 67 kisilik 10.sinif 6grencilerinin olusturdugu
calisgma grubu ile silire¢ tamamlanmistir. Deney grubunda 34 kontrol grubunda 33
Ogrencinin bulundugu calisma 8 hafta boyunca 50 ders saati siiresince devam etmistir.
Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlari ile derse yonelik tutumlarinin kontrol
grubuna nazaran olumlu anlamda farklilastigi, deney grubu Ggrencilerinin ters yiiz sinif
modeline yonelik olumlu goriisler belirttigi, dersten memnun olduklari, dersten keyif
aldiklar1 ve baska okullarda da uygulanmasi gerektigi yoniinde sonuclara ulagilmistir.
Uygulamay1 gercgeklestiren iki 6gretmenin de modelle ders islemekten memnun olduklari,
mesleki gelisimlerinde olumlu etkiler biraktigr ve sinif yonetimini gelistirdigi yoniinde

goriisler beyan etmislerdir.

37



BOLUM 11l

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, arastirmanin evren ve drneklemi, 6lgme araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

10. Smuf cografya derslerinde deprem ve yangin afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde ters-yiiz edilmis smif modelinin etkisini incelemek i¢in nicel aragtirma
tiirlerinden biri olan gercek deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz

desen kullanilmustir.

Ontest-sontest kontrol gruplu segkisiz desen egitim ve psikoloji alanlarinda sik¢a kullanilir.
Ik asamada onceden belirlenmis denek gruplarindan seckisiz atama ile iki farkli grup
olusturulur. Gruplardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olmak iizere segkisiz olarak
atanir. Deney ve kontrol grubundaki deneklerin uygulama dncesi bagimsiz degiskenle ilgili
Ol¢iimleri kaydedilir. Uygulama asamasinda ise etkisi dl¢lilmek istenen deneysel islem,
deney grubuna uygulanir kontrol grubuna ise uygulanmaz. Son olarak her iki grupta
bulunanlara da bagimli degiskene ait Olgiimler aynmi ya da es formlarla uygulanir

(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s.203).

Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen iki 6nemli avantaja sahiptir. Birinci avantaj,
ayn1 denekler {izerinde 6l¢lim yapilmasi sebebiyle farkli deneysel islemlerde de elde edilen

sonuglarin yiiksek oranda korelasyona sahip olacak olmasidir. Bu durum hata oranini
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azaltacak ve istatiksel giicii arttiracaktir. Ikinci avantaj ise bu desenin daha az denek
gerektirmesi sebebi ile zaman ve c¢aba agisindan ekonomik bir durum olusturmasidir

(Biiyiikoztiirk vd., 2016, 5.203).

Ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde denek secimi onemli bir sorundur. Bu sorunun
temel sebeplerinden biri bagimli degiskene ait deney ve kontrol grubu puanlarinin deney
oncesi farkliliklardan kaynaklanabiliyor olmasidir. Bu farkliligi en aza indirmenin yolu
denekleri uygun yontemler ile gruplara atamaktir. Gruplara denek se¢imi eslestirme ve
yansiz atama olmak iizere iki sekilde yapilir. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde
yansiz atama kullanilir. (Biiylikoztirk, 2014, s.5). Bu baglamda deney ve kontrol
gruplarinin hazir bulunusluk agisindan esit olup olmadigi dntest ile 6lglilmiis bahsedilen iki

grubun birbirine denk oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan Stireg

Grup Ontest Yoéntem Sontest
-Deprem afeti ile -Deprem afeti ile
ilgili akademik o ilgili akademik
Deney Grubu basari testi Ters Yiiz Edilmis basari testi
Siif Modeli
- Yangin afeti ile - Yangin afeti ile
ilgili akademik ilgili akademik
basar1 testi basari testi
-Deprem afeti ile -Deprem afeti ile
ilgili akademik ilgili akademik
basari testi basari testi
Kontrol Grubu N Ornek Olay y
- Yangn afeti ile Yéntemi - Yangn afeti ile
ilgili akademik ilgili akademik
basar testi basari testi

Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Elmadag Ilge merkezindeki bir ortadgretim
kurumunun 10. Smiflar1 olusturmaktadir. Bu arastirma 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili’nin

bahar doneminde yapilmistir. Calismanin yapildigi okulda yaklasik 200 &grenci
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bulunmaktadir. Okulda 10. Siniflarda 2 sube bulunmaktadir. Arastirmacinin iki sinifinda
ogretmeni olmasi ve iki sinifta dgretmen farkindan kaynaklanacak hatayr dnlemek icin
caligmanin bu iki siifta yapilmasi uygun goriilmiistiir. 10/A sinifinda 20, 10/B smifinda 20
olmak tizere toplamda 40 Ogrenci bu c¢alismada yer almistir. Calisma grubunun
secilmesinde ayrica smiflarda akilli tahta bulunan bir okulda egitimlerini siirdiiriiyor
olmalar1, Ogrencilerin biiyiikk bir kismmin internete ulasimlarinin olmasi, 6grencilerin
hepsinin akilli telefon, bilgisayar ya da tablete sahip olmalar1 gibi hususlar da dikkate

alinmustir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrenci Sayilari

Gruplar Ogrenci sayisi
Deney Grubu 20
(10/A)
Kontrol Grubu 20
(10/B)
Toplam 40
Ol¢me Araci

Bu arastirmada 10. Sinif cografya derslerinde deprem ve yangin afetlerinden korunma
konularinin  6gretiminde ters-yliz edilmis smif modelinin etkisini incelemek igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi gelistirilmistir(EK-1). Testteki
maddeler olusturulurken Cografya Dersi Ogretim Programindaki kazanimlara bagh
kalimmistir. Akademik basari testindeki maddeler ¢oktan segmeli biri dogru dordii geldirici
olmak {tizere bes secenckten olugsmaktadir. Maddeler hazirlanirken egitim fakiiltesi sosyal
bilgiler egitimi alaninda 6gretim {iyesi olan bir uzmanin goriislerinden faydalanilmistir.
Uzman goriisleri ile son hali verilen akademik basar1 testinin pilot uygulamas: yeterli
saylda denegin bulunmamasi sebebiyle ayn tiirden ve benzer okula giris puanlarina sahip
farkli bir lisede gergeklestirilmistir. Yangmn afetinden korunma ile ilgili 30 ve deprem
afetinden korunma ile ilgili 30 madde olmak tizere toplamda 60 madde bir akademik basar1

testinin uygulandigr pilot uygulama 80 Ogrencinin katilmi ile gergeklestirilmistir.
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Ogrencilerin devamsizlik gibi durumlar1 sebebiyle ¢alisma 75 6grenci ile sona erdirilmistir.
Uygulanan testlerin madde giicliikk ve ayirt edicilik indeksleri sonucundan bazi sorular
testten cikarilmistir. Tablo 4°‘de madde ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik indekslerinin

test sorusu se¢imi i¢in kullanilan gosterge ¢izelgesi verilmistir

Tablo 4.

Yangin ve Deprem Afetinden Korunma Icerikli Akademik Basar: Testinde Madde Ayt
Edicilik Indeksi ve Madde Giigliik Indeksi Degerlerine Bagli Soru Se¢cim Tablosu

Madde giigliik Madde ayirt edicilik
Endeksi (p) endeksi (r) YORUM
0.90 dan fazla Deger yok - Eger etkili bir 6gretim varsa tercih edilir
0.60-0.90 r>0.20 - Tipik iyi bir madde
0.60-0.90 r<0.20 - Uzerinde ¢alisiimasi gereken madde
p<0.60 r>0.20 Zor fakat ayirt edici bir madde
(Eger yiiksek standartlara sahipseniz bu soru iyidir)
p<0.60 r<0.20 Zor ve ayirt edici olmayan madde
(Bu madde kullanilamaz)
Tablo 5.

Yangin Afetinden Korunma Icerikli Akademik Basar: Testinde Madde Aywrt Edicilik Indeksi
Ve Madde Giicliik Indeksi Degerlerine Bagh Soru Se¢im Tablosu.

Soru Madde X;E?e Soru Madde Madde Ayt

numarast Gﬁglﬁk Edicilik Durum numarast Gﬁglﬁk Edicilik Indeksi  pyrum
Indeksi (P) indeksi (R) Indeksi (P)  (R)

1. 0,97 0,05 elendi 16. 0,75 -0,10 elendi

2. 0,50 0,30 17. 0,55 0,60

3. 0,55 0,30 18. 0,38 0,25 elendi

4. 0,80 0,10 elendi 19. 0,50 0,50

5. 0,67 0,35 20. 0,40 0,60

6. 0,50 0,60 21. 0,15 0,10 elendi

7. 0,87 0,05 elendi 22. 0,50 0,50

8. 0,65 0,20 elendi 23. 0,70 0,40

9. 0,80 0,10 elendi 24. 0,40 0,70

10. 0,67 0.45 25. 0,57 0,05 elendi

11 0.60 0.60 26. 0,90 0,10 elendi

12. 0,40 0,20 elendi 27. 0,90 0 elendi

13. 0,22 0,15 elendi 28. 0,35 0,30

14, 0,42 0,15 elendi 29. 0,45 0,70

15. 0,47 0,15 elendi 30. 0,45 0,40
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Tablo 6.

Deprem Afetinden Korunma Icerikli Akademik Basar: Testinde Madde Aywrt Edicilik
Indeksi ve Madde Giicliik Indeksi Degerlerine Bagli Soru Se¢im Tablosu

Madde Madde
Soru Madde Ayirt Soru Giicliik Madde Ayirt
numarasi Guglik !Edicilik Durum numarast indeksi !Edicilik Durum

Indeksi (P)  Indeksi Indeksi (R)

®) P)
il 0,55 0,50 16. 0,40 0,50
2. 0,62 0,35 17. 0,50 0,50
3. 0,62 0,55 18. 0,47 0,75
4. 0,77 0,15 elendi 19. 0,67 0,55
5. 0,25 0 elendi 20. 0,50 0,40
6. 0.80 0,20 elendi 21, 0,57 0,55
7. 0,90 0,20 elendi 22. 0,70 0,50
8. 0,67 0,35 23. 0,50 0,20 elendi
9. 0,55 0,40 24. 0,50 0,10 elendi
10. 0,27 0,15 elendi 25. 0,57 0,25 elendi
11. 0,42 0,40 26. 0,52 0,25 elendi
12. 0,85 0,10 elendi 27. 0,45 0,20 elendi
13. 0,52 0,20 elendi 28. 0,25 0,10 elendi
14. 0,50 0,30 29. 0,77 0,05 elendi
15 0,70 0,60 30 0,47 0,15 elendi

Yapilan pilot ¢aligma sonucunda yangin ve deprem afetleri ile ilgili 30’ar soruluk testlerin
madde giicliik ve madde ayirt indeksleri dikkate alinarak yapilan secimlerde yangin afeti
ile ilgili testte 1.4.7.8.9.12.13.14.15.16.18.21.25.26.27. sorular ile deprem afeti ilgili
4.5.6.7.10.12.13.23.24.25.26.27.28.29.30. sorular testten g¢ikarilmistir. Son haliyle yangin
afeti ile ilgili akademik basar1 testinde 15, deprem afeti ile ilgili akademik basar1 testinde
15 soru olmak {iizere toplamda 30 soruluk bir soru kitapcigl arastirmaci tarafindan

hazirlanmstir.

Verilerin Toplanmasi

Pilot uygulama: 2018-2019 egitim dgretim yilinda Ankara ili Elmadag ilge merkezindeki
bir ortadgretim kurumunun 11. Siifinda egitimini siirdiiren 80 6grenci ile pilot uygulama
gergeklestirilmistir. Dogal afetlerle ile ilgili kazanimlarin 68retim yilinin son ayma denk
gelmesi, dersi daha 6nce goren 11. smiflar ile yapilmasina sebep olmustur. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen 30 soruluk yangin afeti ile ilgili akademik basari testi ve 30 soruluk
deprem afeti ile ilgili akademik basar1 testi ¢alismada kullanilmustir. 11/A, 11/B, 11/C ve
11/D sinifinda bulunan 6grencilerin tamami ¢alismaya katilmis ancak devam eden siirecte

devamsizlik gibi sebeplerle 75 6grenci pilot uygulamanin tiim siire¢lerinde yer alarak
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caligmay1 tamamlamistir. Akademik basart seviyelerine gore siniflarin olusturulmadigi bu
lisede 11/A ve 11/B smiflar deney grubu, 11/C, ve 11/D siniflari ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir.
1.Hafta:

Ontest uygulamasi yapilarak tiim &grencilerin 6n bilgileri dlgiilmiistiir. Calisma grubuna
yangin ve deprem afeti ile ilgili akademik basar1 testi 6n test kapsaminda uygulanmistir. 2
ders saati siiresince devam eden bu test sonucunda deney grubu 6grencilerine mail, flash
bellek ve internet araciligiyla bir sonraki haftanin yangin afeti ile ilgili ders videolar:
gonderilmis, ders dgretmenleri tarafindan derse gelmeden izlemeleri saglanmstir. {1k hafta

bu sekilde sona erdirilmistir.
2. Hafta

Deney grubunda dersleri izleyerek gelen 6grenciler ile sinifta ve okul koridorunda yangin
afeti ile ilgili uygulama yapildiktan sonra yangin afeti ile ilgili akademik basar testi tekrar
uygulanmistir. Test tamamlandiktan sonra bir sonraki haftanin deprem afeti ilgili ders
videosu deney grubu 6grencilerine iletilmistir. Kontrol grubunda ise 6rnek olay yontemi
kapsaminda birka¢ giin once gergeklesen bir yangin haberi smifa getirilmis bu haber
tizerinden ders islenerek yangin afeti ile ilgili teorik bilgiler verilmistir. Ardindan kontrol
grubuna da yangin afeti ile ilgili akademik basar1 testi uygulanmstir. 2. hafta da bu sekilde

tamamlanmustir.
3.Hafta

Deney grubunda deprem afeti ile ilgili sinifta ve okulun diger boliimlerinde uygulama
yapilmis ardindan deprem afeti ile ilgili akademik basar1 testi uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise deprem ile ilgili bir haber sinifa getirilerek 6rnek olay yontemi kapsaminda
ders sona erdirilmis deprem ile ilgili akademik basar1 testi uygulanmistir. 3 hafta siiren
pilot uygulama sona erdirilerek sorularin analizi tamamlanmig, asil uygulama igin

cikarilmasi gereken sorular ¢gikarilmis, dikkat edilmesi gereken hususlar belirlenmistir.

Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilerle asil uygulama yapilmistir. Arastirmanin
amacladig1 problemin ¢oziimii siirecinde ilk olarak literatiir taramasi yapilmis ardindan
arastirmacinin hazirladigi ve pilot uygulama sonucunda bazi sorularin ¢ikarildigi akademik

basari testi uygulanmistir
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As1l uygulama

Arastirmanin  verileri 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Elmadag Ilge
merkezinde faaliyetini siirdiiren bir ortadgretim kurumunda 10. Sinif seviyesinde bulunan
toplam 40 6grencinin olusturdugu ¢alisma grubuyla elde edilmistir. Calisma 3 haftalik bir

slire¢ sonunda tamamlanmustir.
1.Hafta

20 Ogrencinin olusturdugu deney grubunda arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik
basar1 testi ile yangin ve depremden korunma ile ilgili 6n test uygulanmistir. Test
sonucunda yangin dncesi, sirasi ve sonrasinda sinif icerisinde ve okulda neler yapilacagi ile

ilgili video, internet ve flash bellekler araciligiyla 6grencilere gonderilmistir.
2. Hafta

Ders videolarini izleyerek gelen 6grencilerle sinifta ve okulda yangindan korunma ile ilgili
uygulamalar gergeklestirilmistir. Deney grubunda ters yiiz edilmis sinif modeline dayali
etkinlikler, kontrol grubunda ise Omek olay yontemine dayali etkinlikler
gergeklestirilmistir. Uygulamanin yapilmasinin ardindan ontest olarak uygulan testin aynisi
sontest olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmigtir. Uygulamanin ardindan bir
sonraki hafta deprem Oncesi, sirasi ve sonrasinda yapilmasi gereken davraniglari igeren

video 6grencilere ulagtirilmistir.
3. Hafta

Depremden korunma yollarini ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda {iretilen ders
videolar ile teorik olarak 6grenip gelen deney grubu 6grencileri ile simf i¢i ve disinda
uygulama gerceklestirilmis, ardindan son test uygulanmistir. Ayni siiregte kontrol
grubunda da Ornek olay yontemine dayali uygulamalar yapilmistir. 1. hafta yangin ve
deprem afetleri ile ilgili 6n bilgiyi 6lgmek amaciyla deney grubuna uygulanan testin aynisi

ontest olarak tekrar uygulanmstir.

Kontrol grubunda ise tiim siire¢ su sekilde 6zetlenebilir; 1. hafta 6n bilgi diizeyini dlgen
ontest uygulanmistir. 2. hafta sinifa getirilen yangin igerikli haber ile yangindan korunma
yollar ile ilgili bilgiler verilerek uygulama yapilmis ardindan yangindan korunma ile ilgili
sontest uygulanmistir. 3. hafta kontrol grubuyla derse deprem ile ilgili haber okunarak

baslanmistir. Haberden yola ¢ikarak depremden korunma yollar ile ilgili bilgiler verilmis
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ve uygulama yapilmistir. Dersin sonunda deprem afetinden korunma ile ilgili akademik

basari testi uygulanmistir. Siire¢ 3 hafta sonunda tamamlanmistir

Verilerin Analizi

Ortadgretim 10.sinif dgrencilerinin deprem ve yangimn afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde akademik basar1 agisindan ters yiiz edilmis sinif modelinin etkisini 6lgmeyi
amaglayan bu calismada deney grubunda bagimsiz degiskenlerin farklilasma boyutu
arastirtlmistir. Calismanin dogru sonuglara ulasmasi igin 6lgme araci ile elde edilen veriler
SPSS (Stastical Package for the Social Sciences) paket programi ile analiz edilmistir.
Bahsedilen tarzda analizlerle amaglanan, verilerin diizenli ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya aktarilmasidir. Bu hedefle ulasilan bulgular ilk asamada mantikli ve agik bir
sekilde anlatilir. ikinci asamada yapilan bu betimlemeler yorumlanir ve bazi sonuglar elde

edilir (Biiyiikoztiirk, 2018, s.6).

Bu c¢alisma akademik basariya yonelik veriler igerdigi i¢in nicel arastirma yontemleri
tercih edilmistir. Arastirma Oncesi ve sonrasinda elde edilen veriler SPSS (Stastical
Package for the Social Sciences) paket programina girilerek Ontest ve sontest verilerini
analiz etmek i¢in parametrik ya da parametrik olmayan testlerden hangisinin
kullanilacagini belirlemek amaciyla normallik testleri yapilmistir. Calismada uygulanacak
her iki akademik basar1 testinin normal dagilim gostermesi sebebiyle parametrik testlerden
iligkisiz orneklemler t-testi ve iligkili drneklemler i¢in t-testi uygun veri setleri iizerinde

uygulanmistir. Elde edilen anlamli farkliliklar bulgular ve yorum kisminda sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma problemine dayali olarak elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya

cikan bulgular ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

Yangin Afeti Icerikli Akademik Basar1 Testine Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testi ile 6grencilerin yangin afetinden
korunma ile ilgili akademik basar1 seviyeleri Olcililmiistiir. Analizlerin sonucu bu baslik

altinda tablolar halinde verilerek yorumlanmstir.

Tablo 7.

Ontest Puanlarimin Gruplar Arasi Farklihigi Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S t p
Deney 20 5,7 2,56
1,201 ,237
Kontrol 20 4.8 2,17

Tablo-7’deki analiz sonuglarina gore, yangin ve deprem afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde ters-yiiz edilmis sinif modelinin akademik basar tizerindeki etkisini belirleme

testinde Ontest puanlari agisinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
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[t(38)= 1,201; p> 0,05]. Deney grubu ogrencilerinin Ontest puanlari ortalamasi X =5,7

iken kontrol grubu &grencilerinin dntest puanlari ortalamasi X =4,8°dir. Aradaki sayisal
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Bu bulgu deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin yangin afetlerinden korunma konulari ile ilgili 6n bilgilerinin benzer oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8.

Sontest Puanlarinin Gruplar Arasi Farkliligi Icin t-Testi Sonuclart

Grup N X S t p
Deney 20 11,75 1,21
14,120 ,000
Kontrol 20 6,4 1,19

Tablo-8’deki analiz sonuglarina gore, yangin ve deprem afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde ters yiiz edilmis siif modelinin akademik basari tizerindeki etkisini belirleme

testinde sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
[t(38)= 14,120; p< 0,05]. Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlari ortalamasi X =11,75

iken kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari ortalamasi X =6,4"diir. Aradaki sayisal

fark istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bulunmustur.

Tablo 9.

Fark Puanlarinin Gruplar Arast Farkliligi Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S t p
Deney 20 6,05 2,63
6,399 ,000
Kontrol 20 1,60 1,67
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Tablo-9°daki analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yangin ve
deprem afetlerinden korunma konularinin 6gretiminde ters yiiz edilmis smif modelinin
akademik basar1 tizerindeki etkisini belirleme testi fark puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik tespit edilmistir. [t(38)= 6,399 ; p< 0,05]. Deney grubu Ogrencilerinin fark

puanlar1 ortalamast X =6,05 iken kontrol grubu 6grencilerinin fark puanlari ortalamasi X
=1,60°dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli

bulunmustur.

Tablo 10.

Toplam Puanlarin Gruplar Aras: Farkliligi Igin t-Testi Sonuglar:

Grup N X S t p
Deney 20 17,50 3,02
6,544 ,000
Kontrol 20 11,20 3,07

Tablo-10’daki analiz sonuglarina gore, yangin ve deprem afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik basari iizerindeki etkisini belirleme

testi toplam puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
[t(38)= 6,544 ; p< 0,05]. Deney grubu 6grencilerinin toplam puanlari ortalamasi X =17,50

iken kontrol grubu 6grencilerinin toplam puanlari ortalamasi X =11,20°dir. Deney grubu

toplam puanlarinin kontrol grubuna kiyasla anlaml sekilde farklilastig tespit edilmistir.
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Tablo 11.

Deney Grubu Ontest ve Sontest Puanlarimin Farklihigi Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S t p
Ontest 20 57 2,56
-10.309 ,000
Sontest 20 11,75 1,20

Tablo-11’deki analiz sonuglarina gore, deney grubu Ogrencilerinin yangin ve deprem
afetlerinden korunma konularinin 6gretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik
basar1 tizerindeki etkisini belirleme testi, ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir

farklilik tespit edilmistir. [t(38)= -10.309 ; p< 0,05]. Deney grubu 6grencilerinin ontest

puanlari ortalamasi X =5,7 sontest puanlari ortalamas: X =11,75°dir. Deney grubu sontest
puanlarinin Ontest puanlarina kiyasla anlamli bigimde yiiksek olmasi, deney grubunda

uygulanan ters-yiiz edilmis sinif modelinin etkisini kanitlar niteliktedir.

Tablo 12.

Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puanlarimin Farklilig: I¢in t-Testi Sonuclar:

Grup N X S t P
Ontest 20 4.8 2,17
-4.292 ,000
Sontest 20 6,4 1,19

Tablo-12’deki analiz sonuglarina goére, kontrol grubunda siire¢ boyunca uygulanan 6rnek
olay yonteminin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilia sebep oldugu

gorilmistiir. [t(38)= -4.292; p< 0,05]. Kontrol grubu o&grencilerinin ontest puanlari

ortalamasi X =4,8 son test puanlar1 ortalamasi X =6,4°diir. Kontrol grubunda sontest
puanlarinin ontest puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilse de, puan farklar1 deney

grubu ile karsilagtirildiginda kontrol grubunda bu farkin daha az oldugu, deney grubunda
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uygulanan ters-yiiz edilmis smif modelinin 6rnek olay yontemine kiyasla daha etkili

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deprem Afeti icerikli Akademik Basar1 Testine Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar testi ile 6grencilerin deprem afetinden
korunma ile ilgili akademik basari seviyeleri 6l¢iilmiistiir. Analizlerin sonucu bu baslik

altinda tablolar halinde verilerek yorumlanmistir.

Tablo 13.

Ontest Puanlarimin Gruplar Arasi Farklihigi Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S t P
Deney 20 7,35 1,09
-1239 ,223
Kontrol 20 8 2,08

Tablo-13’deki analiz sonuglarina gore, yangin ve deprem afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik basari iizerindeki etkisini belirleme
testi puanlar1 agisindan gruplar arasinda Ontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamstir [t(38)= -1,239; p> ,223]. Deney grubu O6grencilerinin Ontest puanlari

ortalamast X =7,35 iken kontrol grubu dgrencilerinin dntest puanlar1 ortalamasi X = g°dir.
Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir. Bu bulgu deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin deprem afetlerinden korunma konulari ile ilgili benzer 6n bilgi

seviyelerini kanitlar niteliktedir.
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Tablo 14.

Sontest Puanlarinin Gruplar Arasi Farkliligi Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S t p
Deney 20 12,2 1,80
6,324 ,000
Kontrol 20 8,85 1,60

Tablo-14"deki analiz sonuglarina gore, yangin ve deprem afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik basari tizerindeki etkisini belirleme
testi puanlar1 agisindan gruplar arasinda sontest puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. [t(38)= 6,324; p< 0,05]. Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlari
ortalamas1 X =12,2 iken kontrol grubu Ogrencilerinin sontest puanlari ortalamasi X
=8,85dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli

bulunmustur.

Tablo 15.

Fark Puanlarinin Gruplar Arasi Farklihigi Icin t-Testi Sonuclar:

Grup N X S t P
Deney 20 5 1,80
6,324 ,000
Kontrol 20 0,85 1,60

Tablo-15’deki analiz sonuglarina gére, yangin ve deprem afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik basari lizerindeki etkisini belirleme

testinde fark puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. [t(38)= 6,923; p<

0,05]. Deney grubu o6grencilerinin fark puanlari ortalamasi X =5 iken kontrol grubu
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ogrencilerinin fark puanlar1 ortalamast X =0,85°dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan

deney grubu lehine anlamli bulunmustur.

Tablo 16.

Toplam Puanlarin Gruplar Aras: Farklilig: Igin t-Testi Sonuglar:

Grup N X S t p
Deney 20 19,60 2,14
3,347 ,002
Kontrol 20 16,80 3,07

Tablo-16"daki analiz sonuglarina gore, yangin ve deprem afetlerinden korunma konularinin
ogretiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik basari tizerindeki etkisini belirleme

testi toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. [t(38)= 3,347; p< 0,05].
Deney grubu ogrencilerinin toplam puanlari ortalamasi X =19,60 iken kontrol grubu

ogrencilerinin toplam puanlar1 ortalamasi X:16,80’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel

acidan deney grubu lehine anlamli bulunmustur.

Tablo 17.

Deney Grubu Ontest ve Sontest Puanlarimn Farklilig: Icin t-Testi Sonuglart

Grup N X S t P
Ontest 20 7,68 1,67
-1.282 ,000
Sontest 20 10,53 2,39

Tablo-17"deki analiz sonuglarina goére, deney grubu icin yangin ve deprem afetlerinden
korunma konularmin 6gretiminde ters yiiz edilmis smif modelinin akademik basari

tizerindeki etkisini belirleme testi deney ontest ve sontest arasinda anlamli bir farklilik
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tespit edilmistir. [t(38)= -1.282 ; p< 0,05]. Deney grubu &grencilerinin ontest puanlari

ortalamast X =7,68 sontest puanlar1 ortalamasi X =10,53°diir. Deney grubu sontest
puanlarinin Ontest puanlara kiyasla anlamli bi¢imde yiiksek olmasi, deney grubunda

uygulanan ters-yiiz edilmis sinif modelinin etkisini kanitlar niteliktedir.

Tablo 18.

Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Puanlarimin Farklihigi Icin t-Testi Sonuclar:

Grup N X S t p
Deney 20 8 2,08
-1,824 ,084
Kontrol 20 8,85 1,60

Tablo-18"deki analiz sonuglarina goére, kontrol grubunda siire¢ boyunca uygulanan 6rnek
olay yonteminin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga sebep olmadigi
gorilmistir. [t(38)= -1.824; p> 0,05]. Kontrol grubu o&grencilerinin ontest puanlari
ortalamasi X = 8 sontest puanlart ortalamasi X =8,85°dir. Kontrol grubunda sontest
puanlarinin 6n test puanlarina gére daha yiliksek oldugu goriilse de, bu farkin hem anlam
ifade etmeyecek kadar kiicik oldugu hem de puan farklari deney grubu ile
karsilastirildiginda kontrol grubunda bu farkin daha az oldugu, deney grubunda uygulanan
ters-yiliz edilmis sinif modelinin 6rnek olay yontemine kiyasla daha etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

6.2 Sonug¢
Bu ¢alismada yangin ve deprem afetlerinden korunma konularinin 6gretiminde ters yiiz
edilmis siif modelinin akademik basar1 lizerindeki etkisi test edilmistir. Yangin ve deprem
afeti ile ilgili akademik basar1 testlerinden elde edilen verilerden deney ve kontrol

gruplariyla ilgili bazi sonuglara ulasilmistir.

e (Calismanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina ayni sorulardan olusan ontest
uygulanmistir. Uygulanan ontest sonuglart SPSS (Stastical Package for the Social
Sciences) paket programi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda yangin afeti
icerikli akademik bagar1 testi i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir(p>0,05). Ayn1 analiz deprem igerikli akademik basari testi igin
de yapilmis deney ya da kontrol grubu lehine anlamli bir farklilasma tespit
edilememistir(p>0,05). Ontest puanlarinin baslangigta gruplar aras1 farklilik
gostermemesi deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ¢aligmadan 6nce

benzer bilgi seviyesine sahip olduklarini kanitlamaktadir.
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Siirecin  sonunda ayni sorularla deney ve kontrol gruplarina bir sontest
uygulanmistir. Deney grubunda ters-yiiz edilmis sinif modeli ile ilgili etkinlikler,
kontrol grubunda ise 6rnek olay yontemi ile ilgili etkinlikler yapilmigtir. Yapilan
caligmalar sonucu uygulanan sontestler SPSS (Stastical Package for the Social
Sciences) paket programi ile analiz edilmistir. Yangin afeti igerikli akademik basar1
testinin analizi sonucunda deney grubunda kontrol grubuna kiyasla akademik bagar1
testi puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir(P< 0,05). Ayni islemler
deprem afeti igerikli akademik basar1 testi ile gerceklestirilmistir. Analizler
sonucunda deney grubundan akademik basari puanlarinin kontrol grubuna gore
anlamli bigimde yiiksek oldugu tespit edilmistir(P< 0,05). Her iki basar1 testinde
deney grubu sontest ortalama puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli bigimde
yilksek oldugu goriilse de afet tiirline gore aradaki puan farki degisiklik
gostermektedir. Ornegin yangm afeti igerikli akademik basari testinde deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki puan farki 5,35 iken deprem afeti icerikli akademik
basari testinde bu fark 3.35°dir. Bu farkin temel sebebi 6grencilerin hem medya da
hem de sosyal hayatlarinda deprem afetini ve korunma yollarin1 daha ¢ok duymasi
olabilir. Sonu¢ olarak sontest puanlar1 karsilastirildiginda ters-yiiz edilmis sinif
modeli, miifredatta yer alan Ornek olay yontemine nazaran yangin ve deprem

afetlerinden korunma konulariin 6gretiminde daha etkili olmustur.

Yangin afeti icerikli akademik basari testi sonuglarina gore deney grubunda Ontest
ve sontest puanlar1 arasindaki puan ortalamasi farki karsilagtirildiginda anlamh bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir(P< 0,05). Deney grubunda ontest puani 5,7
iken sontest puani 11.75’e¢ yiikselmistir. Aynmi analiz kontrol grubunda
incelendiginde yine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmigtir (P< 0,05).
Kontrol grubunda &ntest puan ortalamas1 4,8, sontest puani ise 6,4’tiir. Ornek olay
yontemi yangin afetinden korunma konularinin 6gretiminde etkili olsa da ters yiiz
edilmis siif modelinin uygulandig1 deney grubu ile puanlar karsilastirildiginda ters

yiiz edilmis sinif modelinin daha etkili sonuglar ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.

Deprem afeti igerikli akademik basari testi sonuglarina gére deney grubunda Ontest
ve sontest puanlar1 arasindaki puan ortalamasi farki karsilastirildiginda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir(P< 0,05). Deney grubunda 6ntest puani 7,68

iken sontest puani 10.53’e yiikselmistir. Kontrol grubunda ayni analiz yapildiginda
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Ontest puanlar1 ile sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma tespit
edilememistir(p>0,05). Ters yiiz edilmis smif modelinin uygulandigi deney
grubunda o6rnek olay yonteminin uygulandigi kontrol grubuna kiyasla akademik
basarinin artig gosterdigi, boylece ters-yiiz edilmis smif modelinin deprem
afetinden korunma konularinin Ogretiminde daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinda yangin ile ilgili konularda 6n bilginin daha az oldugu
ontest puanlarindan anlasilmaktadir. Ancak deprem ile ilgili konularda Ontest
puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum depremden korunma ile
ilgili bilgi seviyesinin yangina kiyasla daha fazla oldugu sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

Ters-yliz edilmis sinif modeli 2000’li yillarin basinda ortaya ¢ikip giliniimiizde gittikge
kullanim1 artan goreceli olarak yeni bir egitim yontemidir. Bir¢ok alanda kullanilan bu
model ile ilgili cografya egitiminde daha Once lisansiistii bir c¢aligmaya literatiirde
rastlanilamamistir. Fazla miktarda teorik bilgi ya da uygulamanin oldugu alanlarda bu
yontem c¢okga tercih edilmeye baslamistir. Ozellikle teknolojinin gelisimi ile paralel olarak
artan internet, akilli telefon, tablet ve bilgisayar kullanimi bu yontemin tercih edilme
sikligin1 giin gectikge arttirmaktadir. Alan yazinda bu yontemle ilgili bazi sonuglara da su

sekilde ulagilmistir:

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grenciler metinler yerine videolardan 6grenmeyi daha
fazla tercih etmektedirler. Ekren ve Akkul (2013), bu konuda derslerde video kullaniminin
hedef kazanimlar1 gerceklestirmede, 6grenci ilgisini derse ¢ekme hususunda ve 6grenme
stirecinde birden fazla duyunun katilmasini saglamasi sebebiyle basarili bir yontem
oldugunu ortaya koymustur. Genger (2015), gerceklestirdigi ¢alismada Ters yiiz edilmis
sinif modelinin uygulandig: siniflarda video kullaniminin bilgilerin kalicilig1 ve 6grencinin
derse etkin katilim saglamas1 yoniinde pozitif etkileri oldugu sonucuna ulagsmistir. Sirakaya
(2015) ve Frydenberg (2013)’in c¢alismalarinda 6grenenin istedigi zaman bilgiye ulagmasi
ve 6grenme siirecini kendi seviyesine, hizina gore bireysellestirmesi acisindan da ters-yiiz

edilmis sinif modeli 6nemli avantajlar saglamaktadir.

Strayer (2012), Yavuz (2016) ve Larson (2013)’in yaptigi ¢alismalarda TYS modelinin
igbirlikli 6grenmeyi kolaylastirdigi, smif i¢i uygulamalarda o6grenciler arasinda aktif

iletisimi ve isbirligini olumlu yonde etkiledigi yoniinde sonuglara ulagilmistir. Ters yiiz
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edilmig sinif modelinin dersi eglenceli hale getirdigi, 6grenciyi siirece katarak
motivasyonunu arttirdig1, derse hazir gelmesini ve bireysel hizina gore 6grenerek kendine
olan glivenini arttirdig1 yoniinde bulgulara ulasilmistir. Ayrica smav stresinin azalmasi,
bilgilerin daha kalic1 hale gelmesi ve materyallere ulasimda kolaylik saglamas1 agisindan
da ters-yiiz edilmis sinif modelinin olumlu farkliliklar ortaya ¢ikardigi alan yazinda ortaya
konulmustur (Aydin 2016; Yavuz 2016; Sirakaya 2015). Ters-yiiz edilmis sinif modelinin
olumsuz yanlarini da ortaya koyan calismalar mevcuttur. Sirakaya (2015)’nin yaptigi
calismalda modelle ilk defa karsilasan Ogrencilerin endise duyduklari, duyulan bu
endisenin kaynagmin ise geleneksel yontemlerle uzun siiredir ders islemeleri oldugu
yoniinde sonuglara ulasilmistir. Yine bu ¢alismalarda Ters-yiiz edilmis simif modelinin
ogrencilerin karsilastiklar1 yeni bir model olmasindan dolayr 6n yargiya sebep oldugu
tespit edilmistir. Modelin yapist geregi Ogrencilerin derse hazirlikli gelme geregi
hissetmeleri 6grenciler {izerinde ekstra bir yiikk olusturdugu i¢in modelin 6grenciler

acisindan olumsuz degerlendirilmesine sebep olmustur.

6.3 Oneriler
Son yillarda egitim alaninda daha fazla kullanilmaya baslanan ters-yliz edilmis simf
modelinin yangin ve deprem afetlerinden korunma bilincinin kazandirilmasinda ne derece

etkili oldugunu aragtiran bu ¢alismadan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

e 10. Smif seviyesinde yapilan bu calismada ters-yiiz edilmis simif modelinin
miifredatta yer alan ornek olay yontemine kiyasla yangin ve deprem afetlerinden
korunma bilinci kazandirilmasinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonugtan yola ¢ikilarak diger sinif seviyelerinde de test edilmesi faydalidir.

¢ Bu calismanin 3 haftalik bir siirecte yapilmis olmasi goz Oniine alinirsa bir donem
ya da bir y1l gibi uzun siireli bir ¢alisma gerceklestirilmesi farkli sonuglarin ortaya
cikarilmast agisindan 6nemlidir.

e Ogrenciler, 6gretmenler ve yoneticiler arasinda ydntemin bilinirligi ¢ok diisiik
seviyededir. Ters-yiiz edilmis simif modeli ile ilgili etkinliklerin arttirilmasi ile
taninirliginin arttirilmasi gerekmektedir.

e Ogrencilerin okul disinda internete ulasimlar1 her zaman miimkiin olmamakta ya da
ogrenciler kisith internet imkanlarini egitim i¢in harcamay1 tercih etmemektedirler.
Bu sebeple bu yontemin uygulandigi caligmalarda ders igerikleri hem internet

tizerinden hem de ¢evrimdisi flash, CD, DVD gibi ortamlardan génderilmelidir.
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Ders igerikleri kisa, ilgi ¢ekici ve giincel olmalidir. Aksi takdirde 6grencinin ilgisi
baska alanlara kayabilmektedir.

Ders igeriklerinin 6zellikle de videolarin izlenip izlenmedigini, ya da izlendiyse kag
dakikasmin izlendigini tespit eden yazilimlarin kullanimin1 ¢aligmanin basarisini
arttiracak bir unsurdur.

Calisma cografya derslerinde baska iinitelerde de kullanilmaya miisaittir. Ozellikle
diger afetlerden korunma bilincinin kazandirilmasinda, Tiirkiye’nin madenleri ve
tarim Uriinleri gibi teorik bilgilerin ¢ok fazla yer aldigi tiniteler ters-yiiz edilmis sinif

modelinin kullanim1 ders siirecinin basarisi agisindan olumlu farklar yaratacaktir.
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EK 1. Akademik Basar1 Testleri

Yangin Ve Deprem Afetlerinden Korunma Bilincinin Kazandirilmasinda Ters-Yiiz Edilmis
Sinif Modelinin Etkisini Belirleme Testi

Sayimn Katilimet,

Bu boliimde 30 adet ¢oktan segmeli soru yer almaktadir. Bu sorular yangin ve deprem afetleri ile
ilgili sahip oldugunuz bilgileri belirlemek i¢in hazirlanmistir. Her sorunun bir dogru cevabi vardir.
Bilimsel bulgularin giivenirligi i¢in liitfen cevapsiz soru birakmayiniz.

Murat KARAGOZ
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yangin Afeti Icerikli Test Sorulari

1.I-Toplanma alanlarin1 belirlemek

[1- Yangin tatbikatlar1 yapmak.
I11-Asansorii kullanmamak

IV-Yangin tiiplerinin yerini 6grenmek

Yukarida verilenlerden hangileri
okuldaki bir yangin oncesi
yapilacaklara ornektir?

Al ve ll
B)I ve Il

Ol ve IV
D)L ve IV
E)LIL, 11 ve IV

2.1- Okul idaresine haber verilir.
I1-A¢maya calisilir.
l1-Itfaiye aranir,

Okulda yangin merdivenlerinin kapah
oldugu tespit edildiginde
yukaridakilerden hangileri
yapilmahdir?

A)Yalmz I
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D) Ydlllz 11
C)Yalniz III
D)l ve Il
E)ll ve IlI

3. Okulda yangimin basladigi sirada ilk
olarak asagidakilerden hangisi
yapiimahdir?

A)Yangn tiipii ile miidahale edilmelidir.
B)Kap1 ve pencereleri agarak dumanin
¢ikmasi saglanmalidir.

O)itfaiye aranmalidr.

D)Bulunulan yer hizli bir sekilde terk
edilmelidir.

E)Yangin alarmina basilmalidir.

4. Okulda gerceklesen bir yangin
esnasinda dumanlarin kapladigi
koridordan nasil ¢ikilmahdir?

A)Yere yakin emekler pozisyonda



B)Kosarak

C)Yerde yuvarlanarak
D)Geri geri kosarak

E)Sakin bir sekilde yiiriiyerek

5. I- Asansor boslugu zehirli dumanla
dolarak i¢eride bulunanlari zehirleyebilir.
[1-Elektrik hatlarinin yanmasi sonucu
asansorde mahsur kalinabilir.
I11-Gidilecek olan katta yangin olabilir.

Yukaridaki seceneklerde verilenlerden
hangisi okulda ¢ikan bir yanginda
asansor kullanmanin tehlikeleri
arasinda yer alir?

AL ve lll
B)lvell
C)Yalniz III
D)l ve Il
E)ll ve Il

6.0Okuldaki bir yangin esnasinda
kiyafetler tutusursa ne yapilmahdir?

A)Kuyafetler hizlica ¢ikartilir.

B)En yakin lavaboya gidilir.

C)Yerde yuvarlanarak sondiiriiliir
D)Bulunan bir perde ya da ortiiyle
sondiiriilmeye ¢alisilir.

E)Bir defter ya da bezle yanan bdlgelere
vurarak sondiirtiliir.

7. 1- Pencereyi acik birakip fark edilmeyi
beklemek.

I1-Pencerenin disina fark edilmeyi
saglayacak cisimler asip cami1 kapatmak.
I11-Hem kap1y1 hem pencereyi acarak
dumanin disar1 ¢ikmasini saglamak.

Sinif ya da koridorda yangin ¢iktiysa
ve bu yanginda mahsur kaldiysaniz
yukaridaki seceneklerde verilenlerden
hangisini ya da hangilerini yaparsimiz?

A)Yalmz I
B)Yalmz II
C)Yalniz III
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D)l ve ll
E)I,1 ve 11l

8. Siifin kapisinin altindan duman
geldigi goriildiigiinde asagidaki
seceneklerde verilenlerden hangisi
yapilmahdir?

A)lslak bir bez ile kapinin alt1
kapatilmalidir.

B)Kap1 ve pencereleri acarak dumanin
disar1 ¢gikmasi saglanmalidir.
C)Kapinin arkasina dolap ¢ekilmelidir.
D)Sinif hizlica terk edilmelidir.

E)Bir seye miidahale etmeden yardim
beklenmelidir.

9. I-Pencerelerdeki perdeler sokiilmelidir.
I1- Pencere oniindeki esyalar
uzaklastirilir.

I11- Pencere agilarak yardim istenir.

Yangin alt kattaki simifta ciktiysa ve
sinifi terk etme imkanimiz yoksa
yukaridakilerden hangileri
yapiimahdir?

A)Yalniz I
B)Yalniz II
C)Yalmz III
D)l ve Il
E)LITve 1l

10. Okul koridorunda ¢ikan bir yangin
sirasinda bulunulan sinifin kapi ve
pencerelerinin acilmasi
asagidakilerden hangisine sebep olur?

A)Sinifa duman ve atesin daha hizli
girmesine sebep olur.

B)Sinifta duman varsa ¢ikmasi
kolaylasir.

C)Disaridan fark edilmeyi kolaylastirir.
D)Olusan hava akimi1 yangini aksi yone
dogru yonlendirir.

E)Kagis1 kolaylastirir.



11.0kul merdivenlerinde ¢ikan bir
yanginda asagidakilerden hangisi
yapilmahdir?

A)Yangn alt katta ise iist katlara
merdivenlerle ¢ikilmalidir.
B)Kapilar ve pencereler agilmalidir.
C)Asansorle ortam terk edilmelidir.

D)Kap1 ve pencereler kapali tutulmalidir.

E)Pencere agilarak yardim istenmelidir.

12.1-Pim ¢ekilir.

I1- Hortum ates kaynagina dogru tutulur.
I11-Riizgar kisinin arkasinda olmalidir.
IV-Kor kalip kalmadig: kontrol
edilmelidir.

Yangin tiipii kullanim sirasinda
yukaridakilerden hangisi ya da
hangileri yapilmahdir?

Al ve I
B)Il ve Il
O)L 1 ve Il
D)I,11 ve IV
E)LI, 11 ve IV

13.1-Kapailar ve pencereler agilir.

I1- Kapinin alt1 1slak bir bezle kapatilarak

beklenir.

I11-Cami acarak yardim istenir.
IV-Kapinin arkasina dolap ve siralarla
barikat kurulur.

Okulda koridorunda yangin varsa ve
duman sinifa giriyorsa
yukaridakilerden hangisi ya da
hangileri yapilmahdir?

A)Yalniz I
B)Yalnz II
C)llve 1l
D)L ve 1l
E)LIL, 1 ve IV

14.1-Kayafetler ¢ikarilir.
I1- Hizl1 bir sekilde kosulur.
I11-Yerde yuvarlanilir.

Okulda ¢ikan yangin sirasinda kiyafeti
tutusan bir Kkisi
yukaridakilerden
hangisi ya da
hangilerini
yapmahdir?

E) Yeniden alevlenmeyi 6nlemek i¢in
kor atiklar1 sondiiriiliir.

A)Yalniz I
B)Yalniz I
C)Yalniz III
D)l ve I
E)LIL 11

15. Yangin tiipii kullamimu ile ilgili
olarak asagidaki seceneklerde
verilenlerden hangisi yanhstir?

A) Yangina riizgar karstya alinarak
yaklasilir.

C) Atesi besleyen bir yakit kaynag: varsa
oncelikle yangin tiipli oraya sikilir

D)Birden fazla tiip varsa ayn1 anda
kullanilir yanginin kaynagina sikilir
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Deprem Afeti Icerikli Test Sorular

1. I-Serbest duran dolap gibi cisimlerin
sabitlenmesi

I1-Pencere Oniindeki siralarin yeteri kadar
uzaklastirilmasi

[11-Masa kenarinda yasam tliggeni
olusturmak.

IV-Cok-Kapan-Tutun egitimleri yapmak.

Yukarida verilenlerden hangisi ya da
hangileri okuldaki bir deprem oncesi
yapilmasi gereken davramslardandir?

Al ve ll
B)Il ve 1l
O)ll ve IV
D)L, ve IV
E)L,II, ve IV

2. 1-Smifi1 hizlica terk etmek

I1-Giris kattaysa pencereden ¢ikmak.
I11-Panik yapmadan beklemek.
IV-Co6k-Kapan-Tutun pozisyonuna
gecmek.

Okulda deprem hissedildiginde
yukaridakilerden hangilerini yapmak
dogrudur?

A)Yalniz III
B)Yalniz IV
O)lvell
D)l ve IV
E)ILII ve IV

3.1- Pencerenin altinda

II-Masa ya da siranin kenarinda
I11-Etkilesimli tahtanin 6niinde
IV-Sinif kapisinin altinda

Sinifta deprem esnasinda yukarida
verilen yerlerden hangisinde bulunmak
can giivenligi acisindan dogru bir
davrams degildir?
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Al ve ll
B)I,11 ve 111
O)Yalniz IV
D)Yalniz II
BE)I, Il ve IV

4.Asagidaki seceneklerde verilenlerden
hangisi okuldaki bir deprem sirasinda
kac¢inilmasi gereken tehlikeli yerlerden

biri degildir?

A) Merdivenler

B) Asansorler

C) Balkonlar

D) Kapr altlar

E) Koridor duvarlari

5.

L)

Okulda bir deprem ger¢eklesirken bir
masa ya da siranin yanina diz ¢cokiip
egilerek bir el ile bu cisime tutunup
diger el ile ense ya da basin korudugu
teknige ne ad verilir?

A) Cenin pozisyonu
B) Cok-kapan-tutun
C) Yasam tiggeni

D) Dur-yat-yuvarlan
E) Tahliye et-bosalt

6.1- Duvar dibinde ¢6k-tutun-kapan
pozisyonu alinir.

II-Merdivenler kullanilarak ortam terk
edilir.

I11-Asansor kullanilarak ortam terk edilir.
IV-Balkon varsa balkon kullanilarak
ortam terk edilir.

Deprem sirasinda okul koridorunda
bulunuluyorsa yukaridaki
seceneklerde verilenlerden hangisi ya
da hangileri yapilmaz?



Al ve Il
B)II ve 111
C)Yalniz II
D)ILII ve IV
E)ll ve IV

7. 1- Okul duvarinin kenarinda
I1-Arabalarin altinda
I11-Agaclarin altinda

IV-Duvar ve agaglardan uzak bos
alanlarda

Depreme okul bah¢esinde
yakalamildiginda yukarida verilen
alanlardan hangisinde bulunmak
tehlikelidir?

A)lve ll
B)I ve llI
C)ll ve IV
D)L 11, I
E)LI ve IV

8. I-Aydinlatma araglari.
[1-Pencereler.

I11-Kapilar.

IV-Disariya bakan duvarlar.

Okuldaki bir deprem sirasinda
yukarida verilenlerden hangileri
tehlike yaratir?

A)Yalmz II
B)Yalniz III
C)lve lll

D)l ve IV
E)LILIN ve IV

9. Cok, Kapan, Tutun ile ilgili asagida
verilenlerden hangisi yanhstir?

A)Deprem hissedildigi anda masanin
yanina ¢okiiliir.

B)Pencere var ise yiiz pencereye doniik
olacak sekilde pozisyon alinir.

C)Bir el ile masa tutulur diger el ile bas
korunur.

D)Masanin uygun bir yerinden sikica
tutulur.
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E)Deprem bitene kadar sinif terk edilmez.

10. Depreme okul merdivenlerinde
yakalanilirsa asagidakilerden hangisi
yapilmahdir?

A)Merdiven korkuluklarindan bir el ile
tutunup diger el ile yiiz korunur.
B)Asansor varsa ortam asansor ile terk
edilir.

C)En yakin siiftaki masa kenarina
ulasilmaya calisilir.

D)Merdivenlerden hizlica inilerek okul
terk edilir.

E)1.katsa pencereye dogru kosulur.

11. Okul koridorunda depreme
yakalanilirsa asagidakilerden hangisi
yapilmahdir?

A)l¢ duvar dibine ¢okiip eller ile ense ve
bas korunmalidir.

B)En yakin sinifa ulasip masa kenarinda
cokiilmelidir.

C)Yangin merdiveninden okul terk
edilmelidir.

D)Merdivenlerden okul terk edilmelidir
E)En yakin kap1 bosluguna sigimmilmalidir

12.0kulda olusan bir depreme
asansorde yakalanmlirsa
asa@idakilerden hangisi yapilmahdir?

A)En alt kata kadar inilmelidir.
B)Asansor asla terk edilmemelidir.
C)Stop tusuna basip en yakin katta inip i¢
duvar kenarinda c¢okiilmelidir.

D)En iist kata ¢ikilmalidir.

E)Asansor kapist boslugunda deprem
bitene kadar beklenmelidir.

13.1-Dikkatli ama hizli sekilde okulu terk
etmek.

I1-Cikarken agik 151k varsa kapatmak.
I11-Hemen telefon ile yakinlar1 aramak.
IV-Daha 6nceden belirlenen alanda
toplanmak



Okulda deprem bittikten sonra
yukaridakilerden hangisi ya da
hangilerini yapmak yanhstir?
A)lve ll

B)I ve llI

C)ll ve I

D)Il ve IV

E)Ill ve IV

14. Okul bah¢esinde depreme
yakalanilirsa asagidakilerden hangisi
vapilmamahdir?

A)Enerji hatlarinin uzagina gitmek.
B)Bina duvarimin yaninda ¢ok-kapan-
tutun yapmak.

C)Agaglardan uzak durmak.
D)Catilarin altindan uzak durmak.
E)Araclardan uzak durmak.

15. I-Cakmak veya kibrit varsa yakilarak
ortam aydinlatilir.

I1-Ag1z ve burun mendil ya da bir bezle
kapatilir.

I11-Siirekli bagirarak ses duyurulmaya
caligilir.

IV-Toz kaldirmamak icin hareketsiz
beklenir.
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Okuldaki bir depremden sonra enkaz
altinda kalinirsa hangisi ya da
hangileri yapilmahdir?

Al ve ll

B)I ve I

Ollve IV

D)l ve IV

E)LIL 111 ve IV



EK 2. Etkinliklere Ait Fotograflar

Fotograf 2. Gruplarda gerceklestirilen ontest ve sontest ¢alismalart
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Fotograf 3. Gruplarda gerceklestirilen etkinlikler.

Fotograf 4. Gruplarda gergeklestirilen etkinlikler

74



Fotograf 5. Ters-yiiz edilmis sinif modelinin uygulandigi deney grubu égrencilerinin
deprem afeti ile ilgili etkinlik videolarindan ekran alintisi.

TUTUNUN
COKUN KAPANIN

s &

Fotograf 6. Ters-yiiz edilmis sinif modelinin uygulandigi deney grubu égrencilerinin
deprem afeti ile ilgili etkinlik videolarindan ekran alintisi.
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Fotograf 7. Ters-yiiz edilmis sinif modelinin uygulandig: deney grubu 6grencilerinin
vangin afeti ile ilgili etkinlik videolarindan ekran alintisi.

) Yangin sirasinda Sit i ansur Kaldiysaniz:

1. Sinif kap@.slﬁmcsi’““ i kiinse 1slak bir bez;
ile kapi alti bosluk'l"rl kapatin.

2.Penc_evre'lerif;vd|‘§_|n-a—f-fkedilmenizi saglayacak
bir cisim_asip pencereleri kapatin. '

—_——

Fotograf 8. Ters-yiiz edilmis sinif modelinin uygulandigi deney grubu égrencilerinin
vangin afeti ile ilgili etkinlik videolarindan ekran alintisi.
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Fotograf 9. Ornek olay yonteminin uygulandigi kontrol grubu égrencilerine izletilen
deprem afeti ile ilgili haber videosundan ekran alintisi.

Fotograf 10. Ornek olay yonteminin uygulandigi kontrol grubu égrencilerine izletilen
yvangin afeti ile ilgili haber videosundan ekran alintisi.
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EK 3. izin Belgesi
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