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EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Derya Ugar’a ait “Endiistri Meslek Liselerinde T.C. Inkildp Tarihi Ve
Atatiirkgiilik Dersinde Ogrencilerin - Boliimleriyle Ilgili Tarih Proje Odevi
Hazirlamalarmm Derse Iliskin Tutumlarma Etkisi” adli calisma jiirimiz tarafindan

Tarih Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul
edilmigtir.
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ENDUSTRI MESLEK LiSELERINDE T.C. INKILAP TARIHi VE
ATATURKCULUK DERSINDE GRENCILERIN BOLUMLERIYLE iLGILi
PROJE ODEVI HAZIRLAMALARININ DERSE ILISKIN TUTUMLARINA

ETKIiSi
(NEVSEHIR ORNEGI)

DERYA UCAR

YUKSEK LISANS TEZi

GAZi UNIVERSITESI

EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

OZET

Bu arastirma Endiistri Meslek Liselerinde T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinde boliimleri ile ilgili proje o6devi vermenin Ogrencilerin tutumlarina ve

akademik basarilarina etkisini (Nevsehir ili 6rnegi) belirlemek amaciyla yapilmustir.

Bu calismada deneysel yontem kullanidmustir. Arastirma 2006-2007 egitim
ogretim yili ikinci yariyil doneminde Nevsehir ili, Nevsehir Endiistri Meslek Lisesi
okulunda, Motor boliimii 11. smf O6grencilerine uygulanmistir. Arastrma yansiz
olarak atanan, deney (n=20), ve kontrol (n=20) grubu olmak {izere iki grup iizerinde

yiirlitiilmiistiir.

Mobilya ve Motor boliimii 6grencilerine ¢ahismadan énce T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciilik dersine yonelik tutumlarmi olgmek i¢in O6n test uygulamasi

yapilmustir. Motor béliimii 6grencilerine boliimleriyle ilgili T.C.Inkildp Tarihi ve
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Atatiirk¢iilik dersinde Atatiirk’iin Anitkabir’de sergilenen arabalar1 proje 6devi
olarak verilmis, kontrol grubunu olusturan Mobilya boliimii 6grencilerine ise; proje
odevi verilmeden 6gretim devam ettirilmistir. 10 hafta sliren uygulama sirasinda,
deney grubu Ogrencilerine her derse girildiginde yaptiklari ¢aligsmayla ilgili bilgiler
sorulmus, ayrica uygulama siiresince Ogrencilerle ders disinda da goriismeler

yapilmistir. Uygulama sonunda son tutum dl¢egi uygulanmustir.

Elde edilen verilerin istatistiksel ¢Oziimlerinde SPSS programmdan
faydalanilms, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi uygulanmustir. Elde edilen

bulgular uygulama gruplariyla smirhdir.

Calismanmn sonuclart tez ¢ahismasmin sonu¢ ve yorumlar boliimiinde

verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Endiistri Meslek Lisesi, T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi, Proje Odevi.



EFFECTS OF STUDENTS’ PREPARING PROJECT HOMEWORK
RELATED TO THEIR DEPARTMENT ON THEIR ATTITUDES TOWARDS
LESSON IN HISTORY OF TURKISH REPUBLIC REVOLUTION AND
ATATURKISM LESSON IN VOCATIONAL SCHOOLS
(NEVSEHIR EXAMPLE)

DERYA UCAR

MASTER’S THESIS

GAZI UNIVERSITY

EDUCATION SCIENCES INSTITUTE

ABSTRACT

This research is done for the purpose of determining the effects of students’
preparing project homework related to their department on their attitudes and on
academic success in the History of Turkish Republic Revolution and Atatiirkism

lesson in Vocational Schools (Nevsehir example).

In this work experimental method was used. The research was applied to the
11th grade students of Engine Deparment of Nevsehir Vocational School in the
second semester of 2006-2007 academic year. The research was performed on
unbiasedly seleceted two groups one of which is experiment group (n=20) and the

other one of which is control group (n=20).
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Before the defined research work, a pre-test was applied to the students of
Furniture Department and Engine Department in order to measure their attitudes. In
History of Turkish Republic Revolution and Atatiirkism lesson a project homework
on Ataturk’s Cars exhibited in Anitkabir (Ataturk’s Mausoleum) was assigned to the
students of Engine Department belonging to experiment group, on the other hand no
homework was given to the students of Furniture Department constituting the control
group and teaching activities fort his group were carried out as before. During this
practice lasted 10 weeks, some questions were directed to the students of experiment
group in every lesson, moreover some interviews with the students were also made

outside the class. At the end of the practice, final attitude scale was administered.

In the analysis of acquired data, SPSS program was used and arithmetic
mean, standard deviation and t test were carried out. The obtained results were

limited with the prcatised groups.

The results of this work were given in the Results and Comments section of

this thesis.

Keywords: Vocational School, Turkish Republic Revolution History and

Ataturkism Lesson, Project Homework.
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Bu cahsma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Orta Egitimde Tarih

Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirlanmustir.
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I. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanligin var oldugundan beri siirekli giindemde olan bir konudur.
Son yillarda diinyada yasanan hizli degisim, her alanda oldugu gibi egitimde de
degisim ve gelismeleri zorunlu kilmistir. Bilgi ¢cagnin yasandig: giiniimiizde, egitim
sistemimizde temel amag, Ogrencilere mevcut bilgileri oldugu gibi aktarmaktan
ziyade, onlar1 bilgiye ulastiracak, birtakim becerileri kazandirmak ve ogrenmeyi
ogretmek olmalidir. Bu baglamda o6zellikle 2000°1i yillarm baglarinda Tiirk Milli
Egitim sisteminde yasanan degisim, tarih 6gretimine de yansimaktadir. Yeni bilgiler
ve diinyada yasanan teknolojik gelismeler, iilkemizde tarih egitim ve Ogretiminin
sorgulanmasina, bunun yaninda yeni metot ve yontem arayislarinin baslamasina

sebep olmustur.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarindan biri, Tiirk Milletinin her seyi olan
genglerimizi, Atatiirk Ilke ve Inkildplari ile anayasada ifadesini bulan Atatiirk
Milliyetciligine bagh yurttaglar olarak yetistirmektir. Egitim sistemleri icerisinde,
egitim yolu ile siyasal degerlerin aktarimi bu degerlerin gelistirilmesi ve vatandaslk
bilincinin kazandirilmasi konusunda sosyal bilimler etkin bir rol oynamaktadir. Bu
cercevede sosyal bilimler, tarih ve vatandashk bilgisi dersleri iilkelerin siyasal
amaclarma, felsefelerine bagh olarak egitimin siyasal karakterli amaclarmimn
gerceklestirilmesinde onemli bir islevi yerine getirmektedir (Yilmaz, 2005:3).
Genglerimizin ¢agdas ve iyi bir vatandas olarak yetismeleri i¢in, ilkdgretimin birinci

kademesinde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler, ikinci kademesinde T.C. Inkilap



Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi, orta 6gretimde Tarih ve T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiilik derslerindeki konular 6grencilere dgretilmeye ¢alisilmaktadir.

Tarih 6gretimi Oksiizoglu’nun (1997:17) ifade ettigi gibi ge¢misi ve bugiinii
anlamimiza, siirekli bir akis i¢inde yasadigimizi hissetmemize, neden sonug iliskisi
bulmamiza yardimci oldugu gibi, bir toplum bilimi olmas1 nedeniyle de yasadigimiz
toplumu ¢dziimlemeye, anlamaya yardimci olup, bir milletin ve devletin devamini
saglayan bir bilim dalidir. Geng nesillerin ulusal kimliklerinin sekillenmesinde ve
Tirk kiiltiirtiniin, milli ve evrensel degerlerin 6greniminde ve devaminda, tarih
dersinin 6nemli bir yeri vardir. Ayrica “Cumhuriyetimizin modernlesme kurgusunun
yaklagiminda Atatiirk¢iiliik ve Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi bu baglamda 6zgiin bir
yer tutmaktadir” (Delen, 2007:1).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan, gerek genel ve gerekse Mesleki ve
Teknik Egitim veren ortadgretim kurumlarmmizda T.C. Inkildp Tarihi ve

Atatiirkgiiliik dersi 11. simifta haftada iki ders saati olmak {izere verilmektedir.

Mesleki ve teknik egitim iilkemizin kalkinmasi agisindan ¢ok dnemli bir yere
sahiptir. Mesleginin gerektirdigi teknik becerilere sahip, yetismis mesleki ve teknik
insan giicii, kalkinmanin itici giici olacaktir. Giinlimiiz geligmis {ilkelerine
baktigimizda ¢agin gerektirdigi sekilde mesleki ve teknik egitime dnem verdikleri ve

sanayilesmede ileri olduklar1 goriilmektedir.

Bir toplumun en 6nemli varlig1 insan kaynagidir. Bu nedenle giiniimiizde tiim
toplumlar isgiiciine ve insan kaynaklarma yatirrm yapmaktadirlar. Gelismis tlkeler
arasinda yer almak, onlarla biitliinlesmek isteyen Tiirkiye’nin elindeki en 6nemli
kaynak, gen¢ ve dinamik bir niifus yapisina sahip olan insan giiciidiir. Avrupa
Birligi'ne giris siirecinde, lilkemizin sahip oldugu bu gen¢ ve dinamik insan giicii
potansiyeli, diger iilkelerle rekabet edebilme avantaji saglayacak niteliktedir. Ancak
bu geng niifusun mesleki egitimi ve istihdam edilebilirligi ¢ok Onemlidir. Bilim ve
teknolojideki gelismeler tiim iilkelerde insan kaynaklarmda aramlan nitelikleri de

etkilemektedir. Bu insan giiclinii iyi kullanarak diger iilkeler arasinda rekabet



edebilme imkdm vardir. AB’ye giris siirecinde toplumsal kalkinmayi
gerceklestirecek nitelikli  insan  gilicliniin  yetistirilmesinin ~ 6nemi  nedeniyle
kalkinmayr 6n planda tutan Tiirkiye mesleki ve teknik egitime Onem vermek
zorundadir. Avrupa’da genel orta Ogretime devam eden Ogrenci sayist %30
diizeyinde iken, Mesleki ve Teknik Ogretime yonelen oOgrenci sayist %70
diizeyindedir. Tiirkiye’deki durum ise tam ters bir goriinim arz etmekte %36.3
mesleki ve teknik egitim, genel liselere giden Ogrenci sayisi ise %63.7 oranindadir
(2005-2006 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 verileri). Stimer (2007:17)’e
gore llkemizde toplumumuzun genel egilimi nedeniyle Ogrenciler OKS smavi
sonucunda Fen Liseleri ve Anadolu tiirii liselere yoOnelmekte, bu okullara
yerlesemeyenler genel liseleri tercih etmekte, “not ortalamas: ¢ok diisiik 6grenciler”
mesleki ve teknik egitim veren okullara kayit yaptirmaktadirlar. Stimer (2007: 17),
Endiistri Meslek Liselerinin en son tercih edilen okullar olmasi sebebiyle ilgi diizeyi
eksik olan Ogrencilerle ders miifredatinin uygulanmasmmda problemler ¢iktigmi ve
egitim siirecinin olumsuz etkilendigini ifade etmektedir. Ona gore “Ogrenci
seviyesinin son yillarda diislis gostermesi, meslegini kabullenmekte zorlanan,

2

gelecek kaygist tasiyan, Umitsiz bir mezun kitlesi olusturmaktadir.” Dolayisiyla
iilkenin kalkinmasmda Onemli bir ivmeye sahip olacak olan Endiistri Meslek
Liselerini talep eden Ogrencilerle iilkemizin gelismislik diizeyini artirmasi yoniinden
Mesleki ve Teknik Egitimden beklenen beklentiler arasinda bir tezatlik

goriilmektedir.

Tiirkiye’de birtakim degerlerin bilincinde olan, milletinin tarihini bilen,
milletinin tarihteki basarilarindan gurur duyan ve bu gururu yeni basarilar i¢in
itici giic unsuru olarak kullanan, basarisizliklardan dersler c¢ikaran, 6grenmeyi
ogrenmis, gelisime agik, teknolojiden anlayan, proje iireten, ekip halinde ¢aligabilen,
degisikliklere uyum saglayabilen, arastiran, sorgulayan, problemlere ¢o6zim
bulabilen, bilgiyi yorumlayip, karar verebilen, yazih ve sozli iletisim kurabilen,

sorumluluk bilinci gelismis genclerle Tiirkiye ileriye dogru gidebilecektir.

Teknoloji ve bilgi cagma ayak uydurabilmek bugiin gelismekte olan

iilkelerden tutun gelismis olan {ilkelere kadar, problem olarak goriilmekte ve iilkeler



bu konuda gerekli olan tedbirlerini almakta gecikmemekte ve siirekli olarak geligim
projeleri iiretmektedirler. Nitekim ¢agdas diinya iilkeleri yasam boyu egitime 6nem

vermekte ve nitelikli insanlar yetistirmek igin gerekli tiim ¢abay1 gostermektedirler.

Nitelikli insan, tek yonlii sadece mesleki agidan kendini yetistirmis insan
degildir. Kendisini her yonden gelistirmis insandir. Bu nedenle her tiir okul ne amaca
yonelik olursa olsun 6grencilerini her agidan, 6zellikle kiiltlirel ve evrensel degerler
konusunda egitmesi gerekmektedir. Bu, gelecekte insan ile iliski kuracak olan
meslek liseleri Ogrencileri icin de gerekli bir durumdur. Nitekim Tiirkiye’nin
gecmisinde bulunan Osmanh doneminde mesleki egitim veren Lonca Teskilat1 igcinde
sadece mesleki beceriler ve egitim verilmemekte, bunun yaninda ahlaki ve kiiltiirel
degerlerde verilmektedir. Bu asamada hem i¢inde bulundugu kiiltiirden haberdar,
hem ahlaki degerlerle donatilmis olarak yaptig1 isi iyl yapan ve insanlarla iyi anlagan

bireyler yetistirmek amaglanmstir.

Mesleki egitim sadece meslek bilgisi vermek degildir. Bunun yaninda
ogrenciyi degerler agisindan, i¢inde bulundugu diinyadan haberdar olma, kiiltiirel
Ozellikleri bilmek agisindan da donanimli olmasit gerekmektedir. Bu sekilde her
anlamda nitelikli insan yetistirilebilecektir. Bu anlamda mesleki ve teknik egitimde
kiiltiir derslerinin de ayr1 bir énemi vardir. Ozellikle tarih dersinin egitimsel agidan
bir islevi oldugu gibi gecmisten beri gelen ayri bir misyonu vardir. Daha 6nce ifade
edildigi gibi Egitim sistemlerinin, bagh oldugu toplulugun kendini yasatacak
elemanlar1 yetistirme ve degerleri liretme temeline dayali oldugu varsayilacak olursa,
bu degerlerin ve devletimizin ve milletimizin devamliligi bilincinin vatandaglara
aktarilmast Tarih ve T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersiyle miimkiin
olabilmektedir. Toplumu ve milleti sekillendirmek gibi Onemli bir misyonu
olmasma ragmen Tarih dersleri Tiirkiye’de son yillarda yapilan ¢ahigmalar
incelenecek olursa T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin dgrenciler tarafindan
fazla sevilmeyen ve Onem verilmeyen bir ders oldugu, dolayisiyla bu dersin
amaglarina ulagmada yeterince basarili olunamadig1 goriilmektedir (Saray ve Tosun,
2000:287). Bozkurt (2000:56) un yapmis oldugu calismada ogrencilerin tarih dersine

yonelik tutumlarinin kararsizlik gosterdigi hatta Ogrencilerin tarih dersine yonelik



tutumlarimin vasat diizeyde oldugu, Lise I. smiftan Lise II, III ve Lise IV. smiflara
gidildik¢e tutum diizeylerinin azaldig1 ifade edilmektedir. Ayrica, 6grencilerin T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin konu ve kavramlarim anlamada zorlandiklart
ve derse kars1 ilgisiz kaldiklari, dersin konulartyla ilgili olarak onyargili olduklari
bilinmektedir. Aym c¢aligmada okul tiirleri agisindan tutum puanlari incelendiginde
meslek liselerinin klasik liselerden sonra geldigi bulgusuna varilmistir (Bozkurt,
2000;57). Endiistri Meslek Liselerinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle
ilgili problemler daha da artabilmektedir. Okula gelis amacinin mesleki egitim olarak
goriilmesi sebebiyle Ogrenciler soz konusu dersin gereksiz oldugunu gerek sozel
gerekse davranigsal olarak gostermektedirler. Saray (2000)’a gore bunun birgok
nedeni bulunmaktadir. Oncelikle ortadgretimden yiiksek dgretime gegis sisteminde,
diger derslerde oldugu gibi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde de
iiniversite smavinda ¢ikan soru sayist ve agirhfma gore onem verilmektedir. Bu
durum da fonksiyonel olmadig1 gerekgesiyle bu derse 6nem verilmemesine neden
olmakta ve bu ders saatinde Ogrencilerin {iniversite sinavina hazirlanmaya yonelik
bagka derslerle ilgilendikleri gozlemlenmektedir. Bir diger neden olarak da
Ogrencilerin bu dersi yasamla ilgili bulmamalar1 ve bu nedenle derse karsi ilgisiz
olduklar1 belirtilmektedir. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi, icerik olarak iki
kisimdan meydana gelmektedir. Birinci kisim, Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi, ikinci
kisim ise Atatiirk¢iiliikk konularini kapsamaktadir. Birinci kisimda 6grencilerin iiyesi
olduklar1 devletin kurulug tarihini ve bunun i¢in yapilan ¢aligmalar1 bilmeleri; ikinci
kisimda 6grencinin Atatiirk¢iiliigli 6grenip, igsellestirmesi, yasamina transfer etmesi
beklenmektedir. Fakat 6grenci, Atatiirkciilik hakkinda giinliik hayatinda gordiikleri
ile derste O6grendikleri arasinda paralellik géremeyince, 6grendiklerinin dogrulugu ve
gerekliligi konusunda kuskuya diismektedir. Bu durum, ogrencilerin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik dersine olan tutum ve algilamalarim1 olumsuz hale
getirmektedir (Saray ve Tosun, 2000). T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
yillik programina gore Atatiirk¢iiliik konular1 programda en son yer almaktadir.
Tiirkiye’nin bir gercegi olarak ikinci donemde {iniversiteye hazirhk nedeniyle
ogrenciler cesitli vesilelerle okula gelmemektedirler. Bu da Atatiirk¢iiliik konularmmn

ogretiminde ve bu konulara kars1 tutumda olumsuzluga neden olmaktadir.



Safran (2006,118)’a gore 0grencilerdeki bu ilgisizligin sebebi ilkogretimden
beri yapilan aymi bilgilerin tekraridir. Safran, {niversitelerde bu derse karsi
ilgisizligin giderilmesi i¢in bir ¢6ziim yolu da sunmaktadir. Eger T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlirk¢iilik dersinde meslek dersleriyle uyumlu ve iligkili programlar
diizenlenirse, {iniversitelerde veya meslek liselerinde dgrencilerin ilgileri artirilabilir.
Ayni sekilde John Dewey, egitimde ilgiye onem vermektedir. Egitimin hayatta
kullanilabilecek sekle uygun olmasi gerektigini, okulun hayat gorevlerini ¢6zmek
icin yetigkin kilmaya yardim etmek zorunda oldugunu ifade etmektedir.(Aytac;
2006:107). Bu goriise sahip Pragmatislere gore okul 6grencinin ger¢ek yasama
hazirlandig1 bir yer degil, tersine yasamin ta kendisidir (Ata, 1998,8). Dolayisiyla
ogrenci T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde kendi béliimiiyle ilgili bir
baglantt kurup, bu dersi ihtiya¢ olarak hissedebilirse, derse olan motivasyonu
artabilecek ve ilgisiz kalmayacaktir. Ilgi de bilgiyi getirecektir. Diger bir ifadeyle
ogrencinin bir konu hakkinda bilgi sahibi olabilmesi i¢in 6ncelikle kendi durumu ile
konuyu iligkilendirmesi ve bu sekilde kendini konuya yakin hissetmesi, ilgi duymast

gerekmektedir.

Arastirmaci tarafindan yapilan bu calismada Endiistri Meslek Liselerinde
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik dersine ve Tarih dersine kars: ilgisiz olduklari
diisliniilen Ogrencilerin derse karsi tutumlarmm olumlu hale getirilmesi veya
tutumlarmin daha artirilabilmesi i¢in boliimleriyle iliskilendirilerek tarih proje ddevi
vermenin, O6grencilerin derse olan tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmiis
ve basarilarini arttirp arttirmadigi goriilmeye ¢alsimistir. Ogrencilerin derse olan

ilgilerini artirmakta proje yontemi arag¢ olarak kullanimustir.

Aladag (2005)’a gore proje, Ogrencilerin, arastirma, problem c¢dzme,
ogrendiklerini kullanma gibi iist diizey diistinme gerektiren, gercek yasama benzer
isler lizerinde, 6zgiin bir {irlin ortaya koymak amaciyla yaptiklari calismadir. Projeler
birkag saatlik kisa siireli olacag: gibi birka¢ aylik donemlik uzun siireli olabilmekte,

proje sonunda bir {iriin ortaya konulmaktadir.



Proje yontemi o6grenciler, kendi ¢evreleri ve dis diinya arasindaki baglantilari
gormelerine, toplumdaki farkli insanlarla iletisim kurmalarina, kendilerini bir
etkinlik i¢in organize etmelerine, kendi zamanlarmi planlamalarma ve bir plana gore
calismalarmna, kendi bulgularmi toplum i¢inde sunmada ve savunmada pratiklik
kazanmalarma, ogretmenlerin rehberliginde kendi O6grenme durumlarii Kontrol
edebilmelerine yardimci olmaktadir. Diger bir ifadeyle bu yodntem sayesinde
ogrencilerin arastirma, problem c¢6zme, Ogrendiklerini kullanma gibi iist diizey

gerektiren beceriler kazanmasi saglanabilmektedir (MEB, 2005; 247).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanm amaci ortadgretim kurumlarmmda okutulmakta olan T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin olumlu tutumun arttirilmasina ydnelik
caligmalara katkida bulunmak, belirlenen amacglar dogrultusunda 6grencilere i1yi bir
tarth 0gretimi sunmanm yollarimi her yoniiyle arastirmak ve Ogretimde kaliteyi
artirmaktir. Ayn1 zamanda 6grenci ihtiyaclart dogrultusunda giincelligi yakalayarak
ogrencinin derse olan ilgisinin artirilmasi saglamaktir. Bu baglamda problem

climlesi agagidaki sekildedir.

Endiistri Meslek Liseleri 11. smifta T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersinde boliimleriyle ilgili proje hazirlamanmn 6grencilerin derse iligkin tutumlarmna

olumlu yonde etkisi var midir?

Bu ¢er¢evede arastirmanin alt problemlerini de sunlar olusturmaktadir:

a. Arastirmada Kontrol ve Deney Gruplarinda yer alan 6grencilerin on test

tutum puanlar1 arasinda farklilik var mdir?

b. Arastirmada Deney Grubu’nda yer alan 6grencilerin 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir farkliik var mudir?

c. Arastirmada Kontrol Grubu’'nda yer alan &grencilerin 6n test-son test

puanlar1 arasmda anlamh bir farkliik var nudir?



d. Arastirmada Kontrol ve Deney Grubu'nda yer alan Ogrencilerin son test

tutum puanlari arasmda anlamlh bir farklihk var nmudir?

e. Arastirmada Kontrol ve Deney Grubu’nda yer alan dgrencilerin 6n test ve
son test tutum puanlarmnin farklar1 arasinda anlamh bir farkliik var mudir?
f.  Arastirmada Deney ve Kontrol Gruplarinda yer alan Ogrencilerin basari

puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik var mdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimde 6grenci bir biitiin olarak ele alindiginda diisiinceler ve hareketler
kadar duygular ve degerler de 6nemli olmaktadir. Ogrencilerin, derse kars: tutumu o
dersteki basariy1 etkileyecegi gibi o dersle ilgili etkinlikler ve yasantilarda tutumun

giiclinii ya da yoniinii etkilemektedir ( Paykog,1991:134).

Endiistri Meslek Liseleri meslege yonelik egitim veren ortadgretim
kurumlaridir. Meslege yonelik okullar olmasi dolayisiyla 6grenciler genel kiiltiir
derslerine fazla 6nem vermemektedirler. Bu dersler i¢inde Ozellikle tarih dersi sikici
olarak degerlendirilmektedir. Bu derse karsi ilginin artirilmasinda meslek lisesi
ogrencileri i¢in “yaparak yasayarak” oOgrenme yonteminin etkinliligi bu aragtrma
kapsaminda ele alinmustir. Arastirmanm siireci ve sonuglari bu alanda literatiire
onemli katkilar saglayabilecektir. Ozellik arasgtrmanin gelistirilmesi ve farkh
boliimlere, O6grenci diizeylerine ve Tarih derslerine uygulanmasi ve bunlarin
sonuglart Meslek Liselerinde Tarih dgretiminin yeni bir ivme kazanmasi agisindan

faydali olacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar

Yapilan arastirma baslica;

e T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ile smirldar.



e Arastrmadan elde edilen sonuglar uygulamaya katilan deneklerle
siirhdir.

e 20062007 6gretim yilt ile smnirhdir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmada agagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:
1. Ornekleme dahil olan denekler normal zeka dagilimi gdstermektedirler.

2. Deney ve Kontrol Grubu smiflarinin Tarih dersi akademik basari diizeyleri
(karne notu sinif ortalamalar1) birbirine yakindir.
3. On-test ve son-test puanlarma derse iliskin tutumdan baska bir faktor etki

etmemistir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin,

davranislarmin istenilen dogrultuda gelistirilmesi ya da ona birtakim amaglara doniik

yetenekler, davraniglar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢aligmalarin tiimiidiir.

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin

gelismesi i¢in uygulanan siireclerin tiimiidiir (Varis ve baskalari, 1994: 13).

Teknik: Ogretim ydntemini 6gretmenin uygulamaya koyma bigimidir.

Hedef: Kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik 6zelliklerdir.

Endiistri Meslek Liseleri: Bu okullarda 6grencilere; orta dgretim diizeyinde

asgari ortak genel kiiltiir vermek, toplum sorunlarma duyarl, yurdun ekonomik,
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sosyal ve kiiltliirel kalkinmasina katkida bulunma bilincini ve giiclinii kazandirma
amacina yonelik ortak genel kiiltiir dersleri ve c¢esitli meslek alanlarinda endiistrinin
ihtiya¢ duydugu mesleki formasyon verilmek suretiyle, hayata, is alanlarmna ve
yiksek Ogretime hazirlayan programlar uygulanmaktadir. Endiistri meslek lisesi
ogrencileri; 11 ve 12’inci siniflarda (6ncelikle son smif 6grencileri olmak iizere)
genel bilgi ve teknik teorik dersleri haftanmn iki giiniinde okulda, uygulamali meslek
derslerini ise haftanin {i¢ giinlinde alanlar1 ile ilgili isletmelerin makine, arag-gereg
ve mesleginde uzmanlagmis personel imkanlarindan yararlanarak is yerlerinde

yapmaktadir.

Proje: Ogrencilerin genellikle somut bir iiriine ulasmak icin tek basma veya
kiigiik gruplar halinde bir gorev iizerinde uzun bir siire bireysel veya birlikte

calismalaridir (Saban, 2004: 191).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince

duygu ve davraniglarin1 diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir .

1.7. Tlgili Arastirmalar

Bastug tarafindan (1996) yihinda yapilan “Kirikkale 11 Merkezi Lise ve
Dengi Okullarinda Tarih Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlarmm Degerlendirilmesi”
adl Yiiksek Lisans tezinde, Kirikkale il merkezi lise ve dengi okullarda tarih dersine
yonelik 6grenci tutumlart degerlendirilmistir.

Ogrencilerin tarih dersine karsi davramslarmi 6lgmek ve belirlemek igin
tutum Olgegi kullanilmustir. Tutum 6lgegini, Kirsehir il merkezindeki 4 genel lise, 4
0zel amagh lise ve 7 meslek lisesinde 1030 6grenciye uygulamustir. Sonug itibariyle
uygulama yapilan ogrencilerin, tarih dersine karst tutumlarmm olumlu oldugu

gOrilmiistiir.
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Sarikaya tarafindan 1999 yilinda yapilan c¢alismada Ogrencilerin Endiistri
Meslek Liselerine olan talebini etkileyen etmenler arastirilmistir. Arastirmanin
amaci, pahal bir egitim tiirii olan Endiistri Meslek Liselerine yonelen grencilerin
egitim talebini, bireysel, sosyal ve ekonomik etkenlerin etkileyip etkilemediginin
belirlenmesidir. Bu arastirmada Endiistri Meslek Lisesi 9. smif 6grencilerin
cogunlugu 15-16 yaslarinda erkek &grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin
cogunun, aileleri ile birlikte yasayan, diisiik ve orta diizey gelirli, orta biiyiikliikte
aileye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Anne ve babalarin egitim diizeyi diistiktiir.
Annelerin biiyiik bir kismu ev hanimi, babalarnin meslegi genelde vasifsiz olmak
lizere isci ve kiiciik bir boliimii de memurdur. Ogrencilerin cogunlugunun ilkdgretim
diploma derecesi ortadir. Kendi ve ailelerin istekleri dogrultusunda okullarmni
secmisler, okulu segme nedeni olarak da geliri orta ve yiiksek igler bulabileceklerine
inanmis olmalaridir.

Bu c¢alismada yer alan Endiistri Meslek Liselerindeki 6grencilerin anne ve
babalarmn yarisinin 6gretim diizeyi ilkokul mezunudur. Ancak babalarmin 6grenim
diizeyleri annelerinin 6grenim diizeyine gore daha yiiksektir. Ogrencilerin yaridan
fazlasi, toplumun Endiistri Meslek Liselerini tamimadigini veya dar gelirli aile
cocuklarima meslek kazandiran okullar olarak bildiklerini ifade etmislerdir.

Sarikaya, okul icinde ogrenim diizeyi yiiksek olan anne ve babalarm
cocuklarmm elektronik ve elektrik boliimlerini tercih ettigini, 6grenim diizeyi diisiik
anne ve babalarmin ¢ocuklarmim ise daha ¢ok tesviye, mobilya dekorasyon, motor
boliimlerinde 6grenim gordiiklerini ifade etmektedir.

Yurtluk tarafindan 2003 yihinda “Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmnn
Matematik Dersi Ogrenme Siireci Ve Ogrenci Tutumlarma Etkisi” adh yiiksek lisans
calismasinda, proje yonteminin Ogretim siirecindeki etkisini ortaya koymak
maksadiyla nicel ve nitel arasgtrma yontemleri birlikte kullamlmustir. Yapilan
calismanin sonucunda proje yOnteminin Ogrenci tutumlarina etkisinin olup
olmadigin1 ortaya koymak i¢in tutum oOlgegi uygulanmis, proje yonteminin dgrenci
tutumlarinda bir degisme meydana getirmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ahsmayla
ilgili goriisleri almdiginda, Ogrencilerin proje yoOntemiyle ders islemekten zevk

aldiklari, bu sekilde dersin daha yararh gegtigi, sorumluluk duygusunu gelistirdigini
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ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen goriisleri incelendiginde ise ¢alismanmn

ogretmenler ve ogrenciler i¢in faydal olabilecegi vurgulandigi goriilmistiir

Kil¢ tarafindan 2004 yilinda yapilan “Meslek Egitimde Projeye Dayal
Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Bilgilerinin Kalicihgma Etkisi”
adl Yiiksek Lisans ¢alismasinda, 2003—-2004 6gretim yili Ankara ili Elmadag ilgesi,
Elmadag Meslek ve Teknik Egitim Merkezi Endiistri Meslek Lisesi okulunda
Bilgisayar Boliimii Lise 2. smif dgrencilerine projeye dayali 6gretimin dgrencilerin
akademik bagarilarma ve bilgilerinin kaliciigina etkisi arastirilmistir. Yapilan bu
aragtirmada Endiistri Meslek Lisesi Bilgisayar Boliimii Lise 2. Smif Atolye dersinde,
projeye dayali 6gretim uygulanmus, bu smifin 6gretimin geleneksel 6gretime gore
ogrencilerin akademik basarilar1 6grencilerin  kalicihigi bakimmdan daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Belenli tarafindan 2005 yihinda yapilan “Tarih Ogretiminde Toplumsal
Yasayisin Diizenlenmesi” {initesinin iglenisinde ¢oklu zeka kuramm ( 11. smif ) adh
cahsmada, tarih 6gretiminde coklu zekd kurammm etkisi incelenmistir. T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Toplumsal Yasayisin Diizenlenmesi” {initesini ¢oklu
zeka kuramma dayali olarak 6grenen Deney Grubu dgrencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasmda higbir fark bulunamamustir. Tarih dersinde T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik Dersi Toplumsal Yasayisin Diizenlenmesi” iinitesinde c¢oklu zeka
kuramu ile 6gretim yapilan Deney Grubu ogrencileri kendi yontemleri ile dersi
dinleyen Kontrol Grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda Kontrol Grubu’nun
lehine anlamh bir fark oldugu dikkat cekmistir. Bireysel farkhliklar1 dikkate alan
coklu zeka kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin kullamilmasi, geleneksel 6gretim
yontemlerine gore “Toplumsal Yasayisin Diizenlenmesi” iinitesinde konularmn

ogrenilmesinde olumlu bir katki saglamamustir.

Yilmaz tarafindan 2005 yilinda yapilan “ilkdgretim 8.Smmf Ogrencilerinin
Atatiirk Ilke ve Inkiliplarmi Kavrama Diizeyleri” adli ¢alismada, Ankara ilinde
egitim veren 18 okuldan toplam 654 Ogrenciyle calisilmistir. Arastirma sonuglarmna

gore, oOgrencilerin  Atatiirk ilke ve Inkiliplari kapsaminda bazi konulari
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kavrayamadiklari, Atatiirk ilke ve Inkilaplarim kavrama diizeylerinin ailelerin egitim

ve sosyo-ekonomik diizeyleri ile iligkili oldugu belirlenmistir.

Aladag tarafindan 2005 yilinda yapilan “ilkdgretim Matematik Ogretiminde
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmm Ogrencilerin Akademik Basarisma ve
Tutumuna Etkisi” adh Yiiksek Lisans caligmasinda, matematik egitiminde proje
tabanli 6grenmenin ilkogretim 4. smif Ogrencilerin akademik basarilarma ve
tutumlarina etkisini arastirmistir. Bu arastirmada, proje tabanl 6grenme yaklagimmin
uygulandigt Deney Grubu 0&grencileri ile geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandigi Kontrol Grubu Ogrencileri segilmistir. Gruplarin Deney Oncesi ve
sonrast kendi i¢lerindeki tutumlar1 incelendiginde, Deney Grubu’nun islem 6ncesi ve
sonrasindaki derse karsi tutumlari arasinda anlamh farkin oldugu, ancak Kontrol
Grubu’'nda islem Oncesi ve sonrasindaki tutumlari arasinda anlamli bir farkin

olmadig1” gdriilmiistiir.

Akdemir tarafindan 2006 yilinda yapilan ziimre 6gretmenler kurulu toplanti
tutanaklarma goére “Ziimre Ogretmenler Kurulu Toplanti Tutanaklarma Gére Lise
Tarih Derslerinde Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerileri (2001-2005)” adh Yiiksek
Lisans tezi ¢alismasinda, lise tarih derslerinde yasanan sorunlar ve ¢oziim Onerileri
konusunu incelemistir. Ortadgretim kurumunda yapilan 55 farkh tarih dersi ziimre
toplant1 tutanaklar1 toplanarak tarih dersinin iglenmesi esnasinda karsilasilan problem
ve ¢Oziim Onerileri belirlenmistir. Her birine igerik analizine uygulanarak alt
problemler belirlenmistir. Arastrmada; tarih Ogretmenlerinin ders swrasinda
yasadiklar1 problemleri ziimre 6gretmenler kurulu toplantilarinda ortaya koyup
¢oziim Onerileri  getirdikleri goriilmiistiir. Tarih Ogretmenlerin  yasadiklart
problemlerin onlarin Onerileri dogrultusunda ¢oziimlenmesi tarih dersine daha

verimli hale getirilecegi ifade edilmektedir.

Gomcii tarafindan 2006 yilnda yapilan “ilkdgretim 8. Smmf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi’nin Kurtulus Savast Dénemi Unitesinin Islenisinde
Karsilagilan Problemlere Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri” adh cahsmada
Kirsehir il merkezinde egitim veren 25 okuldan toplam 500 &grenci ve 35 Inkilap
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Tarihi 6gretmeniyle cahsilnustir. Ogretmenlere yapilan anketin sonucunda Kurtulus
Savagi Donemi islenirken, kidemli olan dgretmenlerin tartisma ve drama yontemini
kidemsiz olanlara gore daha fazla kullandiklari, kidemsiz 6gretmenlerin kidemli olan
Ogretmenlere gore daha fazla problemle karsilastiklari, 6gretmenlerin genellikle diiz
anlatim ve soru-cevap yontemini kullandiklari, &gretmenlerin 6grencilerin derse
katilmini, soru sormalarini saglama konusunda ve Ogretmenlerin birtakim dersle
ilgili kavramlar1 Ogrencilere vermekte zorlandiklari, Ogretmenlerin  dgrenci
velilerinin ilgisizliginden yakindiklari, 6grencilerin ailelerinden aldiklart yanhs
bilgilerin iinitenin dgretimini zorlastirdig1 gibi sonuglara ulagiimistir. Ogrenci anket
sonuglar1 degerlendirildiginde ise Ogrencilerin 6gretmenlerin derse baglamadan once
dikkatlerini ¢ekmek icin hikdye, fikra, am anlatmayarak derse baslamalari,
ogretmenlerin Kurtulug Savagsi ile ilgili gerekli yerlere gitme konusunda olumsuz
davranmalari, Ogretmenlerin {initeyi islerken dersi zevkli hale getirmedikleri gibi

konular 6grenciler tarafindan problem olarak goriilmiistiir.

Delen tarafindan 2007 yihnda yapilan “Ilkdgretim ve Ortadgretimde
Ogretmen Gériislerine Gore Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinin  Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Co6ziim Onerileri” adli tez
calismasmda, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara’nin bazi ilgelerinde yer alan
Milli Egitim Bakanhgr'na bagli resmi ve Ozel 45 ortadgretim ve 49 ilkdgretim
okulunda gorev yapan Inkildp Tarihi dersi Ogretmenlerine uygulanan tutum
anketiyle, ilkogretim ve ortadgretimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersinde karsilagilan problemler ve 6gretmenlerin bu problemlere ne

tiir ¢6ziim Onerileri getirdikleri ortaya konulmaya ¢ahsilmstir.
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II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Egitim, fertlerin gelecekteki yasamlarmi dogrudan etkilemesi ve sosyal
yapimin olugmasindaki 6nemli etkisi nedeniyle toplumlarin gelismesindeki dnemli bir
stirectir. Bir iilkenin kalkinmasi ancak, o iilkede yasayan insanlarm egitilmesi, onlara
iilkenin hedeflerine uygun beceri ve yetenekler kazandirilmasi, yeni teknolojiler
gelistirilmesi ve yeni teknolojilerin her alanda kullanilmasi ile olanaklidir (Tiirk,

1999:1).

Tiirkiye’nin hedeflerinden birisi de cagdas medeniyet seviyesinin iistiine
cikmaktir. Diger {lilkeler gibi, Tiirkiye de bu hedefini ger¢eklestirmek icin egitime
onem vermektedir. Egitim, devletlerin, milletlerin ve toplumlarmn siirekliliklerini

saglayabilmek adma 6nemli bir role sahiptir.

Egitim ile ilgili bu gline kadar birgok tanimin yapildig1 goriilmektedir. Bunun
nedeni farkli disiplin dallarina mensup olanlarm kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda
tanim yapmis olmalaridir. Asagida bu tammlardan bazilarma yer verilmistir (Kincal;
2006:2-3).

Sosyologlar ve sosyal yone agirlik veren egitimciler egitimi, bireyin iginde
yasadig1 topluma gore sosyallesmesi, toplumun kiiltiiriinii kazanmasi, toplumsal
degerleri tam olarak benimsemesi, topluma katimasi ve toplum kiiltiiriinii

gelistirmesi olarak tanimlamiglardir.
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Cocugu psikolojik bir organizma olarak ele alan psikolog ve egitimcilere gore
egitim, bireyin i¢indeki yetenekler ve arzulari, ilgileri ulasabilecegi en iist diizeye
kadar c¢ikarmak, kisinin potansiyel giiclinii tam olarak gelistirebilmek i¢in gerekli

cevre imkanlarmi hazirlamaktir.

Ekonomik yaklagim c¢evresinde ise egitim, bir yatirnm ve iiretim merkezidir.
Bu yaklagima gore egitim ekonominin en onemli unsurlarindan biri olan is gliciinii
kalifiye hale getiren, bilgisiz ve yetigmemis c¢ocuklarm bir “hammadde” olarak
girdigi, sonunda bilgi ve beceri kazanmus, kalifiye bir i giicli olarak ¢iktig1 bir sistem
olarak goriilmektedir. Boyle bir yaklasima gore egitim, bireye meslek kazandiran bir

stire¢ olarak diisiiniilmektedir (Kincal; 2006:2).

Diger taraftan, farkh egitimcilerin egitimi farkhh sekillerde tammladiklari
dikkat ¢cekmektedir. Bunlardan Emile Durkheim’de egitimi; sosyal hayat bakimmndan
yetigsmis nesillerin, heniiz bu hayata ulasamamis olan nesiller {izerindeki etkileridir

seklinde tanimlamaktadir. (Kincal; 2006:2).

J.J. Rousseau’ye gore egitim, tabiata gore insan yetistirmedir. Ismail Hakki
Baltacioglu’na gore egitim, ¢ocuklarin hayata hazirlanma siirecidir. Yusuf Has Hacip
de egitimi, olumlu davramslar1 kazanma ve bu sekilde hayata hazirlanma siireci
olarak gormektedir. Sat1 Bey’e gore egitim bireyin 6zel kabiliyetlerini kdreltmeksizin
genel kabiliyetlerini arttirmay1 ve maharet sahibi yapmayi amaglayan bir faaliyettir.
Miimtaz Turhan ise, bir iilkenin genel egitiminin milli ya da toplumsal amacmin,
kiiltiiri  bir deger olarak gen¢ nesillere kazandirmak ve mevcut kiiltiiriin

gelistirilmesini saglamak oldugunu belirtmektedir (Kimncal, 2006,2-3).

Biitiin bu tanimlara bakarak, egitimi su sekilde genel olarak tanimlamak
miimkiindiir. Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla, istenilen
degisikleri meydana getirme siirecidir (Kincal, 2006,-3). Bu noktada egitimin su dort
ozelligini sdylemek miimkiindiir:

= Egitim bir siirectir.

= Egitim davranig kazandirma isidir.
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= Egitimde davranis degisikliginin meydana gelebilmesi i¢in kisinin ¢aba sarf
etmesi ve bireyin kendi yasantilarinin olmasi gerekir.

= Egitim  faaliyetinin onceden  belirlenen amaglar gercevesinde
gerceklestirilmesi gerekir.

Egitim, formal ve informal olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Informal egitim,
bireyin kendi yasantisinda kendiliginden meydana gelen herhangi bir plan, program
yapmadan olusan kiiltiirleme siireci olarak tanimlanirken, formal egitim; plan ve
program dahilinde amaci belirli, gerceklestigi bir mekam olan, alaninda uzman

kisiler rehberliginde verilen ve resmi nitelik tasiyan egitimdir.

2.2. Egitim Kurumlarinin Islevleri

Egitim kurumlarmnin ortaya ¢ikis sebebi toplumun ihtiyaglarmi karsilamaktir.
Fidan ve Erden (1998:66)’e gore temel amaci toplumdaki bireyleri yetistirmek olan
okullarm toplumsal, siyasal, ekonomik ve bireyi gelistirmek olmak {izere dort temel
islevi vardir. Bu islevler evrensel olup, tiim toplumlarda egitim kurumlar1 bu

islevlerini gerceklestirmek iizere ortaya ¢ikmustir.

Egitim kurumlarinin toplumsal islevi, toplumun siirekliligini ve gelisimini
saglayip, toplum i¢inde uyumlu bireyler yetistirmektir. Egitim kurumlar1 bu islevini
yerine getirmek ig¢in;

»  Ogrencilere toplumun kiiltiirel mirasmi aktarir.
» Ogrencilerin toplumsallasmasini saglar.
* Yenilik¢i ve toplumun kiiltiirlinii gelistirecek bireyler yetistirir.

Egitimin siyasal islevi, toplumlarda devlet sisteminin ortaya ¢ikmasi ile
baslamig, milliyet¢ilik kavrami ve demokrasinin gelismesi ile 6nem kazanmustir.
Egitimin siyasal iglevini {i¢ grupta toplamak miimkiindiir:

* Toplumdaki bireylere milli degerleri kazandirarak, millet bilinci olusturma ve
mevcut siyasal diizeni koruma amaci.

= Lider yetistirme amaci.

= Se¢men yetistirme amaci.
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Egitimin ekonomik islevi, toplumdaki bireylere belli bir beceri kazandirarak,
onlar1 iiretici duruma getirmek ve endiistri, tarmm, hizmet alanlarinda toplumun
ihtiyact olan insan giiclinii yetistirmektir. Egitim kurumlar1 bu islevlerini yerine
getirerek, toplumun ekonomik yonden kalkinmasma ve gelismesine katkida

bulunmaktadir.

Egitim kurumlar1 insan giicli yetistirmenin yam sira, toplumdaki bireylere
iilke ekonomisinin gerektirdigi tiiketici davraniglarii kazandirarak da ekonomik
kalkinmaya katkida bulunmaktadir. Egitim yoluyla bireye toplumsal kaynaklarin
akile1 bir bicimde kullanilmasi ve degerlendirilmesi igin gerekli davranmslar

kazandirilarak iilke ekonomisine katkida bulunmalari saglanabilmektedir.

Yukarida sayilanlar egitim kurumlarinm, toplumlarin siirekliligini ve
gelismesini saglamaktadir. Bunun yam sira, egitimin bireyi gelistirme gorevi de
vardir. Birey egitim kurumlarinda, dogal ve sosyal ¢evresini taniyarak bunlardan en
iyi bigimde faydalanma ve temel ihtiyaglarin1 dengeli bir bicimde karsilama yollarini
ogrenmektedir. Bireyin gelistirilmesi, giiniimiizdeki modern ve demokratik
toplumlarda bireye verilen degerin artmast ile egitim kurumlarmm Onemli
islevlerinden biri haline getirmistir. Egitim kurumlar1 6grencinin bu islevlerini yerine
getirmek icin bireyin hem zihinsel, hem bedensel, hem de duygusal yonden
gelismelerini  saglayacak faaliyetlere Onem vermek durumundadir (Fidan ve

Erden,1998:66-73).

2.3. Ulkemizde Egitim Sistemi

Tiirkiye, diinyada yasanan degisimlere karsi hassasiyetini artirirken, daha
once baglamis olan demokratiklesme ve kalkinma siireclerini de birlikte
yagsamaktadir. Bu degisim siirecinde ortaya ¢ikan olumlu gelismeler, toplumumuzun
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal sistemlerini oldugu kadar egitim sistemini de

etkilemeye devam etmektedir (Tiirk, 1999:2).
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Ulkemizde egitim sistemi 14.06.1973 tarihinde kabul edilen Milli Egitim
Temel Kanuna gore bireylerin ihtiyaclarini karsilamak iizere Orgiin egitim ve yaygin

egitim olmak {izere, iki ana boliimden olusmaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 18. maddesine gore Orgiin egitim; okul
oncesi egitimi, ilkogretim, ortadgretim ve yliksek 6gretim kurumlarmi; yaygin egitim
ise, Orglin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin timiinii
kapsamaktadir. Ortadgretim; ilkogretime dayali, en az dort yillik genel, mesleki ve
teknik Ogretim kurumlarnm tiimiini  kapsamaktadir. Ortadgretimin  amact;
Ogrencilere asgari ortak bir genel kiiltiir dersi vermek, birey ve toplum sorunlarini
tanitmak ve ¢0zlim yollar1 aramak, iilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkmmasma
katkida bulunacak bilinci kazandiracak Ogrencileri ilgi, istek ve yetenekleri

dogrultusunda hem yiiksek 6gretime hem de meslege ve is hayatina hazirlamaktir.

Orta Ogretim, genel ortadgretim ile mesleki ve teknik orta 6gretim olmak

tizere iki boliimden meydana gelmektedir.

Ortadgretim, cesitli programlar uygulayan liselerden meydana gelmekte ve
ogrenciler, istek ve kabiliyetleri Ol¢iisinde bu programlardan birine yonelerek

yetisme imkam bulmaktadirlar.

1739 sayih Mili Egitim Temel Kanunu’nun 29. maddesine gore, niifusu az ve
dagmmik yerlesim birimlerindeki egitim binalari, Ogretmen, yonetici ve diger
personelden azami derecede yararlanarak kaynak israfini Onlemek, ilkdgretimi
tamamlayan Ogrencilere ilgi istek ve yetenekleri dogrultusunda orta &gretimden
yaralanma olanagi saglamak amaciyla 1992-1993 Ggretim yilindan itibaren ¢ok

programl liseler (CPL) faaliyete gecirilmistir.

4702 sayih kanun geregince, egitim maliyetini azaltmak, kaynaklar1 daha
verimli kullanmak ve egitimin niteligini artrmak amaciyla, Oncelikle Bakanhkca
belirlenen kiiclik yerlesim birimlerinde olmak {iizere, 2001-2002 &gretim yilindan
itibaren Mesleki ve Teknik Egitim Merkezleri (METEM) kurulmaktadir. Bu
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merkezlerde, mesleki ve teknik egitim alaninda diploma, sertifika ve meslek belgesi

verilen programlar uygulanmaktadir.

Genel ortadgretim, ilkdgretim iizerine en az dort yil 6grenim siireli 15-18 yas

grubu c¢ocuklarm egitimini kapsamaktadir.

Genel ortadgretim; Genel Liseler, Anadolu Liseleri, Anadolu Ogretmen
Liseleri, Anadolu Giizel Sanat Liseleri, Fen Liseleri, Spor Liseleri ve Cok Programl

Liselerden olusmaktadir.

Genel ortadgretim okullarmda alan uygulamasi yapilmaktadir. Bu okullarda
Tiirkge —Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Yabanci Dil alanlar1 vardir.

Ogrenci bir alandan mezun olmaktadir.

Genel ortadgretim okullarinda haftahk ders saati sayist 30-37 arasinda
degismektedir. Ikinci smifa gecen &grenci yukarida adi gegen alanlardan birini

segmektedir (M.E.B,2006:26).

2.3.1. Mesleki ve Teknik Orta Ogretim

Mesleki ve Teknik ortaggretim; Ogrencileri yliksek Ogretime veya hem
meslege hem yiiksek Ogretime veya is ve meslek alanlarma hazirlayan 6gretim

kurumlaridr.

Mesleki orgiin ortadgretim programlarina kayit olacaklarin, 6gretim yilinin
baslayacagi giinde 19 yasmi bitirmemis olmalar1 gerekmektedir (Mesleki ve Teknik
Egitim Yonetmeligi, m.38). Bakanlikca uygun goriilen haftalik ders cizelgeleri

hazirlanmaktadir (m.31).
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Mesleki ve Ortadgretim Meslek Liseleri; Teknik Liseler, Anadolu Meslek
Liseleri, Anadolu Teknik Liseleri, Saglk, Tarim, Adalet, Meteoroloji ve Tapu

Kadastro Meslek Liselerinden olusmaktadir.

Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeligine gore oOrgiin mesleki ve teknik
ortadgretim programlarinda;
» Ogrencilere ortadgretim diizeyinde ortak bir genel kiiltiir kazandirmak,
»  Ogrencilere ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda hem meslege hem de
yiiksekOgretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamak,
* Anadolu mesleki ve teknik ortadgretim programlart ile ayrica 6grencilerin
bilimsel ve teknolojik gelismeleri izleyebilecek diizeyde bir yabanci dili

Ogrenmelerini saglamak amaclanmaktadir (m.33).

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda okutulan dersler, “ortak dersler”
ve “alan dal dersleri” olmak tiizere iki ana grupta toplanabilir. Bunlarm disinda

se¢meli dersler de okutulmaktadir.

Ortak genel kiiltlir dersleri genel liselerle aynmidir. Mesleki ve teknik orta
ogretim kurumlarmda ortak genel kiiltiir derslerinin biiylik bolimii 9. smifta

tamamlanmakta, diger siniflarda alan dal dersleri agirhk kazanmaktadir.

Mesleki ve teknik ortadgretimde; teorik ve uygulamali meslek dersleri
programm oOzelligine gore kurumlarda veya isletmelerde, genel kiiltlir dersleri ise

kurumlarda verilmektedir (m.36).

Alan dersleri, Ogrencilere mesleki yeterlilikleri kazandirmayr amaclayan
derslerdir. Teknik Liselerde ve Anadolu Teknik Liselerinde okutulan Genel Bilgi ve
Fen Bilimleri derslerinin haftalik ders saatleriyle 6gretim programlar1 genel lise Fen

Bilimleri alanlar1 derslerinin aynisidir.

Mesleki ve teknik ortadgretim okul kurumlarinda haftalik ders saati; Meslek
Liselerinde 35, Anadolu Meslek Liselerinde 40, Teknik Liselerde 45°tir.
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3308 sayili Mesleki Egitim Kanunu ile Anadolu Meslek ve Meslek Liseleri
ogrencilerinin beceri egitimlerini i§ yerlerinde yapmalarma firsat taninmig ve bunun
icin gerekli alt yapt hazirlanmistir. Bu okullarin son smifinda okuyan ogrenciler,
haftanin iki giinii okulda teorik egitim, {i¢ giinii isletmede beceri egitim almaktadir.
Isletmede verilen beceri egitiminin siiresi haftada 24 saattir. Bu 6grenciler, Bakanlk
biit¢esinden karsilanan 6denekle hastalik, is kazalar1 ve meslek hastaliklarina karsilik
sigortalanmakta, isletmelerce kendilerine asgari iicretin %30’undan az olmamak

iizere licret ddenmektedir (M.E.B, 2007: 27).

2.3.1.1. Endiistri Meslek Liseleri

Ortadgretim diizeyinde asgari ortak genel kiiltiir vermek, toplum sorunlarina
duyarli, yurdun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunma bilincini
ve giliciinii kazandirma amacma yonelik ortak genel kiiltiir dersleri ve ¢esitli meslek
alanlarinda endiistrinin ihtiyag duydugu mesleki formasyon verilmek suretiyle,
hayata, is alanlarma ve yiiksekdgretime hazirlayan programlar uygulanmaktadir.
Endiistri Meslek Lisesi 6grencileri; 11 ve 12’inci siniflarda (6ncelikle son smif
ogrencileri olmak iizere) genel bilgi ve teknik teorik dersleri haftanin iki giiniinde
okulda, uygulamali meslek derslerini ise haftanin ii¢ giiniinde alanlar1 ile ilgili
isletmelerin makine, arag-gere¢ ve mesleginde uzmanlasmis personel imkanlarmdan
yararlanarak is yerlerinde yapmaktadir. Bu okullarin egitim stiresi 4 yil olup smavsiz

Ogrenci alinmaktadir.

2.3.1.2. Kalkinmada Mesleki ve Teknik Egitimin Onemi

Bir {ilkenin kalkmmushk diizeyini belirlemede kullanllan en Onemli
Olgtitlerden biri, o iilkenin sahip oldugu insan kaynaklarinin niteligidir. Genel olarak
bakildiginda, gelismis iilkeler, ulusal kalkinma ¢abalarinin gerektirdigi insan

kaynaklarin istenen nitelik ve nicelikte yetistirmis durumdadir. Buna karsilik, geri
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kalmis iilkelerin ¢ogu, ekonomilerinin gereksinim duydugu insan kaynaklarmi

yetistirme konusunda ciddi bir bunalm yasamaktadir (Kepenkgi, 2007).

Toplumsal kalkmmay1 gerceklestirebilecek  nitelikli  insan  giiciiniin

yetistirilmesi biiylik Olciide egitim sisteminin gorevidir.

Egitim, fertlerin gelecekteki yasamlarii dogrudan etkilemesi ve sosyal
yapmm olugmasmdaki onemli etkisi nedeniyle toplumlarin gelismesinde 6nemli bir
stirectir. Bir lilkenin kalkinmasi ancak, o iilkede yasayan insanlarin egitilmesi, onlara
iilkenin hedeflerine uygun beceri ve yetenekler kazandirilmasi, yeni teknolojiler
gelistirilmesi, yeni teknolojilerin her alanda kullanimasi ile olanakhdir

(Tiirk,1999:1).

Tirk Milli Egitiminin genel amaglarmdan biri de biitiin fertlerin; ilgi istidat
ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri ve davraniglar ile birlikte is gorme
aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak; bunlarin kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim
saglamaktir (1789 Sayii Milli Egitim Temel Kanunu). ilkdgretimi tamamlayan ve
ortadgretime girmeye hak kazanmus her O8renci ortadgretime devam etme ve
ortadgretim olanaklarindan ilgi, kabiliyet ve yetenekleri olgiisiinde yararlanma
hakkma sahiptir. Bugiinkii mesleki ve teknik 6gretim sistemimiz, ara kademelerde
hizmet verecek isgiiclinii ortadgretim diizeyindeki meslek okullarinda yetistirilmesini
esas alan bir yaklagimla sekillendirilmistir.

~ .9

Diinya “Bilgi ve Teknoloji Cag1” adi da verilen bir doneme girmistir. Bu tiim
diinyay1 zorlamakta, bilgi ve teknoloji toplumu olma yolunda, iilkeler arasmnda
giderek artan yaris hizla devam etmektedir. Giiniimiizde yetigmis insan kaynagi en
biiyiik rekabet unsuru olarak goriilmektedir. Bilim ve teknolojideki gelismeler tiim
iilkelerde insan kaynaklarinda aranilan nitelikleri de etkilemektedir. Bu sebeple;
diistinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, dis diinyaya ve yeni
diistincelere agik, bilim ve teknoloji iretimine yatkm, yeni durumlara uyum

saglayabilen, isbirlik¢i, beceri diizeyi yliksek insan kaynaginin gelistirilmesi ve
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yetistirilmesi gerekmektedir (Kus, 2005). Bu genc¢ niifusun mesleki egitimi ve
isttihdam edilebilirligi ¢ok Onemlidir. Ancak, bu insan giicii iyi kullanilarak
Tiirkiye’nin kiiresel pazarda rekabet edebilme imkam vardir. Tiirkiye’nin Avrupa
Birligi (AB)’ne giris siirecinde toplumsal kalkinmay1 gerceklestirecek nitelikli insan
giicliniin yetistirilmesinin onemi ortadadir. AB {ilkeleri arasinda mal ve hizmetlerin
serbest dolasimi silirecinde Tiirkiye, insan giiciiniin Avrupa piyasalarinda
caligabilmesi i¢in, orta Ogretim cagmda olan genglerin mesleki ve teknik egitim
gorerek yetistirilmeleri, is ve hizmet alanlarinda ¢alisanlarin ise mesleki ve teknik

egitim seviyelerinin yiikseltilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tiirk Milletinin egitim ihtiyacin karsilamak amaciyla, okul oncesi egitimden
yiiksekOgretime, yetiskin egitiminden mesleki gorgii ve bilgi artrimina kadar

gelistirme caligmalar1 yapilmaktadir.

Bugiin Tiirkiye’nin giindeminde c¢agdas bir egitim, cagdas bir toplum
bulunmaktadir. Egitim sistemini yeniden gdzden geg¢irmek, cocuklar1 ve gengleri
yasadiklar1 ¢cagm kosullarma uygun bir yapida yetistirmek Milli Egitim Bakanhgi’ nin
oncelikli bir gorevidir (Tiirk,1999:2).

2.3.1.3. Ortadogretimde Mevcut Durum

Tiirkiye’de ortadgretimde mevcut durum; genel liseler %63.7, mesleki ve

teknik egitim veren okullarin orani ise %36.3 diizeyindedir (Tablo 2.3.1.3.1.).
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Tablo 2.3.1.3.1
2005-2006 Ogretim Yih Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi

Ogrenci Okul Ogretmen
Lise Tiirii Sayisi % Sayisi %o Sayisi %o
Genel Lise |2.075.617|63.7 |3.406 45,8 |102.581 55.35
Mesleki ve |1.182.637|36,3 |4.029 54,2 |82.736 44.65
Teknik Lise
Toplam 3.258.254 100 |7.435 100 |185.317 100

Kaynak:Tiirkiye Egitim Istatistikleri 2005-2006 verileriyle yapilnustir.

Avrupa'da genel ortagretime devam eden Ogrenci sayist % 30 diizeyinde
iken, mesleki ve teknik Ogretime devam eden O6grenci sayist % 70 diizeyindedir.
Bu durum gostermektedir ki Avrupa’da Ogrencileri mesleki ve teknik egitime
yonlendirme, ilkogretimden itibaren sistematik ve basarili  bir  sekilde

uygulanmaktadir (Stimer, 2007: 16).

Stimer (2007: 16)’e gore; mesleki ve teknik egitimin 6nemi ge¢ de olsa
Tiirkiye sanayisinin énde gelen sektdr kuruluslar tarafindan anlasilmustir. Ornegin,
Kog¢ Toplulugu, meslek liselerini 6zendirme kapsaminda Milli Egitim Bakanhg: ile
ortaklasa hazirlamis olduklar1 “Meslek Lisesi Memleket Meselesi” egitim projesiyle,
genclerin mesleki ve teknik egitime yonlendirilmelerini ve boylelikle yetistirilecek
nitelikli i gilicliniin ekonomiye kazandirilmasmi hedeflemektedir. Tiirkiye’de, ciddi
bir sekilde yetismis elemana ihtiya¢ bulunmaktadir. Ko¢ Holding Ydnetim Kurulu
Bagkani Mustafa Kog, gen¢ niifusun egitimli oldugu taktirde Tiirkiye acisindan
avantaj oldugunu, Ko¢ Holding olarak verdikleri burslarin mesleki egitimi ¢ekici
hile getirmeyi, staj ve istthdam oOnceligi ile is bulmadaki karamsarligi azaltmay1

hedeflediklerini belirtmistir (Yaren Dergisi: 2007).
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2.3.1.4. Mesleki ve Teknik Egitimdeki Sorunlar

Ulkemizde yillardir tartisilan konularin basinda mesleki ve teknik egitimin
sorunlar1 gelmektedir. Mesleki ve teknik egitimin problemleri, bunlara etki eden
faktorler ve ¢ozlim Onerileri Cumhuriyetimizin kuruldugundan beri gesitli resmi ve
ozel kuruluslar tarafindan dile getirilmistir. 1939 yilinda Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan yapilan I. Maarif Surasinda baglamak iizere en son 17. Milli Egitim
Surasinda da giindeme getirilen konularin basinda Mesleki ve Teknik Egitim

meselesi olmustur.

Ulkemizin en ©6nemli problemlerinden birisi de ekonomik kalkmmadir.
Tiirkiye’de kalkinma ile ilgili problemin dogrudan dogruya ilgisi bakimmndan
endiistri sektoriine eleman yetistiren mesleki ve teknik egitimin problemlerini de

gormek gerekmektedir.

II. Cihan Savagi sonrasinda Bati’nin yerle bir olmus bir kisim {ilkelerinin kisa
bir zamanda kalkindiklar1 goriilmektedir. Bu memleketleri, halihazir durumlarma
ulagtiran, her seyden o©nce miikemmel yetismis ve yetistirilmis insanlardir ve
gercekten bir mucize aramak gerekiyorsa, bunu dogrudan dogruya bu vasifl insan
giicii ve vasifli idareci ziimresinin sahsinda arayip bulmak lazimdir. Bu ziimre kendi
memleketlerini ihya ettigi gibi, bugiiniin gipta edilir lilkeleri durumuna getirmistir
(Tuna, 1973 ;VII). Tiirkiye’de bu noktada mesleki ve teknik egitime gereken Onemi

vermeli, bu konuyla ilgili meseleler en kisa siire igerisinde halledilebilmelidir.

Stimer (2007:17)’e gore Tiirkiye’de toplumun genel egilimi sebebiyle
ogrenciler OKS smavi sonucunda Fen ve Anadolu Liselerine yonelmekte, bu
okullara yerlesemeyenler diiz liseleri tercih etmektedir. Not ortalamasi diisiik
ogrenciler mesleki ve teknik okullara kayit yaptwmaktadwr. En son tercih edilen
okullar olmasi sebebiyle ilgi diizeyi eksik olan &grencilere, ders miifredatinin
uygulanmasinda problemler ¢ikmakta ve egitim siireci olumsuz etkilenmektedir.

Ogrenci seviyesinin son yillarda diisiis gostermesi, meslegini kabullenmekte
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zorlanan, gelecek kaygisi tasiyan, Uimitsiz bir mezun kitlesi olusturmaktadir.
Tiirkiye’de iyi planlanmis, kaliteli bir meslek egitimi, issizligi dnlemenin tek anahtari

olarak goriilmektedir.

Halbuki genclerin temel bir mesleki-teknik egitim programi cergevesinde
beceri ve yeterliliklerinin artirilmast ve bu nitelik artiginin istthdama yansimasi,
Tiirkiye’nin gelismesini, rekabet, teknoloji ve girisimcilikte daha ileri noktalara

getirmesi i¢in ¢ok onemlidir (Yaren Dergisi, 5-9).

Tiirkiye’de son yillarda meslek liselerine 6zendirme ¢aligmalart yapiliyor ise
de Mesleki ve Teknik ortadgretime olan 6grenci talebi, yetersizdir. Mesleki ve teknik
egitimle ilgili problemlerin basinda iniversite smnavlarinda meslek lisesi
mezunlarmim Oniine konulan katsayr engeli gelmektedir. Endiistri Meslek Liseleri
mezunlart kendi alanlarinin devami niteligindeki miihendislik bdlimlerini tercih
edememekte, bu durum ilkogretimden sonra ortadgretime devam etmek isteyen, iist
derece kabiliyetli, not ortalamasi yiiksek Ogrencilerin mesleki ve teknik okullarmi
tercih etmemesine neden olmaktadir. Mesleki ve teknik egitime yonelisi artirmanin
en Onemli yollarmdan biri {niversiteye giris umutlarmm devam ettirilmesidir.
Bireysel basar1 esas alinarak herkese alaninda iiniversite yolu acik tutulmahdir.
Universiteye giriste mesleki-teknik orta ogretime uygulanan katsayr kisitlamasi

(kendi alanlar1 i¢in) kaldirilmalidir.

Mesleki ve teknik egitimin problemlerinden birisi de; yetismis insan giicliniin
yeterince kullanllamamasidir. Bu durum yiiksek diizeyde nitelikli insan giicli kaybmna
neden olmaktadir (Giiney ve Oguz, 2002: 86). Mezun oldugu alanlarda ise giremeyen
insanlar, ya bagka islere girmekte veya istihdam fazlasi olarak igsiz kalmaktadirlar.

Bu durum mutsuz insanlarm ortaya ¢ikmasmna neden olmaktadir.

Mesleki ve teknik egitime giris esnasinda yeterli diizeyde rehberlik ve
yonlendirme yapilamamaktadir. Mesleki-teknik egitime yOnelme azalmistir. Son
yillarda mesleki ortadgretim O0grenci oramt %30, diger liselerin orani ise %70’lere

ulagmig olmasma ragmen bu oran oldukca diisiiktiir. Mesleki ve teknik Ogretime
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gelen ilkogretim mezunlarmin  mezuniyet puanlarindaki diisiis, bu okullarmn
kalitesinin 6nemli bir gostergesidir. Sarikaya tarafindan 1999 yilinda yapilan ¢alisma
incelendiginde Ogrencilerin ¢ofunun, egitim diizeyi ve geliri disiik ailelerin
cocuklart oldugu goriilmektedir. Mesleki egitimin basarili olabilmesi i¢in c¢agdas
iilkelerin yaptig1 gibi okul Oncesinden baglayarak lise sonuna kadar devam eden
siiregte Ogrencileri kisisel kabiliyetlerine gore yonlendirme yapilmahdir. Ogrenciler,
yatkin olduklar1 alanlara yonlendirilirken, okul, aile ve 0Ogrenci isbirligi i¢inde

olmaldir.

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismelere bagh olarak meslekler siirekli
olarak degismektedir. Isteki degismeler, bireyin bir iste istihdam edilebilmesi icin
gereken mesleki nitelikleri de farklilastirmaktadir. Is icin gerekli mesleki niteliklerin
degismesinin, mesleki ve teknik egitime kapsamli yansimalar1 olmas1 gerekmektedir.
Mesleki ve teknik egitimin gilincelligini koruyabilmesi, degisime zamanmnda etkili
cevap verebilmesine baghdir. Isteki degismeler, mesleki egitimin amaglarinda,
iceriginde, izlenen Ogrenme-Ogretme stratejilerinde, kullamlan ara¢ ve gereclerde,
ogretmen yeterliliklerinde degisiklik yapilmasini gerektirmektedir. Mesleki egitim
dinamik bir O6zellik gostermekte ve bu nedenle de, mesleki egitimin giincel

ihtiyaclara cevap verebilmesi gerekmektedir.

Yukarida sayilanlarin haricinde, 16. ve 17. Milli Egitim Sura Kararlari

incelendiginde mesleki ve teknik egitimin sorunlar1 kisaca su sekilde sayilabilir;

= Mesleki ve teknik okullardan 3308 sayih kanun geregince isletmelerde staj
goren Ogrenciler kendi gorevleri disindaki islerde calistirilmaktadirlar.

= Mesleki ve teknik 6gretim veren kurumlarin; gliniimiiz bilim ve teknolojisinin
gerektirdigi makine, arag, gere¢ ve yetigmis teknik elemana sahip olmadigi
goriilmektedir.

= Mesleki ve teknik Ogretim veren okullara devam edecek Ogrencilerin
yonelecekleri meslek dallarmi  yetenekleri dogrultusunda  sectikleri

sOylenememektedir.
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= Mesleki ve teknik 6gretim veren kurumlarda; 6grenci aliminda ve subelerin
olusturulmasmda, okullarm fiziki yapist yetersiz kalmakta ve ihtiyaca cevap
verememektedir.

»  Oziirliiler ~ iilkemizde mesleki ve teknik egitimden  yeterince
faydalanamamaktadir.

= Mesleki ve teknik egitime tabi okullarla sanayi kuruluslari arasinda bir
biitiinliik bulunmamaktadir. Yeni gelisen teknolojiye okullar yeterince ayak
uyduramamaktadir.

= Teknolojik gelismeler yakindan takip edilmedigi i¢in is alanlarmin
gereksinimini karsilayacak nitelikli insan giicii karsilanamamaktadir.

= Kadm is giicli ekonomide yeterli diizeyde degildir.

= Doner sermaye sisteminde problemler mevcuttur.

= Gelisen teknoloji egitimi veren Ogretmenlerin bilgi ve beceri yoniinden
eksiklikleri vardir. Ozelikle modiiler sisteme gectikten sonra 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitime tabi olmalar1 gerekmektedir.

= Okullarda verilen egitim sanayinin beklentisine cevap verememektedir.

Giiniimiizde Tiirk sanayisinin en dnemli sorunlarindan biri, vasifsiz ig giicli
fazlasma karsm, is piyasasmm gereksinimlerine cevap verebilecek ve teknolojik
yeniliklere uyum saglayabilecek vasifh isgiiclinlin yetersiz olusudur. 21. yy. sanayi
yapisinda kalifiye insan kaynagina giderek daha fazla ihtiyag duyulmas: ve mesleki
egitimin uluslararasi panellerde rekabet {istlinliigli saglama bakimindan belirleyici rol
oynamasi, Tirkiye’de mesleki egitimin iyilestirilerek yaygmlastiriimasini zorunlu

kilmaktadir (Iktisadi Kalkinma Vakfi:1992,116).

Is hayatina degisik diizeylerde eleman yetistiren mesleki ve teknik egitimin,
diinyadaki degisimlere olduk¢a duyarli olan dinamik yapisi, bu kurumlarin amac,

yap1 ve programlarini siirekli gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir.

Bu sorunlarin ¢oziimii; hem mesleki ve teknik egitimin amaglarimn
gerceklestirilmesine hem de kalkinmanin insan unsurunu, nitelikli insan giicii olarak

degistirmesine neden olacaktir. Bu sorunlar yaninda, amaglarin ¢agdaslastirilmasi,
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yap1 ve davraniglarin ve degiskenlerin demokratiklesmesi mesleki ve teknik egitimin

islevini tam olarak yapabilmesi i¢in sarttir (Metes; 1998: 77).

2.3.1.5. Endiistri Meslek Liselerinde Tarih Dersi ve Onemi

Mesleki ve teknik egitimde genel kiiltiir dersi olarak, Tarih Dersi Endiistri
Meslek Liselerinde 9. ve 10. smiflarda, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ise
11. smiflarda haftada 2 saat olmak iizere verilmektedir.

Safran (2006:26)’a gore tarih dersi vasitasiyla bazi bilgi ve inanglarmn

geleneksel olarak o0grencilere asilanmasinin ii¢ nedeni bulunmaktadir:

= Kiiltiirel miras1 aktarma.
= Abhlaki egitim vermek.

* Giiniimiiz diinyasmn1 anlamak.

Bu ii¢ neden de ortak olan faktor ise {igliniin de degerlere dayanmasidir.
Dolayistyla  kiiltiirel, ahlaki ve evrensel degerler tarih dersi araciligiyla
aktarilabilmektedir. Bu anlamda Endiistri Meslek Liselerinde bazi degerlerin
ogrencilere benimsetilmesinde tarih dersinin biiyiilk dnemi bulunmaktadir. Degerler,
Ozgiiven (1994:350)’in ifade ettigi gibi  “toplum ya da bireyler tarafindan
benimsenen birlestirici olgulardir”. Teknolojisi gelismis ve gelismekte olan
iilkelerde birtakim ahlaki ¢okiintiiler yasandigi bir gercektir. Ulken (1968:270-
291)’in ifade ettigi gibi gengler yasadiklari toplumdan istiin bir kiiltiir ¢gevresine gore
yetistirilmiyorsa, zayif seviyedeki kiiltiir tesirleri sokak, aile ve radyo yolu ile
genglerin kafasma ve ruhuna hitkkmediyorsa, genel kiiltiir derslerinin, ger¢ekten genel
kiiltiir vermediklerini veya genel kiiltiir ad1 altinda verilen ezberciligin higbir ise

yaramayacagni ifade etmektedir.
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Bilindigi gibi, is hayatinda riligvet, vurgun pesinde kosma, kalitesiz mal
iiretme, vergi kacirma, liikks tiiketim i¢in asir1 kar pesinden kosma, hayali ihracat v.b.
sorunlar ig ahldkmin iizerinde durdugu ve ¢ozmeye calistigi sorunlardir. Bu tiir
sorunlarin ¢dziimii i¢in maziden alman biitiin deger hiikiimlerini zamanin icaplarina
gore yeniden yorumlayarak buna yeni anlamlar ve yeni fonksiyonlar yiikleyerek
yepyeni bir is ahlaki olusturulmaya cahsiimalidir. Bu anlamda, Tiirk milletinin
bagrindan ¢ikan degerlerin 6grencilere kazandirilmasi konusunda tarih dersine biiyiik

gorev diismektedir.

Oztiirk (2002)’e gore, Tiirk ahlakinin temelinde ahilik vardir. Ahilik 13. yy’
dan itibaren yaklagik 500 yil Anadolu’da etkili olmus teskilatmn adidir. Askeri ve
siyasal alanlarm diginda, 6zellikle sosyal ve ekonomik alanda oldukga etkili olan
teskilat; gilinlimiizdeki sosyal gilivenlik kuruluslari, esnaf ve sanatkar tesekkiilleri,
kooperatif¢ilik, sendikacilik, belediyecilik ve biitiin bunlarin 6tesinde is ahlakim
sekillendiren bir kurum olarak onemli islevler gormiistiir (Oztiirk,2002). Giiniimiiz
diinyast oOzellikle bir deger olarak ahlakliik ve is ahlaki konusunda Onemle
durmaktadir. Bugiin Japonya ve Almanya’nin bazi meslek ve ticari konularda
ahilikten yararlandig1 disiiniilirse ahilik sistemin {izerinde gerekli arastirmalar

yapilarak yeniden ortaya konmasmm bir zorunluluk oldugu karsimiza ¢ikmaktadir.

Ahilik, insanlarm her yonden yetismelerini saglayan (Mesleki) bir “ahlak
mektebi’dir. Ahilik, ilim sahasina yonelip ilim yapmak, meslek hayatina yonelip
sanat 6grenmektir. Amaci, zengin ile fakir, iiretici ile tiiketici, emek ile sermaye, halk
ile devlet arasinda iyi ve saglam ilisiler kuracak “sosyal adaleti” gerceklestirmek olan
ahilik, bu amacma, saglam bir teskilatlanma modeli ve koklii bir egitim sistemi
araciligiyla ulagmaya ¢alismustir. Ayrica yerlesik hayata gecis esnasinda birbirleri ile
catigma icerisinde olan guruplar1 uzaklastirmak, zayiflayan boy ve asiret baglarinin
yerine yerlesik hayat sekline uygun koruyucu degerler koymak, toplumun huzurunu

temin etmek en biiyiik ugrasi idi.

Fiitiivvetnamelere bakildiginda teskilat mensuplarinda bulunmasi gereken

hususlar bugiin evrensel degerler igerisinde olan hususlar sunlardir,
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Dogruluk,

Emniyet,

Comertlik,

Tevazu,

Arkadaslarma nasihat etme, onlar1 dogru yola sevk etme,
Affedici olma,

Bencil olmama,

© N kWD =

Sevgi-saygili olma,

Dogruluk, hakhlik ile sevgi ve saygiya dayali ahenkli bir calisma sistemi,
verimliligi artiracak, hallerinden memnun, gelecekten emin, yararh isler basarma

azminde (Oztiirk, 2002:43-56) olan bireyler yetistirmek tarih dersinde gaye olacaktir.

Gelecegin iscileri, zanaatkarlari, isverenleri olacak Meslek Lisesi 6grencilerine
Tarih ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersiyle birlikte kiiltiire] miras yeni
nesillere aktarilabilmelidir. Insan biitiin olarak diisiiniilmeli, okullar sadece bilissel
bilgilerin verildigi hayatla baglantis1 olmayan yerler olmamalidir. Saglam bir is
ahlakinin gegerli oldugu bir sistem ekonomik kalkinma icin On sarttir. Ezber
yapilarak, Ogretmen merkezli bir egitim ile birtakim degerlerin kazandirilmasi
miimkiin degildir. Is ahlaki konusunda calismalar yapilirken, ahilik teskilatmda
yiizyillarca gegerli olmus is ahlakinin degerlendirilmeye alinmasinda yarar vardir

(Oztiirk, 2002:43-56).

1950’11 yillara kadar barist saglamanin yolu olarak tek ¢ikar yol savas olarak
goriiliirken, giinlimiize yaklastikga diplomasi agirhk kazanmustir. Artik barig igin
ikili goriismeler, bolgesel goriismeler, toplumlar arasi goriismeler ve birlikler arasi
goriismeler seklinde Orgiitlenmeler ortaya c¢ikmustir. Tarih, bundan 6nce; savas icin,
diismanlik i¢in, katilik, baski ve bagnazlik anlayisi icin bir ara¢ iken, bundan sonra
“baris icin tarih” anlayisina doniigmiistiir. Bir diger mesele de barisci tarih ogretimi
meselesidir ki; barig¢1 tarih Ogretimi tarihsel gergeklerin tahrip edilmesi degildir.
Gergekte geemisin belli bir zamanma ait kusur ve meziyetlerden biitiin zamanlara

yaymaksizin s6z edilmesidir (Ata, 2005:84).
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Endiistri Meslek Liselerinde modiiler sisteme gecilmistir. Modiiler sistemle
sertifika alan Endiistri Meslek Liseleri 6grencileri, Avrupa’da veya Diinyanin
herhangi bir yerinde c¢aligabilme firsat1 yakalayabilecek, Ogrenciler farkh
toplumlardan farkl kiiltiirlerden insanlarla bir araya geleceklerdir. Biitiin insanligin
yurt icinde ve yurt disinda baris i¢inde yasayabilmesinin belki de en Onemli sarti,
tarih  bilincine sahip olmalartyla miimkiin goriinmektedir. Bu anlamda
kiiresellesmenin ve gelisen teknolojinin getirdigi bir sonu¢ olarak Diinya ile entegre
olmak zorunda olan meslek liseleri Ogrencilerinin, farkhliklarin kabulii, hosgorii,
barig¢1 tarih anlayisi icinde, tarih dersine ihtiyaclart her zamankinden daha fazla

olacaktir.

2.4. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi

Bugiin birgok {iilkenin ders programlarmmda kendi rejimin yapisini, tarihsel
gelisimini konu edinen dersler vardir. Bu toplumsal siirekliligin saglanmasi adina bir
zorunluluktur. Toplumlarin yasamsal varliklarini ve siirekliliklerini stirdiirebilmeleri
icin, o giine degin siyasal, sosyal ve ekonomik alanlarda olusturdugu kiiltiirel
birikimlerini egitim ve dgretim yoluyla yeni kusaklara aktararak, kendi vatandaslarini

egitmek kacinilmaz bir olgudur (Yardimei, 2006:1-4).

Tirkiye’de  Inkildp Tarihi derslerinin, ortaya c¢ikisinda {i¢ neden
vurgulanmaktadir. Bunlardan ilki, yeni tarih anlayis1 ile birlikte tekrar olusmaya
baslayan tarihsel bir kimligin bir parcasi olarak ortaya cikan “Inkildp Tarihi”
diisiincesidir. Ikincisi, Inkilap Tarihi dersinin vatandashk egitiminin bir parcasi olarak
goriilmesi ve dogal olarak yeni rejimin kendi insanini yetistirmek ve bunun iginde
kendi tarihinden yararlanmak istemesidir. Ugiinciisii ise, Inkildp Tarihi dersinin
uluslararas1 diizeyde karsilagtirmali olarak sunulmasi diisiincesidir. Bu ddnemde
ozelikle Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere ve diger rejimlere karsi Tiirk gengligini

koruma diistincesidir (Yilmaz, 2005: 3).
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Safran (2006:13)’a gore; Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ile genel
olarak, genclerde Tiirk Inkilabinm temel felsefesine, cumhuriyet rejimine ve Atatiirk

ilke ve inkilaplara yonelik olumlu tutum kazandirmak hedeflenmektedir.

Bu dersin giindeme gelisi 1930°lu  yillara rastlamaktir.  Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulus tarihi ve felsefesini anlatan dersler, ilk defa “Inkilap Dersleri”
adiyla 1933 yilinda Istanbul Universitesi'nde verilmeye baslanmistir (Oztiirk,
2005;51). Bu donemde Tiirkiye Cumhuriyeti, milli kurtulug savagini gergeklestirmis,
millet egemenligine dayali gen¢ devlette inkilap siireci yasanmaktadir. Bu derslerin
niteligi ve dgrencilerin Inkilap Tarihi derslerine kars1 tutumlari bugiinkiinden farklidur.
Gengligin Mustafa Kemal’e ve Cumhuriyete kars1 biiyiik sevgileri vardir. Universitede
dersleri Mahmut Esat Bozkurt, Recep Peker ve Yusuf Kemal Tengirsenk vermistir. Bu
isimler, cumhuriyete ictenlikle inanan, sevgi ve inanglarini Ogrencilere hissettiren
sahislardir. Ayn1 zamanda dikkat ¢eken bir noktada bu derslerin igerigi ile ilgilidir.
Derslerde s1g bir ideolojik telkin yapilmamaktadir. Ogrencilere elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme ve kullanma firsat1 da verilmigtir. Dolayisiyla bu dersleri alan
ogrenciler, Tiirkiye Cumhuriyetine karst derin bir saygi ve bagllik hissetmislerdir

(Oztiirk, 2005:51).

Atatiirk’iin vefatindan sonra T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersi ilk, orta
ve yliksek 0gretim kurumlarinin programlarinda aym amaglar dogrultusunda degisik
adlarla verilmistir. Fakat ileriki yillarda bu derslerin etkililigi sorgulanmaya
baslanmistir. Ozellikle 1960’lardan itibaren genglerin sag ve sol uglara yonelmeleri, bu
derslerin etkisizliginin dile getirilmesine sebep olmustur. Tiirk gengliginin igine girmis
oldugu siyasi kamplagma ve terér hareketlerini dnlemek maksadiyla yapilan 12 Eyliil
1980 askeri darbesinden sonra, Atatiirk¢ii bir genglik yetistirmek maksadiyla Tiirk
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi, 12 Eyliil harekdtinin lider kadrosu tarafindan
yeniden diizenlenmistir. Bugilin uygulanmakta olan “Tirkiye Cumhuriyeti ve
Atatiirkgtiliik” dersi 6gretim programlart gelistirilmistir. Ayrica dersin programlardaki
agirhgr da artmlmistir (Oztiirk, 2005). Boylece okullarda egitimin her kademesinde,

cumhuriyet rejimini kavramis ve benimsemis, cumhuriyete sahip c¢ikabilecek,
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gelistirecek ve yiiceltmek icin calisacak ve gereginde miicadele edecek bireyleri ve

nesilleri yetistirmek amaglanmustir.

2.4.1. Ortabgretimde (Lise) T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Dersinin

Amaclan

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanhiginin 27.04.1981 tarih ve 76 karar sayist ile 1981-1982 6gretim yilindan
itibaren ortadgretim kurumlarinda (Lise) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin

amaglar1 ve miifredat programi kabul edilmistir.

Amagclar:
Dersin amact 6grencilere;

1. Tirk Inkilabinm tarihi anlammi ve énemini kavratmak,

2. Atatiirk'lin milliyet¢ilik ve medeniyetcilik anlayisini belirtmek,

3. Atatlirk'lin dahi asker, biiylik devlet adami ve inkilapc¢i kisiligi ile essiz
onderligini tanitmak,

4. Atatiirkgiiliigii benimseterek, Atatiirk'iin diinya goriisiinii ve diisiincelerini
kavratmak,

5. Kurtulus savasmi ve bu savast Tirk Milletinin varhigim korumak ve
stirdiirmek icin ne biiylik fedakarliklarla gerceklestirildigini kavratmak,

6. Tirk Milletinin biitiin kurumlar1 ve degerleri ile birlikte ¢agdas uygarhiga
hangi tarihi sartlar altinda ve nasil gectigini kavratmak,

7. Ulkesi ve milleti ile béliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyetinin dinamik
temelini Atatiirk ilkelerinin olusturdugu bilincini kazandirmak,

8. Tirk inkilabinin milli ve milletler arasi niteliklerini belirleyerek, 20.Yiizyilda
mazlum milletlere nasil 151k tuttugunu gostermek,

9. Diinya devletlerinin ve Tiirkiye'nin i¢inde bulundugu o giinkii durum goz
oniine almmak sureti ile Tiirk Inkildbinn en giic sartlar altinda

gergeklestirildigini kavratmak,



36

10. Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin
gerektirdigi bilgi ve davraniglar1 kazandirmak,

11. Atatiirk'e Tiirk Inkildbina ve onun ilkelerine yiirekten bagl, bunlarmn inangl
savunucusu olma bilincini kazandirmak,

12. Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢li bir yaklagimla ¢oziimler
getirebilecek tutum, davranig ve yetenekler kazandirmak (TD. 25.05.1981—
2087:689).

2.4.2. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin Sorunlari

Tarih bilimi sosyal bilimler i¢inde Onemli bir yere sahiptir. Tiirkiye’de
ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar biitlin  Orgiin  egitim basamaklarmdaki
programlarda tarih dersine yer verilmektedir. Yalniz Tiirkiye’de degil diinyada bir
sorun olarak; tarih dersi sosyal bilimlere olan ilgisizlikten nasibini almaktadir
(Safran, 2006). Ogrenciler zaman zaman dersi ezberlemekte zorlandiklarini,
ilkokuldan beri aym bilgileri almaktan biktiklarini, bu dersler yerine kendilerine
iiniversite smavinda daha faydali olacagina inandiklari fen ve matematik dallarindan
dersler konulmasi1 gerektigini ifade etmektedirler. Bu gibi 68renci sdylemlerinden
anlagilacagi gibi, bunun temelinde, 6grencilerin sosyal bilimler egitiminin amaglarini
kavrayamamalar1 ve bu derslerden gelecekteki yasantillarma doniik bir yarar
beklememeleri/gorememeleri  gosterilebilir  (Safran, 2006). Kuskusuz bu
problemlerin giderilmesinde alanin Ogretmenlerine biiyiik gorevler diismektedir.
Fakat Safran’in yapmis oldugu arastirmanin sonucu ilgi ¢ekicidir. Safran (2006)’in
yapmig oldugu arastirmada Tarih 6gretmenlerinin dnemli bir kismmnin 6grettiklerini
nicin Ogrettikleri, 6grencilerin de tarih dersini ni¢in 6grendikleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Tabiidir ki derse karsi ilgisizligin ve
isteksizligin sebeplerini 6gretmen ve Ogrencilerde aramak biiylik hata olacaktir.
Tarih 6gretiminden istenilen sonucun alinabilmesi ilkogretimden iiniversiteye kadar
her 6gretim basamaginda okutulan tarih dersi programlarinin birbiriyle baglantil
olmasma baghdir (Safran, 2006:20). Bir iist smifin tarih programi, alt smifin devanm

olmalidir.
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Son elli yidir iilkemizde ve diinyamizda tarih anlayist ve egitiminde
gelismeler yasanmig olmasma ragmen, yapilan bu calismalar orta Ogretim
kurumlarinda okutulan tarih ve T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersleri
programlarma yeterince yansitilamanustir. Tiirkiye’de T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersi 6gretmenlerinin ve 6grencilerin bir takim sorunlar yasadigi bir
gercektir. Tarih dersleri 6grenci tarafindan sikici olarak nitelendirilirken, 6gretmenler
zaman zaman bu durumda caresizlige diisseler de, derslerinin daha verimli gegmesi

adma kisisel tecriibelerine dayanarak ¢6ziim arayislari igerisine girmektedirler.

Oztiirk (2005:52)’iin ifade ettigi gibi; orta 6gretime ve yiiksek 6gretime gelen
Ogrencilerde alana yonelik olumlu tutum diizeyinin son derece diisiik oldugu
goriilmektedir. Bir derste 0grenmenin gerceklesebilmesi igin, dgrencilerin o derse
kars1 olumlu tutum beslemesi gerekir. Olumlu tutumdan kastedilen, 6grencinin dersi,

Ogretmenini sevmesi ve dersi faydali bulmasidir.

Ogrencilerde derse kars1 olumlu tutum diizeylerinin diisiik olmasma etki eden

faktorler asagida yer aldig1 sekilde 6zetlenebilir:

e Orta Ogretimden yliksek Ogretime gecis sistemi Ogrencilerin derse tutum
diizeyini diisirmektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi
tiniversiteye giristeki agihigina gore degerlendirilmektedir. Bu durum derse
olan ilgi ve istegi azaltmaktadir.

e Ogrenciler dersi yasamla ilgili bulamamakta, Atatiirkciilik hakkinda
ogrendikleri ile giinliik hayatta gordiikleri arasinda bir bag kuramamaktadir.
Ornegin devletcilik ilkesi islenirken; Ogrencinin devletcilik ilkesine bagh
olmas1 amag olarak beklenirken, Tiirkiye’de Kamu Iktisadi Tesekkiillerinin
ozellestirildigini goren 6grenci derse karsi bir kusku duymaktadir (Saray ve
Tosun, 2005:288).

e Safran’m belirttigi lizere Atatiirk¢iiliiglin jandarma zoruyla, adeta dogmatik
bir ideoloji gibi O6grencilere sunulmasi da Ogrencilerde tutum diizeyini

disiirmektedir.



38

Delen’in 2007 yilinda yaptig1 arastirmada Ogretmen goriislerine gore T.C. ve

Ink1lap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢dziim

onerileri de su sekilde ifade edilmistir:

Arastirmaya katilan, 6gretmenlerin cogunlugu;

Tiirkiye Cumhuriyeti ve Atatiirk¢iiliik programmimn siyasi ve askeri tarih
agirlikh oldugu sosyal tarih yoniiniin eksik oldugunu,

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik miifredat
programinin 1945°te bitirilmesi nedeniyle yakin donemlerin eksik oldugu
bu nedenle miifredat programmin, toplumsal yasamin ve ¢agin
gereksinmelerine gore degistirilmesi gerektigini,

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin miifredat
programinin bilimsel gercekler iizerine aciklanmasi ve savunulmasi
gerektigi,

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde milli
miicadele anlatilirken her bolgeden ve her gruptan insanlarin hizmet ve
yararhklarma yer verilmesinin gerektigi,

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders programmmn
hedef ve davraniglar1 6grencinin duyussal ve biligsel becerilerini dikkate
almadigini,

Ders kitaplarinda gecen okuma metinlerinin ise iinite sonlar1 yerine konu
icinde verilmesinin daha uygun olacagi,

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders programimnda
Osmanli Devletinin son donemleri 6zellikle yenilesme ve c¢agi yakalama
arayiglar1 alt yap1 olarak verilmesinin daha yararh olacagi,

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konularinin
giincel olaylarla pekistirilmesi ayrica Ogretmenlerin, Ogrencilere
kiiltiirel bilgiler vermesi gerektigi,

Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ile ilgili
OKS ve OSS'de daha fazla soruya yer verilmesi gerektigi ve Inkilap

Tarihi sorularinin biitlin 6grencilerin puan hesabinda da etkili olmasini
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» Universitede okuyan Tarih Ogretmen adaylarina temel veya zorunlu
derslerinin yaninda hukuk, sosyoloji ve ekonomi gibi derslerin
verilmesini ve Inkilap Tarihi ile ilgili hizmet i¢i egitim kursuna
alinmalar1 gerektigi vurgulanmus,

» Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
ogretiminde kullanilan materyallerin ders kitab1 ve haritalarla sinirh
oldugu belirtilmis,

» Inkildp Tarihi ders kitaplarindaki hazirbk sorularmin Sgrenciyi
diisinmeye arastirmaya sevk etmesi gerektigi ifade edilmis,

= Apyrica, ders kitaplarinda 6grencinin dikkatini ¢ekecek istatistiklere,
grafiklere yer verilmesinin, orijinal eser ve kaynaklardan alintilar
yapilmasinin ve ders kitabindaki kavramlarin anlamlariyla birlikte

verilmesinin gerektigini belirtmislerdir.

Tarih Ogretiminden istenilen sonucun almabilmesi i¢in, ilkogretimden
iiniversiteye kadar her Ogretim basamaginda okutulan tarih dersi programlarmin
birbiriyle baglantili olmas1 gerekmektedir (Safran,2006;20). Bir matematik, fen
programi gibi her tarih programi da kendinden bir Onceki programin devami
niteliginde olmaldir ki 6grenci her yil aym konular1 tekrar ettigini diislinmemeli
ayrica 0grencilerin gelisim durumlarina gore basamak basamak somut kavramlardan
soyut kavramlara dogru tarih egitimi verilmelidir. Bir {ist smifin tarih programi, alt

smifin devam olmalidir.

Safran (2006:24)’m ifade ettigi gibi c¢ocuklar1 ilgileri ve ihtiyaglar1 goz
onlinde bulundurulmadan yapilan bir tarih 6gretiminden kayda deger sonuglar
almacagi kuskuludur. Bu yiizden T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
programlarinda igerigin asagida belirtilen 6grenci ihtiyaclarma cevap verecek sekilde

diizenlenmesi gerekmektedir.
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Bunlar;

e (Cocuklarin yasadig1 diinyayr anlamalarina duyulan ihtiyag,

e Onlarm kisiliklerini, farkh zaman ve yerdeki insanlarn g¢ahsmalarinin,
deneyimlerinin genisletilmesi yoluyla bulmaya duyulan ihtiyac,

e Insan iligkilerindeki degisim ve devamlilik siirecinin anlagilmasina ydnelik
ihtiyac,

e Bos zamanlarm degerlendirmeye yonelik ihtiyac,

e FElestirici diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik duyulan ihtiyag ve
msanlarm durumlar1 hakkinda karar vermek,

e Gegmise neler bor¢lu oldugunu ve gelecek icin gorevlerinin neler
oldugunu kavramaya yonelik ihtiyag,

e Olaylara neden—sonug iligkisi i¢inde bakip degerlendirmeye yonelik
ihtiyac,

e Yiiksek insan degerlerinin tanima ve benimsenmeye duyulan ihtiyag,

e Milli gelenek konusunda bilgi sahibi olmaya duyulan ihtiyag (Paykog,
1991: 46-47).

Ata’ya gore ise T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde daha etkili bir
ogretim icin Atatiirk’iin egitime iliskin goriislerinden, pedagojik mirasimizdan ve
egitim bilimlerine iliskin uluslar arasi tecriibelerden yararlamlmalidir. T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde Atatiirk’iin liderlik becerilerini kavramalarini, ayrica
siyasi ve askeri tarihten ziyade Atatirk’ iin kiiltlire verdigi Onem iizerinde
durulmalidir. Bunun yani sira her okulda tarih laboratuarlar1 olmali, bu smiflarda
televizyon, projeksiyon cihazi, haritalar vb. bulunmalidir (Ata, 2005;83).Tarih

ogretiminde teknolojik gelismelerden faydalaniimalidir.

Ayrica,  Ogretmenlere  Atatiirkciilik  konferanslar1  ile  olusturmact
(yapilandirmaci) anlayis1 gore inkilap Tarihi derslerini nasil isleyecekleri konusunda

hizmet i¢i egitim kurslar1 verilmelidir (Ata, 2005;85).
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2.5. Proje Yontemi

Okullar bir toplumun kalkinma ve cagdaslagsma ¢abalarinda 6nemli gorevler
yiiklenmis olan kuruluglarin baginda gelmektedir. Cagimizda bilgi patlamas: ve niifus
patlamasi gibi olgularin tiim bilim dallarinda hizli bir gelisme ve degismeye neden
oldugu bilinmektedir. Bu olgu, birey ve toplum yasaminda “Egitim”i ilgi odagi
durumuna getirmis, egitim bilim ve teknolojisinin olaganiistii bir deger kazanmasina

neden olmustur.

Bu gergegi, tiim tilkelerin egitim sistemlerinde yapmakta olduklar1 yenilesme
girisimlerinde; bu alanda hizmete sunulan yeni bilimsel ve teknolojik kuruluglarn

olusumunda gérmek miimkiindiir (Serin,1990:10).

Giliniimiizde Ogretim faaliyetlerinde sadece dinleyerek anlamaya calisan
ogrenci yerine, derse aktif olarak katilan, soru soran, bazi konular1 kendine 6zgii plan
ve tekniklerle arastiran, bulduklarini sistemli hale getirip karsilastirmalar yapan,
gozleyen, diislinlip sonu¢ ¢ikaran ve bu sekilde derse katilan 6grenci istenmektedir.
Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme firsati tanmmalidir. Nitekim insanlar
duyduklarmin % 10'unu, gordiiklerinin % 15 'ini, kendi katilim ve deneyimlerinin
% 80'ini, Ogrettiklerinin % 90-100%ini hatirlamaktadirlar. Bu nedenle dersin
etkililigini artirmada farkli Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmak 6nem
kazanmaktadir. Yapilandirmaci yaklagima gore aktif 6gretim teknik ve metotlarindan

birisi de “Proje” yontemidir.

Anliak (2004:93)’a gore, bir konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak
amaciyla derinlemesine yapilmig bir arastirma olan proje, 6grencilerin genellikle
somut bir iirline ulagmak igin tek basma veya kiiciikk gruplar halinde bir gorev
iizerinde uzun bir siire bireysel veya birlikte ¢aligmalar1 olarak tanimlanmaktadir

(Saban, 2004: 255).
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Proje yontemi, ilk defa Amerikali Stimson adinda bir 6gretmen tarafindan
1908°de Ziraat Meslek Okullarinin programlarmmda kullanilmistir. Bu tarihten beri
yontem, Amerika’da ve diinyanin bir¢ok iilkesinde uygulanmaktadir. Yontemin asil
kurucusu, Amerikali egitimci John Dewey’dir. John Dewey’in 6grencilerinden
Kilpatrick ile Collings bu yontemi uygulamis ve gelistirmislerdir (Kemertas, 2001,
240).

Proje yonteminde, en iyi 0grenmenin dgrencilerin ilgisinin ¢ekildigi anlarda
oldugu varsayilmaktadir. Bu nedenle proje yonteminin amaci, dgretmen tarafindan
ortaya atilan sorularin dogru cevabini aramak yerine ¢ocuklarm ilgisini uyandiran bir
konu iizerinde c¢ahsmalarm ve dikkatlerini yogunlastirarak ortaya c¢ikardiklari
sorular dogrultusunda derinlemesine bir 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktir.
Proje ¢esitli zihinsel, akademik ve sosyal becerilerin gelisimini desteklemelidir
(Anhak, 2004: 93). Yapilandirict yaklagima gore, grup caligmalart ve proje
calismalar1 Ogrenciler arasinda igbirligi kiiltliriinii artiracak, sosyal ve kisisel

becerilerin gelismesine firsat verecektir.

Egitim ve 6gretimde ¢ocuga, dnce “diisiinme” ve sonra bir “is” yapma ya da
“eser” ortaya koyma olanaklar1 saglanmahdir. Buda 6grenci etkinligine, 6zgiirliigline
ve dgretmen rehberligine dayal bir 6gretimi gerektirir. Bunun i¢in okulda, “g6zlem”,

e

“deney”, “aragtirma”, “tartigma” “problem ¢ozme” ve “proje yOntemi” gibi tam
Ogrenmeyi saglayacak etkin strateji ve yOntemler uygulanmalidir. Bu strateji ve
yontemler, aynm1 zamanda, ¢ocukta “demokratik egitim” ve “isbirligi” gibi sosyal ve

ahlaki degerlerin gelismesine katkida bulunur (Binbasioglu, 2003:2).

Projelerin temel amact Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerinden sorumlu
olmalarina yardim etmek ve onlar1 bagkalariyla igbirligi igerisinde ¢alismaya motive
etmektir. Proje ile ilgili olarak, 6gretmen agisindan en zor olan kisim, dgretmenin
sahip oldugu kontrolii 6grencilere dagitmasi veya paylastirmasidir. Diger taraftan,
ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarmi ve 6grenmek i¢in enerji dolu

olmalarin1 goérmek, projelerin en iyi olan tarafidir. Proje caligmalarmin basaril
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olabilmeleri i¢in, projelerin belli bir odak noktas: etrafinda yogunlagmalari

gerekmektedir (Saban,2004:255).

Proje tiirleri bakimmdan birtakim farkli ayrimlar yapilsa da Devlet Kitaplari
Miidiirliigii yaym olan “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu ve Kilavuzunda”

yer aldig1 sekilde projeleri dort gruba ayrmak miimkiindiir:

Kisa Siireli Projeler: Birkac saatlik ya da bir-iki haftalk projelerdir.
Uzun Siireli Projeler: Birkac aylik ya da uzun donemli projelerdir.

Eylem Projeleri: Toplumdaki sorunlarin ¢éziimiine yonelik projelerdir.

el N

Arastirma - Inceleme Projeleri: Belli bir konuda bilgi toplamay: ve
toplanan bilgileri ¢oziimleyerek sunmaya yonelik projelerdir (Devlet

Kitaplar1 Miidiirliigii, 2005 :246).

Projeler, 6grencilerin bireysel ilgileri iizerine insa edilebilirler. Bu konuda,
ogrencilerin konu hakkinda ne bildiklerini ve ne bilmek istediklerini listelemek i¢in
beyin firtinast yapmalar1 istenebilir. Beyin firtinas1 aktivitesi, aym zamanda
Ogrencilerin projelerini nasil organize edeceklerini diistinmelerini de saglamaktadir

(Saban, 2004, 255).

Bireysel projeler gerceklestirilecegi gibi, projelerin genellikle gruplar halinde
yiriitiilmesi daha faydalidir (Saban, 2004: 255).

Champbell, ogrencilerin bireysel veya grup projeleri yaparken nasil

yiiriitecekleri konusunda asagidaki Onerileri sunmaktadir (Akt, Saban; 2004):

1. Projenin amacm belirle,

2. Projenin amacim soru sekline doniistiir,

3. Proje icin bilgi toplamak {izere bagvuracagm en az ii¢ degisik kaynak ismi
ver,

4. Projenin amacma ulagmak i¢in gecirecegin asamalar1 agikla,
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Projede arastirmak istedigin fikirlerden veya kavramlardan en az {i¢ tanesinin
ismini yaz,

Projeni zaman dilimine gore organize et,

Projenin sunumunu nasil gergeklestirecegine dair bilgi ver.,

Projeni nasil degerlendirecegine iliskin bilgi ver.

Proje Yonteminin Yararlar:

Ogrencilerin, yaparak yasayarak dgrenmelerine olanak saglar,

Ogrencilere bagimsiz diisiinme ve elestirel diisiinme aliskanhg1 kazandirir,
Ogrencilerin problem ¢6zme yetenegi kazanmalarin saglar,

Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimlarini saglar,

Ogrencilerin kendi kendine ve grupla birlikte calismasmna olanak saglar

(Demirezen, 2001:20).

Proje Yonteminin Simirhliklar:

Ogrencilerin kendilerine verilen bir projeyi tamamlamalari uzun zaman
alabilir,

Eger projeler Ogretmen gozetimi disinda gerceklestirilirse, Snemli
problemlerle kars1 karsiya kalmabilir,

Baz1 Ogrenciler, kendilerine ilging gelebilecek proje konular1 bulmada

zorlanabilir.

Etkili Kullanim icin Rehber Ilkeler:

Projenin konusu, 6gretmen tarafindan mutlaka onaylanmalidir,

Projenin konusu, 6grenci kapasitesinin ¢ok altinda veya iistiinde olmamalidir,
Projelerin tamamlanabilmeleri i¢in gerekli arag-geregler hazirlanmali ve
ogrencilerin kullanimmna sunulmahdir,

Proje konulari, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya ve onlari

gelistirmeye yonelik olmalidir,
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5. Projeler, hem smif i¢inde hem de smif disinda tamamlanabilecek sekilde

esnek bir yapida olmalidir (Saban, 2004: 257-258).

Proje yontemi, Ogrencilerin kendi bilgilerini kullanarak deneyimleri
yoluyla 0Ogrenebilmeleri iizerine odaklanmaktadir. Bunu, &grencilere problemleri
tanimlama, ¢oziim yollarmi arastrma, arastirmayr yonetme, verileri analiz etme,
bilgileri se¢me, secilen bilgileri biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini
bagdastrma konularmnda sorumluluk vererek yapar. Bu yontemin 6zelliklerini

asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir (Yurtluk, 2005: 67-68):

1. Ogrencilerin kendileri igin bilgilerini yapilandirmalarina izin vererek
ogrenmelerini zenginlestirebilir,

2. Derinlemesine arastirma yapmalarma imkan vererek bilgilerin 6nemleri
hakkinda diisiinmelerini saglar,

3. Kendilerine gore kritik olan bilgileri degerlendirmelerini saglar ve materyal
olusturma siirecinde de 6grenciyi aktif kilar,

4. Ogrencilerin aktif olmalari, derinlemesine c¢aligmalari, bir seyler
iiretmeleri i¢in ilgilerini gekici bir yaklasimdir,

5. Opgrencilere, 6grenmeye katilmalar1 ve bilgilerini gdstermeleri igin birgok
yol Onerir,

6. Farkli zeka alanlarina uyarlanabilir,

7. Ogrencilere kendi dgrenme egilimlerine uygun 6grenme firsat1 verebilir
(Tek basina okuyarak ve gozden gecirerek dgrenen veya grupla okuyarak,
tartigarak 6grenenler gibi),

8. Aynmi zamanda Ogrencilere belirgin olarak her zaman yaptiklarinin disinda,
degisik yollar gdsterir. Yaparak 6grenmelerini saglar,

9. Ogrencilerin performanslartyla ilgili degisiklikler hakkmnda 6grencilerin

ailelerine, anlamh bilgiler verir.
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Ogretmenin ise proje yontemindeki gorevleri sunlardir:

e Ogrencilerin ¢alisma ve is boliimiine dair yaptiklar1 plana uyup uymadiklarmni
denetlemek,

e Ogrencilere inceleme ve arastirma yontemleri dnermek,

e Ogrencilere, karsilastiklar giigliiklerin giderilmesinde yardim etmek,

e Kaynak kitaplardan, Ogrenim ve Ogretim ara¢ ve gereclerinden
yararlanmasma yardim etmek,

e Varsa dgrenciler arasindaki anlagmazliklar1 gidermek,

e Ogrencileri kendi baslarina calisabilir hale getirmek,

e Ogrencilere basar1 duygusunu asilamak ve kendilerine olan giivenlerini
artrmak (ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu,

2005:247).

Proje Tabanh Ogretim Yonteminin Asamalari ile ilgili bilgiler Tablo 2.5.1.’de
verilmistir. (Bektas,2007:58). S6z konusu Tablo’da, Proje Yonteminin asamalart,
her asamada yapilan islemle ve bu asamalarda Ogreten ve oOgrenci rolleri

sunulmaktadir.
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Tablo 2.5.1.
Proje Tabanh Ogretim Yénteminin Asamalari
Asamalar Yapilacak Ogretmenin Ogrencinin
islemler Rolii Rolii
1. Konuyu ve Alt Ogrenciler Aragtirmanin genel [lging problemler
Konulan kaynaklan aragtirip konusunu sunar, yaratir ve sorunlari
Belirleme, bir gerceve proje icin konularm ve alt kategorize ederler,
Gruplan Kendi sorular 6nerebilirler. konularin proje gruplarinin
Icinde tartigilmasinda olusturulmasinda
Diizenleme. gruplara rehberlik katkida bulunurlar.
eder.
2. Gruplarm Grup tiyeleri hep Gruplarin projelerini Ne calisacaklarini
Proje Planlarmm birlikte proje planm1 | yapilandirmalarma planlar, kaynaklar1
Olusturmasi yaparlar. Nereye ve yardim eder, secer, rolleri
nasil gidecekleri, gruplarla toplanti tanimlar, gorevlerin
neleri 6grenecekleri yapar. Gerekli dagitimimi saglar.
gibi sorular hakkinda materyal ve
karar verirler. Kendi kaynaklar1
aralarmda i boliimii | bulmalarima yardim
yaparlar. eder.
3. Projeyi Grup tiyeleri is Aragtirma ve Sorular Igin
Uygulama boliimii yapar, calisma becerilerinin cevaplar1 arastirir.
verileri ve bilgileri gelistirilmesine Veri toplar. Bilgiyi
analiz ederler. yardim eder, temel diizenler. Kaynak
stire ve gruplart kisilerle goriisiir.
kontrol eder. Bulgularm birlestirir
ve Ozetler.
4. Sunuyu Uyeler sunularindaki Sunu i¢in ders Sununun temel
Planlama temel noktalar1 planlarmin noktalarina karar
belirler ve bulgular tartisilmasim ve verilmesini, nasil bir
nasil sunacaklarina sunularin sunu yapilacagimin
karar verirler. diizenlenmesini planlanmasimi, sunu
saglar. icin materyal
hazirlanmasim
saglar.
5. Sunu Yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger
yerlerde (bagka
siniflarda, baska
okullarda vb. )
yapilir.

Sunular diizenlenir.

Sunucular smif
arkadaglarina doniit
verir.

6. Ogrenci projeleri Proje dzetleri ve Grup iiyeleri olarak
Degerlendirme hakkinda doniitleri Ogrenilenler calismay1 ve
paylasirlar. degerlendirilir. calismada
Ogretmenler ve ogrendiklerini
ogrenciler projeleri yansitirlar,
hep birlikte Caligmalarin
paylagirlar. degerlendirilmesinde

rol alirlar.
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Kisaca bu yontem sayesinde Ogrencilerin arastrma, problem ¢6zme,
ogrendiklerini kullanma gibi iist diizey diisiinme gerektiren beceriler kazanmasi

saglanacaktir.

Proje yonteminin bir takim zorluklar1 ve tehlikeleri de vardir. Bunlar:

e Ogrencinin sadece bilissel diizeydeki etkinlikleri segmesi,

e Amaca uygun projeler segmemesi,

e Bireycilige asir1 vurgu yapilabilmesi,

e Verilen probleme iliskin malzeme bulunmamasi,

e Projenin, 6grenciler tarafindan yazili materyal okuyup 6zetleme ya da aynen

yazma olarak algilanip uygulanabilmesidir.

Ancak biitlin bunlara ragmen ezbercilikten uzak bir yontem oldugu icin
riskleri ez aza indirmeye 6zen gostererek kullamilabilir. (Ilkdgretim Sosyal Bilgiler

Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2005:246).

2.6. Tutum

Ogrenmeyi etkileyen en onemli faktorlerden birisi de 6grencinin derse karsi
olan tutumudur. Kagit¢ibasi'nin ifade ettigi gibi bire bir atfedilen ve bireyin bir
psikolojik nesne ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarii diizenli bir bigimde
olusturan bir egilim olarak tanimlanan tutumun biligsel, duyussal ve davranigsal
ogeleri bulunmaktadir. Tutum nesnesi hakkinda sahip olunan bilgiler biligsel 6geyi,
tutum nesnesine karst gozlenebilen duyussal Ogeyi, tutum nesnesine karsi

gozlenebilen tiim davranislar ise davranigsal 6geyi olusturur (Safran:2006;7).

Ogrencinin bir derse karsi tutumu o dersteki basariy1 etkileyebilecegi gibi o

dersle ilgili yasantilarda tutumunun giiciinii ya da yoniinii etkilemektedir..
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2.7. 1lgi

Amerikan felsefi akimlar1 icerisinde yer alan Pragmatizm, Pierce, William
James ve John Dewey tarafindan sekillendirilmistir. Pragmatistler i¢in okul,
ogrencinin ger¢ek yasama hazirlandigi bir yer degil, tersine yasamin ta kendisidir.
Ogrenci okulda yasammn gergek problemleriyle karsilastirimalidir. Ogretmen sadece
yol gostericidir. Ogrenci problemlerle kars: karsiya getirilirken 6grencilerin bilimsel

yontemleri kullanmas1 saglanmahdir.

Pragmatistler icin Ogretim programlarmm belirlenmesinde &grencilerin
tecriibeleri ve ilgileri onemlidir. Ogrenciler ilgileri dogrultusunda yasama ve

gelecege hazirlanmalidir.

Ilerlemecilik (Progresivizm) akimma gore ise dgretim programlarina rastgele
her sey konulmamalidir. Ogretim programlarina hayatta bulunan tiim ugras alanlart
yer almahdir. Konular hayattan secildigi gibi ¢ocuklarda ilgi ve merak Ogelerini

gelistirici olmalidir.

Ilerlemecilere gore; tarih derslerinin igerigi Ogrencinin ilgisini c¢eken

problemlere gore diizenlemelidir.

Deneyselcilik akimina gore ise; tarih dersleri 6grencinin ilgisini uyandiracak
malzeme ile ige baglanmalidir. Bunun i¢inde 6grencinin mevcut bilgisinden hareket
edilerek, bir bagka deyisle, 6grencinin deneyimlerinden yola ¢ikilarak, bir tarihsel
durumdan digerlerine gegilmelidir. Deneyselcilere gore, tarih bu sekilde 6gretilmeli

ve tarih kitaplar1 bu sekilde hazirlanmalidir. (1998,Ata,33).

Tiirkiye’de ise Ata (1998:20)’ nin ifade ettigi gibi John Dewey’in goriisiine
katilan isimlerden birisi de Thsan Sungu’dur. Ihsan Sungu, 1927°de Hayat Dergisinde
John Dewey’in “Terbiye’de Hars ve Meslekgilik” adli makalesini ¢evirmistir.
Dewey’e iliskin goriislerini ise Terbiye Dergisinde yaymladigi “Proje Usuli” adl

makalede belirtmektedir. Sungu, Dewey’in “egitim, ¢ocugu hayata hazirlamaz,
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bizzat hayatm kendisi oldugu” goriisiine katilmaktadir. “Oyle ki, eski okul, cocugu
hayata hazirlama kaygisiyla, buglinkii  hayatma lizumundan fazla Onem
gostermemistir. Halbuki c¢ocugu, bugiin yasadigi hayata hazirlamada; bugiinkii
ihtiyaglart ve amaglarint goz oniine almak gereklidir.  Sungu, tarih derslerinin
cocukta ilerleme fikrini asilamasi gerektigini diistinmektedir. Tarih Ogretimi ile
cocuklara insanlarm uzun aswlardan beri ge¢irdigi ilerleme sathalari
gosterilmektedir. Eski tarih kitaplarinda ylizlerce, binlerce isimler vardir. Bunlarin
hepsinin verilmesi dogru olmayip, tarihi olgularin amaca ve ilgilere gore secilmesi

gerekmektedir.

Tiirkiye egitim tarihinde ©&nemli isimlerden birisi de Ismail Hakki
Baltacioglu’dur. 1912°de yazdig1 “Talim ve Terbiye’de Inkilap” adli kitapta bilginin
bir ihtiyaca, bir faydaya, ozetle ¢cevreye bagh olarak 6grenildigini ifade etmektedir
(Ata,1998: 17).

Ilgi, bir konu veya bir nesneye karsi daha dikkatli olma durumudur. Ilgi
dikkati  artwrmakta, anmmsamayr ve bilgilerin bellekte diizenlenmesini
kolaylagtirmaktadir. Bu agidan 6grenme siirecinde Onemlidir. Claparede’ye gore
biitiin diisiince, davramis ve tutumlarimizin temelinde ilgi yatmaktadir (Glines,

2007:145).

Glines (2007)’e gore ilginin niteligi incelendiginde Ogrencilerde, siirekli-
aralikl, aktiflestirici - pasiflestirici, hareket veya konu agirlikli somut-soyut, sozel-
sayisal ve bireysel ya da gruba donik gibi c¢esitli nitelikte ilgilerin oldugu
goriilmektedir.

Ogrencinin ilgisi siirekli ya da aralikl olabilmektedir. Ilgisi siirekli
oldugunda, 6grenci ilgilendigi konuda bilgi aramakta ve siirekli okumakta, tutsak
olabilmekte, kendinden gecirebilmekte veya onu biiyiileyebilmektedir. Ya da
Ogrencinin ilgisi onu aktiflestirerek ilgilendigi konulara doniikk arastirmalar
yapmasii ve bilgi toplamasmi getirmektedir. Yani 6grenci ilgisine doniik heyecan

duyabilmekte ve biiylik ¢abalar gosterebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler,
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ogrencileri aktiflestiren ilgilerine agirlik vermeli, onlar1 pasiflestirici ilgilerden

uzaklastirmahdirlar.

Giines (2007:147)’e gore Ogrencilerin ilgilerinin dogrultusunda c¢aligmalar
yapilmasi biiyiik dnem tastyacaktir. Ogrenci ilgi duydugu olaya kars1 daha ¢ok dikkat
gostermektedir. Dikkatin gelistirilmesiyle de Ogrenme kolaylasmaktadir. Dikkat
dagmikligi durumunda olan ogrenciler belirli bir konuya odaklanmakta giicliik
cekmekte ve dikkatleri kolayca dagilmaktadir. Ogrenci ilgi duydugu konu ve
nesnelere daha ¢ok ilgi gostermektedir. Ilgi dikkatin hem yardimcis1i hem de

yonlendiricisi olmaktadir.

Baz1 ogrencilerde Inkildp Tarihi dersi icin &nyargi durumu séz konusu
olabilmektedir. Ogrencinin 6n bilgileriyle yeni bilgilerin ¢elismesi durumunda
zihinsel catigma s6z konusu olabilmektedir. Boyle durumlarda 6gretmen 6grencinin
on bilgilerini kontrol etmelidir. Zihinsel ¢atigmaya neden olan durumlar, 6n yargilar

belirlenmelidir.

Bloom’a Gére Duyussal Giris Ozelikleri

Bloom’un okulda 6grenme modelinin bashca degiskenleri:
1. Ogrenci nitelikleri,
2. Ogretimin niteligi,

3. Ogrenme iiriinleri.

Bloom’un okulda 6grenme modelinin bir 6gesi 6grenci niteligidir. Bloom’un
onemle iizerinde durdugu iki 6grenci niteligi, biligsel giris davraniglar1 ve duyussal
girig Ozellikleridir. Duyugsal giris 6zellikler, 6grencilerin belli bir 6grenme siirecine
girerken, onlarm bu silire¢ iginde gosterecekleri ¢abanin kaynagmi olusturdugu
sanilan ilgileri, tutumlar1 ve bdyle bir siirecte basarih olacaklarma inanma ve

giivenme derecesinden olusan 6zelikler biitiiniidiir (Erden ve Akman,2003:243).
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Bloom’a gore dgrencinin bir {liniteyi 6grenebilmesi i¢in dgrencinin o iiniteye
kars1 istek duymasi gerekir. Bloom o6grencilerin duyussal 6zelliklerini, okulla ilgili,
belli bir dersle ilgili ve akademik benlik tasarmmi olmak iizere ii¢ grupta
toplamaktadir. Ogrencilerin genel olarak okula yonelik tutumlar: ilgisi ve okula
gitme istegi okulla ilgili duyussal dzelliklerini gosterir. Ogrenciler genellikle okulda
aldiklar1 derslerin bazilarma kars1 farkli duygular gelistirirler. Bir dgrenci matematik
dersini ¢ok sevip bu dersle ilgili ¢ahigmaktan zevk alirken, diger bir 6grenci edebiyat
dersine karst ayni 6zeliklere sahip olabilir. Akademik benlik tasarmm ise, dgrenciler
okul yasantilar1 sonucunda hangi derste ne derece basarili olacaklarina dair fikir
gelistirirler (Erden ve Akman,2003:243). Bu ylizden dersi anlamayacagin diisiinerek
on yargil davranan 6grenci bastan itibaren ders c¢alismaz. Bu durum O6grencilerin

basarisiz olmalarma sebep olmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin yontemi, arastirmanin denekleri, kullanilan
deneysel desen, deneysel islemler, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

coziimlenmesinde kullanilan istatistiksel islem ve teknikler {izerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Nevsehir Endiistri Meslek Lisesi’'nde T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde boliimleriyle iligkilendirilerek Ogrencilere tarih proje odevi
vermenin Ogrencilerin tutum ve akademik basarilarma etkisini ortaya koymak
amaciyla deneysel yontem kullanilmistir. Bu baglamda; calisilacak 6grenci guruplari
Nevsehir Endiistri Meslek Lisesinden secilmistir. Deney ve Kontrol Gruplar
arastrmacinin  dersine girdigi Motor ve Mobilya bolimi Ogrencilerinden
olusturulmustur. Deney Grubunu Motor boliimii 6grencileri, Kontrol Grubunu
Mobilya boliimii 6grencileri olusturmustur. Deney ve Kontrol gruplarinda 20’ser

ogrenci bulunmaktadir.

3.2. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak, Proje Degerlendirme Formu ve T.C.

Inkilap Tarihi Tutum Olgegi kullanilmstir.

1. Arac: Proje Degerlendirme Formu: Arastirmada Ogrencilerin projelerini

degerlendirmek {izere Athhan ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilmis, Bektas
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(2007) tarafindan kullamlmis “Proje Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Form
sadece Deney grubuna uygulanmistir. Form {i¢ bolimden meydana gelmektedir.
Proje haziwrlama siirecini igeren birinci bolim altt maddeden; projenin igerigini
barmndiran ikinci boliim yedi maddeden; sunu yapmaya ayrilan {igiincii boliim ise
yedi maddeden olugmaktadir. Bu formda 20 madde iizerinden her birinde 5 puan
olmak {izere 20 ile 100 puan arasmda bir proje basar1 puani elde edilerek arastirmada
ogrencilerin degerlendirmeleri yapimistir. Her bir 6grenci tarafindan ayri ayri

yapilan “Proje Degerlendirme Formu” EK-1’de gosterilmistir.

2. Ara¢: Tutum Olgegi: Ogrencilerin T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine
iligkin tutumlarmi 6lgmek i¢in Safran’in tutum 6lgegi kullanidmstir (EK-2). Tutum
dlcegi Deney ve Kontrol Gruplarmm ikisine de uygulanmustir. Olgek, besli Likert
tipindedir. Kullanilan 0&lgekte o6grencilerden Olgekte yer alan maddelere yonelik
diisiincelerini  yansitmalar1 beklenmistir. Her maddenin karsisinda “tamamen
katiltyorum”, “katiliyorum”, “emin degilim”, “katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum”,
seklinde dgrencilere bes secenek sunulmustur. Ogrencilerden bunlardan yalmzca bir
tanesini isaretlemeleri istenmistir. Bu sekilde olumlu tutuma sahip &grencilerle,
olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin daha iyi tespit edilebilecegi diisliniilmiistiir.
Olgcekte Likert tipinde ifadeler i¢in “tamamen katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”,
“emin degilim (3)”, “katilmiyorum (2)”, “hi¢ katilmiyorum (1)’ puani verilmistir.
Istatistiksel analizler gz Oniinde bulundurularak olumlu ciimleler “tamamen
katiliyorum” dan itibaren 5,4,3,2,1; olumsuz climlelerde “tamamen katiliyorum” dan
itibaren 1,2,3,4,5 puanla degerlendirilerek SPSS programmm veri dosyalarmna

islenmistir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek ise 100 puandur.

Olgekten elde edilen puanlari yorumlanmast ise;

1-20 puan= 1
21-40 puan= 2
41-60 puan= 3
61-80 puan= 4

81-100 puan= 5
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1-2 arasi olumsuz, 3 notr, 4-5 olumlu tutumlar ifade etmektedir.

3.3. Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Proje calismalariyla T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi ile ilgili
Safran’nin gelistirmis oldugu Tarih Tutum Olgegi, ders adlar1 degistirilerek Deney ve
Kontrol Grubu o6grencilerine verilmistir. Daha sonraki derste ise Deney Grubu
ogrencilerine T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde bir proje odevi
hazirlamalari, bu 6devin okullarinda ilk defa yapilacak bir is oldugu, bitiminde
yaptiklarinin web sitesine koyulup erisime agilacagi ve tarih dersinde yaptiklar1 bu
projenin kendi alanlariyla ilgili oldugu sOylenerek dikkat cekilmis ve ardindan

Atatiirk’iin arabalar1 konusunda bir proje hazirlayacaklar1 sdylenmistir.

Daha sonraki derste, Ogrencilerin yabanci oldugu “Proje nedir? Proje
caligmasi nasil yapilir? Projenin asamalar1 nelerdir?” konulu projeyi tanitict ders
verilmistir. Derste Ornek bir proje ¢aligmasi da gosterilerek, hem 0Ogrencilerin
calismaya Ozendirilmesi hem de ne yapacaklari konusunda bilgi sahibi olmalar1
saglanmigtir. Proje yOntemini tanitim asamasinda Ogrencilerin bu isi basaracaklar
konusunda Ogretmen tarafindan siirekli telkinlerde bulunulmaya 6zen gosterilmis,
ogrencilere duyulan giiven her firsatta ifade edilmistir. Ayrica projenin sonunda,
ogrencilerin yaptiklar1 calismalarm degerlendirilecegi belirtilmistir. Ogrencilere
proje caligmast boyunca kullanacaklar1 “Grup Proje Plani” (EK-3), “Haftalara
Boliinmiis Proje Plan” (EK—4), “Haftahk Caligmalar1 Izleme” (EK-5) formlar
tanitilmistr.  Bu  calisma ile Dbirlikte deneysel islemlere hazirlik asamasi

tamamlanmustir.

Deneysel islemler asamasinda Ogrencilerin ilk defa bir proje {izerinde
calistiklar1 bilgisinden hareketle 6grencilerin daha zevkli bir sekilde projelerini
hazirlamalar1 i¢in kendilerinin gruplar olusturmalar1 istenmigtir. Sonrasinda
ogrencilerden gruplarmin adlarini belirlemeleri istenmistir. Daha sonraki asamada

ogrencilerden on haftalik proje (EK-6) ve grup proje (EK-7) planlarin1 yapmalari, ve
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haftalik caligmalar1 izleme formunu doldurmalari istenmistir (EK-8). Ogrencilere
Anitkabir’de sergilenen Atatilirk’in kullandig1 arabalarin fotograflar1 verilmis ve
Atatiirk’iin arabalarmim 6zellikleri ¢ikartilirken bu fotograflardan yaralanabilecekleri

sOylenmistir.

Ogrencilerin proje hazirlama siiregleri arastrmaci tarafindan siirekli takip
edilmis ve proje degerlendirme formlarina 6grencilerin durumlar1 kaydedilmistir. On
hafta sonra égrencilerin yaptiklar1 projeler ve proje raporlar1 toplanmustir. Ogrenciler
projeleri ile ilgili sinifta sunum yaptiklart gibi hazirlamig olduklar1 ¢aligmalar1 okulda
sergilemislerdir. (EK-9 ve EK-10). Bu asamalardan sonra yine Deney ve Kontrol

Gruplarma Tutum Olgegi uygulannustir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, elde edilen veriler iki asamada toplanmustir. Deney ve
Kontrol Gruplarina 6n test ve son test uygulanmustir. Verilerin analizinde istatistiki
islemlerden t testi, aritmetik ortalama (x), standart sapma (s), frekans (f), ylizde (%)
kullamlnustir. Istatistiki islemler SPSS 11.0 programimnda yapilmustir. Elde edilen
verilerin anlaml olup olmadiklar1 0.5 manidarhik diizeyinde test edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri i¢in toplanan verilerden elde edilen
bulgular, alt problemlerin swrasma uygun olarak, tablo ve aciklamalariyla birlikte

verilerek bunlara dayali yorumlar yapilmistir.

4.1. Arastirma Modelini Olusturan Gruplardaki Ogrencilerin Dagilim

Aragtirmanin  amacma iligkin bulgulara yer vermeden Once arastirma

kapsamma alman ogrencilerin  bdlimlerine goére dagilimi  Tablo 4.1.1°de

Ozetlenmistir.
Tablo 4.1.1.
Ogrencilerin Béliimlerine Gore Dagiimlar
Boliim
Test Zamam Motor | Mobilya | Toplam
On Test 20 20 40
Son Test 20 20 40
Toplam| 40 40 80

Arastirma Deney Grubunu Motor boliimii 6grencileri ve Kontrol Grubunu ise
Mobilya bolimii Ogrencileri temsil etmektedir. Kontrol ve Deney Gruplarmda

Ogrenci sayilar1 birbirine esit tutulmustur.

1. Alt problem: Arastirmada Kontrol ve Deney Gruplarinda yer alan

ogrencilerin 6n test puanlan arasinda anlamh bir farkhhik var midir?



58

Kontrol Grubundaki 6grencilerin uygulama oncesindeki derse iligkin 6lgiilen
tutumlari ile Deney Grubundaki 6grencilerin uygulama oncesindeki olgiilen tutumlari
arasmda anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ile analiz

edilmis ve sonuglar1 Tablo 4.1.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.
Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Uygulama Oncesinde Olciilen

Tutumlar Arasindaki Farkin Analizi

Grup N | Ortalama | Std. Sapma | T degeri |sd P

Motor (Deney) 20 63.20 6.74

-0.205 38 0.839

Mobilya (Kontrol) | 20 63.60 5.56

Kontrol Grubu’nda bulunan &grencilerin uygulama &ncesinde T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine iliskin dlgiilen tutumlarmm ortalamasi (63.60), Deney
Grubu’ndaki o6grencilerin Olgiilen tutumlarmmn ortalamasina (63.20) gore daha

olumlu oldugu sdylenebilir (Sekil 4.1.1.).

Gruplarm Uygulama Oncesi Olgiilen Tutumlari
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Sekil 4.1.1. : Kontrol ve Deney Gruplarimin Uygulama Oncesi Tutum

Diizeylerinin Ortalamalari
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Ancak, Deney Grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde olgiilen tutumlari ile
Kontrol Grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde Slgiilen tutumlari arasinda anlamh

bir fark bulunamamustir (P>0.05).

2. Alt problem: Arastirmada Deney Grubu’nda yer alan ogrencilerin on test-

son test puanlarn arasinda anlamh bir farkhhk var midir?

Deney Grubu’nda bulunan &grencilerin uygulama oncesinde ve uygulama
sonrasinda Olgiilen tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr bagmmh

orneklemler i¢in t testi ile analiz edilmis ve bulgular1 Tablo 4.1.3.’te gosterilmistir.

Tablo 4.1.3.
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test

Tutum Puanlar1 Arasindaki Fark

Deney T

Grubu Ortalama Std. Sapma deseri Sd P
(Motor) g

On test 63.20 6.74

Son test 64.70 7.37 0832 1 19 0.416

Bulgulara gore Deney Grubu ogrencilerinin uygulama sonrasmda ol¢iilen
tutumlarmm ortalamasi1 (64.70), uygulama Oncesinde oOlgililen tutum puanlarmin
ortalamasindan (63.20) daha yiiksek oldugu sdylenebilir (Sekil 4.1.2.). Bir baska
deyisle, Deney Grubu’ndaki 6grencilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda Olgiilen

tutum puanlarinda olumlu bir artis gézlenmistir.
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Deney Grubunun Uygulama Oncesive Sonrast Olgiilen
Tutumlart
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Sekil 4.1.2. : Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Olgiilen Tutumlar

Ancak istatistiksel olarak, geleneksel yonteminin kullanildigt Deney Grubu
Ogrencilerinin uygulama oOncesinde Olglilen tutumlart ile uygulama sonrasinda

Olgiilen derse iligkin tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (P>0.05).

4. Alt problem: Arastirmada Kontrol Grubu’nda yer alan égrencilerin 6n

test-son test puanlarn arasinda anlamh bir farkhihk var mdir?

Kontrol Grubu’nda bulunan 6grencilerin uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda Olciilen tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagmmh

orneklemler i¢in t testi ile analiz edilmis ve bulgular1 Tablo 4.1.4.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.4.
Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test

Tutum Puanlan Arasindaki Fark

Kontrol T
Grubu Ortalama | Std. Sapma deeri Sd P
(Mobilya) g

On test 63.60 | 5.56

Son test 6835|777 -2.068 | 19 0.053

Bulgulara gore Kontrol Grubu o6grencilerinin uygulama sonrasinda Olgiilen
tutumlarimin  ortalamasi (68.35), uygulama Oncesinde Olglilen tutum puanlarinin
ortalamasindan (63.60) daha yiiksek oldugu sdylenebilir (Sekil 4.1.3.). Bir baska
deyisle, Kontrol Grubu’ndaki 6grencilerin uygulama dncesinde ve sonrasinda olgiilen

tutum puanlarinda olumlu bir artig gézlenmistir.

Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrast Olgiilen
Tutumlar1
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Sekil 4.1.3.: Kontrol Grubu’nun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Olgiilen

Tutumlar
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Ancak istatistiksel olarak, Kontrol Grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde olgiilen
tutumlar ile uygulama sonrasinda dlgiilen derse iligkin tutumlari arasinda anlamli bir

fark bulunamamugtir (P>0.05).

4. Alt problem: Arastirmada Kontrol ve Deney Gruplarinda yer alan

ogrencilerin son test puanlan arasinda anlamh bir farkhihk var mdir?

Kontrol Grubu’'ndaki 6grencilerin uygulama sonrasinda Slgiilen derse iligkin
tutumlari ile Deney Grubu’ndaki 6grencilerin uygulama sonrasinda 6lgiilen tutumlart
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile analiz

edilmis ve sonuglar1 Tablo 4.1.5.’te gosterilmistir.

Tablo 4.1.5.
Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda Olgiilen

Tutumlar Arasindaki Farkin Analizi

Kontrol Grubu Ortalama | Std. Sapma T . . |Sd |P
degeri
Motor (Deney) 20 64.70 i
Mobilya(Kontrol) 20 68.35 1.524 138 1 0.136

Kontrol Grubu’nda bulunan &grencilerin uygulama sonrasmda T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin 6l¢iilen tutumlarmmn ortalamasi (68.35), Deney
Grubu’ndaki 6grencilerin tutumlarmin ortalamasina (64.70) gore daha olumlu oldugu

sOylenebilir (Sekil 4.1.4.).
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Gruplarm Uygulama Sonras1 Olgiilen Tutumlari

80

70

60

64.7
50

40 -

30

20 +

10

Motor (Deney) Mobilya (Kontrol)

Sekil 4.1.4. : Kontrol ve Deney Gruplarinin Uygulama Sonrasi

Olgiilen Tutum Diizeylerinin Ortalamalar

Istatistiksel olarak, Deney Grubu dgrencilerinin uygulama sonrasmda 6lgiilen
tutumlar1 ile Kontrol Grubu o6grencilerinin uygulama sonrasinda Olgiilen tutumlart

arasinda anlaml bir fark bulunamamustir (P>0.05).

5. Alt problem: Arastirmada Kontrol ve Deney Gruplarinda yer alan
ogrencilerin on test ve son test tutum puanlarinin farklar arasinda anlamh bir

farkhihik var mdir?

Kontrol Grubu’ndaki 6grencilerin uygulama sonrasinda ve oncesinde olgiilen
tutumlar1 arasindaki “fark puanlar1” ile Deney Grubu’ndaki 6grencilerin uygulama
sonrasinda ve Oncesinde Slgiilen tutum puanlar1 arasindaki “fark puanlar’” arasmda
anlaml bir farkin olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler icin t testi ile analiz edilmis

ve sonuglar1 Tablo 4.1.6.’da gosterilmistir.
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Kontrol ve Deney Gruplarimin Tutum Fark Puanlan Arasindaki Farkin Analizi

Grup N Ortalama | Std. Sapma T degeri | Sd P
Motor (Deney) | 20 1.50 8.06 i
Mobilya(Kontrol) | 20 4.75 10.27 L1131 38 0.273

Kontrol Grubu 0Ogrencilerin  tutumlar1  arasindaki fark  puanlarinin

ortalamasinin (4.75), Deney Grubu oOgrencilerin fark puanlarmm ortalamasindan

(1.50) daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sekil 4.1.5.).

Deney ve Kontrol Gruplarmm Uygulama Sonras1 ve Oncesi
Olciilen Tutum Puanlari Farki

Motor (Deney) Mobilya(Kontrol)

Sekil 4.1.5.: Kontrol ve Deney Gruplarinin Tutum Farki Puanlan

Istatistiksel olarak yapilan testte gdre Deney ve Kontrol Grubu’ndaki

ogrencilerin Olgiilen tutum fark puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir

(P>0.05).
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6. Alt problem: Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

basar1 puanlan arasinda anlamh bir farkhhk var mdir?

Kontrol Grubu’ndaki 6grencilerin 1. ve 2. donem sonu ders basar1 notlart ile
Deney Grubu’ndaki &grencilerin 1. ve 2. donem sonu ders basari notlar1 arasinda
anlamh bir farkin olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler icin t testi ile analiz edilmis

ve sonuglar1 Tablo 4.1.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.7.

Kontrol ve Deney Gruplarimin Tutum Fark Puanlan Arasindaki Farkin Analizi

Ders Grup

Basan N Ortalama S‘z;(ll;ma gegeri Sd | P
Notu

1. Motor (Deney) |20 | 1.95 0.99 -2.085 | 38 | 0.044*
donem | Mobilya(Kontrol) | 20 | 2.70 1.26

2. Motor (Deney) |20 | 2.45 1.19 2.481 |38 |0.018*
donem | Mobilya(Kontrol) | 20 | 1.65 0.81
*P<0.05

Kontrol Grubu’nun 1. donem ders basari notlarnin ortalamasinin (2.70),
Deney Grubu 6grencilerinin 1. donem ders basart notlarinin ortalamasindan (1.95)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, Deney Grubu’nun 2. donem ders basari
notlarinin ortalamasinin (2.45), Kontrol Grubu 6grencilerinin 2. donem ders basari

notlarmnin ortalamasindan (1.65) daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sekil 4.1.6.)
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Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 1. ve 2.
Donem Ders Basari Notlari Ortalamasi

5
4
2.7
3
1.95 2.45
2 1.65
0
Motor (Deney) Mobilya(Kontrol) | Motor (Deney) ‘ Mobilya(Kontrol)
1. donem 2. dénem

Sekil 4.1.6.: Kontrol ve Deney Gruplarinin Ders Basar1 Notlan

Istatistiksel olarak yapilan testte gdre Deney Grubu'ndaki Ogrencilerin
Olgiilen 1. donem ders basar1 notlar1 ile Kontrol Grubu’ndaki 6grencilerin 1. donem
ders basar1 notlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (P<0.05). Bulunan bu fark,
Kontrol Grubu o&grencilerinin lehinedir. Bir baska deyisle, Deney ve Kontrol
Grubu’ndaki 6grencilerin 1. donem ders basar1 notlar1 bakimindan istatistiksel a¢idan
aynt degildir. 1. donem ders notu bakimindan Kontrol Grubu’ndaki 6grenciler Deney

Grubu’ndaki 6grencilere gore daha basarihdirlar.

Ote taraftan, Kontrol Grubu'ndaki 6grencilerin 2. dénem ders basari notlari
ile Deney Grubu’ndaki 6grencilerin 2. donem ders basar1 notlar1 arasinda anlamh
bir fark bulunmustur (P<0.05). Bulunan bu fark, Deney Grubu’ 6grencilerinin
lehinedir. Bir baska deyisle, Deney ve Kontrol Grubu’ndaki 6grencilerin 2. déonem
ders basar1 notlar istatistiksel acidan ayni degildir. 2. donem ders notu bakimmndan
Deney Grubu'ndaki Ogrenciler, Kontrol Grubu’ndaki Ogrencilere gore daha

basarihdirlar.
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V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglarina, arastirmanin uygulama asamasinda tespit
edilen smif i¢i gozlemlere ve bundan sonra yapilacak arastirmalar igin getirilen

onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu caligma, Nevsehir Endiistri Meslek Lisesi 11. smif 6grencilerinin ilgileri
dogrultusunda, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde proje 6devi vermenin
Ogrencilerin derse karsi tutumlarma ve akademik basarilarina etkisini arastirmak

amaciyla yapilmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir:

= Arastirmada Kontrol ve Deney Gruplarinda yer alan égrencilerin on

test tutum puanlan arasindaki farkhihgin analizi:

Ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin uygulama
oncesinde Olgililen tutumlarmmn ortalamalar1 karsilastirildiginda, Kontrol Grubu’nda
bulunan 6grencilerin Deney Grubu’ndaki 6grencilere gore daha olumlu bir tablo
sergiledigi sOylenebilecektir. Bununla birlikte, Deney Grubu o&grencilerinin
uygulama Oncesinde Olciilen tutumlari ile Kontrol Grubu o6grencilerinin uygulama
oncesinde Olgiilen tutumlart arasinda istatistiki agmdan anlamh bir fark

bulunamamustir.
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= Arastirmada Deney Grubu’nda yer alan ogrencilerin 6n test-son test

tutum puanlar arasinda anlamh bir fark olup olmadiginin arastirilmasi:

Bulgulara gore Deney Grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda d&lciilen
tutumlarmm  ortalamasit uygulama Oncesinde Olgiilen tutum  puanlarmin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu soOylenebilir. Bir baska deyisle, Deney
Grubu’ndaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde ve sonrasinda Olgiilen tutum
puanlarinda olumlu bir artis gozlenmistir. Ancak istatistiksel olarak, Deney Grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesinde Olgiilen tutumlar1 ile uygulama sonrasinda

Olciilen derse iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

= Arastirmada Kontrol Grubu’nda yer alan dégrencilerin 6n test-son test
tutum puanlan arasinda anlamh bir farkin olup olmadiginin

irdelenmesi:

Bulgulara gore Kontrol Grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda dlgiilen
tutumlarmm  ortalamasit uygulama Oncesinde Olgiilen tutum  puanlarmin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bir bagka deyisle, Kontrol
Grubu’ndaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde ve sonrasinda Olgiilen tutum
puanlarinda olumlu bir artiy goézlenmistir. Ancak istatistiksel olarak, proje
yonteminin kullamildigi Kontrol Grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde 6lgiilen
tutumlar ile uygulama sonrasinda dlgiilen derse iliskin tutumlari arasinda anlamli bir

fark bulunamamustir

= Arastirmada Kontrol ve Deney Grubu’nda yer alan 68rencilerin son test

tutum puanlar arasinda anlamh bir farkhilik olup olmadiginin analizi:

Ogrencilerin T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin uygulama
sonrasinda Ol¢iilen tutumlarinin ortalamalar1 karsilastirildiginda, Kontrol Grubu’nda
bulunan 06grencilerin Deney Grubu’ndaki 6grencilere gore daha olumlu bir tablo
sergiledigi sOylenebilecektir. Istatistiksel olarak analiz edildiginde ise, Kontrol

Grubu ogrencilerinin uygulama sonrasinda Olgiilen tutumlart ile Deney Grubu
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Ogrencilerinin uygulama sonrasinda Olgiilen tutumlari arasinda anlamh bir fark

bulunamamustir.

= Arastirmada Kontrol ve Deney Grubu’nda yer alan 6grencilerin on test
ve son test tutum puanlariin farklar arasinda anlamh bir farkhhk olup

olmadiginin arastirilmasi:

Bulgulara gore Deney Grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda &lciilen
tutumlarmm  ortalamas:t uygulama Oncesinde Olgiilen tutum  puanlarmin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bir baska deyisle, Deney
Grubu’ndaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde ve sonrasinda Olgiilen tutum
puanlarinda olumlu bir artig gozlenmistir. Ancak istatistiksel olarak, Deney Grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesinde Olgiilen tutumlar1 ile uygulama sonrasinda

Olciilen derse iliskin tutumlar1 arasinda anlamh bir fark bulunamamustir.

Bulgulara gore Kontrol Grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Olgiilen
tutumlarmm  ortalamasit uygulama Oncesinde Olgiilen tutum  puanlarmin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bir baska deyisle, Kontrol
Grubu’ndaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde ve sonrasinda Olgiilen tutum
puanlarmda olumlu bir artis gézlenmistir. Ancak istatistiksel olarak, Kontrol Grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesinde Olgiilen tutumlar1 ile uygulama sonrasinda

Ol¢iilen derse iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Proje 6devi verilmeyen Kontrol Grubu 6grencilerin tutumlar1 arasindaki fark
puanlarmin ortalamasinin proje yonteminin kullanildigi Deney Grubu 6grencilerin
fark puanlarmin ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Istatistiksel
olarak yapilan teste gére Deney Grubu Ogrencilerin Olgiilen tutum fark puanlar ile
proje odevi verilerek derse ilgileri artirilmaya calisilan 6grencilerin Olgiilen tutum
fark puanlar1 arasmda anlamh bir fark bulunamamustir. T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde boliimleriyle iliskilendirilerek tarih proje 6devi alan Deney
Grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda olumlu yonde artma

gbzlenmis fakat istatistiki agidan bir fark bulunamamustir.
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- Arastirmada Deney ve Kontrol Gruplarinda yer alan 6grencilerin basar

puanlan arasinda anlamh bir farkhihik bulunup bulunmadiginin analizi:

Boliimleriyle iligkilendirilerek tarih proje 6devi verilmeyen Kontrol Grubu
ogrencilerinin 2. donem ders basari notlar1 ile boliimleriyle iliskilendirilerek tarih
proje 6devi verilen Deney Grubu Ogrencilerinin 2. donem ders basar1 notlari
arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Bulunan bu fark, Deney Grubu
ogrencilerinin lehinedir. Bir baska deyisle, Deney ve Kontrol Grubu’ndaki
Ogrencilerin 2. donem ders basar1 notlar istatistiksel acidan ayni degildir. 2. donem
ders notu bakimindan Deney Grubu’'ndaki 6grenciler, Kontrol Grubu’ndaki

ogrencilere gore daha basarilidirlar.

Aragtrmada 11. smif &grencilerinin ilgileri dogrultusunda T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde proje Odevi vermenin Ogrencilerin derse karsi
tutumlarma olumlu bir etkisi saptanmamustir. Ancak olumsuz bir etki
gbzlemlenmemesi de olumlu olarak nitelendirilebilir. Ciinkii tutum degistirmek uzun
zaman gerektiren bir eylemdir. Ozellikle 6grencilerin durumlart ve ydntem
tizerindeki deneyimsizlikleri géz Oniine alindiginda akademik basarilarmdaki olumlu
artig bilylik 6nem kazanmaktadir. Yani, E.M.L. Motor Boliimii 6grencilerinde ilgileri
dogrultusunda verilen proje 6devi akademik basarilarmin artmasinda etkili olmustur.
Ayni zamanda, Bozkurt (2000)’ un yaptig1 ¢alismada basari durumu ile tarih dersine
yonelik tutum arasinda herhangi bir iligkinin olmadig: ifade edilmektedir.

Ogrenciler ile uygulama sonrasinda yapilan proje 6devi ile ilgili tartisma
sirasinda, Ogrenciler yonteme iliskin soru sorulmasma karsiik daha ¢ok okuldaki
sorunlarma yonelik ve bunlari olduk¢a biiyiikk sorunlar olarak goérme yoniinde
yorumlarda bulunmuslardir. Ogrenciler ydntemin kendileri igin iyi olabilecegini
ancak kendilerinin daha once bu tarz bir etkinlik yapmamalar1 sebebiyle kendilerine
zor geldigini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6grenciler gerek staj sebebiyle, gerekse
hafta sonlar1 is yerlerinde calismalar1 sebebiyle yorulduklarmi ve genel kiiltiir
dersleri ile ilgilenmediklerini, bu derslere zaman ayiramadiklarini belirtmislerdir.

Ogrenciler bu sorunlarm yaninda aile, okulda o&gretmenler ve idare ile olan
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sorunlarindan yakmmuiglardir. Balct (1990)’nin yapmis oldugu “Meslek Liselerinde
Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetleri” adli tez ¢alismasinda, okullarda ve
derslerde en ¢ok iizerinde durulanin &gretim oldugunu, Ogretmenin cabasinin
miifredat1 yetistirmek oldugu, halbuki genglerin duygusal ihtiyaglarmm karsilanmasi
gerektigi, sosyal iliskilerini gelistirecek eylemlere ¢ok az yer verildigi belirtmektedir.
Deney Grubu ogrencilerinin bu c¢alismanin sonucunda okuldan farkhi beklentiler

icerisinde olduklar1 goriilmiistiir.

Deney Grubu’na dahil edilen 20 6grenciden 11°1 smuf tekrar1 yapan ve yogun
disiplin problemleri olan 6grencilerdir. Nitekim donem basinda tarih dgretmenlerine
iliskin korkutmaya yonelik davraniglarda bulunmalarma ragmen, proje 6devinin
verilmesi ve Ogretmenin bu siirecte onlarin yaptiklar islerle ilgilenmesi iizerine
derste disiplin problemi kalmamistir. Sonrasinda yapilan degerlendirmede 6grenciler
ogretmenlerine bu sekilde kendileri ile ilgilenmelerinden dolay1 sozel ve yazil olarak

tesekkiir etmislerdir (EK-11).

Ogrencilerde her ne kadar tutum 6lgeginde derse iliskin proje 6devi
hazirlamalariyla ilgili derse karst tutumlarinda anlamh bir artis olmamasma karsilik,
smif i¢i disiplinde problemler ortadan kalkmustir. Bunu saglayan etmenin 6gretmenin

proje ddevleri kapsaminda 6grencileriyle ilgilenmesi oldugu degerlendirilmistir.

Ogrencilere her T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin ilk
dakikalarinda, caligmalartyla ilgili sorular sorulmus, caligmalari takip edilmistir.
Arastirmaci tarafindan 6grencilerle yasanan ders basindaki diyaloglar not alinmuistir.
Boylece oOgrencilerin derse ilgileri c¢ekilmeye ¢ahsilmistir. Daha evvel derste
konusmayan 6grenciler 6zellikle kaldirilip bildikleri bir konu olan Atatiirk donemi
arabalar ile ilgili konusturulmuslardir. Bu durum, 6grencileri taltif etmede bir firsat
olarak diisliniilmiis, derste arabalar ile ilgili bilgi sahibi olmalarinin hazz
yasatilmaya calisilmigtir. Bazi 6grenciler proje O6devini yapmak istemeseler de
Atatiirk donemi arabalarinin silindir sayisi, benzin deposu, lastikler gibi konularda ve
giinlimiiz arabalar arasindaki farklari, motor bdliimiinde yer alan yeni model arabalar

iizerinde gostermek istemislerdir (EK-12). Ders aralarinda, Ogrencilerin Motor



72

Boliimii’ndeki giinlimiiz otomobil pargalarinin Atatiirk donemindeki otomobillerden
farklarin1 anlatmakta c¢ok istekli olduklar1 goriilmiistiir. Daha evvel kitap, defter
getirmeyen Ogrencilerin kitap getirmeye basladiklari, sinifta ders konular islenirken,
smifta konusan G6grencilere karsi digerlerinin uyarida bulunduklar1 ve sinif iginde
ogrenciler tarafindan bir oto-kontrol saglandig1 goriilmiistiir. Ayrica bazi 6grencilerin
de ders Ogretmenine karsi davraniglarinda olumlu yonde farkliliklar oldugu

gozlenmistir.

T.C. Inkilap Tarihi dersiyle Motor Teknolojileri Boliimii Atatiirk’iin arabalar
konusunda iligkilendirilmistir. Bu iligkilendirmeyle 6grencilerin tarih dersine karsi
ilgileri artmustir. Her ne kadar Deney Grubu 6grencilerinin derse olan tutumlarmnda
istatistiksel olarak bir anlam ifade etmeyen bir artis olmasina ragmen, dgrencilerin
akademik bagar1 notlarinda artis meydana gelmistir. Sonug¢ itibariyle bu,
uygulamanmn olumlu ve basarih oldugunun gostergesidir. Egitim bilimci John
Dewey’in ifade ettigi gibi Ogrencilere ilgileri ve ihtiyaglart dogrultusunda tarih

egitimi verilmelidir.

Endiistri Meslek Liselerinde tarih egitiminin ayr1 bir 6nemi bulunmaktadir.
Endiistri Meslek Liselerinde modiiler sistemle beraber ogrenciler sertifikalar
alacaklar, bu sertifikalarla Avrupa’da veya diinyanm herhangi bir yerinde
caligabilecektir. Bu 6grencilerimizin dimdik ayakta durabilmeleri, degisik kiiltiirler
kargisinda ezilmemeleri, hatta asimile olmamalar1 igin tarih dersi ayr1 bir onem arz
etmektedir. Kiiresellesme ile smirlarin ve kiiltiirlerin kalkacagi gibi diistinceler olsa
da gelecekte tarih dersine ihtiya¢ ve onem daha da artacaktir. Bugiinkii Diinyada
global egitimden bahsedilmektedir. Global egitimde evrensel degerler mevcuttur.
Bunlar arasinda hosgorii, demokrasi, sorumluluk, sosyal sorumluluk gibi kavramlar
bulunmaktadir. Bu degerlerin 6grencilerimize benimsetilmesinde tarih egitiminin

ayr1 bir dnemi bulunmaktadir.
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5.2. Oneriler

Tutum konusunda 6grencilere alanlar ile ilgili proje ddevi verilmesinin derse
iligkin tutumunu arttirmasmi saglamaya yonelik olarak,
e Farkh 6gretim basamaklarinda,
e Farkl mesleki egitim alanlarinda,
e Daha uzun bir 6gretim doneminde,
e Tutum Ol¢egi yaninda 6grenci kompozisyonlarina dayal olarak igerik analizi
ile yeni arastrmalar yapilarak,
e Mesleki ortadgretim kurumlarinda Ggrencilerin alanlar1 ile Tarih dersini
iligkilendirerek
ogrencilere proje haziwrlatmanin faydali olup olmayacagmm tam anlamiyla ortaya

konulabilecegi diistiniilmektedir.

Bu calisma kapsaminda yapilan arastirma, Endiistri Meslek Liselerinde tek
bir smifi kapsamaktadir. Konunun ehemmiyeti bakimmmdan daha fazla smif ve
meslek liselerinde bu uygulama yapilmali, sonuglar almmaldir. Uygulamalarin
sonucuna bakilarak, Milli Egitim Bakanliinin Meslek Liselerinde 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclart dogrultusunda yeni programlar hazirlayabilecegi disiiniilmektedir.
Ayrica, Endiistri Meslek Liseleri mezunlarmmn, T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkeiiliik
dersinin giinliilk hayatlarmdaki fonksiyonunu belirlemek maksadiyla mezunlarin

goriislerine dayali tez ¢aligmasi yapilmasinin faydal olacagi da diisiiniilmektedir.

Okullarimizda Tarih ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinin egitim
ve Ogretimi konusunda, egitim sistemimizden beklenilen beklentilere paralel olarak,
tarih dersinin performansi artirilmali ve acilen degisiklige gidilmeli, bu degisiklik

tarih miifredat programlarmna ve kitaplara yansitilmalidir.

Gelisen teknoloji ve bilgi cag ile birlikte dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 goz
onlinde bulundurularak okullarin ¢esidine gore tarih miifredat programlari

hazirlanmaldir.  Bugiin bir Endiistri Meslek Lisesi Elektrik ve Elektronik
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Teknolojileri Boliimiinde okuyan 0Ogrenci, elektrik ve elektronigin tarihgesini,
gelisimini, Tirkiye’ye gelisini ve Tiirkiye’deki gelisimini bilmemektedir. Ayni
sekilde, bir Motor Teknolojileri Boliimii 6grencisi motorun, otomobillerin diinyadaki
ve lilkemizdeki tarihsel gelisimi hakkinda ve Atatiirk’iin teknolojiye verdigi dnemle
ilgili olarak okullarimizda yeterince bilgi sahibi olamamaktadir. Her seyden evvel
bu durum biiyiik bir eksiklik olarak goriilmektedir. E.M.L. 6grencileri de, bu durumu
derslerde dile getirmekte, kendi boliimleriyle ilgili tarihsel gelisimi bilmek
istediklerini, boyle bir durumda derse kars ilgilerinin artacagini ifade etmektedirler.
Caligilan smif, bolim sefinin ifade ettigi gibi alt1 O0grencinin smifta kalmasi
gerekirken Milli Egitimdeki degisiklikten dolayr 9-10 zayifli 6grencilerin {ist sinifa
gectigi, bes 6grencinin de daha evvel smif tekrar1 yaptigi bir siif olmasma ragmen
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin boliimleriyle iliskilendirilerek yapilan
bir ¢alisma, tutumlarinda derse karsi anlamh bir artis goziikmese de, etkili olmus,
ogrencilerin II. Donem akademik basarilarinda artis goriilmiistiir. Bu durum
gostermektedir ki Endiistri Meslek Liselerinde boliimleriyle iliskili olarak
verilebilecek tarih Ogretimi  Ogrenciler acisindan daha yasanrr ve anlamh

olabilmektedir.

Bilindigi gibi, is hayatimizda riigvet, vurgun pesinde kosma, kalitesiz mal
iiretme, vergi kagirma, liiks tiiketim i¢in asir1 kar pesinden kosma, hayali ihracat v.b
sorunlar ig ahlakim iizerinde durdugu ve ¢ozmeye c¢ahstigi sorunlardir. Bu tiir
sorunlarm ¢oziimii i¢in maziden aldigmz biitlin deger hiikiimlerini zamanin
icaplarina gore yeniden yorumlayarak buna yeni anlamlar ve yeni fonksiyonlar
yiikleyerek yepyeni bir i ahlaki olusturulmaya c¢alisiimalidir. Tiirk ahlakinin
temelinde ahilik vardir.(Oztiirk,2002) Bu noktada, “Endiistri Meslek Liselerinde
Tarih Dersinin” ayr1 bir 6nemi vardir. Yapilan bu calismada da goriildigi tizere,
E.M.L. dgrencileri kendi ilgi alanlariyla ilgili bir calismay1 T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiilik Dersinde 1. doneme gore dersteki basarilarina yansimustir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Atatiirk’lin, egitim yolu ile yeni Tiirk
toplumunda biiylik degisikliler meydana getirmeyi diisiinlirken onun “hayatta en

hakiki miirsit ilimdir” s6zii ¢ok anlamhidir. Bugiin gelisen teknolojiyle beraber,
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genclerimize inceleme arastirma sonucu iiretilen bilgi kadar, nasil arastirildignim,
bilimsel arastrmanin nasil olacagmnin O6gretilmesi zorunlu ve uygulamal olarak
gosterilmelidir. “Boylece arastirict kusaklar, Tiirk toplumunun kalkimmasma yon
cizecek ve biliylik Atatlirk’lin yukarida deginilen isareti, egitim yolu ile uygulamaya
doniismiis olacaktir” (Varis,1988:6). Bu anlamda, T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirk¢iilik dersinin miifredat konulari, proje yontemiyle islenmeli, 6grencilerde
ders konular1 islenirken aym zamanda hayatlarmda da degisiklikler meydana

getirebilecek birtakim beceriler kazandirilmalidir.

Tarih 6gretmeni adaylarina ve halihazirda tarih 6gretmeni olarak gdérev yapan
Ogretmenlere tarih egitimindeki yeni yaklasimlar tanitilmali ve uygulamali olarak
Ogretilmelidir. Bu konuda hizmet i¢i egitim kurslarmin etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. “Hizmet I¢i Egitim” kurslar1 kendilerini gelistirmek isteyen her
tarth 0gretmenine agik olmali, Milli Egitim Bakanligi hizmet i¢i egitim kurslarina
katilmak isteyen Ogretmenlerde sayr kisitlamasma gitmemelidir. Bunun yam sira
egitimdeki gelismeleri takip etmek isteyen Ogretmenlere egitim enstitiileri agik
olmali, Ogretmenler egitim enstitiilerinin ¢aligmalarmi yakindan takip edebilme

firsatim1 bulabilmelidir.
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EK-1: "PROJE DEGERLENDIiRME FORMU" ORNEGI

Projenin Adu :

Ogrencinin Ad1 ve Soyada :

GOZLENECEK OGRENCI KAZANIMLARI

DERECELER

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun ¢aligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaclar1 belirleme

Farkl1 kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gergeklestirme

TOPLAM

I1. PROJENIN iCERIiGIi

Tiirkge'yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden g¢ikarimda

Toplanan bilgileri diizenlenme

Kritik diistinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM
III. SUNU YAPMA
Tiirkge'yi dogru-diizgiin

konusma ve beden dilini

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini

Sunuyu hedefe yonelik materyalle

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z gilivene sahip

Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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EK-2: T.C. INKILAP TARIHi VE ATATURKCULUK DERSI
TUTUM OLCEGI

Kesinlikle Katilmiyorum | Emin Katiliyyorum Tamamen

T.C. INKIL AP TARIHI VE Katilmiyorum Degilim Katiliyorum
ATATURKCULUK DERSIi TUTUM OLCEGI
Asagida bu ders ile ilgili bazi ifadelere yer
verilmistir. Bu ifadelere katilma derecenizi,
ifadelerin karsisindaki segeneklere (X) isareti

koyarak belirtiniz. (1) (2) 3) 4) (5)

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ilging bir
konudur.

Bu ders ¢ok hoslandigim bir derstir.

Bu derste higbir yaraticilik yoktur.
Biitiin yapilan sey ezberciliktir.

Bu ders benim i¢in kolaydir.

Bu ders ¢ogunlukla gegmisle ilgilendiginden
yararli olmaz.

Bu derste elimden gelenin en iyisini yapmaya
gayret ediyorum.

Bu dersten hoslanmiyorum.

Bu dersin giinliik hayatta yeri yoktur.

Diinyadaki ve Tiirkiye’deki olaylari anlamak
icin Tarih dersi gereklidir.

Bu ders sikict ve monoton bir konudur.

Ders kitaplar1 diginda Tarih kitab1 okumam.

Zorunlu olmasam bu derse c¢aligmazdim.

Bu dersin bir yarar1 da giinliik problemleri
¢ozmekte kullanilmasidir.

Kiiltiirli bir insan olmak i¢in bu dersi bilmek
gerekmez.

Bu dersi caligmak ¢ok hosuma gider.

Bu dersin ddevlerini yapmak diginda tarihle
ilgilenmem.

Diizeyime uygun bir tarih yaymm (dergi,
gazete,vb.) siirekli okurum.

Bu dersteki ¢aligmalarimdan ve testlerdeki
basarilarimdan gurur duyuyorum.

Bu derste, derse kaldirilip “6nemli
meselelerin” lizerinde konugmamin istenmesi
hosuma gitmez.

Modern toplumda bu dersin énemli bir yeri
vardir.
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GRUP PROJE PLANI

Grubun Adx

Grupta Yer Alan
Ogrencilerin Ad1 Soyadi

Dersin Adi

Projeye Baslama Tarihi

Projenin Bitis Tarihi

Projenin Sunum Tarihi

Proje Sorumlusu
Ogretmen

Proje Konusu

Ogrenme Hedefi

Proje Sorusu

Proje Konusunun Alt

Bashklan

Kullamlacak Kaynaklar
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Yapilacak Sorumluluklar

Nasil

Bulusma Tarihi

Grup arkadaglar1 arasinda tanigma ve

fikir paylagimi

Grubun adinin belirlenmesi

Grup bulusma zamanlarmin
belirlenmesi

Grupla ¢aligma takviminin
hazirlanmasi

Grubun iletisim aracglarinin
belirlenmesi

Gorev dagilminin yapilmasi

Proje planinin hazirlanmasi

Arastirmalar: Kiitiiphane, internet,
kaynak kisiler vs..

Kaynaklarin toplanmast

Kaynaklarin incelenmesi

Kaynaklardan bilgilerin se¢ilmesi

Bulgularin derlenmesi, yazili hale
getirilmesi

Ogretmenle ara goriismeler

Son gozden gegirmeler

Proje sunum araglarinin se¢ilmesi

Video kasetler, bilgisayar sunumlari,

posterler, sozlii anlatim vb...

Projenin sunumu

Proje degerlendirmelerinin yapilmast
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EK-4: “HAFTALARA BOLUNMUS PROJE PLANI” ORNEGI

Projemiz icin
Yapacaklarimiz

Gorev Dagilim

Bu Gorev Icin
Gerekli Siire

1. HAFTA

2. HAFTA

3.HAFTA

4 HAFTA

5.HAFTA

6.HAFTA

7.HAFTA

8.HAFTA

9.HAFTA

10.HAFTA




&9

EK-5: “HAFTALIK CALISMALARI iZLEME FORMU” ORNEGI

Grubun Adzr:

Tarih:

Grup Uyelerinin Ad1 Soyadu:

Basarillan Cahismalar:
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“HAFTALARA BOLUNMUS PROJE PLANI” ORNEGI
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Haftalara Béliinmiis Proje Plani
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EK- 7: OGRENCILERIN HAZIRLAMIS OLDUGU

“GRUP PROJE PLANI” ORNEGI

GRUP PROJE PLANI
Grublll'l 31:'1. Hﬂ?ﬂ fl: ‘-'zlf.'?
M. an Bidel
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Mehmaet Yorpnar
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EK-8: OGRENCILERIN HAZIRLAMIS OLDUGU
“HAFTALIK CALISMALARI iZLEME FORMU”

Crrubun Adi:
Moka itﬂ\?‘ i

Tarih:

Grup Uyelerinin Ad Sovads:

15,03 . 200

Planlanan ahsmalar:
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LINCOLN:Burada
rgilenen iki Lincoln 1935
le 1938 yillan arasinda
Cumhurbaskanligi’'nca
tatlrk'e tahsis edilmistir.

aturk'un vefatindan sonra bir
ure daha, hatta'Celal Bavar
idneminde de kullanilmigi.. .
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EK-10: MOTORCULAR GRUBUNUN YAPTIGI PROJEYE AiT SUNUM

ATATURK’UN OTOMOBILLERI

ATATURK’UN MAKAM ARACLARI
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=1936 CADILLAC 80. SERIiSi=

Tiirkiye Is Bankasi’nin Atatiirk’e armagan ettigi 1936 model Cadillac
marka 6zel otomobilin sergilendigi 23 Nisan Kulesi’ndeki arabay:
yakindan gormek icin 6zel bir izinle cam paravanin arkasma ge¢cmek

gerekiyor.

Gectiginizde ise devasa metal 1zgarasi, yuvarlak farlar, beyaz koltuklan
ve zamana karsi direnen kaportasi muhtesem 1936 model Cadillac 80 ile
karsilasiyorsunuz. Atatiirk bu otomobili 1936-1938 yillan1 arasinda

kullanmus.

Vefatinin ardindan da aracin kullanimina devam edilmis.
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Ancak daha sonra 1959°da Maliye Bakanhgi bu otomobili Anitkabir’e
bagislamis. 12 silindirli bu eski Cadillac 80 serisinin motoru 6.8 litrelik ve 150
HP giic iiretiyor.

On konsolu basit birkag diigme ve gostergeden ibaret.
Ancak tabii ki artik cahsmiyor. Cadillac’in yuvarlak cerceveli gosterge

tablosundaki saat 09:05°¢ ayarlanmus. 12 silindirli motor, zamaninin en

giiclillerinden biriydi. Ama artik zamana yenilmis ve suskun.

=MUHTESEM LINCOLN’LER=

23 Nisan Kulesi’nden, Atatiirk’iin toren ve makam otomobillerinin

sergilendigi Baris Kulesi’ne geldiginizde Lincoln’lerle karsilasiyorsunuz.

Burada sergilenen iki Lincoln 1935 ile 1938 yillann arasinda

Cumhurbaskanhg@i’nca Atatiirk’e tahsis edilmis.

Toren otomobili 1934 model bir cabriolet. Yani Lincoln’iin K serisinin tek

Cabriolet versiyonu. Siyah renkte, 12 silindirli bir motoru var.

Atatiirk, bu Cabriolet’i devlet baskanlarmi selamlarken kullanirmas.
Aracin bez tavan boliimii arkaya dogru toplanmis duruyor. Bakimsiz ve
yirtilmis. Atatiirk’iin vefatindan sonra bir siire daha, hatta Celal Bayar

doneminde de kullanilmis. Pash ve kotii boyanmis yerleri var.
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Hem Lincoln’lerde hem de Cadillac’ta onde yer alan amblemler
zamaninda kopartilmis ve yerine yenisi konmamus.

Her ii¢ otomobilde de bulunan gosterisli V12 amblemleri ise hala saglam.
Adeta zamana kars1 koymaya cahsiyor bu ii¢ otomobil.

Atatiirk’iin kullandig@1 bir diger makam otomobili ise de Lincoln K.
Kocaman bir 1zgaras1 ve mavi bir V12 amblemi var. Arabaya binip inmek
icin acilan bir basamagi mevcut.

Iceride kullanilan malzemeler zamanina gore liiks sayilir. 3 ileri manuel
vitesli, Stromberg karbiiratorlii, 6.8 litrelik, 150 HP giiciinde 12 silindirli bu
otomobilden sadece 45 tane iiretilmis. Ayrica arabanin bir onemli ozelligi

var; zirhi

=ATATURK’UN MAKAM SOFORU=

Atatiirk’iin  makam soforii Ahmet Fahri Ucar 1997°de vefat etti.
Cocuklan ve torunlarina anlattiklarina gore Ahmet Fahri, Atatiirk’iin mavi
simsek gibi cakan gozlerine bakamazmuis.

Ucar’a gore Atatiirk disiplinli, ama sevecen, her zaman sik ve bakimhiymus.
Ahmet Fahri Ucar, Atatiirk’iin alnindan dpmesini anlatmaktan hoslanmyor.
Atatiirk birisini yamina cagiracagl zaman “Asker evladim, bir dakika gelir
misin?” diye seslenirmis.

Sofor Fahri’ye de hep “Evladim” diye hitap etmis. 6 yilhk makam
soforliigiiniin en ac1 giiniinii 10 Kasim 1938 giinii yasadigin1 anlatan Fahri
Ahmet Ucar’in makam soforii olarak son gorevi doktoru alip Dolmabahce’ye
getirmek olmus. Atatiirk’iin ¢enesinin baglandig1 mendili ve kahve i¢tigi son
fincam yillarca hatira olarak saklayan Ahmet Fahri Ucar yillar sonra oglunu

ve karisim1 da kaybetmis, ancak iki cenazede de agladigim goren olmamuis.
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DEVRIM ARABASI

Eskisehir’de bulunan Devlet Demiryollarn Fabrikasi, 1961 yihinda o
zamanki Cumhurbaskanimiz rahmetli Cemal Giirsel tarafindan baslatilan,
Devrim otomobilinin yapim ile ilgili ¢cogunun ehliyeti ve otomobili olmayan
23 miihendisten meydana gelen bir ekip olusturulmustu. Ortada her hangi
bir standart, herhangi bir teknik resim yoktu. Devrim’in motoru ilk once
dort silindirli olarak diisiiniilmiis. Ciinkii alt1 silindirli Chevrolet motoru
Devrim’e uygun gorillmemis ve dort silindirli yeni bir motor dizayn edilip,
tiim i¢c parcalan ile birlikte Demiryollar1 fabrikasinda iiretilmis, testleri
yapilmus.

Vites kutusu da elden vites dort ileri bir geri olarak tamamen bu ekip
tarafindan imal edilerek otomobile uygulanms. Devrim’in karoseri i¢in
karar verilen dizayn sekline uygun beton dokiildiikten sonra betonun iizerine
saclar doviilerek ahstirilmis. Daha sonra bu saclar kapi, tavan, 6n ve arka
kaput, camurluklar kaliptan Kkesilerek cikarihp otomobil iizerine tatbik

edilmis. (Saffet Uciincii’niin makalesinden ahmmstir)
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=1936 MODEL CADILLAC’IN OZELLIiKLERi=
Metal 1zgarasi var
Yuvarlak farlan var
Beyaz koltuklar var
12 silindirli bir motoru var
Motoru 6,8 litrelik bir motoru var
150 HP giic iiretiyor

On konsolu birkac diigme ve gostergeden olusuyor.

1936 MODEL CABRIOLET(LINCOLN K SERISI)
Siyah renkte
12 silindirli bir motoru var

V12 amblemleri var

LINCOLN K. KOCAMAN SERISI

Bir 1zgarasi var

Mavi bir V12 amblemi var

Arabaya binip inmek i¢in a¢ilan bir basamag var
3 ileri manuel vitesli

Stromberg karbiiratorlii

6,8 litrelik motoru var

150 HP giic iiretiyor

12 silindiri var

Bu otomobilden sadece 45 tane iiretilmis

En 6nemli 6zelligi zirhimin olmasidir

=DEVRIM ARABASI=

Eskisehir’de bulunan devlet demir yollar fabrikasinda iiretilmistir

4 silindirli bir motoru var
Vitesi elden vitestir.

4 ileri 1 geri vitesi vardir.
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Sonug olarak;

DUNDEN BUGUNE TEKNOLOJi

Teknoloji, cagmmizin ismi olacak kadar ilerlemis bir mevkide yer
almaktadir. Teknoloji' yi gliniimiizde her alanda ileri sathalarda yer alan bir
kavramdir. Bu nedenle teknolojiye sahip olmak i¢in biitiin devletler

ekonomilerini sarsacak yatirimlar: teknoloji lizerine yapmaktadirlar.

Daha diin bu devlet yolda yirtik pabuglarla yiiriirken simdi o pabucu
ihtiyaci olan iilkelere karsihk beklemeden veriyor. Ulkemiz Tiirk Devletleri
arasinda teknolojiye en biiyiik 6nemi veren iilkedir. Teknoloji bu nedenle ¢cok
onemlidir. Ulkemizde teknoloji faaliyetleri nedenli ge¢ baslamus olsa da simdi
onemli mevkilerde teknoloji alanindaki icatlarimiz diinya ¢apinda pazarlaniyor.
Ulkemiz disinda teknoloji gelisim faaliyetleri ok eskilere dayanmaktadir, fakat
bu fitili atesleyen sey sanayi inkilabi olmustur. Sanayi Inkildibmndan sonra
tilkeler gerek silah iiretimi gerekse otomotiv sektoriinde biiyiik gelisim
gostermistir. Bu nedenle bir insanin susuz kalmasi neyse bir devletin teknoloji
alaninda ki gelismelerden yoksun kalmasi o anlama gelir. Teknoloji bir devletin

gelismesi ve daha Onlerde yer almasi i¢in ¢cok dnemli bir etkendir.
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EK-11: OGRENCILERIN PROJE CALISMASI iLE iLGIiLi DUSUNCELERI
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