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TESEKKUR

Yiiksek lisans 6grenimim ve tezimin hazirlanma asamalarinda beni bilgi ve tecriibeleriyle
destekleyen ve bu arastirmanin yapilmasinda ¢ok dnemli bir paya sahip olan, arastirmanin
her asamasinda degerli goriisleri ve Onerileriyle beni yonlendiren, sonsuz saygi ve sevgi

duydugum danisman hocam Saymn Prof. Dr. Ali GUL’e sonsuz tesekkiir ederim.

Calismamda anketlerini kullanmama izin veren ve her tiirli yardimi esirgemeyen

Goksen OZTURK ’e tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca bana her konuda destek olan ve benden hicbir fedakarligi esirgemeyen
sevgili anneme, babama, ablama ve kardesime, hayattaki en degerlim oglum

Tuna’ya desteklerinden 6tiirii sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Elestirileri ve onerileriyle calismamin olgunlasmasinda énemli katkilar1 olan, sikintilarimi
paylastigim, goriislerini aldigim ve desteklerinden gii¢ buldugum Oznur COPUR ve

Betiil ALDEMIR e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
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Bu caligmanin amaci, ekolojik ayak izi kavraminin kullanilmasinin 6grencilerin ¢evre
sorunlarma karst tutum, duyarlilk ve bu kavram ile yapilan bir Ogretim sonucu
ogrencilerin bu konudaki bilis diizeylerindeki degisimin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
calismada, tek grup On test- son test arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma, 2013-2014
ogretim yilinda Ankara ili Kegioren ilgesinde bulunan Fatih Sultan Mehmet Lisesi 9. sinif
ogrencilerinden 9A ve 9B subesinden toplam 52 0Ogrenci iizerinde yapilmustir.
Arastirmanin uygulanmasi sirasinda gevre, cevre kirliligi ve ekolojik ayak izi konularinda
ogrencilerin aktif katilimini igeren, 6grenci merkezli 6gretim etkinlikleri diizenlenmistir.
Arastirmada veri toplamada On test ve son test olmak lizere basari i¢in ¢evreye yonelik
basar1 6l¢egi, tutumlar i¢in ¢cevreye yonelik tutum 6lgegi ve tiiketim aligkanliklarma iliskin
tercihleri belirleyebilmek i¢in agik uglu sorulardan olusan tiiketim aligkanliklarina yonelik
anket uygulanmistir. Verilerin istatistiksel analizleri igin SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) for Windows 16.0 programi kullanilmistir. Calisma verileri
degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar1 (frekans, yiizde, ortalama, standart
sapma) kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde bagimsiz 6rnek t-testi, anova testi ve
korelasyon teknigi kullanilmistir. Agik uglu anketten elde edilen veriler yiizde frekans
hesaplamalar1 yapilarak icerik analizi ile sunulmustur. Istatistiksel olarak elde edilen
veriler sonucunda basar1 ve tutum i¢in On test ve son test verileri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin sonucunda, ¢evre egitiminde ekolojik ayak izi
kavrammin kullanilmasmin 06grenci basari, tutum ve davranislarini olumlu ydnde
degistirmede etkili oldugu bulunmustur

Bilim Kodu

Anahtar Kelimeler : Ekolojik ayak izi, cevre egitimi, biligsel yap1
Sayfa Adedi : 98

Danisman : Prof. Dr. Ali GUL
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ABSTRACT

This study intends to analyse the usage of ecological footprint concept, the attitude and
sensibility of students towards the environment problems and the evolution of the students’
cognitive level about this matter as consequence of a training concept. In this study, one
group pre-test research model has been used. This study has been applied on the fifty two
ninth grade students be-longing to 9A and 9B classes in Fatih Sultan Mehmet High School
in Kecioren — Ankara in the 2013-2014 academic year. During the application of this study
student-oriented training activities including students’ active participation about the
environmental pollution and ecological footprint have been organised for the students. In
this study, for the collection of data pre- test research modal has been applied and for the
success environment oriented success measure and for determining the choices related to
the consumption habits a questionnaire including open-ended questions related to
consumption habits have been applied. For the statistical analysis of the data SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 16.0 program has been used. During
the evaluation of the study data, descriptive statistical methods (frequency, percentage,
average standard deviation) have been used. Fort the analysis of the data independent
sample t-test, Anova test and correlation technic have been applied. The data gained from
open-ended questionnaire has been presented with the content analysis by making the
percentage frequency estimation. As a result of the data obtained statistically, it has been
determined that there is a significant variation between pre-test, post-test data in terms of
the success and attitude.
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BOLUM I

GIRiS

Insan yaratildig1 giinden itibaren dogayla i¢ ice yasamaya baslamustir ve var oldugu giinden
bu giine kadar diinya {izerinde bir¢ok iz birakmistir. Hizli niifus artisi, sanayi ve teknoloji
faaliyetleri, kiiresel rekabet, bilingsiz ve sinirsiz tiiketim anlayis1 seklinde uzayan doga
tehdit zinciri, giin gectikge halkasma yeni tehditler eklemektedir. Bu tehditlerin birikimi ve
isbirligiyle, 6zellikle biyolojik cesitlilikteki azalmalar, kiiresel 1sinma, asit yagmurlari, su,
toprak ve hava kirliligi, carpik kentlesme, dogal kaynaklarin tiikenmesi gibi bircok ¢evre
sorunu artig gostermektedir. Bu duruma paralel olarak ekosistemin tasima kapasitesi

asilmakta ve insanin dogayla uyumu giderek azalmaktadir.

Doganin dengesini bozan iiretim ve tiiketim slirecinin yasanmasi sirasinda degisik bicimde
ortaya cikan c¢evre sorunlari, ¢evreyle birlikte biitlin canlilarin varligini tehdit eder hale
gelmistir. Insanligin ve cevrenin karsilastig1 bu sorunlar; niifus artisi, dogal kaynaklarin
bilingsizce kullanimi, yaban hayat1 habitatinin bozulmasi, bir¢ok bitki ve hayvan varliginin
neslinin tiiketilmesi, dogal tehlikeler, kentlesme, iilke i¢indeki ve iilkeler arasindaki
zenginlik farki gibi daha bir¢ok etken ve siiregle iligkilidir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz,
2008).

Basta kalkinmis iilkeler olmak iizere biitlin toplumlarm giderek artan bir hizla tiikketim
toplumu haline gelmesi dogal ekosistemler ve bu ekosistemlerde barman canlilarin
gelecegini tehdit etmektedir. Yeni kalkinma hedefleri belirlenirken dogal varliklardaki

tahribat, sadece iireten veya kalkinan iilkelerde olmamaktadir.

Ilerlemis iilkelerin kalkinma ve refahi igin sadece kendi dogal kaynaklarini degil, ayni
zamanda geri kalmis {lkelerin kaynaklarmi tiikettigi gercegini de dikkate almak
gerekmektedir. Hem biyolojik zenginligi, hem biitiin dogal varliklar1 korumaya yonelik

yapilan sayisiz konferans ve antlagsmalara ragmen, diinyamizi mutlaka bir giin ¢opliige



cevirecek iiretim-tiiketim sistemi giderek biiylimektedir. ABD Baskan Yardimcisi1 Al Gore,
yazil bir agiklamasmda bu konuyu: “Bir Amerikali ¢ocuk dogdugunda, 30 Hintli ¢ocugun
diinyaya gelmesine ve yasamasma esdegerde kati atik tretir. Bir baska deyisle bir
Amerikali ¢ocuk, 30 Hintli ¢cocuk kadar dogal kaynaklar tiiketir.” seklinde ele alarak bu
konuda yapmamiz gerekenlerin tiim diinya boyutunda ne kadar 6nemli oldugunun altini

cizmistir (Karaca, 1998; Keles, 2007).

Son yillarda 6nemi daha ¢ok anlasilan ¢evre egitimi konusunda siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine ulasmada, siirdiiriilebilir yasam ilkelerinin benimsenmesi ve davranisa
doniistiiriilmesinde bilingli bir toplum yetistirmede gelecegimiz olan ¢ocuklara gerekli

egitimi verecek bir egitim modeline ihtiya¢ vardur.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda en ¢ok tartigilan konularn basinda iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma yer
almaktadir. Artan ¢evre sorunlari ile bireyler giinliik tiiketim faaliyetlerini sorgulamaya
baslamistir. Dogal kaynaklarin insanlar tarafindan ne kadar kullanildigi, ekolojik ayak izi
kavrammin ortaya ¢ikmasiyla daha da Olgiilebilir bir nitelik kazanmistir. Bu baglamda
ekolojik ayak izi bilingli tiiketici kimligine sahip bireyler yetistirmede 6nemli bir ¢evre

egitim araci1 haline gelmistir.

Cevre egitimi en kisa tarifiyle “doganin dilinin 6grenilmesi” seklinde tanimlanabilir. Bu
egitimin sonucunda kisa dahi olsa katilimecilarin diinya goriistinde koklii degisiklikler
meydana gelir. Ayni sitireli hicbir egitim kisinin yasama ve olaylara bakis agisinda
ekolojinin merkezde oldugu bir ¢evre egitiminde oldugu kadar koklii degisimler yapamaz

(Ozaner, 2004).

Erken yaslarda verilmeye baslanan c¢evre egitimi, bireylerin ¢evre dostu yasam tarzlarini
benimsemelerine yardimci olmakla beraber bireylerin bu siirecte aktif rol almasi elestirel
diisinme, yaratici diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine yardimci

olmaktadir (Biilbiil, 2007).

Egitim programlarinin siirdiiriilebilir tiiketime iliskin konular1 birlestirmeleri, genclerin
tiikketicilik haklar1 ve vatandaslik gbrevleri arasindaki dengeyi bulmasi saglanmalidir. Bu
sekilde gelistirilen programlar sadece ¢evreye yonelik tutum ve deger yargilarini
degistirmekle kalmayacak ayni zamanda eylem becerisini de gelistirecektir (UNESCO,
2002).



Okullarda yiiriitiilen ¢evre egitimi etkinlikleri bir yandan c¢evreye yonelik gerekli bilis ve
davranis sekillerinin kazandirilmasi, bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye
yonelik duyarli kalict davranis degisikliklerinin kazandirilmas: ¢evre sorunlarinin

¢Ozlimiinde aktif olarak gorev almalar1 amaglanmaktadir.

Bu arastirmada ana basliklariyla Ogrencilerin biyoloji dersinde smif i¢i ve smif disi
faaliyetlerindeki ¢evre egitimi konusunda bilissel degisim diizeyleri arastirilacaktir. Bu
aragtirmanin problem ciimlesi 9. Sinif Ogrencilerinin Cevre Egitimi Biligsel Yapilarinda

Ekolojik Ayak 1zi Kavrammin Etkisi” olarak belirlenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Cevre egitiminde kullanilan kavramlardan, ekolojik ayak izi kavraminin; 6grencilerin

biligsel yapilarina etkisi var nudir?

1.3. Alt Problemler
Bu arastirmada problem ciimlesi temel alinarak su sorulara cevap aranacaktir;

1. Ogrencilerin dgretim oncesinde “cevre sorunu” ve “ekolojik ayak izi” anahtar

kavramlarma iliskin bilis diizeyleri nasildir?

2. Ortadgretimde uygulanan gevre egitimi ile 6grencilerin “ekolojik ayak 1zi” anahtar

kavramu ile ilgili biligsel yapilarinda anlamli bir fark saglanabiliyor mu?

3. Ogrencilerin gevre egitimi bilissel yapilarindaki degisimi aciga cikarmada kullanilan

testler yeterli midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ekolojik ayak izi kavraminin kullanilmasmin 6grencilerin ¢evre
sorunlarma karst tutum, duyarlilik ve bu kavram ile yapilan bir 6gretim sonucu bilis

diizeylerindeki degisiminin incelenmesidir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Ekolojik ayak izinin siirdiiriilebilir diizeye indirilebilmesi, her seyden once bireylerin
tiketim secenekleri konusunda bilinglenmelerini  ve g¢evre dostu davranislari
benimsemelerini saglayacak cevre egitimi uygulamalariyla miimkiin olabilir. Tiirkiye’de,
ilkdgretim programi incelendiginde, hayat bilgisi 6gretim programinda kaynak kullanimi
ve ¢evre temizligi ile ¢evre konularma giris yapildig1 goriilmektedir. Ote yandan fen ve
teknoloji 6gretim programinda ise cevre kirliligi, enerji kaynaklari, ekosistemle ilgili

konulara yer verilmektedir (MEB, 2008; MEB, 2009a; MEB, 2009b).

Ancak, bireylerin erken yasta dogaya yaptiklar1 baskinin sonuglar1 ile yiizlesmelerini
saglayabilecek ve kaynak kullanimlarini siirdiiriilebilir duruma getirebilecek icerige ve

ogrenme siireclerine yeterince yer verilmedigi soylenebilir.

Tiirkiye’de orgiin ve yaygm egitim siireclerinde tiiketici egitimi ve ¢evre egitimi biiylik
Olgtide birbirinden kopuk ve dagmik sekilde yiiriitiillmekte, dolayisiyla ne etkili sekilde

tiikketici egitimi, nede cevre egitimi verilebilmektedir (Ozdemir, 2007).

Cevre egitiminin degisen diinyada onemi hizla artmakta ve giderek 6gretimde iizerinde
daha fazla durulan bir konu haline gelmektedir. Ancak, gelinen noktanin yeterli

oldugundan s6z etmek miimkiin degildir (Alim, 2006).

Son 60 yilda, ¢evre egitimi doga ¢alismalari olarak gelismis ve toplumlarin uygulamalarini
cevreye daha az zararla gerceklestirmelerini desteklemistir. Cevre yonetimi konusundaki
calismalar ise cevre ve kalkinma arasinda karsilikli bagimlilik ve dogal kaynaklarin akilct
kullanim1 diisiincelerini gliindeme getirerek ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmadan dnlenmesi,
cevre kirliligi ile uygun araglarla miicadele edilmesi ve yasam kalitesinin artirilmasini

hedeflemektedir (Palabiyik, 2004).

Ekolojik ayak izi siirdiiriilebilirligi 6l¢cen diinyanin en popiiler analizidir. Fakat ekolojik
ayak izi uygulamalarmi ¢evre egitimini destekleyici sekilde kullanmak amaciyla yapilan

cok az sayida ¢alisma bulunmaktadir (Keles, 2007).

Cevre egitimi, cevre bilgileri ve duyarhiligi bireylere cok kiiclik yaslardan itibaren
verilmeye baslanmalidir. Gelecegin insam1 ilkdgretim, hatta okul Oncesi egitim
kademelerinden baslayarak ne kadar c¢evre dostu egitilirse ¢evremizin korunmasi da o
derecede teminat altma alinmis olur. insanoglunun bitmeyen beklentileri ile yenilenemeyen

kaynaklar hizla tiikenmektedir. Yenilenebilir kaynaklarda ise tahrip ve bozulmalar veya



giiriiltii, estetik bozulmasi gibi kisi huzurunu bozan gelismeler yasanmaktadir. Cevre

egitimi ile yenilenebilir enerji ve siirdiiriilebilir kalkinma hiz1 artacaktir (DPO, 2006).

Bu agilardan ¢alismanin; 6grencilerin ¢evre egitimi Oncesinde ekolojik ayak izi kavrami
hakkinda biligsel yapilarmin agiga cikarilmasmin; dgretim siireci sonrasinda ise gevre
egitimi ve ekolojik ayak izi konusunda biligsel yapilarinda meydana gelen degisikliklerin
tespit edilmesi, hedeflenen kazanimlara ulasilip ulasilmadigma karar verilmesi agisindan

alana katki saglayacaktir.

1.6. Sayithlar
Bu arastirmada;
1. Arastirma i¢in ayrilan zaman yeterlidir.

2. Cevre egitimi ve ekolojik ayak izi testi uygulanmasi sirasinda biitiin 6grencilerin

sorulara motive olarak dogru ve uygun cevap vermeye odaklanacaklar1 varsayilmaistir.
3. Ogrencilerin ¢alismaya yeteri kadar dzverili katilacaklar1 varsayilmistir.
4. Arastirmaya katilan 6grencilerin benzer kosullara sahip oldugu varsayilmstir.

5. Ogrencilerin basarismi dlgmek igin hazirlanan testlerin ve dlgeklerin gecerligi igin

uzman kanisinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

1.7. Smmirhhiklar

1. Arastrmanmin katilimcilar1 2013-2014 Egitim - Ogretim yilinda 6grenim goren,

Kegidren Fatih Sultan Mehmet Imam Hatip Lisesi 9. Smif dgrencileri ile smirlhidur.
2. Calisma haftada 3 saat olmak tizere 6 haftalik bir uygulama siireci ile sinirhdir.

3. Calismada kullanilan veri toplama araglar1 c¢evreye yonelik tutum Olcegi, gevreye

yonelik basar1 6lcegi ve tiikketim aliskanliklarina iliskin deger anketi ile sinirlidir.

1.8. Tanmimlar

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla, kasith istendik davranis meydana

getirme siirecidir. Egitim insanin dogumundan Sliimiine kadar devam eden bir siiregtir.



Birbirini takip eden 6grenmelerin olusturdugu siirece egitim denilmesi i¢in dgrenmelerin

belli bir amaca yonelik olmasi1 gerekir (Oztiirk, 2010).

Tutum: Bireyin sahip oldugu degerler dizgisine bagli olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir
kisiyi veya diinyay1 iyi ya da kotii, yararh ya da zararl yonleriyle algiladigi bir 6n diislince

bi¢imidir (Tavsancil, 2005).

Bireylere cevreyle ilgili deger yargilarmin ve hislerin ¢evrenin korunmasmi ve
diizeltilmesini saglamak i¢in gerekli giidiilenmenin kazanilmasina yardimci olan gevre
tutumu cevreye yonelik olumlu ve olumsuz tavirlar sergileme bigiminde kendini gosteren

ogrenilmis egilimler olarak tanimlanabilir (Brause, 1995).

Siirdiiriilebilir Yasam: Insanin refahi1 ve mutlulugunu daha cok tiiketerek ve daha
fazlasmna sahip olarak saglamak miimkiin degildir. Bu sebeple insanlarin, tiikketim
seviyesini ancak bugilin yasayanlara ve gelecekte yasayacaklara pay ayiracak diizeyde
tutmalar1 ve bu tutumlariyla mutlu ve huzurlu olmayr O6grenmeleri gereklidir. Biitiin
canlilarin gelecekte yasamlarmi siirdiirmelerinin tek yolu bu yasam anlayisi ve hedefinden
yola c¢ikarak yeni bir paylasma ve yasama diizeni aramaktir. Bunu saglamak icin hedef
siirdiiriilebilir yasam olmalidir. Biyosfer iizerindeki tiim canlilarin varligini ve saghgini

korumak siirdiiriilebilir yasam kosuludur (Karaca,1998).

Cevre Egitimi: Cevre egitimi insan, kiiltiir ve biyofiziksel ¢evre arasindaki iligkiyi
anlamak ve kabullenmek amaciyla Onemli tutumlar ve beceriler gelistirmek icin

diisiinceleri anlasilir kilma ve degerleri onaylama stirecidir (Palmer, 1998).

Ekolojik Ayak izi: Ekolojik ayak izi belirli bir yasam kalitesi ve tiiketim aliskanliklarina
sahip insanin ya da ekolojik toplulugun gereksinim duydugu kaynaklarin iiretildigi ve bu
kaynaklarin kullanimi sonucu ortaya cikan atiklarin da zararsiz hale donistiirildiigi,
smirlar1 belli ekolojik yonden tiretken bir alan (sulanabilir arazi, ormanlik, otlak, deniz ve

karbondioksitin emildigi alan) seklinde tanimlanabilir (Marin, 2004).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, ilk olarak ¢evre egitimi konusunda yapilan arastirmalar dogrultusunda; cevre
egitiminin tanimi ve insanlik i¢in 6nemi tizerinde durulmustur. Daha sonraki boliimlerde
ise strasiyla siirdiriilebilirlik kavrammin tanimi, amaglari, temel ilkeleri, gelisimi ve
Tiirkiye’de siirdiiriilebilir yasam ve kalkinma i¢in gerekli egitim konularina yer verilmistir.
Son boliimde ise ekolojik ayak izi, ekolojik ayak izinin bilesenleri, ekolojik ayak izinin
hesaplama yontemi, ekolojik ayak izinin giiclii ve zayif yonleri ile ekolojik ayak izi ve

kiiresel siirdiiriilebilirlik tizerinde durulmustur.

2.1. Cevre Egitiminin Tanimi

Canlilar yasamlar1 boyunca bireysel veya toplu olarak bir mekan icerisinde yasayarak o
mekandaki canli ve cansiz 6gelerle etkilesim igerisinde bulunmak zorundadir. Canli
varliklarin hayati baglarla bagh olduklari, etkilendikleri, etkiledikleri mekana cevre

denilmektedir (Yildiz, Siphahioglu ve Yilmaz 2000).

Cevre sozciigli yetmisli yillara gelene kadar hem Tiirkce hem de baslica Bati dillerinde
“ortam”, “dolaylarinda”, “bulunulan yerin ¢ergevesi”’ gibi anlamlarda kullanilirken yetmisli
yillar boyunca s0zciigiin iceriginin genislemesine tanik olunmustur. Cevre kaba bir
tanimiyla bile, insan yagamini kosullandiran dogal ve yapay elamanlarin tamami anlamina

gelmeye baglamistir (Keles, Hamamci ve Coban, 2009).

Cevre birbirinden ayrilmaz gibi duran insan ve doga kavramlarinin tam kesigsme noktasinda
yer almaktadir. Bu kavramlar aslinda birinin digerine mutlak muhta¢ oldugu ama digerinin
tiimiiyle onsuz yapabildigi ve aslinda onsuz var oldugu iki temel unsurdur. Bu iki unsurun

her biri digerine kars1 hem etken hem de edilgen konumlara sahiptir (Parlak, 2004).



Cevre, canli ve canli olmayan unsurlardan olusan multidisipliner yer/atmosfer bilimleridir
(Kemp, 2003). Bir canlinin ¢evresi; her tiirlii biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
faaliyetlerini siirdiirdiigli, yasamin temel kosulu olan; beslenme, {ireme ve barmma
ihtiyaclarimi karsiladigi yerlerdir (Yilmaz ve Stimbiil, 2000). Cevre biliminin etkilesimde
bulundugu disiplinler Sekil 1°de gosterilmistir.

Etik
Felsefe Biyoloji
Siyaset .
bilimi Ekoloji
Ekonomi Kimya
Demografi Fizik
Antropoloji 2 Jeoloji

Cografya |

Sekil 1. Cevre biliminin etkilesimde bulundugu diger disiplinler (Miller ve Spoolman,
2009)

Cevre egitimi, insan, kiiltiir ve biyofiziksel c¢evre arasindaki iliskiyi anlamak ve
kabullenmek amaciyla onemli tutumlar ve beceriler gelistirmek icin diisiinceleri anlasilir
kilma ve degerleri onaylama siirecidir. Cevre egitimi, ayni zamanda, cevre kalitesiyle ilgili
sorunlar hakkindaki davranis sifresinin bireysel olarak c¢oziilmesinde ve karar almada

uygulama yapmay1 gerekli kilmaktadir (Palmer, 1998).

Tiflis Konferans1 Nihai Raporu’nda (1977), uluslar arasinda sorumluluk ve dayanigma
ruhunun yaratilmasi amaciyla, modern diinyanin iktisadi, siyasi ve ekolojik olarak
kargilikli bagimlilig1 bilincini yaratmada ¢evre egitiminin katkida bulunmasi gerektiginin
ve ciddi g¢evre sorunlarmin ¢oziilebilmesi i¢in bunun 6n sart oldugunun alt1 ¢izilmistir

(Palmer ve Neal, 1996).



Cevre egitimi toplumsal duyarlilik ve ilginin artmasini, ¢evre korunmasi i¢in gerekli olan
bilginin saglanmasini, ¢evre sorunlarmin ¢oziimii i¢in gerekli yontemlerin arastirilmasini

saglar (Dresner ve Blawner, 2006).

Cevre egitimine yonelik tanimlamalar genel olarak ele alindiginda, cevre egitimi
etkinlikleri ile bir yandan g¢evreye yonelik gerekli bilis, duyus ve davranis sekillerinin
kazandirilmas1 amaglanirken diger yandan bu durumla kosut bir sekilde ogrenciler de
deneyimleme, aktif katilim, sorumluluk ve gorev alma gibi kisiligi olumlu yonde gelistiren
stireglerin 6nemsendigi goriilmektedir. Bu agidan, cevre egitimi, genel egitim dizgelerinin
belirli bir boliimii ve konusu olmaktan 6te, ¢evre icinde uyumlu sekilde yasama iradesi ve
becerisinin kazandirildig1 bir uygulama alani niteli§i olarak anlasilmaktadir (Ozdemir,

2007).

2.2. Cevre Egitiminin Hedefleri

Cevre duyarlilig1 ve diinya vatandasligi bilincini tiim ¢ocuklara asilamak tiim velilerin tiim
o0gretmenlerin, tiim insanligin en oncelikli gorevidir. Ekolojik ¢ikmazdaki ¢ikis kapisini
aralamak ve bugiinkii derin bunalimdan insanlig1 kurtarmak bu gorevi tamamlamaktan,
zorlu, uzun ve yokuslarla dolu bu yolu agmaktan ge¢mektedir. Bu yol ¢evre bilinci ve
ekolojik kiiltiiri ylikselten, ¢ocuklarda olumlu ¢evresel tutum ve davraniglar insa eden,
cevresellestirilmis bir egitim-6gretim modelinden ge¢gmektedir. Bu yol cevre i¢in egitimin
bir goriis, bir felsefe, bir egitim modeli, bir yasam tarzi olarak kiiresel Glgekte tiim
toplumlar tarafindan benimsenmesi, uygulanmasi ve yayginlagsmasindan ge¢mektedir

(Atasoy, 2004 Akt. Polat, 2013).

Cevre egitiminin hedefleri ve nasil yapilmasi gerektigi 1977 yilinda BM oOnciiliigiinde
gerceklestirilen hiikiimetler arasi ¢evre konferansinda goriisiilmiis ve bu konferansin

sonuglar1 Tiflis Bildirgesi olarak sunulmustur. Tiflis Bildirgesi’ ne gore ¢evre egitimi:

Yasam boyu bir siirectir.

Dogada ve uygulamada biitiinseldir ve disiplinler arasidir.

¢ Bir konudan ziyade tamamaiyla bir egitim yaklagimidir.

e Insan ve dogal sistemlerin birbirine baglantis1 ve aralarindaki iliskilerle ilgilenir.

e Cevreye kendi biitiinliigii icerisinde sosyal, politik, ekonomik, teknolojik, ahlaki, estetik
ve manevi agilardan bakar.

e Aktif sorumlulugu vurgular.



e Ogrenme deneyimine aktif katilimi tesvik eder.

e Enerji ve dogal kaynaklarin her ikisinin de simdi var oldugunu ve smirlilik
thtimallerinin farkindadir.

e (evre etigi konusunun olugmasiyla ilgilenmelidir.

e Cevreye karsi olumlu tutumlarin gelistirilmesini ve bu tutumlarin olumlu davraniglara
donilismesini tesvik eder.

e Ogrenme ve dgretme yontem tekniklerini, uygulamali aktiviteleri ve kuramsal olmayan

deneyimleri genis kapsamda kullanir (Palmer ve Neal, 1996).

Iyi bir cevre egitimi diger egitimlere benzer sekilde cocuklar1 ve Ogrencileri disari
cikarmali ve duyu organlar1 araciligiyla algilamalarini kolaylastirmali ve deneyimleriyle
kavrayislarin1 genigletebilmelidir. Bu onlarin kapasitesini anekdotlardan daha ileriye
gotiirme konusunda gelismelerini saglayacaktir. Bunlarm higbiri sans eseri olmaz. Iyi bir
cevre egitimi okullarin 68retim programlariin bakis agismin iistesinden gelmesi gereken
bir konudur. Cevre egitiminin 6nemi, uzun siireli ya da tam olarak farkinda olmadigimiz
sorunlarin sebepleri ve sonucglar1 hakkinda bizi duyarli hale getirmesidir. Cevremiz
cocuklarimizin gelecegidir ve bir¢ok kisinin daha 6nceden beri bildigi gibi ¢ocuklarimizi
cevre hakkinda olumlu diisiinmeye tesvik etmemiz gerekmektedir. Cevreye verdigimiz
zararlar1 azaltmak i¢in yapmamiz gerekenler, ¢gevremizi gelistirmek i¢in sahip oldugumuz
firsatlar ve ortaya koyabildigimiz pratik ¢6ziim yollaridir. Biitiin bunlar okulda 6grencilerin

ne 6grendikleriyle belirlenebilir (Rumbold, 1989, Akt. Palmer ve Neal, 1996).

Cevre egitimi kapsaminda okullarda ¢evre anlayismin yerlesmesi, ¢evreyi degerlendirme
ve cevre bilincinin olugmasi beklenmektedir. Bu kapsamda gercek deneyimlerle ve ilk

elden, ¢ocuklar;

e cevre i¢inde ve ¢evreden (kaynak olarak)

cevre hakkinda (bilgi)

e cevresel anlamda (deger ve davraniglar)

e cevre konularinda, calismay1 destekleyen beceriler ogreneceklerdir (Palmer ve Neal,

1996).

Cevre egitiminin biligsel ve duyussal alanda amaclar1 vardir. Bilissel amaclar bireyleri
cevre okur-yazari yapmaya c¢alisirken, duyussal alandaki amacglar cevreye ve cevre
sorunlarma karsi deger ve tutumlart olusturur (Erdogan, 2007). Tiflis bildirgesinde

belirtilen amaglar Unal ve Dimiski (1999) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:
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Biling: Bireylere ve toplumlara tiim cevre ve sorunlar1 hakkinda biling ve duyarlilik
kazandirarak; ¢evre problemlerini algilama, belirleme ve tepki verme algilarinin

gelismesini saglamak,

Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlari hakkinda temel bilgi ve deneyim sahibi

olmalarmi saglamak,

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre i¢in belli deger yargilarini ve duyarliligini, ¢evreyi
koruma ve iyilestirme yoOniinde etkin katilim istegini kazanmalarmi saglayarak; cevre
sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar, huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre
sorunlarmin ¢oziimiine hazir bulunurluk gibi kisilerin ¢evreye yararli davraniglara karsi

olumlu veya olumsuz tavir ve diislincelerinin hepsinin gelisimini saglamak,

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin ¢evresel sorunlarini tanimlayarak; sorunlarm ¢6ziimiinii

arastirmak, katilmak ve tanimlamak i¢in beceri kazanmalarmi saglamak,

Katilim: Bireylere ve toplumlara, c¢evre sorunlarina ¢ozliim getirme ¢abalarmma her

seviyeden aktif katilma imkan1 saglamaktir.
Bu konferansta ¢evre egitimi ile ilgili su kararlar da alinmistir;

e Cevreyi bir biitiin olarak diisiinlip biyolojik ve fiziksel olaylarin ekonomik, sosyal,
politik, kiiltiirel, tarihsel, teknolojik ve estetik hayati nasil etkileyecegi gosterilmeli,

e Dogal ve sosyal bilimler yoluyla bilgi biitiinliigii saglanmali,

e (evre problemleriyle ilgili arastirmalara agirlik verilmeli,

e Genis kitlelere ¢evre problemleri hakkinda ulasilmali, onlarin ¢evre hakkinda daha
duyarli olmalar1 saglanmali,

e Cevresel problemler yoresel, bolgesel, uluslararasi boyutlarda giindeme getirilmeli,

e Cevre egitimi 7°den 70’e herkes icin yasam boyu verilmelidir (Kiilkoyliioglu, 2000).
Cevre egitimi almis bireylerin ¢evre egitimi almayan bireylere gére dogal, sosyal, deger ve
eylem igerigi basliklar1 altinda asagida belirtilen 6zelliklere sahip olmalar1 beklenmektedir:

1. Dogal icerik: Cevre egitimi almis kisiler, ¢evresel konularin ve bunlarin dogal sekliyle

arasindaki iliskilerin altini ¢izen bilimsel kavram ve gergekleri anlar.

2. Sosyal igerik: Cevre egitimi almis kisiler, insan topluluklarinin c¢evreyi nasil
etkilediklerini bu konu ve durumlar1 bir sonuca gotiirebilecekleri yollart nasil bulacagini

ekonomik, yasal ve politik mekanizmalar kadar bilir.
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3. Deger icerigi: Kendisinin ¢evre konulariyla ilgili degerlerini agiklar; dogay1 ve sosyal
icerigi anladigindan kisilerin degerlerini nasil koruyacagma ya da degistirecegine karar

vermesini saglar.

4. Eylem icerigi: Yasami boyunca cevresel kalitenin ve dogal kaynaklarmn diizenlenmesi,
gelistirilmesi, yeniden canlandirilmasi gibi aktivitelerle ilgilenir (Cunningham, W.P ve

Cunningham, M. A, 2004).
Cevre egitimine yonelik li¢ yaklasimdan s6z edilmektedir. Bunlar;

1. Cevre yonetimi ve kontrolii igin egitim: Bu yaklasima gore, ¢evre egitimi fiziksel ve
beseri sistemler ile bu sistemlerin karsilikli etkilesimlerinin algilanmasmi ve

ogrenilmesini tesvik eder.

2. Cevre bilinci ve yorumu igin egitim: Bu yaklasima goére, cevre yoluyla egitim,
ogrencilerin ¢esitli beceriler kazanmalarin1 saglar ve arazi gezileri vasitasiyla

ogrenmeye yonelik bir kaynak olarak egitimin kullanildigi ilgi ve ugraslar1 tesvik eder.

3. Surdiiriilebilirlik icin egitim: Bu yaklasima gore cevre egitimi, Ogrencileri kendi
davranislarindan sorumlu olmaya tesvik eden bir ¢evre etigi ve cesareti kazandiran,
bilgiye dayali konularm yer aldigi onceki iki yaklagimin distiine kurulmustur

(Demirkaya, 2006 Akt. Alim, 2006).

2.3. Cevre Egitiminin Onemi

Pargas1 oldugumuz ve yasamimizi her yoniiyle etkileyen ¢evre ve onun sorunlarindan en
¢ok etkilenen varlik insanogludur. Ozelikle 21. yiizyilda doganin gdsterdigi tepkiler sonucu
cevreye verilen zarar daha c¢ok giindeme gelmeye baglamistir. Dogadan aldiklar1 ile
yetinmeyen insanoglu, tiiketim faaliyetleri ile daha ¢ok zarar vermis ve sonuglarma da
daha agir bir sekilde katlanmak mecburiyetinde kalmistir. Yasam i¢in en ¢ok etkilesime
gectigimiz c¢evre ve onun sorunlart sadece sorunun olustugu bolge ve orada yasayan
toplumlar1 degil bireysel olarak tiim insanhigi ilgilendirmektedir. Cevre sorunlarmin
coziime ulagsmasi bireysel duyarlilik, bilgi ve aktif katilim gerektirmektedir. Bireylere bu

duyarlilig1 ve bilinci kazandirmanin en 6nemli yolu egitimden ge¢mektedir.

Cevre egitimi, dilinyadaki hizli ¢evresel degisimlere duyarl, gilinlimiize ait c¢evre
problemlerine ¢oziimler iiretebilen, 6grenenlere ihtiyag duyduklar1 becerileri kazandiran ve

cevrenin korunmasi ve gelistirilmesinde egitimcilerin aktif rol oynadiklar1 bir egitim
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siirecidir. Her gecen giin kiiresel anlamda artan ¢evre sorunlari, ¢evre egitimini zorunlu
kilmaktadir. Bu nedenle cevre egitimi, dogrudan deneyim ve uygulamali aktiviteleri

vurgulamak suretiyle genis bir 6gretim-6grenim 6l¢egi kullanmaktadir (Keles, 2007).

Cevre egitiminin esas hedefi toplumun tiim bireylerini siirdiiriilebilir kalkinmanin
ilkelerinden haberdar etme, bilgilendirme ve neticede goniillii vatandas yetistirmedir. Oyle
ise toplumu olusturan isciler, ciftciler, 6gretmenler, uzmanlar karar alma konumunda
olanlar, 6rgiin egitime kayitli genglerin tiimiiniin goniillii olarak bu iste gérev almalari ile

basariya ulasmak miimkiindiir.

Cevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma birbirinden ayrilamayan kavramlardir. Cevre
egitimi insanlign varolusundan itibaren yasamini siirdiriilebilir bir sekilde devam

ettirebilmesini saglamada dnemli bir role sahiptir.

Cevre egitimi, ¢evre bilgisi, pozitif tutumlarin gelistirilmesi ve c¢evreye karsi
davranislarindan sorumlu olma konularmi yasam tarzi olarak belirlemede siirdiiriilebilir

kalkinmaya katki saglamaktadir (Meyer, 2004).

2.4. Ekolojik Ayak Izinin Tanim

Gelismekte olan pek ¢ok iilkede, insanlar yasamak i¢in miicadele etmektedir. Bu yasam
miicadelesi dogadaki kaynaklarin kullanimini gerektirmektedir. Her ne kadar gelismekte
olan tiilkelerin bireysel kaynak kullanimi, gelisen iilkelerin tersine sadece ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik olup, doga iizerindeki etkisi gelismis tlilkelerdekine nazaran diisiikte

olsa kiiresel anlamda toplam tiiketimdeki etkiyi artirmaktadir (Oztiirk 2010).

Kavram ilk olarak, Dr. Mathis Wackernagel ve Prof. William Rees tarafindan
kullanilmistir. Bu kavram, bozulmamis dogal kaynaklarmn iiretkenligini ve miktarmin
Olgiilebilmesi, doganin siirekli tiiketilmesi ve tahrip edilmesini Onleyici ¢oziimlerin
iiretilebilmesi i¢in, bireyin atiklarmin yok edilmesi de dahil olmak {izere, tiim
gereksinimleri karsilamak i¢in kullandig1 biyolojik tiretken alani hesaplayan bir araci ifade

etmektedir (Akilli, Kemahli, Okudan ve Polat, 2008).

Yasamimizi siirdiiriitken hayatimizin sonuna kadar kaynak tiiketmekte ve atik
iretmekteyiz. Tiiketilen her bir madde ve iiretilen her bir atik belli bir miktar verimli

toprak ve su gerektirmektedir. Tiikettigimiz kaynaklarmn iiretimini saglamak ve yarattigimiz
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atiklarin absorbe edilmesi i¢in gereken biyolojik olarak verimli toprak ve su alanina

ekolojik ayak izi denir (Schaller, 1999).

Insanlar temel gereksinimlerini dogadan karsilarlar. Ancak kent yasami insanlar1 dogadan
Oyle uzaklastirir ki ¢cogu zaman gereksinimlerini karsilarken dogay1 ne denli etkilediklerini
fark edemezler. Oysa, herkesin diinya iizerinde giiglii bir “etkisi” vardir. Insan etkinlikleri

sonucu olusan bu etkilerin toplamina “ekolojik ayak izi” denilmektedir (YKEP, 2007).

Siirdiiriilemeyen kaynak tiiketimi, kirlilik ve karbondioksit emisyonundaki artisa bagli
olarak dogal kaynaklara olan talep artmaktadir. Yasayan Gezegen Indeksi, diinyanmn dogal
refahinda, 1972 Stockholm insan ve Cevre Konferansi’ndan bu yana % 33’liikk bir diisme
oldugunu ve insanin ekolojik baskisinda % 50’nin iizerinde bir artis oldugunu gostermistir
ki bu biyosferin kendini yenileyebilme smirin1 asmaktadir. Alt1 milyar insanin yasadigi
diinyada, kisi basina ekolojik ayak izi 1.9 kiiresel hektara ulastig1 icin diger tiirlere %
10’luk bir “diinya paylasim1” alan birakilmaktadir (Bond, 2003).

Geligsmis tilkeler genellikle hak ettiklerinden daha fazla “diinya paylasimi” alami
kullanmaktadirlar. Ornegin, Ingiltere’de ortalama ekolojik ayak izi 6.29 kiiresel hektardur.
Eger diinyadaki her insan ortalama bir Ingiliz gibi cevreyi kirletseydi, ii¢ tane gezegene

ithtiyacimiz olacaktir (Wilson ve Anielski, 2005).

Diinya kaynaklarina insanin etkilerini daha dikkatli takip edersek, dogal kaynaklarimizi
korumak i¢in neler yapabilecegimizi tespit edebiliriz. Her birimiz ¢6ziimiin bir pargasi
olabiliriz. Hep birlikte gezegenimizin smirli olan kapasitesini tahrip etmeden herkesin
temel ihtiyaglarin1 karsilayabilecegi bir yolu bularak kiiresel ekonomiyi tekrar
bi¢imlendirebiliriz. Ekolojik ayak izi analizi, stirdiiriilebilir gelismenin temel problemi olan
“sahip olugumuz dogaya nispeten ne kadar dogay1 kullantyoruz?” sorusunu sorarak, insan
faaliyetlerinin dogaya olan etkilerini 6lgmektedir (Bond, 2003). Ekolojik ayak izimizi
bilmek cevre tizerindeki etkilerimizi daha kolay anlamamiza yardimci olur. Hangi {ilkenin,
kentin, ailenin ya da hangi insanin ne kadar alan kullandig1 konusunda bilgi verir (YKEP,

2007).

Flint (2001), diinyanin biyofiziksel durumundaki c¢okiisliniin belgelerle ortaya
konuldugunu bu sebeple siirdiiriilebilirligin gostergelerini gelistirme ihtiyact oldugunun
altin1 ¢izmistir. Ekolojik ayak izi analizinin siirdiiriilebilirligin gostergelerini hesaba

kattigini, tiiketimi ve atik iiretimini esit toprak alaninda degistirdigini ifade etmistir.
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Ekolojik ayak izi analizinin ayn1 zamanda cevre politikas1 ve yonetimi i¢in kullanilabilir

bir ara¢ oldugunu belirtmistir.

Ekolojik ayak izi analizinin ayak izini olusturan en biiyiik tliketim alanlarini vurguladigini
ve bu sekilde bu alanlardaki aktif yonetimin hedeflenmesine firsat sagladigmi belirtmistir.
Ekolojik ayak izinin, acik bir sekilde ayak izi azalmis kurumlarin siirdiirtilebilirlige dogru

hareket ettigini agikca ifade etmistir.
Ekolojik ayak izi:

e Hem bir metafor hem de teknik bir kavramdir.

e Cevresel siirdiiriilebilirlik i¢in ideal bir gostergedir.

e Stratejik yonetim ve senaryo planlamasi aracidir.

e (Cocuklarimizin siirdiiriilebilirligin  resmini uzaktan gormelerini saglamak icin
tamamlayici bir egitsel aractir.

e Sirdiirtilebilir gelismeye iliskin bilgilerin organizasyonu i¢in ideal bir platformdur.

e Yasam tarzi degisikligi yapabilmek i¢in bireysel karar olusturabilir.

e FEko okul gibi programlarin i¢erigine uygun bir kavramdir ve tiiketimin ulusal ve kiiresel
etkilerini kesfetmede okullara yardimc1 olmaktadir.

e Toplumsal diizeyde ekolojik bilincin arttirilmast amaciyla ¢ok i1yi bir ornek teskil
etmektedir. Toplumsal degerlendirmeler i¢in bir tamamlayic1 olarak yararlanilabilir.
Ayn1 zamanda siirdiiriilebilir toplumsal projelerde de kullanilabilir.

e Ulusal ve kiiresel esitlik anlayisini gelistirebilecek yararl bir yoldur (Bond, 2003).
Ekolojik ayak izi analizi;
e Sirdiirtilebilir kalkinmanin bir gostergesi olarak

Ekolojik ayak izi hesaplamalari, ¢evresel etkinin aninda fotograf ¢ceken makineler gibi

sipsak fotografini ¢eker ve asagidaki durumlar i¢in kullanilabilir;

v" Lobi ¢alismalarinda, ¢evresel etkinin bir gostergesi olarak
v' Ornegin, farkl ticaret desenlerindeki degisikliklerin ayak izinin artmasma mi yoksa

azalmasina mi1 yol a¢tigimi 6lgmek i¢in

o Faaliyetlerdeki ve davranislardaki degisikliklerin ¢evresel etkide nasil degisikliklere yol

actigini 6rneklendirmek i¢in

Ekolojik ayak izindeki degisiklikleri belli faaliyetlerle iliskilendirmek;
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v’ Bireysel seviyede davranis degisikligini tesvik etmeyi
v" Ekolojik ayak izinin azaltilmasma y6nelik politikalara dncelik saglamayi ve test etmeyi
v" Tiiketimi daha az kaynak-yogun kalemlere dogru yonlendirmenin ¢evresel etkileri nasil

azalttigini 6rneklendirmeye yardim etmeyi saglayabilir.
e Kiiresel ayak izleri ve yerel faaliyetler arasindaki baglantiy1 kurmak i¢in
Kiiresel ayak izleri ve yerel faaliyetler arasindaki baglantry1 6rneklendirmek;

v Kiiresel ekolojik ayak izlerinin, yerel ayak izlerinin toplammdan etkilenebildigini
orneklendirmeyi

v’ Uriinleri kendi kiiresel ayak izleriyle iliskilendirmeyi ve piyasalar: siirdiiriilebilir sekilde
iretilmis mallar ve hizmetler icin tesvik etmeyi saglayabilir (Wackernagel ve Yount,

2000).

2.5. Ekolojik Ayak Izinin Temel Bilesenleri

Ekolojik ayak izi hesaplamalar1 yapilirken iiretim, mal ve hizmetlerin kullanim1 ekolojik
olarak verimliligin degisik sekillerine baglidir. Bunlarin ekolojik verimlilikleri toprak
alanlarina karsilik gelecek sekilde degistirilir. Bu baglamda tiiketimi bes kategori altinda
toplamak bu hesaplamalar1 kolaylastirmistir. Bunlar gida, ulasim, barima, tiikketim mallar1

ve hizmetlerdir. Bu kategoriler alt kategorilere de ayrilabilir (Wackernagel ve Rees,1996).

Bir bireyin veya hanenin ekolojik ayak izi alt1 ayr1 bilesenin toplami seklinde ifade
edilebilir. Bu bilesenler Sekil 2.2°de gosterilmistir (Wilson ve Anielski, 2005; Wackernagel
ve Rees, 1996).
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Sekil 2. Ekolojik ayak izini olusturan bilesenler (Toprak alanina ¢evrilmis tiikketim
kategorileri) (Wackernagel ve Rees,1996)
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Sekil 2.’de gosterildigi gibi ekolojik ayak izini olusturan tiiketim kategorileri asagidaki

toprak alanlarina doniistiiriilmiistiir.

1. Enerji alani: Bireylerin enerji tiiketiminden kaynaklanan karbondioksiti emmek ig¢in

gerekli olacak ormanlik alan.
2. Tahil alani: Bireyin tiikettigi tahillar1 tiretmek i¢in gerekli olacak tahil alani.
3. Otlak alan1: Gerekli hayvani iirlinleri iretmek i¢in gerekecek otlama alana.
4. Orman alani: Odun ve kagit tiretmek i¢in gerekli olacak ormanlik alan miktar.
5. Denizalani: Deniz balig1 ve deniz iiriinleri iretmek i¢in gerekecek denizalani.

6. Insaat alan1: Konut alanlar ve altyap1 olusturmak i¢in gerekecek arazi alan1 (Wilson ve

Anielski, 2005; Wackernagelve Rees, 1996, Keles, 2007).

2.6. Ekolojik Ayak Izinin Onemi

Insan toprag: islerken ve kullanirken, teknolojiyi ve bilgiyi iiretirken, uygularken, dogal
kaynaklar1 tiiketirken, gereksinimlerini karsilarken; yasam alanini (ekosfer) hi¢ hesaba
katmadan dogaya karsi saldirgan tutum izlemektedir. Ekosistem dengelerinin bozulmasi
sonucu ekolojik yikim ortaya ¢ikmaktadir. Gezegenin tiim yasam alani tehdit altindadir.
Uzun zaman i¢inde fark edilen ve olduk¢a karmasik bir yapiya sahip olan ekolojik
sorunlar, katlanarak bliylimekte ve sinir tanimazlik 6zelligi ile tiim gezegene yayilmaktadir.
Sanayilesme, kentlesme, siyasal, ekonomik ve teknolojik gelisme gibi etkenler, ekolojik
yikimi artirarak, ekolojik sorunlar1 ¢agdas toplumlarin giindeminin basina yerlestirmis

bulunmaktadir (Akilli vd., 2008).

Toplumlarin tiikketim diizeyi ve kaliplarmin, kiiresel ekosistemlerin biyolojik iiretkenligine
yaptiklar1 etkiyi ortaya koymay1 amacglayan ekolojik ayak izi raporlar1 ve analizleri tek bir
gezegenin yeterli olmadigmi gostererek, gezegenin ekolojik kapasitesinin ¢oktan asilmis

oldugunu gozler Oniine sermektedir.

Ornegin 1996 yilinda Toronto’da yapilan ekolojik ayak izi ¢aliymasinda metropol
Toronto nun yiyecek ayak izi 3,0 ha, konut ayak izi 1,3 ha, ulasim ayak izi 1,4 ha, mal ve
hizmet ayak izi 1,9 ha olmak iizere, toplam kisi basma diisen ayak izi 7,6 ha olarak

Olciilmiigtiir. Tasima kapasitesi 181,081 km? olan Toronto’nun mevcut tiiketim
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aliskanliklarini siirdiirmesi durumunda yaklasik 287 kat daha fazla alana ihtiyaci oldugu

ortaya konmustur (Onisto vd., 1999).

Sanayilesmenin ve artan niifusun gezegene yiikledigi baski, bireylerin ve toplumlarin
gelecek kaygisi duymasina ve ekolojik sorunlara daha ciddi e§ilmelerine yol agmustir.
Dogal kaynaklarin smirliliginin anlasilmasi, toplumlarm ve bilim insanlarinin cevre
konusundaki duyarliliklarinin artmasma neden olmustur. Ekolojik ayak izi ¢aligmalar1 da
bu kaygilarin bir sonucudur ve ekolojik yikim konusunda farkindaligin artmasinda énemli

bir ara¢ haline gelmektedir (Gonel, 2006).

Yasayan gezegen indeksine gore vahsi tlirler ve dogal ekosistemler diinyanin biitiin
bolgelerinde tehdit altindadir. Biyogesitlilige direkt olarak etki eden antropojenik etkenler
bes baslik altinda toplanabilir (Oztiirk, 2010):

e Dogal ¢evrenin 6zellikle tarim sebebiyle olusmasi,

e Bilingsiz balik¢ilik ve avcilik yapilmasi,

e Kirlenme,

e Baskin tiirlerin ve genlerin dagilmasi,

e Iklim degisikliligi.

Ekosistem dengelerinin bozulmasi sonucunda ekolojik yikim ortaya ¢ikmaktadir.
Gezegenin tiim yasam alam tehdit altindadir. Uzun zaman icinde fark edilen ve oldukca
karmasgik bir yapiya sahip olan ekolojik sorunlar, katlanarak biiylimekte ve sinir tanimazlik
ozelligi ile tiim gezegene yayilmaktadir. Sanayilesme, kentlesme, siyasal ekonomik ve
teknolojik gelisme gibi etkenler ekolojik yikimi artirarak, ekolojik sorunlari1 cagdas

toplumlarin giindeminin basina yerlestirmis bulunmaktadir (Akill vd., 2008).

Sanayilesmenin ve artan niifusun gezegene yiikledigi baski, bireylerin ve toplumlarin
gelecek kaygis1 duymasina ve ekolojik sorunlara daha ciddi egilmesine yol agmistir. Dogal
kaynaklarin sinirliliginin anlagilmasi, toplumlarm ve bilim insanlarinin ¢evre konusundaki
duyarhiliklarmmin artmasina neden olmustur. Ekolojik ayak izi ¢alismalar1 da bu kaygilarin
bir sonucudur ve ekolojik yikim konusunda farkindaligi artmasinda 6nemli bir arag haline

gelmektedir (Gonel, 2006).

Ekolojik ayak izinde temel vurgunun, gelecek nesillere korunmus bir ¢evre birakma
diistincesini i¢inde barindiran “siirdiiriilebilirlik” (sustainability) kavramina yapildigi
sOylenebilir. Strdiiriilebilirlik; biyolojik liretken alanlar1 arttirmay1, bu alanlarin kendilerini

yenileyebilmesini ve yenileme kapasitelerinin = slirdiiriilmesini  6ngdriir.  Yagamin
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stirdiiriilebilirligi i¢in, bireylerin yasam kosullarini ve ekonomik faaliyetlerini gezegenin
tagima kapasitesini dikkate alarak diizenlemeleri gerekmektedir. Ekolojik ayak izi kavrami
da temelini “Gezegenin Tasima Kapasitesi” kavramindan almaktadir. insanoglu doganin
bir pargasi olarak ihtiyaglarin1 dogadan karsilamaktadir. Ancak bu ihtiyaglar karsilanirken
doga iizerindeki etki, yaratilan baski ve ekolojik tasima kapasitesinin ne kadar asildig1 fark
edilememektedir. Ekolojik ayak izi, bunu 6lgmek {lizere gelistirilmis bir yontemdir. Bundan

dolay1 da oldukg¢a énemlidir (Oztiirk, 2010).

2.7. Ekolojik Ayak izi Hesaplama Yontemi

Ekolojik ayak izi, gezegen diizeyinde tiiketilen biyolojik iiretken alan miktarmi, atiklarmin
yok edilmesi icin gereken, kara ve su alanlarinin biiyilikligiini, iilkelerin, kentlerin,
ailelerin ya da bireylerin ne kadar biyolojik tiretken alan kullandiklarini ve gelecekte
ihtiyaclar1 olan gezegen sayisimi gosteren niceliksel bir hesaplama teknigidir (Rapport,

2000, s. 367).

Ayak 1z1 Olglimlerinin ¢ogu, ortalama ulusal tiiketim ve ortalama diinya alani verimi baz
almarak yapilmaktadir. Bu, bolgeler ya da iilkeler arasi1 ‘genel durum’ karsilastirmasi
yapilmasma olanak saglayan bir standartlastirma siirecidir. Bu siireg, iilkelerin kiiresel
ortak varliklardan gelen d6deneklere ve ¢ok tarafli ticaret akislarina olan ve giderek artan

baglilig1 dikkate alindiginda oldukga gercekeidir (Wackernagel ve Rees, 1996).

Ekolojik bilango temel insani ihtiyaclara (besin, madde, enerji tiretilmesi, atiklarin absorbe
edilmesi gibi) bakilarak hesaplanmaktadir (Sekil 3). Ekolojik ayak izi hesab1 i¢cin doganin
temel ekosistem kategorileri; denizalani, ekilebilir alan, kirsal alan, CO, girdi-¢iktisinin
absorbe edilmesi i¢cin gerekli olan ormanlik alan ve insaat alani seklindedir (Wilson ve

Anielski, 2005).

Diinya kaynaklarina insanin etkilerini daha dikkatli takip edersek, dogal kaynaklarimizi
korumak i¢in neler yapabilecegimizi tespit edebiliriz. Her birimiz ¢6ziimiin bir pargasi
olabiliriz. Hep birlikte gezegenimizin smirli olan kapasitesini tahrip etmeden herkesin
temel ihtiyaglarin1 karsilayabilecegi bir yolu bularak kiiresel ekonomiyi tekrar
bi¢imlendirebiliriz. Ekolojik ayak izi analizi, siirdiiriilebilir gelismenin temel problemi olan
“sahip olugumuz dogaya nispeten ne kadar dogay1 kullantyoruz?” sorusunu sorarak, insan

faaliyetlerinin dogaya olan etkilerini 6l¢mektedir (Bond, 2003).
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Sekil 3. Ekolojik ayak izinde kaynak atik iligkisi (Keles, 2007)

Ekolojik ayak izi hesaplamalari, bireylerin iiretim ve tiiketim faaliyetleri i¢in gerekli olan
biyoiiretken alan miktarinin 6l¢iisii dikkate alinarak yapilmaktadir (Akilli vd., 2008).
Glinlimiizde bilim insanlar1 tarafindan, Ekolojik ayak izi hesaplamalar1 birtakim
matematiksel formiil dizisiyle yapilabildigi gibi {iretim, tiikketim ve niifus degiskenlerinin
carpimi gibi basitlestirilmis sekilde de yapilabilmektedir (Ozer, 2002). Buna gore ekolojik
ayak izi, asagidaki sekilde basitlestirilerek formiile edilebilmektedir:

Ekolojik Ayak Izi (ha) = Tiiketim x Uretim Alan1 x Niifus

Formiilde yer alan “Tiiketim” degiskeni; tiiketilen malin agirlik (kg), enerji (joule) vb.
cinsinden degerini, “Uretim Alan1”; tiiketilen mallarin yetistirilmesi i¢in sahip olunan
biyotiretken alan miktarmi, “Niifus” ise bulunulan bdlgedeki birey sayisini temsil

etmektedir (Akilli vd., 2008).

Yasayan Gezegen Raporu (2006) verilerine gore, Tiirkiye’nin ekolojik ayak izi kisi bast
yaklasik 2.1 hektardwr. Birlesik Arap Emirlikleri kisi bas1 11,9; USA 9,6; Kanada 7,6 ve
Yeni Zelanda 5,9 hektar ayak izi ile diinyanin en biiyiikk ayak izine sahip bes iilkesidir
(Living Planet Report, 2006).

2012 yilinda kisi basina diisen ekolojik ayak izi en yiiksek degerlerini; Katar, Kuveyt,
Birlesik Arap Emirlikleri, Danimarka, Amerika Birlesik Devletleri, Belcika, Avustralya,
Kanada, Hollanda ve Irlanda almaktadir. Tiirkiye’de endeks kapsamina dahil edilen 150

iilke arasinda kisi basina diisen ekolojik ayak izi siralamasinda 68. siradadir.
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2.8. Ekolojik Ayak Izi Analizinin Giiclii ve Zayif Yanlar

Ekolojik ayak 1izi analizinin hem giicli hem de zayif yanlar1 vardir ve yodntemsel

gelistirmeye de ihtiyag duymaktadir. Bu zorluklara ragmen Mathis Wachernagel (ayak

izinin mimarlarindan biri) ayak izi tahminlerinin ihtiyathh oldugunu ¢iinkii insanlarin

doganm mal ve hizmetlerindeki (6rnegin atiklarin yok edilmesi gibi ekosistem hizmetleri)

biitlin taleplerini yansitmadigini belirtmektedir. Ayak izi siirdiiriilebilirligin iletimi i¢in yeni

bir ara¢ saglamakta hanelere ve karar vericilere yardimci olmaktadir. Tablo 1’de ekolojik

ayak izinin Avrupali ayak izi uygulayicilar1 tarafindan belirlenmis yerel veya belediye

seviyesindeki uygulamalariyla ilgili giiclii ve zayif yanlar1 verilmistir (Wilson ve Anielski,

2005).

Tablo 1. Ekolojik Ayak Izi Analizinin Giiglii ve Zayif Yonleri (Wilson ve Anielski, 2005).

Giiclii Yanlan

Zayif Yanlan

e Ekolojik ayak izi hesaplamalariyla
ugrasan bir¢ok insan vardir. Yontemsel
yaklagim gittik¢ce daha iyi bilinir hale
gelmekte ve giiniimiizde ortak yontem
gelistirmek i¢in arastirmalar
yapilmaktadir.

e Ekolojik ayak izi politikacilar ve ¢evre
yoneticileri kadar bireye de hitap etme
yetenegine sahiptir. Biitiin seviyelerde ve
sektorlerde kullanilabilir.

e Ekolojik ayak izi bize sadece talebin ne
oldugunu sdylemekle kalmayan ama ayni
zamanda hangi yone dogru gitmemiz
gerektigini sdyleyen bir siirdiiriilebilir
kalkinma gostergesidir.

e Hesaplamalar1 i¢in gerekli verilere
ulagmakta sikintilar ve yontemsel
problemler vardir ama bu alanlarda
arastirmalar devam etmektedir.

e WWEF’nin Uluslarin Ayak izleri
hesaplamalar1 kullanimi1 boyunca ekolojik
ayak izini benimsemis olmas1 yaklasimi
giiclendirmektedir.

¢ Ekolojik ayak izi tikketimin anahtar
bilesenlerini sunarak degisim stratejilerini
ve dolayisiyla farkli cabalarla degisim
potansiyelini 6rneklendirmektedir.

¢ Ekolojik ayak izinin genis uygulama
alaninin ne olacagi heniiz belli degildir.

e Enerji tilkketimi toplum i¢in gittikce daha
onemli bir doruk haline gelmekte, fakat
ekolojik ayak izi bu alanda belirli enerji
kararlarmna ve politika degisikliklerine
isaret etmemektedir.

e Ekolojik ayak 1zi kavrami bdlgesel
seviyedeki olasiliklara ¢ok fazla
odaklanmamaktadir. Bu kismen yerel
verilere ulagilamamasinin bir sonucudur.

e Siirdiiriilebilir kalkinma perspektifinin
bircok 6nemli boyutundan yoksundur.
Ekolojik ayak izi, 6rnegin yoksulluk
sorusu gibi sosyo-ekonomik agilari
icermez.

e Ekolojik ayak izi hesaplamalar1
karmagiktir.

e Veri bulma ve toplama kiilfetli olabilir.

e Cevresel kalite ve bozulma yaklasimda
ele alinmamaktadir.

e Simdiki hesaplama sekliyle, zengin
iilkeler “ulusal ekolojik agik” konusunda
pozitif ¢ikabilir (ulusal ekolojik ayak
izinin var olan ulusal biyokapasiteye
kiyaslanmasiyla), 6te yandan giineydeki
fakir iilkeler negatif bir “ulusal ekolojik
acgik” verebilirler.
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2.9. Ekolojik Ayak izi ve Kiiresel Siirdiiriilebilirlik

Kiiresel siirdiiriilebilirlik insan faaliyetlerinin doganin tasima kapasitesi i¢cinde kalmasini
gerektirir. Gezegendeki biitiin biyolojik olarak verimli kara ve deniz alani Diinya’da
yasayan insan sayisia boldiigiimiizde bu deger kisi basma 1,9 hektar ¢cikmaktadir. Aksine
kisi basmna ortalama kiiresel ayak izi 2,3 hektardir. Boylece insanligin ayak izi diinyanin
tasima kapasitesini % 21 asabilmektedir. Kiiresel hektar, ekolojik ayak izini 6lgmek icin
kullanilan 6lcektir. Bir kiiresel hektar esit diinya ortalamasi verimliligine gore ayarlanmis
bir hektarlik biyolojik olarak verimli alana karsilik gelir. Bu biitiin ekolojik ayak izlerinin
tutarli birimlerde Ol¢iilmesini ve agiklanmasini saglar. Bu ayn1 zamanda ekolojik
etkilerimizin uzak yerlerde olustugunu ve sonugta, yakin ¢evremizin arazi verimliligi ne
olursa olsun, bu yerlerin dogal sermayesini verimliligini etkiledigini kabul eder (Wilson ve

Anielski, 2005).

Ortalama kullanilabilir kiiresel biyokapasite tipik bir Kanada ayak izini (7,25 ha/kisi
basma) barmdirmak i¢cin gerekli olanin % 26’sm1 temsil etmektedir. Eger biyolojik
cesitliligi ve tlirlerin yasam alanini1 koruma ihtiyacmi da goz oniine alirsak, insanlara daha
da az biyokapasitenin kaldigin1 goriiriiz. Ortalama bir Kanadalinin hayat tarzi, 6rnegin kisi
basina 7,25 hektarlik bir ayak iziyle, siirdiiriilebilir degildir ¢iinkii kiiresel dlgekte diinya
capindaki kullanilabilir biyokapasitenin % 382’sini kullanmaktadir. Kanada’nin kendisi
biyolojik olarak verimli toprak ve deniz alanlar1 fazlasina sahip olsa bile, Kanada’daki
insanlarn  hayat tarzi nihai olarak diinyadaki oteki topluluklara ekolojik agik
verdirmektedir. Ekolojik ayak izi bu sekilde kiiresel esitsizliklerin altin1 ¢izmektedir

(Wilson ve Anielski, 2005).

Ulkelerin ekolojik ayak izi boyutlarinda biiyiik esitsizlikler vardir. Diinyanin
sanayilesmemis iilkeleri kisi basmna ortalama kiiresel biyoprodaktif alanin ¢ok altinda
yasamaya egilimli iken, sanayilesmis tilkeler kendi kiiresel biyoprodaktif alanlarni ¢ok
asmaktadir. Diinya niifusunun yiizde yetmisi, insan kullanimi i¢in erisilebilir kara ve deniz
kaynaklarindan kisi basmma 1,9°’dan azmi tiiketmektedir. Oysa diinyanin kisi basina
biyokapasite alani kiiresel olarak 1,9 hektar iken; kiiresel ekolojik ayak izi ortalama 2,3
hektardir. Sekil 4’de. 1961-2003 yillar1 arasinda insanligin ekolojik ayak izine bagl olarak
yasamak icin ihtiya¢ duydugu gezegen sayismi gostermektedir (Living Planet Report,
20006).
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Sekil 4. Insanlhigin ekolojik ayak izi, 1961-2003 (Living Planet Report, 2006).

Sekil 5°de Yasayan Gezegen Indeksi’ ne (1970-2003 yillar1 arasi) gore insanligm

ekosistemler ilizerindeki etkisi gosterilmektedir. Bu veriler 1970-2003 yillar1 arasinda

tiirlerin ytizde 30

oraninda azaldigmi gdstermektedir. Yasayan Gezegen Indeksi Diinya’nin

ekolojik sistemlerinin sagligini hesaplamaktadir.
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Sekil 5. Yasayan gezegen indeksi’ne (1970-2000 yillar1 aras1) gore insanligin ekosistemler

iizerindeki etkisi (Living Planet Report, 2006).

Biiyiik bir ayak izi, Diinya’nin kiiresel tasima kapasitesinin asilmasi, kiiresel olarak devam

ettirilemez bir oranda dogay: tiiketmekte oldugumuz anlamina gelmektedir. Ornegin,

zenginlerin uzun mesafe tasima gerektiren, sehir disinda biiyiik evlere maddi imkanlar1

yeterken, bu zenginler malzeme, ulagim ve ilgili enerji harcamalarini azaltan, is yerlerinin

yakinindaki sehir evlerinde de yasayabilmektedirler. Ancak bir¢ok insanin tiiketim

modelinde ekolojik ayak izlerini kiiciiltebilen bir esneklik s6z konusudur. Yerel olarak
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iretilen gidalar, organik {iiretim sebzeler, gelistirilmis yalitim, bisiklet ve toplu tasim
araglar1 kullanimi vs. gibi bir¢ok etmen genelde kullanilan alternatiflere oranla harcanan
dolar basina daha kiiciik ekolojik ayak izleri ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Living

Planet Report, 2006).

Diinya ekonomisindeki biiyiime gliniimiizde oldugu gibi gelecekte de cevreyi en fazla
etkileyen faktor olmaya devam edecektir. Kiiresel ekonomi biiyiidiik¢e diinya dogal sistemi

ve kaynaklari tizerindeki streste artmaktadir.

Gelismekte olan {ilkelerde niifusun biyiikliigii ve bundan kaynaklanan dogal kaynak
kullaniminin (6rnegin, yoksullarin yagamlarini siirdiirebilmek i¢in ormanlar1 tahrip etmesi)
toplam cevresel etkide cok daha 6nemli yeri vardir. Diger taraftan gelismis tlilkelerde, kisi
basina kaynak kullanimi ve bundan kaynaklanan atiklarin, toplam cevresel etkideki
agirliklar1 daha yiiksektir. Her ne kadar gelismis iilkelerde niifus nispeten daha yavas bir
bliylime gosterse de, giiglii teknoloji kullanimimdan ve yliksek yasam standartlarindan
kaynaklanan kisi basi yiiksek tiiketim c¢evreyi ¢ok daha derinden etkileyebilmektedir
(Marin, 2004).

2.10. Ekolojik Ayak izini Azaltmak icin Neler Yapilabilir?

Diinyamizin  stirdiiriilebilir gelecegi i¢cin ekolojik ayak izlerimizi kiicliltmemiz
gerekmektedir. Ekolojik ayak izimizi kiigiiltmenin yolu bilingli tiiketim aligkanliklar1
edinmek, dis kaynaklar yerine kendi kaynaklarimizi kullanmak, enerji kullanirken

savurgan olmamak gibi onlemlerden gegmektedir (YKEP, 2007).

Seyahat sekli (yliriimek, bisiklete binmek, araba yerine toplu tasima araglarini1 kullanmak
gibi) veya nereden aligveris yaptigimiz (yerel marketlerden veya pazarlardan satin almak
gibi) ve ne satm aldigimiz (organik olmayan {irlinler yerine organik {iriinler gibi) gibi
yasam tarzi secimleri ve enerji gibi dogal kaynaklarin daha verimli kullanim1 azaltilabilir.
Ekolojik varliklarimiz1 tipki altyapimizi ve Oteki iiretilmis sermaye varliklarimizi

yonettigimiz gibi daha iyi yonetmeyi ve korumayi segmemiz gerekmektedir.

Kendi ayak izlerimizi kiicliltmek i¢in bireysel olarak uygulayabilecegimiz pek c¢ok yol

vardir. Bunlardan bazilar1 asagida belirtilmistir:

e Daha az araba siirmek,
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e Yiiriimek, bisiklet siirmek, ayni arabayi baskalariyla ortaklasa kullanmak, veya toplu
tasima araglarini kullanmak,

e Organik olarak iiretilmis yerel tirlinleri daha ¢ok kullanmak,

e Evlerin ve igyerlerinin enerji kullanimini daha verimli yapmak i¢in son teknolojik
gelismeleri uygulamak veya yenilenebilir enerji kaynaklarmi arastirmak,

e Yerel santrallerden “yesil” enerji almak, yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanmak,

e Daha az yakit tiikketen ve daha az kirleten bir ara¢ almak ve

e s yerine yakin bir ev secmek (Wilson ve Anielski, 2005),

e Hayvansal gida tiiketimini azaltmak (Palmer, 1998).

Diinyadaki yiyecegin ortalamasi kisi basma kiiresel hektarlarla 0,9 hektardir ya da toplam
ayak izinin % 35’1dir. Bu sebeple bitkisel besinleri hayvansal besinler yerine tercih etmek,
nesli tilkenmekte olan tiirlerden ve kontrolsiiz avlanmadan sakinmak, bdlgesel gidalari
satin almak ve yetistirmek pestisitleri kullanmadan iiriin yetistirmek gibi davranislar gida
alaninda ekolojik ayak izini azaltmay:1 saglayacaktir. Ayrica tiiketici olarak aldigimiz
gidalarin  besleyici, dogal, paketlenmemis, bdolgesel olarak yetistirilmis olmasi ve
zamaninda Uretilen gidalarin tiikketilmesi ekolojik ayak izinin kii¢lilmesinde dikkat edilmesi
gereken noktalar arasindadir. Kisi basina ulasim kiiresel hektarlarla 0,3 hektardir bu oran
yaklasik % 11 orandadir. Ugaklarin ve araglarin ¢ok fazla kullanimmin siirlandirilmast,
araglarm daha yavas kullanilmasi, 6zel araclarin daha fazla kisiyle kullanilmas: gerektigi
zamanlarda tercih edilmesi gibi secenekler de ulasim agisindan ekolojik ayak izini
kiigiiltecektir. Evsel fosit yakitlar Diinya ekolojik ayak izinin % 12’sini olusturmaktadir.
Enerji tiiketimini birlestirmek ve miimkiin oldugunca alternatif enerji kaynaklarini

kullanmak ayak izinin biiyiimesini engelleyecektir (Yamada, 1999).

Ekolojik ayak izini azaltmak ve daha siirdiiriilebilir yasam tarzlar1 gelistirmek amaciyla
bireysel sorumluluklarimiz diginda kiiresel olarak benimsememiz gereken bazi tasarimlar

da vardir.

Yaptigimiz kullandigimiz ve tiikettigimiz her seyin doga ve sanayi i¢in besin kaynagi
oldugu, biiyiimenin iyi bir sey oldugu ve insanlarin yaptiklari islerin gilizel ve yapici
ekolojik ayak izleri biraktigi bir diinya hayal edelim. Sirdiriilebilir kalkinma
dogrultusunda bugiinkii besikten mezara sisteminin yikici nitelikleri, tiiketimin ve
ekonomik etkinliklerin kaginilmaz bir sonucu degil, temel tasarim sorunlarinin bir sonucu

olabilir. Gergekten de doganin yasalarina dayali, ilkeli bir plan, nesnelerin liretim ve
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tiiketimini yeniden yaratma giiciine doniistiirebilir. Besikten besige olarak adlandirilan bu
tasarim anlayisinda pozitif insan tasarimlari i¢in bir model olusturur. Bu cercevede hava,
toprak ve suyu aritan, giines 1s1gindan yararlanan, higbir zehirli atik iiretmeyen, siirekli geri
donlisim saglayabilen giivenli ve saglikli malzemeler kullanan, tiim yasami

zenginlestirebilecek yararlar sunan ekonomiler olusturabiliriz (TEMA, 2004).

2.11. Literatiir Tarama

Cabuk ve Karacaoglu (2003), “Universite &grencilerinin ¢evre duyarhiliklarmm
incelenmesi” isimli ¢aligmalarinda {niversite Ogrencilerinin ¢evre duyarliligma iliskin
goriislerini belirlemeyi amaglamustir. Ogrencilerin baz1 kisisel 6zelliklerinin (cinsiyet, yas,
devam ettikleri smif ve program) cevre duyarliliklarma iliskin goriislerinde fark yaratip
yaratmadig1 arastirilmis ve 24 soruluk anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda orgilin
ogretim kurumlarinda hava, su ve toprak kirliligi konusunda yeterli egitimin verilmedigi ve
bazi kisisel 6zelliklere gore d6grencilerin ¢evre duyarliliklar: arasinda anlaml diizeyde fark

oldugu bulunmustur.

Erten (2003), 6grencilerin ¢oplerin azaltilmasi konusundaki bilgilerinin, tutumlarmin ve
davranislarinin belirlenmesi ve ayni zamanda bunlar arasinda tutarh bir iliskinin olup
olmadigini arastrrmustir. Arastirma sonunda gelistirilmis olan ders plani ile 6grencilerin
cevreye karsit olumsuz tutumlarinin olumluya doniistiigii, cevre bilinglerinin artti§i ve
cevre bilgileri, ¢evreye yonelik tutumlar1 ve davranislari arasinda tutarsizliklar oldugu

tespit edilmistir.

Tombul (2006), arastirmasinda 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkiye’de ¢evre i¢in
egitime verilen Oonemi, kalkinma planlarinda ve Bakanliklar diizeyinde incelemistir.
Bireylere ¢evre duyarlilig1 ve bilinci olusturacak sekilde ¢evre i¢in egitime yeterince 6nem

verilmedigi belirlenmistir.

Biilbiil (2007), ¢alismasinda ortadgretim Cevre ve Insan dersinde isbirlikli dgrenme
yonteminin ¢grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina ve erisi diizeylerine etkisini ortaya
koymay1 amaglamustir. Isbirlikli §grenme yonteminin Cevre ve Insan dersinde 6grencilerin
akademik basarilarmi, biligsel erisimlerini, kalicilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
fakat Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkilemedigi sonucuna

ulagilmistir.
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Owens (2005), “Ilkdgretimin ilk yillarinda ¢ocuklarm cevreye iliskin yargilar’” isimli
arastirmasinda dort farkl ¢evreden gelen ¢ocuklarin ¢evresel degerlerini, kavram haritasi
araciyla birlikte bagka araclar kullanarak arastirmistir. Cocuklarin cevresel degerler
iizerlerine yorum yaptiklar1 Ozelliklerin sayisinin ¢ocuklarin yasiyla 1ilgili oldugu
bulunmustur. Cocuklar tarafindan deger verilen gevresel 6zelliklerin ve tecriibelerin birinci
elden deneyimin ve disarida yapilan Ogretim faaliyetlerinin Onemi belirtilmistir.
Ogretmenlerin degerlerin modeli oldugu yerlerde grenimin daha cok etkili oldugu
gdzlenmistir. Ogrenime en ¢ok katilan 6grencileri gevreleriyle etkilesim i¢inde olup daha

cok motive olan ¢ocuklarin olusturdugu gozlenmistir.

Gayford (1996), calismasinda yaslar1 11 ile 18 arasindaki 6grencilerin ¢evre egitimleri
konusunda alternatif bir yaklasim gelistirmistir. Yapilan ¢alismanin odaginda, ¢evreye karsi
sorumlu yonetim ve davranig modeli olarak miifredat programinin disinda okul binalar1 ve
arazisini kullanma yer almistir. Ayrica caligmada tutumsal ve davranigsal degisime Onciilitk
edecegi diisiiniilen kriterler benimsenmistir. Ayn1 zamanda arastrmacty1 farkli bir role
yonelterek, ona katilimcilar1 kontrol etmek i¢in biiyiik bir “miilkiyet” duygusu vermistir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgular kullanilan kriterlerin 6gretmen ve 6grencilerin

cevrenin ne kadar dnemli oldugunu hissetmesi i¢in yararl oldugunu gostermistir

Gayford (2002), Birlesik Kralliktaki bir grup orta 6gretim fen bilgisi 6gretmeninin mesleki
gelisim programinin bir pargasit olarak c¢evresel okuryazarlik egitimini sorgulamayi
amacglamistir. Eylem arastirmasi yaklagimini kullanarak ogretmenler, kendi disiplin
konularmin biitiinliiglinii korumanm ve gelistirmenin ayni1 zamanda da siirdiirtilebilir
kalkinma egitimine katkida bulunmanin yollarini arastirmislardir. Hiyerarsik yapili bir bilgi
ve beceri temelli model, fen egitiminin 6grencilerin genel ¢evresel okuryazarligina nasil
katkida bulunabilecegini agiklamak iizere dnerilmistir. Ogrenme deneyiminin égretmenler
tarafindan nihai degerlendirilmesinde burada kullanilan yaklasimin, onlarin kendi
ihtiyaclarina, Ozellikle pedagojinin analiziyle ilgili olarak, hitap etmelerine yardimci

oldugunu gostermistir.

Gabro (1991), “On ikinci smif ¢evre bilgisi modeli” isimli ¢alismada lise dgrencilerinin
cevre bilgilerine katkida bulunan hipotezleri kapsayan bir model kullanmistir. Bu
calismanin orneklemi Amerikan Gengliginin Boylamsal Calismasina katilan 2900 lise
ogrencisidir. Bu modelin liselerin ¢evre bilgilerinin sosyo-ekonomik durum ve cinsiyet gibi
faktorlere bagli oldugu belirtilmektedir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliski

coklu varyans analizi kullanilarak arastirilmistir. Sosyo-ekonomik durumun, erkek olmanin
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ve igsel merkezi kontroliin ¢evre bilgisini pozitif yonde etkiledigi bulunmustur. Fenin
seviyesinin ve informal fenin a¢iga vurumunun da cevre bilgisini pozitif olarak etkiledigi

belirtilmistir.

Keles, Uzun ve Varnaci-Uzun (2010), calismalarinda doga egitimi kamplarinin 6gretmen
adaylarinin ¢evre bilinci, ¢evreye yonelik tutum, diisiince ve davraniglari iizerindeki
etkisini ve kaliciligin1 belirlemeyi amaglamiglardir. Tek gruplu 6n-test, son-test modeline
uygun yiriitiilen arastirmada ¢evre bilinci 6lge8i ve cevresel tutum Slgegi, 25 Ggretmen
adayma On-test, son-test ve izleme testi olarak uygulanmistir. Calisma sonucunda, doga
egitimi programinin bireylerin ¢evre bilincine, tutumlarina ve davranislarina énemli 6lgiide

etki ettigi ve kaliciligin1 sagladig: tespit edilmistir.

Ozdemir (2010), arastirmasinda doga deneyimine dayali olarak vyiiriitiilen ¢evre egitimi
programmin ilkogretim 6grencilerinin g¢evrelerine yonelik algilarina ve davraniglarma
etkisinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirma verileri ¢evresel algir dlgegi, cevresel
davranis gozlem formu ve 6grencilere Oykii yazdirilmasi yoluyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin c¢evresel degerlerine ve bunlarin bozulmasina yonelik
farkindaliklarina, yiiz yiize olduklar1 ¢evre sorunlarmna iliskin somut kaygilarinin ve
tepkilerinin de eklenerek ¢evreye karsit sorumlu davranis egilimlerinin arttigi sonucuna

ulagilmistir.

Tekséz, Sahin ve Ertepmar (2010), calismalarinda Ankara’daki devlet iiniversitelerinin
egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan 68retmen adaylarinin c¢evre okuryazarlik
diizeyini belirlemek, ¢evre okuryazarligi alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi ve bu alt boyutlar
iizerinde cinsiyetin etkisini tespit etmeyi amag¢lamislardir. Bu amagla, ¢evre okuryazarlig
Olcegi, Ankara’da bulunan dort devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltelerinde uygulanmistir.
Aragtirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi puanlarinin yetersiz diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Bu duruma ek olarak 6gretmen adaylarinin ¢evre odakli diislince

bicimine ve olumlu yonde ¢evresel farkindaliga sahip olduklar1 belirlenmistir.

Giiler (2009), on iki giinliik ekoloji temelli ¢evre egitimine katilan 24 6gretmenin dogaya
ve c¢evre egitimine karsi goriislerinde ne gibi degisiklikler oldugunu belirlemek amaciyla
bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bu amag¢ dogrultusunda doga egitiminin ilk ve son giinlinde
katilimcilarla goriismeler yapilarak arastirma verileri toplanmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler bu egitime katilma sebeplerini doga ve g¢evre konularinda bilgi edinmek,

kendilerini bu alanda gelistirmek gibi gerekg¢elere dayandirarak aciklamislardir. Cevre
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egitimi konusunda mevcut bilgi ve becerilerinin de yeterli seviyede olmadigini ifade
etmislerdir. Doga egitimi sonrasinda elde edilen veriler 15181nda ise 6gretmenlerin yeterlilik
diizeylerinin arttig1 ve ¢evrenin korunmasi ile ilgili goriislerinin olumlu yonde degistigi

goriilmiistiir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), ilkogretim 6. 7. ve 8. smif dgrencilerinin ¢evresel tutumu ve
bilgilerini tespit etmeyi amacladiklar1 caligmalarinda, ¢evre bilgi testi ve ¢evre tutum
Olgegi kullanmislardir. 1118 6grenciye uygulanan iki 6lgekten elde edilen bulgular 15181nda
ogrencilerin ¢evre bilgisi ve c¢evre tutumu acisindan yeterli diizeyde olmadiklari

belirlenmistir.

Kahyaoglu, Daban ve Yangin (2008), ilkdgretim O6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Smf
Ogretmenligi programlarmdaki toplam 290 6gretmen adayina cevreye yonelik tutum dlgegi
uygulamiglardir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin bulunduklar1 program ve smif
diizeyleri bakimindan c¢evreye yonelik farkli bakis acilarma sahip olduklar1 tespit
edilmistir.

Erol ve Gezer (2006), tiniversite 6grencilerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi tutumlarini
belirlemek amaciyla 225 6gretmen adayma iki béliimden olusan bir anket uygulamislardir.
Anketin birinci bolimiinde 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlemeyi amaclayan sorular,
ikinci bolimde ise cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutum Olgegi yer almaktadir.
Arastirma bulgulara gore; 6grencilerin ¢evre ve g¢evre sorunlarina karsi tutumlarinin
genel olarak zayif oldugu, ayrica kiz 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin
erkek ogrencilere gore daha yiiksek ve Onemli seviyede farkli oldugu sonuclaria

ulagilmistir.

Ozdemir ve Uzun (2006), anasmifi dgrencileri ile yaptiklar1 ¢alismada, yesil smif modeline
dayal1 olarak gerceklestirilen etkinliklerin G6grencilerin  ¢evre algilarma etkisini
arastirmislardir.  Kontrol gruplu on-test, son-test deneysel desenine dayali olarak
gerceklestirilen calismada, veri toplamak amaciyla c¢evre algi olcegi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda fen ve doga etkinliklerine dayali modelin uygulandigi deney
grubunun cevre algilarmin geleneksel etkinliklerin uygulandigi kontrol grubuna gore

anlaml diizeyde artig gosterdigi sonucuna ulasilmaistir.

Ramirez (2006), arastirmasinda cevresel siirdiiriilebilirlik konularinin Avustralya’daki

iiniversitelerin endiistriyel tasarim programi miifredatina nasil entegre edilecegini
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belirlemeyi amaclamistir. Bu amagla arastirmada veri toplama araci olarak, endiistriyel
tasarim dersi veren akademisyenlere ve ilgili boliimiin yoneticilerine yonelik web tabanli
anketler kullanilmigtir. Ayrica online iiniversite kitaplarmin ve derslerinin igerikleri
siirdiirtilebilirlik konusu kapsaminda betimsel yoldan incelenmistir. Arastirma sonucunda
stirdiiriilebilir kalkinma konularmin 6nemli ve tasarim dersleriyle dogrudan iligkili oldugu
dolayisiyla endiistriyel tasarimmn miifredatinin ¢evresel duyarliligim yayilmasmi sagladigi

sonuglarina ulagsmistir.

Keles (2011), 124 ilkdgretim Ogrencisiyle gerceklestirdigi calismada SE 6grenme halkasi
modelinin kullanildig1 ekolojik ayak izi egitiminin, ilkdgretim 6grencilerinin ekolojik ayak
izlerini azaltma konusundaki etkisini arastirmisti. Uygulama silirecinde, 6grencilerin
ekolojik ayak izi kavramu konusunda bilgilerini artirmak ve ekolojik ayak izlerini
hesaplamak amaciyla etkinlikler gergeklestirilmistir. Sonu¢ olarak, ilk&gretim
ogrencilerinin ekolojik ayak izlerinin uygulama sonunda azaldig1 ve 6grencilerin ekolojik
ayak 1izi ortalamalarinin sinif diizeyi ve cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi

belirlenmistir.

Keles, Uzun ve Ozsoy (2008)’un, 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak izlerinin
hesaplanmas1 ve degerlendirilmesini amagladiklar1 ¢aligmalarinda Sosyal Bilgiler, Fen
Bilgisi ve Sinif Ogretmenligi 6grencilerine web-tabanli ekolojik ayak izi hesaplama anketi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak izi degerlerinin
diinya ortalamasinin lizerinde oldugu, ekolojik ayak izine en biiyiik etkiyi gida bileseninin
yaptig1 ve ekolojik ayak izi degerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonuglarina

ulagilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, evren ve Orneklemine, Olgme araglarina, Slglim
gilivenirligine, 6l¢lim yorumlarinin ve kullanimlarmin gegerligine, verilerin toplanmasina,
verilerin ¢ozlimlenmesine ve yorumlanmasina yoOnelik bilgilere ve agiklamalara yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, tek grup on test- son test arastirma modeli kullanilmistir. Tek grup ontest-
sontest modelinde randomlu secilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Bu bagimsiz
degisken, uygulanmadan once 06l¢ii araci dntest olarak ve bagimsiz degisken uygulandiktan
sonra ise ayni Ol¢li araci sontest olarak uygulanir. Daha sonra, Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigma bakilir. Bu fark anlamli oldugunda
ve sontestin lehine ise bagimsiz degiskenin etkili olabilecegi yorumu yapilir (Karasar,

2008).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini 2013-2014 6gretim yilinda Ankara Ili Kecioren Ilgesinde bulunan

Fatih Sultan Mehmet Imam Hatip Lisesi 9. siif dgrencileri olusturmaktadir.
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Bu aragtrmanin 6rneklemini ise 2013-2014 6gretim yilinda Ankara ili Kec¢idren ilgesinde
bulunan Fatih Sultan Mehmet Imam Hatip Lisesi 9. smif 6grencilerinden 9A ve 9B subesi

ogrencileri olusturmustur.

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve bulundugu smif durumlarmna gore dagilimlari
Tablo 2.’de verilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin 27’si (% 52) kiz, 25’1 (% 48)
erkektir. Tabloda ¢alismaya katilan kiz 6grencilerin tamaminin 9A, erkek 6grencilerin ise

9B sinifinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyet ve Bulundugu Sinifa Iliskin Betimsel Istatistikler

Smiflar
Cinsiyet 9A 9B Toplam
Kiz 27 - 27
Erkek - 25 25
Toplam 27 25 52

Bu calismada kullanilacak Orneklemlerin seciminde oOgrencilerin ekolojik ayak izi
kavramini igeren konularin yer alabilecegi bir ¢evre egitimi veya iinitesi almamis olmalar1

temel Olciit olarak belirlenmistir.

3.3. Arastirmanin Uygulama Basamaklan

Aragtirmanim uygulama siireci toplam dort haftalik 16 ders saati (haftalik ders saati 4
saattir) siiresince gergeklestirilmistir. Ogretim siiresince uygulanan etkinlikler ekolojik
ayak izine iligskin yapilan ¢alismalarla ilgili literatiir taramas1 sonucu arastirmaci tarafindan

sentezlenerek hazirlanmistir.

Ogretim etkinlikleri bireysel ve grup calismasma goére ayr1 ayr1 diizenlenmistir.
Etkinliklerle ilgili her tirlii ayrmt1 arastirmaci tarafindan ders oncesinde planlanmistir.
Ogretim srrasmda kullanilacak powerpoint sunular1 ve etkinlikler ders oncesinde
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Etkinlikler daha ¢ok 6grencilerin aktif katilimlarini
destekleyecek ve isbirligi icerisinde caliymalarmi saglayacak sekilde 6grenciyi merkeze

alan bir yaklasimla gergeklestirilmistir.

Arastirma siirecinde ders kazanimlar1 Tablo 3’de ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 3. Arastirma Siirecince Ders Kazanimlari

Hafta Ders Igerigi
e Ogrencilerin dort haftalik uygulama siiresi hakkinda bilgilendirilmesi.
e On testin uygulanmasi.
1. Hafta ® Guincel cevre sorunlari ve insan kavramlar konusunda beyin firtnasi ile
ogrencilerin 6grenmesinin saglanmast.
e Giincel cevre sorunlarinin sebepleri ve olasi sonuclarinin tartigma ile
irdelenmesi.
e Giincel cevre sorunlar1 ve kirlilik konularmimn hazirlanan power point
sunusu ile anlatilmasi.
e “Karbondioksit salmimini azaltmak i¢in siz neler yapabilirsiniz?” okuma
parcasmnin okunmast ve haftaya bu konu ile ilgili 6grencilerin neler
2 Hafta yapilabilecegi konusunda yazi yazmalarmnin istenmesi.
e “Diinyay1 kurtarabilir miyiz?” adl1 etkinligin diizenlenmesi.
e Giincel cevre sorunlarinmn insan saghgi {lizerindeki etkileri hakkinda
ogrencilerinde katilimi ile tartisma ortami olusturulmasi.
e “Ekolojik ayak izimizi bulalim” adli etkinligin diizenlenmesi.
e Dogal kaynaklar ve siirdiiriilebilirliginin sosyal, ekonomik ve biyolojik
onemi hakkinda 6grencilerin neler bildikleri ve diisiindiiklerinin analiz
3. Hafta edilmesi.
e Cevremizdeki plastik ve plastik benzeri maddeler ile evimizde
stirdiirtilebilir kalkinma adl1 etkinliklerin diizenlenmesi.
e Tiirkiye’nin biyolojik c¢esitlilik agisindan zengin olmasini saglayan
faktorlerin irdelenmesi.
e Endemik tiirlerimizin yer aldig1 birka¢ fotograf ile 6grencilerin dikkatinin
4. Hafta cekilmesi ve bu tiirlerin lilkemiz agisindan dneminin vurgulanmasi.

Ogrencilerin biyolojik cesitliligin korunmasina ydnelik ¢dziim dnerilerinde
bulunmalarmin istenmesi.

Son testin uygulanmasi.

3.4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 sunlardir;

1. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

2. Cevreye Yonelik Basar1 Olgegi
3. Tiiketim Aliskanliklarina iliskin Deger Anketi

Arastirmada kullanilan bu veri toplama araclarin 6zelikleri asagida agiklanmaistir.
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3.4.1. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada, O0grencilerin ¢evreye yonelik tutumunu 6lgmek amaciyla bir tutum Olgegi
gelistirilmistir (EK-1). Olgcek hem 6n test hem de son test ¢alismalarinda uygulanmustir.
Olgek, 19 ifadeden olusmus ve cevaplar besli likert tipi olarak hazirlanmistir. Uygulanan

tutum Glcegi su sekildedir:

1. Kesinlikle katilmiyorum
2. Katilmiyorum
3. Kararsizim

4. Katiliyorum
5

. Kesinlikle katiliyorum

Olgek gelistirme ii¢ asamada tamamlanmustir. Ik asamada Slcekte yer alacak maddeler
diizenlenmistir. Bunun i¢in literatiir taranmig ¢evreye yonelik tutum 6l¢eklerinin maddeleri
incelenmistir. Daha sonra uygulamanin yapilacagi grup ile on bir c¢alisma yapilip
ogrencilerin ¢evreye yonelik goriigsleri alinmistir. Bu calismalar sonrasinda 40 madde
hazirlanip uzman goriisii alimmisti. Uzman olarak konu alam1i uzmani, bir doktora
ogrencisi, bir fen ve teknoloji 6gretmeni, bir dlgme degerlendirme uzmani ve bir Tiirkce

ogretmeni incelemede bulunmustur.

Olgek giivenirligi Oztiirk (2010)’a gore hesaplanmustir. Olgme aracina faktdr analizi
yapilip yapilamayacagmim belirlenmesi icin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve
Bartlett’s Testi (Bartlett’s Test of Sphericity) hesaplanmustir.

KMO degerinin 0.50° nin istiinde ¢ikmis olmast (KMO=0.772, p<.00) faktor analizi
acisindan drneklem kiimesinin uygun oldugunu gostermistir. Bartlett’s testi sonucunun da
(1681.913) p<.00 diizeyinde anlamli olmas1 06lgme aracinin faktor yapilaria
ayristirilabilecegini  gostermistir. Faktor analizine gore yiikk degeri 0.30’un altindaki

maddeler anketten ¢ikarilmistir.

Faktor analizinde aymi yapiyr 6lgmeyen maddelerin ayiklanmasinda dikkate alinan
Olgiitlerden biri de maddelerin yer aldiklar1 faktordeki ylik degerlerinin yliksek olmasidir.
Bir faktorle yiiksek diizeyde iliski veren maddelerin olusturdugu bir kiime var ise bu bulgu,
o maddelerin birlikte bir kavrami-yapiyl, faktorii olgtiigli anlamma gelir. Faktor yiik

degerinin, 0.45 ya da daha yiiksek olmasi se¢im i¢in iyi bir olgtidiir.
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Ancak uygulamada az sayida madde i¢in bu smir deger, 0.30’a kadar indirilebilir
(Biiytikoztiirk, 2008). Bu diizenleme sonucunda baslangicta 30 maddeden olusan anket
sorularindan yiik degeri 0.30-0.75 arasmnda olanlar kullamlmustir. Olgek sorular1 19
maddeye indirilerek son seklini almis, bdylece yapi1 gecerliligi saglanmistir. Faktor analizi,
bir konuda deneklerin verdigi cevaplara gore degiskenler arasindaki koreldsyonun
hesaplanarak, birbiri ile iligkili olan ve ayn1 boyutu dlcen degiskenlerin gruplandirilmasi
sonucu faktor elde etme islemidir (Ural ve Kilig, 2005). Faktor analizi, ol¢tilmek istenen
ozellige ait yapmin bu Olgek ile dlgiildiiglinde nasil gerceklestigini belirlemek amaciyla
kullanilir. Bu 6zelligiyle de faktor analizi 6lgegin yapisini belirlemeye yonelik bir yap1
gecerliligi ¢alismasidir (Tavsancil, 2005). Olgek yapilan faktdr analizleri sonucunda tek
faktorlii bulunmustur. Istatistik paket programu kullamilarak yapilan giivenirlik analizi

sonucunda Cevre Egitimi Anketi’ nin Cronbach a katsayis1 0,78 olarak hesaplanmistur.

3.4.2. Cevreye Yonelik Basan Olcegi

Cevreye yonelik basar1 6lgegi olarak kullanilacak 6lgme araci, ¢coktan se¢gmeli test olarak
hazirlanmis olup, OSYM tarafindan hazirlanan OSS ve LYS de yer alan ¢evre konularini
iceren sorular alimarak hazirlanmigti. Hazirlanan sorular i¢cin uzman goriisiine

basvurulmustur (EK-2).

3.4.3. Tiiketim Alskanhklarini Belirlemeye Yonelik Anket

Ogrencilerin ekolojik ayak izi hesaplamalarma ve siirdiiriilebilirlige temel olusturan
tikketim aligkanliklarina iliskin degerlerini belirlemek amaciyla toplam ii¢ sorudan olusan,
tercihli, acik uglu sorular sorulmus ve yapmis olduklar1 tercihleri neden yaptiklarma dair
aciklama yapmalar1 istenmistir. Anket sorular1 hazirlanirken ekolojik ayak izini olusturan
temel bilesenlerde atik bilesenin temelini olusturacak tiiketim materyalleri dikkate

alinmustir.

Bunun i¢in ilk soru da genel olarak tiikketim aligkanliklarini belirleyecek bes farkli
kategoriden olusan el posterleri hazirlanmis ve 6grencilerden ilk soruda bu posterlerdeki
kategorileri baz alarak kendileri i¢in en Onemli olan tiiketim {irliniinii segcmesi ve bu

se¢ciminin nedenini agiklamasi istenilmistir.
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Ikinci soru gida iizerine ogrencilerin tiiketim aliskanliklarmi belirlemek amaciyla
diizenlenmistir. Soruda bu yas grubunun gida iiriinlerinden tercihleri diisiiniilerek, okulda
(kantin-yemekhane) ya da evde tercih edebilecekleri yiyeceklere uygun ii¢ sik hazirlanmis
ve yine kendilerine uygun olan tiiketim iirlinlinii secerek nedeniyle birlikte agiklamasi
istenilmistir.

Ugiincii soru ulasim araglar1 iizerine dgrencilerin tercihlerini degerlendirmek amaciyla
diizenlenmistir. Ogrencilerin yas grubu da dikkate alinarak {ic sik olusturulmus ve
ogrencilerden kendileri i¢in uygun olan sikki secerek nedeni ile birlikte agiklamasi

istenilmistir (Ek 3).

3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu calisma, 2013 -2014 Egitim-Ogretim yilinmn ikinci déneminde Ankara Ili Kegidren
Iigesi Fatih Sultan Mehmet Imam Hatip Lisesi 9. sinifta 6grenim gdren toplam 2 subeden
olusan Ogrenciler ile haftada 4 ders saati olmak {izere toplam 4 hafta boyunca
yiiriitiilmiistiir. Calismanim basinda tiim gruplara basar1 diizeylerini belirlemek icin CYBO,
tutumlar1 6lgmek i¢in CYTO ve tiikketim aliskanliklarina iliskin sonuglar1 dlgmek igin

TABYA 6n test olarak uygulanmistur.

Egitimler tamamlandiktan sonra basar1 diizeylerini belirlemek ve degisimleri gbzlemlemek
iizere CYBO, tutumlar1 belirlemek ve degisimi gdzlemlemek iizere CYTO ve tiiketim

aliskanliklarina iliskin degerleri degerlendirmek icin TABYA son test olarak uygulanmaistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler igin SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 16.0 programi kullanilmastir.
Calisma verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar1 (frekans, yilizde,
ortalama, standart sapma) kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde bagimsiz ornek t-testi,

anova testi ve korelasyon kullanilmistir.

Arastirma gruplarindaki varyanslar normal dagildigi ve varyanslar homojen oldugu i¢in
Parametrik testler kullanilmistir. Arastirmada bagimsiz 6rnek t— testi, iki iliskisiz grup
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigimn test etmek i¢in kullanilmustir. Ikiden

fazla grup olmasi durumunda parametrelerin gruplar arasi karsilastirmalarinda Tek yonlii
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(Oneway) Anova testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde Post Hoc Tukey Testi
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasi
arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek {iizere

uygulanir (Biliytikoztiirk, 2008).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtrmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan
bulgular ve bunlarin istatistiksel analizleri sunulmustur. Bulgular alt problemlerin sirasi

dikkate alinarak yorumlanmustir.

4.1. CYBT On Test, Son Test Bulgulari ve Yorumlar

Bu ¢alismada arastrmaya katilan Ogrencilerin, 6gretim Oncesi ve sonrasinda basariya

yonelik uygulanan basari testi sonuclarinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmustur.

Tablo 4’de CYBO 6gretim dncesi ve sonrasinda gruplarmm 6n test ve son test verilerine
iligkin betimsel analiz sonuclar1 yer almaktadir. Bu sonuglarda ortalama ve standart

sapmalara iligkin veriler bulunmaktadir.

Tablo 5°de 6gretim Oncesi ve sonrasinda guruplarin basari testinde 6gretim Oncesi ve
sonrasindaki, On test son test verilerine iliskin betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir.
Gozlenen degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii

ANOVA sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 6’de ise CYBO 06gretim dncesi ve sonrasinda gruplarinin 6n test ve son test

verilerine iligkin t testi analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Sekil 4’de 6grencilerin basari testi i¢in On test ve son test ortalamalarina dayali grafik yer

almaktadir.
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Tablo 4. CYBO On Test ve Son Test Verileri

Test N X >
(Katilimcr) (Ortalama) (Standart Sapma)

On Test 52 3,86 1,45

Son Test 52 6,04 2,31

Toplam 52 4,95 1.88

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 52 6grencinin standart sapma ve ortalama
degerleri yer almaktadir. Ogrencilerin giincel ¢evre sorunlari ve insan konusu islenmeden
ortalama degeri 3,86 iken ders islendikten sonra bu rakam 6,04 olmustur. Ogrencilerin

basar1 testi verilerinde % 50 ye yakin bir artis olmustur.

Tablo 5. CYBO On Test ve Son Test Puanlar1 Anova Sonuglari

KT Sd KO F P

Varyans kaynagi kisiler arasi
223,26 52 4,37 39,95 ,00

p<.05

Tablo 6. CYBO On Test ve Son Test Puanlar1 T Test Sonuglar1

Sd T P
52 -6,32 ,00

Varyans kaynagi kisiler arasi

p<.05

Tablo 5 ve Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 52 6grencinin 6n test ve son test
verileri incelendiginde basar1 diizeyleri acgisindan deney, sonrasma anlamhi farklilik

gosterdigi bulunmustur (p <.05).

Ekolojik ayak izi kavraminin yer aldigi cevre egitimi Ogrencilerin c¢evreye yonelik
basarilarina, son test lehine anlamli bir farklilik yaratmustir. Etkisi arastirilan degiskenin

olan, 6grenci basarisina olumlu etki yapmustur.
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Oortalama

9-
8-
7-
6-
5
4-
3
2
1-
0

on test son test

Sekil 6. Basar1 on test ve son test ortalamalarina iliskin veriler

4.2. CYTO On Test, Son Test Bulgular1 ve Yorumlar1

Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6gretim oncesi ve sonrasinda tutuma yonelik uygulanan

tutum 6lgegi sonuglarinda etkileri arastirilmistir.

Tablo 7°de CYTO &6gretim 6ncesi ve sonrasinda gruplarmin dn test ve son test verilerine
iligkin betimsel analiz sonuclar1 yer almaktadir. Bu sonuglarda ortalama ve standart

sapmalara iligkin veriler bulunmaktadir.

Tablo 8’de ise dgretim Oncesi ve sonrasinda guruplarin tutum olgegi, 6n test son test
verilerine iliskin betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir. G6zlenen degisimlerin anlamli

bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin iki faktorlii ANOVA sonuglari bulunmaktadir.

Tablo 9’da CYTO &6gretim 6ncesi ve sonrasinda gruplarmin én test ve son test verilerine

iligkin t testi analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Sekil 5°de 6grencilerin tutum 6lgegi i¢in On test ve son test ortalamalarina dayali grafik yer

almaktadir.

Tablo 7. CYTO On Test ve Son Test Verileri

N S
Test (Katilimcr) (Orta)iama) (Standart sapma)
On Test 52 60,25 7,58
Son Test 52 66,26 5,05
Toplam 52 63,26 6,31
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Tablo 7 incelendiginde Arastrmaya katilan 52 6grencinin standart sapma ve ortalama
degerleri yer almaktadir. Ogrencilerin giincel ¢evre sorunlar1 ve insan konusu islenmeden
tutumlarinin ortalama degeri 60,25 iken ders islendikten sonra bu rakam 66,26 olmustur.

Ogrencilerin tutum dlgegi verilerinde ders sonrasinda bir artis oldugu gdzlenmistir.

Tablo 8. CYTO On Test ve Son Test Puanlar1 Anova Sonuglari

KT Sd KO F P
2471,49 51 48,46 27,19 ,00

Varyans kaynagi kisiler arasi

p<.05

Tablo 9. CYTO On Test ve Son Test Puanlar1 T Test Sonuglar:

Sd T P
52 -5,21 ,00

Varyans kaynagi kisiler arasi

p<.05

Tablo 8 ve Tablo 9’da arastirmaya katilan 52 Ogrencinin 6n test ve son test verileri
incelendiginde tutum Olciileri agisindan deney Oncesinden sonrasma anlamli farklilik
gosterdigi, yani c¢evreye yonelik tutumlari lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu

bulunmustur (p <.05).

Bu bulgu, ekolojik ayak izi kavrammin yer aldigi ¢evre egitiminin 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarina, son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goézlenmektedir. Etkisi

arastirilan degiskenin, 6grenci tutumlarma olumlu etki yaptigi anlagiimistir.

Oortalama

100+

on test son test

Sekil 7. Tutum 6n test ve son test ortalamalarina iliskin veriler
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4.3. Tiiketim Aliskanhklarina Yonelik Ankete Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin Ui¢lincli veri araci olan tiiketim aligkanliklarma iliskin deger yargilarinda
uygulama sonucu deney ve kontrol gruplarinda herhangi bir degisim olup olmadigi
arastirilmistir. Bunun i¢in hazirlanan agik uglu sorulardan olusan anketten elde edilen

veriler yiizde-frekans grafikleri ile ifade edilerek sonuglar1 agiklanmastir.

Bu alt problemde 6grencilere acik uglu olarak ekolojik ayak izinin artisima yol agici etkileri
olan tiiketim aliskanliklarin1 gdsteren dort farkli el posteri dagitilmistir. Ogrencilerden bu
posterlerde yer alan resimleri géz Oniinde bulundurarak kendileri i¢in en 6nemli olan
tiiketim {irtiniinii belirlemeleri ve nedenini agiklamalar1 istenmistir. Sekil 8’de tercihler

erkek 6grenciler baz alinarak tercihler yiizde-frekans olarak grafikle ifade edilmistir.

O On Test @ Son Test

Giyim Teknoloji Ulagim Gida

O On Test Yiizdesi 00 Son Test Yiizdesi

100
80
60
40
20

Giyim Teknoloji Ulagim Gida

Sekil 8. Tercihlerin erkek 6grenciler baz alinarak ytizde-frekans grafigi
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Buna gore, erkek 6grencilerinin tiiketim aliskanliklarina iligkin tercihleri incelendiginde,
birinci tercih olan giyim iiriinleri i¢in, On testte 25 6grenci iginden toplam 2 kisi tarafindan
tercih edilerek % 8 deger alirken, ayni grup ders sonrasinda toplamda hi¢ bir 6grenci
tarafindan tercih edilmeyerek ylizde degeri sifirdir. Deney Oncesi duruma gore tercih

edilme durumunun azalmas1 yoniinde bir degisim gerceklestigi sdylenebilir.

Diger siklar incelendiginde ikinci tercih olan teknoloji iirlinleri i¢inde birinci tercih
grubundaki degisime benzer olarak deney Oncesi verilerinde sonrasindaki verilere azalma
yoniinde bir degisim goriildiigii soylenebilir. Ikinci tercih grubu deney 6ncesinde toplam 7
ogrenci tarafindan secilip % 28’lik bir orana sahip iken 6gretim sonrasi bu tercih grubu 5

ogrenci tarafindan tercih edilip oran % 20’ye indigi goriilmektedir.

Ugiincii tercih grubunu olusturan ulasim iiriinleri icin Ogretim oncesinde 1 &grenci
tarafindan tercih edilerek % 4’liilk bir orana sahip iken bu oran 6gretim sonrasinda 3

ogrenci tarafindan yapilan tercihle % 12 oranina yiikseldigi goriilmektedir.

Son tercih grubu incelendiginde ise gida lriinlerine yonelik olan tercih 6gretim Oncesinde
toplam 15 Ogrenci tarafindan tercih edilerek % 60’lik bir orana sahip iken deney
sonrasinda 17 Ogrenci tarafindan tercih edilerek yiizdesinin % 78’e yiikseldigi

goriilmektedir.

Sekil 9°’da bu tercihler cinsiyete gore siniflandirilarak kiz 6grenciler baz alinarak grafiksel

olarak ifade edilmistir.
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O On Test B Son Test

Giyim Teknoloji Ulasim Gida

O On Test Yiizdesi O Son Test Yiizdesi

100

Giyim Teknoloji Ulasim Gida

Sekil 9. Tercihlerin kiz 6grenciler baz alinarak ylizde-frekans grafigi
Buna gore, kiz 6grencilerinin tiiketim aliskanliklarina iliskin tercihleri incelendiginde,
birinci tercih olan giyim {irtinleri i¢in deney dncesi duruma gore tercih edilme durumunun
azalmas1 yoniinde bir degisim gercgeklestigi sdylenebilir. Toplamda on testte 27 dgrenci
icinden toplam 1 kisi tarafindan tercih edilerek % 3,7 deger alirken, ayni grup ders

sonrasinda dgrenciler tarafindan tercih edilmeyerek % 0 degeri almistir.

Diger siklar incelendiginde ikinci tercih olan teknoloji iirlinleri iginde birinci tercih
grubundaki degisime benzer olarak deney Oncesi verilerinde sonrasindaki verilere azalma
yoniinde bir degisim goriildiigii soylenebilir. Ikinci tercih grubu deney 6ncesinde toplam 9
ogrenci tarafindan secilip % 33,3’luk bir orana sahip iken 6gretim sonrasi bu tercih grubu 6

ogrenci tarafindan tercih edilip oranin % 22,2’ye indigi goriilmektedir.
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Ugiincii tercih grubunu olusturan ulasim iiriinleri icin dgretim Oncesinde 2 &grenci
tarafindan tercih edilerek % 7,4’liik bir orana sahip iken bu oran 6gretim sonrasinda 1

ogrenci tarafindan yapilan tercihle % 3,7 oranina geriledigi goriilmektedir.

Son tercih grubu incelendiginde gida iirlinlerine yonelik olan tercih 6gretim oncesinde
toplam 15 Ogrenci tarafindan tercih edilerek % 55,5’luk bir orana sahip iken deney
sonrasinda 20 Ogrenci tarafindan tercih edilen grubun oraninin % 74’e yiikseldigi

goriilmektedir.

Sekil 10°da ogrencilerinin toplam tercihleri 6n test-son test sonuglarindan elde edilen

veriler ile grafik seklinde sunulmustur.

O On Test B Son Test

Giyim Teknoloji Ulasim Gida

O On Test Yiizdesi O Son Test Yiizdesi

100

Giyim Teknoloji Ulasim Gida

Sekil 10. Ogrencilerin toplam tercihlerinin 6n test- son test sonuglari
Buna gore, gruplarin toplam tercihleri ve 6grencilerinin tiiketim aligkanliklarina iliskin

tercihleri incelendiginde, birinci tercih olan giyim triinleri i¢in deney oncesi duruma gore
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tercth edilme durumunun azalmasi yoniinde bir degisim gergeklestigi soylenebilir.
Toplamda 6n testte 52 6grenci i¢cinden toplam 3 kisi tarafindan tercih edilerek % 5,7 deger
alirken, ayn1 grup ders sonrasinda toplamda 1 6g8renci tarafindan tercih edilerek % 1,92

degerini almistir.

Ikinci tercih olan teknoloji iiriinleri i¢inde birinci tercih grubundaki degisime benzer olarak
deney Oncesi verilerinde sonrasindaki verilere azalma yoniinde bir degisim gorildiigi
soylenebilir. Ikinci tercih grubu deney dncesinde toplam 16 dgrenci tarafindan secilip %
30,76’lik bir orana sahip iken 6gretim sonrasi bu tercih grubu 11 68renci tarafindan tercih

edilip oranin % 21,15e indigi goriilmektedir.

Ugiincii tercih grubunu olusturan ulasim iiriinleri icin Ogretim oncesinde 3 &grenci
tarafindan tercih edilerek % 5,76’lik bir orana sahip iken bu oranin 6gretim sonrasinda 4

ogrenci tarafindan yapilan tercihle % 7,69 oranina yiikseldigi goriilmektedir.

Son tercih grubu incelendiginde gida iirlinlerine yonelik olan tercih 6gretim oncesinde
toplam 30 Ogrenci tarafindan tercih edilerek % 57,69°luk bir orana sahip iken deney

sonrasinda 37 dgrenci ile % 71,15°e ylikseldigi goriilmektedir.

Elinizde bulunan el posterlerindeki resimlere bakarak sizin i¢in en onemli olan tiikketim
irlinlinii  belirleyerek o posterin numarasinit belirtiniz. Bu posteri neden sectiginizi

belirtiniz.
Bu soru i¢in birka¢ 6grenci agiklamasina agagida yer verilmistir.
A dgrencinin yapmis oldugu on test ve son test agiklamalart:

o On Test: “Sekil 2: Ciinkii kisi teknoloji ile her seyi elinin altina alir ve hem kiyafetten
hem yiyecekten hem de toplu tasima aracina sahip olur. Teknoloji ile her sey elinin

altindadir.”

o Son Test: “Sekil 4. Kisi yasamwn stirdiirmek igin yiyecege ihtiyact vardir. Ciinkii kigi
yiyecek bir sey bulamazsa oliir ve diger tiiketim maddelerine de ulasamaz, yani en

onemlisi yiyecek.”
B 6grencinin yapmis oldugu 6n test ve son test agiklamalart:

o On Test: “Sekil 4: Ciinkii yasamimi siirdiirebilmek icin bu gidalari secerim. Yemek

olmadan asla”.
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e Son Test: “Sekil 4: Insanlar besinlerden enerji alirlar. Besinler olmadan yasayamam.

’

Hem sebze meyve atiklar: da ¢evreye daha az zarar vermektedir.’
C o6grencinin yapmis oldugu 6n test ve son test agiklamalari:

e On Test: “Sekil 3: Ciinkii ulasim araglart olmazsa insanlar hichir yere gidemez bir

seyler yapamaz.”

e Son Test: “Sekil 4: Yiyecek olmadan asla yasayamam. Enerji alamam.Bu yiizden sekil 4

diyorum.”
D 6grencinin yapmis oldugu 6n test ve son test agiklamalart:

e On Test: “Sekil 2: Ciinkii bilgisayar ve telefon olmadan yasanilacagim asla

diistinmiiyorum. Onlardan sikilirsam (oyle bir sey pekte olmuyor ama )tv izlerim. O

nedenle kesinlikle Sekil 2.”

e Son Test: “ Sekil 4: Onceden buna bilgisayar ve telefon demistim. Fakat 1 saat ag

kalinca telefon beni doyurmuyor. O yiizden tercihim yiyecek.”
E 6grencinin yapmis oldugu 6n test ve son test aciklamalari:

e On Test: “Sekil 4: Ciinkii ben yemeksiz yapamam. Yemek olmadan abur cubur olmadan
olmaz. Hem ben onlari ¢ok seviyorum. Hem de karmim doymadan kafamda ¢alismaz.

’

Hig bir seyi canim istemez.’

o Son Test: “Sekil 4: Yemek yemeyi ¢ok seviyorum. Sebzeyi pek sevmiyorum fakat daha

yararl viicut i¢in. Hem obeziteyi de onler. Daha ¢ok vitamin verir bize”

4.3.1. Gida Uriinlerine Yonelik Tiiketim Aliskanhklarna iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bu alt problemde 6grencilerin gida iiriinlerine yonelik tiiketim aligkanliklarini belirlemek

icin sorulan acik uglu soruda ii¢ tercihten olusmustur. Bu tercihler:

a) Hamburger, patates kizartmasi, kola
b) Meyve, sebze, meyve suyu
¢) Cips, cikolata, kola olarak belirlenmistir.

Sekil 11°de gida iiriinlerine yonelik dgrencilerin deney dncesi ve sonrasi tercih yiizdeleri

grafikle gosterilmistir.
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@O On Test M Son Test

Hamburger Meyve Cips

O On Test Yiizdesi 0 Son Test Yiizdesi

Hamburger Meyve Cips

Sekil 11. Ogrencilerin gida iiriinleri tercihlerinin sonuglar1
On test sonuglarma bakildiginda, calismaya katilan tiim 6grencilere bakildiginda birinci
tercih grubu olan hamburger, patates kizartmasi, kola on testte 12 tercih ile % 23,07, son

testte ise 3 dgrenci tercihi ile % 5,76’lik bir orana sahip oldugu belirlenmistir.

Ayni sekilde ikinci tercih olan meyve, sebze, meyve suyu on testte 32 tercih ile % 61,53,
son testte 46 tercih ile % 88,46’lik bir oran goriilmektedir.

Son sik olan cips, ¢ikolata, kola on testte 8 tercih ile % 15,38, son testte 3 tercih ile %
5,76’lik bir orana geriledigi goriilmektedir.

Bu alt probleme ait birkag 6grenci yorumu asagida verilmistir:
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K 6grencinin 0n test ve son test icin yaptig1 aciklamalardan:

e On Test: “A Sikki: Ciinkii hamburger, patatesin zararli oldugunu hem diisiinmiiyorum

hem de istedigimi yerim. Cokta zararsiz ve giizel.”

e Son Test: “B Sikki: Hamburger, patatesi ¢cok sevmeme ragmen viicut igin hem de ¢evre

’

i¢in daha zararsiz olan meyve ve sebzeyi yemeyi tercih ederim.’
L 6grencinin 6n test ve son test i¢in yaptig1 agiklamalardan:

e On Test: “C Stkki: Ciinkii yararli veya zararl konusunda zararli olabilir. Ama tat

olarak obiirlerinden daha giizel oldugu i¢in.”

e Son Test: “B Sikki: Diger segeneklerin atiklart ¢evreye atildiginda c¢iiriimesi

milyonlarca yu alvyor bu da topragi kirletiyor.”
M 6grencinin On test ve son test i¢in yaptig1 agiklamalardan:

e On Test: “B Stkki: Ashnda ii¢ sikta da en sevdigim seyler var ama en ¢ok tiikettigim

’

seyler b sikkindadir ve saghgimi da koruyor.’

e Son Test: “B Sikki: Sebze ve meyveyi digerlerinden ¢ok tiiketirim. Hem viicut i¢in daha

’

sagliklt hem ¢cevreye daha az zarar veriyor.’
N 6grencinin On test ve son test i¢in yaptigi agiklamalardan:

e On Test: “A Sikki: Ashinda viicut icin zararl oldugunu biliyorum fakat daha lezzetli ve

’

doyurucu oldugu i¢in hamburger ve kola diyorum.’

o Son Test: “B Sikki: Meyve, sebze, meyve suyu gibi seyleri tercih ediyorum. Meyve sebze
saglikl yiyecek ve i¢ecek. Meyve sebze yenmeli digerleri 6nemsiz hem viicut i¢in hem de

’

cevre icin zararli olmasa da olur.’

4.3.2. Ulasim Arag¢larimn Kullanin Aliskanhklarna iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bu alt problemde 6grencilerin ulagim araglarini kullanim aligkanliklarini belirlemek ig¢in

sorulan acik uclu soruda ii¢ tercih sunulmustur. Bu tercihler:

a) Toplu tasima (otobiis, dolmus, metro)
b) Araba veya motosiklet
¢) Yaya veya bisiklet
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Sekil 12°de ulasim araglarini kullanimlarina yonelik deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

deney Oncesi ve sonrasi tercih yiizdeleri grafikle gosterilmistir.

@ On Test B Son Test

Otobiis,Metro Araba Yaya,Bisiklet

O On Test Yiizdesi [0 Son Test Yiizdesi

100

Otobiis,Metro Araba Yaya,Bisiklet

Sekil 12. Ogrencilerin ulasim araglari tercihlerinin sonuglar
Calismaya katilan tiim 6grencilerin 6n test sonuglarina bakildiginda, birinci tercih grubu
toplu tagima (otobiis, dolmus, metro) secenegi on testte 14 tercih ile % 26,90, son testte 40

tercihi ile % 76,92’lik bir orana sahip oldugu belirlenmistir.

Ayni sekilde ikinci tercih olan araba veya motosikle, on testte 20 tercih ile % 38,46, son

testte 5 tercih ile % 9,61’°lik bir oran goriilmektedir.

Son sik olan yaya veya bisiklet tercihlere bakildiginda; 6n testte 18 tercih ile % 34,61, son

testte 7 tercih ile % 13,46’lik bir orana geriledigi goriilmektedir.

51



Bu alt probleme ait birka¢ 6grenci yorumu asagida verilmistir:
X 0grencinin On test ve son test i¢in yaptigi1 aciklamalardan:

e On Test: “A Sikki: Ben biraz kilolu oldugum icin yiiriiyiis yapmam sart.”

’

o Son Test: “4 Stkki: Hem spor yapmis olurum hem de ¢evreye bir zararim olmaz.’
V 6grencinin 0n test ve son test icin yaptig1 aciklamalardan:

e On Test: “B Sikki: Toplu tasima araclarina binmeyi sevmiyorum ve genelde de

’

kalabalik oluyor. Kendime ait bir araba nede giizel olur.’

o Son Test: “A Sikki: Diger segeneklerin egzozlarindan ¢ikan dumanlar hava kirliligine

sebep oluyor en iyisi bisiklet.”
Y Ogrencinin On test ve son test i¢in yaptigi agiklamalardan:

e On Test: “B Sikki: Araba ile kendimi daha rahat hissederim. Hem de derse ge¢ kalma

’

derdi olmaz.’

o Son Test: “C Sikki: Toplu tasima araglarina binmek igreng. Ciinkii ¢ok kalabalik
oluyor. Fakat toplu tasima araglart herkesin araba ile ¢tkmasindan daha iyi. Hem trafik

’

olmuyor hem de hava daha az kirlenir.’
Z dgrencinin On test ve son test i¢in yaptig1 agiklamalardan:

e On Test: “C Sikki: Evim okula uzak oldugundan dolay: otobiis ile gidip geliyorum.

’

Ailemin arabasi da yok zaten.’

e Son Test: “A Sikki: Okuldan eve gidip gelirken yiiriimem imkansiz. Bisiklet benim i¢in

’

alternatif olabilir. Hem spor yaparim hem de havay kirletmem.’
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin “Giincel Cevre Sorunlar1 ve Insan” iinitesindeki basar1
ve ¢evreye yonelik tutumlarmi degerlendirmek, ekolojik ayak izinin bilesenlerini olusturan
tikketim aligkanliklarindaki degisimi incelemek amaciyla yapilan deneysel ¢alismada nicel

ve nitel arastirma teknikleri kullamilmustir. Giincel Cevre Sorunlar1 ve Insan iinitesinde

kullanllan CYBO ve CYTO’ ne iliskin bulgular bir dnceki bdliimde ayrmntili olarak

incelenmistir. Aymi sekilde acik uglu sorulardan olusan TABYA ile alman 6grenci

goriisleri 6rneklendirilerek irdelenmistir.

Bu boliimde arastrma bulgularina dayali olarak varilan sonuclarla ilgili literatiirle
tartigilarak, benzer konularda yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler gelistirilmeye

calisiimastir.

5.1. Sonuclar

Aragtirmaya katilan 52 Ogrencinin CYBO verilerinde, standart sapma ve ortalama
degerlerine bakildiginda 6grencilerin giincel ¢evre sorunlar1 ve insan konusu islenmeden
ortalama degeri 3,86 iken ders islendikten sonra bu deger 6,04 olmustur. Yani 6grencilerin

basar1 testi verilerinde % 50’ye yakin bir artis olmustur.

Arastirmaya katilan 52 6grencinin CYTO verilerinde, standart sapma ve ortalama
degerlerine bakildiginda 6grencilerin giincel ¢evre sorunlar1 ve insan konusu islenmeden
tutumlarinin ortalama degeri 60,25 iken ders islendikten sonra bu rakam 66,26 olmustur.

Ogrencilerin tutum 6lgegi verilerinde ders sonrasinda bir artis oldugu gdzlenmistir.
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Erkek 6grencilerinin tiikketim aligkanliklarina iligkin tercihleri incelendiginde, birinci tercih
olan giyim {iriinleri i¢in deney Oncesi duruma gore tercih edilme durumunun azalmasi
yoniinde bir degisim gerceklestigi soylenebilir. Erkek 6grenciler tarafindan tercih edilme
siras1 3. siradadir. On testte 25 6grenci icinden toplam 2 kisi tarafindan tercih edilerek % 8
deger alirken, ayn1 grup ders sonrasinda toplamda hi¢ bir 6grenci tarafindan tercih

edilmeyerek yiizde degeri sifirdir.

Diger siklar incelendiginde ikinci tercih olan teknoloji iirlinleri iginde birinci tercih
grubundaki degisime benzer olarak deney Oncesi verilerinde sonrasindaki verilere azalma

yoniinde bir degisim goriildiigii soylenebilir. Ikinci tercih grubu deney dncesinde toplam 7
ogrenci tarafindan segilip % 28’lik bir orana sahip iken, 6gretim sonrasi bu tercih grubu 5

ogrenci tarafindan tercih edilip orammn % 20’ye indigi goriilmektedir. Ugiincii tercih
grubunu olusturan ulasim {iriinleri i¢cin 6gretim Oncesinde 1 Ogrenci tarafindan tercih
edilerek % 4’liik bir orana sahip iken bu oranin 6gretim sonrasinda 3 6grenci tarafindan
yapilan tercihle % 12 oranima yiikseldigi goriilmektedir. Son tercih grubu incelendiginde

gida triinlerine yonelik olan tercih 6gretim dncesinde toplam 15 6grenci tarafindan tercih

edilerek % 60’1k bir orana sahip iken deney sonrasinda 17 dgrenci tarafindan tercih edilen

grubun yiizdesinin % 78’e yiikseldigi goriilmektedir.

Kiz 6grencilerin tiiketim aligkanliklarina iligkin tercihleri incelendiginde, birinci tercih olan
giyim Uriinleri i¢in deney Oncesi duruma gore tercih edilme durumunun azalmasi yoniinde
bir degisim gerceklestigi soylenebilir. Toplamda 6n testte 27 6grenci iginden toplam 1 kisi
tarafindan tercih edilerek % 3,7 deger alirken, ayni grup ders sonrasinda Ogrenciler

tarafindan tercih edilmeyerek % 0 degeri almistur.

Diger siklar incelendiginde ikinci tercih olan teknoloji iiriinleri i¢inde birinci tercih
grubundaki degisime benzer olarak deney Oncesi verilerinde sonrasindaki verilere azalma
yoniinde bir degisim goriildiigii sdylenebilir. Ikinci tercih grubu deney 6ncesinde toplam 9
ogrenci tarafindan secilip % 30’luk bir orana sahip iken 6gretim sonrasi bu tercih grubu 6
ogrenci tarafindan tercih edilip orann % 20’ye indigi goriilmektedir. Ugiincii tercih
grubunu olusturan ulasim {riinleri i¢in 6gretim Oncesinde 2 Ogrenci tarafindan tercih
edilerek % 7,4’liik bir orana sahip iken bu oranmn 6gretim sonrasinda 1 6grenci tarafindan
yapilan tercihle % 3,7 oranma geriledigi goriilmektedir. Son tercih grubu incelendiginde

gida iriinlerine yonelik olan tercih 6gretim dncesinde toplam 15 6grenci tarafindan tercih
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edilerek % 55,5’lik bir orana sahip iken deney sonrasinda 20 Ogrenci tarafindan tercih

edilen grubun ylizdesinin % 74’e yiikseldigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 52 6grencinin tiiketim aligkanliklarina iligkin tercihleri incelendiginde
(birinci tercih: giyim; ikincei tercih: teknoloji; ligiincii tercih: ulasim dordiincii tercih: gida),
birinci tercih olan giyim {iriinleri i¢in deney 6ncesi duruma gore tercih edilme durumunun
azalmasi yoniinde bir degisim gerceklestigi sdylenebilir. Toplamda on testte 52 6grenci
icinden toplam 3 kisi tarafindan tercih edilerek % 5,7 deger alirken, ayni grup ders
sonrasinda toplamda 1 6grenci tarafindan tercih edilerek % 1,92 degerini almistir. Diger
siklar incelendiginde ikinci tercih olan teknoloji iiriinleri iginde birinci tercih grubundaki
degisime benzer olarak deney Oncesi verilerinde sonrasindaki verilere azalma yoniinde bir
degisim goriildiigii soylenebilir. Ikinci tercih grubu deney &ncesinde toplam 16 dgrenci
tarafindan segilip % 30,76’lik bir orana sahip iken 6gretim sonrasi bu tercith grubu 11
ogrenci tarafindan tercih edilip oran % 21,15’¢ indigi goriilmektedir. Ugiincii tercih
grubunu olusturan ulasim {iriinleri i¢in 6gretim Oncesinde 3 Ogrenci tarafindan tercih
edilerek % 5,76’lik bir orana sahip iken bu oran 6gretim sonrasinda 4 6grenci tarafindan
yapilan tercihle % 7,69 oranina yiikseldigi goriilmektedir. Son tercih grubu incelendiginde
gida triinlerine yonelik olan tercih 6gretim dncesinde toplam 30 6grenci tarafindan tercih
edilerek % 57,69’luk bir orana sahip iken deney sonrasinda 37 6grenci tarafindan tercih

edilen grubun yiizdesinin % 71,15’¢e ytikseldigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 52 Ogrencinin gida triinleri i¢in tiiketim aligkanliklarina iliskin
tercihleri incelendiinde (Birinci Tercih: Hamburger, patates kizartmasi, kola; Ikinci
Tercih: Meyve, sebze, meyve suyu; Ugiincii Tercih: Cips, ¢ikolata, kola), birinci tercih
grubu olan a sikki i¢in On testte 12 6grenci tercihi ile % 23,07’lik oran son testte 3 6grenci
tercihi ile % 5,76’lik bir orana gerilemistir. Ayn1 sekilde ikinci tercih olan b sikki i¢in 6n
testte 32 Ogrenci tercihi ile % 61,53’liikk bir oran goriiliirken, son testte 46 tercih ile %
88,46’lik bir oran goriilmektedir. Son sik olan ¢ sikki icin tercihlere bakildiginda; on testte
8 tercih ile % 15,38’lik bir oranin oldugu bunun son testte 3 dgrenci tercihi ile % 5,76’lik

bir orana geriledigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 52 O6grencinin ulasim {irtinleri igin tiiketim aliskanliklarmna iliskin
tercihleri incelendiginde (birinci tercih: toplu tasgima; ikinci tercih: araba ve motosiklet;
ticlincii tercih: yaya ve bisiklet), birinci tercih grubu olan a sikki i¢in 0n testte 14 68renci
tercihi ile % 26,9’luk oran son testte 40 6grenci tercihi ile % 76,92°lik bir orana sahip

oldugu soylenebilir. Ayn1 sekilde ikinci tercih olan b sikki i¢in 6n testte 20 6grenci tercihi
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ile % 38,46’lik bir oran goriiliirken, son testte 5 tercih ile % 9,6’lik bir oran goriilmektedir.
Son sik olan ¢ sikki i¢in tercihlere bakildiginda; on testte 18 tercih ile % 34,61°lik bir
oranin oldugu bunun son testte 7 O6grenci tercihi ile % 13,46’lik bir orana geriledigi

goriilmektedir.

Bu arastirmada ana bagliklariyla biyoloji dersinde smif i¢i ve sinif dis1 faaliyetlerindeki

ogrencilerin ¢evre egitimi konusunda bilissel degisim diizeyleri arastirilmistir
Cevre egitimi konusunda asagidaki ii¢ soruya cevap aranmistir.

Soru 1. Ogrencilerin 6gretim oncesinde Cevre sorunu ve Ekolojik ayak izi anahtar

kavramlarma iligskin bilis diizeyleri nasildir?

Uygulamanin basinda dgrencilerin “Giincel Cevre Sorunlar1 ve Insan” {initesine ydnelik
basarilarn1 lgmek igin ¢evreye yonelik basar1 dlgegi (CYBO) uygulanmistir. CYBO
sonuca gore, 0grencilerin egitim dncesinde Cevre sorunu ve Ekolojik ayak izi kavramina
iliskin yeterli bilis diizeyine sahip olmadiklar1 anlasilmistir. Onceki yillarda OSS ve LYS
sinavlarinda ¢ikan 15 adet sorudan 6grencilerin basar1 diizeyleri 3,8 kalmistir. Bu % 25°
lik bir basar1 demektir. Ogrencilerin gevre sorunu ve ekolojik ayak izi anahtar kavram ile
ilgili 6gretim oncesinde de bilgi sahibi oldugu ancak daha onceki egitim kademelerinde
ogrendiklerinin yiizeysel oldugu bu nedenle hatirlamadiklar1 ya da bilgi diizeylerinin eksik

oldugu anlasilmaktadir.

CYTO incelendiginde bazi 6grencilerin ¢evre sorunlarmni dnemsedikleri ve sorunlarin
coziimii ile ilgili duyarli olduklar1 anlasilirken bazilar1 i¢cin durumun tam tersi oldugu

anlasilmaktadur.

Bu farkliligmm yasadiklar1 deneyim, izledikleri televizyon programlarindan, okuduklari
haberlerden olabilecegi diisiiniilmektedir. CYTO 6n test sonuglarma bakildiginda 60,25
oldugu goriilmektedir. Son test sonuglar1 ise 66,26 olarak artmistir. 16 saatlik ders sonunda,

ogrenci tutumlarinda ¢evreyi koruma konusunda olumlu yonde degisim saglanmaistir.

TABYA’ya ogrencilerin egitim Oncesi vermis oldugu cevaplar incelendiginde; tiiketim
aliskanliklarinin kisisel zevkleri ve rahatlarini diisiinerek yanitladiklar1 distiniilmektedir.
Ogrencilerin 6n test tercihleri incelendiginde, ¢ogunlukla tercihlerini teknoloji ve gida
iizerine kullanmiglardir. Gida iiriinleri i¢in tiiketim aliskanliklar1 incelendiginde tercihleri
strasi ile meyve, hamburger ve cips olmustur. Ulagim aligkanliklar1 incelendiginde sirasi ile

en ¢ok tercih edilen sahsi arac, toplu tagima araglar1 ve yaya bisiklet oldugu goriilmektedir.
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Uygulanan ii¢ test incelendiginde 6grencilerin biiylik kisminin dgretim oncesinde ¢evre
sorunu ve ekolojik ayak 1izi ile ilgili yeterli bilis diizeylerine sahip olmadiklar:
anlagilmaktadir. Sahip olduklar1 bilgilerin de biiyiik kisminin eksik ve oOnceki bilgi

diizeyleri ile oldugu anlasilmaktadir.

Soru 2. Ortadgretim de uygulanan gevre egitimi ile 6grencilerin Ekolojik Ayak izi anahtar

kavramu ile ilgili biligsel yapilarinda anlamli bir fark saglanabiliyor mu?

Ogretim sonrasinda &grencilerin “Giincel Cevre Sorunlar1 ve Insan” iinitesine yonelik
basarilarn1 &lgmek igin cevreye yonelik basari olgegi (CYBO) tekrar uygulanmustir.
CYBO sonuca gore, gegmis yillardaki OSS ve LYS smavlarinda ¢ikan 15 adet sorudan
dogru yanit verilme ortalamalar1 6,04 olarak Ol¢tilmiistiir. Bu % 46’lik bir basar1 demektir.
Ogrencilerin ¢evre sorunu ve ekolojik ayak izi anahtar kavramu ile ilgili 6gretim sonrasinda
ogrencilerin ¢evreye yonelik basari testi 6n test sorularini hatirlamadig: diistintildiigtinde %
50’lik bir artis saglanmistir. Ancak toplamda sorulara verilen dogru yanitlar, basari

diizeyinin diistik oldugunu gdstermektedir.

Ogretim sonras1 CYTO incelendiginde; son test puanlarinmn 66,26 oldugu goriilmektedir.
Tutum 06l¢egi puanlarinda bir artis gozlenmistir. Ekolojik ayak izi ve g¢evre sorunlari
anahtar kelimelerinin tiiketim aligkanliklar1 ile birlikte bireylerin doga {izerinde
olusturduklar1 etkiyi niceliksel olarak ortaya koymasmin 6grencilerce anlasilmasinin
tutumlar {izerinde bir etki yarattig1 diisiiniilmektedir. CYBO verilerindeki degisimin

ogrencilerin tutum ve davranislarinda da degisim sagladig: diisiiniilmektedir.

TABYA’ya, 6grencilerin egitim sonras1 vermis oldugu; son test tercihleri incelendiginde,
cogunlukla tercihlerini On testtekine paralel olarak teknoloji ve gida {izerine
kullanmiglardir. Ancak grafikler incelendiginde teknoloji ve giyim tercihlerinin gida ve
ulagim secenegine kaydigi dikkat ¢cekmektedir. Gida {iriinleri icin tiikketim aligkanliklar1
incelendiginde hamburger ve cipsi tercih edenlerin meyve secenegine kaydigi dikkat
cekmektedir. Ulasim aligkanliklar1 incelendiginde sirasi ile en ¢ok tercih edilen yaya, toplu
tasima araglar1 ve sahsi ara¢ olarak degistigi gorilmektedir. TABYA sonuclarini
yorumlayacak olursak; Ogrencilerin sebze, meyve ve meyve suyu grubundaki artisin
ekolojik ayak izi kavramindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Ekolojik ayak izinin
temel bilesenlerinden olan tiiketim siniflamasinda gida alan1 goz 6niine alindiginda ¢evreye
diger siklardaki gida iirlinlerine oranla kati atik olarak daha az zarar verdigi

disiiniildiigiinde, bu kavrama dayali gida {iriinlerini tercihlerde bir degisim oldugu
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soylenebilir. Ogrencilerin ulagim tercihlerinden yaya ve bisikletdeki artisin hava kirliligine

sebep olmayan se¢enek olarak diislinerek yanit verdikleri soylenebilir.

Stirdiiriilebilir yasam i¢in biyoloji egitimi ger¢cek diinya ile simif arasindaki boslugun
kapatilmasimna yonelik siireclerin ve modellerin olusturulmasinda ogrencilerin aktif
katilimini gerektirmektedir. Egitimciler ¢evresel problemlerin 6grenilmesi, anlasilmasi ve
¢cOziim Onerileri sunulmasi i¢in Ogrencileri siirekli olarak harekete gecirmeli ve motive
etmelidir (Herremans ve Reid, 2002). Bu agidan bakildiginda ekolojik ayak izi kavraminin
yer aldig1 ¢evre egitiminin biyoloji dersi icinde “Giincel Cevre Sorunlar1 ve Insan” bulunan
iinitesinde verilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Yorumlar incelendiginde dgrencilerin
yorumlarindaki degisim lizerinde, aldiklar1 egitimin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
ogrencilerde kalici davranis degisikligi olusturmak i¢in aldiklar1 egitimin davranig

degisikliginde olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir.

Soru 3. Ogrencilerin cevre egitimi biligsel yapilarindaki degisimi aciga ¢ikarmada

kullanilan testler yeterli midir?

Ogrencilerin sahip oldugu bilgilerin derinlemesine arastirilmas1 ve acia cikarilmasinda
CYBO, CYTO ve TABYA 6lgeklerinin bir arada kullanilmasinin son derece etkili oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin bilgi diizeylerindeki degisimi aciga ¢ikarmada CYBO etkili olmustur. Derste
ogrendiklerini giinliilk hayata aktarabilme kabiliyetleri davranis degisiklikleri ise TABYA
ve CYTO kullanilarak dl¢iilmiis ve verimli sonug elde edilmisti. CYBO, CYTO ve
TABYA sonuglarina gore 0grenci basari, tutum ve davramislarinda degisim saglandigi

kullanilan testler ile dl¢tilmiistiir.

5.2. Tartisma

Arastirma sonrasinda, ogrencilerin 6n test puanlarina gore ekolojik ayak izi kavramina
iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmistir. Bu sonu¢ Unal ve Dimiski (1999)
yaptig1 calismalarla benzerlik gdstermektedir. Unal ve Dmmisk1 (1999) cevre sorunlarinin
giderek belirginlestigi glinlimiizde iilkemizdeki c¢evre egitiminin uluslararasi modellerle
karsilagtirilmasindan elde edilen bulgularin, Tiirkiye’de verilen ¢evre egitiminin istenilen
diizeyde olmadigini ortaya koydugunu ifade etmislerdir. Bahar (2000) yaptig1 calismada
iniversite 6grencilerinin bircogunun ozon tabakasmin delinmesi ve sera etkisi gibi diinya

kamuoyunun giindeminde olan konulardan ya hi¢ haberdar olmadigini ya da yanlis
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bilgilere sahip oldugunu tespit etmistir. Ayrica bu c¢alismada yer alan &grenciler
ortadgretimde “Giincel Cevre Sorunlari ve Insan” dersini almis olmasina ragmen bu
sonucun elde edilmesi durumun ciddiyetini ortaya koydugunu ifade etmistir. Ozdemir
(2007) Tiirkiye’de uygulanmakta olan ¢evre egitiminin nicelik ve nitelik agisindan yetersiz

ve daginik bir yapida oldugunu belirtmistir.

Wackernagel ve Rees (1996), ekolojik ayak izi kavrammi okul i¢i ve okul dis1 egitim
etkinlikleri ile birlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Dogadaki enerji ve madde akis1
iizerinde calisilmasi, siirdiiriilebilir yagam tarzi ile ilgili deneyler yapilmasi ve eszamanli
olarak Ogretilen matematik, biyoloji ve fizik dersleri i¢in somut yerel uygulamalar
saglamak amaciyla oyunlarda ve okul projelerinde ekolojik ayak izinin kullanilabilecegini
ifade etmistir. Calisma bu agidan degerlendirildiginde ekolojik ayak izi kavraminin fen ve
teknoloji dersinde kullanilmasi ve bu kavrama iligskin etkinliklerin yapilmasi 6grencilerin
cevreye yoOnelik duyarlhiliklarmi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Calismada
ogrencilerin enerji, gida ve ulasim alaninda karbon ayak izlerini kii¢iiltmeleri i¢in yerel ve
mevsimlik gidalarm tiiketilmesi, enerjinin tasarruflu kullanilmasi, ulasimda toplu tasimaya
onem verilmesi ve geri doniisiimlii triinlerin kullanilmasi gerektigi seklindeki ifadeleri iki

calismanin benzer sonuglarindandir.

Meyer (2004), ekolojik ayak izinin dgrenenlerin ¢evreye yonelik davranis ve tutumlarini
degistirmede dogrudan etkili olmadig1 fakat dolayli olarak bilgilerini degistirdigini, bilgi
degisiminin de belirli bir zaman sonra tutum ve davraniglar1 degistirebilecegini belirtmistir.
Stirdiiriilebilir yasama yonelik 6grenenlerin bilgilerinin artirilmasi, tutum ve davraniglarin
gelistirilmesinde ekolojik ayak izinin egitim araci olarak kullanilabilecegini dile
getirmistir. Meyer’in yaptig1 calisma sonucunu arastirma bulgular1 ile karsilastirip
degerlendirdigimizde ekolojik ayak izi kavraminin dogrudan davranis ve tutum flizerine
etkili olmadig1 ancak bu kavramin 6grencide bilgi degisimi olusturarak c¢evreye yonelik

tutumlarinda olumlu degisimler ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.

McMillan, Wright ve Karen (2004), “Universite seviyesinde calismalar yapan g¢evre
sinifinin 6grenci degerleri lizerindeki etkisi” isimli ¢alismada, Ogrencilerin ¢evresel
degerlerinde iiniversite seviyesinde calismalar yapan siniflarin etkisi degerlendirilmistir.
Goriismeler ve anketler bu dersi alan 6grencilerin degerlerinin degisip degismedigini
belirlemek icin kullanilmistir. Ug¢ asamali yapilandirilmis goriismeler, bir akademik yil
boyunca siirdiiriilmiistiir. Sekiz aylik ¢alismanin sonucunda On test ve son test olarak

anketler uygulanmustir. Ogrencilerin bu dersleri aldiktan sonra ¢evre degerlerini
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derinlestirdikleri goriilmiistii. Insan merkezli halden cevre merkezli hale geldikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin degerlerinin degismesinde ekolojik ayak izi testi ve izledikleri
videonun en biiyiik etkiyi yarattig1 goriilmiistiir. Yapilan ¢alismada da ekolojik ayak izi
kavraminin c¢evreye yonelik tutum ve tiikketim aligkanliklarina iliskin degerlerde etkisi

oldugu diisiiniildiiglinde bu kavramin ¢evre egitiminde 6nemli oldugu sdylenebilir.

Calisma, Meyer (2004) ve McMillan, Wright ve Karen (2004)’ in ekolojik ayak izinin
arastirmaya katilan bireylerin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarmi artirdigi ve

sorumlu davranislar kazanmalarinda etkili oldugu sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), “Universite &grencilerinin ¢evre duyarhiliklarmm
incelenmesi” isimli ¢alismada {niversite Ogrencilerinin ¢evre duyarliligmma iligkin
goriislerini belirlemeyi amaglamustir. Ogrencilerin baz1 kisisel 6zelliklerinin (cinsiyet, yas,
devam ettikleri siif ve program) cevre duyarliliklarina iliskin goriislerinde fark yaratip
yaratmadig1 arastirilmistir. Arastirma sonucunda c¢evre duyarhiliklar1 arasinda anlamli
diizeyde fark oldugu bulunmustur. Arastrma bu agidan degerlendirildiginde tiiketim
aliskanliklarmma iliskin deger yargilarinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi diisiiniiliirse

Cabuk ve Karaca’nin sonuglar1 arastirmaya iliskin bu bulguyu destekler niteliktedir.

Tuncer ve Erdogan (2006), calismalarinda, iiniversite 6grencilerinin siirdiirtilebilir yagsam
ile ilgili aligkanliklarinin gelistirilmesi amaci ile hazirlanmis bir dersin degerlendirmesini
sunmay1 amaglamislardir. Calisma, dort senedir Orta Dogu Teknik Universite Egitim
Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii'nde verilmekte olan “Siirdiiriilebilirlik igin Egitim ve
Farkindalik” adli dersi konu almaktadir. Bu dersle ilgili degerlendirme ¢aligsmasina dersi
alan 85 oOgrenci katilmistir. Degerlendirme stireci, ihtiya¢ analizi, bi¢imlendirici
degerlendirme ve belirleyici degerlendirme olmak iizere ii¢ asamadan olusmaktadir. Veri
toplama siirecinde, katilimcilara basta ihtiyac belirleme anketi ve sonda belirleyici
degerlendirme anketi olmak iizere iki farkli anket uygulanmistir. Ayrica, silirecin
degerlendirilmesi i¢in 6grenciler ile goriismeler yapilmis ve smif ortamu farkli gozleyiciler
tarafindan gozlemlenmistir. Veri analizleri ise, nitel ve nicel arastirma teknikleri
kullanilarak gerceklestirilmistir. Degerlendirme c¢alismasi sonucunda, ders igeriginin
gercek yasam ile ilgili olaylardan olusturulmasimin 6grencilerin ¢evresel problemler ve
stirdiiriilebilirlik konusundaki sorumluluklarinin ve farkindaliklarinin gelismesinde 6nemli
katkilar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastrmada ekolojik ayak izi kavrammin kullanilmasi
ogrencilerin ¢cevre konusunda sorumluluklarinin ve farkindaliklarinin gelismesinde 6nemli

katk1 sagladig1 bu ¢alismaya da dayanilarak sdylenebilir.
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Daha once yapilan gesitli calismalardan elde edilen veriler; bu arastirmanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Yapilan calismalar neticesinde ¢evre egitiminin dgrencilerin basari,
tutum ve davraniglarinda olumlu yonde degisiklik sagladigi ancak yeterli olmadigi

anlasilmistr.

5.3. Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Cevre egitimine yonelik 6gretim etkinlikleri planlanirken ekolojik ayak izi kavramina ve
uygulamalara yer verilmelidir. Bu kapsamda 6grenci merkezli etkinlikler diizenlenmeli ve

grup etkinliklerine 6nem verilmelidir.

Cevre egitiminde ve bu egitimin baglantili oldugu alanlardan biri olan biyoloji derslerinde
ilgili tinitelerde ekolojik ayak izi kavramina ve bu kavramin etkili olarak kullanilmasi igin

ogretmen ve 6gretmen adaylar1 bilgilendirilmelidir.

Ogretmen ve &gretmen adaylar1 ekolojik ayak izi kavramlarini igeren konulari gevre
egitimiyle ilgili O6grenme ortamlarina nasil uyarlayabilecegi konusunda bilgi sahibi

olmalidir.

Karbon ayak izi hesaplamalar1 i¢in Kkiiltiirel smirlar1 ortadan kaldiran, herkesin
ulasabilecegi sekilde web-tabanli ve sayisal verilerin karmasikligindan uzak hesaplama

araclar1 gelistirilebilir.

Arastrma daha uzun siiregte genis Orneklemler iizerinde ortadgretim, {iniversite

seviyelerindeki 6grencilere ve 6gretmenlere uygulanabilir.
Calisma farkli degiskenler kullanilarak (yas, cinsiyet vb) gelistirilebilir.

Bu arastirma degisik ekolojik ayak i1zi hesaplama araclar1 kullanilarak gelistirilebilir.
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Ek 1 - Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

Bu olgek, ¢evreye yodnelik tutumlarmizi dlgmek amaciyla hazirlanmustir. Olgek
sonuglari, yalnizca bu konudaki tutumlar1 belirlemek i¢in kullanilacak, baska higbir amag
icin dlgek sonuglarindan yararlanilmayacaktir. Olgekte 19 madde bulunmaktadir. Bu
maddelerin cevaplanmasi yaklasik 15 dk. siirecektir.

Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra, buna ne derecede katildiginizi ya da
katilmadiginiz1 size verilen maddenin karsisindaki kutucuga belirgin sekilde isaretleyiniz.
Her bir maddeyi okuduktan sonra iizerinde uzun siire diistinmeden, ilk akliniza geleni
isaretleyiniz. Vermis oldugunuz icten, dogru cevaplar ve cevapsiz madde birakmamakta
gosterdiginiz 6zen arastirma agisindan ¢ok onemlidir.

Size verilen Ol¢ek {izerine isim yazmaniz gerekmemektedir. Ancak daha sonra
hatirlayabileceginiz bir rumuz yazmiz.

Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

GORUSLER

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katilhyorum
Kesinlikle
Katihivorum

1. Tiikettiklerimin ¢evreyi hig¢ etkilemedigini diisiiniiyorum.

2. Geri dontistimiin, ¢cevreyi korumada 6nemli bir katkis1 yoktur.

3. Ailemdeki diger tiyeleri geri doniisiim konusunda
bilinglendiririm.

4. Bir ekosistemde canli varliklar hem birbirini hem de cansiz
ortami etkiler.

5. Habitat kayiplar tiir ¢esitliliginin azalmasina neden olur.

6. Tir ¢esitliliginin azalmas1 ve ¢evre sorunlarmin arttigini
gosterir.

7. Cevre konulu ¢izgi film belgesel vb. programlari ilgiyle
izlerim.

8. Tiikettiklerimizin ¢evreyi tehdit ettigini diisiiniiyorum.

9. Okulda c¢evreye duyarl bir ¢evre kuliibii kurarim.

10. Tiirkiye’deki nesli tiikenmekte olan canlilara koruma
saglamak i¢in harc¢ligimdan belli miktarda para veririm.

11. Eger diinyanin sicaklig1 yiikselirse yiyecek ve su kithigi
olusur

12. Enerji tasarrufu saglayan triinleri kullanmam (tasarruf
ampulleri gibi)

13. Bilgisayarimi oyun oynamak i¢in saatlerce a¢ik tutmam.
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14.

Hayvanlar1 korumak i¢in ailemin bazi iirtinleri (deri, kiirk
vb.) satin almasini engellerim.

15.

Diinya tlizerinde dogal kaynak tiiketimi dengeli degildir.

16.

Evde kullanilan deterjan iceriklerine dikkat edilmesinin
cevre i¢in onemli oldugunu diisiiniiyorum.

17.

Okulda gereksiz yanan lambalar1 her gordiigiimde kapatirim.

18.

Diinya’daki gida ve su kitliginin beni ve ailemi etkilemesini
imkansiz goriiyorum.

19.

Dogal kaynaklar ihtiyaclarimiz i¢in hammaddedir.
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Ek 2. Cevreye Yonelik Basar1 Olcegi

1) 1950 L yillarda bir bolgede, DDT gibi tarim ilaglarmin kullanilmaya baslamasindan
hemen sonra, tarim {riinlerinden yiiksek verim alinmis ve ayrica, bolgede yaygin olan
sitma hastaligr hemen hemen ortadan kalkmistir. Ancak sonraki 20 yil i¢inde bdlgede
tarim ilaclar1 giderek daha fazla kullamildig1 halde, tarim zararlilar1 ve sitma hastaligi
artmaya baglamistur.

Kullanilan tarim ilaglar,

L. Tarim zararhlarmin diren¢ kazanmasi

II. Yararh boceklerin yok olmasi

III. Tathisu baliklarinin ve kurbagalarin azalmasi

degisikliklerinden hangilerine neden oldugu icin 20 yil sonraki bu durum ortaya

cikmmstir?

A. YalnizI
B. Yalnmz III
C. Ivell

D. IIvelll
E. I, 1Ivelll

2) Doganin korunmasiyla ilgili asagidaki 6nlemlerden hangisi en dar kapsamhdir?
A. Ormanlarn siirekliliginin korunmasi

B. Zehirli fabrika artiklarinin aritilmasi

C. Tarim ilaglar1 kullaniminin en aza indirgenmesi

D. Bir tiir hayvanin avlanmasimnin yasaklanmasi

E. Aritilmamis atiklari denizlere atilmasinin yasaklanmasi

3. Asagidakilerden hangisi ormanlarin tahrip edilmesi sonucu ortaya ¢ikan

sorunlardan biri degildir?

A. Yabani hayvan tiirlerinin azalmasi
B. Su taskinlarinin artmasi

C. Erozyonun artmasi

D. Hava kirliliginin artmas1

E. Otlaklarin verimsizlesmesi

4) Insanlarin etkinliklerinden kaynaklanan ve sera etkisi yapan gazlarin
atmosferdeki oranmimin artmasiyla ortaya c¢ikan kiiresel 1sinmanin iklimi
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Son yillarda, kutuplardaki buzullarda gozlenen
erimeler, catlamalar ve kopmalar Kkiiresel 1sinmanin birer sonucu olarak
goriilmektedir. Bu durumun asagidakilerden hangisine neden olmasi beklenmez?
A. Kurak bolgelerin genislemesi

B. Deniz ve okyanuslarda su seviyesinin yiikselmesi

C. Yer alt1 sularinin azalmasi

D. Volkanik etkinliklerin artmasi

E. Bitki ortiisiinlin degismesi
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5) “Diinya iizerindeki bir¢ok canh tiirii, dogal ortamlarina miidahale ve buna bagh
olarak nesillerinin tiikenmesi tehlikesiyle karsi karsiyadir. Ornegin Amazon
Ormanlan, diinyadaki tiirlerin yaridan fazlasim barindirmaktadir. Bu alanda
yapilacak tahribat, 30 yil icerisinde tiirlerin yaklasik % 10’unun yok olmasina
neden olabilir. Ayrica, ticari degere sahip olmalari nedeniyle, okyanuslardaki
balina, Afrika Kitasi’ndaki fil ve gergedan gibi canlhilar say1 olarak cok azalmistir.
Canh tiirii sayisinin azalmasinda bir diger etken de artan talebi karsilamak icin
giderek yayginlasan tarim ve endiistri etkinliklerinin yarattig: kirliliktir.”

Bu parcada, ekolojik dengenin bozulmasina ve buna bagh olarak canh tiirlerinin
yok olmasina neden olan etkenlerin hangisinden soz edilmemistir?

A. Asirt avlanma

B. Hizl niifus artis1

C. Yasam alanlarmin daralmasi

D. Ekonomik etkinlikler

E. Orman yanginlari

6) Asagidakilerden hangisi cevre kirliliginin gostergelerinden biri degildir?
A. Toprakta tarim ilaglarinin birikmesi
B. Havadaki CO, oranmin artmasi
C. Havadaki nem oranimin artmasi
D. Sularda petrol atiklarmin gériilmesi
E. Yagislardaki asit oraninin artmasi

7) Asagidaki gazete haberlerinden hangisi kiiresel isinmanin sonuclaryla ilgili
degildir?

A. Sibirya’nin batisinda on bir bin yildir donmus halde bulunan ve Tiirkiye’den daha
genis alan kaplayan turbaliklar son yillarda erimeye basladu.

B. Oniimiizdeki yillarda deniz seviyesinde goriilmesi beklenen yiikselme, birgok kiy1
yerlesimini olumsuz yonde etkileyecek. Ornegin, deniz seviyesinde meydana gelecek
bir metrelik ylikselme, Banglades’in % 17’sinin sular altinda kalmasmna neden
olacak.

C. Son yillarda, Kuzey Yarim Kiire’nin orta enlemlerindeki gol ve nehirlerin yillik buzla
kapli kalma siireleri yaklasik iki hafta kisald.

D. izlanda’nin giineyinde yer alan bir buzulun altindaki volkan, uzun aradan sonra
tekrar faaliyete gecti. Yogun kiil bulutundan dolayr gorlis mesafesi azaldi ve
cevredeki hava alanlar1 kapatildi. Olusabilecek buzul erimesi ve ¢amur akintisina
onlem olarak ¢evredeki yerlesim birimleri bosaltildi.

E. Kuzey Kutbu'nda yasayan kutup ayilari, deniz yiizeyindeki buz pargalar: iizerinde
dolasarak foklar1 avliyorlar. Ancak, son yillarda deniz ylizeyindeki buzlarin
birbirinden uzaklagmasi ve incelmesi, kutup ayilarini aglik tehlikesiyle karsi karsiya
getiriyor.
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8)

9

Insanlar gereksinimlerini karsilayabilmek igin ¢esitli etkinliklerde bulunur. Bu

etkinlikler sonucunda yasadiklar1 ¢cevrede bazi sorunlar ortaya cikabilir. Ornegin, enerji

gereksinimini kargilamak icin termik santraller kurulmakta ve o bdlgede hava kirliligi

olusmaktadr.

Bu ornekteki gibi bir iliski asagidakilerin hangisinde yoktur?

A. Besin gereksinimini karsilamak i¢in tarimda kimyasal giibrelerin kullanilmasi ve
topragin kirlenmesi

B. Kentlerde barinma gereksinimini karsilamak i¢in yeni konutlarin yapilmasi ve yesil
alanlarm azalmasi

C. Eglence gereksinimini karsilamak i¢in eglence merkezlerinin kurulmasi ve giiriiltii
sorununun ortaya ¢ikmasi

D. Tath su gereksinimini karsilamak i¢in barajlarin yapilmasi ve tarimsal verimin
azalmasi

E. Ulagim gereksinimini karsilamak icin tasit tiretiminin artmasi ve trafik sorununun
ortaya ¢ikmasi

Asagida verilen beseri etkinliklerden hangisi, dogal dengeyi bozarak bir cevre
sorununa neden olmaz?

A. Tarimm alanlarinin sulanmasinda geleneksel yontemlerin kullanilmasi

B. Gollerin kurutularak tarim arazisine doniistiiriilmesi

C. Islah ¢aligmalar1 nedeniyle meralarin kullanim dis1 birakilmasi

D. Vadi tabanlarinda yerlesmelerin kurulmasi

E. Yar1 kurak bolgelerde yer alt1 sularmin asir1 kullanimi

10. Asagidakilerden hangisi, insanin dogaya olan etkisine drnek gosterilemez?

11.

A. Kloroflorokarbon gazlarinin artmasiyla ozon tabakasinin seyrelmesi
B. Denizlerdeki kirlenmeye bagli olarak biyogesitliligin giderek azalmasi
C. Her y1l farkl sayida tropikal siklonun meydana gelmesi

D. Kisi basina diisen tatl su miktarinin giderek azalmasi

E. Yagmur ormanlarinin biiytik bir hizla yok olmasi

“Pasifik Okyanusu’nda mercan kayaliklarindan olusan bir takimada iilkesi olan
Kiribati’de deniz seviyesi ylikselmeye, buna bagli olarak iilke yiiz 6l¢timii de giderek
kiigiilmeye baslamistir. Bu durum yetkililer1 harekete gecirmis ve Devlet Baskani
Anote Tong, tiim {iilkenin bosaltilmas1 geregi duyuldugu icin komsu iilke Fiji’yle
goriismelerin strdiiriildiigiini ve 2 bin 20 hektarlik bir alanin satin alinarak halkin
buraya yerlestirilmeye ¢alisildigini agiklamistir.”

Bu parcada verilen olaya, asagidakilerden hangisinin neden oldugu soylenebilir?
A. Yillik yagis tutarinin azalmasmin

B. Kiiresel iklim degisikliginin

C. Ulke topraklarini genisletme arzusunun

D. Ulkenin kiiresellesme isteginin

E. Turizm gelirlerini artirma isteginin
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12. Erozyona sebep olan faktor ve etkisini gosteren asagidaki 6rnek olay
eslesmelerinden hangisi yanhstir?

Sebep olan faktor Ornek olay
A. Yer sekillerinin engebeli ve Topragin yamag¢ boyunca tagimast
egimli olmasi
B. Yanlis arazi kullanimi Uygun olmayan alanlarin tarima ag¢ilmasi
C. iklim elemanlarinin etkisi Saganak yagislarla topragin tasinmasi
D. Dogal bitki 6rtiisiiniin tahribi Meralarda asir1 hayvan otlatilmasi
E. Ana materyalin etkisi Volkanik sahalarda daha az erozyon goriilmesi

13. Ekosistemde 50 y1l 6ncesine gore
e Bitkilerin yaklasik 1 hafta erken ¢iceklendigi,
e Kuslarin ortalama 9 giin erken kulugkaya yattig1,
e Kurbagalarin yaklasik 7 hafta erken ciftlestigi, gézleniyor.
Ekosistemde gerceklesen bu durumun temel nedeni asagidakilerden hangisi
olabilir?
A. iklim degisikligi
B. Besin rekabeti
C. Avci tiirlerin baskisi
D. Ciftlesme rekabeti
E. Popiilasyon biiylimesi

14) Bir ekosistemdeki otcul hayvan tiirlerinden birinin soyu tiikenirse bu ekosistemde
asagidakilerden hangisinin gerceklesmesi beklenir?
A. Bitki tiir ¢esitliliginin artmasi
B. Ekosistemde tiretilen organik madde miktarinin azalmasi
C. Bitki tiir ¢esitliliginin azalmasi
D. Otgul hayvanlar arasinda besin rekabetinin azalmasi
E. Etcil hayvan tiir ¢esitliliginin artmasi

15) Tiirkiye’de yetisen endemik tiirlerle ilgili olarak,
I- Endemik tiirler, belirli habitatlara 6zgiidiir.
II- Endemik tiirlerin hepsi, Tiirkiye genelinde yayilis gosterir.
III- Endemik tiirlerin tehlike altinda olmasi1 gelecekte olumsuz sonuglar dogurabilir.
IV- Endemik bitki tiirleri genel olarak step ekosistemlerinde yayilis gosterir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?
A. Yalniz I B.1vell C.llvelV D.LIIvelV  E.IL I velV

CEVAPLAR: 1E 2D 3E 4D 5E 6A 7D 8D 9C 10C 11B 12E 13A 14D 15D
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Ek 3.Tiiketim Aliskanhklarina Yonelik Degerlendirme Anketi ve El Posterleri

A) Tiiketim Ahskanhklarina Yonelik Degerlendirme Anketi
1. Elinizde bulunan el posterlerindeki resimlere bakarak sizin i¢in en dnemli olan tiiketim

iirlinlinii belirleyerek o posterin numarasini belirtiniz. Bu posteri neden sectiginizi

belirtiniz.

2. Yiyecekler ile ilgili resmi diisiindiigiiniizde kendiniz i¢in tercih edeceginiz yiyecekler
asagidakilerden hangisi gibi olur? ( Sectiginiz sikki neden sectiginizi kisaca agiklayiniz)
A) Hamburger, Patates kizartmasi, Kola
B) Meyve, Sebze, Meyve suyu
C) Cips, Cikolata, Kola

3. Ulagim araglarini diisiindiigliniizde okula giderken hangi ulasim seklini ya da aracin
tercih ederdiniz? (Sectiginiz sikki kisaca agiklayimniz.)
A) Yaya veya bisiklet
B) Motosiklet veya araba

C) Toplu tasima araglar1 (otobiis, dolmus, metro vb.)
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Sekil 1. Tiiketim iiriinleri posteri (Oztiirk 2010)
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Sekil 2. Tiiketim iiriinleri posteri (Oztiirk 2010)
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Sekil 3. Tiiketim iiriinleri posteri (Oztiirk 2010)

81



Sekil 4. Tiiketim iiriinleri posteri (Oztiirk 2010)
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Ek 4. Olgek Kullanim Izin Bilgesi

tugba dogan <t.nur.dogan@gmail. com: 16 11 2014 -
Ao goksenozturk [=

Gékgen Hocam merhaba.
Gakzen Hocam;

Yilksek lisans tez galigmamda sizin' ilkadretim 7. Sinflarda Gevre Editimi igin Ekolojik Ayak izi Kavraminin ullaniimas
ve Dederlendirilmesi' konulu tez galismanizda kullandidiniz |

1.Cevreye Tonelik Tutum Olpedl
2. Cewreye Yonelik Bagan Oloedi
3. Tiketim Abgkanbldanna Migkin Deger Ankeeti
Olgekden zniniz olmast dogrultusunda kullanmals istiyorum. Coke tegeldeir edenim I akparnlar,

goksen <goksenozturk@yahoo coms= 16 11 2014 L
Alici bana [«

Tugha, oleekleri kullanmanin benim icin hic bir sakincasi yok. Calismalarinda kaolayliklar dilerim.

16 Was 2014 tarihinde 17:32 saatinde, tudba dodan <t.nur.dogan@igmail. com= sunlan yazd:

tugba dogan <t.nur.dogan@gmail com: 2311 2014 L
Alici: goksen [+

Hocam ok tegekkir ederim . Katkilanmzdan dalay Hogcakalin

16 Kasim 2014 21:15 tarihinde goksen =goksenozturki@yahoo.com= yazd:
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