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ONSOZ

Egitim, insanin dogumundan O6liimiine kadar gecen siirede devam eden bir
olgudur. Giiniimiizde c¢agdas {ilkelerle rekabet edecek bireyler yetistirmemiz bu
siirecin dogru algilanmasma baghdir. Ozellikle o6rgiin  egitim kurumlarinda
insanlarimizin yetismesi i¢in ¢agdas yaklasimlart kullanmamiz kagimilmaz bir
durumdur.. Oyle ki iilkelerin sosyal, Kkiiltiirel, ekonomik ve politik yapilari ile
gelismislik diizeylerinin olusmasinda belirleyici faktér olan insan unsurunun
yetismesinde en biiylik pay egitime aittir. Egitimde materyal kullanimi, 6gretmeni
desteklemesi ve egitim- dgretimin daha anlamli ve kalici olmasi agisindan biiyiik
Oonem tasimaktadir. Bilgisayarlar, ¢cok sayida bilgiyi saklayabilme, isleyebilme,
istenilen bilgiyi kisa bir slirede ortaya cikarabilme ve gorsel, isitsel ve interaktif
ozellikleriyle bilgiyi zengin bir bicimde sunabilme 6zelligi ile egitim i¢in biiylik bir
potansiyel olusturmaktadirlar. Bu c¢alisma bilgisayarda hazirlanan bir web
tasariminin cografya egitiminde ne kadar dnemli olabilecegi konusunda 6rnek tegkil
etmektedir. Animasyonlar, ¢esitli gérsel malzemeler, degerlendirme boliimii ve ilgili
linklere baglana bilme 6zellikleri ile desteklenmis bir tasarimin cografya egitiminde
kullanim1 ve orta o6gretim diizeyindeki Ogrencilerin basarisina etkisi tizerinde
aragtirma yapilmistir.

Bu calismay1 sonuglandirmamda bana rehberlik eden ve her asamasinda
degerli bilgilerinden yararlandigim danisman hocam Sayin Dog. Dr. Ulkii ESER
UNALDI’ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica, higbir zaman destegini benden esirgemeyen, calismamin her
asamasinda yanimda olan esim Yrd. Dog¢. Dr. Ufuk KARAKUS’a ve bilgisayar
konusunda bana ¢ok yardime1 olan ve degerli zamanini ayirarak bu ¢aligmanin ortaya
¢tkmasinda biiyiik katkis1 olan Yrd. Dog. Dr. Ozgen KORKMAZ hocama tesekkiir
ederim. Calismanin cografyaya goniil veren ve bu konuda caba sarf eden herkese

yararli olmasin dilerim.

Ummiihan KARAKUS
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OZET

10. SINIF COGRAFYA DERSINDE TOPRAK VE BiTKi KONULARINDA
TASARLANAN WEB SAYFASININ OGRENCI BASARI DUZEYINE ETKIiSI

Ogrenci merkezli egitim anlayisina sahip programlar; derste 6grencinin aktif
oldugu, yaparak-yasayarak ogrenmenin gerceklestigi, 0grencinin konular1 giinliik
Ozelligi tastyan, velilerin taleplerinin de goz Oniinde tutuldugu, okul-aile igbirliginde
gliclii kopriilerin insa edildigi programlara “6grenci merkezli programlar” adi
verilmektedir. Bu konuda c¢aligmalar yapilmaktadir. Yapilan bu calismada buna
ornek teskil etmektedir.

Bu calismada 10. siif cografya dersinde toprak ve bitki konularinda
tasarlanan web sayfasinin 6grenci basar1 diizeyine etkisi arastirilmistir. Arastirma
2007-2008 egitim 6gretim doneminde Kirsehir Merkez ilcede Kirsehir Lisesi’nde
O0grenim gormekte olan Tiirkge-Matematik kolu 6grencilerinden rasgele belirlenen
deney grubunda 30 ve kontrol grubunda 30 olmak iizere toplam 60 Ogrenciden
olusan grupta gerceklestirilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi veri toplama araci olarak kullanilmis ve veriler, SPSS (Statistical Package
for Social Sciences) versiyon 10.0 programinda analiz edilerek degerlendirilmistir.

Degerlendirme sonuglarina gore gruplarin Ontest - sontest ortalama fark puanlari

incelendiginde deney grubunun X = 7,00, kontrol grubunun ise X =4,97 oldugu ve
deney grubunun fark ortalama puaninin, kontrol gurubundan daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
Ontest - sontest toplam puanlar1 i¢in varyans analizi yapilmis, gruplar arasinda
toplam Ontest-sontest fark puanlart agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu bulunmustur.[F;_s9)=5,161, p<0.05].

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Cografya Egitimi, Web Tabanl
Ogretim, Cografya’da Bilgisayar Kullanimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE WEB PAGE DESIGNED IN SOIL AND PLANT TOPICS
AT 10th GRADE GEOGRAPHY LESSON ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT

Programmes that have understanding of student-centered education have
characteristics that student is active during the lesson, live-learning is realized,
student associates with the student's daily life and teacher conducts the student.
Many searches have been carried out on this topic. This study is also an example for
these.

In this study the effect of the web page designed in soil and plant topics at
10th grade geography lesson on students achievement has been researched. The
study has been realized in a group of 60 students 30 of whom selected randomly for
the experiment group and 30 of whom for the control group studying in Turkish-
Mathematics branch in Kirgehir High School situated in the city center of Kirsehir
during 2007-2008 education year. Achievement test developed by the researcher has
been used as the data collection tool and the data has been evaluated in the SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) version 10.0 programme by analyzing.

According to the evaluation results; when pre-test- final test scores of the group has

been examined, experiment group has been found out as X =17,00, control group as

X =4,97. Difference average point of the experience group has been determined to
be higher than of the control group. In order to understand whether this difference is
meaningful or not, analysis of variance has been done for the total points of pre-test
and final test. In terms of difference points of pre-final test among the groups, a
meaningful difference has been found out in favor of the experiment group.[F.

59)=5,161, p<0.05].

Keywords: Geography teaching, Geography Education, Web-Based Education,
Computer Applications in Geography
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklar: ve temel

kavramlarin agiklamalar1 verilmektedir.

1.1. Problem Ciimlesi

10. smf cografya dersinde toprak ve bitki konularinda tasarlanan web

sayfasinin 6grenci basar1 diizeyine etkisi nedir?

1.2. Problem Durumu

Bilgi ¢agi olarak da adlandirilan i¢inde bulundugumuz yeni yiizyilda, bilgi ve
teknolojinin bag dondiiriicii bir hizla gelistigi bir ortamda, egitim stratejilerinin
gdzden gecirilmesi, bunlarin degisen zamana ayak uydurmasi ve giiniin kosullarina
cevap verebilmesi herkes tarafindan kabul edilmektedir. Egitim, ylizyillar boyu
insanoglunun tizerinde en fazla durdugu ve en Onde gelen problemlerinden biri
olmustur. Ister teorik bir biitiinliik icinde, ister belirli bir bilgi veya becerinin
kazanilmasi amaciyla yapilsin, egitim; sekillendirici 6zelligi nedeniyle egiticiler ile
egitilenler arasinda ¢ok farkli iligkilerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Toplumda
demokrasinin gelismesi ve yerlesmesine paralel olarak egitimin niteliginin, gerek
egitici ve egitilenin rolii agisindan gerekse 6gretim yontem, teknik ve stratejileri
acisindan degisime ugradigi goriiliir.

Ogretimde yeni yontemler, anlayislar, yaklasimlar; tek yonlii iletisime,
ogretmen merkezli diisiinceye, Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarina cevap vermeyen
anlayislara karsi ¢ikarak bunlara alternatifler bulmaya calismakta ve 6grenenin ileriki

yasantisina daha iyi nasil hazirlanabilecegi sorusuna aciklik getirmektedir (Coskun,



2004:8).

Genel anlamiyla egitim, kiside istendik yonde davranis degistirme veya
gelistirme siirecidir. Yani kisi kendisinde olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya
calisacak veya varolan ama degismesini istedigi davranisini yine c¢abalariyla
isteyerek degistirecektir. Bu ¢abalar sonucunda kisinin davranislarinda meydana
gelen degisimlere 6grenme denir( Senemoglu, 2001:92).

Okullar bir tilkenin ihtiyaci olan iyi vatandasi yetistirmekle ytikiimliidiirler.
Bu dogrultuda cagdas ve iilkenin istedigi sekilde bireylerde istendik davraniglarin
goriilmesi icin calisirlar. Ne yazik ki cagdas olmayan egitim sistemleri bu islevi
yerine getirememekte, cagdas toplumlarin gereksinimlerine uygun mezunlar
verememektedir. Ulkemizde durum boyledir. Cocukta dogal olarak varolan bilme
meraki koreltilmekte, en temel yasama becerilerinden bile yoksun “cahil” insanlar
yetistirilmektedir. Bu durumun en iyi Ornekleri okuma-yazma oraninin artmasina
ragmen giderek artan siddet olaylar, trafik kazalari, diizensiz TV programlari, kitap
ve dergi satig oranlart vb. bir ¢cok durumda goriilebilir. Bu durumun istenen sekilde
degisiklige ugrayabilmesi i¢in egitim sisteminin gézden gegirilmesi gerekmektedir.
Egitimde ¢agdas metotlarin uygulanmasi zorunlu hale gelmistir.

Gelismis iilkeler; pasif, sadece bilgiyi depolayan, yorum yapmayan, kendini
gelistirecek potansiyele sahip olmayan bireyler yetistirmenin egitim olamadigi
konusunda hem fikirdirler. Bu durumdan dolay1 6grenci merkezli egitim programlari
gelistirmektedirler. Ogrenci merkezli egitim anlayisina sahip programlar; derste
Ogrencinin aktif oldugu, yaparak-yasayarak 6grenmenin gergeklestigi, 68rencinin
konular1 giinliik yasantist ile iliskilendirdigi, 0gretmenin 68renciye yol gosterici,
arastirmada rehber Ozelligi tasiyan, velilerin taleplerinin de g6z Oniinde tutuldugu,
okul-aile igbirliginde giiglii kdpriilerin insa edildigi programlara “6grenci merkezli
programlar” adi verilmektedir. Bu konuda calismalar yapilmaktadir. Bu c¢alisma ve
gelismeler sonucunda 6grenciden beklenenler:

e Ulagilabilecek ve mesleki alanda kullanilabilecek bilgiyi elde etmesi

¢ Kisinin bilgisini gelistirmesi ve ileri gétiirecek becerileri edinmesi

e Maesleki problem ¢ézme becerilerini elde etmesi (Perrenet,2000:347; Akt.,

Karakus, 2006).



Bu amaglarin gergeklesmesi ig¢in, egitim alaninda bir ¢ok arastirma
yapilmaktadir. Bu arastirmalar, &grencileri merkeze alan, aktif Ogrenmeyi
destekleyen, yaparak yasayarak Ogrenmeyi ©On plana alan c¢alismalardir. Bu
arastirmalar sonucunda, ortaya bir ¢ok yaklasim ve yontem ¢ikmis ve degisik
alanlarda uygulanmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir; probleme dayali 6grenme,
proje tabanli 6grenme, bilgisayar tabanli 6grenme, yapisalcilik, MAT4 yontemi,
deney, beyine dayali 6grenme, konuya dayali 6grenme. Bu yaklasim ve yontemlerin
hepsi de 6grenci merkezlidir ve yaparak-yasayarak 6grenmeye 6nem verir.

Giliniimlizde egitim o kadar Onemsenmektedir ki; bireyin daha anne
karnindayken 6grenmeye basladigi ve hayatinin sonuna devam eden bir siire¢ olarak
kabullenilmektedir. Bu siirecte karsilasilan olumlu veya olumsuz, amach veya
amagsiz tim olaylar, insanin hem olgunlagmasina hem de gelismesine yardim eder.
Kiside meydana gelen bu olgunlasma ve gelisme, bulundugu sosyal cevrenin
ozelligine gore, onun kisiliginde farkli yansimalara neden olmaktadir. Kii¢iikahmet,
bir toplumda egitimin en genel amacinin “ o toplumun bireylerini topluma faydal

2

hale getirme ” oldugunu vurgularken, bu amaca uygun bireylerin yetismesine ise
canli-cansiz elamanlar1 ile tiim g¢evrenin katkida bulundugunu belirtmistir(
Kiigtikahmat 1999:1 ).

Bireyin yetismesinde cevre Ozelligi; yasam icerisinde edinilen bilgiler,
beceriler, toplumsal deger yargilari, yapilan davraniglara karsi sergilenen tutumlar,
anlayislar, bakis agilar1, toplumsal reflekslere karsi kisiyi hazirlaya bilme kabiliyeti
ile 6nemli bir yere sahiptir. Insandaki bu degisim toplum icerisinde her an ve her
yerde karsilasa bilecegi olay, olgu veya kisiden etkilenerek olabilir. Bazen aile,
arkadas ortami, askerlik, is, savas, cesitli guruplara mensup arkadasliklar bazen de
okul, ciraklik egitim merkezi gibi amagli egitim ortamlarinda bu degisimin
gerceklestigi goriilmektedir. Bireyin yetigsmesi icin yapilan egitim ¢alismalan ¢esitli
sekillerde gerceklestirilmektedir.

Belirli bir programa gore planli ve amacgl olarak yapilan 6gretime formal
egitim adi verilir. Formal egitim; devlet tarafindan vatandasinin egitim seviyesini ve
1s kalitesini yiikselte bilmek i¢in olusturdugu okullarda, yani 6rgiin ve yaygin egitim

kurumlarinda, uzmanlar tarafindan verilir. Formal egitim kurumlari, Milligi Egitim



Bakanlig1 biinyesinde yapilanma gosterir.

Orgiin egitim gesitli kademelerden olusmaktadir. Bu kademeler; ilkdgretim,
orta dgretim ve yiiksek dgretimdir. Orgiin egitime hi¢ katilmamis veya herhangi bir
kademesinden ayrilmis olanlara ise yaygin egitim imkani verilmistir. Diplomali
meslek uzmani yetistirmek amaciyla acilan yaygin egitimde ise ¢iraklik okullari, halk
egitim kurslari, pratik sanat okullar1 gibi okullar yer almaktadir.

Amagli egitim kurumu olan okullarin diginda bireyin sosyal yasantisinin geri
kalanin ise informal egitim ortami meydana getirmektedir. informal egitim ailede,
arkadaslar arasinda, gesitli guruplar igerisinde gerceklesir ve programli degildir. Ister
formal egitim isterse informal egitim olsun toplumun yasama seklinden, bakis
acisindan ve deger yargilarindan bagimsiz degildir.

Bir devlet, vatandaglariin egitilmesi icin formal egitim ortaminin
planlamasinda devletin milli menfaatlerinden, toplumun milli ve manevi
degerlerinden, ortak yasama kabiliyetinden, gerceklestirmeyi arzuladigi milli
tilkiistinden bagimsiz diisiinmeyecegi gibi; mazisine sahip ¢ikip, ders alma ve
atisinde de basarili olma idealinden uzak bir genclik yetistirmemeyi devletin gelecegi
icin temel hedef olarak belirlemek zorundadir. Yetistirilen yeni nesiller bu
diisiinceyle beslenmeli ve gelecege hazirlanmalidir. Devlet, formal egitim ortamini
bu vazgecilmezlerine gore hazirlarsa, informal egitim ortamlar1 bu anlayistan ¢ok
uzak olmayacak ve milli birligin giiglii tutulmasi temin ve tesis edilecektir.
Dolayisiyla bireylerde her iki egitim ortaminin ortak katkisiyla bir kiiltiirlesme
gerceklesecektir.

Kiiltiirleme ailede, sokakta, is yerinde, her tiirlii seranomi ve merasimde
bilin¢li yada biling dis1 kendiliginden olusan ve bireysel olan 6grenmeleri de kapsar.
Kiiltiirlemenin amagl olarak yapilan kismi egitimdir. Bu nedenle, egitim “kasith
kiiltiirleme siireci” olarak ta tanimlanmaktadir. Insanm yetismesinde kasitli olarak
yapilan kiiltiirlemenin yani sira, yasam icinde kendiliginden olusan 6grenmelerinde
onemli rolii vardir. Insanlar kisilik 6zelliklerinin, degerlerinin ve becerilerinin bir
kismin1 bu yolla kazanirlar. Egitimciler kiiltiirlemenin bu kismini “informal”; amagh
olarak yapilanim1 da “formal egitim” olarak adlandirir( Fidan ve Erden, 1994; Akt.,

Karakus 2006 ).



Kasith kiiltiirleme yeni degildir. Yiizyillar boyunca siire gelen bir olgudur. Bu
devletin yapisi, yonetim 6zelligi ve egitim anlayisi ¢ercevesinde sekillenmistir. Her
devlet, egitim politikasina gore vatandasini yetistirmek {iizere belirli hedefler
olusturmus ve olusturulan bu hedefleri yakin ve uzak amaglar seklinde
siniflandirarak vatandaslarina formal egitim ortamlarinda davranisa doniistiirmeyi
gorev edinmistir( Coskun, 2004: 5 ).

Egitimde belirlenen hedefler kadar, hedeflerin bireyler tarafindan davraniga
doniistiiriilmesi de ¢cok onemlidir. Hedefler dogru ve gergeklestirilebilir nitelikte
olursa davranislarin birey tarafindan kazanimi da o kadar kolay olacaktir. Ozoglu’na
gore, kazanilan davranislar, yasantinin mahiyetine gore olusup gelistigi icin
bireylerin davranislar1 ile icinde yasadig1 cevre arasinda siki bir iliski vardir. Insan
davraniglarinin 6grenme yoluyla kazanilmasi ve Ogrenmenin de egitimin {riini
olmas1 hakikatleri, egitimin ¢ok miithis bir kuvvet oldugunun en acik isaretidir. Bu
kuvvet iyi kullanildig1 taktirde, saglikli bir toplum olusturur ( Ozoglu, 1971: 52;
Akt., Karakus 2006 ).

Varig’da egitimde mevcut degerler ve caga uygun deger iiretebilme ile
bunlarin, toplumlarin ¢agdas uygarlik diizeyine ulasabilmesinde bilim ve teknoloji
icin gerekli insan giiciinii yetistirmelerine, bagl bulundugunu dile getirerek, dinamik
kiiltiir degerlerinin i¢inde kendisini bulan cocuklarin zamanla egitim yolu ile bu
degerlere siireklilik ve esneklik kazandirarak ¢cagin kosullarina uygun bir sekilde ve
gelecege yonelik degerler iiretebileceginden séz etmistir. Ayrica egitimin bilgi ve
beceri kazandirmanin 6tesinde, toplumun yasamasini ve kalkinmasini devam ettire
bilecek oOlgiide ve nitelikte deger iretmesini, mevcut degerlerin dagilmasini
Onlemeyi, yeni ve eski degerleri bagdastirma sorumlulugunu tasimay:r da amag
edindigini belirtmistir( Varig, 1991: 5; Akt., Karakus 2006 ).

Kiigiikahmet, bireyin egitim silirecinin dogdu andan 6liimiine kadar siirdiigiinti
belirterek, bireyin yasami boyunca siiren egitiminin bir kisminin okulda yada sinif
ortaminda planli ve programli bir bigimde yonetilmesine Ogretim dendigini
belirtmistir( Kiiciikahmet, 1997: 23 ) .

Biiytikkaragéz ve Civi ise Ogretimi, Ogretme faaliyetlerinin Onceden

hazirlanmis bir program g¢ercevesinde amacli, planl, diizenli ve kontrollii olarak



yapildig1 yerlerin okullar oldugunu ve okullarda yapilan 6gretme faaliyetlerine ise,
Ogretim ad1 verilecegini belirtmislerdir( Boyiikkaragéz ve Civi, 1999: 23 ).

Ogretim ile ilgili ilk ¢aglardan beri ¢aligmalar yapilmata ve bunun
gelistirilmesi icin siirekli ¢aba sarf edilmektedir. Ogretim biliminin ortaya ¢ikmasini
saglayan bu diisiincelere ve caligmalara donemlerden 6rnek verilecek olursa;

Eski Yunan medeniyetinde yasamis olan Sokrates (M:O: 470-399) adina
“Sokratik Metot” denilen “soru-cevap” ve “tartisma” yontemlerinin uygulanmasini
esas alan bir yontem gelistirmistir. Bu metotta 6grencinin mevcut bilgilerinin
¢Oziimlenmesini saglayacak sekilde bir takim sorular sorulmasi, 6grencinin bu
sorulara verdigi cevaplarla bir sonuca dogru ilerlemesi 6nerilmistir.

Eflatun ( M.O. 427-347) “Sokratik Metoda” sezgisel diisiincenin etkisiyle
“sezme yoluyla nedenleri aramay1” katarak bu metodu gelistirmistir. Eflatun’un
dgrencisi olan Aristo ( M.0.384-322 ) ise 6gretimde “gdzlem” ve “deneye” dnem
verilmesi gerektigine dikkat c¢ekmis ve bdylece bugiinkii modern &gretimin
temellerinden birini ortaya koymustur.

M.O. 300’lii yillarda Zenon’un kuruculugunu iistlendigi “Stoaci felsefe
okulu” da digerleri gibi onemlidir. Zenon, smif ortamiyla, dersi anlatim tarziyla
farkli bir strateji gelistirmistir. Yine Epikuros ayni donemde derslerini bahgede
isleyerek okuldaki atmosferi dostluk ve yardim iizerine insa etmistir. Ogrencilerine
kendilerini en yakinlarinin arasinda ve giiven igerisinde oldugu hissini saglamayi
basarmustir.

Ogretim biliminin gelismesinde Tiirk bilginlerinin de 6nemli katkilar1
olmustur. Bu bilginlerden Farabi ( 870-950 ) 6gretimin kolaydan zora dogru giderek
yapilmasi gerektigini belirterek, cok énemli bir ilkeyi ortaya koymustur. Yine Ibni-
Sina ( 980-1036 ) egitimde Ogretmenin Ogrencisine ¢ok yumusak yada ¢ok sert
davranmamasini, ¢ocuklar arasindaki bireysel farklara dikkat edilmesini tavsiye
etmistir. Gozleme, deneye yer verilmesine ve ortaya ¢ikan problemlerin nedenlerinin
aragtirtlmasina doniik bir 6gretim yapilanmasina, dgretimde arag-gere¢ kullanilmasi
gerektigine dikkat gekmektedir.

17. yiizy1lda W. Ratke didaktik kelimesini ilk defa “kolay yontemle 6gretim

bilimi” anlaminda kullanmis, Once nesnelerin tanitilmasini sonra onlarla ilgili



kavramlarin ele alinmasina 6nem verilmesini, konularin 6gretilmesinde tekrara bas
vurulmasini ve dgretimde soru sorulmasini savunmustur. Ayn1 donemde yasamis
olan Ingiliz diisiiniir John Locke, ¢ocuk ve genclerin duyular ile 6grendiklerini, bu
nedenle bellege dayali 6gretimin yerini duyular araciligryla yapilan 6gretimin almasi
gerektigini savunmustur.

20. yiizyila gelindiginde Thorndike “problem c¢6zme”, “zeka testi” ve
“bireysel farkliliklar” {izerine caligmalar yapmistir. John Dewey, 1896’da bu giin
“Dewey Okulu” olarak anilan laboratuar okulunu agmistir. 4-14 yaslar1 arasindaki
cocuklarin devam ettigi bu okulda, dnceden hazirlanmis bir program ve kesin bir
vakit cizelgesi yoktu. Aktivite program adi verilen bu programa gore cocuklar okul
giimlerini tartisma, gezi,gdzlem, oyun, temsil, hikaye anlatma ve dinleme gibi
etkinliklerle gegiyordu. Ona gore egitim bir oyun ve spor yarigmasi gibi zevkli ve
ilging olmaliydi.boyle bir durumda beki cocuklara daha az klasik bilgiler
kazandirilacak, fakat onlar icinde yasadiklar1 toplumu ve hayatt daha iyi
taniyacaklardir. Dewey’e gore okul hayata hazirlanilan yer degil, hayatin kendisi
olmalidir. Dewey’in 6grencisi W. Kilpatrick ise hocasini dgretim anlayisini takip
etmis ve “proje metodu’nu egitim literatiiriine kazandirmistir. Goriildiigii lizere
egitim-0gretim ¢aligmalar1 yeni degildir. Giiniimiizde bu konudaki ¢aligmalar devam
ettigi gibi, gelecekte de devam edecektir(Coskun, 2004).

Egitimin en etkin denetim mekanizmas: egitici odakli oldugundan, gegen
ylizyillara damgasini vuran egitim anlayisi, belirlenmis miifredatlar ile segilen ve
sekillendirilen konularin egitici tarafindan bilgi aktarimi olarak kabullendirilmesi
seklinde olmustur (Dicle ve dig., 2002: 5).

70’1 yillarin sonundan itibaren giliniimiize kadar 6grenmeyle ilgili pek ¢ok
cagdas goriis ortaya ¢cikmistir. Giiniimiizde biligsel psikoloji, beyin aragtirmalar1 ve
bilimsel gelismelerden elde edilen bir 6grenme bilimi gelisimini siirdiirmektedir.
Ogrencilerin dgrenmeleri iizerinde sahip olduklar1 &n bilgiler, akran gruplariyla
etkilesimleri ve kendileri tarafindan ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bulunan aktif
problem ¢ézme becerileri biiyiik etki yapmaktadir (Audet ve Ludwig, 2000: 108;
Akt., Karakus 2006).

Ogretimde yeni yontemler, anlayiglar, yaklagimlar; tek yonlii iletisime,



ogretmen merkezli diisiinceye, Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarina cevap vermeyen
anlayislara karsi ¢ikarak bunlara alternatifler bulmaya calismakta ve 6grenenin ileriki
yasantisina daha iyi nasil hazirlanabilecegi sorusuna agiklik getirmektedir ( Coskun,
2004:8).

Bireyin yeteneklerini gelistirmek, ilgi alanlarin1 artirmak ve karakterini
saglamlagtirmak amacini giiden ve devamli bir gelisme siireci olan egitimin énemi,
toplumlarin kalkinmasinda ve glinlimiiziin amansiz rekabete dayali kiiresel ekonomik
diizeninde, nitelikli bireyler yetistirme yoniinden daha da artmistir (Bonsting, 1992:
67).

Egitimdeki son g¢aligmalar, 6grencilerin bireysel farkliliklarini g6z Oniine
alarak onlar1 egitim sisteminin en onemli unsuru olarak goérmektedir. Markova ve
Powell, 0grencilerin 6zgiiven sahibi bireyler olmasi gerektigini belirterek bunun,
basarinin en onemli kosulu oldugunu ifade etmektedirler. Bunun yolunun da kisinin
zihnine giivenmesi ile saglanabilecegini belirtmislerdir. Bu da ancak 6grencilerin
bireysel 6zellikleri dikkate alinarak egitim siirecine etkin katilimlari ile saglanabilir
(Yaman, 2003: 2).

Biligsel alan psikologlar1 tarafindan yapilan bu son arastirmalar, geleneksel
(6gretmen merkezli) 6gretim ve 6grenmeden, kesfedici 6grenmeye dogru giderek
Ogrencilerin  zihinlerinin aragtirmaya aktif olarak sokulmasi ile daha iyi
ogrendiklerini gostermektedir (Harris ve dig, 2001: 310; Akt., Karakus 2006).
Biligsel alan psikologlari, diinyaya bakis agisin1 gelistirmek amaciyla, insanlarin yeni
bilgileri organize etmesi, anlamast ve onlar1 uyarlamasi i¢in bazi teoriler
gelistirmektedirler. Egitim bilimciler de benzer bir bicimde 6grenmede deneysel
faktorlerin rolii iizerinde durmaktadirlar. Bu “deneysel faktorler” {i¢ tane ana 6geyi
icermektedir: Model alma, isbirligi ve benzerlik. Ozel bir davranis olan model alma,
genelde oOgretmenlerin 6gretecekleri becerileri Ogrencilerine gostermesi olarak
bilinmektedir. Is birligi, 5gretmenlerin, bir grup 6grenciyle veya yalniz bir 6grenciyle
birlikte caligmasidir. Ogrenciler akranlariyla ¢alisirlar veya dgretmen ve dgrenciler
davet edilen bir uzmanla birlikte calisirlar. Benzetme, genellikle 6gretmen tarafindan
olusturulan bir igerik i¢inde bir beceriyi canlandirmaya calismaktir. Buradaki igerik

gercek diinyada kullanilan becerileri yansitir (Byerly, 2001: 697; Akt., Karakus



2006).

Yapilan aragtirmalar her 6grencinin 6grenme 6zelliginin bir digerinden farkl
oldugunu gostermistir. Baz1 Ogrenciler dinleyerek daha iyi O6grenirken, bazilar
yaparak ve yasayarak, bazilar1 da isiterek daha fazla ogrenmektedirler. Telman,
insanlarin 6grenme tiirlerine iliskin bazi 6rnekleri su sekilde siralamistir.

e Tecriibe yolu ile 6grenme

e Tartisarak 6grenme

e Deneme yanilma yolu ile 6grenme

e Okuyarak 6grenme

e Dinleyerek 6grenme

e (Gorerek ve duyarak 6grenme

e Problem ¢ozerek 6grenme

e Gozlem yolu ile 6grenme ( Telman, 1997;95; Akt., Karakug 2006)

Egitim sisteminde bu tiir 6grenme 6zelligine sahip 6grencilere uygun gesitli
etkinlikler ve yontemler uygulamak gerekir. Bir 6gretmenin biitiin bu 6zelliklere
uygun egitim vermesi ¢ok zor olacagindan 6grencilere uygun ortam hazirlanarak,
Ogretmenin rehber oldugu bir sistemde, Ogrenmeleri saglanmalidir. Egitim ve
Ogretimin nasil olmasi gerektigine iliskin bu genel g¢erceveden sonra cografya

egitiminin niteligi lizerinde kisaca durmak gerekecektir.

1.2.1. Cografyanin Onemi ve Cografya Egitimi

Gegmiste oldugu gibi gliniimiizde de cografya kavrami ve cografya bilimi hep
tartisma konusu olmustur. Bu alanda bilimsel arastirmalar yapildikca, cografya bilimi
de sekillenmeye baslamis, cografyanin sinirlar1 da yavas yavas ortaya ¢ikmustir.
Ancak giliniimiiz de bile halen istenilen sonu¢ elde edilmis degildir. Bu siireg
icerisinde cografya biliminde ve cografi anlayista biiylik degisiklikler olmasina
ragmen, beklide degismeyen tek sey cografyanin terim olarak ilk glinkii anlamidir.

Zaman icerisinde bilinen bilginin artmasi, yeni ¢alisma alanlarini zorunlu hale
getirmis; bunun sonucu olarak da ge¢cmiste cografyanin alt dali olarak degerlendirilen

bircok bilimsel ¢alisma alani, bugiin kendi disiplinlerini olusturarak, miistakil
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calisma sahasi haline gelmistir. Boylelikle yeni bilim dallar1 ortaya ¢ikmustir. Ancak
gecmiste cografyanin bilinyesinde gelisip bugilin bagimsiz bilimsel calisma sahasi
olan bazi bilim dallarinin gliniimiizde cografyanin alt dallarindan( niifus cografyasi,
ekonomik cografya, siyasi cografya, toprak cografyasi, bitki cografyasi vb.) bir ¢ok
konuyu sahiplenmesi, cografyanin aragtirma alanmin genisligini gostergedir. Belki
cografyanin sinirlarinin kesin ¢izgilerle belirlenememesi bu durumun nedeni olarak
gosterile bilinir. Ancak cografyaya gerekli dnemin verilmemesi de unutulmamasi
gereken 0nemli bir etkendir. Zira cografyaci ad1 altinda Bagbakanlik Personel Dairesi
Baskanligi’nda tanimlanmis bir meslegin bulunmamasi, buna énemli bir gostergedir.
Gelismis tilkelerde, kiymetli bir yere sahip olan cografya bilimi ve cografyaci, devlet
planlamasindan, sehir planlamasina, dogal ortamla insan arasinda ortaya ¢ikan
sorunlardan, haritaciliga varincaya kadar birgok alanda hizmet vermektedir.

Peki ““ konularini birgok bilim dalinin sahiplendigi, cografya adi altinda
bilimsel bir ¢calisma sahasinin dahi olmadig: iddia edilen ve bu kadar fazla faraziye
ile karst karsiya kalan cografya nedir? lIlgi alani neresidir? Cografya gercekten
yaptig1 aragtirmalarla diger bilim dallarinin goélgesinde kalan, s1g ve sigint1 bir bilim
midir? Sorularina cevap aramak bu agsamada dogru olacaktir.

Sahin “ Tiirkiye’de Cografya Ogretimi ( Sorunlar- C6ziim Onerileri) » adl
eserinde, Tiirkiye’deki cografya anlayisin1 6gretimdeki yanlislart ve bunlara uygun
¢Ozlim Onerilerini ortaya koymustur. Sahin’e gore Cografyanin dogru olarak
Ogretilebilmesi i¢in 6dnce Cografyanin dogru taninmasi bilinmesi buna ek olarak da
Ogretimin bilinmesi gerekmektedir. ( Sahin,2001:12 ) Yine ayni eserinde cografi
kavramlarin nasil yanlis kullanildigini etraflica agiklamis ve bunlara uygun bircok
ornekler vermistir. Ona gore cografya;

e Bazilarinin anladig1 ve anlattif1 gibi, istatistik bilgiler ve kuru bilgiler yi1gin1
degildir.

e Diinya’ya yada onun bir kitasina , bir iilkesine beseri ve fizik bilgilerinin
siralanarak 6grenilmesi veya ezberlenmesi de degildir.

Cografya:
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e Arastirma sonuglarinin ; harita, kesit, sekil, grafik, fotograf gibi arac-
gereclerle akilda siirekli kalacak sekilde 6gretilmesi ve dgrenilmesi gereken
bir bilimdir.

e (Cografya sentez bilimdir.

e (Cografya bilimi bir yarisiyla fen bilimi diger yarisiyla da sosyal bilimdir.

e Hem olaylara genis bir agidan bakisi hem de arastirdigi konular yoniinden en
¢ok komsu bilime sahip olan bilim alanidir.

e Cografya olaylara ¢ok boyutlu bakabilen bir bilim dalidir.(Sahin,2001:17 )
“Tiirkiye Universitelerinde Cografya Egitimi” adli makalesinde Kayan

cografya biliminin gelisimi ve degisimi iizerine degerlendirmeler yapmistir.
yeryliziinde insanlarin yasamak i¢in sectikleri yerlerin temel fiziksel unsurlar1 olan
yer sekilleri, iklim, su ve canlilar toplulugu cok cesitlidir. Bu cesitlilik, burada
yasayan insanlarin yasama bigimine kiiltiirine de yansimis ve bunlar
cesitlendirmistir. Boylece olusan sistem ig¢inde, biitiin unsurlar birbiri ile iliskilidir.
Iste bu konulara ait iliskili bilgiler toplulugu cografyanin ana materyalidir. Eski
caglardan batidaki aydinlanma cagina ve biiylik kesiflere kadar bilimde oncelik,
insanlarin yagadigi yerlerle ilgili 6zelliklerin taninmasi yoniinde olmus, boylece
cografya farkli mekanlara ait bilgiler birikimi ile gelisme gostermistir. Geo ( jeo; yer
) kokiinlin Oniindeki graphy (graphein; tasvir, anlatma)ekinin anlami da budur.
Buradaki bilgi birikimi, bugiinkii fiziksel ve sosyal biitiin bilimlerin temelini
olusturmaktadir. Ancak bilim; bu bilgilerin insan diisiincesi ile islenmesi,
iliskilendirilmesi, degerlendirilmesi ile gelismistir. Boylece temel varlik olarak
mekanin bilimi ( jeoloji ), havanin bilimi meteoroloji, suyun bilimi hidroloji, canlilar
bilimi biyoloji olarak cografyadan farkli, fizik ve kimya bilimlerinin matematiksel
prensiplerine gorde gelisme gostermeye baslamistir. Ancak pratikte yeryiiziini
kullanan, insanlar1 dogrudan ilgilendiren, bu unsurlarin 6zellikleri arasindaki bilimsel
iligkilerden ¢ok dogrudan bunlara ait 6zellikleri taniyip bunlardan yararlanilmasi
olmustur. Bu da cografyanin hala ilk anlam ile varligin1 ve gelisimini stirdiirmesini
gerektirmigtir. Ayni sekilde farkli fiziksel 6zelliklere sahip yerylizii parcalarinda
yasayan ve yasama bic¢imleri, faaliyetleri, kiiltiirleri bu 6zelliklere gore ¢esitlenen

insanlar arasi iligkiler de yeni bilim alanlarinin dogmasina neden olmustur. Bylece
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gelisen demografi, sosyoloji, ekonomi, endiistri, hukuk, siyaset gibi konular ve
bunlarla ilgili bilimler, ilk goriisleriyle cografyadan c¢ok uzaklagsmiglardir. Biitiin
bunlarin sonucu sudur: insanlik tarihinin baslangicindan itibaren farkli fiziksel
ozelliklere sahip mekanlara, buralarda gelisen farkli yasama bigimlerine, kiiltiirlere
ve bunlar arasindaki iliskilere ait bilgiler, hep cografya g¢ergevesi iginde
birikmis,birlesmistir. Ancak c¢aglar ilerledik¢e bu bilgiler ¢cogalmis ve giliniimiize
dogru sayilamayacak cesitlilikte bilim dallar1 dogmus ve gelismistir. Bunu biiyliyen
bir agacin dallarina benzetmek miimkiindiir. Baslangicta ince bir gdvde ve birkag
yapraktan olusan bir fidan (cografya govdesinde toplanan bilgiler), giderek cogalan
dallar ve yapraklarla sarilmig gévde ( cografya ), goriinmez duruma gelmis gibidir.
Ayrica bugiin bizi agacin govdesi degil, dallarindaki meyvelerin ( bilim dallarindan
beklenen faydalarin) daha ¢ok ilgilendirmesi de dogaldir. Ancak o meyveleri ve
tizerinde bulunduklar1 dalar tasiyan yine de eski govdedir. O temel olmazsa
meyveler gelisemez. Cografyanin giinlimiizdeki durumu da bu yash aga¢ govdesine
benzetilebilir. O kiymetli gévdenin éneminin bilinmesi ve varliginin saglikli olarak
devam ettirilmesi gerekmektedir” ( Kayan, 2000:10-11 ; Akt., Karakus 2006) .

Tanoglu “ Cografya nedir?” adli makalesinde, cografyay1 bugiinkii anlaminda
yerylizii olaylar1 arasindaki miinasebetleri, bu olaylarin dagilisini ve bu dagilisin
nedenlerini inceleyen bir bilim olarak tanimlamistir. Cografya ile ilgili elestirilere *
Cografya: zaman zaman hala iddia edildigi ve bazilarinca sanmildig1 gibi, felsefi
temelden yoksun ve bagka ilimlerin ve sultanlarinin lizerinde yiikselen ve her seyi
icine alan dev bir bilgi mecmuasi, yahut kokii diger ilimlerin gélgesinde barinan ve
kendisi bu ilimlerin lizerinde gelisen ve c¢iceklenen bir ilim degildir. Cografya her
biri bagka bir disiplinin objesini teskil eden ¢esitli olaylari, alfabetik sira yerine,
bolge, memleket ve kendisine gore siralayan ve bunlar arasinda izahat, diger
ilimlerden olan bir liigat yahut bir ansiklopedi de degildir. Bir nomanklatiir yahut
basit bir envanter hi¢ degildir.” , seklinde bir goriis bildirmistir ( Tanoglu 1964:1,
13,14).

13

Fairgrieve, “ cografyanin yerini, oénemini ve fonksiyonunu idrak etmede,
bliyiik diinya kosullarinin dogru bir sekilde hayalinde canlandirabilen gelecegin

vatandaslarinmi yetistirmek ve bdylece tiim diinyada meydana gelen siyasi ve sosyal
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problemlerle ilgili insanlarin mantikli diisiinceler iiretmelerine yardimci olmak”
olarak dile getirmistir ( Fairgrieve,1926:18 ).

“ Geography For Life: National Geography Standarts” isimli eserde Bednarz
ve arkadaglari, cografya nedir?, Bu yer nerededir?, Bu yer ni¢in buradadir?, Bu yer
burada nasil olusmustur? Sorularinin cevabinin, cografyacilar tarafindan
cevaplanacagini savunmuslardir. Cografyanin karigik ve esrarli bilgi olmadigi da
vurgulanmisgtir. Aksine cografyayr insan yagaminin mekansal boyutunu inceleyen
bilim dali olarak gérmiislerdir. Yeryiiziinde yasayan insanlarin tizerinde yasadiklari
diinyay1 ve hayatlarim1 siirdiirdiikleri  bolgenin  6zelliklerini  bilme ihtiyaci
duyduklarini ifade etmislerdir. Cografya biliminin tek tek bilgilerin ezberlenmesini
degil, pek c¢ok soru sorma ve problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi konusunun
altin1 ¢izmiglerdir ( Bednarz ve dig., 1994:18; Akt., Karakus 2006 ).

Insanlar cografyanin, genel kiiltiiriin belirli bir tarafsizlik anlayis1 icinde, bir
diinya betimlemesinin unsurlarini ortaya koymak tiizere sadece lise ve iiniversitelerde
okutulan bir bilim dali oldugunu diisiiniir. Hatta yanlis anlamanin genel sonucu
olarak cografya bir ders, cografyact da Ogretmen olarak nitelendirilmektedir.
Cogratfyacilara en sik sorulan sorulara bakarsak cografyanin nasil anlasildig1 daha iyi
anlasilir. Ornegin: Tiirkiye nin en yiiksek dag1 hangisidir? Tiirkiye nin en uzun nehri
hangisidir ve uzunlugu ka¢ km dir? Bolgelerin niifus yogunluklar1 ne kadardir?
Tiirkiye’nin yiiz Ol¢iimii ka¢ km? dir? v.b. acaba cografyaci bunlarla m1 ugrasir?
Bunlarin salt bilgi olarak dgrenilmesi ve dgretilmesi dogru mudur? Eger cografya iyi
anlasilir ve anlatilirsa bu sorularin hepsi ortadan kalkacaktir.

Lacoste cografyanin anlanmasi ve bunun sebebi lizerinde su sekilde yorum
yapmustir.“cografyada anlayacak bir sey yoktur, sadece ezberlemek gerekir” ne
olursa olsun son yillarda Ogrenciler, artik her iilkenin ve bolgenin yer sekillerini,
iklimini, akarsularini, bitki oOrtiisiinli, niifusunu, tarimini, kentlerini, sanayi kollarini
siralayan bu derslere ilgisiz kalmaktadir (Lacoste, 1998: 11; Akt., Karakug 2006).
Ogrencileri bu ilgisizlige iten nedenlerin en &nemlilerinden bir tanesi cografya
konularinin kazandirilmasinda kullanilan ve 6grenciyi pasif kilan yontem, teknik ve

stratejilerdir.
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Liselilerin ve {iniversitelilerin cografya konusundaki bikkinliklar1 siiphesiz
O0grenimin genel sikintisindan ileri gelmektedir. Ama neden 6zellikle cografya s6z
konusu olmaktadir. Yeni bir olguyla karsilagilmistir: Bu bilim dali bugiin insani
saskina ceviren pedagojik uygulamalarina ragmen gec¢miste belli bir ilgi
uyandirtyordu. Cografya kitaplarinin gittikce resimlerle siislenmesine ve magazin
dergilerine benzemesine ragmen, bu bilim dali gittikge artan bir sikintiya neden
olmaktadir( Aksoy, 2004:4 ).

Lacoste Fransa’daki su sekilde agiklamaktadir. ‘Fransa’da 1990’11 yillardan
itibaren cografya 6gretmenlerini dislama, pek de hos karsilanmayacak davraniglarla
ortaya cikmaktadir. Bazilar1 cografyanin distiigi bu durumu, Televizyon ve
sinemanin  haksiz ve  hileli rekabetle pedagojik demagoji yapmasina
dayandirmaktadir. Clinkii medya biitlin iilkelerin, biitiin manzaralarin resimlerini o
kadar g¢ekici bir sekilde gostermektedir ki, bikkin 6grenciler artik sinifta cografya
yapmak istememektedirler. Ama orta Ogretimde cografya Ogretmenlerinin
karsilagtiklar1 giicliikklerin baslica nedeni manzara cografyast midir? Bununla
birlikte, cografya kilavuzu ve ansiklopedilerinin (6zellikle siireli yaymlar seklinde
olanlar) ¢ok fazla satin alindig1 bilinmektedir. Halbuki bu basarili yapitlar 6zellikle
bicim ve icerik olarak nefret edilen kitaplardan pek de farkli degildir. Aktiialite
diinyanin dort bir yaninda meydana gelen olaylarin birbirini izlemesinden
olugsmaktadir. Bu olaylarin anilmasi, onlar1 meydana geldikleri iilkeye yerlestirmek
ve gercekte jeopolitik bir diislinlis olan az ¢ok karmasik bir nedensellik zincirini
dayatmaktadir. Hatta bazen fiziki cografya olayi, politik olay haline gelmektedir.
Cografya 6gretmenlerinin karsilastiklar: giigliikleri biiyiik dl¢tide belirleyen, diinyada
olup bitenler karsisinda duyulan ilgisizlik degil, tam tersine gittik¢e artan ilgidir.
Kuskusuz, cografya séz konusu oldugunda pedagojik iliski allak bullak olmustur.
Ciinkii 6gretmen kendisini yenileyemediginden diger bilim dallarinda oldugu gibi
artik bilginin tek sahibi degildir’ (Lacoste, 1998: 101-102).

Erden (1998:38-39) o6gretmen ve ogrencilerin genellikle cografyayr; tilke,
sehir, nehir ve dag isimlerinin 6grenilmesi olarak algiladiklarini belirterek, bu
yaklagimin 6grencilerin cografyadan zevk almadiklarin1 ve 6grenmelerini olumsuz

yonde etkiledigini ifade etmektedir.
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Yapilan aragtirmalar, gerek Tirkiye’de gerek diinyanin diger iilkelerinde
cografya egitiminin sorunlarindan baslicalarinin cografya egitimi ve Ogretimi
tizerinde yeterince durulmamasi ve cografya’da “ne”’yin? ‘“nerede” ve ‘“nasil”
Ogretilecegi sorularina cevap verilmemesinin olusturdugunu gostermektedir (Sahin,
2001; Doganay, 2002).

Sahin, cografya 6gretiminde sorun oldugunu, bu sorunun cografya biliminden
degil, bu bilimle ugrasan bilim adamlarindan kaynaklandigini belirterek; cografi
bilgilerin ve cografya egitimi/6gretiminin kaynagi olan iiniversitelerdeki cografya
boliimlerinin yapilanmasi, miifredat programlart ve bu boliimlerdeki Ogretim
elemanlarinin uyguladiklar1 6gretim yontemlerinin ve bilgilerin yanlis oldugunu
belirtmisgtir.

Toprak ve Bitki Cografyasi konularinda yapilan yanlisliklar arasinda Col
kavramimin yanlis anlasilmasit s6z konusudur.Col aslhinda vejetasyon bir
kavramdir.Kurakeil bitkilerin olusturdugu formasyonu ifade eder.Orman,Savan ,Step
gibi Col de bir bitki toplulugunun adidir.Bu topluluktaki bitkiler kok ,govde ve
yaprak sistemini susuzluga ve asir1 buharlagsmaya karsi gelistirmis ve bu olumsuz
kosullara adapte etmis durumdadir.Col bitkilerinin yayilis alanlarinin ve 6zellikle
kum ve cakillardan bezende kayalardan olusan alanlarin fiziki haritalarda 6l olarak
gosterilmesi de Coliin bir yer sekli olarak algilanmasina neden olmaktadir.Oysaki
ol bir vejetasyon kavramidir bir yer sekli degildir.

Bitki Cografyas1 konularinda yapilan yanligliklardan bir digeri Yapragim
Doken Agaglar- Dokmeyen Agaclar seklinde bir siiflandirma yapilmaktadir.Bu
siniflandirmada iki yanlislik birden yapilmaktadir.Bunlar,

1-Igne yaprakli agaclarin yapragim dékmedigi diisiincesi,

2-Yapragin1 dokmeme olarak yanlis sekilde ifade edilen,ama aslinda her dem
yesil kalma olarak belirtilmek istenen 6zelligin sadece igne yapraklilara 6zgii olma
diistincesidir.

Gerek genis yapraklilar gerekse igne yapraklilar olmak {izere biitlin agaclar
yapraklarin1 dokerler.Yapraklarini dokmedigi sanilan igne yaprakli agaclarin dibine

bakildigi zaman dokiilmiis yapraklar goriiliir.Bu yiizden yilin her zamaninda
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tizerinde yaprak bulunduran ve yesil goriinen bu agaclar her dem yesiller diye
adlandirilmalidir.

Bunlarm disinda Tiirkiye de Cografya Ogretimindeki yanlisliklar1 Sahin su
sekilde siralamistir.

1-Fakiiltelerdeki Yanlis Yapilanma.

2-Yanlis Ogretim

a) Cografyay1 yanlis kavrama ve cografyaya yanlis yaklagim
b) Konulara uygun giincel ve gecerli 6rnek verilmemesi

¢) Miifredat programlari

d) Amaca uygun olmayan 6gretim

e) Uygulanan 6gretim yontemleri

f) Cografi bolge ve boliim esasina gore dgretim yapilmasi
g) Sehven yapilan yanhshklar

h) Tiirk¢e nin yanlis kullanimi

1)  Yanlis bilgi aktarimi

Bloomer, tarafindan yapilan bir arastirmada; ABD’de 26 eyalette gorev yapan
200 sosyal bilgiler 6gretmeninin cogratfyada se¢ilmis konularin 6nemi konusundaki
goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda su bulgular ortaya ¢ikmaistir:

a- Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevcut cografya literatiiriinde Onerilen
Ogretim konularina gereken 6nemi gostermedikleri belirlenmistir.

b- Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cografyayr insan ve ¢evre arasindaki
karsilikli iliski olarak, ¢ok azinin da mekansal iligskiler ve dagilimlar seklinde
algiladiklari ortaya ¢cikmistir( Bloomer,1971; Akt., Karakus 2006 ).

Modern cografya egitimi alaninda yapilan ¢calismalarda gecerli - giincel bilgi
ve dislinceler iizerinde gittikce artan bir sekilde durulmaya baslanmistir. Bireysel
beceri ve kapasitelerin gelistirilmesi gibi daha genis egitim amaclarina yonelik
caligmalara Oncelik verilmektedir. Cografya 0greniminde aktif 6grenci katiliminin
onemi vurgulanmali, c¢esitli Ogretim stratejilerinin kullanilmasi gerektigi ortaya
konulmalidir. Problem ¢6zme becerilerinin kullanilmasi gerektigi durumlarda bilgi
ve beceriler acisindan uygun teknikleri uygulayarak degerlendirmeler yapilabilir

(Corney, 1985).
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Stoltman, cografya programi {lizerine yapilan arastirmalarin yetersiz oldugunu
ileri siirerek cografya programi ile ilgili yapilan arastirmalarda su ii¢ soruya cevap
bulunmasinin énemi {izerinde durmaktadir. (1) Ne 6gretilmelidir?, (2) Hangi sinifta
ogretilmelidir?, (3) Nasil Ogretilmelidir? Stoltman cografya egitimi alaninda yapilan
arastirmalarda bu sorulara yanit bulunamamasmin iiziicii bir durum oldugunu
belirtmektedir( Stoltman, 1991:1-3).

Cografya Ogretmenlerinin baglica uzmanlik alanlarindan birisi olarak,
ogrenme aktivitelerini nasil diizenleyeceklerini 6grenmeleri ve dgrencilerden istenen
cografya O0grenme yollarina karar verirken farkli 6gretim stratejilerini kullanmay1
O0grenmeleri gosterilmektedir. Bdoylece, cografya Ogretmenlerinin de bilgilerini
gelistirip, 6gretim siireglerini ve konuyu iyice kavrayarak ogrenebileceklerini 6ne
stirmektedirler.Bunun icin Ogrencilerimize cografi konularin 6gretiminde giincel
problemler,sahip olunan cografi degerlerin ne kadar dogru kullanildig1 gibi durumlar
aciklanarak dikkatler artirila bilinir.Ornegin Ulkemizde enerji ihtiyac1 ve buna bagh
olarak disa bagimlilik giderek artmaktadir. Bu sorunun ¢6ziim 6nerilerinden biri de, kaynagi
giines oldugu i¢in sonsuz rezervli, temiz bir enerji kaynagi olan enerji ormanlar1 ve bunlarin
modern anlamda kullanilmasidir. Bu nedenle Tiirkiye, iginde bulundugu ekonomik
buhranlar1 da g6z oniine alarak yaklasik 20 milyon hektar kaplayan orman alanlarini saglikli
ve ciddi bir planlamanin yani sira tutarli bir politika ile degerlendirmek ve acilen iiretime
gecirmek zorundadir (Unald1,2003:55-65). Gibi konularimiza gdre cografya ogretiminde
hem ¢oziim tiretmek hem de sorunlara dikkati ¢ekerek yaklasirsak cografya amacina ulagmis
olacaktir.

Bu arastirmanin amaci, web destekli 6gretimin, geleneksel dgretime gore
Ogrenci basarisina olan etkisini ortadgretim 10. siif cografya dersindeki toprak ve

bitki konularinin 6gretiminde deneysel bir ¢alismayla gostermektir.

1. 3. Arastirmanin Konusu

Bu arastirmanin konusu, 10.smif orta dgretim cografya dersindeki bitki ve
toprak konularinin 6gretilmesinde, tasarlanacak bir web sayfasinin 6grenci basari

diizeyine etkisini ortaya ¢ikaracak bir alan aragtirmasidir.
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1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, toprak ve bitki cografyasi konulariyla ilgili daha 6nce
web sayfalar1 hazirlanarak bir 6gretim seklinin yapilmamis olmasi, ayrica yapilan
arastirmalarda toprak ve bitki cografyast konularinda ogrencilerin geleneksel
yontemlerle konularin islenisi sirasinda 6grenmede zorluk ¢ektigi ve 6gretmenlerin
bu konuda yasanilan sikintilar1 ¢6zmede yetersiz kaldigr goriilmektedir.Bu yilizden
toprak ve bitki cografyasi konularini 6grencilerimize gorsel agidan zenginlestirerek
anlatirsak Ogrencilerin konular1 6grenmede ve neden sonug iliskisi kurmada daha
basarili olacaklar diisiiniilmektedir. Bu ylizden bu calisma da ortadgretim 10. sinif
cografya dersinde toprak ve bitki konularmin &gretiminde web tabanli 6gretim
yontemi kullanarak, bu konulara ait bir web sayfasi olusturulmasi ve olusturulan bu
web sayfasiyla 6grencinin bilgisayar destekli bir ortamda ve ders disinda 6grencinin
cesitli animasyonlar, etkinlikler ve agiklamalarla desteklenip geleneksel yontemlere
gore basar1 diizeyinin artirilmasi amaglanmaktadir.

Buna bagli olarak alt amaglar su sekilde siralanabilir.

1. Web tabanli 6gretim yontemine gore hazirlanan web sayfasinin 6grenci

basar1 diizeyine etkisi var midir?

2. Web tabanli 6grenim goren Ogrencilerle geleneksel yontemle 6grenim

goren Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda farklilik var midir?

3. Tasarlanan web sayfasi ile dgrencinin ders disinda ¢esitli etkinliklerle

yoOnlendirilerek basarisi artirila bilinir mi?

Bir arastirmanin modelini meydana getiren en 6nemli asamalarindan biri de
sonucudur. Sonu¢ boliimiiniin temel amaci, ele alinan konunun uygun metot ve
tekniklerle tek tek bulgularmin tespitinden sonra hipotezin dogru veya yanlishigini;

genellemesini yapmaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Tirkiye’deki egitim sisteminin tartisilmasi artik sadece egitim alaninda

calisan bilim adamlar1 ve konuyla ilgili kisilerin arasinda tartisilan bir konu olmaktan
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cikip, toplum arasinda da elestirilen bir konu haline gelmistir. Bu elestirilerin
temelini, egitimin belli bir sisteminin olmadigi, egitim-6gretim faaliyetlerinin ¢agin
gerektirdigi nitelik ve kalitede olmadigi, bireyleri hayata hazirlamada ve topluma
yararli olmada basarisiz oldugu, bilgilerin ezberci ve basmakalip yoOntemlerle
aktarildigi konular1 olusturmaktadir. Maalesef Ogrenciler okullarda kendilerine
verilen bilgileri giinliik yasantilarinda birakin kullanmayi, daha 6gretim dénemi
bitmeden unutmaktadirlar. Bu durumun ana sebebi, bugiine kadar uygulanan egitim-
ogretim anlayisidir. Ogrenciyi merkeze almadan, onlar1 pasif bir kitle olarak gdren,
tamamen 6gretmen merkezli yontemler tiim gelismis iilkelerde terkedilmistir.

Egitimin asil hedefinin; bireyleri yasadiklar1 topluma faydali, ¢aga uyum
saglayabilen, 6grendikleri bilgileri ve gelistirdikleri becerileri davranis kalib1 haline
getirebilen bireyler yetistirmek oldugu bilinmektedir. Bu arastirmada kullanilan
Ogretim  yOnteminin  Ogrencilerin  dersteki  basar1  diizeylerini  arttiracagi
diistiniilmektedir.

Ayrica, bu arastirmanin, cografya egitimi alaninda, Ozellikle okullardaki
egitimin niteliginin arttirllmas1 ile ilgilenen tiim egitimcilere 1s1k tutulacagi
diistiniilmektedir.

Cografya konulari, yakin ¢evre ve kiiresel boyuttaki problemlerin ¢oziimii
noktasinda, bireyde bir ongorii meydana getirmektedir. Ancak cografya ogretim
programlarinin ezberci yaklasimi tesvik etmekten kurtulmamasi, bu Ongdriiniin
olugmasini giiclendirmektedir(Coskun,2004:28).

Bednarz ve arkadaslari, cografya bilgisine sahip bir bireyle ilgili olarak;
kiiresel Olgekte cografi bilgiye hakim olan bir birey, Biiylik sahra’daki periyodik
kuraklik ile aglik tehlikesi yasayan insanlar arasinda, yada Cernobil niikleer felaketi
ile onun insan sagligi tizerindeki uzun dénemli etkileri, Dogu Avrupa ile Kuzeybati
Avrupa’nin ekonomik aktiviteleri arasinda bir ekonomik ve siyasi toplulugu
olusturan Pasifik kiyisi iilkeleri yada gittikge daha fazla biitiinlesen Avrupa Birliginin
ticaret Oriintiisii ile insan giiclerinin yeniden yapilanmasi; insan toplulugu iizerinde
kiiresel 1sinmanin olas1 etkileri yada kiiresel iklim fzerine tropikal yagmur
ormanlariin tahribi arasindaki iligkilerin belirsizligi konularinda degerlendirme

yapabilir.” diye goriis bildirmislerdir (Bednarz ve dig, 1994:21-29 ).
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Buna gore, Cografya dersi alan Ogrenciler ¢evre konularina karst daha
duyarli,olaylar arasinda neden —sonug iligkisi kurabilen,cevresel ortamda 6rnegin,
topragin olusum siirecinin agsamalarini bilen bir birey erozyonun aslinda gelecek i¢in
ne biyiik bir tehlike olabilecegini diislinmeli,insanlarin ge¢imini sagladiklari
topraklarin yok olmasi tarimsal verim ve iiretimin azalmasi,siiriiklenen malzemenin
baraj géllerine dolmasi ve barajlarin su tutma kapasiteleri ile dmiirlerinin azalmasi
cayir ve mera alanlarinin daralmasi,su toprak ve bitkiler arasindaki dogal dengenin
bozulmasi gibi sonuglar1 diigiinmesi saglanir.

Giliniimiizde Kiiresel 1sinma,su kaynaklarimin yanlis kullanimi, ormanlarin
tahribi,nedenlerle  kuraklik diinya genelinde kiiresel olarak yasanmaya
baslamustir.Ulkemizde 6zellikle Cografya egitimi alan dgrencilerimize bu konularda
gereken bilinci kazandirmak ilk vazifemiz olmalidir.Yine Beseri alanda arazinin
durumu ve bunun hangi sartlarda nasil kullanilmas1 gerektigi hakkinda fikir sahibi

olmas1 saglanmalidir.Bunlar gergeklestiginde Cografya gercek amacina ulasacaktir.

Diinyada oldugu gibi, lilkemizde de bugiiniin ve yariin en énemli sorunu egitim
sorunudur. Bu nedenle, egitim sistemimizde sik sik degismeler olmaktadir. Zaman
igerisinde ve teknolojiye bagli olarak degismeler devam edecektir. Ogretim
elemanlar1 ve 6gretim materyalleri de egitimin en 6nemli unsurlaridir.

Bilgisayar destekli egitim giinden giine 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle
bilgisayar destekli egitim materyalleri de siirekli degismektedir. Bir zamanlar sadece
metinden olusan materyaller, giinlimiizde iletisim, ses ve goriintii transferi, video
konferans gibi Internet araciligi ile kullanilabilen servisler ile zenginlesmektedir. Bu
servislerin Web aracilig1 ile kullanilabilmesi ise Web servisinin popiiler olmasini
saglamigtir.

Web Destekli Egitim, 6gretmenin ve 6grencilerin egitime istedikleri anda
baslamalarina izin verir. Egitimin zamandan bagimsiz olmasi 6nemli bir 6zelliktir.
Eger global dlgekte bir egitim yapmak istiyorsaniz bu 6zellik egitimi kontrol altinda
tutmamzi saglayacaktir. Ogrencilerin ve ogretmenlerin  smiftan  bagimsiz
olmalarindan dolay1 binalara ve personellere gereksinim yoktur. Bu durum 6gretim

giderlerinin azalmasina neden olmaktadir.
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Bu caligmada, Web tabanli egitim materyallerine animasyon ve goriintli
ornekleri eklenmesi yolu ile Ogretim materyalinin daha etkin hale getirilmesi
amaglanmistir. Boylece kullanici gercek ornekleri seyredebilecek ve konu hakkinda
diger igerigin yani sira gorsel olarak da yonlendirilmis olacaktir. Okullarimiza her
yeni c¢ikan teknolojiyi getirmek, ekonomik olarak ve pratik olarak miimkiin
olamamaktadir. Web tabanli O0gretim materyali gelistirilmesiyle beraber siirekli
giincellenen, dinamik yapiya sahip bir teknolojik altyapi derslerin igerisine girmis
olacaktir. Siifa getirilemeyen objeler, makineler, calisma ortamlari, web ortamina
taginacak ve ogrenciler simiilasyonlar, animasyonlar sayesinde de gerg¢ek c¢alisma
ortamlarin1 gérme olanagini elde edeceklerdir.

Web sayfasinda olusturulan etkinlikler, animasyonlar, bilgi notlar
ogrencilerin bilgilerini harekete gegirip, cografi becerilerini gelistirmeye yonelik
olmas1 bakimindan &nemlidir. Ogrenci web sayfasin1  derste ve ders disinda da
kullanarak bilgiye diledigi zaman ulasabilecektir. Cesitli kaynaklardan alinan ve
konuyu destekleyen giincel haberler de Ogrencinin cografi bilgilerini pekistirmis
olacaktir.

Yapilacak caligma Tiirkiye’de her gegen giin daha fazla 6nem kazanmakta
olan gorsel dgretim materyallerinin siirekli gelisiminde web ve bilgisayar destekli
egitim programlari i¢in de bir 6rnek olacaktir.

Teknolojik alanda ve ozellikle internetteki geligsmeler; bilginin sinirsiz ve
kolay erigebilir olmasinin yani sira, ucuz, hizli ve yayginlasan bir bilisim teknolojisi

olarak dikkat ¢ekmektedir.

1.6. Kapsam ve Simirhiliklar

Bu arastirma;

1- Kirsehir ili merkez ilgesinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Kirsehir Lisesi 10. sinifta 6grenim goren bir test ve bir kontrol gurubu
ile,

2- 10. smif cografya dersi toprak ve bitki konular ile,

3- Bu dersi yiiriitecek 6gretmen ile,
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4- Arastirmada kullanilacak web tabanli 6gretim yontemi ve klasik

yontemlerle sinirhdir.

1.7. Varsayimlar

1. Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kontrol altina alimmamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilenecekleri
diistiniilmektedir.

2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin cografya dersine iligkin hazir
bulunusluluk diizeylerinin bu dersi ilk defa alacaklar1 goz Oniinde
bulundurularak esit diizeyde oldugu kabul edilmektedir.

3. Basar1 testinin kapsam gegerligi i¢in uzman kanilar yeterlidir.

1.8. Tanmimlar

Uzaktan egitim: Ogretmen ile dgrenci(lerin) ayn1 mekanda olmadan cesitli
iletisim ara¢ ve teknolojilerini kullanarak gergeklestirdikleri, 6zel 6gretim tasarim ve
teknikleri gerektiren egitimin genel adi.

Cevrimici Egitim: Farkli mekanlarda bulunan 6gretmen ve Ogrencilerin
bilgisayar ag1 bulunan bir ortam iizerinden planl olarak gerceklestirdikleri egitim.

Es Zamanh Ogrenme (Senkron): Onceden belirlenen programa gore
Ogretmen ile Ogrencilerin internet araciligi ile bire bir iletisim kurup 6grenme
etkinliklerini stirdiirdiikleri, zamana bagimli ve herkesin erisebildigi ortak bir
ortamda gergeklesen 6grenme tiirii.

Es Zamansiz Ogrenme (Asenkron): Ogretmen ile ogrencilerin farkli
yerlerde ve farkli zamanlarda etkilesime girdikleri egitime verilen ad.

Web Destekli Ogrenme: Belirlenen 6gretim amaglarini gergeklestirmek

tizere web teknolojilerinin 6grenme siirecinde kullanilmasi.



1.9. Kisaltmalar

BDO: Bilgisayar destekli 6grenme

BAI: Bilgisayar aracili iletisim

WDO: Web destekli 6grenme

CO: Cevrimigi 6grenme

OSKD: Ontest- Sontest Kontrol Gruplu Desen
MEB Milli Egitim Bakanlig1

f: frekans

%: Yuzde

X :Aritmetik Ortalama
KO: Kareler Ortalamasi
KT: Kareler Toplami1
N: Denek sayis1

p: Anlamlilik diizeyi

S: Standart sapma

S? :Varyans

KRy :Glivenirlik Katsayisi
sd: Serbestlik derecesi
F: F degeri

dig. : Digerleri

Akt. : Aktaran

1.10. flgili Arastirmalar

Calismanin uygulama safhasi1 baglamadan o6nce yapilan ulusal

taramast sonucunda, c¢alisilan konu ile dogrudan baglantili olan bir aragtirmaya
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literatir

rastlanmamistir. Cografya egitimi alaninda yapilan c¢alismalarin bir kismi1 cografi

bilgi sistemleri konusunda yogunlasirken, bir kismi da bilgisayar destekli egitim

seklindedir. Web tabanli 6gretim konusunda yapilan ¢alismalar daha ¢ok bilgisayar

Ogretimi, fen 6gretimi gibi alanlarda ¢aligilmistr.
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Frizler (1995) yaptig1 ¢alismada, internet uygulamalarinin, yabanci dil olarak
Ingilizce yazim becerilerini gelistirmede ve dgrencilerde 6z giiveni artirmada énemli
bir etkisinin oldugunu bulmustur.

Yenilmez (2000) yaptig1 arastirmada, web ortaminda yiiriittiigii calismanin
Ogrencilerin egitimlerini tamamlamada, bilgi ve becerilerini gelistirmede 6nemli bir
firsat oldugunu belirlemistir.

Universite Ogrencileri ile yapilan bir baska arastirmada, web temelli
Ogretimin geleneksel 6gretim uygulamalarina gore daha etkilesimli oldugu ve
ogrencilere kendi Ogrenmeleri iizerinde daha fazla kontrol olanagi sagladig
belirlenmistir (Yazon, Mayer-Smith ve Redfield, 2002).

Kantoglu’nun(2002) Sakarya Universitesi Meslek Yiiksek Okulu’nda, isletme
alaninda yaptig1 ‘Uzaktan Ogretim Yoluyla Uretim Yonetimi Dersi Tasarimi® isimli
caligmasinda {iretim yOnetimi dersi i¢in bir web tasarimi hazirlayarak 14 hafta
uygulama yapmistir. Bu deneysel ¢alismanin sonucunda; deney grubu 6grencilerinin
daha bagarili olduklarini tespit etmistir.

Uzunboylu (2002) ‘Web Destekli Ingilizce Ogretiminin Ogrenci Basarisina
Etkisi’ isimli ¢alismasinda Ingilizce dil egitimi i¢in web sayfasi hazirlanarak
deneysel bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismanin sonucunda web destekli 6gretim
géren Ogrencilerin, klasik yontemle o6gretim goren ogrencilerden daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir.

Celik (2007) ‘Orta Ogretim Cografya Derslerinde Bilgisayar Destekli
Animasyon Kullannmmin Ogrenci Basarisina Etkisi’ isimli ¢alismasinda; orta
Ogretim cografya derslerinde bilgisayar destekli animasyon kullaniminin 6grenci
basarisina etkisi ve bu amagla hazirlanmis animasyonlara yer verilmistir. Caligmanin
orneklemini 2006-2007 &gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl Bilecik il
merkezinde yer alan Anadolu Ogretmen Lisesi’nin dokuzuncu ve onuncu siniflarinin
olusturdugu dort subedeki 98 6grenci olusturmaktadir. Bu subelerden dokuzuncu ve
onuncu siniflarin birer subesi animasyon yonteminin uygulandigi animasyon(deney)
gruplari, diger ikisi geleneksel yontemin uygulandig: kontrol gruplaridir. Elde edilen
sonuglar deney grubundaki orgencilerle kontrol grubundaki Ogrenciler arasinda

cografya dersinin akademik basar1 ve bilginin kalicilia olan etkisi yoOniinden
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animasyon grubu lehine istatistiksel olarak o6nemli bir farkliligin oldugunu
gostermistir.

Usta (2007) ‘Harmanlanmis Ogrenme Ve Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarinin
Akademik Basar1 Ve Doyuma Etkisi’ isimli ¢alismasini; 2005-2006 6gretim yili
Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi {1kogretim Boliimii Siif Ogretmenligi
Anabilim Dali ikinci sinif| ikinci yartyil programinda yer alan “Ogretimde Planlama
ve Degerlendirme” dersi kapsaminda gergeklestirmistir.Calisma A ve B subelerinden
toplam 73 katilimer {izerinde yiiriitiilmiistiir. Subelerden biri deney, digeri kontrol
grubunu olusturmustur. Gruplardan, deney grubu olarak almman 6grenciler
harmanlanmis Ogrenme ortaminda, kontrol grubu olarak alinan Ogrencilerde
cevrimi¢i 6grenme ortaminda 4 hafta calismislardir. Arastirmada akademik basari
analizinde Ontest sontest- izleme-testli kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme doyum analizinde Uzaktan
Egitim Doyum Olgegi kullamlmustir. Analiz sonuglar1 dgrencilerin cevrimici ve
harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenme deneyimlerinden genel olarak memnun
olduklar1 tespit edilmistir.

Ciiez (2006) ‘ilkdgretim 8. Siniflarda Fen Bilgisi Dersinde Web tabanl
Ogretim Desteginin Ogrenci Bagarisina Etkisi’ isimli ¢aligmasinda ilkdgretim 8. sinif
fen Ogretiminde internet temelli 6gretimin geleneksel Ogretimden daha basarili
oldugunu vurgulamstir.

Daban (2001) ¢ Cografya Ogretiminde Bilgisayar Ve Programlarinin
Kullanim1® isimli ¢alismasinda; bilgisayar destekli cografya 6gretiminde, 6gretmen
sahip oldugu teknolojik imkanlardan yararlanarak, ogrencilerin ve konunun
ozelliklerine gore, bilgisayar1 degisik yer, zaman ve sekillerde kullana bilmesinin,
ogrencinin basarisini artirdigini saptamistir.

Johnson ve arkadaslarinin (2000), yiiz yiize ve ¢evrimigci egitimi karsilagtiran
arastirmalarinda bir c¢evrimi¢i yiiksek lisans dersini esit bir yiiz ylize dersle
karsilagtirmak amaclanmigstir. Arastirmacilar 6grencilerin 6gretmen ve ders kalitesi,
dersteki etkilesimin degerlendirilmesi, ders tasarimi, 6gretmen destegi ve ders gegme
notu ile Ogrencilerin ders etkinliklerinde kendi degerlendirmesi gibi 6grenme

sonuclarina iligkin degerlendirmeleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari
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belirlemeyi amaglamiglardir. Sonuglar klasik egitim alan 6grencilerin ¢evrimigi ders
alan 6grencilere gore Ogrenme deneyimlerinden daha fazla doyuma ulastiklarini
gdstermistir.

Ersoy (2003), web tabanli 6gretimin geleneksel yiiz yiize 6gretime katkisini
gostermeye c¢alistig1 arastirmasin1 2002-2003 6gretim yilindaki “Programlama Dilleri
II” lisans dersine katilan 65 Ogrenciyle yapmustir. Ders geleneksel yiiz ylize
ogretimle islenmis, web sitesiyle desteklenmistir. Ogrencilerin web tabanli 6gretim,
¢evrim i¢i igbirlik¢i 6grenme ve ¢evrimici 6gretmen agisindan web tabanli 6grenim
ortami algilarinin anlagilmasi amaciyla {i¢ adet anketle veri toplanmistir. Calisma,
Ogrencilerin web tabanli 6gretim ve ¢evrim i¢i dgretmen algilarinin olumlu, ¢evrim
ici isbirlik¢i 6grenme algilarinin ise kararsiz oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Olumlu bir ¢ok c¢alismanin yani sira web uygulamali egitimin, dgrencilerin
basarisin1 artirmada geleneksel Ogretime gore onemli bir etken olmadigina iliskin

arastirma bulgularina da rastlanmaktadir (Sen, 1999; Somuncu, 2000 )



BOLUM I1

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kavramsal ¢ercevesini olusturan Uzaktan Egitim,
Cevrimici Ogrenme ve Web Tabanli Ogrenme ile ilgili temel kavramlar, ilkeler ve
arastirma sonuclar1 incelenmistir. Kaynak taramasinda asagidaki veri tabanlar1 ve
indexler kullanilmistir.

Google, Academic Search Premier, EBSCO Host, ERIC, Social Sciences
Citation Index ,YOK Kkiitiiphanesi

Kaynak taramasinda asagidaki anahtar kelimeler ve ifadeler ile degisik
yazimlar1 kullanilmistir.

Distance learning/education (Uzaktan 6grenme/egitim)

E-learning/Web based learning/Online learning (Elektronik 6grenme/ Web
Tabanli Ogrenme/Cevrimi¢i dgrenme)

Kaynaklarin se¢iminde Ozetleri incelenerek tezin kavramsal cergevesi ve
arastirma sorulart ile iligkisi goz onlinde bulundurulmus ve kavramsal gergevenin
olusturulmasinda, genelden o0zele dogru bir sira tezin kavramsal c¢ercevesi

olusturulmus ve ilgili arastirmalar ilgili konular1 takiben 6zetlenmistir.

2.1. internet ve Cevrimici Ogrenme

Internet tiim diinya iizerindeki bilgisayarlar1 birbirine baglayan ve bu sekilde
bilgisayarlarin iletisimini saglayan en biiyiik bilgisayar aginin adidir. Diinya iizerinde
bulunan biitlin bilgisayarlar herhangi bir model, marka, yer ve zaman farkina
bakilmaksizin internet araciligi ile birbirleri ile iletisim kurabilirler (Yalin, 2006).
Internetin bu sekilde bireyler ve egitim kurumlari tarafindan kullanilmaya baslanmas1

ile uzaktan egitimde, 6grenciye ulasmadaki zaman ve uzaklik gibi sorunlar1 asmada,
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ogrenci ile 6gretmenin birbirleri ile iletisim kurmalarinda pek ¢ok yeni imkan ortaya
cikmustir.

Uzaktan egitimde her tiirlii internet olanaginin kullanilmasiyla verilen egitim
olarak tanimlanan ¢evrimigi 6grenme, ayn1 zamanda uzaktan egitimin en hizli gelisen
tiirtidiir (Imel, 1997; Singh ve Reed, 2001; Perraton, 1998:34). Cevrimigi 6grenme;
web tabanli 6grenme, internet tabanli 6grenme, ag tabanli 6grenme gibi isimlerle de
anilmaktadir (Barron, 1998:356). Cevrimici 6grenme (CO) Ogrencilere, internete
ulagabildikleri zaman ve ortamlarda ders materyallerine erisebilme, diger
Ogrencilerle es zamanli ve es zamansiz iletisim kurabilme imkam saglamaktadir

(Aase, 2000; Akt. Usta, 2007).

2.1.1. Cevrimici Tletisim

Iletisim: En genel anlamda “anlamlar ortak kilma siireci” ve “bilgi, beceri ve
duygularin  sozciik, resim, grafik vb. semboller kullanilarak iletilmesidir”
(Kiigiikahmet, 2006:26; Yalin, 2006:12). Egitim ortamlarinda 6grenci ile 6gretmen
sadece dogrudan ylizyiize degil, dolayli olarak da iletisim kurabilirler. Bilgisayar
destekli 6gretimde ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinda, 6gretmen ile 6grenci dolayl
iletisim halindedirler (Yalin, 2006:23).

Hizla gelisen diinyada internet kullaniminin artmasiyla ¢evrimigi iletigim
araglarinin egitim ortamlarinda kullanimi olduk¢a 6nem kazanmistir. Etkilesim
seviyesinin arttirilmasinda bilgisayar destekli iletisim kanallarinin kullanilmasi
onemli olmustur. Bilgisayar-destekli iletisim teknolojileri 6gretmen ve 6grencilere es
zamanli ya da es zamansiz teknolojilerin her ikisinin de kullanilabilecegi bir ortam
sunmaktadir (Romiszowski ve Mason, 1996:435-456; Akt. Usta, 2007). Bugiine
kadar ¢evrimig¢i 6grenmenin yarar ve siirliliklar ile ilgili birgok aragtirma sonucu
ortaya konmustur. Cevrimi¢i 6grenmenin baslica sinirliliklarindan birisi olan uzaktan
egitimde etkilesim kaybinin iistesinden gelmek icin yapilan bir ¢alismada, Bilgisayar
Aracili {letisim (BAI) kavramm ortaya atilmistir. BAI birbirlerine bagh bilgisayarlar
araciligiyla, birbirlerinden yer ve zaman olarak ayrilmis farkli ¢evreler arasindaki

iletisim olarak tamimlanmistir ( Romiszowski ve Mason, 1996; Akt. Usta, 2007).
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Uzaktan egitim ile iliskili olarak, Bilgisayar Aracili iletisim 6grenciler arasindaki ya
da Ogrenciler ile 6gretmen arasindaki ag tabanli bilgisayarlar araciligiyla olusan
iletisim olarak tanimlanabilir. Bu iletisim sekli iletisim siirecini geleneksel iletisim
ortamlarindan farkli kilacak belirli karakteristik ozellikler tasimaktadir. Bu
karakteristik 6zellikler;

o Karsilikli iletisim

e Cok kanalli iletisim

e Es zamanli ve es zamansiz iletisim yetenegidir (Romiszowski ve

Mason,1996; Akt. Usta, 2007).

Karsihikh iletisim: Karsilikli etkilesimin, saglikli bir iletisimde bulunmasi
gerekir. Cevrimigi egitimde, 6grenciler diger 6grenciler ve dgretmenleri ile interneti
sesli ve yazili iletisim araci olarak kullanip karsilikli etkilesim kurabilme sansina
sahiptirler.

Cok kanalh iletisim: Cok kanalli iletisim en az iki 6grencinin elektronik
iletisimini saglama yetenegidir. Cevrimi¢i egitim durumunda, bu iletisim diger bir
Ogrenciye e-posta gonderen bir dgrenci tarafindan ya da bir tartigma grubundaki bir
grup 0grenciye mesaj gonderen bir 6grenci tarafindan olusturulur.

Es zamanh ve es zamansiz iletisim: Es zamansiz teknolojiler 6grencilere
kendi yerlerinde ve zamanlarinda etkilesim kurma imkani tanirlar. Bu iletisim sekli
kullanildiginda, 6grenciler diger 6grencilerle ayn1 zamanda ¢evrimigi olmak zorunda
degillerdir. Bunun yerine, kendi belirledikleri zaman ve yerlerinde bilgi alma ve
gonderme imkanina sahiptirler. Kisaca, bu bir kisinin bir digerine ya da bir gruba bir
mesaj gondermesi ve arkasindan mesaj1 alip okuyanlardan cevaplar almasi ile devam
eden bir siirecte isleyen teknolojilerdir. Bunlarin baglica faydalarindan birisi
ogrencilerin es zamansiz teknolojiler araciligiyla gonderilen mesajlart okuyabilme ve
boylece daha derin ve anlamli cevaplar iretebilme firsatina sahip
olmasidir(Romiszowski ve Mason, 1996).

Es zamanlh iletisim iki ya da daha fazla kisi arasinda sinifta, yiiz yiize
tartigmada, veya telefon goriigmesinde oldugu gibi gercek zamanda olmaktadir. Es
zamanh teknolojilerin baslica faydasi 6gretmen ve 6grencilerin ihtiyag zamaninda

goriisebilmesidir (Romiszowski ve Mason, 1996; Akt. Usta, 2007). Bu ¢evrimigi
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iletisim seklinin temel sinirliligr herkese uygun olan zamani bulmak ve ayni anda
¢evrimici olma zorunlulugudur. Es zamanl iletisim seklini iireten teknolojilere 6rnek
olarak chat odalari, sesli konferans ve goriintiilii konferans sayilabilir (Usta, 2007).
Es zamanli egitim denildiginde ise ayni mekanda, zamana bagiml ve yiiz
ylize verilen egitim kastedilmektedir. Bu egitim modeli ayn1 zamanda geleneksel
egitim modelinin adidir. Bu tip egitim modeline video konferans sistemi de dahil
edilebilir. Es zamansiz egitim zamandan ve mekandan bagimsiz olarak verilen
egitimdir. Bu tip egitim tam olarak zaman ve mekandan bagimsiz olarak verilecegi
gibi, belirli zamanlarda zamana ve mekana bagimli olarak da verilebilir. Internet
izerinden verilen egitim zamandan ve mekandan bagimsiz egitimdir. Ancak belirli
zamanlarda egitimi alan kisiler yliz yiize egitime ve sinavlara alintyorsa bu tip egitim

zamandan yar1 bagimsiz egitim olarak adlandirilir (Jonasssen, 2000).

2.1.2 Cevrimici Etkilesim

Etkilesim: Birbirini karsilikli etkileme siireci olarak tanimlanan etkilegim,
bircok 6grenme ve 6gretme kuraminda zorunluluk olarak ve aymi zamanda iyi bir
ogrenmenin kritik unsuru olarak goriiliir. Geleneksel sinif ortaminda c¢ift yonlii
iletisim etkili bir etkilesime yol acar (Giiclii, 2006; Kaya, 2005:17-18).

Egitim ortamlarinin da etkilesimin niteligi ile 6grenci basarisinin énemli bir
gostergesi oldugu goriilmektedir. Jackson etkilesimi, uzaktan egitim gercevesinde
ele alinan en O6nemli konulardan biri olarak ifade etmistir. Kearsley’e gore ise
etkilesim; en genis anlamda egitimin sosyal beklentilerinin merkezidir ve kendi
icinde daha biiylik egitim siirecinin baglica amaci1 ve Ogrenci-Ogretmen arasinda
O0grenme asamasinda kurulmasi gerekli olan bir geribildirimdir (Usta, 2007).

Moore (1989; Akt, Usta, 2007), uzaktan egitim ortaminda ¢ temel
etkilesimin var oldugunu ileri siirmiistiir. Bunlar; 6grenci-igerik, 6grenci-6gretmen
ve Ogrenci-ogrenci etkilesimleridir. Ogrenci-igerik etkilesimi, 6grenci ile calisma
konusu bir baska deyisle icerik ile arasindaki etkilesimdir. Ogrenci-6gretmen
etkilesimi 6grenci ve ¢alisma materyallerini hazirlayan konu uzmani ya da 6gretmen

olarak yer alan diger uzmanlar arasindaki etkilesimdir. Son olarak, 6grenci-6grenci



31

etkilesimi ise 0grencilerin birbirleri ile bireysel ya da grup olarak 6gretmenli ya da
Ogretmensiz etkilesimidir.

Uzaktan egitim ortamlarinda etkilesimi inceleme ve gelistirmeye ydnelik
bir¢ok arastirmada vurgulanan sonug¢ egitim ortamlarinda etkilesimin 6nemine isaret
etmektedir. Fulford ve Zhang (1993; Akt. Usta, 2007) yaptiklar1 arastirmada
Ogrencilerin uzaktan egitimde etkilesime dair algilarinin 6grencinin derste elde ettigi
doyumun 6nemli bir belirleyicisi oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmada 6grenci
doyumunu saglayacak stratejilerin kullanilmasinin gerekli oldugunu vurgulanmstir.

Etkilesimin ayni1 zamanda klasik simif ortamlarinda da anahtar bir rol
istlendigi uzunca bir silireden beri bilinmektedir. McCroskey ve Andersen (1976)
smifta yiiksek seviyede etkilesim deneyimi geciren Ogrencilerin diisilk seviyede
olanlardan daha fazla basar1 gosterdiklerini ifade etmislerdir (Akt. Eunjoo, 2006).
Regalbuto (1999), etkilesimin egitimde 6grenci doyumunu arttirilmasinin yani sira
onemli bir motivasyon faktorii oldugunu da belirtmektedir.

Etkilesimin ¢evrimici egitimde ii¢ temel sekli oldugu ve basarinin 6nemli bir
belirleyicisi oldugu ortaya konduktan sonra egitimciler tarafindan sorulabilecek
baslica sorulardan birisi hangi etkilesimin 6grenmeye daha olumlu katkiy1
saglayacagidir. Bu soruyu cevaplamak i¢in Soo and Bonk (1998; Akt. Usta, 2007)
tarafindan uzaktan egitimde hangi tip etkilesimin daha énemli ve 6grenmede etkili
oldugunu belirlemeye yonelik bir arastirma yapilmistir. Es zamanli 6grenci-6grenci,
Ogrenci-0gretmen, dgrenci-igerik ve es zamansiz 6grenci-6grenci, dgrenci-6gretmen,
ogrenci-igerik degiskenlerini inceleyen Soo ve Bonk c¢alismalarini delphi teknigi
kullanarak deneyimli sekiz uzaktan 6gretim egitimcisi ile yiiriitmiislerdir. Bu ¢calisma
es zamansiz etkilesim sekline yonelik baskin bir tercih oldugunu gdstermis ve es
zamansiz Ogrenci-Ogrenci etkilesimi ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimi katilimcilar
tarafindan basarili bir ¢evrimi¢i uzaktan egitim i¢in en Onemli etkilesim olarak
secilmigtir. Bu calismanin sonucunda arastirmacilar c¢evrimi¢i uzaktan egitim
tasarimcilart ve egitimcilerinin dgrenci-6grenci etkilesimi ve 0Ogrenci-6gretmen
etkilesimini arttirmak icin es zamansiz teknolojilerin kullanimi ydniinde daha

dikkatli olmay1 6nermislerdir.
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Cevrimigi O0grenmede etkilesimin 6nemi Wagner (1998; Akt. Usta, 2007)
tarafindan da vurgulanmistir. Wagner 6grenme ortamlarinda etkilesim sonucunda
Ogrencilerin ortaya koydugu on iki ¢ikti belirlemistir. Bu ¢iktilar sadece basarili
cevrimigi etkilesime olan ihtiyaci gostermemis ayrica etkilesimin ¢evrimici egitimin
bir iirlinii olarak ortaya ¢ikabilecegini gostermistir. Bu on iki sonug:

1. Ogrencinin smif arkadaslariyla bulusmasmi tesvik edici bir arag olarak
kullanildig: katilim i¢in etkilesim,

2. Ogrencinin diger dgrencileri belirli bir goriise ikna etmek igin bilgi ve fikir
paylastigi iletisim i¢in etkilesim,

3. Ogrencinin kendi performansin1 degerlendirecegi firsatlar sunan
geribildirim i¢in etkilesim,

4. Ogrencinin yeni bir bilgiyi daha anlaml kilacak farkli &rneklemeler
kurmasina izin veren detaylandirma igin etkilesim,

5. Ogrencinin kendisini yapmasi gereken gorev iizerinde tutmasima yardim
eden ve ihtiya¢ halinde arastirma yoluyla bilgi edinebildigi yasam boyu 6grenme
yetenegini sergiledigi 6z kontrol i¢in etkilegim,

6. Merak, yaraticilik ve yiiksek seviye de diisiinmenin uyarildigi motivasyon
i¢in etkilesim,

7. Ogrencinin diger bir bireyle mutabakata varmak igin girisimde bulundugu
tartigsma icin etkilesim,

8. Bir calisma grubundaki Ogrencilerin diger bireylerin grup amaglarina
uygun olarak ¢alisip calismadigini takip edebildigi takim kurma i¢in etkilesim,

9. Diger Ogrencilerin fikir ve goriislerini paylagsma yoluyla yeni buluslarin
ortaya ¢iktig1 kesif i¢in etkilesim,

10. Ogrencinin yeni bir fikrin kapsam, genislik ve derinligini belirledigi
arastirma icin etkilesim,

11. Bireyin anladiklarim1 kendi kelimeleriyle tekrar dile getirme yoluyla
berraklastirarak somutlastirdigi agiklama igin etkilesim,

12. Ogrencinin bir ¢alismadan beklentileri ve bu beklentilerin gergeklesip
gerceklesmedigini belirledigi kapanis icin etkilesim olarak siralanmistir.

Tablo 1' de Cevrimici egitimde etkilesim ¢iktilarin1 6zetlenmektedir.
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Tablo 1

Cevrimici Egitimde Etkilesim Ciktilar:
1. Katilim Simif arkadaglariyla bulugma
2. Paylasim Diger 6grencileri belirli bir goriise ikna etme
3. Geribildirim Kendi performansini degerlendirme
4. Detaylandirma Orneklemeler kurma
5. Oz kontrol Kendisini gorev lizerinde tutma
6. Motivasyon Merak, yaraticilik ve yiiksek seviye diigiinmeyi uyarma
7. Tartisma Anlasarak sonuca varma
8. Takim kurma Grup amaglarina ¢aligtigini takip edebilme
9. Kesfetme Yeni buluslar ortaya ¢ikarma
10. Arastirma Yeni bir fikrin kapsam, genislik ve derinligini belirleme
11. Agiklama Kendi kelimeleriyle tekrar dile getirme
12. Kapanis Beklentilerin gerceklesip gerceklesmedigini belirleme

2.1.3. Ogrenci Yonetim Sistemleri ve Cevrimici Ders Gelistirme Araclar

Ogrenci Yonetim Sistemi (OYS); Bir egitim kurumunun tiim insan
kaynaklari, personel bilgileri, 6grenci bilgileri ile biitiinlesen, kurumun genelinde
egitim sunma, Ogretim etkinliklerini izleme ve kaydetme ve raporlama amaciyla
kullanilan kabul gdrmiis profesyonel yazilimlardir. OYS, Yildirim ve digerleri’ne
(2004) gore ise, tartigma panolari, degerlendirme amacli kisa sinavlar, ses, video gibi
teknolojilerin kullanilmasiyla 6grencilerin izlenmesini, performanslarini belirlemeyi
ve yonetmeyi amaglayan bir sistem olarak tanimlanmaktadir.

e Ogrenci Yonetim Sistemlerinin baslica islevleri olarak;
e Ogrencinin ¢evrimici ortamda karsilanmast,

e Ogrenci kaydinin yapilmasi,

e Ogrencinin 6grenme bigiminin belirlenmesi,

e (Ogrenme nesnelerinin sunulmast,

e Ogrencinin giidiilenmesi,

e Ogrencinin izlenmesi,

e Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin yiiriitiilmesi sayilabilir.
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Basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere, gelismis iilkelerdeki birgok
egitim kurumu tarafindan kullanilan ve diinyaya adin1 duyurmus bir¢cok ¢evrimigi
Ogrenci Yonetim Sistemi vardir. Bunlardan en ¢ok bilinenleri ve dzellikleri asagida
kisaca ele alinmistir (Aytag, 2002; Akt. Usta, 2007).

Aristotle: Aristotle web kullanici arayiizii egitimi ve materyali Internet
yoluyla yayimlamak i¢in tasarlanmistir. Ders ve program i¢in yonetim araglarin1 da
iceren bu yazilimi kullanmak olduk¢a kolaydir ve programlama bilgisine ihtiyag
yoktur.

Courseinfo: Dinamik uygulamalara imkan veren bu arag, bilgiyi kolayca
eklemeyi, degistirme ve silmeyi, etkilesimli kisa testler ve ¢evrimigi tartismalar
yapmay1 ve dgrenci izlemeyi saglar.

Persyst: Yine uzaktan egitim i¢in tasarlanmig bir sistem olan Persyst’ i
kullanarak Ogretmen ve Ogrenciler internette bir araya getirilebilir ve c¢esitli
etkinlikler diizenlenerek grup calismasi yapmalar1 saglanabilir. Ayni sekilde es
zamanli ders verilebilir ve 6devler tanimlanabilir.

WebCT ve Blackboard: Kullandiklari ara yiiz tasarimi ve dgrenci yonetim
sistemleri olarak birbirlerine olduk¢a benzeyen bu sistemler internetteki ders
materyalinin organizasyonunu kolaylastirmanin yani1 sira bu yazilimlar bir derse
eklenebilecek etkinlikler agisindan kullanici ve yoneticiye oldukg¢a genis koleksiyon
sunarlar. En yaygin olarak kullanilan ve bilinen 6grenci yOnetim sistemi olan bu
araglar, cevrimi¢i konusmayr saglamanin yani sira Ogrenci gelisim diizeylerini
izlemeyi, grup proje organizasyonunu, 6grencinin kendini degerlendirmesini, erigim
kontroliinii, zamanlanmis sinavlari, elektronik postalari, otomatik indeks iiretimini,
ders igeriklerinin arastirilmasini vb. bir¢ok 6zelligi icerir.

Moodle: Yukarda aciklanan ders yonetim sistemlerine gore gerek kurulumu
ve kullanimi agisindan, gerekse sundugu araglar ve kullaniciya sagladigi kullanim
kolaylig1 agisindan en uygun 6grenci yonetim sistemlerinden biri de Moodle’ dur.
Acilimi Modiiler Nesne Yénelimli Dinamik Ogrenme Ortami olan Moddle
kullanicisina birgok dilde ara yiiz sunabilmekle beraber, acik kaynak kodlu
oldugundan giivenlik aciklar1 kolaylikla giderilebilmektedir. Ucretsiz indirilebilen

Moodle giincelleme ve kurulum agisindan da oldukga kullanighdir.
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2.1.4. Cevrimici (")grenme Ortamlarinda Temel Ders Tiirleri

Cevrimigi 0grenme ortami tasarimcilari, daha etkili ve verimli bir bi¢imde
O0gretim sunmanin yollarin1 aramislar ve bir¢ok ortak ders yapisi gelistirmislerdir.
Asagida bazi modeller betimlenmeye ¢alisilmistir ( Horton, 2000; Akt. Usta, 2007).

Klasik Ogreticiler: Cevrimigi derslerinin en ¢ok kullandigi modeldir. Bunun
nedeni Ogretmenlerin en iyi bildikleri anlatim ydntemini kullanmalar1 ve
ogrencilerin dzellikle BDO ortamlarindan bu yénteme aliskin olduklarindan dolayi
boyle basit bir yapida nadiren kaybolmalaridir. Bu model, c¢ogu amaci
gerceklestirmek icin yeterince esnektir ve sablon kullanarak ders olusturmada son
derece basittir. Klasik 6gretici ders yazilimlar1 giiniimiizde popiiler yapilandirilmis
tasarim yontemlerine uygundur.

Etkinlik Merkezli Dersler: Bazi karmasik ve =zengin etkinliklerin
gerceklesmesi bir ders kadar uzun siirebildiginden, bunlari biitlin bir derse ¢evirmek
ve programin tamami ile uyumlu hale getirmek gerekir.

Etkinlik merkezli dersler, 6grencilerin zengin bir etkinlik ile daha iyi
ogrenebildikleri duygusal konular ya da zor algilanan bilgiler i¢in kullanilmalidir.
Etkinlik merkezli derslerde en 6nemli unsur etkinligin kalitesidir. Bu ders tiirlinde
girig ve sunum sayfasiin 6zel bir 6nemi vardir. Bu nedenle bu sayfada bulunmasi
gereken Ozellikler asagida sunulmaktadir:

e Etkinliklerin amaci agikca belirtilmelidir.

¢ Bu etkinligin derse uygun olma nedeni agiklanmalidir.

e Ogrencilerin etkinlige baslamadan &nce bilmeleri gerekenler sdylenmelidir.

e Etkinlikteki davranis kurallar1 belirtilmeli uyulmasi gerektigi sdylenmelidir.

e Etkinligi bagarmak i¢in gereken yonergeler verilmelidir.

e Gerekli bilgi, yazilim ve diger kaynaklara baglantilar saglanmalidir.

Ogrenciye Ozgii Ogreticiler: Bu tiir yazilmlarda, ders; bilgiye ya da
Ogrencinin istek ve arzularina gore ilgili boliimlere dallanir. Her 6grencinin, kendi
ihtiyaclarma gore dgrenme deneyimleri kazanmasi saglanir. Ogrenciye 6zgii ders
yapilarinin gelistirilmesi ve test edilmesi zor olmasina ragmen, dgrencilerin, standart

materyalleri kendi acil 6grenme ihtiyaglarina uyarlamalarina yardimci olarak
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ogretimi daha etkili ve verimli hale getirirebilirler. Bu yap1, 6grencilerin ¢ok farkli
ihtiyaglari, ilgileri ve farkli 6n bilgileri oldugunda kullanilmasi daha uygundur.

Bilgiye Gore Ogreticiler: Bu tiir 6gretici yazilimlarm temel &zelligi,
ogrencilerin, dersin Onceden bildikleri kisimlarini atlamalarina firsat vermesidir.
Bilgiye gore 6gretici yazilimlari, baslangi¢ noktalar1 farkli olan bilgi ya da beceri
diizeylerine sahip 6grenciler i¢in kullanilmas1 uygundur.

Arastirmaci Ogreticiler: Arastirmaci Ogreticilerin en belirgin 6zelligi, bu
ortamda Ogrencilerin, kendi bilgilerini 6grenme ortaminda arayip bulmalaridir. Bu
bilgi ve 6grenme hedeflerine ulasabilmeleri i¢in onlara hedefler ve elektronik bir
bilgi grubu verilir. Ortamda yer alan gezinme araglar1 6grencilerin bilgi grubundaki
kendi o6grenecekleri 6grenmeler dizesine kolayca ulasabilmeleri igindir. Bu tiir
ortamlar, web doklimanlarinda gezinirken kendilerini rahat hisseden ve ¢alisma
alaninin temellerini kavrayan ve web ortamina aligkin 6grenciler i¢in daha uygundur.

Tiiretimci Dersler: Bu tiir derslerin en belirgin 6zelligi, dersin basinda
Ogrenciye sunulan bir test ya da ankete Ogrencinin verdigi cevaba gore dersi
bicimlendirmesidir. Tiretimci dersler; farkli ihtiyag, istek ve deneyime sahip
ogrenciler i¢in uygundur. Tiiretilmis dersler olusturmak zordur ve maliyeti yiiksektir.
Ancak harcanan ¢abaya ve maliyete degecektir. Ogrencilerin sadece 6grenmek

istediklerini ¢caligmalarina izin vererek zamandan tasarruf etmeleri saglanir.

2.1.5. Cevrimici Ogrenme Sistemleri I¢in Tasarim lkeleri

Cevrimi¢i Ogrenme sistemleri icin tasarim ilkeleri rehberi 9 adim
icermektedir (Richards, Dooley ve Lindner, 2004; Akt. Karatag, 2005):

1. Dersin 6@renci yonetim aracimi se¢mek: Giiniimiizde birgok {iniversite,
Moodle, WebCT ve Blackboard gibi ¢cevrimici ders yazilimi araglarini
kullanmaktadir. Bu araglarin 6ne ¢ikan 6zellikleri; elektronik not tutabilme, sifre
korumali olmasi, iletisim araglari, 6grenci 6devlerini saklama ve yonetme ve
tiniversite destegi vb. seklinde sayilabilir.

2. Ders plani ve diizenlenmesi: Genel ders bilesenleri; ders 6zeti, dersin

tanitim1 ve biyografisi, ders icerigi, ders takvimi ve site haritasindan olusur.
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3. Icerigi anlamh parcalara ayirmak: ideal olarak dersler en fazla 10-15
dakika olarak planlanmali, sonra diizen degistirilerek alistirma ya da tartisma
ortamlarina gegilmelidir.

4. Etkilesimli 6grenme ve 6gretme yontemleri kullanmak: Bir¢ok insanin
¢evrimici egitimin yiiz ylize 6gretim kadar etkilesime ag¢ik olmadigini diigiinmesinin
aksine, eger o6zellikleri; 6gretim elemani, diger 6grenciler ve dagitim araglari (ortam)
ile etkilesim i¢in olanak olusturacak sekilde tasarimi diizenlenirse, yiiz ylize
ogretimden c¢ok daha etkilesimli olabilir. Statik ve dinamik web sayfalari, tartisma
gruplari, e-posta, e-sohbet, animasyonlar, uygulama paylagimi, IP ses/video
konferansi, vb. araglar kullanilabilir.

5. Yetiskin egitimi ilkelerini uygulamak: Uzaktan egitim derslerinin
tasarim ve dagitimina yetigkin egitimi ilkeleri géz oniine alinirsa, 6grenme daha
etkili olabilir. Bu ilkeler kisaca, neden dgrenecegini bilme ihtiyaci, kendi yasamlarini
kendilerinin kontrol etmesi, 6nceki deneyimleri, 6grenmeye hazir bulunusluk,
O6grenmenin yonlendirilmesi ve 6grenmenin giidiilenmesi olarak sayilabilir.

6. Otantik degerlendirme stratejilerini kullanmak: Ogrencilerin elestirel
diisiinme ile kendi disiplinlerinde sorunlarini ve problemlerini ¢6zmede kendi
bilgilerini kullanma becerileri degerlendirilmelidir.

7. Cevrimici yonlendirme ve teknoloji egitimi saglama: Ogrenciler
teknolojiyi kullanma konusunda egitilmeli ve bunun, karsilarina 6grenme engeli
olarak ¢ikmasi 6nlenmelidir.

8. Ogrenci destegi icin uygun altyapr hakkinda bilgi saglamak:
Ogrencilerin kiitiiphane veya laboratuar gibi baska kaynaklara da ulasabilmeleri

saglanmalidir.

2.1.6. Cevrimici (“)grenmenin Fayda ve Simirhliklar

Cevrimigi ortamlarin fayda ve sinirlhiliklarini, (Horton, 2000:17-33; Aase,
2000; Burgstahler, 1997; Kaya, 2005:381; Akt. Usta, 2007) su sekilde

Ozetlemislerdir.
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Ayni yerde ve zamanda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirmstir.

Internete dayali teknolojiler ile dgrenciler ders materyallerine ve iletisim araglarina

internet erisimine sahip olduklar1 her yerden erisebilirler.

Ogrenciler 6devlerine hizli geribildirim alabilirler.

Ogrencilerin birbirleri ve 6gretmenleriyle iletisimini arttirir.

Ogretim elemanina daha kolay ve rahat ulasabilirler.

Ogrencilerin doyumu yiiksektir.

Ogrenciler daha esit egitilir.

Normalde katilim firsatina sahip olamayan bireyleri kapsayarak egitim
firsatlarinin daha genis gruplara ulagmasini saglar.

Ogrenciler kendi hizlarim ve programlarini belirleyebilirler.

Ogretmen ve grenciler i¢in zamandan tasarruf saglayabilir.

Cok cesitli egitim kaynaklarina erisim saglar. Daha fazla sayida ders kitabu,
dergi, magazin ve diger yazili materyallere internette kolaylikla ulasilabilir.
Ogrencilerin etkin katilmini destekler. Gergekte, bazi Ogrenciler ders
elektronik olarak islendiginde smif tartigmalarina klasik smif iginde
olandan daha fazla katildiklarini ifade etmektedirler.

Zaman konusunda daha esnek olup, 6grencilere cevaplarinin diizenlenip
yazilmasi i¢in daha fazla zaman saglar, boylece daha kaliteli etkilesim
gerceklesir.

Olumlu etkiler saglar (Ben bu isi biliyorum duygusu, i¢ disiplin saglamasi,

yazma becerilerinin gelismesi vb.).

Klasik egitim sekilleriyle kiyaslandiginda c¢evrimi¢i egitimin bazi
siirliliklari da belirlenmistir (Horton, 2000:34-45; Aase, 2000; Burgstahler, 1997;
Kaya, 2005:382; Akt. Usta, 2007).

Cevrimigi egitimin baslica sinirhiliklari;

Kullanicinin ders alma yetenegini zayiflatan teknolojik erisim problemleri,
Internete erisim zorunlulugu,

Daha ¢ok caligma gerektirmesi.
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e Ogretim tasarimi ve dgretim materyalinin milkemmel olmas1 gerekir. Aksi
halde tiim ¢aligma ve emekler bosa gidebilir.

e Yiiz yiize iletisim yoksunlugundan g¢evrimigi ortamda yanlis anlagilma
olasilig1 artar.

e Web ortaminda kaybolma ihtimalinin yliksek olmasi.

e Ogrencilerin ders boyunca uygulanan teknolojik araglar1 kullanma
becerisine sahip olma zorunlulugu,

e Katilimcilarin agiz ve yliz ifadelerini gozlemleme ve viicut dili okuma
yetenegini sinirlayan yiiz yiize iletisim eksikligi

o Kisisel iligkileri kaybetmekten korkma

e Harcama ve maliyeti tahmin etme zorlugu

Aragtirmanin uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sinirliliklar: su sekilde siralaya biliriz,

1-Web sayfasinin uygulama agamasinda sinif ortaminda 6grencilere geri
doniitlerin ders saatini asmasi

2-Internet baglantisinin kurulmasinda zorluk ¢ekilmesi

3-Teknoloji sinifinda her 6grenciye bilgisayar diisecek sekilde kapasitenin
olmayis1

4-Konuyla ilgili uygun programlarin yeterince olmamasi

5-Her 6grencinin bilgisayar1 ayni hizda kullanma yetisinin olmamasi

6-Hazirlanan Web tasariminda konu ile ilgili programlari derlemede zaman
problemi yasanmasi

7-Ogrencilerin dgrenme siirecinde diger 6gretim programlarina gére daha
fazla zaman harcamasi

8-Giiniimiiziin ekonomik sartlar diislintildiiglinde her 6grencinin evinde
bilgisayarin olmamasi es zamansiz ve es zamanli 6grenme ortamini yok etmektedir.

9-Toprak ve Bitki Cografyasi konularinda yeterli programlarin

bulunmamasi.
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2.2. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Uygulamalar

1927 -1960 yillar1 arasinda bu alanda tartisma ve Oneriler olugturma evresini
olusturmaktadir. Bu yillarda okuma yazmanin haberlesme yolu ile yayginlastirilmasi
amaglanmistir. 1933-34 yillarinda mektupla 6gretim kurslarinin - diizenlenmesi
diisiincesi; 1950 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi, Banka ve Ticaret
Hukuku Arastirma Enstitiisii ¢caligmalari; 1960 yilinda orta dereceli meslek okulu
mezunlarina liniversite olanagi saglamak amaciyla mektupla 6gretim yonteminin bu
yillarda dikkat c¢eken uygulamalandir. 1961 yilinda MEB tarafindan Mektupla
Ogretim Merkezi kurularak 6gretime baslamis, bu calismalar 1966 yilinda Genel
Miidiirlik diizeyinde Orgiitlenerek sistem Orgiin ve yaygin egitim alaninda
yaygmlastirilmistir. 1974 yilinda Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi kurulmustur.
Bu girisim yerini daha sonra Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu’na birakmuistir.
Ancak, bu girisim de basarili olamamistir. 1983 yilinda yiirtirliige giren 2547 sayili
Yiiksek Ogretim Yasasi ile Anadolu Universitesi biinyesinde bir Agik Ogretim
Fakiiltesi acilmistir. Bu fakiilte, uzaktan egitim konusunda 6gretim, arastirma, yayin

hizmetleri vermektedir.

2.3. internet Nedir?

Internet, milyonlarca bilgisayar: birbirine baglayarak is diinyas: ve egitim
kuruluglar1 arasinda diinya capinda iletisim yapma olanagi saglayan uluslar arasi bir
bilgisayar agidir (Network of networks). Ag, aralarinda bilgi aligverisi yapan ve
donanim paylasan birbirine bagl bilgisayarlar grubudur. Bu ag, diinya {izerinde
milyonlarca bilgisayarin birbiriyle haberlesmesini ve bilgi aligverisini saglamaktadir
(Cunnigham, Kent ve Muir, 2000; Akt. Akkoyunlu, 2002: 9).

Iki veya daha fazla sayida bilgisayar, markalar1 ve iletisim sistemleri ne
olursa olsun, birbiriyle iletisim kurabilmektedir. Bilgisayar kullanarak:

e Fiziksel olarak uzakta bulunan arkadas ya da meslektaslarinizla

e haberlesebilir,

¢ Diinyanin 6biir ucundaki bilgisayar sistemlerine, kiitliphane kataloglarina

e ulasabilir,
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e Farkli sehir ya da tilkelerdeki bilimsel makale ve raporlar1 inceleyebilir,

e Sanat olaylarindan haberdar olabilir,

e Ucak rezervasyonu yaptirabilir,

¢ Diinyanin herhangi bir yerindeki hava durumunu 6grenebilir,

e _Internet iizerinden mesleki gelisim programlarma ve her tiirlii konuda

tartismalara katilabilinir (, Akkoyunlu, 2002: 9, Akt. Ciiez, 2006).

Internet bir anlamda, bilgi bulmak amaciyla diger bilgisayarlara seyahat
etmek i¢in secilen bir yoldur. Bu ylizden “veri otoyolu” olarak da adlandirilmaktadir.
Internete baglanmak icin kullamlan kisisel bilgisayarlar istemci, internet iizerinde
bilgi iceren bilgisayarlar ise sunucu olarak adlandirilir. Internette kullanilabilecek
pek cok arag, yararlanilabilecek pek ¢ok hizmet ve ¢ok sayida bilgi kaynagi
vardir.Internet diinya ¢apinda herkese agik bir haberlesme agidir. Ancak higbir
organizasyon Internetin sahibi degildir ve onu kontrol etmemektedir. Bu yapinin
parcalar1 olan aglar, devlet kuruluslari, tiniversiteler, gonillii organizasyonlar ve

ticari kurucularca calistirllmaktadir (Demirel ve diger., 2004: 166; Akt. Ciiez, 2006).

2.3.1. internet Tarihi

Internet, 1950°1li yillarda Amerika’da ordu admna yapilan bir arastirma sonucu,
bilgisayarlarin birbiriyle haberlesebilmeleri ve birbirine bilgi gonderebilmeleri
amaciyla kurulmustur. Bu ag ortamina verilen ARPAnet (Advaced Research Projects
Authority Net) adi, ABD Savunma Béliimii’niin bir parcasi olan “ileri Arastirma
Proje Uzmanlart Ag1” sozciiklerinin bas harflerinden olusmaktadir (Akkoyunlu,
2002: 10; Akt. Ciiez, 2006). ARPA net, 1972 yilinda ilk kez halka tanitildiginda, bu
teknoloji askeri teknoloji askeri teknoloji projeleriyle ilgili olmak {izere 50
tiniversitede kullanilmaktaydi. Daha sonra yeni protokollerin bulunmasi ve
iniversitelerin devreye girmeleriyle bu ag genislemis, 1970’lerin sonunda “UUCP
network™ gibi bagka internet sebekeleri ortaya cikmustir. 1980°1i yillarin basinda
“Bitnet” ve “Csnet” gibi daha pek ¢ok ag internete baglanmis, 1980’lerin sonunda ise
NSFnet (National Science Foundation) internetteki yerini almistir. 1192°de kurulan

WWW, bazilar ticari amagli, bazilar1 devlet destekli pek ¢ok kurumun olusturdugu
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diinya capinda bir ag haline gelmistir. Simdi ise sahibi belirsiz diinya cografyasi
tizerinde bulunmayan farkli bir iilke gibi; yazili olmayan kendine 6zgii kurallara
sahip, kullanict sayis1 milyonlart agan ve diinyada fiziksel hi¢bir ortama sigmayacak
kalinlikta ki bir kitap kadar bilgi kapasiteli diinya ¢apinda bir agdir (Wingate,1999;
Akt. Akkoyunlu, 2002: 10).

2.3.2. Internetin Ogretim Siirecinde Kullaninm

Internet gibi yeni bilgi ve iletisim teknolojileri olustuk¢a okuryazarlik kavrami
yerini bilgi okuryazarligi kavramina birakmistir. Bilgi okuryazari olanlar toplumlarin
gereksinim duydugu bireyler durumuna ge¢mistir. Egitim kurumlart da bu degisikligi
giiz Oniine almak ve bireyleri toplumlarin gereksinim duydugu bigimde yetistirmek
durumunda kalmislardir. Ogrenciler, yeni teknolojileri kullanarak bilgiye ulasmay1
ve bilgiyle iletisim kurmay1 &grenmek zorundadirlar. Internet, iletisim ve bilgi
kaynag1 olmak {izere iki amagcla kullanilir. Ogretmenler interneti dgretim siirecinde
kullanarak, siniflarin diinyaya ac¢ilmasini ve Ogrenme ortamlarinin daha ilging
olmasin1 saglayabilirler. Internet, dgrencilere yasam boyu 6grenme becerilerinin
kazandirilmasinda onemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin ihtiyact olan bilgiyi
saglamada yardimcidir. Ogrencilere, sinif ortaminda is birligini gelistirme ve
bilgilerini yapilandirma konusunda geleneksel ortama goére daha esnek olanaklar
sunmaktadir. Bilgi toplumunda yasayan, 6grenen ve basariyla ¢alisan bireyler olarak
O0grenci ve Ogretmenlerin, teknolojiyi etkili olarak kullanmalar1 zorunlu hale
gelmistir. Bu siirec igerisinde 6grencinin ve dgretmenin rolii degismistir. Internet
O0grenme araci olarak gecmis programlari destekleyen online 6grenme programi
olarak da gittik¢e artan bir sekilde kullanilmaktadir (McKimm ve diger., 2003: 1).
Bilgiye ulasabilen, ulastigi bilgiyi kendi yapisina uydurabilen, buna yenilerini
katabilen ve bilgileri yayan toplum yada kisiler, giiniimiizde giiclii kisiler olarak
kabul edilmektedir. Bu nedenle, toplumlarin gereksinimi olan insan profili degismis
ve farklilasmistir (SCANS, 1991; TUSIAD, 1999; Akt. Akkoyunlu, 2002: 17).

Yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Bilgi

cagl, “Ogrenmeyi 0grenme” temel becerisinin dgrenciye kazandirilmasinda bilgiye
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cesitli  kaynaklardan ulasma, degerlendirme ve kullanma  becerilerinin
kazandirilmasint da zorunlu hale getirmistir. Teknoloji, 6grencinin &grenme
stirecindeki roliinii degistirmede etkili olmustur. Yeni teknolojiler, 6grencinin bilgiye
ulasma ve kullanma becerilerini gelistirmeye katkida bulunurken bir yandan da
onlarin siirece aktif olarak katilmasimi saglamistir.  Akkoyunlu (2002: 18)’nun
aktarimma gore ISTE (1998) (International Society for Technology in Education),
ogrencilerde bulunmasi gereken becerileri s0yle siralamistir:

1. Bilgiye gereksinim duyma ve aradig1 bilgiye ulagabilme,

2. Ulastig1 bilgiyi se¢cme, orgiitleme ve kullanabilme,

3. Problem ¢6zebilme,

4. Teknolojiyi etkili olarak kullanabilme,

5. iletisim kurabilme ve grup ¢alismasi yapabilme

Ogrencilere etkilesimli ve katilimc1 ortamlar saglayabilmek i¢in dgrenme —
Ogretme silirecinde, 6gretmenlerin de teknolojiden yararlanmalarini zorunlu hale
getirmistir. Akkoyunlu (2002: 20)’nun aktarimiyla ISTE (2000), o6gretmenlerde
bulunmasi gereken becerileri su sekilde vermistir:

1. Teknoloji okuryazari olma,

2. Derslerinde teknoloji kullanabilme,

3. Ogrencilerini teknoloji kullanmaya yoneltebilme,

4. Opgrencilerine, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma becerilerini

kazandirmada, ogrenme ¢evresini teknoloji kullanabilecekleri sekilde

diizenleyebilme,

5. Mesleki gelisim ve deneyim paylasimi icin meslektaslar1 ile internet

izerinden is birligi yapabilme.

ISTE’nin Ogretmen standartlar1 incelendiginde, Ogretmenlerin bir yandan
teknoloji  kullanabilen bir yandan da smif ortamimi Ogrencilerin teknolojiyi
kullanabilecekleri sekilde diizenleyebilen becerilere sahip olmasi gerektigi
anlasilmistir. Ogretmenin rolii “her seyi bilen ve anlatan” dan “dgrencisi ile 6grenen
ve onlart yonlendiren” e donlismiistiir (Akkoyunlu, 2002: 21; Akt. Ciiez, 2006).

Internetin dgretim siirecinde kullanilmasi ile dgrencilerin merkezde oldugu, is
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birligine dayali , grup calismasi agirlikli elektronik ortamlara doniigmiis siniflara

doniisecektir.

Internetin dgretim siirecinde kullanildig1 baslica alanlar:

Kitaplardan veya baska yazili kaynaklardan bulunamayan bilgilere
ulagmada,

Gincel bilgi ve haberlere ulagsmada,

Web sayfasi ilizerinden 6dev kontroli, ek soru ¢oziimii, ek deneme
siavlar1 uygulamasinda,

Belli bir konu ile ilgili detayli bilgilere ulagmada,

Diinyanin herhangi bir yerindeki 6gretmen veya Ogrencilerle goriintiili,
sesli veya yazili konusma, bilgi aktariminda bulunma gibi.

Internetin 6gretmen ve dgrencilere katkilar::

Internet ile bir ok materyal {icretsiz olarak sinifa getirilerek, ortami
zenginlestirebilir.

Diinyanin her kosesindeki bilgiye ulagsma olanagi, 6grencileri kitaplarin
siirliliklarindan kurtaracaktir.

Internetteki kaynaklar egitimcilere yeni 6gretim ortamlar1 saglayacak,
teknolojinin entegrasyonu Ogretmenlerin bireysel Ogretim stillerini
etkileyecektir.

Internet okulu ve okul disin1 birbirine yaklastiracaktir.

Internet projeleri ile ulusal ve uluslar arasi bir ¢ok okulla igbirligi
yapilabilecektir.

Ogrencilerin telekomiinikasyon aracilif ile diinyada farklilik yaratabilir,
kiiresellesen diinyaya katkilar1 bulunabilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 64;
Akt. Ciiez, 2006).

2.4. Web Tabanh Ogretim

Geleneksel egitimin, Ogrencilerin 6grenme yetenekleri, bilgi seviyeleri,

akademik altyapilar1 ve hedefleri arasindaki farklari temel alan bir yap1 ve siirece

sahip olmadig1 sdylenebilir. internet ve web iizerinden yapilan bazi yeni egitim
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uygulamalan ise, egitimde yer ve zamana iliskin smirliliklar1 ortadan kaldirmus,
Ogrencinin istedigi zaman, istedigi yerden bilgiye erismesine olanak saglamigtir
(Yigit, Yildirim ve Ozden, 2000).

Son kullanicilar, bireyler, Web sayesinde kiiresel olarak birbirleriyle, goreceli
olarak, daha kisa zamanda ve kolaylikla iletisim kurabilmekte, bilgiyi transfer
edebilmekte ve paylasabilmekte ya da bilgi alis-verisi yapabilmektedirler. Daha da
Otesinde bu elektronik iletisim ag1 diinyay1 evimize, ofisimize ya da nereden
Internet’e baglaniyorsak oraya getirebilme potansiyeline sahiptir.

Giliniimiizde Web, 06grenciler icin yeni ve zengin O8renme yasantilar
saglayan Onemli Ogrenme ortamlarindan birisi olma yolundadir. Web, degisik
yorelerdeki degisik kiiltiirlere sahip, degisik dilleri konusan &grencilere cinsiyet
ayrimi gézetmeksizin kiiresel ve demokratik bir 6grenme ortami sunabilmektedir.

Web-destekli 6gretim, Web’in sahip oldugu Ozelliklerden yararlanilarak
Ogretimsel bilginin ve etkinliklerin iletiminde yeni bir yaklasimdir. Ancak Web kendi
basina 6grencilerin 6grenmelerini gelistirme giiciine sahip degildir. Diger 6grenme
ortamlarinin desenlesmesinde oldugu gibi, 6gretim kuramlarinin, 6gretimi desenleme
modellerinin ve stratejilerinin Web’in bir 6gretim ortami olarak kullanilabilmesi i¢in

uygulanmas1 gerekmektedir.

Uzaktan Ogretimde radyo, TV, ses ve video kayitlar1 yillardir
kullanilmaktadir. Web tabanli uzaktan 6gretim c¢alismalart 6gretim materyallerinin
metin tabanli sunumlari ile baglamigtir. Hazirlanan egitsel siteler, metin agirliklidir.
Ama simdi internet, bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle web tabanl
Ogretim de es zamanli (senkron) ve es zamansiz (asenkron) etkilesim araclar
kullanilmaya baslanmis, siteler metinlerin yaninda resimler, videolar, animasyonlar
ve ses ile desteklenmis, daha ilgi g¢ekici hale getirilmistir. Web tabanli uzaktan
Ogretim, internetin teknolojik 6zelliklerinden yaralanilarak olusturulan ve bilgisayar
teknolojisiyle desteklenen bir 6gretim programi olarak tanimlanabilir. Web tabanl
Ogretim, Ogrenmeyi arttiracak ve destekleyecek anlamli bir O6gretme ortami
olusturmak i¢in bilgisayar aglar1 iizerinden dagitilan yani Web’in 6zelliklerinden

yararlanilarak olusturulan bir 6gretim programi olarak tanimlanabilir.
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Egitimde web uygulamalarinin pek ¢ok yarari vardir. Web’in en kolay
kullanim1 geleneksel olarak sunulan dersler i¢in bilgiyi depolamanin en uygun
oldugu yer olmasidir. Ornegin ders kapsaminda kullanilmak {izere 6grencilerin ders
notlari, pratik sinavlar, 6grencinin yapmasi gerekenler, projeler gibi ¢esitli kaynaklar
kullanilabilir. Ancak, web teknolojisinin temel yarari, 6grenmeyi ve bilgiyi yeniden
yapilandirmak i¢in yeni olanaklar sunmasi, Ogrenciler ve 6grenci ile 6gretmen
arasinda iletisimi ve isbirligini artirmasi ve bunun dogal sonucu olarak egitimde
niteligin artirilmasina katki saglamasidir (. Casey, 1998; Barnes ve Macedo, 2000;
Akt. Cakir, 2003).

Universitelerde yeni kaynaklarin gelistirilmesine de énemli katkilar saglayan
web destekli egitimin, diinyada en yaygin kullanilan 6gretim yaklagimlarindan biri
oldugu belirtilmektedir (Zhang, Niu, ve Jiang, 2002; Akt. Cakir, 2003). Tiirkiye’de
de web destekli egitime ydnelik calismalar yayginlasmaktadir. Internet iiniversitesi
ile ilgili ilk girisim, Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) tarafindan baslatilmus,
sanal egitim araciligiyla verilen bu derslere, Tiirkiye'nin diger {iniversitelerindeki
ogrencilerin de katilmasi olanagi saglanmistir (Derelioglu ve Dagtas, 1998; Akt.
Cakir; 2003,). Bugiin, baz1 tiniversitelerde 6gretim elemanlari, dersleri i¢in web
sayfalar1 diizenlemeye ve internet ortaminda yaymlamaya baslamislardir. Ogrenciler,
Ogretim elemani tarafindan hazirlanan web sayfalarina eriserek, ders notlarina, 6rnek
sinavlara ulasabilmektedir. Bu baglamda o6gretim elemanlarimin web igeriklerini
dinamik hale getirerek yiiz ylize ders saatlerini azaltmaya calistiklarini belirten
Yazici ve Altag (1999), bu durumda iiniversitelerin gerekli yasal diizenlemeleri
yaparak web iizerinden ders verme yolunu agmalari gerektigini vurgulanmaktadir.

Web sayfalarinda Ogrencilerin akademik yo6nden degerlendirilmesinin de
miimkiin oldugu sdylenebilir. On-line hazirlanmis 6devlerle, hatta ders sonlarinda
web ilizerinden yapilacak ara siavlarla 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi
yapilabilir (Yazic1 ve Altas, 1999).

Web Tabanli Ogrenim Siiresine Baslamadan 6nce sorulacak sorular (Mc
Kimm ve diger., 2003: 2; Akt. Ciiez, 2006):

e Web temelli 6grenme projesinin egitimsel amaci nedir?

¢  Online 6grenmenin kursa ve dgrencilere saglayacagi katma deger nedir?
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e Web temeli iizerindeki hangi kaynak ve tecriibeler projede yer alacak?

e Diger egiticiler ve kurum planlanan kurstan haberdar midir?

Web tabanli 6gretim, bazi iligkili teknolojilerin kullanilarak dgretimin tamami
veya bir boliimiinii 6grencilere ulastirmaktadir. Bu bilgi aktarim isini yaparken
genelde internet servislerinden, bilgisayar modem ve telefon hatlarindan
yararlanmaktadir. Web tabanli 6gretim zengin bilgi kaynagi igerisinde, anlamli ve
etkilesimli bir ortam olusturma ve bilgi alisverigini kolaylastirma imkanlar
sunmaktadir. Web Tabanli Ogretim Sistemlerinin Web iizerindeki basit egitim
igeriklerinden ayrilabilmesi i¢in sahip olmasi gereken temel 6zellikler vardir. Bu
ozellikler egitim sisteminin amacina ve hedef kitlesine gore kimi zaman degisiklikler
gosterse de genel hatlartyla asagidaki fonksiyonlari icermelidir (Aslantiirk, 2002;
Carr ve Farley, 2003; Ozen ve Kahraman 2001; Akt. Mardan, 2002: 6):

1. Kullanicilarin tanimlanmasi ve yonetilmesi: Genis alan aglari, yerel aglar
ya da Internet {izerinden yaym yapan Web Tabanli Ogretim Sistemleri genel erisime
acik bir yapiya sahip olabilmektedir. Ancak egitim iceriklerinin herkes tarafindan
goriintiilenmesi istenmeyebilir. Belirli kullanict grup ve haklar1 dogrultusunda
sisteme giris yetkisi verilmek istendigi durumlarda Web Tabanli Ogretim
Sistemlerini kullanici tanimlayabilir ve yonetebilir bir yapida olmas1 gerekmektedir.

2. Ders igeriklerinin hazirlanmasi: Web Tabanli Ogretimin temelini olusturan
ders igeriklerinin hazirlanmasi ya da hazirlanmis igeriklerin Web ortamina
aktarilmasi sistem igerisinden yapilabilmelidir. Hazir bir sablon kullanilabilecegi
gibi, icerigin olusturulmasinda farkli programlar1 da kullanmak miimkiindiir.

3. Derslerin yénetilmesi: Ogrenci ders yiiklerinin kontrol edilmesi, hangi
donem hangi dersi almalar1 gerektigi ya da hangi dersi aldiklar1 gibi bilgilerin takip
edilebilmesi gerekmektedir. Tiim bu bilgiler 1s181nda 6grencinin belirli bir programi
takip etmesi ve bitirmesi saglanabilir. Bu sayede sistem genelinde aktif olan derslerin
kullanim yogunlugu da takip edilmis olmaktadir.

4. Ogrenciye 6zel programlarin agilmasi: Web Tabanli Ogretimin en énemli
avantajlarindan birisi esnekliktir. Bu esneklik Ogrenciye 0©zel programlarin
olusturulabilmesiyle 6n plana ¢ikan bir 6zellik haline gelmektedir. Egitim programi

zamandan bagimsiz olarak tasarlanabildiginden, donemlik, aylik hatta haftalik ders



48

yukleri farkli sekilde belirlenebilir. Se¢gmeli derslerin sinif mevcuduna gore acilip
acilmama durumu gibi sorunlar bu sistemde yer almaz.

5. Odev ve proje verilmesi/teslimi: Ogrencilere ddev ve projelerin verilmesi,
bu caligmalar ile ilgili igerik ve agiklamalarin 6grencilere aktarilmasi, tamamlanan
caligmalarin toplanip degerlendirilmesi gibi islemlerin yapilabilmesi gerekmektedir.
Tim bu islemlerin tek bir merkezden yapilmasi, sorumlu kisilerin iizerindeki is
yiikiinii azaltacag gibi, siirece de hiz kazandiracaktir.

6. Sinav ve testlerin hazirlanmas1 ve uygulanmasi: Web Tabanli Ogretim
uygulamalarinda donem ig¢inde aktarilan bilginin 6grenci tarafindan ne derecede
alinabildigi ortaya konmalidir. Biitiin egitim sistemlerinde oldugu gibi Web Tabanl
Ogretimde de bu ¢alisma simav ve testler yoluyla yapilmaktadir.

7. Ogrenci davranislarinin izlenmesi ve incelenmesi: Web Tabanli Ogretim
Sistemlerini basariya tagiyacak en onemli ¢alismalardan biri siiphesiz sistemin ne
derece etkin kullanildiginin gozlenebilmesidir. Bunun yolu kullanicilarin sistem
icerisinde davramglarmin izlenebilmesinden gecer. Ogrencilerin giiniin hangi
saatinde sistemden ne Olgiide yararlandiklari, hangi ders igeriklerinde ne kadar vakit
gecirdikleri gibi bilgilerin sistem tizerinden takip edilebilmesi gerekmektedir. Elde
edilen verilerin belirli istatistiki bilgiler halinde sorumlu kisilere aktarilmasi yine
sistemin sorumlulugunda olmalidir.

8. Ogrencilerin basar1 durumlarinin degerlendirilmesi: Egitimin sonunda hem
sistemin basarisini, hem de Ogrencinin basarisint  O6grenci basart  durum
degerlendirmesi ortaya koyacaktir.

Web destekli egitimin, Ogrencilerin geleneksel egitimde sorun olarak
algiladiklar1 6grencinin egitimei ile iletisim kurmasinda ¢ekingenlik gostermesi;
Ogrenci kendisini bir egitim kurulusunun parcasi gibi hissedememesi; ders
materyalinin 68renciye zamaninda ulastirilamamasi; egitimciden yetersiz geri doniit
alma; birebir iletisim eksikligi gibi sorunlarin ¢oziimlenmesine katki saglayacagi
diistintilebilir. Web destekli egitimde, karsilagilan 6zel bir problemi ¢6zmek ya da
ders kapsaminda yer alan bir soruyu cevaplandirmak i¢in ilan tahtasi, elektronik
postanin yani sira internet baglantili sohbet (Internet Relay Chat-IRC) gibi

etkilesimli web araclar1 kullanilabilmektedir. Buna gore web destekli Ogretim,
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ogrencilerin ilging ve faydali bir yolla 6grenmelerini saglayarak, 6gretmenin bir
rehber gibi davranmasini saglamaktadir Giirkaya (1999) ise bu tiir uygulamalarin,
Ogrenci basarisini artirmasinin yani sira egitim programlarinin gelistirilmesine de
onemli katki saglayacagini belirtmektedir.

Web uygulamali egitimin 6grencilerin  basarisin1  artirmada  geleneksel
Ogretime gore Onemli bir etken olmadigina iliskin arastirma bulgularia
rastlanmaktadir ( Sen, 1999; Somuncu, 2000; Turchin, Lehmann, Flexner, Hendrix,
Shatzer ve Merz, 2000; Akt. Cakir, 2003). Buna karsilik, bu tiir uygulamalarin
ogrencilerin akademik gelisimlerinde pozitif ve onemli bir etkiye sahip olduguna
iliskin pek ¢ok arastirma bulgusu s6z konusudur. Frizler (1995) yaptig1 ¢alismada,
internet uygulamalarinin, yabanci dil olarak Ingilizce yazim becerilerini gelistirmede
ve Ogrencilerde 6z giiveni artirmada Onemli bir etkisinin oldugunu bulmustur.
Hegngi ‘in (1997) arastirmasinda elektronik posta ve web sohbetlerini de igeren web
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarim1 anlamli bir sekilde artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Glennan ve Melmed’in (1996) calismasinda ise, siif igi
bilgisayar uygulamalarinin yapildig1 egitim ortamlarinda 6grencilerin basarisinin ve
derse yonelik motivasyonlarinin arttigi, igbirliginin gelistigi saptanmustir. Yavuz
(1998) ile Uzunboylu (2002) ise, arastirmalarinda web destekli 6gretimin 6grenci
basarisini artirdigini belirlemislerdir.

Akkoyun (1999) c¢alismasinda, internetin, d&grencilerin  bilgilerini
yapilandirma konusunda geleneksel yoOnteme gore daha etkili oldugunu
belirtmektedir. Internetin bir baska olumlu getirisinin ise gretimde isbirligini
gelistirmesi oldugu belirlenmistir (Akkoyun, 1999; Kazandirir, 1999). Yenilmez
(2000) yaptig1 arastirmada, web ortaminda yiiriittiigli ¢aligmanin &grencilerin
egitimlerini tamamlamada, bilgi ve becerilerini gelistirmede ©Onemli bir firsat
oldugunu belirlemistir. Universite 6grencileri ile yapilan bir baska arastirmada, web
temelli 6gretimin geleneksel 6gretim uygulamalarina gore daha etkilesimli oldugu ve
ogrencilere kendi Ogrenmeleri iizerinde daha fazla kontrol olanagi sagladigi
belirlenmistir (Yazon, Mayer-Smith ve Redfield, 2002).

Bek ve Cebeci (1999), internet’de istatistik egitimi konulu arastirmalarinda,

ogrencilerin geleneksel yontemde soru sorma firsatlarinin ¢ok sinirli ve gogunun
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pasif dinleyici oldugunu, 6grenim siirecinde anlasilmayan konularin tekrar
olanaginin olmamasint 6nemli birer sorun olduklarini belirtmislerdir. Yazarlar
belirtilen sorunlarin, internet iizerinden yapilacak egitsel c¢aligmalarda Onemli
diizeyde c¢oziilebilecegini vurgulamaktadirlar. Tiim bu bilgiler 1s18inda, web
uygulamali 6gretim etkinliklerinin O6grenci basarisin1 artirmasinin  yani sira,
O0grenmeye olan motivasyonu artirmada, bagimsiz ¢alisma becerileri kazandirmada,
iletisim becerilerini artirmada ve egitimin taraflari arasindaki isbirligini gelistirmede

de 6nemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

2.4.1. Web Tabanh Ogretimin Kuramsal Temelleri

Yapilandirmaci Ogrenme Kuram:Bilim ve teknoloji gelismeleri toplumsal
yasamin her asamasini yonlendirmektedir. Egitim de tiim bu gelismelerden
etkilenmistir. Egitimdeki etkiler egitim kuramlarini da etkilemistir. Egitim alaninda
giinlin kosullarinda yeni kuramlar gelismistir. Bunlardan bir tanesi yapilandirmaci
kuramdir. Yapilandirmaci yaklasim 6grenmenin bilginin aktarilmasiyla olugsmadigini
ancak soru sorma, arastirma, problem ¢6zme gibi Ogrenci faaliyetleri ile
gerceklesebilecegini savunmaktadir. Ogrenme bilgiyi pasif bigimde almak degil,
bilgiyi yapilandirmaktir. Ogrenci kendi cevaplarmi, kavramlarini kesfettiginde ve
kendi yorumlarini yarattiginda 6grenir; bilgi yapilarini insa eder (Anil, 2003; 49;
Akt. Ciiez, 2006). Yapilandirmacilik kurami kendi i¢inde iki farkli egilimi
barmmdirmaktadir (Deryakulu, 2001; Akt. Can, 2004: 20). Bunlar Piaget’nin goriisleri
cercevesinde bireyi, onun 0grenme ve gelisimini, bilgi olusturmasini merkeze alan
biligsel yapilandirmacilik ve Vygotsky nin goriisleri dogrultusunda bireyden ¢ok
toplumu, toplumsalligin bireye, Ogrenmeye ve gelisime etkisini ve bilgi
olusturmadaki roliini merkeze alan toplumsal yapilandirmaciliktir. Dougiamas
(1998)’de bu iki egilime ek olarak gerceklik kavramini sorgulayan Radikal
Yapilandirmacilik, bireyin toplumsal ve kiiltiirel yagaminda kullandigi simgeleri
sorgulayan ve bunlarin kiiltiir ve topluma sagladig1 kolayliklar1 sorgulayan Kiiltiirel
Yapilandirmacilik, kiiltiirel ve toplumsal ¢evrenin birey iizerindeki etkilerini,

bunlarin elestirilmesini ve bilginin 6grenildigi baglamlar1 sorgulamay1 merkeze alan
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Elestirel Yapilandirmacilik’1 tanitmaktadir (Can, 2004: 21). Brooks ve Brooks (1993)
yapilandirmacili§in bes temel ilkesini su sekilde agiklamislardir (Brooks ve Brooks,
1993; Akt. Anil ve diger., 2003: 49);

e Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek

e Ogrenmeyi en genel kavramlarla yapilandirmak

e Ogrencilerin bireysel goriislerini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger

vermek

e Egitim programini 6grenci goriislerine gore yonlendirmek

e Ogrenmelerin degerlendirilmesini, 6gretim kapsaminda ele almak.

Yapilandirmacilik 6ncelikle bir 6grenme kuramidir. Ogrenmenin yakin
iliskide bulundugu bilgi felsefesine de yeni bir bakis acistyla 6nemli katkilarda
bulunmaktadir. Yapilandirmacilik kuramina gore bilgi disarida ve bilenden bagimsiz
bir bilgi yoktur. Bilgi bireylerin nesnelerle olan iligskisinden, bireyler tarafindan etkin
bir bicimde olusturulmaktadir. Ogrenme toplum ve bilissel siireclerden bagimsiz
degildir. Bu bakis acistyla yapilandirmacilik 6grenme uygulamalarina yeni bir boyut
getirmektedir. Geleneksel egitim siireci icinde Ogrenenler bilgiyi Ogretmen ve
kitaplar aracilityla almaktadirlar. Ogretmen ve ders kitaplarinin sundugu bilgi kesin,
gercek ve mutlaktir. Oysa yapilandirmacilik yaklasimina gore bilgi sadece iginde
bulunulan duruma gore nitelik kazanabilir. Bir anda dogru olan bilgi bir sonraki anda
ise yaramayabilir. Bu agidan da bilgi siirekli olarak bireyler tarafindan siire¢ i¢cinde
yapilandirilir. Bu baglamda, bilgi gercek, kesin ve mutlak degil ancak uygulanabilir
ve gecerli olabilir (Von

Glasersfeld, (1998: 23; Akt. Ciiez, 2006). Temel olarak bilginin 6grenenin
zihninde yapilandirildigini savunan yapilandirmaci 6grenme teorisinin temel felsefesi
bes basamakta ifade edilmektedir.

1- Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri
gerektirir. Bu teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler
anlamli bir sekilde 6grenilir.

2- Ogrencilerin dnceki bilgi birikimi 6grenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi
onun &nceki bilgi birikimi ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde

yeni bilgilerin dgretilmesine engel olabilecek cesitli yanlis kavramlar bulunabilir.
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Ogrencilerin bu yanlis kavramlar1 bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle
degistirilerek 6gretim islemi gerceklestirilmelidir.

3-. Ogrenme, ogrencilerin mevcut bilgilerinin yanlhs ya da tatmin edici
diizeyde olmadiginin onlara ispatlanmasi ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir.
Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gosterilmesi ve anlaml
O0grenmenin saglanmasi i¢in 6grenci tarafindan kazanilan deneyimler kullanilabilir.
Eger Ogrenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak dogru
tahminler yapabilirse, anlamli 6grenme gerceklesmis olur.

4- Ogrenme aym1 zamanda sosyal bir siire¢ oldugundan dolayi, bilissel
anlamda gelisme sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici
tarzda yapilan konugmalarla daha da kolay gerceklesir.

5- Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalar1 gerektirir. Yeni uygulamalar
Ogrencinin konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar.

Yapilandirmacilik 6grenmeye ve egitime getirdigi bu yeni yaklasimla yeni
uygulamalara da olanak saglar. Ogrenenler edilgen olarak bilgiyi beklemek yerine
etkin olarak Ogrenme siirecine katilirlar ve kendi bilgilerini olustururlar. Sinif igi
uygulamalar da bunu destekler yonde olmalidir. Bunun i¢in 6grenenlerin sinif i¢inde
daha etkin olabilmeleri i¢in etkinlikler diizenlenmeli, 6grenenlerin birlikte ¢alisarak
bilgiyi, icerigi ve siniflarindaki gii¢c dengelerini degerlendirmeleri gereklidir. Ayrica
ogrenenlerin kendi ses ve diislincelerinin de 6grenme siirecine katilmasi zorunludur.
Bu daha demokratik ve ¢ogulcu bir egitime olanak saglar. Bilgi toplumsal iliskiler
icinde farkinda olarak olusturulur. Ogrenenin bunun farkina varabilmesi icin
Ogretmen, konu ve c¢evresindeki diinyayla olan iligkilerini sorgular hale gelmelidir.
Egitim siireci de bu sorgulamay1 destekler nitelikte olmalidir. Bu sekilde egitim,
yapilandirmacilik yaklasimi ¢ergevesinde doniistiiriilebilir(Brooks ve Brooks, 1999;
Akt. Can, 2004: 2).

Ogrenciler bilgiyi pasif olarak almak ve ezberlemek yerine ogrenme
siirecinde sorumluluk almalidir. Ogrenciler, 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi agamalarina etkin bigimde katilmaktadirlar. Bilgiyi yapilandiran
ogrenciler, gerektigi durumlarda bilgi ve becerilerini kullanarak karsilastiklari

problemleri ¢ozebilirler. Yapilandirmacilik kuraminda, tek dogru cevapl, tek yonlii
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ve tek bakis acili 6grenme kuramlar1 yerine, ¢ok yonlii bakis agisinin, bir sorunun
birden ¢ok cevabi olabilecegi diisiincesinin hakim oldugu goriiliir. Bugiiniin egitim
anlayis1 da bu g¢ercevede tek kaynakli degil, ¢ok yonliiliigii saglamak icin, ¢ok
kaynakli olarak kabul edilmelidir. Teknolojinin gelismesi, bilginin daha rahat ve
ucuz bir sekilde dolagsmasi ve bilgiye kolayca erisebilmek, yazili ve gorintiilii
medyanin insanlarin diislincelerini olusturup degistirebilecek sekilde yayilmasi,
egitim anlayisinin da ¢ok yonlii olmasini gerektirmektedir. Yapilandirmacilik kurami
da bu baglamda, 6nemli katkilarda bulunabilir (Can, 2004: 11). Yapilandirmaci
yaklasimda esas olan Ogrencilerin  kendi bilgilerini  yapisallastirmasidir.
Yapilandirmaci yaklasim O6grenciyi merkeze alan ve Ogrenme aktivitelerinde
dgrencinin aktif rol aldig: bir égrenme siirecini destekleyen yaklasimdir. Ogretmen
bu siire¢ icinde sadece rehber gorevini iistlenmektedir. Yapilandirmaci yaklagimda
ogrenci merkeze alindig1 ve 6grenme siireclerinde 6grenci aktif olarak rol aldig igin
Ogrenci yeni Ogrenme {Uriinlerini ortaya ¢ikarirken, iletisim kurarken, 6grenme
dgretme siireci igerisinde teknolojinin rolii biiyiiktiir. Ogrenme siirecleri igerisinde
Ogrencilerin anlamalarin1 kolaylagtirmak icin teknoloji kullanilabilecegi gibi,
O0grenme lriinlinii meydana getirilirken ve bu {riinlin kalici hale getirilmesi ig¢in
teknoloji kullanilabilir (Isman ve diger., 2002: 3; Akt. Ciiez, 2006).

Yapilandirmact  6gretmen, Ogrencinin §Zrenme-O0gretme  ortamlarinda
bagimsiz ve bilingli roller almasini yonlendirir. Fen Bilgisi 6grenirken dgrencinin
bilimsel olarak disiiniip farkli seyler ortaya koyabilmesi i¢in 6gretmenin 6grenci
farkliliklarinin bilincinde olmas1 gerekmektedir.Ogretmen gelismeleri takip eder ve
siif ortamina getirir. Fen Bilgisi konular1 da hayatin bir pargasi oldugu i¢in
ogretmen konularin daha iyi anlasilir, kalici olmasini saglamak i¢in giincel olaylar ve
ornek konularla desteklemelidir. Ogretmen, &grenmeleri hafizalarda etkili olarak
yapisallastirmak i¢in biligsel olan tanimlama, analiz, tahmin ve diisiinme terimlerini
kullanir. Ogrencilerin dersleri yonlendirmesini yeni ydntemler uygulamasmi ve
alternatif konular 6nermesini kabul eder. Bunun faydasi 6grencinin kendi 6grenme
ihtiyaglari1 etkin olarak karsilamasidir. Kendi bilgilerini paylasmadan 06nce
ogrencilerin konular1 anlayis bigimlerini ortaya ¢ikarmaya calisir. Ogrencilerin diger

ogretmen ve dgrencilerle diyaloga girmesini destekler. Ogrencilerin kendi aralarinda
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acik uclu sorular sormasini, kendi baslarina sorumluluk duygusunu gelistirmesini,

tartisma gruplar1 olusturmalarini ve hipotez gelistirmelerini saglayacak deneyimler

kazanmasini destekler. Ogrencilerin, sorulan sorular1 ve verilen 6devleri diisiinmeleri

i¢in zaman verir (Isman, 2002: 9; Akt. Ciiez, 2006).

2.4.2. Web Tabanh Ogretimin Yararlari ve Stmirlihklart

Web tabanli 6gretimin diger O6gretim modellerinde oldugu gibi 6grenme

ortamina, Ogrenciye ve Ogretmene sagladigi birgok yarari oldugu gibi bir takim

sinirliklart da bulunmaktadir.

Yararlari:

Web tabanli 6gretimde;

_Ogrenciler kurs takvimini gdz 6niine alarak konular istedikleri zaman

calisabilirler.

. Calismak istediklerinde internet ve bilgisayarin oldugu istedikleri her

yerde ¢alisabilirler.

_Imkanlarin elverdigi 6l¢iide kameralardan da faydalanabilirler.

.Klasik o6gretimde gereken sinif, tebesir ya da kalem, sira, tahta vb.

ihtiyaclar web tabanli 6gretim i¢in gerekmemektedir. Klasik Ogretimde
kullanilan pahali laboratuar ya da test aygitlar1 yerine, web tabanl
Ogretimde daha ucuza mal edilmis, sanal laboratuar ve Simulatorlar
kullanilmaktadir.

Internet tlkeler arasi sinirlart kaldiran, 6grenciyi okul duvarlari disina
cikaran, 6gretmen ile 6grencinin zaman ve ulasim zorluklarini asan, ayni
zamanda Ogrenciye okulun mevcut kaynaklarindan daha biiyiik kaynaklar
sunan bir teknolojidir. Web tabanli 6gretim ile &grencilerin konular
hakkinda baglantilar yapmasi ve gerekli bilgileri birinci kaynaktan

ulagmasi saglanabilir.

. Egitimciler, istedikleri yerden konularin1  ogretebilir  0gretim

materyallerini hazirlayabilir ya da web tabanli 6gretim kullanilan web

sayfalarimi giincelleyebilirler.
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e Web tabanli 6grenme ortamlar1 derslerin 6grenme-dgretme siirecine yeni

yaklagimlar getirmekte, Ogrenme-0gretme ortaminin zenginlesmesine

yeni olanaklar saglamaktadir (Ciiez, 2006).

Toprak ve Bitki Cografyast Web sayfasinin 6grenciye ve 6gretmene sagladigi

yararlar1 sOyle siralayabiliriz.

Deney grubu 6grencilerinin Kontrol Grubuna gore derse daha istekli
olduklar1 gézlenmistir.

Web sayfasi {izerinde hazirlanmis olan etkinliklerin Ogrenciler
tarafindan daha ciddiye alindig1 goriilmiistiir.

Internet baglantis1 gergeklestikten sonra sinif ortaminda ders igin
gereken ¢esitli notlar,testler, yada farkli materyallere ihtiyag
duyulmamis ve bunlar i¢in fazladan zaman ayirma problemi ortadan
kalkmustir.

Animasyonlarla konulardaki hareketlilik 6grencilerin neden —sonug
iligkisi kurmasini kolaylagtirmistir.

Ogretmen dilediginde Web sayfasi iizerinde istenilen  konulart
ekleme ,¢ikartma yada bilgileri giincelleme gibi degisiklikler
yapabilir.

Ogrenciler, web tabanli &gretim siirecinde, Internet servislerinin
olanaklarindan olan “Mail” ile oOdevlerini ya da karsilagtiklart
problemlerini  6gretmen veya arkadaglariyla tartisma imkani
bulacaklardir

Ogrenciler diledikleri zamanda goriintii ve igerik bakimmdan zengin
bir ¢alisma ortami elde etmislerdir.

Ekstradan zaman ,para,ulasim ve egitim materyallerine ihtiyag
ortadan kalkmustir.

Zamanimiz genglerinin ve c¢ocuklarmin teknolojiye olan ilgilerinin
egitim ve Ogretim alaninda kullanilmasi onlarin bilgiye ulasma ve

ogrenmedeki isteklerini daha ¢ok artiracaktir.
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Sinirhliklar::

Web tabanli 6gretimde 6grencinin bilinci ¢ok 6nemlidir. Cilinkii, web tabanlh
Ogretimde, Ogrencinin konuya calismast ve verilen test, alistirma ve oOdevleri
yapmasi, olusturulan ¢alisma ortamlarina katilmasi tamamen 6grencinin kendisine
kalmaktadir. Bu da 6grencinin oldukga iradesine sahip, kendi bagina ¢alismay1 seven
bir yapida olmasini gerektirir. Bu bilince sahip 6grenciler web tabanli 6gretimden en
fazla faydalanan grup igerisinde yer alir. Bu yiizden bireysel ¢alisma, kendi kendine
ogrenme sorumluluklari olmayan dgrenciler igin sinirlilik yaratir. Ogrenciler temel
bilgisayar bilgilerine sahip, Internet kullanmasini bilen ve bu bilgilerinin 15181nda
herhangi bir sorun c¢iktiginda kendi basma c¢ozebilecek yapida olmalar
gerekmektedir. Web tabanli 6gretimin geleneksel 6gretime gore olan bu siirliliklar
ozetlersek:

e Web tabanli 6gretimde dersin hazirlanmasi i¢in daha fazla zaman, daha

fazla caba gerektirir.

¢ Konular hakkinda tiim 6grencilerden geri bildirim daha uzun zamanda
verilir.

e Ogrenciler agisindan da, 6grencinin daha fazla ¢aba harcamasi
gerekmektedir.

e Web tabanli 6gretim icin gerekli olan teknik donanimin karsilanmasi
bazen gii¢ olabilir.

e Web tabanli 6gretim el becerisi gerektiren konularda, her ne kadar
benzesimlerden de faydalanilsa tam bir basar1 saglayamayabilir. Tiim bu
smnirhiliklarina ragmen web tabanli 6gretim giin gectikge Onemini
arttirmakta ve tiim Kitlelerce ilgi gérmektedir. Internetin ve teknolojinin
gelismesiyle web tabanli 6gretimin popiilaritesi daha da artacak ve belki
degiiniimiiz klasik O0gretimin yerini alir duruma gelebilecektir ( Ciiez,

2006).
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2.4.3. Web Tabanh Cografya Ogretimi

Orgiin egitimden ¢ok farkl1 bir yapida olan uzaktan egitim yonteminde sosyal
bilimlerin 6zellikle cografya derslerinin sunulmasi pozitif bilimlere nazaran ¢ok daha
farkli bir boyut getirmistir. Modern hayatin temel bir parcasi olan bilimsel kiiltiir,
cocuklar i¢in merak konusu ve Ogrenilmesi de zevkli olmalidir. Bilimsel ve
teknolojik kiiltiiriin en erken yaslarda baglatilip, gelistirilmesini saglamak igin,
milletler ¢cok ¢esitli ve kapsamli arastirmalar yapmaktadirlar.

Oniimiizdeki 10-15 yillik yakin gelecekte cografya ile ilgili olabilecek
gelismeleri diisinerek sonuglar1 egitim programina yansitilmalidir. Yarini ileri
teknolojisi bugiiniin bilgisayar ve internet ile ilgilenen, bilgisayar ve interneti giin
gectikce c¢cok iyt kullanabilen c¢ocuklar ve toplumun egitilmis bireyleri
kullanacaklardir. Bu nedenle ileri teknolojiyi kullanacak toplumdan beklenen el ve
beyin becerisini kazandiracak egitim programlari, simdiden hazirlanip
uygulanmalidir.

Cografya derslerinde internete dayali uzaktan egitim sistemi iki yontemde
sunulabilir.

1. Telekonferans (On-line) yontem:Bu yontemde uzaktan egitim internet
web sayfasi iizerinden verilen derslerin bir kismi yazili, sesli ve gorsel ders
dokiimanlarindan olugmaktadir. Dersin bir boliimii de web lizerinden kamera destegi
ile video— konferans yontemi ile karsilikli etkilesimli ya da tek yonlii etkilesimli
olarak sunulmaktadir. On-line verilen dersin zaman1 uzaktan egitim web sayfasinda
dersi alan 6grencilere belirli bir program periyodu ile duyurulur. Belirtilen zamanda
dersi veren 0gretici es zamanli olarak uzaktan egitim dersini alan 68rencilere internet
lizeri On-line video—konferans (telekonferans) yontemi ile dersi anlatir. Ogreticinin
(6gretmen) anlattig1 ders es zamanl olarak dgrencilere ulasir. Farkli fiziki mekandan
ders anlatan Ogreticiye soru sormak istenirse e-posta, telefon, webphone, mesaj
tahtas1 (message board), faks chat (On-line) vb. yontemlerle soru sorabilme imkanina
sahiptirler. Telekonferans yontemi ile ders veren kisi uzaktan egitim dersini alan
Ogrencileri toplu halde simif ortaminda (telekonferans amacgli kullanilan sinif)
karsilikli etkilesimli ders verirken dersi anlatan 6gretici ile dersi alan Ogrenciler

birbirlerini aninda (On-line) gorebilmekte ve karsilikli soru-cevap yontemi ile
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etkilesimli ders yapabilmektedirler. Internet iizerinden verilerin telekonferans
(interaktif medya) yonteminde en Onemli unsurun karsilikli yiiz yilize iletisimin
saglanmasidir. Internet veya network iizeri egitimde en uygun olan model interaktif
telekonferans modelidir.Bu yontemde 6gretici ve 6grenci aninda karsilikli soru cevap
imkani1 bulduklar i¢in dersle ilgili karsilagilan problemlerin giderilmesinde ve ¢oziim
yolu aranmasinda 6nemli bir iletisim kopriisii kurularak dersin daha verimli ve
karsilikl1 6zgiiven unsurunu tagimasi ders verimi agisindan son derece 6nemlidir.

2. Depolanabilir (arsivlenmis bilgi) Off-line yéntem: Internet iizeri
etkilesimli uzaktan egitim yontemlerinden biri de Off-line tek yonlii egitim
yontemidir. Bu yontemde, uzaktan egitim dersleri dersi alan &grencilere, uzaktan
egitim yontemi ile internet web sayfasi iizerinden arsivli depo sistemi
diyebilecegimiz tek yonlii olarak bilginin aktarildigi ve sunuldugu bir modeldir. Off-
line uzaktan egitimde, internet web sayfasi lizerinden dersler cesitli formatlarda
(HTML, PHP, ASP, DOC, Jpeg, Sound, Move, Mpeg vb.) 0Ogrencilere
sunulmaktadir. Belirtilen yontemde telekonferans yonteminde oldugu gibi dersi
veren dgretici, dgrencilerle interaktif etkilesim icerisinde degildir. Ogretici tarafindan
belirli formatlarda uzaktan egitim web sayfasina konulan dersle ilgili bilgiler
onceden hazirlanarak arsivleme yontemiyle c¢esitli formatlarda depolanip
kullanicilarin  erisimine tek yonlii erisimle sunulmaktadir. Off-line ydntemde,
karsilikli soru imkan1 ayn1 anda etkilesimli degildir. Ogrenciler tarafindan dgreticiye
yoneltilen sorular belirli bir e-posta hesabinda birikmekte ve bu sorulara 6gretici
sonradan eriserek yanitlama yoluna gitmektedir.

Cografya derslerinin internet iizerinden On-line veya Off-line verilmesinde
ortaya cikan en Onemli sorun uygulamali cografya &gretiminin yapilamamasidir.
Ogretici yaptig1 calismayr On-line veya Off-line olarak interaktif dosya olarak
Ogrenciye web 1lizeri ulastirabilir ancak, uygulamali cografya c¢alismalarinin
Ogrencilerin yapamamasi sonucu verilen egitimde ciddi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.
Bu dezavantaji ortadan kaldirmak igin ogrencilerin katilabilecegi uygulamali
calismalar yapmak gerekir. Ancak giiniimiiz teknolojisinde uygulamali cografya
caligmalarinin hepsi olmasa bile 6nemli bir kismi internet lizeri uzaktan egitim

yontemiyle 6grencilere aktarilmasi miimkiindiir. Bunun i¢in;
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1. Yapilan uygulamalar kameralar aracilifi ile On-line olarak telekonferans
yontemiyle uzaktan erisim saglayan Ogrencilere iletilebilmektedir .Ancak bu
oldukca gelismis teknolojilerin kullanilmasina baglhdir.

2. Internet iizeri uzaktan egitim yonteminde bir diger model de yapilan deneyler
dijital kayit cihazlari ile depolanabilir hale getirilerek (CD-ROM, VCD, CD,
Video Kaset, Teyp Kaset vb.) Off-line baglant1 ile uzaktan erisim saglayan

Ogrencilere iletilebilir.



BOLUM I11

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin deseni ve arastirmaya katilan &grencilerle
aragtirmada kullanilan 6gretim materyalleri aciklanmis, yararlanilan veri toplama
araglar1 ve deneysel islemin uygulanmasi, ulasilan verilerin ¢oziimlenmesi ve

yorumlanmasi ile ilgili bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, deneysel desenler kullanilmistir. Deneysel desenlerin ortak
ozellikleri; birden ¢ok grubun kullanilmasi ve gruplarin yansiz ornekleme ile
olusturulmasidir. Boylece arastirmada en az bir deney ve bir de kontrol grubu
bulunmaktadir. Deneysel desenlerin asagidaki gibi ii¢ farklh sekilde yapilandirildig:
goriilmektedir.

e Ontest — sontest — izleme testi kontrol gruplu model,

e Sontest kontrol gruplu model,

e Solomon dort grup modelidir (Karasar, 2000, s.102).

Deneysel desen, gruplara ayrilmis veya tek grup halinde mevcut olan
materyalin herhangi bir isleme konulmadan o6lclilmesi ve elde edilen bilgilerin
kaydedilmesi veya ayn1 materyali bir isleme tabi tutarak denemeler gerceklestirilmesi
olarak tanimlanmaktadir (Arikan, 2000).

Arastirmada kullanilan deneysel yontemde, deney grubu iizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken “Web destekli 6gretim” olmustur. Kontrol grubunda
ise, geleneksel yontemler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ayni bagimh
degiskenin etkileri aragtinlmigtir. Bagimli degisken olarak, akademik basar1 testi
puanlart incelenmistir. Belirlenen bagimsiz degiskenler icin, Ontest ve sontest

puanlar1 alinmis, gruplar aras1 degerlendirmeler yapilmistir. Arastirma kapsaminda
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bagimsiz degisken olarak alinan “web destekli 6gretim” kontrol ve deney gruplari
icin kontrol edilecek degisken olarak belirlenmistir. Arastirmanin yapilacagi deney
ve kontrol gruplarinin iizerinde etkisi arastirilacak bagimli degiskenler yoniinden esit
diizeyde olmasma dikkat edilmistir. Arastirmada incelenen bagimli ve bagimsiz
degiskenler, arastirma siiresince deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerle
incelenmistir.

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanmistir.
Split-plot desen veya karisik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-sontest kontrol
gruplu desen, birisi tekrarli dlgiimleri (Ontest-sontest), digeri de farkl kategorilerde
bulunan 6grencileri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii bir deneysel
desen olarak belirtilmektedir. Bu desende bir 6grenci, deney veya kontrol gruplarinin

sadece birisinde yer almaktadir. Ontest-sontest kontrol gruplu desen Tablo 2’de

gosterilmektedir.
Tablo 2
Ontest - Sontest Kontrol Gruplu Arastirma Modeli
Olciim (Test) B
Ontest Sontest izleme Testi
Grup (islem) Deney I 111 \Y
A Kontrol 1l v VI

A, Gruplar aras1 faktorler (Islemler, deney-kontrol)

B, Gruplar i¢i faktdrler (Olglimler, &ntest — sontest — izleme testi)
(Biiyiikoztiirk, 2001: 39).

Ontest-sontest-izleme testi kontrol gruplu modelde, ontestlerin bulunmast,
gruplarin deney oncesi benzerlik derecelerinin belirlenmesine ve sontest sonuglarinin
buna gore diizenlenmesine yardim etmektedir. Bagimsiz degisken olarak kullanilan
ve etkililigi aragtirilan yontemin, ne 6l¢iide etkili olduguna karar vermek i¢in Ontest
ve sontest 0lgme sonuglari birlikte kullanilmaktadir (Karasar, 2000, s.102).

Kullanilan modelin simgesel goriiniimii asagidaki Tablo 3’ deki gibi ifade

edilmektedir.
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Tablo 3
Kullanilan Modelin Simgesel Goriiniimii
Gl R O1. X O12
G2 R 02,1 02,2

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X: Bagimsiz Degisken Diizeyi (Web destekli 6gretim)

O1.1, O21: Ontest Uygulamasi

012, O, : Sontest uygulamasi

Deneysel bir arastirmada, bagimli degiskende gozlenen degismelerin
etkisinin, incelenen bagimsiz degiskenle agiklanma derecesine iliskin i¢ gecerliligin
ve sonuclarin evrene genellenebilirlik derecesine iliskin dis gecerliligin saglanmasi
arastirmalar i¢in Onem tagimaktadir (Karasar, 2000, s.110). Yapilan arastirma ile, dis
gecerliligi ve i¢ gegerliligi etkileyebilecek faktorler en aza indirgenmeye
calistlmistir. Arastirmanin i¢ gegerliligi icin, ¢alismanin, 4 hafta devam etmesi,
zaman icinde bagimsiz degisken disinda meydana gelebilecek farkli degiskenlerin
kontrol edildiginin bir gostergesi olabilir. Ayrica gruplarin yansiz olarak atanmasi,
yanli gruplama engelini ortadan kaldirmistir. Arastirmada ontest uygulanan biitiin
Ogrencilere sontest de uygulanmis, boylelikle denek kayb1 olmamustir.

Arastirmanin baslangicinda o6lceklerin 6n uygulamalarima gore, anlamh
farkliligin olmadig1 gruplar alinarak orneklemin olusturulmasi, gruplarin yansiz
belirlenmesinin  dis  gecerliligi etkileyen yanli se¢imi ortadan kaldirdigi

distinilmiistiir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Kirsehir Lisesinde 6grenim gérmekte olan
Tiirkce-Matematik kolu 6grencilerinden rasgele belirlenen deney grubunda 30 ve
kontrol grubunda 30 olmak iizere toplam 60 Ogrenci olusturmaktadir. Deney ve

kontrol grubunu olusturan smiflarin mevcutlar1 bu sayilardan daha fazla olmasina
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ragmen devamsizlik yapan veya sinavlardan (Ontest veya sontest) her hangi birine
katilmamis olan Ogrenciler degerlendirmeye alinmamakla birlikte, derse devam
etmeleri engellenmemistir. Boylece 6rneklem sayis1 60’°a diismiistir.

Arastirmada, okullardaki mevcut siniflar kullanildigindan, 6grencilerin yansiz
atama yoluyla eslestirilmeleri i¢in 6zel bir ¢aba harcanmamis ve eslestirilmemis
kontrol gruplu model kullanilmistir. Gruplardan hangilerinin deney, hangilerinin

kontrol grubu olacag1 yansiz atama yoluyla belirlenmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Test hazirlama siireci, planlama, hazirlik ve diizenleme islemlerini kapsar. Bir
test hazirlamak i¢in yapilmasi gereken ilk is, 6lgme amacina ulagmak i¢in yapilacak
islerin planlanmasidir (Ozgelik, 1998, s.145). Olgme faaliyetleri bir planla baslar. Bu
plan test plani1 olarak adlandirilir (Ozgelik, 1998, s.146, Isman ve Eskicumali, 2001,
s.235).

Test planinda ilk olarak yapilmasi gereken sey; testin dlgecegi Ogretim
amaclarinin belirlenmesidir. Bu ¢ercevede, testin kapsayacagi iinite ve daha sonra
Ogretim amagclar1 belirlenmelidir. Test planindaki ikinci asama belirtke tablosunun
olusturulmasidir. Hazirlanan testin amacina ulasabilmesi i¢in belirlenen hedef ve
davraniglarin tamami veya tiim kritik davraniglarin  yoklanmasi gerekecektir
(Ozgelik, 1998, s.147). Kritik davramslar belirleyebilmek icin {inite igerisindeki
onemli konularin belirlenmesi gereklidir.

Test planindaki iiglincii asama soru sayisinin belirlenmesidir. Soru sayisi
belirtke tablosunda yer alan hedef ve davramislar géz Oniinde bulundurularak
belirlenir. Test igcersinde bulunan maddelerin sayisi, testin kapsam gegerliligini
saglayacak sekilde planlanmalidir. Bu ylizden test, belirtke tablosunda yer alan tiim
kritik hedef ve davranislar1 kapsamalidir. Arastirmada lise 2. siif toprak ve bitki
initelerinde web destekli 6grenme yoOnteminin 68renci basarisit {izerine etkisini
belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan, toprak ve bitki tliniteleri ile ilgili hedef ve
davraniglar dikkate alinarak, ge¢mis yillarda iiniversite giris sinavlarinda sorulan

sorular ve tniversiteye hazirlik kaynaklarindan taranarak elde edilen sorulardan
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yararlanilarak ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir test gelistirilmistir. Testte yer
alan her bir soru icin bes secenek sunulmus ve aragtirmaya katilan 6grencilerden
kendilerine en dogru gelen segenegi isaretlemeleri istenmistir. Test i¢in gerekli
maddelerin olusturulmasinda toprak ve bitki iinitelerindeki tim konular1 kapsayan
sorularin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.

Dordiincii asama sinav siiresinin belirlenmesini kapsamaktadir. Smav siiresi
her 6grencinin testi rahatlikla cevaplayabilecegi uzunlukta olmalidir. Aragtirmada
ogrencilere 40 dakika siire verilmesi uygun bulunmustur.

Daha sonra test maddelerinin yazimi asamasina gecilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin deneysel isleme baslamadan 6nceki basar1 diizeylerini belirlemek
amaciyla lise 2. sinif toprak ve bitki {initelerine yonelik olmak {izere 40 sorudan
olusan ¢oktan se¢meli bir test hazirlanmigtir. Hazirlanan ¢oktan se¢meli test deneysel
islem Oncesinde iki alan uzmanina incelettirilerek kapsam gecerliligine bakilmustir.
Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

On uygulama testinde yer alan sorularin konulara gére dagilimi tablo-4’de

verilmigtir.

Tablo 4
Toprak ve Bitki iiniteleri On Uygulama Testinde Yer Alan Sorularin Konulara
Gore Dagilim

Sira Konu Adi Soru
Adedi
1 Toprak olusumunu etkileyen faktdrler
Topragin 6zellikleri ile ilgili 16
Toprak Tipleri
2 Bitki dagilisini ve olusumunu etkileyen faktorler
Bitki tiirleri ve baslica bitki formasyonlari 24
Toplam 40

Test planmin bir sonraki adimi olarak 6n deneme ve madde analizi
yapilmistir. Bu ¢ergevede uzman goriisii alinarak diizenlenen 40 maddeden olusan
ontest- sontest on deneme formlar1 hazirlanmistir. Kirsehir Lisesi’nde, 11. simifta
(lise 3) 6grenim goren toplam 80 6grenci lizerinde 6n uygulama yapilmistir.

On uygulama basar1 testi sonucu elde edilen verilere madde analizi

uygulanarak her bir maddenin giicliik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmistir.
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Madde analizi sonucu basari testinde yer alan 40 maddenin gii¢liik derecesi ve ayirt
edicilik indeksi hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi 0.2 ve altinda olan 12 madde
testten cikarilmistir. Geriye kalan 28 maddeden 3’ii de konu dagilimi dikkate
aliarak elemeye tabi tutulmustur. Bu islem sonucunda kalan 25 madde ile asil basari
testi olusturularak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ontest ve Sontest olarak
kullanilan 6l¢me aracina ait madde giigliikleri ve madde ayirt edicilikleri Tablo 5°de
sunulmaktadir. 1,4,9,11,12,13,14,15,23,32,34 ve 36. maddeler ayirt edicilik diizeyleri
diisik oldugu i¢in; 5,21,38. maddeler ise konu dagilimindan dolay1 testten

¢ikarilmustir.
Tablo 5
Ontest - Sontest Madde Giicliikleri ve Madde Ayirt Edicilikleri
TERCIH Dogru Cevap
A B C D | E | Bos %) P/D
Madde No. *
Ust 11 7 2 1 1 - 0.32 P=0.28
1(B) Alt| 9 5 5 2 1 0.23 D= 0.09
Ust - 1 18 3 - - 0.82 P=0.57
2(0) Alt [ - 4 7 11 | - - 0.32 D=0.50
Ust 1 3 2 15 1 - 0.68 P=0.50
3D Alt| 2 1 8 7 | 3 1 0.32 D=0.36
Ust 6 4 7 2 2 1 0.18 P=0.16
4(B) Alt [ 7 3 7 3 1 1 0.14 D=0.04
Ust - 1 4 - 17 - 0.77 P=0.52
5() Alt| 3 6 3 4 | 6 - 0.27 D=0.50
Ust - 1 1 19 - 1 0.86 P=10.66
6 (D) Alt 1 6 2 10 2 1 0.45 D=041
Ust - - 14 5 1 2 0.64 P=0.39
7C) Alt [ 6 3 3 6 1 3 0.14 D=0.50
Ust 2 3 5 11 1 - 0.23 P=0.21
8(C) Alt| 2 5 4 9 | 2 - 0.18 D=0.50
Ust 21 - 1 - - - 0.93 P=0.90
9(A)  Alt | 19 - - 1 - 2 0.86 D= 0.07
Ust 3 1 18 - - - 0.82 P=0.59
10(C) Alt 7 3 8 1 3 - 0.36 D=0.46
Ust 7 3 - 6 5 0.27 P=0.30
11 (D) Alt| 2 4 2 7 7 - 0.32 D=-0.5
Ust 1 12 1 4 4 - 0.18 P=0.11
12(D) Alt| 2 12 8 1 5 1 0.4 D=0.14
Ust 4 - 1 3 12 2 0.55 P=0.46
13 (E) Alt - 2 4 4 8 4 0.36 D=0.19
Ust 12 2 1 7 - 0.32 P=0.23
14(E)  Alt - 3 s T3 T 517 D=0.18
Ust 4 4 4 10 - - 0.45 P=0.36
15(D) Alt | 5 1 5 6 | 4 1 0.27 D=0.18




Ust | 1 - - 21 | - - 0.95 P=0.80
16(D) Alt | 4 3 1 14 | - - 0.64 D=0.31
Ust | - - 20 | - - 2 0.91 P=0.71
17(C) Alt | 2 3 11| 2 | 4| - 0.50 D=0.41
Ust | - 1 3 |16 | 2 | - 0.73 P=0.59
18(D) Alt | 1 2 1 10 | 6 | 2 0.45 D=0.28
Ust | 1 7 0 | 2 | - |2 0.45 P=0.34
19(C) Alt | 2 4 5 1 | 6 | 4 0.23 D=0.22
Ust | 1 - 1 2 |18 | - 0.82 P=0.62
20(E) Alt| 3 4 3 2 |9 |1 0.41 D=0.41
Ust - - 1 3] 6 | 2 0.59 P=0.46
21(D) Alt | 3 1 3 7 [ 8 | - 0.32 D=0.37
Ust | 1 1 - 20 | - - 0.91 P=0.73
22(D) Alt | 5 2 ; 12 | 2 |1 0.55 D=0.36
Ust | 1 11 - 5 [ 5 | - 0.23 P=0.16
23(E) Alt| 2 13 1 2 | 2 | 2 0.09 D=0.14
Ust | - - 18 | 3 - 1 0.82 P=0.53
24(C) Alt [ - 3 5 |2 | - | 2 0.23 D=0.59
Ust | 19 - - 2 |1 - 0.86 P=0.41
25(A) Alt [ 8 5 6 -2 1 0.36 D=0.50
Ust 1 16 | 3 1 1 - 0.73 P=0.57
26B) Alt | 6 9 ; 4 |3 | - 0.41 D=0.32
Ust | 1 2 3 3 |21 0.59 P=0.46
27(C) Alt | 3 1 7 4 |7 | - 0.32 D=0.7
Ust | 1 1 17 | 3 | - 0.77 P=0.57
28(C) Alt | 1 3 8 7 [ 3| - 0.36 D=0.41
Ust - 22 - - - - 1.00 P=0.71
29(B) Alt | 1 9 3 2 | 3 041 D=0.59
Ust | 2 1 1 18 | - - 0.82 P=0.55
30D) Alt| 5 4 3 6 | 3 |1 0.27 D=0.55
Ust | 17 1 - 2 [ 2 | - 0.77 P=0.61
31(A)  Alt [ 10 5 1 2 [ 3 |1 0.45 D=0.32
Ust | - - - B39 | - 0.59 P=0.59
32(D) Alt| 2 1 1 B35 | - 0.59 D=0.00
Ust | 3 15 1 1 1 1 0.68 P=0.48
33B) Alt | 5 6 3 3 [ 4 |1 0.27 D=0.41
Ust | 4 1 6 1 |10 | - 0.05 P=0.12
34(E)  Alt| 4 ; 6 G 0.18 D=-0.18
Ust | 1 21 - - - - 0.95 P=0.77
35(B) Alt | 4 13 3 1 1 - 0.59 D=0.36
Ust | 5 10 1 3 [ 2 |1 0.23 P=0.21
36(A) Alt | 4 5 3 8 | 1 1 0.18 D=0.05
Ust | 4 - - 1 |17 | - 0.77 P=0.57
37(B) Alt| 3 1 6 2 [ 8 | 2 0.36 D=0.41
Ust | - - 1 9 [12 | - 0.55 P=0.44
38(E)  Alt| - ; 6 8 | 7 | 1 0.32 D=0.23
Ust 1 19 1 1 - - 0.86 P=0.57
39B) Alt | 2 6 9 2 [ 2 |1 0.27 D=0.59
Ust | 3 10 - 3 [ 5 |1 0.45 P=0.27
40(B) Alt | 3 2 4 4 |7 ] 2 0.09 D=0.36
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Tablo 5°deki istatistiksel ¢oziimleme sonucunda, maddelerin ayirt etme giicii
D = 0.31 ve iizeri, madde gii¢cliik dereceleri ise P = 0.12-0.90 arasinda oldugu
goriilmiistiir. Testin ortalama gili¢liigli (Por) = 0.548 bulunmus, i¢ tutarlik katsayisi
KR-20 = 0.78 olarak hesaplanmustir.

Olgme araci icgin giivenilirlik katsayisi (i¢ tutarlilik katsayis1) hesaplanmistir.
Tek uygulamaya dayali yontemlerde i¢ tutarlilifin hesaplanmasinda es deger yarilar
yaklasimi kullanilmaktadir. Bir tek uygulamayla giivenilirlik belirlemede cesitli
teknik ve formiiller bulunmakla birlikte, en ¢ok kullanilanlar1 Kuder-Richardson-20
(KR-20), Kuder-Richardson-21 (KR-21) ve Cronbach Alpha teknikleridir (Erkus,
2006, Atilgan vd., 2006, s.107).

Cronbach (1951) tarafindan gelistirilen alfa katsayis1 yontemi, maddeler 1-3,
1-4, 1-5 gibi puanlandiginda, diger bir ifadeyle madde puanlar1 siirekli ise
kullanilmas1 uygun olan bir i¢ tutarlilik tahmin yontemidir (Akt: Ercan, Kan, 2004).

KR-20, madde puanlarinin siireksiz (1-0 seklinde) oldugu durumlarda
kullanilabilir. Bu analiz i¢in dogru cevaplandirilan maddelere bir puan verilerek,
yanlis veya bos birakilan maddelere ise hi¢ puan verilmeden puanlanan testlere
uygulanabilir. KR-21’nin kullanilabilmesi i¢in ise madde giicliikk derecelerinin
birbirinden ¢ok farkli olmamasi gerekmektedir (Atilgan vd., 2006, s.111).

Kuder-Richardson-20 (KR-20), Kuder-Richardson-21 (KR-21) ve Cronbach

Alpha katsayilariin hesaplanmasinda su formiillerden yararlanilir:

1. KR-20= KK {1—2'0‘0'}

SZ

2 KR-21=—K .llK'Y_(W)]
K-1 K.S%(x)

S-2
3. Cronbach a= KK {1 - Z : :l

— g2
K : Teste bulunan madde sayis1
P : Madde giicliik indeksi
q 1-p

S?%¢  : Test puanlar dagilimi varyansi
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Bu calismada kullanilan testlere verilen dogru cevaplara 1 puan verilmis, bos
birakilan veya yanlis cevaplara puan verilmemistir. Test maddelerinin madde giicliik
dereceleri de birbirine esit olmadigindan i¢ tutarlik katsayisinin hesaplanmasinda
KR-20 formiilii kullanilmistir. Keheo (1995) 10-15 dolayinda maddeden olusan
coktan se¢meli testler i¢in 0.50 kadar diisiik bir KR, giivenirlik katsayisinin yeterli
olacagi ve 50 maddenin iizerindeki testler i¢in ise KR-20 degerinin en az 0.80 olmasi
gerektigini belirtmektedir. Yazar ayrica, bir 6grenci hakkindaki onemli kararlarin
KR-20 giivenirlik katsayis1 0.80’in altinda olan tek bir teste dayandirilarak
verilmemesi gerektigini ifade etmistir (Aktaran, Turgut, 1983, s.247-248).

Madde analizinde kullanilan kisaltmalarin  acilimi  asagidaki  gibi
tanimlanmaktadir;

Poit : Testin ortalama giicliigii (Testin ortalama gli¢liigliniin 0.50 degerine
yakin olmasi, istenen durum olarak belirtilmektedir).

Por= (Xort/ K),

Xort : Testin aritmetik ortalamasi,

K: Testten alinabilecek en yiiksek puan,

P : Madde i¢in giicliik derecesi (Madde gii¢liik derecesi, 1.00 degerine
yaklastikca kolay kabul edilmekte; 0.00 degerine yaklastik¢a zor kabul edilmektedir).

D: Maddenin ayirt etme giicii. D puanma gore bir maddenin ayirt etme

derecesi agagidaki gibi belirtilmektedir;

Tablo 6
D Puanina Gore Bir Maddenin Ayirt Etme Derecesi

0.40 ve daha biiyiik Cok 1yi bir madde

0.30-0.39 Oldukga iyi bir madde
0.20-0.29 Diizeltilmesi gereken bir madde
0.19 ve daha kiigiik Cok zayif bir madde

Buna gore maddeler icin gligliik derecesinin hesabi;
P=(Dy+Da)/2n

Dy = Maddeyi iist grupta dogru cevaplayanlarin sayisi
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D4 = Maddeyi alt grupta dogru cevaplayanlarin sayisi

n = % 27’ lik alt veya iist gruptan birisinin say1st (ng=na )

Maddelerin ayirt etme giicii hesabu ise;

D =(Dg—Da)/n’dir.

Hem deney grubuna hem de kontrol grubuna uygulamak iizere hazirlanan

Ontest ayn1 zamanda sontest olarak da kullanilmistir.

3.4. Deneysel Islemler

Arastirmada deneysel islem siiresince agsagidaki basamaklar takip edilmistir:

1. Deney ve kontrol gruplari tesadiifi olarak atanmistir. Bu atama sonucunda
10TM-G subesi deney grubu, 10 TM-H subesi kontrol gurubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin seciminde Ogrenci mevcutlart dikkate alinirken,
ogrencilerin Onceki yillara ait basar1 puanlar1 ve bireysel farkliliklar1 géz Oniine
alinmamustir.

2. 25 Mart 2008 tarihinde “web destekli Ogretim” konulu bir sunu
hazirlanarak, deney grubu Ogrencilerine bu Ogretim  modelinin  nasil
gergeklestirilecegi ve bu 6gretim siirecinin 6zellikleri hakkinda bilgi verilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin arastirma degiskenleri ve Onbilgiler
acisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba basar1 6n testi
uygulanmaigstir.

4. Arastirma uygulamasi 1 Nisan 2008 ile 30 Nisan 2008 tarihleri arasinda
haftada 4 saat olmak iizere 4 haftalik bir siirecte gergeklestirilmistir.

5. Uygulama siiresinin bitiminden bir hafta sonra 6 Mayis 2008 tarihinde
Ogrencilere daha Once uygulanmis olan bagar1 testi sontest olarak tekrar

uygulanmistir.
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Deney ve kontrol gruplarina uygulanan dort haftalik program soyledir:

Tablo 7

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan dort haftalik program

Tarih

Uygulama

Deney Grubu

Kontrol Grubu

25 Mart 2008

“Web destekli 6gretim” konulu
sunum

1 Nisan 2008

Bagar1 ontest uygulamasi

8 Nisan 2008

Web destekli 6gretim modeline
gore hazirlanmig web tasarimi ile
cografyada toprak, toprak
olusumu ve olusumunda etkili
olan faktdrler konusu iglenmistir

Cografyada toprak, toprak olusumu ve
olusumunda etkili olan faktdrler konusu
klasik yontemlerle (diiz anlatim, soru
cevap) anlatilmustir.

15 Nisan 2008

Toprak  ¢esitleri ve  bunlart
etkileyen faktorler konusu deney
grubu igin Ongoriilen ydntemle
islenmistir.

Toprak cesitleri ve bunlan etkileyen
faktorler konusu kontrol grubu igin
ongoriilen yontemle iglenmigtir

22 Nisan 2008

Bitki ortiisii ve gelisiminde etkili
olan faktorler konusu deney grubu
icin Ongoriilen yontemle
islenmistir.

Bitki ortlisii ve gelisiminde etkili olan
faktorler konusu iglenmistir.

29 Nisan 2008

Baglica bitki formasyonlari ve
bunlarin diinya tizerindeki dagilist
konusu web destekli Ogretim

Baslica bitki formasyonlar1 ve bunlarin
diinya {izerindeki dagilisi konusu klasik
yontemlerle islenmistir.

modeline gore iglenmistir.
Bagar1 sontest uygulamasi

6 Mayis 2008

Bu cerg¢evede deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen uygulamalar

sunlardir:

a. Kontrol Grubu

Kontrol grubunda Dogadaki Ug¢ Unsur Unitesinden Toprak ve Bitki
Cografyas1 konular1 geleneksel yontemle iglenmistir. Kontrol grubunda uygulanan
geleneksel yontem genel olarak Ogretmen merkezli, diiz anlatim ve soru-cevap

yontemlerinin kullanilarak gerceklestirilen yiiz ylize 6grenme ortamlaridir.

b. Deney Grubu

Deney grubunda arastirma kapsamindaki g¢evrimigi 6grenme yaklagimina
uygun olarak Toprak ve Bitki Cografyast konular i¢in hazirlanmis ¢esitli gorseller
ve animasyonlarla desteklenmis bir web sayfasi kullanilmistir. Deney grubunda
dersler her Ogrenciye bir bilgisayar diisecek sekilde bilgisayar laboratuarinda

gergeklestirilmistir. Ders kapsaminda olusturulan bu yiiz yiize 6grenme siirecinde



71

Ogretmen tarafindan konu detaya girilmeden genel hatlariyla anlatilmis ve
hazirlanmis olan web sayfasindaki gorseller kullanilarak 6rneklendirilmistir.

Dersin sunumu tamamlandiktan sonra, ders disinda Ogrencilerin anlatilan
konunun detaylariyla birlikte daha fazla ve cesitli 6rneklere web sayfasi yardimiyla
ulagmalarin1 saglamaya yonelik olarak, yine web sayfasinda yer almakta olan alan
etkinlikler 6dev olarak verilmistir.

Ogrenciler verilen bu etkinlik 6devlerini e-posta araciliiyla 6gretmene
ulagtirmiglardir. Ayrica konuyla veya odevlerle ilgili takildiklar1 noktalarda da e-
posya yoluyla farkli zamanli olarak 6gretmene ulasabilmislerdir. E-posta yoluyla
ogretmene ulastirilan bu etkinlik 6devleri 6grencilerin gozlem dosyalarina eklenerek
Ogrenci gelisimi takip edilmistir.

Uygulamada kullanilan web sayfasinin genel 6zellikleri sunlardir:

1.Uygula 6ncesinde her bir 6grenciye sisteme erisebilmeleri i¢in bir kullanici
ad1 ve sifre tanimlanmistir. Ogrenciler bu kullanict ad ve sifrelerini kullanarak
sisteme eristiklerinde Sekil 1°de goriildiigli gibi, tiniteler, duyurular ve etkinliklerin
yer aldig1 bir sayfa goriintiilenmektedir. Sayfa iizerinde sadece arastirma kapsamina
alinmis olan “Dogal Sistemler” tinitesi aktif durumdadir.

Duyurular kisminda ogrencilerin  kendilerini  sinayabilecekleri sorular,

etkinlik 6devleri ve uygulamaya yonelik diger duyurular yer almaktadir.
Sekil 1
Giris Ekram
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2. Sekil 1’deki ekrandan tinite secildiginde, ilgili iinitede yer alan konularin
bulundugu sekil 2°deki sayfa goriintiilenmektedir. Sekil 2’te goriildiigli gibi iinitenin
icerisinde yer alan konular sayfanin sol tarafinda siralanmis, konunun igersinde yer
alan alt basliklar ise bir kavram haritast olarak sunulmustur. Bu kavram haritasinda
istenen alt bagliga tiklanarak, ilgili konuya erigsim miimkiindiir.

Sekil 3’de goriildiigii gibi kavram haritasindaki her bir kavrama iliskin olarak
metinsel bilgiler, resimler ve animasyonlar tasarlanmis ve bu yolla 6grencilere konu
ile ilgili yeterince drnek gérme firsati taninmistir. Ayrica konu sayfalarinda yer alan
animasyonlar araciligiyla, ilgili kavramin olusum siirecleri basamaklar halinde
verilmeye c¢alisilmis ve bu animasyonlarin sayfa iizerinde istendigi kadar tekrar
edilebilmesine  yonelik  firsatlar  saglanmistir.  Web  sitesinde  kullanilan
animasyonlarin bazilar1 aragtirmacilar tarafindan tasarlanirken, bazilar1 da farkli
sitelerden temin edilmistir. Hazirlanan web sayfasina iliskin goriintiiler ayrintili

olarak Ek 1’de sunulmustur.

Sekil 2
Konu Se¢im Sayfasi

Aaseliales
i pagar

Baska
e ki n
Kk

Byl
e Uwan
o Tamay
R
oks

Sk Saeln

| OIS



73

Sekil 3
Sunum Sayfasi
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3. Her bir 6grencinin sisteme ne zaman girdigi, ne kadar siire ile sistemde
kaldig1, hangi konular1 inceledigi gibi bazi bilgiler web sitesinin arka planinda
calisan bir 6grenci yonetim sistemi ile kayit altina alinmis ve uygulama siiresinde bu
kayitlar kontrol edilerek, gerekli goriildiigii durumlarda 6grenciler uyarilmistir.
Boylece ogrencilerin ders disinda site {izerinde gerceklestirmeleri gereken

etkinlikleri yapmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci cergevesinde cevaplari aranan alt problemlere
yonelik toplanan verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri i¢in SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) versiyon 10.0 programindan yararlanilmistir.

Deneysel uygulama yapildiktan sonra elde edilen verilerin analiz edilmesinde
kullanilan istatistiksel teknikler ve 6zellikleri asagida agiklanmaktadir;

Deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig iliskili 6l¢limlerde ortalama puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin tek

yonlii varyans analizi kullanilarak arastirilmastir.
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Deney ve kontrol sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi
gruplarin dntest-sontest fark puanlarina iliskin iliskisiz gruplar icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilarak arastirilmistir. Anlamh farkin bulundugu analizlerde
faktoriin (gruplar arasi) bagimh degiskendeki (basar1 diizeyi) toplam degiskenligi
(varyansi) aciklama orani (Biiyiikoztiirk, 2001, s.36) olarak ifade edilen eta-kare (n°)
hesaplanmistir. Bu tiir iki grup arasindaki farkin anlamliligina iliskin olarak t testi
kullanilabilecekken, ANOVA’nin tercih edilmesinin sebebi de eta-kare’nin (132)

hesaplanabilmesidir.



BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde uygulama 6ncesinde gruplarin denkligine ve geleneksel 6gretim
ve web destekli 6gretim modeline gore tasarlanan 6gretimin, bagartya olan etkisine

iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Uygulama Oncesinde Gruplarin Denkligine Iliskin Bulgular

Bu kisimda geleneksel Ogretim ve web destekli Ogretim modeline gore
tasarlanan yaklasim kullanilarak tasarlanan 6gretimin Ogrencilerin bilissel basari
diizeyleri bakimindan, Ontest puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin

onteste iliskin puanlar1 sunulmustur.

Tablo 8
Gruplarin Onteste Iliskin Puanlar
TOPLAM PUANLAR
GRUPLAR —
X ss N
Deney 9,57 3,10 30
Kontrol 9,37 2,86 30

Tablo 8’da gruplarin ontest puan ortalamalar: incelendiginde deney grubunun

ortalamasinin X = 9,57, kontrol grubunun ortalamasinin ise Y=9,37 oldugu ve
ortalamalarin birbirinden az da olsa farkli oldugu gézlenmektedir.

Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla Ontest
toplam puanlar i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglari Tablo 9°de

sunulmustur.
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Tablo 9
Gruplarin Ontest Toplam Puanlarinin Varyans Analizi
Varyansin Kareler S Kareler F Anlamh
Kayna@ Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar Arasi 0,600 1 0,600 0,067 0,796
Grup I¢i 516,333 58 8,902 Yok
Toplam 516,933 59

Tablo 9 incelendiginde tek yonlii varyans analiz sonuglar1 gruplar arasinda
ontest puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [F(i.59)=0.067,
p>0.05]. Bu durum uygulamadan 6nce gruplarin denk oldugu, bir bagka ifade ile
deneme ve kontrol gruplarinin lise 2. siif toprak ve bitki {initeleri ile ilgili biligsel

bilgilerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2. Basariya Iliskin Bulgular

Bu kisimda geleneksel 6gretim ve web destekli 0gretim modeline gore
tasarlanan yaklasim kullanilarak yapilan &gretimin o6grencilerin biligsel basari
diizeyleri bakimindan, sontest puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Ontest puan ortalamalar1 arasindaki anlamli olmamakla birlikte bulunan
farkin etkisini kontrol etmek amaciyla dntest-sontest fark puanlari hesaplanmig ve bu
fark puanlart arasindaki anlamlilik, iliskisiz 6l¢timler icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilarak aragtirilmigtir.

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplarinin Ontest - sontest fark puanlari

sunulmustur.
Tablo 10
Gruplarin Ontest - Sontest Ortalama Fark Puanlari
FARK PUANLARI
GRUPLAR —

X SS N

Deney 7,00 3,31 30

Kontrol 4,97 3,61 30
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Tablo 10°de gruplarin Ontest - sontest ortalama fark puanlari incelendiginde

deney grubunun X = 7,00, kontrol grubunun ise Y=4,97 oldugu ve deney grubunun
fark ortalama puaninin, kontrol gurubundan daha yiiksek oldugu gozlenmektedir.
Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadiginmi belirlemek amaciyla ontest -

sontest toplam puanlart i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuclart Tablo 11°da

sunulmustur.
Tablo 11
Gruplarin Toplam Ontest-Sontest Fark Puanlarinin Varyans Analizi
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam SD Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplar Aras 62,017 1 62,017 5161  ,027 Var
Grup Igi 696,967 58 12,017
Toplam 758,983 59
(n7=0.08)

Tablo 11 incelendiginde tek yonlii varyans analiz sonuglar1 gruplar arasinda
toplam Ontest-sontest fark puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir[F(;_s9)=5,161, p<0.05].

Bu bulgu, web destekli 6gretim modeli kullanilarak tasarlanan 6gretimin,
geleneksel 6gretime gore 6grencilerin lise 2. sinif toprak ve bitki {initelerini 6grenme
diizeylerine daha fazla katki sagladigini gostermektedir.

Varyans analizi sonuglarina gore faktoriin (gruplar arasinin) bagimh
degiskendeki toplam degiskenligi (varyansi) agiklama orami, 1n°=0.08 olarak
hesaplanmistir.

Bu bulguya gore 6grencileri lise 2. siif toprak ve bitki tinitelerini 6grenme
diizeyleriyle ilgili fark puanlarindaki toplam degiskenligin %8’inin deneysel
uygulamadan kaynaklandigii  gostermektedir. 1>>0,06 oldugundan deneysel
uygulamanin etki biiylikliigiiniin orta diizeyde oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk,
2002, s.46).



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirma  bulgularinin,  belirtilen alt amaglarla
iliskilendirilmesiyle elde edilen sonuglar ile bu sonuglara dayali olarak gelistirilen

Oneriler sunulmustur.

5.1.Sonug¢

Orta Ogretim 10. simflarda cografya dersi “Toprak ve Bitki Uniteleri’nin
ogretiminde, “Web Tabanli Ogretim” ile “Ogrenci Merkezli Ogretim (diiz anlatim,
soru-cevap) Yontemleri”nin, 6grencilerin cografya dersine ait basarilarina etkisinin
arastirildigr bu g¢alismada, aragtirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda
elde edilen bulgular ile bu bulgularin yorumlanmasindan su sonuglara ulasilmistir:

Deney ve kontrol gruplart uygulama oncesinde lise 2. sinif toprak ve bitki
tinitelerine iliskin biligsel basari agisindan denktir.

Arastirma bulgulari, deney ve kontrol grubunun deney oOncesi ve deney
sonras1 Ontest ve sontest toplam toprak ve bitki {initeleri testi bagar1 puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin toprak ve bitki {initesi basar1 puanlarmin 6l¢iim ayrimi (deney
oncesi ve deney sonrast) yapmaksizin farklilastigini gostermektedir.

Kantoglu’nun(2002) Sakarya Universitesi Meslek Yiiksek Okulu’nda, isletme
alaninda yaptig1 ‘Uzaktan Ogretim Yoluyla Uretim Yonetimi Dersi Tasartmi’ isimli
calismasinda iiretim yOnetimi dersi i¢in bir web tasarimi hazirlayarak 14 hafta
uygulama yapmistir. Bu deneysel ¢alismanin sonucunda; deney grubu &grencilerinin
daha basarili olduklarini tespit etmistir.

Uzunboylu (2002) ‘Web Destekli ingilizce Ogretiminin Ogrenci Basarisina

Etkisi® isimli ¢alismasinda Ingilizce dil egitimi i¢in web sayfasi hazirlanarak
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deneysel bir ¢calisma gergeklestirmistir. Calismanin sonucunda web destekli 6gretim
goren Ogrencilerin, klasik yontemle o6gretim goren ogrencilerden daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir.

Celik (2007) ‘Orta Ogretim Cografya Derslerinde Bilgisayar Destekli
Animasyon Kullanimmin Ogrenci Basarisina Etkisi’ isimli ¢alismasinda; orta
ogretim cografya derslerinde bilgisayar destekli animasyon kullaniminin 6grenci
basarisina etkisi ve bu amagla hazirlanmis animasyonlara yer verilmistir. Caligmanin
orneklemini 2006-2007 dgretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl Bilecik il
merkezinde yer alan Anadolu Ogretmen Lisesi’nin dokuzuncu ve onuncu siniflarinin
olusturdugu dort subedeki 98 6grenci olusturmaktadir. Bu subelerden dokuzuncu ve
onuncu siniflarin birer subesi animasyon yonteminin uygulandig1 animasyon(deney)
gruplari, diger ikisi geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplaridir. Elde edilen
sonuglar deney grubundaki orgencilerle kontrol grubundaki Ogrenciler arasinda
cografya dersinin akademik basar1 ve bilginin kalicilifa olan etkisi yoOniinden
animasyon grubu lehine istatistiksel olarak oOnemli bir farkliligin oldugunu

gostermistir.

Iki ayr1 dgretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
toprak ve bitki {initesi testine ait basari puanlarinin deney Oncesinden sonrasina
anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli dl¢timler faktdrlerinin toprak ve bitki iinitesi testi, bagar1 diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, web tabanl
Ogretim yontemi ve Ogretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap)
yontemlerini uygulamanin, dgrencilerin toprak ve bitki {initelerine ait basarilarini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin toprak ve bitki
tinitesi basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin web tabanli 6gretim ydnteminden
kaynaklandig1 sdylenebilir.

Bu bulgular 1s131nda 6grencilerin lise 2. sinif toprak ve bitki iinitelerini 6grenme
diizeylerine web destekli 6gretim modeline gore tasarlanan yaklasim, geleneksel

Ogretim yaklagimina gore daha ¢ok katki saglamaktadir.
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5.2.0neriler

1. Bu arastirmada, Orta Ogretim 10. smiflarda cografya dersi “Toprak ve Bitki”
konularinin dgretiminde, “Web Tabanli Ogretim” ile “Ogretmen Merkezli Ogretim
(diiz anlatim, soru-cevap) YoOntemleri’nin, Ogrencilerin cografya dersine ait
basarilarina, etkisi arastirllmigtir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, web
tabanli 6gretime dayali 0grenmenin cografya derslerinde kullanilmasi gerektigi
Onerilmektedir.

2. “Web Tabanli Ogretim”e dayali 6grenme, cografya derslerinde daha biiyiik
gruplarda uzun siire uygulanabilir. Bunu uygulamak i¢in pilot okullar secilerek
gerekli ortamlarin hazirlanmasi ve Ogretmenlerin bu konuda 6nceden egitilmeleri
Onerilmektedir.

3. Ogrencilerin bilgiyi daha kolay elde etmeleri ve bilgiye kendilerinin ulasmalar
i¢in daha uzun siireli uygulamalarin yapilmasi onerilmektedir.

4. Ogretmen merkezli dgretim ydntemleri (diiz anlatim, soru-cevap) dgrencilerin
mevcut yaratict diistinme yeteneklerini koreltmektedir. Bu nedenle &gretmenlerin,
cografya derslerinde 6grenciye bilgiye ulagsmada kolaylik saglayan, soyut konularin
cesitli gorsel Orneklerle desteklendigi ve bilgiyi istedigi zaman tekrar edebilecegi
web tabanli 6gretim yontemine dayali 6grenmeyi uygulamasi 6nerilmektedir.

5. Web tabanli 6gretim , 6grencilerin cografya dersinin toprak ve bitki konularinda
verimliligini artirma konusunda, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinden daha
etkili bulunmugtur. Web tabanli 6gretimin cografya derslerinin farkli {inite veya
konularinda da uygulanmasi 6nerilmektedir.

6. Cografya Ogretmenleri, 0grencilerin farkli 6grenme oOnceliklerine uygun, bir
Ogretimi  gergeklestirmek icin yeni ve g¢esitli Ogretim yontemleri konusunda
egitilmelidir. Ozellikle web tabanli 6gretim gibi dgretmenin ve grencinin isini
kolaylagtiran 6grenmede, bilgisayar ve ¢esitli programlarin kullanimi konularinda
ogretmenler egitilmelidir.

7. Web tabanli Ogretim yOnteminin cografya derslerinde uygulanabilmesi igin,
bilgisayarlarla desteklenmis cografya laboratuarlarina ihtiyag¢ vardir. Okullarimizdaki

bilgisayar laboratuvari olarak kullanilan derslikler bunun i¢in oldukga yetersizdir. Bu
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laboratuarlarin yeniden diizenlenerek, cagdas cografya egitimine cevap verebilecek
duruma getirilmesi gerekmektedir.

8. Bu giinkii cografya miifredati her ne kadar 6grenci merkezli bir programi olsa da
web tabanli 6gretime yeterince yer verilmemistir. Bu durumun diizeltip orta 6gretim
cografya ders kitaplarimin yani sira, cografya dersleri i¢in hazirlanacak web
uygulamalarina yer verilmelidir.

9. Cografya derslerinin en Onemli sikintilarindan biri ezber dersi olarak
algilanmasidir. Bu olumsuz durumun ortadan kaldirilmasi i¢in 6grencinin bilgiye
kendisinin ulagmasin1 saglamaktir. Web tabanli O6gretim ydntemi de bunu
gerceklestirebilecek bir 6gretim yontemidir.

10. Web tabanli 6gretim yontemi sadece okul igerisinde kullanilan bir yontem
degildir. Ogrencilerin okul disinda da aktif olmasim saglayan bir yontemdir. Bu
yontemin kullanilmasiyla 6grenci, okul disinda da cografi bilgiye ulagmayi
ogrenecek ve cografyay1 yagamin bir parcasi haline getirecektir.

11. Cografya derslerine ilginin artmasi i¢in okullarin web sayfalarinda cografya
derslerine iliskin dzel olarak hazirlanmis web tasarimlari yer almalidir. Ogrenciler
islenen konularin tekrarini ve anlasilmayan konular1 gorsel materyallerle daha kalici
bir sekilde anlaya bilirler.

12.Daha etkili bir 6grenmeyi gerceklestirmek iizere web destekli 6gretim modeline
gore tasarlanmis yaklasim tercih edilmelidir. Gorsel materyal destegi nedeniyle
dersin daha zevkli ve ilgi ¢ekici olmasi da dikkate alinmalidir.

13.Benzer sekilde web destekli Ogretim modeli, farkli derslerde sunularak
arastirmanin tekrarlanmasi, onerilmektedir.

14.Web destekli 6gretim modelinin Onerdigi her bir strateji 6n plana ¢ikarilarak
arastirmanin tekrarlanmasi dnerilmektedir.

15.Etkili bir O6gretim olmasi1 i¢in simif mevcutlarimin 20-25 kisiyi asmamasi
onerilmektedir.Bu mevcutla 6grencilerin kontrolii daha saglikli olacagi gibi geri

donttlere de zaman kalacaktir.
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Ek 1: Cografya Web Sayfasi
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Goriintii 3. Konu Secim Sayfasi
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Goriintii 4. Toprak Konusu Ana Sayfasi

Topragm altmda bulunan aynsmayan ana materyali gésterir. R horizonu hem a
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aynisma olaymm meydana gelmemis olmasidr.
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Goriintii 5. Toprak Konusuna Iliskin Animasyon Ornegi
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Goriintii 6. Bitki Konusu Ana Sayfasi
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