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TESEKKUR

Yiiksek Lisans egitimim siiresince bilgilerini, diislincelerini, Onerilerini esirgemeyen
boliim hocalarima ve tezimi hazirlarken hosgoriisiiyle calismamin tiim asamalarinda sorunlarimla
ilgilenen, yardimlarini ve destegini esirgemeyen, tez danismanim, degerli hocam Yrd. Dog. Dr.

BERIL SALMAN AKIN ’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Arastirma verilerinin istatistiksel analizinde goriislerini ve manevi destegini esirgemeyen,
aragtirmanin her asamasinda yardimeci olan ¢ok degerli arkadasim Bilgisayar ve Ogretim

Teknolojileri Ogretmeni Burak KIZILDEMIR’ e en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Uygulamam siiresince gosterdikleri ilgi, anlayis ve yardimlarindan dolayr Atatiirk
[lkdgretim Okulu dgrencilerime, idarecilerime ve dgretmen arkadaslarima tesekkiirii bir borg
bilirim. Tez calismam siiresince emegi gecen herkese, ayrica Tasagil Ilkdgretim Okulu
Ogrencilerime, problemlerimle yakindan ilgilenen ve yardimlarini esirgemeyen degerli miidiiriime

ve degerli 6gretmen arkadaglarima da sonsuz tesekkiirler.

Hayatim boyunca sevgi ve desteklerini higbir zaman esirgemeyen, beni bu giinlere
getiren, babam; Vakkas BILGILI, annem; Ilknur BILGILI’ ye ve her zaman bana gii¢ veren
manevi desteklerini hissettigim sevgili kardeslerim Aysegiil BILGILI ve Giilcan BILGILI> ye

sonsuz tesekkiir ederim. .. Iyi ki varsimniz...

Selcan BILGILI
Ankara, 2008
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OZET

ILKOGRETIM 7. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE CEVRE KONULARININ
OGRETIMINDE, YAPILANDIRMACI YAKLASIMA DAYALI iSBiRLIKLI
OGRENMENIN OGRENCILERIN ERISINE ETKiSi

Bilgili, Selcan
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Tez damsmani: Yrd. Dog. Dr. Beril Salman AKIN
Ankara-2008

Bu arastirma ilkdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde ¢evre konularinin 6gretiminde
yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin erisine etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini 2007-2008 6gretim yilinda Konya ili kapsamindaki
7. smuf 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, Konya ilinde rastgele secilmis olan
Atatiirk Ilkégretim Okulu’ nda 6grenim gormekte olan 7. simif 6grencileridir. Orneklem 60 kisilik
deney grubu 6grencisi ile 52 kisilik kontrol grubu 6grencisi olmak {izere toplam 112 6grenciden

olusturmaktadir.

Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda
yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenme ydntemi, kontrol grubunda ise anlatim
yontemi uygulanmistir. Arastirma siirecinde Mantiksal Diistinme Testi, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi, Cevreye Yonelik Tutum ve Davrams Testi ve Siireg
Degerlendirme Olgekleri veri toplama aract olarak kullamilmaktadir. SPSS 12.0 programi
kullanilarak karsilastirmalar yapilmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglara gore, fen ve teknoloji
dersinde ¢evre konularmin 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme
yonteminin, O0grencilerin akademik basarilarin1 ve c¢evreye yonelik tutum ve davranislarini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin erisilerinin cinsiyet faktoriine gore

degismedigi sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci yaklagim, isbirlikli 6grenme, cevre egitimi, fen

Ogretimi, erisi, gevreye yonelik tutum ve davranig
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING BASED ON CONSTRUCTIVIST
APPROACH ON PRIMARY 7™ GRADE STUDENTS’ ENVIRONMENTAL
ATTITUDES AND ACHIEVEMENTS IN THE EDUCATION OF ENVIRONMENTAL
ISSUES IN SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

Bilgili, Selcan
M.S., Department of Elementary Science Education
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Beril Salman AKIN
Ankara-2008

The study has been prepared for searching the effects of cooperative learning based on
constructivist approach on primary 7™ grade students’ environmental attitudes and achievements
in the education of environmental issues in science and technology course. The population of the
study is the 7™ grade students in Konya. The sample is the 7" grade students in Atatiirk primary
school which is located in Konya and is chosen randomly. The sample involves totally 112

students; an experimental group with 60 and a control group with 52 students.

The data is collected by utilizing a pre-test post-test control grouped experimental design.
While courses in experimental group has been performed with cooperative learning; courses in
control group has been performed with traditional learning method. Mentally Thinking test,
Human and Environment Unit Achievement Test which is developed by the researcher and
Attitude and Behavior Test Towards Environment and Evaluating Process Scales are used as data
collecting instruments. According to the results, the cooperative learning based on constructivist
approach in the education of environmental issues in science and technology course has effected
the student’s achievements and attitudes towards environment positively and gender has no

effect.

Key words: Constructivism, cooperative learning, environmental education, science

teaching, attitude and behavior towards environment.
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1. GIRIS

Bu bolimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,
arastirmanin  Onemi, sayiltilar, kapsam ve smirliliklar, tanimlar, ilgili ¢aligmalar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde yasanan hizli bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ilerlemeler
yasamimizi degistirmektedir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi,
glinlimiizde oldugu gibi gelecekte de siirecek, katlanarak artan bilimsel bilgi her alanda
toplumlarin gelecegi agisindan anahtar bir rol fen oynayacaktir. Ulkeler, giiglii bir gelecek
olusturmak ic¢in her vatandasinin iyi bir ve teknoloji okur yazari olarak yetismesinin
gerekliliginin bilincinde olmalidir. Bu baglamda tilkemizde ki ilkdgretim fen bilgisi egitim
programi degistirilmis yerine Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi pilot calismalar
ardindan uygulamaya gecilmistir. Gelismis lilkelerde oldugu gibi iilkemizde fen ve teknoloji

egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir.

Bilim her gegen giin ilerlemekte ve eski bilgilere stirekli yenileri eklenerek bir bilgi
yigilimi olmaktadir. Bu derece hizla artan bilginin alisilagelmis yontem ve tekniklerle
aktarimi1 ve bilginin ezberlenmesi ¢ok zordur. Ezbere dayali bilgi ile yiiklii pasif bireyler
degil, aragtirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, ve karar verme becerilerini
gelistiren, yasam boyu oOgrenen, cevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilere sahip
bireylerin yetismesini hedefleyen yapilandirmaci yaklagima goére hazirlanmis egitim
programinin etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in ¢esitli yontem ve tekniklerin 6gretim

stirecindeki etkililiginin arastirilmasi onem arz etmektedir.

Yapilandirmact yaklasima dayali  yontemlerden biri olan isbirlikli 6grenme ile
etkilesimli ortamlar olusturularak, 6grenme zevkli, heyecanli ve kalic1 hale getirilmektedir.
Bu aragtirmada da fen ve teknoloji dersi kapsaminda verilen ¢evre egitiminin yapilandirmact
yaklagimina dayali isbirlikli 6grenme yontemi ile diizenlenmesinin 6grencilerin basarit ve

tutumuna etkisi deneysel bir ¢alisma ile incelenecektir.



1.2. Problem Ciimlesi

‘Ilkogretim 7. simf fen ve teknoloji dersinde ¢evre konularmimn &gretiminde,
yapilandirmaci yaklagima dayali igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin erisine etkisi nasildir?’

sorusu aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.3. Alt Problemler

1) Yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin ve anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Ontest

ve sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin ve anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Ontest

ve sontest ¢evreye yonelik tutum ve davranig puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenme yonteminin ve anlatim
yonteminin uygulandigi gruplardaki o6grencilerin basar1 ve cevreye yonelik tutum ve

davraniglar1 arasinda cinsiyete gore degisen anlamli bir farklilik var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinda d6grencilerin basar1 puanlar1 arasinda cinsiyete
gore degisen anlamli bir farklilik var midir?
e Deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davranig

puanlari arasinda cinsiyete gore degisen anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact; ilkogretim 7. sinif fen ve teknoloji dersinde ¢evre konularinin
Ogretiminde, yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin basarilarina
ve c¢evreye yonelik tutum ve davraniglarina  (erisine) etkisi olup olmadigini ortaya

cikarmaktir.



1.5. Arastirmanin Onemi

21. yiizyilda diinya kamuoyunun en biiyiik sorunlarindan biri olan ¢evre sorunlarinin
giderilmesi, kalict ¢6zlimlerin saglanmasi ve ¢evresine duyarli nesillerin yetismesi i¢in ¢evre

egitiminin etkililigi 6nem kazanmustir.

Cevresel sorumluluk bilincine sahip vatandaslar yetistirmek cevre egitiminin asil
amacidir. Bu amag¢ dogrultusunda, yapilandirmaci yaklasima dayali bir fen ve teknoloji dersi
O0gretim programinin uygulamaya konuldugu ilkogretim diizeyinde, bilissel ve duyussal
ogrenmeler gerceklestirilebilmesi i¢in kullanilabilecek yontemler arasinda isbirlikli 6grenme

yontemi gbze carpmaktadir.

Giliniimiliz egitim anlayisinda, 6grenciler pasif bir bilgi alicis1 olmaktan ¢ikmuistir.
Ogrenme ortaminda kaliteli ve zengin etkinliklerle bilginin yapilandiriimasi &nem
kazanmistir. Bilginin 6grenen tarafindan aktif olarak yapilandirildigint  sdyleyen
yapilandirmacilik  yaklagimi, egitim ve Ogrenmeye farkli bir bakis sunmaktadir.
Yapilandirmacilik yaklagiminda kullanilan yontemlerden biri olan igbirlikli 6grenme ile
etkilesimli ortamlar olusturarak, 6grenme zevkli, heyecanli ve kalici hale getirilmektedir.
Isbirlikli ~ 6grenme  yontemi  Ogrencilerin;  birbirlerinden  grenerek  dgrenmeye
giidiilenmelerini, problem ¢ozme ve iist diizey diisiinme becerileri kazanmalarini, empati
kurma yeteneklerini gelistirmelerini, sorumluluk sahibi olma, gorev paylagma, elestirel
diisiinme, hosgoriili olma ve saygili olma becerilerini gelistirmelerini, toplumsal ve
demokratik degerler kazanmalarini saglamaktadir. Bu agidan ¢evre bilincinin kazandirilmasi
amaciyla cevre konularinin 6gretiminde kullanilarak 6grenme-6gretme siirecine etkisine
bakilmast 6nem arz etmektedir. Bu arastirma, yapilandirmaci yaklagima dayali isbirlikli
O0grenmenin fen ve teknoloji dersinde, Ogrencilerin ¢evre konularma yonelik erisi ve
tutumlarmi etkileme derecesini ortaya koymasi ve Ogretmenlere bu yontemin kullanim

konusunda kaynak olabilmesi agisindan 6nemlidir.

[Ikogretim diizeyinde fen ve teknoloji dersi kapsaminda cevre konularini igeren bir
initenin igbirlikli 6grenme yontemiyle Ogretiminin etkililigi aragtirtlmamis olup bu

arastirmanin ilgili alana katkis1 olacag diistiniilmektedir.



Bu arastirmayla yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenme yoOnteminin
Ogrencilerin ¢evre konularin1 anlamalarina ve c¢evreye yonelik tutumlarina etkisi olup
olmadig1 arastirilarak iilkemizde bu konunun irdelenmesindeki eksikligin giderilmesine katki
saglamas1 beklenmektedir. Bu konuda ¢alisan uzmanlara, 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina

ve arastirmacilara yardimer olmasi umulmaktadir.

Bu arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin;

1. Ogretmen ve Ogretmen adaylarma cevre konularinin &gretiminde yontem segimi
konusunda yardimc1 olmasi,

2. Fen ve teknoloji dersi 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme
yonteminin etkiligi ile ilgili yapilacak deneysel ¢aligmalara yardimci olmasi,

3. Yapilandirmaci yaklagima dayali isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin bilimsel
siire¢c becerilerini kazanmalari, fen teknoloji toplum c¢evre arasindaki etkilesimleri
anlamalari, bilimsel tutum ve degerler gelistirmeleri adina yararli olup olmadiginin
anlasilmasina yardimci olmast,

4. Ogrencilerin, fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik ve cevresel sorunlari
fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarin1 ve bilingli kararlar vermelerini
saglamak i¢in Ogretimin diizenlenmesinde igbirlikli 6§renme ydnteminin yerinin
arastirilmasinda aragtirmacilara yardimci olmasi,

5. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarii gelistirme arastirmalarma yardimer olmasi

beklenmektedir.

Arastirma sonucunda yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli §grenmenin
Ogrencilerin erisi ve tutumlarinda etkili oldugu goriiliirse ¢evresel sorumluluk bilincine sahip
vatandaglar yetistirilmesi amacina katkis1 olacaktir. Bu bilince sahip vatandaslarin
yetistirilmesi ile lilkemizin ¢evre sorunlarina duyarlilik artacak, ¢evre bilinci gelisecek, gevre,
su, hava, toprak, giiriiltii vs. kirliliginin 6nlenmesine katki saglanacak, saglikli yasam

kosullariin olusturulmasi ve benzeri konularda etkili olunacaktir.



1.6. Sayiltilar

1. Belirlenen 6rneklem evreni temsil edecektir.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin glidiilenmislik, ilgi, hazir bulunugluk
gibi giris davraniglari esittir.

3. Veri toplama ara¢ ve yontemleri arastirma amacina uygun bilgileri toplayabilecek
gecerlilige ve giivenilirlige sahiptir.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler veri toplama araglarini yanitlarken
gercek beceri, duygu ve diisiincelerini kullanarak samimi ve diiriist yanitlar
vermiglerdir.

5. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin dgrenmelerine ve tutumlarina etki
edebilecek kontrol edilemeyen degiskenler iki grubu da aym oranda
etkileyecektir.

6. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler calisma siiresince birbirleriyle

etkilesimde bulunmamuslardir.

1.7. Kapsam ve Simmirhliklar

1. Bu arastirma 2007-2008 ogretim yilinda rastgele belirlenen Konya ili Cumra
ilcesi Atatiirk {lkogretim okulundaki 7. siif 6grencilerinden segilen deney ve
kontrol gruplar ile,

5 haftalik uygulama siiresi ile,

Arastirmaci tarafindan hazirlanacak etkinlikler ile,

Uygulamada olan Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programu ile,

A

[lkdgretim 7. smuf Fen ve Teknoloji dersi {initelerinden ‘Insan ve g¢evre’

unitesinin konular1 ile smirlidir.

1.8. Tanimlar

.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak Ogrenme amagclarini maksimum diizeyde

gergeklestirmek tizere smif ortaminda kiiglik karma kiimeler olusturarak, birbirlerinin



o0grenmelerine yardimei olduklari, isbirligi igerisinde birlikte ¢alisma esasina dayali aktif bir

O6grenme metodudur.

Yapilandirmac1 Yaklasim: Bilginin birey tarafindan zihinde aktif olarak

yapilandirildigini ve bilginin 6grenenden bagimsiz olmadigini sdyleyen 6grenme yaklagimi.

Tutum: Bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok ¢esitli durumlara

kars1 bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum.

Erisi: Bir egitim programindaki girdiler ile ¢iktilar arasindaki program hedefleriyle
tutarli fark. (Demirel 2005:49). Deney ve kontrol gruplarindaki her 6grenci i¢in 6n test ve son

test puan farki.

Belirli bir 6gretim devresi sonunda, o devre i¢inde 6grenciye kazandirilmasi gereken
hedef ve davraniglara ulasilip ulasilamadigini gosteren testlerden elde edilen Ontest ve sontest

puan farki.

Sontest puanlarindan Ontest puanlarinin ¢ikarilmasiyla elde edilen ilerleme puani.

(Gomleksiz 1997:s 47)

1.9. ilgili Yayin ve Arastirmalar

1.9.1. Yapilandirmaci Yaklasim ile flgili Calismalar

Arslan ve Yanpar-Sahin (2004) ‘Olusturmaci Yaklasima Dayali Isbirlikli Ogrenmenin
[lkdgretim 5. Siif Ogrencilerinin Duyussal Ogrenmelerine Etkileri’ ni ortaya ¢ikarmayi
hedefledikleri caligmalarini ilkdgretim 5. simif Ogrencileri ile yapmislardir. Veri toplama
aracglart nicel dl¢iimler icin tutum Olgegi ve nitel Olglimler i¢cin gozlem, acgik uglu goériisme
sorulart ve calisma dosyalarindan olusmaktadir. 15 giin uygulanan yontemde isbirlikli
ogrenme tekniklerinden olusan birlikte 6grenme ve grup arastirmasi teknigi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda deney grubu 6grencileri, kontrol grubu 6grencilerine gére olumlu tutum
gelistirdikleri ve derse ilgilerinin arttig1 belirlenmistir. Uygulanan igbirlikli  grup
caligsmalariyla 6grenciler fikir paylasma, fikrini savunma, sunum yapma, diisiincelerini ifade

etme, tartisma, arkadaslarinin fikirlerine saygi duyma, soru sorma, ortak iirin olusturma ve



yaraticilikla ilgili becerilerde ilerleme kaydetmislerdir. Elde edilen verilere gore,deney grubu
Ogrencilerinin lehine basar1 artis1 goriilmiis ve deney grubundaki 6grencilerin derse karsi

olumlu tutum gelistirdigi gériilmiistir.

Yanpar-Sahin (2001a) tarafindan yapilan <Ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde
Olusturmaci yaklasimm Otantik Degerlendirme Siireclerini Kullanarak Ogrenciler Uzerinde
Etkisinin Belirlenmesi’> konulu arastirmada, deney grubu ile kontrol grubu ogrencileri
arasinda; ders siireci ve {inite hakkindaki ac¢iklamalar yoniinden ne gibi farkliliklar vardir?
Deney grubu 6grencilerinin portfolyo konusundaki diisiinceleri nasildir? Sorularina cevap
aranmistir. Nitel degerlendirmenin yapildig arastirmada veri toplama aracglar olarak gézlem
kayitlar1, dosya incelemeleri resimler ve kompozisyonlar kullanilmistir. Arastirmaya deney

grubundan 30 6grenci, kontrol grubundan ise 34 6grenci katilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri
arasinda; ders silireci ve iinite hakkindaki aciklamalar yoniinden uygulama Oncesi ve
sonrasinda fark bulunamamistir. Portfolyo konusunda 6grencilerin olumlu diislindiikleri ve

derse kars1 motive olduklar1 belirlenmistir.

Yanpar -Sahin (2001b) 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde olusturmaci yaklasimla islenen
derslerin 6grencilerin bilissel ve duyussal 6grenmeleri iizerindeki etkisini g¢esitli yonlerden
incelemistir. Gozlem ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilan bu calisma 5.siniflarda,
2000-2001 6gretim doneminde Zonguldak- Eregli’deki iki sinif devlet okulundan ve iki simif
da 6zel okuldan olmak {izere toplam 4 simnifta yapilmistir. Veri toplama araci olarak Sosyal
Bilgiler Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, Akademik Benlik Kavrami Olgegi ve

Gozlem Kayitlart kullanilan arastirmada gozlem, dijital kamera ile yapilmstir.

Arastirmada, devlet okulu deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu o6grenciler
arasinda hem bagar1 hem tutum yoniinden deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
saptanmistir. Basar1 agisindan 6zel okul deney grubu, tutum yoniinden ise en ¢ok devlet okulu
deney grubunun yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Uygulama ile 6grencilerin aktif hale
geldikleri i¢in duyussal alanda farklilik ortaya ¢ikmustir. Gozlem kayitlarinin incelenmesi ile
deney grubundaki O&grencilerin, hazirliklarini 6n  bilgilerinin  yardimiyla arastirarak,
inceleyerek, yorumlayarak kendileri yapmakta ve siirekli olusturma icinde olduklar

goriilmiistlir. Kontrol grubundakiler ise geleneksel stireci izlemektedirler.



Arastirmacinin elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak ogretmenin roliiniin artik
ogreticilik olmadigini, rehberlik oldugunu ve bu dogrultuda o6grencilerin ileri diizeyde
duyussal, bilissel ve devinissel islemler yapmasi i¢in ortamlar olusturmasi gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Ders ve etkinlikleri zevkli hale getirmek icin 6g8rencilere farkli materyal ve

aktiviteler sunulmalidir.

Luan ve digerlerinin (2003) Malezya Putra Universitesinde, dgretmen adaylarinin bilgi
teknolojisine kargt tutum ve basarilarina yapilandirmacilik  yaklasiminin  etkisini
arastirmiglardir. Bilgi teknolojisi kursu, igbirligi i¢cinde 6grencilerin kendi 6grenme amaglarini
gerceklestirebilecekleri ve kendi problemlerini c¢ozebilecekleri yapilandirmact  6grenme
cevresinde yapildi. Kurs sonunda teknolojik becerisi olan Ogretmen adaylarinin bilgi
teknolojisi kursundan daha c¢ok yararlandiklar1 ve basarilarini arttiklar1 belirlenmistir.
Teknolojik becerisi olan ve olmayan 6gretmen adaylarinin bilgi teknolojisine karst olumlu
tutum iginde olduklari belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin daha
bagimsiz, daha yaratici olduklar1 goriilmiis ve isbirlikli 6grenme yontemini daha ¢ok
kullandiklar1 saptanmistir. Bilgi teknolojisi kursuna kars1 6grencilerin olumlu tutum iginde

olduklarindan kendi 6grenme stireglerinde daha aktif davrandiklar ileri siiriilmiistiir.

Chuang ve Tsai (2004) Tayvan’da 700 lise Ogrencisinin yapilandirmaci internet
temelli Ogrenme ¢evresine karst tercihlerini Ogrenmeye yonelik yaptiklari calismada
degerlendirme igin yansitict diisiinme, aragtirarak 6grenme, elestirerek 6grenme gibi tist diizey
diisiinme becerisinin gelistirilmesi esas alinmistir. Ogrencilerle yapilan anket sonuglarma gére
ogrenciler, gercek ve karmagsik hayat problemlerinin sunularak bilginin anlamli olarak
yapilandirildigi yapilandirmaci internet temelli 6grenme ¢evresine karsi olumlu tutum iginde
olduklar1 ve tercihlerinin bu 6grenme ¢evresi oldugunu sdylemislerdir. Cinsiyet agisindan ise
bir tercih farkliligi bulunamamustir. Ogrencilerin 6zellikle yansitici diisiinme ve aragtirarak

o0grenme becerilerinde gelisme oldugu ileri oldugu goriilmiistiir.

Kiyicr’'nm (2004) “°Fen Bilgisi Ogretiminde Olusturmaci Yaklasim Uygulamasinin
Akademik Basartya Etkisinin Belirlenmesi’’ ile ilgili yaptig1 arastirmaya Sakarya Universitesi
Vakfi Kolejinin 6. sinifindan deney ve kontrol grubuna 43 &grenci katilmistir. On ve son test
desenli aragtirmada, veri toplama araci olarak Fen Bilgisi Basar1 Testi kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubuna gore daha fazla basar1 elde ettigi goriilmiis, 6grenme motivasyonunun ve

ogrenmede kaliciligin arttig1 belirlenmistir.



Sidney ve dig. (2004) tarafindan 5 smiftan 139 6grenci iizerinde Kanada’da yapilan
calismada sosyal yapilandirmaciliga dayali isbirlikli 6grenmenin grup arkadasini segme
bicimi ve istegi ile yonteme kars1 6grencilerin tutumu incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore bilginin etkilesimli ortamlarda oOgrencilerin igbirligi i¢inde &grendikleri
yaklagim Ogrencilerin grup arkadasini se¢gme istegi artmis ve tutumlart olumlu yonde

degismistir.

Becker ve Mousiniyet (2004) Taylant’ta 108 meslek 6grencisi iizerinde yaptiklar
arastirmada, geleneksel yontemlerle yapilandirmaci yaklasima dayali agik uglu diyalog,
problem temelli ve isbirlikli 6grenmenin Ggrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini
incelemislerdir. Geleneksel 6grenmenin uygulandigi gruplara gore yapilandirmaci yaklagimla
ders isleyen gruplar, son test sonuclarina gore daha yiliksek basar1 elde etmis ve deney

grubundaki 6grenciler yapilandirmaci yaklasimi tercih etmislerdir.

Kamii, Rummelsburg ve Kari’nin (2005) California’da iki ayr1 okulda
gerceklestirdikleri arastirmalarinda, yapilandirmaci bir ¢evrede ve yapilandirmaci yaklagimla
hazirlanan, yapilan oyun, bedensel etkinlikler ve zihinsel egzersizlerin 6grencilerin matematik
derslerindeki basarilarina ve diisiinme becerilerine etkisini incelemislerdir. iki farkli okulda
basar1 diizeyleri diisiik 1. sinif 6grencilerden 26 tanesi yapilandirmaci 6grenme ¢evresinde,
20 tanesi de geleneksel anlayisla ders islenen ortamlarda c¢alismaya katildi. Arastirma

oncesinde iki gruba da ayni test verildi.

On test sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun basar1 diizeyleri ayn1 olmasina
ragmen son test sonuglarinda deney grubunun kontrol grubuna goére matematik basarisini
6lcmeyi amaglayan testte yiiksek basari elde ettigi goriildii. Deney grubundaki bu basar1 artisi

ilerleyen iki donem boyunca da artarak devam etmistir.

Karaduman (2005) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkdgretim besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmact 6grenme ilkelerine gore hazirlanan 6gretim
materyallerinin Orgencilerin derse iliskin tutumlarina, basarilarina ve hatirlama diizeylerine
etkisini belirlemektir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu modele gére desenlenmistir.
Arastirma probleminin ¢oziimii i¢in 6grencilerin denklestirilmesinde kullanilmak iizere bir
anket formu, 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenilenleri hatirlama diizeyini 6lgecek

coktan se¢meli ve essay tiirlinde agik uglu sorulardan olusan iki farkli tiirde basari testi,
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Sosyal Bilgiler dersinin yapilandirmaci 6grenme materyalleri dogrultusunda islenebilmesi i¢in
ders planlar1 ve 6gretim materyalleri, gelistirilen materyale iliskin 6grencilerin goriislerini
almak amaciyla anket gelistirilmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmi
belirlemek icin ise Deveci ve Giiven (2002) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi’nden yararlanilmistir. Arastirmayla ilgili tiim istatistiksel
cOziimlemelerde SPSS for Windows paket programindan yararlanilmistir. Gruplarin ortalama
puanlari ile puan dagilimlarinin standart sapmalar1 hesaplanmistir. Grup i¢i ve gruplar arasi
karsilagtirmalarda t testinden yararlanilmig ve anlamlilik diizeyi olarak .05 giliven diizeyi
benimsenmistir. Yapilan veri ¢éziimlemelerinden sonra tutum puanlari arasinda bir fark
olusmazken, akademik basari, hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik saptanmistir. Deney grubundaki 6grenciler yapilandirmaci 6gretim materyallerinin

belirlenen yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygun oldugu goriistindedirler.

Celebi (2006) tarafindan yapilan arastirma, ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde
yapilandirmacilik yaklasgimina dayali isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin erisi ve tutumlarina
etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Kontrol gruplu ontest-sontest deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada, yansiz olarak segilen simniflardan birinde yapilandirmacilik
yaklasimma dayali isbirlikli 6grenme (Birlikte Ogrenme ve Grup Arastirmasi Teknigi)
uygulanirken diger sinifta ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Verilerin elde edilebilmesi
icin Sosyal Bilgiler Bagar1 Testi gelistirilmis, Kurnaz (2000) tarafindan gelistirilen Sosyal
Bilgiler Tutum Olgeginden yararlanilmis, Ogrenci Goriisleri Anketi ile Siireg Degerlendirme
Olgekleri kullamlmustir. Olgme araglarindan Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile Sosyal Bilgiler
Tutum Olgegi deney ve kontrol grubuna ontest ve sontest olarak verilmistir. Ogrenci
Goriisleri Anketi ile Siireg Degerlendirme Olgekleri ise sadece deney grubundaki dgrencilere
uygulanmistir. Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi verilerinin
analizinde SPSS 11.0 programindan yararlanilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara
gore, yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney
grubundaki 6grenciler, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha ytiksek erisi elde etmislerdir. Deney grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore daha
olumlu tutum gelistirmislerdir. Deney grubu &grencilerine uygulanan Ogrenci Gériisleri
Anketi bulgularina gére 6grenciler bu yontemle dersi daha iyi 6grendiklerini ve bu yontemle
ders islemekten memnun olduklarini belirtmislerdir. Siire¢ Degerlendirme Olgeklerinin deney

grubuna uygulanmasi ile elde edilen bulgulara gore ise &grenciler, grup siireclerinde
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paylasma, arkadaslik, yardimlasma, sorumluluk alma, bilimsel yontem kullanma ve inceleme

arastirma yapma gibi bir ¢cok becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, besinci sinif 6gretmenlerinin
Fen ve Teknoloji dersinde ne derece yapilandirmaci 6grenme ortami diizenlediklerini ve
yapilandirmaci 6grenme ortami diizenlemelerinin cinsiyet ve deneyim degiskenleri agisindan
farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Bu arastirmanin evreni, 2005-2006 egitim
yilinda, Istanbul il smirlart icindeki resmi ilkdgretim okullarmin besinci siniflarinda Fen ve
teknoloji dersi veren dgretmenlerdir. Arastirmanin drneklemi ise, Istanbul ilinden rastlantisal
kiime 6rnekleme yoluyla belirlenen okullardaki 104 besinci siif 6gretmenidir. Aragtirmada
veriler, “Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi”nin 104 smf 6gretmeni tarafindan
yanitlanmasiyla elde edilmistir. “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi”nin giivenirlik
katsayis1 (cronbach alpha) 0.87 olarak bulunmustur. Ogretmenlerin ne derece yapilandirmaci
O0grenme ortami diizenledikleri; aritmetik ortalama, frekans ve standart sapma ile
belirlenmistir. Simif Ogretmenlerinin  yapilandirmaci yaklagimi uygulama diizeylerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi t-testi ile analiz edilmistir. Dersin
yapilandirmacit 6grenme ortamina gore diizenlenme derecesinin sinif Ogretmenlerinin
deneyimlerine gore farklilik gosterip gostermedigi ise tek yonlii varyans analizi ile

incelenmistir.

Arastirma sonucunda, dgretmenlerin genel olarak siniflarda yapilandirmaci 6grenme
ortamlar1 olusturduklar1 goriilmiistiir. Ancak 6zellikle yapilandirmaci 6grenmenin kavramsal
celiskiler ve materyaller ile kaynaklarin ¢O6ziime gotiirmeyi amacglamasi boyutlarinda
ogretmenlerin kismen yapilandirmact 6grenme ortami diizenledikleri bulunmustur. Ayrica,
yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme agisindan cinsiyete gore bir farklilik olmadigi ve
deneyimin yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme agisindan bir farklilik yaratmadigi

sonucuna varilmistir.

Ekinci (2007) tarafindan yapilan ‘Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Degerlendirilmesi’ adli caligmanin amaci,
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini  dgretmen goriislerine  gore
degerlendirmek ve bu programin yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu incelemektir.

Calismanin verileri 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir il merkezi, ilge ve koylerindeki 123
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devlet okulunda gorev yapmakta olan ve 4.-5. smiflar1 okutan 295 sinif 6gretmeninden

toplanmustir. Verileri degerlendirmek igin t testi ve varyans analizinden yararlanilmistir.

Saracoglu tarafindan yapilan ¢alisma 2005-2006 yilinda iilke genelinde uygulanmaya
baslanan ve yapilandirmaci yaklasimi temel alan ilkogretim 3. sinif Matematik Programi’nin
yapilandirmact yaklasima gore derslerde uygun olarak islenip islenmedigini belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Literatiir arastirmasinda
uzman goriigleri alinarak arastirmanin amacimna uygun anketler gelistirilerek Bursa ili
Yildinm ilgesinde 536 ilkdgretim 3. smf Ogrencisine ve 563 smf Ogretmenine
uygulanmustir.Elde edilen veriler frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma, varyans
analizi ve t testi kullanilarak c¢ozliimlenmistir. Analizler bilgisayarda SPSS istatistik
programinda yapilmis, anlamlilik testlerinde o: 0,05 diizeyi esas alinmustir. Ogretmenler
programi X = 3,76; 6grenciler ise X = 2,53 ortalama ile programi yeterli kabul edilebilecek bir
diizeyde degerlendirmislerdir. Ogretmen ve &grencilerin genel olarak programa bakis

acilarinda farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Lord (1999) tarafindan yapilan arastirmada, doga bilimleri dersinde geleneksel
ogretmen merkezli ve Ogrenci merkezli (yapilandirmaci) yaklagim karsilastirilmistir.
Ogretmen merkezli olan siiflarda (kontrol grubu) ve yapilandirmaci smiflarda (deney grubu)
haftada iki kez 90 dakika ders islenmistir. Dersler kontrol grubunda geleneksel yonteme gore
deney grubunda ise yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeline gore islenmistir. 50 sorudan
olusan ¢oktan se¢meli ii¢ sinav uygulanmistir. Ayrica bir de anket uygulanmistir. Bagari testi
sonuclar1 deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundan daha basarili olduklarini, anket
sonuclart da deney grubundaki Ogrencilerin %80 inin g¢aligmalar1 eglenceli ve ilging

bulduklarini, kontrol grubundaki 6grencilerin ise dersleri ¢ok sikici bulduklarini gdstermistir.

Saygin (2003), 9.smif biyoloji dersi hiicre konusunu deney grubunda yapilandirmaci
yaklagima gore, kontrol grubunda ise geleneksel yaklasima gore iki smifta incelemistir. Her
iki sinifa da basar testi Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analizlerin

sonucunda deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Yildiz, Yesilyurt ve Keser (2002), “Biyoloji Ogretiminde Biitiinlestirici Bir Yaklagim:
Mutasyon Ornegi” adli ¢alismalarinda lise 3 mutasyon konusunu biri deney digeri kontrol

grubu olmak tizere iki sinifta islemislerdir. Deney grubunda dersler yapilandirmaci yaklasima
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gore etkinlikler gelistirilerek, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme gore islenmistir.
Dersler islenmeden once deney ve kontrol grubuna konu ile ilgili gelistirilen bir Ontest
uygulanmistir. Dersler islendikten sonra elde edilen veriler ¢oklu analiz yaklasimiyla
degerlendirilmistir. Sonugta deney ve kontrol grubundaki Ogrenciler arasinda 6grenme
diizeyleri ve etkinliklere katilim gibi yonlerden deney grubu lehine nicel ve nitel farkliliklar

belirlenmistir.

1.9.2. isbirlikli Ogrenme ile ilgili Calismalar

Un (1987)isbirligi mi Yarisma mi? adli makalesinde, isbirligine dayali 6grenme
yasantilarinin 6zellikleriyle yarismaya dayali 6grenmenin farklarini incelemis ve her iki
ogrenmenin bigiminin Ogrenciler iizerindeki etkileri arastirilmustir. Isbirlikli 6grenmenin
Ogrencinin basari, tutum, giiven gibi degiskenler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ve bu
nedenle de verimi artirmak, olumlu iliskileri gelistirmek acisindan siniflarda isbirlikli

O0grenme yasantilarina yer verilmesinin 6nemi belirtilmigtir.

Acikgodz (1992) tarafindan 1989-1990 o6gretim yilinda isbirligine dayali 6grenme,
grupla yarigsma ve biitiin sinif 6gretimi etkinliklerinin yabanci dil basarisi1 ve hatirda tutma
tizerindeki etkilerini inceledigi aragtirmasini Malatya'da ilkdgretim 5. sif Ogrencileri
tizerinde yapmustir. 80 6grenci ile yapilan aragtirmada yabanci dilde dilbilgisi kurallarinin
kazanilmasinda bireysel sorumluluk dagilimi yapilan yapilandirilmig  igbirlikli 6grenme
teknikleri, grupla yarisma ve bireysel sorumluluk dagilimi yapilmadan yapilandirilmamis
uygulanan igbirligine dayali 6grenme etkinliklerine gore daha etkili olmustur. Arastirmada
geleneksel 6gretim, grupla yarigma, yapilandirilmamis ve yapilandirilmis isbirlikli 6grenme
tekniklerinin etkililik dereceleri agisindan cinsiyete gore farkliliklar gostermedigi

saptanmigtir.

Gomleksiz (1993), isbirlikli 6grenme yoOnteminin demokratik tutumlar ve el isi
tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla sinif 6gretmenligi 1. sinif 6grencileri {izerinde bir
arastirma yapilmistir. Yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi kullanilarak on test, son test
kontrol gruplu deneme modeline gére desenlenen arastirma sonunda erisi agisindan igbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. “Sinif

ortamina iligkin demokratik tutum Olgeginin bilimsellik ve birlikte caligma” alt olgekleri
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puanlar1 agisindan da deney grubu lehine anlamli farklar1 ortaya koymustur. Kalicilik
acisindan ise gruplar arasinda anlamli farklarin olugsmadigr gozlenmistir. Demokratik
tutumlarda bir yil sonra her iki grupta da azalma goriilmesine karst deney grubu lehine

anlamli fark bulunmustur.

Gomleksiz ve Temel (1994) tarafindan “Genel Ogretim Yontemleri Dersinde
Uygulanan Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin, Benlik Saygis1 ve Erisiye Etkisi” incelenmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test basaripuanlar1 karsilastirildiginda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus, ancak gruplar arasinda benlik saygisi puanlari

acgisindan anlamli bir fark bulunamamustir.

Ergelebi (1995) tarafindan igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel ogretim
yontemlerinin dgrencilerin matematik dersinde akademik basari ve hatirda tutma tizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada on test son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Uygulamanin bitiminden 4 hafta sonra hatirda tutma testi olarak ayni test
tekrarlanmistir. Arastirma sonucunda matematik dersinde isbirlikli 6grenmenin geleneksel
Ogretim yoOntemlerine goére basartyr ve hatirda tutmayr artirmada daha etkili oldugu

goriilmiistiir.

Siinbiil (1995) tarafindan Konya’da yapilan arastirmada ortaokul 2.simif Milli Tarih
dersinde igbirlikli 6grenmenin grupla degerlendirme, bireysel degerlendirme ve higbir
degerlendirmenin yapiladig1r gruplardaki 6grencilerin erisilerini  derse karsi tutumlarini
etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Arastirma sonucuna gore grupla yapilan
degerlendirmenin bireysel olarak yapilan degerlendirmeden daha etkiligi oldugu, grupla
degerlendirmenin yapildigi gruptaki 6grencilerin basarisi degerlendirme yapilamayan gruptaki
Ogrencilerin bagarisindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu ve bireysel
degerlendirmenin yapildig1 gruptaki 6grenci basarisi ile degerlendirme yapilmayan gruptaki

Ogrencilerin basarilari arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucu bulunmustur.

Kasap (1996) tarafindan ‘Isbirlikli Ogrenme, Fen Basaris1, Hatirda Tutma ve Isbirlikli
Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim® baslikli arastirmadan elde edilen sonuglara gore Fen
Bilgisi basarisi tizerinde isbirlikli 6grenme yontemi geleneksel 6gretime gore daha etkili ve

kalict oldugu bulunmustur.
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Yildiz (1998), isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin okul dncesi ¢cocuklarin temel
matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma deney ve kontrol gruplari olmak iizere li¢ grup iizerinde
yapilmistir. Deney grubunda igbirlikli 6grenme, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenmenin basariy1 artirdigi ve Matematik
Basaris1 Gozlem Formu sonuglarina gore Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigi

goriilmiistiir.

Karaoglu (1999), tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel 0grenme
yontemleri ile isbirlikli 6grenmenin O8renci basarisi, hatirda tutma ve siif yonetimi
tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla ilkogretim okulu 5. sinif 6grencileri ilizerinde bir
arastirma yapmustir. Arastirma sirasinda bir sinifta igbirlikli 6grenme tekniklerinden olan

birlikte 6grenme teknigi, diger sinifta ise geleneksel biitiin sinif 6gretimi kullanilmistir.

Arastirmada isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisinin arttirmasi konusunda biitiin sinif
Ogretimine gore daha etkili oldugu, 6grencilerin 6grendiklerinin hatirda tutmalarinda “Birlikte
Ogrenme” tekniginin geleneksel simif 6gretimine gore daha etkili oldugu goriilmiis ve simf
yonetimi siirecleri agisindan isbirlikli 6grenmenin uygulandigr sinif lehine 6nemli farklar

oldugu gozlenmistir.

Aslan (2004), isbirlikli 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde Ogrencilerin basari ve
tutumlarina etkisini inceledigi arastirmasimi Konya’da 6. simiftaki 40 Ogrenci iizerinde
yapmistir.kontrol gruplu Ontest sontest deneysel desenin kullanildigi arastirma sonuglarina
gore Fen Bilgisi dersinde isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubunun geleneksel
yontemin uygulandig1 kontrol grubuna gére basariy1 artirdig1 saptanmustir. isbirlikli 6grenme
deney grubu Ogrencilerinin erisi diizeylerini kontrol grubuna gore daha fazla artirmustir.

Tutum agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark bulunamamustir.

Bilgi ve Karaduman (2005), “Isbirlikli Ogrenmenin 8.Smf Ogrencilerinin Fen
Dersine Kars1 Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda yaparak yasayarak fen
etkinliklerinin igbirlikli 6grenme yaklasimi ve Ogretmen merkezli 6gretim yaklagimi ile
verilmesinin ilkogretim 8. smif oOgrencilerinin fen dersine karsi tutumlarina etkisini
incelemistir. Aragtirma sonucunda 6n ve son fen tutum Olgegi puanlarinin ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.
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Ergiin (2006) yilinda ‘Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin ilkdgretim Sekizinci Sinif Fen
Ogretimine Etkileri’ adli tez calismasinin amaci isbirlikli 6grenme yontemi ile alisilagelmis
O0grenme yoOntemlerinin, &grencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarina etkisini
belirlemektir. Olgme araglar1 olarak fen bilgisi basar1 testi, fene yonelik tutum 6loegi ve
grupla ¢alisma goriis testi kullanilmistir. Ilkdgretim sekizinci sinif ‘Canlilarda Ureme ve
Gelisme’ iinitesi secilmis ve deney grubunda birlikte 6grenme teknigi, kontrol grubunda ise
alisilagelmis 6gretim yontemleri kullanilarak 6gretim yapilmistir. Arastirma sonucunda her
iki grubun basar1 ve tutumlari arasinda 6nemli bir farklilik bulunmustur. Bu sonugtan yola
cikilarak, Birlikte 6grenme tekniginin alisilagelmis 6gretim yontemlerine gore daha etkili

oldugu bulunmustur.

Delen (1998), *Temel Egitim 5.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Akademik Basariya Etkisi’’ adli arastirmada, isbirlikli 6grenme yOnteminin

geleneksel yonteme gore akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu sonucuna varmistir.

Veenman ve digerleri. (2000) tarafindan Hollanda’da iki Ogretmen kolejinde 59
Ogretmen aday1 ile yaptiklari 68retmen egitimi ve isbirlikli 6grenme konulu calismada
Ogretmen adaylariin igbirlikli 6grenme konusunda ne diistindiiklerini ve igbirlikli 6grenmeyi
nasil tanimladiklar1 aragtirilmistir.  Isbirlikli  6grenmenin  bes kosulundan  dérdiiniin
gbzlendigi arastirmada uygulama Oncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki kez gozlem
yapilmis ve uygulama sonrasinda Ogretmen adaylari ile miilakat yapilmistir. Gozlem ve
miilakat sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin hem akademik basarinin artirilmasinda hem
sosyal amaclara ulagsmak i¢in igbirlikli 6grenmenin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 gelecek calismalarda bu yontemi kullanmaya hazir olduklarm
soylemislerdir. Ogretmen adaylarmin bireysel ¢alisma yerine grupla ¢alismaya karsi olumlu

bir tutum i¢inde olduklar1 goriilmiistiir.

Ghaith (2001), isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan Ogrenci Takimlar1 Basar
Boliimlerini yabanci dili Ingilizce olan 61 Liibnan’li ortaokul &grencisine uygulamistir.
Isbirlikli 6grenmenin hangi sartlar altinda Sgrencilerin basarilarini artirdigini ve Isbirlikli
Ogrenme hakkinda 6grencilerin ne diisiindiikleri ve yeni ydénteme olan tutumlarmin ne
oldugunu belirlenmeye ¢aligmistir. Veriler 3 aralikli likert tipi 6grenci goriisleri anketi ile

toplanmistir. Ingilizce dersinde yapilan 12 haftalik uygulama sonrasinda 6grencilerin
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isbirlikli 6grenmeye karst olumlu bir tutum gosterdikleri anlasilmistir. Ogrenciler diger
siniflarda ve derslerde de isbirlikli 6grenme yoOntemini kullanmayi tavsiye edeceklerini

sOylemislerdir.

Ghaith’in (2002) Liibnan’daki Ortadogu Universitesinde 135 6grenci ile yabanci dil
(Ingilizce) dersinde isbirlikli 6grenme ile akademik basarilar1 ve sosyal destek (akran ve
Ogretmen) arasinda iliskiyi inceledigi calismasinda, 6grencilerin akademik basarilarina, sinif
ici iligkilerine (sinif iklimi) ve okuldan uzaklagma hissine isbirlikli 6grenme yonteminin etkisi
aragtirtlmistir. Arastirma verileri, Johnson ve Johnson (1996) tarafindan gelistirilen siif
iklimi degerlendirme 6lgegi (Classroom Life Measure) ve akademik basar1 6lcegi ile elde
edilmistir. Arastirma sonuglarindan anlagildigr gibi isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin
akademik basarilarinin artirdigi belirlenmistir. Uygulama sirasinda dgrencilerin birbirlerine
yardim etmekten hoslandiklari, Ogrenciler arasinda amag¢ ve ara¢ bagimliligi olustugu

bununda sinif iklimine olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir.

Isbirlikli &grenme egitimin birgok alaninda oldugu gibi yazma becerisinin
gelistirilmesinde kullanilmaktadir. Lazarowitz ve Natan’in (2002) Israil’de 5. ve 6.smiftaki
599 Arap ve Yahudi 6grenci lizerinde isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin yazma becerilerine
ve yazmaya karst tutumlarimi etkisini inceledikleri arastirmalarinda 6grenciler bilgisayar
destekli 6grenme, igbirlikli 6grenme ve bu iki yontemin bilesimi olan bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme olmak iizere ii¢ 6grenme cevresinde calistilar. Ogrencilere kendi dillerinde
diizenlenmis yazma tutum &lgegi 6n ve son test olarak iki defa uygulandi. Ogretmenler
Ogrencileri bir yazar gibi gorerek onlarin yazma becerilerini 6lgmek icin yi1l sonu

portfolyolarini incelediler.

Alinan sonuglara gore bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme uygulayan gruplar diger
gruplara gore daha yiiksek bagar1 kazandilar. Ogretmenlerin yaptig1 degerlendirmede ise yine
benzer sonuglar alindi. Arastirmada etnik ve cinsiyetler arasinda herhangi bir bagar1 farklilig
bulunmamistir. Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme g¢evresinde akran etkilesimi giiciliniin
diger Ogrenme cevrelerinden daha iyi oldugu gorildii. Bilgisayar destekli isbirlikli
O0grenmenin uygulanmasinda ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde kalitenin artirilmasi i¢in

akran etkilesimi ve bilgisayar anahtar rol oynamaktadir.

Bilgin ve Geban (2004) yaptiklar1 ¢alismada, 6grenci takimlar1 ve basari boliimleri
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teknigi ve cinsiyetin, 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimi dersindeki basarilarina, fen
bilgisi dersine karst tutumlarina ve igbirlikli O6grenmeye karst tutumlarina etkisinin
incelemislerdir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gére deney grubu lehine basari artisi
goriilmiis ve deney grubundaki 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri tespit

edilmistir.

Gillies (2003) Avustralya - Brisbone’de isbirlikli 6grenmenin matematik dersinde
Ogrenci basarilar lizerindeki etkisini arastirdiklar1 calismaya 6 liseden 223 6grenci katilmistir.
Isbirlikli 6grenmenin tiim kosullarinin saglandigi uygulamada dgrenciler yapilandirilmis ve
yapilandirilmams gruplarda calistilar. Ogrenci basarilarimi 6lgmek i¢in matematik basar1 testi
ve 6grenci davraniglart gozlem 6lgegi kullanildi. Uygulama sonunda elde edilen verilere gore
yapilandirilmis gruplarda calisan Ogrenciler, yapilandirilmamis gruplara karsit matematik
basarilar1 agisindan yiiksek basari elde ettiler. Grup i¢i davranmiglarda ise yapilandirilmis
gruplarda calisan 6grenciler isbirlikli 6grenme teknigini kullanmaya ¢ok istekli olduklari,
grup arkadaglarina karst 6grenmeleri konusunda yardim ve destek vermede daha anlayish
olduklar1 goriildii. Yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler, birbirleri ile daha ¢ok calisma

firsat1 bularak daha giiclii grup tutarliligi ve sosyal sorumluluk gelistirdikleri goriilmiistiir.

[flazoglu (2003) tarafindan ‘‘Coklu Zeka Destekli Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin
[Ikogretim 5.S1mf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basari ve Tutumlarina
Etkisinin’’ incelendigi aragtirma, Adana’da 187 &grenci ile yapilmistir. Deney grubuna ¢oklu
zeka destekli isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken kontrol grubuna geleneksel 6grenme

yontemi uygulanmistir.

Arastirma sonuglarina gore coklu zeka destekli isbirlikli 6grenmenin (ikili denetim
teknigi) uygulandigi deney grubunun lehine kontrol grubuna gore bilgi diizeyi, kavrama
diizeyi uygulama diizeyini artirmada etkili oldugu belirlenmistir. Deney gruplar1 arasinda
basar1 agisindan ise fark bulunamamistir. Fen Bilgisi Olumlu Tutum Alt 6l¢egi sonuglarina
gore uygulanan yontemin derse yonelik olumlu tutumun deney grubu lehine artirdigi
goriilmiis ve Fen Bilgisi Olumsuz Tutum Alt 6lgeginin uygulanmasi sonucu kontrol ve deney

gruplart arasinda olumsuz tutum agisindan énemli bir fark bulunamamastir.

Aslan (2004) ,isbirlikli 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde Ogrencilerin basar1 ve

tutumlarina etkisini inceledigi arastirmasim1 Konya’da 6. siiftaki 40 Ogrenci iizerinde
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yapmistir. Kontrol gruplu 6n- son test deneysel desen kullanilan aragtirma sonuglarina gore
Fen Bilgisi dersinde igbirlikli 6§renmenin uygulandigi deney grubunun geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubuna gére basariyr artirdigi saptanmistir.  Isbirlikli 6grenme deney
grubu o6grencilerinin erisi diizeylerini kontrol grubuna gdre daha fazla artirmistir. Tutum

acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark bulunamamustir.

Shachar ve Fischer (2004) Israil’de lise 3.sinif kimya béliimiinde okuyan 168 6grenci
tizerinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasinin dgrencilerin basari, tutum ve
yonteme iligkin goriislerine etkisini inceledikleri arastirmalarinda kontrol gruplu 6n ve son
test deneysel deseni kullanmiglardir. Deney grubunda basar1 6zellikle orta ve diisiik basarili
ogrencilerde artarken kontrol grubuna gore motivasyon kaybr yasanmstir. Ogrenci goriisleri
anketinde vurgulandig1 gibi deney grubundaki bu motivasyon azalmasinin sebebinin teknigin

ilk defa uygulanmasinda kaynaklandig1 belirlenmistir.

Jones ve Caston (2004) Missisipi’nin kirsal kesiminde okuyan 3-6 smiflar arasindaki
16 Afro Amerikan erkek Ogrencinin akademik basarilarinin artirilmasinda igbirlikli
O0grenmenin etkisini inceledikleri ¢alismalarinda isbirlikli 6grenmenin Ogrenci basarisini
artirdigit ve verilen cevaplara gore Ogrenciler tarafindan tercih edildigi belirlenmistir.
Ogrenciler smif igerisinde 6grenme etkinliklerini diger grencilerle birlikte grup olarak

yapmay1 istedikleri ileri siiriilmektedir.

Veenman ve digelerinin (2005) tarafindan isbirlikli 6grenmenin detayli 6§renme ve
motivasyon kaynaklarini kullanma becerilerini etkileme diizeyini inceledikleri arastirma,
Hollanda’ da 7 okuldan 24 grup (gruplar 6 kisi) 6grenci grubu iizerinde yapildi. Kontrol
gruplu 6n ve son test modeli kullanilan ¢alismada veriler matematik performans testleri ve
anket ile elde edildi.Arastirmada isbirlikli 6§renme yontemi uygulanan deney grubu, kontrol
grubuna goére matematik dersinde daha yiiksek akademik basar1 elde etmis ve deney
gruplarinda motivasyon kaynaklarinin kullanilmasi deney grubu &grencilerinin tutumuna

olumlu etki yapmustir.

Baumberger ve Rn (2005) New Jersey’deki iki yillik hemsirecilik programinda okuyan
123 6grenci ile yapilan ve bir somestir devam eden arastirmada isbirlikli 6grenme ile birlesen
ornek olay ¢alismasinin 6grencilerin karar alma ve problem ¢6zme becerilerine ne derece etki

ettigini ortaya koymaya ¢alismislardir. Yapilan ¢alismada gruplar, dérde ayrilarak ilk grupta
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isbirlikli 6grenme ile birlesen O6rnek olay c¢alismasi, ikinci grupta anlatim ve Ornek olay
calismasi, tgiincii grupta sadece anlatim yontemi, dordiincii grupta ise yapilandirilmamis

isbirlikli 6grenme gruplarinda anlatim ve 6rnek olay ¢alismasi uygulanmistir.

Isbirlikli 6grenme ile birlesen &rnek olay calismasmin 6grencilerin karar alma ve
problem ¢6zme becerilerine etkisi konulu arastirmada alinan sonuglara gore isbirlikli 6grenme
ile birlesen 6rnek olay calismasiyla ders isleyen 6grencilerin karar alma ve problem ¢dzme
becerilerinde ¢ok biiyiik fark olmasa da diger 6grenme yontemleri ile ders isleyen 6grencilere

gore gelisme oldugu goriilmiistiir.

Aslan (2004), isbirlikli 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde Ogrencilerin basar1 ve
tutumlarma etkisini inceledigi arastirmasini Konya’da 6. smiftaki 40 Ogrenci lizerinde
yapmistir.kontrol gruplu Ontest sontest deneysel desenin kullanildigi aragtirma sonuglarina
gore Fen Bilgisi dersinde isgbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubunun geleneksel
yontemin uygulandig: kontrol grubuna gére basariy: artirdig1 saptanmustir. isbirlikli 6grenme
deney grubu Ogrencilerinin erisi diizeylerini kontrol grubuna gore daha fazla artirmistir.

Tutum agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark bulunamamastir.

Bilgi ve Karaduman (2005), “Isbirlikli Ogrenmenin 8.Smmf Ogrencilerinin Fen
Dersine Kars1 Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi” isimli calismasinda yaparak yasayarak fen
etkinliklerinin igbirlikli 6grenme yaklasimi ve Ogretmen merkezli 6gretim yaklagimi ile
verilmesinin ilkégretim 8. smif Ogrencilerinin fen dersine karst tutumlarina etkisini
incelemistir. Aragtirma sonucunda 6n ve son fen tutum Olgegi puanlarinin ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.

Ergiin (2006) yilinda ‘Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin ilkdgretim Sekizinci Sinif Fen
Ogretimine Etkileri’ adli tez calismasinin amaci isbirlikli 6grenme yontemi ile alisilagelmis
O0grenme yoOntemlerinin, dgrencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarina etkisini
belirlemektir. Olgme araglar1 olarak fen bilgisi basar1 testi, fene yodnelik tutum &loegi ve
grupla ¢alisma goriis testi kullanilmistir. Ilkdgretim sekizinci sinif ‘Canlilarda Ureme ve
Gelisme’ iinitesi secilmis ve deney grubunda birlikte 6grenme teknigi, kontrol grubunda ise
alisilagelmis 6gretim yontemleri kullanilarak 6gretim yapilmistir. Arastirma sonucunda her
iki grubun bagar1 ve tutumlar1 arasinda énemli bir farklilik bulunmustur. Boylece, birlikte

o0grenme tekniginin alisilagelmis 68retim yontemlerine gore daha etkili oldugu bulunmustur.
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Isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin fen bilgisi dersinde akademik basariy1 arttirdig
Akin (1996), Kasap (1996) ve Kurt’un (2001) yaptig1 arastirmalarla desteklenmektedir.
Akin (1996), yiiksek lisans calismasinda geleneksel Ogretim yontemleri ile isbirlikli
O0grenme  yoOnteminin Fen Bilgisi dersindeki akademik basar1 iizerindeki etkilerini
incelemistir. Izmir ili dérdiincii simf dgrencileri iizerinde siirdiiriilen arastirma sonucunda
isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin islenen konulari
daha iyi anladiklari, geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin basarilarinda pek fazla bir gelismenin olmadigr goriilmiistiir. Deney
grubundaki Ogrencilerin, kontrol grubundaki Ogrencilerden daha basarili olduklari

belirlenmistir.

Kurt (2001) tarafindan ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinde yapilan bir
arastirmada isbirlikli 68renme yonteminin fen egitiminde Ogrencilerin basarisina, kavram
ogrenmesine ve hatirlamasima etkileri arastirilmistir. 1lkogretim besinci sinifta okuyan 72
ogrenci lizerinde yapilan aragtirmanin bulgulari, isbirlikli 6grenmenin Ogrenci basarisini
olumlu yonde etkiledigi, isbirlikli 6grenme yontemiyle Ogrenilen bilgi ve kavramlarin

daha kolay ve yiiksek diizeyde hatirlandig1 sonucu belirlenmistir.

Ozkal (2000) tarafindan kontrol gruplu dntest-sontest deney modelinde yapilan bir
calismada igbirlikli 6grenmenin sosyal bilgilere iligkin benlik kavrami, tutumlar ve
akademik basar1 iizerindeki etkileri arastirilmustir. iki yiiz elli besinci smf &grencisi
lizerinde yiiriitiilen bu ¢alismada, isbirlikli 6grenmenin sosyal bilgiler dersindeki 6grenci
basarist1  agisindan geleneksel Ogretimden daha etkili oldugu, birlikte 0grenme
teknigininuygulandigi grubun diger gruplara gore oOgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik olumlu benlik kavrami diizeylerini ve olumlu tutumlarini arttirmada daha etkili

oldugu bulunmustur.

Tarim’1n (2003), Tiirkiye’de Yapilan Isbirlikli Ogrenme Calismalar1 {izerine yaptig1
meta-analiz ¢caligmasinda, igbirlikli 6grenme yonteminin tiim alanlarda (Sosyal alan dersleri,
Fen, Sanat) yiiksek etkiye sahip oldugu, akademik basari acisindan etkisinin oldukca
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Derslere gore yontemin etkililigi incelendiginde isbirlikli
O0grenme yonteminin daha ¢ok Sosyal Bilgiler, Tiirkce gibi sozel derslerinde daha biiytik

etkiler gosterdigi ortaya ¢ikmuistir.
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Hansell ve Slavin’in (1981) yaptiklar bir ¢alismada, isbirlikli 6grenmenin farkli etnik
kokenden olan 6grencilerin arkadaglik iliskileri iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma,
7 ve 8. smiflarda toplam 12 derslikte O6grenim goren 402 Ogrenci iizerinde
gergeklestirilmistir.  Derslikler secgkisiz olarak 10 haftalik bir program c¢ergevesinde,
igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigr deney gruplart ile tim smif Ogretiminin ise
kosuldugu kontrol gruplarina ayrilmigtir. Afrika kokenli Amerikali 6grenciler, deney ve
kontrol gruplarina esit olarak dagitilmistir. Ogrenciler arasindaki arkadaslik iliskileri,
“Derslikteki en iyi arkadaslariniz kimlerdir? Istediginiz kadar yazmmz.” tipindeki
sosyometrik bir soruyla Olclilmiistiir. Arastirma bulgulari, farkli etnik kokendeki
Ogrenciler arasindaki arkadaslik iliskilerinin karsiliksiz olmaktan ¢ok karsilikli  olma
egiliminde oldugunu; oOgrencilerin farkli etnik kokendeki arkadaslarina, sosyometri
testinde daha ¢ok ilk alt1 secimleri arasinda yer verdiklerini gostermistir. Isbirlikli
O0grenmenin, farkli cinsiyet, etnik koken ve akademik basar1 diizeyleri agisindan

arkadagsliklar1 arttirdig belirlenmistir.

Berndt, Perry ve Miller’in (1988) gerceklestirdikleri bir ¢aligmada, iki akademik konu
lizerinde Ogrencilerin yakin arkadaslariyla ve derslikteki diger arkadaslariyla iliskileri
cercevesinde, isbirlikli 6grenme etkinlikleri sirasindaki toplumsal iliskileri arastirilmistir.
Toplam 130 {i¢ ve dordiincii sinif Ogrencisi iizerinde yiiriitiilen bu ¢alismada, 6grencilerin
gerek yakin arkadaslartyla gerekse yakin olmayan diger arkadaslariyla ikiserli kiimeler
olusturulmas1 saglanmistir. Ikiserli 6grenci kiimeleri, sosyal bilgiler dersinde konulari
tartisirken ve konulari donilisiimlii olarak yanitlarken videoya c¢ekilmistir. Karsilikli
konusmalar ve etkilesim siirecleri ile ilgili dl¢limler, 6grencilerin yakin arkadaslariyla ve
derslikteki diger arkadaslariyla etkilesimleri arasinda anlamli farklarin  olamadigini

gostermistir.

Leikin ve Zaslavsky (1997) tarafindan gerceklestirilen bir calismada, matematik
dersinde ise kosulan isbirlikli kiigiik kiimelerle 6grenme durumlarinin, &grencilerin farkl
etkilesim bigimleri iizerindeki etkileri incelenmistir. Uc derslik deney, bir derslik de
kontrol grubu olarak alinmigtir. Veriler, 6grencilerin yazili raporlari, tutum 0&lgegi ve
derslik i¢cinde gozlem yoluyla toplanmistir. Ayrica bir derslikteki dort 6grenci yakindan
gozlenmistir. Arastirma bulgulari, isbirlikli kiiciik gruplarla O6gretimin, &grencilerin

etkinligini arttirdigini, konu iizerindeki sozel etkilesimler agisindan degismeler oldugunu,
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Ogrencilerin birbirlerine yardim etmek icin degisik firsatlar yakaladiklarini, yonteme karsi

olumlu tutumlarin beslendigini gostermistir.

Lazarowitz, Sharan ve Steinberg (1980) tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli
O0grenme kiimelerinde egitim goren 6grencilerin davraniglariyla, tim smif 6gretiminin
gerceklestirildigi  dersliklerde egitim goren Ogrencilerin davranislart gergeklestirilmistir.
Birincisinde; ozveri, isbirligi, yarisma, O6¢ alma ve esitsizlik degiskenleri agisindan
deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler birbirleriyle karsilagtirilmistir. Diger ¢alismada
ise, her gruptan secilen beser Ogrencinin, isbirlikli ve yarismaci 6grenci davranislarini not
etmeleri istenmistir. Deney grubunu, dokuz derslikte okuyan 243; kontrol grubunu ise, benzer
bir okulun dokuz dersliginde okuyan 150 6grenci olusturulmustur. Arastirma bulgulari,
Ogrencilerin 6zveri, isbirligi ve 0¢ alma alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlar acisindan, deney
ve kontrol gruplar arasinda, deney grubu lehine anlamli farklarin oldugunu gostermistir.
Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimleri agisindan, deney grubundaki dgrencilerin daha olumlu

iligkiler kurduklar1 goriilmiistiir.

Phelps (1990) tarafindan yapilan bir ¢alismada, isbirlikli 6grenme yOnteminin
arkadaghgin gelisimi ve akademik basar1 lizerindeki etkileri incelenmistir. Sosyal bilgiler
dersliklerindeki sekizinci smifta okuyan 107 6grenci iizerinde gerceklestirilen caligmada,
isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme II” tekniginin uygulandigi iki deney,
geleneksel tekniklerin uygulandigi iki kontrol grubu olusturulmustur. Dokuz hafta siiren
uygulamada, sosyal bilgiler basar1 testi ile “Arkadaslik Yapis1 Anketi” uygulanmstir.
Ayrica 40 Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Arastirma bulgulari, akademik basari
acisindan, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gostermistir.
Isbirlikli 6grenme kiimelerinde arkadaslik iligkilerinin olumlu ydnde gelistigi goriilmiistiir.
Bunun yam1 sira, goriisme yapilan ogrenciler, isbirlikli 6grenme kiimelerinde geleneksel

siif 6gretimine gore daha iyi 6grendiklerine inandiklarini belirtmislerdir.

Farkli etnik kdkendeki dordiinii simif Ogrencileri arasindaki etkilesim iizerinde
isbirlikli ve bireysellestirilmis 6grenme yasantilarinin etkileri, Johnson ve Johnson (1981)
tarafindan yapilan bir calismayla incelenmistir. Elli bir dordiinii sinif Ogrencisi, etnik
koken, cinsiyet ve yetenek degiskenleri acisindan, seckisiz olarak ii¢ gruba ayrilmistir.
Ogrenciler 16 dgretim giiniinde, giinde 45’er dakikalik sosyal bilgiler dersi ile ilgili bir

Ogretim {initesinde egitim goérmiislerdir. Uygulama siiresince her 6grenci iizerinde en az
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10’ar dakikalik gdzlem yapilmustir. isbirlikli ¢alismayi, bireysel calismayi, akran destegini,
O0grenme icin giidiilenmeyi Olgmek amaciyla degisik tutum oOlgekleri kullanilmastir.
Aragtirma  sonuglari, isbirlikli 6grenme yasantilarinin, bireysellestirilmis 0grenme
yasantilarina goére hem Ogretim hem de serbest zaman etkinlikleri siiresince, farkli etnik
kokene sahip Ogrenciler arasindaki etkilesimin saglanmasinda daha etkili oldugunu

gostermistir.

Derlenen arastirma sonuglari, kubasik 6grenme yonteminin, akademik basari
lizerinde, sinanan geleneksel Ogretim yoOntemlerine gore daha etkili oldugunu ve
ogrencilerin arkadashik  iliskilerini  arttirdigin1  gdstermektedir.  Kubasik Ogrenme
tekniklerinden biri olan Birlikte 6grenme teknigi kullanilarak yapilan ¢esitli aragtirmalar da,
birlikte 6grenme tekniginin akademik basar1 puanlarini artirmada, olumlu benlik kavran
diizeylerini ve olumlu tutumlarini arttirmada, 6grencilerin 6grendiklerini hatirda tutmalari
veya Ogrenilenlerin kaliciligi konusunda geleneksel biitliin sinif 6gretimine gore daha etkili

oldugunu gostermistir.

Yapilan tiim ¢alismalarda kubasik 6grenme tekniklerinin g¢esitli alanlarda
Ogretime  etkilerini  inceleyen yeni arastirmalara  gereksinim  duyuldugu dile
getirilmektedir. Ozellikle iilkemiz kosullarinda ve ilkdgretim diizeyinde matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler, hayat bilgisi gibi derslere iligkin olarak kubasik 6grenmenin
akademik bagar1 ve diger duyussal 6zellikler iizerindeki etkililigini sinayacak arastirmalara

bliyiik gereksinim duyulmaktadir.

1.9.3. Cevre Egitimi ile Tlgili Calismalar

Yalgin (1993), “Cevre Duyarliligi ve Egitimi” adli tezinde, c¢evre duyarliligi ve
bilincinin olusturulmasi, ¢evre egitiminin nasil verilmesi ve {ilkemiz egitim sisteminde bu
konuda neler yapilmasi gerektigi tizerinde durmustur. Sonug olarak ise ¢evre egitiminin tim
kesimlere yonelik olmasini bu konuda ise yerel yonetim, goniillii kuruluslar ile basin ve yayin

kuruluslarini konuya destek ve tesvik i¢in ¢cagirmaktadir.

Akis (1994), “Kuzey Kibris’ta Cevre Bilinci” adli ¢aligmasinda ¢evre bilincinin

diizeyini arastirmak amaciyla Kuzey Kibris’ta 409 kisi iizerinde c¢evreye karsi tutum anketi
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uygulamistir. Arastirmaya katilanlar kendilerini ¢evreye duyarl olarak tanimlamakta, fakat
giindelik hayatta c¢evreyi korumak icin hemen hemen hi¢ ¢aba gostermemektedirler.
Calismanin sonucuna gore, Kuzey Kibris’ta gelismis bir ¢evre bilincinden s6z edilemez.
Doganin gelismekte olan pek cok iilkeye oranla daha el degmemis olusu, iilkenin cografi ve
politik olarak tecrit edilmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Giderek bozulan c¢evrenin
korunabilmesi, devlete bu yonde baski yapabilecek diizeyde bir kamu bilincinin ve giiclii bir
talebin yaratilmasina baghdir. Aslinda bu sonug, ¢evreci goriise sahip olanlarin, pratikte cogu
kez ¢evreye duyarli davranmadiklarini sergileyen pek ¢ok aragtirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir (Ungar, 1994). Yapilan kimi arastirmalara gore, ¢evreye duyarli oldugunu
sOyleyen insanlarin pek ¢ogu, cevreyi korumak i¢in parasal bir bedel 6demekten veya

giindelik hayatlarinda bir degisiklik yapmaktan kaginmaktadirlar (Derksen ve Gartrell, 1993).

Ayhan (1999), “ilkogretim Ilk Ug Sinifindaki Ogrencilerin Yakin Cevre Bilincini
Etkileyen Faktorler” adli tezinde Ankara’ daki ilkégretim okullarnin ilk t¢ smif
diizeylerindeki derslerde ¢evre korunmasi ve gelistirilmesi ile ilgili hedef ve davranislarin
kazandirilmasinda, aile, 6gretmen ve okul ydnetiminin etkilerini belirlemeyi amacglamistir.
bakimindan cevre egitimini destekleyen niteliklere sahip oldugunu, Ogrencilerin cevreye

duyarli oldugunu fakat 6grendiklerini her durumda uygulayamadiklarini saptamustir.

Cingdr (2000), “Fen Egitiminde Ogrencilerin Cevre ve Cevre Koruma Projesi
Hazirlanmasina Yonelik Bir Calisma” adli tezinde dogal mirasin herhangi bir pargasinin
bozulmasinin ya da yok olmasinin biitiin insanlia zarar verecegini ve bunun telafisinin
miimkiin olamayacagin1 vurgulamistir. Sonug olarak da o6grencilerin bizzat hazirladiklar

projelerle cevre egitimi konusunda bilinglendirilebilecegini savunmustur.

Bozkurt (2001), “Ilkdgretim Ogrencilerinin (6,7 ve 8. smiflar) Baz1 Cevre Problemleri
Hakkinda Sahip Olduklar1 Yanlis Kavramlarin Tespiti Uzerine Bir Arastirma” adli tezinde
cevre egitimi ile ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilma ve algilanma diizeylerini
arastirmigtir. Sonug olarak ise 6grencilerin; ozon tabakasinin yeri, igerigi ve gorevi ile ozon
tabakasinin incelmesine sebep olan olaylar ve incelmesi durumunda karsilasilabilecek olaylar
hakkinda, sera etkisini artiran ve azaltan olaylar ile sera etkisinin artmasi durumunda
gergeklesecek olaylar hakkinda ve asit yagmurlarini olusturan etkenler ve asit yagmurlari

sonucu olusabilecek olaylar hakkinda yanlis fikirlere sahip olduklarini saptamustir.
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Oztiirk (2001), “Ilkdgretim Okullar1 igin Bir Cevre Egitimi Programi” adli tezinde
ilkdgretim okullar1 I. Kademedeki hayat bilgisi, fen ve sosyal bilgiler dersleri icerisinde yer
alan cevre ile ilgili konular1 zenginlestirmek, Ogrencilerin ¢evre bilinci ve sorumlulugu
kazanmalarina yardimci olmak icin paket bir ¢evre egitimi programi hazirlamistir. Yapilan
goriisme ve pilot uygulamalar sonunda Ogretmenlerin hazirlanan ¢evre egitimi programini

uygulama konusunda egitime ihtiya¢ duyduklarini tespit etmistir.

Giilen (2002), “Lise 1 Biyoloji Miifredatinda Yer Alan “Ekoloji-Diinya Ortami ve
Canlilar” adli tezinde lise 1 biyoloji miifredatindaki ¢evre ile ilgili iiniteleri degerlendirmis ve
Ogrencilere yeterince bilgi verilmedigini saptamistir. Bunun nedeni olarak da ders
programinin ¢ok yliklii olmasi ve c¢evre derslerinin ders saatlerinin sinirli olmasindan

kaynaklandigin1 savunmustur.

Morgil ve digerleri (2002), “Fen Egitiminde Cevre ve Cevre Koruma Projesi
Hazirlamasina Yonelik Calisma” adli arastirmalarinda, 30 ilkdgretim 6. Sinif 6grencisinin
cevre egitimi konusunda bilgi diizeyleri ve fen derslerinde ¢evre egitimi ile ilgili yapilabilecek
caligmalarin neler olabilecegini aragtirmislardir. Bu ¢alismada toprak kirliligi, su kirliligi,
hava kirliligi, cevre kirliligi ve enerji tasarrufu konularini igeren bir test hazirlanarak
ogrencilerin konu hakkindaki 6n bilgileri saptanmistir. Daha sonra o6grenciler gruplara
boliinmiis ve her gruba bir konu verilerek bu konuda proje hazirlamalari istenmistir. Sonug
olarak ise 6grencilerin proje tabanli 6grenme yaklagimi modeli ile ¢evre egitimi konusundaki
bilgi diizeylerinin arttig1 belirtilmistir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gébekli (2002), “Ortadgretim ve Universite Ogrencilerinin
Cevre, Cevre Kavramlari ve Sorunlar1 Konusundaki Bilgileri ve Oneriler” adli ¢alismasinda,
Ogrencilerin ¢evre konusuyla ilgili bilgi diizeylerinin belirlenmesini amaglamislardir.
Hazirlanan anket 621 Ogrenciye uygulanmistir. Degerlendirmede, Ogrencilerin c¢evre
konusunda sahip olduklar1 bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu, ¢evreye ait kavramlari yeterince

ogrenemedikleri, ¢gevre sorunlarini tam olarak tanimadiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Erten (2002), “Kiz ve Erkek Ogrencilerin Evde Enerji Tasarrufu Yapma Davranis
Amagclarinin Planlanmis Davranis Teorisi Yardimiyla Aragtirilmasi” adli ¢alismast igin iki
temel amag belirlemistir. Bunlardan birincisi, dersler araciligi ile 6grencilerin ¢evreye yararl

davranislarinin nasil olusacagi; ikincisi de Ajzen (1985; 1991)’in Planlanmis Davranig
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Teorisinin ¢evre ve biyoloji egitiminde uygulanabilirliginin test edilmesidir. Teorinin
Oongordiigii standart anket 7. ve 8. smif ile lise 1. siiftan 970 6grenci lizerinde uygulanmustir.
Arastirma sonucunda; tutumsal inanclara iliskin olarak, ankette sunulan Onermelerin
davranigsa yonelik tutum {izerinde fazla bir etkisi goriilmemistir. Normatif inanclara iliskin
Oonermelere ait bilgilerin okuldan edinildigi, buna karsilik bilgilerin davranisa doniisme

thtimalinin zayif oldugu goriilmistiir.

Yildiz ve digerleri (2002), “Cevrenin Taninmas1 ve Oneminin Kavranmasina Ynelik
Ornek Bir Sulak Alan Calismasi” adli ¢alismalarinda sulak alanlar ve 6nemi ile habitat
kavramlariyla ilgili bir anket hazirlamislardir. Bu anketi Bitki ve Hayvan Ekolojisi ile
Limnoloji derslerini alan 3.simif 6grencileri, Cevre Biyolojisi dersini de alan 4. sinif
ogrencileri ve bu konularda alan bilgisi tam olmayan 2. sinif 6grencilerine uygulamislardir. 3.
ve 4. smif Ogrencileri ¢ogunlukla kendilerinden beklenen cevaplar verirlerken 2. simif
Ogrencilerinin ¢ogu, kesinlik tasimayan cevaplar vermislerdir. 2. smif &grencilerine arazi
calismasi yaptirilarak anket yinelendiginde cevaplar arasinda farkliliklar gozlenmistir. Sonug
olarak arazi ¢alismasi yapilmasi Ogrencilerin g¢evre konularini daha iyi algilamalarini
saglamigtir.

Gorimli (2003), “Liselerde Cevreye Karsi Duyarliligin Olusturulmasinda Cevre
Egitiminin Onemi” adli tezinde lise 6grencilerinin kendilerine yoneltilen ¢evre, g¢evre
sorunlar1 ve c¢evre ile ilgili kavram sorularma yeterli cevaplar veremedikleri, g¢evre
duyarhiliklarinin orta seviyede oldugu ve ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi sonuglarina varmustir.

Sama (2003), “Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yénelik Tutumlar1” adli ¢alismasinda
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin, cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim ve sinif diizeyi,
yasadiklar1 yer, ailelerinin egitim diizeyi ve geliri ile iligkili olup olmadigini arastirmistir.
Sonug olarak da kiz ve erkek Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlarinda kiz
Ogrencilerin ¢evresel tutumlari lehine anlamli bir fark bulunmustur. Sama ¢alismasinda ayrica
su sorulara cevap aramaktadir: Cevre sorunlarini kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha
yiiksek risk olarak m1 algilamiglardir? Yoksa bu sonug, referans kisiler ve gruplarin isteklerine
verdikleri 6nem (Erten, 2002; Inceoglu, 2000) derecesine mi bagldir? Bu sorulara cevap
vermenin ise yalnmizca, elde edilen istatistik bulgu sonucu ile yaniltici olabilecegini
vurgulamis, ancak, Ozdemir (1988) in yaptig1 bir arastirmada, kadimlarda egitim diizeyi

diistiikce ¢evresel duyarliligin azaldig1 bulgusuna yer verdigine de dikkat ¢ekmistir.
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Asilioglu (2004), “Ozel Okullarda ve Devlet Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin
Cevre Egitimi Diizeylerinin Karsilagtirlmasi” adli tezinde 6grencilerin, cevreye yonelik
tutumlarinin sosyoekonomik diizeye gore farklilik gosterdigi ve sosyoekonomik diizeyin

yiikselmesiyle ¢evreye yonelik tutumlarda olumlu yonde artis oldugunu gézlemlemistir.

Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur (2005), “Tiirkiye’deki Genglerin Cevreye Karsi
Olan Tutumlarma Okul Tipi ve Cinsiyetlerinin Etkisi” adli ¢aligmalarinda Likert tipi 45
maddeden olusan ve 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini 6lgen bir anket hazirlamislardir.
Anket, ¢evresel problem farkindaligi, ulusal ¢evre sorunlari, problemlerin ¢ézliimleri, bireysel
sorumluluk farkindaligi olmak iizere 4 faktérden olusturularak 6zel ve devlet okullarindaki
1497 oOgrenciye uygulanmistir. Sonugta cinsiyet ve okul tiirline bagli olarak 6grencilerin

cevresel tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir.

Oznacar (2005), “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Biyolojik Cesitlilik, Cevre Kirliligi ve
Erozyon Konularmin Yapict Ogrenme Kuramina Gore Ogretiminin Akademik Basariya ve
Kaliciliga Etkisi” adli tezinde ilkdgretim 5. sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bu
konulardaki 6grenmelerinin basar1 ve kaliciligina yapict 6grenme kuraminin etkisini
arastirmigtir. Sonug olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulmus ve bunun nedeni olarak

da deney grubu 6grencilerinin etkinliklere aktif olarak katilmis olmalarin1 gostermistir.

Bonnett ve Williams (1998), “Cevre Egitimi ve Ilkogretim Ogrencilerinin Cevre ve
Dogaya Kars1 Tutumlar1” adli ¢calismalarinda 5. ve 6. sinif 6grencilerinin ¢evre ve dogaya
kars1 tutumlarini incelemislerdir. Bulgular, bu yaslardaki 6grencilerin ¢evre tutumlarinin
olumlu oldugunu, konuyla ilgili smrliliklarin ve ikilemlerinin egitimle diizeltilecegi ve
gelistirilebilecegini gdstermistir. Ogrencilerin gevre problemlerinin farkinda olduklari, geri
dontlistim konusunda Ozellikle kagitlarin geri doniisiimii konusunda bilgi sahibi olduklari
goriilmiistiir. Ogrenciler, geri doniisiimii olan maddeleri bilmelerine ragmen geri déniisiimiin

cevreye ne tiir bir fayda sagladigindan da ¢ok fazla haberdar degildirler.

Pooley ve O’Connor (2000), “Cevre Egitimi ve Tutumlar” adli ¢alismalarinda
gelistirdikleri ¢evresel tutum Olgegini dnceden ders verdikleri 18-55 yas arasindaki gesitli
ogrenim gecmisleri olan 92 kisiye uygulamiglardir. Ders programlart ile elde edilen bulgulari
karsilagtirmiglardir. Ders programlarinda tutum ve davranis boyutunun ihmal edildigini,

agirlikli olarak cevresel bilgilere yer verildigini gormislerdir. Arastirma, hedef grubun
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cevreye karst olan inanglari, duygulart ve tutumlar iizerine yogunlasmistir. Elde edilen
program bilgileri ve arastirma sonuclarina gore; ¢evre egitiminde amag, agirlikli olarak bilgi
vermek olmamali, ¢evreyle dost insanlarin yetistirilmesi i¢in egitim programlarinin tutum ve

davranis boyutuna dncelik verilmelidir (Sama, 2003).

Schwaab (1982—83), Ham ve Sewing (1987-88), Dorion ve Gayford (1990-91), Spork
(1992), Simmons (1993) ve Papadimitriou (1995) Ogretmenlerin ¢evre egitimi
farkindaliklarin1 arastirmak icin onlardan ¢evre kavramini tanimlamalarimi ve c¢evre
kavraminin miifredattaki igerigini agiklamalarini istemislerdir. Ham ve Sewing (1987-88)
Ogretmenlerin ¢evre egitimi denilince ¢evre kavramiyla ilgili bilgilerin 6gretilmesi ya da
dogal kaynaklarin dogru bir sekilde oOgretilmesi gibi fikirleri oldugunu vurgulamistir.
Chatzifotiou (2005), Dorion ve Gayford (1990-91) calismalarinda, 6gretmenlerin cevre
egitiminin en Onemli kismi olarak ¢evre egitiminin bilissel ve duyussal boyutunu

algiladiklarini belirtmislerdir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; arastirmanin kavramsal gercevesini olusturan egitim, egitim programi,
fen ve teknoloji dersi ve Ogretimi, c¢evre egitimi, yapilandirmaci yaklasim ve isbirlikli

O0grenme konularina yer verilmistir.

2.1. Egitim ve Egitim Program

Egitim, insanlara i¢inde bulunduklari toplumun kiiltiiriinii kazandirmakta; bireyleri
ilgi, yetenek ve kapasiteleri dogrultusunda bilgi ve becerilerini gelistirmektedir. Egitim i¢in

farkli tantmlamalar yapilmistir.

Sénmez (2001) egitimi, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyokimyasal
degisikler olusturma siireci olarak tanimlamaktadir. Yilmaz ve Siimbiil, (2003) ise egitimi
birey davraniglarinin degisme siireci olarak gormektedirler. Genel olarak egitim kavram
bireylerin kendi maddi ve manevi ihtiyaclarmi olusturan bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazanma, onlar1 6grenme, 6grenebilme ve uygulayabilme, yeteneklerinin farkina varma gibi

becerileri edinme yasantisi olarak tanimlanabilir.

Egitim en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaclara gore yetistirme siirecidir. Bu
siiregten gecen insanin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma egitim silirecinde kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Insanin kisilik yapisi biiyiik dlgiide iginde
dogdugu ve yetistigi kiiltiir tarafindan belirlenir (Fidan ve Erden, 1988).

Egitim, bireyin davraniglarinda istendik degisiklikler meydana getirme stirecidir.
Egitimin Ogrenci, 08retmen ve egitim-0gretim programlart olmak iizere ii¢ temel Ogesi
bulunmaktadir. Bu 0&geler icinde 0&grenci; davranislarinda istendik degisikliklerin

gerceklestirilmesi amaciyla egitim kurumlarina devam eden bireydir.

Ogretmen; davranis degisikliklerini olusturacak ve degiskenleri uygun sekilde
diizenleyerek 6grenciye 6grenme firsatlarini hazirlayan kisidir. Egitim 6gretim programlari;
bir egitim kurumunun genel ve 6zel 6gretim hedeflerini gergeklestirmek i¢in kullanilacak tiim
degiskenlerin diizenini gdsteren planlardir (Saylan ve Karamete, 1999).Egitim; 6grenmenin

meydana geldigi her durum i¢in s6z konusu olduguna gore ilkel ve modern tiim toplumlarda
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her an olusmaktadir. Egitim  yoluyla insanlarin  davranislarinin = degismesi
gerceklesebilmektedir (Tiirkoglu, 1984). Atatiirk, egitimi milletin cehaletten kurtarilmasinda,
kisilerin mutlu ve basarili olmasinda, Tiirk Gengliginin iyi yetistirilmesinde, yeni Tiirk
Devleti’nin milli davalarmin, Atatiirk¢iiliiglin bir biitiin olarak anlasilip anlatilmasinda,
kusaktan kusaga iletilmesinde, Tiirk Milletinin topyekiin kalkinip c¢agdas medeniyet
seviyesinin {istiine ¢ikmasinda, temel faaliyetleri kapsayan bir sistem olarak diistinmiistiir

(Fidan ve Erden, 1988).

Egitimin benimsedigi hedeflerin gerceklestirebilmesi i¢in toplumun, bireyin ve ¢cagin
ihtiyaclarina uygun egitim programlar1 yapilmasi gerekir. Program, genel olarak yapilmasi
gereken bir isin boliimlerini, her boliimiin yapilis sirasini, zamanin1 ve nasil yapilacagini
gbsteren bir tasar1 anlamina gelmektedir. Onemli islerin iistesinden gelebilmenin temel

sartlarindan biri de yapilacak isin bir programa baglanmasidir.

En genis anlamda egitim programi, bir egitim kurumunda cocuklar, gencler ve
yetigkinler i¢in saglanan milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim
faaliyetleri kapsar. Daha acik bir ifadeyle, egitim programi, &gretim-6grenme siireglerini
kapsayan Ogretim programi ve Ogretim programi  disindaki faaliyetlerin tiimiidiir. Bu
faaliyetlerin baslicalari, egitsel kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, rehberlik hizmetleri,
saglik hizmetleri, sanatsal faaliyetler, 6zel kurslar, gezi, gozlem incelemeleri, kiiltiirel
faaliyetlerdir. Bunlar genellikle ders dis1 faaliyetlerdir. Ancak hepsinin egitim programi
cercevesinde programlanmasi ve birer programlarinin ya da planlarinin olmasi gerekmektedir.

Bunlarin hepsi egitim programlarinda da yer alir (Kii¢iikahmet, 2003:9).

Egitim program iginde agirlik tastyan kesim 6gretim programidir. Ogretim programu,
genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya
agirlik veren bilgi ve becerinin egitim programinin amaglart dogrultusunda ve planlt bir
bigimde kazandirilmasma yénelik programdir. Ogretim-6grenme siiregleriyle ilgili tiim
faaliyetleri kapsar. Bir diger yoniiyle Ogretim programi ders programlarinin biitiiniidiir

(Kiigiikahmet, 2003:9).

Ders programi, 6gretim programi gercevesinde igerigin ne oldugu, 6grenme-0gretme

etkinliklerinin ne zaman ve nasil diizenlenecegini gosterir. Egitim programi, program 6geleri
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olan amag, igerik, 0gretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik

iliskiler biitiiniidiir.

1- Amaglar (hedefler)

2- Kapsam (igerik)

3- Ogrenme Yasantilar1 (6grenme ve Ogretme durumlari: strateji, yontem, teknik,
etkinlik, arag-gerec)

4- Degerlendirme

Bir egitim programinin temel 6gelerinden birincisi olan ama¢ boyutunda “bireyleri
nicin egitiyoruz?” sorusuna yanit aranmaktadir. Hedefler, 6grenciye kazandirilmak {izere

secilen istendik 6zelliklerdir (Demirel, 2002:105).

Icerik ile program boyutunda belirlenen amaglara ulasmak igin “ne 6gretelim?”
sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda, programin icerik boyut ile dgretilecek konularin

diizenlenmesi s6z konusudur (Demirel, 2002:120).

Bir egitim programin temel 6gelerinden biri olan 6grenme-0gretme siireci Ertiirk’e
(1984) gore hedeflere ulagsmay1 saglayici, konu igerigi, ders arag-gerecleri ile yontem ve
teknikleri kapsamaktadir. Egitim durumlarinda 6gretmenin ve 6grencilerin hangi etkinlikleri
nasil yapacaklart ve bu etkinlikler sonucunda Ogrenciye hangi Ogrenme yasantilarinin
kazandirilacag saptanir. Ogrenmenin planl ve kontrollii olarak olusturulmaya  calisildig
gibi durumlarda, gecerli yasantilarin ~ 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in  6grenme
cevresinde belli diizenlemelerin yapilmasi ‘‘cevre ayarlamasi’’gerekir (Yilmaz ve Stimbiil,
2003:87). Ogrenme yasantilarinin daha verimli ve etkin olmasi icin dersin icerigine,
Ogrencinin hazir bulunusluguna, sinif ortamina uygun ¢esitli stratejilerden yararlanilmalidir.

Dersin icerigine gore degisik arag-gerecler kullanilmalidir.

Programin diger bir 6gesi olan degerlendirme, 6grencide gozlemeye karar verdigimiz
istendik davraniglarin  kazanilip kazanilmadiginmi hakkinda bir yargiya varma isidir.
Yetistirilen 0grencinin istendik davraniglara sahip olup olmadigina bakarak degerlendirme
yapabiliriz (Demirel, 2002:148). Programda belirlenen kazanimlara ulasilip ulasilmadig:

yapilan 6l¢iim ve degerlendirme ile ortaya ¢ikar.
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Olgme ve degerlendirme, hedeflerin gerceklesme derecesini belirleme siirecidir
(Ertiirk,1982). Program denencelidir ve dinamik bir yapiya sahiptir. Her sistemde oldugu gibi
egitim sisteminde de ¢iktilarin, yani iiriiniin kalite kontroliiniin yapilmasi gerekir. Olgme ve
degerlendirme siireci bu dogrultuda egitimcilere yardimci olurken, bir yandan da sistemin
kendi kendini onarmasini ve gelistirmesini saglar. Olgme ve degerlendirme iki ayr1 kavramdir.
Olgme dar anlamiyla bir niteligin sayisallastiriimas1 demektir. Daha genis anlamiyla 6lgme
insanlarin, olaylarin veya esyanin belirli bir niteligini gozlem sonuglarin1 sayr veya
sembollerle ifade etme islemidir. Degerlendirme ise, 6l¢gme sonuglarini bir 6l¢iite vurarak,

bireyin dlgiilen nitelikleri hakkinda bir deger yargisina ulagma stirecidir (Korkmaz, 2004:56).

Olgme ve degerlendirme ogrenme- Ogretme siirecinin ayrilmaz ve &nemli bir
pargasidir. Biitiin 6gretmenler Ogrencilerinin ne 6grendigi ile ilgilenir. Onlar bir taraftan
ogretirken diger taraftan degerlendirme igin bilgi toplarlar. Ogretmenler Sgrencilerinin
cevaplarin1 dinlerken, onlarin etkinlikler esnasinda performanslarin1 gézlerken, birbiri
arasindaki etkilesim ve isbirligine dikkat ederken, hangi 6grencinin etkinliklere katilip
katilmadigin1 belirlerken aslinda degerlendirme igin bilgi toplarlar. Aslinda onlar tam olarak
yiirliyen, konusan degerlendirme makineleri gibidir. Bu degerlendirmelerin ¢ogu informal
olarak yapilir. Bu informal degerlendirme verileri ¢ogu zaman Ogretmen igin formal
degerlendirme verilerine temel olusturur ve Ogrenme- Ogretme siirecini gelistirmek igin

kullanilir (Korkmaz, 2004:56).

Her egitim programinda mutlaka bir degerlendirme yapilmasi gerekir. Bu islem,
etkinligin basaris1 konusunda bilgi vermesi bakimindan zorunludur. Ancak bu
degerlendirmenin sekli programin amacina ve 6zelligine uygun olarak degisiklik gosterebilir.
Eger belli konularin 6gretimi séz konusu ise basartya dayali bir degerlendirme yapilmasi
gerekir. Bazen de programin siirecine yonelik degerlendirme yapilir (Kiigiikahmet, 2003:9-

10). Olgiilmek istenen 6zellige uygun olarak degerlendirme araci kullanilmalidir.

Iyi bir egitim programimin 6zellikleri arasinda, uygulanabilir olmasi, bilimsel olmasi,
ekonomiye uygun olmasi ve topluma uygun olmasi gibi 6zelliklere de yer verilmektedir
(Biiytikkaragdz, 1997:4-6). Program hazirlarken alanla ilgili tiim calisma ve birikimlerden

yararlanilarak, toplumun tarihi gelisimi goz oniine alinmalidir.
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2.2. Fen ve Teknoloji Dersi ve Ogretimi

Gilinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, fen ve teknolojinin etkileri hayattimizin her
alaninda belirgin olarak goriilmektedir. Bilimsel bilgi siirekli olarak katlanarak artmakta ve
teknolojik yenilikler hizla ilerlemektedir. Biitlin toplumlarin fen ve teknoloji egitimine gerekli

onemi vermeleri gelecekleri agisindan 6nem arz etmektedir.

Kaptan ve Korkmaz (2001) feni, gézlemlenen doga, olgu ve olaylarin diizenli bir
sekilde inceleyerek heniiz gozlenmemis olaylart kestirme ¢abasi olarak tanimlar. Fen insanin
kendisi ve dogal cevresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu bilgileri durmadan gelistiren ve
yenilestiren bilgi edinme yollar1 olarak tanimlanir (Morgil, 1990:21) Fen bilimleri insanin,
canli olarak kendisini ve dogal g¢evresini kesfetmeye yonelik calismalarinin {iriinii olarak

ortaya ¢ikmis ve gelisimini stirdiirmiistiir.

Fen canli ve cansiz varliklar1 ve bunlar arasindaki sebep sonug iligkilerini ortaya
koymaya ¢alisan disiplinler toplulugu olarak tanimlanabilir.(Cepni vd. 1995) Fen, fiziksel ve
biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir bilimdir. Sadece diinya hakkindaki
gerceklerin bir toplami degil ayn1 zamanda deneysel Slgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli
sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diisiinme yoludur. Bilimsel ¢alismalar sonucunda
organize, test edilebilir, objektif ve tutarli bir bilgi biitliinii olusturulmaktadir. Bilimsel
metotlar, gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve
bulgular1 sunma siireglerini igerir. Hayal giicli, yaraticilik, yeni diisiincelere agik olma,
zihinsel tarafsizlik ve sorgulama, bilimsel ¢alismalarda oldukca 6nemlidir. Bu yiizden fen ve
teknoloji Ogretiminde, hedef bireylerin dogrudan kesif yoluyla dogru bilgiye ulagmay1
ogrenmesi, 6grendikge diinyaya bakisini yapilandirmasi ve 6grenme hevesini gelistirmesi

onemlidir.

Hanger vd.(2003) feni, insanlarin yasadiklari ¢cevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik
cevrede bir diizenlilik arama diislincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6zii olarak tanimlar.
Fen sabit ve kesin bilgiler biitiinii degildir. Bilimsel bilgiler, yeni deliller elde edildikce
fiziksel ve biyolojik diinyay1 daha iyi agiklamak icin siirekli gézden gecirilerek diizeltilip
gelistirilir. Buna gore fenin, dogal diinyay1 sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen
organize bir bilgi biitiinii oldugu ve siirekli degisim gegirdigi sOylenebilir. Fenin degisime

daha az ugrayan boyutu, icerigi degil yontemleridir.
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Fen alaninda elde edilen bilgilerin bir ihtiyaci karsilamak ve gilinlilk hayati
kolaylastirmak i¢in kullanildig1 yerlerde teknoloji kavrami ortaya ¢ikar. Teknoloji sadece
elektronik cihazlar ve onlarin uygulamalar1 degildir. Teknoloji tiim bilimsel alanlardan elde
edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiridlir ayn1 zamanda materyalleri, enerjiyi ve
araglart kullanarak bir ihtiyact gidermek, bir problemi ¢ozmek ve insanligin hizmetine
sunmaktir.Insanlarin istek ve ihtiyaglarini gidermek igin araclar, yapilar veya sistemlerin
gelistirildigi ve degistirildigi bir siirectir. Fenin amaci dogal diinyay1 anlayarak agiklamaya
calismak; teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaclarini karsilamak icin dogal

diinyada degisiklikler yapmaktir.

Fen bilimleri bireyin giinliik hayatta karsilastig1 bircok olayla dogrudan dogruya ya da
dolayli olarak iligkilidir. Okulda &grenilen bilgiler giinliik hayatla bagdastirildiginda
ogrencilerin ilgi ve tutumlari artacak ve feni hissederek yasayarak ogreneceklerdir. Fen ve
teknoloji 6gretiminde edinilmis fen bilgilerinin teknolojiye yansidigi durumlara sik sik
ornekler verilerek, bu bilgilerin giinliik hayatta kullanimina iliskin problemler iizerinde
diistinme alistirmalar1 sunularak 6grencilere fen ve teknoloji okur yazarligi i¢in gerekli bilgi,
anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirma ve onlarin gelecekte etkin bir sekilde is goren,

bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarina katki saglama amac¢lanmalidir.

Bugiiniin teknolojik toplumunda vatandaslar bir¢ok bilimsel sorun hakkinda bilgi
sahibi olmak zorundadirlar. Fen ve teknoloji okur yazari vatandaslardan anahtar kavramlari ve
ahlaki degerleri kullanma sonuglar1 dikkate alinarak eyleme gecirme, siipheci olma, dogal
olaylar1 ve dogal olaylara iliskin insan kaygilarini anlamada akici ve yaratict olma
davraniglar1 beklenir. Fen bilimleri bilimsel siireglerle dgretilirse, 0grenciler siire¢ becerilerini
kazanirlar ve bu becerileri giinliik yasamda kullamirlar. Ogrenciler fen bilimlerine kars:

olumlu tutum gelistirirler ayrica yaraticilik becerileri de gelisir. (Kaptan ve Korkmaz, 2001)

Ogrenciler fen ve teknoloji derslerinde icinde yasadiklari cevreyi ve evreni bilimsel
yonden ele alip inceleme firsati elde ederler. Ogrencilerin hayata kolay uyum saglamalar,
icinde bulunduklar1 ¢evreyi daha iyi gézlemlemelerine, tanimalarina ve miimkiin oldugunca

olaylar arasi neden sonug iliskisi kurarak sonug elde edebilmelerine baghdir. (Akgiin,2001 )

[Ikogretim okullarinda 6grencilere dgretilen fen bilimleri konulari; gocugun gevresini

anlamaya yonelik bilgi edinmesini saglama ve diisiince sistemi gelistirmesine yardim etme
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gibi fonksiyonlar igerir. Bu ¢evrede ilkdgretimde fen bilgisi 6gretiminin amaglari; gercekei
ve tutarl bir diinya goriisii gelistirme bilimin kavramsal yapisini agiklama, bilimsel yontem
kullanilmasi i¢in gerekli beceriler gelistirme, fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme,

topluma verimli yurttag hazirlama olarak belirlenmelidir (Kaptan, 1999, 13).

Cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tiim bireylerin
fen ve teknoloji okur yazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi goriilmektedir. Fen ve

teknoloji dersi 6gretim programimin genel amagclar1 Ogrencilerin;

e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diislinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak

e Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak

e Arastirma, okuma ve tartigma araciligi ile yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak

e Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda
bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek altyapiy1 olusturmak

e Ogrenmeyi ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak

e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ézmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak

o Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarin1 ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve ¢evre
iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayls ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarin1 saglamaktir. (MEB Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programi1,2005)
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2.3. Cevre

Genel anlamda ¢evre; tiim canlilar1 hayatlar1 boyunca etkileyen her tiirlii sosyo-
ekonomik, kiiltiirel, tarihi ve fiziki faktorlerin tiimii olarak tanimlanir (Tiirkiye Cevre Vakfi
1993:21). Cevre fiziksel ve toplumsal olarak iki grupta incelenmesine karsin, bu terimleri
birbirinden kesin olarak ayirmak miimkiin degildir. Bu cer¢evede Kelesve Hamamci
(1998:27-29)’ya gore “Insanin iginde yasadigi, varligmi, ozelligini ve niteligini fiziksel
olarak algiladig1 ortama fiziksel ¢evre denir. Bu fiziksel g¢evre i¢inde bulunan insanlarin
ekonomik, toplumsal ve siyasal sistemleri geregi yarattiklari iligkilerin tiimii toplumsal

cevreyi olusturmaktadir”.

Cevre kavrami; kapsami ¢ok genis olan ve ¢esitlilik arz eden bir kavramdir. Cevrenin

birkag tanimi su sekildedir:

“Cevre, tim canlilarin yasamlart boyunca iliskilerini siirdiirdiigii dis ortamdir” (

Ertiirk, 1996; Basal, 2005).

Cevre, Aguesse’nin yaptig1 bir tamma gore: “Insan faaliyetlerini ve canli varliklari
derhal veya belirli bir siire i¢cinde dogrudan veya dolayli olarak etkilemeye elverisli fiziksel,

kimyasal ve biyolojik etmenlerle sosyal etkenlerin biitiiniidiir.”(Erer, 1992).

“Cevre, maddesel varliklar, olaylar ve enerjiler biitlinliigiidiir” (Tont, 2001).

“Cevre, belli bir yasam ortaminda canlilarin yasami iizerinde etkili olan fiziksel,
kimyasal ve biyotik faktorlerin biitiinliigiidiir. Daha kisa bir tanimla organizmalarin yasami

tizerinde etkili olan biitlin faktorler onun ¢evresidir” (Yiicel, 2006).

Insan, cevre ve toplum birbirleriyle ¢cok siki iliski icinde olan kavramlardir. Sozliik

anlamiyla ¢evre “ bir seyi kusatan ya da saran” demektir (Marshall, 2000: 115; Erjem, 2005).

“Cevre, canlilarin i¢inde bulundugu ve tiim hayatsal faaliyetlerini stirdiirdiigli ortam ya

da kosullardir” (DPO, 2006).
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Cevre, canl1 ve cansiz ¢evre olmak tlizere iki tiirdiir. Canli ¢evre, canli ile ayni1 fiziksel
alan1 paylasan ve canliy1 dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen diger tiim canlilardir. Cansiz
cevre ise canlilarin i¢inde veya iizerinde yasantilarini siirdiirdiikleri kaya ve su gibi somut
ortamlardir (Yiicel, 2006). Cevrenin canli unsurlari; insanlar, bitkiler, hayvanlar ve mikro
organizmalardir. Cansiz dgeleri ise; hava, su, toprak, yer sekilleri, binalar, kdpriiler gibi dogal
ya da insanlar tarafindan yaptirilan varliklardir (Y1ildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000; Basal,
2005). Bir canlinin gevresi ise her tiirlii biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faaliyetlerini

stirdlirdiigli alandir. Kisaca ¢evre yasanilan ortamdir (Basal, 2005).

Cevre siiflandirilmasiyla ilgili insan1 temel alan siniflandirma da yapilmistir. Yiicel,
cevreyi, fiziksel ve toplumsal c¢evre olarak ikiye ayirmistir. Canlilarin iginde yasadigi,
varligini, 6zelligini ve niteligini fiziksel olarak algiladigi ortama fiziksel ¢evre denir. Fiziksel
cevre, dogal ¢evre (dag, deniz, gl vb.) ve yapay ¢evre (sehir, kasaba, baraj vb.) olarak ikiye
ayrilabilir. Olusumunda insanin etkisi olmadig1 ¢evreye dogal ¢evre, insanin kendi amaclari

dogrultusunda degistirmis oldugu ¢evreye ise yapay cevre denir (Yiicel, 2006).

2.3.1. Cevre sorunlari

Insanoglu varoldugu giinden bu yana hem g¢evresinden etkilenmis hem de gesitli
faaliyetleriyle ¢evresini etkilemis, tahrip etmistir. Son 200 yilda endiistri, tarim ve tip
alanlarinda gergeklestirilen devrimler insanin dogadaki roliinii bir anda 6n plana ¢ikartmis ve
bu da beraberinde biiyiik niifus artisint ve buna paralel olarak cesitli ¢cevre problemlerini
getirmistir. Cevre problemleri bugiin oldugu gibi hi¢ sliphesiz gecmiste de insan yagamini

etkilemigtir (Lenihan, 1979).

21. yiizyilda cevre sorunlari olduk¢a Onemli boyutlarda ortaya c¢ikmaya ve hizla
cogalmaya devam etmektedir. Cevre ile ilgili olarak ortaya ¢ikan her yeni sorun insanlari ve
toplumlar1 biraz daha fazla etkilemektedir. Sanayilesmenin hizlanmasi, ilerlemesi, diinya
nlifusunun artmasi, beslenme sorununun ortaya ¢ikmasina neden olmus, artan tiretim doganin
cok hizli bir bicimde tiiketilmesine yol agmistir. Bununla beraber ekolojik denge, insanlar
tarafindan artitk bu isleri goremeyecek sekilde bozulmaya yliz tutmustur. Bu nedenle

insanlarin ¢evre ve ¢evre sorunlart hakkinda bilinglendirilmesi ve egitilmesi gerekmektedir.
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Hizli niifus artis1 ve denetimsiz kentlesme, sehirlerdeki hava kirliligi, akarsulardaki
kirlenme, tath su kaynaklarinin dagilim ve tiiketimindeki etkinsizlik, kiiresel 1sinma, dogal
yasamin kaybolmaya yiiz tutmasi, karbondioksit gazinin artis1 nedeniyle meydana gelen iklim
degisikligi, ozon tabakasinin incelip delinmesi, atmosfere yayilan gazlarin yol agtii sera
etkisi, asit yagmurlari, kiyilar1 kaplayan kimyasal atiklardaki artislar, milyonlarca bitki ve
hayvan tiiriinlin yok olmaya yiiz tutmasi, niikleer kirlenmeler, toksik atiklar, civa kirlenmeleri
ve yesil alanlarin azalip ¢ollesmenin artmasi gilinlimiizde s6z konusu olan baslica cevre

sorunlaridir.

Bir¢ok c¢evre probleminin temelinde sorumsuz ¢evre davranisinin yattigi
bilinmektedir. Bu nedenle, ¢evre egitiminin en biiyiik amaci sorumlu ¢evre davranisi gosteren
duyarli insanlar yetistirmek olmalidir. Teknoloji, hukuk, politika, ekonomi alanlarinda
miimkiin olan biitiin 6nlemler alinsa da ¢evre problemlerini gergekten ¢ézmek igin etkili
Oonlemler bulmak son derece zordur.Bu nedenle ¢evre egitiminin Onemi artmistir ve gevre
egitiminin gelistirilmesi, cevre tahribatini Onlemede insan c¢abalarinda Onemli bir rol

oynayacaktir.

2.3.2.Cevre egitimi

Bilingli olarak yaptigimiz tim davranislar birer 6grenme {iriiniidiir. Cevre sorunlarinin
kaynagi insanin tutum ve davraniglari olduguna gore bunlar temelde birer egitim sorunudur.
Verilecek olan iyi bir g¢evre egitimi, insanin g¢evre bilincini ve c¢evrenin korunmasina
katilimim artiracaktir. Cevre egitimi, diinyanin bu konuda 6nde gelen kuruluslarindan olan
“Kuzey Amerika Cevre Egitimi Kurumu”nun 1992 yilinda hazirladigi raporda asagidaki

sekilde tanimlamaktadir:

“Cevre egitimi; dogal veya insanlar tarafindan insa edilen ¢evreler hakkinda duyarli ve
bilgili bir vatandaslik anlayisini gelistirmeyi hedefleyen disiplinler arasi bir ¢aligma alanidir.
Cevre egitimi cevresel olarak saglikli davranis gergeklestirme amacini saglamada bilginin,
bilincin, tutumlarin, becerilerin, eylemin ve motivasyonun 6nemli roller oynadigi bir siiregtir
(Hawthorne ve Alabaster, 1999: 28; Erjem, 2005 Cevre konusunda duyarlilik ve bilgi sahibi
olma o sekilde gerceklestirilmelidir ki, sonugta ¢evre problemlerini ¢ozmek igin gerekli

zihinsel altyapt kamu bilincinde olugsmali ve yeni problemlerin ortaya ¢ikmasmni da



40

onlemelidir. Cevre egitimi, ayrica insanlarda sorgulama, problem ¢ozme, karar verme
becerilerini gelistirmeyi amaclamalidir. Boylece yiiksek kalitede bir hayat standardinin

gerceklesmesini saglamalidir” (Mrazek, 1993).

Genis anlamda c¢evre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalici ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve
dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve

sorunlarin ¢ézliimiinde gorev almak olarak tanimlanabilir

Cevre egitimi; UNESCO ve Bagbakanlik Cevre Miistesarliginca 1991 yilinda
diizenlenen Tiirkiye Cevre Egitim ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama
Semineri’nde “bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu kalict,
davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltlirel, sosyo estetik degerlerin
korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde goérev alma” olarak

tanimlanmaktadir (Ozoglu, 1993).

“Insanin ve tiim canlhilarmn iginde yasadiklari c¢evreyi daha iyi tanimalari,
korumalar1 ve daha saghkli yasayabilmeleri i¢in gosterdigi gayret ve etkinliklerin
tiimiine cevre egitimi veya cevre i¢in egitim denir” (Tiirkiye Cevre Vakfi 1993:21). Ancak
“cevre egitimi” ve “cevre icin egitim” kavramlar1 her ne kadar yakin anlamli da olsalar farkli

igerikleri ifade etmektedirler.

Dogan (1998:28-33) ¢evre egitimini, “Insanin biyofiziksel ve sosyal cevresiyle ilgili
degerlerin, tutumlarin ve kavramlarin taninmasi1 ve ayirt edilmesi” olarak tanimlarken;
Atasoy (2006:110) ise c¢evre egitiminden farkli olarak ¢evre icin egitimi; “iki farkli
bilim dali olan ¢evre bilimleri ile egitim bilimlerinin sentez edilmesi ile ortaya c¢ikmis
ve sosyoloji, psikoloji, felsefe, iktisat, toplum bilimi, cografya, ekoloji, biyoloji gibi bilim

dallartyla yogun bilgi alisverisinde bulunan yeni bir ¢aligma alan1” olarak agiklamstir.

Geray (1997:325-326) cevre icin egitimde topluca Ogrenme, kiime caligmasi,
toplum egitiminin agir bastigini belirterek, bu egitimde ¢evrenin niteligini belirleyen dogayla
ilgili tutumlarin, egemen olan ekonomi bi¢imleriyle nedenli yakindan iliskili oldugunu bireye
gdstermenin énemli oldugu iizerinde durmustur. Ogrencilerin cevre egitiminde daha

aktif rol almasimi saglayarak 6grenmelerinin daha kalict ve etkili gerceklestirilmesi
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saglanabilir (Bozkurt ve Cansilingii 2002:73). Bunun i¢in gerceklestirilecek calismalar
yoluyla, ogrencilerin kendi yasantilarindan 6rnekler vermesi, bireysel ve aktif katilim

stireglerine dahil olmalariyla ¢evre kavraminin igine ¢ekilebilirler.

Cevre egitiminin, Tiflis Bildirgesi'ne gore belirlenen amaglar1 biling, bilgi,
tutum, beceri ve katilm boyutlarinda ifade edilmistir. Belirlenen bu amaclar 6gretim
kurumlarinda da verilmeye c¢alisilan ¢evre egitimi ve unsurlarina yonelik ¢abalarin
temelini  olusturmalidir. Ancak yine Tiflis Bildirgesi’nde belirlenen g¢evre egitim
esaslarinda bu egitimin; erken yaslarda, disiplinler arasi bir yaklasimla, 6grencilerin 6grenme
yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarinin saglanarak, cevre sorunlarinin gercek
nedenlerini kendilerinin bulmasina yardimci olunmasi, 6grencilere ¢evre sorunlarinin
karmagiklig1 karsisinda elestirel diistinme ile problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmast ile
uygulamali etkinlik, ¢evreden O0grenmek/6gretmek i¢in degisik 6grenme ortamlarindan ve
egitim yaklagimlarindan yararlanilmas1 gerektigi vurgulanmistir. Gergeklestirilmek istenen
hedef c¢ocuklari, gengleri ve yetiskinleri aktif birer ¢evre dostu bireyler haline
getirmektir. Ayrica yapilan arastirmalar, ¢evre konusundaki bilgilerin bilinip taninmasinin
cevreye vyararli davraniglar ve olumlu tutum gostermede yeterli olmadigimi ortaya
koymustur (Erten 2004:104; Unal, Manguhan ve Sayar 2001:8; Dogan 2000:404). Ogretim
programlarinda 6grenci aktifligine dayanan isbirlikli 6§renme yonteminin kullanimi c¢evre

egitimi ile 6grenme yaklasimlarini birlestirici bir rol iistlenebilir yapidadir.

Cevre egitiminin bilissel ve duyussal alanda amaglar1 vardir. Bilissel alandaki
amaglari, kisileri ¢cevre okuryazari yapmaya yonelik iken, duyussal alandaki amaclari, ¢evreye
ve g¢evre sorunlarina karst deger ve tutumlari olusturmaktir (Tosunoglu, 1993; Goriimli,
2003). Cevre egitiminin temel amaglarindan birisi, ¢evre kiiltilirii olan, ¢evre problemlerinin

¢Ozlimiine aktif katilabilecek bireyler yetistirmektir ( Hsu, 2004; Morgil ve digerleri, 2005).

2.3.3. Cevre Egitiminin Bilesenleri

Cevre Bilinci; Ogrencilere ¢evreye ve onun problemlerine karsi duyarliik ve

farkindalik kazandirarak, ¢evre problemlerini algilama, belirleme ve tepki verme algilarini

gelistirmelerine yardimci olur.
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Cevre bilincinin diisiinsel, duygusal ve davranigsal boyutlar1 vardir. Diger bir deyisle ¢evre
bilinci; g¢evreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlar1 i¢eren diisiincelerden, bu diisiincelerin
yasama aktarilmasi olan davraniglardan ve biitiin bunlarla ilgili olarak ¢esitli duygulardan

olugmaktadir (Tiirkiim, 2006).

Bilgi; Cevre konularinda bilgi sahibi olmak, ¢evre konusundaki temel kavramlarin
kazanimina, c¢evre ve insan arasindaki etkilesimi anlamalarina ve cevre ile ilgi konu ve

problemlerin nasil ¢oziilebilecegini anlamalarina yardimci olur.

Tutum; Ogrencilerin ¢evreyle ilgili deger yargilar1 kazanmasina, ¢cevrenin korunmasi

ve gelistirilmesi konularinda katilim ve motivasyon kazanmalarini saglar.

Beceriler; Cevre konu ve problemlerinin ¢oziimiine katilim ve arastirmak, tanimlamak

i¢cin gereken becerilerin kazanilmasina yardimer olur.

Katilim; Cevre problemleri ve konulart hakkinda kazanilan bilgi ve becerilerin

problemlerin ¢éziimiinde kullanilmasini saglar.

Cevre Duyarhiligi; Bireylerin cevre sorunlarina bakis agilarindaki hassasiyet ve
cevreye olan ilgileridir. Cevreye yonelik duyarlilik, yalnizca kitaplardan edinilemez; bu ayni
zamanda gercek yasam deneyimlerini gerektirir. O bakimdan “bilmek” ile “duyarli olmak”
arasinda fark vardir. Ornegin, bir 6grenci, belirli bir bitkinin nadir tiirler arasina girdigini, o
bitkinin nerelerde yetistigini ve ait oldugu simifi iyi bilebilir. Ama, onu kokiinden sokiip
atabilir. Bu ¢ocukta biligsel anlamda bilgi mevcuttur. Ancak, konuyu kavrama ve uygulama
diizeyinde bir davranig haline getirememistir. Hele hele daha {ist diizey bir 6grenme basamagi
olan duyussal boyuta getiremedigi i¢in heniiz bu ¢ocukta duyarlilik gibi duyussal olan bir

davranig goriilememektedir.

Dinger’e gore (1996) de cevre duyarliligi; “Cevre sorunlariyla karsilasan birey ya da
toplumun kendini etkileyen sorun karsisinda gosterdigi tepki” olarak tanimlanmistir (Altin,

2001).

Cevre bilgileri ve ¢evre duyarlilig1 bireylere ¢ok kiiclik yaglardan itibaren verilmeye

baslanmalidir. Gelecegin insanmi ilkokul, hatta okul 6ncesi egitim kademelerinden baslanarak
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ne kadar cevre dostu olarak egitilir ve yetistirilebilirse ¢evremizin korunmasi da o derece
teminat altina alinmis olacaktir. Boylece de ¢evre dostu olarak yetisen bu bireylerin sectigi
meslekte ilerleme ve basarili olma sanslari artacaktir. Ev, yerel topluluk ve okul, cevre
egitiminin saglandig {i¢ temel alandir. Bu alanlarin hepsinde gosterilecek ¢abalar, bir yandan
¢evre sorunlarmin geregince kavranmasini, diger yandan g¢evre bilincine dayali ¢oziimlerin

gelistirilmesini saglayacak sekilde karsilikli iligki icinde olmalidir.

Cevre ve insan arasindaki hassas dengenin korunmasi insanin sorumlulugundadir.
Cevre egitimi, insanlart sorumluluklarinin bilincine vardirmak ve yarattig1 ¢evre sorunlarinin
¢Ozlimiine katilimlarini saglamak i¢in en uygun yol olarak goriilmektedir. Cevre egitiminin
hem biligsel hem de duyugsal alanda amaglar1 vardir. Bilissel alandaki amaglari, kisileri daha
cevre okur-yazar yapmaya yoneltirken, duyussal alandaki amaglari, ¢evreye ve gevre
sorunlarina kargt deger ve tutumlart olusturmaktadir (Tosunoglu, 1993). Cevre egitiminin
amaci sadece cevre hakkinda bilgilendirmek degil, ¢evreyi koruyup gelistirecek tutum ve
davraniglarin kazanilmasini da saglamaktir. Cevre egitimi, biyo-fiziki, sosyo-Kkiiltiirel ¢evre ve
onun problemleriyle ilgili bilgi sahibi olan ve problemleri ¢dzmede nasil bir katkisi
olabileceginin farkinda olan ve bu problemleri ¢6zmek i¢in gerekli becerileri kazanmaya

gilidiilenmis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Ogrencilerin gevreyi korumaya ydnelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilmek
icin ¢evre problemleri sorun tabanli olarak ele alinmalidir. Boylece dgrencilerin o konuyu bir
problem olarak gormeleri, konu hakkinda bilgi toplamalari, dogal cevreyi incelemeleri,
analizler yapmalar saglanarak, bu bilincin gelismesinde 6nemli bir siire¢ olan sorun hakkinda
karar verebilme becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir (Knamiller, 1987). Bununla beraber
cevre ile ilgili kitaplari okumanin, gevre ile ilgili konular1 oyunlastirmanin, sanat egitimi
vermenin, siif etkinliklerini disariya tagimanin, oyun alanlarini iyi planlamanin, ¢evreyi iyi
diizenlemenin ve model olmanin ¢evreye karst duyarli olma konusunda 6nem tasidig: agikca
ortaya konulmustur (Dinger, 1999). Kitle iletisim araglarinin ¢evre konularina verdigi énem
ne kadar cok olursa insanlarin bilincinde de o kadar yer alacaktir. Ancak cevre ile ilgili
konular kitle iletisim araglarinda sadece ¢evre felaketi oldugunda sansasyonel yoniiyle yer
almayip, derinligine ve ¢6ziim arayist ile iglenirse, ancak bu durumda ¢evreye katkisindan s6z

edilebilir (Yumlu, 1998; Balkan Kiyic1 ve digerleri, 2005).
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2.3.4. Cevre Konusundaki Gelismeler

Cevrenin ilk kez uluslararas1 giindeme yerlesmesi ve ekonomik gelisme ile ¢evre
lizerindeki etkilerinin tartisilmaya baslanmasi, 5 Haziran 1972 tarihinde Isve¢’in baskenti
Stockholm’de yapilan Birlesmis Milletler — Insan ve Cevresi Konferansi’na dayanir (DPO,
2006). Cevre konusunda bir takim girisimlerin yapildig1 ve gerekli dnlemlerin yapilmasinin

ongoriildiigii konferanslarin bazilarin sdyle siralayabiliriz:

*1971 yilinda sulak alanlarin korunmasi i¢in yapilan Ramsar Anlagmasi.

*1972 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan diizenlenen ve 113 {ilkenin katilimiyla
Stockholm’da yapilan “Insan Cevresi” adli toplanti. Bu toplantida ¢evre sorunlari ilk kez
esasli bicimde ele alinmis ve tiim uluslar g¢evrenin korunmasi konusunda isbirligine
cagrilmistir (Dogan, 2000). Toplant1 sonunda yayinlanan Stockholm Bildirgesi’nin 6nsoziinde

sOyle denilmektedir:

“Giintimiiziin ve gelecegin kusaklar: adina ¢evrenin korunup gelistirilmesi, insanligin
ontinde duran ertelenmez bir gorev haline gelmistir. Bu gorev, baris ve diinya ¢apinda
ekonomik-toplumsal gelisme konusundaki temel hedeflerle birlikte ve onlarla uyum iginde

verine getirilmelidir” (UNICEF-UNEP 1990).

Bu 6ns6z gelecek kusaklar icin beslenen ve arzu edilen bir duyarliligi yansitmakta

olmasi nedeniyle 6nem tagimaktadir.

* 1973'te yapilan tiirleri tehlikede olan bitki ve hayvan ticaretinin dnlenmesine yonelik

CITES Washington Antlagmasi.

* 1977 yilinda Nairobi’de ger¢eklesen Diinya Collesme Konferansi.

* 1977 yilinda Tiflis’te yapilan Hiikiimetler Aras1 Konferans.Bu konferansta gevre
egitimi konusunda uluslar arasi igbirliginin gerekliligine isaret edilmis ve Birlesmis
Milletlerin ¢evreye iligkin girisimlerinin tiim uluslar kapsayacak sekilde genisletilmesi kabul

edilmis, bu arada ¢evre egitiminin amagclari belirlenmistir.
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*1978'de yapilan Akdeniz'in kirlilige kars1 korunmasi amacgli Barselona Antlagsmasi.

*1979'da Avrupa dogal hayatin1 ve yasam alanlarin1 koruma amaci ile tiirleri tehlikede
olan bitki ve hayvanlarin dogal ortamlarinda muhafazasini 6ngéren Bern Antlagmasi ve yine
ayni yil, soyu tiikenen gé¢men tiirlerin korunmasini 6ngéren Bonn Antlagsmasi (Karaca,

1998).

*1992 yilinda Rio de Janerio’da Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi
diger adiyla “Rio Diinya Cevre Zirvesi” yapilmistir. Bu zirve, ¢evre problemlerinin {listesinden
gelebilmek i¢in kiiresel bir eylem plani olan “Gilindem 21’in ortaya ¢iktig1 ve benimsendigi
onemli bir toplantidir (Karaca, 1995).“Siirdiirtilebilir Kalkinma” stratejisinin tiim diinya
devletleri icin bir hareket plant oldugu bu konferansta onaylanmigtir (Mamedov,
1998)."Siirdiiriilebilir Kalkinma" kavramui ilk kez 1972’de Stockholm’deki Birlesmis Milletler
Konferansi’nda ortaya atilmistir. Daha sonra, 1987 yilinda hazirlanan Bruntland Raporu’nda
sOyle tanimlanmustir: “Gelecek kusaklarin kendi ihtiyaglarimi karsilama hakkina zarar
vermeden giinlimiiz ihtiyaclarini karsilayan kalkinma” (World Commission on Environment

and Development, 1987).

* 1994 yilinda Bahama'da diizenlenen ve 170 iilkenin katildig1 biyolojik zenginligin

korunmasina dair imzalanan Biyolojik Cesitliligi Koruma Konferansi.

* 1994 yilinda BM tarafindan diizenlenen "Collesmeyle Miicadele Antlasmasi"ni
90 iilke imzalamistir. 1994 yilinda yapilan Diinya Niifus Konferansi’nda niifus artisinin ve bu

artisin getirdigi problemlerin ¢ézlimiine cevaplar aranmustir.

* 1996 yilinin Haziran ayinda Istanbul’da yapilan vesehir ve insan yerlesimlerinin

sorunlarinin ele alindig1 "Habitat 2" adl1 konferans (Karaca, 1998).

1982 Anayasasi ile birlikte ¢evre olgusu yasalarda da yer almaya baslamistir.
Anayasa’nin 56. maddesi “Herkes, saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir.
Cevreyi gelistirmek, cevre sagligin1 korumak ve g¢evre kirlenmesini onlemek devletin ve
vatandaslarin gorevidir.” Ilkesini getirmekte; ¢evre koruma, ¢agdas bir yaklasimla, anayasal

bir esasa baglanmaktadir (Dogan, 1998).
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2.3.5. Yedinci Simif Insan ve Cevre Unitesine Genel Bakis

Insanm dogumundan itibaren yasadig1 ¢evreyi tanimaya ve anlamaya calisan bir varlik
oldugu anlayis1 daha onceki siniflarda verilmistir. 1lkégretimin 4 ve 5. siifta canlilik
ozellikleri, yakin ¢evredeki kii¢iik yasam alanlari, bu yagsam alanlarinin korunmasi ve besin
zinciri konulan etrafinda ¢evreyi tanima ve koruma bilincinin olusturulmasi amacglanmistir.
Bu iinitede ise ekosistem ve ilgili diger kavramlarin etrafinda tilkemizdeki ve diinyadaki ¢evre
sorunlar1, biyolojik cesitlilik ve tiirlerin korunmasi konularma yer verilmistir. Ogrencilerin
ekosistem kavraminin anlagilmasini kolaylastirmak amac1 ile yasam alanlarinin gézlenmesi ve
incelenmesine yonelik gezi-gozlem-inceleme etkinlikleri, biyolojik cesitliligin 6neminin
kavranmasinda sergiler diizenlenmesi ve yakin gelecekte karsilasilabilecek olasi cevre
sorunlar1 ve ¢oziimleri i¢in tartisma etkinlikleri onerilmistir. Daha 6nceki siniflarda verilmeye
calisilan aga¢ sevgisinin giderek artirilmasi son derece dnemlidir. Bu {initede verilen bilgiler,
8. simifta ekosistem kavrami ile iligkili olarak besin zincirlerinde madde ve enerji dongiisiine,
yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina, geri kazanima (doniisiim) hazirlar

niteliktedir.

Ekosistemdeki canlilarin birbirleri ve ¢evreleri ile olan iliskilerinin anlagilmasi, ¢evre

koruma bilincinin, yaraticilik ve 6z giiven 6zelliklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Unitede verilen 6grenme, dgretim ve degerlendirme etkinlikleri dneri niteligindedir.
Ogretmenler fiziki sartlar1 da dikkate alarak tiim ogrencilerin etkin katilimimi saglayacak
uygun bir 6grenme ortami hazirlamalidir. Ayrica 6gretmenlere kendilerinin gelistirdikleri
ogrenme, O0gretim ve degerlendirme etkinliklerini kullanmalar 6zellikle tavsiye edilir. Giris
etkinliginde hazirlanan yasam alanlarinda bulunabilecek hayvanlar ve bu alanlarin 6zelligine
yonelik etkinligin konu oncesi ve konu sonrasi tekrar yaptirilmasi 6grendiginin farkina varma

yeteneginin gelistirilmesini saglamaktadir.

Bu iinitede Ogrencilerin; ekosistem, tiir, popiilasyon ve habitat kavramlarini
ogrenmeleri, biyolojik cesitliligin 6nemini kavramalari, iilkemiz ve diinyadaki ¢evre sorunlari
ile etkilerini anlamalari, lilkemizde ve diinyadaki nesli tiikenme tehlikesiyle kars1 karsiya olan
canlilarin yok olmasmin yaratacagi sorunlari ortaya koyarak is birligine dayali ¢oziimler

tiretmeleri amaclanmaktadir.

Bu {initede ekosistem ve cevre koruma kavramlar1 etrafinda gozlem ve inceleme
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yeteneklerini gelistirme, ¢evre sorunlarina sorgulayici bir bakis agisi ile bakabilme, yerinde ve
zamaninda bu sorunlarin ¢oziimii konusunda olumlu tutum gelistirebilme becerilerine

odaklanilmistir.

Unite 14 ders saatlik nerilen siire kapsaminda, toplamda 12 kazanimin verilmesi
hedeflenen ii¢ konu basligindan olugsmaktadir. Bunlar;

-Ekosistemler

-Ulkemizdeki Biyolojik Cesitlilik

-Ulkemizdeki ve Diinyadaki Cevre Sorunlar1 ve Etkileri (MEB 6,7,8. Siiflar Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi s: 263 )

2.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Yapilandirmacilik diger bir deyisle constructivism, bilginin dogasi ile ilgili bir kavram
olarak ortaya ¢cikmustir. Yapilandirmacilik; 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6§renme
ile ilgili bir kuramdir. Baslangicta, 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram
olarak gelismis ve zaman i¢inde Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir

yaklagim haline doniigsmiistiir (Demirel, 2002:223).

Kaynaklarda constructivism kavramiyla ilgili birden c¢ok terim kullanildig1
goriilmiistlir. Constructivism kavramina karsilik bazi arastirmacilar, olusturmacilik (Tezci ve
Giirol, 2001; Kilig, 2001; Semerci, 2003; Yanpar-Sahin, 2001) derken kimileri
yapilandirmacilik (Demirel, 2002), bazilar1 yapisalcilik (Biilbiil, 2003; Saban, 2002), bazilar1
yapicilik (Alkan ve ark., 1995; Deryakulu, 2001) ve biitiinlestirmecilik (Keser ve Akdeniz,

2003) terimlerini kullanmaktadir.

Yapilandirmaciligin 6grenme felsefesi olarak tanimlanan ilk kapsamli teorileri 18.
ylizyilda insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen
felsefeci Giambatista Vico’nun g¢alismalarina kadar uzanir. Giambatista Vico 1710'da “bir
seyi bilen onu agiklayabilendir” ifadesini kullanmistir. Immanuel Kant daha sonralar1 bu fikri
gelistirerek, bilgiyi almada insanoglunun pasif olmadigin ifade etmistir. Ogrenci bilgiyi alir,
bunu daha Onceki bilgileri ile iliskilendirir ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin yapar

(Cheek,1992). Bir¢ok felsefeci ve egitimci bu fikirler iizerinde calismistir. Ancak
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yapilandirmaciligin ne olduguna, ne igerdigine yonelik acik bir fikir gelistirmek ig¢in ilk

girisimler Piaget ve John Dewey tarafindan yapilmistir (Ozden, 2003:56).

Yapilandirmacilik akiminin son yillarda ilgi goérmesi, pek ¢cok nedene dayanmaktadir.
Ozellikle geleneksel smif ortaminda 6grenme, ezbere bir bilginin tekrarma dayanir. Oysa
yapilandirmacilikta bilginin transferi, yeniden yapilandirilmast s6z konusudur. Diger bir
anlatimla 6grenilmis bilgiyi, yeni bir duruma ¢evirebilme ve uygulama yapabilmek 6nemlidir
(Demirel, 2002:223).

Ogrenciler kendi meraklarmi uyandirarak ve bireysel ilgilerini; soru sorma, arastirma
ve kesfetmeyle atesleyerek kendi kendilerinin motive edicisidirler. Bilgiyi yapilandirma,
bireyin gelistirdigi biligsel organizasyonun, kendine uygun objeler ve olaylarla karsilastigi
zaman onlarla etkilesmesiyle gerceklesir. Bu metotta nesnellik terk edilmekte ve bilginin
kesfedilmek yerine yorumlandigi, ortaya ¢ikarilmak yerine olusturuldugu savunulmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 1999:20).

Ogrenme, dgrencinin duyu organlar1 aracihigiyla dis diinyadan algiladigi belirli bir
nesne, olay, olgu ya da kavrama iligkin zihninde kendi gergegini (bilgilerini) yapilandirmasi
ya da en azindan Onceki deneyimlerine dayali olarak gerg¢egi yorumlamasi siirecidir
(Jonassen, 1994). Her ogrenci, dogdugu giinden bu yana yasadigi cesitli bireysel ya da
toplumsal deneyimlerin izlerini tasiyan ve daha onceki 6grenme deneyimlerinden edinmis
oldugu anlaml bilgileri iceren bir zihinsel yapiya sahiptir. Bu zihinsel yapiya uzun-dénemli
bellek, bilissel ¢ergeve ya da bilgi taban1 da denmektedir. Ogrenme sirasinda dgrenciler yeni
karsilastiklar1 ham bilgileri (information) varolan zihinsel yapilariyla karsilastirarak, yeni
bilgiyi bu yap1 i¢inde uygun bir yere yerlestirmeyi denerler. Eger yeni bilgi varolan yapiyla
celismiyor ve 6grenci yeni bilgiyle dnceki bilgiler arasinda gesitli iliskiler olusturabiliyorsa,
bu yeni bilgi varolan zihinsel yap1 i¢inde uygun bir yere eklenerek G6grencinin zihinsel
yapisinin bir parcgasi haline getirilir. Boylece, baslangigta ilgisiz ve anlamsiz goriinen yani
ham halde olan bilgi, onceden edinilmis bilgilerle iliskilendirilerek, 6ziimsenerek ya da
i¢sellestirilmis olarak anlamli bilgiye doniistiiriiliir (Deryakulu, 2001). Ancak, yeni bilgi
Ogrencinin varolan zihinsel yapisiyla celisiyor ya da yeni ve eski bilgiler arasinda bir
uyumsuzluk olusuyorsa, o zaman 6grenci yeni bilgi dogrultusunda zihinsel yapisinda bazi
degisiklikler yaparak, bu catisma durumunu ¢d6zmeye c¢alisir. Her yeni 6grenme, dgrencinin

zihinsel yapisin1 tekrar gozden gegirdigi, ona bir seyler ekleyerek gelistirdigi ya da
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gerektiginde degisiklik yaptig1 i¢sel bir deneyimdir. Ogrenciler siireclere hem fiziksel, hem de
zihinsel yonden etkin olarak katilirlar. Bunlar, yapilandirmaci goriisiin “bilgi yapilandirma”

olarak adlandirdig etkinliklerdir (Deryakulu, 2001).

Yapilandirmact yaklasimda, Ogrenenin zihninde bilgiler ve yapilar yeniden
yapilandirilir ya da yorumlanir. Yapilandirmaciliga goére inanglarimiz ve deneyimlerimiz,
bizim olay ve nesneleri nasil yapilandirdigimiz1 etkilemektedir. Herhangi bir diinya algisi
digerinden gercek degildir ve bizim kisisel diinyamiz zihnimiz tarafindan yapilandirilir.
Yapilandirmacilik yaklasiminda, kisisel ve bireysel olarak olusturulan bilgiler, dis diinyadaki
nesne, ve olaylar1 yorumlamada zihnimiz bir aragtir. Dis diinyadan gelen bilgiler zihin
stizgecinden gecer. Herkesin dis diinya algis1 ve bilgisi digerinden oldukga farklilik gosterir
(Jonessen, 1995:139). Bununla birlikte, yapilandirmaci goriisiin savundugu bigimiyle, 6gretim
sirasinda her 6grencinin kendi bilgi ve deneyimleri 1s181nda, kendi bilgi, anlam ve yorumuna
ulasacag1 diisiincesi, 6gretim sonunda her 6grencinin konu hakkinda birbirinden farkli ve
kopuk bilgiler, anlamlar ya da yorumlar olusturacagi seklinde anlagilmamalidir. Ustelik her
Ogrencinin, 6grenme deneyimi sirasinda bireysel olarak yapilandirdigi bilgi, anlam ya da
yorum Ogrencilerin 6nbilgi ve beceri yetersizlikleri, konuya bakislarindaki yanlisliklar gibi

nedenlerle esit 6lciide gegerli olmayabilir.

Yapilandirmact goriise gore, dgrencinin 6grenme siireci sonunda zihninde bireysel
olarak olusturdugu bilgi, anlam ya da yorumlar iizerinde toplumsal olarak da uzlagilmig bilgi,
anlam ya da yorumlar olmalidir. Yapilandirmaci goriis, 6grenmenin bireysel oldugu kadar
toplumsal bir etkinlik oldugunu da savunmaktadir (Sagiroglu, 2002:20). Yapilandirmacilikta
O0grenmenin olabilmesi i¢in bireyin hem kendinin hem de grup arkadaslarinin 6grenebilmeleri

icin 6grenme etkinliklerinde aktif olmas1 gerekmektedir.

Piaget’e (1970) gore birey, nesneleri bilmek ve tanimak i¢in, onlarla etkilesime
girmeli ve sonucta onlar1 doniistiirmelidir. Yerlerini degistirmeli, diizeltmeli, birlestirmeli,
parcalara ayirmali ve parcalari tekrar bir araya getirmelidir. Bilgi, en ilkel (itmek ve ¢ekmek
gibi) duyusal-motorsal hareketlerden, zihin tarafindan gerceklestirilen igsellestirilmis en
karmagik (bir siraya koymak, bire bir eslestirmek gibi) entelektiiel hareketlere kadar eylemler
veya islemlerle iligkilendirilir (Philips ve Soltis: 49). Buraya kadar yapilandiricti 6grenme

yaklagimu ile ilgili goriisleri su sekilde 6zetlenebilir (Saban, 2002:172-173):

1- Ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.
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2- Ogrenme, kavramsal degismeyi icerir. Ogrenme ¢esitli kavramlarla ile ilgili daha
onceki anlayislarim1 daha karmasik ve daha gegerli hale getirmek icin yeniden

yapilandirmasidir.

3- Ogrenme o6zneldir. Ogrenme, bir bireyin 6grendigi seyleri gesitli semboller,

metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

4- Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir. Ogrenciler, alistirma
yapmak yerine, gercek hayatta karsilastiklari problemlere benzer problemleri ¢dzmeyi

Ogrenirler.

5- Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylasmak, bilgi
aligverisinde bulunmak ve problemleri igbirligi i¢inde ¢6zmek iizere baskalar1 ile olan

etkilesimleri sayesinde gelisir.

6- Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbirleriyle iliskilidir. Dolayistyla,
O6grenmenin dogas1 bireyin kendi becerileri hakkinda sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar,

O0grenme amaglarin agikligi, kisisel beklentiler ve motivasyon gibi unsurlardan etkilenir;

7- Ogrenme gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel

gelisimleri ile dogrudan iliskilidir.
8- Ogrenme, 6grenci merkezlidir.
9- Ogrenme siireklidir.Ogrenme belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer ve

zamanda durmaz, aksine siirekli devam eder (Saban, 2002:172-173).

Yapilandirmaci kuram, bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal

yapilandirmacilik olmak tizere ii¢ temel goriis etrafinda bilginin nasil olusturuldugunu agiklar.

2.4.1. Yapilandirmacihigin Tiirleri

2.4.1.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Biligsel yapilandirmacilik 6grenmenin nasil olustugunu ve bilginin nasil kazanildigini

aciklamak i¢in Piaget’in bilissel gelisim kuramina dayanir. Piaget, biyolojiden; 6ziimleme,
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uyarlama ve denge kavramlarini 6diing alarak bilissel yapilarin gelisimini agiklamak i¢in de
benzer bir yaklasim kullanir. Ogrenen, gelisimin her evresinde, o ana kadar olusturulmus
biitiin biligsel yapilar kullanarak ¢evresiyle etkilesim i¢inde olacaktir. Eger bir deneyim daha
once bir¢ok kez ugrasilmigsa (6rnegin, bir bardaktaki suyun miktarini, yiiksekligi esas alarak
tahmin etmede genellikle basarili olmak gibi), 6grenen tatmin edici bigimde bunun iistesinden
gelebilecektir. Deneyim, mevcut yapilar cergevesinde Ozlimsenecek ve zihni denge
korunacaktir. Bununla birlikte, (6grenen hala 6greniyor oldugu icin biligsel yapilar1 biiyiik
olasilikla bazi yeni (Piaget’in kil topu ve sosisi veya uzun-ince, dar-genis su kaplar1 gibi)
deneyimlerle tamamiyla bas edemeyecektir. Bir noktada olusacak denge kaybi dolayisiyla,
deneyimin yeni yOnlerini uyumlandirabilme ¢abasiyla bilissel yapilarindan birinde bazi
degisikler yapilacaktir. Boylece, 6grenen yeni bir kavram veya hacmin korunmasi gibi yeni
bir ilke kazanabilecektir. Bu yolla, uyumlandirici degisime onciiliikk eden 6ziimleme cabasi ve
dengeye geri donme dongiisiinde gittikce daha uygun biligssel yapilar (dengeleme)
olusturacaktir (Philips ve Soltis, 2005:49).

Ogrenen karsilastig1 yeni durumu eski bilgi ve deneyim yardimu ile tanimlamaya yani
Oztimlendirmeye calisir. Eski bilgilerinin yeterli olmadigini fark ettiginde ise zihninde yeni bir
kavram yaratarak yeni duruma karsilik gelen yeni kavram olusturur. Boylece yeni durumla
karsilasildiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur (Ozden, 2002:59). Bunun igin birey,
sonraki Ogrenmeleri etkileyecegi diisiincesinden hareketle, zihinde dogru semalarin

olusturulmasina, yani 6n o6grenmelerin dogru olarak gerceklestirilmesine 6zen gdsterilir

(Yasar, 1998:696).

Bilgiyi yapilandirmayi, bireyin bilissel siiregleriyle, bilgisi arasinda haberlesme olarak
kabul eden Piaget, bilginin bireyler tarafindan, esyalar ve objeler iizerine yapilan etkilesimler
sonucunda yapilandirildigini, disaridan verilemeyecegini ifade etmistir (Ulgen, 2001:91).
Piaget bilginin yapilandirilmasinda 6n bilgilerin 6nemini daha ¢ok vurgularken sosyal

yapilandirmaci olan Vygotsky 6grenme lizerinde sosyal ¢evrenin ve dilin onemini belirtir.

2.4.1.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Yapilandirmaci kurama bagli bir alt kuramdir. Bilissel yapilandirmacilik ile benzerlik
gostermekle birlikte 6grenmenin sadece bireyin biligsel siirecleriyle degil, dil gelisimi ve
sosyal sartlar ile de ilgisini kurar. Vygotsky’e gore Ogrenme siireci i¢inde sosyal etkilesim ve
dil gelisiminin Onemli yer tuttugunu vurgular. Vygotsky' e gore ¢ocugun 6grenme potansiyeli

diger bilgili bireylerle birlikte oldugunda ortaya ¢ikar.
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Piaget’in kendi basina olusturulmus semalarinin aksine Vygotsky, 6grendiklerimizin
cogunu bagkalarindan 6grendigimiz konusunu vurgulamistir. Ayrica, bagkalarindan 6grenmek
zorundan oldugumuz seylerin en dnemlisi, bireylerin birbirleriyle ve diinyayla etkin bi¢gimde
temaslarim1  kilmak i¢in icat edilen psikolojik araglardir. Mantik, sembolik doniistimler,
kavramlar, fikir bigimleri, isaretler, sayilar ve kelimeler insanlarin birlikte yasadiklar1 bir
diinya insa ederken kullandiklar1 araglardir. Ogrenen bir psikolojik ara¢ edindiginde, ufkunda
yeni olasiliklar agilir. Dil, yiiksek 6grenme bicimleri, problem ¢dzme ve yeni yeteneklerin
kazanimi olanakli kilan en iist diizey psikolojik aractir. Hem Vygotsky hem Dewey dilin
oncelikle bir iletisim aract oldugunu kabul ederler. Dille kaydedilen kavram ve iliskiler,

sosyal bir ortamda aktarilir ve kazanilir (Philips ve Soltis, 2005:59).

Vygotsky kiiltiir ve kiiltiirel etkilesimi 6n plana alir ve yapilandirmanin igbirligine
dayali olarak gergeklesecegini varsayar (Ulgen, 2001:94). Vygotsky’e gore ii¢ dnemli gelisim
alan1 vardir (Kilig, 2001:13).

I-Anlamlandirma: Kisilerin icinde yasadigr toplum ve Kkiiltiir, kisilerin bilgiyi
yapilandirmalarinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir, olaylar1 algilamamizi ve

anlamlandirmamizi etkiler ve bilgilerimizi bunlar vasitastyla olustururuz.

2-Bilissel gelisim araglari: Cocugun biligsel gelisimin saglayan araglar vardir. Bunlar;
kiiltiir, dil ve ¢evresindeki ¢ocuk icin 6nemli olan kisilerdir. Bu araglarin sekli ve kalitesi

biligsel gelisimi bigimlendirir ve hizim etkiler.

3- Yakinsal Gelisim Alan1 (The Zone of Proximal Devolement): Vygotsky’e gore
kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer. Bu silindirde kisinin problem ¢6zme
becerileri gelistik¢e yukarilara dogru kayan yakinsal bir gelisim alani vardir (Senemoglu,
2004:56-57).

Vygotsky toplumsal etkilesimi ve toplumsal baglami vurgulamaktadir. (Can 2004)
Dogumundan itibaren ¢ocugun biligsel gelisimi i¢in ¢ok Onemli olan yetigkinler, ¢ocukla
etkilesim halindedirler. Cocuk g¢evresinden kaynaklanan sorunlar1 ¢dzerken yalniz degildir,
yetiskinlerden siirekli yardim alir ve Vygotsky bunu “Proximal Zone of Development” (ZPD)
kavramiyla aciklamaktadir. Buna gore belli bir gelisim diizeyinde ¢ocugun
gerceklestirebildigi bir takim davraniglar vardir, ancak heniiz kendi basina basaramadigi ve
ancak bir yetigkinin yardimiyla gerceklestirebilecegi davraniglar da vardir. Bu davranislar

proximal zone davranislardir. Yetiskinler diinya ile ¢ocuk arasinda oyun oynarken konusarak,
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hikayeler okuyarak, sorular sorarak aracilik ederler ve bazi diigiinceleri ve nesneleri cocugun
dikkatine sunarlar. Boylece gercek diinya ile cocuk arasindaki iliskiyi bir ¢ok yoldan
gelistirirler ve cocuklarin tek basina basarabileceklerinden daha fazlasim1 basarmalarini

saglarlar.

Vygotsky, gelisimsel siirecte iki asamali bir gelisimsel diizeyden bahsetmektedir.
Cocuk oncelikle sosyal ¢evre ile iligki kurmakta ve bu kisiler aras1 diizeyi olusturmakta, daha
sonrasinda ise kendisi ile iligkiye girmekte ve bu da igsel diizeyini ortaya cikarmaktadir
(Bruner,1997). Bu diizeylerden birincisinde cocuk tek bir birey olarak ele almaktan cok,
yetiskin kendinden daha deneyimli ve bir akran veya 6gretici ¢ifti ile iliskisi psikolojik olarak
arastirilmakta ve birim analizinin yapilmasini igermektedir. Diislinme bu durumda paylasilan
aktivitelerle baglamaktadir (Glassman,1994). Bu bakis agisina gore tek basina performanstan,
daha yetkili digerleri ile isbirligindeki ¢ocugun gosterdigi performans ¢ocuklarin gelisim
potansiyelleri agisindan ¢ok fazla ipucu vermektedir. Cocuk gergekte sorunu ¢ozememekte
ancak 6gretici yardimei oldugunda ya da ogretici yonergeler verdiginde, semboller, ipuclar ya
da hatirlaticilar kullandiginda problemi rahatlikla ¢6ziime ulastirmakta, performansi yiiksek
olmaktadir. Vygotsky Ogretici, yetiskin, ebeveyn ve digerlerinin miidahalelerinin biligsel
gelisim acisindan oldukga 6nemli etkilere sahip oldugunu belirtmektedir. Burada miidahaleler
onemlidir ¢ilinkii ¢ocugun yapabileceklerinin yordamada olduk¢a 6nemli bilgiler vermektedir
(Woolfok,1998). Bu siire¢ dnce yetigskin yonlendirmeleri, daha sonra i¢sel diizenlemeler yolu
ile 6ztimlemekte, igsellestirmekte ve giderek cocugun bundan sonraki performansinda bir
rehber gorevi gormektedir. Ancak bu yapilirken ¢ocugun su anda var olan gercek anlayig
diizeyi ve yeteneklerine duyarli olunmali, ¢gocugun problem ¢6zmede kendi miidahalelerini
yapmasina izin verilmelidir (Cegen, 2000:22). Vygotsky'e ve sosyal yapilandirmacilara gore

sosyal yapilandirmaciligin gériisleri sdyle 6zetlenebilir (Ozden, 2003:62):

* Ogrenme ve gelisim sosyal bir etkinliktir.

* Ogretmen, dgrencinin dgrenme siirecinde kolaylastiric1 gérevindedir.

* Ogrencilerin birbirleri ile ¢alismalar1 ve etkilesimleri desteklenmeli yani dgrencilerin
edindikleri yeni bilgileri, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile paylasarak, tartisarak benimsemeleri

saglanmalidir.

2.4.1.3. Radikal Yapilandirmacihik

Radikal yapilandirmacilik bilgiyi yapilandirmanin kisinin kendi deneyimleri sonucu
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oldugunu belirtir. Von Glasersfeld tarafindan ortaya konulan radikal yapilandirmaciliin iki
temel prensibe dayandigi sdylenebilir. ‘‘Bilgi nedir? ve bu bilgiyi nasil elde edebiliriz?”’
(Steffe ve ark.,1996). Bu iki prensibe bakildiginda bireylerin sahip olmay: diisiindiikleri
bilginin ne oldugunu belirlemede s6z sahibi olduklar1 gibi, bu bilgiyi nasil elde etmeleri
gerektigi ile ilgili kendilerine ve yasantilar1 araciligi ile edindikleri deneyimlere dayanarak

davranmalar gerekmektedir.

Radikal yapilandirmacilik insanoglunun bilgi edinme dogasinin, bireyin kendi yasam
deneyimlerine gore olusturulmasina dayandigini iddia etmektedir. Her bireyin kendi yasam
deneyiminin de kendi igerigine bagimli oldugu diisiiniiliirse her bireyin kendi yasadiklarinin
kendisi icin degerli ve essiz oldugu goriilecektir (Davis ve ark.,1997). Bu nedenle bilgilerin,
kisilerin yasantilar1 yoluyla edindikleri deneyimleri ile iligskilendirmesi sonucu olusmasi s6z
konusu olmaktadir (Yesildere ve Tiirniiklii,2004:42). Von Glasersfeld (1995), bilginin pasif
degil, bireyin kendisi tarafindan aktive edilerek olusturuldugunu, bu olusturulma siirecinde
bireyin c¢evresiyle olan sosyal etkilesiminin 6grenmede 6nemli rol oynadigini, bu baglamda
kavranacak bilginin bireyin zihinsel siirecleri ile iliskili oldugunu ifadelendirmistir. Bilginin
olusturulma siirecinde bilginin evrim teorisiyle iliskisini kurarak bilginin de ayni sekilde
uyum ve yasamda kalma kabiliyetinin oldugunu, bireyin biligsel yapilarina uyum saglayan

bilginin 6grenildigini, uyum saglayamayanlarin ise yok oldugunu vurgulamistir.

Radikal yapilandirmacilikla sosyal yapilandirmacilik arasindaki farkin calisma
alanlar1 oldugunu vurgulayan Staver (1997) radikal yapilandirmacilik 6grenmede, bireyin
algilamas1 iizerine odaklanirken, sosyal yapilandirmacilik dil ve toplumun etkisi iizerine
odaklandiklarini belirtmistir (Demirci, 2003:20). Radikal yapilandirmaciliga gore; gerceklik
vardir, ancak bu gerceklik bireyler tarafindan bilinemez. Dolayisiyla zihinsel yapilar ve bilgi,
deneyime dayali olarak adapte edilebilir olusturmalardir. Bu noktada deneyim, bilgi
olusturmanin temelidir. Birey, biligsel fonksiyonu sayesinde c¢evreye adapte olur. Ancak
burada bireyin ¢evre ile tutarli bir zihinsel yap1 insa etmesi onemlidir. Bilgi olusturmada

tiimdengelim siirecleri isletilir ve yansitmaci soyutlama yoluyla bilgi olusturulur.

Temelde, bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan
yapilandirildig1 goriisiinii savunmaktadir. Bu yoniiyle ortaklik gosteren bilissel, sosyal ve
radikal yapilandirmacilik, bilissel siire¢, sosyal etkilesim, dil gelisimi ve algilama konularina
verdikleri 6nem bakimindan farklilik gostermektedir. Biligsel yapilandirmacilik, bireyin

biligsel siireclerini, sosyal yapilandirmacilik bireyin sosyal etkilesimini ve dil gelisimini,
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radikal yapilandirmacilik ise bireyin algilama siireci ve kisisel deneyimlerini 6n plana
cikarmaktadir (Demirci, 2003:20). Eggen ve Kauchak, (2001) yapilandirmacilik kuraminin

temelini olusturan ilkeleri asagida 6zetlemistir:

* Ogrenme anliksal anlamaya baghidur.

* Bilgi, reflektif (yansitmali) soyutlama siireciyle olusturulur.

* Ogrenenler kendi anlayislarim olustururlar.

* Ogrenendeki biligsel semalar grenme siirecini kolaylastirir.

* Ogrenendeki bilissel yapilar ve semalar siirekli bir gelisim siireci icerisindedir.
* Ogrenme toplumsal etkilesimle desteklenir.

* Anlamli 6grenme gercek 6grenme etkinlikleri sonucu gerceklesir (Akt., Can, 2004).

2.4.2. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Ogretim Tasarimi ve Ogrenme Yasantilar

Egitim durumlar1 6grenen agisindan 6grenme yasantilar1 diizenegi, 6gretmen agisindan
ise dgretme yasantilar1 diizenegi olarak ele alinir. Ogrenenlerin etkin olabilmesi, 6grenme

stirecinde 0grenenlerin uygun etkinliklerde yer almasina baglidir (Demirel 2002:127).

Yapilandirmacilikta 6grenene odaklanildigindan ve 6grenme etkin bir siire¢ olarak
kabul edildiginden 6grenen oOzerktir. Ogrenme yasantilarinin iyi diizenlenebilmesi ve
O0grenmenin bireyin ihtiyaglarina yanit verebilmesi, yeniliklere ve degisime agik olmay1
gerektirir. Ertlirk (1997) “yasant1”y1 birey ile ¢evresi arasinda belli diizeydeki etkilesimin
bireyde biraktig1 iz olarak tanimlamistir. Yasantinin kazanilmasinda siirece dnem verilir.

Buna bir anlamda etkilesim siireci de denilebilir.

Her birey ¢evresiyle etkilesim i¢indedir. Ogrenme, yasant: iiriinii oldugundan egitim
faaliyetleri ancak 6grenen yasantist yoluyla isleyebilir; bu nedenle 6grenme, 6grenene doniik
olmak zorundadir. Egitim hedeflerini, 6grenenin belirledigi diisiiniiliirse, 6grenenin bir amaci
vardir ve 6grenme siirecine bu amaci dogrultusunda yon verir. Bireyin ilgi ve ihtiyaglari ise
onceki yasantilar1 1518inda ortaya cikar. Ogrenenin varolan inanglari, tutumlari ve bilgileri

onun sahip oldugu yasantilarinin bir gostergesidir (Erdem, 2001:37).

Can’a (2004) gore yapilandirmact bir sinifta oncelikle kabul edilen ilke, egitimin
dogrusal olmadigi, tersine dongiisel oldugudur. Egitimde parcalardan biitiine degil biitiinden

parcalara gidilmesi gerekmektedir, daha iyi bir anlatimla tiimdengelim  yOnteminin
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benimsenmesi gerekmektedir. Egitimde kullanilan konularin boliimlere, parcalara ayrilmasi
ve bu ayr1 boliimlerin-pargalarin 6grenilmesi sonucu tam 6grenmenin gergeklesebilecegi,
biitiine ulasilabilecegi goriisli, 6grenenleri de sosyal atomlar (boliimler-pargalar) olarak géren

pozitivist goriisten dogar ve uygulanir.

Yapilandirmact kurama gore ise biitlinden parcalara gidilir, parcalardan biitiindeki
iligkilerin anlasilmas1 beklenmez. Yapilandirmacilik kurami tiimdengelimi destekler.
Ogrencilerin diinya ile ilgili i¢sel olarak olusturduklar1 anlayislar1 vardir ve yeni bilgi ile
karsilastiklarinda onu sahip olduklar1 bilgiden dogan anlayislariyla degerlendirirler ve

anlayislarin1 degistirip gelistirirler.

Yapilandirmaci yaklagimda, program tasarimi, 6grenenlerin 6grenme yasantilar1 esas
alinarak siire¢ yaklasimina goére diizenlenir. Ogrencilerin dzgiivenlerini gelistirici, onlarmn
karar verme, elestirel ve yaratici diisiinme, sorgulamaci ve aragtirmaci yapilarin gelistirmek
i¢in etkinliklerin planlanmas1 6grencilerin ihtiyaglarina gore diizenlenir. Ogrenci merkezli
olarak olusturulan 6grenme yasantilariyla Ogrenenlerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek hedeflenir. Bilginin yapilandirilabilmesi i¢in yapilandirmacilik Piaget'in bilissel
gelisim asamalarindan yararlanir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, Piaget'in biligsel gelisim
asamalarindan (6ziimleme, uyma, dengeleme) yola ¢ikarak bilginin yapilandirilmasini bes
temel basamakta kazanildigini agiklar. Bunlar: 6nceki bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni
bilginin kazanilmasi, bilginin anlagilmasi, bilginin uygulanmasi ve bilginin farkinda olunmasi

asamalaridir (Ozden, 2003:69). Bu asamalar sunlardur:

1-Onceki bilgilerin harekete gecirilmesi: Ogrenilen her yeni sey, bireylerin daha
once 6grendikleriyle ilgili zihinlerinde var olan bilgi yapisi ile dogrudan ilgili oldugundan, bu
bilginin ne oldugunun tanimlanmasi énemlidir. On bilgilerin harekete gecirilmesi 6grencilere,
yeni deneyim i¢in yeni bir bilgi yapisinin gerekli olup olmadigin1 anlamalarina yardim eder.
Ogretmenler ise bu 6n bilgiler sayesinde, dgrencilerin halihazirda sahip olduklari bilgilerin

lizerine inga edebilecekleri 6grenme yasantilarini daha iyi planlayabilirler.

2- Yeni bilginin kazamlmasi: Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var olan bilgi
yapilarina uyup uymadigina karar vermelerine yardimci olacak tarzda sunulmalidir. Bu
nedenle Ogretmen bilgiyi bir biitiin olarak ele almali, 6grencilerin 6grenmesine yardim

etmelidir. Eger Ogrencilerin bilgileri ezberlemeleri yerine onlar1 anlamalar1 hedefleniyorsa
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ogrencilerin “biitiini”, onun “ilgili parcalarini” ve bu parcalar ile biitiin arasindaki iliskiyi
gormeleri gerekir. Ogretimde biitiine odaklanmak, konu ile ilgili birka¢ 6nemli kavram veya
fikir secip, onlar1 Ogretim silirecinin merkezi yapmak demektir. Yani, konu derinliginin

saglanmadig1 i¢in konu genisligi feda edilmelidir.

3- Bilginin Anlagilmasi: Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgiler ve beceriler ile
kars1 karstya kaldiklarinda, onlar i¢in anlama ve kavrama siireci baslamis olur. Eger yeni
bilgi, daha oOnceden edinilenlerle c¢elismiyorsa, o konudaki zihinsel yap1 gii¢lendirilir,
celisiyorsa bu durumda var olan zihinsel yap1 degistirilir. Bireyin disaridan edindigi bilgiye
kendi zihninde anlam verme siireci iki sekilde gerceklesir. Eger belli bir alanda edinilen bilgi,
bireyin daha 6nce o alanla ilgili 6grendikleriyle c¢elismiyorsa ve belli bir zihinsel semaya
uyuyorsa, bu bilgi bireyin zihnine oldugu gibi kaydedilir (Oziimleme). Eger belli bir alanda
edinilen bilgi, bireyin daha once bu alanla ilgili 6grendikleriyle celisiyor ve belli bir zihinsel
semaya uymuyorsa, bireyin bu bilgiyi zihne kaydetmesi i¢in zihninde yeni diizenlemeler

yapmast ve yeni bir dengeyi olusturmasi gerekir (Uyma).

4- Bilginin Uygulanmasi:Ogretmenler 6grencilerin yeni konu ile ilgili bilgi yapilarina
uygun 0grenme etkinliklerini saglayarak onlara yardim edebilir. Bilgi i¢in en etkili ve verimli
ogrenme etkinlikleri arasinda otantik, sosyal, ilging¢ ve biitlinciil kavramlar1 sayilabilir. Ciinkii
ogrenciler problemleri ¢ozerken, bildiklerini uygulamaya koymak zorunda kalirlar. Otantik
problemler, ger¢ek hayatta karsilagilan problemleri igerir, ilging etkinliklerin planlanmas ise,
ogrencilerin aktif katilimi i¢in gereklidir. Biitiinciil etkinlikler ise, genis kapsamli ve ¢ok
yonlidiir. Sosyal niteligi olan etkinlikler, bireysel olanlardan daha yararhdir, ¢linkii 6grenciler

grup icerisinde c¢aligirken, ileri siirdiikleri fikirlere yonelik grup tiyelerinden doniit alabilir.

5- Bilginin Farkinda Olunmasi: Bireyin belli bir bilgiyi kullanarak bir problemi
¢ozmesi ile kendisini o problemin ¢ézlimiine ulastiran stratejinin ne oldugunu fark etmesi iki
ayri seydir. Dolayistyla 6grencilerin sahip olduklar1 bilginin farkinda olmalarini saglayacak
etkinlikler, onlarin geriye donlip ne yaptiklarini gozden gecirmelerine imkan veren
etkinliklerdir. Bunlar, 6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje c¢aligmalari, 6grendiklerini
baskalarina 6gretme veya yaziya dokme gibi etkinlikler olabilir (Ozden, 2003:69-70). Bilginin
yapilandirilabilmesi i¢in uygun O6grenme yasantilari diizenlenmesi gerekir. Birey kendi
o6grenmesinden sorumludur, 6gretmen bireyin temel gereksinimlerinden yola ¢ikarak sadece

o0grenmeleri yonlendirir.
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Yapilandirmacilikta 6greneni temele alan 6grenme yasantilarinin, etkili bir bigimde
diizenlenmesinde belli dlgiitlerin olmasi ve 6grenmelerin nasil oldugunun bilinmesi gereklidir.
Ogrenme yasantilar1 diizeneginde, egitim durumlarinin 6grenenin temel gereksinimlerinden
yola ¢ikarak kazandirilmasi planlanan 6grenme yasantilar1 giris (hazirlik) etkinliklerine,
gelisme etkinliklerine ve sonug etkinliklerine gore siralanir. Bu etkinliklerde neler yapilmasi

gerektigi asagida belirtilmistir (Demirel, 2002:127-128):

Giris Etkinlikleri: Ogrenen dgrenecegi iinite ile ilgili sorulara yanit bularak &n
ogrenmelerini gergeklestirmelidir. Ogrenenler dgretmenleriyle birlikte dgrenme hedeflerine

karar vererek ne ile ilgili calisacaklarindan haberdar olurlar.

Gelisme Etkinlikleri: Unite islenirken yapilmasi planlanan etkinlikler, program
hazirlama asamasinda program gelistirme ¢alisma grubu tarafindan ¢ok iyi bir sekilde analiz
edilip diisiiniilmeli ve alan bilgisi iyi olan 6gretmenlerin katkisi ile programin egitim

durumlari boliimiinde yer almalidir.

Sonu¢ Etkinlikleri: Sonug¢ etkinliklerinde ise ders ya da iinite bittikten sonra
yapilmasi planlanan tartisma sorulari, gezi, gézlem, deney, arastirma projeleri gibi etkinlikler
yer alir. Yapilandirmacilik anlayisindaki amag, O6grenenlerin ne yapacaklarini 6nceden
belirlemek degil, bireylere araclar ve 6grenme materyalleri ile 68renmeye kendi istekleri
dogrultusunda yon vermeleri igin firsat vermektir. Ogrenenler &grenme planinin nasil
olacagina 6gretmenleriyle birlikte karar verirler. Bu nedenle 6grenme plani esnek hazirlanip,

O0grenme siirecinin akisina birakilir.

Yapilandirmacilikta belirli bir ders isleme sistemi yoktur. Ders, dersin icerigi ve
Ogrencinin ihtiyaclari dikkate alinarak bir ¢ok etkinlik plan1 hazirlanabilir. Arastirma sirasinda
goriildii ki bir ¢cok 6grenme plani ve modeli (etkinlik plani) bulunmaktadir. Etkinlik hazirlama

ve ders isleme asamalari ile ilgili olarak baz1 modeller asagidadir.

Abruscato’ya (2001) gore Fen Bilgisi ogretiminde ve diger derslerin isleniginde
kesfetme (exploration), kavram olusturma (concept invention) ve uygulama (application)
olmak iizere ii¢ basamakta islenir Ogrenme kuramcilar1 bu ana béliimlere dayanarak 4E, SE
ve 7E gibi 6grenme planlariin basamaklarini diizenlemislerdir. Bu bakis agisina gore Fen
Bilgisi 6gretiminde acgiklama, kesfetme, genisletme ve degerlendirme asamalarindan olusan

4E Fen Bilgisi 6grenme dongiisii kullanilir (Yilmaz ve Cavas, 2003: 47-48).
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Yapilandirmacilikta iiriin degerlendirmesi de yapilir. Etkinlikler sonunda kazanimlarla
ilgili gesitli test ve siavlarla degerlendirme yapilir. Agik uglu sorular, yazililarla da sinavlar
yapilir. Ancak bu yaklasimda esas degerlendirme tiim siire¢ degerlendirmesidir. Etkinliklerin
baslangicindan itibaren 6grencilerin ¢alisma bigimleri, arkadaslartyla iliskileri, becerilerini
kullanmalari, problemlere ¢oziim bulma gayretleri gozlenir ve hazirlanan 6lgeklere islenir.
Ogrencilerle birlikte 6grenme ve siireci degerlendirilir. Hatta dgrenciler kendilerini ve diger

gruplart ve kendi grup siireglerini de degerlendirirler.

Honebein'in (1996), yapilandirmaci ortamlarin tasarlanmasi i¢in belirledigi yedi temel

hedefi sunlardir:

1- Bilgiyi yapilandirma siireci ile ilgili yasanti saglama: Ogrenenler, nasil
Ogreneceklerine, problem ¢6zme yoOntemlerinin, konu ve alt basliklarinin ne olacagina

kendileri karar verirler. Ogretmen siireci kolaylastiran yetistirici roliindedir

2- Coklu bakis acilarina deger verme ve bu goriisleri degerlendirmede yasantilar
saglama: Ogrenmede tek gercek yoktur. Ogrenenler birbirlerinin ¢oklu goriislerini
yorumlayabildikleri etkinliklerde yer alirlar, diisiinme ve problem ¢dzmede coklu yollari

kullanirlar.

3- Ogrenmeyi 6zgiin ve konuyla ilgili baglamlarda dziimseme: Ozgiin 6grenme igin
karmasik ve 6zgiin 6grenme baglamlar1 saglanir. Egitimciler problemleri, bireylerin {ist diizey

diisiinme becerilerini gelistiren karmasiklik iizerine kurarlar.

4- Ogrenme siirecinde bireysel sahiplenmeye ve séz sahibi olmaya tesvik etme:
Ogretmenler, dgrenme hedeflerini belirlemede 6grenene yardim eden yénlendirici roliinii

oynarlar.

5- Ogrenmenin ayrilmaz bir parcasi olan sosyal etkilesimi saglama: Bireylerin gelisimi
kisiler aras1 sosyal etkilesimlerinden etkilenmektedir. Ogrenme, ogretmen-dgrenen ve

Ogrenen-6grenen isgbirligini yansitir.

6- Bilgiyi temsil etmede ¢oklu ortamlarin (video, fotograf, bilgisayar gibi) kullanimini
tesvik etme: Bilgiyi 6gretim ortamina getirmede iki 6ge Onemlidir; sozli ve yazil iletigim.
Bireyler, daha zengin Ogrenme yasantilar1 saglamak i¢in programa uygun Ogrenme

materyalleri kullanirlar.
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7- Bilgiyi yapilandirma stirecinde bireysel farkindaliga ve Ogrenmeyi Ogrenmeye
tesvik etme: Ogrenmeyi 6grenme bireyin problem ¢ozerek dgrenme becerisini kazanmasi
anlamindadir. Ogrenen, bir problemi neden ve nasil ¢dzdiigiinii agiklar, yapilandirdig: bilgiyi

ve 6grenme siirecini analiz eder (Akt. Erdem, 2001:38-39).

2.4.3. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Simf Ortam ve Ogretmenin Rolii

Ogretmenler 6grencilerine bilgi aktarmamali, onlara hedeflerine varabilmeleri igin yol
gostericilik yapmalidir. Ogretmenler, toplumun ve bireylerin ihtiyaglarini karsilamak igin bir
aract durumundadir. Bunun i¢in 6gretmenler, gelisen teknolojiyi takip ederek 6grencilerdeki
kesfetme arastirma ruhunu uyandirarak bilgi toplumuna siirekli yetismis insan giici
kazandirmaktadir. Ogretmen, &grencilerin mevcut potansiyellerini ortaya ¢ikarmali,
kendilerini tanimalarina firsat vererek yeteneklerini en verimli sekilde kullanmalari i¢in tesvik

etmelidir.

Yapilandirmact Ogretmen alisgilmig “bilgiyi aktaran” Ogretmen anlayisint  yikip
“Ogrenme yasantilarin1 saglayan” ve “Ogrenenleriyle birlikte Ogrenen” olarak yeniden
dogmustur. Ogretmen, 6grenenlerle karsilikl etkilesim kurarak etkin bir rol oynar. Ogretmen,
alaninda uzman kisidir (Selley,1992; Akt. Erdem, 2001:81). Yapilandirmaci yaklasimda
ogretmen geleneksel anlayistaki gibi otorite degildir. Ogrencilere rehberlik ederek,

zorlandiklarinda onlara etkinlikleri organize eder. Yapilandirmaci okul 6grenenlerin okuludur.

Ogretmenler; koordinator, kolaylastirici, kaynak danismanlaridir. Yapilandirmaci
kuram sinifta 6gretmenin roliinii belirlemede farkli bir bakis acis1 sunar (Ozden, 2003:66).
Ogretmen &grencileri motive edici, yiireklendirici, Ogrencilerin varolan bilgilerini
sorgulamalarini, bu sorgulamalar dogrultusunda yeni bilgilerini yapilandirmalarini tesvik

edici; kendi diisiince sistemlerini gelistirmeleri i¢in firsat verici olmalidir (Demirci, 2003:29).

Ogretmen, 6grencilere programda dngériilen hedefleri kazandirmanin yaninda giinliik
hayatin karmasasini, zorluklarin1 ve gergek problemlerini yasatmalidir. Bu sekilde 6grenciler

giinliik hayat1 daha iyi taniyarak ve dgrenerek gelecege hazirlanirlar.

Ogretmen, yapilandirmac1 ortamda, ¢alisma gruplart olusturup, grup ve grup
tiyelerinin sorumluluklarin1 belirleyerek isbirligine dayali bir 6grenmenin gerceklesmesi
yoniinde ¢aba gosterir. Bu amagla 6gretmen, gruplar arasinda dolasir, yardima gereksinim

duyanin yanina giderek gruba yardimci olur ve gerektiginde grubun dogal iiyesiymis gibi
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ogrenme-ogretme  etkinliklerine  katilarak  6grencilerin  6grenmelerini  kolaylastirir

(Yasar,1998:697).

Yukarida belirtilen sorumluluklarini yerini getirmelerine yardimci olacak dgretmen
Ozelliklerini Brooks ve Brooks (1993,1999) asagidaki gibi belirlemistir (Akt.Erdem, 2001:82-
83):

* QOgrenenleri grup etkinliklerinde yer alarak isbirligi i¢inde ¢alismaya tesvik eder.
Kendisi de grubun iiyesi olarak yardima ihtiyaci olanlarin 6grenmesini kolaylastirict roliini

oynar.

* Ogrenci katilimini ve kabuliinii tesvik eder. Ogretmenler grenme-6gretme siirecini
diizenlerken; O0grenenlerin bakis acilarina deger verir, dersleri yonlendirmede 6grenenlerin
deneyim, ilgi, soru ve diisiincelerinden yararlanir. Ogretmen, dgrenenlerin bakis agisina gore

bilgiyi degisik sekillerde olusturma yoluna gider.

* QOgrenenleri hem kendi aralarinda hem de kendisiyle iletisim kurmada
cesaretlendirir. Ogrenenler ister 6 ister 60 yasinda olsun smifta kendi diinya goriislerini
sekillendiren deneyimleriyle gelir ve bunlar smiftaki diger arkadaslariyla paylasirlar.
Ogretmen ogrenenlerin  ne bildiklerini ve niye bildiklerini tartisarak fikirlerini

karsilastirmalarina firsat verir.

* Smif i¢inde siiflama, ¢6ziimleme, tahminde bulunma, yorumlama ve yaratic1 olma
gibi biligsel terminoloji kullamir. Ogrenenleri yeni bilgilerin 1s18inda diisiinceleri yeniden
gbzden gecirmeye, bireysel c¢oziimlemeye ve diisiincelerini destekleyen kanitlar bulmaya
tesvik eder. Onemli ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etmelerine yardim etmesi i¢in 6grendiklerini

kendi climleleriyle 6zetlemelerini ister.

* Giinliik yasam problemlerinin ¢ézlimiinde bilginin arastirilmasi gorevini 6grenenlere
verir. Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklari kullanir.

Ogrenenleri alternatif bilgi kaynaklarmi kullanmaya tesvik eder.

* Ogretmen, 6grenenlerin egitim programiyla baglantili olarak égrenmeleri gerektigini
bilir. Ogrenenler, giinliik yasam etkinlikleriyle 6grendikleri arasindaki baglantiy1

gordiiklerinde 6grenmeye karsi olan ilgileri daha da artar.

* Sarmal 6grenme modelini sik sik kullanarak ogrenenlerin merakini giderir. Bu
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model {i¢ asamadan olusmaktadir. Birinci agsamada, sec¢ilen konu ile ilgili 6grenenlerin soru
sormalar1 ve ilk hipotezlerini olusturmalar istenir. ikinci asamada, dgrenenlerin sorularina
yanitlar verilerek yeni kavramlar aciklanir. Son agamada uygulamaya gecilir ve 0grenme
sarmali tamamlanmis olur. Ogrenenler kavramlara iliskin yeni bakis agilar1 kazanir ve yeni

problemlere yonelir.

* Soru sorduktan sonra &grenenlere diigiinmeleri i¢in gerekli zamani tanir. Ayrica

Ogrenenlerin birbirlerine soru sormalarina firsat verir.

* Ogrenenleri, kazandiklar1 6grenme yasantilari ile ilk gelistirilen hipotezlere ydnelik

tartismalarini ve karsilagtirma yapmalarini tesvik eder.

* Kavramlara iliskin kendi anlamlarin1 6grenenlerle paylasmadan 6nce 6grenenlerin

kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini arastirir.

* Dersleri biiyiik fikirler iizerine kurar. Ogrenenlerin 6ncelikle biitiinii gérerek, o
biitiinii olusturan parcalar1 anlamlandirmaya tesvik eder. Konuyla ilgili ger¢ekleri, bilgileri ve
becerileri merkeze yerlestirerek 6grenmeyi planlar. Ogrenenlerin  6grenmelerinin
degerlendirmesini ayr1 bir olay olarak degil, giinlik smf c¢aligmalar1 baglaminda

gerceklestirir. Ogrenenler bilgilerini her giin farkli bir sekilde gosterirler.

Tiim bunlarin 6gretmen tarafindan smif igcinde gerceklestirmesi zaman, sabir ve
miicadele isteyen bir siireci gerektirmektedir. Ogretmen, dgrenme yasantilarini diizenlerken
farklt sorunlara neden olacak farkli bilgi tiirlerini kullanarak, ogrenenlerin Onceki
yasantilariyla yeni 6grendikleri arasinda baglantisin1 kurmalarimi ve 6grenme giicliiklerine

uygun yanitlar1 bulmalarina yardimci olur.

Yapilandirmaci siniflarda 6gretmen bireysel farkliliklara 6nem vererek her bireyin
farkli inancinin, tutumunun, farkli 6grenme diizeyinin olabilecegini kabul eder ve tiim bu
etkenleri goz Onilinde bulundurarak 6grenme etkinlikleri diizenler. Tiim bu etkinliklerin
belirlenip uygulanmasi asamasinda rehber roliinde olan 6gretmen, 6grenene gidecegi yoni
bulmasinda yol gosterir. “Yapilandirmacit 6gretmen Kuzey Yildizina benzetilebilir. Nereye
gidecegimizi sdylemez ama yolumuzu bulmamiza yardimci olur” (Brooks ve Brooks 1999).
Ogretmen, 6grenenin derse motive olmasini ve etkinliklere istekle katilmasini saglamak igin
onlara onerilerde bulunarak, yaraticiigini kullanmaya tesvik eder. Ogrenenleri bagimsiz

diisiinmeye cesaretlendirerek onlara bilissel destek verir (Erdem, 2001:86). Ogrenme
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etkinlikleri sirasinda olusabilecek hatalar i¢in 6gretmen, 6grenenlere direk hatali olduklarini

s0ylemek yerine, onlari, hatalarinin kaynagini bulmaya yoneltmelidir.

Ogrenene kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu hissettirilmeli ve derse katilmast igin
tesvik edilmelidir. Yapilandirmacilikta yerine getirilmeyen gorevler icin ceza uygulamasi
yoktur. Ogrenenlerin etkinliklerden hoslanmalar1 saglanarak kendi 6zgiivenlerini kazanmalar

i¢in cesaretlendirilmelidir.

Ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin siirekli etkin ve girisken olmasini1 gerektirir. Bu
nedenle, egitim ortamlar1 diizenlenirken ¢ok amacli, esnek, hareket 6zgiirliigli taniyan ve
katilimer yapilanmaya gitmelidir. Egitim ortamlari, her 6grenme etkinligi i¢in nasil bir
diizenleme yapilmasi gerektigini agiklayarak dgretmene yardimci olmaktadir. Ilke olarak,
programlarin basarili bicimde uygulanabilmesi i¢in ideal ortamlar 6nerilmeli; ideal ortamlarin
bulunmadigr durumlarda ise segenekli diizenlemelere gidilmelidir. Ayrica, programlardaki
etkinlikler icin okuldaki ve smiftaki fiziksel ortamlar olabildigince cesitlendirilmelidir.
Boylesi bir diizenleme, 06grencilerin kendilerini ¢ok yonlii gelistirmelerine katkida

bulunacaktir (Simsek, 2004:1342).

Sinif ortaminda, 6grenciler, kendilerini glivende ve huzurlu goriirler. Bu yiizden
ogrenciler yaraticiliklarini tam olarak ortaya koyarlar ve 6grenme siireci rahat isler. Asagidaki
tabloda geleneksel sinif ile yapilandirmact smifin karsilagtirmasi verilmistir (Brooks ve

Brooks, 1993; Akt. Deryakulu, 2001).

Tablo 2.1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Siniflarin Karsilastirilmasi

Geleneksel Siiflar Yapilandirmaci Simiflar

Egitim programi temel becerileri Egitim programi 6nemli kavramlari

vurgular, ilerleme parcadan biitiine vurgular, ilerleme biitiinden parcaya

dogrudur. dogrudur.

Programa siki sikiya baglilik Ogrenci sorulari iizerinde durma ve

onemlidir. ogretimi bunlara gore yonlendirme
onemlidir




Programdaki etkinlikler biiyiik dl¢lide
ders ve ¢alisma kitaplarina dayalidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik dl¢lide
birincil bilgi kaynaklarina ve 6grenci
materyallerine dayalidir.

Ogretmenler genellikle didaktik bigimde
davranirlar ve 6grencilere bilgi sunarlar.

Ogretmenler genellikle etkilesimli
bicimde davranirlar ve 6grencilerin
kisisel bir anlayis gelistirmeleri i¢in
calisirlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi
genellikle 6gretme isiyle i¢ icedir ve
ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve her
zaman sinavlarla yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi
Ogretmenin 0grenci ¢aligmalarinin
sonuglarini gdozlemlemesiyle yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina ¢alisir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde
calisirlar.

Ogrenciler, 6gretmenin iizerine tiirlii
bilgileri yazacagi bos bir levha olarak
goriiliir.

Ogrenciler, gergek diinyaya iliskin
kuramlar olusturabilen diisiiniirler
olarak goriiliir
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2.4.4. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogrenen Ozellikleri

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenenler, bilgiyi ve ger¢egi kendi bakis agilarina ve
deneyimlerine bagli olarak yapilandirirlar. Problemi ¢ozmede tist diizey diisiinme becerilerini
kullanirlar. Ogrenenler geleneksel yéntemde oldugu gibi bilgiyi otomatik bir sekilde almaz
diisiinerek, anlamlandirarak 6grenirler, bilgiyi yorumlarlar. Ogrenenler bazen 6grenen bazen
yapilandirdiklart  bilginin uzmani gibi kendilerini bilim adami olarak gorebilirler.
Yapilandirmaci 6grenme siireci 6grenenin kendi yetenekleri, giidiileri ve inanglari, tutumu ve
tecriibelerinden edindikleriyle etkilenen bir karar verme siirecidir. Birey 6grenme siirecinde

secici, yapict ve etkindir (Ulgen,1994:144)

Yapilandirmacilik ile geleneksel yontem arasindaki fark, yapilandirmaci 6grenenler
geleneksel egitim ortaminda oldugu gibi edilgen olmayip tersine daha fazla etkin olurlar ve
ogrenme siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenirler. Ogrenmenin yeni yollarmi &grenir,

ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak i¢in her tiir firsati degerlendirirler.
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Grup i¢inde grup dinamiginin saglanabilmesi kendi paylarina diisen sorumluluklarini etkili
bicimde yerine getirmeye 6zen gosterirler. Grupta her tiirlii elestiriyi hosgorii ile karsilarlar
(Yasar,1998:698).

Yapilandirmaci 6grenen, birlikte ¢alistigi arkadaslarinin 6grenmesinden de sorumlu
oldugundan isbirliginin 6nemini bilir ve grup etkinliklerini, deneyleri vb. tiim caligsmalari
birlikte yaparlar. Caligsmalar sirasinda birbirlerinin ¢alismalarini degerlendirerek ¢oklu bakig

acisina sahip olurlar. Siire¢ i¢inde kendilerini, gruplarini ve diger gruplar1 degerlendirirler.

Baz1 bireyler etkinlikler sirasinda grup halinde ¢alismaktan ve 6grenmekten zevk
alirken digerleri de bireysel olarak ¢alismaktan ve bilgilerini yapilandirmaktan hoslanabilirler.
Bireylerin 6nceki yasantilari, hazir bulunusluklari, 6grenme bicimleri ve kisilik 6zellikleri
O0grenme yasantilarini etkiledigi icin 6grenme siireci icinde bu 6zellikler dikkate alinarak

etkinlik planlar1 yapilmalidir.

Zorluklardan yilmayan, merakli, kesfetmeyi seven, girisimci ve sabirli olan birey
yapilandirmaci 6grenendir. Ogrenen, 6grenme siirecinde siirekli merak eder, merak ettikge de
yeni kesifler yapar. Merakli 6grenen, 6grenmeye daha ¢ok giidiilenirken, girisimci 6grenen
ozelligi ile bilgiyi 6zglirce daha derinlemesine arastirir, inceler, analiz eder, problem ¢ozer,
elestirel soru sorar, karsilagtirma yapar, bulduklarini tartisir, yorumlar ve yorumladiklarini
nedenleriyle savunur. Ogretmenler gibi dgrenenler de ¢ok sabirli, amaglarina ulasmada inatc1

ve miicadelecidirler. Yapilandirmaciligin 6grenenler agisindan faydalari asagidadir.

* Konu alaninda geleneksel siniflara gére basar1 daha ¢ok yiikselir
* Ogrenenlerin karar alma ve planl hareket becerisini artirir.

* Motivasyonu artirir.

* Ogrenenleri aktif hale getirir.

* Giinliik hayat1 ve problemlerini tanitir.

* Ogrenenlerin kendi 6zelliklerini anlamaya yardim eder.

Bir sinifin amaglarina ulagsmasinda 6grenenin de en az 6gretmen kadar 6nemli bir rolii
vardir. Ogrenenler, yapilandirmact egitim ortaminda &grendiklerinin giinliik yasamlarinmn her
doneminde kullanabileceklerinin bilincinde olarak 6grenmeye etkin bir sekilde katilirlar.
Ogrenenler, diinya ile etkilesimlerine ve gegmis yasantilarina dayali olarak kendi anlamlarimi
yaratirlar ve yorumlarini yaparlar. Bilgiyi yorumlarken de zihinsel yapilarini, var olan

semalarini etkin bir sekilde kullanilirlar.
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2.4.5. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Degerlendirme Durumlar:

Degerlendirme, 6grenme ¢iktilar1 hakkinda 6lgiim sonuglarina dayali bir deger yargisi
olusturmay1 6ngoriir. Bunun i¢in degisik 6l¢me araglar1 kullanilabilir. Ancak her arag, belirli
bir degerlendirme anlayisinin yansimasidir ve kendine 6zgli durumlar i¢in uygundur. Egitim
alaninda yaygi olarak kullanilan 6lgme araglar testler, gozlem formlari, 6lgekler, ve denetim
listeleridir. Bunlardan o6zellikle testler, nesnelci yaklasimin 6ngdrdiigii sinirlar i¢inde
akademik basariy1 6lgmek amaciyla uygulanmaktadir. Oteki dlgme araglari ise yok denecek
kadar az kullanilmaktadir. Oysa, biligsel O6grenmenin agirlikli oldugu konularda testler
yogunlukla kullanilirken, tutum ve degerlerin saptanmasinda dlgekler, devinissel yeterlikler
alanindaki gelisimin Sl¢lilmesinde gozlem formlart ve denetim listeleri yeglenebilir. Aslinda
bunlarin birkagimnin birlikte kullanilmasi, 6grencilerin gosterdigi ilerlemenin daha saglikli

degerlendirmesine olanak taniyacaktir (Simsek, 2004:1342).

Ogretimin ayrilmaz bir pargas1 olan degerlendirme, 6grenme siireci iginde yer alan ve
stirekliligi olan bir siirectir. Yapilandirmaci anlayisa gore dgrenenler, gergegi zihinsel olarak
yapilandirirken bilgiyi sorgular, derinlemesine arastirir, elestirel diisiiniir ve yaratici olurlar.
Yapilandirmaci degerlendirme; 6grenme siireci ile ilgili bilgi verir. Martha (2000) 6grenimi
degerlendirmede; iist diizey diisiinme, derin bilgi yapilandirma, yasami sinifla biitlinlestirme,
tartisilant dogrulama ve sosyal destek verme olmak lizere 6zgiin 6grenmenin bes temel
niteligini vurgulayarak degerlendirmenin siirecten bagimsiz olmadigimi belirtmistir.
Ogrenmenin smir1 yoktur. Ogrenme sadece smif ortaminda gergeklesmez. Birey yasarken de

ogrenir (Erdem, 2001:70).

Yapilandirmacikta iiriin yerine siirecin degerlendirilmesine odaklamr. Ogrenenler,
bilgi yapilandirma siirecine nasil devam ettikleri, bilgiyi nasil  O6grendikleri, 1raksak
¢Oziimlerin nasil ortaya kondugu 6nemli olarak goriiliir. Ayrica yapilandirmacilikta ¢ok yonlii
perspektifler vurgulandigindan ve 6grenme bir dereceye kadar subjektif oldugundan tek bir
degerlendirmecinin tek bir perspektif objektif degerlendirme yapmada yeterli olup olmayacagi

Ongoriisti onemli noktadir (Tezci, 2002:72).

Bu degerlendirme, 6grencilerdeki birtakim degisiklikleri anlamlandirmalardan olusur.
Bir ¢ok tarz iiriinii ayn1 anda ortaya ¢ikarir. Ciinkii, yapilandirmaci 6grenmede, ¢oklu bakis
acis1 gereklidir. Boylece degerlendirme, farkli yollardan yapilacag: gibi  ¢oklu bakis acilart

da dikkate alinir. Bu nedenle degerlendirmenin, bir tek kisi yerine bir ¢ok kisi tarafindan
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yapilmasi uygun olur. Bu degerlendirmecilerin uzman olmasi1 gerekmez. Uzman, 6gretmen,
Ogrenci ve yoneticilerden olusan bir takimdan yararlanilarak 6grenme {iriinti degerlendirilir.
Geleneksel degerlendirme  hedefe gore Olgiit dayanakli olup Ogrenme sonunda iiriin
degerlendirmeye yoneliktir. Alanla ilgili sinirlandirilmis standart testlerle 6grenenin bilgiyi
hatirlay1p hatirlamadig1 ve davranisi kazanip kazanmadig1 o6l¢iiliir. Bilgi parcalara boliintir ve
tamami Ogrenene sistematik olarak sunulur. Yapilandirmaci degerlendirmede, 6grenenin
bilgiyi yapilandirma siirecini dlgmeye yonelik olarak geleneksel dlgme araclarini  6grenme
amacma ve dersin igerigine uygun olarak kullanmakla birlikte bireysel ve grup
degerlendirmeleri, gozlem, performans degerlendirme, ac¢ik uclu sorular, kisisel gelisim
dosyalar1 (iiriin segkisi- portfolyo), kisisel goriisme, tutum ve beceri dlgekleri gibi bir ¢ok
degerlendirme  yontemlerini  kullanir  (Semerci, 2001:436; Erdem, 2001:74-75).
Yapilandirmaci yaklasimda kullanilan bir ¢ok degerlendirme araci olmakla birlikte burada

bazi silire¢ degerlendirme araglar1 ve degerlendirme bigimleri hakkinda bilgi verilmektedir.

Performans Degerlendirme: Ogrencilerin, zeka ogrenme tiirleri gibi bireysel
Ozellikleri dikkate alinarak, bunlar1 eyleme doniistiirmelerini saglayacak durum ve 6devler
olarak tanimlanir. Bu degerlendirmeler, siire¢ icine yayilmislardir, gozlenebilen bir
performans veya somut bir irlinler sonuclanmaktadir. Performans degerlendirmesinde
ogrenciler, kendi kendini degerlendirme, sinav saatleriyle sinirlandirilmaksizin daha genis
zaman diliminde ¢alisma ve tekrar yapma, olusturulan oSlgiitlere gore yeterlilik derecelerini
ortaya koyma olanaklarma sahip olurlar. Ogrenciler isbirligi kurarak c¢alismaya tesvik
edilirler. Performans degerlendirmesi, geleneksel test yontemini tamamen terk edecegimiz
anlamima gelmez; bazi egitim ¢iktilarimi geleneksel yontemlerle degerlendiremeyecegimizi
vurgular. Aslinda performans degerlendirmesi, 6gretmenlerin 6grenmeyi iyilestirmek  ve
degerlendirmek icin kullandiklar1 uygulamalar1 desteklemektedir:Veri toplama ydntemleri,

objektif testler, gbzlemler, liriinler ve 6grenci ¢calismalari gibi (Meb, 2003:206).

Performans degerlendirmesinde degerlendirme amaciin iyi belirlenmesi gerekir.
Hangi konu, kavram, beceri ve tutumla ilgili degerlendirme yapilacaksa bu tespit edilmelidir.
Degerlendirme amaci1 ve diizeyi belirlendikten sonra degerlendirilecek alanla ilgili
degerlendirme  Olgekleri  (Performans  kriterleri)  olusturulmalidir.  Performans
Degerlendirmesinde dogru ve yanlis cevap yerine Ogrenenin caligmasi basarili, kismen

basarili ve bagarisiz gibi derecelerle (Rubric) degerlendirilir.
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Kisisel Gelisim Dosyasi (iiriin seckisi- portfolyo): Meisels, Steel (1991) ve
Kingor’a (1997) gore kisisel gelisim dosyalari, Ogrencilerin kendi ¢aligmalarini,
degerlendirmeye katilimlarini, her bir 6grencinin kendi ilerleyisini izlemesini saglayan
araglardir ve bireysel olarak 6grencilerin performanslarinin degerlendirilmesi i¢in bir temel
olusturur. Kisisel gelisim dosyalar1 sinif i¢i uygulamalarda, 6grencilerin ihtiyaglarini daha
fazla dikkate almayi ve karsilastirma yapmayr gerektiren bir egitim anlayisini yansitir

(Korkmaz, 2004:180). Kisisel gelisim dosyasinin amaglar1 asagida verilmistir.
* Ogrencinin 6grenme gelisimini izleyebilmek,

* Ogrencideki 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini

degerlendirme becerisine ulagmasini saglamak,

* Geleneksel degerlendirmelerin disina ¢ikip, alternatif 6lgme-degerlendirme yontemi

gelistirmek,
* Gelecekteki dgretmenlerine bilgi sunmak,

* QOgrencinin Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve gelisimini daha saglikl

izleyebilmek,
* Ogrencinin gercekte ne 6grendigini ortaya koymak,

* QOgrencilerin diger arkadaglarinin yaptig1  kisisel gelisim dosyalarini izleyip,

yardimci olarak gelecekteki takim ¢aligmasina zemin hazirlamaktir.

Kisisel gelisim dosyasi ile 6grencinin 6grenme siireci igerisindeki performansini
kaydederek, nasil ve ne Ogrendigi, nasil soru sordugu, bilgiyi nasil analiz edip
yapilandirdigint ve 6grenme siirecinde ne tiir gilicliiklerle karsilastigi belirlenir. Bu sekilde

Ogrencinin 6grenme siireci tespit edilmis olur.

Kigisel gelisim dosyasini degerlendirmek i¢in 6grenme ve Ogrenci amaglarinin
bilinmesi ve tanimlanmas1 gerekir. Ogretmen bunun i¢in dlgekler ve cesitli degerlendirme
yontemleri gelistirerek Ogrencinin  6grenme performansinin bilinmesine c¢aligilmalidir.
Ogrencinin gelisimini gosterecek olan kisisel gelisim dosyalar1 miikemmellik kriterleri ile

degerlendirilir. Onceden belirlenip hem &grenci hem de veliye bildirilen kriterler
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degerlendirmede ¢ok biiyiik 6nem tasiyacaktir. Ogrencilerin kisisel gelisim dosyalar1
(portfolyo) calismalarini degerlendirmek i¢in uygun zaman 6grencilerle birlikte kararlagtirilir.
Ogrenciler kendi ¢aligmalarin1 degerlendirebilirler. Boylece kendi calismalar1 hakkinda bir
yargtya varir ve ilerde yapacaklart ¢alismalari kararlastirirlar. Boylece 6grenciler bir 6grenen
olarak kendi ilerlemelerini degerlendirmeyi ogrenirler. Kisisel 6grenme dosyalar ile

Ogrencinin 6grenme siirecinin basindaki ve sonundaki gelisimi takip edilebilir.

Goriisme: Yapilandirmaci yaklagimdan 6gretmen 6grenci ile iletisime gegerek onlarin
bilgiyi nasil yapilandirdigini ve bilgiyi yapilandirmak i¢in nasil bir siire¢ gegirdigi tespit
edilmeye calisilir. Goriigme Oncesinde, Ogrenenler hakkinda detayli bilgi edinmek igin

goriisme formu planlanarak hazirlanmalidir.

Gozlem: Ogrenme ortaminda 6gretmen Ogrenci davramislarmi gozleyerek sinif igi,
grup ici iligkilerini 68renmek, O6grenme siirecinde Ogrenci calisma, tutum ve diisiinme

becerilerini belirlemek i¢in gozlem yapilir.

Bilgiler ya dogru ya da yanlstir. Ogrenen, gereksiz ayrintilari sinavda ¢ikacak korkusu
ile ezberler. Yapilandirmacilikta ise temel amag ¢oziimleme, birlesim, degerlendirme gibi {ist

diizey biligsel becerileri kullanmak oldugundan Ogrenen bilgiyi bireysel olarak
yapilandirir ve bilgiye iliskin yorumunu yapar. Bednar'in da (1992) belirttigi gibi
yapilandirmaci degerlendirme, hedeflere kat1, bir ~ sekilde  bagli  degildir.  Ogrenme
stirecinde, 6grenme yagantilarinin 6nceden hesaplanmamis durumlarda da uygulanabilirligi
degerlendirilir. Ogrenenler, hedefleri belirleme de oldugu gibi degerlendirmede de soz
sahibidirler (Erdem, 2001:73). Yapilandirmaci degerlendirme bu 6zelliklerine gore geleneksel
degerlendirmeden farklidir. Ozetle yapilandirmact dlgme-degerlendirmenin  dzellikleri
sunlardir (Ozden, 2003:73):

1- Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yasadig1 6grenme siireci degerlendirilir.
2- Grup caligmalar1 degerlendirilir.
3- Ogrenciler ve 6gretmen dlgme-degerlendirme kriterlerini birlikte belirlerler,

4- Ogrenci basarismin degerlendirilmesi onlarin ortaya koyduklar1 her tiirlii iiriin

(6dev, proje, rapor) ve sinif i¢i durumlar1 goz 6niinde bulundurularak yapilir.

5- Bilimsel beceriler, performansa dayali 6lgme degerlendirme ile degerlendirilebilir.

6- Kisisel gelisim dosyalar1 yardimi ile 6grenciler bir dénem boyunca
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degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir.

7-Ogretmen birebir kisisel goriismeler yaparak da ogrencileri degerlendirebilir.
Ogretmen-6grenen isbirligi ile birey 6grenmeye kars1 daha ¢ok giidiilenir. Yapilandirmacilik
yaklagiminda dersin igerigine, 6grenme ortamina ve baglama dayali olarak kullanilacak bir

cok strateji, yontem ve teknik vardir.

Vygotsky’e (1942) gore Ogrenme sadece akranlari ile isbirligi ve c¢evresindeki
insanlarla etkilesim oldugunda ortaya c¢ikan bir siirectir ve gelisim siiregleri boyunca
O0grenmeyi tetiklemekte ve uyanik tutmakta islev gérmektedir. Cocuk sosyal cevreden
soyutlanarak ya da yalniz basina kalarak gelismemektedir. Bu baglamda 6greticiler cocuklarin
bagimsiz hareket etmelerine olanak verecek yetiskinler ve akranlardan olusan sosyal ortami
saglamaktan sorumludur. Gelisimsel siirecte sosyal iligkiler zihinsel kurgularin gelisimine yol
acar (Cegen, 2000:22). Sosyal yapilandirmact olan Vygotsky, 6grenmenin olusabilmesi ve
gelisim siireclerinin saglik siirdiiriilebilmesi i¢in akran etkilesiminin 6nemini vurgulamakta ve
ist diizey Ogrenmeler i¢in Ogrenenlerin konular1 birbirine 6gretmede isbirligi yapmanin

geregini belirtmektedir.

Yapilandirmact kuramin uygulandigi egitim ortamlarinda, genelde Ogrencilerin
O0grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan
isbirlikli 6grenme (coopereative learning) ve probleme dayali Ogrenme (problem based
learning) gibi 6grenme yaklasimlardan yararlanilir (Alkove ve McCarty, 1992; Jonessen ve
ark., 1995; Akt. Yasar, 1998:696). Ogrenenler konuya ve kendilerine en uygun 6grenme
yontem, teknik ve stratejilerini kendileri segerek oOgrenmede etkin yer alir ve bilgiyi

anlamlandirarak zihinlerinde yapilandirirlar.

Yapilandirmacilik  yaklasiminda kullanilan  yontemlerden biri olan isbirlikli

O0grenmenin ne oldugu, 6zellikleri ve teknikleri bu ¢caligmada incelenecektir.

2.5. isbirligi ve Isbirlikli Ogrenme

Isbirligi  diisiincesi  insanlik tarihi kadar eskidir. Ilkel toplumlarda vahsi
hayvanlarin saldirisi, dogal afet vb. olaylarla basa ¢ikmak, biyolojik yasami

stirdlirebilmek icin avcilik, yiyecek toplama gibi etkinlikler igbirligi ile olmustur.
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Bizim kiiltiirlimiizde de isbirligine o6zel bir Onem verilmektedir. Bu 6nem
“imece” geleneginde ve “Bir elin nesi var, iki elin sesi var.” gibi atasizlerinde agikca

goriilmektedir.

Bireyler gibi toplumlar da varliklarii = siirdiirebilmek i¢in isbirligi yapmak
zorundadirlar. Birbirlerinden hammadde alimindan, felaket zamanlarinda dayanismalarina
(Marmara depreminde bu tiir olaylar yasanmistir), ¢evre sorunlarini ¢6zmek icin ortak bir

strateji olusturmalara kadar bir¢ok alanda toplumlararasi isbirligi s6z konusudur.

Isbirligi gibi isbirlikli 6grenmenin temelleri de olduk¢a eskiye dayanmaktadir. K&y
enstitiileri ve birlestirilmis siniflardaki {ist siniftaki 6grencilerin, alt siiftaki 6grencilerin
ogrenmesine katkida bulunduklar1 belirtilmektedir. Dewey isbirligini demokratik yagamin
bir geregi olarak gormekte, isbirligi becerilerinin kazanilabilmesi i¢in sinifta igbirligine
yer verilmesi gerektigine inanmaktadir. Boylece 0&grencilerin sadece se¢im yapmayi,
kararlara katilmay1r degil ayn1 zamanda bagkalarinin haklarina saygi gostermeyi, onlari

anlamay1 ve bagskalartyla birlikte ¢alismay1 6greneceklerdir.

Giliniimlize kadar 6gretim hizmetinin niteli§ini arttirma amaci Ogrencinin aktif
katiliminm1 saglamak tizere gelistirilen Isbirligine dayali 6grenme diinya da iizerinde
olduk¢a fazla arastirma yapilan, iilkemizde ise son yillarda daha ¢ok c¢alisilan bir
yontemdir. Gerek arastirmalar, gerekse kullanim agisindan giderek 6nem kazanan 6gretim

yontemlerinden biridir (Baykara, 2000).

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin dgrenci agisindan pek ¢ok yarar1 vardir. Gruplarda,
birlikte ¢aligmanin getirdigi sosyal nitelikli bilginin olugturulmasi i¢in uygun ortam saglar.
Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartismak, diisiincelerini gdézden gecirmek ve birbirlerine
ogretmek olanagma sahip olurlar. Isbirlikli grup ortamu {istlenilen karmasik ve uzun siireli
gorevler, birlikte calisma, dinleme, uzlasma ve birbirine yardim etme gibi sosyal

becerileri gelistirmelerinde 6grencilere olanak saglar.

Ingilizce bir kavram olan “cooperative learning” kavrami dilimizde “isbirlikli
O0grenme” (Acikg6z,1992; Karaoglu,1999) “isbirligine dayali 6grenme” (Siinbiil, 1995;
Demirel, 2002; Saban, 2002) ve “kubasik ogrenme” (Simsek, 1994; GoOmleksiz,
1997;1flazoglu, 2003) gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Bu ¢alismada da kullanim
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yayginligindan ve kavrami daha iyi yansitmasindan dolayr ‘‘igbirlikli 6grenme” tanimi

kullanilmustir.

Isbirlikli 6grenme, basitge; Ogrencilerin  kiiciik gruplar halinde ¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siireci olarak ele alinabilir.
Isbirlikli simflar, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunduklari,
Ogretmenin de gruplarm arasinda dolagarak gereksinim duyanlara yardimer oldugu yerlerdir.
Bir bagka deyisle, isbirlikli siniflarin geleneksel smiflardan farki daha goriintiisiinden

baslamaktadir.

Gomleksiz (1993: 35)’e gore; “Isbirligine dayali 6grenme yontemi, isbirligine dayal
O0grenme yaklagiminin ilkeleri temel alinarak, bir 6grenme {initesinin amaglar1 dogrultusunda
O0grenmenin gergeklesmesi igin ise kosulan tekniklerin, igerik arag-gere¢ ve kaynaklarin
sistematik bir bicimde diizenlenmesiyle izlenen mantikli yol”dur. Isbirligine dayali grenme
teknigi ise; “isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin yapilandirilmasinda izlenen 6zel yol”

olarak tanimlamaktadir.

Grup ¢alismalarini isbirlikli 6grenme yapan 6zellik, 6grencilerin hem kendilerini hem
de arkadaslarinin kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye g¢alismalaridir. Bu, tek tek her
Ogrencinin Ogretilenleri tam olarak 6grenmesinden farkli bir durumdur. Grup caligsmalari
sirasinda  Ogrenciler tek basma geciremeyecekleri ancak bagka biriyle etkileserek
gecirebilecekleri, 6rnegin, soru sorma, acgiklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi, ¢ok
onemli 6grenme yasantilarin1 gecirme firsati1 bulurlar. Bu yontem, 6gretimde 6grenciyi aktif
tutmasimnin yani sira 6grencinin kolektif c¢aligmasini, grupta kendisini ifade kabiliyetinin
gelistirilmesini, tartisma, soru sorma, cevap verme, birlikte karar alabilme, dogru bildigini
grup arkadaglarina 6gretebilme, arastirma, karsilagilan problemi birlikte ¢ézebilme v.b. gibi

birgok 6zelligin 6grenciye kazandirilmasini sagladigi i¢cin dnemlidir (Coskun 2004: 237).

Bir grubun kazanimi her zaman tek tek tiyelerinin kazanimlariin toplamindan fazladir
(Acikgoz, 2003:172). Bina (1996) ogrencilerin hangi alanda olursa olsun, ii¢ bigcimde
ogrendiklerini belirtmistir: a) Diger Ogrencilerle yarisma yoluyla, b) Diger 6grenciler

olmaksizin bireysel grenme yoluyla, c) Isbirlikli 6grenme yoluyla.
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Bu ii¢ 6grenme bi¢imi, 6gretimde {i¢ temel stratejiyi ya da yaklagimi olusturmaktadir;

yarigsmact Ogretim, bireysel 6gretim ve isbirlikli 6grenme (Akt. Gomleksiz, 1997:2).

Yarigmact 6grenmede, dgrenciler ya kazanmay1 ya da kaybetmeyi kabullenirler. Bu
ogrenme biciminde diger 6grenciler diisman gibi goriiliir. Yalniz bir ya da birkag dgrencinin
kazanabilecegi, amaca ulagsmak i¢in 6grencilerin birbirini engelledigi bir 6grenme bi¢imidir
ve dgrenciler arasinda siirekli bir karsilastirma s6z konusudur. Burada 6grenciler ¢ok calisip
diger arkadaslarindan daha fazla dogru yaptiklar1 zaman basarili olurlar. Yarigsmaci 6gretimde

olumsuz bagimlilik vardir (Gomleksiz, 1997:2).

Bireysel 6grenmede, dgrencilerin 6grenmesi bireyseldir. Bir 6grencinin 6grenmesi ile
diger dgrencilerin dgrenmesi ya da basaris1 arasinda iliski yoktur. Ogrencilerin tiimii basarili
ya da basarisiz olabilir. Geleneksel olarak siniflarda uygulanan Ogrenme bireyseldir.
Ogrenciler bir dgretmenin liderliginde 6grenirler. Sorularin yanitlanmasi, alistirmalarin ve
tekrarlarin yapilmasi, Orneklerin verilmesi vb.etkinlikler bireysel olarak gerceklestirilir.
Yarisma ve isbirligi olmadigi i¢in 6grencilerin basarilarinda birbirlerini engelleme ya da

destekleme yoktur (A¢ikgdz,1992:5-6).

Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki 6grencilerden her
birinin hem kendisi, hem de grup arkadaglarinin 6grenmelerini en iist diizeyde saglama istegi
ve faaliyetinin olmas1 gerekir (Slavin,1988). Bir baska deyisle isbirlikli 6grenme Gyle
diizenlenir ki gruptaki her iiye kendi grubundaki diger arkadaslar1 basarmadan kendisinin de
basaramayacagini bilir ve diger arkadaslarinin da basarili olmasi icin elinden gelen gayreti
sarfeder. Sonunda elde edilen bagar1 gruptaki tek tek tiim iiyelerin katkisiyla olugsmus grubun
ve gruptaki bireylerin basarisidir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda bireyin amagclarina ulasmasi
diger arkadaslarinin da kendi amagclarina ulagmasini destekleyicidir (Siimbiil,1995:52-53).
Isbirlikli 6grenmenin kendi icinde farklilasan 6zellikleri oldugu gibi isbirlikli 6grenmeyi diger
ogrenme yontemlerinden ayiran bazi dzelliklerde vardir. Isbirlikli 6grenme tekniklerini diger
ogrenme tekniklerinden ayiran baslica Ozellikleri Johnson ve Johnson (1987) soyle

siralamislardir:

1-Isbirligi yaparak calismalar1 beklenen gruplarda iiyeler arasinda olumlu dayanisma
vardir. Hedefler ve gorevler belirlenmistir, boylece Ogrenciler grubun diger iiyelerinin

caligmalarina da dikkat gosterirler.
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2-Isbirligi igerisinde olan gruplarda iiyelerin kendi iizerlerine aldiklar1 ve bireysel
olarak yiiklendikleri sorumluluklar1 vardir. Ogrenciler bu sorumluluklar1 konusunda grup
olarak degerlendirilmelerinin yaninda, tek tek bireysel olarak degerlendirilirler. Boylece biitiin
tiyeler, grupta kime yardim ya da destek verilmesi gerektigini grenirler. Kiiciik gruplarda ise
ogrencilerin bireysel sorumluluk ve degerlendirilmeleri s6z konusu degildir.

3- Isbirlikli grenme yonteminin esaslarina gore olusturulmus gruplarda grup iiyeleri
yetenek, cinsiyet, basari ve kisisel Ozellikleri acisindan heterojen olarak belirlenirken;
geleneksel gruplarin olusturulmasinda ¢ogu zaman iiyelerin bu 6zelliklerine dikkat edilmez.

4-Isbirligi icinde olan gruplarda biitiin iiyeler liderlik gérevini paylasirlar, Geleneksel
gruplarda ise lider 6gretmen tarafindan secilir ve biitiin gruptan sorumlu olur.

5- Isbirlikli 6grenme gruplarindaki tiim iiyeler grubun 6grenme ve basarisindan
sorumludurlar. Her bir {iyenin grup iiretimine katkisi, basaris1 veya basarisizligt grup ve
grubun igerisindeki tiim bireyler tarafindan paylasilmaktadir. Grup iiyelerinden kendilerine
verilmis Odevi yerine getirmek i¢in birbirlerine yardim etmesi, yol gostermesi ve destek
olmasi beklenmektedir.

6- Isbirligi igindeki gruplarda grencilerin amaglari her {iyenin 6grenmesini en {ist
diizeye ¢ikarmak ve iiyeler arasinda iyi ¢alisma iligkilerini korumaktir.

7-Isbirligi yaparak calisan gruplarda sosyal ve kisiler arasi iliskilerdeki beceriler ve
beraber ¢alismanin geregi dgrencilere dogrudan dgretilmektedir. Geleneksel gruplarda kisiler
arasi iligkilerde ve kiiciik grup ¢alismalarinda gerekli olan becerilerin iiyelerde var oldugu farz
edilir.

8-Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandig1 gruplarda dgretmen gdzlem yaparak
grupta isbirligi icerisinde c¢alisirken ortaya c¢ikan problemleri analiz eder ve her gruba
gorevlerini ne sekilde yerine getirmeleri konusunda rehber olur. Geleneksel siniflarda
Ogretmenin gozlem yapmasi, yol gostermesi ¢ok enderdir.

9- Isbirlikli 6grenme gruplarinda dgretmenin esas rolii, gruplardaki isbirligi ve verimin
artmasi ic¢in gruplarin olusturulmasindan, grup iirlinlerinin degerlendirilmesine kadar ki tim
asamalarin planlanmasini igermektedir (Akt., Siimbiil, 1996:4). Isbirlikli égrenme ile diger
O0grenme yontemleri arasinda farkliliklar tablo 2.2. de net olarak goriilmektedir (Ergelebi,

1995:10).
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Tablo 2.2. isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogretim Yontemleri Arasindaki
Farklar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi Geleneksel Ogretim Yontemleri
Olumlu bagimlilik Bagimlilik yok

Bireysel degerlendirilebilirlik Bireysel degerlendirilebilirlik yok
Heterojen tiyelikler Homojen iiyelikler

Liderlik paylagimi Sadece bir kisi lider

Birbirlerine kars1 sorumluluk Kendilerine kars1 sorumluluk

Is ve siirdiiriilmesi Sadece gorevin yapilmasi

Sosyal beceriler dogrudan 6gretiliyor Sosyal beceriler varsayiliyor
Ogretmen gozliiyor ve araya giriyor Ogretmen gruplar1 goz ardi ediyor
Grup stiregleri igliyor Grup stiregleri islemiyor

2.5.1. isbirlikli Ogrenme Nedir ve Ne Degildir?

Isbirlikli 6grenme, Ogrencileri gruplara ayimrip birlikte g¢alismalari sdylemekle
gerceklesmez.  Ogrencilere grup 6devi yaptirmak da isbirlikli &grenme olarak
tanimlanamaz. Yalnizca 6grencilerin birbirleriyle tartismasi, birbirine yardimci olmasi da
yeterli degildir. Acikgdz tarafindan (2002), iilkemizde gergeklestirilen bir arastirmada
yapilandirilmis  igbirligi gruplarinin daha basarili olmasina karsin; yapilandirilmamis
isbirligi  gruplarinin bireysel ¢alisma durumunun bile gerisinde kaldig1 deneysel olarak

gostermistir.

Ogrencilerin yetenekleri, 6grenme ve diisiinme tarzlari, akademik motivasyon
diizeyleri ve ilgileri birbirinden farklhidir. Cagdas egitim anlayisi, 6gretmeni, 6grenmeyi en iist
diizeyde gerceklestirecek Ogretim ydntemini segme ve uygulama sorumlulugu ile karsi
karsiya birakmistir. Bilindigi tlizere 0Ogrencilerin aktif olarak derslere katiliminin

saglandig1 yontemlerle 6grencilerin derslerdeki akademik basarilart artmaktadir.

Giliniimlizde ogrencilerin derslere aktif katilimini saglayarak onlarin basarilarimi
artiran yontemlerden birisi de is birligine dayali 6grenmedir (Sezer ve Tokcan, 2003, s.228).

Isbirligine dayali 6grenme Sharon ve Hooper’in belirttigi gibi 6grenci tutumlarini olumlu
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yonde arttirmakta ve Ogrencinin kendisinin 6zel bir yeri oldugunu hissetmesini

saglamaktadir (Nakiboglu, 2001, s.50).

Neden Isbirlikli Ogrenme?:
eOgrenciler arasinda bilissel ortak bir zemin olusturur.
eOgrenciyi motive eder.
eOgrencinin kendi bilgisini olusturmasini saglar.
oGeri bildirim saglar.

oSimif disinda da basarili olabilmeleri ig¢in gerekli olan sosyal ve grup becerileri

kazandirir (Millis, 1996).

Isbirlikli 6grenmenin en biiyiik 6zelligi 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda
kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir. Bu 6zelligi ile
isbirlikli 6grenme bazi smiflarda uygulanan “Kiime Calismasi” ad1 verilen yonteme benzer.
Ciinki igbirlikli 6grenme bir grup ¢alismasidir. Ancak her grup calismasi igbirlikli 6grenme
degildir. Ornegin ogrencilerin yetenek ya da basar1 durumlarma gdre gruplanmasi

igbirlikli 6grenme degildir (Biiyilikkaragoz, 1997, s.132).

Fen dersleri 6zellikle c¢ocuklarin dogay1 ve c¢evresini yeni yeni tanimaya basladigi
ilkdgrenim doneminde ¢ok dikkatli ve iyi Ogretilmelidir. Bu nedenle dersi en verimli
kilabilecek yontem ve tekniklerin se¢imi de 68retmenin alan bilgisine baglidir. Bu yontem ve

tekniklerden birisi de igbirlikli 6grenme yontemidir (Kurt, 2001, s.61).

Isbirlikli 6grenmenin kiigiik gruplardan farki;
Ogrenciler pozitif dayanisma icinde galisirlar,
Her iiye belirli ve acik bir role sahiptir,
Birlikte caligma siireci 6nemlidir,

Grup tyeleri birbirlerinin ¢aligmasini analiz eder ve tartigirlar (Lev, 1997).

Bir Grup Calismasinin Isbirlikli Ogrenme Olabilmesi i¢in gruptaki &grencilerden
beklenen, hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmaya

caligsmasidir.
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Isbirlikli 6grenme oyle diizenlenmeli ki, gruptaki her iiye gruptakiler basarmadan
kendisinin de basaramayacagini bilmeli ve bu nedenle diger arkadaslarinin 6grenmesine
yardimer olmalidir.  Isbirligi icin dgrencilerin birbirleriyle etkileserek birbirine yardimei

olmasi ve ortak bir {irlin ortaya koymasi esastir.

Isbirligine dayali 6grenme modelinin dayandig1 temel sayiltilar asagidaki gibi ifade

edilmektedir (Christison, 1990).

1. Isbirligine dayali beceriler &grenilebilir. Ogrenciler gruplara ayrilir ayrilmaz
igbirlikli tutumu otomatik olarak kazanamazlar, ancak bununla ilgili beceriler kolayca
ogretilebilir. Grup ¢aligmalarinin baglamasiyla beraber bu beceriler de 6grenilir.

2. Smifin fiziksel diizeni isbirlikli ¢alismay1 etkiler. Ogrenciler grup olusturup
birbirleriyle isbirligi yapmaktan, yliz ylize iletisim kurmaktan ve karsilikli konugsmaktan zevk
alirlar.

3. Grup tlyelerinin birbirlerine katkisi ve grup dinamigi grup ¢alismalarinda 6nemlidir.
Grup iiyelerinin kimi sorumluluklar1 paylagsmasi 6nemlidir. Birbirlerine yardimci olmalarini

ogrenmeleri de ancak birlikte caligmalariyla miimkiin olabilir. (Aktaran:Demirel 1998:38—40).

2.5.2. isbirlikli Ogrenme ilkeleri

Isbirlikli 6grenme yontemi kullanilirken 6gretmen etkinliklerinin basarili olmasi igin

uyulmasi geren bazi ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler sunlardir.

1) Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme iizerinde ¢alisanlarin goriis birligi i¢inde olduklar
nokta, gercek isbirligi ortamlarinda grup {iyelerinin basarili olabilmek icin once grubun
basarili olmas1 gerektigine inanmalidir. Slavin bu kosulun isbirlikli 6diil yapis1 ve isbirlikli ig
yapist ile elde edilebilecegini savunmaktadir.

A) Isbirlikli &diil yapisi: Uyelerin grup amaclart dogrultusunda, grup iiriiniinii ortaya
koymalarii ve grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirir.
B) isbirlikli is yapist : Uyelerin bir isi bitirmek amaciyla c¢abalarmin birlestirilmesinin

6zendirildigi ya da gerekli buldugu durumlardir.
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Isbirlikli is yapisinin a-Gérev dagilimi ve b-Grup c¢alismasi olmak iizere iki sekli
vardir. Birincisinde 6grenciler ayri ayri islerden sorumlu olurlar; tek tek degerlendirilirler ve
bireysel puanlar toplanarak grup puam elde edilir, ikincisinde ise grup iiyelerinin ayri ayri
isleri yoktur. Hepsi birden tek is iizerinde calisirlar. iki durumda da 6diil, iiriine

verilir(A¢ikgoz, 1992:10).

2) Olumlu Bagimhhk: Bireylerin ortak ama¢ ve 06dil i¢in c¢abalarim
birlestirecekleri bir durum yaratir. Olumlu bagimlilik 6grencinin, grup iiyelerinin basarisinin
kendisine, kendi bagarisinin grup iiyelerine yarayacagini, kendisi basarili olamazsa grubunun
basarili olamayacagini algilamasidir. Diger bir deyisle, isbirlikli 6grenmenin 6zlinii “Ya
birlikte yiizeriz, ya da birlikte batariz.” anlayis1 olusturmalidir. Eger 6grenciler bu anlayisa
sahip olamazlarsa, ders isbirlikli 6grenme olarak siirdiiriilemez. Johnson ve Johnson dort tiir
olumlu bagimliligin oldugu sodylemektedir. Bunlar, olumlu amag¢ bagimliligi, olumlu kaynak
bagimlilig1, olumlu 6diil bagimlilig1 ile olumlu rol bagimlihgidir (Gémleksiz, 1997:12). Odiil
bagimliligi olmadan ama¢ bagimhiliginin saglanmasi olanakli oldugu halde, amag

bagimlilig1 olmadan 6diil bagimliliginin saglanmasi olanaksizdir (A¢ikgéz, 2002, s.175).

Olumlu iiriin bagimliligi grup iiyelerinin hep birlikte calisirlarsa basarabileceklerine
inanmast anlamindaki ama¢ bagimliligin1 ve ortak iirline dayali olarak verilen tek tip 6diil
anlamindaki 6diil bagimliligini da igerir. Olumlu ara¢ bagimlilig1 ise, kaynak, rol ve is
bagimhiligmi  igermektedir. Kaynak bagimliligi, her {iye bilginin kaynaklarinin ve
malzemenin yalnizca bir kismina sahip oldugunda, rol bagimliligi, her iiyeye digerlerini
tamamlayict  birbiriyle iligkili roller verildiginde, is bagimlilig1 ise, bir {iyenin isinin

bitmesinin bir bagka iiyenin isinin bitmesine bagli oldugu durumlarda ortaya ¢ikar.

3) Bireysel Degerlendirilebilirlik: Grup basarisinin bireylerin 6grenmesine bagl
olmasidir. Her 6grencinin dgrenme malzemesini 6grenme ve yapmasi gerekenleri yapma
sorumlulugudur. Bunu saglayabilmek icin; Grup iiyeleri arasinda grup amacina ulasabilmek
icin birbirine yardimci olma sorumlulugunu hissedecegi bicimde olumlu bagimlilik

yapilandirmaktir. Ogretmenin her bir dgrencinin basar1 diizeyini degerlendirmesidir.

Bireysel degerlendirilebilirlik ¢esitli bicimlerde saglanabilir. Johnson ve Johnson'a
gore bunlardan ilki, grup iiyeleri olma sorumlulugunu hissedecegi bigimde olumlu bagimlilik

yapilandirmaktir, ikincisi, 6gretmenin her bir 68rencinin basari diizeyini degerlendirmesidir,
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yani, her 6grencinin malzemesini 6grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugu

tasimasidir (Acikgoz, 1992:11).

4) Yiiz Yiize Etkilesim: Grup iyelerinin birbirinin c¢abasini 6zendirmesi ve
kolaylastirmasidir. Ogrenciler bunu yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlari

tartisma vb. davranislarla gergeklestirirler.

Olumlu bagimlilik ancak yiiz yiize iletisimle saglanabilir. Johnson ve Johnson'a (1992)
gore Ogretmenler, olumlu bagimlilig sagladiktan sonra 6grencilerin birbirlerinin basarilanin
ileriye gotiirmek ve verilen gorevleri yerine getirmek i¢in yardimlagmalarini1 saglamalidirlar.
Yiiz ylize etkilesim icin Ogrencilerin birbirlerine destek vermeleri, yardim etmeleri ve
motivasyonu saglamalidir. Yiiz yiize etkilesimde 6grencilerden ne 6grendiklerini tartigsmalari,
verilen problemleri nasil ¢ozebileceklerini veya ongoriilen konuyu nasil tamamlayacaklarin

birbirlerine agiklamalar1 beklenmelidir (Karaoglu, 1999:17).

5) Sosyal Beceriler: Ogrencilere kisiler arasi iliskilerin nasil olmasi gerektiginin

Ogretilmesi ve biitiin 6grencilerin bunlarin kullanimina 6zendirilmeleridir.

Johnson ve Johnson'a (1992) gore isbirlikli 6grenme cabalarinin niteliginin yiiksek
olmasi i¢in 0grencilere kiiciik grup becerileri ve kisiler arasi iligkilerin nasil olmasi gerektigi
ogretilmelidir. Bu becerilere sahip olmayan bireyleri bir gruba yerlestirmek ve isbirligi i¢inde
caligmalarinmi istemek onlarin istenilen anlamda verimli ¢alismalarini saglamaz. Bu nedenle
Ogrencilere sosyal beceriler Ogretilmeli ve bu becerileri kullanmalar1 konusunda
giidiilenmelidirler. Ogrencilere akademik becerilerin yaninda liderlik, karar verme, giiven
olusturma, konusma ve c¢atismalarla basa c¢ikma becerileri de ac¢ik amacgli olarak

kazandirilmahidir (Karaoglu,1999:18).

6) Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup etkinliginin sonunda, grup iiyelerinin
hangi  davraniglarinin katki  getirip  getirmediginin, hangi  davraniglarin stirmesi,

hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir.

Johnson ve Johnson'a (1992) goére Ogretmenler, her igbirlikli 6grenme grubunda
bulunan {iyelerin amaglarina ne kadar iyi ulastiklarini ve ne diizeyde etkili iliskilerde

bulunduklarmi tartismalarini saglamalidirlar. Gruplar etkinligin sonunda grup iiyelerinin
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hangi davramislarinin yararli, hangilerinin yararsiz oldugunu agiklamaya ve hangi
davranislarin siirdiiriilmesi ya da degismesi gerektigine karar vermelidirler. Grup siire¢lerinin
degerlendirilmesi, O0grenme gruplarinin grup dinamigine yogunlagsmasini saglar, sosyal
becerileri 0grenmelerini kolaylastirir, iiyelerin gruba katilimlar1 hakkinda doniit verir ve

ogrencilerin igbirlikli 6grenme becerilerini siirekli uygulamalarini saglar (Karaoglu,1999:19).

Isbirlikli 6grenme siireci, grup icinde yapilacak calismalarin planlanip yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi agamalarinda, 6grencilerin grubun daha nasil basarili olabilecegine iligkin
etkili iletisim kurmalariyla miimkiin olabilmektedir. Grup isleyisinin degerlendirilmesi
yapilirken 6grencilere bunun 6nemi agiklanmali, yeterli siire verilmeli, iliskilerde kisilerden
cok davraniglar {izerinde odaklagsmanin geregi vurgulanmali, degerlendirmenin nasil
yapilacagi agikca belirtilmeli ve tartigmalara tiim grup iyelerinin katilimi saglanmalidir

(Simsek, 1994:454).

7) Basan I¢in Esit Firsat: Ogrencilerin gruplarina kendi edimlerini gelistirerek
katkida bulunmasidir. Biitiin 6grencilere gruplarmma yardim etmeleri i¢in esit firsatlarin
verilmesi ve 6zel puanlama sistemlerinin bulunmasidir. Basari i¢in esit firsat, yiiksek, orta ya
da diisiik basariya sahip Ogrencilerin esit olarak yapilabileceklerinin en iyisini yapmak i¢in
miicadele etmelerini ve biitlin grup iyelerinin yardimlarinin degerlendirilmesini saglar

(Slavin, 1990; Akt. Gomleksiz,1997:15).

Yukarida verilen ilkeler disinda, her grup ve diizey i¢in uygulanabilecek c¢esitli
isbirlikli 6grenme tekniklerine gore farklilasan ilkeler de vardir. Yukarida verilen ilkeler 1yi
bir igbirlikli 6grenme etkinligi i¢in gereken genel ilkelerdir.

2.5.3. Isbirligi ilkelerinin Simf Ortamina Transfer Edilmesi

Isbirliginin bir yasam bigimi oldugu toplumlarda isbirligi ilkelerinin smif ortamina

da transfer edilmesi gerekmektedir. Isbirliginin sinif ortamina transferiyle su sonuglar ¢ikar:

1- Biitiinlesmis gruplar: Ogrencilerin birbirini daha iyi tanimasi ve yakinlagmasi

icin onlarin ortak yonlerini kesfetmelerini saglayict etkinlikler diizenlenebilir.
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2- Her birey tek basma degerlidir: Ogrenciler bireysel 6zelliklerinin géz ardi

edildigini hissederlerse ilgilerini kaybedebilirler.

3- Katkida bulunma firsati: Ogrencilere ne kadar ¢ok katilma firsat1 verilirse o kadar

¢ok sorumluluk hissederler.

4- Rollerin degistirilmesi: Her 6grencinin ¢esitli rolleri denemesine izin verme

sorumluluk dagitimini kolaylastirir.

5- Grubun basarili olmasi durumunda 6diillendirilen 6grenciler, grubun basarili olmasi

ve birbirine yardimci olmak i¢in daha ¢ok ¢abalarlar.

6- Bir gruba ait olma: Bu duygu igsel 6diil islevi goriir. Ogrenciler 6grenmek igin

oldugu kadar arkadaslar ile birlikte olmak i¢in de okula gelirler.

7- Herkesin karsisindakine yararli olabilecek bir yetenegi vardir: Ogretmenler, bu
anlayis1  kazanabilmeleri i¢in O&grencilere baskalarinin hoslandiklari, istedikleri ve

gereksinim duyduklar seyleri sezmelerini 6gretirler.

Ogrenciler igbirligi yapmayr somut islerle daha kolay &grenirler. Isbirligi yapma
becerilerinin 0grenilebilmesi i¢in dgrenciler once somut islerde ¢alismalidirlar. Cocuklarin
ylz ylize etkilesimde bulunmalari ve bazi malzemeleri paylasmak zorunda kalmalari

etkilesimli fiziksel bir ¢evrenin yaratilmasinda etkili olur.

Bilindigi gibi ti¢ ¢esit sinif ortami vardir. Bunlar:
a) Yarigmact Sinif Ortami

b) Bireyselci Siif Ortami

¢) Isbirlikli Sinif Ortamdir.

Bu smiflar arasindaki kiyaslamayi daha iyi anlamak i¢in olusturulmus Tablo 2.4

incelendiginde gruplar arasindaki fark daha i1yi anlasilabilir.

Tablo 2.3.’te farkli O6grenme ortamlarinda bulunan 6grencilerin karsilastiklar:

durumlar oOzetlenmektedir. Bu tabloda {ii¢ farkli 6gretim durumunun degiskenleri ve
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avantajlar ele alinmaktadir. Tablo incelendiginde ogrencilerin 6§renme ortami agisindan

en rahat olacaklari smifin igbirlikli sinif ortaminin oldugunu anlagilmaktadir. Diger
ortamlarda 6grenciler kendi basarisi i¢in ¢alisirlarken toplum icinde gostermesi gereken
davraniglar1 kazanamamaktadir. Mevcut durumdaki okullarimizda genelde yarigmaci sinif
ortamlar1 olusturulmustur. Bu da Ogrencilerimizi gerek basar1 yoniinden gerekse sosyal

alanda olumsuz etkilemektedir.

Tablo 2.3. Yarismaci, Bireyselci ve Isbirlikli Smiflarin Ogrenme Ortamlarinin

Karsilastirilmasi

Yarismaci Sinif Ortami

Bireyselci Simif Ortami

Isbirlikli Stmf Ortam

yoksun oldugu bilgi benim
icin  faydahdir”
hakimdir.

anlayist

icin faydali olan bilgi

baskalarini etkilemez”

anlayis1 hakimdir.

1. Ogrenciler, yalmz|1.  Ogrenciler, yalmz|1. Ogrenciler, kiigiik ve

baslarina galigirlar. baslarina calisirlar. heterojen gruplarda,
birlikte ¢aligirlar.

2.0grenciler, Smif | 2.0grenciler, sadece kendi | 2.0grenciler, biitiin grup

arkadaslarindan daha 1iyi|basarilar icin ¢abalarlar.  |iiyelerinin basarilar1 icin

olmak i¢in cabalarlar. cabalarlar.

3.0grencilerde, “Baskalarinin | 3.0grencilerde,  “Benim | 3.0grencilerde,  “Benim

Icin faydali bilgi, baskalar
icinde faydalidir” anlayist
hakimdir.

4 Ogrenciler, kendi bireysel
basarilarin1 ve bagkalarinin

basarisizliklarini kutlarlar.

4. Ogrenciler sadece kendi

basarilarini kutlarlar.

4. Ogrenciler,
birliktelikten dogan

basarilar kutlarlar.

mutlak degerlendirme esas

alinarak degerlendirilirler.

5.0diiller, smirli  olarak|5. Odiiller sinirsiz olarak |5. Odiiller sinirsiz olarak
algilanir. algilanir. algilanir.

6.0grenciler, normal dagilim | 6.0Ogrenciler kisisel | 6. Ogrenciler grup
egrisi veya bagil performanslarinin 6nceden | performanslarinin dnceden
degerlendirme esas belirlenmig kriterlerle | belirlenmis kriterlerle
almarak degerlendirilirler karsilastirilarak veya | karsilastirilarak veya

mutlak degerlendirme esas

alinarak degerlendirilirler.

Sahin, 2002, s2
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2.5.4. Isbirligini Engelleyen Durumlar

Isbirliginin olusmasini engelleyen cesitli durumlar vardir. Bunlar: "Hazira konma"
etkisi adiyla bilinen etki bunlardan en 6nemlisidir. Genellikle gruba verilen sorumluluk bir
ya da birka¢ kisi tarafindan istlenilir. Gorevini yerine getirmeyenler, sorumluluklarini

gerceklestirmedigi halde basariya ortak olur. Ogrenmedigi halde 6grenmis goriiniir.

“Hazira konma etkisi” ne bagl olarak ortaya ¢ikan bir diger durum ise gruptaki bazi
tiyelerin hazira konacagimi fark eden iiyelerin bunu onlemek icin ¢abalarini azaltmalaridir.

Bu etkiye "Somiiriilme Etkisi" dinebilir.

Zenginin daha da zenginlesmesi adi verilen etki de gozlenebilir. Durumu daha iyi

olan 6grencilerin liderlik vb. rolleri alarak yapilan isten daha ¢ok yarar saglamalaridir.

Sorumlulugun karigmasi bir grupta daha iyi durumda olan 6grencilerin, daha koti
durumda olan &grencilerin Onerilerine ve agiklamalarina Onem vermemesi onlari
gormezden gelmesi durumudur. Bu da kétiilerin durumunun daha kotiiye gitmesine
sebep olur. Islevsel olmayan is boliimii, yikict catisma ve gereksiz yere otoriteye

bagimlilik gibi etkenler igbirliginin gerceklesmesini engelleyebilir.

2.5.5. Isbirlikli Ogrenmenin Yararlari

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem &gretmen hem de grenci acisindan pek gok
yarart vardir. Gruplarda, birlikte ¢alismanin getirdigi sosyal nitelik, bilginin olusturulmast
icin uygun ortam saglar. Ogrenciler, fikirlerinin denemek, tartismak, diisiincelerini gdzden
gecirmek ve birbirlerine 6gretmek olanagina sahip olurlar. Isbirlikli grup ortamn iistlenilen
karmasik ve uzun siireli gorevler, birlikte calisma, dinleme, uzlasma ve birbirine yardim
etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde 6grencilerine olanak saglar. Bu yontemden
ogretmen yarar saglar, ¢iinkii 5grenme sorumlulugu artik grencinin iizerindedir. Ogretmen

diizenleyicidir (Korkmaz, 2002, s.26).

Isbirlikli dgrenmenin bilimsel ve duygusal Ogrenme tiirleri iizerinde baska

yontemlere gore olumlu etkileri vardir. Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar
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sonucunda elde edilen bulgulara gore bu yontemin 6grenci basarisina ve dgrencilerin sosyal
iliskilerine katk1 sagladigi goriilmektedir. Edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenmenin yararlari

sunlardir;

1- Basarty1 artirir. Okul Oncesinde yiiksekogretime kadar egitimin her safhasinda
yapilan ¢alismalarda isbirlikli 6grenmenin basariyr artirdigi belirlenmistir (A¢ikgdz,1992;
Slavin,1995; Gémleksiz,1997; Ozkal, 2000).

2- Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir. Isbirlikli 6grenme,
O0grenmenin ileriki asamalar1 olan siniflama, geri getirme, problem ¢dzme, ayrintili olarak

isleme, siraya dizme formiillestirme gibi becerileri gelistirir.

3- Kaliciligr artirir. Geleneksel Ogretime gore isbirlikli 6grenme kaliciligr artirir

(Acikgdz,1992; Karaoglu,1999; Ozkal, 2000).

4- Isbirlikli 6grenme duyussal oOzellikleri gelistirmektedir. Karsilikli iliskilerde
anlayisi, sosyal gelismeyi, olumsuzluklara karsi koymayi, kendine giliveni arttirmaktadir

(Yildiz, 1998:158).

5- Sozel iletisim becerilerini gelistirir. Ogrenciler grup calismalarinda grup
arkadaslariyla ve diger gruplarla iletisime girdiklerinden dinleme, soru sorma, ikna etme

becerileri gelisir.

6- Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplar1 sayesinde grup icinde ¢alisma becerisi

kazanarak, gelecege hazirlanmaktadir (A¢ikgoz, 1992:115).

7- Isbirlikli dgrenme ogrencinin derse katilimini arttirmakta, dolayisiyla dikkat

eksikligini azaltmaktadir (Gomleksiz, 1997: 53).

8- Grup caligmas1 sirasinda her grup iiyesinin 6grenmesi saglanmaya calisildigindan

Ogretim bireysellestirilmis olmaktadir (A¢ikgdz, 1992: 116).
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9- Isbirlikli grenme zaman kullanimi acisindan avantajli bir ydntemdir ve ek zaman
gerektirmez. Geleneksel yontemde kullanilan zaman isbirlikli 6grenme yontemi icin de

yeterlidir (A¢ikgdz, 1992:116)

10-Isbirlikli &grenme ¢agdas O0grenme-6gretme anlayisinin - uygulanmasina
elverislidir. Giiniimiiz egitim anlayisinda dgretmen rehber, 6grenci aktif olmalidir.isbirlikli

O0grenme de buna olanak saglamaktadir (A¢ikgdz, 1992:5).

11-Akademik basarty1, oOzellikle karmasik {ist diizey Ogrenmelerde arttirmakla
ayrica, 0grencinin kendisine olan giivenini konu alanina iligkin tutum ve ilgi 6zelliklerini
de artirmaktadir. Ogrencileri yasama hazirlar. Ogrencilerin derse katilimini — arttirir.
Ogretmenin yiikiinii hafifletir. Ogrenme giicliiklerini ve eksikliklerini giderir, 6gretimi
bireysellestirir. Kullanish bir yontemdir. Maliyeti diisiiktiir. Istenmedik yan {iriinii

saptanmamistir.

2.5.6. Isbirlikli Ogrenmeye Elestirel Bakis

Isbirlikli 6grenme, eger gerektigi gibi uygulanabilirse son derece olumlu etkileri olan
Ogretim yontemlerinden biridir. Unutulmamalidir ki, amaca uygun yontem ve teknik
secilmelidir. Son derece karmagik bir konunun sunumu i¢in ¢esitli yontemler farkli sonuglar

verecektir.

Ogrenciler son derece yarismaci bir yapiya sahip olabilirler. Grup ¢alismalarindan

hoslanmayabilirler. Boyle durumlarda o 6grencilerden maksimum yarar saglanamaz.

Isbirlikli 6grenme ile ilgili bir elestiri de yetenekli ve basarili Sgrencilerin
O0gretmen olarak kullanildiginin diisiintilmesidir. Ancak bu sorun ana-babalarin ya da iistiin
zekalilarin okudugu okul yoneticilerinin sorunu olarak aktarilmaktadir. Heniiz arastirmalarla
kanitlanmamistir. Ayrica bir kisinin en iyi Ogretirken Ogrenecegi karsit goriis olarak
getirilmektedir. Bu gorlis arastirmalarla da kamtlanmigtir (Hertz-Lazarowitz, 1985,
Webb, 1989). Ayrica yapilan arastirmalarda heterojen gruplarda gergeklesen isbirlikli

ogrenmede diisiik yetenekli Ogrencilerin  basarisini, yiiksek yeteneklilerin basarisini
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engellemeden ylikselttigi ve 06gretici durumunda olan 6g8rencilerin daha iyi 6grendikleri

ortaya ¢ikmistir (Hooper, 1989, Barg ve Schul, 1980) (A¢ikgdz, 2002).

Yavas O0grenen ya da basarisiz durumda olan 6grencilerin grup i¢inde iizerine diisen
gorevlerini yerine getirememesi ve bunun siirekli tekrarlanmasmnin o Ogrencilerin
dislanmasina yol agacagindan korkulmasi diger elestiri konusudur. Arastirmalarin
cogunda isbirlikli 6grenmenin hem basariyr arttirdigZt hem de arkadaslik iliskilerini

olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikarilmistir.

Bu modelde 6gretmenin rolii, 68rencileri yonlendirme, gruplar arasindaki iliskileri
diizenleme ve grup i¢indeki etkilesime ve isbirligine rehberlik etmedir (Demirel 2005: 219).
Gruptaki rol dagilimi agisindan da isbirligine dayali 6grenmede dinamik bir yap1 vardir. Grup
tiyeleri siire¢ igerisinde tek bir rol yerine farkli rolleri iistlenebilmekte, paylasabilmektedir.
Ayrica grup siireci boyunca, gruba katilma, dinleme, konusma, karar verme gibi toplumsal
becerilerin kazandirilmas1 6n plandadir. Geleneksel kiime anlayisinda bazi roller 6rnegin
liderlik gibi, daha baskin gelen 6grencilerin kontroliinde olabilmekte ve toplumsal becerilerin
kazandirilmasi arka planda kalmaktadir. Siirecin nasil yapilandigindan ¢ok ortaya konan iiriin
tizerine odaklanilmaktadir (Ekinci 2005: 96). Bu uygulamada en miikemmel olan,
Ogretmenlerin ¢ok cesitli konularda ve projelerde bir¢cok grup olusturabiliyor olmalaridir
(James 1989: 99). Isbirlikli 6grenme uygulamasi, isbirlik¢i 6grenmenin pek ¢ok cesidini, bu
siiregte Ogretmenin yerini ve grup, hedefler, bireysel sorumluluk gibi esaslar1 anlamayi

gerektirir (Manning and Lucking 1991: 123).

Eger isbirlikli 6grenme okul sinirlar icerisinde uygulanacaksa, 6gretmenler, dersleri
isbirligi ile nasil kavramsal bir sisteme doniistiirecekleri ve 6zel kosullarda 6grencileri ve
ithtiyaclarim igbirlikli 6grenmeye nasil adapte edecekleri konularinda uzman olmalidirlar.
Ozetle, teorik bir bilgilendirme yeterli degildir. Dikkatlice gelistirilmis bir program, isbirlikli
o6grenmeye dair agik bir kavramsal anlayis, derse dair somut 6rnekler, stratejiler ve okulda ve
smifta devamli uygulamalar i¢eren bir kombinasyon gerektirir. (Johnson and Johnson 1992:
180). Bu yapilar1 siniflarinda uygulama tesebbiisiinde bulunan bazi O6gretmenlerce dile
getirilen en biliylik endiselerden biri isbirliginin uygulandigr sirada yasanan davranig
problemleridir. Ogretmenler siklikla bazi &grencilerin takindigi tavrin grubun islevini
bozmasindan ¢ekinmektedirler. Ayrica degerlendirmeler de adil bir sekilde olmalidir. (Lin

2006: 38).
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2.5.7. Isbirligine Dayal Ogretimi Uygulama Asamalar

Isbirlikli &gretimin etkili bir bicimde uygulanabilmesi icin asagidaki islemlerin
gerceklestirilmesi gerekir. Sekil 2.1°de isbirligine dayali 6grenim esnasinda uygulanmast
gereken isler goriilmektedir. Ogretime baslamadan dnce, Ogretim sirasinda ve ogretim
sonunda yapilacak isler  gosterilmektedir. Isbirligine dayali &gretim  uygulama
asamalarmin ii¢ boliimde oldugu goriilmektedir. Bunlar; “Ogretime Baslamadan Once
Yapilacak Isler”, “Ogretim Sirasinda Yapilacak Isler” ve “Ogretim Sonrasinda Yapilacak
Isler” olmaktadir. Yapilan calismada bu basamaklar gdz oniinde bulundurularak planlama

yapilmistir. Bu planlamaya bagli kalarak uygulamalar yapilmis ve sonuglar elde edilmistir.

Sekil 2.1. Isbirligine Dayah Ogretimin Uygulama Asamalari (Erden, 1997, s. 128)

Ogretime Baslamadan Once Ogretim Sirasinda Ogretim Sonrasinda
Yapilacak Isler Yapilacak Isler Yapilacak Iigsler
Icerigin Secilmesi Hedeflerin Duyurulmasi Degerlendirme
Gruplarin Olusturulmasi Bilginin Sunulmasi
| I
Materyal ve Yonergelerin Rehberlik Etme
Gelistirilmesi l

Grup Calismalarinin
Baslatilmasi

a) Ogretime Baslamadan Once Yapilacak isler

i. Uygun Kapsam Secimi: Kapsam secilirken Oncelikle, Ogrencilerin ilgileri ve
on bilgileri goz oOniinde bulundurulmalidir. Ayrica segilecek teknige gore, objektif soru
hazirlanmasina, gruplara bolistiiriilmesine ve materyallerle desteklenmeye elverisli olmast
gerekir.

ii. Gruplarin Olusturulmasi: Genellikle bu yontem uygulanirken her tiirlii

ozellige gore heterojen gruplar olusturulabilir.
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iii. Materyallerin ve Yonergelerin Hazirlanmasi: Bu yontemde ilk sunuyu
Ogretmen yapsa da Ogrencilerin birlikte ¢alismalarini saglayacak o6gretim materyallerine
ihtiyag vardir. Bu materyaller Ogrencilerin ilgilerine ve diizeyine goére olmaldir.
Ogretmen bu amagla ders kitaplarindan yararlanacagi gibi kendisi de materyal
hazirlayabilir. Bu materyallerde ©6nemli yerlerin altinin ¢izilmesi, bilgilerin anlaml

orgiitlenmesi 6grenmeyi kolaylastirir.

b) Ogretim Sirasinda Yapilacak isler

i. Hedeflerin Duyurulmas:: Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken, dgretmen
dersin bilissel hedeflerinin yam1 sira yontemin sosyal becerileriyle ilgili hedeflerini de
duyurmasi gerekir.

ii. Bilgilerin Sunulmasi: Bu asamada ogrencilere kazandirilmak istenen bilgiler
Ogretmen tarafindan anlatilir ya da &grencilerden hazir materyalleri okumalari istenir.

iii. Rehberlik Etme: 06gretmen gruplarin olugsmasindan itibaren c¢alismalarin
devamina ve bitirilmesine kadar rehberlik etmelidir.

iv.Grup Calismalarinin Baglatilmasi:Bu asamada ogretmen, takim g¢aligmalarina
miimkiin oldugunca az miidahale etmelidir. Ancak 6gretmen takimlar calisirken takimlari

dolasmali, 6grencileri giidiilemeli, yardim isteyen takimlara yol géstermelidir.

¢) Ogretim Sonrasi Yapilacak Isler: Ogretim sonunda Ogrencilerin hedeflere
ulasma derecelerinin belirlenmesi igin degerlendirme yapilmasi gerekir. Isbirlikli 6gretim

yonteminde degerlendirme kullanilan teknige gore degisir.

d) Kullammm Sikh: Isbirlikli Ogrenmenin ne kadar siklikta kullanilacag: konusunda
bir rakam vermek zordur. Siirenin  %30-%80'l1k kisminda isbirlikli 6grenme uygulamalarina

yer verilmesi uygundur.

e) Siifin Diizenlenmesi: Isbirlikli 6grenmenin uygulanabilmesi igin dgrenciler dizi
dizi siralarda degil, birbirini gorebilecek ve rahatca iletisim kurabilecek bigimde gruplar
halinde oturmalidirlar. Bu nedenle siralar grup iiyelerinin bir arada oturabilecegi sekilde

yerlestirilmeli ve gruplar arasinda belli uzaklik birakilmalidir.

f) Planlama: Planlama asamasinda isbirlikli 6grenmenin, dersin hangi agamasinda ne

kadar sure ile kullanilacagi saptanir. Bu, dersin amacina, konusuna, &grencilerin diizeyine
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bakilarak yapilir. Planlama asamasinda, hangi malzemelerin kullanilacagi, grup biiyiikligii,
zamanlama, igbirlikli 68renmenin nasil uygulanacagi, smifin nasil kullanilacagi gibi

konularda kararlar alinir.

g) Teknik Secim: Dersin amacina, konuya, &grencilerin 6grenme diizeyine, yetenek
vb. ozellikleri ile gereksinimlerine ve eldeki olanaklara bakilarak, isbirlikli 6grenme

tekniklerinden birinin secilmesinde yarar vardir.

h) Gruplarin Olusturulmasi: Grubun biiyiikliiglinlin 2-6 arasinda olmasina ve
grubun yetenek, cinsiyet, basar1 durumu, etnik kdken vb. Ozellikleri agisindan heterojen

olmasina 6zen gosterilmelidir.

i) Grup Icinde Rollerin Dagitilmasi: Grup calismasi sirasinda uygulanacak
etkinlikler, gruptaki herkesin katkisini gerektirecek bigimde hazirlanmalidir. Rol dagitiminda
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek yontemler denenebilir. Isbirlikli &grenmede her &grenciye rol
verilmesine ve rollerin déniisiimlii olarak dagitilmasina &zen gosterilmelidir. Ogrencilere
verilecek roller malzemeleri getirici, okuyucu, sézcli, gozcii, kontrol edici, kolaylastirici,

destekleyici, 6zetleyici, is bittikten sonra temizleyici olabilir.

Tablo 2.4. Isbirlikli Ogrenme Rolleri ve Sorumluluklar

Rol Sorumluluk

Materyal Materyal ve arag gere¢ temin etmek, temizligi denetlemek, materyal ve malzemeyi
Y Oneticisi geri vermek

Iletisimci Diger gruplar ve 6gretmenle konusmak, sozlii grup raporu sunmak

Yazman Verileri kaydetmek, rapor yazmak, yazma islerinde digerlerine yardim etmek

Diizenleyici | Herkesin roliinii yapmasini saglamak, g¢ekigsmelerde aracilik yapmak, herkese

birbirini dinlemesini ve birbirlerinin fikirlerine saygi gdstermesini animsatmak

Tesvikei Herkesin konusmasini tegvik etmek, bireylerin katkilarini kabul edip 6vmek

Izleyici Islemleri, zamani ve verilen siireyi kontrol etmek

Grup Uyesi | Gérevin tamamlanmasina katilmak, grupla isbirligi yaparak ¢aligmak diger rollerin

kapsamina girmeyen isleri yapmak.

(Turgut vd. 1997)
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j) Ses Tonu: isbirlikli 6grenme gruplart c¢alisma sirasinda  seslerini, kendi
arkadaglarinin duyabilecegi kadar yliksek, diger gruplar rahatsiz etmeyecek kadar algak
tutmalidir. Sesin ¢ok yiikseldigi zamanlarda Ogretmen cesitli uyaricilar  kullanarak
calismanin ahengini bozmadan o6grencileri uyarabilir.Ellerini kaldirmak, ¢irpmak ya da

1s1klart agip kapatmak gibi.

k) Gecimsizlik: Ender rastlansa da, Ozellikle ilk uygulamalarda gegimsizlikler
goriilebilir. Ogrenciler zorlanmadan, kararli bir bicimde birlikte calismaya ikna edilmeye

calisilmalidir.

1) Ogretmenin Rolii: Ogretmen 6grenme etkinliklerini se¢me, uygulama, smifi
yonetme, kurallart koyma, konu alam1 uzmanligi, model olma, O6grenme c¢evresini
diizenleme yetki ve sorumlulugunu dgrencilerle paylasir. Ogrencilere isbirligi becerilerini
Ogretmis, gruplart olusturmus ve yapilacaklari agiklamis olan Ogretmenin isi, geleneksel

siiftaki 6gretmene gore daha kolaydir.

Ogretmen,

. Gruplarin arasinda dolasarak igbirligi i¢inde ¢aligip calismadiklarini izleme,

o Durgun olan gruplara katilarak, sorular sorarak onlar1 hareketlendirme,

o izledikleri hakkinda dgrencilere ve gruplara doniitler verme,

J Ogrencilerin takildiklar1 noktalarda bilgi verme,

o Islerin yiiriimedigini fark ettigi anda o gruba giderek islerin yiiriimesini
saglama,

. Olas1 ¢atigmalarin ¢ézlimiinde yardimci olma gibi sorumluluklart vardir.

m) Ogrencinin Rolii: Ogrenci; kendisinin ve arkadaglarinin  6grenme

sorumlulugunu tasiyan, 6grenme etkinlikleri sirasinda bazen 68renci, bazen Ogretici olan,
arastiran,  soru soran, yanit veren, kararlari alan, konusan bir bireydir. Geleneksel sinifta
oldugu gibi Ogretmenin anlattiklarin1 edilgen bi¢cimde alan, arkadaslarin1 gegmeye calisan

ogrenci degildir.
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2.6. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali grup calismalar1 dgretmenlerin, dgrenciler ile bireysel olarak daha
cok ve daha yakindan ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar ve 6grenmeyi
yapici ve aktif kilar.(Saban 2004: 204). Ogrencileri sinifta gdzlemleyen bir ziyaretgi, iicer ya
da dorder kisilik gruplar halinde sosyallesiyor olan 6grencileri kargasa halinde gorebilir.
Ziyaretgi, biraz daha derin bir arastirmayla, bunun etkilesimli bir ders ¢alismasi oldugunu
ogrenecektir. Ogrenciler isbirlikli 6grenmeyi uyguluyorlardir ve her grup bir zaman dilimi

icinde calismaktadir (James 1989: 98).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin bircok teknigi igerdigi bilinmektedir. Yapilan deneme
calismalar1 ve arastirmalar sonucunda, 6gretmen el kitaplarinda ve derlenen materyallerde
cesitli isimlerle farkliliklar1 agiklanan yeni tekniklerin de gelistirildigi goriilmektedir.
Ozellikleri belirginlestirilen tekniklerin benzer uygulamalarla gecerlilikleri sinanmaktadir.
Isbirlikli grenme tekniklerinde; grup 6diilii, bireysel sorumluluk, basari icin esit firsat gibi
ortak kavramlarin temele alinmasinin (Slavin, 1990) yaninda, grubun yapilandirilmasi, sinifin
diizenlenmesi, gruplar arasi yarisma, uygulanan alan, ulagilmak istenen hedefler, 6gretmen
nitelikleri ve tercihi, degerlendirme gibi 6zellikler yoniinden bazi farkliliklar goriilmektedir.
Siklikla kullanilan bazi isbirlikli 6grenme teknikleri sunlardir (Acikgdz, 2003:173-218;
Slavin, 1995:5-11):

1- Birlikte 6grenme

2- Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB)
3- Takim- Oyun- Turnuva

4- Birlestirme

5- Birlestirme II

6- Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

7- Grup Arastirmasi

8- Akademik Celigki

9- Takim destekli bireysellestirme

10- Bireysellestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
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2.6.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirmistir.ilk sekliyle birlikte 6grenme
tekniginin en Onemli Ozellikleri; grup amacinin olmasi, diislince ve malzemelerin
paylasilmasi, is bolimi ve grup odiiliidiir. Johnsonlar bu teknik lizerinde yogun arastirmalar
yapmislar ve arastirma sonuglarma gore teknigi degistirip gelistirmislerdir (Acikgdz,

1992:16).

Acikgdz’tin (1992) ilgili kaynaklara (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990a; Johnson
ve Johnson, 1991) dayanarak verdigi “Birlikte Ogrenme” tekniginin uygulanmas sirasinda

yer almasi gereken islemleri su sekilde agiklamaktadir (A¢ikgoz, 1992:16):

1- Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, a- akademik ve b- isbirligi

becerileri olmak {izere iki grupta toplanabilir.

2- Grup biiytikliigiine karar verme: Grup biiyiikliigli 2-6 arasinda degisebilir. Grubun

biiyiikliigiinii zaman, malzeme sayis1 gibi etkenler belirlemektedir.

3- Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Yetenek, sosyo-ekonomik 6z geemis, caliskanlik,
cinsiyet ve benzeri Ozellikler agisindan heterojen gruplar olusturulmalidir.Gruplari
ogretmenlerin olusturmalar1 tavsiye edilebilir. Ayrica, gruplari birlikte calisma siireleri de
onemlidir. Ogrencilerin hep aym grupta calismalar1 yerine degisik gruplarlacalismalar

saglanmalidir.

4- Smifin diizenlenmesi: Gruptaki Ogrenciler, kolay iletisim kurabilmeleri ig¢in

birbirlerini gorebilecekleri ve duyabilecekleri yakinlikta oturmalidirlar.

5- Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu islem, grup
tiyelerinin tiimiiniin katilimini saglamak icin gereklidir. Bunu saglamak her gruba, 6grenme
malzemesinden bir kopya vererek Ogrencileri ilgili malzemeyi paylasmak zorunda
birakmaktadir. Bagka bir yol ise 6grencilerin her birine, 6grenilecek bilginin yalnizca bir

kismin1 vermek bdylece dgrencilerin birbirine 6gretmelerini saglamaktir.
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6- Bagimlilik saglamak i¢in grup lyelerine roller verme: Bu amagcla verilebilecek
roller sunlardir: Grubun ulastigi sonu¢ ya da yanitlar1 kisaca agiklayan Ozetleyici; her
Ogrencinin Ogrenilenleri tam olarak anlayip anlayamadigin1i sinayan denetleyici; iiyelerin
aciklama ya da ozetlerindeki yanlislart diizelten netlik denetgisi; yeni dgrenilenler ile 6nceki
Ogrenilenler arasinda bag kuran bag kurucu, grubun gereksinim duydugu malzemeleri getiren,
O0gretmen ve diger gruplarla iletisim kuran arastirmaci-kosturmaci; grubun kararlarini ve grup

raporunu kaleme alan kaydedici;grubun ne derece iyi ¢alistigini degerlendiren gézlemci.

7- Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi bildirilmeli ve o isi

nasil yapacaklari agiklanmalidir. Anlasilip anlasilmadigi kontrol edilmelidir.

8- Olumlu amag bagimliligmin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek ya da

grup 0diilli vererek saglanabilir.

9- Bireysel degerlendirme: Biitiin grup liyelerinin katkisin1 saglamak icin gereklidir.
Sinavlarin bireysel olarak verilmesidir. Rastgele secilen 6grencilere grup calismasiyla ilgili

sorular sorulmasi ya da grup notunun rastgele secilen 6grencinin ¢aligsmasina verilmesi.

10- Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Isi biten grup diger gruplara yardimci

olabilir. Boylelikle grup icinde igbirliginin yararlar1 biitiin sinifa yayilabilir.

11- Basar1 icin gerekli olgiitleri aciklama: Ogrencilerin basarilar1 birbirleriyle

karsilastirilarak degil, 6nceden belirlenmis dlciitlere gore degerlendirilmelidir.

12- Istendik davranislarin belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak tamimlanmalidir.

Bunun i¢in 6grencilerin su davraniglar1 géstermeleri vurgulanabilir:

a- Her liyenin yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi

b- Her iiyenin yeni 6grenilenlerle 6nceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi.

c- Gruptaki her 6grencinin 6grenme malzemesini anlayip anlamadigini ve yanitlara katilip
katilmadiginin kontrol edilmesi.

d- Her 6grencinin katiliminin 6zendirilmesi

e- Obiir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme

f- Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme
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13- Ogrenci davranislarinin yonlendirilmesi: Gruplarin ¢alismas1 sirasinda dgretmen
Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarin1 saptamak i¢in gruplar gozler.
Bu gozlem Ogrencilerin gosterdigi istendik ve istenmedik davranislar1 saptamak amaciyla da

yapilir.

14- Grup ¢alismasina yardimci olma: Gruplar ¢alisirken 6gretmen sorulan yanitlayarak

aciklamalar yaparak tartisarak 6grencilere verilen isi bitirmelerinde yardime1 olur.

15-Isbirlikli 6grenme becerilerini 6gretebilmek icin araya girme: Grup c¢alismasi
sirasinda Ogretmenin birlikte calismakta giiglilk c¢eken ogrencilerin igbirligi yapmalari
saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren 0grencileri pekistirmesi yararli olur.
Ancak gerekli olmadikca araya girilmemelidir. Biitiin beceriler gibi isbirligi becerileri de

Ogrenilen becerilerdir.

16- Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler, o derste ogrendiklerini

Ozetleyebilmelidirler.

17- Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Isbirlikli 6grenme
durumu sonunda ortaya c¢ikan {irlin ya bir grup raporuna ya grupca hazirlanmig bir dizi
yanitlara ya da Ogrencilerin her birinin smav puanlarina dayali olarak Olgiliip

degerlendirilmelidir.

18- Grubun ne kadar iyi ¢alistig1 degerlendirilmelidir: Zaman sorunu olsa da igbirlikli
O0grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin degerlendirilmesi
gerekir.

2.6.2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB)

Bu aragtirma da, isbirlikli ydntemlerden Slavin tarafindan gelistirilen “Ogrenci

Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi kullanilmistir.
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Slavin (1980) tarafindan gelistirilen OTBB’nin en onemli pargasi gruplar arasi
yarismadir. Ogrenciler yarismaya hazirlanmak igin gruplari igerisinde alistirmalar yaparak ve
birbirlerine dgreterek calisirlar (Knight and Bohlmeyer 1990:4). OTBB, matematikten dile,
sanattan sosyal bilimlere, fen bilimlerine degin her konuda, ikinci siniflardan {iniversiteye
kadar tiim Ogrencilere uygulanabilir. Matematiksel hesaplamalar ve uygulamalar, dil
kullanimi, mekanik, fen bilimleri kavramlar1 gibi onceden iyi belirlenmis hedeflerin

kullanim1 i¢in uygundur (Slavin 1994a: 3).

Isbirlikli yontemin tekniklerinden biri olan 6grenci takimlari basar1 boliimleri fen ve
teknoloji dersi konularinin dgretiminde siklikla kullamlabilecek bir tekniktir. Ogretmenin
dersi sundugu standart bigimle derse baslanir. Daha sonra 6grenciler dort kisilik takimlarla
calismaya baslarlar (Hauserman 1991: 209). Son olarak birbirlerine yardim etmedikleri bir
zaman diliminde bireysel smavlara girerler. Ogrencilerin smav sonuglar1 ge¢misteki
ortalamalariyla karsilastirilir ve sonuglart daha onceki performanslar ile karsilastirilarak
odiillendirilir. Daha sonra bu puanlar takim basarilarina eklenir ve neticesinde takimlar
sertifika ya da benzeri &diillerle ddiillendirilir. Ogretmenin dersi anlatigindan, dgrencilerin

sinav uygulamasina degin tiim bu aktiviteler dongiisii li¢ ya da bes ders saatini kapsar.

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimlerinin ardindaki esas fikir, 6gretmen tarafindan
sunulmug ana beceriler konusunda Ogrencilerin birbirlerine yardim etmesi, Ogrencileri
cesaretlendirmesi ve motive etmesidir. Eger Ogrenciler takimlarinin bir “takim &dili”
kazanmasini istiyorlarsa konuyu anlamalar1 i¢in takim arkadaslarina yardimci olacaklardir.
Ellerinden gelenin en iyisini yapmalar1 i¢in takim arkadaslarin1 cesaretlendirecek ve
dgrenmenin 6nemli, degerli ve eglenceli oldugu konusunda drnekler vereceklerdir. Ogrenciler
Ogretmenin dersi anlatmasinin ardindan birlikte caligirlar. Cevaplarn karsilastirabilirler,
farkliliklar {izerinde tartigsabilirler ve hatalar konusunda birbirlerine yardim edebilirler.
Problem ¢6zme yoOntemlerini tartisip, lizerinde ¢alismis olduklar1 konuya iliskin birbirlerini
siayabilirler. Takim arkadaslarina ogretirler, giicli ve zayif yanlarin1 degerlendirir ve

sinavda basarili olmalar i¢in birbirlerine yardime1 olurlar (Slavin 1994a: 3,13).

1. Simf Sunumlari: ilk olarak, 6grenme malzemesi smifta sunulur. Sunum, genellikle
Ogretmen tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bigiminde yapilir (
Acikgdz 2003b: 185). OTBB’deki sinif i¢i anlatim, genelden farkli olmalidir, ancak bu
sekildle OTBB’ ye odaklanilabilir. Boylece anlatim boyunca dikkatli ve 6zenli olmalari
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gerektigini fark ederler ¢iinkii boylelikle sinavlarda basarili olabilirler ve takim puanlari

ylukselir (Slavin 1994a:13).

2. Takimlar: OTBB’nin en 6nemli &zelligidir. Buradaki onemli, takim iiyelerinin
takimlari i¢in ellerinden gelenin en iyisini yapmalar1 ve en iyi takimin iiyelerinin birbirlerine
yardim etmesindedir. Takim, 6§renmenin etkili olabilmesi i¢in akademik basar1 destekler ve
grup ici iliskiler, 6zgiliven ve destek goren Ogrencilerin kabulii gibi sonuglarin etkilerinin
onemine dair saygi ve karsilikhi ilgi gelistirir (Slavin 1994a: 13). Ogrenci takimlarini
ogretmen olusturmalidir. Eger 6gretmen takim {iyelerinin se¢imini Ogrencilerin istegine
birakirsa Ogrenciler kendilerine benzeyenleri sececegi i¢in homojen (tiirdes) gruplar
olusacaktir (A¢ikgdz 2003b: 187). Ogrenciler devamli olarak eslerine yakin mesafede
oturmalilardir, boylelikle grup aktivitesini ya da bireysel aktiviteyi gerceklestirmede kolaylik
saglanmis olur (Holubec 1992: 181).

Ogrenci takimlari su asamalardan gecerek olusturulur:

1. Durum 6zeti yapraklarinin ¢ogaltilmasi.
2. Ogrencilerin basar1 sirasina konulmasi
3. Takim sayisina karar verilmesi

4. Ogrencilerin takimlara atanmasi

5. Durum 6zeti yapraklarinin doldurulmasi

6. Baslangi¢ puanlarinin saptanmasi

Ogrencilerin basar1 durumlarina gére olusturulan listelerde, dgrencilere takim harfi
verilir. Ornegin alt1 grup olusturulacaksa alfabenin ilk alt1 harfi (A, B, C, D, E, F ) listedeki
ilk alt1 6grenciye verilir. Daha sonraki 6grenciler sondakinden baglanarak tekrar harflenir.
Eger, baz1 gruplar bes kisi olacaklarsa, basar1 siralamasinda ortada olan 6grenciler o gruplara

atamak iizere harflendirilmezler(Ac¢ikgdz 2003b: 187—188).

3. Smavlar: Ogrenciler, birka¢ oturumda bir bireysel sinava girerler. Boylece bireysel
degerlendirilebilirlik saglanmis olur ( A¢ikgdz 2003b: 185). Birka¢ 6gretmen sunumunun ve
birka¢ takim uygulamasinin ardindan 6grenciler bireysel sinavlara tabi tutulurlar. Smavlarda
ogrencilerin birbirlerine yardim etmesine izin verilmez. Bu, her &grencinin konuyu iyi

bilmekle yiikiimlii olusunu vurgular. (Slavin 1994a: 13).
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4. Bireysel ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince; her dgrenci icin
ulasabilecegi bir amag saptamaktir. Ogrenci eger 6ncekine gére daha iyi bir basar1 gdsterirse
puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina sahiptir, ancak
bunu Onceki durumuna gore gelisme gostermezse yapamaz. Her Ogrencinin Onceki
sinavlardan elde ettigi puanlara dayal1 olarak elde edilen bir “temel” notu vardir. Ogrenci, bu
notu astig1 oranda grup puanina katkida bulunabilir (Acikgdéz 2003b: 185-186). Bundan
hareketle her takim iiyesinin, bir dnceki hafta yapilan degerlendirmede elde ettikleri bireysel
basarilar1 G6grencilerin bireysel ilerleme puanin hesaplanmasina yardimci olur. Bireysel

ilerleme puani su sekilde hesaplanir:

Tablo 2.5. Takim Uyeleri ilerleme Puam Olgiitleri

GELIiSiM PUANI DEGERLERI

Test Sonucu Ogrenci

Taban puanlarindan bagimsiz, harika ise 30 gelisme puani kazanur.

Taban puanlarindan 10 puandan fazla yiiksek ise | 30 gelisme puan1 kazanir.

Taban puanlarindan 10 puana kadar fazla ise 20 gelisme puani kazanir.
Taban puanlarindan 10 puan diisiik ise 10 gelisme puani kazanur.
Taban puanlarindan 10 puandan fazla diisiik ise 5 gelisme puani kazanur.

(Slavin 1994a: 21).

Boylece 6grenciler kendisini siniftaki tiim 6grencilerle karsilastiracagi yerde, kendisi
ile ayn1 basar1 grubuna giren 6grencilerle karsilastirip, yetenegi oraninda grubuna katkida
bulunmus olur. En basarili grup 6rnegi turnuva tekniginde oldugu gibi grup puanina katki i¢in
firsat esitligini saglar (Slavin, 1978). Bireysel puanlar toplanarak grup puam elde edilir. Daha

once belirlenen puanlara ulasildiginda ise gruplar 6diilii kazanir (Siimbiil, 1995:11).

5. Takim Odiilii: Her takimdaki dgrencilerin o hafta yapilan bireysel degerlendirme
sonuclarinin o gruptaki kisi sayisina boliinmesiyle takim ortalamalar1 hesaplanir. Takim
ortalamalarinin hesaplanmasi takim odiillerinin verilmesi i¢in gereklidir. Takim odiilleri ise

belirli dlgiitlere gore verilir. Bu olgiitler su sekildedir:
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Tablo 2.6. Takim Odiilleri Olgiitleri

Ol¢iit (Takim Ortalamas) Odiil
15 Iyi Takim
20 Cok Iyi Takim
25 Miikemmel Takim

(Slavin 1994a: 24).

Slavin (1994a: 18)’e gore; Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri (OTBB) teknigi

diizenli bir dizi egitimsel aktiviteler dongiisiinden olusmaktadir. Bunlar;

1. Ogretme (Teach)

2. Takim Calismasi (Team Study)

3. Sinav (Test)

4. Takim Odiilii (Team Recognition)

1. Ogretme: OTBB bir sunumla baslar. Sunum siirecinde; baslangic yapma,
gelistirme, yOnlendirilmis aligtirma islemlerine yer verilir. Baslangic yapma asamasinda
ogrencilere ne 6grenilecegi ve bunun neden 6nemli oldugu konusunda bilgi verilir ve 6nceki
bilgiler, beceriler gozden gecirilir. Gelistirme asamasinda, hedefler dogrultusunda
kavramlarin Orneklerle, gorsel-isitsel araclarla aciklanmasi, sorularla 6grencilerin kavrama
diizeylerinin saplanmasi, yanliglarin diizeltilmesi vb. yasantilara yer verilir. Yonlendirilmis
alistirma asamasinda biitiin 6grenciler; 6rnekler, problemler vb. iizerinde ¢alisirlar. Ogrenciler

rasgele ¢agirilarak sorular sorulur, doniit verilir (Agikgéz 2003b: 189).

2. Takim Cahsmasi: Ogrencilerin 6grenmelerini destekleyen kararlar arasinda,
gruptaki 0grencilerin rollerini belirlemek sayilabilir. Gruptaki her 6grenci, 6zetleyici, yazici
veya fikirleri kaydedici, anlamay:r kontrol edici, arastirmaci, gozlemci, katilimi
cesaretlendirici gibi rollerden birine biirlinerek grubun basarisina katkida bulunur (Saban
2004: 203). Bir proje ya da calisma tamamlandiginda biitiin grup iiyeleri calismada yer
aldiklarin1 ve 6devi anladiklarini gostermek i¢in calisma kagidini imzalar (Hauserman 1991:

209).
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3. Smav: Takim iiyeleri her hafta bireysel, toplam takim puani ve takim 6diillerinin
belirlenmesi amaciyla bireysel olarak sinava tabi tutulur. Slavin (1994a: 20) bu konuda sunu
dile getirmektedir: “Sinav kagitlarim1 dagitin ve 6grencilere bitirmeleri i¢in gerekli zamani
verin. Ogrencilere smavda birlikte calisma izni vermeyin, bu noktada Ogrenciler bireyse
olarak neler oOgrendiklerini gostermek durumundadirlar. Miimkiin oldugu takdirde ayri
siralarda  oturmalarmi  saglaymn. Ogrencilerin  kagitlar1  diger takimlarm iiyeleriyle
degistirmelerine izin verin ya da smav kagitlarin1 dersten sonra degerlendirmek {izere
toplayimn. Smav kagitlarinin degerlendirildiginden emin olun ve bir sonraki derse kadar takim

skorlarini belirleyin”.

4. Takim Odiilii: OTBB tekniginde, takim ddiiliine esas olarak ilerleme puanlarmin
kullanilmas1 tiim 6grencileri, kendi kendilerini agmalar1 yoniinde gilidiilemektedir. Ciinkii her
Ogrenci gegmiste aldigindan daha iyi bir puan aldig1 takdirde takim basarisina katkida
bulunmakta ve 6diilii almaktadir. Bu durum da 6g8rencilerin birbiriyle yarigsmasini degil, kendi
kendileriyle yarigmasini ve birbirlerine yardim etmesini gerektirmektedir. Boylece sinifta
rahat, yardim almayi ve vermeyi tesvik eden, keyifli bir 6grenme ortami dogmaktadir
(Senemoglu 2005: 505). Ogrencilere sorular ve cevaplarla ilgili bir kiiciik sinav verilir ve en
ylksek not ortalamasina sahip olan grup 6zel bir sertifikayla ve siif gazetesinde onur iiyesi
olarak yer alma sans1 ile ddiillendirilir (Parker 2005: 397). Isbirlikli 6diil, takim sporlarinda ve
isbirlikli projelerde oldugu gibi, bireylerin birbirlerinin performanslarina dayanarak aldiklar
odiilleri icerir (Slavin and Tanner 1979: 294). isbirlikli bir hedef yapisi, i¢inde bir grup
hedefinin, fikir ve materyallerin paylasiminin ve uygun oldugunda tipik tasvirlerin ve grup
odiillendirmesinin oldugu bir yap1 olarak tasvir edilmisti (Knight and Bohlmeyer 1990: 2).
Vurgu, grup gelisimi ve sosyal becerilerin gelisimi tiizerinedir. Asagidaki elementlere

gereksinim duyulur:

* Pozitif bagimlilik: Bir 6grencinin kazanimlar1 diger 68rencilerin kazanimlariyla iliskilidir.

* Yiiz yiizelik: Ogrenciler yiiz yiize ve bitisik oturmalidir, bdylece goz iletisimi kolay saglanur.
+ Bireysel sorumluluk:Ogrenciler c¢alismalarim paylasmali ve gruplarmin yaptiklarmi
anlamalidir.

Grup igi iliski, kiigiik grup becerileri ve grup gelisimi:Ogrenciler grup dinamiklerini
anlamalidir.

* Gruba dair ovgiiler ve odiiller: Higbir birey ayirt edilmeksizin tim dgrenciler ayn1 ovgiliyl

ya da odiilii almalidir (Hauserman 1991: 209).
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Ogrenci takim Ogrenim teknikleri sadece zaman zaman smifi canlandirmak igin
kullanilan bir seferlik aktiviteler olarak diisiiniilmemis, aksine ¢ok ¢esitli konularda etkili
ogretim i¢in siif organizasyonunda siirekli kullanilabilecek geleneksel 6gretim yontemlerine
alternatif olarak diisiiniilmiistiir. Ogrenci takim 6grenim teknikleri, 6grencilerin dgrenim igin
birlikte ¢alismalar1 ve bununla birlikte kendi bireysel basarilarindan da sorumlu olduklari
diger isbirlik¢i d6grenme teknikleriyle ortak yonler barmdirmaktadir. Ote yandan dgrenci
takim Ogrenim teknikleri, sadece takimdaki biitlin bireylerin ogretilen konuyu anlamasi
halinde kazanilacak olan takim hedeflerini ve takim basarisini vurgulamaktadir. Yani 6grenci
takim 6greniminde, 6grenciye verilen gorev bir seyi grup halinde “yapmak™ degil, bir seyi
takim halinde “6grenmek”tir. Takim calismasi biitiin bireyler calisilan konunun iistesinden

gelene kadar tamamlanmamistir (Slavin 1994b: 3).

2.6.3. Takim-Oyun-Turnuva

Takim-Oyun —Turnuva, De Vries ve Keith Edwards tarafindan ilk olarak ortaya
konmasina ragmen Hopkins isbirlikli 6grenme teknigi olarak diizenledi. Ogrenci Takimlar1
Basar1 Boliimleri Tekniginin 6zelliklerine ve takim ¢alismasina benzer.Takim- oyun- turnuva
ogrencilerin karma gruplar olusturarak birbirleri ile yarigtiklart bir tekniktir. Gruplarin
olusumunda &grencilerin yetenek, cinsiyet ve yarisct 6zellikleri dikkate alinarak 4-5 kisilik
gruplara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk gdrevi turnuvada iiyelerin en iyi bir sekilde gorev
yapmas1 i¢in kendi iiyelerini hazirlamaktir. Ogretmen 6grenilmesi istenen konularla ilgili bir
sunu yaptiktan sonra gruplar konuya calisir ve iiyelerinin hazir olduklarindan emin olmak

icin birbirlerine soru sorarlar.

Grup calismalarindan sonra haftada bir kez yapilan turnuvalarda o6grendiklerini
gostermek i¢in yansirlar. Turnuva igin Ogrencilerden tiger kisilik turnuva masalar
olusturulur.Masalardaki O6grenciler, dgretmenler tarafindan ve caligma kagitlar1 iizerinde
sinifta sunulan konular1 kapsayan basit akademik konularda yarisirlar. Turnuva masalarindaki
Ogrenciler, gruplarinin temsilcisi olarak yarigirlar. Her bir 6grencinin kendi turnuva masasinda
kazandig1 puanlar, toplam grup puanina ilave edilir. Turnuvay: takiben 6gretmen basarili
gruplart ve en iyi puani alanlar agiklayan bir kagit hazirlar.Gruplardaki elemanlar ayni
kalmasma ragmen turnuva masalarindaki 6grenciler kazandiklar1 puana goére bir iist tura

ylkselirler (Slavin,1995:84-96).
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2.6.4. Birlestirme I

Eliot Aranson (1978) tarafindan temelleri atilan birlestirme tekniginde &grenciler
calismak igin 3-7 kisi arasinda gruplara ayrilir. Unite dgrenci sayisia boliinerek her dgrenci
kendi boliimiine ¢aligir. Sonra farkli gruplarda ayni konuyu segen tiyeler, kendi gruplarindan
ayrilarak, ayni konuyu calisan diger gruplardaki &grencilerle yeni gruplar olustururlar.
“Uzmanlhik” grubu adi verilen bu gruplar, aynt konu iizerinde tartisarak konuya agiklik
getirirler ve 6grendiklerini arkadaslarina 6gretmek icin asil gruplarina donerler. Yeniden bir
araya gelen grup tyeleri, kendi konulariyla ilgili olarak arkadaslarini, bilgilendirmekle
yiikiimliidiirler. Ogretme islemi bitiminde bireysel olarak biitiin konularla ilgili sinav yapilir

(Agikgdz, 1992:59).

2.6.5. Birlestirme I1

Eliot Aranson (1978) ve arkadaslarinca ilk defa ortaya atilan birlestirme teknigi
tizerinde bazi degisiklikler yapilarak Birlestirme II gelistirilmistir. Bu teknikte Takim-Oyun
Turnuva ve Ogrenci Gruplar1 Basar1 Gruplar1 Tekniginde oldugu gibi 6grenciler heterojen
olarak 4-5 kisilik gruplarda ¢alisirlar. Her 6grenciye konunun bir bdliimiiniin verilmesi yerine,
ogrencilerin grup olarak konunun biitliinii lizerinde ¢aligmalar1 saglanir. Ayrica her 6grenciye

uzmanlasacagi bir alt boliim (konu) verilir.

Ayni alt konular1 alan 6grenciler, konularin1 tartismak {izere uzman gruplarinda bir
araya gelirler. Tartismanin bitiminde ogrendiklerini arkadaslarina ogretmek igin asil
gruplarina dénerler. Ogrenciler konuyu grup arkadaslarina ogretirler. Bireysel sinavlara
girerler. Ogrencilerin bireysel gelisim puanlar1 belli dlgiitler dogrultusunda degerlendirilerek

grup puani elde edilir. Yiiksek puan alan gruplara sertifika verilir (Slavin, 1995:122).

2.6.6. Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim

Acikgdz (1990) tarafindan gelistirilen Birlikte soralim birlikte 6grenelim tekniginin
uygulanmasinda, hazira konma etkisini ortadan kaldirmak i¢in olumlu bagimlilik, bireysel
degerlendirilebilirlik, grup durlini ve odili, yiliz yiize etkilesim, grup siirecinin

degerlendirilmesi ilkelerine 6zel 6nem verilmektedir.
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Bu teknik i¢in kullanilabilecek materyaller: okuma pargalari, soru yanit kartlari,
temalar yapragi, grup sunumunu degerlendirme formu ve simavdir (A¢ikgoz,1992:65). Birlikte
soralim birlikte 6grenelim tekniginin uygulanmasinda izlenmesi gereken islemler sunlardir;

(A¢1kgoz,1992)

1- Gruplarin olusturulmasi

2- Okuma

3- Ogrenci sorularmin hazirlanmasi
4- Grup sorusunun hazirlanmasi

5- Grup sorularmin gonderilmesi

6- Grup sorularmin yanitlanmasi

7- Yanitlarin sinifa sunulmasi

8- Grup sunumunun degerlendirilmesi
9- Grup siirecinin degerlendirilmesi
10- Biitiin sinif tartigmast

11- Sinama.

Bu teknigin uygulanmast  sirasinda O6gretmen yukarida belirtilen etkinlikleri
yonlendirir, gruplarin ve O&grencilerin ¢aligmalarint izleyerek gerektiginde Ogrencilere
yardimci olur. Birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi her diizeyde ve her konu alaninda

uygulanabilecek bir isbirlikli 6grenme teknigidir (A¢ikgdz, 1992:74).

2.6.7. Grup Arastirmasi

En yaygin olarak kullanilan, arastirilan ve basarili bir igbirlikli 6grenme teknigi olan
grup arastirmasit Dewey (1970) tarafindan ilk olarak olusturulmasimna ragmen Sharan ve

Lazorowitz tarafindan diizenlenip gelistirildi.

Grup arastirmasi, smiftaki 6grenme sirasinda duyussal bicime, sosyal iliskilere ve
kisiler aras1 diyaloga onem verir.Isbirlikli 6grenme etkilesim ve iletisim en iyi kiigiik
gruplarda ve akranlar arasinda arastirarak 6grenme ile elde edilebilir. Grup arastirmasinin

basarili olmasi i¢in 6nce sosyal beceri ve iletisim egitimi gerekir.
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Ogretmen grup arastirmasinda organizatdr ve rehber gibi davranir. Ogretmen gruplar
arasinda dolasarak 6grencilerin ¢aligmalarini inceler, zorlandiklar1 noktalarda onlar1 tesvik

eder grup etkilesimini artirir ve gorev dagilimini diizenler.

Grup arastirmasi alt1 boliimdiir. Ogretmenler dgrencilerin yeteneklerine, yaslaria,
hazir bulunugluklarina gére ve zamana gore bu yonergelerde degisiklik yapabilir. Fakat bu

siire¢ normal sinif sartlar1 i¢in genel asamalardir. Bu asamalar asagida sunulmustur.

1- Ogretmen smifa girdiginde bir problem sdyler. Ogrencilere bu problem hakkinda
sorular sorar. Ogrenciler kendi aralarinda vizilt1 gruplar1 olusturarak arastirmanin ne oldugu
hakkinda fikirlerini sdylerler. Bir kaydedici biitiin fikirleri yazar ve biitiin sinifa sunulur.
Siniftaki tiim Oneriler tartisilarak tek liste haline getirilir. Bu listedeki konular kategorilere
ayrilarak biitiin 6grencilere dagitilir. Ayni konuya ilgi duyan Ogrenciler bir araya gelir ve

beraber calisirlar.

2- Bu boéliimde her 6grenci kendi aragtirma grubuna doner. Bu asamada grup tyeleri
tek yada birlikte arastiracaklar1 konuyu belirlerler. Her grup kendi arastirma problemini nasil
cOzeceklerini hangi kaynaklardan yararlanacaklarini ve arastirma big¢imini belirlerler.

Arastirma i¢in s0yle bir plan yapilabilir:

- Aragtirma konusu
- Arastirma amaci
- Grup tiyeleri

- Kaynaklar

- Gorev dagilimi

3- Bu asamada Once gruplar planlarini uygulayarak arastirma yaparlar. Dogal olarak
en uzun siiren asamadir. Ogretmen, grup arastirmasi tamamlanincaya kadar dgrencilere her
tiirlii destegi verir. Ogrenciler tek ya da birlikte toplanan verileri analiz edip degerlendirir.
Yani ulasilan sonuglarla grup arastirmasina yeni bilgiler eklerler. Her 6grenci kendi

boliimiiyle ilgilenerek grup arastirmasina katkida bulunur.
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Biitiin iiyeler kendi béliimlerini hazirladiktan sonra bilgilerini birlestirirler. Uyeler
birbirine yardim eder. Gruplar sonuglar1 kaydetmek i¢in bir kaydedici secerler. Her iiye kendi

boliimiiyle ilgili bulgularin 6zetini sunar.

4- Gruplar bu boliimde toplanan verileri ve ulagilan sonuglari grup raporu haline
getirirler. Gruplar ana diisiincenin belirlenmesi ve sonuglarin bir biitiin olusturacak sekilde
yapilandirilmasi gibi isleri yaparlar. Raporlarin incelenmesi i¢in yiirlitme kurulu olusturulur.
Yiiriitme kurulu, raporlari inceler eksiklerini tespit eder. Ogretmen burada yiiriitme kuruluna

rehberlik eder. Yiiriitme kurulu raporu incelerken su kosullart denetler:

Arastirmanin amaci ve sonuglari
a. Aragtirmanin kaynaklarina nasil ulasildi ve kimlere danigildi
b. Sorulara verilen cevaplar
¢. Sunumun etkili olmasi
d. Sunum sirasinda herkese esit rol ve 6nem verilmesi

e. Gereken malzeme ve ihtiyaglar

5- Gruplarin arastirmalarini  siifa sunduklari agsamadir. Sunum sirasinda asagidaki
kurallara uyulmasi yarar saglar:
a. Konugmanin agik, net ve kisa olmasi
b. Kavramlarin tanitimi i¢in tahtanin kullanilmasi
¢. Sunumda isitsel, gorsel unsurlarin kullanilmasi
d. Smifin uygunluguna gore konuyla ilgili tartisma yapilmasi
e. Calismanin baz1 boliimlerinde dramatizasyon yapilmasi
f. Dinleyenlerin ilgisini ¢cekmek i¢in sorular diizenlenmesi

g. Sunumda fotograf resim ¢izim vb. gosterilmesi

6- Gurup arastirmasinin degerlendirme boyutunda 6gretmen Ogrencilerin konularim
nasil arastirdiklarini arastirma esnasinda nasil c¢alistiklari problemlerin ¢6ziimiinde yeni
bilgileri nasil kullandiklar1 verileri analiz ederken ulasilan sonuglart nasil degerlendirdikleri

yorumladiklar1 gibi yiiksek diistinme becerisini 6l¢en 6l¢ekler kullanilmalidir.

Eger sinav yapilacaksa farkli 6grenme diizeylerini ve stillerini dikkate alan testler

diizenlemek gerekir. Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini motivasyonlarini ve becerilerini goz
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oniine alan bir degerlendirme yapilmalidir. Ogrencilerin ¢alistiklar1 konuyla ve kullandiklart
teknikle ilgili duygu ve diislincelerini degerlendirmek gerekir. Hatta 6gretmen ve 6grenciler

ogrenme ile ilgili birlikte degerlendirme yapabilirler.

2.6.8. Akademik Celiski

Johnson ve Johnson (1987) tarafindan ortaya atilmistir. Giiglii, dinamik, heyecan
verici ve katilimi saglayici olarak tanimlansa da ¢ok az kullanilan bir yontemdir. Bunun

nedenleri;

a. Celiskinin bir 0gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin
bilinmemesi

b. Buna bagli olarak 6gretmenlerin akademik c¢eliski O6gretim stratejisinin nasil
uygulanacagini bilmemeleri

c. Genel olarak insanlarin g¢eliskiden korkmalaridir. Johnson ve Johnson (1987)

akademik celiskinin yapici olabilmesini istemislerdir.

Islem basamaklarimi kisaca siralarsak: Onerilerin hazirlanmasi, goriislerin sunulmast,

savunma, karsit goriisii anlama, bir karara varma.

2.6.9. Takim Destekli Bireysellestirme

Ogretimin bireysellestirilmesi 6zellikle Matematik gibi 6n kosul davranislarin
kazanilmas: gerektigi alanlarda onem kazanir. Takim destekli Dbireysellestirme, hem
heterojen smiflarin hem de programli 6gretim, bilgisayarli Ogretim, tam Ogrenme vb.
Ogretim stratejilerinin  maliyet ve uygulama ile ilgili sakincalarini ortadan kaldirmaya

calismaktadir.

Ogretmen ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gore kiigiik homojen gruplara ayirir.

Ogretmenin uygulama sirasinda;

-Ogretmenin sinifi yonetme ve kontrol etme isinin en aza indirilmesi,
-Ogretmenin zamaninin en az yarisini kiigiik gruplara &gretim yaparak gegirmesi,

-Programin islenmesinin basit olmasi,
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-Ogrencilerin giidiilenmesi
-Ogrenme diizeyi sik sik belirlenerek 6grencilerin zaten bildiklerini dgrenmek igin zaman
kaybetmemesi,

-Ogrenciler birbirlerinin yaptiklarin1 kontrol edebilmeleri, durumlariyla kars: karsiya kalir.

Takim: Takimlar OTBB’de oldugu gibi olusturulur. On test uygulanir sonuca gore

programin uygun bir noktasindan baglarlar.

Program Malzemeleri: Ogrencilerin iizerinde ¢alistigi malzemeleri kapsamaktadir.

Takim Calismasi: On testten sonra &grenciler igin iinitede bir baslangic noktas:

saptanir. Takim ¢aligmasi sirasinda su islemler yapilir;

-Ogrenciler kendi takimlar iginde ikili ya da iiglii gruplar olustururlar.

-Yénlendirme sayfasini okurlar. ilk alistirma iizerinde calisirlar.

-Her 6grenci dort alistirmay1 once kendisi yapar, sonra da takim arkadaslarindan birine
sayfa iizerinde ters duran cevaplariyla karsilastirarak kontrol ettirir. Eger dordii de dogru
ise Ogrenci baska bir alistirmaya gecebilir. Yanhs var ise diger dortlii alistirma  grubuna
geger.

-Ogrenciye izleme testi verilir. Ogrenci testi yalniz yanitlar. Test bitince takim
arkadaslarindan biri puanlar. Eger 8 ya da iistii puan alirsa takim tarafindan iinite testini
alabilecegini gosteren imza atilir. Eger 8’in altinda ise Ogretmen yardima c¢agrilir ve
giicliik cekilen noktalar saptanir.

-Unite testi uygulayicisi olarak o giin gorevlendirilen dgrencilerden {inite testini alir.
Her giin iki 0grenci uygulayici olur. Uygulayicilar {inite testlerinin puanlanmasindan da

sorumludurlar.

Takim Puani Ve Takim Odiilii: Ogretmen her hafta takim iiyelerinin tamamladig

linite sayisina ve iinite puanlarina bakarak bir takim puani hesaplar.

Ogretim Gruplar: Her giin 6gretmen ¢esitli takimlarin ayni diizeyde bulunan
iiyelerinden olusturdugu gruplara belli bash kavramlari 6gretir. Ogrenciler takimlarda

calismaya baslamadan once gerekli 6grenmeleri gergeklestirirler.
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Olgu Testler: Haftada iki kez uygulanan, olgularla ilgili bilgilerin 6l¢tldiigii tiger
dakikalik testlerdir. Ogrenciler bu testlere eve gotiirdiikkleri malzemeler iizerinden

hazirlanirlar.

Biitin Simf Uniteleri: U¢ haftada bir 6gretmen bireysellestirilmis Ogretime ara
vererek bir hafta boyunca biitiin simif 6gretimi yapar. Bunun amaci geometri, 6lgcme ve

problem ¢6zme becerilerini 6gretmektir.

2.6.10. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Toplu egitimde; Ogretmen bir grupla ilgilenirken digerlerinin ilgileri dagilmaktadir.
Ogrencilerin sesli okumalarina ¢ok firsat verilmemektedir. Sesli okumanin 6grencinin

kodlama ve kavrama siireclerinde etkili oldugu bilinmektedir.

Okuma anlama becerileri, kisiler, sorunlar, denenen ¢Oziimler, ve son ¢Oziim
islem basamaklaridir.  Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyonun uygulanmasi

sirasinda haftada bir giin 6grencilere kavrama ve bilissel Otesi stratejiler 6gretilmektedir.

2.7. Isbirlikli Ogrenme i¢in Yapilan Etkinlikler

Tiim teknikler dikkate alindiginda isbirlikli 6grenmede asagidaki islem basamaklarina

yer verilmesi gerektigi sOylenebilir (Stimbiil, 1995:11);

1- Gruplarin Olusturulmasi: Gruplar olusturulurken nicelik ve nitelik a¢isindan tiim
gruplarin denk olmasina ¢alisilir. Gruplarin ideal biyiikligi 3-4 kisidir. Ancak smf
olanaklarmin sinirli oldugu durumlarda bu rakam 6'ya ¢ikabilir. Ozellikle kiigiik simiflarda
gruplardaki tiye sayis1 fazla tutulur. Boylece az sayida grup olusturularak yerlesim alani
acisindan tasarruf saglanir. Grup sayisinin artmasiyla dogru orantili olarak daha genig hacimli

siiflara ihtiyag¢ vardir.

Ayrica gruplarin yetenek, basari, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey acisindan
heterojen olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenciler gruplara; cinsiyet, basari, yetenek ve sosyal

iletigsim etmenleri agisindan dengeli bir sekilde dagitilmalidir.
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2- isbirlikli Ogrenmeye Ahstirma: Bu asamada grup iyeleri birlikte ¢alismaya
ozendirilir. Ozellikle geleneksel egitim anlayisinin yapildig1 ortam icerisinde grup halinde
calismaya geciste birgok sorunlar ¢ikabilir. Ogrenciler arasindaki isbirliginin cekismeye
doniismesi, sinif otoritesinin bozulmasi belirli plan ve program dahilinde yiiriitiilen konularda
istenilen ilerlemelerin saglanamamasi gibi olumsuz durumlar ortaya ¢ikabilir. Bu gibi
durumlar1 en aza indirmek i¢in 6g8rencileri bazt zamanlarda gruplar halinde ¢alismalarini
saglayarak planli bir igbirligi Ogretimi ortaya konulabilir. Bu 6n calismalar isbirlikli
O0grenmenin amacina ulagsmasina katkida bulunur. Bunlar; her 6grencinin grup igerisinde bir
seyler yapabilecegini gostermek, grup tlyeleri arasinda gliven duygusunu gelistirmek,
Ogrencilerin grup etkilesim ve iletisimlerini gelistirmek, grup ve birlikte hareket etme
kimligini kazandirmak, 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir hava olusturmak

gibi olumlu etkiler saglar.

3- Ders Materyallerinin Dagitilmasi: Bu islem o6zellikle 6grenme uygulamalarina
yeni baglayan ve grupla calisma becerilerini kazanmamis Ogrencilerin grup etkilesimine
katilimin1  saglamak igin gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu, her gruba 0Ogrenme
malzemesinden bir kopya vererek 6grencileri o malzemeyi paylasmak zorunda birakmaktadir.
Bir bagka yol ise, 0grencilerin her birine 6grenilecek bilginin yalnizca bir kismin1 vermek
bdylece dgrencilerin birbirine 6gretmelerini saglamaktir (A¢ikgdz, 1992). Bunlara ek olarak,
gruplar arasinda yarigma diizenleyerek grubun kazanabilmesi i¢in 0grenciler bagimli hale

getirilebilir.

Ogrencilerin {izerinde ¢alistignt malzemelerin  ¢ogu: Okuma pargalari, islem
basamaklari, kavramlari, ilkeleri, siniflamalari, neden-sonug iliskilerini gosteren yazi,

aciklama, yorum, grafik, resim, soru-cevap vb etkinlikleri islemektedir.

4- Grup Konularmnin Secimi: Gruptaki tiyelerin birlikte ¢alisma ve karsilikli iletisim
becerilerini gelistirdikten sonra, 6grenciler aralarinda ¢alisacaklari konuyu segerler. Bu se¢im,
daha once sinifca tartigilarak, sinifin ilgisine gore belirlenmis konu listesine bakilarak yapilir.
Her grup ilgi duydugu konuyu tartisarak secerken ogretmen de gruplar arasinda dolasarak
Ogrencilere yardimer olur. Eger iki grup ayni konuyu se¢mek isterse gruplarin ya konuyu
ikiye bolerek ya da baska bir konuyu segerek anlagmalar1 saglanir (A¢ikgoz, 1992). Eger hig
bir grubun se¢cmedigi, ancak calisilmasi gereken bir konu varsa gruplar o konuyu segmek

lizere tesvik edilir.
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Konunun se¢iminde bir diger yol ise tiim gruplara ayni biitiin bir konuyu vererek,
gruplarin kendi icerisinde bu biitiin konunun alt konularin1 paylagmalarini saglamaktir. Bu
sekildeki paylagimda gruplarin konu paylagimi agisindan denkligi saglanmis olur. Grup igi
paylasimda 6gretmen tek tek tiim gruplarla ilgilenmeli onlara yardimct olmalidir. Gruplardaki
tiim tliyelerin denk bir sekilde gorev iistlenmelerine dikkat edilmelidir. Konular paylasildiktan
sonra, 6gretmen her alt konunun bir araya gelerek bir biitiin olusturacagini ve bunun ne kadar

onemli oldugunu belirtmelidir.

5- Konularin Sunulmasi: konular gruplarca sunulmaya baslamadan once, grup
iyelerinin birlikte sunuya hazirlanmasi gerekir. Bunun i¢in gerekli siireler tiim gruplara esit
olarak verilmelidir. Ayrica 6gretmenin sunumda kullanilacak yontem ve teknikle ilgili olarak

grup ve dgrencilere yardimei olmasi gerekir.

Sunum sirasinda sinif igi etkinliklerin kontrolii grencilerin elindedir. Ogrenciler
sunum sirasinda siifi istedikleri gibi diizenleyebilirler. Yalniz bu sirada sununun siiresi ve
karsilikli sorularin yoneltilmesi gibi islemlerde 6gretmenin kontroli gereklidir. Tiim gruplarin

esit zaman dilimlerinde sunularin1 yapmalarina imkan taninmalidir.

6- Degerlendirme: Bu asamada, yapilan sunumlarin, c¢alismalarin ve bireysel
katkilarin Ogrenciler ve Ogretmen tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme isleminde
Ogrencilerin ve gruplarin katkisini gésteren degerlendirme formlariin kullanilmasi giivenilir
sonuclar verir. Degerlendirme formlarindaki sonuclara gére hangi gruplarin daha basarili
oldugu, grup icerisinde 6grencilerin gosterdigi etkinlik derecesi ve bunlarin elde ettigi erisi
diizeyleri saptanir. Grup ve Ogrenci diizeylerine gore bir sonraki isbirlikli 6gretim durumu

diizenlenir.

Sonug olarak igbirlikli 6grenme, uygulanmasi kolay, diisiik maliyetli, 6grenciyi birgok
agidan gelistiren, onlara bir ¢ok beceriyi kazandiran bir yontemdir. Ogrenciyi merkeze alan
bir 6grenme ortami icin isbirlikli 6grenmenin 6nemi ortadir. Okullarda isbirlikli 6grenme
uygulamasini zorlastiran nedenler arasinda 6gretmenin yontemden habersiz olmasi, siniflarin
¢ok kalabalik olmas1 ve uygulamanin zor oldugu inanci gibi bir ¢ok sebep vardir. Isbirlikli
O0grenmenin kurallarina uygun olarak yapilma zorunlulugu istenen amaca ulasilmasi igin

gereklidir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, kullanilan 6lgme araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler {izerinde

durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada veri toplamak icin yerli ve yabanci literatiir taranarak, yapilandirmaci
yaklagim, isbirlikli 6grenme yontemi ve cevre ile ilgili aragtirmalar incelenmistir. Arastirmada
ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu desen ozellikle deneysel
islemlerin yer aldig1 arastirmalarda siklikla bagvurulan bir model olarak géze ¢arpmaktadir.
Deney grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol
grubunda ise anlatim yéntemi kullanilarak Fen ve Teknoloji Ogretim Programi gergevesinde

dersler islenmistir.

Kullanilan Modelin Simgesel Goriiniimii

Gl R On test X Son test
G2 R On test Son test

G1: Deney Grubu
G2: Kontrol Grubu
R: Gruplarin Se¢imindeki Yansizlik

X: Bagimsiz Degisken (Yapilandirmact yaklasima dayali igbirlikli 6grenme yontemi)

Arastirmada Mantiksal Diisiinme Testi, Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi ve Cevreye
Yonelik Tutum ve Davranis Testi ve Siirec Degerlendirme Olgekleri, veri toplama araci olarak
kullanilmaktadir. Arastirmada; bagimsiz degiskenlerin (Yapilandirmaci yaklasima dayali
isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel yontemlerden biri olan arastirma yontemi), bagimli
degiskenler ( erisi ve ¢evreye yonelik tutum) iizerinde etkili olup olmadigr sorusuna yanit

aranmuistir.
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Deneysel islem dncesinde deney ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemek amaci ile
mantiksal diisiinme testi, basar1 6n testi, cevreye yonelik tutum ve davranis on testi ve fen ve
teknoloji dersi karne notlar1 kullanilmistir. Sonuglar1 birbirine en yakin 6zelliklere sahip iki
gruptan biri kontrol grubu digeri deney grubu tayin edilmistir. Son test olarak ise basar1 testi

ile cevreye yonelik tutum ve davranis testi uygulanmistir.

Arastirma uygulamasmin basinda ve sonunda deney ve kontrol gruplarina veri
toplama araclar1 uygulanmig, bu testlerden almman degerler SPSS 12.0 programinda
karsilastirilarak elde edilen bulgularla arastirma sorularina cevaplar aranmistir. Arastirmada

kullanilan anket ve testlerin uygulanma deseni Tablo 3.1. *de verilmistir.

Tablo 3.1. Veri Toplama Arag¢larinin Uygulama Deseni

Gruplar | On testler Uygulama Son testler

yontemleri

Kontrol | Mantiksal Diisiinme Testi, Insan ve | Anlatim yéntemi | Mantiksal ~Diisiinme

grubu Cevre Unitesi Basar1  On Testi, Testi, Insan ve Cevre
Cevreye Yonelik Tutum ve Davranis Unitesi Basar1  Son
Testi Testi,
Mantiksal Diisiinme Testi, Insan ve | Yapilandirmaci Mantiksal Diistinme

Deney | Cevre Unitesi Basar1  On Testi, | yaklasima dayal1 | Testi, Insan ve Cevre
grubu Cevreye Yonelik Tutum ve Davranis | isbirlikli 6grenme | Unitesi Basar1  Son

Testi yontemi Testi,

Bu aragtirmada, haftada 4 saat olmak tizere, 7. smif fen ve teknoloji dersinde toplam
16 ders saatini kapsayan siire icerisinde dersler islenerek gerceklestirilmistir, ayrica siireg
basinda 1 hafta 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili bilgiler verilmistir, 6n testler
yapilmistir. Arastirma siireci igerisinde de deney grubunda siire¢ degerlendirme Olgekleri

kullanilmastir.

Calisma okul programindan disariya ¢ikmadan, insan ve ¢evre {initesi mevcut
kazanimlarina gore uygulanmustir. Ogretmen kilavuz kitabi takip edilmistir, ancak isbirlikli
gruplarin sinif igerisinde yapacaklari etkinliklerle zenginlestirilmistir. Programin ¢esitli
yontem ve tekniklerle zenginlestirilmesi ve uygun etkinliklerin eklenebilmesi yapilandirmaci

yaklagimin bir avantajidir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2007-2008 ogretim yilinda rastgele secilmis olan Atatiirk

[Ikdgretim Okulu’nun bulundugu Konya ili kapsamindaki 7. sinif dgrencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini, ise 2007-2008 6gretim yili 2. yariyilinda Konya ili Cumra
ilgesi Atatiirk [lkdgretim Okulu’nda 6grenim gérmekte olan 7.simf dgrencilerinden D ve C
subelerine mensup 60 kisilik deney grubu 6grencisi ile A ve B subelerine mensup 52 kisilik
kontrol grubu 6grencisi olmak iizere toplam 112 kisilik bir grup olusturmaktadir. Deney ve

kontrol gruplar rastgele secilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araglar

Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi ve
Cevreye Yonelik Tutum ve Davramis Testi, Mantiksal Diisiinme Testi ve Siireg

Degerlendirme Olgekleri veri toplama araglari olarak kullanilmustir.

Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen modeline gére Bagar1 Testi ve Cevreye
Yonelik Tutum ve Davranig Testi uygulamanin baslangicinda ve bitiminde olmak tizere iki

kez uygulanmistir. Sonuglar SPSS programinda analiz edilmistir.

Asagida, aragtirmada kullanilan 6l¢eklerin amaci, dlgeklerin hazirlanisg, uygulanis ve

degerlendirmelerine iliskin bilgiler verilmistir.

3.3.1. Mantiksal Diisiinme Testi

Ogrencilerin zihinsel gelisim seviyesini belirlemek amaciyla kullanilan Mantiksal
Diistinme Testi 1981 yilinda Tobin ve Capia adli iki arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup,
testin Tiirkce’ye cevrilmesi ve uyarlanmast Ozkan, Askar ve Geban (1990) tarafindan
yapilmistir. Testin ilk 8 sorusu cevap ve cevaplarin sebeplerinin yer aldigi iki basamakli
coktan se¢meli iki boliimden olusurken, son 2 soru ise cevaplarin yazilmasinin gerekli oldugu
actk uclu sorulardan olugmaktadir. Test igerik acisindan orantisal diiginme (2 soru),

degiskenleri kontrol etme (2 soru), olasiliksal diistinme (2 soru), iliskisel diistinme (2 soru) ve
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birlesik diisiinme (2 soru) olmak iizere 5 ¢esit zihinsel islem becerisini 6lgen sorulardan
olusmaktadir. Test hem kontrol hem de deney grubundaki G&grencilere calismanin

baslangicinda uygulanmis olup, bu testten alinabilecek maksimum puan 10 dur.

Testteki ilk 8 soru hem sorunun cevabir hem de aciklama kisminin dogru olmasi
kosuluyla dogru olarak kabul edilirken, son iki soru i¢inse olasiliklarin tiimii yazilmissa dogru
olarak kabul edilmistir. Bu calismada, testin giivenilirlik katsayist o = 0, 81 olarak

bulunmustur. Test Ek-4’de verilmistir.

Testten elde edilen verilere gére deney ve kontrol gruplarinin denkligine bakilmistir.

3.3.2. Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi

Aragtirmada 0grencilerin erisilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen

Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi (EK-2) kullanilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin 7. smuf Insan ve Cevre Unitesinin
kazanimlarim1 kapsayan ¢oktan se¢gmeli basar1 testinin igerigine alinmak {izere 37 adet soru
hazirlanmistir. Basar1 testi gelistirilirken uzman goriislerinden yararlanilmig, 6gretim
programi dogrultusunda belirtke tablosu hazirlanarak kapsam gecerliligi dikkate alinmis,
hazirlanan testin pilot uygulamasi yapilarak madde analizi yapilmis, giivenirligi saglanarak

pilot uygulama 6ncesi gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Insan ve cevre {initesini daha énceden 6grenmis olan 82 dgrenciye 37 sorudan olusan
basar1 testi uygulanmistir. Bu pilot uygulamada testin gilivenirlik katsayilari (KR-20) ve
madde ayiricilik indisleri hesaplanmistir. Madde ayiriciliklar: 0,30 altindaki maddeler elenmis
ve 0,30 lizerindeki maddeler oldugu gibi alinmistir. Madde giigliikk ve ayirt edicilikleri de
dikkate alinarak bazi maddelerde degisiklikler yapilarak maddeler diizenlenmistir. Basari
testinin madde sayist 33 olarak belirlenmistir. Test giivenirligi yeniden hesaplanarak
Cronbach Alfa Giivenirlik katsayisi 0,76 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ testin yeterli
giivenirlilige sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica kapsam gecerliligi i¢in uzman
goriislerine basvurulmus olup, hazirlanan basar1 testi, fen ve teknoloji &gretmenleri ve

uzmanlarca incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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3.3.3.Cevreye Yonelik Tutum ve Davrams Testi

Bu calismada orijinalinde Leeming ve Dwyer (1995) tarafindan gelistirilen anket
kullanilmistir. (EK-3) Anket Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz tarafindan gevreye yonelik

tutum ve davranislari belirlemek amaciyla Tiirkge’ye ¢evrilmis ve adapte edilmistir.

Olgek tutum ve davranislart &lgen 2 béliimden, besli Likert tipi 36 maddeden
olugmaktadir. Hayvanlar, enerji, kirlilik, geri doniisiim, su ve genel konulart igermektedir.
Boliimlerin Cronbach’s alpha giivenirlikleri; 0,70 ve 0, 92 bulunmustur. Cevreye Yonelik
Tutum ve Davranis Testi degerlendirilirken olumlu ifadelerde tamamen katiliyorum seklinde

puanlama yapilmistir.

3.3.4.Siirec Degerlendirme Olgekleri

3.3.4.1.Grup Cahismalar1 Degerlendirme (")l(;egi

Bu 06lcek ile yapilandirmacilia dayali isbirlikli 6grenme c¢aligmalar1 sirasinda
Ogrencilerin davraniglarinin belirlenmesi ve iiyelerin birbiri ile iletisim becerilerinin nasil
oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Grup Calismalari Degerlendirme Olgegi ile
yardimlasma, dinleme, katilim, ikna etme, soru sorma, saygi ve paylasma becerisi olmak
lizere 7 beceri olgiilmektedir. Grup Caligmalari Degerlendirme Olgegi, yapilan etkinlikler
sirasinda gruplarin davraniglart 6gretmen tarafindan goézlenerek uygulanmaktadir. Grup

Calismalar1 Degerlendirme Olgegi (EK-5) Meb’den almmustir.

3.3.4.2.Grup Oz Degerlendirme Olcegi

Grup 6z degerlendirme 6lgegi yapilandirmaciliga dayali isbirlikli 6§renme ¢alismalari
sirasinda etkinliklerden sonra 6grencilerin grup igindeki becerilerini degerlendirmek, kendi
grup siirecleri ve grup i¢i iliskileri hakkinda ne diisiindiiklerini 6grenmek amaciyla

uygulanmistir. Grup Oz Degerlendirme Olgegi (EK-6) Meb’den alinmustir.

3.3.4.3.0grenci Etkinlikleri G6zlem Formu

Bu form 6grencilerin ders i¢i ya da disindaki etkinlikleri siiresince yapilan ¢alismalara
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katilma diizeylerini belirlemek amaciyla 6gretmen tarafindan uygulanmistir. Meb’den alinan
Ogrenci Etkinlikleri Goézlem Formunun (EK-7) bazi maddeleri cikarilmis ve ifadeleri
ogrencilerin seviyelerine uygun hale getirilmistir. Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formu, derse
hazirlik, etkinliklere katilma, inceleme ve arastirma, bilimsel yontem olmak iizere 4 boliimden
olusmakta ve her birinde boliimle ilgili tiger madde bulunmaktadir. Her 6grenci i¢in ayr1 ayri

diizenlenmistir.

Aragtirmanin uygulanmasi asamasinda sira ile asagidaki islemler yapilmistir.

1. Arastirma i¢in resmi kurumlardan gerekli izinler alinmistir. (EK-1)

2. Veri toplama araglar1 gelistirilmistir.

3. Uygulama i¢in 6rneklem, deney ve kontrol gruplart belirlenmistir. Mantiksal Diisiinme

Testi uygulanarak gruplarin denkligine bakilmistir.

4. Veri toplama araglar1 Insan ve Cevre Unitesi Basar1 testi ve Cevreye Yonelik Tutum ve

Davranig Testi On testler olarak uygulanmustir.

5. Deney grubunda bulunan ve yapilandirmaci yaklagima dayali isbirlikli 6grenme yontemi
ile ders isleyecek Ogrenciler, eski donemlerdeki karne notlari, basari siralamasi, cinsiyet,

dikkate alinarak heterojen gruplara ayrilmistir.

6. Yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 68renme yontemiyle ilgili 6grenciler
bilgilendirilmistir. Yontemin uygulanmasi asamasinda karsilasilacak belirsizlikler en aza

indirilmistir.

7. Arastirmada dersler, isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan 6grenci takimlar1 bagari
boliimleri teknigine gore islenmistir. Islenen {initede bulunan 3 konu ile ilgili sinif sunumlari

hazirlanmistir.

8. Ogrencilerin grup basarilarin1 6lgmek icin her hafta sonunda etkinlik dosyalar1 toplanmus,

siire¢ degerlendirme Olcekleri uygulanmis, gruplarin puan ortalamalari bulunmus, basarili
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gruplar ilan edilerek ve basar sertifikalar1 verilmistir (EK-8). Siire¢ 5 hafta devam etmistir.

Tim 6grenciler kendi gruplarinda tiim etkinliklere katilmistir.

9.Kontrol grubu 6grencileri kendi 6gretmenleri ile anlatim yontemi kullanilarak program

cercevesinde dersler iglemiglerdir.

10. Veri toplama araglari Insan ve Cevre Unitesi Basar1 testi ve Cevreye Yonelik Tutum ve

Davranis Testi son testler olarak uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

On test son test kontrol gruplu deneysel desene gdre Insan ve Cevre Unitesi Basari
Testi ve Cevreye Yonelik Tutum ve Davranis Testi hem 6n test hem de son test olarak

uygulanmustir.

Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi ve Cevreye Yonelik Tutum ve Davranis Testi
verilerinin analizinde, aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmig, farkin

anlamliligini bulmak i¢in ise t testi kullanilmistir.

Arastirma sonuglariin istatistiksel analizleri ve yorumlari i¢in , bilgisayar ortaminda
SPSS 12.0 programindan yararlanilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak 0.05 kabul edilmistir.

Analizler, bulgular ve yorumlara gore oneriler gelistirilmistir.

Grup ¢aligmalar1 degerlendirme Olcegi, grup 6z degerlendirme olgegi ve Ogrenci
etkinlikleri gozlem formu siire¢ degerlendirme olcekleri olarak kullanilmigtir. Grup
caligmalar1 degerlendirme olgegi 3 kez, grup 6z degerlendirme oOlcegi 3 kez, Ogrenci
etkinlikleri gézlem formu calismanin basinda ve sonunda olmak iizere 2 kez uygulanmistir.
Her bir maddenin puan ortalamasi bulunmus ve analiz edilmistir. 0 - 0, 66 arasi yetersiz,
0,67-1.32 arasinda kismen yeterli ve 1,33-2 arasi1 yeterli olmak {izere {i¢ aralikta bulunan puan

ortalamalarina gore analizler yapilmstir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, dlgme araglarinin uygulanmasiyla elde edilen aragtirmanin bulgular1 ve

bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

4.1. Fen ve Teknoloji Dersi insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi Bulgu ve Yorumlari

Tablo:4.1. Deney ve Kontrol Grubunun On test Basar1 Puanlarimn Farkhhg icin t-
Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
OKSEZ?I Grubu | 4, 15,269 5.566

Yo 110 -1,513 133
—eney rubu 60 16,716 4,555

on test

Tablo 4.1°de gorildiigli gibi, deney ve kontrol gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersi
Cevre Konularmin o6gretimindeki basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test
sonucunda, gruplar arasinda anlamh farklilik olmadig: belirlenmistir (t(;10=-1,513, p>.05). Bu
sonuca gore, deney grubunun ve kontrol grubunun siire¢ basinda birbirleri ile benzer
ozelliklere sahip olduklar1 ifade edilebilir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin siireg
basinda bilgi diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir. Bu veriler, arasgtirmanin denk
gruplarla baslamasi icin elverislidir. Gruplarin, Fen ve Teknoloji Dersi Cevre Konularinin

ogretimindeki bagar1 diizeylerinin homojen bir yap1 gosterdigi belirtilebilir.

Tablo:4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Son test Basar1 Puanlarimin Farklhihg: Icin t-

Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kontrol 52 18,903 5,730

Grubu sontest 110 -4,048 000
Deney Grubu 60 22,900 4,714

sontest

Tablo 4.2°de deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, Fen ve Teknoloji Dersi
Cevre Konularmin &gretiminde Yapilandirmact Yaklasima Dayali Isbirlikli Ogrenmenin

Ogrenci bagarisina etkisini belirlemek i¢in hazirlanan 6lgekten elde edilen son test puanlari
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arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t10) = -4,048, p<.01). Deney grubunda
yer alan dgrencilerin son test puan ortalamalar1 (X =22,900) iken, bu deger kontrol grubunda

(X =18,903) olarak gerceklesmistir. Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Buna
gore, yapilandirmact yaklasima dayali igbirlikli 6grenmeye gore yapilan egitim sonucunda
deney grubunun puanlarinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun
puanlarina goére anlamh diizeyde artis gosterdigi ifade edilebilir. Arastirmacinin uyguladigi
deneysel desene bagli olarak, deney grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeyleri, geleneksel

Ogretim yontemlerinin (anlatim, soru-cevap) uygulandigi gruba gore daha yiiksek olmustur.

Tablo: 4.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarinin Farklihg
I¢in t-Testi Sonuclar:

Olgiim N X S sd t p

Deney Grubu On test 60 16,716 4,555

Deney Grubu 60 23.150 4,406 59 -8,148 ,000
Son test

Tablo 4.3°de deney grubunda bulunan 6grencilerin, basar1 puanlari igin 6n test-son test
puanlar1 goriilmektedir. Bu verilere gore, deney grubundaki Ogrencilerin 6n test-son test
basar1 puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir (tso)= -8.148,
p<.01). Bu verilere gore, yapilandirmaci yaklagima dayali igbirlikli 6gretim yontemi ile egitim
alan deney grubundaki ogrencilerin on test puanlart (X =16,716), son test puanlari ise
(X =23,150) olarak gerceklesmistir. Sonuglar yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli

Ogretim yonteminin dgrenci basarisi iizerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo: 4.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarimin Farklihg
Icin t-Testi Sonuclar

Olgim N X S d : P
Kontrol Grubu 59 15,269 5,566

On Test S1 4,639 ;000
Kontrol Grubu 59 18,903 5,730

Son Test

Tablo 4.4’de kontrol grubunda uygulanan geleneksel (anlatim yontemi, soru-cevap
vb.) 6gretim yontemlerinin, Fen ve Teknoloji Dersi Cevre Konular1 6gretiminde dgrencilerin

basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test ve son test Olglimleri sonuglarina gore



119

anlamli diizeyde bir farklilik oldugu gortilmektedir (ts1y= -4,639, p<.01). Bu farkliligin, son
test lehine oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari,
siire¢ sonunda, siire¢ basina gore yiiksektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin basarisinin
artmasinin sebebi, geleneksel (anlatim yontemi, soru-cevap vb.) yontemler ile islenen

derslerde de 6grencilerin basarisinin belirli diizeyde artmasinin beklenilmesi ile agiklanabilir.

Tablo: 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarina ait Basar1 On-test Dogru Cevap Sayilarinin
Sonuclan

Basar1 On-testi Kontrol Grubu Basar1 On-testi Deney Grubu
Dogru f % Dogru f %
Cevap Sayisi Cevap Sayisi
7,00 2 3,8 7,00 1 1,7
8,00 5 9,6 9,00 1 1,7
9,00 3 5,8 10,00 4 6,7
10,00 4 7,7 11,00 4 6,7
11,00 2 3,8 12,00 3 5,0
12,00 3 5,8 13,00 3 5,0
13,00 1 1,9 14,00 5 8,3
14,00 6 11,5 15,00 2 33
15,00 1 1,9 16,00 6 10,0
16,00 3 5,8 17,00 4 6,7
17,00 3 5,8 18,00 4 6,7
18,00 5 9,6 19,00 3 5,0
19,00 2 3,8 20,00 7 11,7
20,00 1 1,9 21,00 4 6,7
21,00 2 3,8 22,00 4 6,7
22,00 3 5,8 23,00 2 3,3
23,00 3 5,8 25,00 2 33
24,00 1 1,9 27,00 1 1,7
25,00 1 1,9
30,00 1 1,9

Toplam 52 100,0 Toplam 60 100,0
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Tablo: 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarina ait Basar1 Son-test Dogru Cevap Sayilariin
Sonuc¢lan

Basar1 Son-testi Kontrol Grubu Basar1 Son-testi Deney Grubu
Dogru f % Dogru f %
Cevap Sayisi Cevap Sayisi

8,00 2 3,8 10,00 1 1,7
10,00 1 1,9 11,00 1 1,7
12,00 2 3,8 12,00 1 1,7
13,00 6 11,5 14,00 1 1,7
14,00 2 3,8 15,00 1 1,7
15,00 4 7,7 17,00 2 3,3
16,00 4 7,7 18,00 2 3,3
17,00 3 5,8 19,00 4 6,7
18,00 4 7,7 20,00 2 3,3
19,00 3 5,8 21,00 6 10,0
20,00 1 1,9 22,00 4 6,7
21,00 1 1,9 23,00 4 6,7
22,00 2 3,8 24,00 7 11,7
23,00 2 3,8 25,00 6 10,0
24,00 4 7,7 26,00 4 6,7
25,00 2 3,8 27,00 4 6,7
26,00 3 5,8 28,00 4 6,7
27,00 3 5,8 29,00 3 5,0
28,00 2 3,8 30,00 2 3,3
31,00 1 1,9 31,00 1 1,7
Toplam 52 100,0 Toplam 60 100,0

Tablo: 4.7. Kontrol Grubunun On Test Basar1 Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Degerlendirilmesi

Grup N X S sd t p
Kiz 26 15,692 5,372
Erkek 26 14,846 5,828 >0 -4 589

Tablo 4.7’ye gore kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin basari puanlarini
belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda basari puanlarinin cinsiyetlere gére degismedigi
belirlenmistir (tiso= -,544, p>.05). Bu sonuca gore, kontrol grubundaki kiz ve erkek

ogrencilerin 0n testteki basar1 puanlarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.
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Tablo: 4.8. Deney Grubunun On Test Basar1 Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore
Degerlendirilmesi

Grup N X S sd t m
Kiz 29 17,034 3,803
Erkek 31 16,419 5,207 58 -,519 605

Tablo 4.8’e¢ gore deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin bagart puanlarini
belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda basari puanlarinin cinsiyetlere gore degismedigi
belirlenmistir (tsgy= -,519, p>.05). Bu sonuca gore, deney grubundaki kiz ve erkek

ogrencilerin 0n testteki basar1 puanlarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo: 4.9. Kontrol Grubunun Son Test Basar1 Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Degerlendirilmesi

Grup N X S sd t m
Kiz 26 19,076 5,992
Erkek 26 18,730 5,568 50 -216 830

Tablo 4.9’a gore kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin basari puanlarini
belirlemek i¢in yapilan son test sonucunda basari puanlarinin cinsiyetlere gore degismedigi
belirlenmistir (tso= -,216, p>.05). Bu sonuca gore, kontrol grubundaki kiz ve erkek

Ogrencilerin son testte bagar1 puanlarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo: 4.10. Deney Grubunun Son Test Basar1 Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Degerlendirilmesi

Grup N X S sd t m
Kiz 29 23,1379 | 4383827
Erkek 31 22,7500 | 460715 o8 ~321 750

Tablo 4.10°a gore deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin basari puanlarini
belirlemek i¢in yapilan son test sonucunda basar1 puanlarinin cinsiyetlere gore degismedigi
belirlenmistir (tsgy= -,321, p>.05). Bu sonuca gore, deney grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin son testteki basar1 puanlarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Sonuglar goz

oniine alindiginda cinsiyet degiskeninin basari lizerine etkisi olmadigi ifade edilebilir.



4.2. Cevreye Yonelik Tutum ve Davranis Testi Bulgu ve Yorumlar:

Tablo: 4. 11. Kontrol Grubuna ait Tutum On-test Frekans-Yiizde Sonuclari
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Cevap Secenekleri
= _

o T | g E E E

£ 2 |2 2 2 S E

fl% [ f]% | f]% | f]% | f] %
Tutum 1 | 11 | 244 | 6 | 133 |14 |31,1| 9 [200]| 5 | 11,1 | 280 | 1,32
Tutum 2 2| 44| 3| 67| 6| 133| 15| 333| 19| 422|402 | L11
Tutum 3 2| 44 50 11,1 13] 289| 25| 556 | 431 | .99
Tutum 4 2| 44| 2| 44| 12| 267]| 18| 40,0| 11| 24,4 | 3,75 | 1,02
Tutum 5 S| 1,1| 5| 11,1] 15] 333 12] 267 | 8| 17,8328 | 1,21
Tutum 6 2| 44| 7| 156 17| 378]| 19| 422|417 | .86
Tutum7 | 10| 222| 6| 133 | 15| 333| 8| 17.8| 6| 133|286 | 1,32
Tutum 8 2| 44| 2| 44| 12| 267 11| 244 18| 400 | 391 | L12
Tutum 9 41 89| 3| 67| 2| 44| 9]200] 27| 600|415 | 131
Tutum 10 | 1| 221 3| 67| 19| 422| 12| 26,7 | 10| 22,2 | 3:60 | 98
Tutum 11 1] 22| 7] 156 8] 178] 16] 356] 13] 289[3,73 | 1,11
Tutum 12 | 2| 44| 2| 44| 17| 378| 14| 31,1 | 10| 22,2 3,62 | 1,02
Tutum 13 1| 22| 8| 17,8| 10| 222| 12| 26,7| 14| 31,1 | 3,66 | 1,16
Tutum 14 | 2| 44| 7] 156 12| 26,7| 17| 37,8| 7| 156/ 3:44 | 1,07
Tutum 15 | 2| 44| 1| 22| 5| 11,1| 13| 289| 24| 53,3 | 424 | 1,04
Tutum 16 | 2| 44| 2| 44| 4| 89| 15| 333 | 22 48,9 | 417 | 1,07
Tutum 17 | g 178 5| 11,1| 13| 289| 11| 244| 8| 178|313 | 1,34
Tutum 18 1| 22| 4| 89| 13| 289 14| 31,1| 13| 28,9 3,75 | 1,04
Tutum 19 | 2| 44| 5| 11,1| 17| 37.8| 13| 289 | 8| 178|344 | 1,05
Tutum 20 | 3| 67| 12| 26,7 13| 289| 10| 222| 7| 156/ 313 | L17
Tutum 21 1| 22| 1| 22| 5] 11,1 11| 244 27| 60,0 | 437 | .93
Tutum22 | 2| 44| 1| 22| 3| 67| 17| 37.8| 22| 48,9 424 | 1,00
Tutum 23 | 2| 44| 6| 133| 12| 26,7 | 12| 26,7| 13| 289 3,62 | 1,17
Tutum24 | 1| 22| 7| 156]| 15| 333| 14| 31,1| 8| 17.8] 3,46 | 1.03
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Tutum 25 1| 22 1] 22| 13| 289| 19| 422 11| 244 3,84 | »90
Tutum 26 1| 22| 6| 133 21| 46,7| 17| 37,8 | 420 | 575
Tutum 27 3 67| 7] 156| 19| 422 16| 356 4,06 | 88
Tutum 28 8] 17,8| 10| 222| 16| 356| 11| 24,4 3,66 | -04
Tutum 29 2| 44| 10| 222 15| 333| 18| 40,0 | 4,08 | 90
Tutum30 | || 22 slat| 7| 156 32| 71,1 | 4,53 | 86
Tutum 31 1| 22| 4| 89| 6| 133| 14| 31,1| 20| 44,4 406 | 07
Tutum32 | 1| 22| 1| 22| 11| 244| 17| 37.8| 15| 33,3 3,97 | -94
Tutum33 | 3| 67| 3| 67| 11| 244| 18| 40,0| 15| 33,3 3,64 | 111
Tutum 34 5| 11,1 10| 222 16| 356| 14| 31,1 3,86 | »99
Tutum 35 20 44| 5| 11,1| 16| 356| 14| 31,1| 433 | -85
Tutum 36 1| 22| 10| 222 | 14| 31,1 | 20| 44,4 4,17 | -86
Tablo: 4. 12. Deney Grubuna ait Tutum On-test Frekans-Yiizde Sonugclar
Cevap Secenekleri
E | E : : c £ x| s
2 5 = 2 S ]
= E E = = £z
R N

f ] % [ ] % [ ft]% | f]% | ft] %
Tutum 1 9| 17,0 11| 208 | 12| 22,6 | 14| 264 | 7| 132|298 | 1,30
Tutum 2 20 38| 1| 19 9| 170| 19| 358| 22| 41,5|409 | 1,00
Tutum 3 4 750 1| 19| 7| 132 19] 358| 22| 41,5| 401 | LIS
Tutum 4 2| 38| 7| 132 8| 151| 19] 358 17| 32,1 | 379 | L14
Tutum 5 91 17,0 7] 132 12| 22,6| 14| 26,4 | 11| 20,8 | 320 | 1.37
Tutum 6 1] 19 1] 19| 14| 264 15| 283 | 22| 41,5| 405 | .96
Tutum 7 41 75| 11] 20,8 | 15[ 283 | 11| 20,8| 12| 22,6 | 3,30 | 124
Tutum 8 41 75| 3| 57| 10| 189 16| 30,2| 20| 37,7 3:84 | 1,21
Tutum 9 1] 19 2] 38| 6| 113] 17| 32,1 27| 50,9 | 426 | 94
Tuum 10 | 2| 38| 4| 75| 9| 17,0| 18| 340 20| 37,7 3.94 | 1.09
Tuwm 11 | 4| 75| 6] 113 12| 22,6| 18] 340 13| 24,5] 3,56 | 1,20
Tutum 12 20 38| 10| 189] 25| 472 | 16| 30,2 | 403 | .80
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Tutum 13 | 31 57| 7| 132| 13| 245| 14| 264 | 16| 302 | 3,62 | 1,21
Tutum 14 | 1 19| 6| 11,3] 13| 24,5| 19| 358 | 14| 264 | 3,73 | 1,04
Tutum 15 | 2| 338 3| 57| 20| 37,7| 28| 52,8| 435 | .90
Tutum 16 1| 1,9 71132 12| 22,6| 33| 62,3 | 443 | .86
Tutum 17 1 4 75| 2| 38| 17| 32,1| 19| 358 | 11| 20,8 | 358 | 1.0
Tutum 18 | 3| 57| 4| 75| 11| 208 26| 49,1| 9| 17,0| 3:64 | 1,03
Tutum 19 9| 17,0 13| 245| 24| 453 | 7| 132|354 ] .93
Tutum20 | 2| 38| 12| 22,6| 22| 41,5| 8| 151 9| 17,0| 318 | 1,09
Tutum 21 1] 1,9 2| 38| 4| 75| 14| 264 32| 60,4 | 439 | 92
Tutum 22 50 94| 4| 75| 13| 245 31| 585|432 | 97
Tutum23 | 2| 38| 3| 57| 7| 132]| 20| 37,7| 21 39,6 | 4,03 | 1,05
Tutum24 | 1| 19| 6| 11,3| 14| 26,4| 19| 358 | 13| 24,5 3,69 | 1,03
Tutum25 | 2| 38| 3| 57| 16| 302| 17| 32,1| 15| 283 3,75 | 1,05
Tutum26 | 2| 38| 5| 94| 7| 132]| 21| 39.6| 18] 34,0/ 3,90 | 1,09
Tutum27 | 1| 19| 3| 57| 6| 11,3 25| 472 | 18| 34,0 4,05 | -92
Tutum 28 1] 1,9 2| 38| 10| 18,9| 24| 453| 16| 302 | 3,98 | -90
Tutum 29 1] 1,90 1] 1,9 8| 151 18| 34,0 25| 472|422 | 91
Tutum30 | 2| 33 3| 57| 7| 132 41| 774 4,60 | -90
Tutum 31 1] 1,9 5| 94| 11| 208 12| 22,6| 24| 453 | 4,00 | 1,10
Tutum 32 1] 1,9 2| 3,8 11| 208 16| 30,2 | 23| 43,4 4,09 | 98
Tutum 33 5| 94| 13| 245]| 20| 37,7| 15| 283 | 3,84 | »94
Tutum 34 5/ 94| 15| 283 | 12| 22,6| 21| 39,6 3,92 | 1,03
Tutum35 | 2| 38| 1| 19| 8| 151| 17| 32,1| 25| 472 4,16 | 1,01
Tutum36 | 3| 57| 3| 57| 10| 18,9| 16| 302| 21| 39,6 | 3,92 | 1,15
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Cevap Secenekleri

S ; E § g § x S

g & | E z S )

= E E = = E =

=2 v

fl % | ] % | ] % [ f] %] f] %
Tutum 1 1| 22| 3| 67| 8| 178]| 21| 46,7| 12| 26,7388 | .95
Tutum 2 1| 22| 2| 44| 10] 222 18| 40,0 | 14| 31,1393 | .96
Tutum 3 9| 20,0| 17| 37.8| 19| 42,2 | 422 | .76
Tutum 4 8| 17,8| 19| 422 | 18| 40,0 | 422 | .73
Tutum 5 4] 89 15| 333 | 16| 356 10| 22,2 3,62 | L1I
Tutum 6 8| 17.8] 22| 489 15| 333|415 .70
Tutum 7 2| 44| 6| 133| 8| 178]| 15| 333 14| 31,1 | 3,73 | 1,17
Tutum 8 1| 22| 13| 289 15| 333 | 16| 35,6 | 402 | .86
Tutum 9 1| 22| 7] 156 12| 26,7| 25| 55,6 | 435 | ,82
Tutum 10 1| 22| 15| 333| 17| 37,8 | 12| 26,7 | 3.88 | .74
Tutum 11 3 67| 6| 133] 13| 289| 23| 51,1 | 424 | 93
Tutum 12 1| 22| 14| 31,1 22| 489 8| 178|382 | .74
Tutum 13 1| 22| 2| 44| 6| 133| 14| 31,1 | 22| 48,9 | 420 | ,99
Tutum 14 2| 44| 12| 267 17| 37.8]| 14| 31,1 | 395 | .87
Tutum 15 1| 22| 9]200| 14| 31,1| 21| 46,7 | 422 | 84
Tutum 16 1| 22| 3| 67| 8| 178 12| 26,7| 21| 46,7 | 408 | 1,06
Tutum 17 | 2| 44| 3| 67| 13| 289| 18| 40,0| 9| 20,0 3,64 | 1,02
Tutum 18 3| 67| 8| 17.8| 21| 46,7| 13| 28,9 3,97 | .86
Tutum 19 21 44| 19| 422 14| 31,1| 10| 222 | 371 | .86
Tutum 20 8| 17,8 8| 17.8| 16| 356 13| 28,9 | 3,75 | 1,06
Tutum 21 1| 22| 7| 156]| 20| 444 | 17| 378|417 | 77
Tutum 22 1| 22 50 11,1 14| 31,1 | 25| 55,6 | 4,37 | -86
Tutum 23 2| 44| 11| 244 18| 40,0| 14| 31,1 3,97 | -86
Tutum 24 3| 6,7 10| 222| 18| 40,0| 14| 31,1| 3,95 | -0
Tutum 25 1| 22| 15| 333| 16| 356 13| 28,9 3,91 | -84
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Tutum 26 10| 222 18] 40,0| 17| 37.8 | 4,15 | 76
Tutum 27 1| 22| 8| 17,8| 17| 37.8| 19| 422|420 | -81
Tutum 28 2 44| 13| 289 12| 26,7 18| 40,0 | 4,02 | 94
Tutum 29 1| 22| 9200/ 14| 31,1 21| 46,7 | 4,22 | -84
Tutum 30 10| 222 16| 356 19| 422 | 420 | 578
Tutum 31 1| 22| 4| 89| 10| 222| 11| 244| 19| 422 3,95 | 1,10
Tutum 32 121 26,7 11| 244 | 22| 489 | 422 | -84
Tutum33 | 1| 22| 2| 44| 11| 244| 17| 37.8| 14| 31,1391 | 97
Tutum 34 8| 178| 17| 37.8| 20| 44,4 | 426 | 75
Tutum 35 1| 22| 7] 156 19| 422| 18| 40,0 | 420 | 78
Tutum 36 1| 22| 11| 244 16| 356| 17| 37,8 | 4,08 | -84
Tablo: 4. 14. Deney Grubuna ait Tutum Son-test Frekans-Yiizde Sonug¢lari
Cevap Secenekleri
£ g = £ = E X s
. 5 | & S 5 £ £
£ § | E = el £ =
R N4

f ] % [ ] % | ft]% | f]% | f] %
Tutum 1 2| 38| 10| 189 | 12| 22,6| 10| 189 | 19| 358 |3.04 | 1,25
Tutum 2 30 57] 11| 208 39| 73,6 (467 | 58
Tutum 3 51 94| 12] 22,6 36| 67,9| 458 | .66
Tutum 4 1| 19] 10| 189 13| 24,5| 29| 54,7 | 432 | .84
Tutum 5 41 75| 4| 75| 10| 189 11| 20,8 | 24| 453 | 3.88 | 1.28
Tutum 6 1| 19| 4| 75| 15| 283 33| 623|450 | ,72
Tutum 7 2| 38| 2| 38| 14| 264]| 11| 20,8/ 24| 453 | 4,00/ 1,10
Tutum 8 1] 19| 1] 1,9 3| 57| 10| 189 38| 71,7 | 456 | .84
Tutum 9 1] 1,90 1] 19| 2| 38| 10] 189 39| 73,6 4060 | .81
Tutum 10 1| 19| 4| 75| 17| 321 31| 585|447 | 72
Tutum 11 3,8 11| 20,8| 15| 283 | 25| 47,2 | 418 | .89
Tutum 12 38| 7| 132| 21| 396| 23| 43,4 | 422 | 82
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Tutum 13 38| 8| 151 17| 32,1| 26| 49,1 | 426 | .85
Tutum 14 38| 6| 11,3| 19| 358 26 49,1 | 430 | .82
Tutum 15 1] 19| 8| 151 44| 83,0 481 | 44
Tutum 16 1,90 1] 1,9 8| 151 43| 81,1 | 475 |.58
Tutum 17 9,4 3.8 10] 189 6| 11,3 | 30| 56,6 | 401 | 1.33
Tutum 18 19 3| 57| 15| 283 34| 642 454 | .09
Tutum 19 38| 11| 208 | 14| 264 | 26| 49,1 | 420 | ,90
Tutum 20 170 | 11| 20,8| 13| 24,5| 20| 37,7 | 3:83 | 1,12
Tutum 21 2| 38| 6| 11,3| 45| 84,9 481 | .48
Tutum 22 1,90 2| 38| 9| 170 41| 774 | 4,69 | 63
Tutum 23 1,9 1,9 7] 132| 7] 132] 37| 69,8 447 | 93
Tutum 24 38| 5| 94| 14| 264 32| 60,4 | 443 | 82
Tutum 25 1,9 3| 57| 17| 321 32| 60,4 4,50 | 09
Tutum 26 1,9 1] 19| 14| 264 | 37| 69,8 | 4,64 | »02
Tutum 27 1,9 2| 38| 13| 245]| 37| 69,8 4,62 | 05
Tutum 28 38| 3| 57| 16| 302| 32| 604 | 4,47 | »77
Tutum 29 1] 1,9 9| 17,0| 43| 81,1| 4,79 | 45
Tutum 30 1| 1,9 6| 11,3] 46| 86,8 | 4,84 | 41
Tutum 31 1.9 41 75| 12| 22,6 | 36| 67,9 4,54 | 579
Tutum 32 38| 3| 57| 8| 151| 40| 755/ 4,62 | 76
Tutum 33 3,8 38 2| 38| 21| 396 26| 49,1 | 426 | 98
Tutum 34 1,9 19 5| 94| 15| 283| 31| 58,5| 4,39 | 88
Tutum 35 1| 1,9 13| 245/ 39| 73,6 4,71 | 49
Tutum 36 38 2| 38| 14| 264 35| 66,0 4,54 | 74
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Tablo: 4.15. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum On test Puanlarinin Farklihg icin t-
Testi Sonuglar

Grup N X S sd ‘ d
Onest | 45| 373 | e

¢ L 96 -,936 ,352
Deney Grubu 53 3,8936 ,43008

On Test

Tablo 4.15’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersi
Cevre Konularmma yonelik tutumlarini belirlemek i¢in yapilan on test 6lgiimiinde gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir (ts)= -,936, p>.05). Bu sonuca gore, deney
ve kontrol grubundaki bireylerin Fen ve Teknoloji Dersi Cevre Konularina yonelik

konusundaki goriiglerinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo: 4.16. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Sontest Puanlarimin Farklih@ icin t-

Testi Sonuclar

Grup N X S sd ‘ d
Kontrol Grubu 45 4,0420 ,31620

Son Test 96 -6,157 000
Deney Grubu 53 44392 ,32003

Son Test

Tablo 4.16’da deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, Fen ve Teknoloji
Dersi Cevre Konularindaki tutumlarinin belirlenmesine yonelik uygulanan son test
Olglimlerinde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (tosy = -6,157, p<.01). Deney
grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 ( X = 4,439) iken, bu deger kontrol
grubunda (X = 4,042) olarak gerceklesmistir. Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir.
Buna gore, yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenmeye gore yapilan egitim
sonucunda deney grubundaki bireylerin bu konuya yonelik tutumlari kontrol grubundaki

Ogrencilerin tutumlarina gére daha olumlu yonde degisiklik gostermistir.
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Tablo: 4.17. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Ontest-Sontest Puanlarimin Farklihg
I¢in t-Testi Sonuclar:

Grup N X S sd t p
gitrol Grubu On 45 3,8173 | ,36672

44 14,773 | 000
gitrol Grubu Son 45 4,0420 | 31620

Tablo 4.17°de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, tutum puanlari i¢in 6n test-son
test puanlar1 goriilmektedir. Bu verilere gore, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test
tutum puanlar: arasinda manidar diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir (ts= -14,773,
p<.01). Bu verilere gore, yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme yOntemi ile

egitim alan deney grubundaki dgrencilerin on test tutum puanlar1 (X = 3,817), son test tutum

puanlari ise ( X = 4,042) olarak gergeklesmistir.

Tablo: 4.18. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Ontest-Sontest Puanlarimin Farkhihg
Icin t-Testi Sonug¢lar:

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 53 3,8936 43008

On Test 52 -7,977 000
Deney Grubu 53 4,4392 32003

Son Test

Tablo 4.18’de deney grubunda bulunan 6grencilerin, tutum puanlari i¢in Ontest-son
test puanlar1 goriilmektedir. Bu verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin dntest-son test
tutum puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir (ts2= -7,977,
p<.01). Bu verilere gore, yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenmeye gore 6gretim
yontemi ile egitim alan kontrol grubundaki égrencilerin 6n test tutum puanlart (X =3,893),

son test tutum puanlari ise ( X =4,439) olarak gerceklesmistir

Her iki grupta da az ancak manidar bir fark bulunmustur. Buradan ¢evre konulariyla
ilgili egitim alan 6grencilerin tutum ve davramislarinda bir farklilik bulundugu sonucu

cikmaktadir.
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Ancak deney grubundaki farkin kontrol grubundan biraz daha fazla oldugu
goriilmektedir. Buradan yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenme yontemi ile egitim
alan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davranislarinin daha olumlu yonde degistigini

ifade edebiliriz.

Tablo: 4.19. Deneklerin Tutumlarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

Grup N X S sd t m
Kiz 37 3,9735 316
Erkek 61 3,7905 A14 96 -1,291 215

Tablo 4.19’a gore kiz ve erkek O6grencilerin tutum puanlarini belirlemek i¢in yapilan
test sonucunda tutum puanlarinin cinsiyetlere gore degismedigi belirlenmistir (tos= -1,291,
p>.05). Bu sonuca gore, kiz ve erkek Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Cevre

Konusundaki tutumlariin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo: 4.20. Kontrol Grubunun Tutum On Test Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Degerlendirilmesi

Grup N X S sd t p
Kiz 20 3,869 ,377
Erkek 25 3,775 ,360 43 -851 400

Tablo 4.20’ye gore kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin tutum ortalamalarini
belirlemek icin yapilan 6n test sonucunda tutum ortalamalarinin cinsiyetlere gore degismedigi
belirlenmistir (tg3= -,851 p>.05). Bu sonuca gore, kontrol grubundaki kiz ve erkek

ogrencilerin On testteki tutum ortalamalarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo: 4.21. Deney Grubunun Tutum On Test Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine
Gore Degerlendirilmesi

Grup N X S sd t P
Kiz 17 4,078 255
Erkek 36 3,806 469 51 -1,731 030

Tablo 4.21°e¢ gore deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin tutum ortalamalarini

belirlemek icin yapilan 6n test sonucunda tutum ortalamalarinin cinsiyetlere gore degismedigi
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belirlenmistir (ts= -1,731 p>.05). Bu sonuca gore, deney grubundaki kiz ve erkek

Ogrencilerin on testteki tutum ortalamalarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo: 4.22. Kontrol Grubunun Tutum Son Test Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Degerlendirilmesi

Grup N X S sd t p
Kiz 20 4,058 ,305
Erkek 25 4,028 330 43 307 760

Tablo 4.22’ye gore kontrol grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin tutum ortalamalarini
belirlemek icin yapilan son test sonucunda tutum ortalamalarimin cinsiyetlere gore
degismedigi belirlenmistir (t43=,307 p>.05). Bu sonuca gore, kontrol grubundaki kiz ve erkek

Ogrencilerin son testteki tutum ortalamalarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo: 4.23. Deney Grubunun Tutum Son Test Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Degerlendirilmesi

Grup N X S sd t m
Kiz 17 4,542 293
Erkek 36 4,390 324 51 -1,641 107

Tablo 4.23’ye gore deney grubundaki kiz ve erkek 0grencilerin tutum ortalamalarini
belirlemek i¢in yapilan son test sonucunda tutum ortalamalarinin cinsiyetlere gore
degismedigi belirlenmistir (ts= -1,641 p>.05). Bu sonuca gore, deney grubundaki kiz ve

erkek 6grencilerin son testteki tutum ortalamalarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Analizlerden cinsiyet degiskeninin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglara bir etkisinin

olmadig1 sonucuna ulasilabilir.
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4.3. Siire¢ Degerlendirme Olceklerinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

4.3.1.Deney Grubu Ogrencilerinin Grup Cahsma Becerilerinin Degerlendirilmesi
Uygulama caligmalari sirasinda  Ogrencilerin - grup i¢indeki davraniglarim

degerlendirmek amaciyla Ogrenciler Ogretmen tarafindan goézlenmis Grup Caligsmalari

Degerlendirme Olgegi’ne kaydedilmistir. Tablo 4.24’de gruplarin her &lgiimden aldiklar:

puanlarin ortalamalari verilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 4.24. Deney Grubu Ogrencilerinin Grup Cahsma Becerileri Sonuclar

No Maddeler 1. Olgiim 2. Olgiim 3.0l¢iim
1 Yardimlasma | 1,56 1,61 1,59

2 Dinleme 1,1 1,26 1,20

3 Katilim 1,2 1,36 1,46

4 Ikna Etme 1 1,1 1,1

5 Soru Sorma 1,15 1,1 1,16

6 Sayg1 1,45 1,54 1,52

7 Paylagim 1,26 1,56 1,60

Tablo 4.24. deki sonuglar incelendiginde Ogrencilerin isbirlikli gruplarla ilk kez
calistiklar1 da dikkate alininca kisa bir siiregte grup ¢alisma becerilerini az da olsa
gelistirdikleri goriilmiistiir. Dinleme, katilim, ikna etme, soru sorma, paylasim becerilerini
gruplarin basinda kismen yeterli diizeyde sahip olmakla birlikte siire¢ i¢inde de gelistirdikleri

goriilmiistiir.

Yardimlagma, saygi becerileri siire¢ basinda da yeterli bulunmakla beraber siire¢
icerisinde de artmaktadir. Dinleme, ikna etme ve soru sorma becerileri kismen yeterli diizeyde

kalmustir.
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Siire¢ sonunda yardimlagma, katilim, saygi ve paylasim becerileri yeterli diizeyde
bulunmaktadir. Siire¢ bagindan farkli olarak katilim ve paylasim becerilerinde diizenli artig

goriilmektedir. Katilim ve paylasim becerileri siireg igerisinde diizenli artis géstermistir.

4.3.2.Deney Grubu Ogrencilerinin Oz Degerlendirme Sonuclarimin Degerlendirilmesi

Isbirlikli gruplarda, Isbirlikli grenme galismalar1 sirasinda, dgrencilerin grup icindeki
kendi davranislarini degerlendirmeleri amaciyla Grup Oz Degerlendirme Olgegini

doldurmuslardir. Olgiim sonuglari asagida verilmis ve analiz edilmistir.

Tablo 4.25. Deney Grubu Ogrencilerinin Oz Degerlendirme Sonuclar

No: | Maddeler 1. 2. 3.
Ol¢iim | Olgiim | Ol¢iim
1 Arastirma plani yaptik. 1,36 1,48 1,45
2 Gorev dagilimi yaptik. 1,70 1,67 1,72
3 Aragtirmada ¢esitli kaynaklardan yararlandik 1,2 1,36 1,15
4 Etkinlikleri birlikte hazirladik. 1,45 1,84 1,72
5 Goriislerimiz rahatlikla soyledik. 1,24 1,56 1,46
6 Grupta uyum i¢inde ¢alistik. 1,32 1,24 1,36
7 Birbirimizin goriislerini ve onerilerini dinledik. 1,48 1,65 1,72
8 Grupta birbirimize giivenerek calistik. 1,45 1,7 1,76
9 Grupta birbirimizi takdir ettik. 1,7 1,54 1,65
10 Calismalarimiz sirasinda birbirimizi 1,84 2,1 1,96
cesaretlendirdik.
11 Sorumluluklarimizi tam anlamiyla yerine 1,58 1,65 1,6
getirdik.
12 Calismalarimizi etkin bir bigimde sunduk. 1,45 1,3 1,54

Tablo 4.25 ‘den deney grubu 6grencilerinin 6z degerlendirme sonuglari incelendiginde

gruplar, aragtirma plani ve gorev dagilimini1 yapmada, etkinlikleri birlikte hazirlamada, grup
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icinde goriislerini rahatga ifade etmede, grup ¢alismalar sirasinda birbirlerinin goriislerini ve
onerilerini dinlemede, birbirlerine giiven duymada, birbirlerini takdir etmede, birbirlerini
cesaretlendirmede, sorumluluklari yerine getirmede ve calismalarini etkin bir bicimde

sunmada kendi gruplarini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.

Gruplar, uyum icinde ¢alisma ve konularla ilgili olarak kaynaklardan yararlanma

becerisinde kendilerini kismen yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir.

Ikinci kisminda yer alan ve siireci degerlendiren acik uglu sorularda, gruplar, uyum
icinde caligmakta zorlandiklarm1 bunu da grup igerisindeki bazi 6grencilerin
anlasamamalarina bagladiklarim ifade etmislerdir. Isbirlikli &grenme yontemiyle daha
onceden ¢aligma yapmamalar1 sebebiyle yontemin ilk kez uygulanmasindan dolayr uyum
saglamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Gruplarin en iyi oldugu alan soruldugunda
etkinlikleri birlikte yaparken kavramlar1 bilmeyen arkadaslarima da ogrettiklerini ifade
etmislerdir. Grup olarak en 1yi grup secilebilmek i¢in gruptaki herkesin 6grenmesi i¢in stirekli
tekrarlar yaptiklarini ifade etmislerdir. Grup olarak neyi daha iyi yapabilirdiniz, size engel
olan nedenler nelerdi sorusuna ise, bazi arkadaslarinin her zamanki gibi etkinliklere
katilmamalar1 ve ¢alismamalarindan dolay1 o arkadaslarinin grup puanlarini diisiirmesinden

sikayetei olduklarini ifade etmislerdir.

4.3.3.Deney Grubundaki Ogrenci Etkinlikleri Gozlem Sonugclarinin Degerlendirilmesi

Deneysel calisma silireci boyunca, 6grencilerde meydana gelebilecek degismeleri
takip edebilmek i¢in, 6grenciler uygulama baslangicinda ve sonunda olmak iizere 2 kez
gozlenmis ve gozlemler Ogrenci Etkinlikleri Gozlem Formuna kaydedilmistir. Gozlem
sonugclar tablo 4.26’ da goriilmektedir.

Tablo 4.26. Deney Grubu Ogrencilerinin Etkinlikleri Gézlem Sonuclar

Boliim No | Boliimler 1. Olgiim 2. Ol¢iim
1 Derse Hazirlik 1,36 1,40
2 Etkinliklere Katilma 1,15 1,45
3 Inceleme-Arastirma 1,33 1,42
4 Bilimsel Yontem Kullanma 1,15 1,25
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Tablo 4.26. incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin derse hazirlik, etkinliklere

katilma, inceleme-arastirma, bilimsel yontem kullanma becerilerini artirdiklar1 ifade edilebilir.

Etkinliklere katilma ve bilimsel yontem kullanma becerilerine 1. 6l¢iimde kismen
yeterli diizeyde sahip olduklar1 goriilmiis 2. Olgiimde etkinliklere katilma becerilerini
artirdiklar1 ve yeterli diizeye getirdikleri goriiliirken bilimsel yontem kullanma becerilerinde

cok az bir artig goriilmiistiir. 2. dl¢timler bilimsel yontem kullanma hari¢ yeterli diizeydedir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi
asamasinda uygulanmis olan siire¢ degerlendirme Slgeklerinden elde edilen bulgular genel
olarak degerlendirildiginde, grupla ¢aligma becerilerinden dinleme, ikna etme, ve soru sorma
becerileri kismen yeterli diizeyde kalirken, yardimlagsma, katilim, saygi ve paylasim
becerilerini yeterli diizeyde gelistirmiglerdir. Oz degerlendirme sonuglarma gore gruplar,
genel olarak kendilerini yeterli goriirlerken, ¢esitli kaynaklardan yararlanma ve grupta uyum
icinde calisma becerilerini kismen yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrenci etkinlikleri
gozlem sonuglarina gore bilimsel yontem kullanma becerileri kismen yeterli diizeyde
kalirken, derse hazirlik, etkinliklere katilma ve inceleme arastirma becerileri yeterli

diizeydedir.

Acik uglu sorulardan, 6grencilerin grupla ¢alisma becerilerini gelistirdikleri, ancak
ogrencilerin bazi kisisel anlagsmazliklarindan kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin 6grenmeye kars1 istekli olduklar1 ve tiim iiyelerin konulari tam olarak anlamalari
icin birbirleriyle yardimlastiklar1 ve siirekli konu tekrarlar1 yaptiklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler ¢aligma siirecine aktif olarak katilmislar ve sosyal becerilerini gelistirmislerdir.
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5. SONUC TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug¢

Fen ve Teknoloji dersi ¢evre konularinin 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima dayali
isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin erisilerine etkisinin incelendigi bu calismada, deneysel

islemler sonunda elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir.

Fen ve teknoloji dersi ¢evre konularinin 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima dayali
isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemlerden biri olan anlatim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda O6grenci basarilar1 agisindan deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrenci basarilarim artirmada yapilandirmaci yaklasima

dayali igbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu saptanmaistir.

Fen ve teknoloji dersi ¢evre konularinin dgretiminde yapilandirmact yaklagima dayali
isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemlerden biri olan anlatim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda Ogrencilerin cevreye yonelik tutum ve
davranislar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cevre egitimi alan
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davranislarinda az da olsa bir degisiklik gosterdigi
ifade edilebilir. Yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6§renmenin uygulandigi deney

grubunun tutum ve davranig puanlar1 kontrol grubundan daha yiiksektir.

Fen ve teknoloji ¢evre konulariin 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali
isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi deney grubu ile anlatim ydnteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarimin cinsiyetlere gore degismedigi sonucuna

vartlmistir. Cinsiyet degiskeni 6grencilerin basarilarina bir etkide bulunmamaktadir.

Fen ve teknoloji dersi ¢evre konularinin 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima dayali
isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile anlatim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarinin cinsiyete gore degismedigi

sonucuna varilmistir.

Siire¢ degerlendirme oOlg¢eklerinden elde edilen sonuglara bakildiginda, grup

caligmalar1 degerlendirme Glgegine gore grupla ¢alisma becerilerinden dinleme, ikna etme, ve
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soru sorma becerileri kismen yeterli diizeyde kalirken, yardimlasma, katilim, saygi ve
paylasim becerilerini yeterli diizeyde gelistirmislerdir. Oz degerlendirme sonuglarina gére
gruplar, genel olarak kendilerini yeterli goriirlerken, c¢esitli kaynaklardan yararlanma ve
grupta uyum iginde calisma becerilerini kismen yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrenci
etkinlikleri gozlem sonuglarina gore bilimsel yontem kullanma becerileri kismen yeterli
diizeyde kalirken, derse hazirlik, etkinliklere katilma ve inceleme aragtirma becerileri yeterli

diizeydedir.

Acik uglu sorulardan, 6grencilerin grupla ¢alisma becerilerini gelistirdikleri, ancak
ogrencilerin bazi kisisel anlagsmazliklarindan kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin 6grenmeye kars1 istekli olduklar1 ve tiim iiyelerin konulari tam olarak anlamalari
icin birbirleriyle yardimlastiklart ve siirekli konu tekrarlar1 yaptiklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler ¢aligma siirecine aktif olarak katilmislar ve sosyal becerilerini gelistirmislerdir.



138

5.2. Tartisma

Bu arastirmada Fen ve Teknoloji dersi ¢evre konularinin 6gretiminde yapilandirmaci
yaklagima dayal1 igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin erisilerini olumlu yonde artirdigi

gorilmiistiir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenme ile ders iseyen deney grubunun
geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucunu daha
once Acikgdz (1992), Gomleksiz (1994), Ercelebi (1995), Kasap (1996), Delen (1998),
Karaoglu (1999), Yildiz (1998), Ozkal (2000) ve Aslan (2004) tarafindan yapilan

arastirmalarin sonuglar1 desteklemektedir.

Arastirmada yapilandirmaci yaklasima dayali  isbirlikli 0grenmenin Ogrencilerin
erisilerini arttirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu goriilmektedir. isbirlikli
ogrenmenin Ogrencilerin basarilarini artirmasi ile ilgili olarak Siinbiil (1995), Gomleksiz

(1997) ve Gillies (2003) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulagilmistir.

Yapilandirmaci yaklagimi temele alinarak islenen dersin 6grencilere farkli 6grenme
yasantilar1 sunarak onlarin basarilarini artirdigi Yanpar-Sahin’in (2001b) yaptig1 arastirmada
da belirlenmistir. Kamii, Rummelsburg ve Kari’nin (2005) arastirmalarinda kullandiklari
yapilandirmaci 6grenme ¢evresinin, 6grencilerin akademik basarilarinin arttirdigi sonucu bu

calismanin sonuglariyla ortiismektedir.

Yapilandirmaci yaklasimin ~ 6grencilerin  basarilarini artirdigi ve dgrencilerin derse
kars1 tutumlart olumlu yonde etkiledigi sonucunu Becker ve Mousiniyet (2004) tarafindan
yapilan arastirma sonuglar1 da desteklemektedir.Arastirma sonuglarina gore yapilandirmaci
yaklagimla ders isleyen gruplar, geleneksel 0grenmenin uygulandigi gruplara gore daha
yiiksek basari elde etmis ve deney grubundaki 6grenciler yapilandirmact yaklagimi tercih

ettikleri tespit etmislerdir.

Arastirmada kullanilan isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini artirdigi
sonucu, lUlkemizde daha once yapilan isbirlikli 6grenmenin ¢esitli tekniklerinin uygulandigi
ve igbirlikli 6grenmenin 68renci basarisi lizerindeki olumlu etkilerini ortaya ¢ikaran bir ¢ok
arastirma (Acikgoz 1992, Kasap 1996, Akin 1996, Saritas 1998, Karaoglu 1998, Oral 2000,
Kurt 2000, Nakipoglu 2001, Bilgin ve Geban 2004) tarafindan da desteklenmektedir.
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Gomleksiz (1997) tarafindan yapilan bir arastirmada da isbirlikli 6grenmenin
uygulandigi deney grubunun arkadaglik iliskilerini artirdigi belirlenmistir. Bununla birlikte
yontemin ilk defa uygulanmasindan ve grup i¢i anlagsmazliklardan dolay1 uygulama baginda
goriilen problemlerin uygulama siirecinde giderilmis oldugu goriilmiistiir. Bu calismada da
ogrenciler ilk defa ¢alistiklarindan ve grup ici kisisel anlasmazliklardan sikayet¢i olduklari

belirlenmistir. Bu durumlar igbirlikli 6grenmenin dezavantajlari olarak belirtilebilir.

Sidney ve digerlerinin (2004) yaptiklar1 arastirma sonucunda isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin grupla calisma isteklerini olumlu etkiledigi belirtilmistir. Ac¢ikgdz’tin (1995)
yaptig1 arastirmada da Isbirlikli 6grenmenin, 6grenmeyi saglamanin yaninda, yardimlasmayt,
sorumluluk almay1 ve paylasmay1 6gretmeye de yardimci oldugu belirtilmistir bu ¢alismada

elde edilen sonuclarla paralellik gostermektedir.

Arslan, Yanpar Sahin (2004) yapilandirmaci yaklasima dayali olarak diizenlenen
isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi ve birlikte 6grenmenin 6grencilerin derse
kars1 tutumlarin1 ve bagarilarimi artirdigi sonucunu bulmuslardir, bu sonug, bu ¢alismadaki

Ogrencilerin erisilerini artirdiklar1 sonucunu desteklemektedir.

Arastirma sonuglarindan biri olan ¢evreye yonelik tutum ve davranis cinsiyete gore
degismemektedir sonucunu destekleyen bir ¢alisma Goriimlii tarafindan yapilmistir. Gortimli
(2003), “Liselerde Cevreye Karst Duyarliligin Olusturulmasinda Cevre Egitiminin Onemi”
adl tezinde lise 6grencilerinin kendilerine yoneltilen ¢evre, ¢evre sorunlari ve ¢evre ile ilgili
kavram sorularina yeterli cevaplar veremedikleri, ¢evre duyarliliklarinin orta seviyede oldugu

ve ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonuglarina varmaistir.

Cingdr (2000), “Fen Egitiminde Ogrencilerin Cevre ve Cevre Koruma Projesi
Hazirlanmasina Yo6nelik Bir Calisma” adli tezinde dogal mirasin herhangi bir parcasinin
bozulmasinin ya da yok olmasmin biitiin insanlifa zarar verecegini ve bunun telafisinin
miimkiin olamayacagini vurgulamistir. Sonu¢ olarak da o6grencilerin bizzat hazirladiklart
projelerle ¢evre egitimi konusunda bilinglendirilebilecegini savunmustur. Ogrencilerin
kendilerinin 6gretime aktif olarak katilmalar1 ¢evre egitimi konusunda bilinglenmeleri, aktif
o6grenme yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenme yontemiyle miimkiin olmaktadir nitekim,

bu caligmadaki 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin artigi bunu destekler niteliktedir.
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Oznacar (2005), “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Biyolojik Cesitlilik, Cevre Kirliligi ve
Erozyon Konularmin Yapict Ogrenme Kuramina Gore Ogretiminin Akademik Basariya ve
Kaliciliga Etkisi” adli tezinde ilkdgretim 5. sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bu
konulardaki 6grenmelerinin basar1 ve kaliciligima yapict 6grenme kuramimin etkisini
arastirmigtir. Sonug olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulmus ve bunun nedeni olarak
da deney grubu &grencilerinin etkinliklere aktif olarak katilmis olmalarini gdstermistir. Bu
calismada da 6grencilerin aktif olarak bilgileri yapilandirmalari, ve birbirlerinden 6grenerek

bilgilerini pekistirmeleri erisilerinin yiliksek ¢ikmasini saglamistir.

Pooley ve O’Connor (2000), “Cevre Egitimi ve Tutumlar” adli ¢aligmalarinda ders
programlarinda tutum ve davranis boyutunun ihmal edildigini; agirlikli olarak cevresel
bilgilere yer verildigini gormiislerdir. Aragtirma, hedef grubun ¢evreye karsi olan inanglari,
duygular1 ve tutumlar1 iizerine yogunlasmistir. Elde edilen program bilgileri ve arastirma
sonuclarina gore; ¢evre egitiminde amag, agirlikli olarak bilgi vermek olmamali, ¢cevreyle dost
insanlarin yetistirilmesi i¢in egitim programlarmin tutum ve davranis boyutuna oOncelik
verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu arastirmada da isbirlikli 6grenmenin sadece basariy1
artirdig1 sonucu degil ayn1 zamanda ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarinda olumlu yonde
bir artis oldugu goriilmektedir ki bu da Ogrencilerin isbirlikli 6grenme gruplarinda
sosyallesmelerinden, sorumluluk duygularim1  gelistirmelerinden, edinilen bilgilerin
kaliciligindan, duyussal 6zelliklerini gelistirmelerinden, empati yeteneklerini artirmalarindan
kaynaklanmaktadir. Amag¢ 6g8renciye cevre ile ilgili kavramlar ezberletmek degildir, asil
amag 1yi bir ¢evre egitimi vererek topluma bilingli bir vatandas ve c¢evresine yonelik olumlu
tutum ve davraniglar gdsteren bireyler kazandirmaktir. Cevre konular1 gibi dogrudan tutum ve
davraniglarda etkisini gormek istedigimiz konularda Ogrencilerin aktif olarak O6grenme
siirecine  katildiklar yontemlerden biri olan igbirlikli 6grenme gibi yOntemlerin

kullanilmasinin daha faydali olacag: belirtilebilir.

Morgil ve digerleri (2002), “Fen Egitiminde Cevre ve Cevre Koruma Projesi
Hazirlamasina Yonelik Calisma” adli arastirmalarinda, 30 ilkogretim 6. Smif 6grencisinin
cevre egitimi konusunda bilgi diizeyleri ve fen derslerinde ¢evre egitimi ile ilgili yapilabilecek
caligsmalarin neler olabilecegini arastirmiglardir. Sonug olarak ise 6grencilerin proje tabanl
o0grenme yaklasimi modeli ile c¢evre egitimi konusundaki bilgi diizeylerinin arttig1

belirtilmistir. Yapilandirmaci yaklasimda kullanilan ydntemlerden biri olan proje tabanli
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ogretimde de Ogrenciler aktif olarak Ogrenme siirecine katilmaktadirlar tipki isbirlikli
o0grenmede oldugu gibi. Bu calismada bulunan yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli
O6grenme yonteminin erisi ve ¢evreye yonelik tutum ve davranislart artirdigi sonucu, Morgil
ve digerleri’nin (2002) fen derslerinde gevre ile ilgili yapilabilecek c¢alismalarinin neler

olabilecegi ile ilgili arastirmalarina bir katki saglar niteliktedir.

Biitiin bu sonuclarin elde edilmesinde yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli
dgrenme yonteminin uygulanmasinda ilkeler dnemli rol oynamistir. Ogrencinin hem 6grenen
hem de Ogreten olmasi, dgretmenin etkinliklerde organizasyonunu saglamasi ve rehberlik
etmesi, Ogrencilerin biitlin siireclerde ve grup calismalarinda derse etkin katiliminin
saglanmasi, bireysel, siire¢ ve toplu degerlendirmelerin yapilarak siirecin izlenmesi ve bir
liyenin basarisizlig diger iiyeleri etkileyecek olmasi, deney grubunun basarisinin artmasina ve

olumlu tutum diizeyinin yliksek ¢ikmasina etki etmistir.

Giliniimiiz egitim anlayisinda, 6grenciler pasif bir bilgi alicis1 olmaktan ¢ikmustir.
Ogrenme ortaminda kaliteli ve zengin etkinliklerle bilginin yapilandiriimasi &nem
kazanmigtir.  Bilginin 0grenen tarafindan aktif olarak yapilandirildigini  soyleyen
yapilandirmacilik  yaklasimi, egitim ve Ogrenmeye farkli bir bakis sunmaktadir.
Yapilandirmacilik yaklasiminda kullanilan yontemlerden biri olan isbirlikli 6grenme ile
etkilesimli ortamlar olusturarak, 6grenme zevkli, heyecanli ve kalici hale getirilmektedir.
Isbirlikli ~ 6grenme  yontemi  Ogrencilerin;  birbirlerinden  dgrenerek  dgrenmeye
giidiilenmelerini, problem ¢6zme ve iist diizey diisiinme becerileri kazanmalarini, empati
kurma yeteneklerini gelistirmelerini, sorumluluk sahibi olma, gorev paylasma, elestirel
diistinme, hosgoriilii olma ve saygili olma becerilerini gelistirmelerini, toplumsal ve
demokratik degerler kazanmalarin1 saglamaktadir. Bu arastirma, yapilandirmaci yaklasima
dayali igbirlikli 6grenmenin fen ve teknoloji dersinde, 6grencilerin ¢evre konularina yonelik
erisi ve tutumlarini etkileme derecesini ortaya koymasi ve Ogretmenlere bu ydntemin

kullanim1 konusunda kaynak olabilmesi agisindan énemlidir.

Ilkdgretim diizeyinde fen ve teknoloji dersi kapsaminda ¢evre konularni igeren bir
tinitenin igbirlikli 6grenme yoOntemiyle &gretiminin etkililigi arastirllmamis olup bu

aragtirmanin ilgili alana katkis1 olacagi diisiiniilmektedir.
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Bu arastirmayla yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin ¢evre konularin1 anlamalarina ve c¢evreye yonelik tutumlarina etkisi olup
olmadig1 aragtirilarak {ilkemizde bu konunun irdelenmesindeki eksikligin giderilmesine
katkis1 saglamasi beklenmektedir. Bu konuda calisan uzmanlara, 6gretmenlere, 0gretmen
adaylarina ve arastirmacilara yardimci olmast umulmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen

bulgularin;

1. Ogretmen ve 6gretmen adaylarina gevre konularmin dgretiminde yontem segimi
konusunda yardimci olmast,

2. Fen ve teknoloji dersi 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli
O6grenme yonteminin etkiligi ile ilgili yapilacak deneysel calismalara yardimci olmast,

3. Ogrencilerin, Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik ve ¢evresel sorunlari
fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli kararlar vermelerini
saglamak i¢in Ogretimin diizenlenmesinde isbirlikli 68renme yonteminin yerinin
arastirilmasinda arastirmacilara yardimci olmast,

4 Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini gelistirme arastirmalarina yardimer olmasi

beklenmektedir.
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5.3. Oneriler

Arastirmada, Fen ve Teknoloji dersi ¢evre konularinin dgretiminde yapilandirmaci
yaklagima dayali igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin erisi ve tutumlarina etkisi incelenmistir

ve varilan sonuglar dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir.

1- Yapilandirmaci yaklasim ve igbirlikli 6grenme yOnteminin etkililigi konusunda
daha fazla arastirmanin yapilmasi, sonuclarin sianmasi ve genellenmesi amaciyla yararh

olacaktir.

2- [lkdgretim gevre konularmin dgretiminde yeni yaklasim ve yontemlerle ile ilgili
daha fazla arastirmanin yapilmasi gerekmektedir. Her konunun kendine 6zgii bir dogasi
bulunmakta ve konularin 6gretiminde dogasmma en uygun yontemlerin kullanilmasi,
Ogretimin amacina ulagsmasi ve kalitesinin artirilmasi agisindan Onem tagimaktadir. Her
Ogretim yonteminin her konunun islenisine uygun olmayabilece§i goz oniine alindiginda
Ogretmenlerin yontem sec¢imi konusundaki sikintilarina katkida bulunmak amaciyla daha fazla

arastirma yapilmasi gerekmektedir.

3- Cevre konularinin o6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin diger teknikleri

kullanilarak arastirmalar yapilmasi teknik se¢iminde de faydali olacaktir.

4- Yapilan arastirmalarin sonuglarinin egitimcilere aktarabilmek icin seminerler,
konferanslar, hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenmelidir. Yapilandirmaci yaklagim ve isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi ornek etkinlik kitaplari, cd, ved ler hazirlanmali ve

bunlardan 6gretmenlerin yararlanmasi saglanmalidir.

5-Okullarda egitimin kalitesinin artirilmasi amaciyla 6gretmenlerin yeni yontem ve
teknikler konusundaki eksikliklerinin giderilmesi i¢in egitime tabi tutulmalar1 ve diizenli

olarak denetlenmeleri saglanmalidir.

6- Yapilandirmaci yaklagim ve isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmadan Once
yaklagim ve yontemler hakkinda teorik bilgi verilmeli ve hazirlik ¢aligmalar1 yapilmalidir. Bu

caligsmalar 6grencinin hem grup arkadaslari ile kaynagmalarini hem de yontem hakkinda bilgi
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sahibi olmalarin1 saglayacaktir. Ayrica islenecek konu ile ilgili 6grenciye dokiimanlar

verilmeli, 6grencinin de konu ile ilgili aragtirma yapmasina olanak verilmelidir.

7-Yapilandirmaci  yaklasim  ve  igbirlikli  6grenme  yOntemi  dgrenmeyi
bireysellestirmekte ve biitiin 6grencilerin derse katilimi aktif olarak saglandigindan dolay1
O0gretmenin Ogrencilerle tek tek ilgilenebilmesi miimkiin olmaktadir. Ayrica Ogrenciler
sosyallesebilmekte, birbirlerinin 6grenmelerine katki saglayabilmektedirler.

8-Program degistigi halde, 6gretmenlerin yeni rollerine adapte olmakta zorlandiklarini
gdz Oniline alarak, halen eski programdan siyrilamamis Ogretmenlerimizin sikintilarini
gidermek amaciyla daha fazla arastirmalar ve deneysel ¢alismalar yapilmali ve sonuglarindan

Ogretmenlerimiz haberdar edilmelidir.

9-Ilkdgretim diizeyinde 6grenme yontemleri ve cevreye yonelik tutum ve davranislar
cok calisilmamis olup, cevreye yonelik tutum ve davraniglarin bu diizeyde sekillendigi
varsayimiyla ilkdgretim diizeyinde c¢evre konularina daha fazla agirlik verilmesi gerektigi

diistiniilmektedir.
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1)

2)

3)

4)

5)

INSAN VE CEVRE UNITESI BASARI TESTI
Ortak bir atadan gelen, bir araya geldiklerinde ¢iftlesebilen ve lireme yetenegine sahip
yavrular olusturan benzer 6zellikteki canlilara ............ denir.
Bu tanimlamada bos birakilan yere, asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) Habitat B) Ekosistem C) Tir D) Popiilasyon

Popiilasyonlarla ilgili olarak;

L Bir tiir degisik bolgelerde farkli popiilasyonlar olusturabilir.
II. Bir hayvan grubundaki dogumlarin artmasi, popiilasyonun biiyiimesini
saglamaz

III.  Belli bir bolgede ayni tiire ait bireylerin olusturdugu topluluktur.
aciklamalarindan hangileri dogrudur?
A) Yalnz I B) I ve Il C) 11 ve III D)L II ve III

Ekosistemler ve 6zellikleri ile ilgili olarak;

L. Her ekosistem, canli ve cansiz varliklarin birlesmesinden meydana
gelir.

IIL. Cevresel etkilere bagl olarak, ekosistemlerdeki birey sayist zamanla
degisebilir.

I1I. Ekosistemlerde, farkl: tiirlerden meydana gelen popiilasyonlar vardir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B)Ivell C)Ivelll D)L, Il ve Il
Habitatlarin 6zellikleriyle ilgili olarak, asagida verilenlerden hangisi yanlistir?
A) Bir canli tiirliniin arandig1 zaman bulundugu yere habitat denir.

B) Ekosistemlerden daha kiigiik alanlardir.

C) Bir tiire ait biitiin hayvanlar ayni habitatta bulunur.

D) Kendine 6zgii iklim kosullar1 olan yerlerdir.

Asagidaki kavramlar ve 6rnekleriyle ilgili ifadelerden hangileri yanligtir?

L. Katir bir tiirdiir.
IIL. Yagmur ormanlar1 bir ekosistemdir.
I1I. Balinalarin habitatlar1 okyanustur.

IV.  Marmara denizindeki biitlin baliklar bir popiilasyondur.

A) Yalniz I B)IvelV C) I ve III D)L Il ve IV



6)

7)

8)

Dogadaki canli ve cansiz
varliklar arasinda goriilen
bazi etkilesimler yandaki
sekilde gosterilmistir.

.

a8 ‘\- = ‘ . -
TUKETICI

Bu beslenme etkilesimiyle

ilgili olarak; :
CURUTUCU
L Uretici canli tiirleri, giines enerjisini kullanarak besin iiretir.
IL Uretici ve tiiketici canlilar arasinda, karsiliklt madde aligverisi vardir.

I1I. Ciiriitiicti bakteriler hem bitki hem de hayvan artiklariyla beslenebilir.
ifadelerinden hangileri sdylenebilir?
A)lvell B) I ve Il C) I ve 11 D) I, Il ve III

Canli ve cansiz varliklar arasindaki etkilesimlerle ilgili olarak;

L Canlilara gerekli olan su ve mineraller dis ortamdan hazir alinir.

II. Bir ekosistemdeki canlilarin artmasi, cansiz maddelerin azalmasina
neden olabilir.

I1I. Cansiz varliklardaki bozulmalar, canli varliklarin yagamini etkilemez.

ifadelerinden hangileri dogrudur?
A)lvell B) I ve III C) Il ve III D) I, Il ve III

Asagida verilen besin piramidi ile ilgili olarak;

L. En fazla zehirli madde birikimi leylekte
gortlir.

Vilan II. En fazla enerji leylege aktarilir.
III. Yilanlarin azalmasi ¢ekirgelerinde
/ Kurbaga \ azalmasina neden olur.

/

Cekiroe \

/

Ot \ ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalmiz I B) Yalnz I1I C)Ivelll D)L I ve Il
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10)

11)

12)

Bir ekosistemdeki farkli canlilar arasinda kurulan besin ag1 sekilde gosterilmistir.

*ﬁ,‘:

" | ‘
e S .
S,
SYLL

N
T oAy, o
Fertenkele it o) o
'\ / Kurbagda ‘;Z‘
"g:_ - - ' \ ; \ ’
R W AW A
- s 1| S| B | B
Celcirge R e . Otlar

Bu besin agindaki kurbagalarin hizla azalmaya baslamasi sonucu, asagidakilerden
hangisi ger¢eklesmez?

A) Kertenkele sayisinin azalmasi
B) Yilanlarin daha ¢ok fare yemesi
C) Ot miktarinin azalmasi

D) Cekirge sayisinin artmast

Asagida farkli ekosistemlerde yasayan canlilara yer verilmistir.

L Yilan V. Penguen
IL. Maymun VI Deve
II.  Kaktis VII.  Orkide

IV.  Kertenkele
Bu canlilardan hangisi ya da hangileri yagmur ormanlarinda yasayan canlilardandir?
A) Yalniz V B) L II, IV, VII O 1L Vv, VI D)L 1V, V, VII
Asagidaki canlilardan hangisi digerlerinden farkli bir ekosistemde yasamaktadir?
A) Maymun B) Kaktiis C) Mantar D) Salyangoz

Asagidaki ekosistemlerde yasayan canlilar hangi se¢enekte dogru verilmistir?

Orman Col
A) Kertenkele Egrelti otu
B) Deve Solucan
C) Mantar Deve

D) Sincap Aslan
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14)

15)

16)

17)

18)

- Sahra Coli - Amazon Ormanlar1 - Van Goli
Yukaridaki ekosistemlerle ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi sdylenemez?

A) Biyolojik ¢esitlilik en az Sahra Colii ekosisteminde goriiliir.

B) En ¢ok canli tiiriinii Amazon Ormanlari ekosistemi barindirir.
C) Van Go6li’niin sodali olusu canli ¢esitliligini kisitlar.

D) Sahra Colii’ndeki canlilar Amazon Ormanlarinda daha iyi yasar.

Asagida verilen ekosistemlerden hangisinin iklimi soguktur ve az sayida canli igerir?
A) Dag B) Col C) Gol D) Kutup
Bir su ekosisteminde yasayan Birey sayisi

yosunlarin zamana bagl birey
sayisini gosteren grafik yandaki

gibidir.
Buna gore birey sayisinin 1. ve II. I n Zaman
zaman araliklarindaki gibi >
degistiren nedenler asagidakilerden
hangisidir?

1. zaman aralig1 II. zaman aralig1
A) Otgul hayvanlarin artmasi Sicakligin artmasi
B) Otc¢ul hayvanlarin azalmasi Su kirliliginin artmasi
C) Etle beslenenlerin azalmasi Fabrika artiklarinin suya bosaltilmasi
D) Etle beslenenlerin artmasi Otcul hayvanlarin azalmasi

Belirli bir bolgedeki orman Ortiisiiniin kisa siire i¢inde tamamen yok olmasindan sonra,
bu bolgede asagida verilenlerden hangisi meydana gelmez?

A) Otgul hayvan sayisinin azalmasi

B) Besin zincirlerinin kisalmasi

C) Hava kirliliginin artmasi

D) Ormandaki biyolojik ¢esitliligin artmasi

Biyolojik cesitlilikle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?

A) Bir tilkedeki tiim bitki ve hayvan tiirleri o iilkenin biyolojik zenginligidir.

B) Popiilasyondaki birey sayisinin fazlaligi biyolojik ¢esitliligin zenginligini gdsterir.
C) Biyolojik ¢esitlilik ekosistemleri dengede tutar.

D) Bir iilkede farkli ekosistemlerin varligi o iilkenin biyolojik ¢esitliligini etkiler.

Asagidakilerden hangisi lilkemizde dogay1 ve ¢evreyi korumak amaciyla olusturulmus
sivil toplum orgiitlerinden biridir?

A) AKUT B)TSE C)Kizilay D) TEMA
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20)

21)

22)

23)

24)

25)

26)

Asagidakilerden hangisi tilkemizdeki nesli tiikenen canlilara 6rnektir?

A) Kelaynak B) Kurt C) Alabalik D) Mamut
Asagida verilen canlilardan hangisi nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karstyadir?
A) Dinazor B) Panda C) Kopekbaligi D) Fil

Asagidakilerden hangisi sokaklardaki kopek ve kediler i¢in yapilmasi gerekenler
arasinda degildir?

A) Kuduz asis1 yapilmasi

B) Hayvan bakimevleri olugturulmasi

C) Topluca yok etmek

D) Hayvanlar1 koruma kuliipleri kurulmasi

Asagida verilenlerden hangileri bazi canli tiirlerinin neslinin yok olmasina neden olur?
L. Asir1 avlanmalar
II. Bitki sayisinin artmast
1. iklimin degismesi
A) Yalniz I B)Ivell C)Ivelll D) I, Il ve III
Asagidakilerden hangisi ¢evre problemlerine sebep olur?
A) Kiif kokusu yayan cliriikgiillerin artmasi
B) Bitki yapraklariyla beslenen ¢ekirgeler
C) Farelerle beslenen kediler

D) Deodorant kullaniminin artmasi

Niikleer kirliligin olusmasina asagidaki faktorlerden hangileri neden olabilir?

L. Savaslarda kullanilan bazi silahlar
II. Niikleer tesislerde meydana gelen kazalar
I1I. Irmaklara kurulan barajlar
A) Yalniz I B)Ivell C) Ivelll D) Il ve III

Hizli niifus artisina bagli olarak asagidaki durumlardan hangileri ortaya ¢ikabilir?

L. Yerlesim yerlerinin yapilmasina bagh olarak, tarim alanlarinin azalmasi
II. Atmosfere birakilan gazlardan dolay1 hava kirliliginin artmasi
1. Ekosistemlerdeki bitki ve hayvan sayilarinin artmast

A) Yalniz I B)Ivell C)Ivelll D) I, I ve III

Su kirliligini 6nlemek i¢in agsagida verilenlerden hangisi yapilmamalidir?

A) Su kaynaklarinin, insan ve hayvanlarin girigine kapatilmasi

B) Parcalanmasi zor olan, deterjan tiirevlerinin suya karigmasinin engellenmesi
C) Her tiirlii atik maddenin dogrudan suya birakilmasi

D) Sanayi tesislerinin, su kaynaklarindan uzaklara kurulmasi



27)

28)

29)

30)

31)

32)

33)

Asagida verilenlerden hangisinin gerceklesmesi havanin kirlenmesine neden olmaz?

A) Sanayi tesislerinden dig ortama baca gazlarinin verilmesi

B) Ormanlardaki bitkilerin besin iiretmesi sirasinda atmosfere oksijen vermesi
C) Isinmak i¢in komiir gibi fosil yakitlarin evlerde kullanilmasi

D) Araba egzozlarindan atmosfere atik gazlarin verilmesi

Ozon tabakasinin incelmesi iilkemizde agagidaki durumlardan hangilerine neden olur?

L. Glinesten gelen zararl 1sinlarin canlilara ulagsmasi
II. Canlilarda cesitli hastaliklarin olugmasi
III.  Ulkemizdeki yillik ortalama sicakligim azalmasi
A) Yalmiz I B)Ivell C)Ivelll D)L, I ve Il

Cevrenin korunmasi i¢in asagidaki uygulamalardan hangileri yapilmalidir?

L. Agaclandirma caligmalarina katilma
II. Plastik poset kullanma
I1I. Geri donlistimlii tiriinlerden kullanma
A) Yalmiz I B)Ivell C)Ivelll D)L, I ve III

Asagidakilerden hangisi ¢cevre problemlerine yonelik bir ¢oziim degildir?
A) Tarimsal miicadele ilaglar1 kullanma

B) Cevre kuliiplerinin faaliyetlerine katilma

C) Bacalara ve araba egzozlarina filtre taktirma

D) Cevre egitimi seminerlerine katilma

Asagidakilerden hangisi Atatiirk’{in ¢evre sevgisi ile ilgili uygulamalarina bir 6rnek
degildir?

A) Atatlirk Orman Ciftligi’nin kurulmasi

B) Giineydogu Anadolu Projesi

C) Ankara Cay1 Projesi

D) Ulu Cinar agaci i¢in koskiinii kaydirtmasi

Asagidakilerden hangisi ¢cevre sagligini korumak i¢in alinabilecek dnlemlerden
degildir?

A) Cevreyi kirletenlerin uyarilmasi

B) Tarim ilaglarinin bilingli kullanilmasi

C) Suda daha kolay pargalanan deterjanlarin kullanilmasi
D) Termik santrallerin yayginlastirilmasi

Asagidakilerden hangileri, insanlarin ¢evre adina yapmis olduklar1 olumlu faaliyetler
arasinda bulunur?

L. Park ve bahgelerde agac ve diger bitkilerin yetistirilmesi

II. Termik santrallerden elektrik enerjisi tiretmek

I1I. Kesilen ormanlarda aga¢landirma yaparak ormanin genglestirilmesi
IV.  Teraslama ve baraj yaparak erozyonun énlenmeye ¢alisilmasi

A)LIL IV B) I, III, IV C) 11, 111, IV D)L IL, 111, IV



EK-3 CEVREYE YONELIK TUTUM VE DAVRANIS TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, sizlerin c¢evreye yonelik tutum ve davramislarimizi 6lgmek amaciyla
uygulanmaktadir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgilerle ilgili sorular,
ikinci boliimde ise ¢evreye yonelik tutum ve davranislarinizi belirlemek tlizere gelistirilmis olan 36
maddelik bir dlgek yer almaktadir. Liitfen her bir ifadeyi dikkatlice okuyunuz ve ifadelere iligkin
gorlislerinizi asagidaki dereceleme oOlcegine gore belirtiniz. Sorulart igtenlikle ve ciddiyetle
cevaplamaniz ¢aligmanin daha nitelikli olmasini saglayacaktir. Katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

1= Kesinlikle katilmiyorum
2= Katilmiyorum

3= Kararsizim

4= Katiliyorum

5= Kesinlikle katiliyorum

Size uygun secenegi ¢carp1 (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen hi¢bir ifadeyi bos
birakmayiniz.

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Hayvanlarin hayatin1 korumak i¢in bazi hayvansal
iiriinleri satin almaktan vazgecebilirim.

2. Klimayr daha az kullanarak enerji tasarrufu
yapabilirim.

3. Su tasarrufu icin banyo yaparken daha az su
kullanabilirim.

4. Cevre korumasmma yardimci olmak i¢in kendi
cebimden bir miktar para verebilirim.

5. Hava kirliligini azaltmak i¢in miimkiin oldugunca
toplu tagima araglarina binebilirim.

6. Evdeki atiklar1 geri doniisim igin ayrabilirim.
(cam, plastik, kagit vs.).

7. Vahsi hayvanlarin korunmasina yardimci olmak i¢in
kendi cebimden bir miktar para verebilirim.

8. Enerji tasarrufu i¢in sarfiyatt az olan lambalar
kullanabilirim.

9. Su tasarrufu icin ellerimi sabunlarken muslugu
siirekli agik tutmayabilirim.

10. Insanlar1 ¢evre konusunda bilgilendirmek igin cesitli
faaliyetlerde bulunabilirim.

11. Insanlara, ¢evre Kkirliligini azaltmakta yardimci
olmalar1 i¢in mektup, e-mail yazabilirim.

12. Insanlar1 geri kazanma ydntemlerini kullanmaya ikna
etmeye caligabilirim.




13. Bir g¢evre sorununu ¢oziimlemek igin hi¢ c¢aba
sarfetmedim.

14. Cevre sorunlarinin ¢Oziimiine nasil  yardimci
olunabilecegi konusunda ailemle konusurum.

15. Dislerimi firgalarken su tasarrufu i¢in muslugu
siirekli agik tutmam.

16. Enerji tasarrufu icin evde gereksiz yanan 1siklari
sondiiriiriim.

17. Ailemden hayvan kiirkiinden yapilmis {irlinleri
almamalarini isterim.

18. Aileme  bazi ¢Opleri geri donilisim kutusuna
atmalarin1 soylerim.

19. Cevre konulari ile ilgilenen resmi Orgiitlere ¢evre
kirliligini azaltmak i¢in ne yapabilecegimi sorarim.

20. Cogunlukla ¢evre konulu belgeselleri seyrederim.

21. Muslugu gereksiz yere acik birakmam.

22. Buzdolabinin kapagini uzun siire agik birakmam.

23. Evimizin balkonuna gelen kuslar1 beslerim.

24. Geri doniistimii saglanabilecek olan atiklari ayiririm.

25. Insanlarm ¢evre konusunda duyarli olmadiklarini
diisinmek beni iizer.

26. Kirliligin ¢evreye verdigi zarar beni tedirgin eder.

27. Insanlarm sise ve kagitlar1 kullandiktan sonra geri
doniisiim kutusuna attigini gdriince mutlu olurum.

28. Baz1 firmalarin, hayvanlar iizerinde kimyasal
maddeleri denediklerini diisiindiigiimde {iziiliirim.

29. Insanlarm enerji tasarrufu yapmaya calistiklarini
gdrmek beni mutlu eder.

30. Susuz kalmaktan korkarim.

31. Cevre sorunlariyla ilgilenmem.

32. Cevre Kkirliliginin bizlere verebilecegi zarar beni
korkutur.

33. Insanlarm geri doniisiimii miimkiin olan atiklar1 geri
doniisiim kutularina atmadiklarini gérmek beni {izer.

34. Hayvanlarin yasam alanlarina bina yapildigim
goriince tiziilliriim.

35. Gereginden fazla su tiiketimi beni tizer.

36. Bosa sarfedilen enerjinin ne kadar fazla oldugunu
diisinmek beni tizer.




EK-4

MANTIKSAL DUSUNME TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Bu test 10 sorudan olusmaktadir. Coktan secmeli ve agiklamali iki kisimdan olusan
testin ilk 8 sorusu icin, dogru cevabi aciklamasi ile birlikte verdiginiz taktirde 1 puan,
hethang: binsimi veya ikisimi vanlis olarak cevaplandirdigimzda 1se O puan
alacaksimz. Son iki soru (9 ve 10) da ise cevabi iceren tiim olasiliklart vazmamz
1stenmektedir. Bu sorularda tiim cevaplan yazmamz durumunda 1, diger durumlarda

() puan alacaksiniz. Basanilar dilerim.

SOERU 1: Bir bovaci, aym bityiklikiek: alt1 oday: boyvamak icin dért kutu bova

kullandigina gore sekiz kutu boya ile vine aym bityiiklikte kag oda

bovavabilir?
a. 7oda
b. 8oda
c. 9oda
d. 10 oda
e. Hicbin
Aciklamasi:

1. Oda sayisimn boya kutusuna oram daima 3/2 olacakfir.

2. Daha fazla bova kutusu ile fark azalabilir.

3. Oda savyis1 1le boya kutusu arasindaki fark her zaman 1k olacaktir.

4. Dért kutu bova ile fark iki olduguna gére. alti kutu boya ile fark vine iki
olacaktr.

5. Ne kadar ¢ok bovaya ihtivag oldugunu tahmin etmek miimkiin degildir



SORU 2: On bir odayi bovamak i¢in kac kutu boya gerekir? (Birinci soruyva bakimiz)

5 kutu
b. 7 kutu
c. & kutu
d. 9kut
e. Higchin
Aciklamasi:
1. Bova kutusu savisimin oda sayisma orami daima 2/3 ! diir.

et

3

. Eger bes oda olsaydi, iic kutu boyva daha gerekirdi.
. Oda savis1 ile bova kutusu arasindalks fark her zaman iladir.

4. Bova kutusu savisi oda sayisinin varis: olacaktsr.

5

. Bova miktarini tahmin etmek miimkiin degildir.

SORU 3: Topun egik bir diizlemden (rampa) asag yuvarlandiktan sonra kat ettig

mesafe ile egik diizlenun yiiksekligi arasindaki iliskiyi bulmak icin bir deney

vapmalk 1stersemiz, asagida gisterilen hangi egik diizlem setlerini kullanirdiniz?

- 3kg
5kg N lz"_)
100 cm
50 cm :i 73 cm\ 50 cm “: 25 m:{ ;
I I I

10 kg

4kg
/

I WV
a Iwve IV
b, IIvelIV
c. Iwvell
d IlveV

e. Hepsi



Aciklamasi:
1. En viksek egik diizleme (rampa) karsi en algak olan karsilastinlmali.

2. Tim egik diizlem setlern birbiriyvle karsilastinilmaladir.
3. Yiikseklik arttikca topun agirligi azalmalidir.

4. Yikseklikler aym fakat top agirliklar farkl olmalidir.
5. Yiikseklikler farkl: fakat top agirliklar: aym olmalidir.

SOERU 4: Tepeden vwuvarlanan topun egik dizlemden (rampa) asagt
yvuvarlandiktan sonra kat ettigi mesafenin topun agirhifivla olan iliskisini bulmak
icin bir deney vapmak isterseniz. asafida verilen hangi egik dizlem setlerini

lullanirdiniz?

ik 3 ke 10k
2 ke o
Ske Y T
) N w, (—) dkg
\ 100 em i E J
30 cm T3 cm 30 cm 15 ¢
I I 11 Iy W

a. lve IV

b. IIT ve IV

c. Ivell

d OlveV

e. Hepsi
Aciklamasi:

1. En agir olan top en hafif olan ile kiyvaslanmalidir.

2. Tim egik diizlem setlen birbirtyle karsilastirilmalidir.
3. Topun agirlig: artikca, vitkseklik azaltilmalidir.

4. Apgirliklar farkl fakat yikseklikler ayvni olmalidir.

5. Agirliklar aymi fakat viikseklikler farkl olmalidir.



SORU 5: Bir Amenkal: turist bir trende altt kisimin bulundugu bir kompartimana

girer. Bu lasilerden ticli valmzca Ingilizece ve diger iicii 1se valmzca

Fransizca bilmektedir. Amerikalinin kompartimana ilk girdizinde Ingilizce

bilen birtyle konusma olasiligs nedir?

a 2del

b.3°del

c.ddel

d6dal

e.6'dad

Aciklamasi:

L.

[

Lh

Ard arda tic Fransizca bilen kisi cikabildigi icin dért secim
vapilmalidar.

Meveut alti kisi arasindan Ingilizee bilen bir kisi secilmelidir.

Toplam 1ic Ingilizce bilen kisiden sadece birinin secilmesi

yeterlidir.
Kompartimandakilerden yarisi Ingilizce konusur.

Alts kisi arasindan, bir Ingilizce bilen kisinin yam sira, Gi¢ tanede

Fransizca bilen kisi secilebilir.

SORU 6: Ug altin, dért giimiis v bes bakir para bir torbaya koyulduktan sonra, dort

altin, iki giimiis ve fi¢ bakir viizilk de aym konuluyor. Ilk denemede

torbadan altin bir nesne cekme olasiligs nedir?

a 2del

b.3°del

c. 7del

d. 21 °del

e. Yukandakilerden hig bini



Aciklamasi:

1. Altn giimiis ve bakirdan yvapilan nesneler arasindan bir altin nesne

secilmelidir.
2. Paralarin % 1 ve yiziklenn 4/9 u altindan vapilmustir.

3. Torbadan c¢ekilen nesnenin para veva vyiizik olmasi Snemli
olmadig icin, toplam 7 altin nesneden bir tanesinin secilmesi

yeterlidir.
4. Toplam 21 nesneden bir altin nesne secilmelidir.

3. Torbadaki 21 nesneden 7's1 altndan yapismistar.

SORU 7: Altn vasindaki Ahmet’'in seker almak igin 50 liras: vardir. Bakkaldaka
kapali 1ki seker kutusundan birinde 30 adet kirnuz seker ve 30 adet san
seker bulunmaktadir. Ikinci bir kutuda 1se 20 adet kirmuzi ve 30 adet san
seker vardir. Ahmet kirmuzi sekerlen sevmektedir. Ahmet'n ikine: kutudan

kirmuz seker cekme olasili@ birinet kutuya gore fazla madir?
a. Evet

b. Hayir

Aciklamasi:

1. Birinci knmda 30, ikincisinde ise yvalmzea 20 kirnuzi seker vardar,

B

Birinci kutuda 20 tane daha fazla san seker. ikincisinde ise

yvalmizca 10 tane daha fazla san seker vardir.
3. Birmnci kutuda 30, ikincisinde 1se yalmizea 30 san seker vardir.

4. Ikinci kutudaki kirmizi sekerlerin orami daha fazladir.

n

Binnci kutuda daha fazla sayvida seker vardir.



SORU 8: 7 bityiik ve 21 kiiciik kopek sekli asagida verilmistir baz képekler benekl
bazilan ise beneksizdir. Biiyik kopeklerin benekli olma olasiliklan kiiciik
kopeklerden daha fazla nudir?

Aciklamasi:

. Baz kiiciik kopeklerin ve bazi biiviitk képeklerin benekleri vardir.

O tane kiigiik kiopegin ve yalmzca ¢ tane biiyiik képegin beneklen
vardir.

28 képekten 12 tanesi beneklidir.

. Biwviik kopeklerin 3/7 s1 ve kiiciik kopeklerin 9/21°1 beneklidir.

5. Kicik kopeklerden 12smin benegi  vardiwr, fakat biyvik

kipeklerden 1se sadece diiniin benegi vardar.



SORU 9: Bir pastanede tig ¢esit ekmek, Gi¢ ¢esit et ve iic cesit sos kullamilarak

sandvicler vapilmalktadir.

Ekmek Cesitleri Et Cesitlers Sos Cesitlens
Bugdav (B) Salam (S) Eetcap (K)
Cavdar (C) Pili¢ (P) Mayonez (M)
Yulaf (Y) Hindi (H) Tereyag (T)

Her bir sandvic ekmegi; et ve sos icermektedir. Yalmizea bir ekmek cesit, bir et cesidi

ve bir sos cesidi kullanarak kac cesit sandvic hazirlanabilir?

Cevap kagidi iizerinde soruyla ilgili barakilan bosluklara biitiin olasi c¢esitlerin

listesimi cikarin. Cevap kagidina gereginden fazla yer birakilmastir.

Listevi hazirlarken ekmek. et ve sos cesitlerinin yukanda gésterilen kisaltilmis

sembollenm kullanimz.

Ormek BSK= Buzday. Salam ve Ketcaptan vapilan sandvic.

SORU 10: Bir otomobil varisinda Dodge (1), Chevrolet (C), Ford (F) ve Mercedes
(M) marka dért araba yvansmaktadir. Seyircilerden biri arabalann vansi bitiris
strasimn DCFM olacagmm tahmin etmektedir. Arabalann diger miimkiin olan biitiin

waris1 bitirme siralarim cevap kagidinda bu soruyla ilgih birakilan bosluklara vazimz.
Cevap kagidinda gereksiniminizden fazla ver birakilnustr.

Bitirme siralarint gosteritken, arabalarin yukarida gésterilen kisaltilmis sembollerini

kullammz.

Ornek: DCFM vanst sirasivla énce Dodge min sonra Chevrolet’in sonra Fordun ve

en son Mercedes in bitirdigini gésterir.



EK-5 GRUP CALISMALARI DEGERLENDIRME OLCEGI

Grubun Ada:
OLCUTLER
BECERILER Highir Bazen Her
Zaman Laman
0 1 2
Yardimlasma

Grup iivelen birbirleniyvle vardimlasir.

Dinleme

Grup iivelen birbirlerinin ditsiincelerini dinlerler.

Katihm

Grup tivelerinin her biri ¢alismalarda rol alir.

Ikna Etme
Grup iivelen birbirlerinin ditsiincelerini dinler,
diisiincelerini yeniden gézden gecinrler.

Soru Sorma
Grubun her tivesi birbirlerivle etkilesim icerisinde
tartisir.

Sayam
Grup tivelen birbirlerinin diisiincelerine ve cabalarina
savgl gosterir.

Pavlasim
Grup iivelen: ulastiklarn sonucu birbirlerime iletir,

TOPLAM

Ogretmenin Y orumu:



EK-6 GRUP OZDEGERLENDIRME OLCEGI
Grubun Ads:

Agiklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en 1y1 sekilde ifade eden segenegin

altina (X) 1sareti koyunuz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE

- . Her Bazen Highir
DAVRANISLAR Zaman * Zaman
) ! 0

. Arastirma plani yvaptik.

2. Goérev dagilimi yvaptik.

3. Arastirmada ¢esitli kaynaklardan yararlandik

4. Etkanliklen: barlikte hazirladilk.

5. Gortuslerimizi rahatlikla séyledik.

6. Grupta uyum icinde calistik.

7. Burbinimizin gériislerimi ve énerlerimi dinledik.

8 Grupta birbirimize giivenerek calistik

9 Grupta birbirimizi takdir ettik.

10. Calismalarnmiz sirasinda birbirimizi cesaretlendirdik.

11. Sorumluluklarimazi tam anlamiyla verine getirdik.

12. Calismalanmizi etkin bar bigimde sunduk.

TOPLAM

Asa@dakileri grubunuza gore cevaplayimaz.
1. Calismalar sirasinda karsilastifinnmz en biiyiik problemu....ooooviiiciiiiiie,

2. Problem nereden kaynaklaniyorduZ.......c.oooiiiiniini e

3. Grubumuzun en tyi oldugu alan: ...

4. Grup olarak daha 1yi olabilirdik. Fakat



EK-7 OGRENCI ETKINLIKLERI GOZLEM FORMU

Ad1 Soyadu:

Simifi No:

GOZLENECEK OGRENCI DAVRANISLARI

Her Bazen Hichir
Laman ’ Laman
2 1 ]

SINTF ICT

DERSE HAZIRLIK

1 Bilgi kaynaklarina nasil ulasilacagim bilir.
2 | Ulastiga kaynaklardan etkin bir bigimde vararlamr.
3 | Derse degisik vardimes kaynaklarla gelir.

TOPLAM

II. ETENLKLERE KATILMA

1 | Konu ile 1lgili gériislerini ¢ekunmeksizin 1fade eder.
2 | Yeni ve &zgiin sorular sorar.
3 | Sordugu sorular konuvu igsellestirdigimi yansitar.
TOPLAM
SINIF DISI

III. INCELEME ARASTIRMA

1 | Bilg: toplamak 1¢in gesithi kaynaklara basvurur.
2 | Odevlerini 6zenerek yapar.
3 | Gézlemlermden mantiksal gikanmlara ulasir.

TOPLAM

IV. BIL iM SEL YONTEM

1 | Arastirma sonuglarm dogru yorumlar.
2 | Arastrmaya uygun rapor yazar.
3 | Arastirma sonucunu etkileyici bir bicimde sunar.

TOPLAM




EK-8 HAFTANIN BASARILI GRUBU SERTIFiKASI

HAFTANIN BASARILI GRUBU




EK-9 BELIRTKE TABLOSU

INSAN VE CEVRE UNITESI BASARI TESTi BELIRTKE TABLOSU

Konular

Unite Kazamimlar

Sorular

Ekosistemler

1.1. Tiir, habitat, popiilasyon ve ekosistem
kavramlarini1 6rneklerle agiklar.

1,2,3,4,5

1.2. Bir ekosistemdeki canli organizmalarin
birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iliskilerini
agiklar.

3,6,7,8,9,15

1.3. Farkli ekosistemlerde bulunabilecek
canlilar hakkinda tahminler yapar.

10,11,12

1.4. Ekosistemleri canli ¢esitliligi ve iklim
ozellikleri agisindan karsilastirir.

10,11,12,13,14,15

Biyolojik
Cesitlilik

1.5. Ekosistemdeki biyolojik cesitliligi fark
eder ve bunun énemini vurgular.

16,17

1.6. Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesiyle kars1 karsiya olan bitki ve
hayvanlara 6rnekler verir.

19,20

1.7. Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesindeki bitki ve hayvanlarin nasil
korunabilecegine iliskin Oneriler sunar.

18,21,22

1.8. Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara
sevgiyle davranir.

18,21

Cevre
Sorunlari ve
Etkileri

1.9. Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre
sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar,
sunar ve sonuglarini tartigir.

23,24,25,26,27,28,29.30

1.10. Diinyadaki bir ¢cevre probleminin
tilkemizi nasil etkileyebilecegine iligkin
cikarimlarda bulunur.

25,28

1.11. Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢cevre
sorunlarma yonelik is birligine dayali
cozlimler onerir ve faaliyetlere katilir.

26,27,29,30,32,33

1.12. Atatiirk’ {in ¢evre sevgisi ile ilgili
uygulamalarina ornekler verir.

31
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