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OZET
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Bu tez ¢alismas1 Ortadgretim’deki bagarili 6grencilerin tarih konularini hatirlamak

icin hangi stratejileri kullandiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmstir.

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Ankara ili smirlart igerisindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi liseler olusturmaktadir. Ancak bu say1 fazla oldugundan
ornekleme yoluna gidilmistir. Goriisme ve agik uclu sorularin olusturdugu arastirma,
orneklemini olusturan Atatiirk Anadolu Lisesi 9’uncu, 10’uncu ve 11’inci sinifta okuyan
120 o6grenci secilerek uygulanmistir.  Yirmiser kisilik altt subeden olusan gruplara
oncelikle agik uclu sorularin bulundugu kagitlar dagitilmis arkasindan 6grencilerin tarih

dersleri hakkindaki goriisleri alinmistir.

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan smiflandirma yapilip, 6grencilerin
hangi farkli stratejileri kullandiklar1 ve tarih dersleri hakkindaki goriislerinin genel
sonuglarina ulasilmistir.

Arastirmada, ortadgretimdeki basarili 6grencilerin tarih derslerinde kullandiklar
stratejiler incelenmis ve dersin kaliciligini saglamak amaciyla hangi yoOntemlerden
yararlandiklar1 ortaya c¢ikarilmistir. Ayni zamanda tarih derslerinin islenisi hakkinda,
normal ders islemenin haricinde nelerden yararlanilabilecegi hakkinda goriis
bildirmislerdir. Boylece diger derslerdeki basarisi yiiksek 6grencilerin tarih derslerindeki
basariy1 da yiiksek tutmak i¢in neler yaptiklari ortaya koymustur.
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ABSTRACT

Basic purpose of this thesis study is to clarify which strategies are used by

successful students in secondary education to remember historical topics.

Target population of the study is official high schools under the control of
Ministry of National Education within the boundaries of Ankara province.
However, due to high number of such schools, the method of sampling has been
used within the context of this study. Survey which is composed of interviews
and open ended questions has been applied to 120 students of Atatlrk Anatolian
High School at the 9", 10" and 11" classes. First of all sheets comprising open
ended questions are distributed to groups composed of six branches with twenty

students in each. Afterwards, their opinions regarding history lesson are taken.

On the basis of data derived from the survey and classified by the
surveyor, general results with regard to several strategies used and opinions for

history lessons are obtained.

Within the context of survey, strategies of successful students in
secondary education have been examined, and the methods used by them for
sustainability of the knowledge provided by lessons have been identified.
Moreover, they deliver opinions regarding the alternative methods which can be
used in addition to methods used as ordinary teaching activities. Consequently,
the methods used by students successful in both history and other lessons are
identified so as to comprehend the basis of their high success level in history

lessons.
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I. BOLUM

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem ciimlesi, alt problemleri, amaci, Onemi,
kapsami ve sinirliklart ile aragtirmada yer alan tanimlar ve daha once yapilan benzer

calismalarin yer aldigi ilgili aragtirmalar yer almigtir.

1.1. Problem Durumu

Zaman i¢inde insanin Oykiisii olan tarih; ge¢misten gilinlimiize bireyden topluma,
ulusaldan evrensele uzanan tiim bilgileri kapsadigi gibi, ayn1 zamanda buglinlin bilimi
olarak da tamimlanmaktadir. Bu kapsamli tarifi hak eden tarih biliminin 6gretimi
Tiirkiye’de 6gretim kurumlarinda; “demokratik, insan haklarina saygili, sorumlulugunu
bilen, diin-bugiin-gelecek arasinda iliski kurmay1 becerebilen ve arastirmayi seven geng
kugaklar yetistirmeyi hedef alan bir dinamizm olusturma cabasi” seklinde verilen bir

sosyallestirme arac1 olarak goriilmelidir (Yildiz, 2002: 13).

Sosyallestirme araci olarak goriilen tarih bilimi, toplumlarin nereden geldiklerini ve
nereye gitmekte olduklarini aciklamak gibi son derece hayati bir bilgi birikimi saglarken,
diger yandan da toplumlara yolunu saglikli bir sekilde ¢izebilecegi bir de biling kazandirir.
Diin-bugiin-gelecek arasinda iliski kurmayr hedef alan bu bilim dalinin dogru biling
olusturmadaki rolii tartismasizdir. Tarih 6gretiminde dogru biling olusturma gorevi yerine
getirilmeye caligilirken, cesitli problemlerle karsi karsiya kalinmaktadir. Ders saatlerinin
yetersiz olmasi, egitimde kullanilan yontemlerden, klasik ezber yontemine basvurulmasi,
teknolojinin ders ortamlarina yansitilmamasi, ders kitaplarinin diinya 6lgiitlerine uymamasi,

ogretmenden kaynaklanan problemler bunlardan sadece bazilaridir.

Tesbit edilen bu problemlerin ¢o6ziimiinde kullanilabilecek; aktif Ogretim
yontemleri, yerel tarih caligmalari, sozli tarih uygulamalari, miizeler ve teknolojik araglar

tarih 6gretimini zevkli kilabilecek unsurlardan birkagidir (Cetin, 1974:7). Ancak geleneksel



olarak okullarda, tarih derslerinde Ogrencilerin ¢ok ¢esitli bilgileri 6grenmeleri beklenir.
Ancak ¢ogu zaman bu bilgileri nasil 6grenebileceklerine iligkin bilginin 6grenme stratejileri
ihmal edilmektedir. Oysa iyi bir 6gretim, 6grenciye nasil 6grenecegine, nasil hatirlayacagi
kendi kendine nasil giidiilenecegine ve kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip
yonlendirecegine rehberlik etmeyi kapsar. Diger bir deyisle; etkili dgretim, 6grencilerin

ogrenme stratejilerini 6grenmelerine rehberlik eder (Demirel, 1999: 20).

Fakat iilkemizde ise, etkili 6gretimin gerceklesebilmesi igin 6grencilerin 6grenme
stratejilerini 6grenmelerine ve bu stratejileri kullanmalarina fazla yer verilmemektedir.
Ozellikle sosyal bilimlere ait tarih derslerinde bu problem sikga giindeme gelmektedir.
Ulkemizdeki tarih 6gretimi’nin iginde bulundugu bu duruma iliskin olarak Topcu (
1970:107), “Tarih ders kitaplar1 ve dersleri olaylarin hazirlanmig haplar1 gibidir. Tam bir
kronoloji ve olgu ezberciliginden olusmaktadir. Aslinda, olaylar1 aklin mahkemesi
huzuruna getirip akil yiirliten ve onlarin sebeplerini arastiran tarih ilmi, okullarimizda
masalcilikla efsaneci zihniyeti besleyen, ezbercilige yol acan zararli bir nakil olmustur. Her
sey, ortacagda nasilsa yine Oyle Ogretilmektedir. Hiikiimdarlar siralantyor, zaferler
alkislaniyor, kuvvetliler tebrik ediliyor ve gen¢ dimaglara sergerdelerin usak
vakaniivislerinin satilmig hiikiimleri hakikat diye sunuluyor. Okutulan tarih kuvvetlilerin
akittig1 kanlarin, saltanatlarin tarihidir. Medeniyet Tarihi daha okullarimizda giin yiizii
gormemistir.” gorlisiindedir. Topgu’nun da yukarida isaret ettigi gibi, Ogrenci; tarih
derslerinde, tarihin sadece ii¢iincii yonii ile karsilagsmakta olup, bunlar mutlak dogru gibi

ogrencilere belletilmektedir.

Batidaki tarih dersi Ogretimine ve tarih ders kitaplarinin igerigine bakilacak
olunursa, insanhgmn Basarilarimin Takdiri, Kronoloji, Benzerlik-Farkhlik, Degisim-
Siireklilik, Nedensellik, Kaynak Kullanim, Kamt Degerlendirme, Tarihin
Yorumlanmasi, Kiiltirel Miras, Demokrasi, insan Haklar gibi temel kavramlar

iizerinde durulmustur (Ata, 1998: 55).

Ulkemizde odugu gibi Avrupa’da da sosyal bilimlerin bir parcasi olan tarih

derslerinde, Ogrenciler okuduklar1 veya oOgrendikleri bilgileri hafizalarinda saklamalar



oldukga zordur. Ogrenciler bu zorluktan dolayr farkli Sgrenme stratejilere
basvurmaktadirlar. Yapilmis olan bu ¢alismada da, ortadgretimdeki bagarili 6grencilerin
bilgileri hafizalarinda tutmak icin hangi farkli stratejilerden yararlandiklarini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Senemoglu, 6grenme stratejilerini, 6grencinin kendi kendine

ogretebilmesi i¢in kullanilan islemdir diye tanimlanmistir (Senemoglu, 2004: 467).

1.1.1. Tarih Kavrami

Tarih nedir? Tarihgi kimdir, kime denir? Tarih tekerriirden mi ibarettir? Y oksa tarihi
olaylar biricik midir? Tarih 6grenmenin yarar1 nedir?

Ozbaran (1997: 96) tarihi, gecmiste insanlarin yaptiklarma, beklentilerine veya
niyetlerine ve c¢ektiklerine iliskin olarak, gerceklige inanilarak ortaya konulmus

betimlemeler olarak tanimlar.

Lewis’e (Akt: Ozbaran, 1997: 128) gore tarih, pek ¢ok yanlartyla memnun edici
olmayan bir bilgi dalidir; giivenilmezdir, degiskenlik gosterir, uyusmazdir, parcaciklar
halindedir, ¢ogu zamanda inkarcidir. Ancak bu niteliklerine ragmen yine de gegmise iliskin
degerli bilgiler tasir. Beseri gorlintiiyii dogru yansitir. Bu yiizden de yalnizca gegmisi degil,
giiniimiiz de olup biteni de anlayabilmek i¢in gereklidir. Tarih yapisi itibariyle disiplinler

arasi ¢alisan bir bilimdir.

Aksoy’a (2000,169) gore tarih, 6zellikle sosyolojinin harmanidir. Bunun nedeni de
sosyolojinin kendisiyle ilgili bilgileri tarihten toplamasidir. Tarihi, sosyolojik baglamda
tanimlayanlardan biri olan Mills’e (2000: 245) gore, tarihsel ¢aligmalara dnem vermekle
toplumsal yapilarin 6nemini kavrayabilme sansimiz artar. Tarihgiler ¢ogu kere kazi bilimin

sunduklari sayesinde tarih hakkinda degerlendirmelerde bulunmaktadirlar.

Dilek’e (2002:5) gore, bilinmesi gereken en temel nokta tarihin ge¢mis veya
geemisin aynasi olmadigidir. Tarih gegmisi inceleyen bir ¢aligma disiplinidir. Dolayisiyla
hi¢cbir zaman ge¢misin kendisi degildir. Tarihgiler mazideki bir olayr aydinlatmaya

calisirken, genellikle dogruluguna c¢ok giivendikleri arsivlere basvururlar. Oysa arsivler



iktidarlarin bakig agisina gore secilmis kitaplar, makaleler v.b. belgelerle dolu, bu yiizden
de onlarin kendi 6znel bakisini yansitiyor olabilir. Tarih¢i de bu kaynaklari mutlak
hakikatmis gibi aynen aktarmakla, farkinda olmadan, onlarin 6znelliklerini ebedilestiren bir
bilim adami hiiviyetini kazanir. Arsivler, mazide sosyalligi, siyasalligi, iktisadiligi ya da
baska pek c¢ok yoniiyle bir yasanmisligin séz konusu oldugu haberini veren cesitli
malzemelerdir. Arsivler, bu igerigi itibariyle tarih¢i iizerinde bir tiir kanaat diktatorligi
kurma riski tagir. Tarihi bilgilerin dogru ve giivenilir olmasi i¢in tarihi olaylarmn, o olayla
ilgili olan kaynaklarina bagvurularak 6grenilmesi gerekir. Kaynaklar kapsadiklar bilginin
degerine, bilgi veren kaynagin veya malzemenin ¢esidine gore siniflandirilir. Kaynaklar
kapsadiklar1 bilgilerin degerine gore ana kaynaklar, sozlii kaynaklar, yazili kaynaklar,

yazisiz kaynaklardan olusur.

1.1.2. Tarih Ogretiminin Amaci

Biitiin bilimlerde oldugu gibi, tarihin de bir amaci vardir. Insanligmn gegmis
yasantisinda, birbirini izleyen birbirine zincirleme bagli olan milyonlarca olay, insanlik
kalintisi, insanoglunun siirekli ilgisini ¢ekmis, dogal bir i¢giidii ile bunlari 6grenmek,
anlamak ve yorumlamak ihtiyaci hissetmistir. Bu ihtiyact gidermek, maddi ve manevi
olarak ge¢misin derinliklerine inmek, onu 6grenip bugiinkii formasyonunu meydana getiren
unsurlart belirlemek, insanoglunun tarih bilimini ara¢ olarak kullanmasi ile miimkiin

olabilecektir. Ciinkii her alanda insana ancak tarih ilmi yardimei olabilir.

Nitekim tarih biliminin de asil amaci, ileri uygarlik tarihinin en eski donemlerine
kadar uzanan tarihi olaylar1 ve tarihi eserleri arastirip, onlarda insanlarin nasil
yararlanabilecegini belirlemek, ge¢misin bilgi ve tecriibelerini ortaya koymak, ge¢misle
bugiin arasinda baglanti kurmak, gelecege yonelik planlar hazirlamak ve milli bilincin
biitiinlesmesine katkida bulunmaktir. Eger tarih 6gretiminin temel amaglarindan biri,
ogrencilerin bugiinii ve bugiine nasil geldigimizi anlamalarina yardimci olmaksa, hassas ve
tartigmali konular1 6gretmek kaginilmazdir. Karsimizdaki soru, “0gretmeli miyiz?” degil,

“Nasil 6gretmeliyiz?” dir.



Tarih aym1 zamanda ge¢mis hakkinda bilgi kaliplarim1 ezberlemek de degildir.
Insanhigin gegmisini arastirdiktan, analiz ettikten ve anladiktan sonra, orada yakalanan
evrensel degerleri yeniden kullanilabilir hale getirerek tarihin olusumuna ve akigina katkida
bulunabiliyorsaniz, iste o zaman ger¢ek anlamda tarih 0greniyor onun zevkine variyor
kazandiginiz bilgi ve tecriibeyi uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir. Kiiltiirel

gelismenin ¢agdaslasmanin ve medenilesmenin yolu budur (Yediyildiz, 2002: 51).

Bugiinlerde tarih anlayis1 heniiz biitiin ideolojik kesimlerin ge¢mis lizerinde az ¢ok
birlestigi bir takim ortak kanaatler ve bakis agilari ortaya koyabilmis degildir. Bu
kesimlerin bir kismi, gecmisin kendisine miras biraktigi kimligin reddi icin tarihi bir arag¢
olarak kullanirken bir kism1 da, hem buna bir tepki hem de ¢agin problemlerinden kagigin
bir sonucu olarak tarihi bir siginak gibi goriinmektedir. Iste bu yiizden de Tiirkiye’de
geemisle ilgili birbirinden asirt derecede farkli yaklagimlar ve degerlendirmeler vardir.
Ozellikle yakin gecmis iizerindeki yaklasim ve degerlendirmeler de (6zellikle inkilap tarihi

derslerinin konularinda ) bu farklar normalin ¢ok disina ¢ikmaktadir.

Bu yaklagimlar Tiirkiye’de tarih anlayisinin heniiz mitolojik bir hiiviyetten
styrilarak gergekei bir nitelik kazanamadiginin da bir gostergesi sayilabilir. Bundaki temel
nedenlerden biri de Tanzimat’tan beri devam etmekte olup aradan gecen 150 yili askin
stireye ragmen hala akilci bir tabana oturtulamamais, bu yiizden de sonuglanmamis aydinlar

arasindaki kimlik tartismalaridir.

Genel olarak, sosyal bilimlerin bir dali olan tarih 6gretiminin baris1 saglamada ¢ok
onemli bir rolii vardir. Barisin yani sira, diger insanlara kars1 saygi ve anlayisi gelistirmede
de tarih 6gretiminden yararlanilmaktadir. Bunu tam aksi durum da s6z konusudur. Milletler
ve topluluklar arasinda kin ve diismanlik duygularinin yerlesmesinde kullanilabilecek ¢ok
kudretli bir silah haline de gelebilir. Onun i¢in tarih egitiminin dort fil ayagindan biri (
tarih, edebiyat, matematik ve felsefe) olmayi diinya var olundugundan bu yana

surdirmektedir.



Bugiin Tiirkiye’de tarih arastirmalarinin ve de Ogretiminin karsilagtigi pek c¢ok
meselenin temelinde biraz Once bahsedildigi tizere kimlik problemi bulunmaktadir.
Tiirkiye’de tarih bu problemleri halledebilecek rolii iistlenebilecek durumda olmakla
beraber yazili olan ve olmayan tabular yiiziinden ve buna bagli olarak metodolojik

eksiklikler sebebiyle arastirmalar yeterlide de degildir.

Ahmet Yasar Ocak, Tirkiye’deki kimlik meselesinin halkin problemi oldugu
kanaatinde degil. Ona gore halk, tarihin kendisine verdigi kimligin ne demek oldugunu
aydindan ¢ok daha iyi kavramistir ve bunu tartigmak ihtiyacini bile hissetmemektedir.
Tarhg¢i bu hususdaki fikirlerini, “Tiirkiye’de problem olan aydinlarin bu gercegi goz ardi
ederek kendi tercihlerini halk adina ve de halka ragmen ona yamamaya ¢aligmalaridir ki,
hep sozii edilen aydin-halk ikiliginin temelinde bu olay vardir.” Seklinde agiklamistir. (

Ocak, 1991:5).

Tarihin ideolojik yorumu hep yapilmistir, fakat bunun Tiirkiye’deki kadar kitleler
seviyesinde bir bolinme meydana getirmesi her yerde goriilen hadiselerden degildir. Bu
boliinmenin c¢esitli sebepleri vardir. Objektif tarih arastirmalarinin yapilmasi biiyiik bir
boliinmenin hem sebepleri hem de sonucglar1 arasinda sayilabilir. Sebep olarak ele
alindiginda bu hem yanlis diisiincelere yol agmakta, hem yanlisliklarin farkina varildiginda
cok siddetli siibjektif tepkiler olusturmaktadir. Sonu¢ oldugu zaman ise tarih iktidar

elitlerinin mesrutiyeti i¢in bir dayanak haline gelmektedir.

Tarihin kendi yapisi, tarihe bilgi toplamaktan c¢ok, bir arastirma tarzi olarak
bakmay1 6nemli kilmaktadir. Eger tarih, temelde gegerli yorumlar vermekle ilgiliyse, tarih
dersinde, Ogrencilere tarihsel materyali ¢oziimlemede ve yorumlamada yardim edecek
becerileri kazandirma {izerine odaklanmasi gerektigi tartisilmalhidir. Su ana kadar
belirlemek gerekir ki Tiirkiye’de tarih 6gretiminin amaglar diizeyinde tiniversite oncesi ilk

ve orta 6gretimde ikiye ayrildigini gérmekteyiz (Dilek, 2001: 629).

Geleneksel tarih 6gretimi anlayisi ile sosyal amagli tarih &gretimi anlayisinin

ogrencilerin sosyallesmesi ve iyi vatandas yetistirme ihtiyaci iizerine kurulmustur. Eger



tarihi bir olgudan sonra diger olgu ile sinirlarsak, tarih 6gretiminin en onemli hedefi
kaybedilmis olacaktir. Ustelik bir kisinin belleginde tutabilecegi olgu sayisi sinirhidir.
Becerilere iligkin durum farklidir. Bir kez beceri 6grenilince, gelecekte farkli durumlar i¢in

de kullanilabilir (Vella, 2001: 96).

Tarih 6gretiminde temel hedef, olgular1 ezberlemekten ¢ok, beceriler olmalidir.
Ogrencilerin, tarih disiplinin ana o6zelliklerinin farkina varmalarinda smif ortam,
O0gretmenin bilgiyi veren olarak gdosterildigi ortamdan ¢ok, 6grenciler igin aktif 6grenme
cevresi olmalidir. “Yeni Tarih” tarafindan savunulan yaratici tarih 6gretimi, sadece sebep
ve sonucun analizini gelistiren becerilerin de otesine gider. Burada onerilen, 6grencilere
okulda ilkogretim diizeyinde bile tarihsel kaynaklarin verilmesi ve onlarin, kendi baglarina

2

“inga etmeleri” ve kesfetmeleridir.” Tarihsel kaynak olarak, genellikle dokiimanter

malzemenin fotokopisi kastedilmektedir.

Tarih 0gretiminde amaclarin, sosyal bilimler alaninin 6zelliklerine uygun olarak,
esnek ve cok yonli bicimde degerlendirilmesinde fayda vardir. Tarih &gretiminin
ogrencilere tarihsel duyarlilik, bilimsel yaklagim, tarihgiler gibi ¢alisma, kronolojiyi bilme,
degisim ve sireklilik gibi kavramlari kazandirmasi gerektigini diisiinmekle, “tarih
Ogretiminin gegmisi aynen yansitmak yerine, sosyal bilimci ve tarihgi gibi gegmisi
yorumlamak ve yapisini ayristirmak yeniden ortaya c¢ikarmasi gerekmektedir. Paykog,
Tarih disiplinin i¢ amaglarina vurgu yapmakla birlikte, onun dgrencilerin sosyallesmesinde
ve demokratik bir topluma etkin bir vatandag olarak katilmasinda bir ara¢ olarak

katilmasinda bir arag¢ olarak goriir.

Objektif arastirmalarin yapilmasi, siibjektif ideolojik tarih yorumlarini higbir zaman
Onlemez. Her zaman i¢in bu arastirmalarin su veya bu neticesini kendileri agisindan
yorumlayacak sahislar veya gruplar ¢ikacaktir. Tarih objektif olaylarin ortaya ¢ikarilmasi
seklinde ele alindiginda kullanicinin higbir isine yaramaz; esasen objektif olgular pek az
istinasiyla her zaman meydandadir. Tarihten asil kastedilen sey bu olgularin bir mana ifade
edecek sekilde yorumlanmasidir. Bu yorumlarin birbirinden farkli olmasi kadar tabii bir sey

de yoktur. Tarih 6gretiminde yapilacak is siibjektifligin yerine objektifi hakim kilmak degil



stibjektif yorumlarin bir kismina imkan verip bir kismini engellemeyi kaldirmaktir.

Kisacas1 bu meselenin gerisinde fikir hiirriyeti davasi vardir.

Ogrenimin sonucunda &grencide iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
biliylik 6nem tasir. Dolayisiyla 6grencinin, incelemeleri kavrama, olaylar1 kavramsal ele
alma, neden-sonug iliskisi kurma ve kinetik diisiinme giicii kazanmas1 amaglanmaktadir.
Tarih stireklilik ve degisimin incelenmesi olarak ele alinirsa, bu giiniin ve gelecegin
meseleleri gegmisin arastirilmasi ile daha iyi anlasilmis olur. Bu nedenle tarih 6gretiminde

iic dnemli sistematik gergeklestirilmeye calisilmisgtir.

Birincisi, bilissel donem olarak adlandirilip 6grenciye geg¢misteki olaylarin
bilgilerini aktarmak ve Ogretmektir. Bu evre okul ve &gretmen faktorii 6nemli bir rol

ustlenmektedir.

ikincisi duyussal donem olarak adlandirilip 6grenciye, dgrendigi bilgileri duygu
olarak hissetmesi olarak adlandirilmaktadir. Bu evrede ¢evre ve aile en az okul kadar

belirleyici bir faktordiir.

Ucgiincii dénem ise devinissel dénem olarak adlandirilip, elde edinilen bilissel ve
duyussal becerilerin teoriden uygulamaya yonelik olarak degisim siirecidir. Bu ii¢ siiregte
stiphesiz okul, 6gretmen ve de 6zellikle tarih dersi 6nemli bir yer tutmaktadir. Amagclarin

belirledigi bu asamalar biitiin diinyada kabul gérmiis olan dinamik degerlerdir.

Tarih Ogretimi, bireyin gecmis ile gelecek arasinda kendisini tanimlamasinda ve
gelistirilmesinde belli bilgilerin, becerilerin, tutum ve degerlerin gelistirilmesini
amaglamaktadir. Amaglari, diisinme, duyma ve yapma boyutlarin1 kapsayacak bigcimde
diisiinmek gerekir ve amaglari ¢ok yonli bir ¢ergevede belli sartlara gore gelistirmekte
fayda vardir (Paykog, 1995: 34-35). Ancak iilkemizde tiim egitim tarih programlari
incelenerek, belli Olgiitler cercevesinde tarih Ogretiminin amaglar1 belirlenerek tarih

ogretimi daha sistematik hale getirilebilir.



1.1.3. Tiirkiye’de Tarih Ogretiminde Yasanilan Problemler ve Tarih Ogretimine

Yonelik Elestiriler

Ulkemizde &gretilmekte olan tarih derslerinde biiyiik eksiklikler bulunmaktadur.
Ornegin lise son siniflarda sadece I. Diinya Savas’mnin sonuna kadar Osmanli tarihi ile
1938’lere kadar Cumhuriyet donemi Tiirkiye Tarihi okutulmaktadir. Oysa batili {ilkelerde
ornegin Fransa’da aynm1 smiftaki Ogrenciler tarih miifredatinda su konulari
ogrenmektedirler. ikinci Diinya savasi; savas sonrasinda diinya; Dogu bati1 ¢atismast;

dekolonizasyon; (Yediyildiz, 1991: 81).

[lber Ortayli’nin tarih ders kitaplarmin kapsami konusundaki goriisiinii su sekilde
bildirmektedir. “Tiirk tarihinin genelini veya tamamini anlayabilmemiz i¢in, Tiirk tarihinin
genis kapsamli olarak arastirilmasi gerekmektedir. Oldukg¢a genis bir cografyaya ve uzun
bir zamana yayilan Tiirk tarihini anlayabilmek i¢in iiniversal bir kadronun olusturulmasi
gerekmektedir. Tiirklerin bulundugu cografyadaki milletlerin dilini bilen uzmanlar kadrosu
ile Tirk tarihini diger devletlerin gozii ile taniyip bizzat onlari inceleyip daha iyi
taniyabiliriz. Biitiin bunlar olmadig: siirece, tabii olarak tarih ders kitaplarina saglikli bilgi

koyamayiz” (Ortayli, 1998: 55).

O.E.C.D. yayinlarina gore ise, okul programlarinda Fen ve Matematik derslerinin
saatleri arttirilirken Sosyal Bilimler ile ilgili derslerin saatleri ya aynen birakilmis veya
azaltilmistir. Bu tabiatiyla, Sosyal Bilimlerin ikinci derece disiplinler olarak belirmesi gibi
bir durum ortaya ¢ikarmistir (Ozoglu, 1974: 7). Tarihe ayrilan saatlerin, konular arasindaki

dagilimin yeniden belirlenmesi gereklidir (Tekeli, 2001: 39).

Bu gereklilik, tarih Ogretiminde Ogrenci merkezli yontemlere gecisin kolay
yapilabilmesi ve bunlarin derslerde kolay uygulanabilmesi i¢in dnemlidir. Tarih derslerinde
gorsel iletisim araglarina yer verilmeli; tepegdz, slayt, bilgisayar, televizyon etkin olarak
kullanilmalidir. Bu araglarin kullanimi zaman sikintisina neden olacagi igin, tarih ders

saatleri bu etkinlikleri de i¢ine alacak sekilde planlanmalidir.
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Tarih 6gretiminde karsilasilan diger bir problem, tarih egitiminin amaci ve kapsami
ile ilgili yasanilan problemdir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bakanlig
8. Milli Egitim Surasinda “Bugiinkii yapisi ile orta dgretim sistemimiz, daha ¢ok, lise
yolundan iiniversite kapilarma 6grenci yigan bir merdiven diizeninde calismakta ve orta
ogretim seviyesinde toplumun ihtiyac1 olan insan giiciinii yetistirmemektedir (Ozoglu,
1974: 14). ifadesi amag olarak sadece iiniversiteye dgrenci yigan bir kurum olma gergegini
belirtmistir. Bu sadece tarih 6gretiminin bir sorunu olmayip, tiim sosyal bilimler derslerinin
kars1 karsiya kaldigi bir sorundur. Bu soruna getirilebilecek ¢6ziim Onerilerinden birisi

olarak yerel tarih ¢aligmalariin tarih 6gretiminde kullanilmasi diistiniilmektedir.

Kisilerin oncelikle kendi bolgesiyle ilgili tarihi olaylar1 merak etmesi ¢cok dogaldir.
Bu nedenle kisinin kendi sehri ile ilgili miizeleri gezmesi, tarihte dnemli basarilara imza
atmis olan biyliklerini tanimasi ve arastirmasi yerel tarih calismalariyla miimkiin
olmaktadir. Yerel tarih g¢aligmalar1 Ogrencilerin Once yakinindakileri bilmesi ve sonra
bunlar1 genele yaymasinda kolaylik saglayacagindan tarih 6gretiminin amaci ve kapsamiyla

ilgili problemi ¢6zmemizde bize yardimci olacaktir (Bayram, 2002:87).

Tarih biliminin son donemlerde bi¢imsel agidan degisiklik gostermesi, ¢cocuklarin
tarihi, halk bellegi tarihleri, yasakl tarihler, siyahlarin tarihi, beyazlarin tarihi, kadinlarin
tarihi, feministlerin tarihi, erkeklerin tarihi, tutucularin, devrimcilerin, magluplarin tarihi,
galiplerin tarihi gibi farkli bicimlerde ortaya c¢ikan bicimler (Siner, 1977:76), heniiz tarih
Ogretimine yansimamistir. Konularin ilging olmasi tarihe farkli bir bakis agis1 kazandirmak
acisindan, Ogrencilerin derslere daha etkili giidiilenmesini saglayacagindan bu bigimsel
degisiklikler tarih derslerine yansitilmalidir. Bunun yaninda George Iggers’in belirttigine
gore, nicel arastirmalar da tarih 0gretiminde etkili olarak kullanilmamaktadir. Iggers’in
Emmanuel Le Roy Laduire ’den naklettigine gore, “Nicel olmayan tarih bilimsel olma
iddiasinda bulunamaz (Iggers, 2002:44). Nicel tarih c¢alismalar1 denildiginde aklimiza;
sayilarin, semalarin, demografik bilgilerin tarih ¢alismalarinda kullanilmasi gelmelidir. Bu
geliserek degisen tarihi bakis acis1 ve nicel ¢alismalarla, tarihin desteklenmesi 6grencilere
derslerde yansitilmalidir. Kendi ilgilerine gore de tarih kitaplarinin oldugu ve bunlarin

tanitimi ile ilgili sorumlulugunu Ogretmen yerine getirmelidir. Bu yonlerde verilerek
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arastirma Odevleri de tarih derslerinde Ogrencilerin, degisik bir atmosfer solumalarina

yardimc1 olacaktir.

1.1.4. Tarih Ders Kitaplarinin Niteliginden Kaynaklanan Problemler ve Coziim

Onerileri

Tarih Ogretiminde karsilagilan 6nemli problemlerden biri de ders kitaplarindaki
nitelik sorunudur. Bir degerlendirmede yer aldigi sekliyle; “Bugiinlerde Talim Terbiye
Kurulu Bakanlig: tarafindan ders kitabi olarak okutulan ortadgretim ikinci sif tarih
kitaplari, 9 iiniteden olusuyor genellikle bu kitaplar ve bunlardan sadece iki tanesi Avrupa
iizerine. Avrupa disinda bir cografya ele alinmiyor; 6rnegin, Japonya ile ilgili hi¢bir sey
yer almiyor. Bunun yaninda Mesrutiyet donemi ders kitaplarinda Japonya ile ilgili 9
sayfaya rastlanmaktadir. Bunun yaninda Avrupa iizerine sayfalar ise Ali Resat’in kitabinda,
sadece %10 oranindadir. Yani Tiirkiye dist Diinya tarihi hakkinda bilgimiz %10
oranindadir” (Toprak, 2001: 17). Tarih bilinci olusturmakta bir eksikligimiz burada
gozlemlenmektedir. “Otekine” bakmadan kendimizi tanimamiz olanaksiz oldugu igin, ders

kitaplarindaki bu kiiciimsenmez derecedeki oranlar 6nemli bir eksikligimizi gostermektedir.

Ders kitaplarindaki etkinlik eksikligi ve kitaplarin Ogrencileri problemlerle
karsilagtirip bunlara ¢oziimler liretmek yerine, kitaplarin 6grenciyi ezbere itmesi de dnemli
bir eksikliktir. Ingiltere’de okutulan ders kitaplarm inceledigimizde dgrenci merkezli bir
anlayis goze ¢arpmaktadir. Olaylar sunulurken, 6grencilerin tarihi olayla biitiinlesmesinin
saglanmas1 amaclanmaktadir. Ogrenci olay esnasinda bazen bir komutan olup karar veriyor,
bazen bir tiiccar olup donemin sartlarina gore ticaret yapiyor, bazen de halkin arasina
karisip vergi diizenini elestirebiliyor. Olaylarin ¢oziimii 6grenciye birakiliyor, sorunlarla
karsilastiginda arkadaslariyla tartisiyor ve fikirlerini agikga ifsa ederek “ezberlemeden

O0grenmeyi” 0greniyor.

Tarih ders kitaplarinda bazen yanlis bilgilere de rastlaniyor. Soyle ki, yillarca
okutulan bir Milli Tarih ders kitabinda “Fatih, tinli mimar ve heykeltiras Mikelanj’1

Istanbul’a davet etti. Sarayburnu’ndan Uskiidar’a bir kdprii yaptirmak istiyordu. Fakat Papa
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Mikelanj’a miisaade etmedi” yer alan ifadeye bakildiginda yazarin bu bilgileri kaynak
arastirmasi yapmadan yazdigi belli oluyor. Fatih 6ldiigii sirada 1481°de Mikelan;j’in heniiz
6 yasinda bir ¢ocuk oldugu diisiintiliirse (Sakaoglu, 2002: 42). Tarih ders kitaplarinda yanlig
bilgilerin yer almasinin da tarih 6gretiminde ne denli 6nemli bir problem yasattigin1 bizlere

gostermektedir.

Tarih ders kitaplar1 sorunun ¢oziimii i¢in 21 Nisan 1993 tarihinde resmi olarak bir
birlik olusturan Avrupa’da bulunan ulusal ve bolgesel Tarih 6gretmenleri birlikleri iyi bir
ders kitabinin sinirlar1 zorlayici olmasi, aktif ve yaratici olmasi, egitimsel alanda yenilikler
icermesi, yas ve yetenege uygun olmasi, ¢ok yonlii olmasi, dili gelistirici olmasi, ders
programin tiimiiyle kapsamasi, teknolojiyi kullanmaya acik olmasi gerektigi ilkelerinde

birlesmislerdir (Avrupa Konseyi Ilkeleri, 2002:60).

1.1.5. Tarih Ogretim Yontemlerinden Kaynaklanan Problemler

Tarih Ogretiminde karsilasilan sorunlardan bir digeri ve en Onemlisi de “ezber”
konusudur. Bilgi, daha dogrusu bir verinin ezber olup olmamasi, onun ne denli giinliik
yasamimizda islevsel bir agirligina sahip olup olmadigina baghdir. Ezberle karsilasan
Ogrencinin dersi sevmesi ve derse ilgi duymasi zorlagtigi goz-lemlenmistir. Yukarida
saydigimiz temel problemler &grenciyi dogrudan ezber tehlikesiyle karsi karsiya
birakmaktadir. Bunun 6nde gelen sebeplerinden biri de tarih biliminin giiniimiizde, eskiden
gordiigii saygiyr artik gormiiyor olmasidir. Gilinlimiizde insanlarin ¢ogunda tarih
denildiginde, toplum i¢in higbir yarar1 bulunmayan, sik sik zararli ve korkung bile olan &lii

kitaplar bilimi diigiincesinin hasil oldugu saniliyor.

Ezberin tehlikeleri kadar “ezberi benimseyen” anlayisa da dikkat etmek gerekir.
Sebepleri bilen ve merak eden insanlar ezber ile yetistirilmez. Tarih 6gretiminde istenilen

baslica amag, 6grenmeyi 6gretmek olmalidir.

Tarih Ogretiminde karsilagilasilan sorunlardan bir digeri de tarih Ogretim

yontemlerinden kaynaklanan sorundur. Tarihi incelerken, incelenilen ge¢cmis degil,
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tarih¢ilerin gegmis hakkinda olusturduklar fikirlerdir. Tarih 6gretim yOntemlerini
kullanirken tarih derslerinde 6grencilerin tarihg¢i gibi diistinmesini saglanilmalidir. Onlara
birer kiigiik tarihgi olduklar1 hissini verilmelidir. Ogrencilere, kullanilan yéntemlerde tarihi
bakis acis1 kazandirilmalidr. Ogrencilere anlattilan zamanin sartlara gétiiriilmeli ve o

zamanda yasadiklari hissi verilmelidir.

Tarih 6gretim yontemlerinden kaynaklanan sorunlar bugiin 6gretimin sikici, kuru
oldugu, Ogrencinin ilgisini ¢ekmedigi, Ogrenciyi tarihten uzaklastirdigi bicimindedir
(Tekeli, 1998:94). Tarih derslerinde sadece 6gretmenin anlattiklarini dinlemek ve olaylar
hakkinda bilgilendirilirken yalnizca bu yontemin secilmesi tarih derslerinin ¢ekiciligini

azaltmaktadir.

Ogrencilerin tarihi yeniden konusup, kendi yorumlarmi getirebilmeleri igin,
derslerde; radyo, kaset, CD kullanilmasi, projeler hazirlanmasi, miizeleri ve tarihi yerler
gezilmeli ve Ogrenciyi aktif hale sokacak davraniglarin derslerde etkili kilinmasi

gerekmektedir.

Modern toplumlarda tarih egitimi son 30 yilda biiyiik bir doniisiim gecirmistir. Bu
yeni modelde 6grenci pasif alici konumundan ¢ikarak tarihi diigiinen, yazan, aragtiran bir
kisi olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrencinin aktiflifinin saglanmasi, oyunlarla, tartismalarla,
elestirel degerlendirmelerle; grafikler, haritalar yaparak, degisik kaynaklar kullanarak
saglanmaya calisildigi gozlenmektedir. Bu itibarla 6gretmen merkezli bir 6gretim
anlayisindan styrilip 6grenci merkezli bir 6gretim yaklagiminin sergilenmesi zaruri hale
gelmigtir. Diinyadaki bu degismeler ve gelismelere Tiirkiye yabanci kalmamalidir. Bunun

icin Tiirkiye’de tarih 6gretiminin yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

1.1.6. Tarih Ogretiminde Yeni Egilimler ve Elestirel Diisiinme

Tarih Ogretiminde, esasinda, Oznesi tarihsel bilgi, tarihsel mekan, tarihsel bir

problem olan bir iletisim s6z konusudur. Bu iletisim, 6gretmenle 6grenci arasinda oldugu
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kadar, ebeveyinlerle toplum ya da devlet, 6grenciyle ailesi ya da i¢inde yasadigi yakin

cevresi arasinda da olmaktadir.

Tarih 6gretiminde yeni egilimlerin tamami, bu iletisim alaninin ¢evresini ve iletisim
kanallarinin ¢esitliligini genigletmeye ve ortaya cikan tarih igerikli mesajin, iletigim
taraflarinin timii i¢in anlamli olmasina yoneliktir. Bu ¢ergeve iginde, tarih 6gretimi siireci,

cok tarafl1 bir etkilesim siireci olarak algilanmaktadir.

Aligilmis tarih 6gretimi, ders kitaplar, Ogrenci ve Ogretmen icliisii arasinda
gerceklesen ucu kapali ve 6grenci i¢in varolusan degeri bulunmayan bir iletisimdir.
Ogrencinin kendini gergeklestirmesi, Ogretmenin Ongordiigii, ders kitabiyla sinirh
beklentilerine ulagsmasiyla miimkiindiir. Tarih 6gretiminde, bu iletisimin 6grenci i¢in ve
kugkusuz tarih i¢in anlamli olmadig: diisiiniilmektedir. Bu nedenle, tarih igerikli mesaji,
ogrencinin kendisinin tiiretmesi yani tarih yazmasi ya da bu mesajin olabildigince birincil

kaynaklar1, destekleyici metinleri, gorsel ya da isitsel materyelleri igermesi beklenmektedir.

Cocuklar ve gencler i¢in, i¢cinde yasadiklari ¢gevre ve toplum anlamli ve memnuniyet
verici olmak durumundadir. Bu, onlarin temel zihinsel ve duygusal ihtiyaglarin1 yakin
cevrelerinden ve icinde yasadiklart toplumdan giderebilmeleriyle miimkiindiir. Tarih
Ogretimi iste bu temel bakis agis1 etrafinda yapilandirilmaktadir. Son donemlerde, tarih
miifredatlarina yerel tarih ve sozlii tarihin, cinsiyet ve ¢evre tarihinin dahil edilmesine
yonelik tartismalar bu bakis agisindan kaynaklanmaktadir. Tarih egitimcileri, tarih
O0grenmeyi, tatmin edici, gilindelik ve insani ugras haline getirebilmek {izerinde
yogunlasmislardir. Bu c¢erg¢eve icinde, 6grencileri tarihsel kanitlarla yiizylize getirmek,
okullar1 ayn1 zamanda tarihin yazildig1 mekanlar olarak diisiinmek, tarihsel mekanlardan ve
miizelerden yararlanarak tarih Ogrenmeyi smif disina tagimak, tarihsel anlatiyr kisa
Oykiilerle, sarkilarla, oyunlarla, sinemayla, efsanelerle, her tiir gorsel malzemeyle
zenginlestirmek, tarihi temsil edebilecegi diisiiniilen kisi ya da kurumlarla sozli iletisime
geemelerine imkan saglamak, tarihi aileleriyle iligskilendirmek gibi amaglar giiden tarih

ogretimi etkinlikleri tasarlamaktadir.
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Toplumlarin sosyal ve kiiltiirel sinirlarinin giderek esniyor ve genisliyor olmasi, bu
siirlarla korunmus kiiltiirel kimliklerin de zamanla erozyona ugrayarak, cocuklar ve
gencler i¢in anlam ve baglayicilikarini yitirebileceklerini, kiiresellesme olgusunun tiirettigi
varsayimlardan biridir. Kiiltiirel, ¢ikarlar, yasama ve inanma bigimleri, degisik disiplinlerin
bilgi birkimleri birbirine ge¢mekte ve artitk bu &gelerin higcbiri tek basina varligin

surdirememektedir.

Insanlarin bel bagladiklar: kiiltiirel yap: taglarindan en 6nemlisi olan tarih, ve o da
yukarida anilan gegisliligin icinde hatta tam ortasinda bulunmaktadir. Tarihin, bu yeni
acilim karsisinda anlam ve islevini saglama alabilmesi i¢in, kendinden vazge¢cmese bile hig
degilse doniisebilmesi gerekmektedir. Aile ve ¢evre konulu tarihlerin, cinsiyet tarihinin
tarih programlarina girmeleri, bariggr tarih Ogretimi c¢aligmalart ve tarih Ggretimi
amaglarmin 6grencilerin arastirma ve diisiinme becerilerini gelistirmelerine yonelik olarak
yeniden tasarlanmalar1 bu anlamda 6nemlidir. Yukarida anilan yeni 6gretim egilimleri 21.
ylizyilda tarihin degisen, lstadlarindan giderek bireysel ve Ozel arastirma alanlarina
kaymasimin sonucu oldugu kadar, 6grencilerin kazanmalar1 beklenen zihinsel becerilerin,
ancak bu tiir egilimlerin 1s181nda tasarlanan bir tarih egitimi ile gerceklesebilecegi inancinin

da sonucudur (Karabag, 2002: 175).

Ogrencilerin tarih egitimi ile yanlizca ulusal kimlik ve degerleri kazanmalarini
planlamak, onlarin bu kimlik ve degerlerinin “6teki’nin kimlik ve degerleriyle ya da
kiiresel degerlerle kesistigi kritik problem durumlarindan, 21. yiizyilin gerektirdigi agiklik
ve yaraticiliktan noksan birakmak anlamina gelebilir. Tarih egitimi, hem kendi kimliklerini
ve hem de “6teki”nin kimligini biiyiik Ol¢lide olusturan bilgi, varsayim ve inanglarin

dogruluk ve gegerlilliginin analiz edilmesini saglamak zorundadir (Kdksal, 2002: 175).

Yerel, ya da ulusal kimliklere ve bunlarin temeli olan bilgi, inan¢ ve varsayimlara,
Onyargisiz, irk¢1 egilimlerden uzak, farkli bakis agilarini da gozeterek bakabilmek, esasinda
tarihsel bilgiye elestirel diisiince ol¢iitleriyle bakabilmeyi gerektirmektedir (Sahinel, 2002:
37).
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Cok kiiltiirlii ve demokratik bir yasam alaninin tarihsel bilgi ile desteklenmesi,
ancak bu kiiltiirlerin ve olustuklar1 tarihsel siirecin, duygusalliktan uzak ve nesnel bir
bicimde degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Tarih egitimi s6z konusu edildiginde, son
yillarda elestirel diisiinme becerilerinin giindeme gelmesinin nedenlerinden biri budur.
Toplumlarin ve artik bireylerin kendi kimliklerini tanimlarken yararlandiklar1 inang ve
kanaatlerle, bunlar1 besleyen tarihsel bilginin sartsiz bir bi¢imde kabul ya da reddinin,
ulusal, bolgesel ya da bireysel diigmanliklar yaratmak kadar, toplumlarin kendi haklarinda
giivenilmez, gegersiz ve abartili yargilara varmalaria neden oldugu gozlenebilir (Ozbaran,

1998: 89).

Tarih 6gretiminde elestirel diisiincenin esaslt bir hedef olmasinin nedenlerinden bir
digeri, 21. yiizyi1l’da tarihsel bilginin gecerlilik ve giivenirligine yoneltilen elestiriler ve

onun dogasina iligskin yapilan yeni tanimlamalardir.

Gergekte, sikca dile getirilmis olan bu elestiriler, bu yiizyilda biraz da, kiiresellesme
ve postmodernizm olgulartyla iliskilendirilerek sOylenmistir. Tarihin, ge¢misin tamami
olmadigi, hele gecmisin “bizzat kendisi” hi¢ olmadigi, onu yazan tarih¢inin dikkate deger
katkisin1 ve O6znelligini icerdigi yoniindeki yorumlar zaten hep vardi. Ancak, bugiinkii
elestirilerin, diinkiilerle arasindaki fark, bugiin yapilan elestirlere, daha fazla inananin
olmasidir. Hi¢ degilse, ayni elestirilerin bugiin daha yaygin ve muteber goriilmeleridir.
Bunun nedeni ise, elestirilerin bugiin, postmodernizm gibi, dayanak noktalar1 oldukca ikna
edici ve yayginlig1 sasirtict olan kiiresel bir elestiri ag1 i¢cinde yer almasidir. “Postmodern
tarih anlayisinin temel sdylemi, tarihin, tarihgilerin kendi Onyargi ve diisiinceleri
cercevesinde olusturduklari bir yorum biitiinii oldugudur (Karabag, 64). Boyle bir elestiriyi
tamamen kabullenmek bir tarih¢i i¢in olduk¢a zordur Ancak, geg¢mis ile 6grencinin
arasina, baskalarinca hazirlanmig tarih programlari, tarih ders kitaplari ve tarih 6gretmenleri
girdiginde, yani tarihin 6gretimi s6z konusu oldugunda hala abartili olmakla birlikte bu

elestiri, dikkate alinmaya deger goriilmektedir.

Gecmisin tarihgiler tarafindan yazilmis bir bolimi devlet tarafindan bir 6gretim

programi haline getirilmekte, bir ders kitab1 yazari tarafindan yeniden kaleme alinmakta ve
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bir 6gretmen tarafindan genellikle pasif olan alicilara sunulmaktadir. Bu siirecin, nesnel ve
kirilma ya da carpitilma noktalart bulunmayan bir siire¢ oldugunu, kanitlamak bir yana,
iddia etmek bile miimkiin degildir. Bu nedenle, tarih bilgisiyle ylizlesen 6grencilerin, ya
ona elestirel bakabilmeleri, yahut da tarihi kendileri yazarak, hi¢ degilse yerel tarihle, aile
tarihi ile bunu tecriibe ederek tarihsel bilginin ve tarih¢inin simirliklarimi fark etmeleri

gerekmektedir (Ata, 2002: 175).

Hemen her Avrupa iilkesinin tarih programinin ve Avrupa Birliginin tavsiye
kararlarinin i¢inde yer alan elestirel diisiince, tarihsel bilginin sinanmasi, tarafsiz ve dogru

algilanmasi konusunda oldukga etkili stratejiler onermektedir.

Elestirel diislinme stratejileri dogrultusunda tarih Ggretimini yeniden tasarlamak,
ogrencilerin yanlizca ders kitaplar1 basta olmak {izere, birinci ve ikinci elden kaynaklara
sipheyle bakma amacini giitmemektedir. Bu tir bir tarih 6gretmeninin Ogrencilere,
duygulan ile diisiince ve inanglar1 arasindaki iliskiyi, 6nyargilar ile kararlar1 arasindaki
etkilesimi, varsayimlarla olgular1 ayirt edebilme becerilerini  kazandirilmasi
beklenmektedir. Ayrica onlarin, abartili genelleme ve basitlestirmelerden, belirsizlikten ve
irker egilimlerden, kapali; dayanaklari olmayan varsayimlar tiiretmekten kurtarabilecegi
ongorilmektedir.

Elestirel diislince becerileri i¢in Onerilen bazi stratejiler, duyussal ve biligssel olmak

iizere iki ana grupta toplanmaktadir. Duyussal stratejilerden bazilar1 soyle siralanabilir.

¢ Bagimsiz diisiinme,

¢ Duygularla diisiinceler arasindaki iligkiyi anlama,

¢ Farkli bakis agilarin1 dinlemeye istekli olma,

¢ Zihinsel diirtstligi gelistirme, gibi.

¢ Biligsel stratejiler daha karmagiktir. Soyle 6rnekler verilebilir:

** Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini arastirma,

¢ Temel ve 6nemli sorular1 sorma ve bu sorularin devamliligini saglama,

¢ Gortisleri, yorumlari, inanglari1 ve kuramlari analiz etme ve degerlendirme,

¢ Varsayimlari inceleme ve degerlendirme,
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¢ Sorunlari, sonuglar1 veya inanglari acik hale getirme, kanitlar1 ve iddia edilen
olgular arasindaki iligkiyi degerlendirme,

% Celiskileri fark etme, gibi.

Avrupa birliginin aldig1 tavsiye kararlarimi genellikle, tarih Ggretiminin elestirel
diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik oldugu fark edilmistir. Kararlarin, adi konulmasa
da elestirel diisiinme stratejilerin  Ogrencilere kazandirilmasini  hedeflemekte, ders
kitaplarinin da 6grencilerde bu becerilerin gelismesini saglayacak bi¢cimde diizenlenmesi

gereginin altim1  ¢izmektedir (Safran, 2002: 56).

1.1.7. Egitim, Ogrenme, Ogretme

Her insan dogumdan 6liime kadar siiren bir yetisme ve yetistirme faaliyeti i¢indedir.
Diinyaya birgok kabiliyet ve temayiillerle gelen insan ilk gilinlerden itibaren fiziki ve
ictimai bir ¢evre ile kusatilmistir; i¢inde yasamak zorunda oldugu g¢evrenin tesirleriyle ve
kendi kabiliyetlerine gore gelismesi ve kisiligine kavugmasi miimkiin olacaktir. Bu iliskiler
sonunda insan birtakim bilgiler, beceriler, aligkanliklar, davranis, diisiiniis, duyus ve inanig
sekilleri kazanmaktadir. Biitiin bunlar egitimin mahiyetine giren faaliyetlerdir. Egitim,
O0grenme ve Ogretme toplumlarin devami, gelisimi, toplumsal yasamin gelistirilmesi ve

giiclendirilmesi i¢in vazgecilmez 6gelerdir.

Egitimle ilgili birgok tanim yapilmistir. Bazi1 egitim tanimlarint incelersek su

tanimlar1 6rnek olarak gosterebiliriz:

» Egitim (educate) terimi Latince’de “biiylitmek, yetistirmek ve gelistirmek”

anlamlarina gelmektedir (Basaran, 1978: 13).

» Eflatun’a gore egitim, bedene ve ruha sahip oldugu yetkinligi vermektir.
Cigeron’a gore ise egitim, ¢ocugu insan haline getirme sanatidir (Akt.

Binbagioglu, 1981: 27).
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Basaran (1978: 13), egitimi yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini
almak i¢in hazirlanirken, gereken bilgi ve becerileri elde etmelerine ve
kigiliklerini ~ gelistirmelerine ~ yardim  etme  etkinligi  bi¢iminde

tamamlanmaistir.

Diger bir tanima bakacak olursak egitim, bireyleri onceden belirlenmis

hedefler dogrultusunda yetistirme siirecidir (Fidan ve Erden, 1994: 23).

Egitim, amaca ulagmak i¢in yapilmaktadir. Amaglar egitim siirecine giren
kisinin davranislarinda dolayisiyla kisiliginde meydana gelmesi istenilen
farklilagmalar1 belirler. Amaglarin saptanmasinda toplumun ve bireyin

ihtiyaclar1 géz oniinde tutulur.

Egitim amagclar1 8grenme yoluyla gergeklestirilir. Insan1 toplumsal bir varlik
yapan ve onu diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri 6grenme

yetenegine sahip olmasidir (Fidan ve Erden, 1998: 19,20).

Ogrenme, tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanm davranislarinda

meydana gelen kalic1 ve stirekli degisikliklerdir (Bacanli, 2001:5).

Egitimde onemli olan, kiside olusacak davranis degisikliklerinin “olumlu”
yani “istenen” ya da “begenilen” yonde olmasidir (Binbasioglu, 1991: 28).
Diger taraftan O6grenmenin kisinin cevresi ile olan etkilesimi sonucu
olustugunu ve bireyin davranislarinda bu etkilesimin sonucunda degisiklik

meydana geldigini savunan egitimciler de vardir.

Bireyin c¢evresiyle etkilesim kurmasinda kastedilen, bireyin g¢evresindeki
uyaricilart duyu organlari araciligi ile alarak bunlara bir tepkide
bulunmasidir. Bu etkilesimin davranis degisikligi olarak ortaya ¢ikmasi

dogaldir (Fidan ve Erden, 1998: 20-21).



20

Biliminin ilerlemesi, bilginin her gecen giin kendini yenilemesi iilkelerin egitim
sistemlerini tekrar sorgulamalarina sebep olmustur. Ozellikle egitim alaninda karsilastiklart
sorunlarda yeni yontemleri denenmekte ve en ideal egitim sistemine ulagmak igin ¢aba sarf
etmektedirler. Ozellikle okullarda gerceklestirilen egitim Ogretim sisteminde yasanilan
sorunlarin  nedenleri  yapilan arastirmalar sonucunda geleneksel yoOntemlerin
kullanilmasindan kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Geleneksel 6gretim uygulamalarina
bakildiginda karsilasilan sorunlar arasinda bilginin yogun olarak verilmesi, ders kitaplarina
olan bagimlilik, 6gretmenin aktif olurken 6grencinin pasif kalmasi egitim sistemlerinde

yasanilan sorunlardan yalnizca birkagidir.

Geleneksel ogretim uygulamalarinin dogurdugu sorunlarin basinda, Ogretilen
bilgilerin kalict olmamasi, sinavlar i¢in ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi, bilgilerin
cogunun Ogrencilere eksik ya da yanlis anlagilmasi ve 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve
becerileri gelecek yasamlarinda etkin bi¢cimde kullanamiyor olmalart gelmektedir.
Geleneksel anlayistan kaynaklanan bu tiir sorunlar egitimcileri daha etkili, verimli ve ¢ekici

Ogretim uygulamalar gelistirmek iizere ¢aligmaya yoneltmistir.

Egitim ve Ogretim uygulamalarinin temelinde, bir¢ok arastirma ve uygulama
deneyimlerinin sonucu olarak ortaya konulmus, insanlarin nasil ve ne sekilde 6grendigini
aciklamaya calisan cesitli genelleme ve ilkeleri olan bir 0grenme modeli, sistemi ve

anlayis1 yatar.

Genel olarak her 6grenme kurami, 6ziinde bilime ve bilginin ne olduguna iliskin
felsefi bir anlayis yansitan varsayimlara da sahiptir. Dolayisiyla 6gretim amaglarinin
belirlenmesi, igerigin diizenlenmesi, 6gretimin yapilmasi ve degerlendirme etkinlikleri gibi
boyutlar benimsenen 6grenme kuramimi ya da onun temelinde yatan felsefi goriisi

yansitmaktadir.

Ogretme ve dgrenme alanindaki kuramlar genel cizgileriyle incelendiginde bunlarin
nesnelci  (objectivist) ve yapilandirmact (constructivist) olarak smiflanabilecegi

goriilmektedir. Bu iki ayr1 goriisiin algilama, bilme, anlama ve Ogrenmeye iliskin
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aciklamalar1 oldukg¢a farkhidir. Kuskusuz bu farkliliklar 6gretim uygulamalarina da
yansimaktadir. (Deryakulu, 2001: 1-2). Bu kuramlarin ortaya koyduklar1 uygulamalarin

anlasilabilmesi i¢in 6nce bu kuramlarin bilinmesi gerekir.

1.1.7.1. Ogrenme ve Ogrenme Kuramlarina Genel Bir Bakis

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagim ya da olusamayacagini, dgrenme
kuramlar1 betimlemekte ve agiklamaktadir. Ogrenme kavrami, bir ¢ok kuram tarafindan
aciklanmaya calisilmistir (Bilen: 1993: 13). Ancak, bu kuramlarin higbiri tek basina,
O0grenme kavramini tam anlamiyla agiklayamamaktadir. Ciinkii 6grenme kuramlarinin her
biri farkli bir 6grenmeyi agiklamaya c¢alismaktadir (Sonmez ve Digerleri 2000: 102;
Senemoglu 1997: 100).

Baz1 psikologlar ve egitimciler Ogrenme kuramlarmi1 iki ana grupta
toplamaktadirlar. Bunlar 6grenmeyi, uyarict ve tepki arasinda kurulan bagla agiklamaya
calisan davraniggi-¢agrisimsal kuramlar ve bireyin ¢evresi hakkindaki biligleriyle ve bu
biliglerin onun davraniglarini etkileme yollariyla ilgilenen biligsel alan kuramlaridir.
Bunlardan birincisi 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurarak gelistigini ve
pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gergeklestigini savunan davraniggi goriistiir
(Ozden, 1999: 21). Davranis¢1 yaklasimin temelini uyarici tepki-pekistire¢ iliskisi
olusturur. Uyaricitepki- pekistireg iliskisi kosullanma yoluyla olusur. Klasik ve operant
olmak iizere iki tiir kogullanma vardir. Diger goriis ise 6grenmeyi, insan beyninde ve sinir

sisteminde olusan bir siire¢ olarak tanimlayan biligsel yaklagimdir.

Bu yaklagimin baslica ilkeleri su sekilde siralanabilir: Ogrenen, dis uyaricilarin
pasif alicis1 degil, onlarin bir 6ziimleyicisi ve olusturucusu, diger bir degisle birey 6grenme
icin bir caba gdstermelidir. Insan zihninin kazandig1 davramislari, depolama ve yeri geldigi
zaman hatirlayip, kullanabilme yetisi vardir ve birey karsilastigi yeni uyaricilart eski

bildikleri ile karsilagtirarak 6grenir (Erden, 1998: 114).
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Birey kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tagimaktadir. Davranig¢1 goriis ile bilissel
goriig ayr1 ayr ele alindiginda 6grenmenin tam olarak acgiklanamadigi sdylenebilir. Bunun
icin yeni bir gorlise ihtiya¢ duyulabilir. Bu goriis de bilgiyi isleme kurami olabilir (Fidan,
1996: 66-67).

1.1.7.1.1. Bilgiyi isleme Kuram

Yukarida agiklanan davranig¢i yaklasimla bilissel yaklagimin ilkelerini kullanarak,
sentezini yapan bilgiyi isleme modeli, 6grenmeyi; ¢evreden alinan uyaricilarin anlamli hale
getirilmesi, bellege depolanmasi, kullanilmak i¢in hatirlanmast ve davranisa

doniistiiriilmesi siireci olarak tanimlamaktadir (Fidan ve Erden, 1998: 161-162).

Bilgiyi igsleme kuramina gore O6grenmenin olusumu su siire¢ i¢inde meydana
gelmektedir; uyaric1 dig kaynaklardan duyular araciligiyla alinir, duyusal kayitta segilerek
belli formlara donistiiriiliir, kisa siireli bellekte islenir, uzun siireli bellekteki iligkili bilgi,
calisan bellege geri getirilerek yeni bilgi ile biitiinlestirilir ve bu yolla kodlanarak yeni

bilgiye anlam kazandirilir, kodlanan bilgi uzun siireli bellekte depolanir.

Buna gore zihinsel siiregte bilgi akis1 dort temel siirecten gecer; kazanilacak bilgiyi
secme, isleme, depolama, ihtiya¢ duyuldugunda geri getirme (Oztiirk, 1995: 4). Bilgiyi
isleme modeline gore 6grenmeyi etkileyen temel yapilar; duyusal kayit, kisa siireli bellek
ve uzun siireli bellektir. Ogrenmeyi etkileyen belli basl siiregler ise tanima, alg1 ve dikkat,

bilgiyi kodlama ve depolama, hatirlama ve orgiitlemedir (Erden ve Akman, 1998: 145).



Tablo 1. Bilgiyi isleme Modelindeki Bellek Tiirleri ve Ozellikleri

BILGI GIRiSI
BILGININ KALIS | DUYUSSAL KISA  SURELI | UZUN
SURESI KAYIT BELLEK SURELI
BELLEK
Dikkat ve segici
Kapasite Cevredeki tim | alg1 stizgecinden Kisa stireli
uyaricilar gecen bilgi bellekte tekrar
edilen ve
kodlanan bilgi
Tekrar edilmedigi
Bilginin bi¢imi Yarim saniyeden takdirde en fazla | Siirekli olarak
Dort saniyeye | 20 kaldig1
kadar saniye diisiiniilmekted
ir
Cok kiigiiktiir (7+2
Smirsizdir birim oldugu ifade | Sinirsiz oldugu

edilmekle birlikte

ti¢ birim oldugu da

distiniilmekted

ir

savunulmaktadir)

Sozel, gorsel ve | Biyiik oOlcilide
Alman uyaricilarin | muhtemelen anlamsal,
ayn1 kopyasi anlamsal gorsel ve sozel

semalar,

onerme aglari
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Yukarida, oOzellikleri agiklanilmaya c¢alisilan bilgiyi isleme modelinin bu
ozelliklerinden yola c¢ikilarak olusturulan “6grenme stratejileri” kavrami, bilgiyi isleme

modelinin egitime sundugu en énemli unsurdur denilebilir (Senemoglu, 2004: 483).

1.1.7.2. Ogrenme Stratejileri ve Ogretimi

Geleneksel olarak okullarda, Ogrencilerden inanilmaz ¢esit ve sayida
bilgiyi 6grenmeleri beklenir. Ancak, cogu zaman bu bilgileri nasil 6grenebileceklerine
iliskin bilginin, Ogretimi ithmal edilir. Oysa bir¢ok egitimci
nin de katildigit bir gorig, iyi bir Ogretim, Ogrenciye nasil Ogrenecegini,
nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil gilidiileyecegini ve kendi Ogren
mesini  etkili olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini Ogretmeyi kapsar
(Weinstein  ve  Mayer, 1986). Hatta 0Ogrencilere nasil, Ogrenecegini Ogret-
me, egitimin en temel islevlerinden biridir. Ancak, bu temel islevin heniiz
tam olarak yerine getirildigini sdylemek miimkiin degildir. Norman, bu
durumu sdyle elestirmektedir: “Ogrencilerden dgrenmesini bekleriz fakat onlara nasil
ogrenecekleri hakkinda nadiren bilgi veririz. Benzer olarak 6grencilerden ¢ok biiyiik
miktarlarda bilgiyi hatirlamalarin1 bekleriz, fakat nadiren bellegin yapisi ve nasil
hatirlayacaklar1 hakkinda bilgi veririz. Egitimcilerin, bu bilgi ve uygulama eksiklerini

gidermelerinin artik zaman1 gelmistir.”

Nasil ogrenileceginin, nasil problem ¢oziileceginin, nasil hatirlanacaginin
ilkelerini gelistirmeyi ve sonra da bunlar1 uygulamay1 saglayacak 6gretim programlarinin

hazirlanmasina gerek duyulmaktadir (Weinstein ve Meyer, 1986).

Egitimcilerin kendilerine iliskin bu 0Ozelestiriler, Ogrenme stratejilerinin
ogretilmesinin geregine dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin basarilar1 biiyiik dlgiide kendi
o0grenme yollarinin farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini yonlendirebilmelerine

baglidir.
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Bu durum, ilkokullardan baslayarak 0Ogrencilere, Ogrenme ve ¢alisma
stratejilerinin  6gretmek gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrenme ve c¢alisma
stratejilerinin 6gretimi ilkokuldan baglar, ancak ortadgretim ve yiiksekdgretim yillarinda
da devam eder. Oysa, Durkin (1978, 1979), ilkokul 6gretmenlerinin 6grencilerine iyi
odevler verdiklerini ancak 6grencilerin nasil ¢alisacaklarini ya da nasil 6greneceklerini ¢ok
az acikladiklarin1 belirtmektedir. Strotnik (1983) ve Moely ve arkadaglar1 (1986)
tarafindan ortaokul ve liselerde yapilan ¢alismalarda da benzer bulgular elde edilmistir.
Ancak son zamanlarda, 6grencilerin etkili olarak kullanabilecekleri 6grenme stratejilerinin
gelistirilmesine baslanmistir. Bu stratejilerin bir¢ogu, baslangicta okudugunu anlama
istiinde yogunlagsmis; daha sonra matematik, fizik, yazma vb. alanlarda da basarili

olarak uygulanmistir.

Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri ve
biligsel stratejileri yonlendirici, yiiriitiicli bilis siire¢lerini kapsayan ve 0&grencinin
ogrenmesini etkileyen, 0grenci tarafindan kullanilan davranis ve diigiinme siire¢lerine
isaret etmektedir. Bazi yazarlar Ogrenme stratejileri ve c¢alisma becerilerini
ayirmaktadir.Bu stratejiler, biiyiikk olgiide bilgiyi isleme kuraminda agiklanan igsel ve
yiiriitiicii bilis siireclerine dayali olarak &grenenin kendi 6grenmesinde ve Ogrenmesini
yonlendirmede kullandig1 stratejilerdir. Ogrenci stratejileri ya da 6grenme stratejileri,
"Ogrenenin kendi kendine 6grenebilmesi icin kullandig1 islemlerdir." (Gagne ve Drisscoll,

1988: 133).

Ogrencinin kendi kendini 6gretimini saglamak amaciyla 6grenme stratejilerini
kullanmasinda, 6grenme hedeflerinin 6gretmen ya da 6grenci tarafindan segilmesi dnemli
degildir. Strateji kullanmada 6nemli olan, uygun durumda uygun 6grenme stratejisini
sec¢ip kullanmaktir. Bu nedenle 6grenme stratejisi 0gretiminin temel amaci, 6grencilerin

kendi 6grenmelerini kendilerinin saglamasina yardim etmektir.

Kendi Ogrenmesini kendisi saglayabilen ya da yonlendirebilen 0Ogrencilere

"stratejik Ogrenciler (strategic learners)", "bagimsiz Ogrenciler (independent learners)",
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"0zdiizenleyici Ogrenciler (self-regulated learners)" ve "6z Ogretimli &grenciler (self-

instructing learners)" gibi ¢esitli adlar verilmektedir.

Bu caligmada kendi 6grenmesini kendisi saglayabilen ve yonlendirebilen 6grenciler
icin 6z 0gretimli 6grenciler, asagidaki dort islem basamagini etkili olarak uygulayabilen
ogrencilerdir:

* Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanima, "6z 6gretimli 6greniciler"”

(kendi 6gretimini diizenleyebilen) terimi kullanilmistir.

* Ogrenebilmesi i¢in gerekli en uygun dgrenme stratejisini segme,

¢ Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme,

e Ogrenmeyi gerceklestirinceye kadar, giidiillenmis olarak yeterli ca-

bay1 gosterme (Arrends, 1997).

Hedefi analiz etme ve tammmlama: Bu, birinci basamakta Ogrenci ne
Ogrenilecegini  belirleyecek ve Ogrenme c¢evresinin taleplerini  degerlendire-
cektir. Yani Ogrenci, bu basamakta ne Ogrenilecegini ve bu Ogrenmenin
hangi Olgiitlere gore, nerede ve ne =zaman gergeklestirilecegini belirleyecek-

tir.

Stratejiyi  planlama: Birinci basamakta yapilan analizlere gore, 0&g-
renci, ne Ogrenilecegini, nerede ve ne zaman Ogrenilecegini dikkate alarak
istendik Ogrenmeyi saglayacak strateji ya da stratejilerden olusan bir plan
hazirlayacaktir. Ogrenci, bdyle bir &grenme birimi bu yolla basarilabilir.
O halde bu Ogrenme taktiklerini kullanmaliyim" seklinde diisiiniip Ogren-

me planini yapacaktir.

Stratejiyi uygulama: Bu basamakta 0Ogrenci, Ogrenme hedefine ulag-
mak iizere belirledigi Ogrenme stratejisini ya da stratejilerini  uygulayacak-

tir.
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Stratejilerin  sonuclarimi  izleme: Bu Dbasamakta 0z Ogretimli  &grenci,
sectigi ve uyguladigr strateji ya da stratejilerin kendisinin amacina ulas-
masma ne derecede yardim ettigini izleyecek ve degerlendirecektir. Orne-
gin su sorulan kendi kendine sorup cevaplayabilir: "Bu bellek destekleyi-
ci teknik, 6grenmeme ve hatirlamama yardimeci oldu mu? Konuyu sematize ederek

calisma alanini kolaylastirdi mi?" vb.

Stratejiyi uygun hale getirme: Eger dordiinci basamakta sorulan so-
rulara alinan cevaplar evet ise strateji, Ogrenmeye yardim etmistir. Bu du-
rumda Ogrenci, strateji degistirmesine gerek olmadigina karar verir; an
cak, strateji ~ 0grenme  bakimindan tatminkdr bir sonu¢  vermediyse,
ogrenci, durumu yeniden gozden gecirip orijinal hedef analizinde ve planda bir

degisiklik yapacaktir (Senemoglu, 2004:560).

Ogrenme stratejileri bilgiyi isleme kuraminda agiklanan bilissel ve yiiriitiicii bilis
stireglerine gore ele alinip incelenmistir. Bu stratejiler, dikkat stratejileri, kisa stireli
bellekte depolamay1 artiran stratejiler, anlamlandirmay1 (kodlamay1) artiran stratejiler,

geri getirmeyi (hatirlamay1) artiran stratejiler ve yiiriitiicli bilis (izleme) stratejileridir.

Daha 6nce aciklandigr gibi 6gretim etkinliklerinin birincisi, 6grencinin dikkatini
ogrenilecek konuya ¢ekmektir. Kendi kendisinin 6grenmesini saglayacak ogrenci de,
Ogrenecegi hedefe bagl olarak, bir¢ok dikkat ¢ekme stratejisinden birini kullanarak
dikkatini 6grenilecek hedef iistiinde yogunlastirabilir. Anahtar sdzciiklerin ya da temel
fikirlerin altin1 ¢izme Ogrencinin dikkatini, 6grenilecek bilgi iistiinde yogunlagtirma

yollarindan biridir.

Altin1 ¢izme, 6grencinin dikkatini dnemli noktalarda, toplamasini saglamakla
birlikte, bu stratejinin kii¢iik yaslarda etkili olarak kullanilamadigi gézlenmistir. Altini
cizme stratejisinin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in, 6nemli bilginin dnemsiz bilgiden
ayirt edilmesi gereklidir. Kiiclik yaslardaki 6grenciler, 6nemli bilgiyi dnemsizden ayirt

etmekte giicliik cekmeleri nedeniyle bu stratejiyi kendi kendilerine etkili olarak
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kullanamamaktadirlar. Ogrenmenin meydana gelmesi icin, fiziksel olarak satirlarin
altin1 ¢izme yeterli degildir. Ciinkii, 6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt etme, bilgiyi
anlamay1 gerektirir. Okudugu metini anlayabilen birey, ancak onemli bilgiyi segerek

altin1 ¢izebilir. Altin1 ¢gizme, 6grencinin 6grenmesinde su yararlar1 saglar:

1. Ogrenci, metindeki anahtar sdzciikler ve ©nemli bilgi {istiinde dikkatini
yogunlastirarak metini daha hizli ve etkili olarak tekrar edebilir.

2. Altim cizme Ogrencinin kendisinde var olan bilgi ile yeni bilgi arasinda iliski
kurmasini saglar. Ozellikle 6nemli bilgiyi dnemsizden ayirt etmede &grencinin daha
once kazanmis oldugu semalar (biligsel yapilar, 6n bilgiler) rol oynar. Kiigliik yastaki
ogrencilerin kazanmis oldugu semalar, biiyiiklere gére daha az oldugundan, kiigiikler
bilginin hangi O6geleri onemli, hangileri daha az oOnemli oldugu konusunda karar
vermekte gilicliik ¢ekerler. Bu nedenle, yukarda da belirtildigi gibi kiigiik yaslarda altini
cizme stratejisi etkili, olarak kullanilamayabilir (Senemoglu, 2004:789).

Ayrica 0grenciler, 6grenmeye ihtiya¢ duyduklart bilgiye dikkatlerini daha kolay
yoneltirler. Ornegin; Ilk insanlarin yasamlarini 6grenmek isteyen dgrenciler, dikkatlerini
uygun film, belgesel, kitap, dergi vb. materyalleri bulmaya, arastirmaya yoneltebilirler.
O halde, 6grencinin dikkatini bir konuda yogunlastirmasi i¢in 6grenmeye ilgi ve ihtiyac

duymas1 gerekir.

Ogrencilerin dikkatlerini bir konuda toplamalarina yardim eden bir baska faktdr
de 6grencilerin, 6grenme hedeflerine sahip olmalaridir. Daha 6nce de agiklandigi gibi
ogrenme hedefleri ister 6gretmen tarafindan segilsin, isterse 6grenci tarafindan segilsin,
dikkati yonlendirmede 6nemli olan, 6grencinin 6grenme hedefinden haberdar olmasi ve

hedef alinan 6grenmeye ihtiya¢ duymasidir.

Dikkati ¢cekmede kullanilan bir diger 6grenme ya da ¢aligsma stratejisi de metin
kenarina not almadir. Metin kenarina alinan notlar, yuvarlak i¢ine alinan bilinmeyen
sozciikler, onemli fikri belirtmek iizere satirin yanina konan yildizlar, anlagilmayan ya da

tutarli olmayan climlenin ya da paragrafin yanina konan soru isaretleri, paragrafin
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yanina son olarak sorulabilecegini belirtmek {izere konan isaretler, paragrafi 6zetleyen
cimleyi gosteren isaretler, benzerlik ve farkliliklar1 belirten notlar gibi isaret ve
aciklamalar, 6grencinin dikkatini belirli noktalara yogunlastirmasini, dnemli bilgi
iistiinde odaklanmasini ve daha hizli bir bicimde tekrar etmesini saglar. Metnin yanina
yazilan bu aciklama ve isaretler, 6grenci i¢in bir bakima ikinci okumada paragrafla ilgili

bir organize edici bilgi niteligi de tagir.

Diger onemli bir strateji ise, daha ¢ok bilgiyi kisa stireli bellekte tutmay1 saglayici
stratejilerdir. Ornegin; tarih dersindeki kavramlari, 6grenmek durumunda olan bir
ogrenci, kavramlari kategorilere ayirarak bilgiyi organize edip 6grenebilir. Daha karmasik
ogrenme hedeflerine ulasmak icin, kavramlar ve diger bilgileri soyle gruplayabilir:
Grafik ¢izebilir, bilginin ana hatlarin1 (orta baslik ve alt bagliklar) belirleyebilir.
Ogrenciler anahtar sozciik ya da anahtar ifadeleri kullanarak dncelikle metindeki ana fikri
belirlerler. Daha sonra da ana fikri destekleyen yan fikirler ve detaylar1 tanimlarlar.
Belirlenen bu baslik ve alt bagliklar, kitaptan 6grenirken bilgiyi gruplamada 6grencilere

yardim eder.

1.1.7.2.1. Anlamlandirmayi (Kodlama) Giiclendirici Stratejiler

Anlamlandirmay1 ya da kodlamay1 gii¢clendirici 6grenme stratejileri, su 6gretim
etkinliklerinde ©6zellikle kullanilmalidir: On 6grenmelerin hatirlanmasini  saglama;
uyaricilar1 sunma; dgrenme rehberi saglama. Ozellikle ilk iki etkinlik &grencilerin,
o0grenme hedeflerine uygun olarak Onkosul kavramlar ve materyallerin anlamlarini,
kendi kendilerine hatirlattiklarinda 6grenmeyi gerceklestirmektedir. Ornegin, &grenci
“Endiistri Devrimini” baslatan olay hakkinda bilgi edinecekse, Oncelikle "endiistri
devrimi" kavrami hakkindaki bilgisini kendi kendine hatirlatacak, daha sonra bu
devrimi baslatan olayr uygun stratejileri kullanarak yeni bilgiyi anlamlandiracaktir
(kodlayacaktir). Bu amagla; 6rnegin endiistri devrimini baslatan olaylari ve endiistri

devriminin olusumunu sematize edebilir.
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Ogretmen, belirlenmis 6grenme hedeflerine uygun olan dgretim stratejilerini
secerek Ogrencilerin 6grenmelerine nasil yardim etmeye calisiyorsa; 6z Ogretimli
ogrenciler de belirlenmis O6grenme hedeflerine uygun oOgrenme stratejilerini
secebilmelidirler. Ornegin; basit iliskileri 6grenmek icin bellek destekleyici, stratejileri

kullanilabilir.

Oz oOgretimli ogrenciler, daha karmasik 6grenme hedeflerine ulasmak igin,
benzetimler gibi eklemleme stratejilerini, not tutma, 6zetleme, ana hatlarin1 belirleme,
bilgiyi sematize etme (bilgi haritasi ¢ikarma), bilgiyi tablolagtirma gibi Orgiitleme
stratejilerini etkili olarak kullanabilirler. Bu stratejilerin bir kismi bilgiyi isleme kuraminin

incelendigi tinitede islenmistir.

1.1.7.2.2. Ekleme Stratejileri

Ekleme Stratejilerinden en dnemlisi benzetimler kurmadir. Ekleme stratejileri; eski
ve yeni bilgiler arasinda iliskiler kurmay1 saglayan stratejilerdir. Benzer climleler, yeni
bilginin daha oOnceden bilinen eski bilgiyle yeni bilgiyi somut olarak aciklamamiza
yardim eder. Yeni bilginin, eski bilgiyle benzerliklerini bularak iliskilerini kurmamizi ve
yeni bilgiyi anlamamizi saglar. Tarih derslerinde savaglarin baglamasindaki benzer nedenler
bilginin anlagilmasin1 saglar. “Okullar, fabrikalar gibidir. Ogrenciler fabrikanin ham
maddeleridir. Islemler yoluyla bu ham maddeler iiriine déniistiiriiliir. Fabrikanm iiriinleri
ise egitilmis bireylerdir”. Bu drnekte de goriildiigi gibi, okullarla ilgili yeni olan fikir ve

bilgiler, fabrikalarla benzerlikleri kurularak iliskilendirilebilir(Senemoglu, 2004:564).

1.1.7.2.3. Orgiitleme Stratejileri

Orgiitleme stratejileri de eklemleme stratejileri gibi, 6grencinin yeni materyali
anlamlandirma diizeyini yiikseltici stratejilerdir. Bu stratejiler, 6grenilecek materyalin
yeniden yapilandirilarak, organize edilerek anlamlandiriimasini saglar. Ornegin; énemli

fikirleri, anahtar soOzciikleri, kavramlar1 not alma, Ozetleme, uzamsal temsilciler
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olusturma, Ogrencinin bilgiyi kendine gore yeniden organize ettigi O6grenme

stratejileridir. Bunlar asagida kisaca agiklanmistir.

Not Alma: Not alma, daha 6nce dikkat stratejileri konusunda da agiklandigi gibi gerek
metnin kenarina not alma, gerekse 6gretmenin ya da kitabin sundugu bilgiyi yeniden
organize ederek ayri bir kagida not alma, 6grencinin 6nemli bilgiyi ayirt etmesini ve
kendisi i¢in daha anlamli olacak sekilde organize etmesini gerektirir. Bu durumda,
Ogrencinin not alma stratejisini kullanmasi, hem dikkatini 6nemli bilgi iistiinde yogunlas-
tirmasini, hem eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kurmasini hem de bilgiyi kendisi i¢in
en anlamli olacak bigimde yeniden orgiitlemesini gerektirmekte ve saglamaktadir. Sonug
olarak not alma, hem dikkat, hem eklemleme hem de oOrgiitleme stratejisi olarak
kullanilabilmektedir ( Akt: Ozcan Demirel: Kiewe, 1985, Eggen ve Kauchak,1992;
Arends, 1997).

Not alma, Ogrencinin daha sonra bilgiyi tekrar etme ve gdzden gegirmesini
hizlandirir ve kolaylagtirir. Ancak not alma, 6gretmenin agzindan ¢ikan herseyi kaydetme
degildir. Etkili not alan 6grenciler, Oncelikle 6gretmenin sdyledigi ya da kitapta yazili
olan 6nemli fikirleri taniyip, kendine 6zgli bir bi¢imde Ozetleyebilen Ogrencilerdir.
Ornegin; 6grenci, not alacagi konunun anahatlarin1 ¢ikarip bu anahatlarin icine dnemli
fikirleri yerlestirebilir. Anahatlar 6gretmen tarafindan verilip 6grenci énemli fikirleri bu
anahatlar icine yerlestirebilir. Ozellikle sosyal derslerde bu yoénteme sikca

bagvurulmaktadir.

Ozetleme; Ogrencinin yazili materyali 6zetlemesi, etkili ¢alisma ya da o6grenme
stratejiierindan biridir. Farkli 6grenme stratejileri lizerinde yapilan ¢aligmalari gbzden
geciren Pressiey ve digerleri (1989), 6zetlemenin kavramaya yardim ettigini gosteren
bircok kanit bulmuslardir, 6zetleme, 6grencinin, bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli
bellege anlamli olarak yerlestirmesine yardim etmektedir. Ciinkii 6zetleme &grenciyi;
anlamak i¢in okumaya, onemli fikirleri ayirt etmeye bilgiyi kendi sozciikleriyle ifade

etmeye yonlendirmektedir. Ozetlemenin geregi olan bu ilkeler, bilginin yeniden
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orgiitlenmesini ve anlamlandirmasini saglamaktadir. Ancak, Ozetleme yeterliginin

kazanilmas1 6gretimi gerektirmekte ve zaman almaktadir.

Ozetleme Stratejisini Ogretmede izlenecek Basamaklar:

* Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma,

* Metindeki ana fikri belirleme ve kendi sozciikleriyle ifade etme,

* Her paragraftaki en temel ciimleyi se¢gme ve yeniden ifade etme,

* Metnin ana fikri ve yan fikirleri arasindaki iliskileri, belirleme anla

m1 ve bozmadan, ¢ok kisa olarak biitiinlestirme

Ozetleme ile ilgili 6gretim zaman alict olmakla birlikte, yapilan arastirmalar,
Ozetlemenin hatirlama ve kavramayi artirdigini gostermektedir. Asagida bir dzetleme

ornegi verilmistir.

Ogrencilerinin bagimsiz, 6zogretimli Ogrenciler haline gelmesi igin ¢aba harcayan
ogretmen, oOgrencilerine asagidaki aciklamayr yapmaktadir:"Buglin okudugumuz seyi
anlamamizi saglamak ve anlayip anlamadigimizi kontrol etmek icin yeni bir yol 6grenecegiz.
Bu yolun adi 6zet yapmadir. Bu yolun birkag basamagi vardir. Once metini gdzden
gecirecegiz ve anlayincaya kadar okuyacagiz. Metindeki Onemsiz bilgileri eleyecegiz
onemli olanlar1 listeleyecegiz. I¢lerinden metinde islenmek istenen ana fikiri bulacagiz.
Bu anafikri desteklemek tizere her paragrafta agiklanmamis olan paragrafta ait temel
fikri (metindeki ana fikirle ilgili yan fikirleri) bulup, kendi sozciiklerimizle yeniden kisa

bir bigimde yazacagiz.”(Senemoglu, 2004: 568)

Anahatlar1 Olusturma: Bdlimiin, iinitenin konunun ya da okudugu herhangi bir
metnin anahatlarini olusturma, Ogrencinin, o konudaki temel fikir ve yan fikirler
arasindaki iligkileri gérmesine yardim eder. Pek c¢ok kitapta boliim, {inite ya da konu
baslarinda o bdlimde, iinitede, konuda islenecek olan anahtar fikir ve alt fikirler
arasindaki iliskileri Onceden gdzden ge¢irmesine yardim edilir. Diger Ogrenme

stratejilerinde oldugu gibi anahtar olusturmada da ogrenciler baslangicta iyi birer
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anahtar olusturucu degildirler. Ancak, bir konunun, bir okuma pargasinin anahatlarinin
nasil olusturulacagr konusunda oOgretmenlerin ¢ocuklara, model olmalari; metnin
anahatlarin1 olustururken, diger stratejilerde de oldugu gibi sesli diislinerek anahat
olusturmay1 6grencilere 6gretmeleri gerekmektedir. Bu konuda yeterli alistirma olanagi
verildigi takdirde Ogrencilerin, etkili bir bicimde metnin anahatlarini olusturdugu

gozlenmektedir (Senemoglu, 2004: 506).

Sematize Etme (Haritalama): Sematize etme stratejisinin, bazi durumlarda 6zellikle,
karmasik materyali 6grenme durumunda, ana hatlarini1 ¢ikarma stratejisinden daha etkili
oldugu ileri siiriilmektedir. Semalar, fikirler arasindaki iligkilerin gorsel temsilcileri
oldugundan, belli bir konuda hangi fikirlerin en temel fikirler oldugunu; digerleriyle nasil
iliskilendigini acik olarak goriilmesine ve bilginin anlamlandirilmasina yardim eder,
Posner ve Rudnitsky "kavram haritalari, yol haritalar1 gibidir. Ancak kavram haritalari
yerlerden ziyade, fikirler arasindaki iliskileri gosterir." demektedirler. Ogrencilere
bilgiyi sematize etmeyi 6gretmek icin, oncelikle onlara, konudaki anahtar fikri ve anahtar
fikir ile ilgili diger basliklar1 tanimay1 6gretmek gerekir. Daha sonra, temel fikir ve yan
fikirler arasindaki iligkiler mantiksal bir yap1 i¢cinde organize edilir. Bilgi semalar1 bazen
hiyerarsik bir yap1 icinde oOrgiitlenirler; bazen de nedensel iliskileri gosterecek bigimde

olusturulurlar (Posner ve Rudnitsky, 1986:25).

Bilgi semasi olusturmada genellikle asagidaki adimlar izlenmektedir.

Ana fikri, kavrami ya da digerlerinin dustiindeki en temel ilkeyi be

lirleme,

* Ana fikri ya da kavrami destekleyecek ikincil fikirleri ve kavramlari
belirleme,

* Semanin merkezine ya da en tepesine ana fikri yerlestirme,

* Ana fikir etrafindaki ikincil fikirleri, ana fikirle ve birbirleriyle ilis

kilerini gorsel olarak ortaya koyacak bicimde gruplama (Arends,

1997).
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Birgok Ogrenci igin bilgiyi sematize etmek ¢ok eglencelidir. Bilgiyi sematize etmek
ayni zamanda degisik fikirler arasindaki iligkileri gorsel bir bigimde ifade ettiginden,
bilginin anlamlandirilmasini, anahat olusturma stratejisinden daha etkili olarak

saglamaktadir.

SQ4R: Ogrencilerin okudugunu anlamada kullandiklari en eski stratejilerden biri de
SQ4R'dir (Robinson, 1961; Thornas ve Robinson, 1972). SQ4R stratejisi alti basamaktan
olugmaktadir. Bu strateji, onceleri. SQ3R olarak adlandirilmistir. Daha sonra "R" (Reflect)

basamagi eklenmisti.

Bu strateji ilkdgretim yillarinda Ogrencilere etkili olarak oOgretilebilecek bir
stratejidir. SQ4R; ingilizce S "Survey-goz gezdirme", Q "Question-soru sorma", dort II' de
"Read-okuma", "Reflect-yansitma", "Recite-bakmadan cevaplama" ve Review-yeniden

gbzden gecirme" sozciiklerinin bas harflerinden olusmaktadir.

SQA4R stratejisinin 0grencilere 6gretimi alti basamakta gerceklesmektedir:

1. Géoz Gezdirme (Survey): Ogrenci, okuma materyalini ana bashk ve
alt basliklara dikkat ederek gdzden gecirir. Okuma pargasinin hangi konu

ile ilgili oldugunu tahmin eder.

2. Soru Sorma (Question): Ogrenci ana bashik ve alt bashklar1 dikkate

alarak okuma materyali ile cevaplandirilabilecek sorular sorar.

3. Okuma (Read): Ogrenci, ana fikre dikkat ederek ve sordugu sorula

rin cevaplarini arastirarak materyali derinlemesine okur.

4. Yansitma (Reflect): Ogrenci, okudugu metin hakkinda diisiiniir.
Okudugu metnin gorsel imajlarin1 olusturmaya c¢alisir. Halihazirda var

olan bilgileri ile okudugu yeni bilgiler arasinda iliski kurmaya ¢aligir.
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5. Bakmadan Cevaplama (Recite): Ogrenci kitabi kullanmaksizin, 2.ba
samakta sordugu sorular1 kendi kendine ya da baska birine yiiksek sesle
cevaplar. Metinde bulunan O6nemli bilgi listelerini ya da diger olgulari ez

bere, sesli ya da sessiz olarak tekrar eder.

6. Yeniden Gozden Gecirme (Renew): Ogrenci, materyale tekrar donerek
bilgiyi yeniden gdzden gecirir, organize eder. Hatirlayamadigi, anlayamadigi,

cevaplamakta giicliik ¢ektigi yerleri yeniden okur ve sorulari tekrar cevaplar.

SQ4R ogrenme stratejisi ile ilgili pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalarin
biiyiik cogunlugu, bu stratejinin 6grencilerin okudugunu hatirlama ve anlama diizeyini
artirdigin1 gostermektedir (Meyer, Brandt ve Bluth, 1980, Adams, Camine ve Gersten,
1982; Kiroglu, 1995). Goz gezdirme ve okumadan Once soru sorma etkinlikleri, dikkati

okuma materyali listiine ¢ekmekte ve on bilgileri harekete gecirmektedir.

Ana baglik ve alt basliklar1 gdzden gecirme, 6grenci i¢in On organize edici bilgi
olusturmakta, 6grencinin materyali érgiitlemesine yardim etmekte ve bilginin kisa siireli
bellekten anlamli bir bi¢gimde uzun siireli bellege aktarilmasini saglamaktadir. Gerek
yansitma, gerek bakmadan cevaplama ve gerekse yeniden gozden gegirme, bilgiyi
anlamlandirarak kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecisini saglamakla birlikte,
bilginin kolay bir bigimde geri getirilmesine de yardim eden onemli etkinliklerdir (Akt:

Kiroglu,1995: Meyer, Brandt ve Bluth, 1980: 430)

Bellek destekleyici Ogrenme stratejileri de bilginin  kisa siireli bellekte
anlamlandirilarak uzun siireli bellege yerlesmesini sagladigindan, kalict 6grenmede ve
hatirlamada &nemli etkiye sahiptirler. Ozellikle sozciiklerin, ilkelerin, olgularm
O0grenilmesi ve hatirlanmasinda bellek destekleyici Ogrenme stratejileri sikca

kullanilmaktadir.
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1.1.7.2.4. Geri Getirmeyi (Hatirlama) Artiric Stratejiler

Kodlamaya (anlamlandirma) yardim eden stratejiler, geri getirmeyi ya da
hatirlamay1 da kolaylastirmaktadir. Ornegin; olaylarin tarihini hatirlamak isteyen
Oogrenci olaylar arasinda baglanti kurarak daha once Ogrendigi tarihleri tekrar
hatirlayabilir boylece bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmede kullandig1 gibi, ayni imaji
bilgiyi hatirlamada da kullanabilir. Bunun gibi bilgiyi kodlamada kullanilan benzetimler,
bellek destekleyiciler, kendi kendine soru sorma, uzamsal temsilciler olusturma, bilginin
geri getirilmesine de yardim eden stratejilerdir. Bilgi ne kadar etkili bir bi¢imde
anlamlandirilarak uzun stireli bellege yerlestirilirse geriye getirilmesi de o kadar

kolaylasir (Peper ve Mayer, 1978; Carrier ve Titus, 1981)

1.1.7.2.5. Giidiilleme Stratejileri

Bundan oOnceki boliimde oOgrenme hedeflerine ulasmak ig¢in &grencilerin
kullandiklar1 biligsel 6grenme stratejileri iistiinde duruldu. Ancak, bazen 6grenci kendi
kendini 6grenmek icin uygun biligsel 6grenme stratejilerini kullanmakla birlikte yine de,
ogrenme hedeflerine ulasmada giicliikle karsilasabilir. Bu giigliikler, bilissel olmaktan ¢ok
giidiisel ya da duygusal faktdrlerden kaynaklanabilir. Ogrenmede giidiisel ve duygusal

engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilere duyussal stratejiler ad1 verilmektedir.

Ozogretimli 6grenciler, duyussal stratejileri de kullanarak en {ist diizeyde
ogrenmelerini saglayabilirler. Ogrenciyi en {ist diizeyde &grenmeye ulastiracak
gidiilenmeyi saglayabilmek igin, Ogrenci kendi ig¢inde su dort kosulu karsilamasi
gerekmektedir. Dikkat (attention), uygunluk (relevance), giiven (confidence), doyum

(Satisfaction).

1.1.7.2.6. Dikkat Siirdiirmeyi Saglayan Duyussal Stratejiler

Oz o6gretimli d6grencilerin en yaygin olarak karsilastiklar1 problemlerden biri,

caligmalarinin boliinmesidir. Calismanin boliinmesi genellikle digsal kaynaklidir.
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Ornegin, dgrenci calisirken ya da birsey okurken oda arkadasinin igeri girmesi ya da
yliksek sesle miizik dinlemesi vb. durumlar; 6grencinin ¢aligmasini boliicti faktorlerdir.
Bu tiir kesintilerle karsilasan 6zogretimli 6grenciler i¢in bazi arastirmacilar ruh hali
yonetimi (mood management) yontemini Onermektedirler (Dansereati, 1985). Bu
yontemde Ogrenci, Oncelikle 6grenmesini en iyi destekleyecek cevresel oOzellikleri
belirleyip diizenleyerek ruh halini, 6grenme i¢in uygun hale getirmelidir. Bu amagcla;
kendi hoslandig1 ¢evresel ¢alisma kosullarina gore kiitiiphanede sessiz bir kosede, tek

kisilik masa bulup caligabilir.

Her zaman yemek masasinda calismaktan hoslanabilir. Calisirken arka planda
miizik dinlemekten hoslanabilir. Biitiin bu stratejiler, 6grencinin 6grenme sirasindaki
istenmeyen boliinmeleri en aza indirerek dikkatin siirekliligini saglayan giidiisel
kosullarin artirmasina hizmet edebilir. Ayrica, 6grenmenin bdliinmesi 6grencinin kendi
icinden, de gelebilir. Ornegin; &grenci "ben bunu anlayamam"; "bu &devden
muhtemelen zayif alacagim" gibi kendine iligkin olumsuz i¢ konusmalar giidiilenmenin

diismesine neden olabilir. Bu durum ise, 6grenme birimine kars1 dikkati azaltir.

"Ruh hali yonetimi"nin ikinci yonii de, 6grencinin kendisiyle ilgili olumsuz
konusmalardan, ifadelerden kurtulmasini ve bunlarin yerine olumlu ifadeler koymasini
saglamaktir. Meichbaum'a (1977) gore, kendi kendisiyle olumsuz konusmalar yapan
ogrenci, bundan vazge¢meli ve onlarin yerine kendisiyle ilgili ifadelerini olumlu hale
getirmelidir. Boylece 6grencinin kendi kendini bozguna ugratmaktan uzaklastigi, giderek
yliksek diizeyde giidiilenmis davramiglar gosterdigi gozlenmektedir. Sonug olarak,
ogrenci kendini olumsuz olarak algilamaktan vazgecip, kendi kendisiyle ilgili olumlu

konusmalar yapmalidir
1.1.7.2.7. Uygunlugu Artirmaya Yardim Eden Duyussal Stratejiler
Oz o6gretim becerisi kazanmis Ogrenciler, genellikle 6grenilecek konunun

kendilerine ne derecede uygun oldugunu belirlemede olduk¢a yeterlidirler. Kendi

kendilerine suna benzer sorular sorarlar: "Ni¢in bu?", "Bu olmalt m1?" "Benim i¢in
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onemli mi?", "Bunu kazanmanin benim i¢in simdi ya da gelecekteki 6énemi nedir?" Bu
sorulara olumlu cevaplar verme, Ogrencilerin Ogrendikleri materyale karsi ilgi ve

isteklerini artirir ve devam ettirir.

Oz 6gretimli 6grencilerin 6grenmeye karst ilgi ve istegini artiran diger bir strateji
de “yeni Ogrenilen materyali" Onceki Ogrenilenlerle nasil biitiinlestirilecegini
arastirmaktir. Diger bir deyisle, 6z 6gretimli 0grenci bu stratejide su soruyu kendine
sorar; "0grendigim bu yeni seyler daha 6nce bildiklerimle nasil biitiinlesir, nasil birbirine

uygun hale gelir?"

Eski 6grenilenlerle yeni 6grenilenler arasinda zitliklar bulundugunda, 6z 6gretimli
ogrenciler bu iki bilgiyi birbirine uygun hale getirmeye, uzlastirmaya ¢aba harcar. Boylece
ogrenci, bu stratejiyi kullanarak yeni 6grendigi bilgiyi kendisi i¢cin uygun hale getirmeye

calisir.

1.1.7.2.8. Giiveni artirmay1 Saglayan Duyussal Stratejiler

Giliven, O0grencinin 6grenme hedeflerini basarabilecegine iliskin inancinin bir
gostergesidir ve konuyu 6grenmek i¢in sebat etmesini, 1srar etmesini saglar. Daha 6nce
betimlenen olumlu i¢ konusmalar, 6grencinin kendine olan giivenini siirdiirmesinde bir
etken olabilir. Ancak, 6grencinin testi, projeyi ya da diger 6devleri eksik, yanlis, zayif

yapacagina iligkin korkulan, kaygilart da kendine olan giivenini olumsuz etkilemektedir.

Ogrencinin asir1 kaygist onun giidillenme diizeyini diisiirmekte; .giidiilenme
diizeyinin diigmesi de performansta zayifliga neden olmakta; performans zayifligi ise
ogrencinin kendine olan gilivenini azaltmaktadir. Ne yazik ki bu, bir kisir dongidiir.
Ogrencilerin asir1 kaygilarinin iistesinden gelmeleri igin birgok yaklasim bulunmaktadir.
Ornegin; rahatlama teknikleri, olumlu 6z konusma yapma, test alma vb. yaklasimlar
ogrencinin 6grenmeye iliskin korku ve kaygisii azaltabilir. Ozellikle baslangicta,
Ogrencinin bagarabilecegi diizeyde testler almasi ve basardigin1 gérmesi kendine giliven

kazanmasinda dnemli bir yaklagimdir.



39

Ayrica, 6z 6gretimli 6grenciler, kendilerine olan gilivenlerini artirmak amaciyla
su genel stratejiyi kullanabilirler: Ogrenme birimi, basarilabilecek biiyiikliikte parcalara
ayrilir. Ogrenci bir pargayr basariyla tamamlayip digerine gecer. Bdylece kendine olan
gliveni artar ve tim parcalar1 bagarili bir bigimde tamamlayarak temel hedefe ulagir.

Yaptig1 basarili ¢alisma kendine olan giiveninin daha da pekismesini saglar.

1.1.7.2.9. Doyum Artirmayi Saglayan Duyussal Stratejiler

Oz ogretimli dgrenciler, performans: ortaya ¢ikarma ve doniit saglama gibi
ogretim etkinliklerini desteklemek iizere 6z denetim yaparlar ve bu da dgrencilerin elde
ettikleri sonuglara gore doyumlarini artirmalarina yardim eder. Ogrencilerin 6grenme
birimine baslarken, sahip olduklar1 beklentilerini ger¢eklestirdiklerini gérmeleri, onlarin

doyuma ulagmalarini saglamaktadir.

Aynca, 6grenciler glidillenme diizeylerini artirmak ve siirdiirmek i¢in pekistirme
stratejilerini de etkili olarak kullanabilirler. Ornegin; 6grenci kiitiiphanede ddevi igin iig
saat arastirma yaptig1 takdirde kendisine, agacl bir yiiriiylis yolunda bir saatlik yliriiyiis
odiilii ya da sevdigi sarkilardan olusan bir kaset dinleme arasi verebilir. Boylece,

kendisine s6z verdigi ddiile bir an 6dnce ulagsmak i¢in ¢alismasini istekle siirdiiriir.

1.1.7.2.10. Yiiriitiicii Bilis Stratejileri

Yiriticli bilig, bireyin kendi diisiinmesi, 6grenmesi, biligsel stratejileri ve
dirtinleri ile ilgili bilgisidir (Flavel, 1985). Diger bir deyisle, yiiriitiicii bilis, bireyin kendi
diisinme ve 6grenme yollarinin farkinda olmasi ve kendi 6grenmesini etkili olarak
diizenleyebilmesidir. Bu konuda otorite olan bir¢ok bilim adami, yiritiicii bilisin iki
temel 6geye sahip oldugu konusunda goriis birligi i¢indedir. Bu 6gelerden biri; bilig
hakkindaki bilgidir. Digeri de, bilisi kontrol izleme, diizenleme gibi 6z diizenleme

mekanizmast’dir.
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Bilis hakkindaki bilgi, bireyin kendi diisiinme ve 0grenme siiregleri hakkindaki
bilgisini ve anlayisin1 kapsadigi gibi, belirli 6grenme durumlarinda kullanmak iizere
cesitli dgrenme stratejileri hakkindaki bilgisini de kapsar. Ornegin; daha ¢ok gorsel
olarak Ogrenmeye egilimli bir O6grenci, ¢ok biiylik miktardaki, bilgiyi anlamak ve
hatirlamak icin, bilgiyi sematize etmenin kendi 6grenmesi i¢in etkili bir yol olacagin
bilir.

Yiiriitiicii bilisin ikinci 0gesi ise bilisi bilmeme’dir. Bilisi izleme, bireyin bir
taraftar1 Ogrenilecek durumun Ozelliklerine uygun Ogrenme stratejilerini seg¢me,
kullanma, izleme ve degerlendirme sonuglarina gore yeniden diizenleme yapma
yetenegidir. Ornegin; gorsel olarak 6grenme egilimi agir basan dgrenci drnegini yine
devam ettirecek olursak, tarih dersinde farkli bir kavrami 6grenmek isteyen 6grenci bu
duruma en uygun Ogrenme stratejisini segecek; bu Ogrenme stratejisi, bellek

destekleyicilerden anahtar sdzciik yontemi olabilir.

Ogrenci anahtar sozciik yontemini kullanacak; dgrenmesinde anahtar sozciik
yonteminin ne derece etkili oldugunu izleyecek ve sonuglara goére bu ydntemi
kullanmay1 siirdiirecek ya da bir baska stratejiyi deneyecektir. Yiiriitiicii bilisin ikinci
0gesi daha cok islemsel bilgiyi kapsamaktadir ve ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren

ozellikle de 3. 4. ve 5. siniflardan itibaren 6grencilere etkili olarak 6gretilebilmektedir.

MURDER sistemi adi verilen ve SQ4R'da oldugu gibi Ingilizce sozciiklerin bas

harflerinden olusan bir yiiriitiicli bilis stratejisi asagida agiklanmuistir.

MURDER: Bu sistem, SQ4R'dan daha karmagik bir stratejidi. MURDER asagida verilen
Ingilizce sézciiklerin bas harflerinden olusmus bir sdzciiktiir (Dansereau, 1985; Bulundugu

kaynak: Eggen ve Kauchak, 1992). Bu sistemle 6grenci, asagidaki etkinlikleri yapar:

M: Mood (Yogunlas): Bu basamaktaki etkinlikler; calisma plan1 yapma; zaman ¢izelgesi
diizenleme ve 6grenme birimindeki konstantrasyonunu izleme

U: Understand (Anla): Ogrenme birimindeki énemli ve giic fikirleri belirleme
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D: Digest (Oziimse): Ogrendiklerini yansitma, anahtar noktalari, ve giicliik olan
noktalar1 yeniden ¢alisarak sindirme

E: Expand (Genislet): Bilginin uygulanmasina iliskin kendine soru sorma

R: Review (Gozden gecir): Izleme sonuglarina gore hatalarmi analiz etme ve ¢alisma

yontemlerini degistirme ya da uygun hale getirme.

Yukaridaki strateji, bir bakima 6grencinin kendi biligsel ve duyussal 6zelliklerini
taniyarak kendine 6zgii bir ¢alisma zamani ve plani yapmasini, kendi 6grenmelerini
izlemesini ve sonuglara gore de Ogrenme diizenini, slirdiirmesini ya da stratejisinde

degisme yapmasini sagladigindan bir yiiriitiicli bilis stratejisi olarak diisiiniilebilir.

1.1.7.3. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Ogrenciler bilissel ve yiiriitiicii bilis becerilerine sahip olmadik¢a, onlara
akademik konular1 6gretmek ya da onlarin, 6z Ogretimli 6grenciler haline gelmesini
saglamak oldukca zordur ya da ¢ogu zaman bosuna zaman harcamaktir. Ogrencilerin
okuldaki basarilarinda kendi kendilerine 6grenme ve Ogrenmelerini izleme yeterlikleri
onemli rol oynamaktadir. Bu durum, yukarda bazilar1 agiklanan 6grenme stratejilerinin
ilkogretimin ilk yillarindan baglayarak, ortadgretim ve yiiksekdgretim yillarinda
ogrencilere dgretilmesi geregini ortaya koymaktadir. Ogrenme stratejilerinin etkili olarak

kullanimi, 6grenme stratejileri hakkindaki su bilgileri 6grenmeyi gerektirir:

(1) Birinci olarak o6grenciler, 6grenme stratejilerinin tiirleri, tanimlari, birbirleriyle
benzerlikleri, birbirlerinden farkliliklar1 nelerdir, gibi konularda bilgilendirilmelidirler.
Ornegin; dgrenciler not alma ve altini ¢izme stratejilerinin ne demek oldugu, égrencinin
Ogrenmesine ne tiir katkilar1 oldugu, aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu

hakkinda bilgiye sahip olmalilar ki 6grenme stratejilerini etkili olarak kullanabilsinler.

(2) lIkinci olarak ogrenciler, dgrenme stratejilerinin nasil kullanilacagi konusunda
bilgilendirilmelidirler. Ornegin; matris halinde not alma ve altin1 ¢izme nasil

kullanilmalidir? Altin1 ¢izerken nelerin altin1 ¢izmeliyiz? Neden tiim sozciiklerin altini
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cizmemeliyiz? vb. sorular1 cevapladiklarinda o6grenciler, 6grenme stratejilerini etkili

olarak kullanabilirler.

(3) Ugiincii olarak da &grenciler, belirli stratejileri ne zaman ve nicin kullanmalari
gerektigi konusunda bilgilendirilmelidirler. Ogrencilerin bu sorularm cevaplarini
ogrenmeleri gerekir. Sonu¢ olarak; Ogrencilerin  6grenme  stratejilerini  kendi
ogrenmelerinde etkili olarak kullanabilmeleri i¢in, 6grenme stratejilerinin neler oldugu,
ozellikleri, nasil kullanilmalart gerektigi, hangi durumda ve ni¢in kullanmalar1 gerektigi

konularinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

1.1.7.3.1. Ogrenme Stratejilerini Ogretme Yaklasimlar

Ogrenme stratejilerinin dgrencilere dgretimi ile ilgili bircok arastirma yapilmistir.
Bu calismalarda iki temel yaklasim kullanilmistir. Bunlardan biri; dogrudan o6gretim

(direct instruction), digeri ise karsilikli 6gretme (resiprocal teaching) yaklagimlaridir.

1.1.7.3.2. Dogrudan Ogretim

Ogrenme stratejilerinin 6gretimi de, herhangi bir konu alanindaki bilginin
ogretiminden biiyiik bir farklilik gostermez. Bu nedenle 6gretme stratejilerinin islendigi
bolimde acgiklanan tiim Ogretme stratejileri, Ogrenme stratejilerinin Ogretiminde
kullanilabilir. Ozellikle 8grenme stratejilerinin ne oldugunun ve nasil kullanilmasi
gerektiginin 6gretiminde dogrudan 6gretim yaklasiminin daha etkili oldugunu gosteren

kanitlar bulunmaktadir (Gagne, E. 1985).

Onceki boliimde de agiklandigi gibi dogrudan &gretim yaklagimi 6gretmenin,
Ogrencilerin konuyla ilgili 6n Ogrenmelerini kullanioma hazir hale getirmesini;
ogretilecek davranisi agiklamasini, gostermesini; daha sonra 6grencinin bu davranisi
gostermesi i¢in firsat vermesini; 6grenciye yaptig1 davranis hakkinda doniit verilmesini
kapsamaktadir. Ogretmenler bu yaklasimi genel olarak, Ofrenme stratejilerini

ogrencilerine sunmada da kullanabilirler.
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Asagida 6grenme stratejilerini, dogrudan 6gretim modeliyle 6gretine basamaklari
Ozetlenmistir:
1.Basamak: Dersin hedeflerini agiklanir ve Ogrencileri 6grenmeye hazir hale getirilir:
Ogrencilerin dikkatini dgrenilecek konu iistiine ¢ekme ve dersin hedeflerini aciklamada,
Ogrenme  stratejilerini  Ogrendikleri  takdirde daha kolay ve etkili olarak
ogrenebileceklerini, daha iyi performans gosterip yiiksek notlar alacaklarini somut

orneklerle gosterilebilinir.

2. Basamak: Belirli bir strateji agiklayip gosterilir: Sozel agiklamalar ve gosterme
(demonstrasyon) yoluyla stratejiyi dgretilir. Ogrencinin stratejiyle ilgili onceki bilgileri
ile yeni bilgilerini iliskilendirilir ve stratejinin nasil islendigini, Ogrencilere
gosterilebilinir. Ozellikle yiiksek sesle diisiinerek, strateji kullanildiginda 6grenme igin
zihinde ne olup bittigini, ne gibi biligsel slireclerin harekete gectigini, ne gibi islemlerin

oldugunu 6grencilere agiklanilabilir.

3. Basamak: Ogrencilere, sizin rehberliginizde aligtirma firsatlar1 saglanilabilir: Aninda
doniit almalar1 igin, stratejiyi daha iyi kullanan Ogrenciler arkadaslarina rehberlik

edebilirler.

4 Basamak: Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarmi kontrol edilip ve ardindan

doniit verilir.

5. Basamak: Ogrencilerin alistirma yapmalarin1 durdurup, stratejiyi kullanirken ne tiir
problemlerle karsilastiklar1 belirlenir. Ogrencilerin stratejiyi kullanirken zihinlerinde ne
olup bittigi hakkinda sesli diisiinmeleri saglanarak ve yaptiklar: ile ilgili doniit verilir.

Strateji ile ilgili tartigsma stirdiiriilebilir.

6. Basamak: Bagimsiz alistirma ve transfer yapmalar1 saglanir. Stratejiyi bagimsiz olarak
kullanmalar1 igin firsatlar verilir ve daha sonra alistirma &devlerini ne derecede

basardiklarini birlikte degerlendirilir.
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1.1.7.3.3. Karsihikh Ogretme

Ogrenme stratejilerinin  dgretiminde  ozellikle de okudugunu anlama
stratejilerinin  6gretiminde dogrudan oOgretim modeline alternatif olarak karsilikli
ogretme yaklasimi kullanilmaktadir. Karsilikli 6gretme yaklasimi, 6gretmenin dgretme
o0grenme siirecinde sunus, yapmasindan ¢ok, model olmasin1 gerektirmektedir. Brown ve

.....

yoluyla &grencilerine model olur.

Ogrenme stratejilerini nasil kullandigini sesli bir bigimde diisiinerek gdsterir.
Daha sonra 6grencilerin bu 6grenme stratejilerini ya da biligsel becerileri 6grenmelerini
saglamak i¢in, onlar1 tesvik ederek, destekleyerek, onlarin bu 6grenme stratejilerini

kullanmalarina yardim eder.

Karsilikli 6gretme yaklagimi, 6z6gretimli 6grencilerin 6zellikle dort temel kavrama
stratejisini kazanmalarinda daha etkilidir. Bunlar; 6zetleme, soru sorma, acikliga
kavusturma ve tahmin etmedir. Bu stratejileri 6gretmek icin &gretmen Once, sesli
diistinerek nasil 6zet yapilacagini 6grencilere gosterir. Daha sonra metinle ilgili nasil soru
sorulacagini, yine sesli diisiinerek aciklayip soru sorar. Uciincii adimda, metinde tam
olarak anlagilmayan, acgikliga kavusturulmasi gereken noktalan, sesli diisiinerek bulur ve

aciklayarak bu basamagi da model olarak 6rneklendirir.

En son ve dordiinci basamakta da, metnin bundan sonra nasil devam
edebilecegini yine sesli diisiinerek tahmin eder. Ogretmen 6zetleme, soru sorma, acikliga
kavusturma ve tahmin etme stratejilerini model olarak gosterdikten sonra bu kez
ogrenciler, 6gretmenin roliinii alir ve kendileri stratejiyi kullanarak arkadaslarina model
olurlar.

Bu yaklasimi kullanirken 6grencilerin kiiglik gruplara ayrilmalarinin saglanmasi
ve grup i¢inde her bir 6grencinin 6gretmen roliinlii almasi daha etkili bir yol olabilir.
Ogrenciler stratejiyi, sesli diisiinerek uygularken gerek ogretmenlerinden gerekse diger

arkadaglarindan doniit alarak desteklenmeli, stratejiyi 6grenmeye tesvik edilmelidir.
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Kargilikli  6gretme yaklagiminin  6zetleme ile ilgili bolimi "6zetleme"
stratejisinin agiklandig1r kisimda orneklendirilmisti. Asagida soru sorma, agikliga
kavusturma ve tahminde bulunma ile ilgili 06geler ayni metin {istiinde
orneklendirilmistir.

Normal okul kosullarinda 6gretmenler, yukarda agiklanan dort basamagi model
olarak orneklendirdikten sonra, dgrencilerin model olmalarin1 saglayabilecegi gibi, her
bir basamagi O0gretmen oOrneklendirdikten sonra, O0grencilerin Orneklendirmelerini de
isteyebilir. Boylece, ogrencilerin kendi hizlariyla ilerlemelerine imkan vermis olur.
Ayrica, karsiliklt 6gretme yoluyla 6grencilerin yiiriitiicii bilis stratejilerini yonlendirebilen
0z ogretimli 6grenciler haline gelmeleri saglanabilir. Karsiliklt 6gretme yaklasimiyla
O0grenme stratejilerinin  6gretimine iligkin ilkokul {iglincli siniftan, yiiksek Ogretim
diizeyine kadar ¢ok cesitli konu alanlarinda yapilan birgok arastirmada bu yaklasimin

etkili oldugu kanitlanmistir (1997; Giimiis, 1997).

Bu durumda, uygulanmasi oldukc¢a kolay olan bu yaklasimi kullanabilmek i¢in, 6z
ogretimli dgretmenlere ihtiya¢ bulunmaktadir. Oz dgretimli 6gretmenler yetistirerek, 6z
ogretimli Ogrencilerin yetistirilmesine katkida bulunmak ise, Ogretmen yetistiren

kurumlarin temel amaci olmalidir.

1.1.8. Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Etkili 6gretim, 6grenmenin dogasini ve degisik gelisim asamalarindaki 6grencilerin
ozelliklerini anlamay: gerektirir. Ogretimi diizenlemede bu iki 6ge oOnemli rol
oynamaktadir. Ogretim; igsel bir siireg ve iiriin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan
digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir. Egitimin
gerceklesebilmesi i¢in 0gretimin, belli hedeflere yonelik 6grenmeleri olusturmak tizere
planlanmasi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretimi diizenleyen ve
Ogrenci ve 0grenme siireci Ozelliklerine uygun olarak digsal olaylar1 segme, diizenleme,

uygulama gibi gorevleri vardir. Ister ders kitaplarindan Ogrenilsin isterse ogretmenler
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tarafindan Ogretilsin bilgiler ve olaylar arasindaki iliskiler diisiincelerin tutarli olmasi
diizeyinde kalici olur ve o&grenilir. Igerik, ogrencilerin islenen konulardan neler
ogrenecekleri konusundaki etkinliklerin yol gosterdigi sekilde secildiginde anlamli bir
biitiin olusturabilir. Bu nedenle dgretmenlerin 6grencilere olaylar arasindaki iliskileri tutarl

olarak diizenleyip vermesinde yarar vardir.

Ogretmen sunu yaparken, agiklama yapip ornekler verirken etkili olabilmek igin,
icerigi Ozenle planlayip, diizenleyerek acik ve tutarli bir biitlin halinde 6grencilere
sunmalidir. Ogretmenler icerigi sozlii-sdzsiiz iletisim bigimlerini kullanarak, bilgiyi kiigiik

basamaklar halinde 6grencilerin bildiklerinden baglayarak vermelidirler (Borohpy, 1999).

Derse yogunlasmay1 engelleyecek ve dersin akigini bozacak belirsiz, anlamsiz, argo
bir dil kullanmadan kaginmali, etkili bir 6gretim i¢in etki-tepki mekanizmasini ise kosarak,
her bir basamak ogretilip kalict hale getirildikten sonra bir iist basamaga gecilmelidir.
Ogretmen icerigi sunarken ana noktalari tekrar tekrar vurgular, kavramlar arasindaki genel
iliskileri gosterir, 6grencilerin kendi sozctikleriyle 6grendiklerini ifade etmelerini saglar ve
yeni durumlara uygulama olanaklarmi goriir. Ogretmen gerekirse dgrencilerin igerigin
genel yapisini izleyip kolayca algilayabilmesi i¢in anahtar kavramlara dikkati ¢eken ilkeler
ve iliskileri belirleyerek bunlar1 somutlagtiracak ¢izim, tablo ve grafikleri de kullanmalidir.
Biitiin bunlarla 6grencilerin bilgiyi okulun disinda da kullanabilecekleri anlamli bilgiler

elde etmelerine de yardim edilebilir (Senemoglu, 2004).

Ogretmenler 6gretim yontemleri, gretim amach kullanilacak materyaller, kendi
degerleri ve yerlesik bilgileri arasinda denge kurmalidirlar. Klasik 6gretmen-6grenci
iliskisini kurup etkili bir 6gretim yapmak hemen her zaman kolay degildir. Ogretmenler
cesitli nedenlerden dolay1 bu etkililigi kolayca gergeklestiremezler (Newman, 1997, 253-
268). Bir yandan mesleki kiiltiiri ve kisiligi ile diger yandan da rehberlik etmek suretiyle
siifta gelisigiizel toplanmis 6grenciler arasindaki duygu, diislince ve davranis ayriliklarini
kaldirmak gibi ¢ok yoOnlii sorumluluklar yiiklenmiglerdir (Demirel, 1999, 188). Bu
sorumluluklari yerine getirip sinif i¢inde etkili bir dgretim yapabilmek i¢in oldukca ¢aba

gosterilmelidir.



47

Her iilke, egitim sisteminin yalnizca ogrencilere degil, bir biitiin olarak topluma
katkida bulunmasini bekler ve bu nedenle egitim sistemini hep denetim altinda tutmak ister.
Egitim sisteminin verimi ve niteligi verilen egitimin niteligi ve etkiligine baghdir. Egitimin

etkililigini artirmak i¢in asagidaki noktalara dikkat etmek yararli olabilir:

> Ogretmenlerin niteligini yiikseltmek

» Egitim programlar1 ve 6gretimle ilgili etkinlikleri ele alip diizenlenmek ve
gelistirmek

» Okul yonetimini egitim ve d6gretime etkinliklerine katilma konusunda gelistirmek

» Egitimin etkililigini ve kalitesini artirmak (Amagi, 1996, 200) gibi diizenlemelerin

yapilmasi ongoriilmektedir.

Etkili 6gretim, 6grenmenin dogasini ve farkli gelisim asamalarindaki 6grencilerin
ozelliklerini anlamay1 ve kavramay1 gerektirir. Egitimin gerceklesebilmesi i¢in dgretimin,
belli hedeflere doniikk, Ogrenmeler olusturmak iizere planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi yerinde olacaktir. Bu nedenle smif i¢inde asagidaki etkinliklere yer

verilmesi etkili bir 6gretim i¢in yararl olabilir.

1.1.8.1. Destekleyici Bir Simif Atmosferi Yaratmak

“Ozenli ve iyi diizenlenmis 6grenme yasantilari etkili bir dgretimin 6n kosuludur.”
Arastirmalar, siniftaki egitim durumlarinda, 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci etkilesimi,
cinsiyet farkliliklari, kiiltiir, sosyo ekonomik durum, 6grenmeyi etkileyen olgular ve diger
bireysel farkliliklarin tiimiiniin 6grenmeyi etkiledigini ortaya ¢ikarmistir (Newman, 1997).
Ogrenme etkinliklerine istekli olarak katilma, 6gretim materyallerine hakim olma, simiftaki
diger arkadaslarinin bireysel, sosyal ve akademik 6zelliklerine saygi duyma gibi durumlar

ogrenme durumunu gelistirmeye yardimci olabilir.

Ogretmenler, Ogrenciler icin destekleyici ve saglikli bir 6grenme ortami

yaratabilmek i¢in kendileri iyi bir model olmali ve bu 6zellikleri sinif i¢ine yansitabilmeli;
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rahat davranma, dostca yaklagim, demokratik duyussal yonden gelismislik, nezaket, saygi,
Ogrencileri birey olarak goriip kisiliklerini g6z Onilinde bulundurarak, etkinliklere
ogrencileri katma, aktif kilma ve iyi bir rehber olma, etkili 6gretimin temel ilkelerinden

oldugunu bilmelidirler.

Bu o6zelliklerin sinif i¢inde sergilenmesi 6grencilerin birbirleriyle olan etkilesimini
de olumlu yonde etkileyecek, dolayisiyla sinif i¢inde tolerans ve saygmin hakim oldugu
saglikli bir iletisimin gergeklestigi, demokratik sinif ortami yoniinde adimlar atilmig
olacaktir. Igerigi olustururken ya da smnifta icerik diizenlenip sunulurken, 6gretmen
ogrencilerin birikimlerini ve aileden getirdiklerini dikkate alip onceki bilgileriyle
baglantilar kurmali, yeni bilgiler bunlar {izerine insa edilmelidir. Ogretmen, simf i¢inde
yapilacak olan etkinliklerden 6grencilerin neler 6grenebileceklerini belirleyip, etkinliklerin
ne ise yarayacagini vurgulayarak 6grenmenin dogal bir yani olarak hatalar1 diizelterek ve
ogrencilerin birbirleriyle is birligi halinde ¢alismalarini tesvik ederek 6grenme durumlarini
daha iyi bir duruma getirebilir. Ogrencilere sorularin1 korkmadan ve ¢ekinmeden sormalari,
derse katkida bulunmalari, diisiincelerini ¢ekinmeden sdylemeleri, 6grenme etkinliklerinde

kiigiik grup ya da ikili ¢alismalar yapmalari desteklenmelidir (Borophy, 1999, 8-9).

1.1.8.2. Okul Gelisim Hedeflerinin Belirlenmesi

Egitime, 6grenci basarist acisindan bakildiginda dikkate alinmasi gereken en dnemli
konu, anaokulundan lise son sinifa kadar biitiin simif seviyelerinde 6grencilerin egitim-
ogretim etkinliklerinde merkez olarak alinmasi gerekliligidir. Bir baska deyisle "Ogrenci
Merkezli Egitim"; 6grencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve ihtiyaclarmi dikkate

alacak bicimde 6gretim yasantilarinin diizenlenmesidir.

Milli Egitimi Gelistirme Projesi ¢ercevesinde gelistirilen ve egitimde nitelik artigini
hedefleyen "Miifredat Labaratuar Okullar1t Modeli", 6grenci merkezli egitimi esas almigtir.
Bu yaklagima gore 6gretim yasantilar1 planlandiginda, 6grenciler arasindaki 6grenme hizi
ve tiirlerindeki farkliliklar da dikkate alinir. Miifredat Labaratuar Okullari'nin siirekli

gelisiminde de ayni1 yaklagimin dikkate alinmasi biiyiik 6nem tagimaktadir
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Planli okul gelisiminde de Ogrenci merkez olarak kabul edilecegine ilk olarak

"Basarili 6grenci kimdir?" sorusunun cevabini agiga kavusturmamiz ve 6grenci bagarisinin

artirllmasindan nelerin hedeflenecegini ortaya koymamiz gerekmektedir.

O halde; Basaril 6grenci kimdir?

Bagarili bir Ogrenci; bilgiyi ezberlemekten c¢ok bilgiye ulasabilen, bilgiyi

kullanabilen, iiretken, kisilikli, evrensel ve kiiltiirel degerleri kazanma yolunda gelisim

gosterebilen Ogrencidir. Ayrica, basarili 6grenci, daha sonraki gelisimi i¢in gerekli olan

becerilerin farkinda olan ve buna siireklilik kazandirabilen 6grencidir.

Hedeflenen basarili 6grenci profili, 6grencilerin kazanmasi gerekli olan beceriler

esas alinarak asagida belirtilmekle birlikte bunlarla sinirl degildir.

Basarili Ogrenci:
Cevresi ile etkili iletisim kurabilen,
Bilimsel,akilc1 ve mantikli diisiinme becerisine sahip,
Problem ¢6zme becerisi kazanmis,
Yasam boyu siirdiirecegi bir beceri olarak 6grenmeyi davranig haline getirebilen ve
kendi 6grenmesi i¢in ¢aba harcayabilen,
Ogretim programlarinda belirtilen hedeflere ydnetebilen,
Toplumlarin ve bireylerin kiiresel bir biitlinliik i¢i-nde birbirlerine yardimci olmalari
gerekliligini kavramis.
Evrensel, kiiltiirel ve ailevi degerlerin bilincinde bir insan olarak insanlik
degerlerine sahip ¢ikan,
Teknolojinin insanlia hizmet veren bir ara¢ oldugu bilincine sahip olan bireylerdir.
Basgarili 6grencinin sahip olmasi gerekli kisilik o6zellikleri asagida belirtilmekle
birlikte bunlarla sinirli degildir.
Basarili Ogrencinin Kisilik Ozellikleri

= Kendi kendisini yonetebilen,

=  Mantikh diigiinen,

= Yaratici diistinceye sahip,

= Zamani verimli olarak kullanabilen,

= Arastirmaci,

»  QOzgiir diisiinceye sahip, sorgulayici,
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= Estetik duygusuna sahip ve yasaminda estetige 6zen gosteren,

= Gelisim i¢in risk alabilen,

= Amagclara ulugsmada gereken gabay1 gosterebilen,

= Duygusal olarak dengeli,

= Basgkalarinda ilgi uyandirma ve giidiileme becerisine sahip bireylerdir
(http://www .hayatboyugelisme.com/ogyebelgeleri/resmi%?20yazilar/okulgeli

simhedeflerininbelirlenmesi.doc).

Ogrencilerin, Milli Egitimin Temel Amaglan dogrultusunda 6gretim programlarinda
belirtilen hedeflere ulagmalari, kisilik Ozelliklerini ve degerlerini kazanmalar1 igin
okullarimizda planli gelisim anlayisinin benimsenmesi yararli olacaktir.

Planli Okul Gelisimi'nde okulun fiziki kaynaklarinin siirekli gelistirilmesi ile ayni
parelellikte insan kaynaklarinin da siirekli gelistirilmesi esastir. Bu esasa gore okulun
gelisim hedefleri belirlenecek ve bu hedeflere ulasmak ic¢in yapilmasi gerekli ¢aligmalar
planlanip uygulanacaktir.

Okulun fiziksel kaynaklarinin gelistirilmesinde MLO Modeli ve MLO Stantardlari
baslangic olarak alinabilir. Okuldaki egitim-6gretimin niteliginin gelistirilmesinde ise,

okulun ilkeleri ve deger yargilar1 dikkate alinarak gelisim hedefleri belirlenmelidir.

1.1.8.3. Ogrenme Olanaklarimin Saglanmasi (Firsat Verilmesi)

“Ders zamaninin biiyiik bir kismi1 programla ilgili etkinliklere yayilip, smif ici
yonetimde Ogrencilerin etkinliklere katilmasina 6nem verilirse 6grenciler daha fazla bilgi
ogrenebilirler.” Herhangi bir akademik alandaki 6grenmenin temel belirleyicisi okulda
alana iliskin verilen bilginin yeterlilik derecesidir. Okulda gegirilen siirenin uzunlugu ve
ogretim yili 6grencilerin 6grenme olanaklarinin temel sinirlayicisidir. Bu simirlar iginde
Ogrencilerin yasantilariyla elde ettikleri ve kendilerine sunulan 6grenme olanaklari
ogrencilerin derslerde ve 0grenme etkinliklerine katilmada ne kadar zaman harcadiklarina
baghdir. Etkili ve yeterli bir 6gretmen, zamaninin ¢ogunu hedeflere ulasabilmek igin
tasarlanmig etkinliklerin gergeklestirilmesine ayirir. Arastirmalar; sinifta yonetim siirecini
etkili bir 6grenme ortami olusturma siireci yaklagimini1 benimseyen 6gretmenlerin, disiplin

saglayici role biirlinen 6gretmenlere gore daha basarili olduklarini ortaya ¢ikarmustir.
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Etkili bir 6gretmen davranig sorunlartyla ugragsmaktan ¢ok, dgrencilerin 6grenme
etkinliklerine aktif olarak katilma ve diger arkadaslariyla is birligine girmelerini saglamak
i¢in kullanir. Ogrenme ortami kavramiyla vurgulanan; smif ortaminda calisirken, genelde
ogretmenlerin smiftaki davraniglarla ilgili olarak beklentileri; 6zelde ise derslere ve
ogrenme etkinliklerine 6grencileri olabildigince fazla katabilme durumudur (Ornstein ve

Lasley, 2000).

Bu etkinlikler siiresince verimli katilmayi gelistirecek stiregleri, bu siiregler
arasindaki yumusak gecisleri ve bunlar1 gergeklestirecek siireclere iligkin temel becerileri
ogretir, ipuclart ya da hatirlatmalara gerek duyulup duyulmadigimi izler ve gerekiyorsa

ipuglarini ve hatirlatmalar1 yapar.

1.1.8.4. Siif icinde Neler Yapilmah?

Hemen her zaman sinifta 6gretime ayrilan siirede 6gretilecek daha ¢cok konu vardir,
bu nedenle sinirlt olan ders zamaninin etkili kullanilmasi gereklidir. Etkili bir 6gretmen bu
zamaninin ¢ogunu programda yer almayan ya da amaglara hizmet etmeyen akademik
olgulardan ¢ok derslere ve 6grenme etkinliklerine ayirir. Ogrencilerin de bu etkinlikler

iizerinde yogunlagmasini saglar.

Etkili Ogretmenler okulun amaglar1 konusunda bilgi sahibi olup zamanin
kullanimina énem verirler. Derse zamaninda girip, zamaninda ¢ikarlar, gegisleri kisa tutup
ogrencilerine c¢alisirken zamana nasil uyacaklar1 ve bu beceriyi nasil kalict hale
getireceklerini Ogretirler. Iyi bir planlama ve hazirlik, dersi kolayca, paniklemeden ve
duraksamadan, notlarina siirekli bakmadan islemeye olanak verir. Uygulamalar1 zamaninda

ve yerinde yaparak 6grencilerin sikilmalarini ya da dikkatlerinin dagilmasini dnler.

Basarili 6gretmen Ogrencilerinden ne bekledigini dile getirmede agik ve tutarh
olandir. Donemin baslangicinda istenen siirede ne gibi dogrudan egitim olanaklarinin

olabilecegini belirlemelidir. Ogretmen bu siireg igerisinde 6grencilere gerekli durumlarda
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hatirlatmalar ve ipuglar1 verebilir. Ogrencilerin dikkatini dagitmadan ya da bolmeden
onlara miidahale edebilmeli ya da buna uygun stratejiler gelistirebilmelidir. Sinifi
gozlemleyip  sorunlar  ¢ikmadan,  Onlemler  almalidir.  Ogrencilere  derse
katilma, 6grendiklerini paylasmay1 6grenme, grup ¢aligmalarina katilma, 6grenmeye istekli
olma ve zamanlamasini yapip kendi kendilerine c¢aligma becerilerini &gretebilmelidir.
Ogretmenler &grencilerin icerik {izerinde calismalarma olanak saglayarak, igerigi
ogrenmelerine yardim etmeli; bunu yaparken etkilesime daha fazla 6nem vermelidirler

(Ornestein ve Lasley, 2000, 3-5).

1.1.8.5. Programi Uygun Sekilde Diizenleme

“Egitimsel amaglar1 gerceklestirmek igin programin biitiin pargalari biitiinlesik
olarak programin alt amaglarina ulasabilecek sekilde diizenlenmelidir.” Arastirmalar,
egitim politikalarini olusturanlarin, ders kitaplarini hazirlayanlarin ve dgretmenlerin, ¢ogu
kez igerige, egitsel etkinliklere yogunlasip, programin smifin gerceklerine gore
planlanmasina yol gosterecek ayrintili ve ileri amaglar1 géz ardi ettiklerini gostermektedir
(Labarcane vd, 1998). Ogretmenler de simf icinde amaglara ve 6gretimin sonuglarina
bakmaktan ¢ok icerigi sunup etkinlikleri gerceklestirip gerceklestirmediklerine bakarlar.
Yayincilar da 6zel ¢ikar gruplarinin baskilariyla igerigi genisletirler ve derinligine islemek
yerine genellikle konu basliklarini artirirlar. Igerik tutarsiz ve baglantisiz bir hale doniisiir,
beceriler igerikle uyusmaz; Ogretmen kitaplar1 da hedeflerle ilgili 6nemli agiklamalari
yapmaz ya da yer vermez. Ogrencilere de ders kitaplarindan belli béliimler okutulup,

ezberletilir fakat 6grenilen bilgiler arasinda baglar kurulmaz (Borophy, 1999).

Ogretim programi basli basina ne son ne de baslangictir; program, égrencileri
toplumda gelecegin yetiskinleri olarak yerlerini almalarina yardim edecek ve bireysel
olarak potansiyellerini ger¢eklestirmelerine yardim eden aragtir. Amact bireylerin topluma

uyum saglamalarini, degerler, tutumlar ve beceriler kazanmalarini saglamaktir.

Hedefler programin varolusunun nedenidir ve onlarin ulasilmasina yonelik

diisiinceler programlarin planlanmasi ve uygulanmasinda her bir basamaga rehberlik eder.
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Eger programin biitiin 6geleri (igerik, yontem, siire¢ ve degerlendirme araglari) iyi segilirse,

programin biitiin amaglarina ulasilabilir.

Bu durum, 6grencilerin hem su an hem de gelecekte okul igi-dis1 yagamlarinda
kullanabilecekleri yetenekleri isletebilmelerine yonelik olarak programlarin ve 6gretimin
gelistirilmesini igerir. Bu nedenle hedeflerin anlasilmasi, yasama uygulanmasi ve
degerlendirilmesi olduk¢ca Onemlidir. Anlama ile vurgulanmak istenen, oOgrencilerin
ogrendiklerini kendi ciimleleriyle ifade etmeleridir. Degerlendirme ise, dgrendiklerinin
degerini bilmesidir ve 6grendiklerinin iyi nedenleri oldugunu diisiinmeleridir. Yasama
gecirilmesi Ogrencilerin 6grendiklerini kalic1 héle getirmeleri ve gerekli olan alanlarda
kullanabilmeleri demektir. Bu baglamda olusturulan igerigin ic¢sel olarak tutarli olmasi ve
anlamli 6grenmelere yol agip, uygulanma olanagi vermesi, O6grencilerin 6grendikleri
bilgiler arasinda baglantilar kurmalar1 olduk¢a onemlidir (Labarcene, Last ve Nichols,

1998, 191-192).

1.1.8.6.0grenciyi Ogrenmeye Yoneltme

“Ogretmenler, 6grencilere neler kazandiracaklarini énceden belirleyip, dgrenme
stratejileri i¢in gerekli ipuclarini olusturarak 6grencileri 6grenmeye yoneltip hazir hale
getirebilirler.” Arastirmalar, ileri diizeyde diizenlemeler ve tekrarlar1 igeren etkinliklerin
derslerle 6grencileri 6grenmeye yoneltmede oldukca biiyiik 6neme sahip oldugunu ortaya
cikarmistir. Ogrenciye etkinligin dogasmi ve amacini anlatmak, daha dnceki bilgileriyle
baglantilar kurmak ve 0grencilere gerekli ipuglarini vermek, 6grenciler lizerinde olumlu
etkiler birakabilir. Bu durum, o6grencilerin hedefe yonelmesini saglamaktadir; c¢ilinkii
ogrenciler bilgiyi isleyip herhangi bir etkinlik ya da gosterilmesi gereken davranis igin
gerekli tepkileri verebilirler. Iyi bir yonlendirme dgrencilerin 6grenme icin iletisim kurarak

ogrenmelerini ve 6grendiklerinin degerlerini kavramalarina yardimci olur.

Etkinliklerin iyi diizenlenmesi, ders baglamadan dnce 6grencileri ne dgrenecekleri

konusunda ydnlendirmeyi saglayabilir. Bu diizenlemeler etkinligin durumunu belirler ve
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ogrencilere 6gretmenler tarafindan ya da metinde sunulacak olanlarin 6zellikleri arasinda

baglantilar kurup anlayabilecekleri baglantilar sunar.

Bu diizenleme big¢imi 6grencilerin konunun 6ziine odaklanip, diislincelerini etkili
olarak diizenlemelerine yardimci olur. Bu nedenle ders baglamadan once Ogretmenler
ogrencilerin ne 6greneceklerini ve bu dgrendiklerinin dgrenciler i¢in ne anlama gelip niye
onemli oldugunu agiklamaldirlar. Ogrencileri 6grenmeye ydneltmenin diger bir yolu da
etkinliklerin hedeflerine dikkati ¢ekip, temel basamak ya da ana noktalar1 isleyerek, onemli
noktalara dikkati cekip, Ogrencilerin konuya duyarliligini saglayip, konu hakkindaki
diistincelerini harekete gecirme konusunda 6n gerekleri yerine getirmelerini saglamadir

(Borophy, 1999 ve Ornestein, 2000).

1.1.8.7. i¢erigin Tutarh Olarak Sunulmasi

“Anlaml 6grenme ve 6grenmede kaliciligi artirmak i¢in, igerik agik ve anlamli bir
sekilde ogrencilere sunulmalidir. Igerigin yapisi ve alt baslhiklar arasinda baglarin
kurulmasina da 6zel 6nem vermek gerekir.” Arastirmalar, 6nemli diisiinceler etrafinda
birbiriyle baglantili olan bilgi oriintiilerinin daha iyi anlasildigini ve uygulama i¢in kabul
edilebilir formda kalict hale getirilebilir oldugunu ortaya koymustur. Birbiriyle baglantisi
olmayan igerik, ¢ok zor 0grenilir, ezberlenir ya da bu bilgilerin kalicilik diizeyleri oldukga
diistik kalir. Ayni sekilde eger beceriler bireyin gelisim diizeyine uygun olarak
diizenlenebilirse, kolayca 6grenilip etkili olarak kullanilabilir. Bu beceriler programdan

bagimsiz olarak dgretilirse 6grenciler bilgileri biitiinlestiremeyebilirler (A¢ikgdz, 1996).

Hedef ve davranislarin kazandirilmasinda bir ara¢ olarak igerik, &grencilerin,
kazandirilacak hedef davraniglarin ve konu alaninin o6zellikleri dikkate alinarak
orgiitlenmelidir. Ayrica konu, alt bagliklara, kategorilere ayrilirken birbiriyle iligkili olan
konularmn bir alt baslik altinda toplanmasina dikkat edilmeli ve alt bagliklarda 6n kosul

olma ozelliklerine gore hiyerarsik olarak siralanmalidir (Senemoglu, 2004: 578).
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1.1.8.8. Tartisma ve Sorular1 Yonlendirme

“Sorular 6nemli diisiinceler etrafinda olusturulmus olan tartismalarla birlestirilirse,
ogrencilerin olumlu kazanimlar elde etmelerine yardim edilmis olur.” Etkili bir 6gretmen
bilgiyi sunup, becerilerin uygulanmasini gézlemenin yan1 sira igerige dayali bir tartisma
ortami da olusturmalidir. Bunu yapmanin yollarindan biri de sorular olusturmaktir.
Ogretmenler sorular1 dgrencilerin siirecte ilerlemeleri, igerik iizerinde diisiinme, problem
cozmede, karar almalarma yardim etmede ya da daha st diizey 6grenme etkinliklerinde
(analiz, sentez, degerlendirme) kullanmalarina yonelik olarak diizenleyebilirler. Tartigmalar
kisaca cevaplar1 gerektiren sorulara yonelik ezber islemiyle sinirli olmamalidir. Tersine,
temel diisiincelerin gelistirilebilecegi bicimde formiile edilmelidir. Ogrencilerin hemen
hepsi tartismaya katilarak igerikle ilgili diislincelerini olusturup yeni sentezlere
gidebilecekleri gibi saglikli iletisim becerileri de gelistirebilirler. Ogretmenler, siirecte,
cocuksu diigiinceler ve yanlis anlamalar1 giderip, 6gretimsel hedeflerde yer alacak daha

anlamli ve gegerli diisiinceleri yerlestirebilirler (Newmann, 1997: 201).

Tartisma durumunda 6gretmen, sorulari, igerigi sistematik olarak diizenleyerek,
ogrencilerin Onceki bilgileriyle baglantilar kurarak yeni anlayislar kazanmasina yardim
edebilir. Sorularin bicimi ve bilissel diizeyleri Ogretimsel hedeflerle uyusmalidir.
Ogretmenler daha 6nce ogrenilmis bilgileri degerlendirip yeni Ogrenilenleri gdzden
geciriyorlarsa, kapali uglu sorular; c¢ok Onemli Ogretimsel {iriinler elde etmeyi
hedeflemiyorlarsa, 6grencilerin 6grendiklerini analiz, sentez ve degerlendirme basamaginda
olusturmalarini bekliyorsa agik uglu sorular kullanirlar. Biligsel siiregler ve bilginin

olusturulmasiyla 6grencileri ugrastirdigi icin, sorular bir biitlin olarak sinifa sorulmalidir.

Bu durum, biitiin 6grencileri cesaretlendirir, biitiin sorular1 dikkatle dinleyip her
soruya diistinerek, anlamli cevaplar vermelerini saglar. Sorudan sonra dgrencilere cevabi
bulabilmeleri i¢in siire verilir. Bdylece ogrenciler st diizey diisinme becerileri

geligtirebilirler.
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Tartismanin basartya ulasabilmesi i¢in, tartismadan Once grupla birlikte belli bir
planlama yapilir. Tartismanin amacindan sapmamasit ve konunun dagilmamasi igin,
Ogretmen tartismay1 yonlendirmeli, belli bir amacin konulup asil konudan uzaklagmasina
engel olmali, grup i¢i tartigmalarda sozellik ve yiizyiize gelmeleri saglanip, grup iiyelerinin

tartisma konusuna ilgi duymalari saglanmalidir (A¢ikgdz, 1996, 289-290).

1.1.8.9. Ahstirma ve Uygulama Calismalari

“Ogrenciler 6grendiklerini pekistirip uygularken geri bildirim almak isterler. Bu
nedenle alistirma ve uygulama calismalar1 yaparken O&grencilere geri bildirim de
saglanmalidir.” Ogrencilerin ¢ogunlugunda goriilen beceri eksikliklerinin nedeni genellikle
alistirma caligmalarinin yetersiz olmasi ve uygun olmayan alistirma ¢alisma siireclerine
basvurulmasidir. Alistirma ya da uygulama, zaman iginde test edilmis eski bir tekniktir.
Hemen her alan i¢in ¢ok gereklidir. Ama aligtirmalar1 amagsiz ve gereksiz kullanmak da
zarar verir. Zihinsel ve motor beceriler alanindaki 6zel durumlar disinda, belli konular1
alistirma yapiyoruz diye ezberletmek alistirmanin yanlis kullaniomma bir Ornektir.
Alistirmadan  kasit yapilanlarin  gézden gecirilmesi  degildir, alistirmadan  kasit
Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve bilmedikleri noktalarin tekrar ele alinmasidir. Alistirma
gozden gecirme ya da tekrar etmenin bir uzantist olmalhidir (Hoolingsworth and Hoover,

1999: 119).

Ogrenilen konular {izerinde pratik ya da alistirmalar yapmanin kaliciligi artirdig
gibi Ogrenilenlerin gercek yasama uygulanmasim1i da kolaylagtirmaktadir.  Ayrica
ogrencilerin 6grendikleri Ozellikle uygulamali ¢alismalarda otomatik hale gelmektedir.
Okuldaki programlara dahil edilen birgok becerinin zamana yayilip ve pargalara
ayrildiginda daha iyi 6grenildigi kabul edilmektedir. Ogrenme asamasinda zaman zaman
yapilan tekrarlar ve 6grencilerin 6grendiklerini uygulama durumlarinin olusturulmasi etkili

bir 6gretim i¢in olduk¢a dnemlidir.
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1.1.8.10. Sinif icerisindeki Zaman Nasil Kullanilabilir?

Uygulamalar bir¢ok 6gretmenin sinifta en az 6nem verdigi alandir. So6zciiklerin
sOylenis bicimlerini sdyleme gibi kolay davraniglar i¢in ¢ok az ya da hi¢ uygulama
yapmaya gerek duyulmayabilir; fakat karmasik becerileri 6grenme ya da kalict hale

getirebilmek i¢in uygulama daha énemli hale gelir.

Basarili uygulama, becerilerin gelistirilmesi, istenen diizeye getirilmesi, daha etkili
ve otomatik hale getirme gibi pekistirme, kalicilig1 saglama gibi islemleri igerir. Sayisal
islemlerde ezber, bosluk doldurma gibi uygulamalar yapmaktan ka¢iilmalidir. Okuma

calismalarinda ise metni okuyup yeniden olusturmak olduk¢a énemlidir.

Okulda 0Ogrenme olanaklar1 Ggrencilerin  bagimsiz  olarak c¢alistiklarinda
zorlanmayacaklart derecede olmali, yapabileceklerinden fazla seyler beklenmemelidir.
Ogrencilerin ne yapacaklarini bilmelerini saglamak igin 6gretmen ogrencilere sinifta
uygulama yaptirmaya baslar ve evde tamamlamalarini ister. Odevlerin tamamlanip

tamamlanmadig1 belirlenir ve ertesi giin sinifta caligmalar gézden gegirilir.

Daha yararli olabilmek icin yalnizca 6grenilenleri uygulamak i¢in zaman verilip,
zamaninda geribildirim de verilmelidir. Geribildirim degerlendirmeden ¢ok bilgilendirici
olmali, 6grencilerin temel hedeflere gore ilerlemelerini degerlendirmelerine, hatalarini
anlamalarinda ve yanlislarim diizeltmelerinde yardimci olmalidir. Ogretmen sinifin tiimiinii
gozlemleyip, geri bildirim sunamiyorsa, 6grencilerin birbirlerine geri bildirim verip cevap

kagitlart hazirlayarak eslestirip karsilikli calismalarini saglamalidir (Borophy, 1999, 21-22).

1.1.8.11. Temel Destek Noktalarinin Belirlenmesi

“Ogretmen, dgrencilerin 6gretim etkinliklerine verimli olarak katilabilmeleri i¢in ne
tir yardima gereksinim duyduklarini belirleyip yardimlari zamaninda ve yerinde
saglamalidir.” Ogrencilerin ¢alismalara uyum saglayabilmeleri, yeterince yeni dgrenme

yasantilar1 olusturabilmeleri i¢in smiftaki etkinlik ve uygulamalarin degisik durumlarda
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ogretimin etkililigi artabilmektedir. Uygulamalara yeterince zaman verilip, ¢aba gosterilirse
siiftaki basar1 orani artirilabilir.

Ogretmen, 6grencilerin bagimsiz olarak ¢alismaya baslamasindan dnce, ¢alismalar
aciklayip, uygulamaya doniik ornekler verirse, siireci gozlemleyip, gerektiginde yardim
saglarsa, uygulamalarin etkililigi artabilir. Ogrencileri kendi sinirlarmi sonuna kadar
geligtirme ilkesi, 0gretmenler ve diger egitimcilerden yardim, rehberlik, model olma,
aciklama yapma gibi yardimlar1 da almalar1 anlamma gelmektedir. Ogrenciler belli bir
gelismislik diizeyine ¢ikinca, yonlendirmelerden ve yapilandirmalardan vazgegilebilir.
Boylece, oOgrenciler 0Ogrendiklerini bagimsiz olarak kullanabilmeli, kendi {iretici

uygulamalarini ve ¢alismalarini diizenleyebilmelidirler.

Iyi tercihler yapmanin yamsira tam olarak etkili olma bekleniyorsa,
etkinliklerin, gézleme dayali ve izlemeli olarak sunulmasinda yarar vardir. Bu, 6grencileri
bir etkinlik icin ilerletme, rehberlik saglama ve etkinlik boyunca geri bildirim verme,
etkinlik sonrasinda belli doniitler vererek hazirlamak anlamina gelir. Etkinlikleri
belirlerken, 6gretmen amaglarini 6grencilerinin ulasilacak hedefler konusunda agik secik
diisiince sahibi olmalarini saglayacak sekilde diizenlemelidir. Daha sonra 6grencilerin hazir
olusluk diizeylerine dikkat ¢ekilir, 6rnegin eger okumayla ilgileniliyorsa, 6gretmen ana

fikri 6zetleyip 6grencilerin anlamalari gelistirmelerini ve gézlemlerini hatirlatabilir.

Dikkat ana diisiinceye yonlendirilir ya da ogrencilerin kullandiklart stratejileri
igeren basamaklari olusturmalar1 istenir. Ogrenci etkinliklerde ya da uygulamada galisirken,
ogretmen onlarin gelismelerini izlemeli gerekiyorsa yardim saglamalidir. Ogrencilerin neyi
nasil yapacaklari konusunda genel bir fikre sahip olduklar diisiiniiliiyorsa, miidahaleler
kisa olmali, dolayli yardim etme sekline doniismelidir. Eger yardim dogrudan ve genis
kapsamli olursa, 6gretmenler 6grencilerin belli gérevleri yapmalarina yardim etme yerine,

onun yerine yapabilirler.

Ogretmenler performansi tamlik ve dogruluk acisindan da degerlendirmeye gerek
duyabilirler. Performans yetersiz ise, igerigin anlagilip becerilerin kalic1 hale getirilmesi

icin tekrar ve izleme uygulamalarina gidebilirler. Bir¢ok uygulama tam olarak tekrar edilip,
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doniit alinmaksizin basariya ulagip etkili olmayabilir. Ayrica temel hedefler konusunda
bireylere pekistirmeler de sunulmalidir. Uygulamalarda &grencilerin okulda 6grendikleri
bilgilerin gilinlikk hayatla baglarinin kurulup kurulmadiginin da belirlenmesi gerekir (Cohen

ve Morrison, 1996,51).

Doniit 6greniciye egitimin amaclarma uygun davranimda bulunup bulunmadiginin
bildirilmesi ya da hedef-davranisin kazanilip kazanilmadiginin bildirilmesidir. Bu
bildirimin sonucuna bakarak dgrencilerin eksiklik ve yanligliklar1 belirlenir; bu eksiklikleri
tamamlama ve yanligliklart dogrulama islemi de diizeltme olarak adlandirilir (Demirel,

1999, 135).

Doniit araciligiyla hem odgreticiler hem de 6grenciler yapilan etkinligin amacina ne
kadar ulagip ulasamadigini belirleyebilirler. Zamaninda ve yeterli geri bildirim saglandigi
taktirde Ogretmenin smif igindeki etkinliginin artacagi kabul edilmektedir. Bu ayni

zamanda 6gretmene kendini degerlendirmesi i¢in de bilgi saglamis olur.

1.1.8.12. Stratejileri Ogretebilmek

“Ogretmenler, ogrencilere &grenme ve bilgileri kalict hale getirebilmeleri
konusunda bilmeleri gereken stratejileri 6gretebilmelidirler.” Genel 6grenme ve ¢alisma
becerileri, belli alanlardaki gibi (metinden anlamlar ¢ikarma, nedensellikler olusturma) ¢ok
yonlii olarak olusturabilir ve amagli olarak olusturulmus stratejiler olarak ogretilirlerse
uygulamaya kolayca gegirilebilir. Bu durum 06zel O6nemi olan bilgiye yonelme, ne
yapacagini, nasil yapacagini, ne zaman ve ni¢in yapmasi gerektigini 6gretme gibi ¢ok yonlii
ogretimi gerektirir. Strateji 6gretmek, kendi kendine diizenleme yapmada basarisiz olup
kendi kendini gozlemlemenin degerini anlayamayan ve bildiklerini 6grenme siirecine

yansitamayan Ogrenciler i¢in 6zellikle onemlidir.

Cogu oOgrenci kendi basma etkili 6grenme ve problem ¢dzme stratejileri
gelistiremez, fakat model alma ve Ogretmenlerden agik yonergeler alarak stratejilere

iliskin beceriler kazanabilir. Ornegin okuma yetersizligi olanlar, okuma sirasinda ne
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amagla yapildigi gibi okuma-anlama stratejilerini O0grenebilirler bunun yanisira temel
noktalar1 belirleme, icerigin akisi, igerik konusundaki sorulara cevap vermeye g¢alisma
konusunda stratejiler gelistirerek neler anladigini gézleme, yorumlar ve ¢ikarsamalar
yaparak, kestirmelere ve sonuglara ulasma gibi stratejileri kavramalidirlar. Ogretim,
yalnizca becerileri uygulamak icin firsatlar vermeyi degil, becerilerin amacin1 ve hangi
durumda kullanilacaklaria iligkin bilgiler ve aciklamalar da vermelidir (Weinstein ve

Mayer, 1986: 315-327).

Stratejiler, 6grencinin dikkatine, 6grenmesine, hatirlamasina ve diislinmesine
rehberlik eder. Bireyin kendini izleme, kendine rehberlik etme etkinlikleri daha ¢ok onun
entellektiiel becerileri etkili olarak kazanmasina ve kullanmasina yardim eder. Ogrencinin
dikkat etme, kodlama, geriye getirme, transfer ve problem ¢dzme i¢in ¢esitli stratejileri
O0grenmesi, bagimsiz 6greniciler ve bagimsiz diisiiniirler yetistirmek agisindan da 6nem

tagimaktadir (Senemoglu, 1994:489).

Stratejilerin 6gretilmesi biligsel model almay1 6n plana aldiginda en etkili bicimde
ogretilebilir. Ogretmen, stratejinin kullanimina iliski model olusturmadan sesli diisiinebilir.
Stratejilerin farkli yapilar i¢inde kullanim ve isleyisi de ele alinmalidir. Bu, bireylere kendi
kendilerine diislinlip stratejileri kullanirken Ogrendiklerini dogrudan uygulama edebilme

olanagi verir.

Strateji 6gretmede gozlem ve diisiinmenin 6nemi biyliktiir. Gozlem ve diisiinme
yalnizca 6grenilecek icerige degil sorunlart ¢ozmeye de yonlendirilmelidir. Bu, 6grencilerin

uygun stratejileri se¢ip kendi 6grenmelerini daha sistematik olarak diizenleyebilirler.

1.1.8.13. Is Birlikli Ogrenme

“Ogrenciler belli bir konuda diisiince sahibi olmak, bir diger alanda beceriler
gelistirmek i¢in kiigiik grup ya da ¢iftler halinde ¢aligmadan 6nemli egitsel kazanglar elde
edebilirler.” Arastirmalar, 6grencilerin etkinlikler ya da uygulamalarda kiigiik gruplar, ikili

calismalarla is birligine dayali ¢alismalarin olusturulmasi durumunda biiyiik egitimsel
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kazanglar saglayabileceklerini ortaya koymustur. Bunlardan biri de is birlikli 6grenmedir.
Is birlikli O0grenme, Ogrencilerin konulara ilgisini artirir, etnik, cinsiyet, irksal, zeka
diizeyleri ve kisisel ozellikleri farkli 6grenciler arasindaki olumlu tutumlar1 ve sosyal
etkilesimleri gelistirir. Is birlikli 6grenmede grubun her iiyesi aktif katilimla hedeflere

ulagmak i¢in gz Oniine alinir.

Burada etkinlikler grupla ¢alisma ve grubun her iiyesinin katilimini dikkate alan
bicimde olusturulmalidir. Kuskusuz her etkinligin her zaman grup halinde c¢aligilma
zorunlulugu yoktur. Grupla calisma konunun 6ziine gore degisebilir; iiclii ya da altili

gruplar olusturulabilir.

Is birlikli 6grenmeye etkili katilm icin ogrencilerin gerek duyabilecekleri
yonergeler verilmelidir. Ornegin, ogretmenler Ogrencilerine nasil ifade edeceklerini
gostermeye gerek duyabilirler. Ogrenciler grup ya da esli olarak calistiklarinda dgretmen
stireci gozlemlemek i¢in sinif iginde gezinir ve gruplarin katilimli olarak ¢aligmalarini

saglar. Gerektiginde yardim eder (Moon ve Shelton, 1994:154).

1.1.8.14. Nicin Grup Calismalar1 Yapilmahdir?

Gruplar bireyde degisiklikler olusturmada daha etkilidirler. Bireylerdeki degisimler
grup sayesinde daha kalici hale gelir, is birlikli grup ¢aligmalarinda 6gretim daha etkilidir,
grup icinde baskalarindan doniitler alma 6grenme siirecinin etkisini olumlu yonde etkiler.
Ayrica grup icindeki bakis agilari, yasant1 ve algilarin farkliligi 6grenmeyi zenginlestirir.
Bireyler grup iginde risk almay1 daha kolay basarabilirler. Iliskilerden iliskiler olusturma
daha kolay olur. Grup icinde ¢aligmak bireyi, hem bilissel hem duygusal hem de sosyal

ogrenmeler agisindan zenginlestirir (Askew ve Kernel, 1998: 8-9).

Is birlikli 6grenmenin, farkl kiiltiirel birikimden gelen dgrencilerin etkilesimlerini
gelistirme ve 6grenme gligliigii olan ve olmayan Ogrencilerin 6grenme diizeyini artirma

konularinda etkili oldugu kabul edilmektedir. Bu 6gretimin bagarisi i¢in, a) grup amaglarina
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sahip olma, b) bireysel sorumlulugu gerekli kilma, ¢) basari igin esit sansa sahip olma

durumlarinin yaratilmasi gerekir (Senemoglu, 2004, 500-501).

Is birlikli 6grenmede gruptaki liderlik, gorev etkinlikleri ve bu etkinliklerin
devamlilig: ile ilgilidir. Gorev etkinlikleri, amaglar1 saptamak ve gerceklestirmek igin
gerekli olan sey, her ne ise onun yapilmasini gerektirir. Cocuklarin gorev ve devamliliktan
olusan grup faaliyetlerine katilmalarinin saglanmasiyla iletisim becerileri giiglendirilir

(Hoolingsworth ve Hoover, 1999: 201).

1.1.8.15. Hedefe Yonelik Degerlendirme

“Ogretmen Ogrenme hedeflerine yonelik olarak 6grencilerin  gelisimlerini
gozlemlemek icin formal ve informal degerlendirme yontemlerini kullanir.” Degerlendirme
Ogretmenin OZretiminin niteligini belirlemek i¢in zorunlu olarak basvurdugu alanlardan
biridir. Degerlendirme iyi bir egitim/0gretimin siirekliligini ve etkililigini ortaya koymak
i¢in yapilan bir etkinliktir. Ogretmenler degerlendirmeyi ¢ogu zaman gretimin etkililigini
degerlendirmek icin bir ara¢ olarak degil yanlig sekilde amag haline getirebilirler. Bu ise

yapilan isin niteliginin yanlis anlasilmasina yol agabilir (Grounlond, 1976:3).

Iyi gelistirilmis bir program giiclii ve islevsel degerlendirme dgelerini igerir. Bu
degerlendirme Ogeleri programin hedeflerine gore belirlenir ve igerikle, Ogretim
yontemleriyle, 6grenme etkinlikleriyle biitiinlestirilir ve beklenen sonuglara iliskin gelisme

diizeyini degerlendirme yoluyla belirlenir.

Cok yonlii bir degerlendirme 6grencilerin yalniz sorulara verdikleri cevaplara degil,
ogrencilerin akil ylirlitme ve problem ¢ézme siireglerine iliskin katilmalarina da yonelir.
Etkili 6gretmenler rutin olarak 6grencilerin gelisimlerini, formal testler ya da performans
degerlendirmeler, derse katkilar1 ve uygulamadaki calismalar gibi olgulari kullanarak
gozlemlerler. Unutulmamalidir ki, herhangi bir dersin ya da bir egitim giinliniin bir
saatinde yapilan degerlendirme birey hakkinda bize tam olarak bir yargiya ulasma olanagi

vermez. Ciinkii O0grencinin bireysel hazirligi, hastalik vb. durumlar degerlendirmede
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gecerligi ve giivenirligi diistirebilir. Bunun yanisira degerlendirirken, herkesi genel
performansi agisindan esit kosullarda ¢ok yonlii daha teknik bir deyisle genis Olgekli

degerlendirmek daha saglikli sonuglar elde etmemize yardimci olabilir.

1.1.8.16. Simif icinde Degerlendirme

Yapilan ogretimi degerlendirme, sinif i¢inde yapilanlarin hedef davranislari ne
derece  gerceklestirmeye yardimer  oldugunu  ortaya koymaktadir.  Ogretimin
degerlendirilmesi, 6grenmenin gerceklesmesine yardim etmeyen ya da engelleyen dgelerin
diizeltilmesi ve Ogretimin gelistirilmesi amacina hizmet eder. Ogretimi degerlendirme
sonucuna gore; 6gretimi planlama, 6gretimi uygulama ve 6gretimi 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerine doniit verilerek gerekli Ogelerde diizeltme ve gelistirme ¢alismalari
yapilmalidir. Bdylece, daha sonra yapilacak oOgretim gelistirilerek daha st diizeyde

O0grenme saglanabilir (Senemoglu, 2004: 431).

Bir 6gretmenin simifta etkili olabilmesi igin, dgrencilerinin ister 6grenme siireci
icindeki gelisimlerini O6lgmek, isterse programdaki gelismeleri planlayabilmek igin
degerlendirsin, bu siirecin amaciin yalniz not vermek ya da Ogrencilerin diizeylerini
belirlemek i¢in olmadigm bilmelidir. Iyi bir degerlendirme kalem-kagida dayanan
degerlendirme degildir, bir biitiin olarak hedeflere ulagsmaya iliskin (yalnizca bilgi diizeyi
degil, yiiksek diizeyde diisiinme becerileri, olaylar arasinda iliskiler kurma gibi olgular1 da

dahil) becerileri de igerir.

Standart norm dayanakli testler degerlendirme programinin bir pargast haline
gelebilir. Fakat bu testlerin de digerleriyle birlikte uygulanmasi gereklidir. Testlerin
disindaki kaynaklar ve Ogrenme etkinlikleri de degerlendirme amagli kullanilmalidir.
Dersler ve giinliik etkinlikler de bireyi bir biitiin olarak degerlendirmede yardime1 olabilir.
Testler, laboratuar calismalari, gozlem, kontrol listeleri, Ogrenci caligsmalari, ya da
projeleri, portfolyolari, yazili smavlar ya da yiliksek diizeyde diisiinme etkinlikleri gibi
uygulamalarla desteklenmelidir. Son degerlendirme her 6gretim asamasinin temel pargasi

olarak algilanmalidir. Sonucglar 6grencilerin eksikliklerini belirleme, yanlis anlama ve
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kavramsallasgtirmalar1 diizeltme, programin hedeflerine uyum, ogretim materyal ve
planlarinin islerligi ve degerlendirme araglarinin yeterliligini ortaya koymada bir aragtir

(Borophy, 1999: 29-30).

1.1.9.17. Basar1 Beklentisi

“Ogretmenler 6grenmede istenen sonuca ve basartya yonelik beklentiler olusturup
bunlarin gergeklestirilip gerceklestirilemedigini izlerler.” Arastirmalar nitelikli ve etkili
okullarin, hedeflerin 6nceligi konusunda uzlasim ve 6gretimsel agidan en iyiye ulagsmaya
yonelme kadar ogrencilere karst 6gretmenlerin olumlu tutum gelistirmeleri gibi olgulari
ortaya ¢ikaran giiclii akademik liderlikle paralel yiiridiginii ortaya c¢ikarmistir.
Ogretmenler ¢cogunlukla ¢ocuklarm basarisindan kendilerini sorumlu tutarlar. Bu nedenle,

basariya ulasmak igin siirekli tekrar yapabilirler.

Ogrencilerin neleri basarabilecekleriyle ilgili olarak Ogretmen beklentileri hem
ogretmenlerin Ogrencilerden elde edecekleri hem de Ogrencilerin kendilerinden neler
bekledikleriyle ilgilidir. Bu nedenle &gretmenlerin beklentileri hem gercek¢i hem de
olumlu olmalidir. Boyle bir anlayis nelerin basarilacagina iliskin gercekei yaklagimlar
sunar; bu nedenle dgretim kadar 6grencilerden beklenenlerin de ciddiye alinmasi gereklidir.
Ogretmenler bu agidan dgrencilerin gelisimlerini yakindan incelemelidirler. Genel olarak
ogretmenler 6grencilere slirekli uyaricilar verip onlar1 diigiindiirtiip, basar i¢in isteklendirip

hatalarini diizelterek basartya yonlendirebilirler (Moon ve Shelton, 1994).

1.1.8.18. Simif icinde Yaratict Olmak ve Yaraticih@ Tesvik Etmek

“Yaraticilig1 gelistirme, bireylerin iletisim becerileri kazanmalarinin yani sira yeni
durumlara daha kolay uyum saglamalarina yardimci olabilir.” Bir¢ok arastirmadan ortaya
cikan sonuglardan biri de etkili bir 6gretim i¢ini 6gretmenin simif iginde yaraticilig
pekistirmesidir. Ciinkii 6gretim durumlar siirekli degismektedir. Bu durumlari 6nceden
kestirmek de oldukca zordur. Ogretmenlerin yaratic1 simif ortami yaratarak, égrencilerin

kargilasacaklar1 sorunlari ¢ozmeleri ve sorunlarla Ogrencilerin dnceden karsilagmalarini
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saglamalar1 gerekmektedir. Bu nedenle sinif iginde 6gretmen davranislarinin bu agidan da

ogrencilere model olmasi gerekir.

Baz1 kesimler Ogretmen davranislarii siif iginde pek Onemsememektedirler.
Oysaki giinliilk yasamda ve okulda dgretmenlerin yaraticiligi 6nemsemeyen davranislari
ikilemler yaratabilmektedir. Ogrencilerin yaraticiliklar1 onlarin  giinliik yasamdaki
etkinlikleri, yetismeleri ve diisiincelerinin iiriindiir. Ogretmenin bu konuda etkili olabilmesi
icin 6grencilere birikimlerini kullanacaklar1 ortam yaratmasi gerekir. Bu noktada esnekligin
saglanmasi, yaraticiligin bilingli olarak gelistirilmesi gerekir (Stone, 1997). Yaratici bir

egitim olusturabilmek i¢in 6gretmenin 6grencilerde;

¢ yaraticilig1 gereksinim olarak uyandirmasi,
¢ ortaya ¢ikan farkli durumlara uyma becerisi gelistirmesi,
¢ riskleri goze alabilmeyi 6gretmesi,

¢ varolan olaylar1 gézlemleyip degerlendirmesi saglanmalidir.

Bunlar1 yapan 6gretmen ayni zamanda yaraticiligi da gelistirebilecektir. Yaraticiligi
gelistirmek icin sanatsal bakis acilarinin gelismis olmasi, bireysel yaraticiliklart kazanmig
olmas1 gerekir. Yaraticilik bir cesaret isidir. Birey yaraticilikla yeni bir iliski ortaya
koyarken kati davraniglar1 ve yerlesik kaliplart kirip hayal kirikligi ya da basarisizlik
riskine gore alir. Yaratici birey yalnizca yerlesik kaliplar1 kirip, bir mucizenin ve yeniligin
pargast olmaz, ayn1 zamanda varolus siirecinde kendini yeniden olusturur yani mucizeyi
yasar. Yaratici bir 0gretim etkinligi ortaya ¢ikarabilmek igin, yaratici drama, soru-cevap,

rol oynama, bulus yoluyla 6grenme vb. yontemler ve teknikleri kullanmak ise yarayabilir.

Ogretim eksiksiz ya da bir kontrol listesi ile tanimlanabilecek bir etkinlik degildir.
Ogretim, okulda ve smifta 6gretmen ve ogrencilerin nasil davranip, gelistiklerini, diger
insanlarla olan iligkilerini ele alan bir uzmanlik alanidir. Bu alan bir biitiin olarak bireyi ve
onun daha iyi nasil 6grenecegine yonelir. Yukarida sozii edilen ilkeleri uygularken, kiiltiirel
durum, 6gretmenlerin yetismeleri, programlarin yogunlugu gibi olgularin dikkate alinmasi

gerekir. Biitlin bu ilkeler birbiriyle baglantili olarak ele alinmalidir. Biitiin bu ilkeler
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vazgecilmez kesin ilkeler degillerdir, kosula ve Ogretmenin yeterliklerine gore bazilari
uygulanamayabilir. Bu anlamda, etkili bir 6gretim i¢in 6gretmenlerden beklenenler daha da
artmigtir. Ogretmenler bir yandan bilgiyi aktarip beceriler gelistirirlerken, diger yandan
ogrencilerin birikimleriyle yeni konular arasinda baglantilar kurma gorevini gergeklestirip,
ogrenilenlerin uygulanmasina rehberlik ederler. Ayn1 zamanda bilgi aktarimiyla sosyal ve
analitik beceriler kazanmalarin1 saglarlar. Bunu yaparken, 6grencileri i¢in uygun 6grenme
amaclart ve durumlarint betimlerler, gruplar1 diizenleyip icerigin islenmesini saglarlar.
Bireyi bir biitiin olarak degerlendirip ¢ok yonlii gelisim durumlarina gore Ogretim

etkinliklerini diizenlerler.

Ogretmenlerin 6grenme etkinliklerine nasil farkli yaklasacaklarinmi bilmeleri de
gereklidir. Ogretmen olarak, programimizin anahtar kelimelerini belirleyip ana hatlariyla
vermek, 0gretimi planlarken bireysel gelisimin gereksinimlerini karsilayacak etkinlere yer
vermek, basarilart hem formal hem de informal olarak degerlendirmek, program konusunda
elestirilere kulak vermek ve destekleyici yaymlar1 izlemek de etkililigi artirir.
Ogretmenlerin 6gretimin siiriip giden bir siire¢ oldugunu, duragan degil aktif ilerleyen bir
siire¢ oldugunu gdz 6niinde bulundurmalari gerekir. Ogretmen 6grencilere, dgrenmelerinin
bir sorumluluk oldugunu hatirlatmalhdir. Ne 6grenildigini belirleyebilmek i¢in

ogretmenlerin 6grencilerinin ne bildiginden baglamasi gereklidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ortadgretim donemindeki pekgok Ogrenci tarih derslerini genellikle ezber dersi
olarak diisiinmektedir. Sadece sinav zamanlarinda ezberlenip daha sonra ihtiya¢ olmaz
diyerek unutulmaya mahkim bir ders olarak algilamaktadirlar; ancak ortadgretim
donemindeki basarili 6grenciler kendilerine gore birtakim stratejiler gelistirerek tarih
derslerini 6grenmeyi daha zevkli ve daha kalict hale getirmektedirler. Boylece bilgilerini

uzun siire hafizalarinda saklayabilmektedirler.

Aragtirmanin amaci da, ortadgretimdeki basarili Ogrencilerin tarih derslerinde

kullandiklar farkli stratejiler ortaya ¢ikarmaktir. Boylece tarih derslerine ¢aligmak ve tarih
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derslerini O6grenmek ortadgretimdeki tim Ogrenciler i¢in daha zevkli ve kalici hale
getirilebilinir. Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde benzer bir ¢alismaya

rastlanmamaktadir. Yapilan bu arastirma ile alanda 6nemli bir bosluk doldurulacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarih dersi Ogrencilerin  “milli  kimlik”lerini kazanmalarina yardimci olan,
Ogrencilere yiikksek insan degerlerini benimseten, ogrencilerin olaylarin neden ve
sonuglarini dgrenip gegmisle glinlimiiz arasinda baglar kurmasimi saglayan, dgrencilere
gelecege yonelik kararlarinda yardimer olan ve iyi vatandas yetistirmeyi amaclayan bir
dersdir.

Insan hayatinda &nemli sayilan geleri ogrencilere asilayan tarih dersi, egitim
sisteminde bir “ezber” dersi olmaktan oOteye gidememekte ve kendisinden beklenen
hedefleri gergeklestirememektedir. Bunda tarihin geleneksel diiz anlatim yontemine dayali
bir ders olmasinin, 6grencilerin pasif durumda kalmasmin ve tarihi soyut bir ders olarak

gormelerinin etkisi bulunmaktadir.

Tarihi, sevilen ve kendisinden beklenen hedefleri yerine getiren bir ders olma
konusunda Avrupa’da bu konuda oldukga yol katedildigi goriilmektedir. Sosyal bilimlerin
toplanma noktasi olarak goriilen tarihin 6gretimi i¢in ¢ocuklarin en fazla verimi alabilecegi
ve unutamayacaklari yagsantilar olusturmalari i¢in 6zellikle Avrupa ve Amerika’da farkli
stratejiler kullanilmaktadir. Bu stratejiler igerisinde bazi zamanlarda cocuklarin kendi
yaraticiliklar1 s6z konusu olurken bazi zamanlarda da 6gretmenin sinif igerisinde ve sinif

disinda farkl etkinlikleri goze carpmaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Ortadgretimdeki basarilt Ogrenciler tarih derslerine calisirken hangi stratejileri

kullanarak basarilarini artirmaktadirlar?
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1.5. Alt Problemler

1. Ortadgretimdeki basarili Ogrenciler tarih derslerine ¢alisirken hangi stratejilerden
yaralanmaktadirlar?

2. Ortaogretimdeki bagarili  O6grencilerin  tarih  derslerindeki  basarilarint  neler
etkilemektedir?

3. Ortadgretimdeki basarili 6grencilerin tarih derslerine olan ilgilerinin artmasinda neler
etkili olmaktadir?

4. Ortadgretimdeki basarili 6grencilerin teknolojiyi kullanmalarinin faydalar1 nelerdir?

1.6. Tanimlar

Egitim: En genel anlamda “istendik davranis olusturma ya da istendik davranis degistirme
stireci” olarak tanimlanan egitim, toplumun siizgecten gecirilmis degerlerinin, ahlak
standartlarinin bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu

anlamda egitim, “bireyi, istendik nitelikte kiiltiirlenme siireci’dir (Senemoglu, 2004: 84).

Ogretim: Bireyin bedensel, ruhsal, sosyal ve kisisel yonlerini gelistiren, yani onlar1 egiten,
hayat icinde etkin ve iyi vatandaslar olarak yetismelerini saglayan planli ve oOrgiitli

etkinliklerdir (Ocal, 1996: 41).

Ogrenme: Biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere atfedilmeyecek,
yasant1 iirlinli olarak meydana gelen davranista potansiyel davranistaki nispeten kalict izli

degismedir (Senemoglu, 2004: 85).

Ogrenme Stratejisi: Bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri ve bilissel
stratejileri yonlendirici, yiiriitiici bilig stratejileri yonlendirici, yiiriitiicii bilig siireglerini
kapsayan ve Ogrencinin 6grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranis ve

diisiinme stireglerine hitap etmektedir (Senemoglu, 2004: 468).
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Tarih Kavram: Tarih kavramini, Ozbaran (1997, 96) gec¢miste insanlarin yaptiklarimi,
beklentilerini veya niyetlerini ve c¢ektiklerine iliskin olarak, gerceklige inanilarak ortaya

konulmus betimlemeler olarak tanimlamaistir.

Tarih Ogretimi: Tiirkiye'de Ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde Sosyal Bilgiler, Osmanl
Tarihi, Atatiirkgiiliik ve T.C. Inkilap Tarihi dersleri ad1 altinda Tarih disiplinin igerigini,
yapisini ve becerilerini yaklagik 10-16 yas arasindaki erigkinlere kazandirmaya yonelik

pedagojik yaklagim agirlikli ¢calisan bir bilim dali.

1.7. Kapsam ve Simirhiliklar

Arastirma;

1. 2008- 2009 egitim 6gretim yilinda;

2. Tarih dersi 9, 10 ve 11. siniflarda okutulan iinitelerlerle,

3. Uniteler 6grenilirken kullanilan stratejilerle,

4. Milli Egitim Bakanlig1 Ankara ili Milli Egitim Miidiirliige bagh Atatiirk Anadolu
Lisesi okulunda egitim ve 6grenim goren, 9, 10 ve 11. siniftaki 6grenciler ile

sinirhdir.

1.8. Sayiltilar
< Ogrenme siirecinde katilmcilarin kullandiklar1 farkli stratejilerin, katilimeilarin
amagclarina ulagmalarinda 6zel bir 6nem tasidig1 var sayilmistir.

% Bu arastirmaya katilan, katilimcilarin goriis bildirirken samimi olduklar1 var

sayilmistir.
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Bu arastirmada 9/A, 9/B, 10/A, 10/B, 11/A ve 11/B siniflar1 kendi i¢lerinde bilissel

acidan esit olarak var sayilmistir.

Arastirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenler 9/A, 9/B, 10/A, 10/B, 11/A ve

11/B smiflarindaki biitiin 6grenciler esit sekilde var sayilmstir.

Yukarida bahsedilen alt problemler ve denenceler 9/A, 9/B, 10/A, 10/B, 11/A ve

11/B simifi 6grencileri i¢in gegerli var sayilmistir.
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II. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Tomal (2008) “Ortadgretim 9. Simf Ogrencilerinin Cografya Dersinde
Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlari” adli bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada,
9. siif 6grencilerinin cografya dersinde 6grenme stratejilerini kullanma durumlar1 ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu amagla 34 maddeden olusan bir dlgek gelistirilmistir. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,82 olarak bulunmustur. Hazirlanan olgegin
uygulanmast sonucu elde edilen verilere gore; kitaptaki dnemli yerlerin altin1 ¢izme, ders
islenirken not tutma, kitabin ¢esitli yerlerine not diisme 6grencilerin en fazla kullandiklar
stratejilerdir. Cesitli cografi 6zellikleri ve kavramlari sarkiya ve hikayeye doniistiirme, ders
calisirken CD ve VCD’lerden yararlanma ise 0grencilerin en az yararlandiklar stratejiler

oldugu sonucuna varmistir.

Tay (2007), “Ogrenme Stratejilerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi
Dersinde Akademik Basariya Etkisi”” adl1 bir arastirma yapmustir. Bu arastirma 6grencilerin
hayat bilgisi ve sosyal Bilgiler Ogretimi dersinde Ogrenme stratejilerini kullanip
kullanmama durumlarinin akademik basarilar1 tizerindeki etkisini belirlemeye yoneliktir.
Arastirmanin yontemi deneyseldir ve Ontest — sontest control gruplu arastirma deseni
kullanlmigtir. ~ Orneklemi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi ilkdgretim smmf ogretmenligi
Anabilim Dalinda okuyan 2005-2006 6gretim yilinda 3. sinifa devam eden 30’u control ve
30’u deney grubu olmak iizere 60 &grenci olusturmaktadir. Deney grubu 6grencilerine
ararstirmaci tarafindan 6grenme stratejileri dogrudan 6gretim modeli ile 6gretilmis, kontrol
grubu Ogrencileri 0grenme stratejlerinden haberdar edilmemistir. Elde edilen bulgulara
gore, “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gelisim ve Ogrenme” konusunda,
o0grenme stratejileri O0gretiminin  yapildigr smif Ogretmenligi  3.siif Sgrencilerinin,
geleneksel (6grenme stratejileri 6gretiminin yapilmadigl) 6gretim yapilan 6grencilere gore
daha basarili olduklari, her iki grubun basari durumlarinin cinsiyet gore farklilik

gostermedigi belirlenmistir.
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Dogan (2007),”Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi Ile Ilgili Alan Yazin
Taramas1” adli bir aragtirma yapmistir. Bu c¢alismayla, okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretimi ile ilgili yaymlari taramistir. Bu tarama sonucunda, okudugunu anlama
stratejilerinin  6gretiminin, Ggrencilerin  okudugunu anlamalar1 tizrinde etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Dalkilig¢ Bekleyen (2003), “Ingilizce Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Kullanilan Dil
Ogrenme Stratejileri” adli bir arastirma yapmustir. Bu arastirmanin amaci 6grencilerin
kullandig1 dil o6grenme stratejilerini belirlemek ve cinsiyet, akademik basar1 gibi
degiskenlerle, kullanilan stratejiler arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin
orneklemini Dicle Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali’nda
okumakta olan 73 6grenci olusturmaktadir. Veriler 6grencilerin biligsel, bilisiistii, duyussal,
sosyal, telafi ve hafiza stratejilerini ne Slgiide kullandiklarin1 6l¢mek i¢in hazirlanan bir
anket aracilifiyla toplanmistir. Verilerin analizinde t-testi, ANOVA ve Scheffe testinden
yararlanilmigtir.  Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin biligiistli, telafi ve sosyal
stratejileri daha fazla kullandigi, dil 6grenme stratejilerinin kullanimi agisindan bayan ve
erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Ayrica, konusma, yazma
ve dilbilgisi derslerinde strateji kullanimi ve 6grenci basarisi arasindaki iligkinin de

istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmuistir.

Namlu (2000) tarafindan yapilan “Ogrenme Stratejileri Egitiminin Bilgisayar
Kaygisina ve Akademik Basariya FEtkisi” adli .arastirmasinda 6grenme stratejilerinin
geligtirmeye yonelik egitimin, bilgisayar kaygisini diisiirmede etkisini incelemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma 1999-2000 6gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri boliimiinde 2. sinifta Bilgisayar Programlama Dilleri 11
dersine devam eden 37 &grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda uygulamali
olarak 6grenme stratejileri gelistirme egitimi uygulanmis, kontrol grubunda ise konu ile
ilgili herhangi bir yardim vermeden seminer verilmistir. Arastirma, 6n test ve son test
olgmelerini igeren, deney ve kontrol gruplariin yer aldig1 ger¢ek deneme modeli bigiminde
desenlenmistir. Deney Oncesinde ve sonunda arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenme
stratejileri “Ogrenme Stratejileri Envanteri” ile; bilgisayara yonelik kaygilar1 “Bilgisayar

Kaygi Olgegi” ile oOlgiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin grenme  stratejileri,
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bilgisayara yonelik kaygi diizeyleri ve akademik basarilari lizerinde deney islemlerinin
etkilerini gozleyebilmek i¢in; her grubun deney Oncesi ve deney sonrasina iligkin 6grenme
stratejileri puanlari, bilgisayar kaygi puanlari ile bilgisayar programlama dilleri dersi basari
puanlart birbirleriyle karsilastirilmigtir. Ayrica gruplarin deney sonundaki 6grenme
stratejileri puanlari, bilgisayar kaygi puanlar birbiriyle karsilagtirllmigtir. Gruplar arasinda
goriilen ortalama puan farklarinin karsilagtirilmasinda, t testi tekniginden yararlanilmis ve
farkin anlamli olup olmadigina iliskin kararlarda ,05 anlamlilik diizeyi esas alimmustir.
Ogrenme stratejileri kullanimmin akademik basariyla iliskisinin net bir bi¢imde ortaya

cikarilmaya calisilmigtir.

Cemal (2000) “Ogretmenlerin  Yeni Gorevi, Ogrenmeyi Ogretme” adlh

arastirmasinda su sonuglara ulagilmgtir.

» Tiirkiye’de toplumun bilgi toplumu olma niteligini daha hizli kazanabilmesi i¢in
bireylerin etkili O6greniciler olmalara, bunun i¢in de 6grenmeyi O0grenmelerine
gerek vardir. Bu da ancak ilkogretimden baglayarak bireylere 6grenmeyi 6gretmekle
saglanabilir.

>  llkdgetimden yiiksekdgretimin sonuna dek tiim okullarin eitim programlarina
Ogrenme stratejilerin  Ogretimine yer verilmelidir. Bu amagla, uygulanacak
yaklasimin ya da yaklasimlarin belirlenmesinde okulun ya da 6grencilerin egitim
diizeyi g6z oniinde bulundurulmalidir.

> 1lkdgretim okullar: ile liselerin ders kitaplarinda konu ile ilgili bilgilerin yaninda
onlarin 6grenilmesine elverisli olan 6grenme stratejileriyle ilgili bilgilere de yer
verilmelidir.

» Okullarda calisan 6gretmenlerin yeni iistlenecekleri 6grenmeyi 6gretme gorevini
etkili bicimde yerine getirebilmeleri i¢in onlara yonelik “6grenme stratejileri ve
ogretimi”  konusunda  hizmeti¢ci  egitim  programlar1  uygulanmalidir.

Hem Ogrenciler hem d6gretmenler i¢in 6grenme stratejileri ile ilgili aciklayici ve

ornekli basili geregler hazirlanmalidir.
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> Universitelerde egitim fakiiltelerinin biitiin programlarina 6grenme stratejileri ve
ogretimiyle ilgili dersler konulmali, 6gretmen adaylar1 okullarda bu alanda yetismis

Ogretmenler olarak goreve baslatilmalidirlar.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araglari, veri
toplama siiresi ile toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler

aciklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Ankara ilinde devlet okullarmin ortadgretim kisminda okuyan
ogrencilerin tarih dersini 6grenmek i¢in hangi farkl stratejileri kullandiklar1 ve 6gretim
yontemleri hakkindaki goriislerini tespit etmeye yonelik oldugu igin, tarama modelinden
yararlanilmigtir. Karasar (2000) tarama modelini, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu

oldugu sekliyle betimlemek olarak tanimlamaktadir.

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda goriisme yontemi kullanilmistir. Punch’a
(2005)gore nitel arastirmada goriisme, yapilandirilmig, yari yapilandirilmig ya da
yapilandirilmamis seklinde yapilabilir. Bu arastirmada goriismecilerin konuya iliskin
vermek istedikleri bilgileri sinirlandirilmadigi i¢in yapilandirilmamais goriisme ydntemi

kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢aligma evrenini Ankara ili smirlart igerisindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet okullar1 olusturmaktadir. Ancak bu say1 ¢ok fazla oldugu igin
orneklem yoluna gidilmistir. Katilimcilar, 2008-2009 6gretim yilinda, Ankara ilinde devlet
okulu olan Atatiirk Anadolu Lisesinin 9’uncu, 10’uncu ve 11’inci sinifinda egitim géren
toplam 120 katilmcidan olusmaktadir. Katilimcilarin se¢iminde maksimum g¢esitlilik

aranmigtir. Katilimcilarin sinif ve boliim degiskenleri goz ontine alinmustir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin gorlisme yolu ile 2008-2009 6gretim yilinin 1. doneminde toplanmigtir. Bu
arastirmada goriigmelerin yapilmasinda goriisme formu yaklasimi secilmistir. Patton(
1987)’a gore goriisme, “sohbet tarzi1”, “goriisme formu yaklasimi” ve “standartlandirilmig
acik uglu goriigme tarz1” olmak tizere 3 tiirde yapilabilir. Bunlardan goriisme formu
yaklagimi, incelenen konular ve sorulardan olusmus bir listeyle yapilir. Bu yaklagimdan
goriigsme formu, benzer konularda gortiismecilerden ayni tiir bilgler alinmasi1 amacina gore
hazirlanir (Akt: Yildinnm ve Simsek, 2005). Bu arastirma ig¢in, arastirmaci tarafinda,
yapilandirilmamis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan formun gegerliligi i¢in alan
uzmanlarinin goriisiine basvurulmustur. Soru sayisi az ve anlagilir oldugu i¢in bu say1

yeterli bulunmustur. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra goriisme sorular1 katilimcilara

sunulmustur.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Acik uglu sorular yardimiyla toplanan verilerin analizinde, icerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek’e (2005) gore, igerik analizinde temel amag toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde tema veya
kavramlar okuyucuya anlasilir sekilde sunulur. Bu nedenle verilerle ilgili tablolar

olusturulmus ve frekans degerleri bu tablolarda belirtilmistir.
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Arastirmanin birinci alt probleminde, basarili 6grencilerin tarih derslerine ¢alisirken

kullandiklar stratejiler analiz edilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin tarih derslerine cahsirken kullandiklar stratejiler.

Sira

Stratejiler

f

1

Ogretmenin Anlatiklarim Iyi Dinleyenler

30

Internetten Yararlananlar

25

Ders Kitabin1 Okuyanlar

20

Konuyu Okuyup Kendi Kendine Anlatanlar

18

Ders Kitabinin Altin1 Cizenler

15

Ozet Cikaranlar

14

Not Tutarak Calisanlar

Harita Uzerinde Calisanlar

O 0| Q| O] | K| W] N

Neden-Sonug Iliskisi Kuranlar

—_
(e}

Konuyu Baside indergeyenler

[S—
[S—

Grup Calismasi Yaparak Calisanlar

—_
\S}

Konuyu Hikayelestirerek Calisanlar

—
(98]

Tarihi Roman Okuyarak Caligsanlar

—
N

Belgesel Seyredenler

—
V)]

Harita Uzerinde Calisanlar

—_
(o)}

Arkadasina Konuyu Okutturup Dinleyenler

—_
|

Sinifta Beyin Firtinas1 Yapanlar

A ] | wn| o | o] ©

—
(o¢]

Miizelere Gidenler

—_

—_
O

Konuyu Tiyatrolastiranlar

TOPLAM

154
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Tablo 2, incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin tarih dersinde “19” farkl
ogrenme stratejisi kullandiklar1 goriilmektedir. Bu yontemin belirtme sayisi ise toplam
“154” ¢ikmistir. Ancak aragtirmaya katilan, “120” 6grenci goz Oniine alinirsa dgrenci
basina “1,2” yontem diismektedir. Bu say1 derslerde kullanilan ve kullanilabilecek 6grenme
stratejilerinin ¢esitligi gdz Oniline alindiginda ¢ok az olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bu
dersin 6grenilmesinde ¢ok degisik stratejiler kullanilabilir. Ancak katilimcilarin ortalama
olarak sadece “1, 2” yontem kullandiklarini belirtmislerdir. Bu arastirmada katilimcilarin
“1,2” strateji kullandiklarini dile getirmeleri, katilimeilarin tarih dersinde ¢ok az strateji
kullandiklarinin gdstergesi olabilir. Ogretme stratejilerini {i¢ ana baslik altinda gosterilecek
olunursa bunlar; sunus yoluyla Ogretme stratejisi, bulus yoluyla O0gretme stratejisi ve

arastirma yoluyla 6gretim stratejisidir (Demirel, 2004:150).

Yapilan arastirma neticesinde goriiliiyor ki katilimcilarin en fazla sunus yoluyla
Ogretme stratejisini kullanmaktadirlar. Katilimeilarin en fazla kullandiklar ikinci strateji,
bulus yoluyla 6grenme stratejisidir. Gelisen teknolojiyle birlikte &grenciler kafalarina
takilan her tirli konuyu internet ortaminda zamandan tasarruf ederek hizlica
ulagmaktadirlar. Ogrencilerin kullandiklar1 bu strateji, bulus yoluyla 6grenme stratejisi
icerisine girmenktedir. Ayrica O6grenciler bu strateji kullandiklart zaman bilgiyi elde
etmekten sikilmamaktadirlar; ¢iinkii bilgiye ulasmak i¢in ayrilan zaman kisa oldugundan

O0grenmeye daha fazla zaman ayirmaktadirlar.
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4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt probleminde ortadgretimdeki basarili dgrencilerin tarih

derslerindeki basarilarinda nelerin etkili oldugu analiz verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin tarih derslerindeki basarilarim etkileyen etmenler

Sira Etkili Etmenler f
1 | Ogretmenin Sevilmesi 120
2 | Ders Kitabinin Konuyu Anlagilir Anlatmasi 56
3 Ogretmenin Dersi Isleyis Tarzi 39
4 | Smufta Teknolojiden Yararlanilmasi 32
5 | Ogretmenin Sinif Igerisindeki Tutumu 32
6 | Ogretmenin Tarafsizca Ders Islemesi 14
7 | OSS Ihtiya¢ Duyulmasi 12
8 | Gegmisteki olaylarin Merak Edilmesi 12
9 | Dersanelerdeki Etiitler 10

10 | Tarihi Film Seyredilmesi 4

11 | Kaynaklarin Renkli Olmasi 3
TOPLAM 276

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin tarih dersini sevmelerine etki eden “11”
degisik goriisii dile getirdikleri goriilmektedir. Yapilmis olan arastirmaya toplamda
“120” dgrenci katilmistir. Katilimeilarin yiizde 100’1 6gretmenin, 6grenci tarafindan
sevilmesi dersdeki basariy1r etkileyecegi goriisiinii bildirmiglerdir. Bunu yanisira
Ogretmenin dersi igleyis tarzi, tarafsiz ders anlatmasi, sinif igerisindeki tutumu,
ogretmenin ders iizerindeki etkinligini ortaya koymaktadir. Ikinci sirada ise ders
kitabinin, derslerdeki basariyr birebir etkiledigini yapilan arastirma neticesinde
gorlilmektedir. Son yillarda, iilkemizde Ozellikle ders kitaplarindaki sikintilar
astlmaya calisilmigtir. Bu da gosteriyorki ders kitaplarindaki problemlerin
giderilmeye calisilmas1 yerinde bir davramistir. Ogrenciler i¢in diger dnemli bir

problem ise OSS’dir. Ciinkii bu smav 6grencilerin geleceklerine yon veren dnemli bir
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sinavdir. Ogrenciler bu durumu, goz 6niinde bulundurarak sinava yénelik olarak tarih

dersine ¢alismaktadirlar.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin iglincli alt probleminde ortadgretimdeki basarili 6grencilerin tarih

derslerine olan ilgilerinin artmasinda etkili olan etmenler analiz edilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin tarih derslerine olan ilgilerinin artmasmm saglayan

etkenler.

Sira Etkili Etkenler f
1 | Ogretmenin Sevilmesi 120
2 | Diger Ogrencilerin Derse Olan Ilgileri 56
3 | Ogretmenin Dersi Isleyis Tarzi 39
4 | Sinifta Teknolojiden Yararlanilmasi 32
5 | Ogretmenin Sinif Icerisindeki Tutumu 32
6 | Ogretmenin Tarafsizca Ders Islemesi 14
7 | OSS Ihtiyag Duyulmasi 12
8 | Tarihdeki Onemli Karekterlere Ye Verilmesi 12
9 | Grup Calismalarinin Yapilmast 10
10 | Tarihi Filim Seyredilmesi 4
11 | Kaynaklarin Renkli Olmasi 3

TOPLAM 334

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin, “11” farkl goris bildirdikleri gortiilmektedir.
Yapilmis olan arastirmaya toplamda “120” 6grenci katilmistir. Katilimeilarin yiizde 100’1
Ogretmenin, Ogrenci tarafindan sevilmesi dersdeki basariy1 etkileyecegi goriisiinii
bildirmislerdir. Ogretmenin &grenci tarafindan sevilmesi veya sevilmemesi neticesinde
Ogrencinin derse olan ilgis artar veya azalir. Tablo tekrar incelendiginde ikinci sirada,
katilimcilarin  derse karst olan ilgilerinin artmasinda birbirlerinden etkilendikleri

goriilmektedir. Yapilan arastirmada diger onemli bir husus ise katilimcilarin ders
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ogretmeninden etkilendikleridir. Ogretmenin dersi isleyis tarzi, dgretmenin tarafsizca ders
anlatmasi, 6gretmenin smif igerisindeki tutumu katilimcilarin derse olan ilgilerini birebir
etkiledigini gostermektedir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde ortadgretimdeki bagarili Ogrencilerin

teknolojiden yararlanmalarinin faydalarinin neler oldugu analiz edilmistir.

Tablo 5. Ortaégretimdeki basarih 6grencilerin teknolojiden yararlanmalarinin

faydalar:

Sira Teknolojinin Faydalar: f
1 Zamandan Tasarrufun Saglanmasi 60
2 Az Zamanda Cok Bilgiye Ulasilmasi 49
3 Gorsel Materyal Elde Edilmesi 40
4 Bilgilerin Karsilastirilmast 32
5 Internet Ortaminda Fikir Alisverisi Yapilmas: | 20
6 Diinyada Neler Olup Bittiginin Ogrenilmesi 8
TOPLAM 209

Tablo 5’de goriisme yapilan ortadgretimdeki basarili 6grencilerin teknolojiden
yararlanmanin faydalarinin neler oldugu yer almaktadir. Tablo 5’de, goriisme yapilan
ortadgretimdeki basarili Ogrencilerin teknolojiden yaralanmalarinin faydalarinin neler
oldugu yer almaktadir. Bu tabloya gore “Zamandan tasarruf saglanmasi.” en sik dile
getirilen fayda olmustur. Bu fayda, toplam “60” katilimci tarafindan dile getirilmistir.
Demirel (2006,152) teknolojinin kullanilmasi bireysel calismanin etkin olmasinda etkili
olmakta ve bunun yanisira zamandan tasarruf sagladigini belirtilmektedir. Bu arastirmada
katilimcilar teknolojiden faydalandiklar1 zaman, zamandan tasarruf edildigini dile

getirilmektedir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Arastirmayla birlikte elde edilen sonuglar ile getirilen 6neriler bu boliimde sunulmustur.

5.1. Sonuclar

Ortadgretimdeki basarili 6grencilerin tarih derslerine galisirken kullandiklari farkli
stratejileri ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan bu ¢aligmada elde edilen veriler 1g1g8inda asagidaki

su sonuglara ulagilmstir.

1. Birinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuclar:

Katilimcilarin tarih dersinde en fazla kullandiklar stratejiler sirasiyla “Sunus” ve
“Bulus” stratejileridir. Tarih dersinde “Sunus” ve “Bulus” stratejilerine ait, “19” farkl
yontem kullanmaktadirlar. Ancak her katilimeinin ortalama olarak “1,2” yontemi kullandigi

belirtildi.

Tarih dersinde kullanilan strateji ve yontemlerin se¢ilmesinin nedeni olarak, yontem
ve stratejilerin “Dersin ve konunun amacina daha kolay ulastirmasi” en ¢ok aranan 6zellik
olmustur. Ogrencilerin tarih dersindeki basarilarinda en fazla 6gretmen etkeni etkili
olmustur. Toplamda, “120” katilimcinin katildig1 arasgtirmada katilimcilarin yiizde 100’

dersin sevilmesinde 6gretmenin birinci dereceden etkili oldugu belirtildi.

Katilimcilarin basarilarin1  ikinci sirada internetten faydalanmak etkilemektedir.
Internetten yararlanan katilimcilar bulus ydntemini kullandiklarim gdstermektedirler.
Ozellikle tekolojinin gelismesiyle birlikte, sadece ders kitabindan yararlanmak yerine,
merak edip arastirma yoOntemi ders kitabina bagli kalmanin Oniline gegmistir. Yapilan

arastirmada da bu sonuca ulagildi. Ders kitabindan yararlananlar {i¢lincii ¢ogunluktayken,
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internetten yararlananlar ikinci ¢ogunlugu olusturmaktadirlar. Katilimeilarin bildikleri, ii¢
farkli stratejiye ait (sunus, bulus ve devinimsel) toplam “19” yontem varken genellikle
kendi aligkanliklarina uygun strateji ve yontemlerden yararlandiklar1 arastirma neticesinde

goriildil.

2. ikinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuclar:

Ortadgretimdeki basarili 6grencilerin basarilarint etkileyen toplam “11” etken
odugu sonucuna ulasildi. Bu etkenlerin en basinda d6gretmen etkeni, etkili oldugu goriildii.
Toplam “120” katilimci, 6gretmen etkeninin bagarida etkili odugu goriisiinii bildirmisdir.
Ogretmenin sevilmesi veya sevilmemesi, dgretmenin ders isleyis tarzinin katilimcilarm

basarisini birebir etkiledigi sonucuna ulasildi.

Katilimcilarin basarilarini etkileyen 6nemli ikinci etken ise ders esnasinda veya ders
sonrasinda kullanilan materyallerdir. Bu materyallerin en basinda kullanilan ders kitaplari
gelmektedir. Ders kitaplariin gorsellige dnem vermesi konulari anlasilir ve tarafsizca
anlatmas1 Ogrencilerin basarilarini etkiledigine katilimcilarin bildirdikleri diisiinceleri

neticesinde ulasildi.

Katilimcilarin  6grenci segme sinavinda basarilarin1 yiikksek tutmak igin tarih
derslerine 6nem verdikleri goriilmektedir. Katilimcilar goriislerine gore, tarih derslerindeki
basar1 durumlar1 6grenci segme sinavindaki basarilarini birebir etkileyecektir. Netice
itibariyle katilimecilarin ileriki yasamlarinda etkili olacagi ig¢in tarih derslerine dnem
gostermektedirler. Katilimceilarin  bir kismi ise dersane veya etiit merkezlerinden
yararlanmaktadirlar. Dersane veya etiit merkezlerinden yararlanma sebeplerinin katilimeilar
tarafindan ifade edilmesi ise okulda dersi iyi anlayamama veya tek basina ders ¢aligmaktan

sikilma gibi faktorlerin etkili oldugu sonucuna varilmasina neden oldu.
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3. Uciincii Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuglar:

Ogrencilerin tarih derslerine olan ilgilerinin artmasindaki en dnemli etkenin, 6gretmen
faktorli oldugu sonucuna ele edilen veriler neticesinde varildi. Toplam “120” katilimc1 ayn
nokta iizerinde fikir bildirmislerdir. Yapilan goriigme sonucu, &gretmenin, Ogrenci
tarafindan sevilmesi 6grencilerin derse olan ilgilerinin artirdigini gdstermektedir. Ogretmen
faktoriini diger etkinlikleri ise dersi isleyis tarzi, dersi tarafsizca anlatmasi 6grencilerin

derse olan ilgileri artirmasini saglamaktadir.

Ogrencilerin derse kars1 olan ilgilerini ikinci sirada etkileyen etken, dgrencilerin
ders sirasinda veya ders disinda birbirlerini derse karsi etkilemeleridir. Bu etkileme kimi
zaman olumluyken, kimi zamanda olumsuz olmaktadir. Sinif icerisinde aktif olan bazi
ogrenciler, diger Ogrencilerin derse karsi olan ilgileri olumlu yada olumsuz olarak

etkilemektedir. Yapilan aragtirma neticesinde bu sonuca varilmistir.

Ogrencilerin derse olan ilgilerini en az etkileyen iki etken, tarihi film seyredilmesi ve
kaynaklarin renkli olmasidir. Ogrencilerin tarihi film seyretmeleri derse olan ilgileri pek
fazla olumlu ya da olumsuz etkilememektedir; ¢iinkli 6grencilerin bildirdikleri goriisleri
neticesinde tarihi filimlerin gilivenirliklerine yeterince inanmakdiklari igin tarihi film

seyredilmesinin tarih dersleri lizerinde 6nemli bir etkinlik gostermemektedir.

4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuclar:

Ogrencilerin teknolojiden faydalanmalar1 farkli sonuglar dogurmustur. Ogrencileri
etkileyen en Onemli fayda, zamandan tasarruf elde edilmesidir. Az zamanda ¢ok fazla
bilgiye ulasilarak gercek bilgiye daha cabuk ulasilmakta ve artan zamanda &grenilen

bilginin kaliciligini saglamak i¢in kullanildig1 goriilmistiir.

Baz1 6grencilein dersi 6grenmelerinde gorsellik birinci dereceden etkili olmaktadir.
Gorselligin  etkili oldugu Ogrencilerin bilgileri 6grenmelerinde, internet, tepegdz,

projeksiyon makinesi daha etkili olmaktadir.
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Ogrenciler teknolojiyi, diinyadaki gelismeleri takip ederken az kullandiklari
sonucuna ulagilmistir. Ancak teknolojinin smif ortaminda kullanilmasi dersi sikiciliktan

kurtararak, dersin daha zevkli hale geldi sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, ortadgretimdeki basarili 6grencilerin tarih
derslerini 0grenmek icin, diger 6grenciler tarafindan da bilinen stratejileri kullandiklar
tesbit edilmistir. Ancak, basarili 6grenciler 6grenilen bilginin kalic1 olmasi i¢in  kendi
O0grenme tarzlarina uygun stratejileri kullanmaktadirlar. Bu sonugtan yola ¢ikarak tarih
derslerinde 6grencilerin pek ¢ok stratejiden faydalanmak yerine kendi 6grenme bigimlerine

uygun olan strateji ve yontemi kullanmalar1 6nerilir.

Tarih derslerinde istenilen hedefe ulasilabilmesinde, ders 6gretmenlerinin en etkili
faktor oldugu sonucuna varilmistir. Yani ders 6gretmenleri dersin dgrenilmesinde, dersin
sevilmesinde veya derse karsi olumsuz diisiincelerin beslenilmesinde birinci dereceden
etkili odugu soylenilebilinir. Bu sonu¢ neticesinde ders Ogretmenlerine su tavsiyede
bulunulabilinilir: Dersin etkili ve Ogrenilen bilgilerin kalici olmasi i¢in, dersin nasil

islenmesi gerektigi konusunda 6grenciler ile birlikte karar alinabilinir.

Tarih derslerinin ezber bir ders olarak diislinlilmesinin dniine gegmek i¢in, siniflarda
teknolojiden yararlanilabilinir ancak okulun imkanlarmin buna izin vermemesi durumunda
drama, piyes, tarihi romanlardan veya siniflarda beyin firtinasi yapilarak, yeni kullanilacak
yeni yontemler belirlenebilir. Ciinkii katilimcilardan ¢ogu tarih derslerinin sikici gegtigini
belirtmislerdir. Bu durumun 6niine gegilmesi adina yukarida belirtilen diistinceler dikkate

alinilabilinir.

Ogrencilerin giderek ders kitaplarmi daha az kullandiklar1 kullanmalar1 azaldig
sonucuna vartlmistir. Ciinkli pek ¢ok 6grenci ders kitaplarinda bulunulan eksiklikleri dile

getirmektedir. Ders kitaplarinin temel amaci bilgi vermek ve olasi durumlar1 6grenciye
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fark ettirmektir. Ancak bilgi vermenin yani sira 6grencilere olay ve olgular1 algilamasi,

yeni bir bakig agis1 kazandirmasini saglayabilmelidir.

Ogrencilerin bilgiyi dogrudan sunulmasi onlarin yerine arastirmaya, elestirel
diisinmeye, analiz ve sentez yapabilmeye yoOnlendirilmesi gerekmektedir. Yeni tarih
programinda da hedeflenen 6grenci yapisi bdyledir. Bunun gergeklestirebilmesi igin ders

kitaplar1 ve kitaplar igerisindeki metinler oldukca 6nemlidir.

Kitaplarda tesbit edilen diger bir promlem ise gorsellige pek fazla Gnem
verilmemsidir; oysa diinyadaki diger iilkelerdeki tarih ders kitaplarina bakilacak olunursa
gorselligin 6n plana ¢iktigi goriilmiistiir. Ciinkii pek ¢ok 6grenci gorsellikten yararlanarak
bilgiyi 6grenmektedir. Bu problem neticesinde su tavsiye verilebilir: Ders kitaplarinin igi
ve dis1 renklendirerek, kitap igersine tarihi resim veya fotograflar, haritalar konularak tarih
kitaplarmin daha zevkli bir sekilde okunmasi saglanabilinir. Bu durum karsisinda, ders
kitabindan faydalanarak c¢alisan pek c¢ok Ogrencinin hosnut olacagi ve derse karst daha

iyimser tavir sergeleyecekleri soylenebilir.

Netice itibariye Ogretmen, Ogrenci, ders esnasinda ve ders sonrasinda kullanilan
materyaller bir biitiindiir herhangibirinin eksikligi veya herhangi birinde yasanan problem
digerlerini de olumsuz etkileyeceginden dolay1 6gretmen, 6grenci ve materyal ligliisii daima

bir biitiin olarak diigiiniilmeli ve tarih dersleri bu ii¢ etken dikkate alinarak sunulmalidir.
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