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OZET

Bu arastirmada, ortadgretimde tarih dersinde deger Ogretiminin yeni

yaklagimlarindan deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin



“hosgorii” degerinin gelisimi iizerinde etkililikleri incelenmistir. Bunu belirlemek
amaciyla deneysel bir calisma yapilmis, 6grencilerden uygulama 6ncesi ve sonrasinda
hosgorlii hakkinda kompozisyon yazmalar1 istenmis ve bu kompozisyonlardan elde

edilen veriler degerlendirilmistir.

Arastirmada ii¢ deger Ogretim yaklasimi i¢in li¢ adet dokuzuncu simif deney
grubu olarak ele alinmis ve deger Ogretim yaklasimlari bu deney gruplarina
uygulanmistir. Uygulama Tarih 1 dersinde “Tiirk Diinyas1 17 iinitesi iizerinde her gruba

bes ders saatinde beser etkinlik olarak uygulanmstir.

Deney gruplarindan uygulama Oncesi ve sonrasinda alinan kompozisyonlar
icerik analizine tabi tutulmustur. Kompozisyonlardan elde edilen hosgoriiniin tanimina,
hosgorii ve hosgoriisiizliigiin nedenleri ve sonuglarina iligkin bulgular, metinde
kavramlara yiiklenen anlamlar yoluyla tespit edilmis, kavramlarin belirlenen anlamai ile
deney grubunda yer alan ka¢ &grenci tarafindan kullanildigi tespit edilmistir. Bunun
disinda deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin hangi kategorileri kullandiklar1 ve
hosgoriiye iliskin gegmis ve bugilin icin vardiklar1 yargilar da ortaya konmustur.

Bulgular 6n ve son degerlendirme ile yaklasimlar arasinda karsilastirilmstir.

Arastirmadan asagidaki sonuglar elde edilmistir:

e Hosgorii degerinin tanimina iliskin degerlendirmelerde ahlaki muhakeme
yaklasiminin daha etkili oldugu goriilmiistiir.

* Hosgorii ve hosgoriisiizliigiin nedenlerine iligkin degerlendirmelerde deger
analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin daha etkili oldugu goriilmiistiir.

* Hosgorii ve hosgoriislizliiglin sonuglarina iliskin degerlendirmelerde deger
analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin daha etkili oldugu goriilmiistiir.

* Hosgorii kategorilerine iliskin degerlendirmelerde deger analizi yaklasiminin
daha etkili oldugu goriilmistiir.

* Hosgorii ile ilgili yargilara iliskin degerlendirmelerde deger agiklama

yaklasiminin daha etkili oldugu goriilmiistiir.



ABSTRACT

In this research, value clarification, value analysis and moral dilemma which are
the new approaches of value teaching on history lesson in high school education have
studied to see their effects on development of “tolerance” value. In order to determine
this, an experimental study has been done. A composition about the “tolerance” has
been asked from the students before and after the study and the data received in this

composition has been assessed.

In the research, three 9" grade classes have been chosen as experiment groups
for the new approaches of value teaching. Then, the value teaching approaches are
experienced on these experiment groups. This study has been organized as 5 activities in

5 lessons time for each groups in History I lesson in the unit of Tiirk Diinyas1 1.

Compositions which are received before and after the study from experiment
groups are analyzed with content analysis. Findings about definition of tolerance,
reasons and results of tolerance and intolerance have been determined with the help of
the usage of concepts. The determined meaning of concepts and how many students in
experiment group have used them have been determined. Apart from this, the
categories that the students in the experiment groups have been using and their judges
about tolerance in the past and now have been exhibited. Findings have been compared

between pre-post evaluation and approaches.

The results of the study have been listed down:

* Moral dilemma approach is more effective than the other approaches in the
assessment about definition of tolerance value.

e Value analysis and moral dilemma approaches are more effective than the other
approach in the assessment about the reasons of tolerance and intolerance.

e Value analysis and moral dilemma approaches are more effective than the other

approach in the assessment about the results of tolerance and intolerance.



Value analysis approach is more affective than the other approaches in the
assessment about tolerance categories.
Value clarification approach is more effective than the other approaches in the

assessment about the judges of tolerance.
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I. BOLUM

GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Insanoglu dogas: itibariyle sosyal bir varliktir. Nitekim varolusundan itibaren
hep bir grup yaratma ve grup icinde olma gibi egilimler gostermistir. Ayrica her gegen
giin ya olusan gruplarda ya da olusmus grubun birey sayisinda artmalar olmustur. ilk
olarak aile seklinde baslayan gruplasma zamanla kabile, millet, devlet hatta milletler ya
da devletler birligi gibi olusumlara kadar gitmistir. Giiniimiizde ise kiiresellesme adi
altinda daha da biiyiik bir grup olusturulmaya calisilmaktadir. insanoglu tek bir grup
icinde olmakla da yetinmemekte toplum icinde kendine roller bulduk¢a, sorumluluklar
edindik¢e i¢inde bulundugu grup sayisimi arttirmaktadir. Kendini bir gruba ait
hissetmediginde ise kendine uygun yeni bir grup olusturma yoluna gitmektedir. Bu
gruplagsmalarin hepsi ortak degerlere, fikirlere, inaniglara sahip insanlarin bir arada
yasama istekleri sonucunda ortaya ¢ikmakta ve bir arada yasama isteginin artisi ise daha

fazla kuralin, degerin, inanigin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Bir arada diizenli bir sekilde yasama istegi, eski neslin degerlerini, fikirlerini
ve inaniglarini yeni nesle benimsetmesi ve yeni neslin, icinde bulundugu toplulugun bir
arada kalmasini siirdiirmek i¢in diizeni koruyucu yenilikler getirmelerini saglamak
amaciyla egitilmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. Bagka bir ifadeyle, yeni neslin
devamlilig1 saglamasi istemi, istendik yonde davranis degistirme siirecini dogurmustur.
Zamanla bu egitimi saglamak icin baska faktorlerin de etkisiyle oku/ denilen egitim
kurumlar1 olusturulmus ve burada verilecek egitimin de amaglar1 belirlenmistir. Bu
amaglar i¢inde en dnemlilerini bireyin zihinsel gelisiminin saglanmasi yaninda bireysel

ve toplumsal degerlerin edinilmesi olusturmaktadir.



Koknel (1996:75-76)’e gore, sosyallesme ya da toplumsallagsma denilen olgu,
cocukluk caginda baslayan genclik caginda hizlanan, eriskinlik ¢agindan sonra hizi
azalan odiil-ceza gibi toplumsal 6grenmeyi saglayan yaptirimlarla gerceklesmektedir.
Toplumsallagsma siireci i¢inde insan ortak toplumsal davranmis kaliplarini belirli ilkeleri
ve kurallar1 6grenmekte bireysel amaclariyla toplumsal amaglar arasinda baglanti
kurmakta ve ortak degerleri benimsemektedir. Toplumsallagma, toplumun varligini
korumasi ve siirdiirmesi amaciyla zorunlu bir siirectir. Toplumsallasma siirecinde
benimsenen ilkeler ve kurallar toplumsal olarak benimsenmis ortak davranis
kaliplarindan, orneklerden, modellerden (norm) kaynaklanmaktadir. Bu kaliplar
arasinda toplumun icinde bulundugu hukuk sistemi, din, gelenek, gorenek, tore,
alisilagelen davranig, adet, ahlak gibi temel toplumsal kurumlar ve kuruluslar iginde

bulunan ortak davranis kaliplar1 yer almaktadir.

Ozetle, topluma ait gelenek, gorenek, tore, adet, ahlak, deger gibi ortak temel
davranig kaliplarinin bireye aktarilmasi, bireyin toplumsallagmasini saglamaktadir.

Bagka bir deyisle bireyin o toplumun bir pargasi haline gelmesini saglamaktadir.

Cocuklar degerleri O68renmeye yasamin ilk yillarinda baslamaktadirlar.
Baslangicta degerleri, aileden sonrasinda da medya, akran gruplari, oyun gruplari, yerel
topluluklar ve diger kurumlardan 6grenmektedirler. Cocuklar okula basladiklarinda okul
oncesindeki yasantilarindan c¢ok daha genis c¢apli farkli degerlerle karsi karsiya
gelmektedirler. Bu siirecte okulun iki rolii bulunmaktadir; toplumda o anda gecerli olan
degerlerin gelistirilmesi i¢in hali hazirda baglamis olan siiregte ¢cocuklarin degerlerinin
yapilandirilmas1 ve desteklenmesi; ikincisi ise bu degerleri kullanmalar1 i¢in 6grencilere
yardimc1 olmaktir (Halstead ve Taylor, 2000). Yani okul, toplumsal bir varlik olan
insanin, o topluma ait olmasi, o toplumun bir parcast olmasi igin gerekli olan siirece

katkida bulunan bir kurumdur.

Toplumu olusturan, yaratan ve toplumun yarattigi insanlar, yasadik¢a bir
seyler 6grenmekte, Ogrendiklerini bildiklerine eklemekte ve bir kusaktan Otekine,
toplumu degistirmektedirler (Giiveng, 1996:102). lyiye, giizele, dogruya ulasmak iizere
degisebilen bir varlik olan insan i¢in bu degisme sosyallesme gostergesidir. Insan,
kendisini, toplumunu, diger toplumlari ne denli huzur yoniinde degistirebiliyorsa o denli

cok insanlagmaktadir (Tural, 1996, 11-16).



Ahlaki standartlar ve ahlaki gelisimi agisindan yasanan sikintilar, siddet,
tahripgilik, hirsizlik, kopya, otoriteye saygisizlik, akran zorbaligi, kiifiir, cinsel istismar,
erken cinsel deneyim, kendini merkeze almada artis, toplumsal sorumlulukta azals,
kendisine yonelik yikici davraniglar gibi sonucglari dogurmaktadir (Lickona, 1991).
Ekonomide kiiresellesme sorunlari, 6zellestirme olaylari, piyasa ekonomisine gegis ve
tekellesmeler sonucu az gelirli insanlarin savunmasiz kalmalar1 ve ezilmeleri, issizlik,
yoksulluk, meskensizlik, hastanelerde yer bulma ve bakim gii¢liikleri, tiniversiteler ve
yiiksek okullara girebilme ve okul masraflarinin karsilanmasindaki olanaksizliklar, kdy
ve kasabalarda yasam kosullarinin giliclesmesi, teror olaylari, can giivensizligi ve etnik
sorunlar nedeniyle insanlarin kentlere go¢ etmesi, kimsesiz kiz ve oglan c¢ocuklarin
sokaklara dokiilerek c¢ok kiiclik yaslarda uyusturucuya aligmalari ve cinsel somiiriilerine
acik olmalari, kapkage¢iligin, kanli baskin ve soygun eylemlerinin artmasi toplumda

karamsarliga ve hosgoriisiizliige yok agmaktadir (Topuz, 1996: 143).

Ozellikle 20. yy’dan itibaren gerek savaslar gerek ideolojiler, bilim ve
teknolojideki hizl1 degisim ve bu degisimlerin yarattig1 olumsuzluklar kisinin kisiye,
kisinin sosyal gruplara, sosyal gruplarin yonetim mekanizmalarina olan sevgi, saygi,

ilgi, itimat, giivenlik ve hosgoriisiinti azaltmistir (Tural, 1996:11-16).

Okullarin toplumda ortaya ¢ikan ahlaki sorunlara etik agidan seyirci kalmasi
degil, cagin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda okullardan yeni neslin degerlerini,
aligkanliklarin1 ve sosyal davraniglarimi etkileyebilmeleri beklenmektedir (Lickona,
1991). Egitim ile o6grencilerin iyi tercihler yapabilmesi i¢in secenekler gosterebilmesi
ve ayni zamanda bu tercihleri yapabilme stratejilerini ve amaglarini sunabilmesi
saglanmaya c¢alisilmaktadir (Edam, Perese, 2005). Okullar gencin karakterinin
olusumuna ve dolayisiyla toplumun saglikli ahlaka ve degerlere sahip olmasina katkida
bulunmak zorundadir (Lickona, 1991). Bir toplumun geleceginin iyi yetismis, karakter
sahibi insanlara bagli oldugu tartisma gotiirmez bir gercektir ve insanlar iyi ahlaki
karaktere kendiliginden sahip olamazlar. Bundan dolay1 6grenim ¢agindaki her bireyin
uygun ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine yardimci olacak degerler ve
becerilerle donatilmasi kaginilmaz olarak okullarin temel hedefleri arasinda olmalidir

(Edam, Perese, 2005).



Ahlak ya da deger egitimi aslinda yeni bir fikir degildir, temeli ¢ok eskilere
dayanmaktadir. Sokrates, egitimi erdem ve bilgi kazandirmak olarak tanimlarken,
Platon zamanindan beri toplumlar ahldk egitimini okulun temel amaci olarak

gérmiislerdir.

Tim toplumlarda egitimin iki temel amaci bulunmaktadir; bunlar geng

2

insanlarin “akilli” olmalarina ve “iyi” olmalarina yardimeci olmaktir (Lickona, 1991).
Bagka bir ifadeyle hem bilgi hem de degerlerle donanmis bireyler yetistirmek
hedeflenmektedir. Ancak bilinmektedir ki akilli ya da zeki olmak aynmi zamanda iyi
olmak anlamma gelmemektedir. Yani zeki bir insanin aym1 zamanda iyi bir insan
oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Toplumlar hem zeki hem de iyi bireylerle,
zekasini digerlerinin yararina kullanacak, daha iyi bir diinya olugmasi i¢in ¢aligacak

vatandaslar meydana getirmeye ¢alismiglardir. Deger ya da ahlak egitimi giinlimiizde de

okullardaki egitimin en 6nemli konularindan biridir (Lickona, 1991).

Tiim diinyada c¢ocuklar siddetten, artan sosyal problemlerden ve birbirlerine
olan saygi eksikliginden gittikce daha fazla etkilenmektedirler. Pek cok {ilkedeki
ebeveyn ve egitimciler tehlike arz eden bu egilime iliskin yardim istemektedirler. Pek
cok insan sorunun bir parcasinin degerlerin 6gretimi ile ¢oziilecegine inanmaktadir

(Tillman, 2000:1X).

Ogretmenler, yirminci yiizyihn ikinci yarisinda, bir ¢ok farkli ydntemle
egitimde degerlerin kazandirilmasiyla ugrasmaktadirlar. 1950’lerde degerler egitim
sistemi icinde de topluma uyum saglama olarak goriiliirken, 1960’larda toplumdaki
demokrasi ve sosyal baglanma agisindan ele alinmasi Onerilmistir. 1980’lerde, teknik
gelisim, egitimde degerlere cok az dikkat c¢ekilmesine neden olmus, 1990’larda ise
bireyin degerlerinin gelisimine 6nem verilmeye baglanmistir. Ancak eskisi gibi
toplumsallagsma islevi tlizerinde degil kiiresellesme iizerinde durulmustur. Bu durumu
kiiltiirler arasinda biiylik bir hareketliligin olmas1 dogurmustur. Cok kiiltiirlii karaktere
sahip toplumlarda, okullarin da ¢ok kiiltiirliillik 6zelligi gostermesi farkli degerlerin
kabulii i¢in taraflarin c¢alisma yapmalarimi gerektirmistir.. Toplum, sosyal cevrenin
karmagikligindaki artigla birlikte gen¢ insanlardan sosyal baglanma, daha fazla
hosgorii, farkhiliklarin kabulii gibi beklentiler i¢ine girmistir (Veugelers ve Vedder,
2003).



Kiiltiirel farkliliklar eskiden diismanlik sebebi olarak goriiliirken artik dostluk
kopriileri haline getirilmeye calisilmaktadir. Iste bu noktada farkli Kkiiltiirlerin
birbirleriyle kaynasmalarim1 ve zenginlesmeyi saglayacak ve kiiltiir farkliliklarim
dostluk kopriisii haline getirecek temel olarak hosgorii goriilmektedir (Zeybek,

2003:73).

Goriildiigii iizere farkl kiiltiirlerden bireylerin bir arada bulunma zorunlulugu,
beraberinde bu bireylerin birbirlerini anlamalar1 ve birbirlerine saygi duymalari,
birbirlerine hosgorii ile yaklagmalar1 ihtiyacini ortaya koymaktadir. Okullar farkli
geemis yasanti, 6zellik ve kiiltlire sahip bireylerin birbirlerini anlamalar1 ve birbirlerine

daha olumlu yaklagmalari i¢in 6nemli gorevlere sahip kurumlar konumuna gelmislerdir.

Kisilik gelisiminin sekillendigi, gencin bir yetigkin olarak toplumsal yasama
katilmanin esiginde oldugu ortadgretim doneminde, kendinden farkli ozellik ve
kiiltiirlere sahip bireylere hosgorii ile yaklagsmasi saglikli bir birey ve beraberinde
saglikli, huzurlu bir toplum i¢in vazgecilmez bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Birbirlerine hoggorii ile yaklasan bireylerin toplumlar, devletler ve dinler aras1 hosgorii
ozelligine de sahip olabilecegi diisiincesinden yola ¢ikilarak, ergen ve geng yetiskinlerin

hosgorii degerini kazanmalariin ne kadar 6nemli oldugu agikca goriilebilmektedir.

Pek c¢ok okul karakterlerin sekillendirilmesine iliskin caligmalar yapilmasi
gerektigi lizerinde hemfikir olmuslardir. Ancak ¢ogunlukla kullanilan kaynak ve
materyaller 6grencilerin diizeyinin ¢ok iistiinde olmakta, 6gretilen bilgiler 6grencilerin
diisiince sistemine uymamaktadir (Davis, 2006). Okullarda o6grencilere degerlerin
kazandirilmasinda, degerlerin doktrin seklinde verilmemesi ve agirlikli olarak degerler
hakkinda elestirel diisiinmeyi destekleyecek sekilde yapilandirilmast goriisii kabul
edilmektedir (Lickona, 1991). Geng insanlara tartismalari ve sebeplerini nasil analiz
edecegini, alternatifleri ve sonuglarini nasil test edecegini, bunu diisiince, duygu ve
eylemleri ile biitiinlestirmeyi 0gretmenin daha iyi karar vermesine yardimci olacagi

tizerinde durulmaktadir (Kirschenbaum, 1995).



Deger egitiminde kullanilabilecek bircok yontem bulunmaktadir. Agirlikl
olarak bu yontemlerin tek tek kullanimi yerine birlikte kullaniminin daha etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000). Bununla birlikte deger egitiminde hangi
deger 6gretimi yaklasimlarinin kullanilacagi, hangi deger dgretimi yaklasiminin daha
etkili oldugunun bilinmesi, egitimcilerin daha bilingli ve daha saglikli bi¢imde deger
egitiminin planlanmalar1 i¢in 6nemli katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
amacla bu calismada tarih dersinde Ogrencilere hosgorii degerinin kazandirilmasinda,
deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme deger 6gretimi yaklagimlarindan

hangisinin daha etkili oldugu belirlenmeye ¢alisilmaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirma ile ortadgretimde Tarihl dersinde deger Ogretiminin yeni
yaklagimlarindan deger agiklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin
“hosgori” degeri anlayisinin gelisiminde etkililiklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu

ama¢ dogrultusunda arastirma ile su probleme cevap aranmistir:

Ortadgretim dokuzuncu smifta Tarih I dersi “Tiirk Diinyas: I” iinitesinde
“hosgorii” degerinin 0gretiminde deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme

deger O0gretim yaklasimlarindan hangisi daha etkilidir?
Aragtirmanin alt problemlerini ise sunlar olusturmaktadir:

1. Ortadgretimde Tarih I dersinde hosgoriiniin tanimina iliskin,
e deger aciklama yaklasiminin uygulandigi deney grubunun 6n ve son
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?

e deger analizi yaklasiminin uygulandigi deney grubunun o6n ve son
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?

* ahlaki muhakeme yaklagimiin uygulandigi deney grubunun 6n ve son
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?

e deger 6gretim yaklagimlari arasinda fark var midir?



2. Ortadgretimde Tarih I dersinde hosgorii ve hosgdriisiizliigiin nedenlerine iligkin,

deger aciklama yaklagimimin uygulandigi deney grubunun 6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?
deger analizi yaklagiminin uygulandigi deney grubunun o6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?
ahlaki muhakeme yaklasiminin uygulandigi deney grubunun 6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?

deger 6gretim yaklagimlari arasinda fark var midir?

3. Ortadgretimde Tarih I dersinde hosgorii ve hosgdriislizliigiin sonuglarina iliskin,

deger aciklama yaklagimimin uygulandigi deney grubunun 6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?
deger analizi yaklasiminin uygulandigi deney grubunun on ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?
ahlaki muhakeme yaklagiminin uygulandigi deney grubunun 6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?

deger 6gretim yaklagimlari arasinda fark var midir?

4. Ortadgretimde Tarih I dersinde hosgorii kategorilerine iligkin,

deger agiklama yaklagiminin uygulandigi deney grubunun 6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?
deger analizi yaklagiminin uygulandigi deney grubunun o6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?
ahlaki muhakeme yaklasiminin uygulandigi deney grubunun 6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?

deger 6gretim yaklasimlari arasinda fark var midir?

son

son

son

son

son

son

son

son

Son

5. Ortadgretimde Tarih I dersinde hosgorii hakkinda ge¢mis ve bugiine dair hosgorii

hakkindaki yargilara iligkin,

deger agiklama yaklagiminin uygulandigi deney grubunun 6n ve
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?
deger analizi yaklagiminin uygulandigi deney grubunun o6n ve

degerlendirmeleri arasinda fark var midir?

Son

son



* ahlaki muhakeme yaklasiminin uygulandigi deney grubunun 6n ve son
degerlendirmeleri arasinda fark var midir?

e deger 6gretim yaklagimlari arasinda fark var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ister gelisigiizel, isterse planli bir sekilde yapilsin, toplumlar egitim yoluyla
kiiltiirlerini yeni nesillere, bireylere aktarmaya c¢aligmaktadirlar. Egitim aslinda
toplumun bireyi kiiltiirleme yoludur. Bu sekilde toplumlar, varliklarini devam ettirecek
yeni nesiller yaratmayi amaglamaktadirlar. Egitimin formal olarak yiiriitiildiigii okullar,
bu islevi bireyin bilgi ve ait oldugu toplumun degerlerini edinmesi yoluyla saglamaya
caligmaktadir. Bu baglamda okullar, yiiriittiikkleri egitim-6gretim faaliyetleri ile bireylere

toplumsal ve evrensel degerleri kazandirmakla yiikiimlidiirler.

Gliniimiiz toplumunda ve toplumsal ozellikleri icinde barindiran okullarda
genclerin, kars1 karsiya geldikleri ve her gegen giin artan siddet, su¢, madde bagimliligi,
akademik basarisizlik ve ekonomik sorunlar vb. gibi problemlerle etkili bir sekilde bas
edebilmeleri gerekmektedir. Bunun igin genglerin saglikli bir kisilik gelisimine ve
icinde bulunduklari durumu dogru bir sekilde degerlendirebilmeleri ve bu
degerlendirmeleri uygun davraniglara doniistiirebilmeleri i¢in gerekli degerlere sahip
olmaya ihtiyaglar1 vardir. Bu baglamda o6zellikle kimlik gelisimi ve degerlerin
olusturulmasi i¢in kritik donem olarak tanimlanan ergenlik donemi ve bu donem iginde
yer alan ortadgretim kademesinde deger ogretiminin ve 0gretim etkinlikleri dahilinde
hangi deger 6gretimi yaklasiminin daha etkili olacaginin belirlenmesinin énem tasidigi

diistiniilmektedir.

Toplum ig¢inde bireyler arasinda yasanan sorunlarda oldugu gibi toplumlar
arasi iliskilerde de baz1 degerlere, 6zellikle de hosgorii degerine sahip olma, sorunlarin
cozlimiinde, daha huzurlu bireyler ve toplumlar arasi iligkilerin kurulmasina onemli
katkilar saglayabilecektir. Giliniimiiz toplumlar1 i¢inde bir¢ok farkli kiiltiir, milliyet ve

ozelliklere sahip bireyleri barindirmaktadir. Benzer sekilde bireylerin farkli kiiltiirlerle



iliski i¢inde olma olasiliklar1 eskiye oranla daha fazladir. Bu nedenle bireylerin
birbirlerine saygili, anlayisli olmalari, huzur ve baris i¢inde yasamalari icin 6nemli bir
gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buradan yola ¢ikarak ortadgretim kademesindeki
bireylere hosgorii degerinin kazandirilmasinin diger bireylere ve diger toplumlara kars1

bakis acilarina olumlu katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.

Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte artik diinyada bir arada ve birbirine saygi
duyarak, duyarli bir sekilde yasamanin Onemi tiim uluslararasi kuruluslarca da
vurgulanir hale gelmistir. Bunu saglamanin en etkili yolu olarak egitim goriilmiistiir.
Okullarda farkliliklar1 kabul ve bir arada yasamayr saglayict bir egitim anlayisinin
uygulanmasi girisimlerinde bulunulmaya baglanmistir. Bu uygulamalar 6zellikle de
toplumsal degerlerin ve toplumlar arasi iligkilerin en ¢ok yer verildigi ve 0grencilere
kiiltiirel aktarimin yapildig: tarih dersi ile verilme fikri 6ne ¢ikmistir. Bu fikir etrafinda
gerek Birlesmis Milletler ile UNESCO tarafindan ve gerekse Avrupa Birligi tarafindan

projeler olusturulmustur.

Tarih 6gretiminde duyussal alan bilingli olarak iki yonden gerekli olmaktadir.
Bunlardan biri duyussal faktorlerin basar1 lizerindeki etkileri, digeri ise tarih dersinin
amaclar1 ve konular1 agisindan 6grencilerde belli tutum ve degerlerin gelistirilmesi. Bu
ikinci nokta lizerinde Ozellikle Avrupa Birligi’ne girme ¢alismalarmin da etkisiyle
onemle durulmaktadir. Nitekim Avrupa Konseyi Bakanlar Kurulu’nun tavsiye kararinda
tarth egitiminin hedefleri olarak sorumlu ve faal, farkliliklara saygili, hosgorilii, ulusal
kimlik anlayisi, insan haklari, demokrasi bilinci ve kiiresel bakis acgisina sahip,
elestirme-analiz-yorum becerilerini kazanmis, bireysel ve toplumsal kimligi gliglenmis
bireyler yetistirmek gibi hedefler onerilmistir. Bagka bir ifadeyle bu karara gore tarih
egitiminin hedeflerini zihinsel beceri 6gretiminden ¢ok deger Ogretimi olusturmakta,
tarth Ogretimi ile bir takim degerlerin 6grenciye kazandirilmasi amaglanmaktadir
(http://europa.eu.nt.). Bu agidan ele alindiginda tarih 6gretiminde hosgorii degerinin
kazandirilmasi, bunun hangi deger Ogretimi yoOntemi ile daha etkili bir sekilde
verilebileceginin  belirlenmesinin, Ogretmenlerin ¢aligmalarma yardimci olacagi

diistiniilmektedir.

[Ikdgretimden baslayarak ortadgretimin sonuna kadar her derste belli degerler

verilmeye calisilmaktadir. Ancak 6grenci diizeylerindeki farklilik her tiirlii 6gretimde



oldugu gibi deger 6gretiminde de kullanilacak yontem agisindan farklilik gdsterecektir.
Bu konuda farkli deger 6gretim yontemleri kullaniliyor olmakla birlikte hangi yontemin
daha etkili olduguna iligkin ortadgretim o6grencileri lizerinde yapilmis bir calismaya
rastlanmamigtir.  Arastirmanin  bu konuya iligkin eksikligi tamamlamaya katki
saglayacagi umulmaktadir. Bu agidan yapilacak olan bu arastirmanin sonucunun deger
ogretim yaklasimlarindan hangisinin ortadgretim dokuzuncu siif i¢in etkili oldugunu

belirlemek agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelemesi sirasinda ortadgretim Ogrencilerine yonelik hosgorii
degerinin kazandirilmasinda deger 6gretim yaklasimlarinin etkiligine iliskin deneysel ve
icerik analizine dayal1 bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu konuya iliskin simdiye kadar
tilkemizde yapilan bir ¢alismanin bulunmamasi agisindan ¢alismanin orijinal bir ¢alisma

oldugu ve alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. SINIRLILIKLAR

Aragtirma ;

* Dokuzuncu sinif Tarih 1 dersi “Tiirk Diinyasi-I” tinitesi ile,

* Uygulama yapilan dokuzuncu smnif Ogrencilerine benzer nitelikteki
ogrencilerle,

*  “Hosgorl” degeri ile sinirhidir.

1.5. SAYILTILAR



Aragtirmanin sayitlisi olarak, degerlendirme amaciyla kullanilan ve 6grenciler
tarafindan yazilan “hosgori” ile ilgili kompozisyonlarda, 6grencilerin goriislerini

ictenlikle yansittiklar1 kabul edilmektedir.

1.6. TANIMLAR

Deger: Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici
olgular, toplumun sosyal ihtiyaclarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in iy1 olduguna
inanilan Olgiitler, biling, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilar ve bireyin

bilincinde yer eden ve davranis1 yénlendiren giidiilerdir (Ozgiiven, 1994: 350).

Deger Aciklama Yaklasimi: Ogrencilerin bigimlenmis degerlerinin  ve
hayatta kendileri i¢in neyin onemli oldugunu fark etmelerini amaglayan, bu sekilde

ogrenci degerlerinin belirginlestirilmesini saglayan bir deger 6gretim yaklagimidir.

Deger Analizi Yaklasimi: Deger Ogretiminde problem ¢dzme ydntemin
uygulanmasina ve bu sekilde 6grencilerin elestirel bir sekilde degerleri degerlendirerek
edinilmesi gereken degeri benimseyecekleri diislincesine dayanan bir deger 0gretim

yaklagimidir.

Ahlaki Muhakeme Yaklasimi: Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina dayanan
ve ahlaki ikilemler yoluyla 6grencinin bulundugu ahlaki gelisim diizeyinin belirlenmesi

ve bir {ist diizeye ulagmasini amaglayan bir deger 6gretim yaklagimidir.

Hosgorii: Bu arastirmada hosgorii, insanlarin birbirinden ayri, farkli duygu,
diisiince, davranis, tutum, eylem bigimleri olabilecegini bilmek ve kabul etmek, belirli
sinirlar icinde insani ve insanligi anlamak, bilmek ve saygi duymak anlamlar ile

kullanilmistir (Koknel, 1996:67).



Devletici Hosgorii: Bu arastirmada devleti¢i hosgorii bir kategori olarak
kullanilmis ve bir devletin biinyesinde yer alan gerek farkli wrklar, gerek farkli dinler,
gerek farkli yasayislar ve gerekse farkli sosyal siniflar (yoneten ve yonetilen dahil)

arasindaki iliskilerde olan ve olmasi gereken hosgorii olarak tanimlanmastir.

Dinleraras1 Hosgorii: Bu arastirmada dinler arasi hosgori bir kategori olarak
kullanilmis ve farkli dinler arasinda olan ve olmasi gereken hosgorii olarak

tanimlanmustir.

Devletleraras1 Hosgorii: Bu arastirmada devletleraras1 hosgorii bir kategori
olarak kullanilmis ve gerek komsu gerekse birbirine uzak devletler arasinda olan ve

olmasi gereken hosgorii olarak tanimlanmustir.

Bireyleraras1 Hosgorii: Bu arastirmada bireyler arasi hosgorii bir kategori
olarak kullanilmis ve her diizeyde kisiler arasinda birebir iligskilerde olan ve olmasi

gereken hosgorii olarak tanimlanmustir.

Kiiltiirleraras1 (Toplumlararasi) Hosgorii: Bu arastirmada kiiltiirler arasi
hosgorli bir kategori olarak kullanilmis ve devletlesmis veya devletlesmemis, kiiciik
veya biiylik ayrimi1 gosterilmeksizin her tiirlii toplum ve bunlarin kiiltiirleri arasindaki

iligkilerde olan ve olmas1 gereken hosgorii olarak tanimlanmustir.

Toplumsallasma: insanin icinde yasadig1 toplumla birlesip biitiinlesmesi ortak
toplumsal davranis kaliplarin1 benimseme ve topluma uyum saglama stirecidir (Kdknel,

1996:75).



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. EGITIM

2.1.1. EGITIMIN TANIMI VE AMACLARI

Egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme, bireyde davranis degistirme
stirecidir. Egitim siireci sonunda bireyin kisiliginde bilgi, beceri, tutum ve degerler
yoluyla farklilagma s6z konusudur (Fidan ve Erden, 1993:12; Demirel, 2003;6). Egitime
iliskin bir¢ok farkli tanimlama olmakla birlikte tanimlarin i¢inde mutlaka “kiiltiirleme”
kavrami yer almaktadir. Kiiltiirleme kavrami, toplumun bireyleri kendi kiiltiiriintin istek
ve beklentilerine uyacak sekilde etkilemesi ve degistirmesi olarak tanimlanmaktadir

(Fidan ve Erden, 1993:12).

Her toplumun kendi kiiltiirline 6zgli egitimi ve bu egitimle hedefledikleri
farklilik gostermektedir. Ancak her toplumun egitim hedefleri igerisinde diger
toplumlarla ortak olan bazi evrensel amaglar da sz konusudur. Ozellikle insanlar arasi
iligkileri diizenlemede ve siirdiirmede egitime onemli gorevler yiiklenmektedir. Nitekim
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde Egitim Hakki ve Egitimin Amaglar ile ilgili
kisimda su madde dikkati cekmektedir.

Egitim, insan kisiliginin tam olarak gelistirilmesini ve insan haklarina ve
temel Ozgiirliklere sayginin giiclendirilmesini amaglamalidir. Egitim, tim
uluslar ve tiim 1k ya da din kiimeleri arasinda anlayis, hosgorii ve dostluk ile
Birlesmis  Milletler’in  baris1  siirdiirme  etkinliklerinin  gelistirilmesini

ozendirmelidir (Unesco,1998:158).



Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ni destekleyen ve tiim egitim sistemlerinde
ortak olan en 6nemli nokta, bireylerin insan haklarina saygili olmalari, bu haklara sahip

cikmalar1 ve diger insanlarla olan iliskilerinde iistiin degerleri sergileyebilmeleridir.

Kanad’a gore egitimin amaci kisilik olusturmaktir. Kisilik, karakterin ve
insanhigin ozelliklerini gosteren bir unsurdur. Bu dogrultuda kisilikli birey, yiiksek
degerlere sahip olmak ve bu degerlere uygun gorevlerde bulunmak i¢in fedakarliklar
yapabilmekte ve toplum ig¢in zararli olabilecek icglidiilerini dindirebilmektedir (Akt.
Akbag, 2007:81). Bu degerleri saglayabilmek i¢in egitimin belirlenen amaclara uygun
bir bicimde yapildig: yerler olarak okullar 6nemli bir yer tutmaktadir.

Koknel (1996:76), temel toplumsal kurumlar ve yapilarin insana, insanliga
hosgoriiyle bakmasi ve insana ve insanliga deger veren, insanin ve insanligin degerlerini
arayan, bulan, ortaya ¢ikaran, yiicelten bir yaklasim i¢inde olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Temel toplumsal kurumlardan biri olarak okullarin da amaclarmin ve
faaliyetlerinin bu anlayis dogrultusunda diizenlemesi gerekmektedir. Unesco, okulun iki
amaci olmasi gerektigini belirtmektedir. Biri barist kurmak, digeri de insan haklarina

sayg1 gostermektir. Bu dogrultuda sunlar ifade edilmektedir:

Her insanin zihninde olusan bir barig kiiltiirii, diinyanin tiim bolgelerinde,
zorunlu olarak insan haklar egitimine eslik eder. Bu haklar; 6zgiirliik, adalet,
tiim insanlar arasinda esitlik gibi evrensel degerleri agiklayabilir. S6z konusu
haklar, insan toplulugu {iyelerine birlikte yasama, uyusmazliklarini ¢dzme,
yagamlarimi toplum halinde diizenleme olanagi veren ilke ve degerleri dile
getirip anlatir. Bu haklar, bir barig kiiltliriiniin temel Ogelerini olusturur

(Unesco, 1998:15).

Tekeli (2004:14) ise, egitimde ele alinmasi ve ¢ocuklara §gretilmesi gerekenin
kiiltiirleraras1 6grenmeyi saglayan ve etkilesime agik bireyler yetistirmek oldugunu
belirtmektedir. Bu gergeklestirildiginde 6gretimin ve séz konusu degerlere sahip olan
bireylerin demokratik ve demokrasinin yasamasin1 saglayan bireyler olacaginm
vurgulamaktadir. Bu kiiltiirleraras1 6grenmenin ardindaki degerlerin insan haklarina
saygl, dayamigma, firsat esitligi, katilim gibi degerler oldugunu ifade etmektedir.

Yorumlardan ortaya ¢ikan sudur ki; egitim ile amacglananlar, bu amaclar



gerceklestirmek icin yapilmasi gerekenler ve istenenler, bunun sonucunda ortaya ¢ikan

unsurlar birbirleriyle baglantili unsurlardir.

Goriildiigi tizere egitimde belli amacglara gore bir insam1 degistirme sz
konusudur. Bu amaglar1 belirleyen ise yasanilan toplumun ihtiyaglaridir. 1739 Sayili
Milli Egitimi Temel Kanunu’nda Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Tiirk Milli Egitimi’nin genel
hedefleri arasinda su noktalar dikkati cekmektedir
(http://mevzuat.meb.gov.tr/html188.html):

* Atatirk inkildp ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini
seven ve daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk devlett olan Tirkiye Cumhuriyeti’'ne karst gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirmek,

* Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diislince giicline, genis
bir diinya goriisine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise
deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli

kisiler olarak yetistirmek,

o llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte is gorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida

bulunacak bir meslek sahibi olmalarini1 saglamak,

Tirkiye Cumhuriyeti’nin milli egitimini temellendiren Atatiirk, Tirk Milli
Egitim programinda iki 6nemli nokta olmasi geregini vurgulamistir. Bunlardan birincisi
egitimin sosyal hayatin ihtiyaglarina uygun olmasi, digeri ¢agin gereklerine uymasidir.
(Akt. Fidan ve Erden, 1993:126). Bu dogrultuda egitim sosyal hayatin ihtiyaclarina ve

cagin gereklerine gore degistirilmekte ve yenilenmektedir.


http://mevzuat.meb/

Egitimle amaglanan bireyin i¢inde bulundugu topluma uyum saglamasi, sosyal
hayatin ve ¢agin gereklerine uygun diisilince, deger ve tutumlar iginde olmasi, evrensel
degerlere sahip bireylerin yetismesidir. Bu yolla toplumlar nesiller boyu
devamliliklarin1 saglayabilir ve yine bu yolla bireyler arasi, toplum i¢i ve toplumlar

arasi baris ve huzurun korunmasi miimkiin olabilir.

2.1.2. EGITIMDE YENi YONELIiMLER

21. yiizyil, 19. ve 20 yiizyilda baskin olan modernizm anlayisinin asildigi,
postmodernizm adi verilen yeni bir akamin —ki baz iilkelerde yeni bir ¢ag olarak
tanimlanmaktadir- kendini gostermeye bagladigi bir donemdir. Postmodernizm, kiiltiirel
acidan yeni bi¢imsel 6zelliklere, yeni bir toplumsal yasam tipine ve yeni bir ekonomik
diizene isaret etmektedir. Sanayi sonrasi toplumu ifade eden ve bugiin yeni bir uygarhigi,
cag1 temsil eden postmodernizm, mimari, sanat, politika, ekonomi gibi alanlarda oldugu
gibi egitim alanim1 da kapsamaktadir (Tezcan, 2002:1). Bu yeni anlayis, ad1 gecen
alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da yenilikleri ve yeni yaklagimlar1 beraberinde
getirmektedir.

Degisen diinya ve degisen egitim anlayisi ile yetistirilmek istenen birey
ozelliklerinde de degisimler ortaya ¢ikmakla birlikte egitim ile hedeflenenler arasinda
yerini sabitlemis bir unsur olarak insani degerler dnemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle
1980’lerden sonra diinyanin pek c¢ok yerinde kiiresel bir demokrasi anlayisi
yerlestirilmeye calisildig1 diinyada, ¢esitli kiiltiirlerde demokratik ilke ve uygulamalarin
uluslararasi diizeye yeni kiiresel degerlere ¢ikarilmasi hedeflenmis, etkili bir vatandaslik
egitim anlayis1 gelistirilerek demokratik ideallerin ve kurumlarin yerlesmesi iizerinde
durulmustur. Bundan itibaren de kiiresel diistinme zorunlu hale gelmeye baglamistir.
Buradan hareketle artik mevcut toplumsal degerler (sevgi, hosgorii, dayanigma, erdem
vs. gibi), yeni yaklagim ve yorumlara ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiyact karsilayamayan

degerler ise yasamda bunalimlara neden olmaktadir (Tezcan, 2002:41-42).



Kiiresellesme tartigsmalar1 yerellik tartigsmalari ile beraber gitmek durumunda
kalmis ve bu hususta ¢ogu fikirler ikisinin uzlastirilmasi yoniinde bir yargiya
varmislardir. Kiiresellesme ve ulusal kiiltiir arasindaki miicadelede bir taraftan ulusal
kiiltiirtin gelisimi i¢in uygun bir ortam hazirlamak, diger taraftan da kiiresellesmeye
katkida bulunmak geregi vurgulanmistir. Nitekim Unesco’nun da kararlart ve
akabindeki c¢aligmalar bu dogrultuda olmus, egitilmis insanlarin gorisleriyle,
ufuklartyla, bilgileriyle diinya Olgiilerinde kisiler olmalar1 baska bir deyisle kiiresel
olmak zorunluluklar1 ortaya ¢ikmisti. Tezcan (2002), bu egitimli insanlarin
birikimlerini yerel koklerinden, yerel kiiltiirlerinden almalar1 ve bunlardan beslenmeleri
gerektigini ve buna bagh olarak da okullarda gen¢ kusaklara bu anlayisi, bu diinya
gorlisiinii kazandirmanin 6nemli bir nokta oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore,
ozellikle ilk ve ortadgretim diizeyinde bilgi, beceri, deger ve toplumsal katilim
gerceklestirilmelidir. Egitim sisteminin, o toplumun kendine 6zgii ulusal degerleri
evrensel degerlere tasiyarak, evrensel Kkiiltiirin olugsmasmma yardimcit olmasi
beklenmekte ve bu beklenti dogrultusunda kiiresellesme anlayisi da, kendini ve ulusunu,
degerlerini taniyan, 6z saygisi yiiksek, taklit¢i diisiinceden ¢ok yaratict diislinceyi
benimsemis bireylerin yetistirilmesini vurgulayan bir egitim anlayis1 gerektirmektedir
(Tezcan, 2002:51-54).

Sonug olarak degisen diinya ve degisen egitim anlayisi dogrultusunda, ait
oldugu toplumun degerlerini benimsemis, ayni zamanda evrensel degerlere sahip
bireylerin yetistirilmesi, giiniimiiz insan yetistirme anlayisinin énemli bir gerekliligini
olusturmaktadir. Egitimde ortaya ¢ikan yeni yoOnelimler dogrultusunda degerlerin

kazandirilmasi vazgecilmez bir egitsel hedef olarak ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.3. EGITIMDE DUYUSSAL ALAN

Egitim {i¢ temel alana iliskin hedefleri igermektedir; biligsel, duyussal ve
davranigsal alan. Bacanli (2006:4-5)’ya goére, modern toplum yasaminda ve modern
egitimde Onemli bir nokta olan bireysellesme hem biligsel hem de duyussal hedefleri
gerektirmektedir. Bilgi caginda okuldan beklenen, bilgiyr degil, bilgiyi sevmeyi

ogretmektir. Bu yolla bireyin bilgiyi edinme isteminin gelismesi ve her gecen giin



degisen ve yenilenen bilgiyi takip edebilmesi saglanmaya c¢alisilmaktadir. Nitekim bu
noktadan hareketle doksanli yillarda egitimde degerler ve geleneklerin, baska bir
ifadeyle duyussal alanin 6nemi artmistir. Gelecekte de egitim, duyussal, bilissel ve
kisileraras1 insan potansiyelinin gelismesini i¢erecek ve insanlara karsilikli dayanisma
icindeki bir diinyada etkili ve mutlu bir sekilde islev gérmek i¢in ihtiya¢ duyacaklar

becerileri 6gretecektir.

Duyus duygu ve coskularla ilgili zihinsel 6zellikler olarak tanimlanmaktadir.
Duygularin yaninda duyular, tercihler, dikkat edisler, kimliklenisler, roller, sosyal
beceriler ve vb. de duyus kapsami i¢inde degerlendirilmektedir. Ancak duyussal
hedefler konusunda c¢alismanin bu hedeflerin somutlastirilmasinin  zor olmasi,
Ogretiminin uzun silireceginin diigiiniilmesi, 6gretiminin aligilmis 6gretim yontemleri ve
egitim pratikleri ile kazandirilmasinin zor olmasi, degerlendirilmesinin zor olmasi,
degerlendirilmesinin hedeflere gore daha esnek olmasi, degerlendirilmesinin alisiimis
“basar1” anlayisinin disinda olmasi gibi nedenlerden dolay1 duyussal alan egitimde uzun

stire thmal edilmistir (Bacanli, 2006:15-17).

Duyussal egitim ile ahlak egitimi, deger egitimi, karakter egitim, baris egitimi,
demokrasi egitimi, cinsel egitim, insan iliskileri egitimi ve sosyal beceri egitimi gibi
egitim alanlar1 kastedilmektedir (Bacanli, 2006:13-14). Belirtildigi iizere duyussal alan
ozellikle hedef belirlemeler ve degerlendirmeler icin egitimciler tarafindan sikintili
goriilen bir alandir. Ancak bu alana olan ilgide, alana duyulan ihtiyactan dolay1 artis

gorilmektedir.

2.1.4. ORTAOGRETIM

2.1.4.1. ORTAOGRETIM DONEMI OGRENCILERININ
OZELLIKLERI VE IHTIYACLARI

Ortadgretim 15-17 yas grubunu kapsayan, Ogrencilere bir meslek

kazandirmay1 ve onlar1 yliksekogretim kurumlarina hazirlamayr amaglayan egitim



devresi olarak tanimlanmistir (Fidan ve Erden, 1993:216). Boyle tanimlanmis olmakla
birlikte glinlimiizde ortadgretim siiresinin tiim kurumlarda dort yila g¢ikarilmasi ile
ortadgretim kurumlarina devam eden 6grencilerin 15-18 yas arasinda degisim gosterdigi

sOylenebilir.

Ortadgretim donemi gelisim agisindan O6grencinin fiziksel ve psikolojik olarak
pek ¢ok degisim yasadigr ve bu degisimlere ayak uydurmak zorunda oldugu bir
donemdir. Ergenlik donemi olarak adlandirilan bu dénemde birey, ¢ocukluktan ¢ikip
biyolojik ve anatomik yonden bir yetigkin goriiniimiine biirinmektedir. Lise ¢ag1 olarak
da adlandirilan bu dénemde gencin gelisim gorevleri sunlardir (Yesilyaprak, 2003:36;
Baymur, 1994:62):

* Sevilme, sevme, sevgisini baskalar1 ile paylasmasini 6grenme,

* Degisen toplumsal gruplara dahil olmasii, bu gruplardaki degisik rolleri ve
kendi roliinii 6grenme,

* Kendi cinsinin psiko-sosyal, biyolojik roliinii 6grenerek buna uygun davranislar,
tavirlar gelistirme,

* Bagkalarina ve topluma kars1 ddevlerini kavrayacak bir vicdan duygusu, uygun
bir hayat felsefesi ile birlikte kisisel deger duygusunu olusturma.

* Degisen bedenini kabul etme ve bu degisime ayak uydurabilme,

* Bir meslek edinme siirecine girme

* Essecme, aile kurma gibi sosyal rollere hazirlanma

Kimlik gelisimi acisindan kritik donem olarak da tanimlanan bu donemde, bu
gorevlerin yerine getirilmesi gencin/ergenin daha basarili, huzurlu ve mutlu olmasina,
dolayisiyla saglikli kisilik olusturmasma onemli katkilar saglamaktadir. Ergenin
kimligini tanimlamak, “ben kimim?” sorusuna cevap vermek amaciyla yogun bir
arastirma siirecine girdigi bu donemde ergene degerler konusunda destek olmak
oncelikle bireyin kisilik gelisimi agisindan, dolayli olarak da toplum agisindan 6nemli

bir durumdur.

Tillman (2000:X1II.), bu donemdeki genglerin se¢imlerinin sadece bu firtinali
ve tehlikeye en acik olduklar1 donemdeki mutluluklarini ve iyiliklerini saglamak

amaciyla degil, bunun yaninda gelecek yasamlari i¢in kritik bir donem olmas1 nedeniyle



de oldukca 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle bu donemdeki gengler igin

egitimin etkili ve yararli olmas1 6nemli bir noktadir.

Ulken (1968:261)’e gore, ortadgretim meslege hazirlik ve ilkdgretimle
yiiksekogretim arasinda baglanti noktasi olmasinin yani sira egitim 6gretim bakimindan
da 6nemli bir ddnemdir. Onemi hem bilgi anlaminda yogunlugundan hem de degerlerin
genglere kazandirilmasi gereginden ileri gelmektedir. Bu donemin ozellikle ergenlik
buhranlarini da i¢ine aldig1 diigiiniildiigiinde genglerin her anlamda egitilmelerinin okul-
ogretmen ve aile iicgeniyle daha iyi bir egitim verilmesi geregi daha cok ortaya
cikmaktadir.

Ergenlik doneminde tek basina okulda Ogretmenler tarafindan degerlerin
verilmesi 6onemli olmakla birlikte yeterli olmamaktadir. Ciinkii 6grencinin yas: arttikca
o0gretmenden ¢ok yasitlari, akranlari, arkadaslart ahlakinin sekillenmesinde etkili hale
gelmektedir. Birey akran gruplart istedigi icin sosyal veya antisosyal davraniglar

sergileyebilmektedir (Senemoglu, 2004:78).

Lise ya da ergenlik donemi denilen bu donemin yukarida ifade edilen 6nemli
noktalar1 sebebiyle bu donem i¢in iyi bir hedef belirleme ve bu hedefleri

gergeklestirmek i¢in iyi bir egitim siirecinin gerceklestirilmesi dnemlidir.

2.1.4.2. ORTAOGRETIMIN AMACLARI

Ortadgretimin amaclarini incelerken, Tirkiye’yi uluslararast arenada egitimci
kimligi ile temsil eden Hilmi Ziya Ulken’in ortadgretim ile kazandirilmas: gerekenler
hakkindaki diisiincelerini ele almak bu noktada yararli olacaktir. Ulken (1968:261)

ortadgretimde dgrenciye verilecek egitimin nedenini ve degerini sdyle ifade etmektedir:

Ortadgretimde kisiligin teskili ve kafa formasyonu tahsilin deger egitimi
ile tamamlanmasini gerektirir. Ortadgretim, tahsil ile bilgiyi, egitimle degerleri
verecektir. Geng, 6gretimde kiiltliriin ulastig1 son bilgi seviyesinde yer almak
icin hazirlanacak, egitimde ¢agdas kiltiiriin degerler hayatin1 yasayarak

kisiligini kazanacaktir. Ogretim gibi bu egitimin de temelleri ilkdgretimde



hazirlanmigtir. Fakat cagdas degerlerden her birine ait yapici faaliyet, gencin

girecegi toplumdaki kisiliginin tiirlii manzaralar burada kurulacaktir

Belirtilen nedenler dolayisiyla ortadgretimin yapacagt en oOnemli is, bu
donemde Ogretimle kaynasmis ve uzlasabilen ayrica 6gretimi tamamlayacak nitelikte
bir deger egitiminin kazandirilmasi olarak goriilmektedir (Ulken,1968:261-263). Baska
bir ifadeyle ortadgretimde ogretim etkinlikleriyle birlikte ve ogretim etkinlikleri
icerisinde degerlerin kazandirilmasi, bu egitim kademesinin 6nemli iglevlerinden biridir.
Benzer sekilde Tekeli (2004:21) de tiniversite dncesi egitimde dgrencilere, bilgi edinme,
entelektiiel O6grenme becerileri, diistince ve degerleri anlama ve psiko-motor

kapasitelerini gelistirme becerilerinin kazandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ise ortadgretimin amaglart iki

madde seklinde ifade bulmustur. Bunlar (http://mevzuat.meb.gov.tr/html188. html):

* Biitlin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢6ziim yollar
aramak ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunmak bilincini ve giiclinii kazandirmak,

» Opgrencileri, cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Ol¢iisiinde ve dogrultusunda yiiksek 6gretime veya hem meslege hem de

yiiksek dgretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir.

Ortadgretim ile kazandirilmast gereken amaglar iki boyutlu olarak
vurgulanmigtir. Bu amaglarin bir tarafin1 gerekli bilgi ve becerileri gelistirmek, bir
tarafin1 da kisiligi, ahlakr gelistirip gerekli degerleri kazandirmak olusturmaktadir. Bu
baglamda ortadgretim kademesi bireyin i¢inde bulundugu toplumun degerlerinin
kazandirilmasi, saglikli bir kisilik gelistirmesi i¢cin 6nemli bir kademe olarak kabul

edilmektedir.


http://mevzuat.meb.gov.tr/html188

2.1.5. TARIH OGRETIiMi

2.1.5.1. TARTH OGRETIiMININ AMACLARI

Tarih 6gretiminin hedeflerini belirtmeden 6nce tarih dersinin ne ise yaradiginin

ve nigin Ogretilmesi gerektiginin iizerinde durmak gerekmektedir. Durkheim

(2004:235), tarih dersinin ne ise yaradigini su sozlerle ifade etmistir.

Cocugun topluma baglanabilmesi i¢in toplum adli varligi bir gergek

olarak hissetmesi gerekmektedir. Bu yasayan, giiclii, bireyi egemenligi altina

alabilen ve bireye de ayni zamanda sahip olabilecegi en giizel nitelikleri

kazandiran bir varhktir. Insanmn bdyle bir izlenime sahip olmasin

saglayabilecek en 6nemli ders; tarih’tir.

Dewey’e gore tarih dersi ile 6grencilere su ozellikler saglatilmis olmaktadir

(Akt. Ulusoy,2003:52):

Tarihi olaylarin olus sebep-sonug iligkileri, olaylarin meydana gelmesinde
kisilerin oynadiklar1 roller iizerinde tartismalar yaptirmak suretiyle
ogrencilerin takdir ve elestiri yeteneklerinin gelismesi,

Ahlakin kuvvetlenmesinde, dini hayatin ve milli duygularin gelismesine
yardim, tarih aracilig1 ile milletlerin ahlaklar1 ve duygularinin gelismesine
etki eden faktorleri, bu anlamda zayif ve gii¢lii milletlerin tarih boyunca
ulastiklar1 zaferler ve ugradiklarn felaketlerin anlatilarak bunlardan ibret
almalar1 ve milletleri basarilara ulastiran iyi ahlak ve giiclii duygulara
sahip olmanin 6neminin kavranmast,

Vatandaslik terbiyesi verilmesi, bos zamanlar1 zevkle gecirmek,
vatandaslik gorevlerini geregi gibi yapan milletlerin medeniyet, ilim ve
kiltirde daha yiliksek bir seviyeye ulasmalarinin tarihi Orneklerle
kavratilarak 6grencilerin iyi birer vatandas olmalari i¢in gerekli terbiyenin

verilmesi.



Gortildiigii tizere Dewey tarih dersi ile gelistirilebilecek 6zellikleri iic boyutta
ele almistir. Bunlardan ilki tarih ile elestirel bakis agis1 gelistirmek, ikincisi bireyin
ahlaki gelisimini saglamak ve tigiinciisii de vatandaslik egitimi ile millet ve devletle
0zdeslesmeyi saglamaktir. Benzer olarak Schueddekopf ve Digerleri (1969:65) de
tarihin ii¢ amaci oldugunu vurgulamislardir. Bunlar, gelenekler ve ge¢mis hakkinda
bilgi sahibi olmak, yasanilan toplumu anlama ve gelecege yonelik bir devamlilik fikrini
verebilmek ve elestirel ve objektif bir diisiince bigimi kazandirmaktir. Dance (1971:6-
11) ise, tarih 6gretiminin amaglarini olaylarin bilinmesi, anlayis ve sevgi, muhakeme
yeteneginin kazandirilmasi, sosyal gorevler, miisamaha (hosgorii) ve demokrasi

basliklar1 altinda toplamustir.

Tarih bireyin milletle 6zdeslesmesini, millet olmayr ve milletin varliginin
mesrulagmasini, insanlarin bir varolus duygusu hissetmelerini saglayan ve bu sayede
ortak ulusal degerler yaratmada temel bir islev olarak goriilmiistiir (Stugu, 2003:120).
Nitekim Safran (1997) tarih dersi vasitasiyla gecmis ile ilgili birtakim bilgi veya
inanglarin geleneksel olarak c¢ocuklara asilanmasinin kiiltiirel miras1 aktarmak, ahlaki
egitim vermek, giinlimiiz diinyasin1 anlamak gibi {i¢ 6nemli nedeni oldugunu ileri

surmektedir.

1994 yilinda Ingilizlerin egitimden sorumlu devlet bakani J. Paten, “Tarih
onemlidir. Biz eger kendimizi, degerlerimizi, kurumlarimizi ve mirasimizi égrenmek
istiyorsak, tarthimizi 6grenmek zorundayiz” diyerek tarihin kiiltiir aktarmacilig1 yoniine
vurguda bulunmustur (Akt. Ozbaran, 1997:49). Degerin aktarimcilik amaciyla yapildig
gdz Oniine alindiginda okullarda bunun i¢in en uygun ders olarak tarih dersi ortaya
cikmaktadir. Ulusal degerlerin benimsenmesini, bu degerlerin nasil olustugunu,
davraniglarimizin temelinde hangi olaylarin yattigim1 6grenmek ve kiiltiirel bir varlik
olarak Kkiiltiirel degerlerin devamini saglamada tarih dersi ¢ok Onemli bir konumda
bulunmaktadir. Bu nedenledir ki tarih 6gretiminin amagclart ile toplumun yeni nesle

edindirmek istedigi degerler ortiismektedir.

Akbas (2004:35), wveliler, egitimciler, dini kurumlar ve genclik
organizasyonlarinin genclerde ahlak, deger ve karakter gelistirmeye ¢alistiklarini, bu
amacla bir¢ok iilkede Ogretmenlerin 6nemli gorevlerinden biri olarak gelecek nesil

olarak degerlendirilen O6grencilere temel degerleri ve ahlak standartlarin1 aktarmanin



goriildiigiinii  belirtmektedir. Tarih  6gretimi  demokrasilerde belirli  degerleri
benimsetmek i¢in yararlanilacak bir yol olarak goriilmektedir. Demokratik degerlerle
donanmig bireylerin olumlu 6zellikler tasimasi nedeniyle okul c¢ocuklarinin 6zgiir
diislinen ve toplumda etkin rol alan birer yurttas haline gelmelerini saglamak amaciyla
tarih Ogretiminde iyi yurttas olma bilincinin ama¢ edinilmesi Onemlidir (Wirth,

2003:29).

Fikri olarak yukaridaki gibi yorumlar getirilen tarih dersinin amaglarinin
uygulamaya aktarimi i¢in MEB tarafindan belirlenen tarih dersinin amaglarina yer
vermek uygun olacaktir. Okullarda ulasilmasi beklenen tarih dersinin genel amaclari
olarak sunlar belirtilmistir:

« Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda meraklarini
gidermek,

« Ogrencilere, tabiatin ve tarihin meydan okuyuslarina insan tarafindan verilmis
cevaplarin ¢ok cesitli oldugunu boylece de kiiltlir farkliliklarinin olustugunu
kavratmak; bu sayede milletler arasinda saglikli ve erimli bir anlagsma ortaminin
sartlarin1 hazirlama,

o Ogrencilere kiiltir ortamlarmin  ve medeniyetlerin  farkliligi  suurunu
kazandirmak suretiyle onlarin Ogrenilen fikirleri sorgulama, gorelilik
mefhumunu kavrama, tenkit zihniyetini kazanma ve farkl kiiltiirler biinyesinde
evrenseli yakalama melekelerini gelistirmek,

» Ogrencilerde, kendilerine gegmis nesillerle ve ¢agdaslariyla irtibatlandiran bir
ortaklik duygusu uyandirmak,

e Belli bir bilgi birikimi ve yeni arastirma metodlar1 kazandirmak suretiyle
ogrencilere diinyay1 daha 1yi tanima ve toplumda sorumlu bir rol oynama imkani
saglamak

 lginde yasadig1 zamanm arka planinmi agikliga kavusturmak suretiyle dgrencinin
onu daha 1yi anlamasina ve yardimci olmak ve bdylece onun asliye arziden,
stirekliyi geciciden ayirabilme yeteneklerini gelistirmek,

o Uzerinde dikkat cekici hadiselerin ve medeniyet vukularmm gésterildigi
kronoloji cetvelleri yardimiyla Ogrencilere zaman suuru kazandirmak;

hadiselerin ve nesillerin damgasin1 tasiyan kisa siireli, iktisadi ve sosyal



degismelerin vuku buldugu orta siireli ve medeniyetlerin olustugu uzun siireli
zaman anlayislarini kavratmak,

* Biiyiik medeniyetler arasindaki miinasebetler ag1 igerisinde milli tarihin yerini
belirlemek suretiyle, milli kimligin nasil olustugunu kavratmak; onlara, millet
varligimin ancak bu kimligin korunarak siirdiiriilebilecegi, degisme veya
cagdaslagsmanin, mahiyet degistirme degil, almaya devam etme, olusumunun
stirekliligini devam ettirme anlamina geldigi, Atatiirk’tin belirledigi “muasir
medeniyet seviyesine ulasma ve onu ge¢me” idealinin ancak bu anlayis i¢inde
gerceklestirilebilecegi suurunu kazandirmaktir

(http://ttkb.meb.gov.tr/indir/programlar/lise/tarih 1.pdf).

Yukarida yer alan amaglar, tarih egitiminde yeni bir program hazirlanmasi
geregi ile Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan diizenlenerek 1998’de duyurulmus olan
programda yer almistir. Goriildiigli gibi tarihin genel amaglar1 arasinda genelde duyussal
alan hedefleri s6z konusudur. Buna karsin programda, 6rnegin Tarih I dersinin amaglari
gibi 6zel amaglar i¢inde duyussal alan hedeflerini belirlenmedigi, tamamiyla bilissel
alan hedeflerine yer verildigi, iistelik biligsel alan hedeflerinin alt basamaklar1 olan bilgi
ve kavrama basamaklarina hitap eden ifadelerin bulundugu, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarini gerceklestirmeye yonelik hedeflere yer verilmedigi de

gorilmektedir.

Sonug olarak tarih bireylere deger kazandirmada 6nemli bir disiplindir. Tarih
dersi okullarda ¢ocuklarin ait olduklar1 toplumun degerlerini ve evrensel degerleri

edinmeleri i¢in etkili bir yol, dnemli bir ders olarak kabul gérmektedir.

2.1.5.2. TARIiH OGRETIMINDE YENi YONELIMLER

II. Diinya Savasi’nin olumsuz sonuglari nedeniyle savas sonrasi, diinyada
modernizm Onemini kaybetmeye baslamistir. Buradan hareketle yirminci yiizyildaki
teknolojik gelismeler, iletisim alanindaki biiylik yenilikler, kiiresellesme, cevresel

felaketler ve somiirgeciligin sekil degistirmesi ile postmodernizm diye adlandirilan yeni



bir diisiince akimi ortaya ¢ikmistir. Postmodernizm pek ¢ok alani etkiledigi gibi dogal
olarak egitimi de etkilemeye baslamistir. Egitime yansimasi ile teknolojinin egitim
icinde daha fazla yer almasinin yani sira anlayis olarak farkliliklar arasindaki benzerlik

prensibi temele alinmistir (Karabag, 2002:61-63).

Jensen (2003:89-92)’¢ gore, postmodernizm ve bunun getirisi olan
kiiresellesmenin etkisi ile tarih 6gretiminin amaclarinda da degisiklikler olmustur. Bu
degisiklikler neticesinde 6gretim konusunda amag artik ge¢mis hakkindaki ayrintili ve
saglam bilgileri vermek degil 6grencilerin tarih bilinglerini gelistirmek ve torpililemek
olarak goriilmektedir. Buna bagl olarak da tarih bilinci, sadece bugiinii anlamak
acisindan degil, gelecege doniik beklentileri tasarlamak i¢in ge¢mise dair yorumlar
yapma ve bu ikisi arasinda ig¢sel baglar kurmak olarak tanimlanmaktadir. Jensen,
Ogrenciler i¢in tarih Ggretiminin ikincil amaci olarak duyussal alanin —ulusun ve
toplumun geleneklerine, karakteristik 6zelliklerine, degerlerine ve odevlerine saygili

olmay1 saglama- amacinin 6n plana ¢iktigini belirtmektedir.

Tarih Ogretiminin, siyasal ve kiiltiirel isbirligi icinde olan iilkeler arasinda
karsilikli olarak diizenlenmesi ¢alismalari, Avrupa’da Milletler Cemiyetine bagli olarak
1919°da  kurulan “Entelektiiel Isbirligi Komisyonu” ile baslamistir. Milletler
Cemiyetinin 6ngordiigi sekilde iilkeler arasinda ders kitaplarinin diizeltilmesi i¢in ikili
antlasmalar imzalanmustir. 1919°da bes kuzey iilkesi (Norveg, isveg, Finlandiya, Izlanda
ve Danimarka) tarih ders kitaplarin1 gézden gecirmeye baslamislardir (Safran, 2002).
Ikili anlagsmalarin yapilmasindan sonraki siiregte Unesco ve oteki kuruluslarca
diizenlenmis c¢ok tarafli konferanslar bulunmaktadir. 1945°ten sonra ders kitaplarinin
milletlerarasi ¢apta yenilenmesi konusunda yapilan alti Avrupa Konseyi kongresi, elde
edilen sonuglarin bilangosunun ¢ikarilmasini saglamasi ve g¢alismalarin takip etmesi
gereken yonii ¢izmesi bakimindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bununla beraber, ders
kitaplarinin milletlerarasi dl¢lide revizyonu konusunda 1945°ten bu yana ikili olarak
Avrupa tarihgileri ve tarih Ogretmenleri arasinda konferanslar yapilmis ve bu
konferanslar buglinkii calismalara zemin olusturmustur (Schueddekopf ve Digerleri,

1969:26).

Avrupa Konseyi’nin tarih 6gretimi ile ilgili ilk ¢aligmalar1 1954 Avrupa Kiiltiir

Anlagmas1 ile bagslamisti. Amag¢ geleceg§in demokratik ve sorumluluk sahibi



yurttaglarini yetistirmek icin yakin tarihe daha fazla yer ayrilmasimi saglamaktir.
1989°da yogunlasan calismalar, 1993’te diizenlenen Viyana Zirvesi’nde ‘“iilkelerin,
dinlerin ve fikirlerin birbirlerine olumlu etkisini 6ne ¢ikararak On yargilar1 ortadan
kaldiracak bir yaklasimla tarith Ogretimi programlarini giiclendirme” geregini
vurgulayan bir tavsiye karari ile sonuclanmis, bu c¢alismalar1 yine 1993’te “Yeni
Avrupa’da Tarih Ogretimi” projesi ve 1997°de “20. Yiizy1l Avrupa Tarihini Ogrenmek
ve Ogretmek” projesi izlemistir (Lilletun, 2003:113-114).

Kiiltiirel ~Isbirligi Komisyonu’nun 1999 tarihli “Tarih Ogretiminin
Diizenlenmesi ve Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi” adli raporunda iyi bir tarih
Ogretimiyle biitiin gen¢ insanlarin demokratik gecis siirecine katki saglayabilecekleri
belirtilmistir. Raporda bunlarin disinda hem kendi hem de diger milletlerin tarihsel
miraslarin1  6grenme, kendi kendine diisiinme yetenegi kazanma, degisik bilgi
bi¢imlerini ele alma ve analiz etme, entelektiiel diiriistliikk, bagimsiz hiikiim verebilme,
acik fikirlilik, merak ve hosgorii kazanma gibi kararlara da yer verilmistir (Safran,

2002).

Avrupa Konseyi’'nin c¢alismalar1 siirerken bir taraftan da 1972’de Okullar
Meclisi, Yeni Tarih Hareketi tarafindan baslatilan ve ortaokullardaki birlesik ve sosyal
bilim konularinin artan etkisine karsilik “Tarih 13-16” Projesinin temelleri atilmistir. Bu
projenin temelde iki ana noktas1 vardir. Ilk olarak, tarih dersi ortadgretimde dncelikle
geng kusagin gereksinimlerini karsilamali, ikinci olarak ise ders bilgi birikimi degil,
bilgiye yaklagim amagli yontemlerle yiiriitilmelidir. Bu dogrultuda tarih dersi
kapsaminda karsilanmasi gereken ergenlere iliskin gereksinim belirlenmistir (Nichol,
1991:34-35):

+ I¢inde yasadiklar1 diinyay1 anlamaya duyulan ihtiyag

* Farkli bir zaman ve bolgedeki insanlarin ¢alisarak edinecekleri deneyim

sayesinde kendi kisiliklerini bulma ihtiyaci

« Insan iligkilerinin degisim ve devamlilik siirecini anlama ihtiyaci

* Kendi kendilerini ugrasabilecekleri bir ilgi alan1 bulma ihtiyaci

* Elestirel diisince gelistirebilme ve insanlar1 ilgilendiren durumlar

hakkinda yargiya varabilme ihtiyaci.



Onemli gelismelerden biri olarak, 31 Ekim 2001 tarihinde Bakanlar Komitesi
tarafindan onaylanan Rec Projesi’nde ise tarih egitiminin hedefleri su sekilde
belirtilmistir (Safran, 2002):

e Tarih egitimi, farkliliga sayginin gelistirilmesinde, halklar arasinda
karsilikli giivenin, uzlasma ve tanima anlayisinin tesisinde ve hosgorii,
karsilikli anlayis, insan haklar1 ve demokrasi gibi temel degerlerin
yayginlagmasinda etkin bir rol oynamalidir.

* Tarih egitimi, Avrupa’nin ortak kiiltiir ve miras1 temelinde ingas1 siirecinin
asli parcalarindan biri olmalidir.

e Tarih egitimi, global bir perspektiften bakarak toplumlarin giiven ve
karsilikli anlayis ruhuyla gelismelerini ve genclerin bu siirece katkida
bulunmalarini saglamalidir.

* Tarih egitimi, 6zellikle tartigmali konularda, 6grencilerde birbirinden farkl
bakis acilar1 temelinde, agik tartismalar, diyalog ve tarihsel kanitlarin
arastirilmasi yoluyla bilgiyi elestirel ve sorumla bir bigimde analiz etme ve

yorumlama gibi entelektiiel yeteneklerin gelismesine olanak vermelidir.

Tim bu gelismelerin temelinde 20. yy’in ikinci yarisinda Avrupa Birligi
iilkeleri basta olmak {izere bazi yerlerde eski ulusal ¢atigmalarin agilmis oldugu ve bazi
yerlerde ise keskin etnik ve ulusal catismalarin ortaya ¢iktigi, ¢ok kiiltiirlii toplumlarda
hosgoriisiizliglin yayildigi, dinsel fanatizmin ve dogmatizmin dirildigi soylemleri
yatmaktadir (Iggers, 2003:1). Nitekim bu sorunlar ayni zamanda tarih 6gretiminde
ugrasilmas1 gereken sorunlar olarak goriilmekte, cok kiiltiirliilligi ve cok uluslu
toplumlarda biitiinlesmeyi saglamak amaci ile “6tekilere” kars1 hosgoriiye dayanan bir

denge saglamak, bu sorunun ¢6ziimii olarak goriilmektedir (Stugu, 2003:129).

Catismalar1 ¢6zmek icin tarih 6gretimine iliskin baska ¢6ziim yollar1 da ortaya
atilmistir. Bu ¢6ziim yollarindan birini ifade eden Wirth (2003:33-56)’e gore, tarih dersi
ile 6grencilere miraslar1 sunulmali ancak bu sunum tarihin milliyet¢i amagclarla kdotiiye
kullanilmasii engellemek i¢in elestirel bir tutum kazandirilarak yapilmalidir ve bu
esnada ozellikle cogulcu ve hosgoriilii bir tarih anlayisi hakim olmalidir. Binat ise kendi

vatandaglarini iyi tanimayan ve ahlaki degerlerini bilmeyen, onlar1 sevmeyen insanin



baska iilkelerin insanlarina ve geleneklerine sempati duyamayacagini belirterek mirasin

aktarilmasi geregini desteklemektedir (Akt. Ulusoy, 2003:56).

Tarih dersi yoluyla ¢atigmalar1 ¢6zmek i¢in nelerin verilmesi gerektigi ile ilgili
yorumlarin yaninda nasil verilmesi gerektigi ile ilgili yorumlar da s6z konusudur. Afet
Inan, barisc1 fikirlerin dogmasi ve gelismesinin okul programlarinda kronolojik tarihten
cok uygarlik tarihine yer verilerek saglanabilecegini vurgulamistir (Akt. Safran ve Ata,

1996).

Russell (2005:164,168) ise tarih dersi anlatilirken olumlu degerleri kazandirma
isinin savaslardan hi¢ bahsedilmeden sadece barislarla yapilmasi ¢abasinin anlamsiz
oldugunu ileri siirmekte ve saglam bir ahlak yapisinin diinyada gercekte savaslart ve
barislari ile neler olup bittiginin ve bunlarin sebep ve sonuglarinin neler oldugunun
bilinmesiyle olusturulabilecegini belirtmektedir. Hatta tarihin savaslariyla, yenilenlerin
duygularindan yola ¢ikilarak anlatilmasi geregini vurgulamaktadir. Gergekte neler olup
bittiginin anlatilmas: ile zaten ¢ocugun anlayacagi ve bu anlayisi ile ahlak yapisini

kuracagini soylemektedir.

Tarih 6gretiminin yenilenmesi kapsaminda yapilan tartismalar sonucunda tarih
egitimi ile Ogrencilere kazandirilmasi gereken ana noktalardan biri olarak hosgort,
farkliliklara saygi, acik fikirlilik, yargi, gorlis ve sonuglar1 rasyonel kanitlara
dayandirma geregine inan¢ gibi olumlu tutum ve degerler ve bunlarin 6gretim iginde

kazandirilmasi geregi sonucu ortaya ¢cikmustir (Stradling, 2003:6).

Sonug olarak tarih dersi, 6grencilere deger kazandirmada 6nemli ve etkili bir
yol olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda yapilan toplanti, kongre vb. gibi bir ¢ok
caligmada tarih dersinin, degerlerin kazandirilmasi iizerindeki Onemli roli
vurgulanmaktadir. Ozellikle toplumlar ve bireyleraras: iletisim, anlayis ve huzurun
olusturulabilmesi i¢in gerekli degerlerin, tarih dersi O0gretim etkinlikleri icerisinde

kazandirilmasinin etkili bir yaklasim olacagi belirtilmektedir.



2.2. DEGERLER

2.2.1. DEGERIN TANIMI

Deger kavrami, c¢okca tanimi bulunan bir kavramdir. Tek bir anlama

gelmemektedir. Bu kavrami Ozgiiven (1994: 350) su sekilde ifadelendirmistir:

Deger kavrami bazen yasam bicimleri arasindaki tercihler, bazen
insanin diinyadaki yeri ile ilgili temel sayithilar, bazen herhangi bir ihtiyacin,
tutumun ya da arzunun hedefi, bazen ise kiiltiirel deger ve sosyal deger gibi
oldukc¢a farkli ve degisik sekillerde algilanmaktadir. Deger kavrami bazen de
belli bir kiiltiirel yasantiy1 paylasan insanlarin belirli ihtiyag, istek, tutum ve
davraniglarinin  uygun olup olmadigmin tayininde kullanilabilecek ortak
Olciitler gibi diisliniilmektedir. Bazi hallerde de deger kavrami bir ahlaki
kavram olarak algilanmakta bir grubun tiim bireylerinin kabul ettigi genel
ahlaki inanclar olarak agiklanmaktadir. Degerler bireyin tutumunun temel
yapisint olustururlar. Degerler bireyi belirli hedefleri cesitli secenekler icinden
tercih etme yoniinde zorlayan kararli giidiilerdir. Degerler, herhangi bir kisi,
fikir ve objeye yonelik olarak neyin iyi, dogru, giizel, yararli ve akillica oldugu
hakkinda oldukg¢a kararli toplumsal 6lgiitlerdir. Bu kavram ile ilgili bagka bir
tanimda da, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devaminin saglamak ve siirdiirmek igin {iyelerinin ¢gogunlugu tarafindan dogru
ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da
inanglar olarak ifade edilmektedir. Bu tanimlara dayanilarak degerlerin dort
temel 6zelligi oldugu sdylenebilir:

a.Toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

b.Toplumun sosyal ihtiyaglarin1 karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in iyi

olduguna inanilan dlgiitlerdir.

c.Biling, duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

d.Bireyin bilincinde yer eden ve davranigi yonlendiren giidiilerdir.

Degerler ne yonden ele alinirsa alinsin 6nemli olan insan hayatina ve insan

iliskilerine 6nemli bir yon verdigidir. Kucuradi (1998:5), insanlarin iliski kurduklari
insanlar karsisindaki tutumlari, yasadiklar1 olaylar ve durumlarda, aldiklar1 her kararin

ve bu karara iliskin tutum ve davranislarin bireylerin yasamlarina verdikleri yonii

gosterdigini, bu yoniin ise insanin kendini nasil degerlendirdigiyle alakali oldugunu



vurgulamaktadir. Insanin varolusunun temelinde insanin kendisinden ve diger

insanlardan beklediklerinin yattigini ileri stirmektedir.

Davranis bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bir yandan bireysel tutum
ve davranislari, biligsel siiregleri etkiledigini, diger yandan toplumun kiiltiirel
kaliplartyla etkilesimde bulundugunu ve onlar1 yansittigini kabul etmektedirler.
Degerler bireylerle ve toplumsal sistemle iligkili bir unsur olarak goriilmekte ve tiim
davramslarda dolayli ya da dolaysiz etkilerinin oldugu belirtilmektedir (Ozgiiven, 1994:
349)

Degerler, tutum ve inanglar gibi {i¢ boyutlu ele alinmaktadir. Bunlar, bilissel,
duyussal ve psiko-motor boyutlardir. Degerlerin biligsel yonii, degerlerin farkina
varmay1 ve kavrayarak nerede kullanilacagimi bilmeyi, duyussal boyutu ise iyi kotii,
olumlu olumsuz gibi yargilar ve duygusal tepkileri, psiko-motor boyut ise biligsel ve
duyussal yonden meydana gelen Ogrenmelerin davramiglara yon vermesini
kapsamaktadir. Degerler ¢ocuklukta baglayip yasa bagli olarak artmakta ve 6grenme
sonucu olusmaktadirlar. Bireysel olarak degerler standart, giidii, karar verme ve
davranig yaptirimi olarak, toplum icinde ise siyasi ve ideolojik tercihlerde, toplumsal

yargilamalarda, gruba uyumda kullanilmaktadir (Akbas, 2004:20,22).

Kuguradi (1998:11) ayn1 zamanda davranis sekillerine ve birer kavram olarak
goriilen degerlere farkli toplumlarda ve caglarda farkli degerler bicildigini yani insan
degerlerinin ve buna bagh olarak ortaya ¢ikan insan davranislariin farkli toplumlarda
ve zamanlarda iyi-koti, giizel-girkin gibi farkli sekilde yorumlanabildigini, bunun
yaninda ayni toplum ve ayn1 zaman diliminde bireyler arasinda farklilik gosterebildigini

belirtmektedir.

Reboult (1995:373-374)’a gore bilgiler ve degerler kiiltiirden kiiltiire
degisebilmektedir. Insan da her zaman ve her yerde bir egitimin bir ({iriinii
konumundadir ve egitimin verdigi bilgi ve kazandirdig1 degerler her zaman anlagilabilir
ve kabul edilebilir niteliktedir. Farkli kiiltiirlere ait degerlerin karsilagsmasi, baska
kiiltiirlerle temas da bir degerdir. Ancak bu yolla ahlak bilinci gercek biling haline gelip

evrensellige ulasabilecektir.



Glingdr (1993:61)’e gore degerler, bir bakima hayatin amaclari durumundadir.
Ustelik sadece bireysel olarak degil bireylerin baskalarinin hayati i¢in de amag¢ olmasin
bekledigi niteliklerdir. Bu nedenle degerler bazen sadece bireyleri tanimlarken bazen de
toplumu ya da toplumun biiyiikk bir kesimini tanimlayict olgular niteliginde
olabilmektedir. Ahlaki davranis konusunda ise deger, bir kimsenin ¢esitli insanlar1
insanlara ait nitelikleri, istek ve niyetleri, davranislari degerlendirirken bagvurdugu bir
kriter demektir. Deger bir inang olarak, insanin diinyasinin belli bir kismiyla ilgili
idrak, duygu ve bilgilerinin bir karisimi olarak goriilmektedir. Degerlerin Darwin’in
teorisinden hareketle bir secici sistemden gegerek degerlendirildigi, bu segici sistemin
kabul ettiklerinin 1yi ve giizel, kabul etmediklerinin kotii ve c¢irkin olarak gorildigi
sOylenmektedir. Baska bir ifadeyle degerler arasinda bir {istiinliik ve 6ncelik iligkisi s6z
konusudur. En hakim durumda olan ve bireyler {izerinde en ¢ok etkisi bulunan
degerlerin bireyi asan, yani sosyal degerler oldugu belirtilmektedir (Glingor,1993:18-
23).

Degerleri belirlemek iizere derinlemesine arastirmalar yapan Schwartz ve Bilsky

ise degerleri su sekilde tanimlamaktadir (Akt. Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000:60) :

* Degerler, inang¢lardir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan armndirilmis fikir
niteligi tagimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ i¢e gecerler.

e Degerler, bireyin amagclariyla ve bu amaglara ulasmada etkili olan davranis
bicimleriyle iligkilidirler.

* Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler.

* Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

* Degerler, tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmis bir
degerler kiimesi, deger dnceliklerini belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler ve
bireyler sergiledikleri deger Onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.
Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger oOncelikleri sistemleriyle
betimlenebilirler.

* Degerler degisime agik yapilardir. Zaman iginde ortaya c¢ikan gereksinimleri

karsilamak icin deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.



Degerlerin neler oldugunun yani sira nasil siiflandirilabilecegi {izerine de pek
cok arastirma yapilmistir. Sprenger bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini
olmak {izere alt1 temel deger grubuna dayanan bir deger smiflamasi yapmuistir.
Sprenger’in smiflamasi 1951°de Allport, Vernon ve Lindzey tarafindan bir dlcege
donistiirilmistiir (Akbas, 2004:30-31). Gilingor(1993) buna benzer bir siniflama
yapmis ve deger gruplarimin ahlaki, sosyal, siyasi, iktisadi, estetik, teorik (ilmi) ve dini

degerler olmak iizere yedi grup olarak belirlemistir.

1973 yilinda Rokeach tarafindan yapilan bir bagka deger smiflamasinda,
Rokeach amag¢ ve ara¢ degerlerden olusan ikili bir simiflama getirmistir. Daha sonra
Schwartz bu deger siniflamasi iizerinde calisarak 10 temel deger grubu ve bunlarin
icinde yer alan 56 deger ortaya koymustur. Bu arastirma diinyada genis capta
uygulanmig ve her kiiltiire gore ortaya c¢ikan degerler ortaya konulmustur (Akbas,
2004:31-32; Kusdil ve Kagiteibasi, 2000:61). Kinnier, Kernes ve Dautheribes,
diinyadaki ahlakla ilgili dokiimanlar1 inceleyerek 2000 yilinda ahlaki degerlerin listesini
cikarmiglardir (Doganay, 2006:263-264). Deger smiflamast konusunda bir bagka
calisma Dilmag (2002) tarafindan yapilmistir. Dilmag, hakikat ve evrensel sevgi, sevgi-
merhamet ve baglilik, i¢ huzur-kanaatkarlik, dogru davranis ve diiriistliik, siddetten
kacinma ve bagislayicilik olmak iizere bes temel deger ve bunlarin i¢inde yer alan

hosgorii, kardeslik, ulusal biling, dostluk vb. alt degerler belirlemistir.

Gorildigi tizere degerin gerek tanimi gerekse siniflamalari iizerinde fikir
birligi bulunmamaktadir. Arastirmalar ile ¢ogunlukla farkli toplumlara 6zgii degerlerin,
hangi degerlerin hangi toplumlarda daha fazla Onemsendiginin ve evrensel olan

degerlerin belirlenmesi yoniinde bulgulara ulasilmaya ¢aligilmaktadir.

2.2.2. DEGER EGIiTiMi

Insan olmanim niteliklerini gdsterebilme ve insana 6zgii etkinliklerin ve
insanlikla ilgili olumlu amagclarin gerceklesebilmesinin etik (ahlakli) kisilerle miimkiin

oldugu belirtilmektedir. Bu anlamda ahlak kavrami, sosyal ve kiiltiirel yagami ortaya



cikaran ve bu yasamdaki hassasiyetlerde 6nemli bir yer tutan bir giivenlik araci olarak,
ahlakli insanlar da bu gilivenligi temin edecek kisiler olarak addedilmektedir

(Kuguradi, 1997:172; Ulusoy,2003:8).

Glingor (1993:13,16)’e gore, ahlaki davranis giinlilk hayatin bir meselesidir.
Insanlarin birbirleriyle olan iligkilerinin niteligi, neler yapilmasi gerektigi ve iyi iliskiler
kurulmasi adina yeni nesle, neleri, nasil 6gretmek gerektigi gibi meseleler ahlaki
davranigin giinliik hayat ile iligkisinin kesisme noktalaridir. Ahlaki hayat, duygu, bilgi

ve davranis olaylarinin bir karisimi olarak goriilmektedir.

Doganay (2006:257)’a gore ise, kendine ve sosyal-fiziksel c¢evresine karsi
gerekli olan degerlerle donatilmamis bireyler, bilgileri ile insanligin ve c¢evrenin
zararina olan eylemler ortaya koyma tehlikesi tasimaktadirlar. Bu bakimdan degerlerin

egitim ile verilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ozellikle II. Diinya Savasi sonrasinda yasanan soguk savas siireci ve bu
slirecin yaratti1 altmiglar ve yetmislerde meydana gelen degisimler, deger ve ahlak
egitiminde yeni anlayislar ortaya c¢ikarmistir. Geleneksel degerlerin basit bir sekilde
ogretimi ve model alma yoluyla verilmesi yerine ogrencilerin kendi degerlerini
aydinlatmalarinda ve deger analizi becerileri kazandirmada o6gretmenlere rehberlik
gorevi verilen bir ahlaki anlayis hakim olmustur. Doksanlarda ise 6zellikle ergenlerde
uyusturucu kullanimi sug¢ artisi, 1rksal ve etnik diigmanliklar nedeniyle sosyal
karigikliklarin diinyada kendini gostermesi iizerine okullarda genglerin deger ve ahlak
konularinda egitilmeleri konusunda bir ¢aba i¢ine girilmistir (Kirschenbaum, 1995:4-5).

Ozetle toplumda yasanan ve yasanabilecek sorunlarm ortadan kaldirilmast igin
o toplumdaki bireylerin, sahip olmalar1 gereken degerleri kazanmalar1 gerekmektedir.
Bu baglamda bireylere verilecek olan deger egitimi, bireylerin mutlulugu, toplumsal
huzur, giiven, toplumlar arasi1 olumlu iligkiler, baris ve genel olarak insanlik i¢in daha

iyi bir gelecegin olusturulmasina katki saglayabilecektir.

Ulken (1968;262), egitimde verilmesi gereken degerleri {ice ayrrmustir. Bunlar
ickin (teknik-sanat, fikir) degerler, askin (din, ahlak) degerler ve normatif (dil, hukuk,
iktisat) degerlerdir. Bu ii¢ deger alaninda ickin degerler duyulara, askin degerler duyular

ve duygulara, normatif degerlerse duyular ve duygular yardimi ile kavramlara



dayandirilmistir. Bu her {i¢ deger alaninin da 6zellikle ortadgretimde 6gretilmesi geregi
vurgulanmaktadir. Ulken (1968:270-271) &zellikle genglere verilmesi gereken deger

egitiminin nedenlerini su sekilde belirtilmektedir:

Kiltiir tarihi boyunca dogusunu ve gelismesini gordiigiimiiz degerler
diinyas1 her cocugun ve delikanlinin gecirecegi tahsil yasi boyunca tekrar
yasanir. Bu tekrar yasama genglerin bireysel 6zelliklerine gore tiirli sekillerde
yeni yaratiliglar gosterir. Higbir kiiltlir cevresi mutlak olarak donmus olmadig:
icin egitim de mutlaka eski degerlere yenilerini katar. Bundan dolay: tahsil
hayat1 yalnmiz degerlerin yasanmasi degil, ayn1 zamanda yaratilmasi demektir.
Okul toplumun i¢indedir ve onunla birlikte bu deger yasanmasi ve yaratilmasi
isine katilir... Okul genglere kiiltiirlin biitlinliniin yasama ve hepsinde
yaraticilik giiclinii isletme imkani verir. Bunun igindir ki lise tahsilinde genel
kiiltiiriin yeri ¢ok biiyiiktiir deniyor. Lise Ogrencisi bu degerleri yasayan ve
yaratan bir faaliyet icinde bulunduk¢a bu genel kiiltiir asla pasif bir
ansiklopedik bilgi y1gini, hatta teorik bir zihnin sentezi olmaz...bdyle bir genel
kiiltirde miithim olan cihet onun verilme tarzidir....gengler yasadiklar
toplumdan {istlin bir kiiltiir ¢evresine gore yetistirilmiyorsa ve okulun yalniz
Ogretici pasif tesirlerini silecek derecede toplumun zayif seviyedeki kiiltiir
tesirleri sokak, aile ve radyo yolu ile genglerin kafasina ve ruhuna
hiikmediyorsa, onlarin gercekten genel kiiltiir vermedikleri veya genel kiiltiir
adi altinda verilen ezberciligin hicbir ise yaramayacagi sOylenebilir. Lisenin
vazifesi genci yalniz meslek hayatina hazirlamak ve topluma intibakli hale
getirmek degil, toplumun seviyesini asan stiin bir kiiltlirli yasatma ve yaratma

giicii vermektir. Lise topluma uymakla degil, onu ileri gotiirmekle yiikiimliidiir.

Doganay(2006:257), deger egitiminin egitimin genel amaclar1 arasinda her
zaman yer almis ancak nasil dgretilecegi belirtilmedigi i¢in eksik kalmis, planli olarak
degil ancak az da olsa Ortiik bir sekilde formal egitim i¢inde goriilebilen bir alan
oldugunu belirtmektedir. Bacanli (2006:32-33) ise, her kiiltiiriin kendi degerler sistemi
olmas1 sebebiyle deger O6gretiminin zor oldugunun ancak deger ve ahlak egitim
kuramcilar1 tarafindan tarith boyunca medeniyetlerin kabul ettigi evrensel degerler
oldugunu iddia ettiklerini ve egitim modellerini bunlarin iizerine kurduklarini
belirtmektedir. Temelde deger ve ahlak egitimi igin alti yaklasim one siirmektedir.

Bunlar:



o Ogretici yaklasim: Belli bir deger grubunun kabulii ve 6grencilere aktarimi
s6z konusudur

* Klasik yaklasim: Felsefe ile iligkili olarak yurtitiliir.

* Yasantisal yaklagim: Dewey tarafindan ortaya atilmistir ve istenen ahlaki
degerlerin saglanmast i¢in model olmak {izere Ogrenci liderlerinin
belirlenmesi s6z konusudur

o Gelismeye yonelik yaklasim: Ogrenciye diinyadaki ve kendindeki
degerlerin sorgulamasinin yaptirilmas: s6z konusudur.

* Gelisimsel yaklagim: Piaget ve Kohlberg’in biligsel ahlaki gelisim
modellerinin uygulanmasidir.

Meslek oncesi yaklasim: Ogrencileri derslerle tamstirmak esastir.

S6z konusu deger ya da ahlak egitimi yaklasimlarindan en ¢ok dikkat ¢ceken iki
ahlak egitimi yaklasimi vardir. Bunlardan biri deger analizi ve deger agiklama digeri de
Kohlberg’in ahlak egitimi gorlislidiir (Bacanli, 2006:31). Bacanli deger aciklama ve
deger analizi yaklasimlarmi birbirini tamamlayan teknikler ve tek bir strateji olarak

gormustur.

Sonug olarak deger egitimi, formal egitim icerisinde verilmesi gereken, yeni
nesillerin kisilik gelisimine, toplumsallagsmasina katki saglayan bir alandir. Deger
egitimine iligkin bir cok yaklasim tanimlanmakla birlikte, degerlerin kazandirilmasinin

oldukca zor oldugu ifade edilmektedir.

2.2.3. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARI

Deger egitimi konusunda egilimin artmasiyla birlikte pek cok deger egitim
uygulamalar1 yapilagelmistir. Bunlar deger gerceklestirme, karakter egitimi, ahlak
egitimi, vatandashik egitimi, etik, kanun iligkili egitim, elestirel diisiince, deger
smiflama, empati gelistirme, isbirligi becerileri, karar verme becerileri, yasam
becerileri, cinsellik egtimi, uyusturucu egitimi ve din egitimi adlar1 altinda yapilan

uygulamalardir. Bunlarin bazilar1 hareket olarak nitelendirilse de aslinda bu kavramlar



bir hareketten ziyade egitimsel uygulamalardir (Veugelers, 2000). Bu calismalarin bir
kismi1 deger egitiminin nihal amacina yani degerleri kazandirmaya yonelik, bir kism1 da
deger egitiminde gerekli becerilere iliskin ¢alismalardir. Kirschenbaum (1995)’a gore
deger egitiminde ve ahlaki gelisiminde edinilmesi gerekli olan beceriler olarak elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, agik iletisim, dinleme, giriskenlik, akran baskisina direnme,
isbirligi ve isbirlikli 6grenme, catisma ¢6zme, akademik beceri ve bilgi edinme, sosyal

beceriler olarak siralanmaktadir.

Bailey’e gore deger egitiminin dort genel siireci kapsamasi gerekmektedir ki
bunlar: akil yiiriitme ve mantiklilig1 tegvik etme, empati gelistirme, ozsaygi gelistirme ve
isbirligi gelistirmedir (Akt. Doganay, 2006:264-266). Goriildiigii lizere deger egitiminde
edinilmesi gereken bazi beceriler s6z konusudur. Nitekim deger egitim siirecinin
asamalari da bu becerileri edindirmeye yonelik olarak diizenlenmektedir. Deger
ogretimi ile ilgili yapilan aragtirmalar ve ortaya konulan kuramlarda bu becerilerin
edinilmesi lizerinde yogunlagmislardir.

Deger 6gretiminin nasil yapilacagi konusunda pek ¢ok fikir 6ne siiriilmiis ve
bu egitimi saglamak amaciyla pek ¢ok yaklagim kullanilmistir. Bu yaklagimlarin bir
kismi1 degerlerin dogrudan 6gretimine, bir kismi da akil yiiriitme, sorgulama ve yansitici
diisinme stireglerine agirlik vererek degerlerin bir diisiinme ve karar verme siireci
olarak kazanimina ydnelik olarak kullanilmaktadir. Bu yaklasimlardan bazilari smif
icinde ders programlarinin i¢inde etkinlik olarak yer alirken, bir kism1 da okulun agik ve
ortiik tiim programini kapsamaktadir (Doganay, 2006:266). En ¢ok bahsi gecen ve smif
etkinliklerinde ders iginde uygulanabilme imkaninin yiiksek oldugu yaklasimlar,
degerlerin dogrudan 6gretimi, deger agiklama (degerleri belirginlestirme), deger analizi,

ahlaki muhakeme (ikilem tartigmasi) diye adlandirilan deger 6gretim yaklagimlaridir.

2.2.3.1. DEGERLERIN DOGRUDAN OGRETIMi

Dogrudan o6gretim yaklagimi, yetiskinlerin ¢ocuklara degerleri dogrudan
sOyleyerek cocuklarin degerleri 6grenmelerinin saglanmaya calisildigi bir yontemdir.

Yaklasim uygulanirken oOncelikle kazandirilacak deger belirlenmekte ve etkinlikler



aracilifiyla deger kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu yaklagim farkinda olarak veya
olmayarak en ¢ok ve en eskiden beri uygulanan deger Ogretim yaklasimi olarak
tanimlanmaktadir. Telkin veya deger asilama olarak da adlandirilan bu yontemde
ogrencilere neyin iyi neyin kotii oldugu sdylenmektedir. Bu yaklagim tarihsel veya
kurgusal ahlaki hikayeler yoluyla yapilabilmektedir. Bu yaklasimin etkili olabilmesi i¢in
davranig degistirme yoOntemi ile de wuygulanabilecegi belirtilmektedir. Davranig
degistirme edimsel kosullamanin deger Ogretimine uygulanmis seklidir. Ogrenci
kazandirilmak istenen degere uygun davramig sergilediginde &diillendirilmektedir.
Ozellikle 6grencilerin velileri tarafindan ¢cokga uygulanan bu yontemin okulda 6gretmen
tarafindan kisith ders saatlerinde uygulanmasinin uygun olmadigi, bu sekilde bir deger
Ogretiminin etkili ve kalici olmadig1 vurgulanmaktadir (Doganay, 2006:267-268; Akbas,
2004:71-72).

2.23.2. DEGER ACIKLAMA (DEGER BELIRGINLESTIRME,
VALUES CLARIFICATION)

Deger aciklama yaklasimi, o6zellikle altmislar ve yetmislerde biiyiik yanki
uyandirmis bir yaklasimdir. Ogretmenlerin dgrencilerin bicimlenmis ve yiikselen
degerlerinin farkina varmalarina yardim etmelerine yonelik bir yontemdir (Bacanl,

2006:36).

Yaklasim, bireylerin hayatlarinda neyin 6nemli oldugunu fark etmelerini
saglamaya dayanmaktadir. Raths, Harmin ve Simon tarafindan John Dewey’in
caligmalarindan etkilenerek olusturulan bu yaklagim, dogrudan 6gretim yaklagiminin
aksine bireyin neye deger verip vermeyecegine baskalarinin telkiniyle degil, segenekleri
ve muhtemel sonuglarini inceledikten sonra kendisinin 6zgiirce deger hakkinda karar
vermesi esasina dayanmaktadir (Doganay, 2006:268-269). Bu yaklasimda temelde ii¢

adim ve bunlarin i¢inde de farkli etkinliklerin oldugu asamalar s6z konusudur. Bunlar:

I. Se¢cme

1. Cocuklarin 6zgiirce se¢im yapmalarini 6zendirme

2. Se¢me durumuyla karsilasildiginda, alternatif segenekler olusturmaya
yardimci olma

3. Her bir alternatifin olas1 sonuglar1 {iizerinde disiintilerek alternatifleri



degerlendirmede ¢ocuklara yardimci olma

I1. Odiillendirme

4.

O0zendirme

Cocuklar1 neyin odiillendirilip korundugu konusunda diisiinmelerini

5. Se¢eneklerini bagkalarinin onaylamasi i¢in firsatlar sunma.

III. Davranma

6. Cocuklar1 segimleriyle tutarli yagamasi ve davranmasi i¢in 6zendirme

7. Yasamin daha sonraki anlarinda bu davranigin tekrarlanmasi i¢in ¢ocuklara

yardimc1 olma.

Bu yaklasimdaki en Onemli noktalardan biri 0Ogrenci cevaplarinin

belirginlestirilmesine yani 6grencinin kendi cevabinin agiklamasini yapmasini, deger

hakkindaki diisiincesinin kendi ve diger Ogrenciler tarafindan iyice anlasiimasinm

saglamaktir. Bunu saglayabilmek i¢in Michaelis ve Garcia 6gretmenlerin su sorulari

sorabileceklerini belirtmektedirler (Akt. Doganay, 2006:269):

Ni¢in o sekilde diisiinliyor, davraniyor ya da inaniyorsun? Ne zamandan
beri bu sekilde diistiniiyorsun? Digerleri bu konuda ne diisiintiyor olabilir?
Bazilar1 ni¢in farkl diisiiniiyor olabilir?

Soylemek istediklerini farkli sekilde ifade edebilir misin? Kararini
digerlerine nasil agiklarsin? Bu senin sdylemek istedigin midir? Bir 6rnek
verebilir misin?

Hangi alternatifleri hesaba kattin? Bu alternatiflerin olast sonuglar
nelerdir? Onu yaptiginda neler olabilir? Senin durumunda baskalar1 ne
yapardi1? Nigin?

Nicin ¢ok Onemlidir? Ona ne kadar deger veriyorsun? Bunu diger
davraniglarinla karsilastirirsan 6nemi hakkinda ne sdyleyebilirsin?

Onun yerinde olsaydin ne yapardin? Ni¢in? Bagska nasil davranabilirdin?

Bu yaklasimda degeri belirginlestirmeye Ogrencinin sorulart ve fikrini

sOylemesi seklinde baslanabilecegi gibi herhangi bir resim, s6z, yazi, olay, soru vb. gibi

herhangi bir materyalle de siirece baslanabilir (Doganay, 2006:270).



Deger aciklamada rol oynama, grup tartismasi, diisiince kagitlari, agik uglu
sorular, otobiyografi, oylama, goriisme, alintilama, 6grenci raporlar1 vb. gibi pek ¢ok

ogretim teknigi kullanilabilir (Bacanli, 2006:40).

Deger belirginlestirme yaklagiminda kesinlikle yapilmamasi gerekenler su

sekilde belirtilmistir (Doganay, 2006:272):

+ Ogrencilerin belirttikleri degerler kesinlikle elestirilmemeli ya da 6gretmen
kendi degerini 6grenciye belirtmemeli.

+ Ogrencilere yanit vermeleri igin bask1 olusturulmamali.

* Tartismalar ¢ok uzun tutulmamali.

* QGrup i¢in uygun olabilecek bir soru, bireysel olarak sorulmamali.

« Ogrencilerin sahip oldugu duyussal ozelliklerin hepsi (kisisel amaglar,
ilgiler, tutumlar, inanclar ve eylemler) deger belirginlestirme icin

kullanilmamali.

Deger aciklama yaklasimi Ogrencinin kisisel alanina girme tehlikesi,
ogretmenin bir psikolojik danigman gibi hareket etmesi geregi, ahlaki ve ahlaki olmayan
konularin ayriminda basarisizlik dogurabilmesi ve biitiin degerlerin esit dogrulukta
oldugu varsayimindan yola ¢ikildigi1 gibi noktalar acisindan elestirilen bir yaklasimdir

(Akbasg, 2004:75).

2.2.3.3. DEGER ANALIZi

Sokrates, “davraniglarimizda alisilagelmis kaliplar1 veya bagkalarinin kabul

2

ettigi diisturlar1 benimsemek yerine bunlar hakkinda diisiinmeliyiz demistir.
(Glingor,1993:8). Sokrates, degerlerin oldugu gibi bagkalarinin verdigi sekilde
benimsenmesi yerine degerlere elestirel bir bakis acisi ile bakilmasi ve degerlerin

degerlendirilmesi geregini vurgulamistir.

Degerlere iligkin farkli yaklasimlara iliskin degerlendirme sonuglar1 degerlere

iliskin diistinmenin hem degerler hem de beceriler agisindan 6nemli oldugunu



gostermektedir. Deger ve iletisim analizine iliskin becerilerin gelisimi, 6grencilerin
degerleri yapilandirmasi, belli degerler i¢in se¢im yapabilmeleri i¢in gerekli bir beceri

olarak goriilmektedir (Veugelers, 2000).

Deger analizi yaklagimi sosyal bilimler egitimcileri (Amerikan Sosyal Bilgiler
Ulusal Kurulu) tarafindan gelistirilmis  bir yaklagimdir. Amag¢ &grencilerin,
karsilastiklar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek i¢in bilimsel
arastirma ve mantiksal diisiinme stlirecini kullanabilmelerine yardimci olmaktir.
Degerleri problem ¢ozme silizgecinden gegirerek karar vermeyi saglamaktir (Doganay,
2006:272; Bacanl1,2006:34).

Deger analizi yaklasimina gore deger Ogretimindeki siire¢ sekiz asamada

orgiitlenmektedir :

* Deger sorununu belirleme

* Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma

» Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama

* Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme

* Olasi ¢oziim yollarini belirleme

e (oziim yollarinin her birinin olast sonuglarin1  belirleme ve
degerlendirme

* Segenekler arasindan birini segme

* Secilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma (Doganay, 2006:272-

274).

Deger analizi yaklasiminda deger sorular1 iizerinde duygusal olmadan akilci,
mantikli ve sistematik bir sekilde degerlendirme yapilmaktadir. Ornek olaylar ve bunlar
iizerinde problem ¢ozme becerilerinin uygulanmasi siireci s6z konusudur (Akbas,
2004:77-78). Bir elestirel diisiinme siireci sz konusudur. Bu elestirel diisiinme de iki
husus 6nemli goriilmektedir. Bunlardan biri bilissel 6grenme stillerine dayanma, digeri
ogretmenin degerleri agik olarak ifade etmeyerek Ogrencilerin kendilerinin degerleri

bulmasi ve kendi goriis agilarindan 6grenmesi olarak agiklanmaktadir (Veugelers,2000).



2.2.3.4. AHLAKIi MUHAKEME (AHLAKi IiKiLEM, MORAL

DILEMMA)

Ahlaki gelisim konusunda 6nemli isimlerden biri olan Lawrence Kohlberg,

ahlaki degerlerin kazaniminin, degerlerin baskalar1 tarafindan degil, kisinin bilissel

ahlaki gelisim diizeyine gore sekillenen akil yiiriitmesi sonucunda olustugunu

belirtmektedir. Kohlberg yaptig1 arastirmalar sonucunda ahlaki gelisim diizeyi olarak ii¢

evre alti basamaktan olusan bilissel ahlaki gelisim kuramini olusturmustur. Bu

basamaklar sunlardir (Crain, 2004:154-159; Cift¢i, 2007:195-199):

Gelenek oncesi diizey

Itaat ve ceza egilimi: Birey icin giiclii otorite ve bu otoriteye uyum soz
konusudur. Otoriteden ceza beklentisi olmadiginda her seyi yapmak
miimkiindiir. Ceza alip almamaya gore davraniglar sekillenmektedir. Bu donem
gelenek oncesi olarak adlandirilmaktadir. Ciinkii bireyin heniiz toplumdan biri
gibi s6z soOyleme hakki yok olarak goriilmektedir. Topluma adaptasyon
saglanamamustir.

Bireysel cikar ve alisveris: Birey cikarlar1 dogrultusunda kurallara uyar veya

uymaz. Ceza degil 6diil faktorii etkindir.

Geleneksel diizey

Kisiler arasi iyi iliskiler: Toplum ig¢indeki rollere bagli olarak ahlaki deger
tanimlamas1 yapilmaktadir. Iyi insan tanimi baskalariyla iliskileri baglaminda ele
almmaktadir. Insanin kendini toplumu ile 6zdeslestirmesi s6z konusudur.

Sosyal diizeni koruma: Ahlaki anlayis bir sistem, ideoloji karakteri almaktadir.
Vicdan 6nemli bir faktordiir. Bir 6nceki diizeydeki grubun beklentileri yerine
ahlaki degerlerin, normlarin beklentilerine, kanunlarin beklentilerine sosyal

diizeni slirdiirme adina sorgusuz bir uyum s6z konusudur.



Gelenek sonrasi diizey

* Sosyal anlasma ve bireysel haklar: Ahlaki beklentiler, acik ya da gizli bir
toplum s6zlesmesine dayanan, sosyal refaha, sosyal isbirligine ve sozlesmelere
yonelmistir. Genel ahlaki ilkelere gore yargilama s6z konusudur.

* Evrensel ilkeler: En yiiksek noktay:r olusturur. Adalet, her degerin {istiinde
olabilecek igsel bir saygi, biitiin insanlar1 kapsayacak, evrensel insani sefkat ve
ilgi ve bagkalarinin 6zgiirliik orani ile uyum iginde olabilecek en fazla 6zgiirliikk
orani ve kaynaklarin paylasimi bakimindan esit haklardir. Sosyal iligkiler deger
ve onura sahip otonom davraniglart gelismis insanlarin birbirini saymasina

dayanur.

Kohlberg, kurami iizerinde uzun siire ¢alistiktan sonra 1970’lerin ortalarinda
kuraminin egitimde kullanimi tizerine egilmistir. Kuraminin 6grencilerin mevcut ahlaki
akil ylriitme diizeylerinin saptanmasinda, ahlaki akil yiiriitme diizeylerinin
yiikseltilmesinde ve adil toplum okullarmin yaratilmasinda kullanilabilecegini ortaya

koymustur (Doganay, 2006:274).

Ahlaki muhakeme yaklasiminda 6gretmenin rolii ahlaki ikilemlerin bulundugu
ornekler vererek &grencilerin kendi ¢ikmazlarmni ¢dzmelerine yardim etmektir. Ikilem
iki farkli deger ilkesinin catistig1 gercek yasam problemleridir Ahléki ikilemler

olusturulurken ikilemlerin su 6zellikleri tasimasina dikkat edilmelidir:

o Ikilem derste ele alinan konuyla iliskili olmalidir.

+  Ikilem miimkiin oldugunca basit olmalidur.

o lkilem agikga belirgin tek bir yamit yerine, farkli yamit seceneklerini
icerecek sekilde agik uclu olmalidir. Burada amag¢ 6grenciler arasinda
biligsel ¢atisma, tartisma ve akil yiiriitmeyi saglamaktir.

+ Ikilem &grencilerin olgusal bilgiler {izerine degil, catismanin akil yiiriitme
boyutuna odaklanilmasina yardimec1 olmalidir.

« Ikilemler dgrencilerin diizeylerine uygun olmalidir (Doganay, 2006:275).



2.3. HOSGORU

2.3.1. HOSGORUNUN TANIMI

Birlesmis Milletler Genel Kurulu 1995-2004 yillarin1 Birlesmis Milletler insan
Haklar1 Egitimi On Yili, 2000 yilim1 da Baris Kiiltiirii Uluslar Arast Yili olarak ilan
etmis ve bunu saglamak i¢in Unesco’yu esgiidiimle gorevlendirmistir. Bu dogrultuda
1995 yilinin Unesco tarafindan Hosgorl Y1l olarak ilani ile hosgorii ile insan degerinin,
barisin, giivenligin ve kiiltiirleraras1 diyalogun 6nemi daha da artmis, bu kavramlar
iizerinde daha ¢ok diisiiniilmeye ve bu degerleri saglamaya yonelik caligmalar ortaya

konulmaya baslanmistir (Reardon, 2001)

Hosgorli kavrami, taniminin yapilmasi zor ve kiiltiirlere gore farklilik
gosteren bir kavram olarak nitelendirilmektedir. Bu 6zelligini vurgulayarak Reardon

(2001:32), hosgoriiniin farkl dillerdeki tanimlarini vermistir. Buna gore,

Tolerancia-Ispanyolca, kendi fikir veya goriisleri disinda diger goriisleri ve
fikirleri kabul edebilmek

Kuang rong-Cince, izin vermek, kabil etmek, baskalarma kars1i comertlik
gostermek.

Tolerantnost, terpimost-Rusga, bir seye veya bir kisiye dayanabilmek yani bir
seyin bir kisinin varligin1 kabul etmek, bir seyle bir kisiyle uzlagsmak, bir seye bir kisiye
sevecen olmak.

Tolerance-Fransizca, baskalarinin kendisinden farkli diislinebilecegini veya
davranabilecegini kabul eden bir tavir.

Tolerance-Ingilizce, hosgorii gdstermeye egilimli olmak, tahammiil gostermek.

Tolerate-Ingilizce, dayanmak, izin vermek, eylem, davranis, bir (kisi, mezhep
veya goriisiin) miidahale veya taciz edilmeden varolmasina izin vermek.

Tasamiil-Arap¢a, bagiglamak, rahatlik gdstermek, af, merhamet, baskalarini
kabul etmek ve bagislamak.

Tolerans ve hosgorii sdzciiklerinin birbirlerinin karsiliklart olmadig: yoniinde
vurgulamalar s6z konusudur. Toleransin hosgorii kelimesinden daha dar oldugu

belirtilmektedir. Ozellikle batida tolerans kavraminin 17. asirda Avrupa’da Otuz Yil



Savaglar1 (1618-1648) denilen mezhep kavgalarindan sonra ve Ozellikle 18. asirda
Voltaire ve Locke’un yazilartyla amaci belirlenmis ve baslarda sadece dini bir anlami
ifade ederken daha sonra daha genis alanlarda telaffuz edilir bir kavram oldugu {izerinde
durulmaktadir (Keklik, 2001:111). Bu yoniiyle toleransin kisinin iistiinde ve kisiyi bask1
altinda tutan kilise ile devletin isbirliginin sonucunda agilan bir savasin ddiilii olarak
elde edilen bir hakki, tolerans hakkini, siyasi, hukuki zemine tasimis olmaktan dogmus
bir kavram oldugu, dogu i¢in 6zellikle de Tiirk-Islam diinyas1 igin bdyle bir bask1 ve din
kavgasinin mevcut olmadigi ve bu yilizden kelimelerin birbiriyle karsilagtirilamayacagi
ifade edilmektedir (Tural, 1996:15). Ak¢am (1994:31) da tolerans kavraminin biri Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi, digeri de hukuki esitlik prensibi olmak {izere iki temel
dayanagi oldugunu ve hosgorii ya da miisamahadan farkli bir kavram oldugunu dile

getirmektedir.

Ogzetle, tolerans ve hosgoriiniin tanimma iliskin farkli degerlendirmeler
bulunmaktadir. Bu farkli addedilmelere ragmen hosgdriiniin yabanci dillerde kullanilan
tolerans kelimesi ile ayn1 anlami tasidigi yoniinde tanimlamalar gilinlimiizde agirlik

kazanmaktadir.

Tirkge’de hosgorii kavrami, tahammiil edilebilen, sabredilebilen, g6z
yumulan, goérmezden gelinen, taassup gosterilmeyen bazen de affedilen, miisamaha
edilen durum ya da kisi anlaminda kullanilmaktadir. Goziibiiyiik (2002:40) hosgdriiyii,
bir toplumda tiim farkliliklara ragmen bir arada yasamayr miimkiin kilan karsilikli
sevgi, saygl, giiven ve anlayis esasina dayali olarak kurulan fonksiyonel bir iletisim
stireci olarak, Keles (1995:73) ise kisinin kendi diislince ve deger yargilarina uymayan
diisiincelere ve deger yargilarina sahip kisilerin haklarina saygili olmasi olarak
tanimlamistir. Bunlardan baska Pembegiillii (1998:12) hosgoriiyli diismanlik ve
cekismeyi insanlar arasindan kaldirarak, kin ve nefret duygulari yerine sevgi, dostluk ve
tahammiil duygularinin gegmesini amaglayan barig¢il bir metod olarak goriirken,
Kuyurtar (2000: 14) hosgoriiyli baskalarinin farkli inang ve degerlere sahip olma, onlar1
savunma hakki olarak nitelemistir. Koknel (1996:68) ise hosgoriiyli ruhbilim agisindan
ele almis ve hosgoriiyii insanin kendisini bagkalarinin yerine koymasi, onun duygularini
diistincelerini davraniglarini, tutumlarini, eylemlerini anlamaya, tanimaya, yorumlamaya

caligmast anlamina gelen empati kavramiyla es gormiistiir.



Bu tanimlamalar1 yaptiktan sonra hosgoriiniin arastirmada kullanilan anlamini
Laik’in tanim ile vermek yerinde olacaktir. Laik (1996:43) hosgoriiyii baskalarinin
yanlis bulunan ya da olmasi gerekene aykir1 olarak nitelenen inang, duygu, diisiince,
goriis, anlayis, benimseyis, egilim, tore, ilke, tutum, yaklasim ve davranislarinin pesin
bir karar, dnyargi ve tepki ile degil serinkanlilikla karsilanmasi; bunlarin da kendilerine
gore bir dogruluklarinin veya hakliliklarinin bulunabileceginin, farkliliklarin bir takim
noksanliklardan ya da  temel  yamlgilardan  kaynaklanabileceginin  ve
giderilebileceklerinin herhangi bir zorlama olmaksizin sevgi ve sevecenlikle kabul

edilmesi olarak tanimlamistir.

Hosgorii kavrami farkliliklarin ortak bir zeminde bir arada varolmasi igin
onerilen ve farkliliklarin g¢atigmaya yol actigi yerde veya catigmaya yol a¢gma
ihtimalinin belirdigi yerde ihtiya¢ duyulan bir kavram, bir deger olarak goriilmektedir
(Kuyurtar, 2000: 9). Hosgoriiyii farklilik boyutundan degerlendiren bir baska kisi de
Walzer’dir. Walzer (1998:10-27)’a gore, hosgorii farkliligr miimkiin, farklilik hosgoriiyii
zorunlu kilmaktadir. Yan yana yasamak siyasi bakimdan istikrari, ahlaki bakimdan
mesru bir diizenlemeye gerek duymaktadir. Tahammiil kurallarinin 6tesinde, tiim
hosgdrii rejimlerine yon veren ya da her durumda, her zaman ve her yerde, belli bir dizi
siyasi veya anayasal diizenlemeden yana tavir alinmasini gerekli kilan ilkeler yoktur. Bu
bakimdan da hosgorii, hosgorii erdeminin belli bir tiiriine bagli kalma, her katilimecinin

¢izgi boyunca bir noktada durma gibi bir zorunluluk gerektirmemektedir.

Hosgorii kelimesinin olumlu anlamlar1 yaninda olumsuz anlamlar1 oldugu da
sdylenmektedir. Ornegin, hosgorii kelimesi genellikle birgok insan tarafindan kurdun
sirtina taktigi kuzu postu olarak da goriilmektedir (Kaynak, 1998:45). Yani bir nevi
hosgorli, giicliiniin elde etmek istedikleri i¢in uydurdugu bir kilif olarak da

diistiniilmektedir.

Hosgorii kavrami bir yandan hosgoriisiizlik kavrammi da beraberinde
stiriklemektedir. Hosgoriiyli gerekli ve anlamli kilan hosgoriisiizliiglin varligi oldugu
belirtilmektedir. Reardon, (2000:19) hosgoriisiizliiglin kisinin kendi grubunun, kendi
inang¢lariin ya da kendi yasam biciminin bir digerinden daha iistiin oldugu kanisindan

dogdugundan bahsetmektedir. Nitekim Yiiriisen (1996:19) de hosgoriisiizlikten ise



baslayarak modern toplumlarda hosgoriisiizliigiin en ¢ok 1rk, cinsiyet ve din konularinda

gorildiiglinii vurgulamistir.

Bozkurt (1995:171)’a gore insanlar arasinda ii¢ temel ayrim bulunmaktadir.
Buna bagli olarak hosgorii, ayn1 soydan olma, ayn1 yasam bi¢imini paylasma ve ayni
inangtan olma gibi {i¢ baslangi¢c noktasini barindirmaktadir. Ki bu noktalar1 farkliliklar
arasinda hosgoriiye uyarlandiginda aymi soydan olma toplumlar veya kiiltiirlerarasi
diyebilecegimiz hosgorii kategorisine, ayn1 yasam bi¢imini paylagma bir devlet i¢inde
farkli yasam bigimlerinin birbirleriyle iliskisini ifade eden devlet i¢i hosgorii

kategorisine, ayn1 inangtan olma ise dinler aras1 hosgorii kategorisine girmektedir.

Neticede bir deger olarak hosgorii, insanin yiiksek kiiltlir seviyesinde elde
ettigi bir nitelik olarak yorumlanmaktadir (Pickthall,1985:37). Bu deger bir arada
yasamanin geregi, bir baskasina sayginin temeli, huzur, baris ve insanca bir yagam i¢in

olmazsa olmaz, iistiin bir deger olarak goriilmektedir.

2.3.2. HOSGORUNUN ONEMI

Degerler ahlak icinde degerlendirilmektedir. Ancak ¢ogu ahlak kuralinin
yaptirimlar1 ve cezalar1 oldugu halde dogruluk, misafirperverlik, yardim etme, hosgorii-
sevgi-saygl gosterme gibi degerlerin benimsetilmesinde gii¢lii bir yaptirim s6z konusu
degildir. Bu tip degerler i¢in toplum i¢indeki iligkilerin yiiriimesinde bireysel ve toplu
olarak inanglara ve degerlere bagliliklar etkin olmaktadir (Ulusoy, 2003:17). Dolayisiyla
Gliveng (1996:108)’in belirttigi gibi hosgorii, sahip olunmakla Oviiniilen bir erdem,

bunun karsiliginda hosgoriisiizliik ise kinanan bir kusur olarak addedilmektedir.

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde list basamaklara ¢ikildik¢a hosgdriiniin
daha onemli oldugu ve bu degere daha fazla ihtiya¢ duyuldugunu arastirmalar ortaya

koymaktadir (Giirkaynak, 1996:87). Fiziksel ihtiyaclardan daha iist asamadaki saygi,



bilme, estetik, kendini gerceklestirme gibi basamaklarda degerler daha onemli hale

gelmektedir.

Gilinlimiizde hosgorii  demokrasinin  geregi olan bir deger olarak
diisiiniilmektedir. Demokrasinin Ozelliklerinden biri olan farkliliklar1 uzlastirma ile
hosgorii bagdastirilmaktadir. Hosgoriiniin varligi ve bu sayede saglanan uzlagma ile
toplumsal biitiinlesme ve barisin da saglanabildigi belirtilmektedir. Nitekim Fukuyama
hosgoriiniin  demokratik toplumlarda karakteristik bir erdem haline geldigini ve
yurttaglarin ~ bu tip degerleri 6ziimsediginde demokratik ve sivil bir kiiltiiriin
olusmasindan bahsedilebilecegini vurgulamaktadir (Goziibiiyiik, 2002:34). Baska bir
deyisle, hosgorii hem pratik ve dogrudan bir bi¢imde hosgdriisiizliigii onlemekte hem de
uzun vadede hosgoriilii davranma kiiltiiriine katkida bulunmaktadir (Kuyurtar, 2000:

12).

Locke’a gore hosgorii, bu degerin kendi iyiliginden degil, hosgoriisiizliiglin
yarattigi olumsuz sonuclarin engellenmesi acisindan Onemli ve gereklidir (Akt.
Goziibiiyiik, 2002:37). Ozellikle hosgoriisiizliigiin insan iligkilerindeki kin, her tiirlii
ayrimcilik ve bu ayrimcilikla birlikte siddetli catismalar gibi sonuglarinin olmasi insan
haklar1 ve barisin saglanmasi i¢in hosgoriiyli gerekli kilmaktadir. Hosgoriiniin
saglanmasmin egitim ile verilmesi gerektigi vurgulanmakta ve bunun da egitimde,
aciklik, farkliliklara karsi ilgi ve cesitlilige saygi gibi tavirlarin filizlenmesiyle,
adaletsizligin taninmasi ve lstesinden gelinmesi, anlagmazliklarin yapici yollarla
giderilmesi ve c¢atisma durumlarindan baris ve yeniden insa durumlarina
varilabilmesinde yararlanilacak yeteneklerin yerlestirilmesi ile miimkiin oldugu
belirtilmektedir. Ayrica hoggoriiniin 6gretilmesi i¢in en ¢ok gerekli olanin, akiler ve
kendi kendini degerlendirebilen bir diisiinme bi¢imini gelistirecek, farkli yollarin
diisiintilebilmesini ve davraniglarin pratik ve ahlaki sonuglarinin degerlendirilmesini

0zendirecek bir egitim oldugu sdylenmektedir (Reardon, 2000:28-40).

Hosgorii ilkesinin nasil aktarilmasi gerektigi konusunda da pek ¢ok fikir 6ne
stiriilmiistiir. Buna gore hosgorii ilkesinin, zayifliktan kaynaklanan bir talep, konjoktir
geregi uygulanan faydaci, sadece gecici ve 0zel zamanlara 6zgii bir yontem degil,
aksine insani ve toplumsal iliskilerde benimsenen temel bir anlayis olarak

benimsenmesi ve aktarilmasi geregi vurgulanmaktadir (Pembegiillii, 1998:12).



Atatiirk’tin hosgorii degerine iliskin diistinceleri su sekildedir:

Diisiincelerin ve inanglarin bagka baska olmasindan yakinmamak
gerekir. Tersine, eger bir toplumda biitiin diisiinceler ve inanglar ayn1 noktada
toplaniyorsa, bu, hareketsizlik belirtisidir. Bu nedenle hosgoriiyii toplum
yasaminda en yaygin huy olacak Olclide yerlestirmek gerekir. Ciinki
hosgoriisiiz kisi, kendisi gibi diisiiniip inanmayanlar1 diledigi gibi ezemedigi

stirece kendisini cenderedeymis gibi duyar (Akt. Tezcan, 1995:196).

Toplumda ve diinyada baris anlayisini temel almis ve bunu Tiirk Milli Egitim
sistemi de dahil birgok yonetim ve uygulama sistemi i¢ine yerlestirmis olan Atatiirk’{in
diisiinceleri dogrultusunda, hosgorii kavrami, Tiirk Milli Egitim sistemi i¢in de biiyiik
onem tasimaktadir. Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 da g6z Oniinde
bulunduruldugunda degerlerin ve bu degerleri gerceklestirebilmek igin hosgdriiye sahip

bireylerin toplum i¢in ne dl¢lide dnemli oldugu acik bir bigimde ortaya ¢ikmaktadir.

2.3.3. HOSGORUNUN ILiSKIiLi OLDUGU DEGERLER

Degerleri birbirlerinden bagimsiz olarak ele almak ¢ok da miimkiin degildir.
Ciinkii insanoglunun dogasinda bir ahenk ve uyum istegi, ihtiyact s6z konusudur
(Giing6r,1993:54 ). Hosgoriinlin kendi i¢indeki 6geleri olarak sevgi, saygi, giiven ve
anlayis kavramlari addedilmistir. Hosgorli anlayisinin toplumlarda gelisebilmesi igin
insanlar arasinda goriilen sevgi ve sayginin yaninda giiven ve anlayis gibi duygu ve

diisiincelere de ihtiyag duyuldugu belirtilmektedir (Goziibiiyiik, 2002: 38-39).

Koknel hosgoriiyii empati acisindan ele aldigi icin ona gore insanin hosgoriilii
olmasi, bagkalarinin kendisinden farkli duygusu diisiincesi, davranisi, tutumu, eylemi
olabilecegini kabul etmesi, baska bir deyisle, insana saygili olmasi, bu oranin, insanin
dogasinda bulunan yasama ig¢giidiisiinden kaynaklanan davraniglar yoniinde olmasina
bagli olmaktadir. Boylece dogruluk, giizellik, iyilik, olumluluk, etkinlik bir ahlak

sistemi olarak yerlesmektedir. Bu da biitiin davranislar1 giidiileyen temel giicii



olusturmaktadir. Hosgorli i¢in en onemli ilke sevgi ile birlikte verilmesidir (Koknel,

1996: 72).

Giirkaynak (1996:86), kendinin farkinda olma, kendini ifade edebilme ve
kendilik degeri gibi olgularin hosgori ile iliskilerinin saptandigini belirtmektedir.
Kendinin farkinda olma, kisinin kendine ve baskalarina duyarli olmasini, kendini ve
bagkalarni kabul edebilmesini, kendi yanliliklarinin, beklentilerinin, 6nyargilarinin
farkinda olmasin1 ve bunlarin disina ¢ikabilme c¢abasini beraberinde getirmektedir.
Bunun yaninda kendini ifade edebilme, bir yandan iyi iletisim becerilerine sahip olmaya
bir yandan da duygudashi§a —yani kisaca tanimlanirsa, kendini 6teki kisinin yerine

koyup onun duygularini ve diisiincelerini anlayabilmeye- dayanmaktadir.

Glinlimiizde deger Ogretiminin gerekliligi demokratik insan yetigtirme
baglaminda ele alinmaktadir. Deger 6gretimi ile ulasilmak istenen hedef de Ogretilecek
degerler de demokrasi ile ilgili olarak diisiiniilmektedir (Doganay, 2006:260). Laik
(1996:52) hosgorii i¢in gerekli olan kosul olarak bir insanin 6z saygisina sahip olmasi
oldugunu 6ne siirmektedir. Oz saygi kisinin kendisine ve topluma olan sorumluluk
duygusunu gelistirmekte bu da kisinin 6zgiir oldugunu gdostermektedir. Laik’e gore
ozgiirliik hosgériilii olmanin en 6nemli 6gesi konumundadir. Ozgiirliigiin barist
sagladig1 ve bunu saglamada da her yonetimin mutlaka ailede esitlik ve demokrasiyi

saglamasi gerektigi vurgulanmstir.

Dance (1971:6,11), tarih dersi ve ahlak deger iliskisinden bahsederek, tarihin
ahlaki denilen vicdani egitmek ve medeniyetin insanlarin hayat tarzlari tizerinde gerekli
kildig1 manevi degerleri 6gretmek islevinin ¢ok énemli olduguna deginmistir. Ozellikle
demokrasi egitiminin verilmesini ve bu egitim verilirken demokrasi kavrami i¢inde yer
alan haklardan baska 6zellikle hosgorii, insanilik ve kiiresellesme gibi degerlerin ayni

kapsam i¢inde ele alinmas1 geregini ortaya koymustur.

Hosgoriiniin en fazla adinin gectigi noktalardan biri “6teki” ile iligkiler
noktasidir. “Oteki” kavrami insanlar arasindaki iliskilerde birbirlerine nasil bir deger
atfettikleri yoniinde bir anlayis1 da ifade etmektedir. Ancak bu “oteki” kavramindan
yola ¢ikilarak pek ¢ok olumsuz durum ve olay hatta akim meydana gelmistir ki bunlar

irkeilik, soykirim, etnik merkezcilik, tek kiiltiirciiliikk, yabanci diismanligi vb. gibi



kavramlarla ifade edilmektedir. Ancak Otekinin olmadigr bir diinya diizeninin de
diisiiniilemeyecegi vurgulanmaktadir. Oteki ¢atismaya neden oldugu kadar olumlu
iligkilerin dogmasin1 da saglayan, isbirligini saglayan bir kavram olarak da

tanimlanabilmektedir. (Tekeli, 1995:106).

Tirkiye i¢in hosgoriiniin ne demek oldugu, nasil algilandig1 ve sinirlamalari
hakkinda Cumbhuriyet tarihi i¢in en 6nemli kaynaklardan biri olarak Atatiirk’iin Afet
Inan’a hazirlathg “Vatandas Igin Medeni Bilgiler” kitabinda yazilanlar1 ele almak
yerinde olacaktir. Bahsi gecen eserde “Hos Gormeklik, Taassupsuzluk, Tolerance”

baslig1 altinda yazilan bazi 6nemli notlar su sekildedir:

Tiirkiye’de hicbir kimse fikirlerini zorla baskalarina kabul ettirmege
kalkisamaz ve bdyle bir seye miisaade edilmez.....Muhtelif inanigh kimseler,
birbirlerine kin, nefret besliyorlarsa, birbirlerini hor goriiyorlarsa, bu gibi
kimselerde taassupsuzluk yoktur; bunlar mutaassiptirlar. Taassupsuzluk o
kimsede vardir ki, vatandasinin veya herhangi bir insanin vicdani inanislarina
karsi, higbir kin duymaz; bilakis hiirmet eder. Hi¢ olmazsa, baskalarinin,
kendininkine uymiyan inaniglarini bilmemezlikten, duymamazliktan gelir.
Taassupsuzluk budur. Fakat hakikati soylemek lazim gelirse diyebiliriz ki,
hiirriyeti hiirriyet i¢in sevenler, taassupsuzluk kelimesinin ne demek oldugunu
anliyanlar, biitiin diinyada pek azdir. Her yerde umumi olarak cari olan
taassuptur. Her yerde goriilebilen sulh manzarasinin temeli, taassup ile hiir
fikrin, birbirine karsi kin ve nefreti listiindedir; temelin devrilmemesi, kin ve
nefret zeminindeki muvazeneyi tutan fazla kuvvet sayesindedir.......... hos
gormekligi aldirmamazlik, derecesine gotiirmemek mithimdir. Gergi hiir olmak
herkesin hakkidir ve bunun igin, hakiki hiirriyetciler, hiirriyet¢i olmayanlara
kargi da genig davranilmasini isterler. Fakat, bunlarin hi¢bir zaman elleri,
ayaklarn bagli oldugu halde kurbanlik koyun vaziyetine razi olacaklari asla

kabul olunmamalidir (Inan, 1933:75-77).

Hosgoriinliin  hosgoriisiizlik boyutuyla ilgili kavramlarda s6z konusudur.
Reardon (2001:21-22) hosgoriisiizliigiin belirtileri olarak dolayisiyla hosgoriilii bir insan
ve ortamda bulunmamasi gereken faktorler olarak, olumsuz ve asagilayici bir dil,
bagnaz tipleme, alaycilik, onyargi, giinah kegisi, ayrimcilik, yok sayma, taciz etme,

kutsal olana kiifredilmesi veya zarar verilmesi, zor kullanmak, siir dis1 etme, dislama,



baski ve yikim unsurlar1 gormiistiir. Voltaire ise ¢ikarin hoggoriiyli engelleyen en dnemli
etmen oldugunu ozellikle siyasal iktidar gibi bir egemenlik s6z konusu oldugunda
cikarlarin baskin gelmesi nedeniyle hosgoriiniin miimkiin olmadigin1 vurgulamistir

(Akt. Laik, 1996:54).

Pembegiillii (1998:15-16), giinlimiizde hosgoriiniin olmasini ve bariscil bir
ortamin yerlesmesini engelleyerek, hosgoriisiizligi doguran faktorler olarak
emperyalizm ve somiirgecilik, wrkcilik, adil olmayan yonetimler, kendi inanci ve
ideolojisine gliven duymamaktan kaynaklanan digerlerini tehdit olarak gérme ve baski
altinda tutma, siddetin Oncelikli ¢06ziim yoOntemi olarak algilanmasi faktorlerini

siralamustir.

Sonug olarak hosgorii, sevgi, saygi, giiven, anlayis, kabul gibi ozellikleri
gerektiren, beraberinde demokrasi, barig, uyum, ozgiirliik gibi olumlu durumlarin ortaya
cikmasini saglayan, bu olumlu durumlar i¢in sahip olunmasi gereken bir deger olarak
tanimlanmaktadir. Hosgorlisliz olma ise dnyargi, otekilestirme, bagnazlik, ayrimcilik,
dislama, baski, yikim, siddet, irk¢ilik, soykirim gibi insanlik dis1 olarak tanilanabilecek,
evrensel degerlere aykir1 durumlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilecek bir kavram
olarak goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda, hosgorii degerini toplumsal yasama,
insan iligkilerine ve giindelik yasama dogrudan etkileri yansiyan bir deger olarak
gormek, bu yonden degerlendirmek yanlis olmayacaktir. Hosgoriisliz olma agisindan ele
alindigindan bireylerin ve toplumlarin huzur i¢inde yasamalar1 agisindan bu degere

sahip olmalarinin 6nemi daha da agik bir bigimde ortaya ¢ikmaktadir.



III. BOLUM

YONTEM

Bu aragtirma Ortadgretim 9. Smif Tarith Dersi Tirk Diinyas: 1 {nitesinde
“Hosgorii” degerinin gelisiminde deger Ogretim yaklasimlar1 olan Deger Agiklama,
Deger Analizi ve Ahlaki Muhakeme yaklasimlarindan hangisinin daha etkili oldugunu

belirlemeyi amaclamaktadir.

Bu boliimde arastirmaya katilan denekler, deney deseni, arastirmada kullanilan
veri toplama araglari, uygulama ve yapilan veri analizlerine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma, deneysel nitel arastirma desenine sahiptir. Bagimli degisken iizerinde
etkisi arastirilan faktorlerin etkilerini es zamanli karsilastirarak siamayi1 amaglayan,
bunun yam sira faktorlerin bagimli degisken tizerindeki ortak etkilerinin anlamli olup
olmadigint inceleyen desenler “cok faktdrli desen” olarak tanimlanmaktadir.
(Biiyiikoztiirk, 2001:12). Bu arastirmada {i¢ deger 6gretim yonteminin “hosgorii” degeri
iizerindeki etkililigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Buna gore, bagimli degisken olarak
“hosgori” degeri, bagimli degisken iizerinde etkileri incelenen bagimsiz degiskenler

olarak da deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklagimlari ele alinmustir.

Nitel aragtirmalarda deneysel desen ornekleri fazla goriilmemekle birlikte,
mevcuttur. Ancak literatlirde iki ve daha fazla bagimsiz degiskenin yer aldigi bir
arastirma modeline rastlanmamistir. Bu nedenle arastirma nicel arastirmalardaki
deneysel desen modellerine bakilarak bu arastirma ¢ok faktorlii deneysel desen olarak

tanimlanabilme 6zelligine sahiptir.



Patton (1987:66-67)’a gore, karisik bicim (mixed form) seklinde ifadelendirilen
deneysel desen, nitel veri toplama ve icerik analizinden olusan model bu arastirma icin
uygun diismektedir. Patton’in s6z konusu baglik altinda ifadelendirdigi modelden farkli
olarak bu arastirmada tii¢ farkli bagimsiz degiskenin etkisi arastirilmis ve kontrol grubu
kullanilmamistir. Nitel veri toplamada kullanilan arag ise gozlem degil 6grencilerin
deger hakkinda yazdiklar1 kompozisyonlar olmustur. Bu dogrultuda arastirmayi ¢ok
faktorlii deneysel nitel aragtirma formu olarak tanimlamak miimkiindiir. Arastirma

deneysel deseni asagida yer alan Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirmanin Deneysel Deseni

Siniflar | On-degerlendirme | Deger Ogretim | Son-degerlendirme
Yaklagimlari

A VAR DEGER ACIKLAMA VAR

B VAR DEGER ANALIZI VAR

C VAR AHLAKI MUHAKEME VAR

Bu arastirmada, oncelikle 6grencilerin tarih dersinde ‘Tiirk Diinyasi-I” iinitesinin
sinirlt oldugu donemde ele alinan “hosgori” degeri ile ilgili goriislerini kompozisyon
seklinde yazarak belirtmeleri istenmistir. Ardindan ii¢ deney grubunda (ii¢ sinif) yer
alan 6grencilere her birine farkli deger 6gretim yaklasimi bes ders saatinde her derste
birer etkinlik seklinde uygulanmistir. Unitenin bitiminin ardindan 6grencilerden tekrar
kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu kompozisyonlar 6n degerlendirme ve son
degerlendirme olarak nitelendirilmis ve bu degerlendirmeler icerik analizine tabi
tutularak degerlendirilmis, Ogrencilerin 6n degerlendirme ve son degerlendirmeleri

arasindaki farklar tespit edilmistir.



3.2. DENEKLER

Bu aragtirmanin deneklerini 2006-2007 6gretim yili bahar doneminde Ankara
Golbast Anadolu Lisesi 9. siifa devam eden Ogrenciler olusturmaktadir. Uygulama
yapilacak smiflar ve bu smiflara hangi yaklagimlarin uygulanacagi random yolla

belirlenmistir.

Aragtirmada yer alan gruplarin sayilari ve deneklerin deger Ogretim

yaklasimlarina gore dagilimlar1 asagida yer alan Tablo 2’de gdsterilmistir:

Tablo 2

Deger Ogretim Yaklasimlarina Gore Denek Sayilar:
Deger 6gretim | Toplam On Son Degerlendirilen
yaklagimlart | 68renci sayis1 | degerlendirme | degerlendirme | denek sayisi

sayisl sayisl

Deger 29 26 27 23
Acgiklama
Deger 31 29 25 25
Analizi
Ahlaki 28 25 24 20
Muhakeme

3.3. VERi TOPLAMA TEKNIGI

Aragtirma nitel arastirma desenine sahiptir. Veri toplama teknigi olarak
ogrencilerden alinan donem ve deger hakkindaki kompozisyonlar kullanilmistir. Bu
kompozisyonlar ile uygulama oncesinde alinan goriisler 6n-degerlendirme, uygulama
sonrasinda alinan goriisler son-degerlendirme olarak tanimlanmiglardir. Bu 6n ve son
degerlendirmelerin (kompozisyonlarin) degerlendirilmesinde igerik analizi y&ntemi

kullanilmustir.



Ogrenci kompozisyonlar: igerik analizi ile degerlendirilirken, &grencilerin
kullandiklar1 kavramlarin genel ve bilinen anlamlar1 degil, 6grencilerin kavramlara
yiikledikleri anlamlar 6n plana ¢ikarilmistir. Bu anlamda bir 6grencinin bir kavrami kag
kere kullandig1 degil, bir sinifta kag 6grencinin ayni kavrami ayni anlamda kullandig1

tespit edilmistir. Kavramlar ele alinan “hosgorii” degeri ile iliskilendirilen kavramlardir.

Aragtirmada Ogrencilerin 6n ve son degerlendirmelerinden deger Ogretim
yaklagimlarinin uygulandigi deney gruplarinin hosgoriinlin tanimi, hosgoriili ve
hosgoriisiiz olmanin nedenleri ve sonuglarina iligkin kullandiklar1 kavramlar, bu
kavramlarin grup i¢inde kag¢ kisi tarafindan kullanildiklari, deger 6gretimi siirecinde
kategorilendirilerek uygulanan devletici, dinlerarasi, bireylerarasi, devletlerarasi ve
kiiltiirleraras1 hosgorii alanlarinin siniflarda kullanim oranlari, “hosgdrii” degeri ile ilgili
iinitenin yer aldigi doneme ve giiniimiize iligkin varilan yargilar degerlendirmeye

alinmis ve bunlara iligskin bulgular tablolar halinde ortaya konulmustur.

3.3.1. DEGER OGRETIM ETKINLIKLERININ
HAZIRLANMASI

Literatiir taramas1 sonucunda arastirmada ele alinan “hosgorii” degerinin
var oldugu ve olmasi istenen bes kategori tespit edilmistir. Bu kategoriler
devletici, dinlerarasi, bireylerarasi, devletleraras1 ve kiiltiirleraras1 olarak
isimlendirilmistir. Bu kategoriler bes ders saatinden her birinde bir etkinlik
yapilmak ve tiim deger Ogretim yaklagimlarinin uygulandigi siniflara ayni
konular ve ayni saatlerde ayni hosgorii kategorisinin uygulanmasia yonelik
olarak diizenlenmislerdir. Ayrica her ders ve dolayisiyla etkinlik duyussal alanin
hedeflerine uygun olarak yapilandirilmistir. Baska bir deyisle, devleti¢i hosgorii
kategorisi etkinlikleri duyugsal alanin alma basamagini, dinlerarasi hosgori
kategorisi etkinlikleri tepkide bulunma basamagini, bireylerarasi hosgorii
kategorisi etkinlikleri deger verme basamagini, devletlerarasi hosgorii kategorisi
etkinlikleri orgilitleme basamagini, kiiltiirleraras1 hosgorii kategorisi etkinlikleri

de kisilik haline getirme basamagini gergeklestirme amaci ile hazirlanmistir.



Etkinliklerin ortadgretim 9. sinifa, hedeflere ve deger 6gretim yaklagimlarina
uygunlugunu belirlemek i¢in alan uzmanlarima bagvurulmustur. Bu amagcla iki

tarih 6gretimi, iki program gelistirme uzmaninin gorisleri alinmstir.

3.3.2. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARININ UYGULAMA
SURECLERI

3.3.2.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMI UYGULAMA SURECI

Deger agiklama yaklasiminin uygulandigi simf mevcudu 29 kisidir. Ilk ders
saatinde ogrencilere Ek 1°deki metinler verilerek, 6grencilerden “hosgori” degeri ile
ilgili kompozisyon yazmalar istenmistir. Bu ders saatinde sinifta 26 6grenci bulunmus

ve bu 6grencilerden 25°1 degerle ilgili kompozisyonu yazmustir.

Ikinci saatte iinitenin islenmesine baslanmistir. Bu derste Tiirkler ve Miisliiman
Araplarin karsilasmalar1 ve iligkileri anlatildiktan sonra Ek 2’de verilen Devletici
Hosgorii Etkinligi uygulanmistir. On dakikalik bu uygulamanm ardindan Ilk Tiirk-Islam
Devletleri konusu islenmistir. Devleti¢i Hosgorli etkinliginde yer alan yorum cilimlesi
icin 6grenci yorumlar1 genelde orta noktaya yakin bir goriiste agirlik gostermistir.

Ucgiincii saatte Karahanlilar, Gazneliler ve Biiyiik Selguklu Devleti’nin kokeni
konular1 islenmistir. Gazneli Mahmut’un faaliyetleri sirasinda Ek 3’de yer alan
Dinleraras1 Hosgorii Etkinligi uygulanmistir. Olaym sonucunun 6grencilerin kendi
degerlerine dayanarak olusturdugu bu etkinlikte Ogrenci cevaplari genelde Budist
mabedi ve Buda heykelinin yikilmamasi yoniinde olmustur. Baz1 6grenciler bunu mabed
ve heykel sayesinde gelir kazanma amaciyla birakilmasi gerektigini bazilar1 ise bir
mabedin yikilmasina gerek olmadig1 yoniinde cevaplandirmislardir. Sadece bir 6grenci
tarafindan mabedin yikilmasimnin Islamiyet’i yaymak amacini saglayabilecegi yoniinde

bir goriis 6ne stiriilmiistiir.

Doérdiincii saate bir yaratict drama ¢alismasi ile baslanmistir. Projeksiyon ile bir

yayla goriintiisii tahtaya yansitilmis ve su ve riizgar sesi dinletilmeye baslanmistir. Bu



arada pencereler acilmig, perdeler kapatilmis ve Ogrencilerden dorderli oturmalari,
gozlerini kapatmalari, su ve riizgar sesini dinlemeleri, yayla goriintiisiinii gozlerinin
Oniine getirmeleri, yayla da bir siirii ¢cadir, at ve insan oldugunu diisiinmeleri istenmistir.
Daha sonra 6grencilere sikisikliktan rahatsiz olup olmadiklari, kendilerini sikistiran
arkadaslar1 hakkinda ne disilindiikleri, sikigmalarinin sebebi olarak o6gretmenleri
hakkinda ne diisiindiikleri ve bu durumu bir devletin basindakiler ve tebaalar1 i¢in
diisiindiiklerinde halkin yoneticilerden ne bekleyebilecekleri konusunda yorumlari
alinmistir. Daha sonra iglenecek konuda yer alan 6nemli sahsiyetlerin adlar1 kagitlara
yazilarak Ogrencilere dagitilmis ve Ogrencilere kagitlarda yazan isimlerin roliinii
aldiklar1 belirtilmistir. Selguklu Devleti’nin kurulug siireci anlatimma gec¢ilmis ve
Dandanakan Savasi’nin anlatimindan sonra Ek 4’de yer alan Bireylerarast Hosgori
Etkinligi uygulanmustir. Ogrenci cevaplari zellikle yonetici kademesinde bulunan
insanlarin bireysel olarak birbirlerine ¢ok daha hosgoriilii davranmasi gerektigi yoniinde

olmustur.

Besinci saatte Alp Arslan Donemi anlatilmis ve Malazgirt Savagi’nin anlatiminin
ardindan Alp Arslan ve Romen Diojen isimleri daha once kartlara yazilarak 6zellikle
tiyatroya meyilli olan &grencilere verilmis ve Malazgirt Savast sonrasinda iki
hiikiimdar arasinda yasananlar bu 6grencilere oynattirilmistir. Biiylik Sel¢uklu Devleti
ve diger devletlerin anlatimlart bittikten sonra Ek 5’te verilen Devletlerarast Hosgori
Etkinligi uygulanmistir. Ogrenci cevaplar1 genelde giiclii ve devletini genisletmis
olmalar1 sebepleri ile Alp Arslan ve Meliksah olmustur. Bir kisim 6grenciden de diger
milletlerden insanlara iyi davrandiklari i¢cin Abbasi Devleti Hiikkiimdar1 olmak istedikleri

yoniinde cevaplar alinmustir.

Altinc1 saatte Kiiltiir ve Medeniyet konusuna gecilmistir. Konunun anlatimimin
ardindan Ek 6‘de yer alan Kiiltiirleraras1 Hosgorii Etkinligi uygulanmistir. Ogrenci
cevaplart ¢ogunlukla hosgdriiniin mutlaka gosterilmesi gerektigi yoniinde olmustur.
Baz1 6grenciler devlet i¢in isyan, istismar, asimile olma, karigikliklar yasanmasi gibi
olumsuz sonuclar dogurabilecegi nedeniyle kesinlikle gdsterilmemesi gerektigini

vurgulamiglardir.

Sonraki saatte 6grencilerin son-degerlendirmeleri alinmistir. Bu esnada sinifta 27

kisi bulunmus. Bu 6grencilerden ikisi kompozisyon yazmamistir. 6n-degerlendirme ve



son-degerlendirmeye gelmeyen ve de gelip de katilmayan Ogrenciler sonucunda igerik

analizine tabi tutulan kompozisyon miktar1 2X23 tiir.

3.3.2.2. DEGER ANALIZi YAKLASIMININ UYGULAMA SURECI

Deger analizi yaklasimmin uygulandigi sinif mevcudu 31 kisidir. Ilk ders
saatinde 6grencilere Ek 1°deki metin verilerek, 6grencilerden “hosgdrii” degeri ile ilgili
kompozisyon yazmalar: istenmistir. Bu ders saatinde sinifta 29 grenci bulunmus ve bu

ogrencilerden 27°si degerle ilgili kompozisyonu yazmustir.

Ikinci saatte iinitenin islenmesine baslanmistir. Bu derste Tiirkler ve Miisliiman
Araplarin karsilasmalar1 ve iligkileri anlatildiktan sonra Ek 7°de verilen Devletici
Hosgorii Etkinligi uygulanmistir. On dakikalik bu uygulamanin ardindan ilk Tiirk-Islam

Devletleri konusu islenmistir.

Uciincii saatte Karahanlilar, Gazneliler ve Biiyiik Selguklu Devleti’nin kokeni
konular1 islenmistir. Gazneli Mahmut’un faaliyetleri sirasinda Ek 8’de yer alan

Dinleraras1 Hosgorii Etkinligi uygulanmistir.

Dordiincii saate bir deger agiklama yaklasiminda oldugu gibi yaratici drama
caligmasi ile baglanmistir. Projeksiyon ile bir yayla goriintiisii tahtaya yansitilmis ve su
ve riizgar sesi dinletilmeye baglanmistir. Bu arada pencereler agilmis, perdeler
kapatilmis ve Ogrencilerden dorderli oturmalari, gozlerini kapatmalari, su ve riizgar
sesini dinlemeleri, yayla goriintiisiinii gézlerinin 6niine getirmeleri, yayla da bir siirii
cadir, at ve insan oldugunu diistinmeleri istenmistir. Daha sonra 6grencilere sikisikliktan
rahatsiz olup olmadiklari, kendilerini sikistiran arkadaslar1 hakkinda ne diistindiikleri,
sikismalarinin sebebi olarak dgretmenleri hakkinda ne diistindiikleri ve bu durumu bir
devletin basindakiler ve tebaalar1 icin disiindiiklerinde halkin yoneticilerden ne
bekleyebilecekleri konusunda yorumlari almmistir. Deger aciklama yaklagiminda
oldugu gibi islenecek konuda yer alan 6nemli sahsiyetlerin adlar1 kagitlara yazilarak
ogrencilere dagitilmis ve oOgrencilere kagitlarda yazan isimlerin roliinii aldiklar

belirtilmistir. Selguklu Devleti’nin kurulus siireci anlatimina ge¢ilmis ve Dandanakan



Savasi’nin anlatimindan sonra Ek 9°de yer alan Bireylerarasi Hosgorii Etkinligi

uygulanmistir.

Besinci saatte Alp Arslan Donemi anlatilmis ve Malazgirt Savasi’nin anlatiminin
ardindan Alp Arslan ve Romen Diojen isimleri daha once kartlara yazilarak 6zellikle
tiyatroya meyilli olan 0Ogrencilere verilmis ve Malazgirt Savasi sonrasinda iki
hiikiimdar arasinda gecenler bu 6grencilere oynattirilmistir. Biiyiik Selguklu Devleti ve
diger devletlerin anlatimlar1 bittikten sonra Etkinlik 10°de verilen Devletlerarasi

Hosgori Etkinligi uygulanmustir.

Altinc1 saatte Kiiltiir ve Medeniyet konusuna gegilmistir. Konunun anlatiminin

ardindan Ek 11°‘de yer alan Kiiltiirleraras1 Hosgorii Etkinligi uygulanmustir.

Sonraki saatte 6grencilerin son-degerlendirmeleri alinmistir. Bu esnada sinifta 25
kisi bulunmus. Bu 6grencilerin tiimii kompozisyon yazmuslardir. Ogrencilerden &n-
degerlendirme ve son-degerlendirmeye gelmeyenler sonucunda igerik analizine tabi

tutulan kompozisyon miktar1 2X25’tir.

3.3.2.3. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULAMA SURECI

Ahlaki muhakeme yaklagimmin uygulandigi sinif meveudu 28 kisidir. ilk ders
saatinde O0grencilere Ek 1°deki metin verilerek, 6grencilerden “hosgorii” degeri ile ilgili
kompozisyon yazmalar: istenmistir. Bu ders saatinde sinifta 26 6grenci bulunmus ve bu

ogrencilerden 22’si degerle ilgili kompozisyonu yazmustir.

Ikinci saatte iinitenin islenmesine baslanmistir. Bu derste Tiirkler ve Miisliiman
Araplarin karsilagsmalar1 ve iligkileri anlatildiktan sonra Ek 12°de verilen Devletigi
Hosgorii Etkinligi uygulanmistir. On dakikalik bu uygulamanin ardindan ilk Tiirk-islam
Devletleri konusu islenmistir. Devleti¢i Hoggorii yer alan soru ciimlesi i¢in 68rencilerin
bir kismi1 halifenin kendini korumasi i¢in dogru yaptigini, bir kismi da yapilan iyiliklere

katiiliikle karsilik verilmemesi gerektigini vurgulayarak halifeyi haksiz bulmuglardir.



Uciincii saatte Karahanlilar, Gazneliler ve Biiyiik Selguklu Devleti’nin kokeni
konular1 islenmistir. Gazneli Mahmut’un faaliyetleri sirasinda Ek 13’de yer alan

Dinleraras1 Hosgorii Etkinligi uygulanmistir.

Dordiincii saate diger deger Ogretim yaklasimlarinda oldugu gibi bir yaratici
drama calismasi ile baglanmistir. Projeksiyon ile bir yayla goriintiisii tahtaya yansitilmis
ve su ve riizgar sesi dinletilmeye baslanmistir. Bu arada pencereler agilmis, perdeler
kapatilmis ve Ogrencilerden dorderli oturmalari, gozlerini kapatmalari, su ve riizgar
sesini dinlemeleri, yayla goriintiisiinii gézlerinin 6niine getirmeleri, yayla da bir siirii
cadir, at ve insan oldugunu diistinmeleri istenmistir. Daha sonra 6grencilere sikisikliktan
rahatsiz olup olmadiklari, kendilerini sikistiran arkadaslar1 hakkinda ne diisiindiikleri,
sikismalarinin sebebi olarak dgretmenleri hakkinda ne diisiindiikleri ve bu durumu bir
devletin basindakiler ve tebaalar1 icin disiindiiklerinde halkin yoneticilerden ne
bekleyebilecekleri konusunda yorumlar: alinmistir. Daha sonra islenecek konuda yer
alan 6nemli sahsiyetlerin adlar1 kagitlara yazilarak 6grencilere dagitilmis ve 6grencilere
kagitlarda yazan isimlerin roliinii aldiklar1 belirtilmistir. Selguklu Devleti’nin kurulus
stireci anlatimina gecilmis ve Dandanakan Savasi’nin anlatimindan sonra Ek 14’de yer

alan Bireyleraras1 Hosgorli Etkinligi uygulanmustir.

Besinci saatte Alp Arslan Donemi anlatilmis ve Malazgirt Savagi’nin anlatiminin
ardindan Alp Arslan ve Romen Diojen isimleri daha once kartlara yazilarak 6zellikle
tiyatroya meyilli olan Ogrencilere verilmis ve bu Ogrencilere Malazgirt Savasi
sonrasinda iki hiikiimdar arasinda gecenler oynattirilmistir. Biiyiik Selguklu Devleti ve
diger devletlerin anlatimlar1 bittikten sonra Etkinlik 15°de verilen Devletlerarasi

Hosgori Etkinligi uygulanmustir.

Altinc1 saatte Kiiltiir ve Medeniyet konusuna gegilmistir. Konunun anlatiminin

ardindan Ek 16°de yer alan Kiiltiirleraras1 Hosgorii Etkinligi uygulanmustir.

Son saatte Ogrencilerin son-degerlendirmeleri alinmistir. Bu esnada sinifta 24
kisi bulunmus. Bu 6grencilerden dordii kompozisyon yazmamustir. On-degerlendirme
ve son-degerlendirmeye gelmeyen ve de gelip de katilmayan Ogrenciler sonucunda

icerik analizine tabi tutulan kompozisyon miktar1 2X20’dir.



3.4. VERILERIN COZUMLENMESI VE YORUMLANMASI

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan veri analiz plani olusturulmustur. Buna
gore Ogrencilerin 6n ve son degerlendirmelerinden elde edilen kompozisyonlar ele
almmistir. Elde edilen veriler belli bir mesaj iceren bir belge olmadigi, 6grencilerin
gorlslerini  belirttikleri  ve  bir seferde diizeltilmeden yazilmis  Ogrenci
kompozisyonlarina dayandigi i¢in bir 6grencinin kavrami kag¢ kez kullandigi, 6grencinin
anlatim giiciine bagl oldugu diisiiniilmiis, bunun arastirmanin amacini yanhs yonde
etkileyecegi diisiiniilerek ogrencilerin  kavramlara  yiikledikleri anlam
kategorilendirilmistir. Kavramlarin literatiirde yer alan anlamlarina gére diizenlenmesi
ogrenci gorlislerini yansitmasi agisindan yanlis bir degerlendirme olacagi gerekcesiyle
ogrencilerin kavramlara yiikledikleri anlam iizerinden degerlendirme yapilmigtir. Bu

nedenle kategorilendirme olumlu ve olumsuz gibi genel diizeyde ele alinmistir.

“Hosgort” degerine iligkin yapilan degerlendirmenin kategorilendirmesinin son
hali 6grencilerin 6n ve son degerlendirmelerinin incelenmesiyle asagida oldugu gibi

olusturulmustur:

- Hosgoériiniin Tanimina Iliskin Kavramlar
o Olumlu Kavramlar
o Olumsuz Kavramlar
- Nedene Iliskin Kavramlar
o Hosgoriiniin Nedenine iliskin Kavramlar
o Hosgoriisiizliigiin Nedenine iliskin Kavramlar
- Sonuca Iliskin Kavramlar
o Hosgoriiniin Sonucuna iliskin Kavramlar
*  Olumlu Kavramlar
*  Olumsuz Kavramlar
o Hosgoriisiizliigiin Sonucuna Iliskin Kavramlar
*  Olumlu Kavramlar

= Olumsuz Kavramlar



Bu olumlu-olumsuz anlama dayanan analize ek olarak Ogrencilerin her
hosgorii degerine iliskin yargilart da degerlendirmeye alinmistir. Bu degerlendirme
yapilirken 6grencilerin sadece iinitenin islendigi donemden degil de giiniimiizden de
ornekler vermeleri ve anlatim yonlerinin bugiine de dayanmasi nedeniyle Hosgorii
Degeri Hakkindaki Yargi boyutu ge¢mis (var, yok, ikisi de) ve bugiin (olmali, olmamali,
stmirlt olmali) seklinde alt kategorilere ayrilarak yapilmistir. Bu anlamda gerek
kavramlara yiiklenen anlamlarin gerekse degerle ilgili yargilarin incelenmesiyle
aragtirmada degerlendirici igerik analizi metodu uygulanmistir. (Tavsancil ve Arslan,

2001:99-100).

Degerlendirici analiz disinda bu arastirmada 6grenci kompozisyonlarindan
uygulama esnasindaki etkinliklerde yer alan hosgdrii kategorilerinin (devletici,
dinlerarasi, bireylerarasi, devletlerarasi ve kiiltiirlerarasi) kullanim oranlar1 da
incelenmistir. Bu inceleme icin yine bir 6grencinin ayni kategoriyi kag kere kullandigi
degil, bir sinifta hangi kategorilerin agirlik kazandigi ve on-degerlendirme ile son-
degerlendirme arasinda fark ve bu farkin orani, hangi deger 6gretim yaklagiminin hangi

hosgorii kategorisinde artis olusturdugu tespit edilmeye calisiimistir.



IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde deger o6gretim yaklasimlarinin uygulanmasindan 6nce deney
gruplarindan alinan 06n degerlendirme ve uygulama sonrasinda alinan son
degerlendirmelerden elde edilen hosgorii degerinin tanimi, sebebi ve sonucu olarak
diisiiniilen kavramlar agisindan hosgdriiniin tanimina, hosgdriiniin ve hosgdriisiizliigiin
nedenleri ve sonucglarina iligkin incelemelere, hosgorii degerinin kazandirilmasina
yonelik olarak hazirlanmis olan etkinliklerde yer alan hosgorii kategorileri ile ilgili
incelemelere ve hosgoriiye iliskin yargilarla ilgili incelemelere, bulgulara ve bunlarin
yorumlarma yer verilmistir. Deney gruplarinin 6n ve son degerlendirmelerinde
kullandiklar1 kavramlarin, yaklasimlarin uygulandig siniflarda kag¢ 6grenci tarafindan,
hangi ac¢idan kullanildigi, 6n ve son degerlendirme arasindaki farklar ve deger 6gretim
yaklasimlar1 arasinda karsilastirmalar yapilarak deger 6gretim yaklagimlarinin hosgorii

degerinin kazanimina iligkin etkileri ortaya konulmaya c¢alisilmistir.

4.1. HOSGORUNUN TANIMINA ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu kategori kapsamina Ogrencilerin  hosgoriiye iliskin  yaptiklari
anlamlandirmalar girmektedir. Ogrencilerin hosgorii degerine iliskin tanimlamalar iki
boyutta ele alinmistir ki bunlar olumlu ve olumsuz tanimlamalardir. Degerlendirmelerde
ayrica hosgorii degerinin tanimina iligkin kullanilan kavramlarin hosgorii kategorileri ile
iligkisine de yer verilmistir. Hosgorii degerinin tanimina iliskin kavramlar, gerek metin
gerekse ciimlelerden hosgorii yerine kullanilan ya da hosgoriiye atfedilen ve esanlaml

oldugu vurgulanan kavramlardan elde edilmistir.



41.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUNUN TANIMINA ILiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Deger agiklama yaklasiminda 23 6grencinin 6n ve son degerlendirmeleri
analiz kapsamina aliarak, bu degerlendirmelerden elde edilen hosgorii degerine iliskin
bulgular ve bunlara iliskin yorumlar asagida verilmistir. Deger 6gretim yaklagimlarinin
uygulandigr deney gruplarinin 6n ve son degerlendirmede kullandiklar1 kavramlar
tablolar halinde ifade edilmistir. Tablolarda {i¢ deger 6gretim yaklagiminda da ortak olan
kavramlar, normal yaziyla, iki yaklagimda goriilen kavramlar alt1 ¢izili olarak, sadece
tablonun ait oldugu deger 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubunda kullanilan

kavramlar italik olarak gosterilmistir.

4.1.1.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUNUN OLUMLU TANIMLAMALARINA ILISKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Degerlendirmeye alinan 23 6n degerlendirme i¢inde hosgdriiniin olumlu
tanimia iliskin 10 Ogrenci tarafindan toplamda 16 ve farkli olarak 11 kavram
kullanilmistir. Son degerlendirmede ise hosgoriiniin olumlu tanimina iliskin 11 6grenci
tarafindan toplamda 14 ve farkli olarak 7 kavram kullanilmgtir. On degerlendirmede
hosgoriiniin olumlu tanimina iliskin kavram kullanip son degerlendirmede kullanmayan
Ogrenci sayist 5, Oon degerlendirmede kullanmayip son degerlendirmede kavram
kullanan 6grenci sayis1 6, 6n ve son degerlendirmelerin her ikisinde de kavram kullanan
ogrenci sayisi ise 5°tir. On degerlendirmede birden fazla kavram kullanan 6grenci sayisi
5, son degerlendirmede birden fazla kavram kullanan Ogrenci sayisi 3’tlir. Bu
ogrencilerden sadece biri 6n degerlendirmede de birden fazla kavram kullanmistir.
Tablo 3’te 6n ve son degerlendirmelerde hoggoriiniin tanimina iliskin kullanilan olumlu

kavramlar ve kavrami kullanan 6grenci sayilar1 gosterilmistir.



Tablo 3
Deger Aciklama Yaklasiminda Hosgorii Degerinin Tanimina iliskin Olumlu

Kavramlar

Kavram Kullanan Ogrenci Sayisi

Kullanilan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme

Politika

W
|

Mantikl: Olma

Anlayisli Olma

Saygi

Esit Davranma

Yardimlagma

Baski Yapmama

[

Iyi Davranma
Ac¢tk Olma
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Sevecenlik

Ilimli Olma

Iyi Niyet -

—_—— NI

Bagislama -

Tath Dil 1

Tletisim 1 -

Toplam 16 14

Tablo 3’te goriildigli gibi 6n degerlendirmede Ogrenciler hosgoriiye iliskin
politika, a¢ik olma, anlayish olma, sevecenlik, saygi, esit davranma, yardimlasma, iyi
davranma ve baski yapmama kavramlarm kullanmiglardir. Ogrenciler bu kavramlardan
politika kavramini devletlerin yonetimi i¢in bir nitelik olarak degerlendirmislerdir. A¢ik
olma, anlayisli olma, sevecenlik ve saygi kavramlarini ise bireylerarasi, devlet i¢i ve
devletlerarasindaki bir tutum olarak ele almislardir. Yardimlagsma, esit davranma, iyi
davranma ve baski yapmama kavramlar kiiltiirlerarasi, bireyleraras1 ve devlet i¢inde
gosterilen davranislar agisindan vurgulanmistir. Tatl: dil ve iletisim kavramlar
devletleraras1 ve bireyler arasindaki iletisim olarak degerlendirilmisti. On
degerlendirmede bireyleraras1 iligkiler agisindan vurgulanan kavramlar fazlalik

gostermektedir.

Tablo 3’te goriildiigli gibi son degerlendirmede politika, mantiklr olma, 1liml
olma, iyi niyet, yardimlagma, iyi davranma ve bagislama kavramlar kullanilmistir.
Politika ve mantikli olma kavramlar1 yine devletin yonetimi i¢in birer nitelik; /im/i

olma ve iyi niyet kavramlari bireyler arasinda birer tutum; yardimlasma, iyi davranma



ve bagislama kavramlari ise devlet i¢cinde ve kiiltiirler arasinda birer davranig olara
degerlendirilmistir. Son degerlendirmede devlet ici iligkileri vurgulayan kavramlar

cogunluktadir.

Deger agiklama yaklagiminda 6n ve son degerlendirmeler arasinda hosgorii
degerine iliskin tanimlamalarda kullanilan olumlu kavramlarla ilgili sunlar goéze
carpmaktadir; hosgoriiniin devletin uyguladig1 bir politika oldugu goriisiinde artis
olmustur. On ve son degerlendirmelerin her ikisinde de kiiltiirler ve toplumlar arasi
yvardimlagma ve bireylerarasi iliskilerde iyi davranma kavramlari kullanilmistir. Son
degerlendirmede, 6n degerlendirmelerde kullanilmayan bireylerarasi ve devlet i¢i
iliskilerde gegerli olan i/imli olma, iyi niyet, mantikli olma, bagislama gibi kavramlar

kullanilmaistir.

On degerlendirmelerde kullanilan kavramlar daha duygusal nitelikte
kavramlardir. Fazla 6rnek verilmeden kullanilmistir. Ancak son degerlendirmede
politika kavraminin artiginda oldugu gibi metinlere ve diger kavramlarinda ne sekilde
kullanildigina bakildiginda &grencilerin kavramlar1 daha genel ifade ettikleri goze
carpmaktadir. Uygulama sonrasinda 6grenciler daha ¢ok donemin devletleri {izerinden
anlatim yapmiglar. Bu durumun 6grencilerin 6n degerlendirmelerde tinite ile ilgili
bilgilerinin eksikligi nedeniyle 6rnek kullanmamalarindan, son degerlendirmelerde ise
iinite hakkinda bilgi sahibi olundugu s6z konusu doneme iligkin Ornekleri

kullanmalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Deger aciklama yaklagimi devlet ici iliskilerle ilgili tanimlamalarda artig
ortaya c¢ikarmistir. Bunun yaninda kavram kullanan 6grenci sayisinda artis ancak

kavram cesitliliginde azalma s6z konusu olmustur.

4.1.1.2. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GURUBUNDA HOSGORUNUN OLUMSUZ TANIMLAMAMALARINA
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR



Degerlendirmeye almman 23 6n degerlendirme ic¢inde hosgoriiniin olumsuz
tanimmna iliskin 3 Ogrenci tarafindan toplamda 3 kavram kullanilmistir. Son
degerlendirmede ise hosgoriiniin olumsuz tanimina iliskin 2 Ogrenci tarafindan 2
kavram kullanilmisti. On degerlendirmede hosgoriiniin olumsuz tanimina iliskin
kavram kullanip son degerlendirmede kullanmayan Ogrenci sayist 2, On
degerlendirmede kullanmayip son degerlendirmede kavram kullanan 6grenci sayisi 1,
on ve son degerlendirmelerin her ikisinde de kavram kullanan 6grenci sayisi ise 1°dir.
On ve son degerlendirmelerde birden fazla kavram kullanan 6grenci yoktur.. Tablo 4°de
on ve son degerlendirmelerde hosgoriiniin tanimima iliskin kullanilan olumsuz

kavramlar ve kavrami kullanan 6grenci sayilar1 gosterilmistir.



Tablo 4
Deger Aciklama Yaklasiminda Hosgorii Degerinin Tanimina iliskin Olumsuz

Kavramlar

Kavrami Kullanan Ogrenci Sayisi

Kullanlan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme

Bagibosluk

Ayricalik Tamima

Serbest Birakma

Herseyi Kabul

Saflik

W=l ==
N1 =]

Toplam

Tablo 4’de goriildiigii gibi 6n degerlendirmeden elde edilen bulgulara gore
hosgorii li¢ 6grenci tarafindan farkli kavramlarla olumsuz anlamda tanimlanmigtir. Bu
kavramlar saflik, ayricalik tamima, serbest birakma kavramlaridir. Bu kavramlardan
saflik kavram bireyler arasi iliskilerde bir tutum, ayricalik tanima ve serbest birakma
kavramlar1 ise yine devlet i¢inde ve bireylerarasi iligkilerde bir davramis olarak

belirtilmistir.

Tablo 4’de goriildiigii gibi son degerlendirmede iki Ogrenci tarafindan
basibosluk ve herseyi kabul kavramlar1 kullanilmistir. Basibogluk kavrami devlet
yonetimine 6zgili bir nitelik, herseyi kabul kavrami bireylerarasi iliskilerde bir tutum
olarak vurgulanmisti. On ve son degerlendirmelerde kullanilan kavramlarin farkli
olmasi karsilastirma imkani saglamasa da olumsuz kavram kullaniminin azlig1 ve son

degerlendirmede daha da azalmasi olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilir.

4.1.2. DEGER ANALIZi YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUNUN TANIMINA iLiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR



Deger analizi yaklasiminda 25 6grencinin 6n ve son degerlendirmeleri analiz
kapsamina almarak, bu degerlendirmelerden elde edilen hosgorii degerine iliskin

bulgular ve bunlara iliskin yorumlar asagida verilmistir.

4.1.2.1. DEGER ANALIiZi YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GURUBUNDA HOSGORUNUN OLUMLU TANIMLAMALARINA ILiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Degerlendirmeye aliman 25 6n degerlendirme i¢inde hosgoriiniin olumlu
tanimina iligkin 13 Ogrenci tarafindan toplamda 19 ve farkli olarak 13 kavram
kullanilmigtir. Son degerlendirmede ise hoggoriiniin olumlu tanimina iliskin 7 6grenci
tarafindan toplamda 8 ve farkli olarak 7 kavram kullanmistir. On degerlendirmede
hosgdriiniin olumlu tanimina iliskin kavram kullanip son degerlendirmede kullanmayan
ogrenci sayist 9, on degerlendirmede kullanmayip son degerlendirmede kavram
kullanan 6grenci sayis1 2, 6n ve son degerlendirmelerin her ikisinde de kavram kullanan
ogrenci sayisi ise 3’tiir. On degerlendirmede birden fazla kavram kullanan 6grenci sayist
4, son degerlendirmede birden fazla kavram kullanan 6grenci sayisi 1°dir ve bu 6grenci
on degerlendirmede birden fazla kavram kullanan 6grencilerden biridir.. Tablo 5’te 6n
ve son degerlendirmelerde hosgdriiniin tanimina iligkin kullanilan olumlu kavramlar ve

kavrami kullanan 6grenci sayilar1 gsterilmistir.



Tablo 5
Deger Analizi Yaklasiminda Hosgorii Degerinin Tanimina fliskin Olumlu

Kavramlar

Kavrami Kullanan Ogrenci Sayisi

Kullanilan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme

Politika

Mantikli Olma

Anlayish Olma

—_ | = [ — ] —

Anlayisli Olma

Esit Davranma

Yardimlagma

—_ N

Baski Yapmama

Iyi Davranma
Barisci Olma
Misafirperverlik

— ==
1

Yadirgamama

Imtiyaz Tanima

1
— |

Serbest Birakma

Dayanisma

Hatalara Goz Yumma

Ozgiir Birakma

| [ [ = |
1

Karismama

Toplam 19 8

Tablo 5°te gorildigi gibi 6n degerlendirmede hosgoriiye iliskin olumlu
kavramlar olarak politika, mantikli olma, saygi, anlayis, misafirperverlik, baris¢t olma,
vadwrgamama, yardimlagsma, dayanisma, hatalara goz yumma, ozgiir birakma,
zorlamama, karismama ifadelerini kullanmislardir. Kullanilan bu kavramlardan politika
ve mantiklt olma kavramlari devletin yonetimine ait nitelikler; sayg:, anlayus,
misafirperverlik, baris¢t olma, yadirgamama  kavramlart devlet iginde, bireyler,
devletler ve Kkiiltiirler arasindaki iligkilerde birer tutum; yardimlasma, dayanigma,
hatalara goz yumma, 6zgiir birakma, zorlamama, karigsmama kavramlar ise devlet ici
basta olmak tizere kiiltiirler ve bireyler arasindaki davranislara iliskin kavramlar olarak
kullanilmaigtir.

Tablo 5’te goriildiigii gibi son degerlendirmede hosgorii degerine iliskin olumlu
kavramlar olarak politika, saygi, imtiyaz tamima, serbest birakma, esit davranma,
vardimlagma, iyi davranma ifadelerine yer verilmistir. Bu kavramlardan politika
kavrami devletin yonetimine 6zgiir bir nitelik; sayg: kavrami bir tutum; imtiyaz tanima,
serbest birakma, esit davranma, yardimlagma, iyi davranma kavramlari ise devlet i¢i ve

kiiltiirler arasi iliskilerde birer davranis olarak nitelendirilmistir.



Deger analizi yaklasiminda 6n ve son degerlendirmeler arasinda hoggorii
degerine 1iliskin tanimlamalarda kullamilan olumlu kavramlarla ilgili sunlar goze
carpmaktadir; hem 6n hem de son degerlendirmelerde devlet yonetimi i¢in kullanilan
kavramlarin agirlikta oldugu goriilmektedir. On degerlendirmelerde kavramlar devlet
yOnetimi, bireyler ve kiiltiirler arasi iligkilerle ilgili olarak cesitlilik gosterirken son
degerlendirmede bu cesitlilik goriilmemistir. Son degerlendirmede hosgorii degerinin
tanimima iliskin  kullanilan olumlu kavramlarin sayis1 ve ¢esitliliginde ©n
degerlendirmeye gore azalma s6z konusudur. Ozellikle hosgdrilyli saygr ve
yardimlagma olarak tanimlayanlarin sayisinda azalma olmustur. Politika kavraminin
kullanim1 ayn1 kalmistir. On degerlendirmede kullanilan diger kavramlardan higbiri son
degerlendirmede kullanilmamaistir. Son degerlendirmede 6n degerlendirmede kullanilan
kavramlardan farkli olarak imtiyaz tamima, serbest birakma, esit birakma ve iyi

davranma kavramlar1 kullanilmistir.

4.1.2.2. DEGER ANALIiZi YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUNUN OLUMSUZ TANIMLAMALARINA ILiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Deger analizi yaklagiminda ne 6n degerlendirme ne de son degerlendirme de

hosgorii degerinin tanimina iligkin olumsuz herhangi bir kavram kullanilmamuistir.

4.1.3. AHLAKIi MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUNUN TANIMINA ILiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Ahlaki muhakeme yaklagiminda 20 6grencinin 6n ve son degerlendirmeleri
analiz kapsamina aliarak, bu degerlendirmelerden elde edilen hosgorii degerine iliskin

bulgular ve bunlara iliskin yorumlar asagida verilmistir.



4.1.3.1. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDAN HOSGORUNUN OLUMLU TANIMLAMALARINA
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Degerlendirmeye alinan 20 6n degerlendirme icinde hoggoriiniin olumlu
tanimmna ilisgkin 3 Ogrenci tarafindan toplamda 7 ve farkli olarak 6 kavram
kullanilmistir. Son degerlendirmede ise hosgoriiniin olumlu tanimina iliskin 5 6grenci
tarafindan toplamda ve farkli olarak 8 kavram kullanmgtir. On degerlendirmede
hosgdriiniin olumlu tanimina iligkin kavram kullanip son degerlendirmede kullanmayan
ogrenci sayist 2, On degerlendirmede kullanmayip son degerlendirmede kavram
kullanan 6grenci sayisi 4, 6n ve son degerlendirmelerin her ikisinde de kavram kullanan
ogrenci sayisi ise 1°dir. On degerlendirmede birden fazla kavram kullanan dgrenci
sayist 2, son degerlendirmede birden fazla kavram kullanan 6grenci sayist 3, hem 6n
hem de son degerlendirmede birden fazla kavram kullanan 6grenci sayis1 1’°dir. Tablo
6’da 6n ve son degerlendirmelerde hosgdriiniin tanimina iligkin kullanilan olumlu

kavramlar ve kavrami kullanan 6grenci sayilarr gosterilmistir

Tablo 6
Ahlaki Muhakeme Yaklasiminda Hosgorii Degerinin Tanimina iliskin Olumlu

Kavramlar

Kavrami Kullanan Ogrenci Sayisi

Kullanilan Kavramlar

Baski Yapmama

On Degerlendirme Son Degerlendirme

Politika 2 1
Mantikli Olma - 1
Anlayish olma 1 -
Sayg1 - 1
Esit Davranma 1 -
Yardimlagma - 1

1

Barisci Olma

Olumlu Olma

Esnek Olma

1 ===
1

Sevgi

Inang Serbestligi Tanima -

Ozgiirliikleri Kisitlamama -

QO = | = | =] 1
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Tablo 6’da goriildiigli gibi ahlaki muhakeme yaklasiminda 6n degerlendirmede
hosgorii degerinin tanimina iliskin olumlu kavramlar olarak politika, olumlu olma,
anlayis, baris¢t olma, esnek olm ve esit davranma kavramlart kullanilmistir. Bu
kavramlardan politika kavrami yine devletin yonetimine iliskin bir nitelik; olumlu olma,
anlayis, baris¢i olma ve esnek olma kavramlar1 devletler, bireyler ve kiiltiirler arasi
iligkilerde birer tutum; esit davranma kavrami ise devlet icinde yonetimin bir davranisi

olarak ifadelendirilmistir.

Tablo 6’da gorildiigii gibi ahlaki muhakeme yaklasiminda son degerlendirmede
hosgorii degerinin tanimina iligkin olumlu kavramlar olarak, politika, mantikli olma,
sevgi, saygi, inang serbestligi tanima, ozgiirliikleri kisitlamama, baski yapmama, ve
yardim etme kavramlar1 kullanilmistir. Bu kavramlardan politika ve mantikli olma
kavramlar1 diger yaklasimlarda oldugu gibi devlet yonetimine iliskin birer nitelik; sevgi
ve saygi kavramlar1 bireyler ve kiiltiirler arasi iliskilerde birer tutum; inang serbestligi
tamma, ozgiirliikleri kisitlamamam, baski yapmama ve yardim etme kavramlart da
dinler, kiiltiirler, bireyler, devletler aras1 ve devlet ici iliskilerde birer davranis olarak

ifadelendirilmistir.

Ahlaki muhakeme yaklagiminda 6n ve son degerlendirmeler arasinda hosgorii
degerine 1iliskin tanimlamalarda kullamilan olumlu kavramlarla ilgili sunlar goze
carpmaktadir; son degerlendirmelerde hosgoriiniin tanimina iliskin kavram kullanan
Ogrenci sayisinda artis olmustur. Politika kavrami diginda 6n ve son degerlendirmelerde
ortak kullanilan kavram olmamistir. Son degerlendirmelerde kavram g¢esitliligi daha
fazladir ve tutum ve davraniglara doniik iliskilere wvurgu yapan kavramlar
kullanmiglardir. Kavram g¢esitliligi ve iliskiler bazinda kavramlarin kullaniminda artis

olmas1 olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

4.1.3.2. AHLAKIi MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUNUN OLUMSUZ TANIMLAMALARINA
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR



Ahlaki muhakeme yaklagiminda hosgorii degerinin tanimina iligkin olumsuz
kavram olarak sadece on degerlendirmede bir 6grenci tarafindan basibosluk kavrami

kullanilmistir. Kavram devlet yonetimine iliskin bir nitelik olarak ifadelendirilmistir.

4.1.4. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARININ UYGULANDIGI
DENEY GRUPLARININ HOSGORUNUN TANIMINA ILiSKIN
BULGULARININ KARSILASTIRILMASI VE YORUMLAR

Hosgorii degerinin tanimina iligskin olumlu kavramlarda politika kavrami her ¢
yaklasimin 6n ve son degerlendirmesinde bulunan bir kavram olma 06zelligini
tagimaktadir. Bu kavram hem 6n hem de son degerlendirmelerde en fazla deger
aciklama yaklagiminda kullanilmistir. Deger analizi yaklasiminda kavramin 6n ve son
degerlendirilmede kullanim orani sabit kalmis, ahlaki muhakemede ise azalmistir.

Deger aciklama ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinda o6zellikle son
degerlendirmelerde kullanilan kavramlar daha iligkilere yonelik kavramlar iken, deger

analizi yaklagiminda devlet yonetimine vurgu yapan kavramlar tercih edilmistir.

Yaklagimlar hosgoériiniin - tanimina  iliskin  olumlu  kavramlar bazinda
degerlendirildiginde olumlu kavramlarin kullaniminda son degerlendirmede artigin
oldugu tek yaklasim ahlaki muhakeme yaklagimidir. Olumsuz kavramlar bazinda
degerlendirildiginde deger agiklama yaklagimi ve ahldki muhakeme yaklasimlarinda
birer kavram eksilme goriilmiistiir. Ancak deger aciklama yaklagiminda yine de iki
olumsuz kavram kullanilmigken, ahldki muhakemede hi¢ kavram kullanilmamistir.
Deger analizi yaklasiminda ©n degerlendirmede hosgoriiniin  olumsuz olarak

nitelendirilmemesi son degerlendirmede de goriilmiistiir.

Hosgoriiniin tanimma iliskin bulgular agisindan degerlendirildiginde ahlaki

muhakeme yaklasimi, gerek olumlu kavram kullanimmin artip olumsuz kavram



kullaniminin azalmasi, gerek kavram ¢esitliliginin son degerlendirmede artmis olmasi
gerekse son degerlendirmede kullanilan kavramlarin iliskilere yonelik kavramlar

olmasi dolayisiyla daha etkili olarak goriinmektedir.



42. HOSGORUNUN VE HOSGORUSUZLUGUN
NEDENLERINE ILiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kategori kapsamina 6grencilerin 6n ve son degerlendirmelerinde hosgoriiniin
ve hosgoriisiizliigiin ortaya ¢ikmasindaki faktorler olarak hangi kavramlar1 kullanmig
olduklar1 girmektedir. Ilk olarak 6grencilerin hosgériiniin veya hosgériiliiliigiin nedeni
olarak vurguladiklar1 kavramlar daha sonra hogsgoriisiizligin nedeni olarak
vurguladiklar1 kavramlara yer verilmistir. Hosgoriinlin ve hosgoriisiizliigiin nedenlerine
iliskin kullanilan kavramlar tablolar ile verilmistir. Tablolarda ii¢ deger 6gretim
yaklasiminda da goriilen kavramlar normal yaziyla, iki deger Ogretim yaklasiminda
goriilen kavramlar alt1 ¢izili olarak, tablonun ait oldugu deger 6gretim yaklagiminin

uygulandig1 deney grubunda kullanilan kavramlar ise italik olarak gosterilmistir.

4.2.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORU VE HOSGORUSUZLUGUN
NEDENLERINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

4.2.1.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUNUN NEDENLERINE iLiSKiN BULGULAR
VE YORUMLAR

Degerlendirmeye alinan 23 6n degerlendirme icinde hosgoriiniin nedeni,
hosgdriiniin ortaya ¢ikmasini saglayan faktor olarak 7 6grenci tarafindan toplamda 7 ve
farkli olarak 6 kavram kullanilmistir. Son degerlendirmede ise hosgdriiniin nedenine
iliskin 2 6grenci tarafindan toplamda ve farkli olarak 2 kavram kullanilmistir. On
degerlendirmede hosgoriiniin nedenine iligkin kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan 6grenci sayist 6, 6n degerlendirmede kullanmayip son degerlendirmede
kavram kullanan 6grenci sayisi 1, 6n ve son degerlendirmelerin her ikisinde de kavram
kullanan 6grenci sayisi ise 1’dir. Ne 6ne ne de son degerlendirmede birden fazla kavram

kullanan oOgrenci yoktur. Tablo 7’de 6n ve son degerlendirmelerde hosgoriiniin



nedenine iliskin kullanilan kavramlar  ve kavrami kullanan 06grenci sayilari

gosterilmistir.

Tablo 7

Deger A¢iklama Yaklasiminda Hosgoriiniin Nedeni Olarak Goriilen Kavramlar

Kavram Kullanan Ogrenci Sayisi

Kullanlan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme

Ihtiyac Duyma

Bireyin Kendisi

Paylasma Arzusu

Gliven

Bilgili Olma

Zarar Vermeme Istegi

Giigsiizliik

A == N == =
1

Toplam

Tablo 7’de goriildiigii gibi deger agiklama yaklasiminda 6n degerlendirmede
hosgoriiniin nedeni olarak ihtiya¢ duyma, bireyin kendisi, paylasma arzusu, giiven,
bilgili olma, zarar vermeme istegi gibi ifadeler kullanilmistir. Kullanilan bu kavramlar
kendi icinde de bir olumluluga sahiptir. giiven kavrami en fazla vurgulanan kavram
olmustur. Thtiyag duyma kavrami birlikte yasama zorunlulugu nedeniyle diger insanlara
ihtiya¢ duyuldugu gorisiiyle birlikte aktarilmistir. Diger kavramlar bireyler, kiiltiirler ve

devletler aras1 iligkiler baglaminda kullanilmustir.

Tablo 7°de goriildiigii gibi deger aciklama yaklasiminda son degerlendirmede
hosgoriiniin nedeni olarak iktiyac duyma ve gii¢siizliik kavramlart kullanilmistir.
Hosgoriinlin bagkalarina ihtiya¢ duymaktan ve giigsiiz olanin hosgoriisiizliige giicii
yetmeyecegi i¢in hosgorii gdstermek zorunda kaldigindan bahsedilmistir. iki kavramda
bir zorunluluk halinden bahsetmektedir, bu yoniiyle kavramlarin olumsuz yoniiyle ele

alindig1 sOylenebilir.

Deger aciklama yaklasiminda hosgoriiniin nedenlerine iliskin 6n degerlendirme
ve son degerlendirmede goze carpan noktalar sunlardir: 6n degerlendirmede daha fazla

kavram kullanilmig ve bu kavramlar olumlu bakimdan ele alinmistir. Oysa son



degerlendirmelerde kullanilan kavram sayis1 ve kavram kullanan 6grenci sayis1 azaldigi

gibi kullanilan kavramlarda olumsuz yonleri ile ele alinmistir.

4.2.1.2. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUSUZLUGUN NEDENLERINE iLiSKiN BULGULAR
VE YORUMLAR

Deger acgiklama yaklasiminda degerlendirmeye alman 23 0Ogrenci 6n
degerlendirmesinde hosgoriisiizliigiin nedeni olarak 7 6grenci tarafindan toplamda 9 ve
farkli olarak 6 kavram kullanilmistir. Son degerlendirmede ise hosgoriisiizliigiin nedeni
olarak 9 &grenci tarafindan toplamda 13 ve farkli olarak 6 kavram kullanilmistir. On
degerlendirmede  hosgoriisiizliigiin - nedenine  iliskin  kavram  kullanip  son
degerlendirmede kullanmayan 6grenci sayis1 2, 6n degerlendirmede kullanmayip son
degerlendirmede kavram kullanan 6grenci sayis1 6, 6n ve son degerlendirmelerin her
ikisinde de kavram kullanan 6grenci sayisi ise 3’tiir. On degerlendirmede birden fazla
kavram kullanan 6grenci sayist 2, son degerlendirmede 3’tiir. Tablo 8’de 6n ve son
degerlendirmelerde hosgoriisiizliiglin nedenine iliskin kullanilan kavramlar ve kavrami
kullanan 6grenci sayilar1 gosterilmistir.

Tablo 8

Deger Aciklama Yaklasiminda Hosgoriisiizliigiin Nedeni Olarak Goriilen

Kavramlar
Kavrami Kullanan Ogrenci Sayisi
Kullamlan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme
Irkgilik 2 5
Cikar 3 4
Rekabet 1 -
Bencillik 1 -
Onyargi - 1
Ayrimcilik 1 1
Hirs 1 1
Adam Kayirma - 1
Toplam 9 13




Tablo 8’de gorildiigii gibi deger agiklama yaklagiminda hosgoriisiizligiin
nedenine iliskin 6n degerlendirmede wk¢ilik, ¢ikar, ayrimcilik(dil-din), hirs rekabet ve
bencillik kavramlart kullanilmistir. S6z konusu kavramlar tiim iliski boyutlarinda

kullanilmastir.

Tablo 8’de goriildiigii gibi deger aciklama yaklasiminda hosgoriisiizliigiin
nedenine iliskin son degerlendirmelerde wrk¢ilik, ¢ikar, ayrimcilik, hirs, onyargi ve
adam  kaywma kavramlar1 kullanilmigtir.  Son degerlendirmelerde  kullanilan

kavramlarda tiim iliski boyutlarinda kullanilmistir.

Deger aciklama yaklasiminda hosgoriiniin nedenlerine iliskin 6n degerlendirme
ve son degerlendirmede goze carpan noktalar sunlardir: gerek ©n gerekse son
degerlendirmelerde  hosgoriisiizliiglin - nedenlerine  iliskin  kavramlar  fazlalik
gostermektedir. [rkgilik, ¢ikar, ayrimcilik, hirs kavramlari hem 6n hem de son
degerlendirmelerde kullanilmistir. Son degerlendirmede 6n degerlendirmeden farkl

olarak onyargi ve adam kayirma kavramlar: da kullanilmistir.

4.2.2. DEGER ANALIiZI YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORU VE HOSGORUSUZLUGUN
NEDENLERINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

4.2.2.1. DEGER ANALIiZi YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUNUN NEDENLERINE ILiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Degerlendirmeye alinan 25 6n degerlendirme icinde hosgoriiniin nedeni,
hosgoriiniin ortaya ¢ikmasini saglayan faktor olarak 11 6grenci tarafindan toplamda 14
ve farkli olarak 7 kavram kullanilmistir. Son degerlendirmede ise hosgdriiniin nedenine
iliskin 5 6grenci tarafindan toplamda 7 ve farkli olarak 3 kavram kullanilmistir. On
degerlendirmede hosgoriiniin nedenine iligkin kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan 6grenci sayist 6, 6n degerlendirmede kullanmayip son degerlendirmede
kavram kullanan 6grenci yokken, 6n ve son degerlendirmelerin her ikisinde de kavram

kullanan &grenci sayist ise 5°dir. On degerlendirmede birden fazla kavram kullanan



Ogrenci sayist 3, son degerlendirmede 2°dir. Tablo 9°da 6n ve son degerlendirmelerde
hosgoriiniin nedenine iligkin kullanilan kavramlar ve kavrami kullanan 6grenci sayilar

gosterilmistir.

Tablo 9

Deger Analizi Yaklasiminda Hosgoriiniin Nedeni Olarak Goriilen Kavramlar

Kavrami Kullanan Ogrenci Sayisi

Kullanilan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme

Thtiyag Duyma

Cikar

Ayni Irktan Olma
Ayni Dinden Olma
Engellenme

Ticari Iliski

—_ === NN N
1

Ictenlik

Islamiyet - 1

Toplam 14 7

Tablo 9°da goriildiigii gibi deger analizi yaklasiminda hosgoriiniin nedeni olarak
on degerlendirmede ¢ikar, ihtiya¢ duyma, engellenme, ticari iliskide olma, ayni wktan
olma, aym dinden olma ve ictenlik kavramlar1 kullamilmustir. Igtenlik disinda tiim
kavramlar az da olsa olumsuzluk barindirmaktadirlar. Bu kavramlar ya bir zorunluluga,
ya bir kazang elde etmeye ya da benzer 6zelliklere sahip olmaya dayandirilmistir. Deger
analizi yaklasiminda hosgoriiniin nedeni olarak son degerlendirmede ¢ikar, ihtiyag
duyma ve Islamiyet kavramlar1 kullanilmstir. Cikar ve ihtiya¢ duyma kavramlari yine
olumsuzluk bildirmektedir. Islamiyet ise bu dinin gerekleri arasinda hosgérii olmasindan

dolay1 vurgulanmuistir.



Tablo 9°da goriildiigii gibi deger analizi yaklasiminda hogsgdriiniin nedenine
iliskin olarak 6n ve son degerlendirmelerde goze carpan noktalar sunlardir: On
degerlendirmede hosgoriiniin nedeni olarak gosterilen ¢ogu kavramlar her ne kadar
ogrenciler tarafindan olumlu olarak nitelendirilmisse de olumsuz anlam igermektedir.
Bu tiir kavramlarin kullaniminda son degerlendirmede azalma olmustur. Ancak yine de
¢tkar kavraminin hosgoriiniin nedeni olarak diger kavramlardan fazla vurgulanmasi

hosgoriiye iliskin tutumu gostermesi agisindan anlamlidir.

4.2.2.2. DEGER ANALIiZi YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUSUZLUGUN NEDENLERINE ILiSKiN BULGULAR
VE YORUMLAR

Deger analizi yaklagiminda degerlendirmeye alman 25 Ogrenci On
degerlendirmesinde hosgoriislizliigiin nedeni olarak 8 6grenci tarafindan toplamda 11 ve
farkli olarak 6 kavram kullanilmistir. Son degerlendirmede ise hosgoriisiizliigiin nedeni
olarak 8 dgrenci tarafindan toplamda 8 ve farkli olarak 3 kavram kullanilmistir. On
degerlendirmede  hosgoriisiizliigiin - nedenine  iliskin  kavram  kullanip  son
degerlendirmede kullanmayan 6grenci sayist 4, on degerlendirmede kullanmayip son
degerlendirmede kavram kullanan 6grenci sayisi 4, 6n ve son degerlendirmelerin her
ikisinde de kavram kullanan 6grenci sayisi ise 3’tiir. On degerlendirmede birden fazla
kavram kullanan 6grenci sayisi 3’tiir, son degerlendirmede birden fazla kavram kullanan
ogrenci yoktur. Tablo 10’da 6n ve son degerlendirmelerde hosgoriisiizliigiin nedenine

iliskin kullanilan kavramlar ve kavrami kullanan 6grenci sayilar1 gosterilmistir.

Tablo 10
Deger Analizi Yaklasiminda Hosgoriisiizliigiin Nedeni Olarak Goriilen Kavramlar
Kavram Kullanan Ogrenci Sayisi
Kullamlan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme
Irk¢ilik 3 2
Cikar 4 2
Bencillik 1 -
Birbirini Yok Etmeye Calisma 1 -
Fetih Politikast 1 -
Ulkenin Gelismesi - 1
Toplam 10 5




Tablo 10’da gortldigi gibi deger analizi yaklasiminda 6n degerlendirmede
hosgoriistizliigiin nedenine iliskin irk¢ilik, ¢ikar, bencillik, birbirini yok etmeye ¢aligsma,
fetih politikast gibi kavramlar kullanilmistir. Deger analizi yaklagiminda son
degerlendirmede hosgoriisiizliigiin nedenine iliskin wrk¢ilik, ¢ikar ve iilkenin gelismesi

ifadelerine yer verilmistir.

Deger analizi yaklasiminda hosgoriisiizliigiin nedenine iliskin olarak 6n ve son
degerlendirmelerde goze ¢arpan noktalar sunlardir: bu yaklasimda en ¢ok kullanilan
kavramlar 1rk¢ilik ve c¢ikar kavramlaridir. On  degerlendirmeye gére son
degerlendirmelerde hosgoriisiizliigiin nedenlerine iliskin kullanilan kavramlarda

azalmanin olmasi olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Deger analizi yaklagiminda hosgdrii ve hosgoriisiizliiglin nedenlerine iliskin
kullanilan kavramlarda ¢ikar kavraminin hem hosgorii hem de hosgoriisiizliigiin nedeni
olarak, yaklasim iginde en fazla kullanilan kavram olmas1 dikkat ¢ekicidir. Ogrenciler
hosgoriiniin ¢ikarlar dogrultusunda gosterildigini, yine ¢ikarlar nedeniyle hosgdriiniin

gosterilmeyerek hosgoriisiizliigiin ortaya ¢iktigini vurgulamiglardir.

4.2.3. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUNUN VE HOSGORUSUZLUGUN
NEDENLERINE ILiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

4.2.3.1. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUNUN NEDENLERINE ILISKiN BULGULAR
VE YORUMLAR

Degerlendirmeye alman 20 6n degerlendirme i¢inde hosgoriiniin nedeni,
hosgoriiniin ortaya ¢ikmasini saglayan faktor olarak 5 6grenci tarafindan toplamda 8 ve
farkli olarak 7 kavram kullanilmistir. Son degerlendirmede ise hogsgdriiniin nedenine
iliskin 4 ogrenci tarafindan toplamda ve farkli olarak 5 kavram kullamlmistir. On

degerlendirmede hosgoriiniin nedenine iliskin kavram kullanip son degerlendirmede



kullanmayan 6grenci sayist 3, 6n degerlendirmede kullanmayip son degerlendirmede
kavram kullanan 6grenci sayist 3, 6n ve son degerlendirmelerin her ikisinde de kavram
kullanan &grenci sayis1 ise 2°dir. On degerlendirmede birden fazla kavram kullanan
Ogrenci sayis1 3, son degerlendirmede 1’dir. Tablo 11°de 6n ve son degerlendirmelerde
hosgdriiniin nedenine iliskin kullanilan kavramlar ve kavrami kullanan 6grenci sayilari

gosterilmistir.

Tablo 11
Ahlaki Muhakeme Yaklasiminda Hosgoriiniin Nedeni Olarak Goriilen Kavramlar

Kavrami Kullanan Ogrenci Sayisi

Kullamlan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme

Ihtiya¢ Duyma

Cikar
Aymni Irktan Olma

Ayni Dinden Olma
[liski Icinde Olma

Ortak Goriis

Ortak Miras

== === ]—
1

Zarar Gérmememe Istegi

Giivende Olma Istegi

Sevgi

oot
DN |—=|—=]|—=]11

Toplam

Tablo 11°de goriildiigii gibi hosgoriiniin nedenine iliskin 6n degerlendirmede
¢tkar, ihtiya¢ duyma, iligki icinde olma, aym dinden olma, aymi wktan olma, ortak
goriis, ortak miras kavramlart kullanilmistir. ihtiya¢ duyma ve iliski icinde olma
kavramlar1 bir arada yasamadan kaynaklanan bir zorunluluk seklinde ifade edilmistir.

On degerlendirmede kullanilan kavramlar igerikleri olumsuz kavramlardir.

Tablo 11°de goriildiigii gibi hosgdriiniin nedenine iliskin son degerlendirmelerde
¢tkar, ihtiya¢ duyma, zarar gérmeme talebi, giivende olma istegi ve sevgi kavramlari
kullanilmigtir. son degerlendirmede kullanilan kavramlar daha bireysel ve toplumsal

iligkilere deginen kavramlardir.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriiniin nedenine iligkin olarak 6n ve son
degerlendirmelerde goze carpan noktalar sunlardir: 6n degerlendirmelerde de son

degerlendirmelerde de kavram ¢esitliligi s6z konusu olmakla birlikte o6n



degerlendirmelerde daha fazladir. Son degerlendirmelerde kullanilan kavramlarin 6n
degerlendirmelerdeki kavramlara nazaran daha olumlu anlamlar yiiklenen kavramlar

olmas1 olumlu bir gelisme olarak addedilebilir..

4.2.3.2. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUSUZLUGUN SONUCLARINA ILiSKIiN
BULGULAR VE YORUMLAR

Ahlaki muhakeme yaklasiminda degerlendirmeye alinan 20 Ogrenci 6n
degerlendirmesinde hosgoriislizliigiin nedeni olarak 10 6grenci tarafindan toplamda 13
ve farkli olarak 4 kavram kullanilmistir. Son degerlendirmede ise hosgoriisiizliigiin
nedeni olarak 5 6grenci tarafindan toplamda 6 ve farkli olarak 3 kavram kullanilmigtir.
On degerlendirmede hosgoriisiizliigiin nedenine iliskin kavram kullanip son
degerlendirmede kullanmayan 6grenci sayis1 8, on degerlendirmede kullanmayip son
degerlendirmede kavram kullanan 6grenci sayis1 3, 6n ve son degerlendirmelerin her
ikisinde de kavram kullanan 6grenci sayisi ise 2’dir. On degerlendirmede birden fazla
kavram kullanan 6grenci sayis1 3’tiir, son degerlendirmede birden fazla kavram kullanan
Ogrenci sayisi 1°dir. Tablo 12°de on ve son degerlendirmelerde hosgoriisiizliigiin
nedenine iligkin kullanilan kavramlar ve kavrami kullanan o6grenci sayilari
gosterilmistir.

Tablo 12
Ahlaki Muhakeme Yaklasiminda Hosgoriisiizliigiin Nedeni Olarak Goriilen

Kavramlar
Kavram Kullanan Ogrenci Sayisi
Kullanilan Kavramlar On Degerlendirme Son Degerlendirme
Irk¢ilik 7 4
Cikar 4 1
Rekabet 1 -
Onyargi 1 -
Savag¢it Kimlik - 1
Toplam 13 6

Tablo 12’de goriildiigii gibi ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriisiizliigiin

nedenine iliskin 6n degerlendirmelerde wrk¢ilik, ¢ikar, rekabet ve onyargt kavramlari



kullanilmigtir. Son degerlendirmelerde ise irk¢ilik, ¢ikar ve savas¢r kimlik kavramlari
kullanilmistir. S6z konusu savas¢r kimlik kavrami ile 6grenci Tiirklerin savas¢i bir

kimlige sahip olduklar1 i¢in hosgoriisiizliik ortaya ¢iktigini belirtmistir.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriisiizliiglin nedenine iliskin 6n ve son
degerlendirmelerde gbéze c¢arpan noktalar sunlardir: son degerlendirmelerde
hosgoriistizliigiin nedenine iliskin kavram kullanimi dolayisiyla olumsuz kavram
kullaniminda azalma olmustur. Bu da olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilir. Deger
analizi yaklasiminda oldugu gibi ahlaki muhakeme yaklasiminda da ¢ikar kavrami hem

hosgdriiniin hem de hosgoriisiizliigiin nedenleri arasinda gosterilmistir

4.2.4. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARININ UYGULANDIGI
DENEY GRUPLARINDA HOSGORUNUN VE
HOSGORUSUZLUGUN NEDENLERINE ILiSKiN BULGULARIN
KARSILASTIRILMASI

Tim deger Ogretim yontemlerinde hosgdriinlin nedenine iliskin son
degerlendirmelerde kavram kullanan Ogrenci sayist ve kavram kullanimi ve
cesitliliginde diisme s6z konusudur. Buna ragmen deger aciklama ve deger analizi
yaklasimlarinda son degerlendirmelerde daha fazla olumsuz igerikli kavramlara yer
verilirken, ahlaki muhakeme yaklagiminda son degerlendirmede diger yaklasimlara
oranla daha olumlu igerikli kavramlara yer verilmistir. Kavram c¢esitliligi ve
kullannminda en az diisiis de ahlaki muhakeme yaklagiminda olmustur. Hosgoriinilin
nedenine iliskin her ii¢ yaklagimda ortak olarak kullanilan kavram ihtiya¢ duyma

kavrami1 olmustur.

Hosgoriisiizliigiin nedenlerine iliskin degerlendirmelerde deger analizi ve ahlaki

muhakeme yaklagimlarinda kullanilan kavram sayisinda azalma olurken, deger



aciklama yaklagiminda artma olmustur. Hosgoriisiizliigiin nedenine iligkin en az kavram
kullanim1 deger analizi yaklasiminda s6z konusu olmustur. Hosgoriisilizliiglin nedenine
iliskin her ii¢ yaklasimda ortak olarak kullanilan kavramlar rk¢ilik ve ¢ikar kavramlari

olmustur.

Cikar kavrami her ii¢ deger 6gretim yaklagiminda da vurgulanan bir kavramdir.
Ancak deger agiklama yaklagiminda sadece hosgoriisiizliiglin nedeni olarak goriiliirken,
deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinda hem hoggOriiniin hem de

hosgoriisiizliiglin nedeni olarak ifadelendirilmistir.



43. HOSGORUNUN VE  HOSGORUSUZLUGUN
SONUCLARINA ILISKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu baslik altinda 6grencilerin 6n ve son degerlendirmelerinde hosgoriilii ve
hosgoriisliz olmanin sonucunda ortaya ¢ikan durumlari ifade ettikleri kavramlarin bulgu
ve yorumlarina yer verilmistir. Hoggoriiliilliglin ve hosgoriisiizliigiin sonucuna iliskin
kavramlar da olumlu ve olumsuz diye alt kategorilere ayrilmistir. On ve son
degerlendirmelerde yer alan kavramlarin ¢ok fazla sayida olmasi bu kavramlarin ortak
ozellikleri ile bir alt kategori daha olusturmayi gerektirmistir ve kavramlar devlet,
kiiltiir, toplum diizeni, birey, uygarlik, din seklinde kategorilendirilmistir. Kategoriler

icinde kullanilan kavramlar her deger 6gretim yaklasimi i¢in belirtilmistir.

Bulgulara iligkin olusturulan tablolarda yer alan frekanslar kategoriler i¢cinde yer
alan kavramlarin her bir 6grenci tarafindan kullanimlarinin toplamini ifade etmektedir.
Kategoriler i¢inde yer alan kavramlardan bazilar1 tek bir 6grenci tarafindan bazilar
birden fazla 6grenci tarafindan kullanilmis, baz1 6grenciler kategoriler icinde yer alan
kavramlardan bir ka¢in1 da kullanmistirlar. Burada tek bir kategori i¢in, kategori i¢inde
yer alan kavramlardan birinin bir 6grenci tarafindan kullanilmasi bir frekans olarak
alinmig ve bunlarin toplamu ile kategoriler icin frekans olarak belirlenmistir. Bagka bir
deyisle kategorilerin frekanslar1 kategoriler icinde yer alan kavramlarin her bir

ogrencide kullanimlarinin toplamini ifade etmektedir.



43.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORU VE HOSGORUSUZLUGUN
SONUCLARINA ILISKiN BULGULAR VE YORUMLAR

4.3.1.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGUALANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUNUN SONUCLARINA ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Deger agiklama yaklagiminda degerlendirmeye alinan 23 6n degerlendirmede
hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iliskin kavram kullanan 6grenci sayis1 19, son
degerlendirmede 17°dir. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan Ogrenci sayis1 3, On degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 6grenci sayist 1 ve hem 6n hem de son degerlendirmede

kavram kullanan 6grenci sayisi ise 20’dir.

Deger agiklama yaklagiminda hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina iliskin
kavram kullanan 6grenci sayist 11, son degerlendirmede 16°dir. On degerlendirmede
kavram kullanip son degerlendirmede kullanmayan &grenci sayist 1, On
degerlendirmede kavram kullanmayip son degerlendirmede kullanan 6grenci sayis1 6 ve
hem 6n hem de son degerlendirmede kavram kullanan 6grenci sayisi ise 9’dur. Asagida
on degerlendirme ve son degerlendirmelerde kategoriler i¢cinde yer alan kavramlar

verilmistir.

Devlet: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iligkin 6n
degerlendirmede kullanilan kavramlar sunlardir; kalkinma, gelisme, basarili olma,
vayuma, uzun omiirlii olma, devamlilik, toprak genisletme, kazang¢l ¢ikma, kabul
edilme, tercih edilme. Son degerlendirmede kullanilan kavramlar, yayiima, uzun omiirlii
olma, basarili olma, kazan¢h ¢ikma, iistiin konuma gelme, gelisme, halkin destegini

alma kavramlaridir.

Hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina iliskin kullanilan kavramlar ise 6n
degerlendirmede, casusluk, suiistimal edilme, somiiriilme, zarar gérme, ayriliklar, ic

karisiklhik, isyan, zayif goriinme, biiyiiyememe, toprak kaybi, icten yikilma, zayiflama,



kisa siireli olma, par¢alanma. Son degerlendirmede ayriliklar, yikilma, yok olma, kisa
sureli olma, otorite saglayamama, par¢alanma, somiiriilme, suiistimal edilme,

faydalanilma, toprak kazanamama, toprak kaybetme kavramlaridir.

Kiiltiir: Bu kategoride hosgoriili olmanin olumlu sonuglarina iliskin 6n
degerlendirmede kullanilan kavramlar sunlardir; toplumlararasi iliskilerin kurulmasi,
devam etmesi ve gelismesi, tamima, anlagsma, yakinlasma, kaynasma, kiiltiirel sentez,
kiiltiirel alisveris, biitiinlesme, 6grenme. Son degerlendirmede kullanilan kavramlar,
kaynasma, toplumlar arasinda iliskilerin olmasi, kiiltiirlerarasi etkilesim, kiiltiirel

aligveriy, kiiltiirel sentez, beraber yasama kavramlaridir.

Bu kategoride hosgoriilii  olmanin  olumsuz sonuglarma iligkin  6n
degerlendirmede sadece sosyal sinif farkimin  dogmasi ifadelendirilirken, son

degerlendirmede asimilasyon ve benlik kayb: kavramlar1 kullanilmistir.

Uygarhk: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iliskin 6n
degerlendirmede kullanilan kavramlar sunlardir; ilerleme, uygarligin bugiine gelmesi,
medeniyete katki, degisim, sanat eserlerinin yapilmasi, tarihi etkileme. Son
degerlendirmede kullanilan kavramlar, uygarligin gelisimi, ilerleme, degisim, insanligin

gelisimi, uygarlasma, insanliga katki kavramlaridir.

Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina iliskin sadece ©n

degerlendirmede ilerleyememe kavrami kullanilmistir

Toplum Diizeni: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iligkin
on degerlendirmede kullanilan kavramlar sunlardir; huzur, mutluluk, giiven, refah, baris.
Son degerlendirmede kullanilan kavramlar, huzur, ¢éziim ve barig kavramlardir.
Hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina iliskin ise sadece ©on degerlendirmede

huzursuzluk kavrami kullanilmistir.

Birey: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonucglarma iliskin 6n
degerlendirmede kullanilan kavramlar sunlardir; fayda ve sayginlik. Son

degerlendirmede bu kategori kapsaminda herhangi bir kavram kullanilmamistir. Ayn1



sekilde hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina iliskin bu kategoride herhangi bir

kavram kullanilmamustir.

Din: Bu kategoride hosgoriili olmanin olumlu sonuglara iliskin 6n
degerlendirmede kullanilan kavram Islamiyet’in yayimas:, son degerlendirmede ise
Islamiyet’in yayilmas: ve Tiirklerin Miisliiman olmalar: ifadeleridir. Hosgoriilii olmanin
olumsuz sonuglarina iliskin bu kategori kapsamina girecek herhangi bir kavram

kullanilmamustir.

Deger agiklama yaklasiminda hosgoriiniin olumlu ve olumsuz sonuglarina
iliskin 6n ve son degerlendirmede kullanilan kategorilerin frekanslar1 Tablo 13’te

gosterilmistir.

Tablo 13

Deger Aciklama Yaklasiminda Hosgoriilii Olmanin Olumlu ve Olumsuz

Sonuclari
Hosgoriiniin Olumlu Sonuclari Hosgoriiniin Olumsuz Sonuclari
. On Son On Son

Kategoriler

degerlendirme degerlendirme degerlendirme degerlendirme
Devlet 16 10 22 19
Kiiltiir 19 8 1 4
Uygarhk 13 8 1
Toplum Diizeni 5 3 1 -
Birey 3 - - -
Din 2 8 - -

Tablo 13’te goriildiigii gibi deger aciklama yaklasiminda hosgoriilii olmanin
olumlu sonuglarinda 6zellikle son degerlendirmede kategorilerde belirgin diisiisler s6z
konusudur. Unitenin islenmesinden sonra yapilan son degerlendirmelerde dénemle ilgili
olarak hosgoriiye iligkin 6n O6nemli ve olumlu gelisme olarak Tiirklerin Miisliiman
olmalart ve Islamiyet’in yayilmas: addedilmistir. Deger aciklama yaklasimi hosgériilii

olmanin olumlu sonuglarina iligskin ¢ok etkili olamamuistir.

Tablo 13’te goriildiigli gibi deger aciklama yaklagiminda hoggoriiniin olumsuz

sonuglar1 6zellikle kiiltiirler ve toplumlar agisindan ele alinmistir, olumsuz sonuglarinda



artis olmast ve diger kategoride de yiiksek bir kullanim oraninin olmast olumsuz bir

gelismedir.

4.3.1.2. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUSUZLUGUN SONUCLARINA iLiSKiN BULGULAR
VE YORUMLAR

Deger agiklama yaklagiminda degerlendirmeye alinan 23 6n degerlendirmede
hosgoriisiiz olmanin olumlu sonuglarina dair kavram kullanan 6grenci yokken, son

degerlendirmede kavram kullanan 6grenci sayis1 5’tir.

Deger agiklama yaklagiminda degerlendirmeye alinan 23 6n degerlendirmede
hosgoriisliz olmanin olumsuz sonuglarina dair kavram kullanan 6grenci sayisi 11, son
degerlendirmede 9°dur. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan Ogrenci sayist 4, On degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 68renci sayist 2 ve hem 6n hem de son degerlendirmede
kavram kullanan ogrenci sayist ise 7°dir. Asagida deger aciklama yaklasiminin
uygulandig1 deney gruplarinda hosgoriisiizliigiin olumlu ve olumsuz sonuglarina iliskin
on degerlendirme ve son degerlendirmelerde kategoriler icinde yer alan kavramlar
verilmistir.

Devlet: Bu kategoride hosgoriisiiz  olmanin hosgoriisiiz olmanin olumlu
sonuglarina iliskin sadece 6n degerlendirmede kiiltiirii koruma, kimligi koruma ve

toprak kazanma kavramlari kullanilmistir.

Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonuglarina iligkin ise ©n
degerlendirmede gelisememe, isyanlar, karisikliklar, muhaliflerde artis, kisa omiirlii
olma, biiyiiyememe, yikilma ve geride kalma kavramlari; son degerlendirmede
muhaliflerin artisi, yikilma, kalicit olamama, isyan, yikilma, kisa omiirlii olma ifadeleri

kullanilmustir.

Kiiltiir: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumlu sonuglarina iligkin herhangi

bir kavram kullanilmazken, hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonuglarna iliskin 6n



degerlendirmede iliski kurulamamasi, 6grenememe kavramlari; son degerlendirmede

sadece asimile olma kavrami kullanilmistr.

Toplum Diizeni: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumlu sonuclarina iliskin
herhangi bir kavram kullanilmazken, hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonuglarina iliskin
on degerlendirmede savaslar, insan oliimleri ve adaletsizlik 1ifadeleri; son

degerlendirmede savaslar ve insan éliimleri ifadeleri kullanilmastir.

Birey: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumlu sonucuna iligskin herhangi bir
kavram kullanilmazken, hosgoriisiz olmanin olumsuz sonucuna iligkin son

degerlendirmede sevilmeme ve anlasmazliklar kavramlar1 kullanilmistir.

Deger aciklama yaklasiminda hosgoriisiiz olmanin olumlu ve olumsuz
sonuglarma iliskin 6n ve son degerlendirmede kullanilan kategorilerin frekanslar1 Tablo

14’de gosterilmistir.

Tablo 14

Deger Aciklama Yaklasiminda Hosgoriisiiz Olmanin Olumlu ve Olumsuz Sonuclari

Hosgoriisiizliigiin Olumlu | Hosgoriisiizliigiin Olumsuz
Kategoriler Sonuglar1 Sonuglar1
On Son On Son
degerlendirme degerlendirme degerlendirme degerlendirme
Devlet - 5 9 9
Kiiltiir - - 3 1
Uygarhk - - - -
Toplum Diizeni - - 11 5
Birey - - - 1
Din - - - -

Tablo 14°de goriildiigli gibi deger aciklama yaklasiminda hosgoriisiiz olmanin
olumlu sonuglarina iliskin 6n degerlendirmede hi¢bir kavram kullanilmazken son

degerlendirmede kavram kullaniminin bese ¢ikmasi olumsuz bir gelismedir.



Tablo 14°de gorildigi gibi deger agiklama yaklagiminda hosgoriisiiz olmanin
olumsuz sonuglarina iliskin kavram kullaniominda son degerlendirmede kategorilerde,
iki kategoride diisiis s6z konusudur. Her ne kadar hosgoriisiiz olmanin olumsuz
sonuglari olumlu durumlar ifade etse de 6grencilerin olumlu durumu olumsuzluklarla

ifade etmelerinde diisiisiin olmasi olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilir.

4.3.2. DEGER ANALIZI YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUNUN VE HOSGORUSUZLUGUN
SONUCLARINA ILISKiN BULGULAR VE YORUMLAR

4.3.2.1. DEGER ANALIiZi YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUNUN SONUCLARINA ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Deger analizi yaklasiminda degerlendirmeye alinan 25 6n degerlendirmede
hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina dair kavram kullanan 6grenci sayis1 18, son
degerlendirmede 17°dir. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan Ogrenci sayist 5, On degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 6grenci sayisi 4 ve hem 6n hem de son degerlendirmede

kavram kullanan 6grenci sayisi ise 13’tiir.

Deger analizi yaklasiminda degerlendirmeye alinan 25 6n degerlendirmede
hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina dair kavram kullanan 06grenci sayisi 4, son
degerlendirmede 2’dir. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan Ogrenci sayist 2, On degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 6grenci yokken ve hem 6n hem de son degerlendirmede
kavram kullanan 0grenci sayist ise 2’dir. Asagida On degerlendirme ve son

degerlendirmelerde kategoriler i¢cinde yer alan kavramlar verilmistir.



Devlet: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonucuna iliskin 6n
degerlendirmede halkin memnuniyeti, gelisme, gii¢c kazanma, kalkinma, birlik olma, bir
arada tutma, uzun 6miirlii olma kavramlari; son degerlendirmede basari, kalkinma,
gelisme, uzun omiirlii olma, yardim alabilme, hakimiyet kurma, yayilma, devamlilik

kavramlar1 kullanilmastir.

Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumsuz sonucuna iligkin 6n degerlendirmede

de son degerlendirmede de suiistimal edilme kavrami kullanilmigtir.

Kiiltiir: Bu kategoride hosgoriilii olmanin.olumlu sonucuna iligkin 6n
degerlendirmede kiiltiirel etkilesim, kiiltiivel yayima, birlikte yasama, kaynasma,
kiiltiirel sentez, yakinlagma, tamima ve anlagsma kavramlari; son degerlendirmede
etkilesim, kiiltiivel gelisim, kiiltiivel kaynasma, iyi iliskiler kurma  kavramlari

kullanilmustir.

Bu kategoride hosgoriili olmanin olumsuz sonucuna iliskin sadece on

degerlendirmede yozlasma kavrami kullanilmistir.

Uygarhk: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonucuna iligkin sadece son
degerlendirmede ilerleme kavrami kullanilmistir. Hoggoriilii olmanin olumsuz sonucuna

iligkin bu kategori i¢inde herhangi bir kavram kullanilmamastr.

Toplum Diizeni: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonucuna iliskin 6n
degerlendirmede diizenlilik, baris, huzur ve giiven kavramlart; son degerlendirmede
huzur, refah, baris, rahat yasama ortami, baglilik, mutluluk kavramlar1 kullanilmistir.
Hosgoriilii olmanin olumsuz sonucuna iligkin bu kategori i¢inde herhangi bir kavram

kullanilmamustir.

Birey: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonucuna iligkin sadece 6n
degerlendirmede sayginlik kavrami kullanilmistir. Hosgoriili olmanin  olumsuz

sonucuna iligkin bu kategori i¢inde herhangi bir kavram kullanilmamustir.



Din: Bu kategoride hoggoriili olmanin olumlu sonucuna ilisgkin 6n
degerlendirmede de son degerlendirmede de Tiirklerin Miisliiman olmalarr ve
Islamiyet’in yayimasi ifadeleri kullanilmistir. Hosgériilii olmanin olumsuz sonucuna
iliskin bu kategori i¢inde herhangi bir kavram kullanilmamastir.

Deger analizi yaklagiminda hosgoriilii olmanin olumlu ve olumsuz sonuglarina
iliskin 6n ve son degerlendirmede kullanilan kategorilerin frekanslar1 Tablo 15°te

gosterilmistir.

Tablo 15

Deger Analizi Yaklasiminda Hosgoriilii Olmanin Olumlu ve Olumsuz

Sonuclari
Hosgoriiniin Olumlu Sonuclari Hosgoriiniin Olumsuz Sonuclari
. On Son On Son

Kategoriler

degerlendirme degerlendirme degerlendirme degerlendirme
Devlet 8 16 3 2
Kiiltiir 13 9 1 -
Uygarhk - 1 - -
Toplum Diizeni 7 9 - -
Birey 1 - - -
Din 2 8 - -

Tablo 15°te goriildigli gibi deger analizi yaklasiminda hosgoriilii olmanin
olumlu sonuglarma iliskin son degerlendirmede {i¢ kategoride kavram kullaniminda ve
kavram cesitliliginde artis goriilmektedir. Deger analizi yaklagiminin hoggoriilii olmanin

olumlu sonuglar1 kategorisi i¢in etkili oldugu sdylenebilir.

Deger analizi yaklagiminda hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina iliskin son
degerlendirmede kullanilan kavramlarda diisiisiin olmasi nedeniyle yaklagimin etkili

oldugu soylenebilir.



4.3.2.2. DEGER ANALIiZi YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORUSUZLUGUN SONUCLARINA ILiSKiN BULGULAR
VE YORUMLAR

Deger analizi yaklasiminda degerlendirmeye alinan 25 6n degerlendirmede
hosgoriisiiz olmanin olumlu sonuglarina dair kavram kullanan 6grenci sayist 1, son
degerlendirmede 2’dir. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan 0Ogrenci yokken, On degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 6grenci sayisi 1 ve hem 6n hem de son degerlendirmede

kavram kullanan 6grenci sayisi ise 1°dir.

Deger analizi yaklasiminda degerlendirmeye alinan 25 6n degerlendirmede
hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonuglarina dair kavram kullanan 6grenci sayist 12, son
degerlendirmede 11°dir. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan ogrenci sayis1 5, on degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 6grenci sayist 4 ve hem 6n hem de son degerlendirmede
kavram kullanan 0grenci sayist ise 7°dir. Asagida On degerlendirme ve son

degerlendirmelerde kategoriler icinde yer alan kavramlar verilmistir.

Devlet: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumlu sonucuna iligkin 6n
degerlendirmede gelisme, son degerlendirmede varligi devam ettirme, askeri gelisme ve

toprak kazanma kavramlar1 kullanilmistir.

Bu kategoride hosgériisiiz  olmanin  olumsuz sonucuna iliskin  6n
degerlendirmede basarisizlik ve yikilma kavramlari; son degerlendirmede kisa omiirlii

olma, yikilma, isyan ve siyasi birligin bozulmasi ifadeleri kullanilmistir.

Kiiltiir: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumlu sonucuna iliskin herhangi bir
kavram kullanilmazken, hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonucuna iligkin sadece 6n

degerlendirmede anlagmaziik kavrami kullanilmstr.

Toplum Diizeni: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumlu soncuna iliskin

herhangi bir kavram kullanilmazken, hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonucuna iliskin 6n



degerlendirmede savas ve ¢atisma kavramlart; son degerlendirmede savas, catisma,

diizenin bozulmasi, insan oliimleri, huzursuzluk ve su¢ artist kavramlari kullanilmistur.

Birey: Bu kategoride hosgdriisiiz olmanin olumlu soncuna iliskin herhangi bir
kavram kullanilmazken, hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonucuna iligkin sadece 6n

degerlendirmede ¢ikarlarin zedelenmesi itadesi kullanilmistir.

Deger analizi yaklagiminda hosgoériisiiz olmanin olumlu olumsuz sonuglarina
iliskin 6n ve son degerlendirmede kullanilan kategorilerin frekanslar1 Tablo 16°da

gosterilmistir.

Tablo 16

Deger Analizi Yaklasiminda Hosgoriisiiz Olmanin Olumlu ve Olumsuz Sonuglari

Hosgoriisiizliigiin Olumlu | Hosgoriisiizliigiin Olumsuz
Kategoriler Sonuglar1 Sonuglar1
On Son On Son
degerlendirme degerlendirme degerlendirme degerlendirme
Devlet 1 3 3 4
Kiiltiir - - 1 -
Uygarhk - - - -
Toplum Diizeni - - 11 10
Birey - - 1 -
Din - - - -

Tablo 16’da goriildiigii gibi deger analizi yaklagiminda hosgoriistiz olmanin
sonucuna iligkin son degerlendirmede devlet kategorisinde artis olmustur. Son
degerlendirmede kavram kullaninminda az da olsa bir artisin olmasi olumsuz bir
gelismedir.

Tablo 16’da goriildiigi gibi eger analizi yaklasiminda hosgoriisiiz olmanin
olumsuz sonuglarina iliskin son degerlendirmede ¢ok fazla olmasa da kullanim
oranlarinda azalma goriilmektedir. Her kategoride 6n ve son degerlendirme arasinda
kategorilerin frekanslar1 birbirine ¢ok yakindir. Bu nedenle belli bir gelisme veya diisiis
s6z konusu olmamistir. Ancak kategori cesitliliginde bir diisiis s6z konusu olmustur.
Gerek hosgoriisiizliiglin olumlu sonuglarinda artis olmasi gerekse olumsuz sonuclarinda
diisiis olmasi nedeniyle deger analizi yaklagiminin hosgoriisiizliigiin sonuglarina iliskin

etkili olmadig1 sdylenebilir.



4.3.3. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUNUN VE HOSGORUSUZLUGUN
SONUCLARINA ILISKiN BULGULAR VE YORUMLAR

43.3.1. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUNUN SONUCLARINA iLiSKIN BULGULAR
VE YORUMLAR

Ahlaki muhakeme yaklagiminda degerlendirmeye alinan 20 6n degerlendirmede
hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina dair kavram kullanan &grenci sayist 19, son
degerlendirmede 17°dir. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan 0Ogrenci sayist 3, On degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 6grenci sayist 1 ve hem 6n hem de son degerlendirmede

kavram kullanan 6grenci sayisi ise 16’dir.

Ahlaki muhakeme yaklagiminda degerlendirmeye alinan 20 6n degerlendirmede
hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina dair kavram kullanan 06grenci sayis1 7, son
degerlendirmede 9’dur. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan Ogrenci sayist 4, On degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 6grenci sayisi 6 ve hem 6n hem de son degerlendirmede
kavram kullanan 06grenci sayist ise 3’tiir. Asagida on degerlendirme ve son

degerlendirmelerde kategoriler i¢cinde yer alan kavramlar verilmistir.

Devlet: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iliskin 6n
degerlendirmede halkin destegini alma, uzun omiirlii olma ve gelisme kavramlari; son
degerlendirmede halkin destegini alma, toprak kazanimi, devleti koruma, uzun omiirlii

olma, giiclenme ve gelisme kavramlar1 kullanilmistir.

Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumsuz sonucuna iligkin 6n degerlendirmede
ayaklanma, i¢ karisiklik, ihanet, yikilma, suiistimal edilme, zayif olarak gériilme

kavramlari; son degerlendirmede i¢ karisiklik, ayaklanma, ihanet, yikilma, kullanilma,



suiistimal edilme, zayif olarak goriilme, kaybetme ve otoritenin zayiflamast kavramlari

kullanilmasgtir.

Kiiltiir: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonucuna iliskin 6n
degerlendirmede etkilesim, kiiltiirel yayilma, tanmima, kiiltiirel sentez, iyi iliskiler kurma,
iliskilerin  giiclenmesi,  benligi  koruma, kiiltiirel alisveris kavramlari; son

degerlendirmede etkilesim ve ogrenme kavramlar1 kullanilmistur.

Bu kategoride hosgoriilii olmanin.olumsuz sonucuna iliskin 6n degerlendirmede
asimile olma kavrami; son degerlendirmede benlik kaybi, asimile olma ve goriis

ayriliklar: kavramlar kullaniimistar.

Uygarhk: Bu kategoride hosgoriili olmanin olumlu sonucuna iliskin 6n
degerlendirmede uygarligin gelismesi, yeni yerlerin kesfi, tarihi eserler ve medenilesme
kavramlari; son degerlendirmede yeni yerlerin kesfi ve tarihe katki ifadeleri

kullanilmastir.

Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumsuz sonucuna iligkin sadece o©n
degerlendirmede degisim kavrami kullanilmstir.

Toplum Diizeni: Bu kategoride hosgoriilii olmanin olumlu sonucuna iligkin 6n
degerlendirmede sevgi, giiven, huzur, baris ve rahat bir yasam ifadeleri; son
degerlendirmede ¢oziim, yardim etme, baris, sevgi, huzur ve giiven kavramlari
kullanilmistir. Hosgoriilii olmanin olumsuz sonucuna iliskin bu kategori kapsamina

girecek herhangi bir kavram kullanilmamuistir.

Birey: Bu kategoride hosgorilii olmanin olumlu sonucuna iligkin 6n
degerlendirmede sayginlik, dinlenilme ve kendini iyi bir sekilde ifade etme kavramlari;
son degerlendirmede sadece sayginlik kavrami kullanilmistir. Hosgorilii olmanin
olumsuz sonucuna iligkin bu kategori kapsamina girecek herhangi bir kavram

kullanilmamustir.

Din: Bu kategoride hosgoriilii olmanmn olumlu sonucuna ilisgkin 6n ve son

degerlendirmelerin her ikisinde Tiirklerin Miisliiman olmalar: ve Islamiyet’in yayilmasi



ifadeleri kullanilmistir. Hosgdriilii olmanin olumsuz sonucuna iligkin bu kategori

kapsamina girecek herhangi bir kavram kullanilmamustir.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriili olmanin olumlu ve olumsuz
sonuclarina iliskin 6n ve son degerlendirmede kullanilan kategorilerin frekanslar1 Tablo

17°de gosterilmistir.

Tablo 17

Ahlaki Muhakeme Yaklasiminda Hosgoriilii Olmanin Olumlu ve Olumsuz

Sonuglari
Hosgoriiniin Olumlu Sonuclari Hosgoriiniin Olumsuz Sonuclari
. On Son On Son

Kategoriler

degerlendirme degerlendirme degerlendirme degerlendirme
Devlet 7 8 9 10
Kiiltiir 18 4 1 7
Uygarhk 6 4 1 -
Toplum Diizeni | 6 10 - -
Birey 4 4 - -
Din 5 14 - -

17°de Tablo goriildiigii gibi ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriilii olmanin
olumlu sonuglarina iligkin kavram cesitliligi son degerlendirmelerde diismesine ragmen
kavramlarin kullamm sikhigi artnmstir. Ug kategoride son degerlendirmede artis
olmustur. Yaklagimin hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iliskin gelisimde etkili

oldugu sodylenebilir.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina
iliskin son degerlendirmede hem artis hem de kavram kullanim oraninda artig
goriilmektedir. Olumsuz sonuglar i¢in bu denli bir artis yaklasimin etkililigi anlaminda

olumsuz bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

43.3.2. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORUSUZLUGUN SONUCLARINA iLiSKIiN
BULGULAR VE YORUMLAR



Ahlaki muhakeme yaklasiminda degerlendirmeye alinan 20 ne 6n ne de son
degerlendirmede hosgoriistiz olmanin olumlu sonuglarina dair kavram kullanan 6grenci

yoktur.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda degerlendirmeye alinan 20 6n degerlendirmede
hosgoriisiz olmanin olumsuz sonuglarina dair kavram kullanan 06grenci sayist 9, son
degerlendirmede 7°dir. On degerlendirmede kavram kullanip son degerlendirmede
kullanmayan Ogrenci sayist 5, On degerlendirmede kavram kullanmayip son
degerlendirmede kullanan 6grenci sayist 3 ve hem 6n hem de son degerlendirmede
kavram kullanan 06grenci sayist ise 4°tiir. Asagida on degerlendirme ve son

degerlendirmelerde kategoriler i¢cinde yer alan kavramlar verilmistir.

Devlet: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonucuna iliskin  6n
degerlendirmede isyan, biiyiiyememe, i¢ karisiklik, yikilma, ayriliklar ve kisa omiirlii
olma kavramlari; son degerlendirmede toprak kaybi, par¢alanma ve isyan kavramlari

kullanilmastir.

Kiiltiir: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonucuna iliskin sadece son

degerlendirmede uzaklasma ve sinif farkliliklarinin dogmasi kavramlar1 kullanilmistir.

Uygarhk: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonucuna iligkin 6n
degerlendirmede yagma, son degerlendirmede tarihi ve sanat eserlerinin tahrip

edilmesi ifadeleri kullanilmistir.

Toplum Diizeni: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonucuna iliskin
on degerlendirmede savas ve insan oliimleri; son degerlendirmede savas, insan kaybi ve

sorun kavramlar1 kullanilmistir.

Birey: Bu kategoride hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonuglar1 agisindan 6n
degerlendirmede  anlayigsizlik; son  degerlendirmede  sevilmeme  kavramlari

kullanilmustir.



Ahlaki muhakeme yaklagiminda hosgériisiiz olmanin olumlu ve olumsuz
sonuglarma iliskin 6n ve son degerlendirmede kullanilan kategorilerin frekanslar1 Tablo

18’de gosterilmistir.



Tablo 18

Ahlaki Muhakeme Yaklasiminda Hosgoriisiiz Olmanin Olumlu ve Olumsuz

Sonuclari

Hosgoriisiizliigiin Olumlu | Hosgoriisiizliigiin Olumsuz
Kategoriler Sonuclari Sonuclari

On Son On Son

degerlendirme degerlendirme degerlendirme degerlendirme
Devlet - - 7 3
Kiiltiir - - - 2
Uygarhk - - 1 1
Toplum Diizeni - - 3
Birey - - 1 3
Din - - -

Tablo 18’de goriildiigii gibi ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriisiiz olmanin
olumsuz sonuglarina iliskin son degerlendirmede kullanilan kavram oraninda azalma
olsa da on degerlendirmeye oranla daha fazla kategori kapsamina giren kavram
kullanilmistir. Son degerlendirmede iki kategoride az da olsa artiglar, iki kategoride ise
belirgin disiisler goriilmektedir. Her ne kadar hosgoriisiizliigiin olumsuz sonuglari
olumlu bir ifade olsa da hosgoriisiizliiglin olumlu bir sonucu olmamasi konusunda 1israr
edilmesi ve olumsuz kavramlarin kullaniminda azalmanin olmasi bakimindan son

degerlendirme bulgular1 olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

4.3.4. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARININ UYGULANDIGI
DENEY GRUPLARININ HOSGORUNUN VE
HOSGORUSUZLUGUN SONUCLARINA ILISKIN
BULGULARININ KARSILASTIRILMASI VE YORUMLAR



4.3.4.1. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARININ UYGULANDIGI DENEY
GRUPLARININ HOSGORUNUN SONUCLARINA iLiSKiN BULGULARININ
KARSILASTIRILMASI VE YORUMLAR

Hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iliskin bulgularda deger acgiklama
yaklagimi sadece bir kategoride artis saglamistir. Deger analizi yaklagimi dort
kategoride artis sagladigi gibi diger deger 6gretim yontemlerine nazaran deger analizi
yaklagiminda daha fazla kavram c¢esitliligi s6z konusu olmustur. Ahlaki muhakeme
yaklasiminda ise ii¢ kategoride belirgin artis s6z konusu olmasina ragmen kavram

cesitliligi diisiis olmustur.

Hosgoriilii olmanin olumsuz sonuglarina iliskin deger agiklama ve deger analizi
yaklagimlarinda kullanilan kavramlarda diislis olmas1 olumlu bir gelisme olarak, ahlaki
muhakeme yaklagiminda kavram kullaniminda artis olmasi olumsuz bir durum olarak

degerlendirilebilir

4.3.42. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARININ UYGULANDIGI
DENEY GRUPLARINDA HOSGORUSUZLUGUN SONUCLARINA iLiSKIiN
BULGULARININ KARSILASTIRILMASI

Hosgoriisiiz olmanin olumlu sonuglarina iliskin deger agiklama ve deger analizi
yaklasimlarinda kavram kullaniminda artis olmustur. Bu durum olumsuz olarak
nitelendirilebilirken, ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgdriisiizliigiin olumlu sonucu
olduguna dair 6n ve son degerlendirmede herhangi bir kavram kullanilmamis olmasi
olumlu olarak nitelendirilebilir.

Hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonuclarina iliskin deger acgiklama ve ahlaki
muhakeme yaklagimlarinda son degerlendirmede kavram kullaniminda diisiisler vardir.
Deger analizi yaklagiminda ise kategori artis ve azalisinda ¢ok az degisimler s6z konusu

olmustur.



4.4. HOSGORU KATEGORILERINE ILiSKiN BULGULAR
VE YORUMLAR

Bu baglik altinda literatiir taramasi sonucunda tespit edilmesiyle olusturulmus
olan hosgorii kategorilerinin Ogrenciler tarafindan kullanim oranlar1 ve bunlar
hakkindaki yorumlara yer verilmistir. Kategorilerin arastirmada ele alinan anlamlar1 ve
icerikleri tanimlar kisminda verilmistir. Kategoriler bir 6grencinin o kategoriyi kag kere
kullandigimma gore degil deger oOgretim yaklasimlarinin uygulandigi smiflarda kag
Ogrencinin o kategoriyi kullandigi tespit edilerek incelenmistir. Bir &grencinin bir
kategoriyi bir kez kullanmasiyla s6z konusu kategoriyi dnemsedigi varsayilmistir. Bu
sekilde 0grencilerin birden fazla kullandiklar1 kategori ile kullanilmayan kategoriler i¢in
toplam sonuca ve dolayisiyla arastirmanin sonuglarina olumsuz bir sekilde etki etmesi

onlenmeye ¢alisilmstur.

Hosgoriiniin kategorileri ile ilgili bulgularin degerlendirmesi i¢in iki 6l¢iit ortaya
konulmustur. Bunlardan biri diinyada egitim ile deger ve hosgorii 6gretiminde hangi
kategoriye agirlikli olarak yer verildigidir. Bu 6zellikle Birlesmis Milletler ve i¢inde
UNESCO ile Avrupa Birligi’nin konu ile ilgili metinlerinden c¢ikarilmis sonuclar
olmustur. Bu metinlerde ilk sirada kiiltiirler arasi, ikinci sirada bireyler arast hosgdrii

kategorileri agirlik kazanmistir.

Ikinci 6lgiit olarak Tiirk Milli Egitim Sisteminde egitim ile verilmek istenen
degerlerin agirlikli kategorisinin belirlenmesi kabul edilmistir. Bu ise Atatiirk’{in Afet
Inan’a hazirlattigi ve 1933 yilinda yaymlanmis olan “Vatandas I¢in Medeni Bilgiler”
kitabindaki “Hos Gormeklik, Taassupsuzluk (Tolerance)” baghigi altinda metnin
degerlendirilmesi ile elde edilmistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
egitimin ve ortadgretimin amaglarmin ve Talim Terbiye Kurulu’nun belirledigi tarih
dersinin genel amaglarinin degerlendirmeye alinmasi bu metinlerde hosgoriiye iliskin
herhangi bir vurgulamanin olmamasindan dolay1r yapilamamistir. Ancak degerler
acisindan bakildiginda amaclarin devlet igi iligkilerin diizenlenmesine yonelik oldugu
belirlenmistir. “Vatandas I¢in Medeni Bilgiler” kitabinda, Cumhuriyet rejiminin

yetistirmek istedigi insan Ozelliklerinin belirtildigi “hosgorii” bashigi altinda verilen



metinde, hosgorii kategorilerinden bireylerarasi ve devlet i¢i hosgorii kategorilerinin esit

oranda ve en fazla vurgulanan kategoriler olduklar goriilmektedir (Inan, 1933: 75-85).

Bireyleraras1 hosgorii kategorisinde yasanan bir gelisim hem evrensellik i¢in
hem de egitim sistemimiz i¢in amaca ulagsmada etkili oldugu yoOniinde yargiya
varilmistir. Kiiltiirleraras1 hosgorii kategorisinin artis1 evrensellik i¢in, devlet i¢i hosgorii
kategorisinin artist da egitim sistemimiz i¢in bir basar1 addedilmistir. Diger iki
kategorinin artis1 ise diger kategorilerle birlikte hosgdriiniin genis ¢apta diisiiniilmesi

bazinda degerlendirilerek olumlu bir gelisme olarak ele alinmistir.

44.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORU KATEGORILERINE ILiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Deger aciklama yaklagiminda, hosgoriiniin kategorilerine iliskin 23 ¢grencinin

on ve son degerlendirmelerinden elde edilen bulgular Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19
Deger Aciklama Yaklasiminda Hosgorii Kategorilerine iliskin Bulgular

Hosgorii Kategorileri On Degerlendirme Son Degerlendirme
Devlet ici Hosgorii 11 15
Dinler Aras1 Hosgorii 6 3
Bireyler Aras1 Hosgorii 10 3
Devletlerarast Hoggorii 21 20
Kiiltiirler Aras1 Hosgorii 11 15
Toplam 59 56




Tablo 19°da goriildigi gibi deger aciklama yaklasiminda 6n ve son
degerlendirmelerde gbze c¢arpan noktalar sunlardir: hem ©6n hem de son
degerlendirmelerde Devletleraras1 Hosgorili kategorisi en fazla 6grenci tarafindan ele
alinan kategori olmustur. Son degerlendirmede Devletlerarast Hosgorii kategorisinde bir
azalma olmustur. Deger 6gretim yaklasiminin bu kategoride gelisim saglamadigi ancak
ogrencilerin tarth dersini ve dolayisiyla bu derste ele alinan hosgorii degerini de

devletler arasi iliskiler bazinda degerlendirme egilimlerinin yiliksek oldugu sdylenebilir.

Deger agiklama yaklagiminda artis goriilen kategoriler Devletici Hosgorii ve
Kiiltiirleraras1 Hosgorii kategorileri olmustur. Ustelik iki kategori de &n degerlendirme
ve son degerlendirmede aymi sayida Ogrenci tarafindan kullanilmistir. Dolayisiyla
kategorilerin artis oranlar1 da ayn1 olmustur. Deger agiklama yaklagiminin hem evrensel

hem de egitim sistemimizde hedeflenen kategoriler i¢in etkili oldugu sdylenebilir.

Deger aciklama yaklasiminda azalma goriilen kategoriler ise Dinler Arasi
Hosgorii, Bireyler Aras1t Hosgorii ve Devlet Arasi Hosgorii kategorileridir. En fazla
diisiis Bireyler Aras1 Hosgorii kategorisinde olmustur. Bu ise hem evrensel degerler hem
de egitim sistemimizin hedefledigi bu kategori i¢in olumsuz bir durumdur. Deger

aciklama yaklagiminin bu kategoride etkili olmadig1 sdylenebilir.

4.4.2. DEGER ANALIZi YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA HOSGORU KATEGORILERINE ILISKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Deger analizi yaklasiminda hosgdriiniin kategorilerine iligkin 25 6grencinin 6n

ve son degerlendirmelerinden elde edilen bulgular Tablo 20°de gosterilmistir.



Tablo 20
Deger Analizi Yaklasiminda Hosgorii Kategorilerine Iliskin Bulgular

Hosgorii Kategorileri On-Degerlendirme Son Degerlendirme
Devlet ici Hosgorii 6 12
Dinler Aras1 Hosgori 4 3
Bireyler Arast Hosgorii 6 7
Devletlerarast Hosgori 24 23
Kiiltiirler Aras1t Hosgori 7 10
Toplam 47 55

Tablo 20°de deger analizi yaklasiminda 6n ve son degerlendirmelerde hosgdrii
kategorilerine iliskin bulgularda goze ¢arpan noktalar sunlardir: deger analizi
yaklasiminda artis goriilen kategoriler, Devlet I¢i Hosgorii, Bireyler Aras1 Hosgorii ve
Kiiltiirler Aras1 Hosgorii kategorileridir. Bu kategorilerin 6zellikle evrensel ve egitim
sistemindeki hedeflenen kategoriler olmalar1 dolayisiyla deger analizi yaklagiminin bes
kategoriden iiclinde az da olsa artis saglamig olmasi yaklagimin etkili oldugunu
gostermektedir. Deger analizi yaklasiminda azalma goriilen kategoriler ise Dinler Arasi
Hosgorii ve Devletler Aras1 Hosgérii kategorileridir. Iki kategoride de sadece bir dgrenci

azalma gorilmiistiir.



Deger analizi yaklasiminda ii¢ kategoride artisin olmasi ve diger iki kategorideki
azalmanin ¢ok az olmasi kategoriler arasinda cesitligin oldugu ve hosgdriiniin deger

analizi yaklagimi ile 6gretiminde etkili oldugu soylenebilir.

4.4.3. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA HOSGORU KATEGORILERINE ILIiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriiniin kategorilerine iliskin 20 6grencinin

on ve son degerlendirmelerinden elde edilen bulgular Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21
Ahlaki Muhakeme Yaklasiminda Hosgorii Kategorilerine fliskin Bulgular

Hosgorii Kategorileri On-Degerlendirme Son Degerlendirme
Devlet ici Hosgorii 11 18
Dinleraras1 Hoggorii 7 3
Bireyleraras1 Hoggori 2 2
Devletlerarast Hosgorii 17 17
Kiiltiirleraras1 Hosgorii 12 6
Toplam 49 46

Tablo 21°de ahlaki muhakeme yaklasiminda 6n ve son degerlendirmelerde
hosgorii kategorilerine iligkin bulgularda gbéze c¢arpan noktalar sunlardir: ahlaki
muhakeme yaklasgiminda artis saglanan tek kategori Devlet Ici Hosgorii kategorisi
olmustur. Bireyler Arast Hosgorii ve Devletlerarast Hosgorii kategorileri 6n ve son

degerlendirmelerde ayni sayida 6grenci tarafindan ele alinmistir. Dinler Aras1 Hosgorii




ve Kiiltlirler Arast Hosgorli Kategorilerinde ise biiyiikk oranda azalma séz konusu

olmustur.

Ahlaki muhakeme yaklagiminda artis, azalis ve sabitlenisin goriildiigi
kategoriler gdz Oniine alindiginda yaklagimin sadece egitim sistemimizde gelistirilmesi
istenen kategorilerden sadece birinde, Devlet i¢i Hosgorii kategorisinde artis sagladigi,
Bireyler Arast1 Hosgorii kategorisinde degisim yaratmadigi ancak bu sabitlenmenin
sadece iki Ogrenci ile olduk¢a az bir sayr gosterdigi, Kiiltlirler Arasi Hosgorii

kategorisinde ise yar1 yartya azalma oldugu i¢in ¢ok etkili oldugu sdylenemez.

4.4.4. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARININ UYGULANDIGI
DENEY GRUPLARINDA HOSGORU KATEGORILERINE iLiSKIN
BULGULARIN KARISILASTIRILMASI

Deger 0Ogretim yaklasimlarinin hosgorii  kategorilerine iligkin sonuglarina
bakildiginda Devlet I¢i Hosgorii kategorisi tiim yaklasimlarda artis gdstermistir. En
fazla artig ahlaki muhakeme yaklasiminda olmustur. En az artis ise devlet i¢i hosgorii
yaklagiminda olmustur. Bu kategori i¢in ii¢ deger 6gretim yaklasiminin da bu arastirma

kapsaminda etkili oldugu sdylenebilir.

Dinler Arasi Hosgorii kategorisi ili¢ deger Ogretim yaklasiminda da azalis
gostermistir. En fazla azalma ahlaki muhakeme yaklasiminda, en az azalma ise deger
analizi yaklagiminda olmustur. Bu kategori i¢in ii¢ yaklasiminin da bu arastirma
kapsaminda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Bireyler Aras1i Hosgorii kategorisinde artisin oldugu tek yaklagim deger analizi
yaklagimi olmustur. Ahlaki muhakeme yaklasiminda sabitlenme, deger agiklama
yaklagiminda ise biiyiik bir diisiis s6z konusudur. Bu kategori icin deger analizi

yaklagiminin bu arastirma kapsaminda etkili oldugu sdylenebilir.

Devletler Arast Hosgorli kategorisi ii¢ yaklasimda da hem 6n hem de son

degerlendirmelerde en fazla ele alinan kategori olmustur. Bu kategori icin deger



aciklama ve deger analizi yaklasimlarinda ¢ok az bir diisiis, ahlaki muhakeme
yaklagiminda ise sabitlenis s6z konusu olmustur. Bu kategori i¢in ii¢ deger 6gretiminden
birinin bu arastirma kapsaminda etkili veya etkisiz oldugunu sdylemek pek miimkiin
degildir. Ciinkii azalmanin oldugu yaklagimlarda sinif mevcuduna goére kavramin

kullanilma oran1 ¢ok yiiksektir.

Kiiltiirler Aras1t Hosgorii kategorisinde artisin oldugu yaklasimlar deger agiklama
ve deger analizi yaklasimlart olmustur. En fazla artis deger aciklama yaklasiminda
olmustur. Ahlaki muhakeme yaklasiminda ise biiyiik oranda bir diislis s6z konusudur.
Bu kategori icin deger agiklama ve deger analizi yaklasimlarinin bu arastirma

kapsaminda etkili oldugu sdylenebilir.



4.5. GECMIS VE BUGUN ADINA HOSGORU ILE ILGILI
YARGILARA ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu baglik altinda 6grencilerin 6n ve son degerlendirmelerde hosgorii hakkinda
vardiklar1 yargilara yer verilmistir. Ogrenciler hem tarihten &rneklerle hem de
giiniimiizden 6rnekler vererek yargilarii ifade ettikleri icin hosgorii degerine iliskin
yargilar gecmis ve bugiin olarak iki {ist kategori, ge¢cmis Ogrencilerin {initenin ifade
ettigi donemle ilgili ve hosgoriiniin varligina iliskin verdikleri yargilardan yola ¢ikilarak
“var, yok ve ikisi de” olmak iizere alt kategorilere ayrilmistir. Ogrenciler giiniimiizle
ilgili yaptiklar1 yargilar da yine 6grenci yargilarindan yola ¢ikilarak bugiin kategorisi

“olmali, olmamali ve sinirlandirilmali” seklinde alt kategorilere ayrilmistir.

Kategorilerin degerlendirilmesinde ise su sekilde yapilmistir. Gegmisle ilgili
yargilarda Ogrenciler sadece var olan durumu ortaya koyma seklinde bir yargiya
varmislardir. Gegmisteki olaylar ve durumlarla ilgili 6n ve son degerlendirmelerde
olsaydi veya olmasaydi gibi bir yoruma gitmedikleri i¢in bu kategorilerin
degerlendirmesi sadece 6grencilerin vardiklar1 sonuglarin tespit edilip ortaya konulmasi
seklinde yapilmistir. Bugiin kategorisi ile ilgili degerlendirme ise daha 6nce hosgorii
kategorilerinde de baz alman “Vatandas Icin Medeni Bilgiler” kitabinda “Hos
Gormeklik, Taassupsuzluk” bashigr altinda yer alan metinden yola ¢ikilarak
degerlendirilmistir.  S6z konusu metinde hosgorii degerinin 6nemli oldugu ve
sergilenmesi  gerektigi vurgulanmis, ancak bunun “aldirmamazlik derecesine”
getirilmemesi  gerektigi, “kurbanlik koyun vaziyetine razi olunmamasi” ve
sinirlandirilmast gerektigi vurgulanmustir (Inan, 1933:77). Bu bakimdan yetistirilmek
istenen insan tipinin hosgorii agisindan manzarasini ortaya koyan bu metin ¢ergevesinde
ogrencilerin bugilin kategorisi altinda hosgoriiyle ilgili “olmali ve smirli olmali”

yargilar1 olumlu olarak degerlendirilmistir.

45.1. DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA GECMIS VE BUGUN ADINA HOSGORU iILE
ILGILI YARGILARA iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR



Deger aciklama yaklagiminda degerlendirmeye alinan 23 6n degerlendirme
icinde sadece gec¢misle ilgili yargiya varan 6grenci sayist 8, sadece bugiinle ilgili
yargtya varan O0grenci sayis1t 6, hem gecmis hem de bugiinle ilgili yargiya varan 6grenci
sayist  9‘dur. Son degerlendirmede sadece ge¢cmisle ilgili yargiya varan d6grenci sayisi
7, sadece bugiinle ilgili yargiya varan 0grenci sayist 6, hem ge¢mis hem de bugiinle
ilgili yargiya varan Ogrenci sayist 10‘dur. Deger agiklama yaklasiminda 06n
degerlendirme ve son degerlendirmede Ogrencilerin hosgorii degeri hakkindaki

yargilara iliskin bulgular Tablo 22°de gdsterilmistir.

Tablo 22
Deger Aciklama Yaklasiminda Hosgorii Degeri Hakkindaki Yargilara lliskin

Bulgular
Gecmis Bugiin
Var Yok ikisi de Olmah Olmamal | Simirhh Olmah
On 13 2 2 7 1 7
Degerlendirme
Son 7 1 9 2 3 11
Degerlendirme

Tablo 22’de goriildiigii gibi deger agiklama yaklasiminda 6n degerlendirmelerde
hosgdriiye iliskin gegmisle ilgili yargiya varan 6grenci sayist 17°dir. Unitenin konu
ettigi donemde hosgoriiniin var oldugunu sodyleyen Ogrenci sayist 13, hosgoriiniin
kesinlikle olmadigini sdyleyen Ogrenci sayisi 2, hosgoriiniin hem oldugu hem de
olmadigmna iliskin &rnekler veren dgrenci sayist ise 2 olmustur. On degerlendirmede
ogrenciler s6z konusu donemde hosgoriiniin  oldugunu diisiinmiislerdir. Son
degerlendirmede ise hosgoriiniin var oldugunu diisiinen 6grenci sayist 7’ye, olmadigini
disiinen Ogrenci sayist 1’e diismiistiir. Son degerlendirmede 9 0Ogrenci gegmiste

hosgoriiniin bazen gosterildigini bazen de gosterilmedigini vurgulamislardir.

Deger aciklama yaklagiminda 6n degerlendirmelerde gilinlimiizde hosgoriiye
iligkin yargiya varan 6grenci sayist 15°tir. Hosgoriinlin kosulsuz olmasi gerektigini
sOyleyen Ogrenci sayist 7, kesinlikle gosterilmemesi gereken bir deger oldugunu
sOyleyen oOgrenci sayist 1 ve hosgoriinlin olmast gerektigini ancak mutlaka
sinirlandirilmast gerektigini vurgulayan 6grenci sayist 7°dir. Son degerlendirmelerde

hosgdriiniin kosulsuz olmasi gerektigini sdyleyen 6grenci sayisi 2’ye inerken, olmamasi



gerektigini sdyleyen 0grenci sayist 3’e, sinirlandirilmasi gerektigini vurgulayan 6grenci
sayist 11°e ¢ikmistir. Hosgoriiniin olmas1 gerektigini sdyleyen 6grenci sayisinda biiyiik
bir diislisiin olmas1 ve olmamasi gerektigini sdyleyen O0grenci sayisinda artis olmasi
sebebiyle, smirlandirilmasini sdyleyen Ogrenci sayisinda artis olmasina ragmen bu
aragtirma kapsaminda deger agiklama yaklasiminin hosgorii degerine iligkin yargilar

konusunda etkili olmadig1 sdylenebilir.

4.5.2. DEGER ANALIZiI YAKLASIMININ UYGULANDIGI DENEY
GRUBUNDA GECMIS VE BUGUN ADINA HOSGORU ILE iLGILI
YARGILARA ILiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Deger analizi yaklasiminda degerlendirmeye alinan 25 6n degerlendirme iginde
sadece gegmisle ilgili yargiya varan 6grenci sayist 16, sadece bugiinle ilgili yargiya
varan 0grenci sayist 5, hem ge¢mis hem de bugiinle ilgili yargiya varan dgrenci sayisi
4‘tiir. Son degerlendirmede sadece gegmisle ilgili yargiya varan 6grenci sayist 19,
sadece bugiinle ilgili yargiya varan 6grenci sayisi 2, hem ge¢cmis hem de bugiinle ilgili
yargiya varan Ogrenci sayist 4°tiir. Deger analizi yaklasiminda 0On degerlendirme ve
son degerlendirmede 6grencilerin hosgorii degeri hakkindaki yargilara iliskin bulgular

Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23
Deger Analizi Yaklasiminda Hosgorii Degeri Hakkindaki Yargilara iliskin

Bulgular
Gecmis Bugiin
Var Yok ikisi de Olmahi Olmamali | Sinirhh Olmah
On 4 3 13 6 - 3
Degerlendirme
Son 3 4 16 3 - 3
Degerlendirme




Tablo 23’te goriildiigii gibi deger analizi yaklagiminda 6n degerlendirmede
geemisle ilgili yargiya varan 6grenci sayist 20°dir. Donemle ilgili hosgoriiniin var
oldugunu sdyleyen oOgrenci sayist 4, olmadigin1 sOyleyen Ogrenci sayist 4 ve
hosgoriiniin  gosterildigi ve gosterilmedigi durum ve olaylarin oldugunu sdyleyen
Ogrenci sayist ise 13’tlir. Son degerlendirmede ge¢miste hosgorli ile yargiya varan
Ogrenci sayis1 23°tlir. Son degerlendirmede hosgoriiniin donemde oldugunu sdyleyen
Ogrenci sayist 3’e inmis, olmadigini sdyleyen 6grenci sayisi ise 4’e c¢ikmistir. Ayni
sekilde ¢ikis hosgoriiniin oldugu ve olmadigini sdyleyen 6grenci sayisinda da yasanmus,
say1 16’ya ¢ikmustir. Ogrencilerin son degerlendirmede ikisi de kategorisi altinda artis

saglamalar1 daha gercek¢i yorumlar yaptiklarini gosterir niteliktedir.

Deger analizi yaklagiminda 6n degerlendirmede giinlimiize iliskin hosgori
hakkinda yargida bulunan 6grenci sayisi 9’dur. Hosgoriiniin kayitsiz bir bigimde olmasi
gerektigini vurgulayan 6grenci sayist 6, sinirlandirilmasi gerektigini vurgulayan 6grenci
sayis1 ise 3’tiir. Hosgoriiniin olmamasina iliskin hi¢bir yargida bulunulmamistir. Son
degerlendirmede giiniimiize iliskin hosgdrii hakkinda yargida bulunan 6grenci sayisi
6’ya dismiistii. Bu Ogrencilerin yarist hosgoriiniin kayitsiz bir bicimde olmasi
gerektigini, diger yaris1 ise smirlandirilmasi gerektigini  vurgulamistir.  Son
degerlendirmede de higbir 6grenci hosgdriiniin olmamasi geregine iligkin bir yargida
bulunmamuistir. Hoggorii kayitsiz olmasini diisiinen 6grenci sayisinda azalma olmasina
ragmen kayiplarin ge¢misle ilgili yargida bulunmalari, hosgdriiniin sinirlandirilmasina
iligkin yargida bulunan 6grenci sayisinin ayni kalmasi ve son degerlendirmede de
hosgdriiniin olmamasina iligkin bir yargida bulunulmamasi hosgoriiye iliskin yargi
konusunda deger analizi yaklagiminin bu aragtirmada kapsaminda ne etkili ne de etkisiz

oldugu soylenebilir.

Deger analizi yaklasiminda Ogrenciler o6n degerlendirmede de son
degerlendirmede de daha gercek¢i bir tutum iginde olmuslar ve doneme iliskin
degerlendirme yapmislardir. Deger analizi yaklasimi &grencilerin bu  ydndeki

egilimlerini arttirmistir.



4.5.3. AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNDA GECMIS VE BUGUN ADINA HOSGORU iLE
ILGILI YARGILARA iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Ahlaki muhakeme yaklagiminda degerlendirmeye alinan 20 6n degerlendirme
icinde sadece gecmisle ilgili yargiya varan 6grenci sayist 13, sadece bugiinle ilgili
yarglya varan dgrenci sayist 4, hem ge¢mis hem de bugiinle ilgili yargiya varan 6grenci
sayist 3°tiir. Son degerlendirmede sadece ge¢misle ilgili yargiya varan d6grenci sayisi
14, sadece bugiinle ilgili yargiya varan 6grenci sayist 2, hem ge¢mis hem de bugiinle
ilgili yargiya varan Ogrenci sayisi 4‘tiir. Ahlaki muhakeme yaklasiminda 06n
degerlendirme ve son degerlendirmede &grencilerin hosgdrii degeri hakkindaki

yargilara iliskin bulgular Tablo 24’de g0sterilmistir.



Tablo 24
Ahlaki Muhakeme Yaklasiminda Hosgorii Degeri Hakkindaki Yargilara iligkin

Bulgular
Gecmis Bugiin
Var Yok ikisi de Olmah Olmamal | Siirhh Olmah
On 3 - 13 3 - 4
Degerlendirme
Son 3 - 15 3 - 3
Degerlendirme

Tablo 24’de ahlaki muhakeme yaklasiminda 6n degerlendirmede gegmise iliskin
hosgorii hakkinda yargida bulunan 6grenci sayis1 16°dir. Uniteyle iliskili dénemde
hosgoriiniin var oldugunu sdyleyen 6grenci sayisi 3, hosgoriiye oldugu ve olmadigi olay
ve durumlarin oldugunu belirten dgrenci sayis1 13’tiir. Ogrencilerden higbiri hosgériiniin
olmadigimi belirtmemislerdir. Son degerlendirmede ge¢mise iliskin yargida bulunan
Ogrenci sayist 18’dir. Donemde hosgoriiniin oldugunu sdyleyen 6grenci sayisi ayni
oranda kalirken, hosgdriiniin oldugu ve olmadigi durum ve olaylarin varligini belirten
ogrenci sayisinda artis olmustur. On degerlendirmede oldugu gibi 6grencilerden hicbiri

donemde hosgdriiniin olmadigini belirtmemistir.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda hosgoriiye iligkin yargiyr bugiin agisindan ele
alan 6grenci sayis1 7°dir. Bu 6grencilerden 3’1 hosgdriiniin kayitsiz olmasi gerektigini,
4’14 smarlandirilarak  gosterilmesi  gerektigini  vurgulamistir. Son degerlendirmede
bugiine iliskin hosgoriiyle ilgili yargida bulunan 6grenci sayis1 6’ya diismiistiir. Bu
ogrencilerin yaris1 hoggoriiniin kayitsiz bir sekilde gosterilmesi gerektigini, diger yarist
da sinirlandirilarak gosterilmesi gerektigini vurgulamislardir. Hem 6n hem de son
degerlendirmede hosgoriiniin olmamasi gerektigini sdyleyen 6grenci olmamistir. Ahlaki
muhakeme yaklagiminda da o6grenciler son degerlendirmede doneme iliskin yargida
bulunma egilimi gostermislerdir. Ahlaki muhakeme yaklagiminin hosgoriiye iliskin
yargl konusunda bu arastirma kapsaminda etkili veya etkisiz oldugunu soylemek pek

miimkiin goriinmemektedir.



4.5.4. DEGER OGRETIM YAKLASIMLARININ UYGULANDIGI
DENEY GRUPLARINDA GECMIiS VE BUGUN ADINA HOSGORU
ILE ILGILI YARGILARA ILIiSKIN BULGULARIN
KARSILASTIRILMASI

Hosgortiye iliskin yargilarda deger agiklama yaklagiminda ge¢mis ve bugiin
arasinda hemen hemen esit bir dagilim s6z konusudur. Deger analizi ve ahlaki
muhakeme yaklasimlarinda ise gecmis lehine bir dagilim ve son degerlendirmede artig
s0z konusudur. Deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklagimlarinda 6grenciler doneme
iligkin yargilarda bulunmuslar ve daha gercekgi bir tutum i¢inde olmuslardir. Hoggorii
hakkindaki yargilara iliskin bu arastirmada her ne kadar ii¢ deger yaklasimindan birinin
etkili oldugu sdylenemese de yaklasimlar i¢inden yargilar hakkinda olumlu tutumlarin
ayni kalmas1 bakimindan etkisizligi en az olan yaklasimin ahlaki muhakeme oldugu

sOylenebilir. En etkisiz olan yaklagim ise deger agiklama yaklagimi olmustur.



V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmada ortaya g¢ikan bulgulardan elde edilen sonuglara ve

oOnerilere yer verilmistir.

SONUCLAR

5.1. HOSGORUNUN TANIMINA ILISKIiN SONUCLAR

Deger agiklama yaklasiminda, hosgorii degerinin tanimina iliskin olumlu kavram
kullaniminda son degerlendirmede azalma goriilmiistiir. En fazla vurgulanan ve son
degerlendirmede kullaniminda artis olan kavram politika kavrami olmustur. Deger
aciklama yaklagiminda hosgorii degerinin tanimina iliskin olumsuz kavram

kullaniminda son degerlendirmede azalma goriilmiistiir.

Deger analizi yaklasiminda, hosgorii degerinin tanimina iligkin olumlu kavram
kullaniminda son degerlendirmede azalma goriilmiistiir. Bu yaklasimda hoggorii

degerinin tanimina iliskin olumsuz kavram kullanilmamustir.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda, hosgorii degerinin tanimina iliskin olumlu
kavram kullaniminda son degerlendirmede artis goriilmiistiir. Son degerlendirmede, 6n
degerlendirmeye oranla kavram c¢esitliliginde artis vardir. Ahldki muhakeme
yaklagiminda, hosgorii degerinin tanimina iliskin olumsuz kavram olarak sadece 6n
degerlendirmede basibosluk kavrami kullanilmis, son degerlendirmede hi¢bir kavram

kullanilmamustir.

Hosgoriinlin tanimina iliskin bulgularda ahlaki muhakeme yaklasimiin daha

etkili oldugu soylenebilir



5.2. HOSGORU VE HOSGORUSUZLUGUN
NEDENLERINE ILiSKIN SONUCLAR

Deger agiklama yaklasiminda hosgoriiniin nedeni olarak goriilen kavram
kullaniminda azalma olurken, hosgoriisiizliigiin nedenine iliskin kavramlarda artig

oldugu goriilmiistiir.

Deger analizi yaklagimmda hosgoriiniin nedeni olarak goriilen kavram
kullaniminda son degerlendirmede azalma olmustur. Hosgoriisiizliiglin nedeni olarak
goriilen kavram kullaniminda da azalma goriilmiistiir. Bu yaklasimda ¢ikar kavrami

hem hosgorii hem de hosgoriisiizliigiin nedeni olarak belirtilmistir.

Ahlaki muhakeme yaklagiminda hosgoriiniin nedeni olarak goriilen kavram
kullaniminda son degerlendirmede azalma goriilmiistiir. Hosgdriislizliigiin nedeni olarak
goriilen kavram kullaniminda da azalma bulunmaktadir. Deger analizi yaklasiminda
oldugu gibi ¢ikar kavrami ahlaki muhakeme yaklasiminda da hem hosgorii hem de

hosgoriisiizliiglin nedeni olarak tanimlanmastir.

Hosgoriiniin ve hosgoriisiizliigiin nedenlerine iligkin bulgularda deger analizi ve
ahlaki muhakeme yaklagimlar1 deger agiklama yaklasimina gore daha etkili olmustur.

Bu iki yaklagimda da olumsuz kavram kullaniminda azalma s6z konusu olmustur.

5.3. HOSGORU VE HOSGORUSUZLUGUN
SONUCLARINA ILiSKIN SONUCLAR

Deger aciklama yaklasiminda hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iliskin

kategorilerde kullanilan kavram sayisinda azalma goriilmiistiir. Hosgoriili olmanin



olumsuz sonugclarina iligkin bu yaklasimda olumsuz kavram kullaniminda diisiik oranda
azalma olmustur. Hosgoriisiiz olmanin olumlu sonuglarina iliskin kavram kullaniminda
belirgin bir artis s6z konusudur. Hosgoriisiiz olmanin olumsuz sonuglarina iliskin

kavram kullaniminda da azalma goriilmektedir.

Deger analizi yaklasiminda hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iliskin
kategorilerin ¢ogunda belirgin artis goriilmiistiir. Hosgoriili olmanin olumsuz
sonuclarina iligkin kavram kullaniminda azalma s6z konusudur. Hosgoriisiiz olmanin
olumlu sonuglarina iligkin kavram kullaniminda artis goriiliirken, hosgoriisiiz olmanin
olumsuz sonuclarma iliskin kategoriler arasinda diisiik oranda azalma oldugu

gorilmistir.

Ahlaki muhakeme yaklagiminda hosgoriilii olmanin olumlu sonuglarina iliskin
kategorilerin ¢ogunda belirgin bir artis goriilmiistiir. Hosgoriilii olmanin olumsuz
sonuc¢larina iliskin kavram kullaniminda da artis s6z konusudur. Ahlaki muhakeme
yaklagiminda hosgoriisiiz olmanin olumlu sonuclarina iligkin herhangi bir kavram
kullanilmazken, hosgoriisiiz olumsuz sonuglarina iligkin kavram kullaniminda azalma

gorilmistiir.

Hosgoriilii olmanin ve hosgoriisiiz olmanin sonuglarina iligkin deger analizi
yaklagiminin hoggoriilii olmanin sonuglarina iligskin olumlu bir gelisme olmasi yoniiyle,
ahlaki muhakeme yaklagiminin da hosgoriisiiz olmanin sonuglarina iliskin olumlu bir
gelisme olmas1 yoOniiyle deger aciklama yaklagimina oranla daha etkili oldugu

sOylenebilir.

5.4. HOSGORU KATEGORILERINE ILiSKIN SONUCLAR

Deger agiklama yaklasiminda, devlet i¢i ve kiiltiirler arast hosgorii kategorilerini
kullanan 6grenci sayisinda artis olmus, dinler arasi, bireyler arasi ve devletler arasi

hosgorii kategorilerini kullanan 6grenci sayisinda azalma goriilmiistir.



Deger analizi yaklasiminda, devlet ici, bireyler arasi ve kiiltlirler aras1 hosgorii
kategorilerini kullanan 6grenci sayisinda artis goriiliirken, dinler arasi ve devletler arasi

hosgorii kategorilerini kullanan 6grenci sayisinda ¢ok diisiik bir azalma goriilmiistiir.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda, sadece devlet i¢i hosgorii kategorisini kullanan
Ogrenci sayisinda artis goriilmiis, bireyler arasi ve devletler aras1 hosgorii kategorilerini
kullanan 6grenci sayisi sabit kalmis, dinler aras1 ve kiiltiirler aras1 hosgorii kategorilerini

kullanan 6grenci sayisinda ise biiyiik oranda azalma goriilmiistiir.

Hosgorii kategorilerine iliskin gerek tiim kategorilerde dagilimin olmas1 gerekse
hosgori ile gelistirilmek istenen kategorilerde artisin olmasi sebebiyle deger analizi

yaklasimi daha etkili olmustur.

5.5. HOSGORU DEGERI HAKKINDAKI YARGILARA
ILISKIN SONUCLAR

Deger aciklama yaklagiminda, hosgoriiniin gegmiste oldugunu ya da olmadigini
belirten 6grenci sayisinda azalma, ge¢miste hem hosgoriiniin hem de hosgoriisiizliigiin
var oldugunu belirten 6grenci sayisinda artis goriilmiistiir. Hosgorii degeri hakkinda
giintimiize iligkin yargilarda, glinlimiizde hosgoriinlin olmasi gerektigini belirten 6grenci
sayisinda azalma, olmamas1 gerektigini soyleyen 0grenci sayisinda artig, sinirlandirilmig
bir sekilde olmas1 gerektigini sdyleyen 6grenci sayisinda da artis goriilmiistiir. Hosgori
degeri hakkinda ge¢mise iliskin yargilarda son degerlendirmede ikisi de kategorisinde
artisin olmas1 olumlu, bugiline iliskin yargilarda olmali kategorisinde azalma ve
olmamali kategorisinde artis olmast olumsuz, sinirlandirilmali kategorisinde artisin

olmasi olumlu geligsmelerdir.



Deger analizi yaklasiminda, hosgoriiniin ge¢miste oldugunu belirten 6grenci
sayisinda azalma, olmadigimi belirten 0Og8renci sayisinda artma, ge¢miste hem
hosgoriiniin hem de hosgoriisiizliigiin var oldugunu belirten 6grenci sayisinda artis
goriilmiistiir. Hosgorii degeri hakkinda giiniimiize iliskin yargilarda, giliniimiizde
hosgoriiniin  olmas1 gerektigini belirten Ogrenci sayisinda azalma goriilmiistiir.
Olmamas1 gerektigini sdyleyen O6grenci bulunmamaktadir. Sinirlandirilmis bir sekilde
olmas1 gerektigini sdyleyen Ogrenci sayisi da sabit kalmistir. Hosgorii degeri hakkinda
gecmise iliskin yargilarda ikisi de kategorisinde artisgin olmast olumlu, yok
kategorisinde artisin olmasi olumsuz, bugiine iliskin yargilarda olmali se¢eneginde

diisiisiin olmas1 olumsuz gelismelerdir.

Ahlaki muhakeme yaklasiminda, hosgoriiniin ge¢miste oldugunu belirten
Ogrenci sayisi sabit kalmis, gegmiste hem hoggoriiniin hem de hosgoriisiizliigiin var
oldugunu belirten 6grenci sayisinda artis goriilmistiir. Hosgorii degeri hakkinda
giintimiize iligkin yargilarda, glinlimiizde hosgoriinlin olmasi gerektigini belirten 6grenci
sayist sabit kalmisti. Olmamas1 gerektigini sdyleyen oOgrenci bulunmamaktadir.
Smirlandirilmig bir sekilde olmasi gerektigini sOyleyen Ogrenci sayisinda ise azalma
goriilmiistiir. Hosgorii degeri hakkinda gegmise iliskin yargilarda ikisi de kategorisinde
artisin olmast olumlu, bugiine iliskin yargilarda sinirli olmali kategorisinde azalmanin

olmas1 olumsuz gelismelerdir.

Hosgoriiye iliskin bulunulan yargilarda deger 6gretim yaklasimlariin belirgin
bir etkililigi s6z konusu olmamistir. Ancak olumsuz durumlara ragmen gerek gecmis
gerekse bugiine iligkin yargilarda istenen ikisi de ve siirli olmali kategorilerinde artisin

olmasi1 dolayisiyla deger agiklama yaklasimi daha etkili olmustur.

5.6. SURECE ILIiSKIN SONUCLAR

Deger ogretim yaklagimlarinin uygulandigi deney gruplarinda siire¢ acisindan

sonugclar1 sunlar olmustur:



Deger analizi yaklasiminin uygulandig1 deney grubunda 6grencilerin ilk dersten
son derse kadar etkinlik ve ders esnasindaki performanslar1 diismemistir. Buna karsin
deger aciklama ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinda Ogrenci ilgilerinde diistisler

gbzlemlenmistir.

Son degerlendirmelerde deger agiklama ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin
uygulandigr deney gruplarinda ikinci kez kompozisyon yazma istemi olumsuz
karsilanmig, smifta bulunan Ogrencilerden fikirlerini belirtmek istemeyen Ogrenciler
olmustur. Deger analizi yaklasiminin uygulandig1 deney grubunda ise sinifta bulunan

tiim 6grenciler fikirlerini ifade etmiglerdir.



ONERILER

Deger 0gretiminin dgrencilerin bireysel gelisimi ve toplumsal gelisime katkilar
acisindan degerlendirildiginde, ¢esitli deger 6gretim yaklasimlar1 ve bu yaklasimlara
iliskin etkinliklerle ortadgretim programlarinin yeniden diizenlenmesinin yararli olacagi

disiinilmektedir.

Ogretmenlerin, degerler, deger dgretimi yaklasimlar1 ve bunlar1 derslerinde nasil
kullanacaklarina iliskin bilgilendirilmesi, gerekli hizmet i¢i egitim kurslarinin

diizenlenmesi Onerilmektedir.

Aragtirma ortadgretim dokuzuncu siif 6grencileri ile sinirli bir arastirmadir.
Deger 6gretim yontemlerinin etkililiginin ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretimin
diger smiflarinda da saptanmasina yonelik arastirmalarin yapilmasinin alana katki

saglayacag1 beklenmektedir.

Arastirmada ortadgretim dokuzuncu smuf tarih dersinde deger &gretim
yaklagimlarinin etkilili§i saptanmaya calisilmistir. Benzer arastirmalarin ortadgretim

programinda yer alan diger derslerde de yapilmasi 6nerilmektedir.

Deger 0gretimi yaklagimlarinin etkililigine iliskin hosgorii degerinin disindaki
degerlerle yapilacak arastirmalarin yapilmasi, bunlarin sonuglarina gore Ogretim
programlarinin  diizenlenmesinin ~ 6grencilerin  gelisimine  katki  saglayacagi

diistiniilmektedir.

Aragtirma nitel bir caligmadir ve arastirmada igerik analizi yOntemi ile
degerlendirme yapilmistir. Benzer nitelikte deneysel, nicel ¢caligmalarin yapilmasinin da

gerekli oldugu diistiniilmektedir.
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EKLER



EK-1

Ad-Soyad:
Sinif:

8-12. yy.'lar arasinda Kuzey Afrika, Arap Yarimadasi, Dogu
Anadolu, Mezopotamya, Iran, Azerbaycan, Horasan, Harezm ve
Maveraiinnehir'i icine alan On Asya ve Orta Asya'da pek ¢ok
devlet kurulmustur. Bu dénemde varolan devletler ve toplumlar
arasinda yapilan ticaret, anlasma ve savaslar nedeniyle pek gok
sicak iliski yasanmistir. Bu yasanan iligkilerin gerek Tirk gerek
Islam gerekse diinya tarihi igin 6nemli birtakim sonuglari
olmustur.

Size gore bu donemde toplumlararasinda yasanan iligkilerde
hosgoriiniin yeri nedir? Dénemi olumlu ve olumsuz yonleri ile
hoggéri agisindan degerlendiriniz?



EK-2
DEVLETICi HOSGORU

UYGULANAN YAKLASIM: DEGER ACIKLAMA

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas1 I

KAZANIMLAR: Bir devlet i¢inde yer alan hakim unsurun diger toplumlara karsi hosgorii
gostermesinin geregini fark etme.

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: Erdogan Mergil, Miisliman Tiirk Devletleri Tarihi, s. 1; C. Brockelmann, Islam
Devletleri ve Uluslar1 Tarihi, s. ; Oral Sander, Siyasi Tarih, s. 46

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Emevi ve Abbasi Devletlerinin haritalari, tahta.

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI:
Emeviler doneminde 674 yilinda Tiirklerin elinde bulunan Buhara Emeviler tarafindan kusatilmistir. Bu
kusatmanin ardindan iki taraf arasinda anlagma yapilmis ve iki bin Tiirk askeri Emevilerin hizmetine
verilmistir. Tirkler, bu tarihten itibaren Arap devletlerinin biinyesinde faaliyet gostermeye
baslamiglardir. Emevilerin basa gelmelerinden seksen dokuz yil sonra ise Emevi ailesi, Tiirklerin
destegi alinarak Abbasiler tarafindan iktidardan diisiiriilmiislerdir. Abbasiler doneminde ise Tiirkler ve
Araplar arasinda biiylik yakinlagsmalar olmus, Tiirk beylikleri Miisliman olmaya baslamislar ve daha
sonraki dénemlerde pek ¢ok Tiirk-Islam devleti kurulmus, hatta bu kurulan devletler Abbasilerden daha
giiclii hale gelmislerdir.

“Emevi Devleti’nin basinda bir halife olsaydim bana zararli olacaklarimi diisiindiigim igin

kendi ailem digindaki kimseye giivenmez ve onlara sinirli haklar verirdim.”

Tamamen Kesinlikle

Katiliyorum Katilmiyorum

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik iinite ile ilgili temel kavramlar
verildikten sonra Tiirkler’in Islamiyet’i benimsemelerini anlatmadan evvel konu Oncesinde
yapilmalidir. Etkinlikte, 6ncelikle yan yana Emeviler’in ve Abbasilerin haritasi projeksiyon ile tahtaya
yansitilir bu esnada 6gretmen tarafindan etkinligin metin kismi Ggrencilere aktarilir daha sonra
ogrencilerin deger hakkinda kendilerinin ne diislindiiklerini farketmeleri amaciyla tahtaya bir ¢izgi
cizilir. Bir tarafina “tamamen katiliyorum” diger tarafina “kesinlikle katilmryorum” ifadeleri yazilarak
asagida verilen climle aktarilir ve 6grencilerden bu climle hakkindaki goriiglerinin ¢izgi iizerinde yerini
isaretlemeleri ve isaretlemelerinin ardindan neden oray: isaretlediginin sdylenmesi istenir. Deger
Ogretim yaklagimina uygun olarak tiim ogrencilerin cevaplart olumlu karsilanir ve Ogrenciler

cevaplamaya cesaretlendirilir.




EK-3
DINLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ACIKLAMA

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas1 I

KAZANIMLAR: Farkli dinlere kars1 hosgorii gésterilmesi ve saygili olunmasi konusunda oneride
bulunma

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: Erdogan Mergil, Miisliiman Tiirk Devletleri Tarihi, s. 37; C. Brockelmann, Islam
Devletleri ve Uluslar1 Tarihi, s. 178.

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Gazneliler haritasi.

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: Gazneli Mahmut devletin basina gectikten kisa bir miiddet
sonra hedefledigi iizere Hindistan’mn zenginliklerinden yararlanmak ve Islamiyet’i Hindistan’da
yaymak i¢in Hindistan seferlerine girigir. Bu iilkeye on yedi sefer yapan Sultan Mahmut on altinci ve en
meshur seferini Somnat iizerine yapar. Bu sehirde bulunan kutsal bir tapinaktaki devasa Buda heykeli
her y1l yiizbinlerce Hindi tarafindan ziyaret edilmekte ve en kiymetli miicevherlerle siislenmektedir.
Sultan Mahmid, bunu isitince put olarak gordiigii Buda heykelini ve beraberinde Budizm’i yikmaya
karar verir. Bu sayede Hintliler arasinda Islam dininin yayilmasinin ¢abuklasacagini diisiiniir. 18 Ekim
1025 tarihinde otuz bin atli ve yiizlerce goniilliden meydana gelen orduyla harekete gegen Sultan, 8
Ocak’ta Somnat’1 zapteder.

- Bu durumda ne yapardiniz?

- Niye Oyle yapardin?

- Boyle yaptiginda sonucunda neler olurdu?

- Bagka nasil davranilabilirdi?

- Bu sekilde davranilsaydi sonug ne olurdu?

- Kendinizi Budist Hindularin yerine koysaniz nasil davranilmasini isterdiniz?

- Budist heykelin yikilmas1 durumunda nasil bir tepki verirdiniz?

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Gazneli Mahmut'un Hindistan’a
diizenledigi seferler anlatilmadan evvel yapilmalidir. Etkinlikte 6ncelikle etkinlik metni projeksiyon ile
yansitilir ve bir taraftan da 6gretmen tarafindan metnin igerigi 6grencilere aktarilir. Bundan sonra da
sorular teker teker Ogrencilere yoneltilir. Deger 6gretim yaklasimina uygun olarak tiim Ogrencilerin
cevaplart olumlu karsilanir ve O&grenciler cevaplamaya cesaretlendirilir. Etkinlikte durum yarim
birakilmis ve bir nevi 6grencilerin hikayeyi tamamlamalar istenmektedir. Bu sekilde olaymn sonunu
bilmeden davranislar ve bu davraniglarin sonuglart hakkinda fikir edinmeleri, sahip olduklar1 degerlere

gore hikayeyi tamamlamalari saglanmaya c¢alisiimaktadir.




EK-4
BIREYLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ACIKLAMA

UYGULANACAK SINIF: 9 Simif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas1 I

KAZANIMLAR: Bireyler arasinda hosgdriiniin 6nemini takdir etme.
KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Horasan ve ¢evresinin donem haritasi.

ETKIiNLIiK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: 1040 Dandanakan Savasi’nda Selguklularin Gaznelileri
maglup etmesinin ardindan toplanan kurultayda Tugrul Bey eline aldig1 bir oku agabeyi Cagri Bey’e
vererek kirmasini ister. Cagri Bey bu tek oku rahatga kirar. Daha sonra Tugrul Bey iki ok uzatir, Cagri
Bey bu oklar1 da kirar. Tugrul Bey bu kez Cagr1 Bey’e {i¢ ok uzatarak kirmasini ister. Cagr1 Bey biraz
zorlansa da yine de kirar. Tugrul Bey bu kez dort ok birden uzatir. Cagr1 Bey bu oklar1 kiramayinca
Tugrul Bey birlesik olmadiklar1 takdirde oklar gibi kolayca yenileceklerini ancak diger Tiirkmenlerle
birlesilince kimsenin onlar1 yenmeye giicii yetmeyecegini belirtir.

- Sizce bdyle bir birlesimi saglayabilmek, bir arada olmay1 basarabilmek icin kisiler arasinda nasil bir
iliski olmalidir? Bir arada yasamayi saglayacak olan nedir?

- Sizin 6nerdiginiz davraniglar1 gordiigiiniiz bagka bir 6rnek verebilir misiniz?

ETKIiNLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Dandanakan Savasi’nin anlatimindan
sonra yapilmalidir. Etkinlikte Oncelikle etkinlik metni projeksiyon ile yansitilir ve bir taraftan da
yoneltilir. Deger 6gretim yaklasimima uygun olarak tiim Ogrencilerin cevaplart olumlu karsilanir ve
ogrenciler cevaplamaya cesaretlendirilir. Bu etkinlikte 6zellikle Bireyler arasinda iligkiler iizerine ve

iligkilerin sonuglari iizerine vurgu yapilmali. Ogrenci cevaplarinin bu yonde verilmesi saglanmalidir.
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DEVLETLERLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ACIKLAMA

UYGULANACAK SINIF: 9 Simif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas1 I

KAZANIMLAR: Ayni donemlerde varlik gosteren devletler arasinda hosgdriiye dayanan iliskilerin
geregini kabul etme.

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: VIII. Ve XII. yy. arasini goze aldiginizda diger devletlerle
olan iligkilerine, diger devletlere karst olan tutum ve davranislarina bakarak degerlendirirseniz hangi

hiikiimdarin yerinde olmayi isterdiniz? Neden?

ETKINLiGIN UYGULANMASI VE ONERIiLER: Bu etkinlik Kiiltiir ve Medeniyet konusuna
gelinmeden evvel donemin tiim devletleri anlatildiktan sonra uygulanmalidir. Etkinlikte yukarida yer
alan soru dogrudan oOgrencilere yoneltilirBu etkinlikte deger dgretim yaklasgimmin geregi olarak
ozellikle 6grencilerden gelen cevaplar istenilen yonde olmasa dahi 6grencileri rencide edecek onlari
rahatsiz edecek, utandiracak sozler sdylenmemeli, aksine 6grenciler, sorulara cevap vermeleri i¢in
ozendirilmelidir. Ogrencilerin soru karsisinda verdikleri isimler ve nedeni ifade eden kavramlar tahtaya
yazilarak diger 6grencilerin cevap vermeleri ve arkadaslarinin verdikleri cevaplar iizerinde diistinmeleri

daha iyi bir bicimde saglanabilir.
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KULTURLERLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ACIKLAMA

UYGULANACAK SINIF: 9 Simif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas1 I

KAZANIMLAR: Farkli kiiltiirlere kars1 hosgoriilii olmay1 vazgegilmez bir unsur olarak kabul etme.
KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: 8. ve 12. yy.’lar arasinda varlik gstermis olan Karahanlilar,
Gazneliler, Biiyiik Selguklular veya Abbasiler gibi devletlerden birinin baginda oldugunuzu diisiiniin.
Sectiginiz bu devletin konumunu da goz oniine alarak degerlendirdiginizde devlete hakim olan milletin
bir ferdi olarak diger kiiltiirlere karsi tavriniz nasil olurdu?

Sizce gosterilecek bu tavrin siirlart var midir, varsa nedir?

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Kiiltir ve Medeniyet konusunun
anlatimindan sonra uygulanmalidir. Tahtaya oncelikle yukarida etkinlik metninde yer alan dort devletin
ad1 yazilir ve soru Ogrencilerden birine yoneltilir. Daha sonra da diger Ogrencilere ydoneltilir.
Ogrencilerden uygun cevabin gelmesi iizerine bir sonraki soruya gecilir. Etkinlikte deger ogretim
yaklagimina uygun olarak tiim &grencilerin cevaplart olumlu karsilanir ve &grenciler cevaplamaya

cesaretlendirilir.
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DEVLETICi HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ANALIZi

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Bir devlet i¢cinde yer alan hakim unsurun diger toplumlara karsi hosgorii gdstermesinin
geregini fark etme.

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap, Tartisma

KAYNAKLAR: Erdogan Mergcil, Miisliiman Tiirk Devletleri Tarihi, s. 1; C. Brockelmann, Islam
Devletleri ve Uluslar1 Tarihi, s. ; Oral Sander, Siyasi Tarih, s. 46; Hakki Dursun Yildiz, “Abbasiler”,
Islam Ansiklopedisi (Diyanet Yayini), cilt 1, s. 35.

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Emevi ve Abbasi Devletlerinin haritalari, tahta.

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNI VE SORULARI: Emeviler basa gectikten sonra yayilma amaglarim uygulamak iizere
Horasan ve Semerkant’1 ele gegirmeye ¢alismislardir. Nitekim 674 yilinda Emevilerin Horasan valisi Ubeydullah
bin Ziyad Buhara’y1 kusatmigtir. Bu kusatma neticesinde Buhara’nin Tiirk olan melikesi Kaba¢ Hatun ile bir
anlagsma yapilmistir. Bu anlasma ile Emeviler iki bin Tiirk askerini hara¢ olarak hizmetlerine almislardir. Tiirkler
bu tarihten itibaren Miisliiman Arap devletlerinin biinyesinde faaliyet gdstermeye baslamislardir. Emevi ailesi basa
geldiklerinden seksen dokuz yil sonra Horasan’dan baslayarak dort yildir siiren ve bag edilemeyen ayaklanmalar
sonucunda Abbasiler tarafindan Tiirklerin de yardimi alinarak diisiiriilmiislerdir. Abbasiler zamaninda Emeviler
donemine gore Tiirkler’in devlet icindeki faaliyetleri artmistir. Tiirkler halifenin mustahfiz alaylar1 (yakin koruma
birligi) i¢inde gorev almuslar, Abbasiler adma pek ¢ok basar1 kazanmuslar ve yavas yavas Islamiyet’i
benimsemislerdir. Daha sonraki donemlerde ise Tiirkler Abbasilerden daha kuvvetli hale gelerek pek ¢ok devlet
kurmuslardir. Emevilerin ve Abbasilerin tutumlarindaki farkliliklarin Tiirkler’in bu durumlarinda etkili oldugu
sOylenmektedir.

- Sizce Emevilerin tutumlarinin sebepleri nelerdir?

- Sizce Abbasilerin tutumlarinin sebepleri nelerdir?

- Emeviler ve Abbasiler’in tutumlarinin kendileri i¢in faydalari ve zararlari olmus mudur? Olmussa nelerdir?

- Sizce yonetimde olan halklar i¢in diger halklara kars1 gosterecekleri tutumlarinda mutlaka bir fayda-zarar hesabi

yapmak gerekli midir? Neden?

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik iinite ile ilgili temel kavramlar verildikten sonra
Tiirkler’in Islamiyet’i benimsemeleri konusunun anlatimindan evvel konu &ncesinde yapilmahdir. Etkinlikte,
oncelikle yan yana Emeviler’in ve Abbasilerin haritast projeksiyon ile tahtaya yansitilir bu esnada 6gretmen
tarafindan etkinligin metin kisnmu hikayevari bir anlatim ile 6grencilere aktarilir daha sonra ilk soru bir 6grenciye
sorulur ve tiim dgrencilerin de soruyu diisiinmesi igin biraz zaman taninir. {lk sorunun ve cevabmn alinmasinin
ardindan cevaplara bagh olarak diger sorular teker teker yoneltilir. Tiim cevaplar 6gretmen tarafindan dikkatle
dinlenir ve Ogrenciler cevap vermeye Ozendirilir. Etkinlik uygulanirken 6grencilerin sorulan sorulara cevap
vermeleri, konunun dagilmamasi saglanmalidir. Ogrencilerin cevaplarmm baska konulara kaydigi durumda

toparlayici sorular yoneltilmeli ve konu dagitilmamalidir.




EK-8
DINLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ANALIZ{

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Farkli dinlere kars1 hosgorii gosterilmesi ve saygilt olunmasit konusunda éneride bulunma
KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: Erdogan Mergil, Miisliiman Tiirk Devletleri Tarihi, s. 37; C. Brockelmann, islam
Devletleri ve Uluslari Tarihi, s. 178.

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Gazneliler haritasi

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: Gazneli Mahmut devletin basina gectikten kisa bir miiddet sonra
hedefledigi {izere Hindistan’in zenginliklerinden yararlanmak ve Islamiyet’i Hindistan’da yaymak igin Hindistan
seferlerine girisir. Bu iilkeye on yedi sefer yapan Sultan Mahmut on altinci ve en meshur seferini Somnat {izerine
yapar. Bu sehirde bulunan kutsal bir tapinaktaki devasa Buda heykeli her yil yiizbinlerce Hindd tarafindan ziyaret
edilmekte ve en kiymetli miicevherlerle siislenmektedir. Sultan Mahmiid, bunu isitince put olarak gordiigii Buda
heykelini ve beraberinde Budizmi yikmaya karar verir. Bu sayede Hintliler arasinda Islam dininin yayilmasinin
cabuklasacagimi diisliniir. 18 Ekim 1025 tarihinde otuz bin atli ve yiizlerce goniilliiden meydana gelen orduyla
harekete gegen Sultan, 8 Ocak’ta Somnat’1 zapteder ve Buda heykelini yiktirir.

- Gazneli Mahmut’un Buda heykelini yiktirmadaki sebeplerini nasil degerlendiriyorsunuz?

- S6z konusu yikim sirasinda Buda’ya inanan Hindular neler diisiinmiis ve hissetmis olabilirler?

- Sizce fethedilen bir tilkenin ibadethaneleri konusunda nasil bir yol izlenmelidir?

- Fethedilen bir iilkenin ibadethaneleri konusunda 6nerdiginiz diisiince her din ve iilke i¢in s6z konusu mudur

yoksa bazilar1 bunun disinda tutulabilir mi?

ETKINLiGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Gazneli Mahmut'un Hindistan’a diizenledigi
seferler anlatilmadan evvel yapilmalidir. Etkinlikte oncelikle etkinlik metni projeksiyon ile yansitilir ve bir
teker 0grencilere yoneltilir. Deger dgretim yaklasimina uygun olarak tiim dgrencilerin cevaplart olumlu karsilanir
ve dgrenciler cevaplamaya cesaretlendirilir. Onemli olan 6grencinin s6z konusu durum hakkinda ayrmtili olarak
distinmesidir. Etkinlik uygulanirken o6grencilerin sorulan sorulara cevap vermeleri, konunun dagilmamasi
saglanmalidir. Ogrencilerin cevaplarinin baska konulara kaydig1 durumda toparlayici sorular ydneltilmeli ve konu

dagitilmamalidir.




EK-9
BiREYLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ANALIZ{

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Bireyler arasinda hoggoriiniin 6nemini takdir etme.

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: B. Flemming, “Tiirkler”, islam Ansiklopedisi (MEB), cilt 12-2, s. 166,177; Tiirk Ansiklopedisi,
“Koktiirkler”, c. 22, s. 265; L. Rasonyi, Tarihte Tiirkliik, S. 96,98.

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Horasan ve ¢evresinin donem haritasi

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: 1040 Dandanakan Savasi’nda Selguklularin Gaznelileri maglup
etmesinin ardindan toplanan kurultayda Tugrul Bey eline aldig1 bir oku agabeyi Cagr1 Bey’e vererek kirmasini
ister. Cagr1 Bey bu tek oku rahatga kirar. Daha sonra Tugrul Bey iki ok uzatir, Cagr1 Bey bu oklar1 da kirar. Daha
sonra {i¢ oku kirmasini ister. Cagr1 Bey biraz zorlansa da yine de kirar. Tugrul Bey bu kez dort ok birden uzatir.
Cagr1 Bey bu oklar1 kiramayinca Tugrul Bey birlesik olmadiklar: takdirde oklar gibi kolayca yenileceklerini ancak
diger Tiirkmenlerle birlesilince kimsenin onlari yenmeye giicli yetmeyecegini belirtir. Bu kurultayda Tugrul Bey
etkin bir rol oynamistir. Sonrasinda da sultan olan Tugrul Bey olmustur. Daha onceki Tiirk devletlerinde genelde
basa gecmek konusunda kardesler arasinda miicadeleler yasanmistir. Yasanmadig1 zamanlarda da biiyiik kardes
daha etkin konumda olmustur. Ancak Biiylik Selguklularda Cagri Bey hem biiyiik kardes hem Tugrul Beyin
hayatin1 kurtarmig bir kisi hem iyi bir asker hem de iki kardesten ¢ocugu olan kisi oldugu halde devletin basina
Tugrul Bey ge¢mistir. Buna ragmen iki kardes arasinda taht kavgasi yasanmamustir.

- Cagr1 Bey’in {istiin goriinen yanlarina karsin kardesinin sultan olmasina kars1 ¢ikmamasinin nedenleri sizce neler
olabilir?

- Sizce Selguklu’nun diger devlet adamlari ve halki bu duruma nasil yaklagsmis olabilirler?

- Devlet yonetiminde kardeslerin kavgalarinin getirileri ve gotiiriileri neler olabilir?

- Kigsilerin birbirleriyle olan iligkilerinin nasil olmasi gerektigine inantyorsunuz?

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Dandanakan Savagi’min anlatimindan sonra
yapilmalidir.  Etkinlikte oncelikle etkinlik metni projeksiyon ile yansitilir ve bir taraftan da 6gretmen tarafindan
Deger 6gretim yaklagimina uygun olarak tiim 6grencilerin cevaplari olumlu karsilanir ve dgrenciler cevaplamaya

cesaretlendirilir .




EK-10
DEVLETLERLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ANALIZI

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Aym donemlerde varlik gosteren devletler arasinda hosgoriiye dayanan iliskilerin geregini
benimseme.

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: Erdogan Mergil, Miisliman Tiirk Devletleri Tarihi, s. 46-47; Ali Sevim, “Malazgirt Meydan
Savas1 ve Sonuglar1”, Malazgirt Armaganu, s. 225; Yilmaz Oztuna, Tiirkler, s. 84-85.

ETKINLIiK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNI VE SORULARI: Selguklular, devletlesme siiregleri sirasinda gittikge ¢ogalan niifuslarini
yerlestirebilmek i¢in Gazneliler’den toprak talebinde bulunmuslar ve bu nedenle iki taraf arasinda pek ¢ok savag
yapilmustir. 1040°ta Dandanakan’da karsilastiklarinda ise Gazneliler biiyiik kayiplar verirken Selguklular Gazne
topraklarinin bir kisimini ele gegirmiglerdir. Bu olay sonrast Selguklular devlet statiisiinii kazanmislar, daha 6nce
pek cok basar1 kazanan Gazneliler igin ise son baglamisgtir.

1071°in 25 Agustosu’nda Alp Arslan ve Romen Diojen Rahva Ovasinin iki yakasinda ordular ile beraber
savas icin konuslanmisken birbirlerine haberler gondermisler, Romen Diojen teslim olunmasii, Alp Arslan
anlagma yaparak ordularin geri donmesini teklif etmistir. Ancak teklifler reddedilmis ve ertesi giin yapilan savasta
Bizans yenildigi gibi imparator da esir diismiistiir.

Selcuklu Devleti’nin kurulmasindan sonra 1048’den baglayarak Selguklu Devleti’nden ayrilan ve kurulan
pek cok devlet olmustur. Bu devletler arasinda sik sik miicadeleler yasanmis ve bu miicadeleler pek ¢ok
karigikliklara sebep olmustur.

- Sizce bu 6rneklerdeki durumlarda ne tiir kayiplar s6z konusudur?

- Bu omneklerde yasanan olaylarda devletlerin birbirlerine karsi davramiglarini diisiindiigliniizde bir problem
goriilyor musunuz? Bu nedir?

- Orneklerdeki olaylarmn farkli bir sekilde oldugunu diisiinseniz sizce sonuglar nasil olurdu?

- Sizce devletler birbirlerine karst nasil bir tutum takinmalidirlar?

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Kiiltiir ve Medeniyet konusuna gelinmeden evvel
dénemin tiim devletleri anlatildiktan sonra uygulanmalidir. Deger 6gretim yaklagimina uygun olarak tim

ogrencilerin cevaplari olumlu karsilanmali ve 6grenciler cevaplamaya cesaretlendirilmelidir.




EK-11
KULTURLERLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: DEGER ANALIZI

UYGULANACAK SINIF: 9 Simif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas1 I

KAZANIMLAR: Farkl kiiltiirlere kars1 hosgoriilii olmay1 vazgecilmez bir unsur olarak kabul etme.
KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: B. Flemming, “Tiirkler”, Islam Ansiklopedisi (MEB), cilt 12-2, 5.264-265; Oral Sander, Siyasi
Tarih, s. 49.

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLiGIN METNi VE SORULARI: Farab, Nisabur, Buhara, Gazne, Belh, Merv, Semerkant, Kasgar ve
Talas gibi birgok onemli kentlerin bulundugu Maveraiinnehir, Harezm ve Horasan bdolgeleri 6zellikle 8-12.
yy.’lar arasinda bir¢ok milletin ve devletin bulundugu, bunun yaninda idarede, ekonomide, bilimde ve sanatta
pek ¢ok gelisimin yasandigi bolgelerdir. Bu ii¢ b6lgenin iginde bulundugu alan bir nevi dénemin kiiltiir merkezi
konumundadir.

- S6z konusu alanin bu tiir bir kiiltiir zenginligine sahip olmasinin nedenleri nelerdir?

- Cok kiiltiirlii olmak {ilkelerin gelisimine etki eder mi?

- Sizce kiiltiirlerin birbirleri ile kaynasmalari nasil miimkiin olabilir?

- Sizce kiiltiirler arasinda kaynasmanin olmamasi miimkiin miidiir?

ETKINLIGIN UYGULAMA SEKLIi: Bu etkinlik Kiiltir ve Medeniyet konusunun anlatimindan sonra
uygulanmalidir. Deger 6gretim yaklagimma uygun olarak tiim 6grencilerin cevaplari olumlu kargilanir ve

ogrenciler cevaplamaya cesaretlendirilir.




EK-12
DEVLETICi HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: AHLAKI MUHAKEME

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Bir devlet i¢inde yer alan hakim unsurun diger toplumlara karsit hosgorii géstermesinin geregini
fark etme.

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap , Tartiyma

KAYNAKLAR: Erdogan Mergil, Miisliiman Tiirk Devletleri Tarihi, s. 1; C. Brockelmann, Islam
Devletleri ve Uluslar1 Tarihi, s. 135-136; Oral Sander, Siyasi Tarih, s. 46; Hakki Dursun Yildiz,
“Abbasiler”, Islam Ansiklopedisi (Diyanet Yaymm), cilt 1, s. 35.

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Emevi ve Abbasi Devletlerinin haritalari.

ETKINLIiK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNI VE SORULARI: Emeviler basa gectikten sonra yayilma amaglarim uygulamak iizere
Horasan ve Semerkant’1 ele gegirmeye ¢alismislardir. Nitekim 674 yilinda Emevilerin Horasan valisi Ubeydullah
bin Ziyad Buhara’y1 kusatmigtir. Bu kusatma neticesinde Buhara’nin Tiirk olan melikesi Kaba¢ Hatun ile bir
anlagsma yapilmigtir. Bu anlagma ile Emeviler iki bin Tiirk askerini hara¢ olarak hizmetine almislardir. Tiirkler bu
tarihten itibaren Misliiman Arap devletlerinin biinyesinde faaliyet gdstermeye baslamiglardir. Emevi ailesi basa
geldiklerinden seksen dokuz yil sonra Horasan’dan baslayarak dort yildir siiren ve bag edilemeyen ayaklanmalar
sonucunda Abbasiler tarafindan Tiirklerin de yardimi alinarak diigiiriilmiistiir. Abbasiler zamaninda Emeviler
donemine gore Tiirkler’in devlet i¢indeki faaliyetleri artmistir. Pek ¢ok Tiirk beyi ve ailesi Abbasi hizmetinde
caligmug, hatta halifenin muhafiz alaylar1 olarak gorev yapmuslardir. Bu durum giinden giine Tiirklerin
gliclenmelerini saglamistir. Nitekim Halife El-Mutasim doéneminde Tiirk kumandanlarindan Afsin, Abbasileri
tehdit eden Babek egemenligine son vermis, Bizans’a karsi bagarilar elde etmis, hatta halifenin devrilmesine
yonelik bir isyan hareketini dahi bastirmigtir ve bunlar neticesinde oldukga giiglii bir konuma gelmistir. Bu
durumlar nedeniyle halife Afsin’i ortadan kaldirmak istemektedir.

Sizce Halife el-Mutasim Afsin’i bertaraf etmeli mi etmemeli midir? Neden?

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik inite ile ilgili temel kavramlar verildikten sonra
Tiirkler’in Islamiyet’i benimsemeleri konusunun anlatimindan evvel konu &éncesinde yapilmalidir. Etkinlikte,
oncelikle yan yana Emeviler’in ve Abbasilerin haritas1 projeksiyon ile tahtaya yansitilir bu esnada &gretmen
tarafindan etkinligin metin kismu hikayevari bir sekilde 6grencilere aktarilir. Daha sonra 6grencilere soru yoneltilir.
Cevabn diisiinmeleri igin biraz zaman tanmir ve cevap vermek isteyen dgrencilerden cevaplar alinir. Ogrencilerin
yanlis algilamalar1 varsa diizeltilir ve soruyu tekrar diisiinerek cevap vermeleri saglanmir. Ogrencilerin konu
hakkinda derinlemesine analiz yapabilmeleri ve konu hakkinda degerlere dayali bir cevap vermeleri etkinlik i¢in
dnemlidir. Ogrencilerin cevaplarinda herhangi bir yonlendirme yapilmamali, sadece varsa yanls bilgi 6grenimi ve
yanlis algilamalari diizeltilmelidir. Bagka yonde bir miidahale yapilmamalidir. Etkinlik i¢in cevabin hakli ya da
haksiz olmasindan ¢ok neden hakli ya da haksiz oldugu onemlidir. Neden 6grencinin ahlaki gelisim diizeyini

belirleyen kisimdir. Bu anlamda miidahale etmemek ¢ok 6nemlidir.




EK-13
DINLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: AHLAKI MUHAKEME

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Farkli dinlere kars1 hosgorii gosterilmesi ve saygilt olunmasit konusunda éneride bulunma
KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: Erdogan Mergil, Miisliiman Tiirk Devletleri Tarihi, s. 37; C. Brockelmann, islam
Devletleri ve Uluslari Tarihi, s. 178.

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Gazneliler haritasi

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: Gazneli Mahmut devletin basina gectikten kisa bir miiddet sonra
hedefledigi {izere Hindistan’in zenginliklerinden yararlanmak ve Islamiyet’i Hindistan’da yaymak igin Hindistan
seferlerine girisir. Bu iilkeye on yedi sefer yapan Sultan Mahmut on altinci ve en meshur seferini Somnat {izerine
yapar. Bu sehirde bulunan kutsal bir tapinaktaki devasa Buda heykeli her yil yiizbinlerce Hindd tarafindan ziyaret
edilmekte ve en kiymetli miicevherlerle siislenmektedir. Sultan Mahmiid, bunu isitince put olarak gordiigii Buda
heykelini ve beraberinde Budizm’i yikmaya karar verir. Bu sdyede Hintliler arasinda Islam dininin yayilmasinin
cabuklasacagimi diisliniir. 18 Ekim 1025 tarihinde otuz bin atli ve yiizlerce goniilliiden meydana gelen orduyla
harekete gegen Sultan, 8 Ocak’ta Somnat’1 zapteder.

Sizce Gazneli Mahmut’un bundan sonra Buda heykelini yiktirmali m1 yiktirmamali midir? Neden?

ETKINLiGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Gazneli Mahmut'un Hindistan’a diizenledigi
seferler konusunun anlatimindan evvel yapilmalidir. Etkinlikte 6ncelikle etkinlik metni projeksiyon ile yansitilir
ogrencilere yonlendirilir. Deger dgretim yaklagimina uygun olarak tiim dgrencilerin cevaplari olumlu kargilanir ve
ogrenciler cevaplamaya cesaretlendirili. Onemli olan &grencinin s6z konusu durum hakkinda ayrintili olarak
diigiinmesi ve degerlerine uygun bir karara varmasidir. Ogrencilerin cevaplarinda herhangi bir ydnlendirme
yapilmamali, sadece varsa yanlis bilgi 6grenimi ve yanlis algilamalari diizeltilmelidir. Neden sorusunun cevabi

Ogrencinin ahlaki gelisim diizeyini belirleyen kisimdir. Bu anlamda cevaba miidahale etmemek ¢ok 6nemlidir.




EK-14
BiREYLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: AHLAKI MUHAKEME

UYGULANACAK SINIF: 9 Smif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Duyussal alanda, bireyler arasinda hosgériiniin 6nemini takdir etme.

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: B. Flemming, “Tiirkler”, islam Ansiklopedisi (MEB), cilt 12-2, s. 166,177; Tiirk Ansiklopedisi,
“Koktiirkler”, c. 22, s. 265; L. Rasonyi, Tarihte Tiirkliik, S. 96, 98.

ARAC GEREC: Projeksiyon makinasi, Horasan ve ¢evresinin donem haritasi

ETKINLIiK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: 1. Goktiirk Devleti doneminde Bumin ve istemi Kaganlar taht icin
miicadele etmemigler ve bu donemde Bumin Kagan biiyiilk kagan sifatin1 alarak dogu-bati seklinde iki kardes
devleti beraber yonetmislerdir. II. Goktiirk Devleti’nde ise askeri basarilar ile tinlenen ve pek ¢ok faydasi olan
Kiiltegin olmasina ragmen tahta Bilge Kagan ¢ikmistir. Biiyiik Sel¢uklular déneminde Selguk Bey’in yaninda
yetisen torunlar1 Cagr1 ve Tugrul Beylerden biiyiik olan kardes Cagr1 Bey’dir. Cagr1 Bey, Tugrul Bey’in hayatin
kurtarnis, Anadolu’ya kesif seferlerine ¢ikmus, pek cok askeri basar1 kazanmustir. Ustelik Tugrul Bey’in ¢ocugu
olmamasina karsin Cagri Bey’in ¢ocuklart da vardir. Ancak tahta gecen Tugrul Bey olmustur. Cagri Bey de taht
icin miicadeleye girismemis aksine ordunun basinda yer almistir.

Sizce Cagri Bey taht miicadelesine girismemekle dogru mu yapmistir yanlis mi1? Neden?

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Dandanakan Savasi’nin anlatimindan sonra
yapilmalidir.  Etkinlikte oncelikle etkinlik metni projeksiyon ile yansitilir ve bir taraftan da 6gretmen tarafindan
yaklagimina uygun olarak tiim 6grencilerin cevaplar1 olumlu kargilanir ve dgrenciler cevaplamaya cesaretlendirilir .
Ogrencilerin konu hakkinda derinlemesine analiz yapabilmeleri ve konu hakkinda degerlere dayali bir cevap
vermeleri etkinlik igin énemlidir. Ogrencilerin cevaplarinda herhangi bir ydnlendirme yapilmamali, sadece varsa
yanlis bilgi 6grenimi ve yanlis algilamalar1 diizeltilmelidir. Neden sorusunun cevabi 6grencinin ahlaki gelisim

diizeyini belirleyen kisimdir. Bu anlamda cevaba miidahale etmemek ¢ok dnemlidir




EK-15
DEVLETLERLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: AHLAKI MUHAKEME

UYGULANACAK SINIF: 9 Simif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Duyussal alanda, ayni donemlerde varlik gosteren devletler arasinda hoggoriiye dayanan
iliskilerin geregini benimseme.

KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: Erdogan Mergil, Miisliiman Tiirk Devletleri Tarihi, s. 46-47; Ali Sevim, “Malazgirt Meydan
Savas1 ve Sonuglar1”, Malazgirt Armaganu, s. 225; Yilmaz Oztuna, Tiirkler, s. 84-85.

ETKINLIiK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNI VE SORULARI: Selguklular, devletlesme siiregleri sirasinda gittikge ¢ogalan niifuslarini
yerlestirebilmek i¢in Gazneliler’den toprak talebinde bulunmuslar ve bu nedenle iki taraf arasinda pek ¢ok savag
yapilmustir. 1040°ta Dandanakan’da karsilastiklarinda ise Gazneliler biiyiik kayiplar verirken Selguklular Gazne
topraklarinin bir kisimini ele gegirmiglerdir. Bu olay sonrast Selguklular devlet statiisiinii kazanmislar, daha 6nce
pek cok basar1 kazanan Gazneliler igin ise son baglamisgtir.
1071in 25 Agustosu’nda Alp Arslan ve Romen Diojen Rahva Ovasinin iki yakasinda ordular ile beraber
savas icin konuslanmisken birbirlerine haberler gondermisler, Romen Diojen teslim olunmasii, Alp Arslan
anlagma yaparak ordularin geri donmesini teklif etmistir. Ancak teklifler reddedilmis ve ertesi giin yapilan savasta
Bizans yenildigi gibi imparator da esir diismiistiir.
Selcuklu Devleti’nin kurulmasindan sonra 1048’den baglayarak Selguklu Devleti’nden ayrilan ve kurulan
pek cok devlet olmustur. Bu devletler arasinda sik sik miicadeleler yasanmis ve bu miicadeleler pek ¢ok

karigikliklara sebep olmustur.

S6z konusu ornekleri diisiindiigliniizde devletler arasindaki iligkilerde savaglara mi bariglara m1 6nem

verilmelidir? Neden?

ETKINLiGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Kiiltiir ve Medeniyet konusunun anlatimindan
evvel donemin tiim devletleri anlatildiktan sonra uygulanmalidir. Deger 6gretim yaklasimina uygun olarak tiim
dgrencilerin cevaplari olumlu karsilanir ve grenciler cevaplamaya cesaretlendirilir. Ogrencilerin konu hakkinda
derinlemesine analiz yapabilmeleri ve konu hakkinda degerlere dayali bir cevap vermeleri etkinlik i¢in dnemlidir.
Ogrencilerin cevaplarinda herhangi bir yonlendirme yapilmamali, sadece varsa yanlis bilgi 6grenimi ve yanhs
algilamalarn diizeltilmelidir. Neden sorusunun cevabi 6grencinin ahlaki gelisim diizeyini belirleyen kisimdir. Bu

anlamda cevaba miidahale etmemek ¢ok 6nemlidir




EK-16
KULTURLERLERARASI HOSGORU

KULLANILAN YAKLASIM: AHLAKI MUHAKEME

UYGULANACAK SINIF: 9 Simif

UYGULANACAK UNITE: Tiirk Diinyas I

KAZANIMLAR: Farkli kiiltiirlere kars1 hosgoriilii olmay1 vazgecilmez bir unsur olarak kabul etme.
KULLANILAN YONTEM VEYA TEKNIK: Soru-Cevap

KAYNAKLAR: B. Flemming, “Tiirkler”, Islam Ansiklopedisi (MEB), cilt 12-2, 5.264-265; Oral Sander, Siyasi
Tarih, s. 49.

ETKINLIK SURESI: 10 dk.

ETKINLIGIN METNi VE SORULARI: Tiirkler’in islamiyet’i benimsemelerinden itibaren Tiirk-Islam-Arap
kiiltiirleri kaynasmaya baglamistir. Sonrasinda kurulan Tiirk-Islam devletleri bu kaynasmanin iiriinii olmuslardir.
Bu kaynasmanin etkileri yonetim, ekonomi, sanat, mimari, sosyal hayat vb. her alanda kendini gdstermistir.
Tiirkler diger kiiltiirlere karst kapalt olmamislardir.

Sizce Tiirkler diger kiiltiirlere kars1 acik olmakla dogru mu yanlis m1 yapmislardir? Neden?

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE ONERILER: Bu etkinlik Kiiltiir ve Medeniyet konusunun anlatimindan
sonra uygulanmalidir. Deger 6gretim yaklasimina uygun olarak tiim 6grencilerin cevaplari olumlu karsilanir ve
dgrenciler cevaplamaya cesaretlendirilir. Ogrencilerin konu hakkinda derinlemesine analiz yapabilmeleri ve konu
hakkinda degerlere dayali bir cevap vermeleri etkinlik igin onemlidir. Ogrencilerin cevaplarinda herhangi bir
yonlendirme yapilmamali, sadece varsa yanlis bilgi 0grenimi ve yanlis algilamalar diizeltilmelidir. Neden
sorusunun cevabi 6grencinin ahlaki gelisim diizeyini belirleyen kisimdir. Bu anlamda cevaba miidahale etmemek

¢ok onemlidir




EK-17

DEGER ACIKLAMA YAKLASIMININ
UYGULANDIGI DENEY GRUBUNDAN
ON VE SON DEGERLENDIRME
ORNEKLERI



EK-18

DEGER ANALIZI YAKLASIMININ
UYGUALANDIGI DENEY GRUBUNDAN
ON VE SON DEGERLENDIRME
ORNEKLERI



EK-19

AHLAKI MUHAKEME YAKLASIMININ
UYGULANDIGI DENEY GRUBUNDAN
ON VE SON DEGERLENDIRME
ORNEKLERI



