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Bu arastirma 0gretmen ve aile goriislerine gore okul dncesi donemde c¢ocuklarin sahip
oldugu degerler ile degerler egitiminde okul aile isbirliginin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir.  Arastirmada tarama modellerinden betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastrrmanin 6rneklemini basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilen
Amasya ilinde anasmiflarinda ve bagimsiz anaokullarinda ¢alisgan 50 okul Oncesi
ogretmeni, her Ogretmenin smnifindan 5 ¢ocuk olmak tizere 250 cocuk ve ailesi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak gegerlik ve giivenirligi Neslitiirk ve
Celikoz tarafindan (2015) yapilan “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen ve Alile
Formu”, aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu” ve
“Degerler Egitimi Aile Anket Formu” kullanilmigtir. Veriler SPSS 21 paket programi
aracihigl ile analiz edilmistir. iki gruplu karsilastirmalarda Mann Whitney U testi ve ii¢
gruplu karsilastirmalarda Kruskall Wallis H testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
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ailelerin ve Ogretmenlerin goriislerine gore cocuklarin sorumluluk, paylagim/esitlik,
dostluk/arkadaslik, isbirligi, sayg1 ve diiriistliik degerlerine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Aile ve Ogretmen goriisleri arasinda cocuklarin sahip oldugu degerlerden sorumluluk,
saygl, isbirligi, dostluk/arkadaslik, paylasim/esitlik degerlerinin puanlarinda anlamli
farklilik oldugu 6gretmen puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Diirtistliik puani
acisindan ise Ogretmen ve aile goriisleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir.
Ogretmen goriislerine gore sorumluluk, saygi, dostluk/arkadaslik degerlerinde kiz
cocuklarin erkek cocuklara gore anlamli derecede yliksek puanlar aldigi belirlenmistir.
Aile goriislerine gore ise cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aile ve
Ogretmen gorlislerine gore ¢ocuklarin dogum sirasinin sahip olduklar1 degerler agisindan
anlaml bir farklhilik yaratmadigi goriilmiistiir. Aile ve 6gretmenlerin degerler egitiminde
okul aile isbirligine iliskin goriisleri incelendiginde; aile ve Ogretmenlerin ¢ocuklara
verilmek istenen degerleri kazandirmak igin okul aile isbirliginin 6nemli oldugunu
diistindiikler1 ve degerler egitimi ¢aligmalarinda aile, 6gretmen ve ydneticilerin, isbirligi
yaptig1 belirlenmistir. Aile ve 6gretmenlerin ¢ocuklara kazandirilmak istenen degerlerin
okulda ogretmenler ve evde aileler tarafindan desteklenmesinin gerekli oldugu; bu
degerlerin evde desteklendigi takdirde cocuklara daha kolay kazandirilacagi, kazanilan
degerlerin daha kalic1 olacagi, evde ve okuldaki egitim farkliliklarinin ortadan kaldirilarak
cocugun kafasinda olusabilecek catigmalarin giderilecegi, ¢ocuklarin kendilerini daha
giivenli, desteklenmis, ¢evrelerine uyumlu ve mutlu hissedecegini diisiindiikleri sonuglar1
elde edilmistir. Ogretmenler okulda yaptiklar1 etkinliklerde biiyiik oranda hosgorii,
sorumluluk, saygi, sevgi, sabir, yardimlagsma, diiriistliik, barig, paylasma ve temizlik
degerlerine yer verdiklerini, aileler de 6gretmenlerin ¢alismalarinda genelde sorumluluk,
saygl, yardimlagma, paylasma, sevgi, temizlik ve hosgdri degerlerine yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili aile katihm ¢alismalar1 yaptigi
ozellikle, bireysel goriisme, aileleri smif i¢i etkinliklere davet etme ve egitim panosu
caligmalarina yer verdigi saptanmustir. Ev ziyareti ve konferans diizenleme g¢alismalarina
daha az oranda yer verdikleri belirlenmistir. Aileler de 6gretmen goriislerine benzer olarak
degerler egitimine yonelik aile katilim ¢aligmalarindan bireysel goriisme, aileleri siif igi
etkinliklere davet etme ve egitim panosu ¢alismalarina yer verildigini ayrica 6gretmenlerin
eve degerler egitimine yonelik brosiir, oyun 6rnekleri ve kitap gonderdigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler : Degerler egitimi, Okul-aile isbirligi.
Sayfa Adedi : XV + 151
Danisman : Prof. Dr. Fatma TEZEL SAHIN
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ABSTRACT

This research was carried out with the aim of examining the school-family cooperation in
the values education in preschool children according to teachers and family opinions. A
descriptive scanning model selected from scanning models was used in the study.
The sample of the study was selected by simple random sampling method in the
kindergarten of Amasya and 50 preschool teachers working in independent kindergartens,
250 children and their families, 5 children of each teacher class, constitute the sample of
the study. The validity and reliability of the data were collected by “ Preschool Values
Scale Teacher and Family Form”prepared by Neslitiirk and Celikoz in 2015, “Values
Education Teacher Questionnaire Form " and "Values Education Family Survey Form"
prepared by the researcher. Data were analyzed by SPSS 21 package program. Mann-
Whitney U test was used for the two-group comparisons and Kruskall-Wallis H test was
used for the three-group comparisons and in categorical data, chi-square analysis was used.
As a result of the research, it was determined that children have responsibility, sharing /
equality, friendship / friendship, cooperation, respect and honesty values according to the
opinions of parents and teachers. It was found that there was a significant difference in the
scores of the teacher values of responsibility, respect, cooperation, friendship /
companionship, sharing / equality between the values of teacher and family and teacher’s
points are higher. In terms of honesty scores, no significant difference was found between
teacher and family opinions. According to the opinions of the teachers, it was determined
that girls had significantly higher scores in terms of responsibility, respect, friendship /
friendship than boys. According to family views, no significant difference was found
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between genders. According to family and teacher views, it was seen that the birth order of
children did not make a significant difference in terms of their values. When the opinions
of the family and teachers are analyzed on the values of school- family cooperation in the
values education ,they believe that school-family collaboration is important to gain the
values that wanted to give for the family and teachers and It was determined that family,
teachers and managers cooperated in values education studies. The values that wanted to
gain should be supported by parents at home and teachers at school; if these values are
supported at home, it will be easier for the children to gain value, the values gained will be
more permanent, the education differences at home and school will be eliminated and the
conflicts that may occur in the child's mind will be eliminated, the children feel that they
will feel more secure, supported, harmonious and happy. Teachers stated that they included
a great deal of tolerance, responsibility, respect, love, patience, cooperation, honesty,
peace, sharing and cleanliness values in their activities at school, and families also stated
teachers give place to values of responsibility, respect, cooperation, sharing, love,
cleanliness and tolerance in their work. It was determined that the teachers included family
participation studies about values education, especially teachers give place individual
meetings, inviting families to classroom activities and training panel activities.
It was determined that they gave less place to home visit and conference organization
studies. Similar to the teachers' opinions, the parents also stated that family participation
studies on values education included individual interviews, inviting families to class
activities, and training panel activities, and also sent brochures, game examples and books
to teachers for home values education.

Key Words  : Values education, School family cooperation.
Page Number : XV + 151
Supervisor  : Professor Doctor Fatma TEZEL SAHIN
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Cocugun hayata baslamasi, bir aile igerisinde diinyaya gelmesi ve biiylimesi ile olur. Bu
sebeple cocugun ilk sosyal yasantilar1 ailede gergeklesir. Toplumun temelini olusturan
ailede cocuklar yasamlarmi zeminini olusturacak yillar1 gecirir. Bu yillarda ¢ocuklar
bedensel, sosyal, ruhsal, zihinsel, ahlaki vb. anlamlarda ilk yasantilarin1 kazanirlar, ilk
bilgileri bu yillarda edinirler ve ¢esitli alanlarda tecriibelere sahip olurlar. Kazandiklar1 bu
deneyimler hayatlarinin temel yap1 taslarini olusturacagi icin ailede gecirilen ilk yillar ¢cok

Onemlidir.

Cocugun dogdugu andan baslayip temel egitime basladig1 ana kadar gegen siireyi iceren ve
cocuklarin ileriki hayatinda onemli bir yere sahip olan; sosyal-duygusal, psikomotor,
zihinsel, dil ve bedensel gelisimlerinin biiyilk oranda tamamlandigi, kisiliginin
bi¢imlendigi, egitim kurumlarinda ve ailelerde verilen egitim siireci okul Oncesi egitim

olarak adlandirilmaktadir (Aral, Kandir, Can Yasar, 2002, s. 14).

Okul o6ncesi egitim siirecindeki seneler hayatin diger donemleri ile karsilastirildiginda
gelisimin farkli taraflarmm birbiri ile iliskisinin en ¢ok oldugu doénem olarak
belirtilmektedir. Insan hayatmin temelini olusturan okul éncesi dénemi sadece olgunluga
hazirlik ve genglik donemi oldugu igin degil, kendi bagma da onemlidir (Oktay, 1999 s.
111).

Okul oncesi egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar bu donemdeki gelismelerin, ¢ocugun
ilerideki yasaminda biiylik 6nem tasimakta, biiylime ve Ogrenme yeteneklerini biiytlik

olctide etkilemektedir. Bloom’un yaptig1 arastirmaya gore, bireyin 17 yasmna gelene kadar
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olusan zihinsel gelisiminin % 50’si dort yasina kadar meydana gelmektedir. Dort ile sekiz
yas araligimnda % 30’u, sekiz ile on yedi yas araliginda ise % 20’sinin olustugu One
stirtilmektedir. 18 yasina kadar ortaya ¢ikan okul basarisinin % 33’1 okul dncesi donemde
ortaya ¢ikan basari ile dogru orantili olmaktadir. Bu bilgilere gore, ¢cocugun egitiminde
erken yaglarda verilen egitimin ¢ok 6nemli oldugu anlasilmaktadir (Poyraz ve Dere, 2006,
s. 17).

Okul oncesi egitim, gelecekteki kisiligin temellerini olusturmasi, ¢ocuklarin sosyal yasama
uyumunu ve yeni davramiglar kazanmalarini saglamasi bakimindan son derece dnemlidir
(Basal, 1998, s. 14). Insan dogas1 geregi diger insanlarla birlikte yasamak zorundadir.
Birlikte yasamayr miimkiin kilan bazi sosyal, ahlaki, siyasal, kiiltiirel kural ve ilkelerin
varlig1 kagmilmazdir. Bu kural ve ilkeler toplumdaki bireyler tarafindan kabul goriilerek
yasantiya gecirilir. Toplumdaki bireylerin ¢ogunlugu tarafindan kabullenilerek hayata
gecirilen bu genel yargi ve degerlerin biiyiik bir kismi sosyal degerleri meydana
getirmektedir. (Yalar ve Yanpar Yelken, 2011, s. 80). Toplumsal degerler gocukluk

doneminden yetiskinlige kadar her kesimde hayatimiz1 etkilemektedir.

Degerler insanlarin sahip oldugu duygu, diisiince ve davranis bi¢cimleriyle ¢ok yakin iligki
icerisindedir. Toplum bilimciler insan davraniglarinin agiklanmasinda degerlerin biiyiik bir
onem tasidiklarimi1 vurgulamaktadir (Kusdil ve Kagitgibasi, 2000, s. 60). Degerler, insan
davranigina yon veren tutum ve davraniglar igin genel bir ¢ergeveyi bigimlendirmektedir.
Ayrica bu c¢ergevede kisinin toplumdaki diger insanlara karst davraniglarmi

yonlendirmektedir (Demirhan Iscan, 2007, s. 15).

Degerler iginde yasanilan toplumun Kiiltiiriiniin olmasi gereken yoniinii meydana
getirmektedir. Sosyal degerler soyut olmakla birlikte once yargilar yoluyla dildeki
ifadelere yansimakta, zamanla sosyal kurumlara doniismekte ve sonra davraniglarla
somutlagsmaktadir. Somutlagan davramiglar da yasantiya gecmekte, hayati etkilemektedir
(Yazicy, 2014, s. 220). Yasantilardaki davraniglarla somut hale gelen bu degerler, insanin
toplumsalligina anlam yiikleyen en Onemli unsurlarin basinda gelmektedir. Boylelikle
degerler, toplumda nasil yasanacagini, nasil davranilacagini belirlemektedir (Akin ve
Aydemir, 2013, s. 2).

20. yiizyilda insanla ilgili pek ¢ok alanda biiyiik gelismeler yasanmustir. Bilimsel,
teknolojik ve ekonomik alandaki 6nemli gelismeler beraberinde biiyiik degigimlerin

yasanmasina sebep olmustur. Bu degisimler de tiim insanlar1 ve dolayisiyla hayati
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etkilemistir. Teknoloji sahasindaki gelismeler beraberinde birtakim toplumsal sorunlar1 da
getirmistir. Bu toplumsal sorunlardan biri olarak gériilen “deger bunalimi” son zamanlarda
diinyada ve tilkemizde biiyiik bir artig gostermistir. Bu sebeple kiside istenen davranislari
olusturmay1 hedefleyen egitimciler de degerlerin kazandirilma siirecine agirlik vermeye
yonelmislerdir (Stanley, 1983, s. 242). Degerler egitimi siirekli degisen diinyada kisilerin
kendi sosyal ve Kkiiltiirel deger yargilariyla beraber evrensel degerleri kazanmasi ve
olusmasi muhtemel sorunlara karsi hazirlikli olmasint 6ngérmektedir (Dogan, 2007, s.
630). Bu sebeple kiigiik yaslarda verilen egitimin daha kalic1 ve uygulama anlaminda daha
basarili oldugu diisiiniildiiglinde degerler egitiminin de okul 6ncesi donemden baslanarak

verilmesi gerektiginin ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir.

Cocuklar erken ¢ocukluk doneminden itibaren kendisinin bir birey oldugunu ve
baskalarindan farkli oldugunu anlamaya baslamaktadir. Cocuklar gevrelerindeki bireyleri
izleyerek, gozlemleyerek, taklit ederek, onlarmn davraniglarini igsellestirmekte ya da
reddetmektedir. Boylece cocuklar bir yandan kendileri olma yolunda ilerlerken diger
yandan da diinyada tek, birincil bir kisilik gelistirmeye devam ederler (Uyanik Balat, 2012,
S. 2). Kisilik gelistirme siirecinde de egitim devreye girer. Egitim bireylere iginde
bulundugu sosyal ¢evrenin sahip oldugu degerlerini sonraki nesillere aktarma ve kisilerin
bu sosyal ¢evreye uyum saglama siireglerine yardim etme goérevi yiiklemektedir (Tay,

Durmaz ve Senol, 2013, s. 68).

Ahlaki gelisim; psikologlara gore bireyin kisilik gelisiminin 6nemli bir parc¢asidir. Cocuk,
ebeveynlerinin genel tutumlarini, davraniglarin1 ve cinsel Kimliklerini benimsedigi gibi
onlarmn ahlaki tutumlarmi da benimsemektedir. Cocugun, ebeveynlerinin ahlaki tutumlarini
oziimsemesinde, ebeveynlerinden ve diger yetiskin bireylerden onaylanma arzusu ve
cezalandirilma kaygisi etkilidir. Bu sebeple erken ¢ocukluk yillar1 ve 0 yillarda ¢ocugun
yasadig1 ¢evre, ahlaki tutumunun gelismesinde ve sekillenmesinde 6nemli yere sahiptir
(Okman Fisek ve Maktav Yildirim, 1993, s.78).

Ahlak gelisimi, ¢gocugun yasaminin ilk yillarinda baslayan ve yasam boyunca stireklilik
gosteren, i¢inde bulundugu sosyal ortamin deger yargilarini benimseme siirecidir. Cocuk
sosyallesirken o sosyal ¢evrenin olumlu ve olumsuz yonlerini §grenme siireci iginde
ogrenerek biiylimektedir. Ahlak gelisimi denildiginde sosyal c¢evrenin tiim deger
yargilarina sorgulamaksizin edilgin bir uyum degil, bu sosyal ¢evreye etkin bir uyumu

olusturmak igin degerler sistemi olusturma siireci akla gelmelidir (Aydin, 2005, s. 41-57).



Degerler sistemi olusturma siirecinde yasanan aksakliklar beraberinde ahlaki problemleri
getirecektir. Bireyin toplumsal iliskilerinde problem yasamamasi i¢in karsilastigi ahlak
sorunlarint ne sekilde ¢ozecegi ile ilgili secenekler bireye Ggretilmelidir. Bu durumda,

egitim sisteminin degerler egitimine gostermesi gereken 6nemi artirmaktadir (Can, 2008, s.
46).

Degerler egitiminin unutulmamasi gereken dnemli iki amac1 bulunmaktadir. Birinci amaci;
toplumda yer alan tiim bireylerin, 6zellikle geng bireylerin daha karakterli bir yasam
siirmesi ve yasammdan memnun kalmasini, mutlu olmasini saglamaktir. Ikinci amaci ise,
toplumdaki bireylerin iyiligine, huzuruna katki saglamaktir. Bunu saglamak igin yapilmasi
gereken ise tiim canlilara, dolayisiyla insana, iyilik ve sefkatle davranmayi temel almaktir.
Kisaca degerler egitimi geng bireylerin, gocuklarm, insanlarin deger gelistirmesine yardim

ederek, onlarin tatmin edici bir hayat yasamasina hizmet etmektedir (Akbas, 2008, s. 340).

Degerlerle ilgili ilk kazanimlar okul dncesi donemde edinilmektedir. Degerlerin etkileri ise
tim hayat boyu devam etmektedir (Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2009, s. 7). Olumlu
erken etkiler, deneyimler hayatin sonraki siire¢lerinde gerekli olan davranis ve diisiince
stire¢lerinin temelini saglamaktadir (Gunnar ve Barr, 1998, s. 12). Degerler egitimi
bireylerin ¢ocukluk c¢aglarindaki kisilik gelisimlerinin temelini olusturdugundan ilk
yillardaki siire¢ daha biiyiikk bir 6nem tagimaktadir. Okula baglamadan onceki dénemde
cocuklarin tiim sorumlulugunu aile tasidigi ic¢in, ailelerin bu degerleri ¢ocuga
kazandirmasindaki rolii de ¢ok biiyiiktiir. Degerler egitimi ¢ocugun bulundugu evde,
bahg¢ede, markette, okulda, oyun parkinda yani ¢ocugun i¢inde barmdiran her ortamda
olugsmaktadir. Bu egitime anne baba, arkadaslar, yakin akrabalar, basin yaym organlari,
okul, 6gretmenler gibi pek ¢cok 6genin olumlu ya da olumsuz etkisi olmaktadir (Doganay,
2006, s. 264).

Okul oncesi egitim kurumlarinda degerler egitimine yonelik olarak uygulanacak degerler
egitim programi bu egitim siirecini etkileyen en 6nemli etmenlerdendir. Okul 6ncesi egitim
veren kurumlarda degerler egitim siirecinde program kadar onemli bir diger oge de
ogretmendir. Okul Oncesi Ogretmeni, hayatinda ilk defa ailesinden ayr1 kalan gocugun
karsisma c¢ikan ilk kisidir. Cocuk daha ilk giinden, kars1 karsiya geldigi tiim zorluklarda
ogretmenine bagvurur. Cocugun bakis agisiyla Ogretmen; 6greten, bilgilendiren, egitim

veren, sevgi gosteren, dostluk kuran, kisacast giiniin biiyiik bir kisminda hem



arkadaglarinin hem de kendisinin isteklerini yerine getirmek icin cabalayan ve kisilik

gelisimin temellerini atan ¢ocuk son derece 6nemli bir insandir (Oktay, 1999, s. 218).

Toplumsal degerler siirekli olarak degisim siirecindedirler. 1890 yilinda anne ve babalarin
% 64’t cocugun sahip oldugu Onemli degerlerinden birisinin itaatkarlik oldugunu
diisinmektedir. 1978 yilina gelindiginde anne babasinin sadece % 17’si goziiyle bu
itaatkarlik degeri dnem gosteriyordu. Cocuklarin bagimsiz olmasi ise farkli bir gelisim
gostermistir. Gegen yiizyilin basinda ¢ocuklarin bagimsiz olmasi 6nemli bir deger olarak
goriilmezken, yiizyilin sonlarinda ¢ok daha Onemli olarak goriilmeye baslanmistir

(Abrams, 2000, s. 24).

Ogretmen okulda ¢ocukla en ¢ok zaman gegiren kisi oldugu gibi evde de anne, baba ve aile
fertleri de ¢ocukla zaman gegiren diger kisilerdir. Bu nedenle degerler egitiminde okulda
verilen egitimin devamliligmin ve kaliciliginin saglanmasinda evde de egitimin devam
etmesi ¢ok onemli olmaktadir. Sadece okulda verilen ya da sadece evde verilen degerler
egitiminden bahsetmek miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle okul ile aile arasindaki

isbirligi diger egitimlerde oldugu gibi degerler egitiminde de 6nemli bir yere sahiptir.

Toplumda bulunan bireyler ve aileler yeni yetisen neslin topluma dair degerlerini,
aliskanliklarini, maddi ve manevi kiiltiir 6zelliklerini bilerek yetismesini istemektedir.
Gelecegi olusturacak cocuklarin kendi degerlerini benimseyip uygulayacak diizeye
gelebilmeleri iginde ailelere, egitim kurumlarma ve toplumda yasayan diger bireylere
onemli gorevler diismektedir. Erken cocukluk doneminde degerlerin kazandirilmasinda
ailenin ve okulun 6nemli rolleri olmasina ragmen bu konuda yapilan arastirmalarin yeterli
sayida olmadigi soylenebilir. Bu noktadan hareketle ¢alismanin problem ciimlesini “Okul
oncesi donemde ¢ocuklarin sahip oldugu degerler ile degerler egitiminde okul aile
isbirliginin gerekliligine iliskin G6gretmen ve ailelerin goriisleri nelerdir?” sorusu

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 6gretmen ve aile goriislerine gore okul 6ncesi donemde
cocuklarin sahip oldugu degerler ile degerler egitiminde okul aile isbirliginin

incelenmesidir.



Alt Amaglar:

e Ogretmen degerlendirmelerine gére cocuklarm sahip oldugu degerler nelerdir?

e Aile degerlendirmelerine gore ¢ocuklarin sahip oldugu degerler nelerdir?

e Ogretmen ve aile degerlendirmelerine gore cocuklarm sahip oldugu degerler
anlamli farklilik gostermekte midir?

e Cocuklarin degerler egitiminde okul-aile isbirligine iliskin 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir?

e (Cocuklarin degerler egitiminde okul-aile isbirligine iliskin ailelerin gorisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Erken c¢ocukluk donemi g¢ocugun gelecek hayatim1 yonlendirecek temel beceri ve
davranislarinin temellerinin atildigi bir donem oldugu gibi degerlere iliskin bilgilerin de
temellerinin atildig1 donemdir. Bu donemde aile, okul ve bu iki kurumun igbirligi i¢inde

olmasi oldukg¢a 6nemlidir.

Egitim ailede baglayan okulda devam eden bir siiregtir. Bu siiregte hayatlarinmn ilk yillarmni
aileleri ile geciren cocuklarin hayata dair temel bilgilerini burada edindikleri
goriilmektedir. Cocuklar egitimin ikinci basamagi olan okul 6ncesi egitime basladiklarinda
ise bir yandan okul ortamini, smifi, arkadaslar1 ile 6gretmeni ile nasil iletisim kurmasi
gerektigini, akademik bilgileri 6grenirken diger yandan da paylasma, yardimlasma, sevme,

sevilme, toplumda dikkat edilmesi gerekenler gibi bircok degeri de 6grenecektir.

Sosyal bir varlik olan insan, toplumun diger bireyleriyle gesitli sebeplerle ayni ortami
kullanmak durumundadir. Kullanilan bu ortak yasam alaninda toplumsal, siyasi, ahlaki ve
kiiltiirel ilke ve kurallar bulunmaktadir. Bu ilke ve kurallar toplumda yasayan bireylerin
bircogu tarafindan benimsenerek yasatilir, uygulanir. Degerler de uygulanan bu ilke ve
kurallardan biiyiik bir boliimiinii olusturur. Toplumsal degerlere sahip insanlar yetistirmek
cok onemlidir. Ciinkii yasanilan diinyanin huzuru, refahi yasanilan toplumun sahip oldugu

degerler ile bu degerleri uygulama diizeyi arasinda dogru oranti1 yer almaktadir.

Degerler kiginin inaniglarmi, duygularini, heyecanlarini, davranig ve tercihlerini
etkileyerek kisinin yagaminda 6nemli bir yere sahip yol gostericilerdir. Toplum tarafindan

ve zamanla olusan degerler, toplumlarmn yapismni olusturmakta, toplumdaki hizli degisimle
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beraber kesintisiz bir degisim sergilemektedir. Bu degisimin olumlu yonde devam etmesi
ise ¢ocugun egitimin bagladig1 aile ve sonrasmnda da egitimin siirdiiriildigi egitim
kurumlarinin miidahaleleri ile miimkiindiir. Unutulmamalidir ki okul ve aile egitimden
davranis olusturma siirecine kadar her anlamda birbiri i¢ine kenetlenmis zincir misali

birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen iki kurumdur.

Toplumlar kendi varliklarinin, kendi kiiltlirlerinin devamliligin1 saglayabilmek i¢in
degerlerine sahip ¢ikmalidir. Toplumu olusturan insanlar degerlerini yasamali ve basta

kendi ailesi kendi ¢ocuklar1 olmak tizere ¢evresine de 6rnek olacak sekilde yasatmalidir.

Arastirmalarda goOriilmiistiir ki yapilan yanlhs bir degerin degistirilmesi yeni bir deger
kazandirilmasindan daha zor olmaktadir. Bu nedenle basta ailelerin bu konuyu
derinlemesine Onemseyip sadece konusmalarmma degil ayni zamanda davraniglarma da
dikkat etmeleri gerekmektedir. Aileler ¢ocuklarmin yapmalarini istedikleri durum ile kendi
yaptiklar1 davramisin birbiri ile farklilik gostermemesine dikkat etmelidirler. Ciinki
cocuklar kendilerine sdylenilenden ¢ok model aldiklar1 kisilerin —Kki bu aile ortaminda

anne- babalardir- yaptiklarina bakmalaridir.

Diinya genelinde bugiin en tehlikeli degisken diisiincelerden biri herkesin farkli ahlaki
ilkelere ve ahlak kurallarina sahip olmasidir. Bu sebeple herkes kendi degerlerini ve
standartlarini tanimlamaktadir. Bu durum da toplumsal ¢evrede insanlar arasi birlikteligin
olusmasina ve insanlarin birbirleri ile uyumlu bir sekilde yasamasina engel olmaktadir
(Ryan ve Bohlin, 1999, s. 48). Diinya’nin farkli {ilkelerinde yapilan ¢alismalar da bize
egitim programlarinda bulunan degerler egitiminin nigin gerekli oldugunu gostermektedir.
Ornegin Lickona (1991, s. 5) yaptig1 bir ¢alismada ilkdgretime devam eden bir dgrencinin
haftada ortalama 30 saat televizyon seyrettigini ve 16 yasina kadar bu ¢ocugun ortalama
200.000 siddet igeren sahneye ve 18 yasmna kadar da yaklasik 40.000 cinselligi uyaran
olaya tanik oldugunun tahmin edildigini vurgulamaktadir. Bu olumsuzluklarm c¢ocuk
iizerindeki etkilerinin giderilmesi i¢in de O6gretim programlarinda dogrudan verilmesi

gereken degerler belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin ahlaki ve sosyal kurallar ile ilgili bilgilerini
karsilagtirildiginda okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin sosyal ve ahlaki kurallara iliskin
farkindalik seviyelerinin okul 6ncesi egitimi almayan gocuklara oranla daha yiiksek oldugu
bulgularmna ulagsmislardir. Ayn1 arastirma sonucuna gore okul dncesi ¢ocuklar ahlaki ve

sosyal kurallar1 igsellestirdikleri; otorite ve kuraldan bagimsiz olarak algiladiklar

7



goriilmiistiir. Buna bagl olarak arastwrmalar okul Oncesi egitimde verilen degerler
egitiminin ne kadar 6nemli oldugunu bu egitimi alan ¢ocuklarin ¢evresine karsi daha

duyarli nesilden biri olarak yetisecegini gostermektedir.

Bu nedenle arastirma anne-babalarin ve Ogretmenlerin degerler egitimi konusundaki
goriislerini ortaya koymasi nedeniyle 6nemlidir. Ayrica bu arastirmanin anne-babalar ve
Ogretmenlerin gorisleri arasindaki iliskiyi ortaya koymasi yoniinden de 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Ayrica ilgili literatiir incelendiginde de okul 6ncesinde verilen degerler egitimi hakkinda
ailelerin beklentileri, verilen egitimin niteligi, okul aile isbirligi konusunda yeterli
aragtirmanin  olmadig1 goriilmektedir. Bu arastirma degerler egitiminde okul- aile
isbirliginin gerekliligini inceleyen smirli sayida arastrma olmasi nedeniyle alana katki
saglamas1 agisindan onemlidir. Bu konuda yapilacak farkli caligmalara da 6rnek olacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlari asagida siralanmustir.

+  “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu”na cocuklarin sahip olduklar

deger puanlarmin objektif olarak yansidigi varsayilmaktadir.

+  “Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu”na ¢ocuklarm sahip olduklar1 deger

puanlarinin objektif olarak yansidig1 varsayilmaktadir.

+  “Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu”na cocuklarin degerler egitiminde
okul aile isbirliginin gerekliligi konusunda G6gretmenlerin goriislerinin objektif

olarak yansidig1 varsayilmaktadir.

*  “Degerler Egitimi Aile Anket Formu”na ¢ocuklarin degerler egitiminde okul aile
isbirliginin gerekliligi konusunda ailelerin goriislerinin objektif olarak yansidigi

varsayilmaktadir.



1.5. Smmirhliklar

Arastirmanin sinirliliklar: agagida siralanmaistir.

Arastirma Amasya ilinde Milli Egitim Bakanlhigina (MEB) bagl ilkokul/ortaokul
biinyesinde bulunan anasmiflar1 ve bagimsiz anaokullarina ¢ocugu devam eden

aileler ile smirlidir.

Aragtirma Amasya ilinde MEB'e bagh ilkokul/ortaokul biinyesinde bulunan
anasmiflart ve bagimsiz anaokullarinda c¢alisan okul Oncesi O6gretmenleri ile

smirhdir.

Arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu” ve “Okul

Oncesi Degerler Olcegi Aile Formu” dlgeklerinin 6l¢tiigii nitelikler ile sinirhidir.

Arastirmada kullanilan “Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu” ve “Degerler

Egitimi Aile Anket Formu”nun belirledigi nitelikler ile sinirlidir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Deger Kavram

Insanin, hayatin1 yonlendiren sosyal degerleri dgrenilmeden, istek, duygu ve beklentilerini
anlamadan davraniglarmi tahmin etmek miimkiin olmamaktadir (Aydin, 2005, s. 7).
Degerler bir¢ok bilim dalinin {izerinde ¢alistigi bir konudur. Deger kavramu ile ilgili

literatiirde pek cok tanim yer almaktadir.

Deger; sosyal grubun ya da iginde yasanilan toplumun birlik, diizen, varlik ve siirekliligini
saglayip devam ettirmek amaciyla tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan gerekli ve dogru oldugu
diistiniilen; toplumda yer alan bireylerin ortak amag, diisiince ve duygularmi yansitan

genellestirilmis temel ahlaki inang veya ilkeleridir (Kizilgelik ve Erjem,1994, s. 99).

Insanlar gelenek, gorenek ve sosyal kurallarla “dogru-yanlis™ ve “iyi-kotii”yii ayirt
etmekte ve kendilerinin ahlak ilkeleri ile bir 6l¢ii edinmeyi 6grenmektedirler (Beill, 2003,

s. 14). Ogrenilen bu 6lgii ise deger olarak adlandirilmaktadir.

Tirk Dil Kurumu (TDK) (2019) sozligiinde ise deger; “Bir seyin onemini belirlemeye
yarayan soyut Olcii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet”, “Bir ulusun sahip oldugu sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiini”

seklinde tanimlanmistir (TDK, 2019).

Schwartz ve Bilsky (1987, s 551) degerleri evrensel insan ihtiyaglarinin zihinsel temsilleri
seklinde tanimlamaktadir. Tezcan (1974, s. 14) ise; degerlerin tiim toplum ve kiiltiire 6nem

veren ve anlam kazandiran 6lgiitler oldugunu ileri siirmistiir.
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Deger bireyin, arzu ettigi ve yararli gordiigii, begenilen durumlarini gosteren kistaslardir
(Tan, 1981, s. 123). Degerler kisinin devamlilik gosteren davraniglarina yon veren
tutumlardir (Oguzkan, 1981, s. 45). Deger kavrami bireylerin birbirleri ile, nesnelerle, canlt
veya cansiz varliklarla baglantisinda, duygularinda ve diisiincelerinde algilanan durum
olmaktadir (K6knel, 2007, s.17) .

Deger, belirli olan bir durumu diger bir duruma segme egilimi seklinde ifade edilmektedir.
Degerler, insan davraniglaria kaynaklik etmekte ve bu davraniglar1 yargilamay1 saglayan
anlayislardir. Bununla beraber degerler, insanlarin neyi 6nemli algiladiklarini tanimlayarak

tercihleri, istekleri, istenen ve istenmeyen durumlar1 gostermektedir (Erdem, 2003, s. 56).

Bolay (2004, s. 14) degerleri; istenilen, gereksinim duyulan seye karsi beslenen amaglar
olarak tanimlamaktadir. Kagit¢ibasi ise degeri; genellikle hiyerarsik ve genel olarak daha
cok Onem tagiyan tutumlar seklinde tanimlamaktadir. Bireylerin deger hiyerarsisi ve sahip
oldugu degerleriyle belirli bir durum arasindaki islevsel iliski bilinirse tutumlar1 tahmin

edilebilmektedir (Kagit¢ibasi, 1981, s. 21).

Bu tanimlar ¢ercevesinde degerler bazi 6zelliklere sahip olmaktadir. Bu 6zellikler; degerler
toplum ve toplumda yer alan insanlar tarafindan benimsenir ve toplumu biitiinlestirici
ozellik gosterir. Icinde yasamlan toplumun ve insanlarin iyiligine yonelik inanilan
Olgtitlerdir. Heyecan, biling ve duygular1 igeren yargilardir. Bununla birlikte insanin

bilincinde bulunan ve davranisini yonlendiren dgelerdir (MEB, 2005, s. 87).

2.2. Deger Teorileri

2.2.1. Rokeach’in Deger Teorisi

Rokeach (1973) degerlerin birtakim ozelliklere sahip oldugunu belirtmektedir. Bu
ozellikler siireklilik ve goreceliliktir. Degerlerin, sosyal davranig olarak isimlendirilen tiim
davranis cesitlerinin (tutumlar, degerlendirmeler, kendini digerleriyle karsilastirmalar,
ideolojiler, digerlerini etkileme ve kendini diger insanlara ifade etme girisimleri, sosyal
eylemler, ahlaki gerekceler ve yargilar) belirleyici etkeni oldugunu sdylemektedir
(Rokeach’tan aktaran Oztiirk Samur, 2011, s. 23).
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Rokeach (1973, s. 5-10) degerlerin 6zellikleri; siirekli olmasi, inanglar ile ilgili olmasi,
davranislara veya son kararlara referans olmasi, tercih edilen durumlarla ilgili olmas: ve

kigisel ya da sosyal anlayisla ilgili olmasidir.

Rokeach (1973) degerleri ara¢ ve amag degerler olmak tizere iki grupta incelemistir.
Rokeach’in deger siniflamasina bakildiginda amag¢ ve arag degerlerde 18’er tane deger
bulundugu goriilmektedir. Bu degerler;
Ara¢  Degerler:  Bagislayicilik,  entelektiiellik, cesaret, itaatkarlik,
yardimseverlik, bagimsiz olma, diiriistliik, genis goriishiliik, kibarlk, hirshilik,
kendini kontrol etme, kendine hakim olma, neseli olma, mantikli olma,
sevecenlik, temizlik, sorumluluk sahibi olma, yaraticilik.
Amag Degerler: Basarili olma, gercek dostluk, aile giivenligi, dini olgunluk,
heyecan verici bir hayat, sosyal kabul, i¢ huzur, ulusal giivenlik ve zevk,
Ozgiirliik, baris i¢inde bir diinya, bilgelik, giizelliklerle dolu bir diinya, esitlik,
kendine saygi, mutluluk, rahat bir hayat. (Rokeach’tan aktaran Sapsaglam,
2015, s. 14).

Amag degerler rahat bir yasam, mutluluk, esitlik, ulusal giivenlik gibi hayatin temel
amagclarini igerirken ara¢ degerler bu amaclara ulagsmak i¢in kullanilabilecek hirsh, neseli,

bagimsiz, sevecen gibi davranis tarzlarini ifade etmektedir (Bilgin, 1995, s. 84).

Degerlerin farkina varilmasi ve Ogrenilmesi, sosyal bir O6grenme tiridir. Toplumu
olusturan bireylerin o toplum igerisinde bir rolii vardir ve kisi o roliin gerektirdigi
sekillerde davranis gostermektedir. Insan g¢evresini, toplumu etkileyen ve toplumdan
etkilenen bir varliktir. Toplumda karsilikli bir etkilesim s6z konusudur. Bu nedenle
degerler toplumda yer alan insanlarin davranislarini etkileyen ve davranislara yon veren

yapisal bir 6zellige sahiptir (Giingor, 2010, s. 70).

2.2.2. Schwartz’in Deger Teorisi

Schwartz tarafindan 1992 senesinde deger yoneliminin kapsam ve yapasi ile ilgili Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin de dahil oldugu 60’tan fazla iilkede uygulanan ve evrensel 10 deger tipi
ile bunlarin kapsadigi 56 alt degeri barindiran smiflandirmadir (Schwarzt’dan aktaran
Mehmedoglu, 2007, s. 799). Schwartz degerleri; harekete ge¢me- diirtli, giic, uyma,
hazcilik-zevk, basari, kendi kendini yonetme geleneksellik, giivenlik, yardimseverlik,
evrenselcilik olarak on baslik altinda ve kiiltiirel ve bireysel olmak iizere, iki diizeyde ifade
etmistir. Kiiltiirel diizeydeki incelemelerde amag; toplumun ¢ogunlugunda paylasilan ve

sosyal kurallara dayanan soyut diisiincelere gore bilgi tretmektir. Bireysel diizeydeki
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incelemelerde ise degerler, bireylerin hayatlarina yon vermedeki 6nem derecelerine gore
incelenir. Bu iki diizeyin arasindaki farkin sebebi ise, bireysel diizeyde bireyi yonlendiren
degerler arasindaki gilidiisel iliskilerin kiiltiirel diizeyde ayni Ozellikleri gostermemesi

ihtimalinin olmasidir (Schwartz’dan aktaran Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000, s. 60-61).
Schwartz(Schwartz, 2012, s. 4 - 7) on deger tipini su sekilde agiklamistir;
Giig

Bu degerin temelinde saygmlik, toplumsal statii, kaynaklar ve insanlar iizerinde denetim,
kontrol ve egemenlik saglamadir. Bu degeri olusturan degerler otoriteye sahip olmak,

zenginlik, sosyal giice sahip olmak, toplumdaki imajini koruyabilmek, sosyal kabuldiir.
Basar1

Basar1 degerinin temelinde toplumsal standartlara gore yeterlilik gostererek kisisel
anlamda basariya ulasmadir. Bu degeri olusturan degerler basar1 sahibi, istekli, yetenekli,

etkili, akill, 6z saygili olmak ve sosyal takdir edilmektir.
Hazcilik-Zevk

Hazcilik degerinin temelinde bireysel zevk ve duygusal doyum vardir. Bu degeri olusturan

degerler; zevk, hayattan tat almak ve rahatma diiskiinliiktiir.
Giivenlik

Bu degerin temelinde i¢inde yasanilan toplumun, insanlar arasi iliskilerin ve kisinin uyum
ve kendi giivenligi onemlidir. Bu degeri olusturan degerler; toplumsal diizen, ulusal
giivenlik, temiz olmak, aile giivenligi, 1limli olmak, karsilikli iyilik, aidiyet, saghk

duygusudur.
Evrenselcilik

Bu degerinin temelinde tiim insanlarin ve i¢inde yasanilan diinyanm iyiligi i¢in anlayis,
hosgorii, takdir ve koruma oOnemlidir. Bu degeri olusturan degerler; toplumsal adalet,
diinyada baris, acik fikirli olmak, giizelliklerle dolu diinya, esitlik, doga ile biitiin olmak,

bilgelik, i¢ uyum, manevi hayat ve ¢evreyi korumaktir.
Yardimseverlik

Bu degerin temelinde kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini arttirma ve koruma énemlidir.
Bu degeri olusturan degerler; yararli, diirlist, bagislayici, sorumlu, sadik olmak, gercek

arkadaslik, olgun sevgi, aidiyet duygusu, hayatin anlami, dinsel yasam yardimseverliktir.
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Geleneksellik

Bu degerin temelinde kiiltiiriin veya dinin getirdigi fikir, gelenek ve goreneklerin kabul
edilmesi, saygi ve sorumluluk vardir. Gruplar her zaman ve her yerde ortak uygulamalar,
inanglar ve fikirler olustururlar. Bunlar grubun ortak kabul gérmiis degerleri halini alir.
Geleneksellik degerini olusturan degerler; algakgoniillii, gelenekler i¢in saygili, 1limli

olmak, yasamin verdiklerini kabullenmek ve dindar bir hayat siirmektir.
Uyma

Bu degerin temelinde i¢inde yasanilan toplumun beklentilerini ve kurallarini ¢igneyen,
bagkalarmni {izen ve onlara zarar veren hareketlerin, diirtiilerin ve egilimlerin sinirlanmast
onemlidir. Uyma degerleri giinliik etkilesimlerde kendine hakim olmay: vurgular. Bu
degeri olusturan degerler; kibar davranmak, itaatkar olmak, 6z disiplin, anne baba ve

yaslilara dnem vermek ve sorumluluktur.
Harekete Gegme- Diirtii

Harekete gecme degerinin temelinde heyecan ve yenilik arayis1 vardir. Bu degeri olusturan

degerler; degisken bir hayat, heyecan verici bir hayat, cesur olmaktir.
Kendi kendini Y 6netme

Bu degerin temelinde bagimsizlik bulunmaktadir. Bu degere sahip bireylerin
hareketlerinde ve diisiincelerinde bagimsizlik 6nemlidir. Bu degeri olusturan degerler
Ozgiir ve yaratict olmak, kendi amaglarmi segmek, merak duymak, bagimsizlik, 6z saygi,

akilli olmak ve gizliliktir.

2.2.3. Hofstede’nin Deger Teorisi

Hofstede, kiiltiiriin meydana gelmesinde ekolojik etmenlerin, toplumu olusturan biiyiik

kesimin sahip oldugu degerlerin ve diger biitiin 6zelliklerinin biiyilk 6nem tasidigini
vurgulamaktadir (Hofstede, 1981, s. 25).

Hofstede insanlarin belirli durumlarda, belli olaylara birbirine benzeyen tepkiler ortaya
koyduklarini saptamustir. Bu durumu, kisiyi veya bir grubu diger gruplardan ayiran zihinsel
ozelliklerin bulunmasma baglamistir. Hofstede, zihinsel programi ac¢iklamak i¢in kiiltiir ve
deger kavramlarmi kullanmigtir. Degeri, belirli bir durumu diger durum yerine se¢gme
olarak ifade etmekte, ayrica toplumlarm, degerlerin ve insanlarm sahip oldugu nitelikler

oldugunu ve bir toplulugun kiiltiiriinii ortaya ¢ikardigmi ifade etmektedir. Bu durumda,
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kisinin tercih ettigi durum, digerini se¢gmemesinin nedeni, sahip oldugu zihinsel
programlamasinm bir sonucudur. Birbirinden ayr1 diisiinen, degisik hayat amaclar1 olan
kisilerin, farkli tercihler yapmasi, dolayisiyla farkli deger yargilarina sahip olmasi
kaginilmazdir (Hofstede, 1980).

Hofstede, ulusal kiiltiirler arasinda bireycilik, erillik, giic mesafesi ve belirsizlikten
kaginma seklinde anlagilabilir dort boyut Onermistir. Bu boyutlardan 6zellikle erilligi
ayrintili incelemistir. Ayrica Kanadali Psikolog Michael Harris Bond’un yaptigi Uzak
Dogu merkezli ¢aligmalar, besinci boyut olan ‘uzun vadeli/kisa vadeli yonelim’i de bu

boyutlara dahil etmistir (Hofstede, 2011, s. 13).

2.2.4. Graves’in Deger Teorisi

Graves (1970), kisinin yasam bigimlerini ve sahip olugu degerlerini varoluscu bir
yaklagimla incelemekte ve hiyerarsik bir diizenlemeye indirgemektedir. Graves agisindan,
insanin dogas1 agik bir sistemden olusmustur. Bireyin yapisi sabit bir diizeyden diger
diizeye sigrayarak gelisir ve bireyin biitiin psikolojisi yeni bir sabit diizeye her gegisinde
yeni bir sekil alir, bu sebeple degerler sistemlerde farklilik gostermektedir. Graves (1970)
Hiyerarsik sistem her basar1 durumunu, bir denge durumu olarak ifade etmekte ve denge
durumuna erisen kisinin, hiyerarsinin bir tist seviyesine gelecegini ifade etmektedir. Denge
durumlarmna ait psikolojik 6zellikler vardir ve bu 6zellikler her denge durumunda baskadir.
Bir denge durumuna ait giidii, diisiince, deger, tercih ve duygulanimlar vardir. Diizey
degistiginde kisinin ulastigi yeni seviyeye aidiyet asamasi, kisinin bu yeni asamaya
uyumunu saglayacak yeni degerleri edinmesini olanakl kilar (Graves’ten aktaran Turan ve

Aktan, 2008, s. 228).

Graves (1965, 1970) varolma diizeylerini su sekilde belirlemistir;

1.Diizey: Tepkisel var olma, insanlarin temel fizyolojik ihtiyaclarii gidermeye ¢alistigi
diizeydir. Degerlerin tepkilerle belirlendigi diizeydir.

2. Diizey: Geleneksel var olma, bu diizeyde insanlar sadece var olma ihtiyaci duyarlar.
Kendilerinden oncekilerin yasam sekillerine ayak uydurmak, nesillerini devam ettirmek
isterler. Bu yasam seklinde goreceli bir giivenlik gereksinimi, deger olarak ortaya ¢ikmaktadir.

3. Diizey: Ben merkezli olma, insan olma olgusunun belirledigi diizeydir. Birey olma diirtiisii
cok giicliidiir, kendi benliginin farkina varir. Bagkalar1 iizerinde baski kurma ve birey olma
giidiisii ¢ok yiiksek oldugundan, degerler de bu amaca hizmet edecek bi¢imde c¢evreyi
kullanmaktir. Boylece bu diizeye ait degerler olusmaktadir.

4. Diizey: Ozverili var olma, ac1 ve 6liimden sonraki yasam icin var olma agirlikhi duygudur.
Tanrinin koydugu degerlere yonelme s6z konusudur.
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5. Diizey: Materyalist var olma, diinyanin sinirlarin1 kesfetme ve diinyayr yonetme duygusu
egemendir. Bu durum, materyalist bir yasam ve degerlerin 6ne ¢ikmasma neden olur.

6. Diizey: Toplumsal var olma, bu diizeyde rasyonel degerlerden ¢ok insani degerler 6ne ¢ikar.
Diger insanlar énemli hale gelmistir ve toplum bir biitiin olarak degerlidir. Bireyler igin,
katilik, varlik, gii¢, maddeler yerine esneklik, haz, sayginlik, kisilik 6nemsenen degerlerdir.
Toplum bir biitlin olarak bu diizeyde basli basina bir degerdir.

7. Diizey: Varolus, deger sisteminin temeli bilgiye ve evrenle ilgili gerceklige dayanir. insan,
kendine giivenir; hayata, bagimsizliga ve toplum c¢ikarlarina deger verir. Farkli degerlere
hosgorii vardir, esnek olmayan sistemlere ve gereksiz otorite kullanimina karsidir (Graves’ten
aktaran Oztiirk Samur, 2011, s. 27).

2.2.5. Allport, Vernon, Lindzey’in Deger Teorisi

Allport, Vernon ve Lindzey (1960), degerler sisteminin alt1 boyutunun bulundugunu
belirtmiglerdir. Bu boyutlar; ekonomik, sosyal, siyasi, estetik, dini ve teorik degerlerdir.
Her deger boyutu ozgiin degerler igermektedir. Estetik degerlerde ahenk ve sekil
onemliyken; teorik degerlerde gerceklige erismek Onemli olmaktadir. Bilginin
diizenlenmesi ve bilgi edinimi amagli teorik degerlerde en 6nemli kavramlar; gozlem,
elestiri, rasyonel diisiince ve muhakemedir. Ana kavrami fayda olarak belirtilen degerler
ekonomik degerler, agirlikli kavramin gii¢ oldugu degerler siyasi degerlerdir. Bu degeri
benimsemis kisilerin en temel amaci giiciin kazanilmasi ve kullanimidir. Temeli sevgiye
dayanan deger ise sosyal degerlerdir. Kisinin varlik alaninin bu boyutlar oldugu kabul
edilmistir. bu gorlise gore her bireyin kendine gore kabul ettigi, 6nem verdigi birgok deger
vardir ve bunlar kisinin hayatmi belirlemektedir. Bir insan i¢in 6nem arz eden deger baska
bir insan agisindan ayni dl¢iide 6nemli olmayabilir (Allport’tan aktaran Turan ve Aktan,

2008, s. 229 - 230).

2.2.6. Spranger’in Deger Teorisi

Spranger degerler teorisinde detayli bir smiflandrma yaparak bireylerin deger
yonelimlerini kisisel degerlerine gore “ekonomik”, “kuramsal”, “dinsel”, “politik”,
“estetik”, “sosyal” deger olarak 6 gruba ayirmustir. Bu gruplar asagidaki gibi agiklanabilir:
(Spranger’den aktaran Ozgiiven, 2003, s. 368);

e Ekonomik: Yararli ve pratik olanit dnemser. Ekonomik degerlerin dnemsenmesine
dikkat eder.
o Kuramsal: Arastirmaya, gercege, elestirel diisiinceye ve Dbilgiye onem verir.

Kuramsal degeri olan insan akilci, elestirici ve deneyseldir.
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e Dinsel: Evreni biitiinliik i¢cinde algilayarak kendisini de bu biitiinliigiin i¢inde bir
parga olarak diisiiniir. Yasantilara ve mistik konulara ilgi duyarken kesinlikle en
yiiksek deger tecriibeleri arar.

e Politik: Kisisel olarak, giigli ve etkili olma 6nemlidir. Her seyin {istiinde sohret,
kigisel gii¢ ve etki arar.

e Estetik: Ust diizeyde diizen, kabul, simetri ve uyuma &nem verir. Hayat tarzini
olaylarin ¢esitliligi olarak goriir.

e Toplumsal: Toplumsal iligkilere 6nem verir. Yardimseverlik, bagkalarin1 sevme ve
bencil olmama onemlidir. Estetik, kuramsal ve ekonomik deger ve tutumlarin

soguk oldugu ve insana yakigsmadigi diisiincesini benimser.

2.3. Degerler Egitimi Tanimi ve Onemi

Egitim kisinin bulundugu toplumsal ¢evrede degeri olan davranis, yonelim ve yeteneklerini
edindigi stireglerin toplamidir. Baska bir deyisle bireyin optimum kisisel gelisiminin ve
sosyal yeteneklerinin olusturulmasi i¢in kontrolli ve seckin bir cevreyi ve okul
faaliyetlerini kapsayan toplumsal bir siiregtir (Varis, 1978, s. 35). Bu siireg igerisinde okul

etkinliklerinin meydana geldigi yer egitim kurumlaridir.

Demokratik toplumlarda egitim veren kurumlar yalnizca biligsel amaclara hizmet etmek
icin degil bununla birlikte insani biitiin degerlerin 6grencilere aktarildigi bir yapi1 olmak
icin caligmaktadir. Egitim icin degerlerden uzaklasarak biitiiniiyle teknolojinin getirdigi
ihtiyaglar1 gidermeye calismak veya sadece alisilagelmis ve geleneksel degerlere tutunmak,
degerler karmasasina sebep olmaktadir. Egitimin iyi bir birey, iyi bir hayat, iyi bir sosyal
cevre ve iyi bir gelecek olusturmak yolunda sarf edilen bir ¢aba olarak goriilmesi

gerekmektedir (Akbas, 2004, s. 4).

Toplumun sahip oldugu deger yargilar1 bir sonraki kusaga aktarmak egitimin amaglarindan
biridir (Akbaba Altun, 2003, s. 10). Iyi bir insan yetistirebilmek, iyi bir gelecek nesile
sahip olmak ve iyi bir toplum olusturabilmek degerler egitimi ile miimkiin olmaktadir. Bu

nedenle degerler egitimi ¢ok dnemli olmaktadir (Tozlu ve Topsakal, 2007, s. 177).

Degerler toplumun bir bireyi olarak kisilerce izlenen ve benimsenen genel amaglar veya
bir diisiincenin veya davranisin 6nemine veya degerine dikkat edilerek yapilan bireysel
tercihler seklinde diistiniilmekle (Dede, 2007, s. 13) beraber degerler, hayatin amaglar1

(Glingor 1998, s. 84) olarak goriilmektedir.
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Egitimin pozitif degerleri kapsamasmnmn ve amaclarinin kazanim olarak degerleri
barindirmasinin sebeplerinden biri de tiim insanlar i¢in daha iyi bir diinya meydana
getirme arayis1 olmasidir. Bu sebeple degerleri gelistirmek veya 6gretmek adina verilen
ugraslara giincel literatiirde daha ¢ok degerler egitimi isminin verildigi goriilmektedir. Bu
yonde degerler egitimi cocuklarin ve gencglerin pozitif degerlerin farkina varip onlar1
gelistirmeleri ve sahip olduklar1 potansiyellere gore ilerlemeleri i¢in yiiriitiillen egitimsel

cabalar olarak ifade edilmektedir (UNESCO, 2010, s. 1).

Degerler egitimi ile kisinin yeni degerler liretmesi, var olan degerlerinin farkinda olmasi,
bu degerleri benimsemesi ve kisiligini bu degerler dogrultusunda sekillendirerek bunu

davranislarinda ve yasantilarinda gostermesi durumu olusur (Yesil ve Aydin, 2007, s. 71).

Degerler egitimi, en kisa tanimiyla deger kazandirma faaliyetidir. Daha detayli bir sekilde
incelendiginde degerlerin agik bir bicimde 6gretilmesine degerler egitimi denir (Hokelekli

ve Glindiiz, 2007, s. 384).

Degerler egitimi, egitim siirecinin kalbi olan egitimin amaci ve anlami gibi konularin
kavramsallastirilmasidir. Tanima, deger verme, biitiinlestirme gibi ifadeler 6zel hayatin ve
okul hayatimin onemli kavramlaridir ve deger temelli egitimin merkezindedir. Deger
temelli egitim toplumdaki olumlu iligskileri beslemekte ve egitimde kaliteyi

desteklemektedir (Crick, 2010, s. 197).

Degerler egitiminin dogasinda diger bireylere yardimci olma davranisi vardir. Egitim
kurumlar1 ise kazanilan deger, tutum, beceri ve bilgilerin aktarilmasi ile diger bireylere
yardim etme davranisi sergilenmektedir. Kirschenbaum'e gore deger egitiminin iki hedefi
vardir: Bunlardan birincisi toplumda yer alan bireylerin daha karakterli bir yasam siirerek
hayatlarindan memnun kalmalarmni saglamaktir. Burada amag¢ insanlarin yasadiklari
deneyimler sonucunda basari, tatmin gibi duygulara ulasmasidir. Ikinci hedef ise,
toplumun iyiligine katki saglayarak insanlarin kendisi igin istedigi Ozgiirligii, yasamui,

mutlulugu diger insanlar i¢in de istemesidir (Kirschenbaum, 1995, s. 14).

Bu hedeflerin yani sira giiniimiiz diinyasinda yasanan kiiltiirel, toplumsal, siyasal degisim
ve gelismeler neticesinde kisilerin etkili ve verimli iletisim kurup, olusan problemlere
ahlaki kurallar1 dogrultusunda ¢6ziim olusturabilmeleri i¢in degerler egitimi son derece
gereklidir ve 6nem tasimaktadir (Kale, 2007, s. 316). Egitim sistemi iginde degerler
egitimi oldukca onemlidir. Temel insani degerleri sahiplenmis kisiler yetistirmek okul,
aile ve toplumun en 6nemli amacidir (Eksi, 2003, s. 79).
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Degerler egitiminin amaci ¢ocugun cevresine ve kendisine karsi sorumluluklarmin
bilincine ulasmasmi saglamak, okulda, evde ve bununla birlikte uyumlu bir gelecegin
meydana getirilmesinde kendilerine diisen sorumluluklarin farkinda olmalarmi
saglamaktir. Degerler egitiminde amag¢ bagkalarinin diigiincelerini 0nemsemesinin
farkinda olmak, iliski i¢inde oldugu bireylerle isbirligi yapmayr 6grenmek, kanunlara,
diizene, anne babaya, 6gretmenlere, yaslilara, diger insanlara kisaca her seye yonelik saygi

gelistirmesidir (Y1ilmaz, 2010, s. 66).

Kirschenbaum deger egitiminin insanlarin bulundugu her ortamda yapildigmi ve her
yetigkinin 6grenci i¢in 1iyi, kotli veya belirsiz bir model oldugunu belirtmektedir. Okul,
servis otobiisii, oyun bahgesi gibi ¢cocugun bulundugu tiim alanlar deger egitiminin birer
pargasidirlar (Kirschenbaum, 1995, s. 46 ). Okulda degerler bir biitiin olarak bulunur.
Toplumlar da ozellikle okullari, belirli degerlerin 6grencilere verilmesi ig¢in kullanmak
zorundadirlar. Ogrencilere degerlerin verilmesinin sebeplerini ii¢ baslikta toplamak

miimkiindiir; (Bishop, 1993, s. 10).

1. Toplumda sug¢ ile ilgili ve sosyal sorunlarin ¢ogalmasi iyi, giizel ve faydal
degerlerin yeterince kazanilmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

2. Tarihten gelen uygun degerlerin yipranmasinin nedeni toplumsal degerlerdeki
belirsizliktir.

3. Medyanin olumsuz etkileri, bosanma oranlarindaki artislar ve akranlar arasindaki
olumsuz baskilar gibi nedenlerle aile yapisinin giderek zayifladigi

diistiniilmektedir.

Degerler egitiminin kendine has Ozellikleri bulunmaktadir. Bu ozellikleri su sekilde

siralamak miimkiindiir (Kale, 2007, s. 319):

1. Bireyleri kiiltiirel ve evrensel degerlerle ilgili bilinglendirmek ve bu degerlerin
onemine iligkin farkindalik sahibi olmalarini saglamak,

2. Cok kiiltiirliliigii; hosgorii ve demokratik tutumlarla iligkilendirmek,

3. Insanin varlik olanaklar1 ve sartlarmi gelistirme Olgiiti ile tiim degerleri
degerlendirmek,

4. Bilgiyi hayata ve/veya hayat1 bilgiye etik degerlerle ilgili somut sorunlardan

hareketle doniistiirmek.

Giinlimiiz uygar toplumlarinda sosyal yasami etkileyen degerler egitiminin gerekliligi ile
ilgili giderek artan bir farkindalik bulunmaktadir (Ashton ve Watson, 1998, s. 183).
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Egitimciler ve aileler egitim sistemindeki evrensel deger farkindaligini arttiran
programlarin uygulanmasini istemektedir. Bu programlar ile saygi ve sevgi eksikligi,
esitsizlik, siddet ve bu durumlara iligskin gruplarmn ve kisilerin birbirlerini anlamamasi gibi
toplumsal problemlerin giderilmesinde etkili olacagi diisiincesine sahiptir (EI Hassan ve
Kahil, 2005, s. 81).

Sosyal yapinin sekillenmesinde ve genis halk kitlelerine ulasmada ¢ok biiyiik etkisi olan
medya kuruluslar1 ve bu kuruluslarin faaliyetleri sonucu olusan popiiler kiiltiir degerler
egitiminde dikkat edilmesi gereken en 6nemli d6gelerden biridir. Kitle iletisim araglarmin
artmasi1 ile beraber degerlerin olusmasi ve yasamasi zorlagmistir. Okulda verilmeye
caligilan degerler egitiminde de zorluklar, sorunlar meydana gelmistir (Sanchez, 1998, s.
2).

Degerler egitimine iligkin c¢alismalarin yiiriitiilmesi esnasinda egitim-6gretim siirecinde

rastlanan problemler iki ana baslik etrafinda incelenebilmektedir. Bunlar:

1. Tim egitim kurumlarinda takdir edilen degerlerin secilmesi ve birbirleri ile tutarli
olan yaklagimlarin saglanmasi zordur. Ciinkii bu egitim kurumlarinda 6gretilen
degerlerin ¢esitliligi ve sayis1 azimsanamayacak derecede fazladir. Ogretilecek
degerler hakkinda ¢ok az uzlasma saglanmaktadir. Egitim kurumlarinda genellikle
sosyal, ahlaki, dini, demokratik ve kisisel degerler 6gretilmekte ayrica akademik,
ekonomik, estetik degerler gibi diger deger gruplar1 ihmal edilmektedir.

2. Cocuklar egitim kurumlar1 disinda Ogrendikleri degerler ile bu kurumlarda
edindikleri degerler arasinda ayriliklar ve uyusmazliklar yasamaktadir (Halstead,
1996, s. 9-10).

Degerler egitimi esnasinda karsi karsiya gelinen problemleri azaltmak igin ilk yapilmasi
gereken, etkili bir degerler egitimi programi hazirlamaktir. Program meydana getirme
stirecine okullar kesinlikle dahil edilmelidir. Bunun ic¢in de okullarin dolayisi ile
Ogretmenlerin; programin icerigine, degerler egitiminin aileleri nasil igcermesi gerektigine,
hangi degerlerin 6gretilmesi gerektigine, programin nasil bir siire¢ izlemesi gerektigine ve
okullarda bu programimn nasil uygulanmasi gerektigine karar verilmeli ve program bu

dogrultuda hazirlanmalidir (Bishop, 1993, s. 7).

Degerler egitimi, ahlaki ortam ve egitim programi araciligiyla egitimdeki degerlerin

aktarimin1 gi¢lendirir. Ahlak gelisimi ve deger egitimi arasinda bazi farkli ve ortak

ozellikler bulunmaktadir. Ortak 6zellikler incelendiginde hem ahlak gelisimi hem de deger
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egitimi 6grencilerdeki deger gelisimine yogunlasmaktadir. Fakat ahlaki gelisim kavramsal
stirece yogunlasirken, degerler egitimi 6grenciler acisindan gerekli olan degerlerle ilgili

cok agik fikirler ortaya koyar (Veugelers, 2000, s. 37-38).

Sosyal diizenin saglanmasinda degerler egitimi Onemli bir yer tutmaktadir. Toplumda
yasayan insanlar1 yasalar ve degerler bir arada tutmaktadir. Sosyal yasamin diizenli bir
sekilde yliriiyebilmesi i¢in yalnizca yasalara uymak yetmeyecektir. Ortak degerlerin,
insancil degerlerin, gelenek ve goreneklerin biitiinlestirici  giiciine de ihtiyag
duyulmaktadir. Unutulmamalidir ki sosyal iligkiler, bireylerin hep beraber ve tek tek insani

degerlere bagliliklar1 oraninda diizenli yiirimektedir (Y 6riikoglu, 2000, s. 167).

Yasanilan ylizyilda teknolojik gelismeler ile birlikte degerlerin giderek kayboldugu,
yasanmadig1 disiiniildiigiinde degerler egitimi gormezden gelinmemelidir. Degerler
egitimi konusunda o6gretmenlerin, ailelerin, toplumun da isin iginde olarak Ggrencilere,
cocuklara degerler egitimini nasil verilecegi degerlerin nasil yasama dahil edilecegi

diisiiniilmelidir.

2.4. Degerler Egitiminde Uygulanan Yaklasimlar

Gegmisten bugiine degerlerin Ogretiminde bir¢ok yaklasim farkli kigiler tarafindan
benimsenerek uygulanma firsati bulunmustur. Ozellikle son yillarda yapilan bazi
caligmalarla bu yaklasimlarin igerigi de zenginlesmistir. Degerler 6gretimindeki
yaklagimlarla ulasilmak istenen asil amag, bireylerde degerlere karsi farkindalik
olusturmaktir. Degerlerin bireylerde oncelikle biligsel ardindan duyussal diizeyde anlamli
kilinmas1 son derece onemlidir. Son yillarda degerler egitiminin &rtiikk program digindaki
tim derslerin zeminine yerlestirilmesi, degerlerin biitlinclil bir anlayisla islenmesini
degerlendirilmesini kolaylastirmistir. Bu nedenle su an okullarda uygulanan deger
egitimi yontemi daha 6nceki senelerde yapilan deger egitimi ¢aligmalarindan daha etkili
olmustur (Balci, 2008, s. 22).

Degerler egitimi yaklasimlar1 ile ilgili ilk ¢aligmalar1 yapanlardan biri olan Suparka,
yaklagimlarin smiflandirmasini deger telkini, ahlaki muhakeme, deger analizi, deger
berraklastirma ve davranig 6grenme bigiminde olusturmaktadir (Suparka, ve Johnson,
1975, s 63).
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Belirli amag, davranis, inang ve tecriibeler olarak kabul edilmis olan deger kavrami
toplumlarin ve kisilerin nasil yasayacaklarmna ve neyi degerli bulacaklarina karar vermede
bagimli olduklar1 bir olgudur (Hill’den aktaran Yigittir ve Ocal, 2011, s. 117). Bu kavram
20. yilizyilin baglarinda farkl: {ilkelere ait egitim programlarina alinmaya baglamistir. Dig
gocler sonucunda Amerika Birlesik Devletlerine gelen iscilerin ortak bir kiiltiir ekseninde
vatandaslik bilincine sahip olmasi ve sosyallesmesi amaci dogrultusunda karakter egitim
programu seklinde uygulanmustir. ileriki senelerde bilimsel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
gelismeler dogrultusunda degerler egitimindeki farkli yaklasimlar egitim alaninda
uygulanmustir (Kirschenbaum, 1995, s. 4-6). Bu yaklasimlar i¢erisinde en yaygin olanlari
deger telkini, deger agiklamasi, deger analizi ve ahlaki muhakemedir (Veugelers, 2000, s.
37).

Degerler egitiminde en yaygm olan dort temel yaklasim su sekilde

aciklanmaktadir:

2.4.1. Telkin Yaklasimi

Telkin yaklasimi degerlerin ogretimi ile istenilen davranmglar i¢in tutarli desteklerin
saglanmasini icermektedir (Suh ve Traiger, 1999, s. 2). Telkin yaklasimin temel ¢ikis
noktasi, kalici ve siirekli degerlerin 6grencilere asilanmasi yani telkin edilmesidir. Bu
yaklasimda 6grencilere; pekistirme, buldurma, farkina varma, canlandirma ve modeller ile
istenilen degerlerin telkinde bulunularak kazandirilmasi igin ¢alisilir (Fernandes, 1999, s.
4). Bu yaklasimda bireyin zihnine devamli olarak tavsiye ve tekrarlarla etkide
bulunuldugunda birey, o telkinleri kabullenecek ve ona gore davranis gosterecektir goriisii
hakimdir (Whitney, 1986, s. 66).

Telkin araciligiyla degerler egitimi yaklasimi ile 6grencilerin zihinlerinde degerlere olan
tutumlari,, deger durumlar1 olusmasi istenir. Ayrica Onceden belirlenen birtakim
degerlerin, beyinde belli bir grubunun meydana gelmesi hedeflenir (Naylor ve Diem,
1987, s. 352).

Telkin yoluyla deger asilama asamasinda birbirini takip eden ve uyulmasi gereken belirli
islem basamaklar1 bulunmaktadir. Bunlar1 Superka (Superkadan aktaran Dilmag, 2007, s.
36) telkin yaklasimi olabilecek degerin belirlenmesi, deger seviyelerinin belirlenmesi,
davranigsal amaglarin belirlenmesi, uygun metotlarin secilmesi, Secilen metotlarin

uygulanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesi seklinde siralamistir. Bu islem basamaklarina
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uyulmasi yaklagimin etkili olabilmesi i¢in gerekmektedir. Bu yaklasimda, 6gretmen, anne
baba ya da g¢evrede bulunan diger kisiler ¢ocuklarin yalan sdylememesi, ddevlerini
zamaninda yapmasi, biiyiiklerine karsi yiiksek sesle konusmamasi gibi davranislari

kazandirmasi gerekmektedir (Fernandes, 1999, s. 4).

Deger 6gretimi telkin yaklasimu ile ergenlik dncesi ¢ocuklarda daha etkili olabilmektedir.
Bunun sebebi; ergenlik donemlerinde insan, yetiskin insanlar olmaksizin tek basma ayakta
kalabilecegini kanitlama egilimindedir. Bunun yani sira ergenlik doneminde geng, bundan
sonra yetigskin sosyal diizeni i¢inde yer almayi ve sorumluluklara sahip olmay1 ister
(Bacanli, 2006, s.51). Bu nedenle telkin yaklasimi uygulanacaksa ergenlik oncesi donem
tercih edilmelidir.

Ogrenciler telkin yontemini temel alan egitim siirecinde pasif bir bicimde anne babanin ya
da ogretmenin yonlendirmelerini dikkate alan, onlarm sorularmi yanitlayan ve kendi
davranislarmi bunlara gore sekillendiren kisiler olarak kabul edilmektedir. Ogretmen ise
smif etkinliklerini olusturan, 6grenme siireclerinde liderlik yapan, Ogrencilerin sahip

oldugu degerleri agiklayan ve sorgulayan konumdadir (Kupchenko ve Parsons, 1987, s. 4).

Yapilan arastirmalarda 6grencinin pasif olarak rol aldigi telkin yaklagimi yolu ile
uygulanan degerler 6gretiminin egitim kurumlarinda basarisiz oldugu ortaya koyulmustur.
Ciinkii egitim kurumlarinda 6gretmenler, 6grencilerle smirli bir siire beraber zaman
gecirmekte ve zaman yetersizligi nedeni ile deger davramsa doniisememektedir (Akbas,
2004, 5. 72).

2.4.2. Degerlerin Aciklanmasi Yaklasim

Raths’m 1966 senesinde ileri siirdiigii bir yaklasimdir. Bu yaklasimda &grencilere sahip
olduklar1 duygular1 gézden gegirmeleri ve rasyonel diisiinmeleri ile kendi degerlerinin
farkinda olmalarini, 6grencilerin kendi degerlerini karar verme yoluyla igsellestirmelerini
saglamaktadir (Raths’den aktaran Fernandes, 1999, s. 4). Ayrica bu yaklasimda Kisisel
degerleri belirleme ve agiklamada Ogrencilerin tutumlarmi, inanglarini, degerlerini
incelemeyi, 6grencilere yardim etmeyi ve Ogrencilerin degerler {izerine diisiinmelerini

amaglamaktadir (Naylor ve Diem’den aktaran Suh ve Traiger, 1999, s. 2).

Telkin yaklagiminin aksine deger agiklamasi yaklagiminda Ggrencilere belirli degerleri

aktarmadan ogrencilerin kendilerinde bulunan degerleri ortaya ¢ikarmalar1 ve kendi sahip
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oldugu degerlerin farkinda olmalar1 amaglanmaktadir (Huitt, 2004 s. 6-7). Ogrencinin var
olan deger seceneklerini ayr1 ayri sonuglariyla beraber degerlendirerek bagimsiz bir
bigimde kendi savunmus oldugu degeri saptamas1 gerekmektedir. Ogretmenin gorevi ise
ogrencinin degerler ile ilgili yaptig1 se¢imi elestirmek ya da degistirmek olmamali,
ogrenciye degerleri agik¢a sdyleyebilmesi i¢in imkanlar sunmali ve tesvik etmelidir. Deger

aciklama yaklagimmin uygulanmasi igin gelistirilen model;

e Ogrencinin diger se¢enekleri tanima, inceleme ve alternatiflerden birini segmesine
yardimc1 olmak,

e Her bir segenegin sonuglarin 6grenci tarafindan mantikli bir bigimde tartilmasina
yardimc1 olmak,

e Se¢imin Ogrenci tarafindan etki altinda kalinmadan yapilmasi i¢in onun
cesaretlendirilmesi,

e Ogrencinin kendi a¢isindan degerli olan hakkinda diisiinmesine tesvik etmek,

e Ogrencinin deger secimini icinde yasanilan topluma sunarak onaylamasi i¢in imkan
tanimak,

e Ogrenciyi sahip oldugu degere gore yasamasi ve davranmasi igin cesaretlendirmek,

e Ogrenciye degerine gore uygun olan davranis1 devamli duruma getirmesi adina
yardimc1 Olmak seklinde yedi basamagi igermektedir (Raths, Harmin, ve
Simon’dan aktaran Kupchenko ve Parsons, 1987, s. 13-14).

Ogretmenler, her yastan Ogrenciye bu ydntemi kolaylikla uygulayabilmektedir.
Ogretmenlerin dikkatli olmas1 gereken, bu yedi basamag: etkili ve dikkatli bir bigimde
kullanmaktir. Degerlerin agiklama yontemi, Tiirkge dersi, matematik dersi, kimya dersi,
biyoloji dersi, fizik dersi gibi birgok derste uygulanabilir bir ydntem olmaktadir. Ogretmen,
deger aciklama yontemi yaklagimini kullandiginda etkin dinleme, grup tartismasi ve
goriisme gibi tekniklerden yararlanabilecegi gibi otobiyografi, diisiince kagitlar1 ve deger
kagidi (Bacanli, 2006, s. 26) gibi yazili olan tekniklerden de faydalanabilmektedir. Bu
sekilde ele aldig1 egitim ve ogretimde kullandig1 yontem ve tekniklerini artirarak daha

fazla sayidaki 6grenciye ulasacaktir.

Deger edinme, deger edindirme etkinliklerinde ¢ocuklarin kendi yasamlarinda kars1 karsiya
gelebilecegi durum ya da olaylarin temel alinmasi ile karakter egitimi uygulamalarmin
basaris1 arttirilabilir. Bu nedenle temeli, insanlarin kendi hayatlarinda neyin Onemli

oldugunu nasil belirlediklerine dayanan deger agiklama yaklagimi (Doganay, 2009, s. 238)
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ogrencileri/cocuklar1 kendi hayatlarinda karsilasabilecekleri durum ya da olaylarla yiiz

yiize gelmelerine olanak saglamasi agisindan 6nemli olmaktadir.

2.4.3. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi

Kohlberg’in ahlak gelisimini agiklamak i¢in kullandig1 ahlaki muhakeme yaklasmmi ahlaki
degerlerin 6gretilmesi ve ornek olaylarin tartisilmasi siirecine dayanmaktadir (Aydin ve
Akyol Giirler, 2014, s. 73). Bu yaklasimdaki amag¢ ahlaki ikilemlerin yasandigi1 hikayeleri
kullanarak 6grencilerin ahlaki yargilarini 6n plana ¢ikarmaktir. Kohlberg arastirmalarinda
ayni hikayeyi farkli yas gruplarindaki bireylere okutmus ve bu kisilerin farkli yargilarda
bulunduklarmi ortaya koymustur (Selguk, 2003, s. 112).

Kohlbergin ahlaki muhakeme yaklasimmda ahlaki bulmacay1 ¢éziime kavusturma siireci
ogrenciden beklenirken 6gretmenden ise ahlaki bulmacanin, ikilemin ¢oziim siirecinde
ogrenciye yardimci olmasi, bu sayede Ogrencinin ahlaki gelisiminin {ist basamaklara
¢ikmasma katki saglamasi beklenmektedir (Leming, 1997, s. 14). Ogretmenin gorevi olan
bu islevden dolay1 bu yaklasimda 6gretmen, i¢inde ahlaki ikilemlerin yer aldigi 6rnekler
sunarak 6grencilerin kendi ¢ikmazlarmi ¢6ziime kavusturmalarma yardim ederken (Akbas,
2004, s. 101) bir yandan da tartismanimn yoneticisi olarak smif ortaminin 6zgiir diistincelerin
rahat bir sekilde sunulmasina olanak yaratacak durumda olmasini saglamaktadir. Ogretmen
tartigmanin yasandigi siirecte ise tarafsiz olmali ve Ogrencilerin karsilikli sorular ile
etkilesimde bulunmalarini cesaretlendirmeli ve etkilesime girmelerine imkan taniyan bir

ortam olusturmalidir (Eksi ve Katilmis, 2014, s. 87).

Ahlaki yargi yetenegi gelismis olan kisiler ayn1 zamanda elestirel rasyonel miizakere
yetenegine sahip olmaktadwr. Bu kisiler benimsedikleri fikirlere uygun olmayan
diisiincelere kars1 ¢ikmak yerine bu fikirleri dinleyerek, elestirerek degerlendirebilir ve
ihtiya¢ halinde kendi diisiincelerini degistirebilir, yenileyebilir ve erteleyebilirler (Ciftci,
2003, s. 44).

Ogretmenler de ahlaki muhakeme yaklasiminda basarisizliklarla karsilagmamak i¢in kendi
fikirlerine uymayan fikirleri de degerlendirmeye almali, zit fikirlere karst hemen
savunmaya gecmemeli, yeni ve degisik fikirlere agik olmali, 6grencilere olumlu

pekistirecler vermeli ve olaylara farkli boyutlari ile bakabilmelidir.
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2.4.4. Degerler Analizi Yaklasim

Degerler Analizi, degerler egitimi yaklagimi olarak yeni bir yaklasim degildir. Kullanilan
yontemler icerisinde onemli bir yere sahip olan deger analizi yontemi, ilk kez ABD’de
Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi’nin 1971 yilliginda tam anlamiyla belirlenmis ve
tanimlanmistir (Whitney, 1986, s. 75). Bu yaklasiminda 6grenciler, arastirma yapmaya ya
da deger konularinin dogruluklar1 ile ilgili ispatlanabilir ger¢ekler bulmaya
ozendirilmektedir (Huitt, 2004, s. 6-7).

Degerler analizi yaklasiminin en temel amaci Ogrencilere, karsi karsiya geldikleri
degerlerle ilgili problemler hakkinda karar verebilmek i¢in mantiksal diistinme ve bilimsel
arastirma siirecini dogru bir sekilde kullanabilmelerine yardimci olmaktir. Bu yaklasim
deger igeren problem veya sorulari, akil yiiriitmeye dayali bir bigimde inceleyerek ve
duygular1 bu siirece dahil etmeden karar vermedir. Ust diizey bilissel siirecler bu siire¢
icerisinde kullanilmaktadir (Doganay, 2006, S. 272).

Deger analiz yonteminin deger 6gretiminde bazi hedefleri bulunmaktadir. Bu hedefler;
ogrencilerin bir deger nesnesi ile ilgili en akilc1 yargiya ulasmalar1 konusunda yardimci
olmak, Ogrencilere bir deger nesnesini belirli bir bicimde degerlendirmeyi 6gretmek,
ogrencilere baz1 deger nesnelerle ilgili genel bir de§er yargisini paylasan bir topluluga

dahil olunabilecegini 6gretmek ve en akilc1 yargiya ulagsmay1 6gretmektir (Bacanli, 2006, s.

22).

Deger analizi yaklasimi Ogrencileri mantiksal ve objektif arastirmalarla, tartisma ve
catigma durumlarmi ¢ézmeleri konusunda tesvik edilirler. Bu amagla dgrencilere, ¢atisma
¢Oziimiinde degisik birey ve gruplarin farkl fikirlerine saygi ile yaklagsmay1 diistinmelerini
tesvik eden bir ¢atisma durumu sunulur (Whitney, 1986, s. 76). Deger analizi yaklasimi,
kisisel ahlaki ikilemlerden daha ¢ok oncelikli olarak sosyal degerlerle ilgilenir (Huitt,
2004, s. 4). Wright’a gore Ozellikle yurttaglik egitimi basta olmak iizere degerler
egitiminde tercih edilmesi gereken bir yaklasim olan degerler analizinde genellikle sinif
tartigmalari, kiitiiphane ve alan arastirmalari, sosyal ve toplumsal deger problemleri ile
konularmnin ¢alisilmasinda bireysel ve grupla yapilan 6gretim metotlar1 kullanimistir

(Wright, 1993, s. 149).
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2.5. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi

Okul Oncesi egitim; bireyin diinyaya gelisinden temel egitim baslangicina kadarki
cocukluk donemini kapsayan; bu ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve kisisel niteliklerine
uygun, zengin uyaranlarla dolu bir ¢evre iginde; bu bireylerin tiim gelisimlerini iginde
bulundugu toplumun kiiltiirel nitelikleri ve degerleri dogrultusunda en iyi sekilde

yonlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 1997, s. 2).

Okul oncesi egitimin tanimi1 ve kapsami XIV. Milli Egitim Surasi’nda su sekilde ifade
edilmistir: “Okul Oncesi egitimi, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢gevre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan,

temel egitimin biitiinliigii i¢erisinde yer alan bir egitim siirecidir.” ( MEB, 1993, s. 3).

Bu egitim siirecinde ¢ocuga son derece dnemli 6zellikler kazandirilmaktadir. Yine siire¢
icerisinde ¢ocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve bedensel gelisimini saglamak; uyumlu bir
hayat siirdiirebilmesi i¢in lazim olan temeli olusturabilmek, okul 6ncesi egitim siirecinin en
onemli amaglarindandir. Cocugun yasaminda kalici etkiler olusturmasi bakimindan da gok
biiyiik 6neme sahip olan okul 6ncesi donem; ¢ocugun her anlamda 6grenmeye agik oldugu,
kigiliginin ve karakterinin olusmaya basladigi ve c¢ocugun en ¢ok yakin g¢evresinin

etkisinde oldugu, ayrica gelisimin en hizli oldugu bir donemdir (Giinindi, 2008, s. 2).

Oktay (1999, s. 134)’in bu dénemi; kisilerin bazi yetenek ve davranislar1 edinmeleri i¢in
hayatlarinda o6nemli donemler bulunmaktadir. Cocugun tiim gelisim alanlarinda
desteklenmesi, kisinin hayatinin diger evrelerinin temelini olusturan, ergenlik ve
yetiskinlik donemlerinin ilk basamagi seklinde ifade edilen okul Oncesi egitimin esas
amacidir. Bu amaca ulagmak i¢in hazirlanan programlar, ¢cocugun aktif katilimini; ayrica
arastirma, inceleme, gozlemleme, diisiinme, ifade etme gibi becerilerinin gelismesini de
icermelidir (Zembat ve Ziilfikar, 2006, s. 589). Bununla birlikte okul 6ncesi egitiminin
amaglart su ii¢ baslik altinda incelenmistir: toplumsal amaglar, egitsel amacglar ve
gelisimsel amaglar. Toplumsal amagclar, her cocuga egitim imkani sunmak, calisan
kadinlara destek olmak, ¢ocuklarin kisisel gelisimlerini destek olmak, onlarin
sosyallesmelerine ve birbirleri ile etkilesimde olmalarina katkida bulunmaktir. Egitici
amagclar, cocuklarin ¢evreye olan duyarliligmi arttirmayr ve onlarn duyu organlarini

egitmeyi icerir. Gelisimsel amaglar ¢ocugun gelisimi ile ilgili yasantilarin1 6nemseyerek 6z
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denetimini bagimsiz olarak yapma, bedenini kontrol etme, 6grenme, konusma, dil gibi
becerilerinin gelisimini saglarken ¢ocugun dogal gelisimini temel alir (Poyraz ve Dere,

2006, s. 19).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar agisindan yagsamin en temel donemidir ayni1 zamanda ¢ocugun
uyaricilara kars1 en acik oldugu donemdir. Bu donemde ¢ocuklara hayat: boyunca gerekli
olan yasam becerileri kazandirilirken bir yandan da egitim kurumlarinda gerekli olan temel
bilgi ve beceriler kazandirilmaktadir. Cocuklara sadece temel bilgi ve beceriler degil,
icinde yasadig1 toplumun sahip oldugu degerler de kazandirilmalidir. Okul 6ncesi egitim
programinda donemin temel ilkeleri arasinda da sayilan okul 6ncesi donemde verilen
egitim ile cocuklarm sevgi, saygi, hosgori, isbirligi, sorumluluk, paylasma, dayanisma gibi

davranis ve duygularinin da gelistirilmesi gerekmektedir (MEB, 2013, s. 11).

Egitimciler de bu donemde yer alan kiigiik ¢ocuklarin kisilik egitimini desteklemek ve
gelistirmek i¢in, c¢ocuklarm degerlerin ne oldugunu bilmelerine, onlar i¢in Onemini
anlamalarina, bunlar1 uygulamayi istemelerine ve uygulamalarina yardimci olmak
zorundadir. Boylece giinden giine ¢ocukta uygun davranislar gelistirilebilmektedir (Uyanik

Balat ve Balaban Dagal, 2009, s. 24).

Diinya genelinde hizla artan siddet, hosgorisiizlik ve toplumsal sorunlardan en cok
cocuklar etkilenmektedir. Bir¢ok iilkede egitimciler ve anne babalar sosyal diizeni tehdit
eden bu problemlerden kurtulmanin ve korunmanin yonteminin etkili bir degerler egitimi

ile miimkiin olacag: diisiincesindedir (Tillman, 2000, s. 4).

Geng bireyler deger, tutum ve kendi inanglarin1 olusturma asamasinda bunlari;
onemsedikleri kisiler, aile bireyleri, akranlari ve medyada gordiikleri modellerin
hareketleri ve gorisleri ile kiyaslamaktadir (Taylor, 1996, s. 131). Bu baglamdan hareketle
degerler egitimi yapilirken ailenin, toplumun, akranlarin, medyanin ve okuldaki ortiik
programin etkisinin goz ardi edilmemesi ve degerler egitiminde yer alan tiim bilesenlere
dikkat etmek gerekmektedir. Degerlerle ilgili bilgilenme siireci yasam boyu siirer ama ilk
bilgiler kiigiik yaslarda edinilmeye baslanir ve kisiligin olustugu donemlere kadar siirer. Bu
slirecten sonra da degerlerle ilgili degisimler miimkiindiir ama temel degerler olusmus olur

(Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2009, s. 9).

Kiiresel diinyada; cesitli etnik kokenlere sahip, farkli diinya goriislerini barindiran
insanlardan olusan toplumlarda bir bagkasinin 6zgiirliigiinii ve haklarmi zedelemeden bir
arada insancil bir sekilde yasamlarini slirdiirmek i¢in lazim olan sorumluluklar1 paylasmak
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durumunda olduklarin1 algilamalar1 adina ¢ocuklarin degerlere ihtiyaglar1 vardir (Beil,
2003, s. 271). Sosyal alan yaklasimcilarina gore, ¢ocuklar ii¢ yasindan itibaren sosyal ve
ahlaki kurallar1 birbirinden ayirt edebilmektedir. Degerlerin ve kisilik 6zelliklerinin
gelismesinde, 6zellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarda olumlu davranislara iliskin tecriibelerin

cesitliligi onemlidir (Uyanik Balat, 2006, s. 12).

Degerler 6gretilebilir ve 6grenilebilir olgulardir. Giiniimiiz sartlarinda degerleri aktarma
islemi ge¢cmis donemlere gore daha zor oldugu bilinmektedir. Ciinkii eski donemlerde
insanlar tarafindan desteklenen ve kabul edilen birgok deger, deneyimler yoluyla sonraki
nesillere aktarilabilirken, glinlimiizde sadece deneyim yeterli olmamaktadir. Ailelerin ve
okulun eski yillara gore daha fazla ¢abalamalar1 gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin deger
sistemini sekillendiren, olumlu veya olumsuz yonde etkileyen birgok faktor vardir.
Cocuklarda degerlerin olusumunu ve gelisimini rastlantilara birakmamak gerekmektedir
(Gomleksiz, 2007, s.728-729). Bu sebeple 6zellikle okul 6ncesi donemde verilen degerler

egitimi son derece onemlidir.

Cocuklarin diger insanlarin duygularinin ve sahip oldugu haklarmm farkina varmaya
basladiklar1 okul dncesi egitimi donemi ahlaki gelisim agisindan 6nemli bir baslangictir.
Cocuklarin sosyal deneyimleri arttikca ve dil gelisimleri ile birlikte biligsel olarak da

gelisimleri ilerledik¢e ahlaki diislincelerini de artan bir bigimde 6zgiirce ortaya koyarlar

(Berk, 2013, s. 567).

Cocuklar, kendi aralarinda ve yetiskinlerle olan iliskilerinde ugradiklar1 haksizliklarla ilgili
baz1 duygular edinirler. Edindikleri duygular zamanla c¢ocuklarda ahlak yargismin
gelismesini saglar. Bu duygular zaman igerisinde davranis boyutuna doniisecegi igin
yetiskin bireylerin ¢ocuklarla olan iligkilerin boyutlar1 ¢ocuklar ig¢in fayda saglamalidir
(Heimsoeth, 1997, s. 39).

Cocugun sahip oldugu diisiinceleri davranisa doniistiirmesine yardim etmek bireylerin
gorevidir. Ahlaki egitimde basar1 yakalanmak isteniyorsa bu diisiincelerin davranislara
doniistiiriilmesi gerekmektedir. Cocuklari, bulunduklar1 sosyal ¢evrenin bir bireyi oldugu
diistiniilmeli ve onlarin disiindiiklerini hayata gegirebilen bir birey haline gelmelerine
yardim edilmelidir. Cocuklar, nasil ki bedensel olarak bir biitiinse; diisiinsel, ahlaki ve
ruhsal bakimdan da bir biitiindiir. Bu nedenle ¢ocuga verilecek egitim de bu dogrultuda
olmalidir (Dewey, 2004, s. 57).
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Cocuklar cevrelerinde meydana gelen ve artarak devam eden toplumsal sorunlar, siddet,
insanlarin birbirlerine saygisiz davranmalar1 gibi durumlardan etkilenmektedir. Bu
durumun sonucunda ¢oziimiin pargasi olarak bir¢ok egitimci ve anne baba deger 6gretimi
iizerinde durmaktadir. Bu bilgilerden hareketle genglere ve ¢cocuklara yalnizca 6grenmeleri
gereken bilgiler hakkinda egitim verilmemeli, sosyal ¢evre ile uyum ve insani 6zellikler
hakkinda da egitim verilmelidir. Nitelikli egitim, bireyi hem biligse hem de duyussal alani
iceren bir egitimi destekleyerek insani bir biitiin olarak algilar (Demirhan Iscan, 2007, s.
30).

Cocuklar degerler egitimi sayesinde dogruyu yanlistan, iyiyi kotiiden aymrt edebilme
yetenegi kazanwrlar. Bu yetenek c¢ocugun bagimsiz bigcimde Ozgiir iradesiyle karar
verebilme ve bu kararlarin sorumlulugunu alabilme agisindan son derece 6nemlidir. Borke
(1971), okul oncesi egitim programinin ¢ocuklar agisindan birgok yeterligi ve beceriyi
gelistirecek Ozelligi tasimasi1 gerektigini sdylemektedir. Ayrica ¢ocuk bu yeterliklerin
farkinda olmali hem kendi kiiltiirtinii hem de diger kiiltiirleri ayirt etme, sosyal beceri,
devinimsel ve algisal beceriler, iletisim becerileri, problem ¢6zme ve analitik diisiinme
becerileri, yaraticilik ve estetik beceriler oldugunu sdylemektedir (Borke’den aktaran

Senemoglu, 1994, s. 21-30).

Degerler egitiminin amaci, ¢ocugun diinyaya geldiginde sahip oldugu en iyi yonii ortaya
cikarmak; sahip oldugu kisiliginin her yoni ile gelisimini saglamak; insanin
miikemmellige ulasmasina yardimci olmak, insan1 ve i¢inde yasadigi sosyal ¢evreyi kotii
ahlaktan korumak, bunlarmn yami sira iyi ve giizel ahlakla donatmak ve bu ahlakin
devamliligini saglamaktir. Bu sebeple ¢ocuklara ahlaka uygun olan ve olmayan 6zelliklerle

ilgili dogru bilgiler verilmelidir (Aydin ve Akyol Giirler, 2014, s. 15).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin zihinsel yapilari, ahlak gelisiminin soyut kavramlarini
anlayabilecek diizeyde degildir. Bu sebeple anne babalarin, 6gretmenlerin ve toplumda
bulunan diger yetiskin bireylerin ¢ocuga iyi bir rol model olmalar1 gerekir. Morgan’in
1984°te yaptig1 calismada, baskalarinin yararina 6zveride bulunma ve yardimseverlik
davranisini sergileyen modelin, o sirada ¢ocuga yaptigini agikladiginda, yaptigi olumlu
davranisin ¢ocuk tarafinca model alinacagini belirtmistir (Morgan’dan aktaran Cagdas ve
Seger, 2002, s. 134). Cocuklardan uymalar1 beklenen kurallar sade ve agik bir dille ifade
edilmelidir. Ahlak gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan empatinin ¢ocukta olusabilmesi

ve gelisebilmesi i¢in ¢ocuga empati ile yaklasilmalidir. Sinifta ve evde ahlak konular ile

30



alakali ¢esitli tartigmalar yapilip, ¢ocuklarin bu alandaki diisiinceleri gelistirilmelidir
(Giingor, 2003, s. 90).

Okul 6ncesi donemde degerler egitimi ti¢ sekilde dikkatlice ele alimarak uygulanmalidir.
Bunlar; ¢ocugun bireysel gelisimini destekleyen kisisel degerlere, ahlak gelisimini
destekleyen ahlak degerlerine, sosyal gelisimini destekleyen toplumsal degerlere yonelik
kapsamli bir egitim anlayis1 igerisinde olmalidir. Okul Oncesi donemindeki degerler
egitiminin igerigi, bireysel, ahlaki ve toplumsal degerleri ¢ocugun gelisim donemine uygun
bir sekilde biitiiniiyle hazirlanmali ve hi¢ bir alan bir digerinden bagimsiz olarak ele
almmamalidir. Bu sekilde ele alinan egitimde ¢ocuk yetiskinlige dogru kendisini ve i¢inde
bulundugu toplumu anlama yeterliligi gelistirecek ve evrensel degerleri benimseyecektir

(Arikan, 2011, s. 1-26).

Goriildigi gibi okul 6ncesi donem c¢ocuklarin geleceklerini sekillendirecek en Gnemli
yasantilar sunar. Bu donemde verilen degerler egitimi ¢cocugun yasadigi topluma dahil
olmasini, kiiltiire sahip ¢ikmasini, refah i¢inde yeni neslin olusturulmasmnin temelini
olusturur. Gelecegi emanet alacak bugiiniin cocuklarma verilen degerler egitimi bir

toplumun siirekliligi agisindan 6nemlidir.

2.5.1. Okul Oncesi Dénemde Verilmesi Gereken Degerler

Cocuklar toplumlarin gelecegini olusturan en 6nemli varliklardir. Cocuklarm saglikli bir
sekilde kisilik kazanmalar1 toplumlarin geleceklerini saglama almasi agisindan 6nemlidir.
Bundan dolay1 ¢ocuklarin kisilik gelisiminde elde ettikleri ilk birikimler ¢ok &nemli bir
yere sahiptir (Erdal, 2009, s. 1). Kisilik gelisimini etkileyen en onemli unsurun degerler
oldugu disiiniildiigiinde okul oncesi donemde degerler egitimi verilmesini zorunlu
kilmaktadir. Okul 6ncesi egitimde verilmesi gereken degerler her arastirmada bazen ortak
bazen farkli ¢iksa da degerler arasmna kesin ¢izgi ¢cekmek miimkiin olmamaktadir.

Degerler, birbirinden bagimsiz diisiiniilememektedir (Sen, 2007, 9).

Bulach ve Butler’mn (2002) arastirmasinda deger egitim programlarina ihtiya¢ duyuldugu;
ilkogretimde en ¢ok diiriistliik, nezaket ve paylasma degerinin kazandirilmas: gerektigi
sonucuna ulasmistir (Bulach ve Butler, 2002, s. 210). Brynildsen (2002), 2000-2001 yillar1
arasindaki aragtirmasinda temel degerleri isbirligi, diriistlik, medeni olma, diger bireylere
yardimcr olma/hizmet etme, sorumluluk ve ozgiirliik seklinde siralamistir (Brynildsen,

2002, s. 1).
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Gokeek (2007)’in yaptigr arastirmadaki 5-6 yas ¢ocuklari i¢in hazirladigi karakter egitim
programinda yardimseverlik, sorumluluk, sabir, &zgiiven, saygi, liderlik ve nezaket
degerlerini kullanmustir (Gokgek, 2007, s. 56-57). Uyanik Balat ve Ozdemir Beceren
(2010) okul oOncesi donem ¢ocuklarina verilebilecek degerleri; saygi, sorumluluk,
mutluluk, isbirligi, sabir ve diiriistlik olarak siralamistir (Uyanik Balat ve Ozdemir

Beceren, 2010, s. 61).

Yigittir (2010)’in yaptig1 ¢alismada; ailelerin okulda en ¢ok aile birligine 6nem verme,
caliskanlik, saygi, dogruluk, yardimseverlik ve cesaret degerlerine oOncelik verdikleri

sonucuna ulasmstir (Yigittir, 2010, s. 207).

Oztiirk Samur (2011) degerler egitimi programinin 6 yas ¢cocuklarinin sosyal ve duygusal
gelisimlerine etkisini inceledigi arastirmasinda; baris, hepimiz farklhyiz, grup kurallari,
kendimizi taniyalim, 6zgiiven, sorumluluk, duygular, isbirligi ve paylasim degerlerini ele
almistir (Oztiirk Samur, 2011, s. 76-77). Ding (2011) okul 6ncesi dénemde degerler
egitiminin yeri ve 0onemi isimli ¢calismasinda 6zsaygi, sorumluluk, 6zdenetim, isbirligi,
diristlik, sevgi, sabir ve saygi degerleri okul 6ncesi donemde kazandirilabilecek degerler

olarak belirtmistir (Ding, 2011, s. 149-164).

Erkus (2012) okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki degerler
egitimine iliskin goriislerini inceledigi arastirmada; okul dncesi 6gretmenlerine sordugu
okul oncesi egitimde Oncelikli olarak hangi degerler verilecegine ait soruya azdan ¢oga
dogru sabir, baris, adil olma, inang, paylasim, arkadaslik, dirtstlik, sorumluluk,

yardimlagma, temizlik, hosgorii, sevgi, saygi degerlerinin siralandig1 goriilmektedir (Erkus,

2012, s. 55).

Neslitiirk (2013) anne degerler egitimi programinin 5—6 yas ¢ocuklarmin sosyal beceri
diizeyine etkisini incelemistir. Annelere verilen Anne Degerler Egitimi Programi sosyal
beceri gelisimini yani iletisim, empati, isbirligi, sorumluluk, kendini ifade etme, kendini
kontrol etme, grupla birlikte hareket etme becerilerini etkileyip etkilemedigini
sorgulamistir (Neslitiirk, 2013, s. 83- 106).

Tarkogin, Berktas ve Uyanik Balat (2013) okul oncesi Ogretmenlerinin smif igi
etkinliklerde ¢ocuklarla olan iletisimlerinde kullandiklar1 degerlerin incelenmesi amaciyla
yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde cocuklarla olan iletisimlerinde
dogruluk/diirtistliik, hosgorii, merhamet, sevgi/sefkat, adalet, paylasma, isbirligi, sabur,
saygl, sorumluluk, yardimlagsma, nezaket gibi farkli degerleri kullandiklarini belirlemistir.
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Bu degerlerden en sik tercih ettikleri degerler ise; nezaket, sorumluluk, yardimlagma, sabir

ve saygl oldugu goriilmiistiir (Tarkogin, Berktas ve Uyanik Balat, 2013, s. 37-49).

Dereli Iman (2014) degerler egitimi programinin 5-6 yas cocuklarmn sosyal gelisimine
etkisini inceledigi ¢alismasinda ¢ocuklara se¢im yapma, sorumluluk, diiriistliik, barisgil
olma, isbirligi yapma, saygi, adalet, yardimlasma, arkadaslik ve sevgi degerlerinin yer

aldig1 degerler egitim programi hazirlayarak uygulamistir (Dereli iman, 2014, s. 251-254).

Yaka, Yalgin ve Denizli (2014) okul 6ncesi egitimde verilecek oncelikli degerlerle ilgili
veli gorislerini inceledikleri ¢caligmada velilerin ¢oktan aza dogru tercih ettikleri degerler;
Ozgiiven sahibi olma, diiriist olma, sorumluluk sahibi olma, saygili olma, ¢aligkan olma,
kararli azimli olma, kendini ifade edebilme, inangli olma, vatansever olma, ailesine bagl
olma, temiz olma, paylasimci olma, adaletli olma, kendine saygili olma, dostluk kurabilme,
baskalarmin haklarma saygili olma, sevgi, sabirli olma, bagimsiz diisiinebilme, bagimsiz
hareket edebilme, tutumlu olma, merhametli olma, baris¢il olma, yardimsever olma,
cevreye duyarli olma, gelenek goreneklerine baghh olma, duyarli olma, baskalarinin
duygularin1 anlayabilme, comert olma, kibar olma seklinde oldugu goriilmektedir (Yaka,

Yal¢in ve Denizli 2014, s. 169-192).

Okullarda degerlerle ilgili hangi degerin digerlerine gore daha 6nemli oldugunu belirlemek
icin bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma sonucunda degerler ¢ok 6nemliden daha az
onemliye dogru siralanmasi sorumluluk, diiriistliik, iyi vatandas, saygi, isbirligi, hosgort,
seref, faydal olma, i¢ disiplin, sefkat, adalet, dogruluk, hedef koyabilme, diger insanlara
hizmet, azim, segme Ozgirligii, inangli, comert, bireysel haklar ve cesaret seklinde
yapilmistir (Wood ve Roach, 1999, s. 214).

Yapilan alan yazi ve yapilan aragtirmalar incelendiginde genel olarak okul 6ncesi donemde
alinmasi gereken degerlerin ortak oldugu goriilmektedir. Degerler egitimi kapsaminda
literatlirde ortak olarak yer alan bazi degerlerin; diiristliik, sorumluluk, agik gorisliliik,
yardimseverlik, seven, bagimsizlik-kendine giiven, akilli-diisiinen, mantikli-tutarl,
isbirlik¢ilik, azimlilik, affedicilik, cesaretlilik, i¢ kontrol-i¢ disiplin, neselilik, nezaket,
sadik-vefali, yaraticilik olarak siralandigi goriilmektedir (Uyanik Balat 2014, s. 1).

Sorumluluk

Baz1 kaynaklar sorumlulugu deger olarak nitelendirirken, bazi kaynaklar da sosyal norm,

karakter, kisilik Ozelligi ve tutum olarak nitelendirmektedirler. Bu gibi farkh
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nitelendirmelerin yapilmasmin yaninda genelde sorumlulugun taniminda farkli bir goriis

ayrihigmin oldugu goriilmemektedir (Sezer, 2008, s. 44).

Sorumluluk insanlarin kendilerinden beklenen gorevleri yapmasi ve bu dogrultuda
kendilerinin gerekli alt yapiya sahip olmasidir (Tuzcuoglu, 2003, s. 54- 55). Kii¢iik
cocuklarda sorumluluk duygusu ic¢giidiisel bir durumda degildir. Bu duygu c¢ocuklara

ogretilmesi gereken bir duygudur (Lott, Nelsen ve Glenn, 2000, s.369).

Sorumlulugun kazandirilmas1 kadar kazanilan bu sorumlulugun tiirii de c¢ok ©nemli
olmaktadir. Carpik degerler ve yanlis temeller lizerine kurulan sorumluluklar, yanlis ve
carpik kisiliklerin olusmasma sebep olmaktadrr (Ozen, 2001, s.25). Kisiligin yanlis
olusmamasi igin sorumluluk bilinci gocuklara kiiglik yaslardan baslanarak asama asama
kazandirilmas: gerekmektedir. Anne babalarin iyi ve giizel davranislarda bulunarak ¢ocuga
rol model olmasi gerekmektedir. Ailenin g¢ocuk yetistirmedeki tutumu da ¢ocugun deger
kazanim siirecini etkilemektedir. Yalnizca demokratik aile tutumu sergilenen ortamlarda
cocuklar sorumluluk kazanabilirken tutarsiz, korumaci, otoriter aile tutumlarmnin
bulundugu ortamlar ¢ocuga sorumluluk kazandirmada etkili degildir (Tuzcuoglu, 2003, s.

54- 55).

Cocugun yas1 Dbiiylidilkee haklar1 ile birlikte sorumluluklarinin da artirilmasi
gerekmektedir. Cocugun hem kendisi ile, hem de yasadigi evle ilgili bazi sorumluluklar1
olmalidir. Cocuklar dogru tespit edilmis olmak sartiyla, sorumluluklardan hoslanir. Higbir
sorumlulugu olmadan biiyiiyen ¢ocuklarda sorumluluk duygusunun gelistirilmesine 6nem
verilmesi gerekmektedir. Ciinkii; sorumluluk c¢ocugun ahlak ve karakter egitiminin
ayrilmaz bir pargasidir. Tecriibeli 6gretmenler, okul hayatina uyum engelleri bulunan bazi
ogrencilerin, yalnizca sorumluluklarmnin artirilmasi ve bu c¢ocuklara bazi 6zel ve ek
gorevlerin verilmesi yoluyla nasil kazanildiklarini bilirler. Ciinkii sorumluluk vermek bir
insana kendi giicii ile kendisi arasinda yeni baglar kurabilmesi imkani vermek demektir.
Sorumluluk verilen ¢ocuk, kapasitesine bir gdnderme yapildigini, kendisine inanildigini ve
giivenildigini gorerek giiciinii harekete gecirir. Cocuktan kendi giiciiniin ¢ok iistiinde bir
seyler beklemek gibi, hi¢gbir sey beklememek de zararlidir. Cocuk iki durumda da giiciinii
harekete gecirmez. Ancak unutulmamalidir ki sorumlulugu artan bir ¢ocugun kendine

giiveni de artar (Apuhan, 2003, s. 115-116).
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Saygi1

Sayg1 kelimesi TDK Genel Tiirkge Sozliigii’nde; “Degeri, istinliigi, yasliligi, yararlhiligi,
kutsallig1 dolayisiyla bir kimseye, bir seye karsi dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep

olan sevgi duygusu” seklinde ifade dilmistir (TDK, 2019).

Sayg1 bireyin baskalarma ve kendine saygi gostermesidir (Oztiirk, 2009, s. 503). Sayg;
amag belirlemek, etkili dinlemek, oyun esnasinda uygun davranmak, eglence i¢in uygun
zamani beklemek, isteklerini ertelemek, duygularini kontrol etmek ve hata yapmanin dogal
oldugunu kabul etmek demektir (MEB, 2005, s. 33).

Kirschenbaum’a (1995) gore, saygi vasitasiyla insan diger kisilerin de kendi gibi belirli
haklara sahip oldugunu anlar ve diger insanlara diisiinceli, nazik ve diirtist davranir. Saygili
kisi sadece insanlara degil, hayvanlara, bitkilere ve cevresindeki dogal hayata da saygi

gosterir (Kirschenbaum, 1995, s. 21).

Cevresindeki diger insanlar1 dikkate alarak davranis sergileyen kisiye saygili insan denir.
Eger c¢ocuklarin etrafindaki yetiskin bireyler cocuklara saygi duyarsa ve bu saygiyi
cevrelerine de yansitirlarsa cocuklarm saygili davranislar gelistirmeleri miimkiin olur. Eger
cocuklarda saygi duygusunun gelismesi isteniyorsa oncelikle ¢ocuklarin goriisleri
onemsenmeli, iletisim cabalar1 yanitsiz kalmamali, istekleri dinlenmeli ve en Onemlisi

kisilik olarak gocuklara saygi duyulmahdir (Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2009, s. 13).

Cocuk hig¢bir zaman kiigiik diistirilmemelidir. Onu kii¢iik diisirmeme dikkati, baskalarinin
yaninda daha da 6nem kazanmaktadir. Bagkalarinin, 6zellikle arkadaglarinin yaninda s6z
ve davranigla kiiciik diisiiriilen, siddet gdosterilen ¢ocuklar yalniz 6zglivenlerini degil,
kendilerine kars1 saygilarini da yitirirler. Kendisine saygi duyulmayan bir ¢ocuk olumsuz
davranislar i¢ine girebilir, kendisi de diger insanlara saygi gdstermeyebilir. Kisiligi siirekli
ezildigi i¢in kisiligini korunmaya deger bulmayan bir ¢ocuk, her tehlikenin muhtemel
avidir. Ancak kisiligini korunmaya deger bulan bir birey bir ¢ocuk kétiilikk ve tehlikelerden
uzak durabilir (Apuhan 2003, s. 107).

Diiriistliitk/Dogruluk

TDK Giincel Tirk¢e Sozligiinde (2019) diiriistliik; “Dogruluk” olarak tanimlanmustir.
Dogruluk TDK Tiirkge Sozlikk’te (2019); “Dogru ve diiriist olma durumu, dogru olana
yakisir davranig, diiriistlik, adalet, diisiincenin gercekle uyusmasi, yargi ve dnermelerin

gercege uygun olmasi, verilmis bir olguyla uyusmasi1 ” seklinde ifade edilmistir. Diiriist
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kelimesi ise TDK Sozligiinde (2019) “soziinde ve davraniglarinda dogruluktan

ayrilmayan, dogru kimse” olarak tanimlanmistir (TDK, 2019).

Diirtistliik, alt1 etik degerden en karmasik olani olarak sdylenebilmektedir. Diiriistliik,
dogruluk, giivenirlik ve vefa gibi ¢esitli ozellikleri i¢inde barindirmaktadir. Diiriistliik,
insanin onuru ile eslenir ve insanlarin diiriist oldugu diistiniilerek onlara saygi gosterilir.
Oysaki diiriistliik, farkinda olundugundan daha genel bir ifadedir. iletisim davranislarda
goriilen diristlik, en iyi bilineni sergilemektir ve yanlis olan1 nakletmemektir.
Davraniglarda diirlist olmak ise kurallara gére davranmayi, hirsizlik yapmamayi, kopya
¢ekmemeyi ve hile yapmamayi igerir. Kopya ¢ekmek, diiriist olmamanim en koti seklidir.
Bu eylemde kopya ¢ekmeyen bir bagkasinin da hakki ¢alinmaktadir, giiven ve adalet ihlal
edilmektedir (Cagatay, 2009, s. 7).

Ebeveynlerinin ¢ocuklarina verdikleri sozleri yerine getirmesi ve cocuk iizerinde
ebeveynlerinin giiven duygusunu olusturmasi diiriistlik degerinin kazanilmasi ig¢in
onemlidir. Cocuk, ebeveynlerinin kendisine gosterdikleri davraniglar iizerinden degerleri
ogrenmektedir. Anne babalar ¢ocuklarina verdikleri sézleri yerine getirmediklerinde ve
onlara yalan sOylediklerinde ¢ocukta giivensizlik duygusu olusur ve ¢ocuk zor durumda
kaldig1 takdirde yalami bir kagis olarak goriir. Bunun i¢in yalan sdylemekten kaginmak,
hatalara kars1 asir1 tepkiler vermemek, gereksiz ve anlamsiz cezalar vermemek diiriist

cocuk yetistirme konusunda kilit adimlardir (Sapsaglam, 2016, s. 57).
Ozgiiven

TDK Biiyiik Tiirk¢e Sozlilk (2019)’te “Bir gériismede goriismecinin arastirmayi1 sunarken

ve siirdiiriirken kendine duymasi gereken giiven” olarak tanimlanmistir (TDK, 2019).

Bir bireyin kendine ydnelik olumlu duygulara sahip olmasi neticesinde kendini iyi
hissetmesine 6zgiiven denir. Bir baska ifade ile Ozgiiven kisinin kendisi olmaktan
memnuniyet hissetmesi ve bunun neticesinde c¢evresi ve Ozellikle kendisi ile barigik bir
birey olmasi anlamina gelir. Ozgiiven duygusu ilk ¢ocukluk yillarinda olusmaya

baglamakta ileriki yillarda da gelisme gostermektedir (Eldeleklioglu, 2004, s.111-112).

Ozgiiven, bireyin kendinin zayif ve giiclii taraflarmi bilme, ailesini tanima ve ailesiyle
isbirligi i¢cinde olma, kurallarin ni¢in konuldugunun farkinda olma, yapilan hatalardan ders
alma, gerektigi takdirde yetigkinlerden yardim isteme, aile bireyleri tarafindan alman
kararlara katima, ahlaki davraniglarin giiven artirict oldugunun farkinda olma,

gerektiginde hayrr diyebilme, siire¢ icerisinde duygu ve diislince degisimleriyle ilgili
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cikarimlarda bulunma, hem kendisiyle hem de ailesiyle ilgili kararlarda goriis bildirme ve
haksizliga maruz kaldiginda bu durumu sorgulama ve dogadaki karsilikli bagimlilig

kavramadir (MEB, 2005, s. 43).
Dostluk/Arkadaslik

TDK (2019), dost kelimesini “Iyi geginen, aralarinda iyi iliski bulunan” seklinde
tanimlamaktadir (TDK, 2019). Dostluk, kisiler arasinda birbirlerine goniilliiliik esasina
bagl olarak yardim etme istegiyle gelisen ve yardim ederken de haz duyulan ve hosnut
olunan ayrica bunlarin karsiliklilik esasmna baghh oldugu inanciyla olusan iliskidir
(Alberoni, 2006, s. 5). Dostluk karsiliklilik iliskisiyle kurulur ve tek tarafli duygu ile
olusmaz. Dostlar bu iligkinin devami i¢in ¢abalamalidir ve karsilikli sevgi ve ilgi

gostermelidir (Lynch, 2013, s. 12).

TDK arkadas kelimesini ise* Birbirlerine karsi sevgi ve anlayis gosteren Kimselerden her
biri, yaren, bir ortamda birlikte bulunanlardan her biri” olarak tanimlamaktadir (TDK,
2019). Cocuk icin ilk arkadaslar1 annesi, babasi ve kardesleridir. Anne, baba ve kardesleri
ile kurdugu bu ilk arkadaslik deneyimi ¢ocugun sonraki arkadaslik deneyimlerinin de
temelini atacak ve yol gosterici olacaktir. Cogunlukla oyun yoluyla kurulan bu ilk
arkadaslik deneyimi ¢ocuk i¢in hayata dair pek cok kural, beceri ve rutini 6§renme firsati

saglayacaktir (Sapsaglam, 2016, s. 55).
Isbirligi/Y ardimseverlik

Isbirligi TDK sézliigiinde “Bir isin cesitli kisilerce yapilmasi” olarak tanimlanmaktadir.
Yardimmseverlik ise TDK sozliigiinde “hayirseverlik” olarak tanimlanmaktadir. (TDK,
2019). Yardmmseverlik etigin ve etik karar vermenin merkezidir. Insanhig1 sevmek,
insanlar1 sevmekten daha kolaydir. Kendilerini etik olarak adlandiran ve iyilik tutumundan
yoksun olan kisiler, istediklerini yapmak konusunda bagkalarini araci olarak

kullanmaktadirlar (Cagatay, 2009, s. 7).

Kisilerin ayn1 amag igin baskalariyla calisarak enerjilerini birlestirmelerine isbirligi denir.
Isbirligi sayesinde kisiler sonuca daha kolay ve daha hizli bir bicimde ulasabilir. Isbirligi
yapan kisilerin hem paylasimlar1 hem de paylasimlarinin sonucu olarak sosyal hoslanma
diizeyleri yiikselmektedir (Schiller ve Bryant’dan aktaran Uyanik Balat ve Balaban Dagal,
2009, s. 14).
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Ihtiyaci olan bir kisiye herhangi bir karsilik beklemeden géniillii olarak destekte
bulunmaya yardimseverlik denir. Cocuklar iizerinde en etkili 6grenme bigimi model
almadir. Bu nedenle yardimseverlik davranisinin ¢ocukta olusabilmesi igin ¢evredeki

bireyler tarafindan bu davranisin sergilenmesi ve ¢cocugun da bu davranis1 gézlemlemesi

gerekir (Halsey, 2008, s. 2).

Yardimseverlik duygusu toplumda insanlar arasindaki iligkileri kuvvetlendirir, arttirir ve
eksiklerin meydana gelmesini Onleyip bireyler arasindaki birliktelik boslugunu doldurur.
Bu duygu kisiler arasindaki insani 6zelliklerin 6ne ¢ikmasina yardim eder. Yardimseverlik
kisiler arasindaki hosgorti, sevgi, ve saygiy1 pekistirerek toplumda hem huzurlu bir ortamin

olugsmasini hem de var olan huzurun devam etmesini destekler (Aktepe, 2010, s. 3).
Sabir

Sabir kelimesi TDK Genel Tiirkge Sozligii’'nde (2019); “lziicii durumlar karsisinda ses
cikarmadan onlarin ge¢mesini bekleme erdemi, olacak veya gelecek bir seyi telas
gostermeden bekleme” olarak tanmimlanmustir (TDK, 2019). MEB (2005) ise sabri
cocuklarin oyun esnasinda uygun davranmiglar sergileme, etkili dinleme, uygun zamani
bekleme, hata yapmanin dogal oldugunu kabul etme, duygularini kontrol etme, eglenmek

i¢in isteklerini erteleme ve amag belirleme seklinde tanimlamistir (MEB, 2005, s. 44).

Sabir, insanlarda var olmasi gereken en 6nemli degerlerdendir. Bu degerin erken yaslarda
olusmaya baslamas1 gerekir. Isteklerine, istedigi zamanda ulasabilen ¢ocuk hayatinin
ilerleyen donemlerinde zorluk ¢ekmekte ve sahip olduklarnin degerini bilmemektedir

(Tuzcuoglu, 2003, s. 106).

2.6. Degerler Egitimini Etkileyen Etmenler

Degerler, toplumsal denetim mekanizmalarinin en Onemlisidir ve sosyal bitiinligiin
ayrilmaz pargalarindandir. Kisilerin hayatlarindaki neredeyse her sey bu degerlere gore

yorumlanir ve algilanir. Hayatin anlami da bu sayede 6grenilir (Giiven, 1999, s. 163-164).

Sosyal yapiy1 olusturan hukuk, siyaset, ekonomi, egitim, din ve aile gibi temel kurumlarin
her biri kendine ait degerleri biinyesinde bulundurdugu gibi degerler egitimini de
etkilemektedir. Fakat bu kurumlarin isleyislerinin birbirlerinden bagimsiz olarak
diistiniilemedigi gibi degerleri de birbirlerinden bagimsiz bicimde diistinmek olanaksizdir

(Ozensel, 2003, s. 228).
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Degerler her bireyin deneyimleriyle ve yasadigi cevreyle yakindan ilgilidir. Tim
bireylerde bu temel degerler bireyin Kkisilik O6zellikleri olarak ortaya g¢ikmaktadir.
Egitimciler ve ebeveynler ¢ocuklara, temel degerlerle ilgili egitim vermektedir. Ancak
verilen bu egitim sistemli ve diizenli bir program igerisinde olmadig: takdirde, ¢cocukta
hangi temel degerin ne sekilde gelistigini anlamak giiclesmektedir. Cocukta yeni bir
davranis1 gelistirmeye c¢alismak yanlig gelisen bir davranisi degistirmekten daha kolaydir.
Cocugun kisilik ozelliklerini meydana getiren temel degerlerin, yanlis bir sekilde
gelismemesi i¢in egitimcilerin, ailelerin ve toplumun buna ortam olusturmamasi gerekir (

Uyanik Balat ve Ozdemir Beceren, 2010, s. 61).

Aileler deger 6gretme siirecinde en dnemli 6gelerdendir. Clinkii ¢ocuk, diinyaya geldikten
sonra karsilastigi ilk sosyal g¢evre olan aile ortaminda anne babasindan ve diger
yetiskinlerden bazi degerleri 6grenmektedir. Degerleri 6grenme siireci planli olmayan bir
sekilde ve genellikle aile bireylerinde var olan degerlerin Ggrenilmesi ile
ger¢eklesmektedir. Zamanla biiyliyen ve sosyallesen cocuk akran gruplar1 ve diger
yetiskinler gibi farkli kaynaklardan da deger 6grenmeyi siirdiirmektedir (Demirtas, 2009, s.
7). Bu nedenle degerler egitimini etkileyen unsurlarin basmda aile, egitimciler ve iginde

yasanilan ¢evre gelmektedir.

Egitim tarihindeki en 6nemli pedagoglar “Egitimin amaci ne olmalidir?” sorusuna “Ahlaki
karakter” cevabmi vermislerdir (Kerschenstainer, 1977, s. 8). Okullar yeni neslin
aliskanliklarini, sosyal davranislarini ve degerlerini egitimin en iist amacina ulasabilmesi
icin etkileyebilmektedirler. Okullar 6grencilerine iyi segimler yapabilmek i¢in alternatifler
gosterebilmeli ve ¢agin getirdigi olumsuzluklar karsisinda bu tercihleri ortaya koyabilme
stratejilerini sunabilmelidirler (Eksi, 2003 s. 79-96). Anlasildigi gibi degerler egitimini

etkileyen unsurlardan bir digeri egitimdir.

Giinlimiizde i¢inde bulunulan toplumda ¢ocuk ve gengler giderek artan toplumsal sorunlar,
siddet ve sayg1 eksikliginden etkilenmektedir. Ogretmenler ve ebeveynler de cocuklarin
yeni meydan okumalar1 ve zorlamalariyla karsi karsiya gelmektedir (UNESCO, 2010, s. 1).
Degerler egitimi toplumda meydana gelen olay, durum ve problemlerden de

etkilenmektedir.

Kotiilesen genglik yonelimleri degerler egitimine neden ihtiya¢ duyuldugunu, ailelerin ve
okullarin neden degerler egitimine siki sikiya bagh kalmalar1 gerektigini gdzler Oniine

sermektedir. Bu yonelimler; ben merkezlilikteki artig, saldirganlik ve siddet, aile
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yapisindaki bozulmalar, kotii dil kullanimi, hirsizlik, erken cinsel gelisim, kopya ¢ekme,
otoriteye kars1 gelme, akran zorbaligi, onyargi, cinselligin kotiiye kullanilmasi, alkol ve
uyusturucu kullanimi, toplumsal sorumluluktaki diisiis ve kitle iletisim araglarinin

asindirici fonksiyonlaridir (Meydan, 2014, s. 95).

Cocugun iginde yer aldig1 ailesinden sonra karsilastig1 ve kurallari olan ilk yer okul 6ncesi
egitim kurumudur. Bu kurumlar cocuklara kendilerini ifade etmeyi, paylasmayi,
bagkalarma saygi duymayi, yardimlagmayi ve yaptigi etkinliklerle kendine giivenmeyi
ogretmektedir. Cocuk sorumluluk duygusunu okul oncesi egitimde kazanir ve yine 6z
bakim becerileri kazanmak da bu egitimin bir pargasidir. Bununla birlikte bu kurumlar
farkli kiiltiirel ve sosyoekonomik 6zellikleri tasiyan ¢ocuklar i¢in iy1 bir kaynagma ortami

saglamaktadir (Sapsaglam, 2009, s. 4).

Planlanarak ya da planlanmadan kendiliginden geliserek yapilan degerler egitiminde bu
stireci etkileyen degisik 6geler bulunmaktadir. Bu 6gelerin en Onemlilerinden biri de
ogretmendir. Ogretmen hem model olarak ogrencileri etkilerken hem de &gretim
programinda belirlenen davranislar1 6grencilere kazandirmakla goérevlidir. Deveci (2008),
degerler egitim siirecinde, 6gretmen biiyiik bir sorumluluga sahiptir ve 6grencilere rol
model olmas1 gerekir. Deger 6gretimi tek bir yaklasimla degil, dogrudan ve dolayli 6gretim
ve yaklasimlari ile yapilmahidir (Deveci, 2008, s. 199). Kisaca degerler egitiminde okul,

Ogretmenler, anne, babalar ve toplumda yasayan tiim insanlar bu egitimi etkilemektedirler.

Deger egitiminde anne babalarin, evde yasayan diger bireylerin, dini kurumlarin ve
okullarin etkisi fazladir. Egitim kurumlarmin resmi ve takip edilmesinin zorunlu olmasi
nedeni ile kisinin istenen ozellikleri kazanma ihtimali bu kurumlarda daha yiiksektir.
Okullarda deger 6gretiminin etkili ve onemli kilan durum bu planhiliktir ve bu durum

okullara diger kurumlara kiyasla biiyiik bir ayricalik saglamaktadir (Demirtas, 2009, s. 8).

Her toplumun kendine ait degerleri vardir. Okullarda degerler egitimi yapilmasi ile
toplumun degerleri bilen ve nitelikli yurttas yetistirmesi gerceklesir. Ciinkii okullar
degerler egitiminin verilmesinde ve Ogretilmesinde vazgecilmez Oncli durumundadir
(Aspin, 1997, s. 197). Okullar degerler egitiminin igsellestirilmesinde ciddi gorevler
iistlenmektedir. Okullarda verilen egitimde toplumdaki insanlarin disiincelerinin ve
duygularinin gelismesine, manevi ve ahlaki deger ve kavramlarin kazanilmasma en az

fiziksel, zihinsel ve saglik gelisimi kadar 6zen gosterilmelidir (Oktay, 1999, s. 134-135).
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Toplumun mutlu ve huzurlu olmasi bireylerin yalnizca zeka diizeyleri ile ilgili degildir.
Ayn1 anda toplumu olusturan insanlarn kisilik yapilar1 ve ahlaki degerleri ile de ¢ok
yakindan ilgilidir. Egitimde 6zellikle degerler egitimi ciddi bir role sahiptir. Nitelikli,
degerlere sahip bir toplum yetistirmek igin kii¢iik yaslardan itibaren degerlerle ilgili
calismalar yapmak gerekmektedir. Degerlerin kazandirilmas: siirecinde aileler,
ogretmenler ve iki kurum arasindaki isbirligi biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu sebeple okul
oncesi egitim doneminde degerler egitimini etkileyen etmeler okulun-egitimcinin rol,

ailelerin rolii ve okul-aile igbirliginin rolii olmak tlizere 3 baslik altinda agiklanacaktir.

2.6.1. Degerler Egitiminde Okulun- Egitimcinin Rolii

Her toplumda kendine has degerler bulunmaktadir. Toplumlar varliklarimi siirdiirebilmek
ve kendilerini korumak i¢in bu degerleri korumak durumundadir. Bu koruma goérevini
egitim tstlenmis durumdadir (Binbasioglu, 1968, s. 79). Egitim ise belirli amaglar
dogrultusunda bireyi yetistirme siireci seklinde ifade dilebilir. Bu siiregte edinilen beceri,
bilgi, deger ve davranislar bireyin karakterini degistirir ve gelistirir. Karakteri degisen,
gelisen, beceri ve bilgilerle donatilan birey de sosyal yapi tizerinde olumlu degisiklikler
olusturur (Akbas, 2004, s. 1-3).

Egitimin en temel islevlerinden bir digeri, kiiltiir degerlerini sonradan gelen kusaklara
aktarmaktir. Egitim, toplumun kendini daha iyi sekilde ve daha yiiksek seviyede
ispatlamas1 amaciyla kullandigi, temel amaci kiiltiir nakli olan, toplumu istenen bir

gelecege gotiirmek olan yasantilar biitiiniidiir (Biiyiikdiivenci, 1987, s. 2).

Aile, toplum ve okulun baslica gorevleri arasmnda temel insani degerleri benimsemis
kigiler yetigtirmek sayilabilir. Okullarin temel degerleri benimseyen insanlar yetistirmek ve
akademik olarak basar1 sergileyen insanlar yetistirmek olmak tizere temelde iki amaci1 vardir

(Eksi, 2003, 79).

Degerler deneme ve gozlemleme yoluyla aileden, insanlar arasi etkilesimden ve diger
sosyal etkilerden Ogrenilir. Bu sebeple degerlerin kasith ve metodolojik bir sekilde ve
acikga Ogretilmesi gerekir (Bishop, 1993, s. 13). Bu durumda okulda kasitli bir sekilde

degerler egitimi verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Okullar; egitim ve 6gretim faaliyetlerinin sistematik ve planli bir bigimde uygulandigi

kurumlardir. Bu sebeple bu kurumlar degerler egitiminin en etkin uygulama ve &gretme
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alanlarindan biri konumundadir (Sen, 2007, s. 15). 20. ylizyilin ilk yarisinda okullardaki
ahlaki egitimin nasil uygulanmasi gerektigi ile ilgili iki goriis One g¢ikmaktadir. Bu
goriislerden ilkine gore, egitim kurumlarinda toplumsal degerler ile ilgili, dogrudan egitim
faaliyetleri yiiriitiilmesi seklindedir. Ikinci goriis agisindan gocuk biiyilyiip gelisirken,
akranlar1 ve c¢evresindeki diger bireylerle olan iliskilerinin verimli olmasi tercih
edilmektedir (Baysal, 1990, s. 121-133). Ikinci bakis agisina gore cocuklara ahlaki ders
vermek yerine yasantilarla ¢ocuklara deneyim kazandirilarak dolayli bir sekilde ahlaki
egitim yapilmalidir. Bu goriise gore, egitim kurumlarinda ozellikle beraber calisma
aliskanlik haline getirilmelidir. Cocuklarin yasadiklar1 sorunlar1 birlikte degerlendirerek,
hep beraber sorunu ¢6zmek ve karara varmak ayrica bunlari hayata gecirme yetisi
kazanmak egitim kurumunun baslica hedefleri arasinda yer almalidir (Aydin ve Akyol

Girler, 2014, s. 47).

Bireylere iyi ve dogru davranislar1 kazandirmak egitim 6gretim faaliyetlerinin asil
amaclarindan biridir. Bir baska ifade ile egitim 6gretim faaliyetlerinin temel amaclarindan
biri de davranislarmin sorumlulugunu alabilen, baskalarinin haklarmi ihlal etmeyen,
smirlarmin farkinda olan, davranislariyla diger insanlara ornek olabilecek bireyler
yetistirmektir. Bu egitim ile ¢cocuklarin diistinceleri ve duygular1 gelisecek; insanlar arasi
iligkiler verimli hale gelecek, dilin iyi kullanilmasi miimkiin olacak ve huzur i¢inde

yasayan bir toplum meydana gelecektir (Coskun ve Sargin, 2007, s. 335).

Okullarin ¢ocuklarin sahip oldugu degerleri pekistirecegi ve bu degerlerin {izerine farklh
yeni degerlerin ekleyecegi ortamlar oldugu unutulmamalidir. Okul hayatinda da ailedeki
gibi degerler Ogretilirken degerler gocuklarin yasantilarinin iginde yer almalidir. Bireye
kazandirilacak degerlerin okulda toplum tarafindan onaylanan ve yasatilan degerler olmasi,
bunlarin dogal bir siiregle ve sosyal Ogrenme yoluyla edinilmesi 6grenmeyi
kolaylastiracaktir. Degerlerin gelisimde ve 6gretiminde 6grenciler lizerinde olumlu etkilere
sahip oldugu bilinen okullarin, diizenli bir egitim kurumu goériintiisii veren, diiriist ve dogru
bir bi¢imde uygulanan net kurallara sahip, sorumlu bir bi¢gimde davranmay1 tesvik eden

okullar oldugu goriilmistiir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007, s. 389).

Okul igerisinde deger Ogretimi ile ilgili dersler olmasa da gizil program araciligiyla
degerler ogretilebilmektedir. Ciinkii egitimcilerin disiplin anlayislari, egitim kurumunun
atmosferi ve uygulanan etkinlikler/programlar o6grencilerin deger gelisimlerini olumlu

etkilemektedir. Birey bir toplumun {iyesi olarak planli veya plansiz deneyimler neticesinde
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cesitli duygu, beceri ve bilgiler edinmektedir. Birey toplumda sahip oldugu iyiligi yalnizca
kendi icin degil toplumun diger bireyleri i¢in de istemeye baslar. Boylelikle kendisi ve
baskalar1 i¢in yasamin anlamima ulagsmistir ve degerlerle yasamini ve yasadigi toplumu

mutluluga ulastiracagina inanmistir (Akbas, 2004, s. 679).

Degerler, ¢ocukluktan itibaren sosyal davraniglar bigiminde algilanmaktadir. Kisi de
farkinda olarak veya bilingsiz bir sekilde deger yargilarinin sekillenmesine Ssebep olan
durum sosyal kurallarda yasanan catigsmalardir. Bu durum {iizerinde egitimin de payi
bulunur. Sosyallik ¢ocugun bakis agisinda ve kendi i¢ diinyasinda ilk sirada bulunur.
Cocuk ikisi arasinda bag kurabilmek amaciyla i¢ hesaplagsmaya girer ve bunlarin iizerinde
diistiniir. Bunu gerceklestirebilmesi i¢in ailelerin, ogretmenlerin, egitimeci bakisiyla
diisiinebilen yetigkinlerin yardimina ihtiya¢ duymaktadir. Egitim kurumlarinda degerler
egitiminin bu manada yeni ya da 6zel bir alan olmadigini vurgulayan Giesecke’ye gore
degerler egitimi, egitim kurumlarinda yapilmasi beklenen veya zaten yapilan bir seyin daha

vurgulu bigimde ifade edilmesi anlamin1 tasimaktadir (Giesecke, 2004, s. 238).

Egitim Ogretim etkinliklerinin vazgegilmez unsurlarindan birisi de ders kitaplaridir.
Sanchez’e (1998, s. 5) gore; ders kitaplarinda rastgele se¢ilmis, geleneksel, tek boyutlu
okuma metinlerinin var olmasi, kahramanlarin ortaya ¢ikarilmas: ve niteliklerinin
secilmesinde hikayelerin kullanilmasini giindeme tasimaktadir. Okullarin ilk ve orta
dereceli kisimlarinda kullanilan ders kitaplari, kiiltiirel ve kisisel yansimalar1 bakimindan
nadiren kahramanlarin tiim niteliklerini ifade etmesinden 6tiirii, hedeflenen degerlerin

ogrencilere kazandirilmasini saglayamamaktadir.

Bir toplumda gelecegin karakter sahibi ve iyi yetistirilmis bireylere bagli oldugu
unutulmamalidir. Fakat bireyler herkes tarafindan kabul edilmis ahlaki kisilik 6zelliklerine
kendi kendine sahip olamaz. Bu sebeple okullarin temel amaglar1 arasinda 6grenim ¢agina
gelmis insanlarin ahlaka uygun davranmalarina yardim edecek beceri ve degerlerle
donatilmas1 gerekir. Dogal olarak karakter egitimi farkli bir program gibi degil, aksine

egitim kurumlarinm ders programlarmma eklenmis bir program olarak varsayilmalidir

(Tepecik, 2008, s.13).

Berkowitz (2002); ¢ocugun karakter gelisimine yonelik egitimde yapilan ¢aligmalardan
yola ¢ikarak okullarda dikkat edilmesi gereken yedi temel noktay: soyle belirtmektedir;
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1. Cocugun kisilik gelisimine en 6nemli katki, sosyal ¢evrede yer alan insanlarin
cocuga nasil davraniglar sergiledigidir. Ayrica ¢ocuklara karsi insanlar
davranislariyla sevecen, destekleyici, diiriist, agik saygili, tutarlt olmalidir.

2. Cocugun Oniinde bir kisinin diger bir kisiye nasil davrandigi 6nemlidir. Anne ve
babalar ¢ocuklarinin okulda yapilanlar, 6gretmenler ve diger yetigkinleri izlediginin
ve taklit ettiginin ¢ok iyi farkinda olmalidirlar. Cocuklar g¢evresinde bulunan
herkesi model alabilirler ve taklit edebilirler.

3. Okul her tiyesinin iyi karakterli bireyler olmasini istemelidir. Yani iyi karakter bir
oncelik ve beklenti konusu olmalidir.

4. Okul ortammda olumlu karakterlerin benimsenmesi gerekmektedir. Cocuklar
olumlu olan davramiglardan etkilenirler ve onlar1 izleyerek oOgrenmeye ve
kendilerinde gelistirmeye caligirlar.

5. Cocugun iyi karakter 6zelliklerini uygulama firsatlarina sahip olmasi gerekir.

6. Cocuklarin ahlaki konular hakkinda konusma, tartigsma ve tepki verme firsatlari
olmaldir.

7. Aileler, okulun karakter egitimi amaciyla verdigi emeklere ortak olmalidirlar

(Berkowitz’den aktaran Uyanik Balat, 2012, s. 32).

Giliniimiizde ¢ocuklar1 etkileyen c¢ok fazla rol model ve olumsuz 6rnek ¢ocuklarin
hayatlarina girmistir. Bu degisimler ve gelismeler sonucunda okullardaki degerler
egitiminin onemi artmustir. Okullarda verilen degerler egitiminden birinci derecede
sorumlu kisi dgretmendir. Ogretmen sosyal dgrenme yolu ile dgrencilere model olarak,
davranislar1 ile 6rnek olarak ve gesitli egitim faaliyetleriyle programlarda bulunan degerleri
ogrencilere kazandirmakla gorevlidirler. Bu alanda yasanilan en temel sorunlardan biri
ogretmenin mesleki yeterliliginin degerler egitiminin smif i¢erisinde uygulanmasina yeterli

olmamasidir (Akbas, 2004, s. 65).

Ogretmenler degerler 6gretiminde drtiik programm uygulanmasindan yararlanmaktadir. Bir
Ogretmenin Ogrencileriyle yasam konusunda etkilesim kurmaya isteksiz olmasi sebebiyle,
iyl bir 6gretim faaliyeti gerceklesse bile iyi bir egitimin gergeklesebilecegini sdylemek
imkansizdir. Ders i¢i faaliyetleri konu igerigini, 0gretim tekniklerini iyi bilen bir 6gretmen
sosyal yasamla ilgili deneyim ve goriislerini 6grencilerle paylagsmazsa o dgretmen basarili
sayllamaz (Gleen, 1998, s. 43). Cocuklar kendileriyle etkili iletisim kurabilen ve kendi
duygularin1 paylasabilen bir 6gretmene giliven duyabilirler. Bu sebeple 6gretmen her

zaman cocuklarla birlikte olabilen kisidir. Ogretmen ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini
44



tanimay1 amacglamali, sadece gorevinin ¢ocuklar1 oyalamak ve programu takip etmekten
ibaret olmadigini, daha 6nemli gérevler tstlendiginin farkinda olmalidir (Poyraz ve Dere,
2006, s. 45).

Ogretmenler dgretim programlarmin uygulayicisidir, deger Ogretiminde ve ogrenciler
tizerinde etkisi en fazla olan kisidir. Bu sebeple onlara biiyiik gorevler diismektedir (Sen,
2007, s. 15). Ogretmenler; kisilerin sosyallesmesinde, toplumsal barisin ve huzurn
saglanmasinda, kisilerin sosyal yasama hazirlanmasinda, toplumun deger ve kiiltlirlerinin

geng nesillere aktarilmasinda basrolii oynamaktadir (Ozden, 2002, s. 9).

Degerler egitimi hususunda ebeveynlerden sonra ilk rol model 6gretmenlerdir. Cocugun
okula baglamasiyla birlikte artik ebeveyn modeli yerine 6gretmenini model alir ve
ogretmenle 6zdesim kurmaya baslar (Yavuzer, 2011, s. 160). Bu nedenle 6gretmenin gok
dikkatli davranmasi gerekmektedir. Aksi takdirde dgretmen, degerlerin 6grencilere nasil
kazandirilmast gerektigini bilmiyorsa, kendisinde istenilen degerler yoksa, ogrenciler
karsisinda 1yi bir rol model degilse, tam tersine Ogrencilerde var olan degerlerin
korelmesine ve tamamen ortadan kalkmasma neden olabilecek rol model de olabilir

(Yazici, 2006, s. 7).

Ogretmenler egitim kurumlarinda 6grencilere yalnizca egitim dgretim programimda yer
alan bilgileri degil, ayn1 zamanda iyiyi, giizeli, dogruyu da 6gretmektedirler. Ogretmen
smif ortaminda yalnizca herhangi bir konuyu Ogretmez ayni zamanda 6grencilerin
karsisina benligi ve karakteriyle ¢ikar. Ayrica 6gretmenlerin bilgi ve beceri 6gretiminin
yan1 sira belirli degerleri de dzendirdikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenler genellikle ders
esnasinda farkli degerlere deginmekte, bunlardan hangisinin Onemli oldugunu

soylemektedirler (Veugelers, 2000, s. 37-45).

Ogretmenler konumlar1 itibariyle, grencilerinin deger egitimleri hakkinda olumlu karar
verebilmeleri i¢in 6grencilerine yardim etme konusunda ayricalikli bir yere sahiptirler (Suh
ve Traiger, 1999, s. 1). Kirschenbaum (1995) 6gretmenin, 6grenciyle smif kurallarinin
gelistirilmesi, smif toplantilarinda 6grencilere saygi gosterme, iyi bir dinleyici olma,
ogrencilere sorumluluk verme, problem ¢6zme, ahlaki konular1 ve deger konularmi igeren
tartigmalar diizenleme, kendine giiven ve demokrasi gibi temel degerleri 68retme giiciine
sahip oldugunu belirtmistir. Ogretmen, deger aciklama, Snemli gordiigii kavramlari tekrar,

ahlak ve deger kurallar1 koyma, derste segme metinler okuma gibi etkinlikleri agik olarak
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kullanir. Ayrica 6gretmenler ddiillendirme yontemi, poster kullanimi, sloganlar1 ve farkli

etkinlikleri de deger 6gretiminde kullanabilirler (Kirschenbaum, 1995, s. 50).

Ryan’a gore; 6grenme ortanu kotii ya da iyi ahlak atmosferi olusturmaktadir. Ogretmen bu
atmosferde kiiltiirlenme siirecinde ve ahlakin uygulanmasinda rol model olur. Bu
kapsamda; 6gretmenin; simiftaki kurallar hususunda beklentisi nedir? Bu kurallar hizli bir
bigimde uygulantyor mu? Ogrenciler diger arkadaslarmna saygili davrantyor mu? Ogretmen
ogrencilerine saygih davraniyor mu? Ogretmenin sinif igerisinde gdzde dgrencileri var mi?
gibi sorularm yaniti 6gretmenin deger ogretimindeki roliinii belirtmektedir (Ryan’dan

aktaran Akbas, 2004, s. 67-68).

Biitiin 6gretmenler, sorumlu olduklar1 6grencilerin davraniglarinin takibi i¢in ahlaki
sorumlulugu tasimaktadir. Ogretmen smif icerisinde iyi ve kétiiyii dgrenciye gostermelidir.
Ogretmenin bunu yaparken 6grencilerin davranislarma doniit vererek, drnekler vererek
aciklamasi sorumlulugunun ve isinin geregidir. Yetiskin insanlarm % 78’1 68retmenlerin
ogrenciler agisindan iyi bir rol model oldugunu diisiinmektedirler (Halstead ve Taylor,
2000, s. 169-175).

Cocugun ailesinden sonra karsilastigi ilk kisi okul Oncesi 6gretmenidir. Bu sebeple bu
donemde ¢ocugun aldig1 egitimden en iist diizeyde yaralanmasi okul dncesi 6gretmeninin
nitelikleriyle yakindan ilgilidir. Cocugun giiniiniin biiyiik bir kismi 6gretmenle gecer ve
Ogretmen ¢ocuk agismdan otorite ve model konumundadir. Bu sebeple okul 6ncesi
O0gretmeni ¢ocuklara duyarli, onlar1 seven, tutarli davraniglar sergileyen, sakin, anlayisli,
sabirli ve ayn1 zamanda enerji dolu bir yapiya sahip olmalidir. Bu nedenle 6gretmen rol
model olurken vyeterli seviyede pedagojik formasyona sahip olmali ve isini severek
yapmalidir (Yavuzer, 2011, s. 160). Okul Oncesi egitim siirecinde 6gretmen okul 6ncesi

egitimin amaglarma ulagsmasinda rol oynayan kisidir (Kog¢yigit, 2010, s. 192).

Halstead ve Taylor’a (2000, s. 177) gore; Ogretmenler degerler egitiminin temelini
olusturmaktadirlar. Ogretmenler degerleri kendi gérevlerinin bir pargasi olarak gostermek
istemeseler de; 6grenciler, dgretmenlerin degerlerinden etkilenirler. Okul oncesi donem
cocuklarda ise bu durum daha fazla olmaktadir. Bu nedenle bir okul dncesi 6gretmeni
birtakim o6zelliklere sahip olarak degerlerin 6gretimini saglar. Bu ozellikler su sekilde
siralanmaktadir: ( Dirim, 2004, s. 28; Hill, 2004, s. 12; Hokelekli ve Giindiiz, 2007, s. 390;
Oguzkan ve Oral, 2001, s. 92-93; Titus, 1994, s. 15; Veugelers, 2000, s. 40-44).

e Ogretmen benimsetecedi degerleri kendi benimsemis bir model olmals,
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Sahip oldugu olumlu veya olumsuz goriilen degerleri sonuglartyla birlikte

karsisindaki ¢ocuklara, kisilere aktarmali,
Tartigmak ve paylasmak igin gerekli ortamlar1 olusturabilmeli,

Diger insanlara yapilan herhangi bir kotlii davranigin kendilerine yapildiginda ne

duygular hissedeceklerini diisiindiirebilmeli,
Icinde ahlaki ikilemler barindiran hikayeler iizerinde tartisarak giiclendirmeli,

Ogretimin kapsamini erdem, onur, seref ve haysiyet ile ilgili rneklerden segmeli

ve bu degerlerin davranis olarak ortaya ¢ikmasimi cesaretlendirmelli,

Adalet, saygi, iyilik, merhamet, sadakat, kibarlk, diiriistliik, azim ve sorumluluk
gibi temel degerlerin 6gretiminde yaratici yollar bulmali ve tarafsiz bir sekilde sinif

kurallarini uygulamali,
Ogretirken 6giit vermemeli,

Ogrencilere sahip olacaklar1 degerleri kazanirken, hangi degerlerin olusturulacag:

konusunda rehber olunmali,
Algilama ve diisiinme yetilerini degerlere gore gelistirmeli,

Sefkatli, sorumluluk sahibi, sabirli, giiler yiizlii, giivenilir, sevecen, hosgoriilii ve

esnek olmali,

Cocuklarda ufak bir kirint1 bile olsa ilerlediklerinin farkinda olmali ve onlarin

ihtiyac¢larina kars1 duyarli olmals,

Iyi bir meslek etigi bilincinde olmal,

Sosyal bir kisilige sahip olmali ve ¢ocuk psikolojisinden anlamali,
Cocukta giiven duygusu olusmasini saglayabilmeli,

Cocugu giidiileyerek ve cesaretlendirerek basariya yonlendirmeli, davranislarini
sabirli bir sekilde karsilaylp, ¢ocugu dogruya, iyiye, giizele yonlendirip her

seferinde mutlu bir bigimde okula tekrar gelme duygusuyle evine gonderebilmeli,
Sakin, baris dolu ve huzurlu bir sinif atmosferinin olusmasini saglayabilmel,
Davranislariyla 6rnek olmals,

Cocuklarm, 1yi ve olumlu iligkilerle faaliyetlere katilmasini saglamali,
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e Cocuklarm degerlere ve sosyal kurallara uygun davranmalari igin ¢aligmali,

e Cocuklarin sorumluluk sahibi olmalarina imkan vermeli ve bu sorumluluklarin

devamliligin1 takip ederek 6diillendirmelidir.

Egitim sistemine, degerler egitimi ve ahlaki egitim anlaminda bakildiginda Tiirk Milli
Egitiminin genel amaci kapsaminda ahlaki niteliklere sahip, bu degerleri benimseyip
gelecek kusaklara aktaran gengler yetistirilmesinin 6neminin vurgulandigi goriilmektedir.
Bu cercevede 2013 yilinda uygulanmaya baslanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi

Egitim Programu igerisinde konu ile ilgili asagida bulunan net ifadelere yer verilmistir;

. Atatiirk Inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine
bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan;
insan haklarma ve Anayasa’nin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’'ne karsi gorev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek,

. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip; insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren ve topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

. flgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme aliskanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak,

. Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarmin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik iginde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin
yapicl, yaratici, se¢kin bir ortag1 yapmaktir (MEB, 2013, s. 9).

Seklinde ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu amagclar gergevesinde egitimin kiigiik
yaslarda bagladig1 goriisiiniin temel alindig1 goriilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi

egitimine bliylik gérev diismektedir.

Degerler egitimi kullanilarak kazandirilmas: diisiiniilen degerler, hem egitim kuramlarinin
hem de bu kurumlarda yer alan diger etkinliklerin merkezinde bulunmalidir. Clinkii egitim
kurumlari, 6gretmenler, medya, aile ve arkadas grubu ile beraber bireyin degerlerinin
olusumunu birlikte etkilemektedirler. Egitim kurumlar1 dolayli olarak toplumun
degerlerinin olusumunu etkilemektedir. Okullar toplumun degerlerini bigimlendiren ayrica
bu degerleri yansitan unsurlardir (Halstead, 1996, s. 11). Bu nedenle okullarda verilen
deger egitimi gerek Ogretmenin model olusuyla gerek egitim etkinlikleri ile toplumun

deger olusumuna katki saglamaktadir.
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2.6.2. Degerler Egitiminde Ailenin Rolii

Aile en genel anlamda insanin hayata gdzlerini actig1 ilk andan itibaren hayatinin her
karesinde yaninda olan bir birimdir. Anne ve babalarmn sahip olduklar1 tutum ve
davranislar ¢ocuklarin yetistirilmesinde etkili olmaktadir Anne ve babalarin tutum ve

davraniglari ise i¢inde bulunduklar1 toplumun kiiltiiriinden etkilenmektedir.

Cocugun da bireylerinden biri oldugu en kiigiik sosyal kurum ailedir. Cocugun okul 6ncesi
donemdeki yasaminda sosyallesmesinde en 6nemli kurum yine ailedir. Cocugun aile
icindeki konumunu ebeveynlerin ve diger bireylerin ¢ocukla etkilesimi belirler. Cocuk ilk
sosyal deneyimlerini ve sosyal yasantilarini aile igerisindeki yasantilarla kavrar. Bu
nedenle c¢ocuga karsi gosterilen tutumlar, tavirlar ve davraniglar onun hem sosyal
gelisimini hem de kisiligini bi¢imlendirmektedir. Aile, ¢ocugun 6grenmesini istedikleri
davranislar1 belirleyerek bunlar1 ¢gocuga kazandirmakta ve sonucunu degerlendirmektedir.
Bu belirleyici ve ayirt edici agsama, ¢ocugun sosyal ve bireysel davraniglari ile ilgili deger

duygusunun gelismesini saglamaktadir (Basal, 2003, s. 145; Cagdas ve Seger, 2002, s. 59).

Anne ve babalar, yasamin tiim alanlarinda ¢ocugun gelisiminde etkili olmaktadir. Okul
cagma gelindiginde de bu etki, okul basarisina yonelik boyutuyla daha da Onem
kazanmaktadir. Okul basaris1 kavrami yetenek, 6grenme istegi, uygun egitim ortami ve

zeka gibi unsurlar1 kapsamaktadir (Ogan, 2000, s. 3).

Aile bireyin dogumundan 6liimiine kadarki siirede en ¢ok etkileyen ¢evredir (Yagbasan ve
Imik, 2006, s. 228). Bu nedenle aile tarihsel siire¢ boyunca, sosyal ve kiiltiirel yapinin
temelini olusturmaktadir (Giiler ve Ulutak, 1992, s. 51). Insanoglu bilerek ya da
bilmeyerek birgok davranisi, aliskanliklar1 ve kavrami Ozellikle yakin ¢evresinden

ogrenmektedir.

Ailenin ¢ocuguna kars1 gosterdigi davraniglar ve takindigi tavirlar gocugun tizerinde, onun
sonraki yasamini etkileyecek olumlu veya olumsuz bir¢ok iz birakir. Aile ile ¢ocuk
arasinda gerceklesen bu durum cocugun diger insanlarla iligkilerinin ve biitliin hayatina
iligkin tutumlarinin bigimlenmesinde 6nemli rol oynar. Cocuk yasama ait bilmesi ve
ogrenmesi gerekli her seyde aile fertlerinin davranis bigimlerini model alarak davranis
bicimleri gelistirir. Baska bir deyisle onlarin sergiledikleri davranislar1 sahiplenerek kendi
davranis bigimlerini sergiler. Bu nedenle tiim bu donemlerde anne baba tutumlar1 oldukca
onemlidir (Bilgin, 2010, s. 211). Bundan dolay1 okul dncesi donemde ¢ocugun egitimi ile
ilgili en biiyiik sorumluluk ve gorev anne babaya aittir (Oktay, 1999, s. 155).
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Anne-babalar ¢ocuklarina siirekli olarak diinyayr ve yasami Ogreterek onun ilk
ogretmenleri olmaktadirlar (Gordon, 1996, s. 266). Cocugun egitim kurumuna baslamasi
ile birlikte, anne babalarin bu gorevinin bir boliimiini okullar iistlenmektedir. Fakat
ebeveynler asla ¢ocugun egitiminden tiimiiyle soyutlanamaz (Sisman, 2000, s. 54).
Unutulmamalidir ki egitim yalnizca okulda gergeklesmez ve egitim agisindan okulun

digindaki en etkili ¢evre cocugun ailesidir (Erdogan, 2000, s. 142).

Cocukluk donemlerinden itibaren 6grenme ig¢in lazim olan rol model gorevini aile
iistlenmektedir. Cocuk ebeveynlerinin kisilik 6zelliklerini taklit ederek onlarin kiiltiirel ve
ahlak degerlerini de benimser (Morgan, 1998, s. 323). Kisinin dogumu ile beraber aile
icinde baglayan temel egitim, okullarda verilen egitimle artarak devam eder. 0-6 yas
araligindaki cocuklarm hayata hazirlanmasi okul dncesi egitimin en genel amacidir (Gtiler,
2011, s. 292). Ahlak degerlerinin Ogrenilmesi c¢ocugun ileriki hayatinda Kkisiliginin

olusumunda temel etkendir.

Degerler egitiminin yalnizca okullarda degil, yasamin her alaninda verilmesi gerekir.
Aileler c¢ocuklarina her davramis i¢in Ornek olmakta ve onlara degerleri anlatarak
ogretmektedirler. Fakat giiniimiizde annenin is hayatina girmesi ve parg¢alanmis ailelerin
sayisindaki artis degerler aktarimini zorlastirmaktadir. Cocuk ve aile arasindaki iletisimin
azaldig1 son yillarda bir¢ok aile cocuklarina degerleri aktaramamaktadir (Alpoge, 2011, s.
11). Aile ¢ocugun degerler egitiminde 6nemli bir yere sahiptir ve egitimde kesinlikle rol
almalidir. Clinkli ¢ocugun yasadig1 kiiltiirii sahiplenmesi, sosyal degerleri kavramasi ve
sosyallesmesi 6ncelikle ailede gergeklesir. Okul ise, aileye bu konuda yardim edecek temel
sosyal kurumlarin basinda gelmektedir (Giiler, 2011, s. 297). Diger sosyal kurumlarin ve
okulun etkileri, anne babalarin bu konudaki sorumlulugunu bitirmemektedir (Oktay,1999,
s. 147).

Cocugun bulundugu kosullarin uygunlugu saglikli bir gelisim gdstermesini dogrudan
etkilemektedir. Ozellikle evdeki kosullar, aile bireylerinin okumaya kars: tutumu, evde
kitap bulunup bulunmamasi, gocugun kisilik gelisimi ve giivenini etkileyen aile i¢i iligkiler
cocugun 6grenme hayatinda yasadigi deneyimin 6zelliklerini belirlemektedir (Yildiz, 1999,
s. 17).

Anne babalar ¢ocugun erdemli bir birey olarak toplum i¢inde bir yere sahip olmasini,
bagarili bir yetiskin olmasi kadar 6nemsemektedir. Sosyal yasamin diizeni igin insani

degerlerin giiciine ihtiyag duyulmaktadir (Yoriikkoglu, 2000, s. 221). Ayrica anne babalar
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toplumda  kisilerin  birbirlerine  siddet uygulamasindan, birbirlerine  saygisiz
davranislarindan, insanlarin iletisim smirlarini zorlamasindan ve insani degerlerin giderek
bozulmasindan rahatsiz olmaktadir. Anne babalara gore tiim bu sorunlarm nitelikli bir

degerler egitimi ile ¢6ziilecegine inanmaktadir (Fichter, 2006, s. 171).

Okul dncesi egitim donemindeki ¢ocuklar iyi birer gozlemcidir. Cocuklar ebeveynlerinin
birbirleriyle, kendileriyle ve ¢evredeki bireylerle olan iliskilerini de gézlemlemektedirler.
Cocuk anlasma, uzlasma ve diger isbirligi ile ilgili davraniglar1 hem anne babalar1 ile
etkilesimleri hem de ebeveynlerinin diger insanlarla etkilesimleri sonucu edinmektedir

(Cagdas ve Seger, 2002, s. 59-60).

Aile hem c¢ocugun kisilik olusumunu etkilerken hem de duygusal ihtiyaglarini
karsilamaktadir. Bunun yaninda ailenin ¢ocuklarmi yetistirme sekilleri ve tutumlariyla
cocugun kisilik olusumunu biiyiik 6lciide etkilemektedir. Bu sayede toplumda degerler
sistemi ¢ocuga aktarilarak ¢ocugun sosyallesme siirecine katki saglanmis olunur (Uyanik
Balat ve Balaban Dagal, 2009, s. 27). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin sorumlulugunun
biiyiikk bir boliimii ailede oldugu igin, ailenin degerleri ¢ocuga kazandirmasindaki etkisi
fazladir (Doganay, 2009, s. 264). Kisilik gelisimi hayat boyu devam etse de kisilik gelisimi
ve yapilanmasinda temel gocukluk déneminde atilir (Aydin, 2005, s. 23).

Degerler, nesilden nesle toplumsal roller araciligiyla 6grenilerek aktarilir. Degerler aile
ortaminda, gorsel veya yazili materyallerle taklit yoluyla 6grenilirler (Sen, 2007, s. 9).
Degerlerin zamanla davranis 6lgiitii haline gelmesinde sosyal onay son derece 6nemlidir.

Onaylanan davranislar zamanla degerleri olusturmaktadir (Sar1, 2005, s. 75).

Mobagoglu’na (1998) gore aileler ¢ocuklarma kendi sahip oldugu degerleri kendi yapilari
icerisinde birer deger olarak gorerek, ¢ocuklarina baski uygulamadan ve onlar1 zorlamadan
ogretmelidir. Cocuklar, saygi ve sevgi gergevesinde kendilerine ait bir deger sistemi
olusturmalar1 igin giidiilendirilmelidir (Mobagoglu’ndan aktaran Keskinoglu, 2008, s. 33).
Cocuklar evde iyi disiplin anlayisi ile egitilerek okul 6ncesi kurumuna gelmeli ve bu yeni
ortamin kurallarina ve diizenine uymak konusunda zorlanmamaktadir. Anne babalarin
egitim slirecine dahil olmasiyla, ¢ocuklarin okul ve okul sonrasi yasamlarinda hem sosyal

hem de akademik olarak daha mutlu bireyler olacaklardir (Oktay, 1999, s. 173-150).

Okul Oncesi egitim programlar1 iyi hazwrlanmig olsalar da, anne babalar tarafindan

desteklenmedigi takdirde etkili olamamaktadir. Cocuklarda okul dncesi egitim kurumlari

tarafindan kalic1 davranig degisimlerinin olmasi i¢in programda planlanmis olan 6grenme
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yasantilarinin ailede de devamliliginin saglanmasi gerekmektedir (Aral ve digerleri, 2002,
S. 170). Okullarda yapilan degerler egitimi de aileler tarafindan desteklendigi siirece daha

kalict olacaktir.

2.6.3. Degerler Egitiminde Okul — Aile Isbirliginin Onemi

Okulun igbirligi yapmasi gereken temel kurumlarin basinda aile gelmektedir. Anne
babalarin okul yasaminimn etkili bir unsuru haline gelmesi, egitim siirecinin temel hedefleri
arasindadir. Okul aile isbirligi ¢alismalarinda egitim programina iliskin amaglarin,

planlarin, ailelerden beklentilerin konusulmasi1 gerekmektedir (Akkok, 1999, s. 257-260).

Bireyin dogumu ile birlikte icinde bulundugu ilk cevre olan ailede degerlerin
kazanilmasma yonelik temeller atilir. Ailedeki bireyler ¢ocugun model aldigi, giizel
davranislar1 6grendigi ve taklit ettigi kisilerdir. Ailedeki ve yakin ¢evrede bulunan kisilerle
iletisim arttikca degerlerle ilgili yasantilar da artacaktir. Cocugun okula baglamasiyla
birlikte 6rnek aldigi modeller artacaktir. Cocuk toplumda, evde ve okulda farkh kisileri
taklit ederek ve model alarak pek cok deneyim kazandigi gibi degerleri de dgrenecektir.

(Neslitiirk, 2013, s. 1).

Cocuklarin okula hazirlanmasi ve gelisimlerini saglikli siirdiirebilmesi igin diizenlenen
egitim faaliyetlerini gerceklestirmek amaciyla aile bireylerinin ve okul personelinin
beraber hareket etmesi ve siirekli iletisim halinde olmasi siirecine okul- aile isbirligi denir
(Cavkaytar, 2004, s. 136). Bu siiregte hem okul 6ncesi egitim kurumlar1 hem de anne baba

ve ¢ocukla beraber ayni evi paylasan diger aile bireylerine biiyiik gorevler diismektedir.

Bireyin dogustan getirdigi yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasinda, toplumun beklentilerine
cevap verecek niteliklerle donanmasinda; bu ortak hedefe yonelmis olan okul ve ailenin
karsilikli ¢aba sarf etmesi biiyilk 6nem tasimaktadir (Atayeter, 2004, s. 4). Bu caba
gosterme silirecinde oOKul-aile isbirligi yoluyla aileleri etkilerken okul Oncesi egitim
kurumlar1 da hizmet vermektedir. Aileler hem kurum hakkinda bilgi edinmekte hem de
cocuklarmin egitimine katkida bulunmaktadir. Okul-aile isbirligi sayesinde dgretmen de
aileyi yakindan tanima firsatina sahip olmaktadir. Ogretmenin aileyi tanimast ile birlikte
cocugu tanimasi da kolaylasacaktir. Ailenin ¢ocuga uyguladig: disiplin yaklagimi, ¢ocuga
kars1 tutum ve davranislari, aile bireyleri arasindaki iliskiler, ailenin ve ¢ocugun yasadigi

cevre sartlar1 gibi niteliklerin 6gretmen tarafindan bilinmesi, onun ¢ocugun davranislarini
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anlamasma ve degerlendirmesine, bu sayede ¢ocukla ilgili dogru bilgi sahibi olmasina

olanak saglamaktadir (Kandir, 2001, s. 103).

Okul-aile isbirligi anne babalari, 6grenci ve Ogretmenleri bir araya getirerek egitim
gereksinmelerinin uygun sekilde kararlastirilmasi ve beklentilerin paylastiriimasinda
onemli rol oynamaktadir (Ergin, 2007, s. 34). Bununla birlikte okul-aile igbirliginin gerekli
oldugunu gosteren ¢ok sayida sebep vardir. Bu sebepler; ailenin okula destegini saglamak,
okuldaki egitim programini gelistirmek, okulda ve gevredeki diger ailelerle iletisim halinde
olmak, anne-babanin becerilerini {ist diizeye ¢ikarmak ve liderligini arttirmak, 6gretmene
caligmalarinda yardimci olmak, ¢ocuklarm okulda ve ileriki hayatlarinda basarili bir insan

olmalarini saglamak seklinde siralanabilir (Epstein, 2001, s. 411).

Giliniimiizde hem anne babalar hem de 6gretmenler degismektedir. Anne babalar
kendilerinde eksik olan bilgi ve deneyimlere 6gretmenin sahip oldugunu kabul etmekte ve
dgretmenin tavsiyelerini dikkate almaktadir. Ogretmenler de anne babalardan ¢ocuklarin
egitimi siirecinde ¢ok yonlii faydalanabileceklerinin artik farkindadirlar. Ogretmen ve anne
babalarin karsilikli ¢atigmalar1 veya yarigmalar1 liizaumsuzdur. Her iki tarafin da ¢ocuga
daha 1y1 egitilebilecegi bir ortam hazirlamak birinci hedefleri arasmmda olmaktadir

(Oguzkan ve Oral, 2001, s. 98).

Ogretmen ve anne babalarin siirekli iletisim igerisinde olmasiyla &grencilerin egitim
etkinlikleri daha etkili ve nitelikli olmaktadir. Davranis kazandirilacak kisi okul ve ailede
ayni davraniglarla kars1 karsiya gelirse, davranisin kaliciligmin artacagi distiniilmektedir
(Karsli, 2003, s. 75). Okul aile isbirligi diizeyi, aile katilim durumlar1 ve 6grencilerin
basar1 durumlari arasinda 6nemli iliskilerin oldugu 1980’li yillardan sonra egitim bilimleri

ile ilgili yapilan ¢alismalarin gogunda ortaya konulmaktadir (Glimiiseli, 2004, s. 14-17).

Okul ve ailenin; ¢ocugu, dgretmeni, aileyi ve toplumu ilgilendiren tiim konuda isbirligi
icinde olmalar1 gerekmektedir. Bu konulardan bir tanesi de degerlerin kazandirilmasi
stirecidir.  Siiregte degerler sadece davraniglar1 belirleyen Olgiitler degil, ayn1 zamanda
duygu ve diisiincelere de kaynaklik etmektedir. Degerlerin kazanilmasma kiiciik yaslarda
baglanmakta ve bu degerler zamanla aligkanlik haline gelerek kisiligin bir parcasi
olmaktadir (Aydin, 2003, s. 121-144).

Cocugun kisiliginin olusmasinda, ileriki egitim yasaminda ve hayata hazirlanmasinda etkili

olan birbirlerini tamamlayan etkileri ile anaokulu, aile gibi 6nemli birimler bulunmaktadir.
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Egitim kurumlarinin kazandirdigi degerler egitimi bakimindan aile ile isbirligi biiyiik

olgtide 6nemlidir (Oktay, 2010, s. 2).

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, kiiltiirel durumu, okul ve aile tarafindan benimsenen
degerlerin, kullanilan dilin uyumlu olmasi, ailedeki yasantilar sonucu kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin ¢ocugun basarisini etkiledigi goriilmektedir (Basar, 2001, s.
122). Aileyi dislamak yerine, okulda ¢ocuga kazandirilmaya g¢alisilan aligkanliklarin ancak
evde aile tarafindan devam ettirilirse yerlesebilecegini kabul etmelidir. Bundan dolay1
cocuk okul Oncesi egitim kurumuna basladigi zamandan itibaren anne babayla rekabet
etmek yerine, her bakimdan isbirligi yapmak ve hatta onlardan yardim istemek gereklidir
(Kagitcibasi, 1996, s. 25).

Bir toplumun yasaminda, her sey degerlere gdre algilanmaktadir. Insanlar, yasadiklari
toplumun kiiltiirel 6zelliklerini genellikle benimser, bu degerleri degerlendirmelerinde ve
tercihlerinde birer Glgiit olarak kullanir. Bu sayede daha giizel, dogru, iyi, uygun, adil ve
onemli gibi genel tutum ve yargilara ulasma olacagina sahip olurlar. Degerlerden yoksun
olan bir millet bosluk, ahlaksizlik, umutsuzluk, koksiizlik, ugruna feda olunacak ve

inanilacak seylerin yoklugu gibi farkli sekillerde belirtilmistir (Dilmag, 2007, s. 2-4).

Ogretmenler ve anne-babalar, ¢ocuklar igin uygun 6grenme ortam olusturabilmek igin
cabalamalidir. Cocugun evdeki ilk 6grenme yasantilari, okuldaki 6grenme girisimlerine
zemin hazirlayarak, oOgretmenin smif igi etkinliklerdeki basarisini yiikseltmektedir.
Ogrencilerle ilgili kisisel raporlar, veli &gretmen toplantilari, ¢ocuklarla ilgili 6zel
goriismeler, ¢ocugun ailesi ile ilgili 6gretmenlerin bilgi edinebilecegi ev ziyaretleri,
cocuklarin smnif i¢i faaliyetlerini gorme imkani taninan anne-babanin izleyebilecegi sinif igi
etkinlikleri, okul aile isbirligi kullanilacak yontemlerin basinda gelmektedir (Celenk, 2003,
s. 30-31).

Degerlerin bilindigi ve uygulandigi bir toplum olusturabilmek i¢in okullar ve 6gretmenler
degerler egitimini okul i¢i ile sinirlandirmak yerine toplum i¢inde de devam ettirmelidir.
Saglam bir temelin olusabilmesi; ailelerin, okullarin ve diger aracilarin degerler egitimi

tizerinde birlikte ¢alismalariyla miimkiin olabilir (Anderson, 2000, s. 139-142).

Yalnizca aile ve 68retmenin isbirligi ile saglhikli ve iyi bir egitim ortami olusturulabilir

(Atag, 2003, s. 176). Cocuklarin egitim yasamlar1 boyunca ahlaki gelisiminin

desteklenebilmesi igin de okul aile isbirligi onemlidir. Eger okul ve aile birbirini

desteklerse, ¢ocuk ailesinden 6grendigi degerleri icsellestirerek Ogretmeniyle tartisarak
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diinya i¢inde 6nemli olan evrensel degerler oldugu sonucuna ulasir (Akman, 2012, s. 159).
Okul ve ailenin birbirini destekleyici ve tamamlayici nitelikte olmalari, ailenin egitim
diizeyi ve sosyo-ekonomik durumu ne olursa olsun, ¢ocuk i¢in faydali ve gereklidir. Okul
Oncesi egitim, yoksul ¢evrelerden gelen ¢ocuklar ve aileleri i¢in egitici ve tamamlayict;
orta ve lst ¢evrelerden gelen ¢ocuklar ve aileleri i¢in de destekleyici niteliktedir (Yildiran,

1983, s. 85).

Hollingsworth ve Hoover (1999), ¢ocuklar anne babalarini evdeki 6gretmenleri olarak
kabul ettikleri, dolayisiyla anne babalar ¢ocuklarin1 dogrudan ve dolayli olarak egittikleri
icin okulda 6gretmenler tarafindan kazandirilacak olan tiim davranislar evde anne babalar
tarafindan rahatlikla bozulabilecegini ifade etmektedirler (Hollingsworth ve Hoover’den
aktaran Celenk, 2003, s. 29). Okulda yapilan olumlu davraniglarin evde aileler tarafindan
desteklenmediginde okul egitiminde basar1 diisiiniilemez. Aile ve okul birbirinden farkl iki
toplumsal kurumdur ve farkli beklentiler ¢er¢evesinde olusmuslardir. Bu farkl iki
kurumun ¢ocuklarn egitimleri konusunda isbirligi yapmalar1 gereklidir (Simsek ve

Tanaydm, 2002, s. 12).

Tezel Sahin ve Ozbey’e (2007) gore, anne babalar toplumsal degerlerin hizli bir sekilde
degismesi ve gelismesi ile birlikte bunlar karsisinda gocuklarina nasil davranacaklarmi ve
onlar1 nasil egiteceklerini ¢ozememektedir. Bunun ¢oziilebilmesi i¢in ebeveynlerin ¢ocuk
sahibi olmadan 6nce ve cocuk diinyaya geldikten sonra ihtiya¢ hissettikleri zamanlarda
cocuklarin bakimi ve egitimi konularinda egitilmeleri gerekmektedir (Tezel Sahin ve
Ozbey, 2007, s. 9). Cocuk okula basladiginda ise bu egitimler okul aile isbirligi seklinde
devam edecektir. Cocugun tiim alanlardaki saglikli gelisimi ¢ocuga verilen aile ve
ogretmenlerin rehberligi, motivasyonlar, firsatlar ve isbirligi ile saglanabilir. Toplumsal
amaclara ulagmada aile ve okul olarak iki egitim siirecinin biitiinlesmesi ve tutarli olmasi
onemlidir. Bu sebeple aile ile okul arasinda isbirligi ve etkili bir iletisim olmasi 6nemlidir
(Tezel Sahin ve Atabey, 2011, s. 794).

Egitimi zenginlestiren bir olgu olan okul-aile isbirligi, etkili bir iletisim ile sunulan egitim
ve 6gretim etkinliklerini ¢ogaltacak ve karsilikh fikir aligverisiyle egitimin kalici nitelikte
olmasini saglayacaktir (Argon ve Kiyici, 2012, s. 82). Okul-aile isbirligi yoluyla ise anne
babalarin egitim programlarmm yiiriitiilmesini, amaglarin1 tanimalar1 egitim siirecinin
isleyisini okula karsi olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilmektedir (Glirsimsek, Kefi ve

Girgin, 2007, s. 182).

55



Ogrencilerin basarisini artirmak, onlarin saglikli birer birey olarak yetismesini saglamak
hem okulun hem de ailelerin ortak amacidir (Kolay, 2004, s. 94). Tiim egitim kurumlar1
cocuklarin egitimine anne babalarin yani ailelerin de katilmasi gerektigini diisiinmektedir.
Bu da bu iki bilesenin siirekli iletisim ve isbirligi i¢inde olmasi ile miimkiin olabilmektedir.
Ailelerin okula destek olmasimi, 6gretmene giiven duymasini, ¢ocuklarin okula karst
olumlu tutumlar gelistirmesini saglamak 6gretmenin aileyle kuracag: iliski ve igbirligi ile
miimkiin olacaktir. Bu isbirliginin hem ¢ocuk ve aile agisindan hem de 6gretmen ve kurum

acisindan sagladigi yararlar su sekilde siralanabilir (Oktay, 1999, s. 204 — 205).

1. Cocuk Agcisindan Yararlar;; Cocugun gelece§e mutlu olarak hazirlanmasini
saglar. Okul -ev arasindaki farkli egitim tutumlarini ortadan kaldirir. Cocuklarin

daha 1y1 6grenmeler i¢in imkan tanir.

2. Aile Acgisindan Yararlar: Cocuklarm gelisimine ailenin katkida bulunmasini
saglar. Cocuklarin1 ayr1 bir birey olarak gormelerini saglar. Ailenin ¢ocugu ile

saglikl1 bir iletisim kurabilmek i¢in gerekli olan ortami olusturur.

3. Ogretmen Agisindan Yararlart: Programin daha kolay uygulanmasini saglar.
Aile ile iyi iletisim kuruldugundan c¢ocugun daha kolay taninmasini ve
problemlerine ¢dziim iiretebilmesini saglar. Uzerindeki sorumluluklar: aile ile

paylasabilmesine imkan tanir.

4, Kurum Agcisindan Yararlari: Egitimin devamliligini saglar. Amaglarini daha

kolay gergeklestirmesini saglar. Egitimin kalitesini yiikseltir.

Ogrencinin okuldaki basarisini artrmanim ve iyi bir vatandas olabilmenin aile-okul-gevre
isbirligi ile miimkiin olmaktadir (Calik, 2007, s. 126). Ilgili alan yazmn incelendiginde
egitim Ogretimin devamliliginin saglanmasi acisinda, yapilan calismalarin siirekliliginin
olmas1 acisindan, ¢ocugun kafasinda olusabilecek karigikliklarin giderilmesi agisindan,
Ogretilen kavramlarin daha dogru bir sekilde 6grenilebilmesi agisindan ve daha huzurlu ve
uyum i¢inde yasayan bir toplum elde edebilmek amaciyla diger ¢aligmalarda oldugu gibi

degerler egitiminde de okul aile isbirligi icinde ¢aligsmas1 gerekmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu arastirma 6gretmen ve aile goriislerine gore okul oncesi donemde c¢ocuklarin sahip
oldugu degerler ile degerler egitiminde okul aile isbirliginin incelenmesi amaciyla

gergeklesmistir.

Bu bolimiinde, arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve toplanan verilerin ¢6ziimlenmesine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli
Ogretmen ve aile goriislerine gdre okul dncesi donemde ¢ocuklarm sahip oldugu degerler
ile degerler egitiminde okul aile isbirliginin incelenmesi amaci ile yapilan bu arastirmada

tarama modellerinden betimsel tarama modeli kullanilmastir.

Bir grubun belirli 6zelliklerini ortaya g¢ikarmak i¢in verilerin toplanmasini amaglayan
calismalara tarama arastirmasi denir (Biyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2012, s. 14). Tarama modeli, ¢ok sayida bireyden olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii veya evrenden almacak bir grup
ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2004, s. 77-79).
Tarama modeli, davranis bilimi ve disiplinlerine daha uygun diismektedir (Kaptan, 1999, s.

60).

Betimsel tarama modelinde, belli bir zaman kesiti i¢cinde ¢cok sayida denek ve objeden elde

edilen verilerin analizi ile arastirma problemine veya problemlerine cevap aranir (Arseven,

2001, s. 104).
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtrmanm c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim Ogretim yilinda, Amasya ilinde
anasmiflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gorevine devam eden okul 6ncesi 6gretmenleri
ve bu 6gretmenlerin smiflarina devam eden ¢ocuklar ve aileleri olusturmaktadir. Evrenden
basit tesadiifi Ornekleme yontemiyle ulasilan ve evreni temsil edecek sayidaki 50
ogretmen, her 6gretmenin sinifindan 5 gocuk olmak iizere 250 ¢ocuk ve ailesi arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Okullar belirlendikten ve gerekli izinler alindiktan sonra ilgili
okullara gidilmis yapilacak ¢alismanin amaci ile ilgili 6gretmenlere bilgi verilmistir.
Ogretmenlerin yardimi ile her 6gretmenin sinifindan rastgele 5 ¢ocuk secilmistir. Her
ogretmen kendi sinifinda bulunan cocuklardan tesadiifi 6rnekleme ydntemi ile secilen 5
cocuk igin ayr1 ayr1 “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu” ve “Degerler Egitimi
Ogretmen Anket Formu” nu doldurmustur. Secilen her ¢ocugun ailesi “Okul Oncesi
Degerler Olgegi Aile Formu” ve  Degerler Egitimi Aile Anket Formu “nu doldurmustur.

Boylece 250 ¢ocuk ve ailesi arastirmaya katilmistir.

Aragtirmanm ¢alisma grubunda bulunan 6gretmenlerin demografik verileri Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Iliskin Dagilim

Ogretmenlerin Demografik Bilgileri n %
27-30 11 22

Yas 31-39 34 68
40 ve lizeri 5 10
Toplam 50 100
1-10 yil 25 50

Mesleki deneyim 11 yil ve tizeri 25 50
Toplam 50 100
MEB'e bagli bagimsiz anaokulu 30 60

MEB'e bagli ilkokul/ortaokul

Gahgilan kurum tiiri biinyesindeki anasinifi 20 40
Toplam 50 100
1-20 ¢ocuk 36 72
Calisilan gruptaki cocuk sayis1 21 ve iizeri cocuk 14 28
Toplam 50 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin % 22’si 27-30 yas, % 68’1 31-39
yas ve % 10’u 40 ve iizeri yas grubundadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine

bakildiginda Ogretmenlerin % 50°sinin 1-10 yil, % 50’sinin 11 yil ve iizeri mesleki
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deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 60’1t MEB’e
bagli bagimsiz anaokulu biinyesinde c¢alisirken, % 40’1t MEB’e bagh ilkokul/ortaokul
biinyesindeki anasiniflarinda ¢alismaktadir. Ogretmenlerin % 72’°si 1-20 ¢ocukla, % 28’i

21 ve lizeri ¢ocukla ¢aligmaktadir.

Aragtirmanm ¢alisma grubunda bulunan ailelerin demografik verileri Tablo 2’de

verilmistir.
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Tablo 2
Ailelerin Demografik Bilgilerine Iliskin Dagilim

Ailelerin Demografik Bilgileri n %
20-35 159 63,6
Anne yas 36 ve iizeri 91 36,4
Toplam 250 100
20-35 107 42,8
Baba yas 36 ve lzeri 143 57,2
Toplam 250 100
Okur-Yazar 4 1,6
[lkokul 18 7,2
Ortaokul 26 10,4
Lise 81 32,4
Anne egitim durumu Yiiksekokul 23 9,2
Universite 92 36,8
Yiiksek Lisans 4 1,6
Doktora 2 0,8
Toplam 250 100
Okur-Yazar Degil 2 0,8
Okur-Yazar 2 0,8
Ilkokul 6 2,4
Ortaokul 14 5,6
... Lise 82 32,8
Baba egitim durumu Yiiksekokul 23 9.2
Universite 106 424
Yiiksek Lisans 12 4.8
Doktora 3 1,2
Toplam 250 100
Calistyor 110 44
Anne ¢alisma durumu Calismiyor 140 56
Toplam 250 100
Calistyor 249 99,6
Baba calisma durumu Calismiyor 1 0,4
Toplam 250 100
1 62 24,8
2 144 57,6
Ailedeki ¢cocuk sayis1 3 ve iistii 44 176
Toplam 250 100
Birinci Cocuk 126 50,4
(Cocugun bastan kaginci Ortanca Cocuk 22 8,8
cocuk oldugu Son Cocuk 102 40,8
Toplam 250 100
Kiz 137 54,8
Cocugun cinsiyeti Erkek 113 45,2
Toplam 250 100

60



Tablo 2 incelendiginde, annelerin % 63,6’s1 20-35 yas ve % 36,41 36 ve lizeri yas
grubundadir. Calismaya katilan babalarin % 42,8’1 20-35 yas ve % 57,2’si1 36 ve lizeri yas
grubundadir.

Annelerin egitim durumlarina bakildiginda % 1,6’s1 okur yazar, % 7,2’si ilkokul mezunu,
% 10,4’1 ortaokul mezunu, % 32,4’1 lise mezunu, % 9,2’si yliksekokul mezunu, % 36,8’
tiniversite mezunu, % 1,6’s1 yiiksek lisans mezunu ve % 0,8’inin doktora mezunu oldugu
goriilmektedir. Babalarin egitim durumlarma bakildiginda % 0,8’inin okur yazar olmadigi,
% 0,8’1 okur yazar, % 2,41 ilkokul mezunu, % 5,6’s1 ortaokul mezunu, % 32,8’i lise
mezunu, % 9,2’si yiiksekokul mezunu, % 42,4’1 {iniversite mezunu, % 4,81 yiiksek lisans

mezunu ve % 1,2’sinin doktora mezunu oldugu goriilmektedir.

Anne ve babalarin ¢alisma durumlarina bakildiginda ise annelerin % 44°ii ¢alistyorken
%56’smin ¢alismadigi, babalarin % 99,6°s1 ¢alisiyorken % 0,4’linlin ¢alismadig tespit

edilmistir.

Ailelerdeki gocuk sayisi incelendiginde ailelerin % 24,8’inin 1 ¢ocugu, % 57,6’smn 2

cocugu ve % 17,6’sinin 3 ve lizeri cocuga sahip oldugu goriilmektedir.

Cocugun bagtan kagmnci c¢ocuk olduguna bakildiginda % 50,4’linlin birinci ¢ocuk,
%8,8’inin ortanca ¢ocuk ve % 40,8’inin son ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Cocuklarin

%54,8’inin ki1z ve % 45,2 sinin erkek cocuk oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada veri toplama araci olarak gegerlik ve giivenirligi Neslitiirk ve Celikoz (2015)
tarafindan yapilan “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen ve Aile Formu”, arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu” ve “Degerler Egitimi

Aile Anket Formu” kullanilmistir.

3.3.1. Okul Oncesi Degerler Ol¢egi Ogretmen ve Aile Formu

Neslitiirk ve Celik6z (2015) tarafindan 5-6 yas ¢ocuklarinin deger diizeylerini 6gretmen ve
aileden alinan bilgiler gergevesinde belirlemek amaciyla gelistirilen “Okul Oncesi Degerler
Olgegi Ogretmen Formu” ve “Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu” toplam 30
maddeden ve 6 alt boyuttan olusan likert tarz1 dlgeklerdir. Iki form da saygi, sorumluluk,

diirtistlik, isbirligi, paylasim, dostluk/arkadaghik degerlerini Olgebilecek sekilde
61



hazirlanmistir. Formlarda sorumluluk degerine iliskin maddeler 1-5, saygt degerine iliskin
maddeler 6-10, isbirligi degerine iliskin maddeler 11-15, diiriistlik degerine iliskin
maddeler 16-20, dostluk/arkadaslik degerine iliskin maddeler 21-25 ve paylasim/esitlik
degerine iliskin maddeler 26-30’dur. Formlarda olumlu ve olumsuz maddeler
bulunmaktadir. Olusturulan maddelerde davranisi gosterme siklik oranlarina gore 3 (evet,
bazen, hayir) secenek bulunmaktadir. Analiz yapilirken 6gretmen ve ailelerin maddelere
verdigi cevaplardan evet segenegine 2, bazen secenegine 1, hayir segcenegine 0 puan
verilmistir. Olumsuz maddelerde ise ters puanlama yapilmistir. Formlarin yap1 gecerligi
acimlayict faktor analizi yapilarak saglanmis ve 6gretmen formunun Kaiser-Meyer-OlKkin
degeri 0.79; aile formunun ise 0.77 bulunmustur. Ogretmen formunun Bartlett's Sphericity
testi X? degeri 1.587, p<0.001; aile formunun ise X? degeri 1.564, p<0.001 olarak
hesaplanmistir. Testi yarilama yontemine gore Ogretmen formunun giivenirlik katsayisi
0.86; aile formunun 0.84’diir. Cronbach Alpha Giivenirlik katsayisi 6gretmen formu igin

0.91; aile formunun 0.89 olarak bulunmustur (Neslitiirk ve Celikoz, 2015).

3.3.2. Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu

Hazirlanan “Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu” arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Veri toplama araci gelistirilmeden 6nce konu hakkinda ayrintili literatiir
taramasi yapilmistir. Hazirlanan anket formlar1 ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimiinden 2,
okul 6ncesi boliimiinden 2 ve egitim bilimleri boliimiinden 1 uzman olmak tiizere toplam 5

uzmanin incelemesine sunulmustur.

Alinan geri bildirimler dogrultusunda ayni soruda birden fazla yargi iceren ciimleler
ayrilarak karigiklik giderilmistir. Ayrilan sorular tek bir yargi igerecek sekilde
hazirlanmistir. Genel ifade i¢eren kimi sorular kiginin sahsina hitap edecek sekilde (hangi
degerlere yonelik etkinlik planliyorsunuz?...) diizenlenmistir. Uzun olan sorular daha
sadelestirilerek ankete dahil edilmistir. Ankette toplam soru sayisi 35 iken uzmanlardan
gelen goriisler ile soru sayis1 azaltilmistir. Son diizenlemeler yapildiktan sonra “Degerler

Egitimi Ogretmen Anket Formu” 2 bdliim ve toplam 26 sorudan olusmustur.

Ogretmen anket formunun birinci bdliimii dgretmenlerin demografik bilgileri, ikinci
boliimii degerler egitiminde okul aile igbirliginin gerekliligi ile ilgili sorular1 igermektedir.
Ogretmen demografik bilgi boliimiinde dgretmenin yas, mesleki deneyim, galisilan kurum
tiirii ve ¢alisilan gruptaki ¢ocuk sayisi1 gibi sorular yer almaktadir. Degerler egitiminde okul
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aile igbirliginin gerekliligi ile ilgili bdoliimde “Okuldaki egitim etkinliklerinde aile ile
isbirliginin gerekli olduguna inaniyor musunuz?”’, “Cocuklara kazandirmak istediginiz
degerlerin aileler tarafindan desteklenmesi sizce gerekli midir?”, “Sinifta uyguladigmiz
degerler egitimine yonelik etkinlikleri ailelerinde evde uygulayarak desteklemesi i¢in eve

gonderiyor musunuz?” gibi sorular yer almaktadir.

3.3.3. Degerler Egitimi Aile Anket Formu

Hazirlanan “Degerler Egitimi Aile Anket Formu™ arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Veri toplama araci gelistirilmeden ©Once konu hakkinda ayrintili literatiir taramasi
yapilmistir. Hazirlanan anket formlar1 ¢ocuk gelisimi ve egitimi bdlimiinden 2, okul
oncesi boliimiinden 2 ve egitim bilimleri bdliimiinden 1 uzman olmak iizere toplam 5

uzmanin incelemesine sunulmustur.

Alman geri bildirimler dogrultusunda ayni soruda birden fazla yargi iceren cilimleler
ayrilarak karigiklik giderilmistir. Ayrilan sorular tek yargi icerecek sekilde hazirlanmstir.
Genel ifade igeren kimi sorular kisinin sahsina hitap edecek sekilde (¢ocugunuz ile ilgili
yasadiginiz herhangi bir problem durumunda...) diizenlenmistir. Uzun olan sorular daha
sadelestirilerek ankete dahil edilmistir. Ankette toplam soru sayisi 35 iken uzmanlardan
gelen goriigler ile soru sayisi azaltilmistir. Son diizenlemeler yapildiktan sonra “Degerler

Egitimi Aile Anket Formu™ 2 boliim ve toplam 28 sorudan olusmustur.

Aile anket formunun birinci boliimii ailelerin demografik bilgileri, ikinci boliimii degerler
egitiminde okul aile isbirliginin gerekliligi ile ilgili sorular1 icermektedir. Aile demografik
bilgi boliimiinde ailenin yas, egitim durumu, ¢alisma durumu, ailedeki toplam gocuk sayisi,
cocugun bastan kacinci ¢cocuk oldugu ve cinsiyeti gibi sorular yer almaktadir. Degerler
egitiminde okul aile isbirliginin gerekliligi ile 1ilgili boliimde ‘“Okuldaki egitim
etkinliklerinde aile ile isbirliginin gerekli olduguna inaniyor musunuz?”’, “Cocuklara
kazandirmak istenilen degerlerin okulda Ogretmenler tarafindan desteklenmesi sizce
gerekli midir?”, “Sinifta uygulanan degerler egitimine yonelik etkinlikleri ailelerinde evde
uygulayarak desteklemesi ig¢in Ogretmenler eve gonderiyor mu?” gibi sorular yer

almaktadir.

Gelistirilen “Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu™ ile “Degerler Egitimi Aile Anket

Formu” birbirinin paraleli olarak hazirlanmigtir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmac tarafindan, Amasya 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirmanim yapilmasi
icin gerekli olan izin alinmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okullara gidilerek okul
idaresi ve 6gretmenlerle arastirmanin amaci, igerigi ile ilgili gerekli gériismeler yapilmistir.
Arastirmada 60 6gretmenle goriisme yapilmis olup her 6gretmenden sinifindan belirledigi
7 cocuk igin “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu” ve “Degerler Egitimi

Ogretmen Anket Formu” doldurmasi istenmistir.

Ogretmenler kanaliyla &gretmenlerin belirledigi 7 ¢ocugun ailelerine “Okul Oncesi
Degerler Olgegi Aile Formu” ve “Degerler Egitimi Aile Anket Formu” gonderilerek
doldurmalar1 istenmistir. Arastirmaci tarafindan formlarin birakildigi okullara 4 giin sonra
gidilerek doldurulan formlar toplanmistir. Arastirmaci tarafindan lgek ve anketler kontrol
edilerek 6gretmen ve aile formlarinda eksik bilgilerin bulundugu formlar arastirmaya dahil

edilmemistir.

Kontroller yapildiktan sonra her O6gretmenin smnifindan 5 ¢ocuk i¢cin 6gretmen ve aile
Olgeklerinin ve formlarin tespiti yapilarak eksiksiz doldurulmus olg¢ekler ve formlar
arastirmaya dahil edilmistir. Boylece 50 6gretmen, her 6gretmenin siifindan 5 ¢ocuk i¢in
doldurdugu 250 adet “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu”, “Degerler Egitimi
Ogretmen Anket Formu” ve bu ¢ocuklarin ailelerinin doldurduklar1 250 adet “Okul Oncesi
Degerler Olgegi Aile Formu” ve “Degerler Egitimi Aile Anket Formu” arastirmada

kullanilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 21 paket programu aracilig: ile analiz edilmistir. Iki
gruplu karsilastirmalarda Mann Whitney U testi, lic gruplu karsilastirmalarda ise Kruskall
Wallis H testi kullanilmistir. Kategorik verilerde ise ki-kare analizi kullanilmistir.
Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmast durumunda anlamli

farkliligin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlamli farkliligin olmadig belirtilmistir.

Aragtirmada yer alan O0gretmen ve ailelerin demografik bilgileri tablolarda frekans ve
yiizde dagilimlar olarak verilmistir. Ogretmen ve ailelerin degerler egitiminde okul aile
isbirligi ile ilgili goriislerine iliskin bulgular tablolarda frekans ve ylizde dagilimi olarak

verilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE TARTISMA

Ogretmen ve aile goriislerine gdre okul dncesi dénemde ¢ocuklarin sahip oldugu degerler
ile degerler egitiminde okul aile isbirliginin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada elde

edilen bulgular;

e Ogretmen ve aile degerlendirmelerine gore ¢ocuklarin sahip oldugu degerlere
iliskin bulgular Tablo 3-9’da
e Ogretmen ve aile goriislerine gdre cocuklarin degerler egitiminde okul-aile

isbirligine iliskin bulgular Tablo 10-23’te verilmistir.
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4.1. Ogretmen ve Aile Degerlendirmelerine Gére Cocuklarin Sahip Oldugu
Degerlere iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmen degerlendirmelerine gore cocuklarmn deger puanlarinin

dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Osretmen Degerlendirmelerine Gore Cocuklarin Deger Puanlarinin Dagilimi

Cocuklarm sahip oldugu degerler n X Median Minimum Maximum  sS

Sorumluluk 250 8,92 10 2 10 1,46
Saygi 250 7,96 8 1 10 2,03
Isbirligi 250 8,02 8 2 10 1,94
Diiriistlik 250 7,12 7 2 10 1,95
Dostluk/Arkadaslik 250 8,40 9 4 10 1,71
Paylasim/Esitlik 250 8,58 9,5 3 10 1,82
Toplam 250 49,01 51 18 60 8,67

Tablo 3’de Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu puanlar1 incelendiginde,
sorumluluk degerinin puani (x:8,92), saygi degerinin puani (x:7,96), isbirligi degerinin
puan1 (x:8,02), diristlik degerinin puami (X:7,12), dostluk/arkadashik degerinin puani
(x:8,40), paylasim/esitlik degerinin puani (X:8,58), ve toplam puani (x:49,01) oldugu

goriilmektedir.

Ogretmenlere gore anaokullarinda ¢ocuklarm etkinlikler swrasinda malzemelerini
kendilerinin alip kendilerinin birakmalari, yonergelere uymalari, beslenme saatinde gerekli
hazirliklar1 yapmalar1 ve yemekleri kendileri yemeleri ve sinifta verilen gorevleri yerine
getirmeleri ile sorumluluk degerlerini kazandiklarim diisiindiigii sdylenebilir. Ogretmenlere
gore c¢ocuklarin grup c¢alismalarinda ortak kullanilan malzemeleri arkadaslar1 ile
kullanmalari, smiftaki oyuncaklar1 arkadaslar1 ile paylagmalari, evden getirdigi herhangi
bir yiyecegi arkadaslarina esit dagitmaya c¢alismalari ile paylasim/esitlik degerini;
cocuklarm arkadaslar1 tarafindan sevilmeleri, beraber oyun oynamalar1 ve arkadaslarini
korumalar1 ile dostluk/arkadaslik degerini; cocuklarin arkadaslari ile birlikte etkinlik
yaparken mutlu olmalari, arkadasinin yardima ihtiyaci oldugunda yardim etmeleri ve
grupta aldig1 sorumlulugu yerine getirmeleri ile isbirligi degerini kazandiklarini
diigiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica Ogretmenlerin  ¢ocuklarin etkinlikler
sirasinda arkadaglariin sézlerini kesmemeleri, herhangi bir tartisma sirasinda bagkalarinin
da hakli olabilecegini kabul etmeleri, sinifta nezaket sozciiklerini kullanmalar ile saygi

degerini; ¢cocuklarin verdigi sézleri tutmalari, hata yaptiklarinda gizlememeleri ve rahatsiz
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oldugu durumlar1 ifade etmeleri ile diriistlik degerini kazandiklarmi disiindigi
sOylenebilir. Genel olarak 6gretmenlerin goriislerine gore okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
sorumluluk, saygi, isbirligi, diiriistliik, dostluk/arkadaslik, paylasim/esitlik degerlerine
sahip olduklar1 ve 6gretmenlerin bu degerleri kazandirmak icin gerekli etkinliklere egitim
programlarinda yer verdikleri sdylenebilir. Bunun sonucunda cocuklarin sahip olmasit
beklenen degerler konusunda okul oOncesi Ogretmenlerinin gerekli farkindaliga sahip

olduklar1 diistiniilebilir.

Aragtirma bulgularina benzer sekilde Yazar ve Erkus (2013) tarafindan yapilan arastirmada
okul Oncesi 6gretmenleri Oncelikle saygi degerlerinin ¢ocuklara verilmesi gerektigini,
Thornberg ve Oguz (2013)’un yapmis oldugu arastirmaya katilan Isvegli ve Tiirk
ogretmenler, ¢ocuklara Ogretilecek degerleri; sevgi, saygi, hosgorli, nezaket, empati,
merhamet, sorumluluk, adil olma seklinde ifade ettikleri, Sapsaglam (2017) tarafindan
yapilan arastirmaya gore iig, dort ve bes yasindaki cocuklarin “sorumluluk” degerini
olumlu algilayabildikleri, Alpdge (2011) ve Ding (2011), okul 6ncesi donemde ¢ocuklara
0z saygi, 0z denetim, sorumluluk, isbirligi, sevgi, saygi, diirtistliik ve sabir gibi degerlerin
kazandirilabilecegini, Sapsaglam ve Omeroglu (2015) tarafindan yapilan arastirmada okul
oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi etkinliklerinde saygi, diiriistliikk, yardimseverlik,
sorumluluk, nezaket, sevgi, hosgorii, arkadaslik ve isbirligi degerlerine yer verdikleri,
Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) tarafindan yapilan arastirmada gretmenlere gore
okul ortaminda 6grencilere kazandirilmaya calisilan degerlerin sevgi, saygi, hosgori,

dayanigsma ve sorumluluk oldugu sonuglar1 elde edilmistir.

Aragtirmaya katillan ogretmen degerlendirmelerine gore cocuklarin de§er puanlarmnin

cinsiyetleri agisindan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Osretmen Degerlendirmelerine Gore Cocuklarin Deger Puanlarimn Cinsiyetleri
Agisindan Mann Whitney U Testi Sonuglar

g Ogretmen Mann Whitney U testi
Degerler — - — -
n X Median ~ Minimum Maximum ss Swraort. 2z p
Kiz 137 9,25 10,00 5,00 10,00 1,22 141,06 -4,1 0,000
Sorumluluk Erkek 113 851 9,00 2,00 10,00 1,62 106,63 1
Toplam 250 892 10,00 2,00 10,00 1,46
Kiz 137 8,21 9,00 2,00 10,00 1,96 134,93 -2,3 0,021
Sayg! Erkek 113 7,66 8,00 1,00 10,00 2,08 114,06
Toplam 250 7,96 8,00 1,00 10,00 2,03
Kiz 137 8,07 9,00 2,00 10,00 1,94 127,35 - 0,649
isbirligi Erkek 113 7,96 8,00 2,00 10,00 1,95 123,26 045
Toplam 250 8,02 8,00 2,00 10,00 1,94
Kiz 137 7,16 7,00 3,00 10,00 1,99 127,09 - 0,698
Diriistlik ~ Erkek 113 7,08 7,00 2,00 10,00 1,90 123,57 0,38
Toplam 250 7,12 7,00 2,00 10,00 1,95
Kiz 137 8,57 9,00 4,00 10,00 1,71 13426 -2,1 0,029
Dostluk/" g 113 820 9.00 4,00 10,00 1,69 11488
Arkadaglik
Toplam 250 8,40 9,00 4,00 10,00 1,71
Kiz 137 8,73 10,00 3,00 10,00 1,75 132,62 -1,8 0,066
Eziyt‘l?]i‘m/ Erkek 113 839 9,00 3,00 10,00 1,90 116,87
Toplam 250 8,58 9,50 3,00 10,00 1,82
Kiz 137 49,99 52,00 28,00 60,00 8,33 133,86 - 0,044
Toplam Erkek 113 47,81 49,00 18,00 60,00 895 11536 2,01
Toplam 250 49,01 51,00 18,00 60,00 8,67

Tablo 4’te 6gretmen degerlendirmelerine gore ¢ocuklarin deger puanlarmin cinsiyetleri
acisindan Mann Whitney U testi puanlar1 incelendiginde; cinsiyetler arasinda sorumluluk,
saygi ve dostluk/arkadaslik degerlerinde anlamli farkliliklar goriilmektedir. Kiz
cocuklarinin sorumluluk, saygi, dostluk/arkadaslik degerleri ve toplam puanlarmmn erkek
cocuklarm puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Isbirligi, diiriistliik ve
paylasim/esitlik degerlerinde kiz ve erkek c¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>0,05).

Sorumluluk degerinin kiz ¢ocuklarda puani (x:9,25) iken erkek ¢ocuklarda puani (x:8,51)
oldugu, saygi degerinin kiz ¢ocuklarda puani (x:8,21) iken erkek ¢ocuklarda puani (x:7,66)
oldugu, dostluk/arkadaslik degerinin kiz ¢cocuklarda puani (x:8,57) iken erkek ¢ocuklarda
puani (x:8,20) oldugu, isbirligi degerinin kiz c¢ocuklarda puani (x:8,07) iken erkek
cocuklarda puani (x:7,96) oldugu, diiriistlik degerinin kiz ¢ocuklarda puani (x:7,16) iken
erkek ¢ocuklarda puani (x:7,08) oldugu, paylasim/esitlik degerinin kiz ¢ocuklarda puani
(x:8,73) iken erkek c¢ocuklarda puanmi (x:8,39) oldugu, okul Oncesi degerler Slgegi
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toplaminda kiz ¢ocuklarin puani (x:49,99) iken erkek cocuklarin puani (x:47,81) oldugu

saptanmigtir.

Kiz c¢ocuklarin erkek cocuklara gore daha saygili ve sorumluluk sahibi olmalar1
durumunda toplumda yer alan cinsiyet rollerinin etkili oldugu sodylenebilir. Ciinkii;
toplumda aile yapist incelendiginde cinsiyet rollerine gore gorevler paylasildigi i¢in ortaya
isbirligine dayanmayan bir dagilim ¢ikmakta ve toplumsal kalip yargilarina gére herhangi
bir insanla ilgili beklentilerin neler olacagi dogrudan cinsiyete baglanmaktadir. Buna gore
erkeklerden giiglii olmalari, ailelerini ge¢indirmeleri, ¢evre lizerinde belirli bir etkinlik ve
kontrol saglamlari; kadinlardan ise sabirli, anlayish olmalari, saygili olmalari, ¢ocuklarina
bakmalar1 ve diger ev islerini yapmalari, insan iliskilerini diizenlemeleri beklenmektedir.
Buna bagh olarak da kiz g¢ocuklarin annelerini model alarak onun gibi saygili ve
sorumluluk sahibi oldugu soylenebilir. Genel olarak, ¢ocuklarin anne-babalarinin rollerine
yonelik olarak geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri ¢ercevesinde bir deger algisina sahip
olduklar1 diisiiniilebilir. Kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore daha dostluk ve arkadaslik
degerlerine 6nem vermelerinin nedenleri arasinda ise kiz ¢ocuklarinin anne, baba ve
ailedeki diger yetiskinler tarafindan daha nazik, sakin ve arkadas canlis1 yetistirilmelerinin

etkili oldugu séylenebilir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik davranig ve ilgilerinin ¢ocuklarmin cinsiyetine gore
degismekte ve bu durumun da c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algisini etkilemektedir.
Ornegin, ebeveynlerin erkek cocuklariyla daha fazla bilimsel icerikli konusma yaptiklar
(Tenenbaum ve Leaper, 2003; Tenenbaum, Snow, Roach, ve Kurland, 2005), duygulari
hakkinda en ¢ok kiz ¢ocuklar1 ile konustuklar1 ve boylelikle kiz ¢ocuklarinin daha sonra
kendilerinin ve baskalarmin bu tarz duygulariyla daha fazla ilgilenme egiliminde olduklar1

gorilmiistiir (Buckner ve Fivush, 2000; Fivush, Brotman, Buckner ve Goodman, 2000).

Fulcher, Sutfin ve Patterson (2007) yaptiklar1 bir arastirmada, ebeveynlerin, toplumsal
cinsiyete iliskin benimsedikleri yaklagimlar, aile i¢cindeki is paylasimlari ve yaptiklar
islerin, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete iliskin fikirleri ile iliskisini
incelemiglerdir. Ebeveynler arasindaki geleneksel is boliimlerinin erkek ¢ocuklarmnin daha
eril, kiz g¢ocuklarinin ise daha disil Ozelliklere sahip isleri tercih etmesine sebep
olabilecegini belirtmiglerdir. Ayrica ebeveynler arasinda yapilan is boliimiiniin ¢ocuklarin

toplumsal cinsiyete iliskin tutumlarini da etkiledigi sonucuna ulasmislardir.
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Aytekin, Artan, Kangal, Cahisandemir, ve Ozkizikli, (2017), “...babas1 evden ¢ikan veya
cocugun yanindan ayrilmak durumunda olan baba i¢in genellikle baba para getirecek, baba
para kazanip mama alacak gibi ciimlelerle cocuklarin yatigtirildigni...” bu durumun
¢ocugun babalik rolii algisini belirledigini ifade etmektedirler. Geleneksel olarak belirlenen
toplumsal cinsiyet roliine gore, baba ekmek parasi kazanma roliinii yiiklenirken, annenin

en 6nemli sorumlulugu ¢ocuklar1 biiyiitmek ve aile yagamini stirdiirmektir.

Beyazit ve Magden (2015)’e gore, kadinin ve erkegin, annenin ve babanm birbirini
tamamlamasi gerektigi anlayisina dayali geleneksel aile yapisi, hem kadinin hem de
erkegin sorumluluk alanlarmi smirlamakta, bu smirhiliklar erkeklerin babalik roliine de
yansimaktadir. Erkeklere sadece yasami siirdiirmeyi saglamalar1 ogretilmektedir.
Geleneksel cinsiyet kalip yargilar1 erkekleri evlerinin reisi, mallarin ve toplumsal yasamin
efendisi haline getirmekte bu da erkekleri, otoriter ve baskici kisiler haline
dontstiirmektedir. Cocukla ilgili sorumluluklar, kadinliga ve annelige atfedildiginden, bir
erkek tarafindan bu rollerin benimsenmesi ve siirdiiriilmesi erkeklik statiisiiniin kaybi1
seklinde algilanabilmektedir. Bu durum babalari, evden ve c¢ocuk bakimindan

uzaklastirmaktadir.

Degerler egitiminde isbirliginde bulunma ve paylasma degerleri okul 6ncesi donemde
kazandirilan beceriler arasinda yer almaktadir. Okul oncesi egitim kurumunda arkadas
grubu igerisinde kabul edilen cocuklar, serbest oyun etkinlikleri swrasinda isbirligi ve

paylasma becerilerini gelistirir (Aslan, 2008).

Aslan ve Arslan Cansever (2007), aile i¢i toplumsallagsma siirecinde kiz g¢ocuklarin
yetistirilis tarzi olarak fedakar, tertipli, evi c¢ekip c¢eviren, itaatkar bir Oriintiide
biiyiitiildiigiinii; erkek cocuklarm ise giiclii, goreceli olarak bagimsiz, otoriter ve istedigi
zaman disarida vakit gegirebilir bir birey olarak yetistirildigini aktarmistir. Temel rolii ige
gitmek ve para kazanmak olan baba, eve geldiginde yemek hazir olana kadar dinlenmeyi,
televizyon izlemeyi, yatmayi tercih edebilmektedir. Cocuklarin da babalarini ev igerisinde
en ¢ok bu durumlarda gézlemlemis olma olasiliklari, babanin evde yaptigi isler konusunda

bu alginin olusmasinda etkili olmus olabilir.

Ebeveyn ile c¢ocuklarmin toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 bakimindan biiyiik
benzerliklere sahip olduklar1 ortaya konmustur (Epstein ve Ward, 2011). Giiniimiizde
stirekli degisim gosteren toplumsal/kiiltiirel yap1 annelik ve babalik rollerini de degisime

ugratmaktadir. Daha Onceki yillarda anne ve baba rolleri daha keskin bir gercevede
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belirlenmisken, giiniimiizde erkek ve kadinin toplum igindeki tavirlar1 da, aile igindeki

rolleri de degisim gdstermistir (Tezel Sahin, 2011).

Genel olarak toplumda bulunan insanlarin cinsiyet rollerine uygun davranmasi
beklenmektedir. Giiniimiizde erkeklerde degisen babalik roliiniin etkileri gozlemlense bile
toplumda var olan geleneksel kurallardan etkilendikleri gériilmektedir. Babalik rolii olarak
disarida galisip eve para getirmek erkegin gorevi iken saygili, dost olmak ve ev islerindeki
sorumluluklarmin kadina ait diisiiniilmesi kiz ¢ocuklarinin saygi, dostluk/arkadashk ve
sorumluluk degerlerinde erkek ¢ocuklara gore daha yiliksek puanlara sahip oldugu seklinde

aciklanabildigi soylenebilir.

Sahin (2017) resmi anaokuluna devam eden c¢ocuklarin 6gretmen goriislerine gore sahip
olduklar1 deger diizeylerinin belirlenmesi arastirmasinda kizlarm sorumluluk, saygi,
diiriistliik, dostluk/arkadashik degerlerinde ve okul 6ncesi degerler dlcegi toplaminda erkek
cocuklara gore puanlarinin daha yiiksek oldugu ve anlamli bir farklilik oldugunu
saptamustir. Unlii ve Metin (2016) tarafindan yapilan cinsiyet degiskenine gore degerlere
ulasma diizeyleri arastirmasinda kiz G6grencilerin saygili olmak, yardimsever olmak,
isbirligi yapmak ve sorumluluk sahibi olmak deger diizeyleri erkek 6grencilerden yiiksek
¢ikmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte
arastirma bulgusu ile benzesmeyen ¢alisma da bulunmaktadir. Neslitiirk ve Celikoz (2015)
okul 6ncesi degerler 6lgegi aile ve 6gretmen formunun gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinda

cinsiyetler arasinda anlamli farklilik ¢ikmamaistir.

Aragtirmaya katilan ogretmen degerlendirmelerine gore cocuklarin de§er puanlarmnin

dogum siras1 agisindan Kruskall Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Osretmen Degerlendirmelerine Gore Cocuklarin Deger Puanlarimin Dogum Sirasi
Acisindan Kruskall Wallis H Testi Sonucglart

Kruskall Wallis H

3 Ogretmen ;
Degerler testl
n X Median Minimum Maximum ss SiwraOrt. H p

Birinci Cocuk 126 8,96 10,00 2,00 10,00 156 131,07 21 0,3
Sorumluluk Ortanca Cocuk 22 8,73 9,00 6,00 10,00 1,35 111,75 41

Son Cocuk 102 8,90 9,00 5,00 10,00 1,35 121,58

Toplam 250 8,92 10,00 2,00 10,00 1,46

Birinci Cocuk 126 8,06 8,00 1,00 10,00 2,10 130,67 1,3 04
Sayg: Ortanca Cocuk 22 8,09 8,00 6,00 10,00 1,15 118,00 99

Son Cocuk 102 7,82 8,00 2,00 10,00 2,10 120,73

Toplam 250 7,96 8,00 1,00 10,00 2,03

Birinci Cocuk 126 8,25 9,00 2,00 10,00 1,81 13285 3,2 0,1
fsbirligi Ortanca Cocuk 22 7,50 8,00 2,00 10,00 2,20 108,41 98

Son Cocuk 102 7,86 8,00 2,00 10,00 2,03 120,11

Toplam 250 8,02 8,00 2,00 10,00 1,94

Birinci Cocuk 126 7,36 7,00 2,00 10,00 1,87 13389 3,55 01
Diiriistliik Ortanca Cocuk 22 7,05 7,00 4,00 10,00 1,62 119,48 71

Son Cocuk 102 6,85 7,00 3,00 10,00 2,08 116,43

Toplam 250 7,12 7,00 2,00 10,00 1,95

Birinci Cocuk 126 8,50 9,00 4,00 10,00 1,64 12763 04 08
Dostluk/ Ortanca Cocuk 22 8,50 9,00 4,00 10,00 1,74 12948 4 02
Arkadaslik  Son Cocuk 102 8,26 9,00 4,00 10,00 1,79 122,01

Toplam 250 8,40 9,00 4,00 10,00 1,71

Birinci Cocuk 126 8,75 10,00 3,00 10,00 1,82 133,79 44 0.1
Paylasm/  Ortanca Cocuk 22 8,77 9,00 5,00 1000 154 127,14 09
Esitlik Son Cocuk 102 8,31 9,00 4,00 10,00 1,86 114,91

Toplam 250 8,58 9,50 3,00 10,00 1,82

Birinci Cocuk 126 49,87 53,00 18,00 60,00 8,89 13449 3,9 01
Toplam Ortanca Cocuk 22 48,64 48,50 35,00 58,00 6,69 114,39 38

Son Cocuk 102 48,02 50,00 28,00 60,00 8,73 116,79

Toplam 250 49,01 51,00 18,00 60,00 8,67

Tablo 5’te 6gretmen degerlendirmelerine gére ¢ocuklarin deger puanlarinin dogum sirasi
acisindan Kruskall Wallis H testi puanlar1 incelendiginde olgekte yer alan degerlerin

puanlar1 a¢isindan dogum sirasia gére anlaml bir farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Sorumluluk degeri puan: birinci gocukta (x:8,96), ortanca ¢ocukta (x:8,73), son c¢ocukta
(%:8,90), saygi degeri puani birinci ¢ocukta (x:8,06), ortanca ¢ocukta (x:8,09), son ¢ocukta
(%:7,82), isbirligi degeri puani birinci gocukta (x:8,25), ortanca ¢ocukta (x:7,50), son
cocukta (x:7,86), diiriistliik degeri puani birinci ¢ocukta (x:7,36), ortanca ¢ocukta (x:7,05),
son ¢ocukta (¥:6,85), dostluk/arkadaslik degeri puanmi birinci ¢ocukta (x:8,50), ortanca
cocukta (x:8,50), son g¢ocukta (x:8,26), paylasim/esitlik degeri puani birinci gocukta
(x:8,75), ortanca cocukta (x:8,77), son g¢ocukta (x:8,31), okul Oncesi degerler Olgcegi
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toplaminda birinci g¢ocukta (x:49,87), ortanca cocukta (x:48,64), son ¢ocukta (x:48,02)

oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin deger puanlarinin dogum sirasina gore degismemesi durumunda 6gretmenlerin
cocuklarin dogum sirasi fark etmeksizin sinifinda bulunan tiim ¢ocuklarin bu degerlere
sahip olmalar1 gerektigini diisiindiigii seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlere gore tiim
cocuklar i¢inde yasanilan toplumun huzuru ve kisinin kendi mutlulugu i¢in bu degerlere
sahip olmali ve bu degerler kazanilirken de kag¢inci ¢ocuk olundugunun g¢ok Onemli

olmadigin diistindiikleri sdylenebilir.

Aragtirmanin dogum sirast ile deger edinim diizeyleri arasinda iliskinin olmadig:
destekleyen birgok arastirma bulunmaktadir. Sahin (2017) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda; ¢ocuklarin yasi1 arttikca deger edinim diizeyleri artmaktadir. Kardes sayisi,
dogum siras1 ile deger edinim diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1
saptanmustir.  Ozgiilec (2001) Ankara’da bulunan sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
semtlerden seg¢ilen 6grencilerle yaptigi arastirmanin bulgularma goére dogum sirasi ve
cinsiyet degiskenleri ile ¢ocuklarin ahlaki yargilar1 arasinda énemli bir iliski bulunmadig1
belirtmistir. Kanlikiliger, (2005) okul Oncesi davranis sorunlari tarama Olgegi isimli
calismay1r yapmistir. Yaptig1 calismada, davranmis problemlerinin kardes sayisina gore
anlamh 6lcilide farklilasmadig1 sonucuna ulagmistir. Evren Terzi (2009) anasinifina devam
eden cocuklarda goriilen davranig sorunlarmin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi
isimli arastirmasinda, ¢ocuklarin davranis sorunlarini gosterme sikligmin ailedeki ¢ocuk

sayis1 degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasmistir.

Yukaridaki caligmalarda goriildiigii gibi deger diizeylerinde ve davranislarda dogum

sirasmin etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan ailelerin degerlendirmelerine goére ¢ocuklarin deger puanlarinin

dagilimi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Ailelerin Degerlendirmelerine Gére Cocuklarin Deger Puanlarimin Dagilimi

Cocuklarm sahip oldugu degerler  n X Median Minimum  Maximum  sS

Sorumluluk 250 6,55 7 2 9 1,64
Saygi 250 6,98 7 0 10 2,09
Isbirligi 250 7,44 8 3 10 1,3
Diiriistlitk 250 7,33 8 3 10 1,34
Dostluk/Arkadaglik 250 8,99 9 5 10 1,11
Paylasim/Esitlik 250 7,29 8 3 10 1,13
Toplam 250 44,57 45 23 53 4,91

Tablo 6°da, Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu puanlar incelendiginde sorumluluk
degerinin puani (x:6,55), sayg1 degerinin puani (x:6,98), isbirligi degerinin puani (x:7,44),
diiriistliik degerinin puami (x:7,33), dostluk/arkadashik degerinin puani (x:8,99),
paylasim/esitlik degerinin puani (x:7,29), ve toplam puani (x:44,57) oldugu goriilmektedir.

Ailelere gore ¢ocuklarin arkadas edinmeleri, arkadaslariyla oyun oynamalar1 ve onlar1
korumalari, arkadaslariyla olmaktan mutlu olmalar1 ile dostluk/arkadaslik degerini
kazandiklarini diistindiikleri sdylenebilir. Ailelere gore ¢ocuklarin ev ortaminda is bolimi
yapildiginda gorevlerini yapmalari, eve gelen arkadaslari ile beraber oyunlar oynamalar1 ve
arkadaglariyla ya da aileleriyle birlikte etkinlik yaparken mutlu olmalar1 ile isbirligi
degerini kazandiklari; ¢ocuklarin herhangi bir esyaya zarar verdiklerinde sdylemeleri,
sevmedikleri durumlar1 séylemeleri ve verdikleri s6zleri tutma davraniglari ile diiriistliik
degerini kazandiklari; c¢ocuklarim oyuncaklarini/esyalarin1 baskalar1 ile paylasmalari,
market aligveriginde aldiklar1 yiyecekleri arkadaslar1 ya da kardesleri ile paylasmalari,
duygu ve disiincelerini paylasmalar1 ile paylasim/esitlik degerini kazandiklarini
disiindiigii seklinde yorumlanabilir. Ayrica ailelere gore ¢ocuklarin farkli 6zellikte birini
goriince tuhaf karsilamamalari, birisi konusurken soziinii kesmemeleri, yemek i¢in
herkesin masaya oturmasini beklemeleri ve oyuncak, kiyafet, kitap v.b. alindiginda alan
kisiye tesekkiir etmeleri ile saygi degerini; ¢ocuklarin yemek masasi hazirlarken yardim
etmeleri, kiyafetlerini ¢ikardiklar1 yerde birakmamalari, tablet konusunda zaman
simirlamasina uymalari, uyku saatini hatirlatinca hazirhiklara baslamalar1 ve oyun
oynadiklarindan sonra oyuncaklarmi ortada birakmamalar1 ile sorumluluk degerini
kazandiklarimi diislindiigii soylenebilir. Genel olarak ailelerin goriislerine gére okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin sorumluluk, saygi, isbirligi, diriistliik, dostluk/arkadaslik,

paylasimm/esitlik degerlerine sahip olduklar1 ve ailelerin bu degerleri kazandirmak icin
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gerekli aile katilim calismalarina katildiklar1 ve etkinlikleri evlerde uyguladiklar
sOylenebilir. Bunun sonucunda c¢ocuklarin sahip olmasi beklenen degerler konusunda

ailelerin gerekli farkindaliga sahip olduklar1 diisiiniilebilir.

Aragtirma bulgularina benzer sekilde Yigittir (2010)’in yaptigi1 ¢alisma sonucunda,
ailelerin okulda en fazla aile birligine énem verme, c¢aliskanlik, bayraga ve Istiklal
Marst’na saygi, vatanseverlik, sorumluluk, diiriistliik, dogruluk, saygi, yardimseverlik ve
cesaret degerlerine dncelik verdikleri, Uyanik Balat, Ozdemir Beceren ve Adak Ozdemir
(2011), tarafindan okuloncesi 5-6 yas grubunda ¢ocugu alan ebeveynlerin ¢ocuklarmin
hangi degerlere sahip olmalarini istedikleri ve bu degerlerin ev ortaminda mi, okul
ortaminda m1 Oncelikli olarak verilmesine iliskin goriislerini almak amaciyla yaptiklar:
arastirmada ebeveynler cocuklarinin sahip olmasini istedikleri evrensel degerleri sirasiyla
dirtistliik, sorumluluk, saygi, mutluluk, adalet, merhamet ve giivenilirlik, iyi vatandas olma

ve baris seklinde siraladiklari sonucuna ulagsmislardir.

Yaka, Yal¢in ve Denizli (2014) okul 6ncesi egitimde verilecek oncelikli degerlerle ilgili
veli gorislerini inceledikleri ¢calismada velilerin ¢oktan aza dogru tercih ettikleri degerler;
Ozgiiven sahibi olma, diiriist olma, sorumluluk sahibi olma, saygili olma, ¢aliskan olma,
kararli azimli olma, kendini ifade edebilme, inangh olma, vatansever olma, ailesine bagli
olma, temiz olma, paylasimci olma, adaletli olma, kendine saygili olma, dostluk kurabilme,
bagkalarmin haklarma saygili olma, sevgi, sabirli olma, bagimsiz diisiinebilme, bagimsiz
hareket edebilme, tutumlu olma, merhametli olma, baris¢il olma, yardimsever olma,
cevreye duyarli olma, gelenek goreneklerine baghh olma, duyarli olma, baskalarinin

duygularmi anlayabilme, comert olma, kibar olma seklinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan aile degerlendirmelerine gore ¢ocuklarin deger puanlarinin cinsiyetleri

agisindan Mann Whitney U Testi Sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Aile Degerlendirmelerine Gére Cocuklarin Deger Puanlarimin Cinsiyetleri A¢isindan
Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

. Aile MannWhitney U testi
Degerler - — -
n Mean Median  Minimum Maximum ss  Swraort. Z p

Kiz 137 6,66 7,00 2,00 9,00 1,58 130,24 -1,1 0,245
Sorumluluk  Erkek 113 6,42 6,00 2,00 9,00 1,71 119,76

Toplam 250 6,55 7,00 2,00 9,00 1,64

Kiz 137 6,87 7,00 0,00 10,00 2,27 123,73 - 0,667
Sayg1 Erkek 113 7,12 7,00 2,00 10,00 1,86 127,64 043

Toplam 250 6,98 7,00 0,00 10,00 2,09

Kiz 137 7,34 7,00 3,00 10,00 1,28 12066 -1,1 0,232
isbirligi Erkek 113 7,55 8,00 4,00 10,00 1,32 131,36

Toplam 250 7,44 8,00 3,00 10,00 1,30

Kiz 137 7,38 8,00 3,00 10,00 1,43 13042 -1,2 0,215
Diriistlik ~ Erkek 113 7,27 8,00 3,00 10,00 1,23 119,53

Toplam 250 7,33 8,00 3,00 10,00 1,34
Dostluk/ Kiz 137 9,12 9,00 5,00 10,00 1,02 132,38 -1,7 0,081
Arkadasiik Erkek 113 8,83 9,00 5,00 10,00 1,20 117,16

Toplam 250 8,99 9,00 5,00 10,00 1,11
Paylagim/ Kiz 137 7,29 8,00 3,00 10,00 1,11 12495 - 0,891
Esitlik Erkek 113 7,28 8,00 4,00 9,00 1,16 126,16 0,13

Toplam 250 7,29 8,00 3,00 10,00 1,13 9

Kiz 137 44,66 45,00 23,00 53,00 506 127,87 - 0,567
Toplam Erkek 113 44,47 45,00 35,00 53,00 4,75 122,62 0,57

Toplam 250 44,57 45,00 23,00 53,00 4,91

Tablo 7°de aile degerlendirmelerine gore cocuklarin deger puanlarinin cinsiyetleri
acisindan Mann Whitney U testi puanlari incelendiginde; olgekte yer alan degerlerin

cinsiyete gore puanlar ag¢isindan anlamli bir farklilik gériillmemektedir (p>0,05).

Sorumluluk degerinin kiz ¢ocuklarda puani (x:6,66) iken erkek ¢ocuklarda puani (x: 6,42)
oldugu, saygi degerinin kiz ¢ocuklarda puani (x:6,87) iken erkek ¢ocuklarda puani (x:7,12)
oldugu, isbirligi degerinin kiz cocuklarda puani (x:7,34) iken erkek cocuklarda puani
(%:7,55) oldugu, diiriistliik degerinin kiz ¢ocuklarda puani (x:7,38) iken erkek ¢ocuklarda
puant (x: 7,27) oldugu, dostluk/arkadaglik degerinin kiz ¢ocuklarda puani (x:9,12) iken
erkek c¢ocuklarda puani (x: 8,83) oldugu, paylasim/esitlik degerinin kiz ¢ocuklarda puani
(x:7,29) iken erkek ¢ocuklarda puani (x:7,28) oldugu, okul Oncesi degerler Olcegi
toplaminda kiz ¢ocuklarin puani (x:44,66) iken erkek ¢ocuklarin puani (x: 44,47) oldugu

saptanmuistir.

Degerlerin evrensel olmasi ve cinsiyet fark etmeksizin tiim insanlarin sahip olmasi

gerektigi disitiniildiigiinde, ailelerin cinsiyet fark etmeksizin, ¢ocuklarinin arasinda ayrim

76



yapmadan degerleri kazandirdiklar1 sdylenebilir. Ailenin kiiltiirel miras1 tagima ve nesilden
nesile aktarma islevi, toplumsal yapmin temel unsuru olmasiyla ve ¢ocuk agisindan
sosyallesmenin gerceklestigi ilk ve en 6nemli yer olmasi (Aile ve Sosyal Arastirmalar

Genel Miidiirligii, 2010) sebebiyle degerler egitiminde biiyiik bir dnem tagimaktadir.

Cocuga kendi toplumuna ait kiiltiirel degerleri ve inanci yasamasmi saglamak, olumlu
davranis bigcimleri kazandirmak, ¢ocugu kisilikli, bilgili ve saglam karakterli yetistirmek,
bagkalartyla paylasmay1 6gretmek gibi 6gelerin hepsi egitim etkinliklerinin igerisinde yer
almaktadir. Toplumlarm saglikli bir sekilde devam edebilmesi i¢in 6nemsenmesi gereken
ilk durum budur. Cocuk, aile tarafindan kendisine verilecek olan egitim, motivasyon ve
terbiye ile bigimlenir. Aile i¢i iligkiler iyiyse ve cocuk giidiileniyorsa, sosyal bir birey
olarak bitylimektedir (Keskinoglu, 2008, s. 33).

Neslitiirk(2013), anne degerler egitimi programinin 5-6 yas cocuklarmin sosyal beceri
diizeyine etkisini arastirmistir. Buna gore 5-6 yas ¢ocuklarinin annelerine verilen degerler
egitiminin onlarin sosyal beceri diizeylerine olumlu etki yaptigi sonucuna ulagmistir.
Arastirmada, uygulanan programin deney grubundaki ¢ocuklarm iletisim, isbirligi, kendini
ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme ve kendini kontrol etme ile
ilgili sosyal becerilerini anlamli diizeyde arttirmada etkili oldugu gézlenmistir. Ayrica dort
hafta sonrasinda yapilan izleme testi sonucunda da bu etkinin iletisim disinda diger sosyal

becerilerde de kendini gosterdigi goriilmiistiir.

Tanriverdi ve Eraslan (2015) tarafindan yapilan arastrmada okul Oncesi c¢ocuklarin
degerlere yonelik kazanimlari; cinsiyete gore deger kazanim diizeyleri arasinda anlamli
farklilik bulunmamistir. Bu sonu¢ yapilan arastirmanin sonucunu desteklemektedir.
Bununla birlikte yapilan arastirmayi desteklemeyen arastirmalar da bulunmaktadir. Dix ve
Grusec (1983), davranisin igsellestirilmesini kolaylastrmak ic¢in kuramcilarin katkisiyla
varsayilan sosyal cikarimlar ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin elde ettikleri bu ¢ikarmmlari
anlamas1 konusunda bir c¢aligma gerceklestirmislerdir. Ebeveynlerin sosyallestirme
teknikleri olan ceza tehdidi, model olma ve muhakeme yapmanin sonucu olarak kisisel
ozellikler incelenmistir Arastirmaya katilanlar; 5-6 yas, 8-9 yas, 11-13 yas donemindeki
cocuklar ve onlarin ebeveynleridir. Arastirma sonuclari, kizlarim muhakeme yapma
konusunda erkeklere gore daha duyarli oldugunu gostermis, kizlar daha fazla fedakarlik

degerlerini kabul etmis ve tiimevarimsal muhakemeye daha duyarl olmustur.
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Aragtirmaya katilan aile degerlendirmelerine gore cocuklarin deger puanlarnin dogum

siras1 agisindan Kruskall Wallis H testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Aile Degerlendirmelerine Gore Cocuklarin Deger Puanlarinin Dogum Sirasit A¢isindan
Kruskall Wallis H Testi Sonuclart

Aile Kruskall Wallis H testi
Degerler Sira
n Mean Median Minimum Maximum ss Ort. H p
Birinci Cocuk 126 6,55 7,00 2,00 9,00 1,76 127,56 0,382 0,826
Sorumluluk Ortanca Cocuk 22 6,50 6,50 4,00 9,00 1,37 117,77
Son Cocuk 102 6,57 7,00 3,00 9,00 1,56 124,63
Toplam 250 6,55 7,00 2,00 9,00 1,64
Birinci Cocuk 126 7,01 7,00 0,00 10,00 2,21 128,02 1,1 0,574
Saya: Ortanca Cocuk 22 6,41 7,00 1,00 9,00 2,38 110,61
Son Cocuk 102 7,07 7,00 2,00 10,00 1,86 125,59
Toplam 250 6,98 7,00 0,00 10,00 2,09
Birinci Cocuk 126 7,50 8,00 3,00 10,00 1,27 128,29 0,592 0,744
isbirligi Ortanca Cocuk 22 7,14 7,00 4,00 9,00 1,67 116,70
Son Cocuk 102 7,42 7,00 4,00 10,00 1,25 123,95
Toplam 250 7,44 8,00 3,00 10,00 1,30
Birinci Cocuk 126 7,39 8,00 3,00 10,00 1,34 128,29 0,432 0,806
Diiriistliik Ortanca Cocuk 22 7,23 8,00 4,00 9,00 1,38 124,45
Son Cocuk 102 7,27 8,00 3,00 10,00 1,34 122,28
Toplam 250 7,33 8,00 3,00 10,00 1,34
Birinci Cocuk 126 9,04 9,00 5,00 10,00 1,08 128,34 0,866 0,649
Dostluk/ Ortanca Cocuk 22 9,09 9,00 6,00 10,00 1,06 131,27
Arkadaslik  Son Cocuk 102 8,90 9,00 5,00 10,00 1,16 120,75
Toplam 250 8,99 9,00 5,00 10,00 1,11
Birinci Cocuk 126 7,30 7,00 3,00 9,00 1,07 125,61 0,081 0,961
Paylasim/ Ortanca Cocuk 22 7,32 8,00 4,00 9,00 1,17 129,16
Esitlik Son Cocuk 102 7,26 8,00 4,00 10,00 1,20 124,58
Toplam 250 7,29 8,00 3,00 10,00 1,13
Birinci Cocuk 126 44,79 46,00 23,00 53,00 5,00 129,58 1,1 0,574
Toplam Ortanca Cocuk 22 43,68 43,00 29,00 53,00 5,73 113,75
Son Cocuk 102 44,50 45,00 35,00 53,00 4,64 123,00
Toplam 250 44,57 45,00 23,00 53,00 4,91

Tablo 8’de aile degerlendirmelerine gére ¢ocuklarin deger puanlarinin dogum sirasi
acisindan Kruskall Wallis H testi sonuglar1 puanlari incelendiginde dogum sirasina goére

puanlar agisindan anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Sorumluluk degeri puani birinci ¢ocukta (x:6,55), ortanca ¢ocukta (x:6,50), son ¢ocukta

(%:6,57), sayg1 degeri puani birinci ¢ocukta (ix:7,01), ortanca ¢ocukta (x:6,41), son ¢ocukta

(%:7,07), isbirligi degeri puani birinci gocukta (x:7,50), ortanca ¢ocukta (Xx:7,14), son

cocukta (x:7,42), diiriistliik degeri puani birinci ¢ocukta (x:7,39), ortanca ¢ocukta (x:7,23),

son g¢ocukta (x:7,27), dostluk/arkadaslik degeri puani birinci ¢ocukta (x:9,04), ortanca
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cocukta (x:9,09), son gocukta (x:8,90), paylasim/esitlik degeri puani birinci ¢ocukta
(x:7,30), ortanca cocukta (x:7,32), son g¢ocukta (x:7,26), okul Oncesi degerler Olgegi
toplaminda birinci g¢ocukta (x:44,79), ortanca ¢ocukta (x:43,68), son ¢ocukta (x:44,50)

oldugu goriilmektedir.

Cocuklarmn degerler ile ilgili ilk bilgileri 6grendikleri ve benimsedikleri yer ailedir. Birinci
cocuklar anne babanin ilgi ve sevgi odagi olabilme sansina sahip, ortanca ¢ocuklar daha
cok rekabetci ve diplomatik oldugu, son ¢ocuk ise bencil ve her istedigini yaptirma egilimi
icinde oldugu sdylenebilir. Cocuklarin dogum sirasina bagli olarak bireysel farkliliklara
sahip olsalar da anne babalar tiim ¢ocuklarina degerleri kazandirmak istemektedir. Anne
babalarin tutumlarinin ¢ocuk yetistirmede ve cocuklara deger kazandirma siirecinde etkili

oldugu, dogum sirasmin deger kazanim siirecinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Volling ve Elins (1998), ebeveyn tutumlarini inceledikleri ¢calismada anne babalarin kiiciik
cocuklardan ¢ok biiyiik kardesi disipline etmeye meyilli olduklar1 sonucuna ulasmiglardir.
Aktas’in (1995), calisan annelerin karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla yaptigi
calismada, biiyiikannelerin geleneksel ¢ocuk bakim ve yetistirme yontemleri ile anne-
babanin ¢ocuk egitimi ve dolayisiyla disiplini konusundaki farkli tutumlar1 nedeniyle bazi
problemlerin ortaya ¢iktig1r vurgulanmistir. Sendogdu (2000) ¢alismasinda asir1 koruyucu
annelik ile ailedeki birey sayisi arasindaki iliskinin onemli oldugunu belirtmistir. Bu
bulgudan farkli olarak, yapilan bazi arastirmalarda gocuklarin kardes sayisinin anne-baba
tutumlarinda cezalandirma, baski-disiplinin arttig1  bulunmustur (Giineysu, 1982;

Karadeniz, 1994; Mangir ve dig.1995; Ozcan, 1996; Sendogdu, 2000; Ozyiirek, 2004).

Arastirmaya katilan 6gretmen ve ailelerin degerlendirmelerine gore g¢ocuklarin deger

puanlarinin dagilimi tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9

Osretmen ve Ailelerin Degerlendirmelerine Gore Cocuklarin Deger Puanlarinin Dagilimi

- Grup MannWhitney U testi
Degerler — - — -
n X Median Minimum Maximum ss Swraort. Z p

Ogretmen 250 8,92 10,00 2,00 10,00 1,46 342,00 -14,3 0,0001
Sorumluluk  Aile 250 6,55 7,00 2,00 9,00 1,64 159,00

Toplam 500 7,73 8,00 2,00 10,00 1,95

Ogretmen 250 7,96 8,00 1,00 10,00 2,03 286,59 -5,6 0,0001
Saygi Aile 250 6,98 7,00 0,00 10,00 2,09 214,41

Toplam 500 7,47 8,00 0,00 10,00 2,12

Ogretmen 250 8,02 8,00 2,00 10,00 1,94 284,20 -5,3 0,0001
Isbirligi Aile 250 7,44 8,00 3,00 10,00 1,30 216,80

Toplam 500 7,73 8,00 2,00 10,00 1,68

Ogretmen 250 7,12 7,00 2,00 10,00 1,95 242,00 -1,3 0,179
Diirtstlik Aile 250 7,33 8,00 3,00 10,00 1,34 259,00

Toplam 500 7,23 7,00 2,00 10,00 1,67

Ogretmen 250 8,40 9,00 4,00 10,00 1,71 231,54 -3,06 0,002
205“”"’ Aile 250 899 9,00 500 10,00 1,11 269,46
rkadaslik

Toplam 500 8,70 9,00 4,00 10,00 1,47
Paylasim/ Ogretmen 250 8,58 9,50 3,00 10,00 1,82 312,54 -9,8 0,0001
Esitlik Aile 250 7,29 8,00 3,00 10,00 1,13 188,46

Toplam 500 7,93 8,00 3,00 10,00 1,65

Ogretmen 250 49,01 51,00 18,00 60,00 8,67 300,21 -7,7 0,0001
Toplam Aile 250 44,57 45,00 23,00 53,00 4,91 200,79

Toplam 500 46,79 47,00 18,00 60,00 7,38

Tablo 9’da 6gretmen ve ailelerin degerlendirmelerine gore gocuklarin deger puanlarinin
dagilimi incelendiginde deger puani agisindan 6gretmen ve aileler arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Sorumluluk, saygi, isbirligi, dostluk/arkadaslik,
paylasim/esitlik  degerleri ve toplam puanlari agisindan 6gretmen ve aile
degerlendirmelerine gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Sorumluluk,
sayg1, isbirligi, dostluk/arkadaslik, paylasim/esitlik degerleri ve toplam puanlar agisindan
O0gretmen puanlarinin aile puanlarindan daha yiiksek oldugu, diiriistliik degeri acisindan ise

anlamli farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Sorumluluk degerinin puani 6gretmenlerde (x:8,92), iken ailelerde (x:6,55) oldugu, saygi
degerinin puani 6gretmenlerde (x:7,96), iken ailelerde (x:6,98) oldugu, isbirligi degerinin
puant 6gretmenlerde (x:8,02), iken ailelerde (ix:7,44) oldugu, diirtistliik degerinin puani
ogretmenlerde (x:7,12), iken ailelerde (x:7,33) oldugu, dostluk/arkadaslik degerinin puani
ogretmenlerde (x:8,40), iken ailelerde (x:8,99) oldugu, paylasim/esitlik degerinin puani
ogretmenlerde (x:8,58), iken ailelerde (x:7,29) oldugu, okul 6ncesi degerler 6lgegi toplam

puani 6gretmenlerde (x:49,01), iken ailelerde (x:44,57) oldugu goriilmektedir.
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Sorumluluk, saygi, isbirligi, dostluk/arkadaslik, paylasim/esitlik deger puanlarinin
Ogretmenlerde ailelere gore daha yliksek olmasinin sebepleri arasinda ailelerin evlerde
cocuklarmma daha az sorumluluk yiiklemeleri, ¢ocuklarin ayakkabi, kiyafet giyme gibi
yapabilecekleri becerileri de kendilerinin yapmalari, ¢ocuklarinin her istediklerini kabul
etmeleri, ¢ocuklarmin istedikleri her seyi almalar1 ya da evde tek cocuk olma gibi
nedenlerle paylasim/esitlik ve isbirligi duygusunu tatmamalari, ben merkezci donemin de
getirdigi Ozelliklerden biri olarak kendilerini diinyanin merkezinde gérmeleri ve aligveris
sirasinda ya da aligveris merkezlerinde yer alan sirayla kullanilan oyuncaklarda kendinden
oncekileri beklemeyip direkt oyuncaklara yonelmesi ile saygi degerinin farkinda olmayisi,
ailelerin ¢ocuklarin her seye sahip olmalarini istemeleri nedeni ile ¢gok ¢ocuk sahibi olsalar
bile her birine ayr1 materyal, ayr1 oyuncak, yiyecek vb. almalar1 ile paylasma duygusunu
cocuklarin yasamamalar1 gibi nedenlerle ¢ocuklarinin bu degerlere okul ortamina gore
daha az oranda dikkat etmelerinin neden oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin egitim
ortaminda ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla olan iliskilerini, bu iligkiler esnasinda ¢ocuklarin
sahip olduklar1 sorumluluk, saygi, isbirligi, dostluk/arkadaslik, paylasim/esitlik gibi
degerleri gozlemleme imkanlarmmin daha fazla olmasi ve ¢ocuklarin arkadaslariyla
iligkilerinde, davraniglarinda bu degerlere daha dikkat etmeleri gerektigine yonelik

kurallarin da olmasindan kaynaklanabilir.

Bulach ve Butler (2002) tarafindan yapilan on alt1 karakter degerleri ile iliskili
davraniglarin olusumu isimli arastirmalarinda, hangi degerlerin Ggretilmesi gerektigine
iliskin bir ¢alisma yapmuslardir. Arastirmacilar toplum tarafindan deger olarak adlandirilan
karakter Ozelliklerine karar vermek i¢cin Georgia eyaletindeki karakter egitimi yapan ve
yapmayan ilkégretim okulu igerisinde yer alan anne babalar, 6gretmenler ve din
adamlarindan toplum tarafindan deger olarak bilinen 16 karakter 6zelligini siralamalarini
istemiglerdir. Ogretmenler ve aileler digerlerine, kendilerine ve miilkiyete saygmmn,
diiriistliik ve 6z denetim degerlerinin dgretilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. On
iic deger Onem sirasina gore, isbirligi, sorumluluk, diirtistlik, kibarlik, affetmek,
azim/motivasyon, sefkat/empati, nezaket, vatandashik, hosgori, alcakgoniilliiliik,
yardimseverlik ve sportmenlik olarak bulunmustur. Yapilan arastrmanm aile ve
ogretmenlere gore saygi, sorumluluk, diiriistliik bilincinin ¢ocuklara kazandirilmasi
gerektigi goriisiinde olan arastrmalar da bulunmaktadir. Sahan (2011) okul Oncesi
cocuklarin sorumluluk kazanma diizeylerini okul Oncesi Ogretmenlerle ve velilerle
caligarak  arastirdigi  ¢alismanin ~ sonucunda  ailelerin  sorumluluk  duygusunu
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onemsediklerini ve sorumluluk kazandirmak i¢in istekli gordiiklerini ayrica bunun evde
basladigin1 belirttikleri saptanmistir. Ogretmenleri ise cocuklara verilen sorumluluklarin
yerine getirilmesi ile ilgili herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Bu
arastirmalar ile yapilan aragtirmanin aile ve 6gretmenlere gore saygi, sorumluluk, diiriistlitk

bilincinin ¢ocuklara kazandirilmasi gerektigi goriisii ile benzerlik gostermektedir.
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4.2.  Ogretmen ve Aile Goriislerine Gére Cocuklarin Degerler Egitiminde Okul-
Aile Isbirligine liskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerler egitiminde okul aile isbirligine iliskin goriisleri

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Osretmenlerin Degerler Egitiminde Okul Aile Isbirliginin Gerekliligine Iliskin Goriigleri

Okul Aile Isbirligi n %
C . e e g tin. . Evet 245 98
Okuldaki egitim etkinliklerinde aile ile igbirliginin gerekli Hayir 5 5

olmasi Toplam 250 100

Evet 225 90
Hayir 25 10
Toplam 250 100

Ailelerin 6gretmen, yonetici ve diger personel ile isbirligi
yapmasi

Evet 220 88
Hayir 30 12
Toplam 250 100

Ailelerin okulda ¢ocuklarina yonelik ¢aligmalara katilmaya
istekli olmas1

Evet 225 90
Ailelerin eve gonderilen etkinlikleri uygulamasi Hayir 25 10
Toplam 250 100

Evet 220 88
Hayir 30 12
Toplam 250 100

Ailelerin siif ve okul ile ilgili kararlara katilmas1 ve fikirlerini
sOylemesi

Evet 245 98
Hayir 5 2
Toplam 250 100

Ailelerin ¢ocuklari ile ilgili yasadiklar1 herhangi bir problem
durumunda yardim istemesi

Evet 195 78
Hayir 55 22
Toplam 250 100

Aileler ile goriisme yapilmak istendiginde ailelerin goriismelere
katilmasi

Tablo 10 6gretmenlerin degerler egitiminde okul aile isbirliginin gerekliligine iliskin
gorlisleri incelendiginde, calismaya katilan Ogretmenlerin % 98’1 “Okuldaki egitim
etkinliklerinde aile ile isbirliginin gerekli olmas1”, % 90’1 “Ailelerin 6gretmen, yonetici ve
diger personel ile isbirligi yapmas1”, % 88’1 “Ailelerin okulda ¢ocuklarma yonelik
caligmalara katilmaya istekli olmasi”, % 90’1 “Ailelerin eve gonderilen etkinlikleri
uygulamas1”, % 88’1 “Ailelerin sinif ve okul ile ilgili kararlara katilmas: ve fikirlerini
soylemesi”, % 98’1 “Ailelerin ¢ocuklar1 ile ilgili yasadiklar1 herhangi bir problem
durumunda yardim istemesi”, % 78’i “Aileler goriisme yapilmak istendiginde ailelerin

goriismelere katilmas1” ifadelerine evet cevabini verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuldaki egitim etkinliklerinde ailelerle isbirligi yaptigi ve bu konuda

ailelerin istekli oldugu, ailelerin eve gonderilen etkinlikleri uyguladigi, smif ve okul ile
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ilgili kararlara katildiklar1 ve fikirlerini soyledikleri, ¢ocuklar1 ile ilgili herhangi bir
problem yasadiklarinda yardim istedikleri ve ailelerin goriisme yapilmak istendiginde
goriismelere katildiklar1 goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin ¢cocuklara okulda
kazandirmas: istenen davraniglarin  devamliiginin ancak okul-aile isbirligi ile
saglanabileceginin farkinda olduklar1 sdylenebilir. Ayrica Ogretmenlerin bu isbirligi
sayesinde ¢ocuklarin akademik basari, dil gelisimi, benlik algisi, sosyal gelisim,
ogrenmeye istekli olmalar1 gibi bir¢ok konuda olumlu etkileneceklerinin farkinda olduklar1

ve okul aile isbirligi ve gerekliligi konusunda farkindalik sahibi olduklar1 diisiiniilebilir.

Cocuklarin gelisimlerini desteklemek ve okul 6ncesi donemde onlarin kazanmasi istenen
davraniglar1 ve degerleri kazandirmada okulun ve ailenin birlikte ¢alismasi, saglikli bir
iliski kurmas1 gerekmektedir. Eren (2018) okul 6ncesinde degerler egitiminin program,
ogretmen ve aile gorisleri agisindan inceledigi arastirmada dgretmenlerin degerler egitimi
uygulanirken aile katiliminin gerekli oldugunu diistindiikleri ve ¢esitli etkinliklerle aileyi
degerler egitimine dahil ettikleri sonucuna ulasmistir. Yuvaci, Safak ve Sirin (2013),
okuldncesinde deger egitimi verirken kullanilan “Davranis Gelistirme Merkezli Ogrenme
Yontemi’ni uygulayan 06gretmenlerin  yontemle ilgili disilincelerini arastrmislardir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin degerin c¢ocukta yerlesmesi i¢in bazi basliklarin
onemli oldugunda hem fikir olduklar1 gézlemlenmistir. Bu basliklar; ailenin verilen
degerden haberdar olmasi ve katkisiin olmasi, egitimcinin bir ay boyunca seg¢ilen degerin
her giin uygulamasi, 6zellikle soyut olan degerlerin yontemde bulunan basamaklar1 takip
edilerek verilmesi seklinde oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismalarda goriildiigii gibi okul
ortaminda cocuklara verilecek degerlerin aileler tarafindan da desteklenmesinin 6nemli

oldugu soylenebilir.

Epstein (1995) okuldaki egitim siirecine ailelerin katilimi ve okul-aile isbirliginin
saglanmasimin okul programlarmin iyilestirilmesine, okul atmosferinin iyilestirilmesine,
aile hizmetleri ve desteklerinin saglanmasina, ailelerin cocugun egitimine iliskin
becerilerin artirilmasina, aileler arasindaki etkilesim ve iletisim olusturulmasina ve
ogretmenlerin islerine katkida bulunulmasina yardimci olacagini ifade etmektedir. Celenk
(2003)’in elde ettigi aragtirma bulgularinda okul ile isbirligi igerisine giren ve egitim
acisindan destekleyici tutum igerisinde olan ailelerin ¢ocuklarinin daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Uner (2011)’in elde ettigi arastirma bulgularida dgretmenlerin farkliliklara

saygl egitiminde aile katiliminm onemli oldugunu vurguladiklar1 goriilmiistiir. Yazar
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(2012)’1n yaptig1 arastirmada elde ettigi bulgularda, 6gretmen adaylari; ailenin degerler
egitiminde onemli bir rolii oldugunu ve Ogretmen-veli isbirliginin degerler egitiminde

onemli oldugunu ifade etmislerdir.

Yapilan arastirmalarda, aile katiliminin ve aile egitiminin anne babalarin ¢ocuk gelisimi
hakkinda bilgilerini artirdig1 ayrica ¢ocuklarin 6grenme ve sinifta davranigsal uyumlarina
olumlu katkilar sagladig1 ve akademik basarilarini artirdigi saptanmistir. Arastirmalar,
ailelerin ¢cocuklarin egitimine katilmalarinin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir (George,
2003; Giirsimsek, Girgen, Harmanli ve Ekinci, 2002; Fantuzzo ve digerleri 2004; Turner,
Richards ve Sanders 2007; Vural 2012). Ayrica yapilan arastirmalarda 6gretmenler aile ve
cevrenin degerler egitiminde yetersiz kalabildigi ya da olumsuz etkileri olabildigi
disiincesinde olduklarint ortaya cikarmustir. (Erkus 2012, Yigittir ve Keles, 2011;
Cengelci, 2010; Tirk, 2009; Tepecik, 2008; Tokdemir, 2007). Bu sonuglar ¢alismanin okul

aile igbirliginin gerekli olmasi bulgusu ile benzerlik gdstermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ailelerle yaptigi calismalarda ailelerin sahip oldugu

davraniglara iliskin goriisleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Ogretmenlerin Ailelerle Yaptigi Calismalarda Ailelerin Sahip Oldugu Davramslara liskin
Goriisleri

. Evet Hayir
Aile davraniglari 0 % 0 %
Giiler yiizlidir 225 90 25 10
Saygilidir 220 88 30 12
[gilidir 200 80 50 20
Anlayishdir 165 66 85 34
Uyumludur 150 60 100 40
Kibardir 145 58 105 42
Konusmalarina dikkat eder 130 52 120 48
Isbirligi kabiliyeti yiiksektir 125 50 125 50
Selamlagmalara dikkat eder 120 48 130 52
Sevecendir 120 48 130 52
Diiriisttiir 115 46 135 54
Iyi bir dinleyicidir 110 44 140 56
Tarafsizdir 95 38 155 62
Sabirhidir 85 34 165 66
Adaletlidir 75 30 175 70

Tablo 11 incelendiginde, Ogretmenlerin % 90’1 aileler “Giler yiizlidir”, % 88’1
“Saygildir”, % 80’1 “Ilgilidir”, % 66’s1 “Anlayishdr”, % 60’1 “Uyumludur”, % 58’i

“Kibardir”, % 52’si “Konusmalarina dikkat eder”, % 50’si “Isbirligi kabiliyeti yiiksektir”,
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% 48’1 “Selamlasmalara dikkat eder”, % 48’1 “Sevecendir”, % 46’s1 “Diriisttiir”, % 444
“lyi bir dinleyicidir", % 38’1 “Tarafsizdir”, % 34’i “Sabirhdir”, % 30’u “Adaletlidir”

ifadelerine evet cevabini vermistir.

Genel olarak 6gretmenlerin grubunda bulunan ¢ocuklarin ailelerini giiler yiizli, saygili,
ilgili, anlayisli, uyumlu ve kibar davraniglara sahip olduklarini diisiindiigii sdylenebilir.
Ogretmenlere gore ailelerin bu davranislara sahip olmasr ailelerin okulda gocuklarr ile ilgili
yapilan galigsmalara katilim gostermesi, uyumlu olmalari, ¢ocuklarmi okula birakma ve
okuldan alma zamanlarinda, bireysel goriismelerde giiler yiizli, saygili, kibar ve anlayishi
olmalarindan kaynaklandig1 disiiniilebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin aileleri adaletli,
sabirli ve tarafsiz davranislarina daha az sahip olduklarmi diistindiikleri sdylenebilir.
Ailelerin bu davranislara daha az sahip olmasi ailelerin kisisel 6zelliklerine ve yetistikleri
sosyal cevrenin etkisine bagl oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin ¢alistig1 ailelerin her biri
farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere sahiptir. Aile katilim ¢aligmalarinin en biiyiik
engeli de bu kadar farkli 6zellige sahip heterojen bir grupla ¢alismaktir. Ailelerin heterojen
yapida olmalarindan dolayr her ailenin oncelik verdigi degerler farklilik gostermektedir.
Bu nedenle 6gretmenin ailelerle kurdugu iletisimde farkliliklar olusabilecektir. Ayrica anne
babalarin tarafsiz diisiinmeleri ¢ok miimkiin goriilmemektedir. Genelde anne babalar
cocuklarmin tarafin1 tutmay1 tercih ettikleri sdylenebilir. Clinkii ¢ocuklarina yapilan bir
elestiri onlarin anne babaliklarina yapilmis bir elestiri olarak goriilebilir. Bundan dolay1
Ogretmenlerin ailelerin daha az tarafsiz davranisa sahip olduklarmi disiindiikleri

sOylenebilir.

Bu calisma 6gretmen goriislerine gére anne babalar1 olumlu 6zelliklerle tanimlarken farkli
aragtirmalar da bulunmaktadir. Sezer Soydemir (2011) okul oncesi Ogretmen ve
ebeveynlerinin birbirlerini ve okul 6ncesi cocuklarini nasil algiladiklarmin metaforlar
yoluyla inceledigi arastirmada oOgretmenler, ebeveynleri olumsuzluk unsuru olarak
algilamaktadirlar. Unal, Yildirrm ve Celik (2010)’in, yaptigi arastirmada, miidiir ve
Ogretmenlerin velilerinin bir bdliimiinii ¢ocuklarmin egitim Ogretimine iliskin olarak;
bilingsiz, ilgisiz, ¢ocuklari i¢in neyin iyi oldugunu bilmeyen, okulla yeterince igbirligi
yapmayan ve icgiidiisel olarak cocuklarint koruma davranisi gosteren kisiler olarak
algiladiklari, velileri egitim ogretim etkinliklerinin paydaslar1 olarak goérmedikleri,
velilerden kendilerini uzman kabul ederek, sadece soylediklerini yapan, caligmalarmna

miidahale etmeyen kisiler olmalarin1 bekledikleri sonucunu saptamiglardir. Balci (1999),
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yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin ebeveynleri okula kars1 ilgisiz ve elestiren olarak

algiladiklarini ortaya koymustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin etkinliklerinde yer verdikleri degerlere iliskin dagilim

Tablo 12’de verilmistir.
Tablo 12

Osretmenlerin Etkinliklerinde Yer Verdikleri Degerlere Iliskin Dagilim

Degerler egitimi ile ilgili kazanim

by Etkinliklerde verilen degerler n %
gostergelere yer verme durumu
Evet Hayir Hosgorii 235 95,92
n % n % Sorumluluk 230 93,88
245 98 5 2 Saygi 225 91,84
Sevgi 225 91,84
Sabir 220 89,80
Yardimlagma 205 83,67
Diiriistliik 200 81,63
Baris 195 79,59
Paylagmak 195 79,59
Temizlik 195 79,59
Arkadaslik 185 75,51
Nezaket 185 75,51
Isbirligi 180 73,47
Mutluluk 170 69,39
Ozgiiven 165 67,35
Adalet 165 67,35
Esitlik 160 65,31
Grup Kurallar 155 63,27
Duygular 155 63,27
Tyilik 150 61,22
Affedicilik 145 59,18
Cesaret 140 57,14
Giiven 140 57,14
Ozdenetim 135 55,10
Caliskanlik 135 55,10
Liderlik 125 51,02

Tablo 12’de, 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik kazanim gostergelere yer verme
durumlarina iliskin goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin degerlere iliskin %98’i kazanim
gostergelere yer verdigini belirtirken 9%2’sinin  yer vermedigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin egitim programinda yer verdikleri degerler %95,92 ile hosgorii, %93,88 ile
sorumluluk, %91,84 ile saygi, %91,84 ile sevgi, %89,80 ile sabir, %83,67 ile yardimlagma,
%81,67 ile diiriistliik, %79,59 ile baris, %79,59 ile paylagsmak, %79,59 ile temizlik,
%75,51 ile nezaket, %75,51 ile arkadashk, %73,47 ile isbirligi, %69,39 ile mutluluk,
%67,35 ile 6zgliven, %67,35 ile adalet, %65,31 ile esitlik, %63,27 ile duygular, % 61,22
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ile iyilik, %59,18 ile affedicilik, %57,14 ile giiven, %57,14 ile cesaret, %55,10 ile
6zdenetim, %55,10 ile caligkanlik ve %51,02 ile liderlik oldugu gorilmektedir.

Ogretmenlerin egitim programlarinda okul oncesi dénemde g¢ocuklara Kkazandirilmasi
gereken degerlere genelde yer verdikleri sdylenebilir. Okul 6ncesi donemde verilen
egitimin ¢ocuklar1 ilkdgretime hazirlamasi, 6grenme yasantilarmin temellerinin bu
donemde atilmasi, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 desteklemesi, olumsuz c¢evre
kosullarindan gelen ¢ocuklarin eksik yasitlarin1 yakalamalarina firsat tanimasi, ¢ocugun
kendisini en iyi sekilde tanimasi ve kendi kiiltliriiniin 6zelliklerinin bilincinde olmasi,
problem ¢6zme becerisi gelistirmesi, 1yi aligkanliklar kazanmas1 ve var olan yeteneklerin
ortaya ¢ikmasini saglamasi agisindan biiylik bir 6neme sahiptir. Ayrica degerler egitiminin
de temellerinin bu dénemde atildig1 soylenebilir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara hosgorii,
sorumluluk, yardimlagsma, saygi, nezaket, isbirligi, sevgi, paylasim, sabir, dostluk,
diirtistliik vb. degerler uygun egitim igerikleri ile verilebilir. Bundan dolay1 6gretmenlerin

de degerler egitimine yonelik kazanim ve gostergelere yer verdigi soylenebilir.

Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitimde oncelikli olarak hosgorii,
sorumluluk, saygi, sevgi, sabir, yardimlasma, diiriistliik vb. degerlere etkinliklerinde daha
cok yer verdikleri ve bu degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi gerektigi diisiincesinde
olduklar1 belirlenmistir. Bu sonug, alan yazindaki benzer arastirma sonuglarmi destekler
niteliktedir. Erkus (2012) okul 6ncesi 6gretmenlerin dncelikli olarak saygi, sevgi, hosgorii,
temizlik, yardimlasma, sorumluluk, diiriistliik, arkadaslik, paylasim, inang, adil olma, baris,
sabir degerlerinin verilmesi gerektigini belirttikleri saptamustir. Tarkogin, Berktas ve
Uyanik Balat (2013) c¢alismalarinda okul Oncesi 6gretmenlerin sinif igi etkinliklerde
cocuklarla olan iletisimlerinde en ¢ok kullandiklar1 evrensel degerleri nezaket,
yardimlagma, sorumluluk, saygi ve sabir olarak belirlemislerdir. Ceting6z (2015) okul
oncesi 0gretmen adaylar1 ile yapmis oldugu calismada deger olarak kazandirilabilecek
kavramlar: saygi, sevgi, hosgorii, arkadaslik, is birligi ve empati degerini olarak
belirlemistir. Pekdogan ve Korkmaz'm (2017) on bes okul 6ncesi 6gretmeniyle yaptigi
caliymada, c¢ocuklara en c¢ok sevgi ve yardimlasma degerlerinin Ggretildigini
belirlemiglerdir. Akto ve Akto'nun (2017) okul Oncesi Ogretmenleriyle yaptiklari
calismada, d6gretmenlerin sinif etkinliklerinde sevgi, saygi, sorumluluk, diiriistliik, hosgorii,
iyilik ve paylasma gibi degerleri tercih ettiklerini belirlemislerdir. Kozikoglu (2018)

yapmis oldugu arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerin Oncelikli olarak saygi, sevgi,
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diiriistlik, yardimlasma/dayanigma, paylasma, sorumluluk, hosgorii ve temizlik
degerlerinin ¢ocuklara kazandirilmasi gerektigi diisiincesinde olduklar1 sonucuna
ulagmistir. Bulach ve Butler‘in (2002), yaptiklar1 arastirmadan elde ettigi bulgulara gore;
ogretmenlerin okulda en ¢ok verilmesi gerektigini diisiindiikleri degerler 6nem sirasina
gore, isbirligi, sorumluluk, diiriistliik, kibarlik, affetmek, azim/motivasyon, sefkat/empati,
nezaket, vatandaslik, hosgorii, algakgoniilliiliikk, yardimseverlik ve sportmenlik olarak

saptamiglardir. Bu bulgular da ¢alisma bulgularini destekler niteliktedir.

Degerler egitiminin aileler tarafindan desteklenmesinin gerekli olma durumuna iligkin

ogretmen goriisleri Tablo 13°te verilmistir.
Tablo 13

Degerler Egitiminin Aileler tarafindan Desteklenmesinin Gerekli Olma Durumu

Cocuklara kazandirmak istenen Cocuklara kazandirilmak istenen
degerlerin aileler tarafindan degerlerin aileler tarafindan n %
desteklenmesinin gerekli olmasi desteklenmesinin gerekli olma nedenleri
Cocuklara kazandirilmak istenen degerler
Evet Hayr evde desteklenerek daha kolay kazanilir 220 88
n % n % Kazanilan degerler daha kalici olur 210 85,71
Cocugun okuldaki etkinliklere katilimi
245 98 5 2 kolaylasir ve etkinlikler evde gelistirilerek 195 79,59
stirdiiriilebilir
Evde ve okuldaki egitim farkliliklar1
ortadan kaldirilarak ¢ocugun kafasinda 175 71,43
olusabilecek catigmalar giderilmis olur
Cocuklar kendilerini daha giivenli ve
desteklenmis hissederler 170 69,39
C_ocuklar cevrelerine uyumlu ve mutlu 155 63,27
hissederler
Aileler kendileri ve becerileri konusunda 140  57.14

giiven kazanir

Tablo 13 incelendiginde, 6gretmenlere sorulan “Cocuklara kazandirmak istenen degerlerin
aileler tarafindan desteklenmesinin gerekli olmasi”na iligkin dgretmenlerin % 98’1 evet
cevabmi verirken % 2’si hayirr cevabmi vermistir. Cocuklara kazandirilmak istenen
degerlerin aileler tarafindan desteklenmesinin gerekli olma nedenlerine 6gretmenlerin
%881, “Cocuklara kazandirilmak istenen degerler evde desteklenerek daha kolay
kazanilir.”, % 85,711 “Kazanilan degerler daha kalict olur.”, % 79,59°’u “Cocugun
okuldaki etkinliklere katilimi kolaylasir ve etkinlikler evde gelistirilerek siirdiiriilebilir.”, %
71,430 “Evde ve okuldaki egitim farkliliklar1 ortadan kaldirilarak ¢ocugun kafasinda

olusabilecek ¢atigmalar giderilmis olur.”, % 69,39’u “Cocuklar kendilerini daha giivenli ve
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desteklenmis hissederler.”, % 63,27’si “Cocuklar g¢evrelerine uyumlu ve mutlu
hissederler.” ve % 57,14’i “Aileler kendileri ve becerileri konusunda giiven kazanir.”

cevabini verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin okulda kazandirmak istedigi degerlerin aileler tarafindan desteklenmesinin
gerekli oldugu, 6gretmenin egitim 6gretimde tek basma kalmamasi gerektigi goriisiinde
olduklar1 sdylenebilir. Okulda verilmeye c¢alisilan degerlerin evde desteklendigi takdirde
cocuklara bu degerlerin daha kolay kazandirilacagi, daha kalici olacagi, g¢ocuklarin
okuldaki etkinliklere katilimin kolaylasacagi ve c¢ocugun kafasinda olusabilecek
catigmalarin giderilecegi, c¢ocuklarin daha giivenli, desteklenmis, uyumlu ve mutlu

hissedecegi ailelerin kendileri ve becerileri konusunda giiven kazanacag diistiniilebilir.

Aile katilim caligmalar1 ile okul ve ev arasinda biitlinliikk saglanmaktadir. Bu biitlinliik
cocuklar tizerinde olumlu etkiler birakmaktadir. Okul ile anne babanin iletisim halinde
olmasi ile ¢ocuk tutarli olacaktir ve kendini giivende hissedecektir. Anne baba katilim
caligmalariyla gocuk olas1 bir egitim ikilemi ile karsilasmamaktadir. Aile katiliminin
saglanmasi ile ¢ocuk okula karst olumlu duygular hissetmekte ve okulda kendini giivende
hissetmektedir. (Kandir vd.’den aktaran Abbak, 2008, s. 29-30). Bu noktadan hareketle
ogretmenlerin degerler egitimi konusunda da ailelerle isbirligi yapmalarinin 6neminin

farkinda olduklar1 soylenebilir.

Akman (2012), ailede degerler egitiminin amacimni; “Cocuklar1 kendisi ile barisik ve
topluma ¢esitli sekillerde katkida bulunan bireyler olarak yetistirmek ve ¢ocuklarin glinliik
hayatta kendilerini ve digerlerini etkileyen konularda iyi-kotii ve dogru-yanlis arasinda
uygun sec¢imler yaparak hareket etmelerini saglamaktir” seklinde ac¢iklamaktadir. Boylece

cocuk okulda ve ailede 6grendigi degerleri sosyal hayata yansitmis olacaktir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismi1 deger egitimini cocuklara uygularken aile katiliminin
olmasi gerektigini, okul-aile isbirligi yapildig: takdirde ¢ocuk agisindan ve aile agisindan
birgok yarari oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma bulgusuna benzer olarak Tezel Sahin
(2004), anne-babalarin okul Oncesi egitim programina katilimlarma iliskin gorislerini
inceledigi ¢aliyma sonunda yapilan aile katilim c¢aligmalar: ile ilgili olarak anne babalarin
cocuklarint ve okulu daha iyi tamdiklarini, okul ile aileler arasindaki iligkinin daha da
giiclendigi ayrica aile katilim ¢alismalarinin siirmesini istedikleri ortaya ¢ikmigtir. Arslan
ve Nural (2004), okul 6ncesi egitimde okul-aile isbirliginin dnemi isimli arastirmalarmin

sonucunda, okul-aile isbirliginin aileye olumlu katkilar1 oldugunu belirlemislerdir.
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Arastrma  kapsaminda “Aileler I¢in Etkinlik Takvimi”nin aileye kazandirdiklari
saptanmugtir. Velilerin bu takvimin aileye kazandirdiklari; okul disindaki bilgi
kaynaklartyla tanigtirmasi, ¢ocuklarin okul dncesi egitimiyle ilgili bilgi vermesi, ¢ocukla
aralarindaki iliskinin kuvvetlenmesi, ¢cocugun eksik yOnlerini tanimada firsat vermesi,
uygulamasi kolay etkinlikler sunmasi gibi maddelere olumlu cevaplar vererek, bu takvimin
aileye egitimsel rehberlik yapmasi konusunda yararli bulduklari seklinde belirtmiglerdir.
Takvimin ¢ocuga kazandirdiklari ile ilgili olarak; etkinliklerde basariyr daha kolay
yakalamada yardimci olmasi, sorumluluk duygusu kazandirmasi, kitap sevgisini asilamasi,
anlatim becerisini gelistirmesi, c¢ocugun seviyesine uygun etkinliklerle ogrenmeyi
kolaylastirmasi konularinda yararli oldugu arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir.
Kotaman (2008)’in yapmis oldugu arastirmada, aileler g¢ocuklarin egitimlerinde yer
aldiklarinda, ¢ocuklarin okul hayati boyunca daha basarili olduklarini, ¢ocuklarin okula
karst olumlu tutum gelistirdiklerini, egitim kademelerine geciste istekli olduklarini ve
yiiksek 6grenim sanslarinin daha fazla oldugunu belirtmektedir. Anne ve babalar okulla
isbirligi igerisinde olup etkinliklere katildiginda, cocuklarm okula devam etmesinde
olumsuz sonuglarin olmadigi, uyum problemlerinin yasanmadigi ortaya ¢ikmistir. Brooks
(2004), c¢ocugun sosyallesmesi ve akademik basarisi tlizerinde aile katimlinin etkisini
inceledigi arastirma sonucunda aile katilimmin saglandigi egitim ortamlarinda gocuklarin
sosyal beceri ve akademik becerilerinin daha iyi desteklendigi sonucunu elde etmistir
(Brooks’tan aktaran Uniivar, 2010).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik eve gonderdigi c¢alismalar

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
Degerler Egitimine Yonelik Ogretmenlerin Eve Gonderdigi Calismalar

Sinifta uygulanan degerler Degerler egitimine yonelik 6gretmenlerin eve

egitimine yonelik ailelere Snderdisi calismalar %
calisma gonderilmesi & gt calty
Evet Hayir Oku{da kazandirilmaya ¢aligilan degere iliskin 115 47,92
brostirler
0 % N % H'gber. mektubu ile birlikte deger egitimine 115 47,92
yonelik makale
240 9% 10 4 Cf)culflarl ile ?ynayab%leceklerl deger egitimine 105 43,75
yonelik oyun 6rnekleri
Degerlere yonelik ¢cocuklari ile beraber 75 3125
izleyebilecekleri gocuklara uygun film onerisi '
Degerler egitimine yonelik kitap 50 20,83
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Tablo 14 incelendiginde “Smifta uygulanan degerler egitimine yonelik ailelere c¢aligma
gonderilmesi” ifadesine 6gretmenlerin %96°s1 evet derken %4’°l hayir cevabini vermistir.
Bu soruya evet cevabmi veren Ogretmenlere eve hangi etkinlik gonderdikleri, anne
babalarla hangi ¢alismalar yaptiklar1 soruldugunda o6gretmenlerin %47,92’si “Okulda
kazandirilmaya ¢alisilan degere iliskin brosiirler”, % 47,92’si “Haber mektubu ile birlikte
deger egitimine yoOnelik makale”, %43,75’1 “Cocuklar1 ile oynayabilecekleri deger
egitimine yonelik oyun ornekleri”, %31,25’1 “Degerlere yonelik cocuklari ile beraber
izleyebilecekleri ¢ocuklara uygun film 6nerisi” ve %20,83’i “Degerler egitimine yonelik

kitap” gonderdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunlukla degerler egitimine yonelik brosiir, makale ve oyun
orneklerinden yararlandiklari, az oranda degerler ile ilgili cocuklara uygun Kitap ve film
onerisinde bulunduklar1 s6ylenebilir. Okul 6ncesi egitim programui ile biitiinlestirilmis aile
destek egitim rehberi (OBADER) (2013) incelendiginde Ogretmenlerin dzellikle ailelere
yonelik yapmalar1 gereken aile katilim ¢aligmalar1 yer almaktadir. Bu ¢alismalar; telefon
goriismeleri, haber mektuplari, toplantilar, duyuru panolari, biiltenler, portfolyo, okul
ziyaretleri, kitapciklar, kisa ileti hizmetleri, fotograflar, yazigmalar, internet temelli
uygulamalar, dilek kutulari, bireysel goriismeler ve ev ziyaretleridir. Bu nedenle
ogretmenlerin degerler egitimi ¢alismalarinda da ailelerle isbirligi yapmak i¢in brosiir,
makale, oyun 6rnekleri, kitap ve film Onerisi gibi aile katilim ¢aligmalarma yer verdikleri

sOylenebilir.

Cetingdz (2015) okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimde 6gretmenin
roliine iliskin goriiglerini incelemistir. Yapmis oldugu arastirmada okul dncesi d6gretmen
adaylarmin degerler egitiminde okul aile isbirligine yonelik goriisleri incelendiginde en
yiikksek frekanstan aza dogru siralandiginda; aileyle goriisme, aile ziyaretleri, ailenin
cocuklarmin davraniglariyla ilgili gozlem formu doldurmasi, seminerler, halk egitim
kurslari, konuyla ilgili biilten hazirlama ve internet siteleri Onerme, sivil toplum
kuruluslarindan destek, uygulamada kullanilacak materyaller konusunda aileden destek
isteme, ailenin degerler egitimi etkinliklerine katilimi, okulda calisan personeli
bilgilendirme, ¢ocugun konuyla ilgili filmleri ebeveynleri ile birlikte izlemesi, ¢ocugun
konuyla ilgili kitaplar1 ebeveynleri ile birlikte okumasi, ailenin ¢ocukla agik alan gezileri
yapmasi, okul-aile acik alan gezileri, konuyla ilgili ¢caliyma yapraklarmi eve gdnderme,

cocuklarin sahip olduklar1 degerlere yonelik gelisim raporlarini aileyle paylasma oldugunu
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saptamistir. Bu arastirmada eve gonderilen film izleme ve kitap okuma bulgular1 ile

yapilan arastirma benzerlik gostermektedir.

Uzun ve Kose (2017), okul oncesi egitimde degerler egitiminin uygulanmasina yonelik
Ogretmen gorislerini inceledigi arastirmada 0gretmenlerin degerler egitimi ¢aligmalarma
aile katilim1 saglamaya yonelik okul i¢i ve okul dis1 ¢caligmalar1 kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ailelerle yaptig1 ¢alismalar aileye gonderilen katilim etkinlikleri, davranis
cizelgeleri, evde siir 6gretimi, haber mektuplari, etkinlik dosyalari, afis, brosiir, kitapgik,
biiltenler olarak belirlenmistir. Bu arastirmada eve gonderilen haber mektuplar1 ve brosiir
bulgular1 ile yapilan arastrma benzerlik gostermektedir. Sapsaglam ve Omeroglu
(2015)’nun caligmasmna katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin biiyiik bir kismmin bazi
etkinliklerde aile katilimma yer verdiklerini belirtmislerdir. Calismada da okul Oncesi

ogretmenlerinin bazi etkinliklerde yer verdigi bulgusuyla ortlismektedir.

Kurtdede Fidan’in (2009) yapmis oldugu arastirmaya gore Ogretmen adaylari, deger
ogretiminde Ogrencilere deger boyutu olan sinema filmi, televizyon filmi ve tiyatro
onerilmesi gerektigini belirtmistir. Bu ¢calismada goriildiigii gibi eve sadece brosiir degil az
oranda gonderdigi Kitap ve film Onerilerde bulunulmasi, ailelere bu c¢aligmalardan
gonderilmesi ve anne babalarmn bu konuda desteklenmesi gerekmektedir. Yukaridaki
aragtirmalar degerlendirildiginde 6gretmenlerin ailelere degerler egitimine yonelik farkli

caligmalara yer vermesi gerektigi soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili yaptig aile katilim1 ¢calismalari

Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15

Osretmenlerin Degerler Egitimi Ile Ilgili Yaptigi Aile Katilmi Calismalar

Aile katilimi ¢aligmalar1 n %
Evet 220 88
Aileleri smif i¢i etkinliklere davet etme Hayir 30 12
Toplam 250 100
Evet 115 46
Ev ziyareti yapma Hayir 135 54
Toplam 250 100
Evet 130 52
Okulda grup toplantis1 yapma Hayir 120 48
Toplam 250 100
Evet 170 68
Egitim panosu hazirlama Hayir 80 32
Toplam 250 100
Evet 225 90
Ebeveynlerle bireysel goriisme yapma Hayir 30 10
Toplam 250 100
Evet 45 18
Degerler egitimi konusunda konferans diizenleme Hayir 205 82
Toplam 250 100

Tablo 15 incelendiginde 6gretmenlerin %88’i “Aileleri sinif i¢i etkinliklere davet etme”,
%46’s1 “Ev ziyareti yapma”, %52’si “Okulda grup toplantisi yapma”, %68’i “Egitim
panosu hazirlama”, %90’1 “Ebeveynlerle bireysel goriisme yapma”, %18’1 “Degerler
egitimi konusunda konferans diizenleme” gibi aile katilimi g¢alismalarini yaptiklar

belirlenmistir.

Ogretmenlerin goriislerine gore cogunlukla degerler egitimi ile ilgili yaptiklar1 aile katilim
calismalarina biiyiik oranda bireysel goriisme, smif i¢i etkinliklere davet, egitim panosu
hazirlama ve okulda grup toplantisi yaptiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte ev ziyareti
ve degerler egitimi konusunda konferans diizenleme calismalarina daha az yer verdikleri
soylenebilir. Grup toplantilarmin birden fazla kisiyle yapilabildigi, ev ziyaretlerinin daha
fazla zaman gerektirdigi konferans diizenlemenin zor bir siire¢ oldugu da diistiniildiigiinde

bu sonucun ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

Tezel Sahin ve Turla (2003) arastirmalarinda, 6gretmenlerin aile katilimini saglamak i¢in
hangi etkinliklere yer verdiklerini incelemislerdir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin %83 liniin
ebeveyn toplantilar1 diizenledigi, %062’sinin bireysel goriismeler gerceklestirdigi,
%57,6’smin egitim panosu hazirladigi, %45,9’unun ev ziyareti yaptigi, %63,5’inin ise

kurumlarinda anne babalar i¢in “konferans ve seminer” diizenlemedikleri, bulgularini elde
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etmislerdir. Kog, Taylan ve Bekman (2002) istanbul, Diyarbakir ve Van olmak iizere iic
ilde enlemesine bir alan c¢alismasi yiiritmiglerdir. Yaptiklar1 arastrmada bes-alti
yaslarinda c¢ocugu olan annelerin erken ¢ocukluk egitimine iliskin ihtiyaglarinin
belirlenmesi ve ana smifi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitimine iligkin ihtiyaclari ve
ilkogretim 6gretmenlerinin goriis ve beklentilerinin belirlenmesi ile ilgili gériisme sorulari
yoneltmislerdir. Tiim illerde 6gretmenlerin %41.7°si 1-2, %30.6 “s1 3-4 defa veli toplantist
yaptiklarini belirtmiglerdir. Bunun disinda veli ya da kendileri talep ettikge (%66.6) ya da
veliler okula geldikge (%33.3) goriisme yaptiklarini eklemislerdir. Velilerle toplantilarda
ogretmenler, malzeme temini (%69.4), ¢ocugun egitimi ve okuldaki davranisi ile ilgili bilgi
vermek (%41.7) ve velilerden evde olanlar ile ilgili bilgi almak (%41.7) konularinda
isbirligi yaptiklarini bildirmislerdir. Uzun ve Kose (2017), arastirmalarinda d6gretmenlerin
ailelerle yaptig1 ¢alismalar olarak yiiz ylize goriismeler, telefon goriismeleri, alan gezilerine
katilim, smnif i¢i igbirligi, duyuru ve egitim panolari, hikaye etkinligi katilimi, 6zel giinlere
katilim, yilsonu gosterilerine katilim ve degerler egitimi toplantilar: olarak belirlemislerdir.
Yildirim ve Doénmez (2008) okul aile isbirligine iliskin ¢alismalarinda 6gretmenlerin
velilerle iletisim kurma ydntem ve tekniklerini belirlemeye cahsmuslardir. Ogretmen
goriislerine gore; velilerle iletisim kurmada yiiz yiize goriismeler, telefonla goriisme, veli
toplantilari, haftalik goériisme saati, 6grencinin defterine not yazma, aylik toplanti, veliyi
okula davet etme, ev ziyareti, smif eglenceleri gibi yontem ve teknikler kullandiklari
sonucuna ulasilmistir. Yukarida yer alan arastirmalarda goriildiigii gibi bu arastirma
sonucu ile benzerlik goriildiigli, 6gretmenlerin genelde ayni ¢aligsmalara yer verdikleri

goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere gore degerler egitimi c¢alismalarma ailelerin katilim

durumu Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Ogretmenlere Gore Degerler Egitimi Calismalarina Ailelerin Katilim Durumu

Aile katilim durumu n %
Evet 160 64

Diizenlenen ¢aligmalara ailelerin yeterli katilim durumu Hayr 90 36
Toplam 250 100
Evet 200 80

Ailelerin okulda verilen degerler egitimi ¢caligmalarmni evde

destekleme durumu Hayir 50 20

Toplam 250 100
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Tablo 16 incelendiginde, 6gretmenlerin % 64’ “Diizenlenen ¢aligmalara ailelerin katilim
durumu” ifadesine evet cevabini verirken % 36’s1 hayir cevabmi vermistir. Ayrica
Ogretmenlerin = % 80’1 “Ailelerin okulda verilen degerler egitimi g¢aligmalarini evde

destekleme durumu” soruldugunda evet cevabini verirken % 20’si hayir cevabini vermistir.

Ogretmenlerin goriislerine gore anne babalarm degerler egitimi calismalarina katildiklar
ve okulda verilen degerler egitimi ¢aligmalarin1 evde destekledikleri sdylenebilir. Ev ve
okul ¢ocugun hayatinin biiytik bir kismini gegirdigi, cocuklarin gelisiminde destekleyici ve
etkili bir ¢cevre durumundadir. Bu nedenle arastirmacilar, son yillarda 6grencinin okul
basarisinda anne babalarin rollerine artan siklikta deginmektedir. Genellikle arastirmalarda
konuya iki ayr1 yonden yaklasilmaktadir. Bunlardan birincisi, aile 6gretmen iletisimi ve
ailelerin okul topluluklar1 ile okuldaki kurumsal etkinliklere katilimini kapsamaktadir.
Ikincisi ise, gocuklarin akademik gelisimleri ile ilgili olarak ailenin ev ddevlerinde yardim
etmesi, ¢ocugun bakimi gibi davraniglarin arastirilmasma yoneliktir (Rogers, Theule,
Ryan, Adams ve Keating, 2009). Giirsimsek, Girgin ve Harmanli (2001) arastirmalarinda
erken c¢ocukluk doneminde, ailenin ¢ocuk yetistirme tutumu ile egitime katilimmin
cocuklarin psiko-sosyal gelisimine etkisini incelemis ve sonug¢ olarak ailenin egitime
katilimu ile gocuklarm psiko-sosyal gelisimi arasinda anlamli iliski bulmustur. Starr (2003),
aileleri okula aktif katilimda bulunan gocuklarin okul basarisinin daha yiiksek, siddet
olaylarina katilma egiliminin ise daha diisiik oldugunu savunmakta; okula yonelik goniillii
aile katilimmim saglanmasi i¢in okul yonetiminin, aileler ile siirekli ve diizenli iletisim
kurmasmim o6neminden séz etmektedir. Yukarida sozii edilen caligmalarda ailenin de

cocugun egitimi konusunda rolleri ve farkindaliginin 6nemli oldugu goériilmektedir.

Aragtirmaya katilan ailelerin degerler egitiminde okul aile isbirligine iliskin gortsleri

Tablo 17°de verilmistir.

96



Tablo 17

Ailelerin Degerler Egitiminde Okul Aile Isbirliginin Gerekliligine Iliskin Goriisleri

Okul Aile Isbirligi n %

Evet 245 98
Hayir 5 2
Toplam 250 100

Okuldaki egitim etkinliklerinde aile ile isbirliginin gerekli
olmas1

Evet 237 94,8
Hayir 13 5,2
Toplam 250 100

Ogretmenin, ydneticilerin ve diger personelin aile ile isbirligi
yapmasi

Evet 229 916
Hayir 21 8,4
Toplam 250 100

Ogretmenin okulda yaptig1 ¢alismalara aileleri katmaya istekli
olmasi

Evet 228 91,2
Ogretmenin ailelerin uygulamasi i¢in eve etkinlik géndermesi  Hayir 22 8,8
Toplam 250 100

Evet 222 88,8
Hayir 28 11,2
Toplam 250 100

Ogretmenin, ¢ocugun sinifi ve okulu ile ilgili kararlar alinirken
ailenin fikirlerini sormasi

Ogretmenden ¢ocuk ile ilgili yasanilan herhangi bir problem  Evet 241 964
durumunda yardim istendiginde 6gretmenin aileye destek Hayir 9 3,6
olmasi Toplam 250 100

Evet 234 93,6
Hayir 16 6,4
Toplam 250 100

Ogretmenle gdriisme yapmak istendiginde 6gretmenin
goriisme giinii belirlemesi

Tablo 17 ailelerin degerler egitiminde okul aile isbirliginin gerekliligine iliskin goriisleri
incelendiginde, arastirmaya katilan ailelerin %98’1 “Okuldaki egitim etkinliklerinde aile ile
isbirliginin gerekli olmas1”, %94,8’i “Ogretmenin, yoneticilerin ve diger personelin aile ile
isbirligi yapmas1”, %91,6’s1 “Ogretmenin okulda yaptig1 caligmalara aileleri katmaya
istekli olmas1”, %91,2’si “Ogretmenin ailelerin uygulamasi i¢in eve etkinlik géondermesi”,
%88,8’1 “Ogretmenin, cocugun sinifi ve okulu ile ilgili kararlar almirken ailenin fikirlerini
sormast”, %96,4’ii “Ogretmenden ¢ocuk ile ilgili yasanilan herhangi bir problem
durumunda yardim istendiginde Ogretmenin aileye destek olmas1” ve %93,6’s1
“Ogretmenle goriisme yapmak istendiginde Ogretmenin goriisme giinii belirlemesi”

ifadelerine evet cevabini verdikleri goriilmektedir.

Ailelerin goriislerine gore okuldaki egitim etkinliklerinde Ogretmenin aile ile isbirligi
yaptig1 ve bu g¢alismalara Ogretmenin aileleri katmaya istekli oldugu, 6gretmenin eve
etkinlik gonderdigi ve ¢ocugun smifi/okulu ile ilgili kararlar alinirken ailenin fikirlerini
sordugu, 6gretmenden ¢ocuk ile ilgili yasanilan problem durumunda yardim istendiginde

Ogretmenin aileye destek oldugu, 6gretmenle goriisme yapmak istendiginde dgretmenin
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goriisme glinil belirledigi sdylenebilir. Okulla igbirligi iginde olan ailelerin ¢ocuk gelisimi
ve egitimi hakkinda bilgi diizeylerini artirdiklari, kendi ¢ocuklarinin egitimlerini daha iyi
anladiklari, c¢ocuklarma saygi duyup onlar1 birey olarak gordiikleri, ¢ocukla saglikl
iletisim kurduklari, anne babalik becerilerini gelistirdikleri, cocuklarin 6grenme yagantisina
aktif olarak katilabildikleri, onlarm biliyiime ve gelismelerini yakindan takip ettikleri,
kendilerine olan giiveni artirdiklari, ¢ocuklarmin egitiminde kendi rollerinin 6nemli bir
oldugunun farkina vardiklar1 ve kendi ilgi, yetenek ve becerilerinin neler oldugunu
gordiikleri diislintilebilir. Ailelerin okul ve ogretmenle isbirligi yaptig1 takdirde
cocuklarmin okuldaki ya da evdeki problemlerine daha kolay ve daha yararli ¢oziimler
bulabileceklerinin, c¢ocuklarindan beklentilerinin daha gercek¢i olabileceginin ve
cocuklarinin davraniglar1 hakkinda daha cok fikir sahibi olabileceklerinin farkinda

olduklar1 sdylenebilir.

Tezel Sahin ve Unver (2005) okul dncesi egitim programlarinda aile katilim sayesinde
okul ve ev arasmndaki devamliligmm saglanacagma vurgu yapmuslardir. Boylece anne
babalar okulda, 6gretmenler de evde neler oldugu konusunda bilgi sahibi olacaktir. Okul ve
ev arasindaki siireklilik egitimdeki basariy1 arttiracaktir. Ayrica anne babalar, programa
katilarak cocuk yetistirme konusundaki bilgi ve becerilerini artiracak bu sayede daha etkili
ebeveynler olabileceklerdir. Kusin (1991) anaokulu 6gretmenlerinin ve anne babalarinin
okul-aile arasindaki isbirligine nasil baktiklar1 konusunda bir pilot ¢alisma yapmustir.
Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin cogunlugu ailenin okuldaki egitim konusunda
bilgilendirilmesini “cok onemli” bulduklarini belirtmistir. Ailelerin anaokulu ile yakin
destek ve igbirligi icinde olmak istedikleri, ailelerin uygulanan okul Oncesi egitim
programmin i¢inde bulunmak hatta bunun bir par¢asi olmak istedikleri sonucuna
ulagmistir. Wolf (2007), 6gretmen, aileler ve cocuklar arasinda iligkiler ile ilgili yaptig1
calisma sonucunda ailelerle 6gretmenler arasinda iyi ve nitelikli bir iliski olursa ¢ocuklarin

okul basarilarinin yiikselecegi sonucuna ulagmistir.

Aile katilim1 6nemli olmakla birlikte yapilan ¢alismalarin yeterli diizeyde olmadigina
yonelik aragtirmalar da bulunaktadir. Savas (2012) yaptigi1 arastrmada, okul Oncesi
egitiminde okul-aile isbirliginin etkili bir sinif ydonetimine ne 6l¢iide katkist oldugunu ve
ailelerin—6gretmenlerin goriigleri dogrultusunda istenen bu katkinin nasil olmasi1 gerektigi
aragtirma sonucunda hem aileler hem 6gretmenler okul-aile igbirligi konusunda problemler

yasandigini ve okul-aile isbirligini arttirici ¢aligmalarin yapilmasi gerekliligi sonucuna
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ulagmistir.  Ailelerin  6gretmenleri ile gergeklestirecekleri  bireysel —goriismeler,
katilabilecekleri konferans ve seminerler, diizenli araliklarla yapilan toplantilar sayesinde
aile ve 0gretmen arasinda etkili bir iletisim ve isbirligi gelisecegi goriisii ortaya ¢ikmustir.
Gokge (1998) yaptig1 arastirma sonucunda; okul yoneticilerinin, 6gretmelerin ve velilerin
tamamina yakminin siirekli etkilesim ve igbirliginin saglanmasi gerektigi konusunda goriis
birligi icinde olduklari, okul ydneticileri ve 0gretmenlerin 6grenci velilerinin Oncelikle
okula ve kendilerine yardimci olmalarmi isterlerken, 6grenci velilerinin ise, okul
yonetimine aktif olarak katilmay1 ve egitimin niteliginin arttirilmasimi istedikleri, yine okul
yoneticileri ve oOgretmenlerin, 6grenci velisinin okul etkinliklerine ve toplantilarina
katilarak sorumluluklarin1 yerine getirmesini beklerlerken, 6grenci velilerinin ise, talep ve
isteklerinin okul yOnetimi tarafindan dikkate alinmasimi, sosyal faaliyetlerin artirilmasini

ve okul aile birliginin islevsel hale getirilmesini istedikleri saptanmustir.

Yukarida yer alan arastirma sonuclar1 okul aile isbirliginin gerekli olmasi bulgusu ile

benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan ailelerin 6gretmenlerle yaptigi calismalarda 6gretmenlerin sahip

oldugu davraniglara iliskin goriisleri Tablo 18’de verilmistir.
Tablo 18

Ailelerin Ogretmenlerle Yaptigi Calismalarda Ogretmenlerin Sahip Oldugu Davramslara
liskin Gériisleri

- Evet Hayir
Ogretmen davraniglar N % N %
Giiler yiizlidir 238 95,20 12 4,8
[gilidir 208 83,20 42 16,8
Saygilidir 207 82,80 43 17,2
Anlayishdir 185 74 65 26
Konusmalarina dikkat eder 174 69,60 76 30,4
Kibardir 163 65,20 87 34,8
Selamlasmalara dikkat eder 161 64,40 89 35,6
Tarafsizdir 156 62,40 94 37,6
Sabirhidir 150 60 100 40
Diirtisttiir 146 58,40 104 41,6
Sevecendir 145 58 105 42
Uyumludur 136 54,40 114 45,6
Iyi bir dinleyicidir 136 54,40 114 45,6
Is birligi kabiliyeti yiiksektir 130 52 120 48
Adaletlidir 127 50,80 123 49,2
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Tablo 18 incelendiginde; ailelerin %95,20°si 6gretmen “Giiler yiizlidir?, %83,20’si
“flgilidir”, %82,8’1 “Saygihdir”, %74’{i “Anlayishdir”, %69,60’1 “Konusmalarma dikkat
eder”, %65,20’si  “Kibardir”, %64,4’ti “Selamlasmalara dikkat eder”, %62,40’1
“Tarafsizdir”, %60°1 “Sabirhidir”, %58,40°1 “Diuristtir’, %58’1 “Sevecendir”’, %54,40°1
“Uyumludur”, %54,40°1 “Iyi bir dinleyicidir", %52’si “Isbirligi kabiliyeti yiiksektir” ve

%50,8’1 “Adaletlidir” ifadelerine evet cevabini verdikleri goriilmektedir.

Genel olarak ailelerin ¢ocuklarinin 6gretmenlerini giiler yiizli, ilgili, saygili, anlayisli,
konusmalarma dikkat eden ve kibar davraniglara sahip olduklarini diisiindiigii sdylenebilir.
Ailelere gore 6gretmenlerin bu davranislarinin nedeni olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocukla calisan meslek grubu olmasi, 6zellikle ¢ocuklarla ilgilenirken giiler yiizlii olmas1
gerektigi, ailelerin ¢ocuklarmi okula birakma ve okuldan alma zamanlarinda 6gretmenin
cocuklar1 hakkinda ailelere bir¢ok konuda bilgi vermesi, bu bilgi paylasimi sirasinda
konugmalarima, hitaplarina, selamlagmalarina dikkat etmesi ve 6gretmenlerin 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi anlayis, sabir, giiler yiiz, saygi, ilgi gibi davraniglarda bulundugu

sOylenebilir.

Bununla birlikte ailelere gore 6gretmenlerin adaletli, isbirligi ve dinleme davranislarina
daha az sahip olduklarini1 diisiindiikleri sdylenebilir. Aileler i¢in kendi ¢ocuklar1 biricik ve
cok onemlidir. Kendi ¢ocuklarinin olumsuz bir durum yasandiginda bile dogru soyledigini
Ve en iyisini yaptigini diisiinme egilimi i¢indedirler. Okul ortaminda yasananlari ise direkt
kendi c¢ocuklarindan o6grendikleri disiiniildiiginde 6gretmenlerin daha az adaletli
olduklarim1 diisiindiikleri soylenebilir. Aileler genellikle Ogretmenleri smnif icinde aile
katilim1 sirasinda, sabahlar1 ¢ocuklarini birakma ve aksamlar1 ¢ocuklarini okuldan alma
sirasinda gormektedirler. Bu siire icerisinde 6gretmen smifta bulunan diger ¢ocuklarla da
ilgilenmekte, egitim Ogretim faaliyetlerini planlamakta ve aile ile konusmaya
calismaktadir. Bu nedenle aileler dgretmenlerin daha az oranda isbirligi kabiliyetinin

oldugunu ve iyi bir dinleyici olmadigini diisiindiigii seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen giivenilirdir, 6grenci damismamdir, meslektastir ve sosyal katilimcidir. Bu
imgeler 6gretmenin daha gok meslegi ile ilgili dzellikleridir (Balci, 1991). Ogretmenin
degerlendirilmesinde kisilik, halkla iligkiler, bilgi, ¢evreye uyum, g¢evre kalkinmasina
katilma gibi Olciitler de kullanilmaktadir (Celikten ve Can, 2003). Demirel (2003),
Ogretmenin egitimde basarisinin smif yonetme basarisiyla iliskili oldugunu ve smif

yonetimi iyi olan dgretmenlerin, 6gretmen niteliklerini tasidiklarmi ifade etmistir. Etkili
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ogretmenlerin nitelikleri; giivenirlik, destekleme, cosku, yiiksek basar1 beklentisi iginde

olma, igtenlik, bilgili, igbirligi ve esneklik olmaktir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin belirli 6zellikleri vardir. Bunlar; etik davraniglarda bulunma,
yiikksek ahlak ve degerlere sahip olma, nazik, sefkatli, sabirli, yardimsever olma,
cocuklarla, ailelerle, meslektaslartyla ve diger insanlarla kibar ve saygili iletigim kurmadir.
Ayrica 6gretmenler cocuklari sevmeli, ¢ocuklar1 ve ailelerini anlamali, empatik, arkadasca,
duyarl, giivenli, saygili, heyecanl, zeki, onurlu, kendini adama gibi kisisel 6zelliklere de
sahip olmalidir (Oktay, 2000; Morrison, 2003; Essa, 2007;’dan aktaran Daglioglu, 2010, s.
494).

2006 yili okul oncesi egitim programinda da 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken bazi
ozellikler oldugu vurgulanmaktadir. Bu 6zellikler ve yeterlilikler genel kiiltire ve genis
diinya goriisiine sahip olmak, giiler yiizli, iyi huylu, uyumlu, anlayisl, sabirh, bilgili
olmak, ahlakli, glivenilir ve diiriist karakterli olmak, 6zgiivenli olmak, isbirligine agik
olmak, lider olmak, tarafsiz olmak, mesleki agidan yeterli birikime sahip olmak, adil
olmak, isini sevmek, yeniliklere agik olmak, yaratict olmak, aktif olmak, diizenli ve temiz

olmak, anlasilir ve glizel konusmaktir (MEB, 2006).

Yildirim, Unal ve Celik (2011)’in, yapmus olduklar1 arastirmada &gretmenler, aydinlatici,
bi¢imlendirici, caliskan ve fedakar olan olumlu yonde davranis gosteren kisiler olarak
algilanmislardir. Cubukcu, Eker Ozenbas, Cetintas, Sati ve Yazlik Seker (2012)’in
yaptiklar1 arastirmada velilerin 6gretmenin sahip olmasi gereken degerlere iliskin goriisleri
incelendiginde adaletli davranma, siirekli kendini gelistirme, meslegini sevgiyle yapma,
sabirli olma, rehberlik eden kisi olma, hosgoriilii olma, disiplinli olma, empati, iletisim
becerisine sahip olma, ¢cocuklara sevgiyle yaklasma oldugu goriilmektedir. Sezer Soydemir
(2011) okul 6ncesi 6gretmen ve ebeveynlerinin birbirlerini ve okul dncesi ¢ocuklarmni nasil
algiladiklarinin  metaforlar yoluyla inceledigi arastrmada ebeveynler tarafindan
Ogretmenlerin temel rolleri bilgi kaynag1 ve aktaricisi olmak ve dgrencileri sekillendirmek
oldugu ortaya gikmustir. Ogretmenler, ebeveynler tarafindan olumlu duygular gagristiran
cocuklarin gelisiminde Onemli etkiye sahip kisiler olarak algilanmaktadirlar.. Bazi
arastirmalarda (Aydm ve Pehlivan, 2010; Balci, 2001; Cerit, 2006; Guerrero ve Villamil,
2000; Ocak ve Giindiiz, 2006; Oguz, 2009; Yilmaz, Gé¢en ve Yilmaz, 2013) 6gretmenin

bilgi kaynagi, bilgi veren bir kisi olarak algilandigini belirtmektedir. Bu sonuglar ailelerin
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goriislerine gore Ogretmenlerin sahip olmasi gereken olumlu &zellikler bulgusu ile

benzerlik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan ailelere gore dgretmenlerin etkinliklerinde yer verdikleri degerlere

iliskin dagilim Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Ailelere Gore Ogretmenlerin Etkinliklerinde Yer Verdikleri Degerlere Iliskin Dagilim:

Degerler egitimi ile ilgili kazanim

gostergelere 6gretmenlerin yer verme Etkinliklerde verilen degerler n %
durumu
Evet Hayir Sorumluluk 226 91,50
n % n % Saygi 218 88,26
247 98,8 3 1,2 Yardimlasma 215 87,04
Paylagmak 192 77,73
Sevgi 188 76,11
Temizlik 184 74,49
Hosgorii 178 72,06
Grup kurallar1 172 69,64
Isbirligi 171 69,23
Arkadaslhk 170 68,83
Sabir 169 68,42
Diiriistliik 159 64,37
Esitlik 152 61,54
Adalet 148 59,92
Mutluluk 133 53,85
Ozgiiven 130 52,63
Baris 124 50,20
Tyilik 124 50,20
Nezaket 117 47,37
Giliven 112 45,34
Duygular 110 44,53
Caliskanlik 89 36,03
Affedicilik 88 35,63
Cesaret 87 35,22
Liderlik 75 30,36
Ozdenetim 74 29,96

Tablo 19’da ailelerin degerler egitimi ile ilgili kazanim gostergelere 6gretmenlerin yer
verme durumlarina iligkin goriisleri incelendiginde ailelerin %98,8’i evet cevabini verirken
%1,2’si hayir cevabmi vermistir. Ailelere gére 6gretmenlerin egitim programinda yer
verdikleri degerler %91,5 ile sorumluluk, %88,26 ile saygi, %87,04 ile yardimlagma,
%77,73 ile paylasmak, %76,11 ile sevgi, %74,49 ile temizlik, %72,06, %72,06 ile hosgorii,
%69,64 ile grup kurallari, %69,23 ile isbirligi, %68,83 ile arkadaslik, %68,42 ile sabrr,
%64,37 ile dirtstlikk, %61,54 ile esitlik, %59,92 ile adalet, %53,85 ile mutluluk, %52,63
ile 6zgiiven, %50,20 ile baris, %50,20 ile iyilik, %47,37 ile nezaket, %45,34 ile giiven,
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%44,53 ile duygular, %36,03 ile ¢aligkanlik, %35,63 ile affedicilik, %35,22 ile cesaret,
%30,36 ile liderlik ve %29,96 ile 6zdenetim oldugu goriilmektedir.

Ailelere gore Ogretmenlerin egitim programlarinda degerlere yonelik kazanim ve
gostergelerde yer alan degerlere yer verdikleri sOylenebilir. Arastirma bulgularina gore
arastirmada yer alan 6gretmenlerin degerler egitimi caligmalarinda okul aile igbirligine
onem verdikleri ve bu anlamda ailelerle aile katilim ¢alismalar1 yaptiklar i¢in ailelerin
okulda yapilan degerler egitimi ¢calismalarindan haberdar olduklar1 ve buna bagl olarak da
okulda ozellikle bu degerlere yer verildigini soyledikleri diisiiniilebilir. Ogretmenlerle

ailelerin genel anlamda ortak goriiste olduklar1 s6ylenebilir.

Uyanik Balat, vd. (2011), okul oncesi 5-6 yas grubunda g¢ocugu alan ebeveynlerin
cocuklarmin hangi degerlere sahip olmalarini istedikleri ile ilgili yaptiklar1 arastirma
sonucunda, ebeveynler ¢ocuklarmin sahip olmasini istedikleri evrensel degerleri sirasiyla
diirtistliik, sorumluluk, saygi, mutluluk, adalet, merhamet ve giivenilirlik, iyi vatandas olma
ve baris seklinde siralamislardir. Okulda kazandirilmasi istenen degerleri ise, rekabetgi
olmak, diger ¢ocuklarla isbirligi icinde ¢alismak, toplumu gelistirmeye istekli olmak ve
liderlik olarak siralamislardir. Cengelci (2010) ¢alismasinda, 6grencilerin deger denildi-
ginde saygi, sevgi, sorumluluk, hosgorii, diiriistliik, temizlik gibi degerleri anladiklarmi
tespit etmistir. Bunun yani sira saygi, hosgorii ve yardimseverlik gibi degerleri giinliik
yasama aktarmada sikint1 ¢ekmedikleri sonucuna varmistir. Bu durumda, sevgi ve saygi
degerlerini 6grencilerin erken yaslarda igsellestirdikleri sdylenebilir. Ailelerin ¢ocuklarini
okul Oncesi egitim kurumuna bazi beklentiler icerisinde gondermektedir. Tiirkiye
genelinde yapilan bir arastrmada (UNICEF, 2007) bu beklentiler sosyallesme, kendine
giivenme, arkadaslar1 ile 1yi ge¢inme ve iletisim kurma, sevgi, saygi, paylasma, bilgili
olma, beceri kazanma, kendini gelistirme, okula uyum saglama, okula hazirlanma seklinde
aciklanmaktadir. Yukarida yer alan arastrmalarin sonucglarinda ortaya ¢ikan c¢ocuklara

verilmesi gereken degerler ile yapilan aragtirmanin sonuclar1 benzerlik gostermektedir.

Degerler egitiminin 6gretmenler tarafindan desteklenmesinin gerekli olma durumu Tablo

20’de verilmistir.
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Tablo 20

Degerler Egitiminin Ogretmenler tarafindan desteklenmesinin gerekli olma durumu

Cocuklara kazandirilmak

istenen degerlerin okulda Cocuklara kazandirmak istenen degerlerin
Ogretmenler tarafindan Ogretmenler tarafindan desteklenmesinin gerekli olma  n %
desteklenmesinin gerekli nedenleri
olmasi

Cocuklara kazandirilmak istenen degerler evde
desteklenerek daha kolay kazanilir

n % n % Kazanilan degerler daha kalic1 olur 205 83,33
Cocugun okuldaki etkinliklere katilimi kolaylasir ve
246 B4 4 16 etkinlikler evde gelistirilerek siirdiiriilebilir 184 74,80
Evde ve okuldaki egitim farkliliklar ortadan
kaldirilarak ¢cocugun kafasinda olusabilecek 151 61,38
catigmalar giderilmis olur
Cocuklar kendilerini daha giivenli ve desteklenmis

Evet Hayir 207 84,15

hissederler 161 6545
Cocuklar gevrelerine uyumlu ve mutlu hissederler 144 58,54
Aileler kendileri ve becerileri konusunda giiven

kazanir 87 337

Tablo 20 incelendiginde, ailelere sorulan “Cocuklara kazandiwrmak istenen degerlerin
ogretmenler tarafindan desteklenmesinin gerekli olmasi”na iligkin ailelerin %98,4’i evet
cevabint verirken %1,6’s1 hayir cevabmi vermistir. Cocuklara kazandirmak istenen
degerlerin Ogretmenler tarafindan desteklenmesinin gerekli olma nedenlerine ailelerin
%84,15’1 “Cocuklara kazandirilmak istenen degerler evde desteklenerek daha kolay
kazanilir.”, %83,33’1i “Kazanilan degerler daha kalic1 olur.”, %74,80°1 “Cocugun okuldaki
etkinliklere katilimi kolaylasir ve etkinlikler evde gelistirilerek siirdiiriilebilir.”, %61,38°1
“Evde ve okuldaki egitim farkliliklar1 ortadan kaldirilarak ¢ocugun kafasinda olusabilecek

97 ¢
1

catigmalar giderilmis olur.”, %65,45’i “Cocuklar kendilerini daha giivenli ve desteklenmis
hissederler.”, %58,54’ii “Cocuklar g¢evrelerine uyumlu ve mutlu hissederler.” ve
%35,37’si “Aileler kendileri ve becerileri konusunda giiven kazanir.” cevabim verdikleri

goriilmektedir.

Cocuklarin goziinde okul dncesi 6gretmenlerinin her seyin en iyisini, en dogrusunu bilen
ve hata yapmayan kisiler olduklar1 diisiiniildiiglinde ailelere gore ¢cocuklara kazandirilmak
istenen degerlerin okulda ogretmenler tarafindan desteklenmesinin gerekli oldugu
soylenebilir. Okulda verilen degerlerin evde desteklendigi takdirde ¢ocuklara degerlerin
daha kolay kazandirilacagi, degerlerin daha kalict olacagi, okuldaki etkinliklere ¢cocuklarin
katilmmin kolaylasacagi, ¢ocugun kafasinda olusabilecek c¢atigmalarin giderilecegi,

cocuklarin kendilerini daha gilivenli, desteklenmis, c¢evrelerine uyumlu ve mutlu
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hissedecegi, ailelerin kendileri ve becerileri konusunda giiven kazanacagi diisiiniilebilir.
Genel olarak ailelerin 6gretmenlerin eve verdigi etkinliklere farkinda olarak evde bunlar1
uyguladiklari, ¢ocuklara deger kazandirma konusunda ailelerin ve 6gretmenlerin beraber

calismalar1 gerektigi diistiniilebilir.

Gokgek (2007), okul oncesi egitim alan ¢ocuklar i¢in hazirlanan yedi anahtar degerden
olusan karakter egitimi programini g¢ocuklara uygulamis ve c¢ocuklarin ailelerine de
karakter egitimi ile ilgili goriislerini sordugu arastirma sonucunda; ailelerin karakter
egitiminin okul miifredat1 icinde yer almasi gerektigini ve karakter egitiminin okul dncesi
egitimimin bir par¢asi olmas1 gerektigini diisiindiiklerini belirlemistir. Aileler; Okul 6ncesi
egitiminin pozitif karakter gelisimine yardimci oldugunu, evde verilen karakter egitiminin
yetersiz oldugunu, okul dncesi egitimcisinin, karakter egitimi konusunda ebeveyn kadar iyi
egitim verebilecegini belirtmis ve karakter egitiminin sadece aile tarafindan verilmesine
katilmadiklarin1 da ifade etmislerdir. Caspe ve Lopez (2006), erken ¢ocukluk dénemi
egitiminde aile katilimini incelemek amaciyla Harward aile arastirma projesi gelistirmisler
ve dokuman incelemislerdir. Proje kapsaminda son alt1 y1l igerisinde yayinlanan 38 makale
ve rapor incelemislerdir. Makaleler aile katilim uygulamalar1 ve g¢ocuklarin davranis
sekilleri olarak ayrilmistir. Arastirmada, aile katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarilar1 ve
sosyal gelisiminin erken c¢ocukluktan yiiksek egitime kadar etkilendigi sonucuna
ulasilmistir (Caspe ve Lopezden aktaran Giiven, 2011). Bilgin (1990), okul-aile isbirligi ve
sorunlar1 konusunda yaptig1 calismada; ogretmenlerin okul-aile iliskilerini gelistirmede
basarili c¢aligmalar yaptigi, anne-babalarin ise okul-aile iliskilerini gelistirmede
yetersizlikler gosterdikleri, anne-baba egitiminin okul-aile iliskilerini diizenlemesinde ve

cocuklarin okul basarilarinin artirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Bu caligma okul aile igbirliginin yapildigi ve dnemli oldugunu vurgularken tam tersi olarak
Kaplan (2002), okul aile igbirligi mevcut durumu ile ilgili yaptig1 arastirma sonucuna gore
okul aile igbirligine yonelik ¢aligmalarin yapilmamakta oldugunu ve buna karsilik aile ve

ogretmenlerin igbirligi yapmak istediklerini saptamistir.

Aragtirmaya katilan ailelere gore degerler egitimine yonelik d6gretmenlerin eve gonderdigi

caligmalar Tablo 21’de verilmistir.
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Tablo 21
Ailelere Gore Degerler Egitimine Yonelik Ogretmenlerin Eve Gonderdigi Calismalar

Sinifta uygulanan degerler Degerler Egitimine yonelik 6gretmenlerin eve

egitimine yonelik ailelere < 51 cal 1 n %
caligma gonderilmesi gbnderdigi cahsmalar
Evet Hayir Oku{da kazandirilmaya ¢aligilan degere iliskin 81 39,32
brostirler
N % n % Cocuklari ile oynayabilecekleri deger 75 36,41

egitimine yonelik oyun drnekleri
206 82,4 44 17,6  Degerler egitimine yonelik kitap 63 30,58

H“aber. mektubu ile birlikte deger egitimine 43 20,87

yonelik makale

Degerlere yonelik ¢cocuklari ile beraber

izleyebilecekleri gocuklara uygun film Onerisi 19,42

Tablo 21 incelendiginde, “Smifta uygulanan degerler egitimine yonelik ailelere ¢aligma
gonderilmesi” ifadesine ailelerin %82,4°ii evet cevabini verirken %17,6’s1 hayir cevabini
vermistir. Bu soruya evet cevabii veren ailelere 6gretmenlerin eve degerler egitimine
yonelik hangi calismalar1 gonderdikleri soruldugunda ailelerin %39,32’si “Okulda
kazandirilmaya c¢alisilan degere iliskin  brosiirler”, %36,41°’1  “Cocuklar1 ile
oynayabilecekleri deger egitimine yonelik oyun 6rnekleri”, %30,58°1 “Degerler egitimine
yonelik kitap”, %20,87’s1 “Haber mektubu ile birlikte deger egitimine yonelik makale” ve
%19,42°s1 “Degerlere yonelik ¢cocuklar1 ile beraber izleyebilecekleri cocuklara uygun film

onerisi” gonderdiklerini belirtmislerdir.

Ailelere gore Ogretmenlerin cogunlukla eve degerler egitimine yonelik sohbet, brosiir,
oyun ornekleri ve kitaplardan gonderdikleri, az oranda deger egitimi ile ilgili makale ve
cocuklara uygun film Onerisinde bulunduklar1 sdylenebilir. Bu durumun 6gretmenlerin
OBADER’de yer alan aile katilim c¢aligmalar1 uyguladiklar1 ve bu ¢alismalar1 ailelerle
isbirligi igerisinde yiiriittiiklerinden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica
ailelerin eve gonderilen calismalardan habersiz olmadiklari, 6gretmenlerin génderdikleri

calismalar1 tanidiklar1 ve uyguladiklar1 soylenebilir.

Ustiibal (2015), okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim calismalarinin
aile-6gretmen arasindaki iletisim ve isbirligine etkisini incelemek amaciyla yaptigi
aragtirmasinda anne katilim programi uygulamistir. Arastirma sonucunda anne katilim
programi iceriginde yer alan veli toplantisi, grup toplantisi, bireysel goriisme, egitim
panosu, haber mektuplari, brosiir, fotograf, internet, yilsonu sergisi ¢alismalarmin anne ile

ogretmen arasindaki iligkiyi giiclendirdigi, anne-68retmen arasindaki iletisim ve isbirligini
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olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Herhangi bir program uygulanmayan kontrol

grubunda ise anne-6gretmen iletisim ve isbirliginde bir degisiklik olmadigini belirlenmistir

Akkaya (2007) arastirmasinda 6gretmen ve anne babalarin aile katilim ile ilgili goriislerini
saptadig1 arastirma sonucunda 6gretmenler okul dncesi egitim kurumlarinda uyguladiklar:
aile katilimi ¢aligmalart ile ilgili olarak; veli toplantilar1 yapma, bilgilendirme brostirleri ve
biiltenler gonderme, anne baba egitim ¢aligmalar1 yapma, bireysel goriismeler yapma, evde
uygulanmasi i¢in ¢alisma odevleri verme, smif dis1 gezi, sinema, tiyatro, vb. caligmalara
katilma, velileri smifa davet ederek mesleklerini tanitmalarini saglama ve kisa notlar
gonderme gibi ¢alimsalar diizenlediklerini belirtmislerdir. Anne babalar ise aile katilim
calismalar1 olarak smif disinda yapilan sinema, tiyatro, gezi vb. calismalar, evde
uygulanmak tizere verilen haftalik ¢aligma 6devleri ve sinifta uygulanan egitim etkinlikleri

gibi caligmalar diizenlendigini belirtmislerdir.

Yukarida yer alan arastirmalar eve brosiir gonderilmesi, sinema izleme gibi ¢caligmalarin

yapilmas1 bulgusu ile yapilan arastirma ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan ailelere gore ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili yaptigi aile

katilimi ¢alismalar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22
Ailelere Gore Ogretmenlerin Degerler Egitimi Ile Ilgili Yaptig1 Aile Katilimi Calismalar
Aile katilimi ¢aligmalar1 n %
Evet 201 80,4
Aileleri smif i¢i etkinliklere davet etme Hayir 49 19,6
Toplam 246 100
Evet 47 18,8
Ev ziyareti yapma Hay1r 203 81,2
Toplam 250 100
Evet 107 42,8
Okulda grup toplantis1 yapma Hayir 143 57,2
Toplam 250 100
Evet 137 54,8
Egitim panosu hazirlama Hayir 113 45,2
Toplam 250 100
Evet 218 87,2
Ogretmenle bireysel goriisme yapma Hayr 32 12,8
Toplam 250 100
Evet 44 17,6
Degerler egitimi konusunda konferans diizenleme Hayir 206 82,4
Toplam 250 100
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Tablo 22 incelendiginde, ailelere gore dgretmenlerin %80,4’1 “Aileleri sinif i¢i etkinliklere
davet etme”, %18,8’i “Ev ziyareti yapma”, %42,8’i “Okulda grup toplantis1 yapma”,
%54,8’i “Egitim panosu hazirlama”, %87,2’si “Ogretmenle bireysel goriisme yapma”,
%17,6’s1 “Degerler egitimi konusunda konferans diizenleme” gibi aile katilimi ¢alismalari

yaptiklarini belirtmistir.

Aileler, 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili yaptiklar aile katilim ¢alismalar1 olarak
cogunlukla bireysel goriisme, sinif i¢i etkinliklere davet, egitim panosu hazirladiklar: ve
okulda grup toplantisi yaptiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte aile goriislerine gore
Ogretmenlerin, ev ziyareti ve degerler egitimi konusunda konferans diizenleme
calismalarina daha az yer verdikleri sOylenebilir. Ev ziyaretlerinin 6gretmen ve aile
acisindan daha fazla zaman ve planlama gerektirdigi, konferans diizenlemenin zor bir siire¢
oldugu ve c¢alisan anne babalarmm bu etkinliklere katilimlarinin az olabilecegi de

diisiiniildiigiinde bu sonucun ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Onciil (2011) dgretmenlerin yapmis oldugu ev ziyaretlerinin aile {izerindeki etkisini
incelemis ve bu kapsamda ev ziyareti programi uygulamistir. Ev ziyareti programi
sonrasinda; deney grubu ve kontrol grubu test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu ve
uygulanan ev ziyareti programinin etkili oldugu gorilmiistiir. Ev ziyaretlerinin pek ¢ok
yarar1 oldugu yapilan ¢alisma sonucunda goriilmiistiir. Bunun sonucunda 6gretmenlerin
programlarinda ev ziyaretlerine gereken Onemi gosterip, ev ziyaretleri yapmalarmin
gerektigi diisiintilmektedir. Schulting (2009), anasinifinda ev ziyareti projesinin etkisini
inceledigi arastirmasinda ev ziyaretlerinin ogretmenlerin tutum ve inaniglarmi olumlu
sekilde etkiledigi ve cocuklarda akademik basariyl, motivasyonu ve sosyal becerileri
arttirdigi sonucuna ulasmustir. Schulting (2009) ve Onciil (2011) arastirmalarinda ev
ziyaretlerinin ¢ok onemli oldugunu vurgularken yapilan arastirmada ev ziyaretleri yapan

Ogretmenlerin oraninin diisiik oldugu goriilmektedir.

Isik (2007) okul oncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilen okul aile isbirligi
calismalarimm anne baba goriislerine dayali olarak inceledigi arastirma sonucunda okul
tarafindan en sik yer verilen ¢aligmalarin, yiiz yiize gorismeler oldugunu belirlemis, buna
karsin telefon goriismeleri, konferans ve seminerler, ev ziyaretleri, dilek sikayet kutusu ile
aile tanigma ve kaynasma toplantilarmmn hi¢ bir zaman diizenlenmedigi sonucuna
ulagmugtir. Abbak (2008)’in okuldncesi egitim programindaki aile katilimi etkinliklerinin

anasmifi 0gretmenleri ve veli goriisleri agisindan inceledigi arastirmada velilerle yapilan
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goriismeler sonucunda calismayan velilerin hemen her giin okula ugradiklar1 c¢alisan
velilerin ise haftada ya da ayda bir kez okula geldikleri sonucuna ulagsmistir. Velilerin
genel olarak 6gretmenle yliz ylize goriismeyi tercih ettikleri, yazigsmalar kullandiklari, bu
yazigmalarin daha ¢ok calisma sayfalar1 ve giinliik bilgilendirme notlar1 oldugu, ev
ziyaretlerinin gerceklesmedigi, velilerin acil bir durum aninda arandiklar1 ve zaman zaman
etkinlikler i¢in materyal temini ve maddi destek istendigi bulgusunu elde etmistir. Bu
caligmalarda yiiz yiize goriigmelerin yapilmasi ve ev ziyaretlerinin hi¢ yapilmadig: ile
yapilan calismada bireysel goriismelerin yapilmasi ve ev ziyaretlerini ¢ok az oranda

yapilmas1 benzerlik gostermektedir.

Caltik ve Kandir (2006)’in yaptiklar1 arastirmada; baslica aile katilimi etkinligi olarak
ebeveyn toplantilari, bilgilendirme toplantilar1 ve geziler diizenlendigi bulgusunu elde
etmislerdir. Ogretmenler, ailelerle iletisim kurmak igin sirasiyla; selamlasma, telefon
goriismeleri, biilten ve biilten tahtalari, haber mektuplari, kitapgiklar, brosiirler, afis,
fotograflar ve iki yonlii yazisma yapma tekniklerini kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir.
Yildirim ve Doénmez (2008) okul aile igbirligine iliskin bir arastirmada, dgretmenlerin
velilerle iletisim kurma yontem ve tekniklerini belirlemeye ¢aligmislardir. Veli goriislerine
gore; 6gretmen veli iletisiminde veli toplantilari, bireysel goriismeler, telefon gériismeleri,
haftalik goriismeler, ev ziyareti, siif eglenceleri, ara karneler, 68renciyle haber yollama
gibi yontem ve teknikler kullandiklar1 sonucuna ulagmuglardir. Atakan (2010)
arastirmasinda Ogretmenlerin biliylik cogunlugunun aile iletisim etkinliklerinden veli
toplantisini diizenli olarak uyguladiklarini vurgulamistir. Binicioglu (2010) aile iletisim
etkinliklerini arastirdigi c¢alismasinda Ogretmenlerin ailelerle iletisime ge¢mek igin
genellikle toplant1 diizenleme, yiiz yilize goriisme, telefonla goriisme, eve not gonderme ve
ev ziyaretlerini kullandiklarmi belirtmistir. Bu ¢alismalarda toplantilarin yapilmasi, yiiz
yiize goriismelerin yapilmasi ile yapilan calismada grup toplantilarinin yapilmasi ve

bireysel goriismelerin yapilmasi benzerlik gdstermektedir.

Arastirmaya katilan ailelere gore degerler egitimi ¢alismalarna ailelerin katilim durumu

Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23

Ailelere Gore Degerler Egitimi Calismalarina Ailelerin Katilim Durumu

Aile Katilim Durumu n %
, . : : Evet 158 63,2
Diizenlenen ¢alismalara ailelerin yeterli katilim durumu Hayir 92 368
Toplam 250 100
. . NP e et Evet 244 97,6
Ogretmenin okulda verdigi degerler egitimi ile ilgili Hayir 6 2.4

calismalarin evde desteklenme durumu Toplam 250 100

Tablo 23 incelendiginde, ailelerin %63,2’si “Diizenlenen ¢aligmalara ailelerin katilim
durumu” ifadesine evet cevabini verirken %36,8°1 hayir cevabmi vermistir. Ayrica ailelerin
%97,6’s1 “Ogretmenin okulda verdigi degerler egitimi ile ilgili calismalarin evde

desteklenme durumu” ifadesine evet cevabini verirken %2,4’li hayir cevabini vermistir.

Ailelerin goriislerine gore diizenlenen degerler egitimi ¢aligmalarma katildiklar1 ve okulda
verilen degerler egitimi calismalarini evde destekledikleri sOylenebilir. Ailelere gore
degerler egitimi ile ilgili okulda diizenlenen c¢aligmalara ailelerin katilim durumunun
yiliksek olmasi anne babalarm egitim durumlarinin yiiksek olmasi, ailelerin ¢ocuklarmin
egitimleri ve Ogretimleri ile yakindan ilgilenmesi, okuldaki ¢aligmalarin evde
desteklenmesi ile ¢ocuklarmin davranis kazanma siirecinde olumlu degisiklikler
yasanacaginin farkinda olmasi, aile katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarilarmin yiiksek
olacagi, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin ve sosyal iliskilerinin daha iyi olacagini

diistindiikleri seklinde agiklanabilir.

Dereli iman (2014), okul 6ncesi dénem g¢ocuklarma uyguladig1 aile katilimli degerler
egitimi programinin ¢ocuklarin psiko-sosyal gelisimleri, sosyal problem ¢dzme becerileri
ve sosyal becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmustir. Epstein (1995), ailenin ev
ortaminda ¢ocugun 6grenmesini destekleyici 6grenme ortami olusturmasinin, ¢ocuklarin
cesitli alanlardaki gelisimlerini ve akademik basarilarint arttirdigini  belirtmektedir.
Cocuklarin okulda 6grendikleri ile ilgili evde ¢alismalar yapilmasi, ev ve okul arasindaki
paralelligi saglayacak ve 6grenmelerin daha kalici olmasini saglayacaktir. Kaya Cihangir
ve Ding (2004) tarafindan yapilan arasgtrmanin sonuclarmna gore, ailelerin okuldncesi
egitiminde uygulanan aile katilimi ¢aligmalarina karsi ilgili, isbirligine agik ve istekli
olduklar1 ve aile katilimi konusunda Ogretmenlerden daha ¢ok destek bekledikleri
goriilmiistiir. Hoover Dempsey (2002)’nin aile katilimmin yararlar1 ve engelleri {izerine

yaptig1 caligmada aile katiliminin ¢ocugun akademik basarisi iizerinde etkili oldugu,
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akademik basari i¢in gerekli davranis degisikliginin olugsmasi, ailenin tatmini ve ailenin bu
tatminle okulla isbirligine girmesi gerektigi bulgular arasindadir. Diger yandan ailenin
sosyal durumundan kaynakli sorunlar, zaman problemi ve ailenin psikolojik sorunlar1 gibi
nedenlerden dolay1r katilimin gerceklesmesi azalmakta oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
arastirma sonuglar1 ile yapilan arastirmanin aile katilimimin gerekliligi bulgusu benzerlik

gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma 6gretmen ve aile goriislerine gore okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sahip
oldugu degerler ile degerler egitiminde okul aile isbirliginin incelenmesi amaciyla
gerceklesmistir. Bu kapsamda arastirmanin galisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda, Amasya ilinde anasmiflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi

o0gretmenleri ve bu 6gretmenlerin siniflarina devam eden ¢ocuklarin aileleri olusturmustur.

Evrenden basit tesadiifi rnekleme yontemiyle ulagilan ve evreni temsil edecek sayidaki 50
ogretmen, her 6gretmenin smifindan 5 gocuk olmak tizere 250 ¢ocuk ve ailesi arastirmanin

orneklemini olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak gecerlik ve giivenirligi Neslitiirk ve Celikoz
tarafindan (2015) yapilan “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen ve Aile Formu”,
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu” ve “Degerler
Egitimi Aile Anket Formu” kullanilmigtir. Arastirmada 50 Ogretmen, her Ogretmenin
smifindan 5 gocuk i¢in doldurdugu 250 adet “Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen
Formu”, “Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu” ve bu g¢ocuklarm ailelerinin
doldurduklar1 250 adet “Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu” ve “Degerler Egitimi
Aile Anket Formu” kullanilmigtir. Elde edilen veriler SPSS 21 paket programi ile analiz
edilmistir. Tki gruplu karsilastirmalarda Mann Whitney U testi, ii¢ gruplu karsilastirmalarda
ise Kruskall Wallis H testi kullanilmistir. Arastrmada yer alan dgretmen ve ailelerin
demografik bilgileri tablolarda frekans ve yiizde dagilimlar olarak verilmistir. Ogretmen ve
ailelerin degerler egitiminde okul aile igbirligi ile ilgili gorislerine iligkin bulgular

tablolarda frekans ve ylizde dagilimi olarak verilmistir. Yapilan istatistiklerde anlamlilik
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diizeyi olarak 0,05 se¢ilmis ve p>0,05 olmasi1 durumunda ise anlamli farkliligin olmadigi

belirtilmistir.

5.1. Sonuglar
Arastirmaya  katilan  Ogretmenler  g¢ocuklarmn  sorumluluk,  paylasim/esitlik,
dostluk/arkadaghk, isbirligi, saygi ve diirlistlik degerlerine sahip olduklarini

belirtmigslerdir.

Ogretmenlere gore kiz cocuklarinm sorumluluk, saygi, dostluk/arkadaslik degerleri ve
toplam puanlarinin erkek cocuklarin puanlarindan yiiksek oldugu (p<0,05), isbirligi,
dirtistliik ve paylasim/esitlik degerlerinde kiz ve erkek cocuklar arasinda anlamli bir

farklilik goriilmedigi sonucuna ulagilmistir (p>0,05).

Ogretmenlere gore dlcekte yer alan alt1 deger agisindan dogum sirasma gdre puanlar

acisindan anlamli bir farklilik gériilmedigi sonucuna ulagilmistir (p>0,05).

Aragtirmaya katilan ailelerin  ¢ocuklarin  dostluk/arkadaslik, isbirligi, duristlik,
paylasim/esitlik, sayg1 ve sorumluluk degerlerine sahip olduklarini belirtmislerdir. Ailelere
gore cinsiyet ve dogum sirasina gore puanlar acisindan anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna ulasilmistir (p>0,05).

Ogretmenlerin ve ailelerin goriislerine gdre ¢ocuklarin sahip oldugu degerlere iliskin
goriisleri incelendiginde sorumluluk, saygi, isbirligi, dostluk/arkadashk, paylasim/esitlik
degerleri ve toplam puanlar1 agisindan anlamhi farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir
(p<0,05). Sorumluluk, saygi, isbirligi, dostluk/arkadashk, paylasim/esitlik degerleri ve
toplam puanlar agisindan 6gretmen puanlarinin aile puanlarindan daha yiiksek oldugu,

diirtistliik degerleri acisindan ise anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin okuldaki egitim etkinliklerinde aile ile isbirliginin yapilmasinin gerekli
oldugu, ailelerin 6gretmen, yonetici gibi personellerle isbirligi yapmaya istekli oldugu,
ailelerin okulda cocuklarina yonelik c¢aligmalara katilmaya istekli oldugu, ailelerin eve
gonderilen etkinlikleri uyguladigi, ailelerin simif ve okul ile ilgili kararlara katildiklarmi ve
fikirlerini sdylediklerini, ailelerin ¢ocuklari ile ilgili herhangi bir problem yasadiklarinda
yardim istedikleri ve ailelerin goriisme yapilmak istendiginde goriismelere katildiklari

goriistinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Ogretmenlere gore grubunda bulunan cocuklarin ailelerinin giiler yiizli, saygili, ilgili,
anlayigli, uyumlu ve kibar davraniglara sahip olduklari, bununla birlikte 6gretmenlerin gore
ailelerin adaletli, sabirli ve tarafsiz davraniglarina daha az sahip olduklar1 sonucu ortaya

cikmustir.

Ogretmenlerin hosgdrii, sorumluluk, saygi, sevgi, sabir, yardimlasma, diiriistliik, baris,

paylagma ve temizlik degerlerine etkinliklerinde daha ¢ok yer verdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin kazandirmak istedigi degerlerin aileler tarafindan desteklenmesinin gerekli
oldugu; bu degerlerin evde desteklendigi takdirde cocuklara degerlerin daha kolay
kazandirilacagi, degerlerin daha kalici olacagi, okuldaki etkinliklere katilimin
kolaylasacagi ve etkinliklerin evde gelistirilerek siirdiiriilebilecegi, evde ve okuldaki egitim
farkliliklar1 ortadan kaldirilarak ¢ocugun kafasinda olusabilecek catismalar giderilecegi,
cocuklarin daha giivenli, desteklenmis, uyumlu ve mutlu hissedecegi, ailelerin kendileri ve

becerileri konusunda giiven kazanacagi goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ogretmen goriislerine gore ogretmenlerin ailelere degerler egitimine yonelik etkinlik
gonderdikleri; bu etkinliklerin degerler egitimine yonelik brosiir, makale ve oyun 6rnekleri
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ailelere daha az oranda degerler ile

ilgili cocuklara uygun film ve kitap 6nerisinde bulunduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Ogretmenlerin goriislerine gore c¢ogunlukla degerler egitimi ile ilgili aile katihm
caligmalarindan bliyiik oranda ailelerle bireysel goériisme yaptiklari, smif i¢i etkinliklere
davet ettikleri, egitim panosu hazirladiklar1 ve okulda grup toplantis1 yaptiklari, bununla
birlikte ev ziyareti yapma ve degerler egitimi konusunda konferans diizenleme

calismalarina daha az yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin goriislerine goére anne babalarm degerler egitimi calismalarmna katildiklar:

ve okulda verilen degerler egitimi calismalarini evde destekledikleri sonucuna ulagilmistir.

Ailelerin okuldaki egitim etkinliklerinde aile ile igbirliginin gerekli oldugu, 6gretmenin,
yoneticilerin ve diger personelin aile ile isbirligi yaptigi, 6gretmenin okulda yaptigi
caligmalara aileleri katmaya istekli oldugu, Ogretmenin ailelerin uygulamasi i¢in eve
etkinlik gonderdigi, 6gretmenin ¢cocugun sinifi ve okulu ile ilgili kararlar alinirken ailenin
fikirlerini sordugu, 6gretmenden ¢ocuk ile ilgili yasanilan herhangi bir problem durumunda
yardim istenildiginde Ogretmenin aileye destek oldugu, 6gretmenle goriisme yapmak
istendiginde Ogretmenin gorliisme gilinii  belirledigi goriisiinde olduklar1 sonucuna

ulasilmstir.
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Aileler ¢ocuklarmin 6gretmenlerinin giiler yizli, ilgili, saygili, anlayisli, konusmalarina
dikkat eden ve kibar davranislara sahip olduklari; bununla birlikte 6gretmenlerin adaletli,

isbirligi ve dinleme davranislarina daha az sahip olduklarini belirtmislerdir.

Ailelere gore 6gretmenlerin sorumluluk, saygi, yardimlagma, paylasma, sevgi, temizlik ve

hosgorii degerlerine etkinliklerinde daha gok yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.

Ailelere gore ¢ocuklara kazandirilmak istenen degerlerin okulda &gretmenler tarafindan
desteklenmesinin gerekli oldugu; bu degerlerin evde desteklendigi takdirde ¢ocuklara
degerlerin daha kolay kazandirilacagi, kazanilan degerlerin daha kalic1 olacagi, okuldaki
etkinliklere katilimin kolaylasacagi ve etkinliklerin evde gelistirilerek siirdiiriilebilecegi,
evde ve okuldaki egitim farkliliklar1 ortadan kaldirilarak ¢ocugun kafasinda olusabilecek
catigmalarin giderilecegi, ¢ocuklarin kendilerini daha giivenli, desteklenmis, cevrelerine
uyumlu ve mutlu hissedecegi, ailelerin kendileri ve becerileri konusunda giiven kazanacagi

sonucuna ulasilmstir.

Ailelerin goriislerine gore 0gretmenlerin ailelere etkinlik gonderdikleri; bu etkinliklerin
degerler egitimine yonelik brosiir, oyun Ornekleri ve kitap oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ayrica ailelere gore 68retmenlerin daha az oranda degerler ile ilgili makale ve ¢ocuklara

uygun film 6nerisinde bulunduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ailelerin goriislerine gore 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili yaptiklar1 aile katilim
caligmalarindan biiyiikk oranda Ogretmenlerle bireysel goriisme yaptiklari, smif igi
etkinliklere davet ettikleri, egitim panosu hazirladiklar1 ve okulda grup toplantis1 yaptiklar1
bununla birlikte ev ziyareti yapma ve degerler egitimi konusunda konferans diizenleme

calismalarina daha az oranda yer verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Ailelerin diizenlenen degerler egitimi ¢aligmalarma katildiklar1 ve okulda verilen degerler

egitimi caligmalarini evde destekledikleri goriisiinde olduklari sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler getirilebilir.

e Bu caligma farkl sehirlerde yapilarak Tiirkiye genelinde ¢ocuklarin sahip oldugu
degerler incelenebilir ve okul Oncesinde yapilan degerler egitimi g¢aligmalari

yorumlanabilir.
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Bu caligma kent ve kirsal bolgelerdeki ¢ocuk, aile ve bu bolgelerde gorev yapan
okul oncesi 6gretmenleri ile yapilabilir. Kent ve kirsal bolgedeki ¢ocuklarin sahip
oldugu degerlerin farkliliklar1 olup olmadigi, fark varsa bunu etkileyen degiskenler
incelenebilir.

Bu caligma o6gretmenlerden ve ailelerden olgek ve anketler yoluyla veriler
toplanarak yapilmistir. Yapilacak farkli calismalarda 6gretmen ve ailelerle yiiz yiize
gorisiilerek okul oncesi donem g¢ocuklarm sahip olduklar1 degerler ve degerler
egitiminde okul aile isbirligi incelenebilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen degerlerin kazandirilmas: siireci 6gretmen
ve aile bakis agisma gore incelenebilir.

Yapilacak farkl arastirmalarda sadece 68retmen ve aile degil bu siirece ¢ocuklarin
da katilimi ile planlanarak incelemelerde bulunulabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan degerler egitimi ¢alismalarina farkl aile
katilim caligmalar1 yapilarak etkisi incelenebilir.

Cekirdek aile genis aile gibi sahip olunan aile tiiriiniin ¢cocuklarin sahip oldugu
degerler iizerinde etkisi incelenmesi amaciyla arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenler degerler egitimi ¢alismalar1 yaparken ev ziyaretleri planlayarak ve bu
dogrultuda aile yasantilar1 da g6z Oniinde bulundurularak egitim calismalarini
uygulayabilir.

Degerler egitiminde dikkat edilmesi gerekenler, ¢ocuklarda hangi degerin nasil
ogretilmesi gerektigi ile ilgili 6gretmenlere yonelik seminer, konferans ve atdlye
calismalar1 yapilabilir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlere okul oncesinde

degerler egitimi uygulamasina yonelik hizmetici egitim caligmalar1 yapilabilir.
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EK 1. Okul Oncesi Degerler Ol¢egi Aile Formu

Asagida cocugunuzun bazi degerleri hangi siklikla sergiledigi ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Liitfen her bir
ifadeyi okuyun ve ¢ocugunuz asagida verilen davranislara hangi 6l¢iide sahipse objektif olarak karsisina
isaretleyiniz.

DAVRANISLAR EVET | BAZEN | HAYIR

1. Yemek masasi hazirlarken yardim eder.

2. Kiyafetlerini ¢ikardigi yerde birakir.

3.TV/bilgisayar konusunda zaman sinirlamasina uyar.

4. Uyku saatini hatirlatinca hazirliklara baglar.

5. Boyama yaptiktan sonra boya kalemlerini ortada birakir.

6. Farkli 6zellikte (kilolu, sagsiz, cok esmer vb) birini goriince tuhaf
karsilar.

7. Yemek icin herkesin masaya oturmasini bekler.

8. Istedigi bir esyay1 karsisindakinin elinden ¢ekerek alir.

9. Oyuncak, kitap, kiyafet vb alindiginda alan kisiye tesekkiir eder.

10.Baskasi ile konusurken konusmaya miidahale eder.

11.Eve gelen arkadasi ile birlikte oyun oynar.

12. Kendi istedigi oyunu oynamak ister.

13. Evde isboliimii yapilinca uyar.

14. Birlikte faaliyet yaparken mutlu olur

15. Aile biiyiikleri yardim istediginde rahatsiz olur.

16. Sevmedigi/rahatsiz oldugu seyleri ifade eder.

17. Okulda yasadig1 olumsuzluklari gizler.

18. Verdigi sozleri tutar.

19. Bir esyaya zarar verdiginde soyler

20. Bagkalarina sdylemesini istemedigimiz seyleri sdyler

21. Genelde arkadaslar1 tarafindan sevilir.

22. Arkadaglartyla oyun oynamay1 sever.

23.Arkadaslarini korur, kirici davranmaz.

24. Arkadaslari ile olmaktan zevk alir

25. Arkadaslar1 ile olmaktansa tek basina olmayi tercih eder

26. Eve gelen arkadasi ile ortak kullanmasi gereken esyalar (boya,
kalem, kagit vb.) olunca rahatsiz olur

27. Oyuncak ve esyalarmni bagkalar1 arkadasi /kardesi) ile paylagir.

28. Eve gelen arkadas ile yiyeceklerini (gikolata, seker, kek vb)
Paylagsmayi tercih etmez.

29.Duygu ve diigiincelerini ailesi ile paylasir.

30. Market aligverisinde kendisine alinan ¢ikolata, seker, biskiivi vb
aynisini kardesleri/yegeni/ arkadasi iginde ister.

143




EK 2. Degerler Egitimi Aile Anket Formu

Bu ¢alisma “Ogretmen ve aile goriislerine gore okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sahip oldugu degerler
ile degerler egitiminde okul aile isbirliginin incelenmesi” amaci ile yapilmaktadir. Sizlerden gelecek
verilerin 1518inda &gretmenlerin anasimiflarinda uyguladigi degerler egitimine yonelik ¢alismalara katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde demografik sorular yer almaktadir. Ikinci boliimde
okul aile isbirligine yonelik sorular/ifadeler yer almaktadir.

Katiliminizdan dolay: tesekkiir ederim.
Aysegiil YILDIRIM
Gazi Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi
I. DEMOGRAFIK BILGILER
1.Yas : Anne: ( )20-25 ( )26-30 ( )31-35 ( )36-40 ( )41-45  ( )46-50 ( )51 vedsti
Baba: ( )20-25 ( )26-30 ( )31-35 ( )36-40 ( )41-45  ( )46-50 ( )51 vedsti

2. Egitim durumu

Anne: () Okur yazar degil () Okur yazar ( ) Tlkokul ( )Ortaokul ( )Lise
( )Yiiksekokul (' )Universite ( )Yiiksek lisans () Doktora

Baba: () Okur yazar degil ( ) Okur yazar () llkokul (' )Ortaokul ( )Lise
( )Yiiksekokul (' )Universite (' )Yiiksek lisans () Doktora

3. Calisma Durumu: Anne : () calistyor () calismiyor

Baba: ( ) ¢alistyor () calismiyor

4.Ailedeki toplam cocuk sayisi: ( )1 ()2 ()3 ()4 ( )5ve Ustii

5.Cocugun bastan kaginci ¢ocuk oldugu: ( )Birinci gocuk ( )Ortanca ¢ocuk ( )Son ¢ocuk

6.Cocugun cinsiyeti: ( )Kiz ( )Erkek

II. DEGERLER EGITIMINDE OKUL AiLE iSBiRLIGINE DAYALI SORULAR/IFADELER
Asagida cocugunuzun devam ettigi okul Oncesi egitim kurumunda 6gretmeninizin sizinle isbirligi
yapma konusundaki istekliligi ve deger egitiminde okul- aile isbirliginin gerekliligine yonelik sorular
yer almaktadir. Bu sorular: goriislerinize gore doldurunuz.

1.0kuldaki egitim etkinliklerinde aile ile igbirliginin gerekli olduguna inaniyor musunuz?

( )EVET ( JHAYIR

2.0Kulun 6gretmeni, yoneticileri ve diger personeli aile ile igbirligi yapmaya istekliler mi?

( )EVET ( JHAYIR

3.0gretmen okulda yaptig1 ¢aligmalara aileleri katmaya istekli mi?

( )EVET ( )HAYIR

4.Ogretmen ailelerin uygulamasi igin eve etkinlik génderiyor mu?

( )EVET ( )HAYIR

5.0gretmen, ¢ocugunuzun sinifi ve okulu ile ilgili kararlar alirken sizin de (ailelerin) fikirlerinizi sorar mi?
( )EVET ( )HAYIR

6.Siz 6gretmenden ¢ocugunuz ile ilgili yasadiginiz herhangi bir problem durumunda yardim istediginizde
ogretmen size destek olur mu? (  )EVET ( )HAYIR

7.0gretmenle goriisme yapmak istediginizde dgretmen size goriisme giinii belirler mi?

( )EVET ( )HAYIR

8.0gretmenlerle yapilan ¢alismalarda 6gretmenler asagida yer alan ifadelerden hangilerine sahiptirler?
Liitfen isaretleyiniz.( Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)

( )Giiler yizludir ( )Diristtir ( )Sevecendir (  )Selamlagmalara dikkat eder
( )Saygilidir ( )Adaletlidir  ( )Uyumludur. ( )isbirligi kabiliyeti yiiksektir
( H)ilgilidir ( )Kibardir () Tarafsizdir (  )Konusmalarma dikkat eder.
( )lyi bir dinleyicidir ~ ( )Anlayishdir  ( )Sabirlidir

9.0gretmenler okulda degerler egitimi ile ilgili ¢alismalara yer veriyor mu? ( )EVET ( )HAYIR
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10. 9. Soruya cevabiniz evet ise sizce 6gretmenler egitim programinda 6zellikle hangi degerlere yonelik
etkinlik planliyor?(Birden fazla se¢enek isaretleyebilirsiniz.)

( )Saygi ( )Esitlik ( )Affedicilik ( )Arkadaslik () Yardimlagma
( )Giiven ( )Temizlik ()isbirligi ( )Ddristliik () Nezaket

( )Sabir ( )Mutluluk ( )Sevgi ( )Ozgiiven () lyilik

( )Adalet (' )Sorumluluk ( )Paylasmak ( )Caligkanlik ( )Hosgori
() Ozdenetim ( ) Duygular () Grupkurallart  ()Baris (' )Liderlik

( )Cesaret

11.Cocuklara kazandirmak istenilen degerlerin okulda dgretmenler tarafindan desteklenmesi sizce gerekli
midir? ( )EVET ( )HAYIR

12.Cevabiniz evet ise neden gereklidir? (Birden fazla segenek isaretleyebilirisiniz.)

(' )Kazanilan degerler daha kalici olur (' )Cocuklara kazandirilmak istenen degerler evde

( )Cocuklar kendilerini daha giivenli, desteklenerek daha kolay kazandirilir

desteklenmis hissederler. (' )Cocugun okuldaki etkinliklere katilimi kolaylasir ve

( )Cocuklar gevrelerine uyumlu ve mutlu etkinlikler evde gelistirilerek siirdiiriilebilir.

hissederler. ( )Aileler kendileri ve becerileri konusunda giiven kazanir
(' )Evde ve okuldaki egitim farkliliklar1 ( ) Diger

ortadan kaldirilarak ¢cocugun kafasinda ACIKIAYINIZ) . .o
olusabilecek ¢atigmalar giderilmis olur. | .........

13.Sinifta uygulanan degerler egitimine yonelik etkinlikleri ailelerinde evde uygulayarak desteklemesi igin
ogretmenler eve gonderiyor mu? ( )EVET ( )HAYIR

14.Cevabiniz “evet” ise Ogretmenler eve ne tiir etkinlikler gonderiyorlar? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz)

() Degerler egitimine yonelik kitap

() Okulda kazandirilmaya ¢alisan degere iliskin brosiirler

() Degerlere yonelik ¢ocuklart ile beraber izleyebilecekleri ¢ocuklara uygun film 6nerisi

() Cocuklar1 ile oynayabilecekleri deger egitimine yonelik oyun ornekleri

() Haber mektubu ile birlikte deger egitimine yonelik makale

Ogretmen siifta degerler egitimi ile ilgili kazamim ve gostergelere yonelik calisma yaparken aileleri
(sizi) degerler egitimi konusunda ¢calismalara katmak ve bilgilendirmek icin:

15.Sizi (aileyi) sinif i¢i etkinliklere davet ediyor mu? ( )EVET ( JHAYIR
16.0gretmen ev ziyareti yapiyor mu? ( )EVET ( JHAYIR
17.0gretmen okulda grup toplantis1 yapiyor mu? ( )EVET ( JHAYIR
18.0Ogretmen egitim panosu hazirliyor mu? ( )EVET ( JHAYIR
19.0gretmen sizinle bireysel gériisme yapiyor mu? ( )EVET ( JHAYIR
20.Ogretmen degerler egitimi konusunda konferans yapiyor mu? ( )EVET ( JHAYIR

21.0gretmenin diizenledigi ¢alismalara siz yeterince katilabiliyor musunuz?

( )EVET ( JHAYIR

22.0gretmenin okulda verdigi degerler egitimi ile ilgili alismalar1 evde destekliyor musunuz?
( )EVET ( JHAYIR
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EK 3. Okul Oncesi Degerler Ol¢egi Ogretmen Formu

Asagida 6grencilerinizin bazi degerleri hangi siklikla sergiledigi ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Liitfen her
bir ifadeyi okuyun ve 6grenciniz asagida verilen davraniglara hangi 6l¢iide sahipse objektif olarak karsisina
isaretleyiniz.

DAVRANISLAR EVET | BAZEN | HAYIR

1.Etkinlik sonrast malzemeleri dolaba yerlestirir.

2. Siireli etkinliklerin siiresine iligkin yonergeye uyar.

3.Yetiskin denetimi olmasa da gerektigi gibi davranir.

4.Beslenme saatinde gerekli hazirliklar (el temizligi, beslenmeyi
¢ikarma vb) yapar ve yemegini kendi yer.

5. Sinifta verilen gorevleri yerine getirir.

6.Bagkalarinin farkli 6zellikleri olabilecegini kabul eder

7 Bagkalarinin da haklar1 oldugunu kabul eder.

8.Arkadaslar1 konusurken rahatsiz eder.

9.Nezaket sozcuklerini kullanir.

10.Farkl1 6zellikteki(kilolu,gozliiklii,cok esmer,engelli vb)
arkadaglarini tuhaf karsilar.

11.Grup etkinliklerinde zorlanir.

12.Grupta aldig1 sorumlulugu yerine getirir.

13.Kendi istedigi oyun olmazsa gruba katilmaz.

14 Birlikte faaliyet yaparken mutlu olur.

15.Arkadaginin ihtiyaci oldugunda yardim eder.

16.Sevmedigi/rahatsiz oldugu seyleri ifade eder.

17.Evde yasadigi olumsuzluklar gizler.

18.Verdigi sozleri tutar.

19.Hata yaptiginda gizler.

20.Baskalarina sdylemesini istemedigimiz seyleri sdyler. (Sir tutmaz)

21.Genelde arkadaglari tarafindan sevilir.

22.Arkadaslartyla oyun oynamay sever.

23.Arkadaslarini korur, kirici davranmaz.

24.Arkadaslari ile olmaktan zevk alir.

25.Arkadaslari ile olmaktansa tek bagina olmayi tercih eder.

26.Sanat ¢aligmalarinda ortak kullanilan(boya,kalem vb) malzemeyi
uygun sekilde arkadaslari ile kullanir.

27.0yuncak ve egyalarini arkadasi ile paylasir.

28.Arkadast ile yiyeceklerini(gikolata,seker,keke vb) paylasmayi tercih
etmez.

29.Duygu ve diigiincelerini 6gretmeni ve arkadaglari ile paylasir.

30.Evden getirdigi ¢ikolata,seker,biskiivi vb tiim arkadaslarma esit
dagitmaya caligr.
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EK 4. Degerler Egitimi Ogretmen Anket Formu

Bu ¢alisma “Ogretmen ve aile goriislerine gore okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sahip oldugu degerler
ile degerler egitiminde okul aile isbirliginin incelenmesi” amaci ile yapilmaktadir. Asagida bulunan
maddeler sizlerden gelecek veriler 1s18inda siz degerli 6gretmenlerin anasmiflarinda uygulanan degerler
egitimine yonelik ¢alismalara katki saglayacaktir.

Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde demografik sorular yer almaktadir. ikinci béliimde
okul aile isbirligine yonelik sorular/ifadeler yer almaktadir.
Katiliminizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Aysegiil YILDIRIM
Gazi Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. DEMOGRAFIK BILGILER
1.Yasimz: ...........
2.Mesleki deneyim yilmiz: ( )1-5yi1  ( )6-10yil  ( )11- 15wl ( )16-20 yil
( )21-25y1l ()26 yil ve lizeri
3.Cahstigimiz kurum tiirii ( )MEB’e bagh bagimsiz anaokulu
( )MEB’e bagli ilkokul/ortaokul biinyesindeki anasinifi
( )MEB’e bagli 6zel anaokulu
(' )MEB’e bagh 6zel ilkokul biinyesindeki anasinifi
4. Calistigimiz gruptaki cocuk sayisi
( )1-10 ¢ocuk ( )11-15¢ocuk  ( )16-20 cocuk (' )21-25 ¢ocuk ( )26 ve lizeri gocuk

II. DEGERLER EGITiMiNDE OKUL AiLE iSBiRLIGINE DAYALI SORULAR/IFADELER
Asagida cahstigimz gruptaki ¢ocuklarin ailelerinin sizinle isbirligi yapma konusundaki isteklilikleri ve
deger egitiminde okul- aile isbirliginin gerekliligine yonelik sorular yer almaktadir. Bu sorulan
goriislerinize gore doldurunuz.

1.0kuldaki egitim etkinliklerinde aile ile igbirliginin gerekli olduguna inaniyor musunuz?

( )EVET ( )HAYIR

2.Aileler 6gretmen, yonetici ve diger personel ile isbirligi yapmaya istekliler mi?

( )EVET ( )HAYIR

3.Aileler okulda ¢ocuklarina yonelik ¢aligmalara katilmaya istekliler mi?

( )EVET ( )HAYIR

4.Aileler eve gonderilen etkinlikleri uygular mi?

( )EVET ( )HAYIR

5.Aileler smif ve okul ile ilgili kararlara katilir ve fikirlerini sdylerler mi?

( )EVET ( )HAYIR

6.Aileler ¢ocuklar ile ilgili yasadiklar1 herhangi bir problem durumunda yardim isterler mi?

( )EVET ( )HAYIR

7.Aileler goriisme yapilmak istendiginde goriismelere katilirlar m1?

( )EVET ( )HAYIR

8.Ailelerle yapilan ¢alismalarda aileler agsagida yer alan ifadelerden hangilerine sahiptirler? Liitfen
isaretleyiniz.( Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

( )Giileryiizliidiir ( )Diristtiir (' )Sevecendir ( )Selamlasmalara dikkat eder
( )Saygilidir ( )Adaletlidir ~ ( )Uyumludur. ( )isbirligi kabiliyeti yiiksektir
( )ilgilidir ( )Kibardir ( )Tarafsizdir ( )Konusmalarina dikkat eder.
( )lyi bir dinleyicidir ~ ( )Sabirlidir ( )Anlayishdir

9.Degerler egitimi ile ilgili kazanim gostergelere yer veriyor musunuz? ( )EVET ( )HAYIR
10.9. soruya cevabmniz evet ise egitim programinizda Ozellikle hangi degerlere yonelik etkinlik
planliyorsunuz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

( )Saygi ( )Esitlik ( )Affedicilik ( )Arkadashik () Yardimlagma
( )Giiven ( )Temizlik ()isbirligi ( )Diirtstlik () Nezaket

( )Sabir ( )Mutluluk ( )Sevgi ( )Ozgiiven () lyilik

( )Adalet ( )Sorumluluk  ( )Paylasmak ( )Caliskanlik  ( )Hosgéri
() Ozdenetim () Duygular () Grup kurallart

( )Baris (' )Liderlik ( )Cesaret
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11.Cocuklara kazandirmak istediginiz degerlerin aileler tarafindan desteklenmesi sizce gerekli midir?
( )EVET ( JHAYIR
12.Cevabimiz evet ise neden gereklidir? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

( )Kazanilan degerler daha kalict | ( )Cocugun okuldaki etkinliklere katilimi kolaylagir ve etkinlikler evde

olur gelistirilerek siirdiiriilebilir.

( )Cocuklar kendilerini daha (' )Evde ve okuldaki egitim farkliliklar1 ortadan kaldirilarak cocugun
giivenli, desteklenmis kafasinda olusabilecek ¢atismalar giderilmis olur.

hissederler. ( )Cocuklara kazandirilmak istenen degerler evde desteklenerek daha
( )Cocuklar ¢evrelerine uyumlu | kolay kazandirilir

ve mutlu hissederler ( )Diger

( )Aileler kendileri ve becerileri | (AGIKIAYINIZ)........oviieiiiii e
konusunda giiven kazanir

13.Smifta uyguladigiiz degerler egitimine yonelik etkinlikleri ailelerinde evde uygulayarak desteklemesi
i¢cin eve gonderiyor musunuz? ( )EVET  ( )HAYIR

14. 13.soruya cevabiniz “evet” ise ne tiir etkinlikler gonderiyorsunuz? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz)

() Degerler egitimine yonelik kitap

() Okulda kazandirilmaya ¢alisan degere iliskin brosiirler

() Degerlere yonelik cocuklari ile beraber izleyebilecekleri cocuklara uygun film onerisi

() Cocuklari ile oynayabilecekleri deger egitimine yonelik oyun &rnekleri

() Haber mektubu ile birlikte deger egitimine yonelik makale

() Diger (Agiklaymniz)..................

Simifimzda degerler egitimi ile ilgili kazamm-gostergelere yonelik ¢alisma yaparken aileleri degerler
egitimi konusunda calismalara katmak ve bilgilendirmek i¢in:

15. Aileleri smif igi etkinliklere davet ediyor musunuz? ( )EVET ( )HAYIR
16.Ev ziyareti yapiyor musunuz? ( )EVET ( )HAYIR
17.0kulda grup toplantisi yapryor musunuz? ( )EVET  ( )HAYIR
18.Egitim panosu hazirliyor musunuz? ( )EVET ( )HAYIR
19.Ebeveynlerle bireysel goriisme yaptyor musunuz? ( )EVET  ( )HAYIR
20.Degerler egitimi konusunda konferans diizenliyor musunuz? ( )EVET ( )HAYIR

21.Sizce diizenlediginiz bu ¢alismalara aileler yeterince katilryor mu?

( )EVET ( JHAYIR

22.Sizce aileler okulda verilen degerler egitimi ¢aligmalarini evde destekliyor mu?
( )EVET ( JHAYIR
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EK 5. Arastirma Izni

€0ITim 5 T.C.
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AMASYA VALILIiGi
m AM ASYA!M

il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 :47613789-44-E.1014546 15.01.2018
Konu: Anket {zni
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VALILIK MAKAMINA

flgi: (a) Aysegiil Yildirim' 1n 28.12.2017 tarihli dilekgesi.
(b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'niin  14.12.2017
tarih ve 48386 sayili yazisi.

flgi dilekge (a) ve ilgi yaz1 (b) ile; Gazi Universitesi Egitim Bilimlieri Enstitiisti Temel
Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilimi Dali Yiisek Lisans Ogrencisi Aysegiil
YILDIRIM'm Dog¢ Dr. Fatma TEZEL SAHIN danigmanliginda "Okul Oncesi Dénem
Cocucklarinin Deger Diizeylerinin Belirlenlenmesi ve Degerler Egitiminde Okul-Aile
Isbirliginin Gerekliligi Konusunda Ogretmen ve Ailelerin Gériiglerinin Incelenmesi" konulu
tez ¢aligmasi kapsaminda ilgi yaz1 (b) ekindeki anketi Miidiirliigiize bagl ilkokul ve ortaokul
biinyesinde bulunan anasmiflarinda ve bagimsiz anaokullarinda uygulamak i¢in izin talep
edilmektedir.

Bu baglamda, Miidiirliigiimiizce yapilan degerlendirme sonucunda; Gazi Universitesi
Egitim Bilimlieri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilimi Dah
Yiisek Lisans Ogrencisi Aysegiil YILDIRIM'n Do¢ Dr. Fatma TEZEL SAHIN
damigmanliginda "Okul Oncesi Dénem Cocucklarinin Deger Diizeylerinin Belirlenlenmesi ve
Degerler Egitiminde Okul-Aile Isbirliginin Gerekliligi Konusunda Ogretmen ve Ailelerin
Goriislerinin Incelenmesi" konulu tez ¢alismasi kapsaminda ilgi yazi (b) ekindeki anketi
Miidiirliigiize bagl Ziibeyde Hanim Anaokulu, Kumru Hatun Anaokulu, Merkez 65 Bin Dev
ogrenci Sevgi Anaokulu, YHKB Zeynep Hatun Anaokulu, Amasya Universitesi Dr. Hikmet
Develi Anaokulu olmak iizere (5) anaokulunda, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigii'niin 35558626-10.06.01-E.12607291 say1 ve 2017/25 sayili Genelge (Arastirma,
Yarisma ve Sosyal Etkinlikler Izinleri) de belirtilen hususlar dogrultusunda ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasast ve insan haklar1 alanindaki uluslararasi sozlesmeler basta olmak
tizere 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Hakkindaki Kanun ile yiirtrliikte olan tim
yasal diizenlemeler ve politika belgelerine uygun, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli
Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak ilgili yasal
diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde,
denetimleri ilgili okul miudirliikleri tarafindan gergeklestirilmek {izere, derslerin
aksatilmamasi ve goniilliililk esasina gore yapilmasi Mudirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildigi taktirde Olur'larinizi arz ederim.

Hakki DEGERLI
Miidiir a.
[1 Milli Egitim Sube Miidiirii

Sofular Mahallesi Pirler Sokak No:3 05100 MerkezZZAMASY A Ayrntil bilgi igin: Strateji Gelistirme Birimi
Elektronik Ag: amasya.meb.gov.tr Tel: (0 358) 2122992/ 162
e-posta: istatistik05@meb.gov.tr Faks: (0 358)218 50 31

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i hitps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 64f8-58f2-3b07-8429-2d42 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 6. Etik Kurul izni

Gazi U. Evrak Tarih ve Sayisi: 14/12/2017-E.48386

T
P&“AZ : GAZI UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirligi

UNIVERSITESI

Sayr : 80287700-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh
(Aysegiil YILDIRIM)

TiC:
AMASYA VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigiine

Enstitiimiiz Temel Egitim Ana Bilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali Yiiksek
Lisans 0grencisi Aysegiil YILDIRIM, Dog. Dr. Fatma Tezel SAHIN danigmanhiginda "Okul
Oncesi Dinem Cocuklarimin Deger Diizeylerinin Belirlenmesi Ve Degerler Egitiminde
Okul-Aile Iybirliginin Gerekliligi Konusunda Ogretmen Ve Ailelerin Goriiglerinin
Incelenmesi" konulu tezi ile ilgili olarak Amasya ilinde Milli Egitim Bakanligma bagh
ilkokul ve ortaokul biinyesinde bulunan anasiniflarinda ve bagimsiz anaokullarinda dilekge
ekinde bulunan anketleri uygulamak istemektedir.

S6z konusu 6grenciye miisaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygilarimla
arz/rica ederim.

e-imzahdir
Dog. Dr. Giircii ERDAMAR
Enstitii Miidiir Yardimcisi

3 edu.tr Pin: 56122
Gazi Universitesi Rektorliigii Tarihi Bina (Rektérliik girisinin arkast) 06500 Teknik Bilgi iin :Siindiiz Celik
Okullar / Ankara Bilgisayar fsletmeni
Tel:0 (312) 202 37 59-63-66-69-70... Faks:0 (312) 202 37 79 Telefon No:03122023769

e-Posta :egtbil@gazi.edu.tr Internet Adresi :http://www.egtbil.gazi.edu.tr/

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir. (PIN:56122)
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