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Teknolojinin hizla gelistigi diinyada dijital destekli, teknolojik destekli 6gretim yontemleri her
ne kadar artmis olsa da insana ve topluma doniik 6gretim yontemlerine de ihtiyag bir o kadar
artmistir. Egitimde drama yontemi de, topluma ve kisisellige doniik bu 6zellikleriyle belirtilen
ithtiyaca yonelik bir 6gretim yontemi oldugu sdylenebilir. Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi
donem c¢ocuklarina Ingilizce dil egitiminin drama yoluyla verilebilmesinin etkililiginin
incelenmesidir. Bu amag¢ baglaminda, 3-4 ve 5-6 yas gruplarindaki okul Oncesi donem
cocuklarmma 8 hafta boyunca toplam 22 etkinlik uygulanmistir. Uygulanan etkinlikler
sonucunda; drama etkinliklerinin okul &ncesi donem cocuklarmin Ingilizce dil egitiminde
katkida bulundugu ve gelistirmelerini destekledigi sdylenebilir. Ayrica uygulanan etkinlikler
oncesinde sorulara kisa cevaplar veren ya da so6z hakki almaktan kagman cocuklarin drama
sonrasinda cevap vermede istekli olduklar1 ve drama etkinligi kazanimlariyla ilgili gilinliik
hayatlarindan somut 6rnekler verdikleri gézlenmistir.

Anahtar : Drama, Egitimde Drama, Okul Oncesi Donem, Yabanci Dil
Kelimeler Ogretimi ve Drama
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ABSTRACT

In the world where technology is rapidly developing, digital-assisted, technological-assisted
teaching methods have increased, although the need for human and community-oriented
teaching methods has increased. The drama method in education can also be said to be a
teaching method for the needs specified by these characteristics, which are related to the
society and the personhood. The purpose of this research is to examine the effectiveness of the
ability of English language education to be given to preschool children through drama. In the
context of this aim, a total of 22 activities were applied to preschool children aged 3-4 and 5-6
for 8 weeks. As a result of the activities applied, drama activities can be said to contribute to
the English language education of preschool children and to support their development. In
addition, it has been observed that children who give short answers to questions before the
activities or who refrain from taking their say are willing to answer after the drama and give
concrete examples of their daily lives related to drama activity gains.
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BOLUM 1

GIRIS

Ilerleyen cagin gereksinimleri karsisinda egitim de sekil degistiren bir kavram haline
gelmistir. Bilginin siirekli ¢ogaldigi bu sistemde 6gretim yontemlerinin de kuskusuz ayni
kaldig1 sOylenemez. Gilinlimiiz egitim sisteminde olusturmacilik bakis agis1 altinda
bakildiginda egitimde drama yoOnteminin 6nemli ve bu bakis agisina uygun kriterler
tasidigini soylemek miimkiindiir. Hem 6gretmenin rehber olma 6zelligi ile hem de siirecin
sonuctan daha c¢ok Onemli olusu, bilginin bireyler tarafindan etkin bir sekilde
olusturulmasi, 6grenmenin toplum ve bilissel siire¢lerden bagimsiz olmayistyla 6grencinin
ogrenme siirecine aktif bir sekilde katildig1 anlayisla egitimde dramanin 6gretim anlayisi
birebir ortiismektedir. Basli basina bir alan ve aynm1 zamanda bir 6gretim yontemi olan
egitimde drama yontemi ile Ogrenciler 6grenirken sosyallesme duygusunu da yasamis
olmaktadirlar; egitimde drama ayn1 zamanda bireyin kendi ile olan iletisimini
kuvvetlendiren bir yontem olma Ozelligini tasimaktadir. Teknolojinin hizla gelistigi
diinyada dijital destekli, teknolojik destekli 6gretim yontemleri her ne kadar artmis olsa da
insana ve topluma doniik 6gretim yontemlerine de ihtiya¢ bir o kadar artmistir. Egitimde
drama yontemi de topluma ve kisisellige doniik bu 6zellikleriyle 6zel bir 6gretim yontemi

de denilebilir.

Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yolusla kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir ve bireyin davraniglarinin siirekli
degistigi gdzlenmektedir. Insan hem biyolojik dgelere hem de kiiltiirel 6gelere sahip ve
sosyal boyutu olan bir varliktir. Bu nedenle insanin sosyallesmesi icin, diger insanlarla
etkilesim i¢inde olmasi gerekir. Egitim ve Ogretim yasamin bir parcasidir. Bu sebeple
egitim dgretim programi mutlaka yapilmalidir. Ogretim programlarinin 6geleri; hedef,

hedef davranislar, igerik, 6gretim yontem, teknikleri ve degerlendirmedir.

Etkili 6gretim i¢in 6gretmenin uyguladigi yontem ve teknigin onemli bir rolii vardir.

Ogretmen dgrenciye rehberlik etme, dgrenme siirecine katilimini ve katkisini saglama ve
1



Ogrenciyi siirekli gilidiileme ile yiikimlidiir. Egitim siirecinde; kisilik, zeka, ilgi ve
yasantilar gibi kuvvetler etkilesim icindir. Bu etkilesim sonucunda kisinin amaglari,

bilgileri, davraniglari, tutumlari, ahlak olgiileri, degerleri degisir.

Egitim siirecinde, bir yontem olarak drama etkili 6grenmenin gerceklesmesini kolaylastirir.
Drama ile 6grenci aktiftir. Drama 6grencilerin hem beynini hem de ruhunu doyurmada
onemli bir yer tutar. Drama 6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir yontemdir,
Ciinkii dramanin oyunculari, ayni zamanda izleyicileridir. Drama sayesinde c¢ocuk
oynayarak ve yasayarak ogrenirken, zihinsel gelisimini de gergeklestirir. Zihinsel gelisimi
ile birlikte dil, sosyal, fiziksel ve psikomotor gelisim saglanir. Cilinkii ¢ocuklar, kendi
diistincelerini  hareketlerle ifade ederler. Drama ¢ocuklarin merakini uyandirirken,
duygularin yasanmasina ve farkina varilmasi, davranislarin ve tutumlarn etkiler ve
ogrenciler duyu organlarini araciliyla 6grenirler. Ciinkii drama birden fazla duyu organim

harekete gegirir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin dikkatini belli bir konuya uzun siire yogunlagtiramanin ve
ilgisini ¢ekmenin zor oldugu bilinmektedir. Cocugun zevk alarak yaptigi etkinliklere yer
verilerek dikkat siiresinin artmasi saglanmaktadir. Boylece katilim sayisinda artis ve istekli
olmakla beraber derse olan alakalarmin yiikseldigi goriilecektir. Ilkokul ¢agindaki ¢ocugun
derse olan ilgisini diri tutmak amaciyla oyun yoluyla Ogrenmelere olanak saglayan
yontemlerden biride egitimde drama yontemidir. Egitimde drama alaninin temel amaclari
bireydeki tim bilissel, duyussal ve devinigsel davranis alanlarini genisletmektir.
Ogrencilerin bilissel 6grenmelere duyussal ve psiko-motor becerilerini de katarak
ulagmalar1 saglanir. Boylece birden ¢ok duyu organi ise kosularak, 6grenmelerin kalici
olmasi i¢in uygun bir ortam saglanir. Egitimde drama faaliyetleri; cocuklarin duygularim
ortaya koyduklari dogal bir oyun ortami yaratir. Egitimde drama, ¢ocuklarin olumsuz
duygularin1 disa vurmalarini saglar, kisilik gelisiminde olumlu etkiler yaratir. Drama, grup
etkilesimini arttirdigindan ¢ocugun duygularini bagkalar1 ile paylagsmasini, bagkalarinin
duygularin1 anlamasina yardimci olmakta ve c¢evresindekilerle iletisime girmesini
saglamaktadir. Sonug¢ olarak egitimde drama cocuklarin toplumlagmasinda da rol
oynamaktadir. Duygusal gelisim de sosyal gelisimle iligkilidir. Duygusal gelisim, bireyin
kendine doniik yoniinii, sosyal gelisim ise duygusal 6zelliklerinin toplumla ilgili yoniinii
ifade etmektedir. Cocuk grup igerisinde igbirligi, paylasma, dayanisma, baskalarina saygi
duyma vb. 6grenir.

Sosyal davranis ve becerileri gelistiren, bireyin kendine giivenmesini saglayan bir yontem
2



olan egitimde drama yontemi akademik basarinin yani sira bireyin kisilik gelisimine katki
saglayan, bireyin kendisini tanimasina yardimci olan bir yontemdir. Bu 6zellikleriyle diger
yontemlerden ayrilan egitimde drama yontemi adeta duygusal zekaya hitap eden itici bir
nitelik tasimaktadir. Coklu zeka tiirlerinden hangi zeka tiirii gelisirse gelissin duygusal
zeka etkin olarak kullanilmadikga kisi kendini tanimada, kendi isteklerini anlamlandirmada
eksik kalacaktir. Hatta hangi zeka tiirliniin geliskin oldugunu bile fark edemeyecek bir
yapida olacaktir. Sadece akademik basariya Onem veren bireyin duygusal zekasim
onemsemeyen bir sistemde duygusal zekasi geliskin olmayan, akademik alanda basarili
mutsuz bireyler yetisecektir. Egitimde drama teknoloji caginin ilerleyisiyle olusan bireysel,
toplumsal iletisim eksikligini giderebilen bir yontem de denilebilir. Ciinkii egitimde drama
yontemi Ogeleriyle katilimeilarin ve bir liderin oldugu sosyal bir topluluktur. Bireye bir
gruba ait olma, kendini bir sosyal ¢evrede olma duygusunu hissettirmektedir. Boylelikle
ozgiivenin olustugu ilkokul doneminde Ogrenci hissettigi aitlik duygusu ile sosyal
iletisimini arttirmis olmaktadir. Sosyalligi ve bir sosyal topluluk i¢inde kendini ifade
etmeyi gerceklestiren 6grenci ayn1 zamanda bu diinyada ben de varim ifadesini hissetmekte
ve kendi i¢ diinyasini dile getirmektedir. Boylelikle dgretmenler de bu egitimde drama
yontemini  etkili  kullanabilirlerse ~ 0grencinin  her anlamda gelisimine katki
saglayabileceklerdir. Egitimde dramayr etkili kullanan egitimciler bireysel olarak
kesfettikleri 6grencilerin eksikliklerini daha 1y1 68renecek ve yaklagimlar: daha gercekei ve

daha adil olacaktir.

Egitimde drama yonteminin igeriginde bulunan oyunsu 6geler 6grencilerin rahatlamasina
vesile olacak ve sinif ortamini stresli bir ortam olarak degil eglendikleri, rahatladiklar1 bir
alan olarak gormeye baslamalariyla 6grenciler okula ve smifa karst olumlu bir tutum
sergilemis olacaklardir. Okul ve sinif ortamini benimseyen bir 6grenci akademik alanda da
kendi bagarisin1 gosterebilecektir. Bu kapsamdan yola ¢ikilarak arastirmanin amaci, okul
oncesi ddnem ¢ocuklarma Ingilizce dil egitiminin drama yoluyla verilebilmesinin
etkililiginin incelenmesidir. Bu amag¢ baglaminda, 3-4 ve 5-6 yas gruplarindaki okul dncesi

donem ¢ocuklarina 8 hafta boyunca toplam 22 etkinlik uygulanmistir.






BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, aragtirmanin amaci kapsaminda; drama kavrami, drama c¢esitleri, drama ile
ilgili kavramlar ve egitimde dramanin kavramsal c¢ercevesi ilgili alanyazin 1s18inda ele

alimmustir.

2.1. Drama Kavrami

Drama kavraminin Tiirk¢e’ de onu karsilayan bir tanimi yoktur. Kok olarak yunanca bir
sOzciikk olan “dran” sozciigiinden tiiretilmistir. Dran ise bir fiil olup yapmak, etmek,
eylemek anlamlarmi tasimaktadir. Drama s6zciigli ise yine yunanca bir kelime olan
“dramenonun” seyirlik olarak benzetmecisi olarak kullanimidir. Fransizca’ da dram
(drame) burjuva tiyatrosu anlamini tasimaktadir. Tiirkge’ de kullanilan dram kavrami
Fransizcadaki” drame “sozctigiinden gelmektedir. Uzunca bir siire dilimizde de drama
tiyatronun i¢inde bir takim tiirlerle es anlamda kullanilmis hatta dramanin tiyatro adiyla
anildig1 zamanlar da olmustur. Ancak Tiirk¢e’ de Ozellikle halk dilinde ve algisinda bu
kavram acikli, hiiziinlii, duygusal oyun anlaminda kullanmaktadir. Tiyatro biliminde ise
soyutlanmis, 6zetlenmis eylem durumlar1 olarak agiklanmaktadir (San,1990). Dramatik
sOzcligliniin Tiirkce’deki acikli algis1 kazanmasina karsin bu sézciigiin anlami “etkili, canli,
tiyatral, goz alic1” gibi anlamlara gelmekte ve drama sozciigiine hizmet eden bir anlami
ifade etmektedir (Gonen & Uyar-Dalkilig, 2003). San’a(1990) gore dramatik alan ya da
drama insanin her tiirlii eylem ve ediminde yer almaktadir. Insanin insanla giristigi her tiir
dolaysiz, dogrudan iliskisi, etki tepki aligverisi arada olusan en kii¢iik bir etkilesim bile bir
dramatik an ya da bir dramatik durumdur. TDK (2016) sozligiinde ise su sekilde
tanimlanmaktadir: “acikli, tiziintiilii olaylari, bazen giildiiriicii yonlerini de katarak konu
alan sahne oyunu veya televizyon filmi”, “tiyatro, sahnede oynamak i¢in yazilmis oyun”,
“tiyatro edebiyati ve acikli olay anlamlarina gelmektedir. Egitim terimleri sozIligi (1981)

ise dramatizasyonu oyunlastirma kavrami iizerinde durarak ¢ocuk oyun iligkisine dikkat
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cekmistir. Saglamdz (2006) dramayir tanimlarken sozciigiin ilk bigimi olan dogrudan
dogruya yasamak anlamini esas almig “bir veya birden ¢ok insanin bir yasam durumunu
tiyatral siirecler i¢inde “yeniden iiretmesi” olarak tanimlamistir. Dramanin 6ziiniin
“mimesis” yani gercek yasam tekrar1 veya taklidi olusturmadigini; yasam durumlarinin
dogal bi¢cimde degil sahici bigimde yeniden iiretildigini vurgulamaktadir. Yildiz (1998) ise
dramanin temel Ozelliklerinden birinin kurmaca oldugunu belirterek dram sanatinin
seyirciler dnilinde gergek ya da kurmaca olaylarin o an oluyormus duygusu verilerek taklide

dayal1 bir aksiyon oldugunu vurgulamaktadir (Vural ve Somers, 2011).

San (1990) dramatik anlarin uzmanlar tarafindan grup ici etkilesim siiregleri ic¢inde
yaratilmasi, yaratici drama calismalar1 olarak nitelendirildigini sOylemektedir. Yaratici
drama kavrammnin daha ¢ok ABD’de kullanilmakta oldugunu belirten San, Ingiltere’nin ise
egitim siiregleri icinde yaratici drama kavramini uygulama bakimindan en deneyimli iilke
oldugunu belirtmektedir. ingiltere’de daha ¢ok “egitimde drama” (drama in education)
kavrami olarak kullanilirken, Federal Almanya’daki kullanimi ise “okul oyunu” ya da
“oyun pedagojisi” dir. Kuramsal ve uygulamali alana bakildiginda da “oyun ve tiyatro

egitbilimi” ya da “oyun ve etkilesim egitbilimi” adin1 almakta oldugunu ifade etmektedir.

Egitsel yaratict drama sahneye konmak iizere hazirlanmayan, yazili bir metne dayali
olmayan amaci tiyatro ve oyunculuk yapmak, sergilemek olmayan iginde tiyatro formlarini
kullanan, 6ziinde de “oyunculuk degil” oyun kavrami bulunan katilimcilarin bir grup
caligmast iginde bir fikri, bir egitim {initesini, bir olayi, bazen de soyut kavramlar1 ve
davraniglart kendi 6zgiin fikirleri, anilar1, goézlem ve bilgilerine dayali olarak yaptiklari

canlandirmalardir (San, 2002).

Adigiizel (2013) dramay1 insanin birbirleriyle, dogayla ya da baska nesnelerle etkilesime
girmeleri sonucunda yasadiklar1 igsel ve digsal devinimler olarak tanimlamistir.
Alanyazinda drama kavrami i¢in kimi zaman farkli adlandirmalarla karsilagildigini fakat
nitelik, amag ve kapsam acisindan yaratic1 drama, egitimde drama, egitsel drama ve egitici
drama kavramlarinin 6z olarak birbirinden ayni oldugunu birbirinden farkli olmadigini
belirtmistir. “Kavramlarin uluslararasi alan yazinininda karsiliklar1 “creative drama”,
”drama in education” veya “educational drama” dir ve bu kavramlar “yaratict drama”,
“egitimde drama”, “egitsel drama” veya Tiirk¢e’ de baz1 kaynaklarda oldugu gibi “egitici
drama” olarak karsiligini bulur ve buradaki anlam “egitim ile ilgili” yanin1 veya

“egitilebilir” yanim1 vurgular. Bu sozciiklerden yalnizca birini segip sonra da bu yaratici

dramadan farkli bir kavramdir iddias1 dogru degildir”.
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Milli Egitim Bakanligi (2007) ezbere dayali bir egitimin ¢ocugun zihinsel gelisimini
engelledigini ayrica arasgtirma yapabilme becerisini, diger insanlarla olan iletisim ve
paylasimini ve etkili 6§renmeyi engelledigini belirtmektedir. Egitim ve 6gretimde yeni bir
olusum olan dramanin ise yaraticilig1 gelistiren ve cocugu hayata hazirlayan hem bir egitim

alan1 hem de etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.

2.2.Dramanin Tarihsel Gelisimi
2.2.1. Dramanin Yurtdisindaki Tarihsel Gelisimi

Dramanin tarihi ¢ok eski donemlere kadar uzanmaktadir. Platon devlet adli eserinde
cocuk egitiminde ruhun gelistirilmesi gerektigine deginmistir. Bu gelisimin de oyun ve
masallar araciligiyla olacagi goriisiindedir. Aristotales ‘Nikomakhos’ adli kitabinda, antik
roma doneminde yagsamis olan Cigero ise ‘Hatip Hakkinda’ adli kitaplarinda dramadan
bahsederken, Erasmus’ un eserlerinde drama tekniklerinin egitim 6gretimde kullanilmasi

gerektiginden bahsetmistir (Aytag, 1998).

Egitimde drama fikri Avrupa’daki reformcu hareketlerin yarattig1 etki ile Fransa da J.J.
Rouseau ile baglamis oldugu belirtilse de (Demirtas, 2009; Gonen ve Uyar- Dalkilig,
1998; Maden, 2010); John Locke 17. Yiizyilin sonlarinda yaparak yasayarak 0grenme
olgusunu egitime tasima fikrini ortaya atmistir Pestalozzi ise bu ilkeye dayali okul
acmistir. Montessori ise duyularin egitiminin ne kadar onemli olduguna deginmistir
(Akin, 1993). 1800 lii yillardan 6nce Ogrenci bilgi yiiklenmesi gerekilen bos bir kap
olarak goriiliiyordu. Egitim felsefesi olarak esasicilik hakimdi. Adigiizel (2013) 18.
yiizyillda gelisen ve sanati dolayisi ile egitimi etkileyen romantizm akiminin yaratici
dramanin gelisimini de etkilediginden bahsetmektedir. Yaratici drama romantizmin
etkisinde olusan ilerici egitim hareketleri sonucunda ortaya ¢ikmistir. Duygularin 6nemli
oldugu Ogrenenin merkeze alindigi bu egitim anlayis1 yaratict dramanin temelini
olusturmakta oldugunu belirtmistir. Egitimde drama fikri Fransa’ da dogmus olmasina
ragmen Ingiltere’ de uygulamalar daha 6nce gergeklesmistir (Maden, 2010). Bu donemde
Fransa’ da romantik natiiralizm etkisi goriilmektedir; Ingiltere’ de ise sanayi devrimi
baslamistir. Sanayi devrimi ile Ingiliz egitim sisteminde kalic1 degisiklikler olmus ve bu
yenilikler dogrultusunda 1889-1893 yillar1 arasinda ilerici egitim anlayisinda bireysel
duyarliliga onem veren okullar acilmistir. Egitimde dramanin ilk uygulamalar1 bu

okullarda goriilmiistiir (Gonen ve Uyar- Dalkilig, 2003). Uriin degil siirecin 6nemli



oldugu oynayarak davranig gelistirmenin amag¢ oldugu ¢ocuk oyunlarindan yola ¢ikarak
ogrenciyi merkeze alan bir egitim anlayigi olugsmustur (San, 1990). Bu ilk ¢alismalarda
yeni ac¢ilan bu egitim kurumlar1 genelde varlikli aile ¢ocuklarina yonelik olarak acilmis
olup sanayilesmenin yan etkileri olan insancilliktan uzaklagsmamak adina egitim ve
ogretim duyu ve duygu odaklidir. Boylece yeni bir sinifsal toplum olusmaktadir
(Adigiizel, 2013). Bilgi yiikleme islevli egitim birakilmis ve ¢ocuk merkezli bir egitim
anlayisi ortaya ¢cikmustir.

Harriet - Findlay Johnson adinda bir kdy Ogretmeni egitimde drama konusunda ilk
caligmalar1 yapmis olan kisidir. Bu ilk ¢aligmalar “make believe play” yani dyleymis gibi
yapma ilkesi tasimaktadir (Okvuran, 1995; San, 2002). 1911 yilinda yazmis oldugu “the
dramatic method of teaching” adli kitap bu alanda yazilmis ilk kitap olma ozelligini
tasimakta ve bu uygulamalara yer verkmektedir. Johnson dramayi okul tiyatrosundan
farkli olarak uygulayan ilk kisidir. Bu uygulamalar ilk olarak “make belive play” yani
“mig gibi yapmak” bi¢giminde olmustur (Bolton’dan aktaran San, 1999; Aral vd., 2000;
Gonen & Ural- Dalkilig, 2003). Henry Caldwell Cook ezberlemeye karsi ¢ikarak
oynayarak Ogrenmeyi savunmustur. 1917° de The Play Way adli eserinde gergek
O0grenmenin yaparak yasayarak Ogrenilecegini ve zorla kimseye bir sey
Ogretilemeyecegini  6grencinin  6grenmeyi istemesi gerektigini ifade etmektedir.
Ogrenmelerinin gerceklesebilmesi igin sorumluluk verilmesi gerektigini vurgulamus, siir
yazma, resim yapma, sarki sOyleme, rol yapma etkinliklerine derste yer verilmenin
onemine dikkat ¢ekmistir (Gonen ve Uyar- Dalkilig, 2003). 1954 yilinda yayinlanan
‘Child drama’ ‘Cocuklarla Yapilan Drama’ adli kitabin yazar1 Peter Slade ayn1 zamanda
bir psikoterapisttir. Cocuk ve oyun kavramina deginen Slade ¢ocugun kendi diinyasinin
oldugu ve bu diinyanin yetiskin diinyasindan ¢ok farkli oldugunu ifade etmektedir.
Cocugun oynadigr oyunlar sirasinda kisiliginden ipuglar1 verecegini dile getirir. Slade
dramay tiyatro ile karsilastirilmamasi gerektigini ve okul programlarinda da bagimsiz
olarak yer almasi gerektigini savunmaktadir. Onun bu diisiinceleri Ingiltere egitim
anlayisinda cok etkileyici bulunmus ve okullardaki drama g¢alismalarinda koklii bir
degisiklige gidilmesini zorunlu hale getirmistir (Slade’den aktaran Saglam, 1997). Slade
dramada ¢ocugu yaratmak adina dogal uyaricilara odaklanmistir (Usakli, 2006). Dramay1
bir sanat olarak goéren Slade dramanin drama igin yapilacagimi savunmaktadir. Bir
ogretim yontemi olarak kullanilmamasi gerektigini savunmustur. Kitabinda spontanlig1 ve

dogaglama kavramlarini giindeme getirmistir (Cebi, 1996). 1967’ lerde Brain Way drama
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iizerine calismalarda bulunmustur. ‘The Development Through Drama’ adli eserinde
drama ve tiyatroyu birbirinden ayirmistir. Bu kitapta oyunlarin egitim amacl yazilmasi
gerektigini savunmustur. Ayrica cocuklarin kendilerinde bulunan ortaya c¢ikmamis
yonlerini kesfetmelerine yardimci olacak Onerilerde bulunmustur (Adigiizel, 2013).
Sinifta dramaya duyussal yasantilari eklemistir (San, 1990). 2.diinya savasinin ¢ikmasiyla
drama okulda yer almaya baslamigtir. 1943 yilinda Egitsel Drama Dernegi kurulmustur
(Kara, 2010). 1951 yilinda ingiltere Egitim Bakanlig1 dramaya gereken ilgiyi gostermeye
baslamistir. 1960’ 11 yillarda gesitli drama yazilar1 yaymlanmistir. San’a gore dramayi bir
sire¢ olarak goren Finlay- Johnson’ un c¢aligmalariyla baslayan egitimde drama
caligmalar1 ¢ok dogru bigimde baslamistir. Fakat 60 yil boyunca bu siire iyi
degerlendirilememistir. i¢erigin agirlikta oldugu drama giderek bicime doniiserek dil ve
sozel agirlikli hiinerlerin oldugu gosterilere, okul temsillerine, toplu halde konusmalarin
sergilendigi miisamerelere, retorik calismalara donlismiistiir. Dramanin 6ziinden kopuk
bu anlayist 1970 li yillarda Dorothy Heathcote ile asil olmasi gereken konumunu
bulmaya baslamustir. (Selanik-Ay, 2005).

Dorothy Heathcote cagdas drama egitim anlayisinin kurucusu olmustur. Dramay1 yeniden
tanimlayan Heathcote dramada lideri daha aktif bir sekilde katmistir (Okvuran, 1995).
Drama konularini, ilkelerini, kullanim alanlarini, sonuglarin1 ve sorumluluklarinit gézden
gecirmistir. Drama siirecinin basinda ¢ocuk ve ergenlere kendini ifade etme sansinin
verilmemesi gerektigini savunmugtur. Ciinkii ona gore bu kazanilacak, {istiine
ugrasilacak, emek gosterilecek bir durumdu. Heathcote’u otoriter bulan bazi egitimciler
onun bu yoniiyle dramanin ruhuna ters diistiigli ilizerine elestiriler de yapmislardir. O
Ogrencilere giiclerini yavas yavas kullanmay1 6gretmektedir (San, 1990). Slade ve
Way’in goriiglerinin tersine sanatsallik ve kisisel gelisim kavramlarma karsin bilgiyi
vurgulayan ve amagclayan bir gorlis kazandirmustir (Adigiizel, 1993). O dramada
egitselligi vurgulayarak dramanin iyi bir 6gretim yontemi olarak gormektedir (Erbay,
2009).

2.2.2. Dramanin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Adigiizel’e (2013) gore Tirkiye’de drama tarihi 1980’li yillar ve oncesi olarak iki
donemde incelenmelidir. 1980’11 yillar Oncesi yaratict drama caligmalar1 cumhuriyet

donemi ile baslamis olup temsil, dramatizasyon, rol oynama, doga¢lama, miisamere gibi



kavramlarla yaratict dramanin karistirtlmasi ya da ayniymis gibi diisiintildiigiinden bu

donemin ayr1 olarak ele alinmasi gerektigini savunur.

Tiyatronun okullarda yer almasii saglayan kisinin Ismail Hakki Baltacioglu dur. ismail
hakki Baltacioglu okul temsillerine agirlik vererek yapilan miifredat programlarina
Tiirkge derslerinde de dramanin kullanabilecegini belirtmistir ancak o donemde
kullanilmamigtir (Gonen, 1992). 1915 yilinda yayinlamis oldugu mektep temsillerinin
usulii temsili adli brosiirde mesrutiyet donemi egitim programlarina okul temsillerine
iliskin bir ders eklemistir (Coruh, 1950). Ogretimin ilk vasitasinin deneme oldugunu
vurgulayan Baltacioglu insanin nesnel, tinsel olan her seyi ancak deneyerek yasayarak
ogrendigini savunmaktadir. O aklin ve zekanin aksiyon kaynakli oldugunu ifade
etmektedir. Baltacioglu insan egitiminde ¢ocuk kisiliginin gelismesine 6nem vermekte ve
bunun okulda tiyatroyla miimkiin olabilecegini ifade etmektedir. Tiyatronun diger sanat
dallarina nazaran hayata en yakin bir sanat kolu oldugunu ifade eden Baltacioglu bir

egitim araci olarak tiyatroyu biitlin 6teki giizel sanat kollarindan iistiin tutmaktadir.

Cumbhuriyet tarihinde 1926 tarihli ilkokul programinda, dramatizasyon adi altinda
ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri boliimiinde, dramatik gosteriler temel alinmistir
ibaresi ile dersler i¢inde dramatik gdsterilerin ger¢ek anlamda bir 68retim ve ifade araci
olarak ele alinmustir (Adigilizel, 2013). Egitimde drama kavramina iligkin en yakin
caligmalarin ise koy enstitiisii doneminde Tirkce ogretim programinda yer aldigi
goriilmektedir. 1951 yilinda ortaokul programlarina, 1968’ de ise ilkokul programlarina
alinmistir. 1968 programinda yer almasina ragmen drama uygulamalart yapilmadigi
goriilmistlir. Bunun en 6nemli nedeni egitimcilerin bu egitimi almayislar1 olmaktadir
(Karakaya, 2007). 1950 yilinda Selahattin Coruh ‘Okullarda Dramatizasyon’ adli bir
kitap yazmistir. Bu kitapta dramatizasyon kavramindan ve okullardaki kullanimindan
bahsetmektedir. 1926 tarihli ilkokul programini incelemis ve bu programda yer alan
dramatik gosterilerin derslerde de bir 6gretim araci olarak ele alindigini ifade etmistir.
Hayat bilgisi derslerindeki dramatik gosterilerin bu dersler i¢in bir ifade yolu olarak kabul
edilmis ve O0gretim programinda rontlar, sarkilar, temsiller ve oyunlar adi altinda yer
verilmistir (Coruh, 1950). 1965 yilinda Emin Ozdemir ‘Uygulamali Dramatizasyon’
isimli bir kitapgik yaymlamistir. Bu kitapgikta egitimde drama yontemini eglendirerek

ogreten yaraticiligi ortaya ¢ikartan bir yontem oldugunu vurgular (Ozdemir, 1965).

1980 sonras1 drama tarihi Tamer Levent ve Inci San’ m Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi’nde 80 6grenci ile yaptiklart drama ¢aligmalari ile baglamaktadir (San,
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1996). Ankara Universitesi'nde baslatilan drama kursu ile drama kavramma ilk kez
bilimsel olarak yaklagsmistir. Adiglizel’e(2013) gore alanin akademik bir ortamda ele
alimmast bakimindan Tiirkiye’de yaratici drama tarihinin ¢agdas anlamda baslangici
olarak kabul edilmektedir. 1982 yilinda baslayan bu ¢alismalar 1984-1986 Sanat Kurumu
Deneme Sahnesi Topluluguyla atdlye calismasi ile devam etmistir. 1989-1990 yilinda
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde ilk yiiksek lisans dersi gerceklesmistir.
Aynm ikili 1985 yilinda Ankara’da ilk olarak uluslararasi egitimde dramatizasyon”
seminerini gergeklestirmislerdir. Once belli araliklarla yapilan bu seminer ¢alismalar
2007 senesinden sonra her yil diizenli olarak gerceklestirilmistir. 1988 yilinda Olusum
Drama Atdlyesi ilk drama c¢alismalarini yapmistir. 1990 yilinda ise Cagdas Drama
Dernegi (A.U.) Tamer Levent ve Inci San 6nderliginde kurulmustur. 1998 yilindan
itibaren YOK tarafindan planlanan “Egitim Fakiiltelerini Yeniden Yapilandirma Projesi”
kapsaminda ilkdgretimde drama” adi altinda egitim fakiiltelerine bagl sinif 6gretmenligi,
okul oncesi O0gretmenligi ana bilim dallarinda zorunlu dersler arasinda yer almaktadir
(Karadag ve Caliskan, 2008). Karadag (2005) {niversitelere bu kadar ge¢ konmasinin
sebebi bu dersi okutacak olan kalifiye 6gretmenlerin olmayisindan kaynaklandigini ifade
eder. Adigiizel (2013) 2007 yilinda béliimlere ek olarak Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Tiirkce Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Yabanci Dil Ogretmenligi gibi
boliimlerde de zorunlu olarak genellikle drama adiyla yer aldigini belirtir. 2000 yilinda
ise Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Yaratici Drama Tezsiz Yiiksek
Lisans Programi acilmistir. Eyliil 1998°de M.E.B. Talim Terbiye kurulunca yayimlanan
tebligler dergisinde , ilkogretim okullari segmeli drama dersi 1-2-3 6gretim programi
yayimlamig ve 1997-1998 o6gretim yilindan itibaren se¢gmeli ders programlarinda yer
almigtir. 2006- 2007 yil1 programinda yer alan derslerin cogunlugunda drama bir 6gretim
yontemi olarak belirtilmektedir (Vural ve Somers, 2011). MEB (2012) programinda ise
programin 0zilinde oyun ve 6gretim esas alinmistir. Drama dersi ‘oynamak 6grenmektir’
seklinde ifade edilmektedir. Ayrica drama alaninda yazilmis bir¢cok doktora ve yiiksek
lisans tezi bulunmaktadir. 1988 yilinda Tiilay Ustiindag’ in dramatizayon agirlikls

yontemin etkililigi baslikl tezi drama alaninda ilk yiiksek lisans tezidir.
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2.3. Dramanin Cesitleri

Dramanin ¢esitleri dorde ayrilmakta olup, bunlar asagida ayrintili olarak ele alinmistir.

2.3.1. Yaratic1 Drama

Yaratict drama; “dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanarak bir grup calismasi ig¢inde bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir
egitim linitesini, kimi zaman da bir soyut kavrami ya da davranisi eski bilissel oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gdzden

gecirilmesiyle 'oyun' siireclerinden gecirilerek anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir”

(San 1990).

Yaratict drama dogaldir, yazili bir metni yoktur, sunum degildir, sahnelenmesi gerekmez,
olay merkezli ve lider tarafindan yonlendirilen katilimcilar, yasadiklari durumlari yansitir
ve yaratict drama seklinde hayal ederler. Lider, dramatik oyunlarla fikirlerini ve
duygularini kesfetmeye, gelistirmeye, ifade etmeye yonlendirir. Yaratici1 dramanin dogal
ya da sunum degil dogaclama bigiminde olmasi, izleyicilere sergilenmesinin gerekli
olmadigin1 gostermektedir. Yaratict dramaya katilanlara katilimcilar denir ve onu
yonetenlere 6gretmenlerden ziyade liderler denir. Yaratici drama basmakalip olamaz. Bir
nehir gibidir ve nehir kiyilarinin baglangicini ve varig yerlerini birbirine baglayan siirekli
hareketli baglantilar yapar. Dogaglama, miidahale ve darbe-reaksiyon yoluyla muadili,
baglar1 diisiinme ve duygu, insanlar, fikirler ve hatta yilizyillar arasindaki iligkilerdir

(Thompsan ve Gaslin’ dan aktaran Okvuran, 2000).

San (1992)’e gore; “Yaratict drama ¢aligmalar1 ne tiyatro yapmak ne de oyunculuktur.
Yaratic1 drama tiyatro formlarini kullanir, 6zlinde de oyunculuk sozciigliniin kokiindeki
'oyun' kavrami bulunur. Tipk: bir tiyatro iirliniiniin sahneye konus siireclerinde yasadigi
gibi, drama caligmalarinda da katilimcilar belli bir atmosferi, oyun oynamadan duyulan
hazzi paylasirlar. Fakat drama olgusu bir tiyatro ve oyunculuk 6rnegi sergilemek degildir.
Yazili bir metne dayanmaz ya da sahneye konmaz. Drama etkinligine katilanlarin en
basta grup i¢i bir caligmaya hazir olmalari, kendilerini rahat ve glivenli duyumsamalari,

yeni ve degisik seyler kesfetmeye hazirlikli olmalar1 gerekli ve yeterli 6n kosuldur.”

Yaratict drama ile tiyatro arasindaki iliskiye geldigimiz zaman; “yaratict drama

kavraminda 6nemli olan 'yaratict' sozciiglidiir. Cilinkli bence yaraticilik tiyatronun tam
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olarak kavusamadigi bir seydir. Tiyatro olgusunda yaratici olan oyun yazaridir. Oyuncu
ise icracidir. Seyirci ve oyuncu tiyatronun iki dnemli 6gesidir. Yaratici dramanin esas

olarak seyircisiz bir tiyatro olmasi ise dnemlidir” (And, 1997).

2.3.2. Egitici Drama

Egitici drama konusunda da uzmanlar farkli tanimlarda bulunmuglardir. Lindvaag ve
Moon (1980): “egitici dramayi, 6zel olarak diizenlenen yasantilar1 somut bir sekilde
hissetme yoluyla, sosyal, evrensel ve soyut kavramlarin, tarih, edebiyat gibi konularin

canlandirarak anlamli hale getirildigi, 6grenildigi bir drama cesididir.”

Egitici drama; “miimkiin oldugunca esnek olmakla birlikte, temel kurallar1 6nceden ve
disaridan belirlenmis, bir grupta yasayan, yetiskin bir lider (6rnegin bir Ogretmen)
tarafindan yonlendirilen ya da en azindan baslatilan ve cocuklar tarafindan bir grup oyunu

gibi algilanabilen etkinlikler biitiiniidiir” (Onder, 2004).

Egitici drama, “egitim amaclartyla siirlandirilmaktadir. S6z konusu olan etkinligin
kapsami egitici tarafindan belirlenmektedir, ¢linkii bu etkinlik egitici dramadir, drama
egitimi degildir, egitici drama bir adim sonra ne ile karsilasacagini bilmeden yasama ait

rolleri yeri gelince oynamak ve bu yolla yasami tanimak demektir” (Génen 1992).

2.3.3. Psikodrama

'Psyche' ve 'drama' sozciiklerinden olusan psikodrama kelime olarak: “kisilerin i¢
diinyalariin eyleme (aksiyona) doniismesi anlamina gelmekle beraber (Dokmen, 1995)
bir tlir dramatizasyondan ya da baska bir deyisle spontan tiyatrodan yararlanilarak
gerceklestirilen bir ruhsal gelistirme, tedavi yaklasimi olarak tanimlanabilir” (Dékmen,

1995).

Psikodrama; “psikososyaldir, 6znellik ve 6zneyi onemser, biligsellik 6zneye yoneliktir.
Sagaltimsal (terapik) boyutu 6nemlidir. Yaratict drama baslica toplum bilimsel olgulara
yoneliktir, sosyo-psikolojiktir, toplumdaki olay, olgu ve olusumlari irdeler; 6znellik
'ozgiirliik ve 6zglinliikler' agisindan 6nemlidir (Adigiizel, 2013). Psikodrama bir sistem
olarak goriilebilir. Insanlarm psikolojik sorunlarinin giderilmesi amaciyla olusturulan bir
sistemdir. Psikodrama, sisteminin 'girdi'si duygusal sorunlar1 olan birey; yapilan 1sinma,
oyun ve geribildirim etkinlikleri 'siire¢', sonucta ulasilan saglikli davranis ise '¢ikti'dir”

(Gokdag® dan aktaran Ustiindag, 2000).
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Psikodramada amag, katilan bireylerin katarsis elde etme ve i¢gdrii kazanmalari yolu ile
psikolojik gelismelerin saglanmasi ve bdylece tedavi edilmeleridir (Onder, 1999).
Psikodrama, grup terapi, sosyometri ve psikodramadan olusan {c¢liiniin pargasidir,
Gergegi dramatik yontemler kullanarak bulmaya ve incelemeye calisir. Bu yaklasim eski
bilimsel oOrgiitlerin yeni sekilde algilanmalari ve buna bagli olarak da davranislarin
yeniden diizenlenmesi yoluyla bireylerdeki ve gruplardaki degisimleri kolaylastiran rol
teorisine dayanir (Kaner, 1990). Bireylere, baskalar ile olan iliskilerini gézden gecirme,
bu iligkilerde yasadiklar1 sorunlar1 anlatma ve tanima yetenegini gelistirme ve alternatif
¢cozlimlerin farkina varma, bu alternatiflerden birini segme ona gore davranabilme

becerisini arttirma olanag verir.

Psikodrama genellikle grup terapisidir ancak bireysel terapiye de uygulanabilmektedir,
onceleri psikoterapi uygulamalari ile sinirli olan bu yontem giliniimiizde telkin ve tedavi
aract olarak kliniklerde, insan iligkilerini gelistirme ve egitim aract olarak egitim
kurumlannda, endiistride, evlilik danigmanliginda, 1slahevleri ve hapishanelerde olmak

tizere gesitli kurulularda hem g¢ocuklara hem de yetigkinlere uygulanmaktadir (Kaner,

1990).

2.3.4. Sosyodrama

Genellikle psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler arasinda
sayilan sosyodrama ile toplumsal sorunlarla ilgili ger¢eklestirilen canlandirma ¢aligsmalar1
kastedilmektedir. Toplumsal sorunlarin yaninda gruba yonelik ortak sorunlar da

sosyodramaya konu olabilir.

Drama etkinliklerinde de sosyal sorunlarin irdelendigi ¢alismalar yer alir. Bunlar baslhk
parasi, kizlarin erken yasta evlendirilmesi, otobiis duraklarinda yasanan siraya girip
girmeme kavgalari, sokak cocuklarmin gercegi gibi sosyal hayattan alman konular
olabilecegi egitimde cezanin yeri, kopya cekmenin diiriistliikle iliskisi, arkadaslik
iliskilerinde giiven gibi gruba ya da okula iligkin konularda olabilir. Dikkat edilmesi
gereken nokta sosyodramayi kullanan dramanin daha genis bir kavram olmasi; iletisim,
etkilesim, duyu, giiven, uyum caligmalarindan rahatlama egzersizlerine kadar kapsamli

bir siireci icermesidir (Bozdagan, 2003).
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2.4. Drama ile Ilgili Kavramlar
2.4.1. Yaraticihk

Yaraticilik; “Mevcut kavramlarin arasindaki iliskinden yeni kavramlar iiretmek seklinde
tanimlanabildigi (Yildirim, 1998) gibi genel olarak yaraticilik daha 6nceden kurulmamis
iligkiler arasindaki iligkileri kurabilme, bdylece yeni bir diisiince semasi iginde, yeni
yasantilar, deneyimler, yeni diisiinceler ve yeni iirlinler ortaya koyma yetisidir (San, 1985).
Yaraticilik, bireylere c¢ekici gelen sihirlilik, deha, istiin yeteneklilik vb. gibi ¢oklu
kavramlar1 cagristiran bir kisilik 6zelligi olarak bilinmektedir” (Samurcay 1981).

Yaraticilik; “biitiin duyulari, duyumlari, duygular1 ve diisiinceleri ile birlikte tiim insani
kapsar. Yaraticilik kendini yalniz okulda gostermez. Her yerde, ¢ocuklarin oynadiklari,
deneyimler edindikleri, ¢evrelerini kendilerine gére yorumladiklari her sey de ortaya cikar.
Sozgelimi bir yatak Ortiisiinii alip masanin {lizerine ortmeleri ve masay1 bir magara ya da
kuliibe olarak canlandirmalari, yaraticilik gosteren bir oyundur. Ciinkii siradan esyalara
imgelem yoluyla farkli fonksiyonlar kazandirilmistir. Cocuklar bir seyi oldugu gibi kabul
etmek istemiyorlar; yetigkinlerle birlikte islemeyen bir seyi isler duruma getirmeyi
istemiyorlarsa, sorunlarin ¢oziimlenmesinde yaraticilik ¢ok oOnemlidir. Eger her seyin
oldugu gibi kalmasini istemiyorsak, yaraticilik kaginilmaz bir gereksinimdir. O halde
yaraticilik kurallara da kars1 gelip, denenmis seylere kars1 kusku ve merak gosterebilmek

ve denemektir” (Bode vd. 1979).

2.4.2. Metaksis

Metaksis, “drama siirecinde katilimcilarin hem gercegin hem de oyunsu siireglerin farkinda
olmasi anlamina gelmektedir (www.perseus.edu). Metaksis kavraminin temeli Boal'e
dayanir. Katilimcilar dramada 'imge paylasimi'na girerler. Yaratilan durumun ortaklasaligi,
imgenin paylasimini1 da gerektirmektedir. Bu, katilimecilarin gosterim igin uzlagmasi ile
olur” (Okvuran, 2000).

Boal'a (1996) gore metaksis, “yeni bir diinyanin baska bir diinyaya katilimi anlamsizdir;
gergekte, yetkin idealar diinyasi ile diizenli olmayan ger¢ek seylerin diinyasi nasil
birlesebilecektir? Birinden bir digerine bir hareket var midir? Eger bdyleyse bu nasil
olusur? Diye sorarak iki diinya arasindaki gegisi sorgulamaktadir. Ozetle metaksis iki

diinyay1 ayn1 anda akilda tutan yiiksek biling durumudur” (www.perseus.edu).
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2.4.3. Etkilesim

Etkilesim; “ayn1 anda birden fazla 6znenin etkilenme eylemini birlikte ve karsilikli olarak
gergeklestirmeleri olarak ifade edilir. Bir insanin bir bagka insanla karsilagsmasi, kendini
diger insanlara goére uydurmasi, karsilikli kosullandirmali davranislarindan birinin
etkinliginin digerinin etkinligini izlemesi, ama Ikincisinin eyleminin ayni1 zamanda yine

onun etkinliginden hareket kazanmasidir” (San, 1985).

Etkilesim toplum yasaminda her seyin hem kendisinin bagli oldugu hem de kendisine bagl
olan bir karsilikli etkiler biitiinliigii i¢inde bulunmasi nedeniyle sonucun birbirinden ayr1
degil, siki sikiya birbirine bagli olmasi ve durmadan birbiriyle yer degistirmesidir

(Ozankaya, 1984).

2.4.4. Eylem

Insanmn  dis nedenlerle degil de dogrudan dogruya kendisinin gerceklestirdigi
davranislaridir. Bir isten¢ edimi istemenin, bir tasarinin, bir diisiinlisiin, bir kararin
gerceklesmesi, bilingli insanin istemesinin iiriiniidiir (Akarsu, 1974). Eylem maddesel bir
giiclin ya da bir diislincenin ortaya cikisidir. Psikolojik agidan iki temel bi¢imi vardir:
'oyun' ve 'emek’. Ilkinin 6zgiir bir eylem olmasina karsin; emek diizenleme, yonetim
gerektiren bir eylemdir. Bununla beraber eylemlerde asil olan beden organlarnin hareket
ettirilmesi degildir. Eylemlerin nedenlerini diisiince ve duygularda aramak gerekmektedir.
Bir eylemde amag¢ ve karar genellikle bedeni harekete gegirse de, iradenin buna karsi
koydugu da olur. Iradeye yonelik eylemler daima disa yonelik olmaz. Bazen de ice
yonelik olur. Bu tiir eylemin belli baghi dort c¢esit asamasi vardir: 'Amag', 'Diisiinme ve

Akil Yiiriitme', 'Se¢im ve Karar' ve 'Uygulama' (Ertiirk, 1988).

2.4.5. Edim

Aristo'ya gore edim; “energia (Yunanca)dir. O, edimi gii¢, karsit olarak kullanmistir.
Aristo'ya gore edim, bir olustur. Varlik siirekli olarak edim halindedir ve giicten edinme
gecmektedir. Olus, bir gerceklesme edimidir. Aristo'ya gore, bir edimle mermer
heykellesir, tohum bitkilesir, 6zdek bicimlenir. Edim gizil giic halinde bulunanin
gerceklesmesidir. Edim ona gore gerceklesmis olan degil, gergeklesmekte olandir”
(Hangerlioglu 1977; Akt. Giineysu, 1991).

Edim; “ruhbilim terimi olarak Ingilizce 'performence’ deyimi ile zdeslesmis ve belirli bir
16



durumla karsilagtig1 zaman kisinin yapabildikleri anlaminda tanimlanmistir. 'Performence’
eylemlerin daha bilingli kullanilmasi, olup bitmis istir. Edim ise belirli bir is durumuyla
karsilagtigi zaman kisinin yapabildikleridir. Eylemlerin amagli, bilingli kullanisi,

bitmemisidir.”

2.4.6. Empati

Empati; “Bir kisinin kendisini karsisindaki kiginin yerine koyarak olaylara onun bakis
acistyla bakmasi, o kisinin duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve
bu durumu ona iletmesi siirecine denir (D6kmen, 2002) Ozetle empati en yalin anlam ile
kargisindakinin soylediklerini anlamak ve karsisindakinin hissettiklerini hissetmektir.
Korktugumuzda yiiziimiiziin nasil bir bigime biirlindiigli, bedenimizin, durusumuzun nasil
farklilastig1, yolda yiiriirken insanlarin yiiz ¢izgilerinin neyi anlattigi, bize uzanan bir elin
bize dogru nasil yonelimde bulundugu empati kavrami ile dogrudan ilgilidir. Bu gorsel
ipuclar1, karsimizdaki kisiyi anlamay1 ve onun hissettiklerini hissetmeyi kolaylastirir”

(Ustiindag, 2000).

2.5. Drama Uygulamalarinda G6z Oniinde Bulundurulmasi Gereken Kosullar

Drama etkinlikleri yapilirken gbz oniine alinmas1 gereken 6nemli baz1 kosullar vardir. Her
tiir egitim etkinliginde oldugu gibi, beklenen sonuglarin elde edilmesi, bu kosullarin ne

derece yerine getirildigi ile yakindan ilgilidir.

2.5.1. Cevre

Drama uygulanan ¢evre, ¢ocuga her ayrintiyr hazir sunmamalidir. Bu nedenle drama
yapilan yerde, ¢ocugun zihninde canlandirmasina olanak vermek {izere, oynanacak dykii ya
da rollerle ilgili ger¢ek ya da gercege ¢ok benzeyen nesnelerin bulunmasindansa, o
nesnelerin yerini tutabilecek daha basit ve Onceden oraya yerlestirilmis nesneler
bulundurulabilir (otomobil yerine kullanilabilecek minderler gibi). Drama etkinligi
sirasinda, sonu¢ degil siire¢ onemli oldugundan, ¢ocugun cevreyi kendi gelisimi igin '
dontistiirme' cabasina olanak tanitacak bicimde, ¢cevre her seyi hazir olarak sunmamalidir.
Ozetle, drama yapilan cevre, cocuga her ydnden giiven veren, cocugun her bakimdan

denemeler yapabilecegi, rahatlatici, fiziksel mekan olarak sinirlan olan, ama hayali

anlamda smirlar1 olmayan esnek bir cevredir (Onder, 2004).
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2.5.2. Yas

Fein' e gore (1981); “cocuklarla drama etkinliklerine 3.5 yas civarinda baslanabilir. Ciinkii
cocuklar, bu yastan itibaren isbirligi kurmaya, rol oynama yolu ile duygularmi bilingli
olarak ifade etmeye, arkadas edinmek i¢in uygun davraniglar gostermeye baslar. Dramada
onemli olan, miikkemmel sonu¢ olmadigina gore, kiiciik yastaki ¢ocuklarin ¢ok zengin
olmayan davranis repertuarlari ile yapabildikleri kadariyla etkinliklere katilmalar1 kabul

edildigi takdirde, bir¢ok ¢alisma, bu yastaki ¢ocuklara da uygulanabilir.” (Onder, 2004).

Cocugun gelisiminde, yas tarafindan belirlenen donemlerin varligini ve ¢ocuga sunulacak
egitim etkinliginin malzemesinin uygun zamanini belirlemenin dnemini 6ne siirenlerden
Montessori de (1965), 'uygun ani' belirlerken, etkinligi deneyerek, etkili egitim
verebilecegini vurgulamistir, buna gore, ¢ocugun 'kronolojik yast' degil, herhangi bir
etkinlige 'dikkatini uzun silire yogunlastirmasi', yani ilgi gostermesi ve 'gerekli hareket
tekrarini kendiliginden yapmaya istekli olmasi' 6nemlidir. Ciinkii ¢ocugun dikkatini ¢eken
ve onu harekete geciren etkinlik ya da egitim malzemesi, ¢ocuk i¢in 'anlamli' olan etkinlik
ya da malzemedir ve sunulmasi yararlidir. Bu goriislerden hareketle, belirli bir drama
etkinliginin uygun oldugu yas konusunda kesin bir yargida bulunmak yaniltici olabilir.
Ayn kiiltiirde bile, bir gelisim diizeyi, ayn1 yastaki diger ¢ocuklarda oldukga farkli
olabilmektedir. Kronolojik yasin degil, zihinsel gelisim yasinin temel alinmasi geregi
genelde kabul edilmektedir. Bu nedenle 6gretmen, herhangi bir drama etkinliginin, egitim
verdigi cocuklara uygun olup olmadigim, cocuklarin kronolojik yaslarma bakarak
saptamamak, cocuklarin; dikkat, ilgi, taklide dayali hareketleri tekrarlayarak yapabilme

gibi becerilerini géz dniine almalidir (Onder, 2004).

Yeter ki etkinlik, ¢ocuklari ilgisini ¢eksin, taklit hareketlerini yapabilsinler ve 6gretmen,
s0z konusu oyunun, roliin ya da etkinligin sonucuna degil, siirecine odaklassin ve ¢ocuklar
arasindaki performans farkhiliklarmi 6vme ya da diizeltme yolu ile belirgin hale
getirilmesin. Cocuklarin davranislarini oldugu kadar kabul etsin. Vurgulanan s6z konusu
noktalara dikkat edilmesi durumunda, bu kitabin sonunda verilen 6rneklerin bazilarinin,

3,5 yas civarindaki ¢ocuklarla bile uygulanabildigi goriiliir.

2.5.3.Grup Iklimi

Bir grupta, drama yolu ile 1yi bir igbirligi ve iyi bir grup iklimi yaratilmak isteniyorsa,
Ogretmen zamana karsi yarismamali, acele etmemeli, zaman stresine girmemelidir. Eger,
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cocuklarin yaratict ve gelistirici kaynaklar1 harekete gecirilmek isteniyorsa, bu kosul ¢ok
onemlidir, bunu saglamanin bir yolu, her etkinligin asagi yukar1 ne kadar zaman aldiginin
denemeler yolu ile saptanmasi ve giinliik plandaki diger etkinlikler arasinda drama saatinin

ve siiresinin belirlenmesi olabilir (Onder, 2004).

Herhangi bir egitim etkinliginin kalitesi, 6grenmek i¢in olanak saglanan zamana da bagl
goriilmistlir (Carroll, 1965). Carroll, 'Zaman Terosi'nde, okuldaki Ogrenme siireci
sirasinda, Ogrencinin bir konuya dikkatini verdigi silirenin 6nemli bir etken oldugunu
vurgulamigtir. Onemli olan ¢ok yogun bilginin, hizli olarak art arda verilmesi degil, etkili
olarak oOgrenmeleri i¢in Ogrencilere yeterli siirenin verilmesidir. Sunulan malzemeyi
kavramada giicliik ¢ceken 6grencilere, ek ve destekleyici yonergelerin verilmesi gerekebilir

ve bu da daha ¢ok zaman kullanmayi gerektirebilir.

2.5.4. Etkinlik Secimi

Ogretmen, drama etkinliginin secimi sirasinda, cocuklarin dnerilerini dikkate almalidr.
Boylece ¢alisma plani esneklestirilebilir. Neyi, nasil canlandiracaklarina ¢ocuklarin karar
vermesi, onlar1 drama etkinliklerine daha c¢ok giidiileyebilir. Ayrica, egitim malzemesini,
yapacagi etkinligi kendi se¢gmesi durumunda, ¢cocugun yaraticiligi gelisebilir. Bu anlamda
drama dgretmeni, otoriter degil, demokratik bir lider olmak durumundadir. Ogrencilerine
yalnizca s6z hakki vermekle kalmaz, etkinliklerin belirlenmesinde, onlarin 6zgiir
secimlerini kabul eder. Cocugun kendi yaptig1 secimlerin bir sonucu olan yiiksek
konsantrasyon diizeyi, hem yaptig1 etkinliklerden zevk alarak mutlu olmasini, hem de
ozellikle Montessori'nin (1982) belirttigi gibi, kendilik bilincinin biitiinlesmesini
saglayabilir. Bu nedenle, biitiin egitim etkiliklerinde oldugu gibi, egitici drama etkinlikleri
sirasinda da, ¢cocuklarin hem oyuncaklar1 drama etkinligini kendilerinin segcmesine, hem de
sectikleri ya da verilen rolleri kendi istedikleri gibi oynamalarina, elden geldigince izin

verilmesinde yarar vardir.

2.5.5. Sessizlik

Drama caligsmasi sirasinda, ¢cocuklarin bazen giiriiltii ¢ikarmalarina (konusarak, bagirarak,
ziplayarak, giilerek) izin verilmesi dogal oldugu gibi, sessizlik de ¢ok ilging ve yararh bir
yasant1 olabilir. Sessiz kalarak dikkati, diisiincelere, duygulara, bedene, dinlemeye

yogunlastirmak, cocuklarinda dgrenmeleri gereken becerilerdir. Ozetle; ara sira ¢ocuklarin
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sessiz olduklari, hatta tamamen hareketsiz kaldiktan anlar yasatilarak, sessizligi

dinlemeleri, sessizligin farkina varmalar1 saglanmalidir.

2.5.6. Dramanin Yapisi

Her drama etkinliginin, belirli bir yapis1 ve diizeni vardir. Dogaglama tiirii dramada dahi,
baslangigta lider tarafindan belirtilen, etkinliin bir baglama noktasi, gectigi bir yer ve
oynanacak belirli roller bulunur. Bazi karakterlerin Once, bazilarinin ise sonra ortaya
cikmasi, bazi etkinliklerde farkli rollerin ¢ocuklar arasinda degis tokus edilmesi ve hemen
her drama etkinliginin tartigma boliimiiyle sonuglanmasi, bu yapt ve diizenin 6nemli
pargasidir.Drama oyunundaki s6z konusu bu yapinin, baslangicta en cok Ogretmen
farkindadir. Ancak siirekli olarak dramaya katilan bir gruptaki ¢ocuklar da bu yapinin
farkina varirlar. Yap1 icerisindeki belirli agamalarin (yonerge, yasanti, bilgi ya da tartisma)
gerceklesecegi beklentisi, katilanlan sonraki asamaya hazirlar. Bu yap1 sayesinde drama,

dgrenme yoniinden etkili bir calisma olma 6zelligi kazanir (Onder, 2004).

2.5.7. Cocuklarin Kullandig: Dil

Drama etkinligi sirasinda ¢ocuklarin kullandiklar: dil ile ilgili diizeltmeler yapilmamalidir.
Cocuk o sirada katilmakta oldugu etkinlige yabancilasabilir. Genel olarak okulda, 6zellikle
okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin, dil 6zellikleri degistirilmeye calismamalidir. Aksi halde
cocuk, Ogretmene ve okula yabancilasabilir. Ancak bu arada 6gretmen de kendi dilini
cocuga benzetmeye calismamalidir. Ciinkii bu davranisi ¢ocuk tarafindan samimi olarak
algilanmayabilir veya ¢ocuk alaya alinmis oldugu diisiinebilir (Trudgill, 1975; Akt. Onder,
2004).

2.6. Egitimde Drama

Egitimcilerin en Onemli gorevleri ¢ocuklarin ve ergenlerin yasadigl ¢evreyi, diinyayi
algilayip anlayabilmelerini, kendilerini tanima ve bagkalariyla iletisime gecip, ¢esitli
etkilesimleri gerceklestirmelerini saglamak ve yasamlar1 i¢in onlara imkanlar hazirlayip,
ortam sunmaktir. Ozellikle giiniimiizde okulda ve evde ¢ocuklara bu bakimdan saglanan
olanaklar kisitli olmaktadir. Ayrica ¢evresi ve diinyasi ile kurdugu iletisimde, 6gretmen,
ders kitab1 ve yazar1 ya da bir kitle iletisim araci gibi hep bir ara¢ bulunmaktadir (Bowel &

Heap, 2001). Boylece ¢ocugun duyussal alani ve bilissel alani ister istemez birbirinden
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ayrilmaktadir. Ogrenme yasantisal olmaktan cikip sadece bilissel yollardan gerceklestigi
icin Ogrenci bilgilerini dznellestirememekte, yararli ve islevsel kilmada ¢ok az olanak
tanimaktadir. Ogrenme siireglerine duyussallig1 ve yasantilarin katilmasini egitimde drama

caligmalar1 olanakli hale getirmektedir (San, 1992).

Egitimde dramanin egitsel amaci “ bir kavramin, bir ders konusunun, bir metnin daha iyi
anlagilir kilinmasi, bireyce ve grupga Oziimsenip ic¢sel yasantiya doniismesi, gbzden
gecirilerek, tlizerinde diisiiniilerek disa vurulmasidir” (Nickel, 1986). Buna dayali olarak
yaraticit dramanin genel amaci, ¢ocuklarin, ergenlerin ve genclerin canlandirmalar yoluyla
gercek diinya ile kurgusal diinya arasinda gidip gelmelerini olanakli kilarak, bir
bilinglenme ve kiiltiirleme stireci icerisinde, her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini
taniyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicii ve bicimleri artmis,
imgesel diisiinebilen, estetik kaygi, demokratik tutum ve davraniglar1 gelismis bireyler

yetistirmektir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin diisiinme becerisi somut 6zellikler tagimaktadir. Cocuklar
duyu organlartyla aldiklar1 durumlar icerisinde diisiiniip akil yiiriitebilirler. Sosyallesme ve
basar1 arzular1 6n planda olan ¢ocuklar bu dénemde asir1 hareketlidirler. ilkokul yillarinda
dil gelisimi hizhidir. Kelime dagarcigi hizli ve onemli bicimde zenginlesir. Bu donem
cocuklar1 basarili olmaz ve takdir edilmezlerse asagilik ve yetersizlik duygusuna
kapilabilirler. Egitimde drama yontemi gerek hazirlik gerekse uygulama ve degerlendirme
asamalarinda 6grenci merkezli egitimi baz alir. Amag¢ ¢ocuklar1 6grenme siireci boyunca
etkin kilmak bu siire¢ igerisinde neseli vakit gegirmelerini ve Ogretilenlerin kaliciligini

saglamaktir (Selimhocaoglu, 2004).

Hem bir 6gretim yontemi, hem bir disiplin alani, hem de sanat egitimi araci olan yaratici
drama, anlatimsal yaraticiligi, ¢cocugun toplumsallasmasini ve bilinglenmesini gelistiren
yardimc1 bir alandir. Egitimdeki yeni yaklagimlar egitimde dramayr Ogretmenlerle
ogrenciler arasindaki iligkilerde, problem ¢6zme siirecindeki agsamalar1 gergeklestirdigi ve
elestirel diislinmeyi sagladigi i¢in Onemli gérmektedir. Egitimde drama, egitimde
cocuklarin soyut ders konularimi somutlagtirmalarini saglar. Cocuklarin derse ve konuya

ilgilerini ¢cekerek 6grenmenin kalici olmasina yardimei olur (Aral ve digerleri, 2000).

Egitimde drama ¢ok etkili bir yontem olmasina ragmen iilkemizde c¢ok sik kullanilan bir
yontem degildir. Bunun nedenlerinden biri drama etkinlikleri konusunda 6gretmenlerin

cogunun fazla bilgiye sahip olmamasi, genelde geleneksel yontemlerle ders islemeleridir.
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Drama ders oncesinde dgretmenin yapmasi gereken hazirligi arttirdigi icin, etkinliklerin en
ince ayrintisina kadar planlanmasini gerektirdigi i¢in Ogretmenler tarafindan ¢ok fazla

tercih edilmemektedir.

Egitimde drama etkinlikleriyle ders isleyen 6gretmenlerin ders Oncesi yapmasi geren
hazirlik tabii ki geleneksel yontemle ders isleyen bir 6gretmene gore daha zahmetli
olacaktir. Ama Ogrenci merkezli c¢agdas yaklagimlarin 6grenme iizerindeki olumlu
etkilerinin kanitlandig1 (Akbas, 2011; Demirel-Erdil, 2007; Subasi, 2012; Senol-Ozyigit,
2011; Ural-Keles, 2009; Ustiindag, 1997; Yilmaz- Arikan, 2011) giiniimiiz egitiminde
egitimde drama yontemini kullanabilir bir yontem olarak kilmaktadir. Finlay-Johnson
(1913) tarafindan her yas diizeyi i¢in bazi temel amaglar su sekilde siralanmaktadir

(Saglamoz, 2006):

e Yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistirmek,

¢ Kendini tanima, gerceklestirme ve baskalartyla iletisim becerisini gelistirmek,
e Demokratik tutum ve davranis gelistirme,

o Estetik davranislar gelistirme,

e Elestirel ve bagimsiz diisiinebilme becerisini gelistirme,

e s birligi yapabilme- birlikte calisma becerisi gelistirme,

e Sosyal duyarlilik yaratma,

e Duygunun saglikli bir bicimde bosalim1 ve kontrolii,

e Dil gelisimi, sdzel ve sdzel olmayan ifade becerisini gelistirme

Bilgi cagindaki Ogrenenlere, kazandiklar1 bilgi amaclara uygun yontemin bulunup
uygulanmasiyla islerlik kazanabilmektedir. Kaliplasmis egitim programlartyla yillardan
beri onemli degisikliklere ugramadan kullanilmaya devam edilen egitim araglariyla
ogrencileri degisikliklere ugramadan kullanilmaya devam edilen egitim araglariyla
ogrencileri ilgi ve yetenekleri dl¢iisiinde yetistirmek olanaksizdir. Yetistirilen bireye ezber
bilgiler aktarmak yerine 6grenmeyi ogretecek temel kavramlari anlama, yorumlama ve
uygulayabilme olanagi verecek, problem ¢ozme yetenek ve davranislartyla bilimsel
diistinme aliskanlig1 kazandiracak arastirma yapmayi ekiple ¢calismay1 konusma tartisma ve
yazma yoluyla iletisim kurmay1 saglayacak siirecler dersler araciligiyla program gelistirme

siirecinde derinlemesine ¢alismayi gerektirir (Ustiindag, 1997).

Egitimde drama okul 6ncesi donem cocuklar1 i¢in en canli ve dogal 6grenme yollarindan
birisidir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri gibi sozel derslerin 6gretiminde genis
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Olciide egitimde dramadan yararlanilmaktadir. Ogrenciler bu derslerde diiz anlatim
yontemine gore egitimde drama yontemiyle daha ¢ok sey Ogrenirler. Tiirkge dersindeki
okuma metinleri ve hikayeler drama icin ¢ok elverislidir. Ayni zamanda egitimde
dramadaki karsilikli etkilesim 6grencilerin anlama diizeylerine katki saglar (Morris, 2001).
Egitimde dramaya katilan 6grenciler sebep ve sonuglari anlama yeteneklerini gelistirirler.
Ayrica egitimde dramanin diisiince ve olaylar1 mantikli bir siraya koyma yetenegini

gelistirmeye yardim ettigi de goriilmektedir (Cagdas vd, 2001; McClintock, 1984).

2.6.1. Egitimde Dramanin Ilkeleri

Egitimde drama yOntemi yapisinda oyundan beslenen Ogrencinin toplumsallagmasini,
hayata uyum saglamasini ve bunu yaparken de hayat ahenginin kaybolmasima izin
vermeyen, 6grenciyi hayatin akisi i¢inde tutan; hayal giiciinii gelistiren ama bir o kadar da
farkindalik duygusunu arttiran, 6grencinin zevk alarak Ogrenmesini kolaylastiran ¢ok
zengin bir Ogretim yontemidir. Egitimde drama ydntemi ogrencilerin biiylin duyu
organlarini ise kosabildigi bir 6gretim yontemidir. Giiniimiiz diinyasinda teknoloji siirekli
ilerlemekte bilgi hizla takip edilemez bigimde ¢ogalmaktadir. Degisen teknolojiye ayak
uydurmak ¢agin gereksinimlerini karsilamak ama ayni zamanda insani duygulari
dengelemek su cagda daha da bir 6nem tasimaktadir. Duygusal boyutu eksik kalan bir
birey yasamdan soyutlanmis bir bireydir. Ogrenilmis davramslar bilissel, duyussal,
devinigsel olarak ii¢ boliimde incelenmektedir. Egitimde drama yoOntemi ile 6grenciler
hem biligsel hem duyussal hem de devinissel olarak 6grenme gergeklestirmektedirler.
Egitimde drama yontemi bilgi kazanimmi gergeklestirdigi igin biligsel Ogrenmeyi
gergeklestirmektedir. Egitimde dramada katilimecr duygularini da ise katmaktadir
dolayisiyla duyussal 6grenme de gergeklesmektedir. Egitimde drama siiresince 6grenci
bedenini aktif olarak kullanmaktadir boylece devinigsel 6grenme de gerceklesmektedir.
Diger 6gretim yontemlerinde bilissel ve devinissel 6zelliklerinin daha baskin olduklari
goriilmektedir. Duyular egitimi egitimde giin gectikce daha da 6nemli hale gelmistir.
Teknoloji neticesinde yalnizlasan birey toplumsal yoniinii kaybetmeden kendini 6zgiir bir
bicimde aktarabilmelidir. Kendini 6zgiir bir bicimde yasayan, anlatabilen bir birey
saglikli bir toplum olabilmenin ilk sartidir. Glinlimiizde islenen bir¢ok su¢ ve psikolojik
sorunun insanin kendini anlatamamasindan kaynaklandigini gérmekteyiz. Omeroglu’na
(1990) gore dramanin en 6nemli 6zelligi zihinsel, sosyal ve psikomotor yeteneklerle

biitiinlesmis olmasidir. Diger Ogretim ydntemlerinde bulunan bir¢ok o6zellik drama
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yonteminde yer almakta oldugunu vurgulamaktadir (Ural- Keles, 2009).

Egitimde drama yonteminin diger yontemlerden farki duygulara da yer vermesidir.
Duygulardan eksik bir 6grenmede biitiinciil bir algi olusamamaktadir. Egitimde drama
yontemi bu eksigi gidermektedir. Egitimde drama teknigi, ¢ocugun yaraticilifin
kullanarak derse aktif katilimini saglamaktadir. Grupla yapilan bir etkinlik olmasinin
sonucu iletisim kurma ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine, bununla birlikte
gruptaki sorumluluklarin1 6grenmesine, oyun seklinde olmasindan dolay1 soyut
kavramlarin somutlastirilmasina ve daha kolay Ogrenmeyi saglamasina, olaylari,
durumlar1 ve bunlar arasindaki baglantilar1 kurarak problem ¢6zme becerisinin

gelismesine katki saglayacagi soylenebilir.

Egitimde drama, ¢ocuklarin bir arada grupla oynamasini saglar. Bu birliktelik ¢ocuklar
arasinda karsilikli giiven ve dayanigsma yeteneklerini gelistirir. Boylece cocuklar farkli
gorisleri dile getirebilir, diger kisilere analiz ederek aktarabilir. Bu kazanim gergek
diinyada cocuklarin karar verebilen ve problem c¢dzebilen bireyler olmalarin

saglayacaktir (Fulford vd, 2001).

Egitimde drama, bu konuda okul 6ncesinden baslayarak cagdas ve bireyi merkez alan
Ogretim anlayisi icin, Ogretmenlerin uygulayabilecegi c¢ok giiglii bir yontemdir. Bir
yontem, bir disiplin ve bir sanat egitimi olarak goriilen egitimde drama kavrami bilissel,
duyussal ve devinissel davranislari kazandirmada etkili bir 6gretim yontemidir. Sanat
egitiminde bes duyuya hitap etme s6z konusudur. Duyularin egitimi ile biitiinciil bir
estetik anlayls olusturmada sanat egitimi alani olarak goériiliirken; yasanilan siireci
betimleme, agiklama ve kontrol edebilme olanaklartyla bir disiplin olarak bireylerin ¢ok
yonlii gelisebilmelerini saglar bir yontem, disiplin ve sanat egitim alan1 olarak goriilen
egitimde dramanin ortak paydasinda oyunlastirma, canlandirma ve dogaglama temelde

olmak iizere atdlye calismalari gergevesinde yiiriitiilmektedir (Ustiindag, 1998).

Drama Ogrenciye estetik bir bakis agisi, elestirel diisiince ve ifade ayrica olaylara ve
insanlara ¢ok yonlii bakma 06zelligi kazandirir. Drama sanatsal 6zellikler tasir. Geng
(2005) dramada siir, resim, miizik gibi sanat dallar1 da kullamldigini, Ispiroglu (1994)
sanat1 egitim ve Ogretimin temel taslarindan biri oldugunu; eksikligi halinde kisilik ve
sosyal gelisimlerde bosluklar dogurabilecegi gibi olumsuz etkilerinin de olacagini
belirtmektedirler. Sanatla i¢ ige olan dramanin sanat araciligiyla 6grenciye diisiinmeyi

ogrenme, bedensel ve ruhsal olarak gelismesine ve en son da yaratici ve iiretken bireyler
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haline doniismesine katkida bulundugunu vurgular. Drama “duygular egitimidir”
(Adigiizel, 2013; Ispiroglu, 1994). Duyarsiz insan duygular egitilmemis insandir. “bu
kimseler bakar ama gormez, isitir ama duymaz olurlar”. Hayata bakis agisinda bir
farkindalik olusturan sanat insanlarin giizellik anlayislarinin gelistiren bir felsefe dalidir

(Ispiroglu, 1994).

Adigiizel (2013) duyulart egitilmis olan kisilerin daha kolay ve c¢abuk ogrendigini
belirtmektedir. Egitimde drama oOgretim yontemleri arasinda “6zedoniik” kisinin ic
diinyasii yansitici bir 6zellik tasimaktadir. Egitimde drama yontemi ile kisi kendini daha
iyi ifade etme imkanmi bulur. Cogu basarisizligin arkasinda yatan “kendini ifade

edememe” durumu drama yontemi ile agilabilir.

Dramada ¢ikis noktasi olarak ¢ocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yararlanilir.
Dramada degisik yasam durumlar1 canlandirilarak olaylar yeniden yaratilip irdelenme
firsat1 elde edilir(Omeroglu-Turan & Can-Yasar, 1999). Drama ile oyun sik sik birbiri ile
karigtirilmakta ve karsilastirilmakta olan iki terimdir. Drama oyundan beslenen salt oyun

ozellikleri tasimayan bir kavramdir.

Cocugun en temel ihtiyaci olan oyun fiziksel, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel gelisim i¢in
onemlidir. Cocugu yetiskin hayatina hazirlayan oyun ayrica ¢ocuga insan iligkilerini,
yardimlasmayi, konusmayi, bilgi edinmeyi, deneyim kazandirmayr G&gretirken;
psikomotor gelisim duygusal ve sosyal gelisimi de etkiler (Karakaya, 2007).  Insan
hayatinda ¢ocuk oyunlarmin oynanmadigi, oyuna Onem verilmedigi zaman yok
gibidir”.... Oyunu bir egitim aract ve bir egitim yardimcist olarak kullanma fikri
Froebel’e aittir. ....Bir ¢ocuk en iyi oyun oynarken taninabilir. Cocuklar oyun oynarken
Ozglir ruhlarim acgiga cikartip diisiincelerini saklama geregi duymazlar. Bir ¢ocuk oyun
oynaginda onun kimi ornek alip almadigini, kime kizip kizmadigini gozlemleyebiliriz.

Hayata bakis agisindan izler tagtyan oyun dramanin 6ziinii olusturur.

2.6.2. Egitimde Dramanin Hedefleri

Arieli’e(2007) gore ¢ogu egitimciler egitimde egitimde drama etkinliklerinin egitimde
hedefleri asagida verilmistir:
e Tekrar ve takviye,
e Telaffuz ve dil bilgisi 6gretimi,
e Anlayisi giiclendirme,
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e (Canlandirma,

e Yazma becerilerini ilerletme,

¢ Dil ve diisiinme becerilerini gelistirme,

e Hikayeye dayali drama yoluyla edebiyati zenginlestirme,
e Yaratici diisiinme,

e Problem ¢d6zme becerilerini gelistirme,

e Karar verme becerisi 6gretme,

o lletisim becerilerini gelistirme,

e Isbirligi kurma ve sorumluluk alma becerilerini gelistirmedir.

2.7. Egitimde Dramanin Okuloncesi Donem Cocuklarinin Gelisimlerine Etkileri
2.7.1. Zihinsel Gelisime Etkileri

Cocuk oynayarak ve yasayarak Ogrenirken zihinsel gelisimini de gerceklestirir. Cocuk
oynarken en gerekli malzeme hayal giiciidiir. Olmayan bir seyi gormek, duymak,
hissetmek, dokunmak, tadin1 almak ya da koklamak seklinde gerceklestirilen hayal etme,
zihinsel islemleri gerektirir. Hayalgiicii bir bakima zihinde canlandirma oldugundan
biligsel gelisimin bir yonii zihindeki goriintiidiir. Zihinde canlandirma ise ayirt etmeyi
saglar. Ayrica ¢ocuklar sunularin G6tesini gérmeye davet edildiklerinden yeni durumlar
kesfetmeye farkli yasantilar yasamaya baglarlar. Bu durum ¢ocugun yaraticiligin

gelistirir.

2.7.2. Dil Gelisimine Etkileri

Iletisim sanatlarindan biri olan egitim drama etkinliklerinin dil gelisiminde etkili oldugu
sOylenebilir. Dramanin sadece sozel degil sozel olmayan iletisim becerilerini
gelistirdigini vurguladilar. Bu etkinliklere katilirken, ¢ocuk ayni zamanda diisiinme,
konusma, dinleme, anlatma ve birbirleriyle iletisim kurma becerilerini kazanir. Cocugun
dil gelisiminde 6nemli bir faktér olarak kendine giiven duygusu rol oynamaktadir.
Cocuklar iletisim sirasinda bircok seyi anlayabilmelerine ragmen, smirli kelime
dagarcigindan dolay1 kendilerini s6zlii olarak tanimlamay1 zor buluyorlar. Bu nedenle
farkl1 ¢ocuklara yeni deneyimler ve yeni kavramlar kazandirir. Bu ortamda, ¢ocuk
diistincelerini rahat bir sekilde ifade etmek i¢in baski altinda hissetmez. Buna ek olarak,
drama faaliyetleri sirasinda, ¢cocugun viicut hareketleri sirasinda viicut parcalarinin (goz,
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kafa, yliz, eller, kollar) kullanilmas1 ¢ocuga s6zsiiz iletisimi 6grenme firsat1 verir. Cocuk,
kelimeler olmadan miizik, jestler ve viicut hareketleriyle nasil konusulacagini kesfeder.

Ogrenme ortaminda ii¢ tiir dil kullanimi goriiliir:

“Bazi1 6zel bilgilerin, islemlerin ifade edildigi resmi olmayan dil; Kisisel duygu, diisiince
ve fikirlerin ifade edilmesine yarayan ifade edici dil; Fikirlerin/ bilgilerin, anlamlarin

tartisildig etkilesimei dil” (Omeroglu, 1990).

Bu ii¢ dil tipinden en ¢ok resmi olmayan dil kullanilir. Fakat dilin zenginlesmesinde ve
gelismesinde ifade edici dil ile etkilesimcei dil 6nemli bir yer tutar. Bu dil tiirleri de en
kolay drama etkinlikleri i¢inde kazanilir. Drama yonteminde ii¢ tiir sozli dil kullanilir.

Bunlar su sekilde siralanabilir;

e Karar verme ve hazirlama: Bir hareketin degisik bi¢imlerini ortaya koymak ve

anlamlandirmak i¢in grupta bulunmasi gereken bir 6zelliktir.

e inceleme ve sekil verme: Dramada ilgiler farkli goriis acilarindan

degerlendirilerek dikkat konu iizerine toplanir.

e Yansitma ve deger bigme: Cesitli sorular sorularak dramaya katilanlarin elestirel

bir tutum gelistirmelerine yardimci olur.

Goriildugii gibi drama etkinlikleri cocugun dili kazanmas1 ve zenginlestirmesinde dnemli

bir aractir. Bu hedefler su sekilde siralanabilir:

“Konusurken kendine giiven duymanin gelismesi; Konusmanin gelismesi; Akiciligin
gelismesi; Kelime hazinesinin artmasi; Fikirlerin ifade edilmesi; Insanlarla iliski kurma
becerisinin kazanilmasi; Dinleme becerisinin kazanilmasi; Farkli durumlarda farkli dilin
kullanilmasi; Tanimlama, tartisma ve degerlendirme becerisinin gelismesi; Tim bu

hedefler uygulamada dilin gelistiginin gostergesidir” (Gonen,1986).

2.7.3. Sosyal Gelisimine Etkileri

Sosyal gelisim, bireyin dogdugu sosyal ¢evre ve kiiltiiriin degerlerine ve davranislarina
uyum saglama siirecidir. Cocuk bu siirecte sosyal ortamdaki insanlari tanir ve onlarla bir
iligki kurar. Drama sayesinde ¢ocuk, ¢esitli olaylarin 6zelliklerine gore tartisan konusan
olaylar1 yasayan ve yaratan kisi olarak onun etrafinda neler olup bittigini anlar ve anlar.
Ogrenme motivasyonunu arttirir. Dramada ¢esitli sosyal sorunlar ve sosyal roller

incelenebilir. Bu etkilesimdeki problemlerin ¢oziimlerini inceleyebilecektir. Bdylece
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cocuk, icinde yasarken tam olarak fark etmedigi unsurlar fark edebilir. Ayrica, drama bir
grup c¢alismasi oldugu i¢in, grup iiyeleri birbirlerini hassas olmay1 kabul etmeye ve tesvik
etmeyi Ogrenirler. Sadece ¢cocugun kendine giivenmesi degil, ayn1 zamanda baskalarina
giivenmesi de miimkiindiir. Ciinkii sosyal iliskilerde basarili olmak sadece giivenle

basarilamaz. Baskalarini nasil etkiledigini, baskalariin onlar1 nasil etkiledigini goriirler.

Drama, cocugun pasifligini ortadan kaldirmanin yollarindan biridir, ¢ilinkii insanlar
arasindaki karsilikli davranislar 6grenilebilir ve ogretilebilir. Kukla ile konusmak, grupta
konusmadan yan yana oturmak, sosyal becerileri gelistirmek i¢in bir adim olabilir. Drama
caligmalarinda, ¢ocuklar mevcut bir olayin yorumlanmasi ve animasyonunda bir konuya
dayanarak duyarli hale getirilebilir. Cocuklar1 ve kisilikleri kullanmak miimkiindiir.
Boylece, ¢ocuklar kendi kiiltiirlerinin ve diger kiiltiirlerin yetkin eserlerini ve kisiliklerini

tanima firsatina sahip olarak kiiltiirel agidan zengin olurlar.

2.7.4. Fiziksel ve Psikomotor Gelisimine Etkileri

Motor gelisiminde, bliylik ve kiiciik kaslarin gelisimi 6nemlidir. Biiyiik kaslarin motor
gelisimi bas, govde, Kollar, bacaklar hareketini kapsar. Kiiciik kaslarin gelisimi, ellerin
ve ayak parmaklarmin gelisimi ile 1ilgili becerilerdir. Drama bu becerilerin
kazanilmasinda etkilidir. Drama sirasinda, ¢ocuk, ¢esitli viicut hareketleriyle sikintilarini,
endiselerini, korkularini, 6zlemlerini tasvir ederken, olaylar1 farkli rollerde yasar ve
gozlemler. Bu, cocuga istedigi amaca uygun olarak viicudunu koordineli bir sekilde
kullanma firsat1 verir. Becerilerini gelistirme, ya da viicudunun 6zelliklerini tanimak igin
cocuga yardim etmek i¢in gereklidir. Dramada ritim ve hareketle ilgili oyunlar baslangi¢

icin en uygun etkinliklerdir (Goénen & Ural-Dalkilig, 2003).

Yetiskin bir kisi diislincelerini kelimelerle ifade edebilir. Bununla birlikte, ¢ocuklar
kendilerini, diisiincelerini hareketlerle ifade edebilirler. Miizik ve yaratici danslara gore
hareket etme gibi faaliyetler cocuklarin Kas gelisimini ve kontroliinii destekler. Miizikle
bircok drama etkinligi yapmak, hayatlarin, duygularin ifadesine gii¢ katar. Ayn1 zamanda
kullanilir. Miizik, hareketten harekete, devletten devlete gecisi kolaylastirir. Miizik,

ozellikle miizigin viicutla yorumlanmasi olan yaratici dans i¢in yararl bir aragtir.

Denge oyunlari, toplarla yapilan ¢aligmalar ve binicilik egzersizleri, cocugu dis ¢evreye
karsi acemi olmaktan kurtaran diger drama etkinlikleridir. Hareket ve egzersizlerin

tekrari, ¢ocuga ortaya c¢ikabilecek engelleri, giicii yerinde ve zamaninda kullanma
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aliskanligini kolayca asabilme yetenegi kazandirir. Cocugun hareketin gelismesiyle elde
ettigi fiziksel gliven, daha sonra psikolojik glivene doniisiir ve digerleri i¢in avantajli hale

getirir.

2.8.Egitimde Dramanin Uygulama Boyutlari
2.8.1. Okuloncesi Egitim ve Drama

Okul o6ncesi donemde cocuklar yaraticidirlar ve olaganiistii bir hayal diinyasi vardir.
Ayrica bu yastaki ¢ocuklar duygu ve diisiincelerini ifade etme ihtiyacindadirlar. Heniiz
yazili anlatim olanagina sahip olmayan ¢ocuklar, simirli kelime hazneleri nedeniyle
kendilerini s6zli olarak ifade de giigliik ¢cekerler. Bunun igin, okul oncesi ¢ocuklar1 fakl
anlatim bicimleri segerler ve denerler. Eger drama etkinlikleri sistemli ve bilingli
planlanirsa, uygun yontemler segilirse, ¢ocuklarin zengin i¢ diinyalarin1 yansitmalari bir

anlatim bi¢cimine doniisebilir (Oguzkan, 1986).

Cocuklar heyecanli ve duyarhidirlar, onlarin ilging diisiince ve buluslar1 vardir. Cocuklar
etrafindaki bir nesneyi taklit edebilir; onlara canlilik kazandirabilirler. Cocuk kimi zaman
oyunu tek basina oynadigi (canlandirdigi) gibi, kimi zaman da yakininda bulunanlar1 da
oyununa katmaktan ¢ok hoglanir. Kisilestirmeler yaparak, oynadig1 olaylar1 yorumlar. Bu
oynamada taklit yetenegi en iist diizeye ulasir. S6zler ve hareketler, bu taklit yetenegine
bagli olarak sekillenir. Cocugun basvurdugu diger bir oyun sekli de, nesnelerden
yararlanarak yaptig1 canlandirmalardir. Kimi oyunlarda, nesnelere canlilik 6zelligi
kazandirarak, kendi viicudunu devreden cikarir. Bu tiir oyunlar, cocukta tasarim
becerisini gelistirmekle birlikte, kurgulama, sorgulama ve yorumlama asamalarmi da

dolayl1 bir bigimde gelistirmis olur (Yal¢in ve Aytas; 2002).

Cocuklarin ¢evresi drama etkinlikleri yoluyla genisledikce, kazandiklari tecriibeler
oynanan oyunlar ile zenginlestik¢e, kendilerini ifade etme, kendilerini bagkalarinin yerine
koyabilme ve bunlarin yaninda giiven duygular1 da gelismektedir. Bu nedenlerle drama
etkinlikleri insancil diisiinme, hissetme, insanin kendisini ve ayni zamanda bagkalarini
tanimalarina yardimci olur. Cocuklar1 beceri sahibi, tutarli davranabilme yetisine sahip,

anlayigl, olaylara kendi diisiincelerini de katan insan olarak yetismesi konusunda

etkilidir.
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2.8.2. Tiirkce Ogretimi ve Drama

Drama ydntemi, bir duygu veya diislincenin, hareket, mimik, jest ve sozle anlatilmasidir.
Bir bagka deyisle, bir konu ya da durumun canlandirilmasi, yasayarak yansitilmasi,
yasantiya doniistiiriilmesidir. Bu yontem Ogrencinin anlama ve anlatma yeteneklerini,
kisiligini daha ¢ok gelistirir. Tiirkge de her seyden Once bir anlama ve anlatma dersi
olduguna gore, dramanin 6nemi kolayca anlasilir. Bilindigi gibi dil, dort temel beceriyi
icine alir. Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Dinleme ve okuma becerileri
anlamayi, konusma ve yazma becerileri de anlatmayi olusturur. iste drama yontemi,
Tiirkgemizin etkili bir sekilde 6gretilmesi bakimindan biiyilk 6nem tagimaktadir. Ciinkii

drama, baktirarak degil, yaptirarak 6gretim demektir (Kavcar, 1986).

Dinleme, okuma, konugsma, yazma dil becerilerini kazandirmay: hedefleyen amaglara
ulagmada klasik 6gretim yontemleri yetersiz kalmaktadir. Tiirkge derslerinde, 6gretim
programlarinda amaglanan davraniglarin her bir 6grenciye kazandirilmasi, Ogretimde
verimsizlik nedeni olarak bilinen geleneksel Ogretim uygulamalarinda degisiklikler

yapmay1 ve yeni 0gretme-6grenme uygulamalarina yonelmeyi gerektirmektedir (Sever,

2000).

2.8.3. Matematik Ogretimi ve Drama

Diinyada hemen hemen biitiin ilkokul programlarinda zamanin yarisindan fazlasi
ogrencilere dil ve matematikle ilgili becerilerin gelistirilmesine ayrilmaktadir. Ciinkii bu
iki beceri ilkokuldaki formal egitimin temelini olusturmaktadir. Bunun sebebi de dil ve

matematik ile ilgili temel becerilerin temel O0grenme ihtiyaclar1 arasinda olmasidir

(Baykul, 1994).

Matematigin yapisini inceledigimizde, soyut prensiplerin ve kurallarin ¢cogunluk teskil
ettigini gdrmekteyiz. Bu soyut prensiplerin ve kavramlarin kesfedilmesi, ancak bir takim
somut deneyimlerin sayesinde gerceklestirilebilir. Gelistirilecek amaglara oynayarak,
yasayarak, elestirilerle yapilandirilmis olan 6gretim birbiri iizerine yi1gilan bilgilere dayal
ogrenme bicimini asar. Ogretmenlerin tek yonlii monotonlugundan cok, dgrencinin ¢ok
boyutlu egitimi, dogal olarak Ggrencinin etkinligine dayali bir 6grenme ortaminda

gerceklesir. Bu etkinlikler igerisinde drama, Ogrenmeyi yasayarak gergeklestirmeyi
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amacladigindan, egitimi ve Ogretimi kolaylastiran ve kalici hale getiren etkili bir

stratejidir.

Yaparak, yasayarak Ogrenmeyi temel prensip olarak kabul eden drama, c¢ocuklarin
fiziksel, sosyal, mantiksal-matematiksel bilgiye ulasmalarinda bir basamag teskil eder.
Piaget'in teorisine gore, tiim bilgi, fiziksel, sosyal ve mantiki-matematikseldir. Bilginin
olusmasindaki en 6nemli nokta, ¢cocugun nesneler lizerinde hareketleri ve baskalarivla

etkilesimde bulunmasidir.

Mantiksal-Matematiksel bilgi, nesneler ve olaylar hakkinda diisiinme sonucu olusur.
Boylelikle ¢ocuklar, nesneler lizerindeki aksiyonlart ile kesfederek matematiksel bilgiye
ulagirlar. Cocuklar, daha okul oncesi donemden itibaren nesne kiimeleri ile oynayarak
mantiksal-matematiksel bilgi kazanirlar. Matematik Ogretimde kullanilan dramada
cocuklar Oncelikle matematige adapte olurlar. Diislinerek, iliskileri kavrayarak ve
problem ¢dzerek matematikten zevk almay1 6grenirler. Matematiksel kavramlar, oyun ve
drama teknikleri ile g¢ocuklarin giinliikk yasamlarinda yer aldigi sekilde kurgulanir.
Boylelikle matematik, ¢cocuklar i¢in daha kullaniglh hale getirilmis olur. Cocuklarin sosyal
hayattaki deneyimlerine paralel olarak gelistirilen drama etkinlikleri, c¢ocuklarin
problemlerin ¢oziilmelerine ve kavramlarin ayrintilar1 gdérmelerini saglar.Matematik
derslerinde, gercek durumlarin olustugu yerlere gidilmesinin miimkiin olmamasindan
dolay1 olaylarin yaratilmasi ve ger¢ek durumlarin tekrarlanmasinda drama yontemi
faydalhdir. Ozellikle anlasiimasinda giigliik ¢ekilen problem veya soyut kavramlarin

kavranmasinda etkili olarak kullanilabilir.

2.8.4. Fen Ogretimi ve Drama

Cocuklar, dogal gelisimin bir unsuru olan kesfetme arzusu ile dogar ve kendini ¢evreleyen
diinya hakkinda her giin, neden bdyle oldu? onu degistirmek i¢in ne yapabilirim? tarzinda
sorular sorarlar. Bu sorulara okul doneminde fen 6gretiminde cevap aranmaya ¢alisilir. Fen
ogretimi kisaca, cocuklarin hayatlarinda karsilastiklart nesneleri, olaylari ve bunlarin
iliskilerini gozlemesi, incelemesi,  arastirmasi  ve  sonuglarina  varmast  olarak

tanimlanmaktadir (Gonen & Ural-Dalkilig, 2003).

Fen 6gretimde, ¢ocugun merak duygusunu uyandirarak ise baslanmalidir. Burada 6nemli
olan 6grencinin soru sormasidir. Cocuk sorularina cevap bulabilmek i¢in gozlemlerde

bulunur, arastirma yapar ve de vardigi sonuclari tartisir. Bu bahsedilen siiregleri izleyen
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cocuklar, deneyerek, gorerek, dokunarak, yasantist ile iliski kurarak hayatinin ileriki
donemlerine katkida bulunur. Egitimde kullanilan drama da g¢ocuklarin aktif olarak

tecriibeyle yogrulmus olmasina olanak saglayacaktir.

2.8.5. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Drama

Kisi dogdugu andan itibaren, ¢evresi ile etkilesim icine girer. Bebek kurdugu bu etkilesim
ile beslenme, korunma gibi temel ihtiyag¢larini karsilar. Ancak birey biiyiidiik¢e ihtiyaglar
farklilasmaktadir. Bir gruba ait olmak, kabul gérmek, c¢evresindeki kisileri sevmek ve
onlar tarafindan sevilmek ister. Bunun ic¢inde yasadigi toplumun kurallarin1 6grenerek
bunlara uyum saglamak /orundadirlar. iste bu kurallar okula baslama yaslarma kadar
ailesinde ve sosyal c¢evresinde Ogrenir. Okullagsma ile birlikte egitim kurumlarinin
iistlenmis olduklar1 gorevlerden biride ¢ocugu iyi bir vatandas olarak yetistirmektir,
ogrencilere egitim kurulularinda bu bilgi ve becerileri ilkdgretim birinci kademesinin
birinci, ikinci ve ligiincii siniflarinda Hayat Bilgisi, dordiincii ve besinci siniflarda Sosyal

Bilgiler dersi yoluyla kazandirilmaya ¢alisilir.

Cocuklar aktif olarak derse katilimlarin1 gergeklestirdikleri zaman, sosyal hayatta yasamis
olduklar ile ayrintilar1 fark edebilerek sonuca daha cabuk ulasabileceklerdir. Cocuk bu
sekilde yasadigr diinyayi, c¢evresini gozlemleme, arastirma ve kesfetme basarisini
gosterecektir. Cocugun 6grendigi bilgileri davraniglarina yansitmasi ¢gretimin temelini
teskil etmektedir. Bu temel teskil drama yolu ile saglanabilir. Drama etkinligi soyut
kavramlarin agirhikta oldugu Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgilerinin tiim konularinda

bagariy1 arttirmada 6nemli bir etkinlik olarak uygulanabilir.

Hayat Bilgisi ve Soysal Bilgiler dersinde drama yonteminin kullanmasinin saglayacagi
bir diger yarar ise, sosyal hayatta karsilasilan olaylarin istenildigi anda tekrar
canlandirilmasidir. Boylelikle drama O6grencilerin erisemeyecekleri olaylari bizzat
yasayarak dgrenmelerine yardimer olur. Bununla birlikte 6grencilerin diisiinme, algilama,
yorumlama, dinleme, konusma yeteneklerinin de etkili bir sekilde gelismesine katki
saglar. Bunlarin edinilmesi zaten Hayat Bilgi ve Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere

kazandiracaktan davraniglar1 arasinda yer almaktadir.
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2.8.6. Yabana1 Dil Ogretimi ve Drama

Gilinlimiizde dil 6gretimde bir¢ok sey degismesine kargin hemen hemen biitiin dil 6gretimi
programlarinin temelini Sdzciik bilgisi + Temel Yapilar = Dil Inanc1 olusturmaktadir. Bu
tip 6gretim anlayisi dilin sadece bilissel yoniinii ele almaktadir. Ancak dil sadece zihinsel

bir olgu degil ayn1 zamanda da duyussal bir olgudur.

Drama, bu unutulan duygusal igerigini ve bedeni, dile geri kazandirmayr amaglar. Bu,
birdenbire sinifin iginde garip bir tavirla sigramaya baslamamiz anlamina gelmez.
Yapmak istenilen, 'anlam' {izerinde daha ¢ok durulmasidir (Selanik-Ay, 2005). Cogu dil
ogretimde, bir kez timce kurulursa her zaman bir kullanilis yeri bulunur inanci ile yapilar
ile lizerinden uygulanmaktadir. Dilde 6nce yapi gelir ardindan anlam. Bu yaklasim
yaniltici, hatta tehlikeli olabilir; ¢iinkii 6grencileri yapisal kaliplara uymaya zorlar. Bir
benzetme yapmak gerekirse; bu iizerine insa edilecegi arsayr incelemeden bina
tasarlamaya benzer. Dogru yapilarin Ogretilmesi gerektigini kimse yadsiyamaz, ama
onemli olan bunlarin daha en bagindan anlamli bir sekilde 6gretilmesidir (Maley ve Duff’

dan aktaran Ustiindag, 1997).

Diger onemli nokta ise yabanci dil derslerinde kullanilan drama etkinliginden ne
anlasildigidir. Bunlar, 6grenciye, dersi olusturan konulara yonelik malzeme yaratmada
kendi kisilikleri kullanma sans1 veren etkinliklerdir. Bu etkinlikler, herkesin taklit, mimik
ve yliz ifadelerini kullanarak kendilerini ifade etmedeki dogal yetenegi ortaya cikarir.
Ayn1 zamanda, Ogrencilerin gecmiste edindikleri deneyimleri hayata gegirme, hayal
giiciinii ve anilarmi kullanma sansin1 da verir (Maley ve Duff’ dan aktaran. Ustiindag,
1997). Bu agiklanan nedenlerle drama, Iletisimci dil 6gretimi gibi yeni bir dil 6grenme

teorisi degil, daha ¢ok belirli dil yetilerini gelistirmekte kullanilan bir yontemdir.

2.8.7. Sanat Egitimi ve Drama

Bir anlamda insanin kendisini ve baskalar1 ile iliskilerinin tiimii olan drama, sanat
egitimin gerek tamim, kapsam ve islevlerinde ve o6zelliklede tiim sanatsal yaraticilik
alanlarinda kendini gosterebilmektedir. Sanat egitimin genel ilke ve amaglarinin, drama
caligmalar1 icin de gecerli oldugunu sdylemek miimkiindiir (Balik¢1, 2001). Egitimin
baglica erklerinden olan yeni kusaklarin toplum yasaminda yerlerini almak {izere

hazirlanmalar1 ve bunun icin gerekli bilgi, beceri ve davramiglar1 gelistirmeleri ve
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kazanmalari, sanat egitimde drama calismalarinda da baslica erktir (San, 1985).

Ozetle ¢agdas insan, cagdas yasamin kosullarina ayak uyduran ve egitiminin sundugu
imkanlar ile tiim gereksinimlerini karsilamak zorundadir. Yaraticilik bu kavramlarin
basinda gelmektedir. Sanat egitimi tiim dallar1 ile yaraticiligin gelistirilmesinde en etkili
alanlardan biridir. Drama ise sahip oldugu ozellikler ile egitim ve sanat egitimin amag,

ilke ve iglevlerini biiyiik oranda kapsayabilir.

2.8.8. Ozel Egitim ve Drama

Dramanin yalnizca belli derslerde yontem olarak kullanilmasinin yaninda, 6zel egitim
gerekli ¢ocuklarin egitiminde de yaygin bir sekilde yer aldigi goriilmektedir. Bedensel
engelli, zihinsel engelli, géorme engelli, isitme engelli cocuklarin egitiminde yararlanilan

drama etkili bir yontemdir.

Her tiirden sorunlari olan c¢ocuklar i¢in drama etkinlikleri uygulanabilir. Kendini
yapabildigi kadariyla ifade eden, gruba diledigi kadariyla katilabilen, Onerileri dikkate
alman, kendi gibi olmasina izin verilen her 6zellikteki ¢ocuk dramadan yararlanabilir.
Ancak, drama etkinliklerine katilim konusunda belirleyici olan, ¢cocugun engel tiiriine
bagl olarak, dikkat siiresi, sdzel anlatim becerileri, algilama kapasitesi ve bedensel
hareket yetenegidir. Cesitli drama etkinlikleri, ¢ocuklarin s6z konusu nitelikleri dikkate
almarak gerekli degisikliklerle uygulanirsa, cocuklara daha ¢ok katkisi olabilir (Onder,
2004). Isitme engelli ¢ocuklarla normal isiten gocuklarin kaynastirilmasinda da drama

yontemi kullanilir. Cocuklar taklit yoluyla ve oyun oynayarak kaynastirilmaya calisilir.

Yaratict drama, etkinliklerinde gocuk sozel olmayan iletisimi, dnce &grenir. Ornegin
viicut hareketleri esnasinda viicut parcalarini, yani goézlerini, basini, yiiziinii, ellerini,
kollarim1 kullanarak nasil iletisim kuracagini kesfeder. Kelimeler olmadan, jest, viicut
hareketleriyle nasil konusacagimi bulur. Cocuk ifade edici viicut hareketlerini kontrol
ederek kendisini ifade edebildigi zaman sozel olarak iletisim kurmaya hazir

demektir(Siks, 1983).

Isitme engelli ¢ocuklar normal isiten cocuklarla oyun oynarken onlardan yeni seyler
Ogrenir ve empati kurarak kendilerine benzer ve kendilerinden farkli 6zellikleri
kesfederler. Yapilan drama c¢aligmalarinin bir amact olmalidir. Amaca uygun olarak
materyal secilir. Drama c¢alismalar1 yapilirken miizik, kukla, top vb. araglardan
yararlanilabilir. Uygulanan drama etkinliklerinin bir amacit olmali ve c¢ocuklarin
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gelisimine yararlt olmasi i¢in de, giinliikk yasant1 ile ilgili konular iizerinde ¢alisilmalidir.
Secilen konularin canlandirilmasinda parmak oyunlari, kukla, maske, pandonim, dans
gibi tekniklerle tekerlemeler, sarkili oyunlar ve hareketli sarkilar kullanilabilir. Tiim sinif
aktiviteleri tarafindan desteklenen drama c¢alismasi, ¢ocugun kendine giivenini ve fiziki
serbestligini artirir, dil gelisimine yardimei olur. Engelli ¢ocuklar da drama sayesinde bir
problemi kendi diizeylerinde algilama, ¢c6zme ve agiklama olanagini elde ederler (Gonen

& Uyar- Dalkilig,1998).

2.9. Egitimde Drama Siirecinin Asamalari

Egitimde yaratict drama asamalari 3 asamadan olusmaktadir. Bunlar asagida ayrintili

olarak ele alinmustir:

2.9.1. Isinma- Hazirhk Asamasi

Grup iiyelerinin biitiinlesmesine yonelik ¢alismalar bu agsamada yer almaktadir (Caliskan &
Karadag, 2005). Grubu bir sonraki asamaya hazirlayan bu asama katilimcilarin dikkatini
yogunlastirma iglevine sahiptir. Spor, dans, harekete dayali etkinlikler bu asamanin
kaynagini olusturmaktadir. Cocuk oyunlar1 ve tiiretilmis oyunlar da 1sinma asamasi igin
ideal etkinliklerdir (Adigiizel, 2013). Bu asamada ayni zamanda grup iiyelerinin birbirini
de tanidig1 asamadir. Ustiindag (1998) tanima etkinlikleri bireyin hem kendisi ile birtakim
ipuclarim1 yakalamakta ayni zamanda da diger katilimcilar1 tanimakta oldugu bir asama

oldugunu belirtmektedir.

Ayni sinifta bulunan ilkokul 6grencileri birbirlerini tanimaktadir. Ancak bazi 6grencilerin
birebir diyaloga girmedikleri sadece isim olarak birbirlerini bildikleri, konusmadiklari
gozlenmektedir. Her c¢ocuk bir degildir bazi1 c¢ocuklar kendilerini kolayca tanitabilir
arkadagliklar kurabilir ama baz1 c¢ocuklar daha c¢ekingen olduklar1 ig¢in firsatlar
yaratilmazsa kendini tanitma, baskalarini tanima ¢abasini gdsteremezler. Bu tanima
asamasinda hi¢ diyalogu olmayan &grenciler bile birbirini tanima firsat1 bulup etkilesime
gireceklerdir. Bu ylizden lider yani 6gretmen siklikla grup tiyelerini degistirmeli biitiin
smifi  kaynastirict amacgli hep degisik gruplarla calisilmalidir. San (1996) 1sinma
caligmalarini kendini tanima, gruptaki diger bireyleri tanima agsamasindan sonra iletisim
kurma, ikili iletisimden daha cok kisi iceren iletisim ve etkilesime geg¢me, grup

dinamiginin olusmasi, anilarin anlatilmasi, Oykii anlatma ve oyun asamasina ge¢cme
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seklinde siralamaktadir. Akar-Vural ve Somers (2011) 6gretmenlerin 1sinma ¢alismalarina
¢ogu zaman bir oyun ya da 1sinma egzersizi ile basladiklarin1 ancak bunun zorunlu
olmadigini belirtmislerdir. Bir 6nceki oturumda neler yapildigi iizerine konugmalarin da
1sinma ¢alismasinin yerini tutabilecegi goriisiindedirler. Oyun ya da egzersizin uzun
tutulmas1 durumunda calismanin odagmin kaydirabilecegini eklemektedirler. Somers
(1994) 1sinma ¢alismalarinin drama c¢aligmasina uygun olmasi ve on dakikay1 gegmemesi
goriisiindedir. Isinma ¢alismalarinda miizik de etkili olarak kullanilabilmektedir. Oztiirk’e
(1999) gore 1sinma calismalarinda ritim ¢alismalar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Bigimsel
olarak miizigin ritim, uyum ve ezgiden olustugunu ifade eder. Ritimden yararlanilan bu
caligmalarda ortaklasa el ve ayak vuruslarinin katilimcilarda coskunluk, bagarabilme ve
ortak yaraticilik duygusu olusturdugunu belirtmektedir. Bu sekilde ¢ocugun bir seyin

parcasi olma hissini yasamakta oldugunu belirtmektedir.

Rahatlama ¢aligmalarina yardimci olan miiziktir (Cagdas vd. 2003). Bu asamada ezgisel
gerilimi olmayan, ritm yapist sik¢a degismeyen uyumlu seslerden olusan miizikler
kullanilmalidir (Oztiirk, 1999). Bu asamalarin her birinin basina ya da sonuna rahatlama,
ara paylasim, tartisma etkinlikleri eklenebilmektedir. Bu tiir erkinlikler dikkatin azaldigi
stirelerde baslangigta yahut dramatik kurgudan gercek kurguya gecis zamanlarinda zihni

hazirlama amagh da yapilabilmektedir.

Rahatlamada hem fiziksel hem de zihinsel rahatlama s6z konusudur. Eklem yerlerinin
hareket ettirilmesi, kaslarin yumusatilmasi ve ¢ocuklarin sakinlestirilmesi amaciyla
etkinliklerin sonunda kullanilir. Rahatlamay1 kolaylastirmak i¢in ortamda sakin bir miizik
ve soOzel yonergeler kullanilir. Buradaki amag¢ c¢ocugu rahatlatmak ve olaym

tamamlandigini hissettirmektir (Aral vd. 2000, s. 117).

2.9.2. Canlandirma Asamasi

Canlandirma asamasi, dogaglama, rol oynama, pandomim ve benzer etkinlikleri
icermektedir. Cakir Ilhan (1997) oynama asamasinin belirli kurallar gergevesinde kisinin
Ozgiirce oyun kurup, gelistirebildigini ifade etmektedir. Canlandirma birinin kiligina
kisiligine girip o ruh halini kisiligini etkin bir duruma gelmesini saglamaktir. Bu asamada
canlandirilacak konu ¢ercevesinde lider tarafindan verilen ve bir baslangi¢ noktast olan
dogaglama, rol oynama ve diger tekniklerin yogun olarak kullanildig1 bir 6zellige sahiptir.

Canlandirmalar bireysel ikili olacagi gibi kii¢ilk ya da biiyiik gruplar veya grubun
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tamamiyla olabilmektedir (Adigiizel, 2013). Yaraticilik ve imgelem boyutlari isin i¢ine bu
asamada girmektedir (San, 1996, 2002). Bes duyuyu gelistirmeye yonelik calismalart
icermektedir. Dogaglama ve olusum asamalar1 ile devam etmektedir. Kogak (1999)
dogaclama i¢in bir grup aktivitesidir tanimini yapmistir. Grupla beraber bir durumu
¢oziimleme iginde oldugunu boylece bireylerin topluca yasama duygusunu gelismekte
oldugunu belirtmektedir. Dogaclamalar sayesinde biiylik bedensel rahatlama ve hareket
Ozgiirliigli yasayan birey kendi gii¢c potansiyeline bu sekilde farkina varmaktadir. Okvuran
(2001) “Dogaglama asamasinda herhangi bir metne bagli olmadan bireylerin kendilerini
rahatga ortaya koydugu agamadir” tanimini yapmistir. Dogaclama asamasinda masal, 6ykii,
siir, tablo, gazete haberi, fotograf gibi nesnelerden yola ¢ikilarak canlandirma
yapilabilmekte oldugunu eklemektedir. Geng (2005) ise dogaglama asamasi i¢in bireyin
kisi nesne ya da hayvanlarin kimliklerine girerek onlarin sartlarini hayal etme, anlatma ve
kullanmasiyla beslenen Onceden tasarlanmamis ¢ok Ozgiin bir asama oldugunu
sOylemektedir. Ergiin (1999) dogaglama yapmada basarisiz olmak diye bir sey olmadigini
belirtmektedir. Dogaclama bireye tekrar tekrar deneme cesareti imkani vermektedir.
Hatalarindan yola c¢ikan birey siirekli yeni seyler 6grenmekte ve baska oyunculari da
izleyerek dogrular1 bulmaya ¢alismaktadir. Dogaglamalarla gelisen asama sonugta olusum

asamasina ulagmaktadir.

Rol oynama bir oyunda canlandirilan karakterin duygu, diislince hal ve tavrina girilmesine
denilmektedir. Bagkalarinin kimligine giren cocuk bagka hayattaki insanlarin ne
diistindiigiinii ne hissettigini anlamaya ¢alisacak ve o duygulari, diislinceleri yagama firsati
elde etmis olacaktir. Insanlar arasindaki problemlerin anlasilmasinda yardimer bir
etkinliktir (Tezel-Sahin, 2003). Pandomim diisiince ve duygularin sézel ifadeler olmadan

hareketler araciligryla anlatilmasidir (Giirol, 2002).

2.9.3. Degerlendirme- Tartisma Asamasi

Degerlendirme asamasinda egitimci ve katilimcilarin yaratict drama c¢alismalarinda
yasadiklari, hissettikleri, gozlemledikleri, duyumsadiklarimi paylastiklart  gdzden
gecirdikleri bir asamadir (Geng, 2005). Degerlendirme asamasi Drama etkinligi bitiminde
grup lyelerince yapilmaktadir. Grupta yer alan bireyler hem kendilerini hem de grup
iyelerini degerlendirmektedir. Burada onemli olan kisisel degerlendirmeler degil,
caligmanin i1yi ve aksayan yonleri, siirecin nasil gectigi, niteligi degerlendirmesi ve siireg

icindeki yasanilan duygu ve diislincelerdir (Adigiizel, 2013; Saglamoz 2006). Tartisma
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asamasinda acik uclu sorular sorulmaktadir ve tek bir dogru cevap yoktur. Elestiriler kisiye
degil role yapilmaktadir. Bu asamada amag¢ problemi tanimak, ¢oziimiini 6grenmek ve
¢oziim yollarim1 kesfetmektir (Gonen, 1992). Lider bu asamada yapici elestiri ortamini
saglayabilmeli; katilimcilarin dramadan olumlu duygular ile ayrilmasini ve yasantilarin

ifade edilmesine yardime1 olmalidir (Okvuran, 2000; Ustiindag, 2000).

Degerlendirme asamasinda goniilliilik esastir. Ogrencilerden zorla fikirlerini beyan
etmeleri beklenmesi dogru olmamaktadir. Aksi takdirde drama c¢aligmas1 bir tartisma fikir
etkinliginden ¢ok bir sozlii sinav halini almaktadir. Dramadan keyif alinabilmesi severek
yapilabilmesi adma gonillillik her zaman oncelikli sart olmalidir. Aksi takdirde o
ogrencilerin i¢ diinyas1 ve ruhlar1 yakalanamamakta, fikirleri tam randimanl bir sekilde

alinamamaktadir.

Bu asamalarin her birinin ya da bir kaginin ardindan tartisma acilmasi ‘Ne yasadiniz?’,
‘Neler hissettiniz?, ‘Nerede giicliik ¢ektiniz?’ gibi sorularin tartisilmasi ve katilimcilarca
yanitlanmasi drama c¢aligsmalarinin 6nemli boyutlarindandir. Bu yolla baskalarinin davranig
bicimleri, duygulari, diislinceleri, deneyimleri ile ilgili bilgi sahibi olmak bireyin kendi
yasamina bilingli bir bicimde goz atmasi agisindan 6nemlidir (Ustiindag, 2000, s. 36).
Kiigtik ¢ocuklar icin yapilan degerlendirme calismasi ¢ok uzun olmamalidir. Aksi takdirde
kiigiik  ¢ocuklar  birbirlerini  sikdyete varan degerlendirmeler yapabilmektedir
(Saglam6z,2006). Drama liderinin bu siireci etkili ve verimli bir sekilde ydnetmesi
rehberlik etmesi gereklidir. Geng (2005) egitimcinin gerekli gordiigii yerlerde kisisel
gozlemlerini katilimcilarla paylasabilecegini belirtmektedir. Tartisma asamasindan sonra
yapilacak etkinlikler konunun daha iyi anlasilmasina yardimci olabilmektedir. Resim,
kesyap, calisma sayfasi, kompozisyon, sarki gibi etkinlikler yaptirilarak farkli duyulara
hitap eden degisik 6gretim teknikleri ile ¢alisiimasi cocugun yasantilarini zenginlestirmis

olmaktadir (Onder, 2006).

Degerlendirme asamasi drama asamalar1 arasinda en son asama olsa da onemi biiytktiir.
Ciinkii dogaclama sirasinda fark edilemeyen tutumlar tartisilarak 6grencinin drama iizerine
diistinmesine sebep olacaktir boylece degerlendirme asamasinin uygulanmasiyla drama salt
bir oyun olmaktan 6teye gidecektir. Degerlendiren, analiz edebilen, davranis ve hislerin
nedenini gorebilen bireylerin yetismesini saglayacaktir. Bu sebeple degerlendirme
kesinlikle uygulanmasi gereken oOnemli bir asamadir. Sadece canlandirma kisminin
gerceklestirilmesi  0grencinin  karsilagtirma  yapamamasina, neden sonu¢ iliski

kuramamasina sebep olmaktadir. Ayrica degerlendirme de kullanilan elestirel olmayan
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iislupla Ogrenciler birbirlerinin fikirlerine saygi duyarak konugmayi bir konu {izerinde
diisiinebilmeyi 6grenecektir. Dolayisiyla bu asamanin 6grenci iizerinde demokratik tutuma
sahip bir anlayis kazandirabilecegi sOylenebilir. Ayrica drama degerlendirme asamasinda
keskin olmayan yorumlarin yapilmasi olaylara genis agidan bakabilen her olaymn olus
asamasinda neden sonucu kestirebilen aslinda dolayisiyla insan ve insani davraniglari

yorumlayabilen empatik bir tutum kazanma sansina sahip olabilir.

2.10. Egitimde Dramanin Avantajlar: ve Simirhiliklar:
2.10.1. Egitimde Dramanin Avantajlari

Oyun grubu, bireylerden olusur. Bireylerin her biri farkli deneyim ve 6zelliklere sahiptir.
Bu yiizden bir drama ¢alismasi bireylerin tiim beklentilerine ayni oranda yanit

veremeyebilir (Adigiizel, 1993).

Drama etkinligine katilanlarin, en basta grup i¢i bir ¢calismaya hazir olmalari, kendilerini
rahat ve giivenli duyumsamalari, kendilerinde yeni ve degisik seyler kesfetmeye hazirlikl
olmalar1 gereklidir ve bu bir bakima yeterli 6n kosuldur. Grup i¢inde daha kii¢iik
gruplarla tartisarak fikir aligverisi, elestirme gibi diisiinsel boyutta caligsmalarin yapilmasi
da gereklidir. Bunun i¢inde bir bireyin kendini bu kii¢lik grup ve/veya biiyilik grupta rahat
ve gilivenli hissetmesi gereklidir ( San, 1992).Drama bireyin;

“Ozgiiven duygusunun gelismesini; Bilissel, dil, motor ve sosyal agidan gelismesini,
Empati yeteneginin gelismesini; Kendini ifade edebilme yetenegini; Ogrenilenlerin
kaliciligini; Degisik yasantilar1 tanimasini; Egitim ve Ogretim caligmalarinda aktif rol
almasini; Rahatlamasini; Kendini ve viicudunu tanimasini; Yasami c¢ok yonlii
algilamasini; Arastirma istek ve duygusunun gelistirmesini; Farkli goriis agilarina sahip
olmasini, elestirmeyi, tartismayl 6grenmesini saglama olarak siralanabilir. Her 6grenci
akranlar1 ve Ogretmenleri de kapsayan ¢esitli kaynaklardan gelen yeni fikirlere agiklik
gosterir. Buna ek olarak Ogrencilere bu fikirleri arastirmaya yonelirler. Ogrenciler
problem ¢ozme, sonu¢landirma, analiz, bulus, degerlendirme ve sentez gibi diisiinmenin
seviyelerini gdstermede artan becerilere sahip olur, Ogrenciler diisiince ve duygulari
paylagsma istegi dogrultusunda 6z saygi gelistirir, Digerlerinin ¢aligmalarina tolerans ve
saygl gosterirler; planlama yaparken, oynarken ve degerleri paylasirken, seyirci
konumunda iken sayg1 ve ilgi ile dinlerler. Elestiri ve dviilmeyi kabul etmede yetenekleri

gelisir,Diistince ve duygularini dil ile oldugu kadar viicut hareketleri ile paylasmada istek
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ve bunu dogallikla yaparak kendi viicutlarini kabul etme davranisi gosterirler” (Cottrell,
1987).

Drama ile bireyler kendi fikir ve Onerilerinin grup tarafindan kabul edildigini ve
kullanildigin1 goriirler. Bagkalarini nasil etkileyeceklerini, nasil etkili fikirler ortaya
koyacaklarin1 ve onlari uygun olarak nasil sunacaklarini, kendilerini nasil bagka
insanlarin yerine koyacaklarini 6grenirler. Rolleri deneyebilir ve hemen geribildirim
alabilirler. Crup yaratici fikirlerin ve etkili degerlendirmenin gii¢lii bir kaynagi1 olabilir

(O'Neill-Lambert, 1990).

Sinifta drama yapilirken g¢ocuklar izleyerek Ogreniyor olsalar bile genellikle seyirci
konumunda degildirler. Sinifta ¢ocuk sadece oyuncu olarak tek bir konumda degildir.
Ayn1 zamanda hem oyuncu hem de seyircidir. Iste dramay1 kangik insan davranislarin
O0grenmede yararli bir yontem yapan bu deneyim zenginliginin saglanmasidir. Hem rol
yaparken hem de rol yapan arkadaslarini izlerken Ogrenciler olaylara ¢ok boyutlu
yaklagmay1 Ogrenirler. Ayrica dogaglamaya hazirlik sirasinda isbirligi i¢inde calisma
becerilerini gelistirirler, bagkalarinin goriis ve Onerilerine saygili olmayi, 6grenirler; bu

yOniiyle drama ile basl basina bir davranis egitimi gerceklesir.

2.10.2. Egitimde Dramanin Simirhhiklar:

e Drama kiiglik gruplar gerektirir.

e Smifin tamami gorevlendirilemez

e Baz 6grenciler drama karakterlerini veya olaylar1 anlama gii¢liigii ¢ekebilirler.

e Drama ¢alismasi yetenekli 6grencilerin tekeli durumuna diisebilir.

e Ogrenciler rolleri oynarken sik sik asiriya kagabilirler. Bu durum sinif atmosferini
bozacagi gibi 6grenmeyi de giiglestirir.

e (Cekingenlik ve konusma problemi gibi beceri eksiklikleri olan dgrenciler igin 1yi
bir ydontem olmayabilir.

e Ogrencilerle ya da dersle ilgi kurulamazsa ydntem ise yaramaz hale gelebilir.

e Katilan her 6grencinin biraz yaraticiligini gerektirir.

e Amaclar agikea belirtilmezse yalnizca bizzat faaliyete katilanlar i¢in yararli olur.
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BOLUM 3

DRAMA YOLUYLA OKUL ONCESi DONEMDE iNGILiZCE DiL
EGITIiMI iLE iLGILi UYGULAMA

3.1. Drama Yoluyla Okul Oncesi Donemde ingilizce Dil Egitimi ile Ilgili Etkinlikler:

Icerik ve Plan

Arastirmada, okul éncesi donemde Ingilizce dil egitiminin verilmesinde arastirmaci tarafindan
drama etkinlikleri hazirlanmigtir. Arastirma kapsaminda okul oncesi donem ¢ocuklarina

uygulanan drama etkinlikleri asagida ayrintili olarak verilmistir:

3.1.1. Tavsamin Hayat Tarz1 Etkinligi

Bu etkinlikte okul oncesi donemindeki ¢ocuklarin, yogun istekleri ve ¢cok merak ettikleri
Tavsanin hayat tarzi konusu islenmistir. Ingilizce Tavsanla Kukla oyunu yapilarak, kukla
tavsan kendi dilinden Ingilizce ve Tiirkce kendini viicut dilini kullanarak kendisini
anlatmistir. Cocuklara oncelikle tavsanlar hakkinda bilgi verilerek, diinyada kag tiir oldugu
nerede ve ka¢ y1l yasadiklari, tabiatta kimler tarafindan avlandigi, diismanlarimin kimler
oldugu sdylenmistir. Tavsanlarin anatomisi fiziki goriiniisii bacak, kol boyunun 6l¢iisii
kulaklarinin uzun olmast ne kadar yiiksek mesafeye ziplamasi hayatlarinda yasam boyu
yedikleri gidalar kelimeler olarak Ingilizce tekrarlarlar yapilmistir. Cocuklarin merak
ettikleri sorulara cevap verilmistir. Tavsanla ilgiliyi konuyu benimsemeleri i¢in tavsan

resimi eve ddev olarak tavsan resmi boyanmasi verilmistir.
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Rabbit

Soft fur, white, Big
brown, andsor black

Eig eyes

Short
tail

Wwhiskers

EZoomSchool.com

Sekil 1. Tavsanin hayat tarz1 etkinligi ile ilgili calisma kagidi

(https://zoomschool.com.cutestat.com/) sayfasindan erisilmistir.

Sekil 2. Tavsanin hayat tarzi etkinligi ile ilgili uygulama asamasinin goriintiisii

Ozet olarak bu etkinlikte okul oncesi donem ¢ocuklar1 tavsanin viicut kisimlari
arastirmanin amaci1 kapsaminda Ingilizce olarak ogretilmistir. Bu sayede okul oncesi
donem cocuklari, hayat tarzi ve beslenmesiyle ilgili bilgi edinerek, tavsanlar hakkinda
bildiklerini birbirlerine anlatmiglardir. Cocuklar, Ingilizce yeni dgrendikleri kelimeleri

tekrarlayarak tavsanlarin haraketlerini drama yoluyla taklit etmislerdir.

42


https://zoomschool.com.cutestat.com/

3.1.2. Yarah Hayvanlar Veterinere Gotiirme Etkinligi

Bu etkinlikte okul dncesi donem c¢ocuklariyla egitici konu islenmistir. Cocuklara merak
konusu olan hayvanlarla ilgili disarida gordiikleri yarali hayvanlari veterinere gostermeden
eve almamak konusu hikaye dnce Ingilizce anlatilmistir. Cocuklar tarafindan anlasilmayan
kelimelerle aciklama yapildiktan, sonra drama yoluyla etkinlik sahnelestirilmistir.
Arastirmaci tarafindan etkinlikte anlatilan hikayede yolda bulunan yarali hayvanlar
veteriner gozetimi sonrasinda dokunulabilecegi cocuklara aktarilmistir. Bir ¢ocugun
disarda yarali kedi bulmasi ve sahiplenmek istemesi sonucu, kediyi eve gotiiriip
ilgilenmesi, beslemesi ailesi tarafindan kabul edilmemektedir. Bu etkinlikle okul dncesi
donem cocuklarina, ailesinin tavsiyesi iizerine yolda bulunan yarali hayvanin neden
yaralandig1 ve tedavisinin yapilmasi i¢in veterinere gotiiriilmesi, gerekli tedavi yapildiktan

sonra ailesinin iznini de alarak kedinin sahiplenmesi aktarilmistir.

Sekil 3. Yaral1 hayvanlar1 veterinere gotiirme etkinligi ile ilgili caligma kagidi

3.1.3. Evcil ve Ciftlik Hayvanlarim Tamima Etkinligi

Bu etkinlikte, okul 6ncesi donem cocuklarina evde besledikleri evcil ve ¢iftlik hayvanlari
Ingilizce sunum ile tamitilmas1 amaclanmistir. Bu sekilde, evcil ve ciftlik hayvanlarinin
isimleri ¢ocuklarla Ingilizce tekrar1 yapilmistir. Ayn1 zamanda etkinlikte ¢ocuklar drama
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yoluyla, hayvanlarin hareketleri ve ¢ikardiklar: sesler tekrar edilmistir. Bu sayede, ¢ocuklar
hayvanlarin hareketlerini beden el, kol, viicut hareketleriyle arkadaslarina gostererek
birlikte yapmislardir. Ayrica, okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla evcil ve ¢iftlik hayvanlarinin

nasil beslenmesi gerektigi hakkinda da konusulmustur.

Sekil 4. Evcil ve ciftlik hayvanlarin1 tanima etkinligi ile ilgili uygulama asamasinin

goruntust

Bu etkinlikte, okul 6ncesi donemi ¢ocuklar1 evcil ve ciftlik hayvanlariyla ilgili konulari,
onlarin nasil beslenmesi gerektigi, yasam tarzlari, hayatimizdaki rollerini, yedikleri
besinleri Ingilizce olarak &grenirken, her ¢ocuk bir hayvani taklit ederek o hayvanin
yasam tarzini arkadaslarina anlatmiglardir. Ayrica, ¢iftlik hayvanlarinin hayatimizda ne
kadar 6nemli oldugu konusularak, hayvanlarla ilgili bilmedikleri, merak ettikleri seyler

hakkinda hem Tiirkge hem de Ingilizce 8grenme firsati edinmislerdir.

Sekil 5. Evcil ve ¢iftlik hayvanlarini tanima etkinligi ile ilgili ¢alisma kagitlar
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3.1.4. Giinliik Yasam Diyalogu Etkinligi

Bu etkinlikte, okul &ncesi dénem cocuklarinda Ingilizce giinliik yasam diyalogu seklinde
uygulanmistir. Bu baglamda, etkinlik ¢ocuklarin ¢ok biiyiik ilgisini ¢ekmistir. Etkinlikte
uygulanan diyaloglar; birbirini tanimayan iki kisinin yolda, parkta vb. yerde
karsilagtiklarinda nasil konugmalar1 gerektigi (adini, soyadini ve nerde oturdugunu, hangi

gorevi yaptigini, nereye gitmek istedigini) yabanci dilde 6grenmislerdir.

Sekil 6. Glinliik yasam diyalogu etkinligi ile ilgili uygulama asamasinin goriintiisii

3.1.5. Beden Dili Etkinligi

Bu etkinlikte, okul dncesi donem &grencileriyle uygulamali olarak beden dili hareketlerinin
oldugu gorsel kagitlar cocuklara kura ile verilerek, kagittaki gorseli beden diliyle
gostermesi istenmistir. Bu sayede, ¢ocuklar arkadaslarina beden, el- kol hareketleriyle

gordiiklerini yapmislardir.
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Sekil 7. Beden dili etkinligi ile ilgili uygulama asamasinin goriintiisii

Bu etkinlikte, gocuklarin ¢ektikleri kartlarda meslekler, esyalar ve ¢gevremizde gordiigiimiiz
gorseller yer almaktadir. Bu etkinlikte, okul oncesi donem g¢ocuklarinin oldukca fazla
ilgisini ¢gekmis olup, ¢cocuklarin dramatik ve beden dil egitimlerinde yetenekli olduklarini

ortaya ¢ikartilmasi amaglanmaistir.

3.1.6. Miizikli Dans Etkinligi

Bu etkinlikte, okul oncesi donem coguklari i¢in ‘Elma Kurdu’ sarkisi drama yoluyla

miizikli dans seklinde yapilmistir.
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Sekil 8. Miizikli dans etkinligi ile ilgili ¢calisma kagidi

Etkinlik, ¢ocuklar el, kol haraketleriyle okuduklar1 sarkiyr danshi miizik esliginde drama
yoluyla uygulanmistir. Boylece bu sekilde de yapilan uygulamani ¢ocuklar ¢ok giizel bir
sekilde karsiladilar. Etkinlik okul dncesi ¢ocuklarinda biiyiik ilgi gormiistiir.

Sekil 9. Miizikli dans etkinligi ile ilgili uygulama asamasinin goriintiisii
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3.1.7. Jest ve Mimik Etkinligi

Bu etkinlikte, okul 6ncesi donem cocuklariyla giinliik hayatta ve is ortaminda kullanilan
yiiz, kol, el hareketleri ingilizce kelimelerle drama yoluyla uygulanmistir. Bu sekilde,
cocuklara gosterilen jest ve mimik etkinliklerinin hem Tiirkce hem de Ingilizce karsiligi
iizerinde c¢alistimistir. Bu etkinlikle; cocuklar itiraz, giilmek, mutlu olmak, huzursuz
olmak, zafer kazanmak gibi ifadeler O6grenerek uygulamiglardir. Ayrica, arastirmaci
tarafindan gosterilen jest ve mimikler cocuklar tarafindan tekrarlanarak Ingilizce karsilig

sOylenerek 6grenmeleri saglanmistir.

Sekil 10. Jest ve mimik etkinligi ile ilgili caligma kagid1

3.1.8. Meyve/Sebze ve Renklerini Ogrenme Etkinligi

Bu etkinlikte, okul &ncesi dénemi cocuklarma meyve sebzelerin Ingilizcesi 6gretilirken
bu meyve ve sebzelerin renklerinin Ingilizcesi de dgretilmistir. Ayrica, ¢ocuklar meyve
ve sebzelerin tadlar1 ve sekilleri beden dili ile gosterirken, faydalari hakkinda da

cocuklara bilgi verilmistir.
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Sekil 11. Meyve/sebze ve renklerini 6grenme etkinligi ile ilgili calisma kagidi

3.1.9. Trafik Isaretleri/ Levhalar ve Otobiiste/Yolda Nasil Davranilmasi
Gerektigini Ogrenme Etkinligi
Bu etkinlikte, okul dncesi donem ¢ocuklarina trafik isaretleri/ levhalar ve otobiiste/yolda

nasil davranilmasi gerektigi Ogretilirken, disarda, yolda ve otobiiste, yaslilara ve

engellilere nasil davranilmasi gerektigi de 6gretilmistir.

Sekil 12. Trafik isaretleri/ levhalar ve otobiiste/yolda nasil davranilmasi gerektigini

ogrenme etkinligi ile ilgili uygulama agamasinin goriintiisii

Bu etkinlikte okul 6ncesi ¢ocuklarinin hem trafik isaretleri/levhalarini 6grenmesi hem de
bunlart hem arkadaslarmna hem de kendinden kiiciik kardeslerine ogretilmesi
amaclanmistir. Bu sayede, c¢ocuklar hem yaslilara hem de engellilere otobiiste nasil
davranacagin1 6grenmektedirler. Bu etkinlikte oOgrenciler; yaya yolunu, hizli arag
kullanmanin yasak oldugunu, otobiiste yolculuk yaparken s6foriin dikkatini dagitacak
hareketlerden kacginilmasi1 gerektigini, yine otobiiste yasli ve engellilerin yerlerine
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oturmamak gerektigini, kaza ve patlama bolgelerinde konulan levhalarin anlamlarini ve

bdyle zamanlarda ne yapilmasi gerektigi gibi bilgiler 6gretilmistir.

ilLlc Wardirm Seti

Sekil 13. Trafik isaretleri/ levhalar ve otobiiste/yolda nasil davranilmasi gerektigini

ogrenme etkinligi ile ilgili calisma kagidi

3.1.10. Dansla Birlikte Viicut Organlarinin Ogrenilmesi Etkinligi

Bu etkinlikte, okul &ncesi donem ¢ocuklariyla, Ingilizce sarki esliginde, isaret
parmaklariyla viicut organlarini gostermeleri amaclanmistir. Miizik esliginde sarki

sOylereyerek yapilan bu etkinlikte ¢ocuklarin oldukga fazla ilgisini ¢ekmistir.
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Sekil 14. Dansla birlikte viicut organlarini ile ilgili uygulama asamasinin goriintiisii

3.1.11. Viicut Organlarinin Ogrenilmesi Etkinligi

Bu etkinlikte, okul oncesi donem c¢ocuklarina viicudumuzdaki organlar sunum Yyoluyla

Ingilizceleri drama yoluyla da gosterilerek 6gretilmesi amaglanmustir.

eyebrow forehead

lip
tongue

stomach

hand——— =W

knee

leg

foot
toe

Sekil 15. Viicut organlarinin 6grenilmesi etkinligi ile ilgili calisma kagitlari
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3.1.12. Giinliik Hayatta Kullamlan Jest ve Mimiklerin Anlamlarinin
Ogretilmesi Etkinligi
Bu etkinlikte, okul dncesi donem c¢ocuklarina giinliik hayatta kullanilan jest ve mimiklerin

Ingilizce anlamlar1 sunum yapilarak, cocuklarin sunumdaki gorselleri taklit etmesi

amaglanmstir.

Sekil 16. Guinliik hayatta kullanilan jest ve mimiklerin anlamlarinin 6gretilmesi etkinligi ile
ilgili calisma kagitlari

Cocuklarin 6grendikleri jest ve mimikler; itiraz etmek, giilmek, memnuniyetsiz kalmak,
iiziilmek, darilmak, yorulmak, sevmek, kiismek gibi olup ¢ocuklar drama yoluyla bu

kelimelerin Ingilizcelerini 6grenmislerdir.

Sekil 17. Guinliik hayatta kullanilan jest ve mimiklerin anlamlariin 6gretilmesi etkinligi ile
ilgili uygulama agamasinin goriintiisii

3.1.13. Dansla Yer/Yon Kavramlarinin Ogretilmesi Etkinligi

Bu etkinlikte, okul Oncesi donem c¢ocuklarina dans esliginde yer/yon kavramlarinin
Ingilizce 6gretilmesi amaglanmistir. Cocuklar hem dans edip hem de sarki sdylerken beden

diliyle de yer yon kavramlarini tekrar ederek 6grenmeleri ilgilerini ¢ekmistir.
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Sekil 18. Dansla yer/yon kavramlarmin 6gretilmesi etkinligi ile ilgili uygulama agsamasinin
goruntusu

Bu etkinlikte, ¢ocuklar Roly ve Poly adindaki iki bdcegin birbirinin tam tersi seklinde
yer/yon hareketleri hem sarki sdyleyerek hem de dans ederek 6grenirken, bu iki bdcegin
farkli yonlerde hareket ederken ki resimleri ¢ocuklarin boynuna takilarak taklit edilmesi

saglanmistir. Bu da 6grenmeyi kolaylastirmistir.

3.1.14. Mesleklerin Ogretilmesi Etkinligi

Bu etkinlikte, okul Oncesi ddénem c¢ocuklarina mesleklerin Ingilizce &gretilmesi
amaglanmistir. Cocuklar sunumdaki gorsellerle mesleklere ait tiniformalart 6grenmis,
sonrasinda da istedikleri mesleklere ait {iniformalar1 giyerek Ingilizcelerini tekrar etmeleri
ilgilerini ¢cekmistir. Ayrica, ¢ocuklarin annelerinin ve babalarinin ne meslek yaptiklar1 ve

mesleklerin gorevleri lizerinde ayrintili olarak konusulmustur.
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Sekil 19. Mesleklerin 6gretilmesi etkinligi ile ilgili ¢alisma kagitlar

3.1.15. Kirmiz1 Bashkh Kiz Drama Etkinligi

Bu etkinlikte, okul Oncesi donem c¢ocuklarina “Kirmizi Baslikli Kiz” masalinin drama
etkinligi yapilmistir. Arastirmact masalin dnce Tiirkce’sini anlattiktan sonra Ingilizce’sini
sunum yaparak anlatmistir. Masaldaki énemli kelimeler ve masalin kahramanlari ingilizce
olarak verildikten sonra, kahramanlarin kostiimleriyle 3-4 yas grubu ve 5-6 yas gruplartyla

drama yoluyla uygulanmaistir.
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Sekil 21. Kirmizi1 baglikli kiz drama etkinligi ile ilgili uygulama agamasinin goriintiisti

Bu etkinlik cocuklar1 oldugu kadar velilerin de ilgisini cekmis ve Ingilizce kelimelerin

ogrenmesinde kalicilig1 saglamistir.
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3.1.16. Bas ve Yiiz Bolgelerinin Ogretilmesi Etkinligi

Bu etkinlikte, okul oncesi donem c¢ocuklarina bas ve yliz bdlgelerinin Ogretilmesi
amaclanmistir. Bu sayede cocuklar, arkadaslariyla bas ve yiiz bolgelerindeki goz, kulak,
kas, sa¢ gibi organlarm Ingilizce’sini gostererek Ogrenmislerdir. Ayrica, ¢ocuklar bu

organlarin ne gibi faydalar1 oldugunu drama yoluyla ciimle kurarak 6grenmislerdir.

Flashcards Body Parts 1% OO vwwwwe kids-—pages.corm

forehead

evelashes

@?@

evebroww teeth mmowuath

B ———

Sekil 22. Bas ve yiiz bolgelerinin 6gretilmesi etkinligi ile ilgili ¢aligma kagitlari
(http://www.kids-pages.com) sayfasindan erisilmistir.

3.1.17. Yabana Ulkede Restorantta Diyalog Etkinligi

Bu etkinlikte, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yabanci tilkede restorantta nasil davranilmasi
gerektigi, siparisin nasil verileceginin miisteri ve garson diyologu seklinde 6gretilmesi
amaclanmistir. Bu sayede c¢ocuklar, drama yoluyla restorantta nasil selamlasilmasi,
garsonun masay1 gostermesi, menil istenmesi, siparis verilmesi, hesap istenmesi ve hesabin

O0denmesi gibi konugmalar1 6grenmislerdir.
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Sekil 23. Yabanc1 iilkede restorantta diyalog etkinligi ile ilgili uygulama asamasinin

goruntisu

3.1.18. Kiil Kedisi Masali Drama Etkinligi

Bu etkinlikte, okul dncesi donem ¢ocuklarina kiil kedisi masali etkinligi ile hem degerler

egitimi (iyilik, adalet kavramlari gibi) hem de Ingilizce egitimi verilmistir.
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Sekil 24. Kiil kedisi masali drama etkinligi ile ilgili ¢aligma kagitlar

Aragtirmact masalin 6nce Tiirkge’sini anlattiktan sonra Ingilizce’sini sunum yaparak
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anlatmistir. Masaldaki 6nemli kelimeler ve masalin kahramanlar1 Ingilizce olarak

verildikten sonra, kahramanlarin kostiimleriyle drama yoluyla uygulanmaistir.

Sekil 25. Kiil kedisi masali drama etkinligi ile ilgili uygulama asamasinin goriintiisii

3.1.19. Ogrenilenleri Hatirlama Etkinligi

Bu etkinlikte, okul oncesi donem ¢ocuklarina Onceki derslerde 6grenilen meslekleri
hatirlama etkinligi yapilmistir. Bu baglamda, c¢ocuklarda kalict 6grenme gerceklesip

gerceklesmedigi eslestirme kartlariyla 6l¢iilmiistiir.
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Sekil 26. Ogrenilenleri hatirlama etkinligi ile ilgili calisma kagitlar:

3.1.20. Atatiirk ve Cumhuriyet’in Ogretilmesi Etkinligi

Bu etkinlikte, okul 6ncesi donem c¢ocuklarna Atatiirk ve Cumbhuriyet’i 6gretilmesi
amaclanmistir. Bu baglamda; Atatiirk’iin  kim oldugu, nerede dogdugu, ailesi,
Cumhuriyet’i nasil kurdugu, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami’ni, bu bayrami neden
kutladigimizi, Cumbhuriyet ile birlikte kazandigimiz hak ve ozgiirliiklerle ilgili sunum

yapilarak ve drama yoluyla sarki soyleyerek ¢ocuklara dgretilmistir.

Sekil 27. Atatiirk ve Cumhuriyet’in 6gretilmesi etkinligi ile ilgili calisma kagitlari
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Sekil 28. Atatiirk ve Cumhuriyet’in 6gretilmesi etkinligi ile ilgili uygulama asamasinin
goruntisu

Ayrica, ¢cocuklarin merak ettikleri ve Atatiirk ve Cumbhuriyet ile neler bildikleri hakkinda

konusulmustur.

3.1.21. Memleketim Sarkis1 Ile Atatiirk ve Cumhuriyet’in Ogretilmesi
Etkinligi
Bu etkinlikte, okul 6ncesi donem c¢ocuklarina memleketim sarkisi ile Atatiirk ve

Cumbhuriyet’in 6gretilmesi amaglanmistir. Bu sayede, sarki ile c¢ocuklar Atatiirk ve

Cumbhuriyet’i daha ayrintili 6grenmeleri saglanmastir.
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Sekil 29. Memleketim sarkisi ile Atatiirk ve Cumhuriyet’in 6gretilmesi etkinligi ile ilgili
uygulama asamasinin goriintiisii

3.1.22. Yapilan Etkinliklerle ilgili Tekrar Etkinligi

Bu etkinlikte, okul oncesi donem c¢ocuklarina 8 hafta boyunca uygulanan etkinliklerin

kaliciligini degerlendirilmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan 6dev verilmistir.
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Sekil 30. Yapilan etkinliklerle ilgili tekrar etkinligi ile ilgili ¢aligma kagid1
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BOLUM 4

SONUC

Bu arastirmada, drama yoluyla okul oncesi donemde ingilizce dil egitimi amaci

kapsaminda; literatiir taramasi, alan arastirmasi yapilmistir. Bu amagla, yapilan

etkinliklerle ilgili ulasilan sonuglar asagidaki sekilde 6zetlenmektedir:

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, drama dersine istekle katilmaktadirlar. Her ders yeni
bir konu ve etkinlikle karsilasan g¢ocuklar, “Acaba bugiin derste ne anlatacak
Ogretmenimiz? Hangi hikdyeyi canlandiracagiz? diye merakla derse motive
olmakta, 6gretmeni drama etkinlikleri boyunca sessizce ve ilgiyle izlemekte ve
Ogretmenin verdigi yoOnergeleri sirayla takip etmektedirler. Bu durum, drama
teknigi ile c¢ocuklara kazanimlarin verilmesinde hem Ogretmenin isini
kolaylastirmakta hem de her 6grencinin derse aktif katilimini saglamaktadir.

Drama etkinliginde canlandirilacak hikdye ya da 6rnek olaylarda kullanilan dilin
cocuklarin seviyelerine uygun olmasi, konuyu rahatca kavramalarma ve dersi
ilgiyle izlemelerine katkida bulunmaktadir. Yine anlatilan etkinlik konularinin,
gorsel materyallerle desteklenmesi de g¢ocuklarin dikkatini derse toplamalarina
yardimci olmakta ve konuyu daha iyi anlamalarina katkida bulunmaktadir.

Okul 6ncesi donem cocuklarimin belli bir konuya odaklanma siiresi, dersin ve
etkinligin tiiriine gére artip, azalabilmektedir. Ornegin ¢ok sevdikleri bir drama
etkinliginde, canlandirmalar ilgilerini cekmekte ve odaklanma siiresi artmaktadir.
Drama uygulamalarinda kullanilacak sahne, dekor, kiyafet ve aksesuarmn simf
icindeki mevcut esyalardan temin edilebilir nitelikte olmasi, drama etkiliklerinin
hazirlanmasin1 daha kolay ve pratik hale getirmektedir. Bu sayede ¢ocuklar sahne,
dekor vb. hazirliklar yerine, dramanin konusuna ve etkinlik siirecine
odaklanabilmektedirler.

Dramanin sosyallestirme etkisinin 6zellikle derste pasif duran, konusmaya isteksiz
olan, c¢ekingen tavirlar sergileyen Ogrenciler i¢in faydali olacagi diisiiniilebilir.
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Drama etkinlikleri dncesinde sorulan sorulara cevap vermeyen dgrenciler, etkinlik
sonrasinda kendilerine sorulan sorulara cevap vermede istekli olduklar1 gozlendi.
Hem canlandirma yapilan olaydan, hem de kendi hayatlarindan farkli 6rmekler
vererek kendilerini ifade etme firsati buldular. Kendi duygularini ve diisiincelerini
fark ederek, drama etkinlikleri siirecinde, derse aktif katilim gosterdiler.
Yardimlasma degerini konu alan drama uygulamalarinda, ¢ocuklarin verilmek
istenen kazanimlar1 biiyilk oranda elde ettikleri sdylenebilir. Yardimlagma,
dayanisma, paylasma, isbirligi yapma, misafirperverlik gibi degerlerin farkina
varmalarinda drama etkinliklerinin yol gosterici oldugu soylenebilir. Cocuklar,
yardimlagsma degeri ile ilgili kendi gilinliik hayatlarindan somut 6rnekler verdiler,
buna dayanarak, okul Oncesi ¢ocuklarin yardimlagsma degerini igsellestirmede ve
olumlu tutum kazanmalarinda, drama teknigi ile islenen Ornek derslerin etkili
oldugu sdylenebilir.

Drama etkinliklerinin uygulanmasi, 6gretmenin kazanimlar1 vermesinde olumlu ve
kolaylastirict etki yapmaktadir. Ancak, drama etkinligi siirecinin, 6gretmen i¢in
oldukea dikkat gerektiren bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Drama etkinligi siirecinde
ogretmen, rehber olarak drama etkinligini izlemekte, kimi zaman canlandirma
yapan cocuklara gerekli hatirlatmalar yaparak, siirecin deger kazandirma odakli
ilerlemesine caba sarf etmektedir. Dolayistyla, hem ¢ocuklarin aktif katilimi, hem
de Ogretmenin siireci etkin yonlendirmesiyle, drama etkinliklerinde istenen

kazanimlarin elde edilmesinin miimkiin olacagi sdylenebilir.
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