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Bu aragtirmanin temel amaci farkli okul diizeylerinde 6grenim goren 6grencilerin 6gretmen
kavramina iliskin metaforik algilarim1 belirlemektir. Arastirma nitel bir ¢alisma olup
olgubilim yontemi ile desenlenmistir. Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 40’1
ilkokul, 79°u ortaokul ve 79’u lisede 6grenim goren toplam 198 6grenci ile yapilmistir.
Arastirma 1ile ilgili verileri toplamak amaciyla birinci kismi 6grencilerin cinsiyet, sinif
diizeyi ve okul adlarini igeren; ikinci kismi “Ogretmen ... gibidir; ciinkii ...” dnermesini
iceren bir acik uc¢lu sorudan olusan bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen veriler
cozlimlenerek frekans ve ylizde dagilimi hesaplanmis, okul diizeyi degiskenlerine gore
betimleyici analizler yapilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin 6gretmen kavramina
yonelik 86 adet gecerli metafor kullandiklar tespit edilmistir. Kullanilan metaforlar ortak
ozellikleri dikkate alinarak 8 kategori altinda toplanmustir. “Ogretmen” kavramina yonelik
ilkokul Ogrencileri 25, ortaokul Ogrencileri 45, lise Ogrencileri 41 gecgerli metafor
iiretmislerdir. Ilkokul 6grencilerinin ilk sirada anne; ortaokul ve lise dgrencilerinin ilk sirada
aile metaforunu kullandiklar gériillmiistiir. Fakat ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ilk sirada
“bilgi kaynag1 o6gretmen” kategorisinde, lise dgrencilerinin ise ilk sirada “sefkat unsuru
ogretmen” kategorisinde metafor {irettikleri goriilmiistiir. ilkokul &grencileri dgretmene
yonelik herhangi bir olumsuz metafor kullanmazken, ortaokul ve lise Ggrencilerinin
ogretmene iliskin olumsuz metaforlar kullandiklar1 ve daha olumsuz metaforik algilara sahip
olduklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin okul diizeyi degiskenlerine gére 6gretmen kavramina
iliskin farkli metaforlar kullandiklar1 ve farkli metaforik algilara sahip olduklar
bulunmustur.
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the metaphorical perceptions of the students
who are studying at different school levels. The research is a qualitative study and it is
designed with phenomenology method. The research was conducted in 2017-2018 academic
year with a total of 198 students from 40 primary schools, 79 middle schools and 79 high
schools. In order to collect data related to the research, the first part includes the gender,
class level and school names of the students; the second part is like a ... teacher; because
”...” an open-ended question containing the suggestion was used. By analyzing the obtained
data, frequency and percentage distribution were calculated and descriptive analyzes were
made according to school level variables. As a result of the research, it was determined that
the participants used 86 valid metaphors for teacher concept. The metaphors used were
grouped under 8 categories considering the common characteristics. Primary school students
for the concept of teacher produced 25, secondary school students 45, and high school
students produced 41 valid metaphors. The first order of primary school parents; It was
observed that middle school and high school students used the metaphor of the family in the
first place. However, it was observed that primary and secondary school students were the
first in the category of “information source teacher and high school students produced
metaphors in the” teacher element of compassion category. While elementary school
students did not use any negative metaphors for teachers, it was determined that secondary
school and high school students used negative metaphors related to teachers and had more
negative metaphorical perceptions. It was found that the participants used different
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metaphors related to teacher concept according to school level variables and they had
different metaphoric perceptions.

Key Words : Metaphor, Metaphoric, Teacher, Elementary, Middle School,
High School
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BOLUM I

GIRIS

1. Problem Durumu
1.1. Ogretmen

Tirk Dil Kurumu soézligiinde; “meslegi bilgi 6gretmek olan kimse, hoca, muallim,
muallime” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2019) olarak bahsedilen “6gretmen” kavrami ¢ok eski
caglardan beri siiregelen ve 6gretmenlik ad1 altinda meslege doniisen bir yap1 halini almistir.
Tirkiye’de “cagdas anlamda” Ogretmen yetistirme ve Ogretmenlik meslegine duyulan
ihtiyac 1848 yili itibariyle, yani Tanzimat Donemi’nin baglamasiyla ortaya ¢ikip
sekillenmistir. “Cagdas anlamda 6gretmen” kavrami yalnizca dgretecegi konular bilen kisi
degil; onlar1 nasil etkili sekilde 6greteceginin bilimsel yontemlerini ve bazi meslek dersleri
kendisine 6gretilmeye ¢alisilmis kisi anlaminda kullanilmistir (Akyiiz, 2006). Tanzimat’tan
giiniimiize kadar 6gretmene atfedilen nitelikler ¢esitli degisiklikler gostermistir. Giiniimiizde
ise bilgi 6gretmek eyleminin yaninda kendisine cesitli gorevler, sorumluluklar, roller
verilerek; bunlari 21.ylizy1l becerileri ve Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi eksenini
merkezinde yerine getirmesi beklenen 6gretmen, egitim sisteminin en 6nemli unsurlarindan
biridir. Bu gorev, sorumluluk ve rolleri tanimlamak ve gelistirmek adma Tirkiye’de
ogretmen yeterlilikleri ile ilgili ilk resmi ¢alismalara 1998 yilinda baslandigi bilinmektedir.
1998-1999 yillarinda Yiiksekogretim Kurulu ve Diinya Bankasi isbirligi ile dgretmen

J%  Ce2

yeterlilikleri “konu alani ve alan egitimine iligkin yeterlilikler”, “6gretme-dgrenme siirecine
iligkin yeterlilikler”, “6grencilerin 6grenmelerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma” ve
“tamamlayic1 mesleki yeterlilikler” olmak {izere dort baslikta toplanmistir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2017).



Milli Egitim Bakanliginda Ogretmen yeterlilikleri ile ilgili ilk resmi ¢aligmalar ise 1999
yilinda baglamistir. 1739 Sayili Kanuna uygun olarak “egitme-6gretme yeterlilikleri”, “genel
kiiltiir bilgi ve becerileri” ve “0zel alan bilgi ve becerileri” olmak {izere 3 baglik altinda
hazirlanan “ Ogretmen Yeterlilikleri”, 12/07/2002 tarihli makam oluru ile yiiriirlige

girmistir (MEB, 2017).

Daha sonra, Milli Egitim Bakanlig1 Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
tarafindan 2006 yillinda yaymlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri®
calismasinda, “Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim, Ogrenciyi Tanima, Ogrenme
ve Ogretme Siireci, Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme, Okul-Aile ve Toplum
Mliskileri, Program ve Igerik Bilgisi” baslikl1 6 ana yeterlilik ve her bir ana yeterlilik alania

ait toplam 31 alt yeterlilik alan1 belirlenmistir (MEB, 2006).

299, <

2017 yilinda giincellenen “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri”; “mesleki bilgi”,
“mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olmak tizere birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayan
3 yeterlilik alan1 ile bunlar altinda yer alan 11 yeterlilik alan1 ve bu yeterliliklere iliskin 65

gostergeden olusmaktadir. Bu belgenin yeterlilik alanlari ise so6yledir (MEB,2017):

e Birinci boliimde yer alan “Mesleki Bilgi” alaninda; “alan bilgisi”, “alan egitimi bilgisi”
ve “mevzuat bilgisi” boliimleri alt alanlar1 olusturmaktadir. Bunlardan, “alan bilgisi”
boliimiiniin yeterlilik kisminda “alaninda sorgulayici bakis agisini kapsayacak sekilde
ileri diizeyde kurumsal, metodolojik ve olgusal bilgiye sahip olma” yeterliligi; “alan
egitimi bilgisi” boliimiiniin yeterlilik kisminda “alaninin 6gretim programina ve
pedagojik alan bilgisine hakim olma” yeterliligi; “mevzuat bilgisi” bolimiiniin yeterlilik
kisminda ise “birey ve Ogretmen olarak goérev, hak ve sorumluluklarina uygun
davranma” yeterliligi yer almaktadir.

e Ikinci boliimde yer alan “Mesleki Beceri” alaninda; “egitim 6gretimi planlama”,
“O0grenme ortamlar1 olusturma”, “6gretme ve 6grenme siirecini yonetme” ve “Ol¢me ve
degerlendirme” bolimleri alt alanlari olusturmaktadir. Bunlardan, “egitim &gretimi
planlama” boliimiiniin yeterlilik kisminda “egitim dgretim siireglerini etkin bir sekilde
planlama” yeterliligi; “6grenme ortamlar1 olusturma” boliimiiniin yeterlilik kisminda
“biitlin 6grenciler icin etkili 6grenmenin gerceklesebilecegi saglikli ve giivenli 6grenme
ortamlar1 ile uygun 6gretim materyalleri hazirlama” yeterliligi; “6gretme ve 6grenme
slirecini yonetme” boliimiiniin yeterlilik kisminda “6gretmen ve 6grenme siirecini etkili

bir sekilde yiiriitme” yeterliligi; “Olgme ve degerlendirme” boliimiiniin yeterlilik
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kisminda ise “6l¢me ve degerlendirme yoOntem, teknik ve araglarini amacina uygun
kullanma” yeterliligi yer almaktadir.

e Ucgiincii boliimde yer alan “ Tutum ve Degerler” alaninda; * milli, manevi ve evrensel
degerler”, “6grenciye yaklasim”, “iletisim ve isbirligi” ve “ kisisel ve mesleki gelisim”
boliimleri alt alanlar1 olusturmaktadir. Bunlardan; “milli, manevi ve evrensel degerler”
boliimiiniin yeterlilik kisminda “milli, manevi ve evrensel degerleri gozetme” yeterliligi,
“Ogrenciye yaklagim” bolimiiniin yeterlilik kisminda “dgrencilerin  gelisimini
destekleyici tutum sergileme” yeterliligi; “iletisim ve isbirligi” boliimiiniin yeterlilik
kisminda “6grenci, meslektas, aile ve egitimin diger paydaslar ile etkili iletisim ve
isbirligi kurma” yeterliligi; “kisisel ve mesleki gelisim” boliimiiniin yeterlilik kisminda
ise “0z degerlendirme yaparak, kisisel ve mesleki gelisimine yonelik c¢alismalara

katilma” yeterliligi yer almaktadir.

2017 yilinda giincellenen “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri” belgesinde yer alan
yeterlilik alanlari, diger belgelerde yayinlanan yeterlilik alanlarina gore 6gretmeni 6grenme-
Ogretme siirecinin daha Gtesinde gormektedir. Bu belgeye gore; giinlimiiz toplumunda,
Ogretmenin 6gretme-6grenme siireci siirdiirmesinin yaninda; oncelikli olarak 6grenciler
olmak tizere toplumun her kesimi ile iletisim ve isbirligi i¢inde olmasi, kisisel ve mesleki
gelisimine 6nem vermesi, milli ve manevi degerleri 6nemsemesi, 6grencilerin gelisimini her

boyutuyla desteklemesinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Toplumun motor giicii konumunda olan 6gretmen, bireylerin hayata hazirlanmasinda temel
bir gorev iistlenmistir. Ogretmen; egitimi, hayat tarzi, giyimi, hal ve hareketleri, aile hayati
ve bireysel iliskileri ile yasamin her alaninda ¢evresine 6rnek olmak konusunda kendine ait
sorumluluklarin  oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen icinde bulundugu toplumun
ihtiyaglarini kendisi yerine getirdikten sonra ¢evresinde bulunan kisilere de bu ihtiyaclarin
karsilanmasinda yol gostermelidir (Ozkan, 2005). Bu yonden bakildiginda, bireylerin
hayatlarinda 6nemli bir yeri olan ve onlarin davranislarinin sekillenmesinde aktif rol
oynayan 6gretmenlere yonelik toplumsal algi ile ilgili tespitlerin yapilmasinin 6nemsenmesi
gerekir. Nitelikli bir egitim igin nitelikli dgretmenlere ihtiya¢ vardir. Ogrencilerine destek
olan, yeteneklerini fark edip gelistiren, onlarin bilginin kaynagina ulagmalarini saglayan
ogretmenler, bu nitelikleriyle 6zgiivenli, kararli, yaratict ve Ozgiir bireyler yetistirirler
(Aykag, 2012). “Ektigini en geg bigen ¢ift¢i 6gretmendir” deyiminden yola ¢ikildiginda; yeni

nesillerin niteligi, onlart yetistiren 6gretmenlerin niteliginden daha farkli olmayacaktir.



Aslinda Ogretmen insanin kisiligine sekil veren ve onu bicimlendiren bir sanatgidir

(Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

1.2. Metafor

Bir bireyin ist diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamasinda ve
aciklamasinda kullanabilecegi giiclii bir zihinsel arag¢ olarak degerlendirilen metaforlar,
bireylerin soyut veya karmasik olan olgular1 daha somut veya deneyimlenen olgularla
kiyaslamalarin1 ve bdylece bilinmeyen olgulara iliskin anlayis gelistirmelerini saglarlar

(Saban, Kogbeker ve Saban, 2006).

Metafor bir kavram ya da olgunun kendi ifade ettiginden ¢ok daha fazla anlam tagimasi

anlamina gelir ve Yunanca’da yer alan “Metapherein” kelimesinden tiiretilmistir (Uyan Dur,
2016).

Metaforlar, kelime ve goriintiiden olusan somut nesneleri gosterirler ve bu 6zellikleriyle
birer gorsel aragtirlar (Draaisma, 2014, s.28; Ziss, 2016, s.176).

Alan yazin incelendiginde metaforlar karmasik bir yapiya sahip bir seyi agiklamak ya da
ifade etmek icin, ¢ok iyi bilinen bir seye benzeterek anlatmaya ¢alismak olarak ifade

edilmektedir (Sahin ve Baturay, 2013).

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi tizere metafor; bir kavrami bagka bir kavrama,

olguya benzeterek ve onun {izerinden agiklayarak anlatmak seklinde tanimlanabilir.

Metafor, Antik Caglar’dan giiniimiize kadar felsefe, dilbilim, anlambilim, egitim, psikoloji
gibi farkli ve gesitli alanlarda uygulanmistir. (Uyan Dur, 2016). Metafor teknigi ile yapilan
arastirmalarin Tiirkiye’de kullanimina 1990’11 yillarin son yarisindan itibaren baslandigi

sOylenebilir (Balci, 2011).

Egitim alaninda da “6gretmen” kavramina yonelik ¢esitli metafor caligmalar1 yapilmaktadir.
Bu konuda alan yazindaki arastirmalara bakildiginda; egitim siiregleri igerisinde yer alan
ogrenci, Ogretmen, veli, yoneticilerin “Ogretmen” algilar1 belirlenmeye calisiimistir.
Ogrenciler de okula basladiklar1 andan itibaren 6gretmene yonelik cesitli algilar, tutumlar
olusturmaktadirlar. Farkli okul diizeylerinde (ilkokul, ortaokul, lise) 0Ogrencilerin,
kendilerine rehberlik eden 6gretmenlere yonelik algilart degisiklik gosterebilmektedir. Bu
algilarin olumlu ya da olumsuz olmasi egitim sisteminde yer alan §grenme ortamini,

O0grenme-0gretme siireglerini, 6grencinin egitim hayatini, 6gretmenin motivasyonunu ve
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dolayli yoldan tiim paydas kitleleri de nitelik acisindan etkilemektedir. Algilart ve bu
algilarin nedenlerini ortaya cikarmada ise metafor teknigi Onemli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yukarida ortaya konan durumlar goz oniline alindiginda; ilkokul,
ortaokul ve lise dgrencilerinin “6gretmen” kavramina yonelik algilar1 metafor teknigi ile

ortaya konmaya c¢alisilmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci farkli okul diizeylerinde Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin
“Ogretmen” kavramina yonelik metaforik algilarin1 incelemektir. Bu genel amag

cergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokul dgrencilerinin “6gretmen” kavramma yonelik kullandiklar1 metaforlar ve bu

metaforlarin ortak 6zellikleri nelerdir?

2. Ortaokul 6grencilerinin “68retmen” kavramina yonelik kullandiklar1 metaforlar ve bu

metaforlarin ortak 6zellikleri nelerdir?

3. Lise Ogrencilerinin “0gretmen” kavramina yonelik kullandiklar1 metaforlar ve bu

metaforlarin ortak 6zellikleri nelerdir?

4. Ogrencilerin 6gretmen kavramina yonelik goriisleri arasinda farkli okul seviyelerine gore

(ilkokul/ortaokul/lise) benzerlik ya da farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu c¢alisma ile farkli kademelerdeki &grencilerin sahip oldugu “Ggretmen” algisini
belirlemek; Ogretmenin rehberlik ettigi, hedef davramis kazandirdigi, egitim ogretim
stirecinin merkezine koydugu ve asil énemlisi hedef kitlesi durumunda olan 6grencilerinin
kendisine dair bir bakis agis1 ¢cizmesi agisindan 6nemlidir. Ogretmene dair olumlu bir bakis
acisinin var olmasi ya da olumsuz bir bakis agisinin olumluya ¢evrilmesi bakimindan bu
calismanin ayni1 zamanda MEB, Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigli, Okul
Miidiirliikleri, Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri ve 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinin
yararlanacagi bir betimsel metodoloji olusturacagi umulmaktadir. Ayn1 zamanda bu ¢alisma,
egitim Ggretim ortamlarii ve egitim dgretim siireglerinin niteliginin ve dgretmen imajinin

daha iist seviyelere gikarilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.



Ayrica metaforlarla yapilan ¢alismalar az kelime ile diisiincenin 6ziinii belirleyen, nasil ifade
edilecegi konusunda tereddiit edilen soyut algilamalar1 somuta ¢evirmede yardimci olan ve
arastirmacit i¢in de arastirmasini kolaylastiran bir tekniktir. Bu arastirmada kullanilan
metafor teknigi ile Ogrencilerin 6gretmen algisini soyuttan somuta indirgemesi temel
alinarak, dgrencilerin dgretmen algis1 belirlenmeye calisilmistir. Ogrenciler giinliik hayatta
cogu zaman kullandiklar1 benzetmelerin metafor olduguna dair farkindalik olusturmus ve

metafora yonelik yeni bilgiler edinmislerdir.

1.5. Arastirmanin Sinirhiliklar:

1. Buaragtirma; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara il merkezindeki ilkokul, ortaokul

ve lisede (5 ilkokul, 5 ortaokul, 5 lise) 6grenim gormekte olan 198 6grenci ile sinirlidir.

2. Arastirma grubu icerisinde, ilkokuldaki 6grenciler 3. ve 4. sinif olarak sinirlandirilmastir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin arastirmaya ait kavramlarla ilgili yeterli diizeyde bilgiye sahip olduklari

varsayilmistir.

2. Ogrencilerin veri toplama formunda yer alan metafor ciimlesini dogru anladiklar1 ve

ictenlikle cevap verdikleri varsayilmstir.

1.7. Tanimlar

Metafor: Metafor, bilinmeyen kavramlarin bilinen kavramlar iizerinden agiklanmasidir

(Kelleci, 2014).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ogretmenlik Meslegi ve Onemi

Insanlar diinyada olduklar1 zamandan itibaren, hayatlari devam ettirebilmek igin bircok
isle mesgul olmuslardir. ilk zamanlarda sistematik bir sekilde yiiriitiilemeyen bu isler yasam
tarzlarinin ve yasam kiiltiirlinlin degigsmesi ve sanayi devrimi ile birlikte bilimsel temellere
oturmus ve gesitli meslek alanlar1 ortaya ¢ikmistir. Her is bir meslek olarak kabul edilemez.
Ciinkii bir isin meslek olarak kabul edilebilmesi igin baz1 sartlar gereklidir (Erden, 1998,
5.26-30):

1. Meslege ait denetim/se¢gme mekanizmasi olmalidir.

2. Meslek alanina ait meslek ahlaki olmalidir.

3. Meslege iliskin orgiit ve kuruluslar olmalidir.

4. Meslek toplum tarafindan kabul gormiis olmalidir (Sisman, 2017, 5.220).

Yukarida siralanan dlgiitlere gore dgretmenlik de bir meslektir. Ogretmenlik mesleginin
tanimindaki temel bilesenlere bakildiginda; 6gretmenlik meslegi, toplumda 6nemli bir gorev
icra eden, sistematik ve mesleki uzmanlik bilgisi gerektiren, cogunlukla bazi etik ilke veya
davranis kurallarina dayanan bir meslek olarak ifade edilebilir. Bu ilkeler ve davranis

kurallarinin belli bash olanlar1 sdyle siralanabilir (Akytiz, 2012, s.1-2):
1. Gordiigl 6grenimin ciddi bir 6grenim olmasi

2. Hizmet alaninda ve topluma dair sorumluluk almasi

3. Gorevini yerine getirirken diiriist, adaletli ve esit davranmasi

4. Her agidan kendini siirekli yenilemesi ve kendini tekrar etmemesi
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5. Devamli etkilesim i¢inde oldugu 6grencilerine ve velileri ile iyi iligkiler kurmak, onlara

yonelik olumsuz tutum ve davranislarda bulunmamak
6. Ogretmenlik mesleginin imajin1 korumak ve gelisimine katk1 saglamak

7. Ogrencilerinin ve toplumun refahinda paymnm oldugunu bilmek ve bundan memnuniyet

duymak

Ogretmenlik mesleginin tarihi ile ilgili kesin bilgiler bulunmamakla birlikte, 6grenme-
Ogretme isinin insanoglunun ilk var oldugu andan itibaren basladig1 sdylenebilir. Bu da
ogretmenlik mesleginin tarihin ilk zamanlarindan beri var oldugunun gostergesidir. Farkli
caglarda ogretmenlik degisik siireclerden gecmistir. Ilk¢agda insanoglunun alet, arag¢ ve
gereclerin kullanimini birbirine 6gretmesiyle baslayan siirecte, Ilkcag filozoflar1 da birer
ogretmen gibi davranmiglardir. Orta Cag’da ise dinin egemen unsur haline gelmesiyle din
adamlar1 6gretmen gibi davranarak hayatin her alanina miidahil olmuslardir. Eski Roma ve
Yunan uygarliklarinda ise egitim gormiis kolelerin Ogretmen gibi davrandiklari
goriilmektedir. Cagdas anlamda 6gretmenlik mesleginin ortaya ¢ikisi Fransiz Devrimi ile
yani ulus devletlerin olusumuyla baslamistir. Fransiz Devrimi dinsel egitimden ulusal
egitime, din gorevlisinden kamu gorevlisi olan 6gretmenin egiticiligine bir gegistir (Yiicel,

1936, 5.112).

Fakat 19. Yiizyilda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki 6gretmenin statiisiine bakildiginda,
bir ¢esit okul ve ¢ocuk bakicilig1 olan 6gretmenlik mesleginin fiziksel ¢alismay1 gerektiren
islerle ve mesleklerle hemen hemen ayni statiide oldugu goriilmektedir. Cogu toplumda
ogretmenlik meslegi orta sinifa statii ve sosyal smif ayricaligi tantyan bir meslek olarak
degerlendirilmistir. Yirminci yiizyil toplumlarinda okullagsma ve egitim zorunluluk olmus,
maddi kazang ve statii gerektiren bir is bulmak ve meslek sahibi olmak sertifika, diploma
tarz1 belgelerin varligia baglanmistir (Tathdil, 1993, s.52). Giiniimiizde ise d6gretmenlik;
sosyal, Kkiiltiirel, bilimsel boyutlar1 ile birlikte; uzmanlik bilgisi, akademik caligma,
formasyon egitimi gerektiren, statiisii olan bir meslek alani haline gelmistir ( Hacioglu ve

Alkan, 1997, s.24).

Tiirkiye’de ise simdiki anlamiyla Ogretmenlik mesleginin ortaya ¢ikist Tanzimat
Donemi’nde ilk dgretmen okulu olan Dariilmuallimin’in agilmasiyla baglamistir (Akyiiz,
2006). Halen yiiriirliikte olan 1973 tarith ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda

“Ogretmenlik, devletin egitim dgretim ve bununla birlikte yonetim gérevlerini {izerine alan



bir ihtisas meslegidir.” ibaresi bulunmaktadir. Ogretmenlik meslegi ayrica yasal
dayanaklarla da giivence altina alinmistir. Bu yasal dayanaklar; “Atatiirk ilkeleri, Anayasa,
Personel Yasasi, egitim ve Ogretmenlikle ilgili yasalar, ilgili yonetmelikler, hiikiimet
programlar1, kalkinma planlar1 ve Milli Egitim Suralari”dir (Sakarya Universitesi Bilgi

Sistemi [SABIS], tarih yok).

Bir milletin ruh ve karakterini sekillendiren Ogretmen, uyguladigi egitim Ogretim
faaliyetlerini devletin egitim politikasina dayandiran, devletin egitim politikasini etkileyen,
egitim caligmalarina hem problem hem de ¢6ziim saglayan, egitimdeki arastirmalardan
etkilenen ve bu arastirmalari etkileyen kisidir. (Biiyiikkkaragdz, Musta, Yilmaz ve Pilten,
1998, s.1)

Egitim sistemi ne kadar nitelikli olursa olsun, nitelikli 6gretmenlere sahip olmayan bir iilke
miikemmellikten uzaklagir. Egitim —0gretim ortaminda, ara¢ gerecin ¢ok olmasi, fiziki
cevrenin yenilenerek diizenlenmesi, egitim-Ogretim programlarinin yenilenmesi, ders
saatlerinin arttirilmasi tek basina egitimi kaliteli kilamaz. Egitimin kaliteli olmasi i¢in nitelik

sahibi 6gretmenlere ihtiyag vardir (Ozdemir ve Yaln, 1998, s.11).

“Hicbir egitim sisteminin kalitesi, dgretmenlerin kalitesinden iistiin degildir” ilkesinden
hareketle; bir hizmet alan1 olan egitimin, sistem olarak dogru islemesini ve kaliteli bir hizmet
alan1 olmasini belirleyen en 6nemli 6ge 6gretmendir. Toplumu olusturan her bir ferdi
ilgilendiren egitim sisteminin niteliginin artmas1 i¢in bu sistem tizerinde yapilacak
uygulamalar ve diizenlemeler 6gretmenlerin becerilerine ve motivasyonlarina gore sekil
alacaktir (TEDMEM, 2014). Bir egitim sisteminin basarili olmasinda 6gretmen tek unsur

degildir; fakat egitim sisteminin en dnemli unsurlarindan biridir.

Ogretmenlik toplumda bazi kesimler tarafindan bilim, baz1 kesimler tarafindan ise sanat
olarak goriilmektedir. Ogretmenligi bilim olarak géren kesimler “ilham, sezgi, yaraticilik ve
yetenek” kavramlarini, sanat olarak gorenler ise “ bilgi ve beceri” kavramlarini 6nemli
bulmaktadir (Woolfolk, 1990, s.2). Her iki kesim de Ogretmenin birbirini tamamlayan
ozelliklerine deginmistir. Ogretmen bu ydnleriyle bilgi gretmenin Stesinde, mikro anlamda
okulda 6grenci ve velileri; makro anlamda ise toplum mekanizmalarini etkileyen, harekete
geciren bir unsurdur. Bunu yaparken; yetenekleri, becerileri ve yaraticiligi ile kurumda ya
da toplumda doéniisiimii, degisimi ve gelisimi saglar, etki birakir; 6grencilerinin bilgi, becert,
yeteneklerini ortaya ¢ikarir; 6grencilerine ge¢mis-bugiin-gelecek sarmalinda tecriibelerini
aktararak “ilham kaynagi” olur. Ayn1 zamanda 6gretmen meslegini icra ederken 6grenci
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tarafindan sadece biligsel 6zelliklerine gore degerlendirilmez. Ciinkii 6gretmen ve dgrenci
arasinda sevgi ve saygi kiiltiirii informal olarak islemekte ve 6grenci 6gretmenine duygusal
anlamda da bir baglhilik gelistirebilmektedir. Bu da 6grencinin okula ve topluma olan bakis

acisin1 olumlu anlamda degerlendirmesini saglamaktadir.

Ogretmenlik meslegi hemen hemen tiim iilkelerde saygin bir meslek olarak kabul
edilmektedir. Ogretmenler toplumun ekonomik refahi ve kalkinmay: yakalamasinda,
kiiltiirel varliklarmi stirdiirebilmesinde, kendini yenileyen, bilgili, kendi degerlerini
igsellestiren ve farkli kiiltiirlere saygi duyan insanlarin yetismesinde de onemli bir role

sahiptir (Ozoglu, 2010).

Ogretmenlik Tiirkiye’de dnemli bir istihdam alan1 olusturmaktadir, dyle ki; 6gretmenler
Tiirkiye’de devlet memurlar1 arasinda en kalabalik kitleye sahip meslek alanidir. Bagka
alanlardaki insan giiciiniin 6gretmenlik meslegine yonelmesiyle meslekte farkli ve ¢esitli
kaynaklar olusmasinin yaninda, bu meslekten baska mesleklere gecisler de olmaktadir.
Ogretmen yetistirmeyen kurumlardan mezun olan bireyler istihdam alaninda yasanan

sorunlar nedeniyle 6gretmen olmak i¢in talepte bulunmaktadir (Sisman, 2017, s.220).

2.2. Tiirkiye’de Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri ve Etkin Ogretmenlik

Tarihten giiniimiize kadar “6gretmenlik meslegi” cer¢evesinde dgretmenlerin rolleri, gorev
ve sorumluluklari, nitelikleri tanimlanmis; bu tanimlamalarin igeriginde yer alan 6zellikler

cagin Ozelliklerine gore degismis, gelismis ve ¢esitli giincellemelerden gegmistir.

Cumhuriyetten 6nce Anadolu Selguklu Devleti déneminde ve on dokuzuncu yiizyil
ortalarina kadar Osmanli Devleti’nde 6gretmen yetistirme konusunda 6nemli bir girisim
olmamustir. Sel¢uklular ’da baglayip Osmanli Devleti’nde devam eden medrese sisteminde
yetisen Ogretmenler, Ogretmenligin yani1 sira adalet isleriyle ve dini problemlerle de
ugrasmiglardir (Sisman, 2017, s.236). 1839 Tanzimat Dénemi ile birlikte medrese disinda
bir egitim yapilanmasina gidilmistir. Donemin yeni egitim kurumu olan Riisdiyelere yeni
ogretmenler yetistirmek ve Riisdiye’nin derslerini okutmak i¢in yeni Ogretmenlerin
yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu donemde Tanzimat’in ihtiya¢ duydugu aydinlari
yetistirecek, miisbet ilimleri 6gretecek, egitimi ¢agdaslastirip gelistirecek 6gretmen modeli
ortaya ¢cikmistir. 1848°de agilan ilk 6gretmen okulu olan Dariilmuallimin ile birlikte ise

~ .9

“Ogretmenin sayginligr” kavrami ve bunun 6nemi ortaya ¢cikmis; bu donemde 6gretmenden
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beklentiler ¢ok ciddi anlamda kendilerini yetistirmeleri, bilgili olmalari, nitelikli 6gretmen
olmaya c¢aligmalar1 seklinde ortaya ¢ikmistir (Akyiiz, 2008). Mesrutiyet donemlerinde ise
Ogretmen; dinine bagli, yurtsever, c¢alisgkan bireyler yetistirmenin yaninda mesrutiyet
rejiminin ihtiya¢ duydugu insan tipi olan cemaatten topluma, organik dayanismadan
mekanik dayanigmaya evrilen “vatandas” tipi yetistirmek iizere planlanan egitim sisteminin

en 6nemli aktorlerinden biri olmustur (Celebi ve Tezer Asan, 2014).

Cumhuriyet dénemine gelindiginde; ulus-devlet modeliyle beraber 6gretmenler, “iyi insan,
iyi vatandas” yetistiren; M. Kemal Atatlirk™iin deyimi ile “fikri hiir, vicdani hiir, irfant hiir”
nesiller yetistiren kisiler olarak goriilmiistiir. Glinlimiizde ise 6gretmenlik mesleginin hem
toplum hem de 6grenci ile karsilikli iletisim ve etkilesim iizerine kurulu bir meslek oldugu
diisiiniildiigiinde; 6gretmenlerin iginde bulundugumuz 21. yiizyilda gerekli olan becerileri
hem &grencilere kazandirmasi hem de kendini bu becerilere gore yetistirmesi ve gelistirmesi

Onem arz etmektedir.

Icinde bulundugumuz ¢agda dgrencilere 21. yiizy1l becerilerini ve Avrupa Yeterlilikleri
Cergevesi’nden esinlenilerek tilkemize uyarlanan Tiirkiye Yeterlilikleri Cercevesi’nde yer

alan bilgi ve becerileri kazandirmak gereklidir.

Ogrencilere kazandirilmasi planlanan 21. yiizyil becerileri Amerika Birlesik Devletleri’nde
21 eyaletin katildig1 21. yiizy1l g¢evre ortakligi ve isbirliginde gerceklesen bir projedir. Bu
proje 21. yiizyilda bireyin is, yasam ve vatandaslik konularinda basarili olmasi igin hayata
gecirilmis ve bu konularda sahip olmasi gereken temel beceri ve yeterliliklere ait anahtar
kelimeler ve 21. yiizyil temalar1 ve beceriler soyle siralanmistir (P21 Framework For
Century Learning, 2007):

1-Anahtar Kelimeler ve 21. Yiizyil Temalari:

» Kiiresel farkindalik

» Finansal, Ekonomik, Isletme ve Girisimcilik Okuryazarlig
* Sivil Okuryazarlik

* Saglik Okuryazarligi

* Cevre Okuryazarlig

2-Ogrenme ve Inovasyon Becerileri

e Yaraticilik ve Yenilik
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* Elestirel Diistinme ve Problem Cozme
« {letisim

« Isbirligi

3-Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
* Bilgi Okuryazarligi

* Medya Okuryazarligi

« BIT (Bilgi, Iletisim ve Teknoloji) Okuryazarlik
4-Yasam ve Kariyer Becerileri

» Esneklik ve Uyarlanabilirlik

« Girisim ve Oz Yonlendirme

* Sosyal ve Kiiltiirleraras1 Beceriler

* Verimlilik ve Hesap Verebilirlik

* Liderlik ve Sorumluluk

Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) ise; Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu olacak
sekilde tasarlanan; ilk, orta ve yliksekogretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve
ogretim programlari ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarin1 gdsteren
ulusal yeterlilikler ¢ergevesini gostermektedir. Bu yeterlilikler basitten karmasiga dogru 8
seviyede tanimlanan bilgi, beceri ve yetkinliklerden olusmaktadir. Bu kapsamda bilgi; bir
calisma veya d6grenme alani ile ilgili kuramsal ve olgusal bilgileri, beceri; bir ¢alisma veya
ogrenme alani ile ilgili bilgiyi kullanma ve problem ¢6zmeyi, yetkinlik ise; bilgi ve
becerilerin bir ¢aligma veya 6grenme ortaminda sorumluluk alarak ve/veya bagimsiz ¢alisma
gostererek kullanilmasi, 6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesi ve karsilanmasi, toplumsal ve
etik konularin ve sorumluluklarin dikkate alinmasini igermektedir. (Mesleki Yeterlilik

Kurumu, t.y).

Yukarida siralanan 21. yiizy1l becerileri ve Tiirkiye Yeterlilikler Cer¢evesi’ne bakildiginda
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin gelistigi 6l¢lide 6grencilere kazandirilabilecek 21.
yiizy1l becerilerinin ve yeterliliklerin artacagi goriilmektedir. 21. yiizyil becerilerinde ve
Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde yer alan bilgi, beceri ve yetkinliklerin kazandirilmasi

ogrencilerin diinyadaki dijital ve kiiresel degisikliklere ayak uydurmasi acisindan 6nemlidir
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ve Ogretmenin bu konuda yeterli ve yetkin olmasi; 6grencinin egitim firsatlarindan en iist

diizeyde yararlanmasini ve egitimin kalitesinin artmasini saglar. Ogretmen yeterliliginin

hangi alanlarda ve neler olmasi gerektigi Milli Egitim Bakanlig1 Ogretmen Yetistirme Genel

Miidiirliigii tarafindan 2006°da “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri” belgesi adi

altinda yayinlanmistir. Daha sonra 2017 yilinda revize edilen bu belgeye gore Tiirkiye’de

ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlilik alanlar1 soyle belirtilmistir (MEB, 2017):

1.

Ogretmenin dgretmenlik meslegine iliskin sahip olmas1 gereken alan bilgisi, alan egitimi

bilgisi ve mevzuat bilgisini kapsayan “Mesleki Bilgi Alan1”

Ogretmenin smif i¢i ve smif dis1 uygulamalariyla ilgili egitim 6gretimi planlama,
O0grenme ortamlart olusturma, 0gretmen ve Ogrenme siirecini yonetme, izleme ve

degerlendirme siirecini kapsayan “Mesleki Beceri Alan1”

Ogretmenlik meslegi genel deger ve tutumlarmi igeren, grenciye yaklasim, milli, manevi
ve evrensel degerler, iletisim ve isbirligi ile kisisel ve mesleki gelisim yeterliliklerini

kapsayan “Tutum ve Degerler Alan1”

Mesleki Bilgi alaninda; alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi yer almaktadir.

Bu alanlarin yeterlilik gostergeleri ise soyledir (MEB, 2017):

Alan bilgisi alaninin yeterlilik gostergeleri; alani ile ilgili konu ve kavramlar1 analiz
etme, alanindaki temel kuram ve yaklagimlarin alanina yansimalarini yorumlama, alani
ile ilgili temel bilgi ve veri kaynaklarini siniflama, alanina iligkin temel bilgi yontem ve
tekniklerini smiflama, milli ve manevi degerlerin alanina yansimasini yorumlama
seklindedir.

Alan egitimi bilgisi alaninin yeterlilik gdstergeleri; alaninin 6gretim programlarini tiim
ogeleriyle agiklama, alanin 6gretim programini ilgili diger 6gretim programlar: ile
iliskilendirme, 6grencilerin gelisim ve 6grenme Ozelliklerine iligkin bilgisini 6gretim
stirecleri ile iliskilendirme, alanin 6gretiminde kullanilabilecek farkl: strateji, yontem ve
teknikleri karsilastirma, alanin 6gretiminde kullanilabilecek 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini karsilastirma, alanin &gretiminde milli ve manevi degerlerden nasil
yararlanacagina karar verme seklindedir.

Mevzuat bilgisi alaninin yeterlilik gostergeleri; vatandas olarak bireysel hak ve
sorumluluklarin1 agiklama, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin igerigini agiklama,

Atatiirk’lin egitim sistemimize katkilarin1 degerlendirme, Ogretmenlik meslegini
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ilgilendiren mevzuati agiklama, egitim paydaslarinin hak ve sorumluluklarini ayirt etme

seklindedir.

Mesleki beceri alaninda; egitim 6gretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma, 68retme

ve 6grenme siirecini yonetme, 6l¢gme ve degerlendirme alanlar1 bulunmaktadir. Bu alanlarin

yeterlilik gostergeleri soyledir (MEB, 2017):

Egitim ve Ogretimi planlama alaninin yeterlilik gostergeleri; planlarini 6gretim
programina uygun olarak hazirlama, 6gretim siirecini c¢evresel sartlari, maliyeti ve
zamani dikkate alarak planlama, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel
ozelliklerini dikkate alarak planlama, Ogretim siirecinde milli ve manevi degerleri
dikkate alma seklindedir.

Ogrenme ortamlar1 olusturma alaninin yeterlilik gostergeleri; saglikl, giivenli ve estetik
ogrenme ortamlar1 diizenleme, kazanimlara uygun Ogretim materyalleri hazirlama,
ogrenme ortamlarin1 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini gozeterek
diizenleme, 6grenme ortamlarini dersin kazanimina gore diizenleme, 6grencilerle etkili
iletisim kurabilecegi demokratik 6grenme ortamlar1 hazirlama, dgrencilerin st diizey
biligsel becerilerini gelistirici 6grenme ortamlar1 olusturma, dgrencilerin milli ve manevi
degerleri i¢sellestirmesine katkida bulunacak 6grenme ortamlar1 hazirlama seklindedir.
Ogretme 6grenme siirecini yonetme alaninin yeterlilik gdstergeleri; alanmin egitim ve
ogretimi i¢in gerekli becerileri gosterme, Ogretme-0grenme siirecinde zamani etkili
kullanma, Ogrencilerin aktif katilimmi saglama, dersleri Ogrencilerin  giinliik
yagsamlariyla iliskilendirme, 6zel gereksinimi olan Ogrencileri dikkate alma, calistigt
cevrenin dogal, kiiltiirel ve sosyoekonomik sartlarin1 dikkate alma, 6grencilerin analitik
disiinmelerine yonelik etkinlikler hazirlama, ilgili kisi, kurum, kurulus ve meslektaglari
ile igbirligi yapma, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanma, 6grenme 6gretme
stirecinde uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanma, uygun arag, gere¢ ve
materyalleri kullanma, siniftaki olumsuz durumlara karsi etkin ve yapici sekilde bag etme
seklindedir.

Olgme ve degerlendirme alaninin yeterlilik gostergeleri; alanma ve oOgrencilerin
gelisimsel ozelliklerine uygun 6lgme degerlendirme araglar1 hazirlama ve kullanma,
stire¢ ve sonug odaklr yontemler kullanma, 6lgme ve degerlendirmede objektif ve adil
olma, 6grencilere ve diger paydaslara dogru ve yapici geri bildirimler verme, sonuglara

gbre Ogretme ve 0grenme ortamlarini yeniden diizenleme seklindedir.
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Tutum ve degerler alaninda; milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklagim, iletisim
ve isbirligi ile kisisel ve mesleki gelisim alanlar1 bulunmaktadir. Bu alanlarin yeterlilik

gostergeleri soyledir (MEB, 2017):

e Milli, manevi ve evrensel degerler alaninin yeterlilik gostergeleri; ¢cocuk ve insan
haklarin1 gézetme, bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygi, 6grencilerin milli ve manevi
degerlere saygili, evrensel degerlere agik bireyler olarak yetismesine katki saglama,
dogal ¢evre ile tarihsel ve kiiltiirel mirasin korunmasina duyarli olma seklindedir.

e Ogrenciye yaklasim alaninda yer alan yeterlilik gostergeleri; her 6grenciye insan ve birey
olarak deger verme, her Ogrencinin Ogrenebilecegini savunma, Ogrencilere kisisel
gelisimlerinde ve gelecek planlamalarinda rehberlik etme, dgrencilere rol-model olma
seklindedir.

e lletisim ve isbirligi alaninda yer alan yeterlilik gostergeleri; Tiirkge’yi kurallarina uygun
ve etkili bicimde kullanma, etkili iletisim yontem ve tekniklerini kullanma, insan
iliskilerinde empati yapma ve hosgoriilii olma, meslektaslartyla bilgi ve deneyimlerini
paylagma, ailelerle isbirligi yapma, okulu gelistirecek faaliyetlere aktif katilma
seklindedir.

o Kisisel ve mesleki gelisim alaninda yer alan yeterlilik gostergeleri; meslegini severek ve
isteyerek yapma, 6z degerlendirme yapma, kendisini bu alanlarda gelistirmeye yonelik
faaliyetlerde bulunma, kisisel bakimina ve sagligina 6zen gosterme, kiiltiirel ve sanatsal
etkinliklere katilma, mesleki etik ilkelere uyma ve Tiirkiye ve diinya giindemini izleme

seklindedir.

Milli Egitim Bakanlhigi Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii tarafindan 2017 yilinda
yaymlanan bu belgede yer alan O6gretmen meslegine yonelik yeterlilikler 21. yiizyil
becerilerine gore degerlendirildiginde; 6grencilere 6grenme, inovasyon becerileri, bilgi,
medya ve teknoloji becerileri ile yasam ve kariyer becerileri kazandirmada etkili yeterlilik
alanlar1 bulunmaktadir. Yine de bu becerilerin kazandirilmasina yonelik daha kapsamli
yeterlilik alanlarina ve yeterlilik gostergelerine yer verilebilir. Tirkiye Yeterlilikler
Cercevesi acisindan degerlendirildiginde ise bilgi, beceri ve yetkinlik alanlarinda bilgiyi
kullanma ve problem ¢dzme, bilgi ve becerilerin bir ¢alisma veya 6grenme ortaminda
sorumluluk alarak ve/veya bagimsiz ¢aligsma gostererek kullanilma, 6grenme ihtiyaclarinin
belirlenmesi ve karsilanmasi, toplumsal ve etik konularin ve sorumluluklarin dikkate

alinmasi agisindan ortiisen yeterlilikler bulunmaktadir.

15



Ogretmenlik meslegine yonelik genel yeterliliklerin incelemesi burada her ne kadar 21.
yiizy1l 6zelliklerine gore bahsedilse de 6gretmenlik mesleginin gegmisten gelerek giiniimiiz
diinyasin1 da kapsayan nitelikleri, bu yeterlilikleri de ig¢inde barindiran genel-geger bazi
ozellikler de tasimaktadir. Bu oOzellikler 6gretmeni etkin kilmaktadir. Bu o6zellikler
ogretmenlik mesleginin empatik iletisim yoniiniin olmasi, yaraticiligr 6n plana ¢ikarmasi,
ogretmenlik mesleginin sevgi unsuruna dayanmasi, egitsel gézlem yapilmasini gerektirmesi,

esnek ortamlar yaratmayi gerektirmesi olarak siralanabilir (Celikoz, 2003, s.348-352).

Etkili 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri isteklilik, yakinlik ve mizah, giivenirlik, yiiksek basar1
beklentisi, tesvik edici ve destekleyici olma, ciddi, sistemli, esnek ve bilgili profesyonel
davranisa sahip olma; mesleki 6zellikleri ise 6grencilerin dikkatlerini ¢gekme ve siirdiirme,
ogretim zamanini en iyi sekilde kullanma, etkilesimli bir 6gretim saglama, geri bildirim ve
pekistire¢ saglama olarak genel hatlariyla 6zetlenebilir (Cruickshank’tan aktaran Ozdemir

ve Yalin 1998, 5.103-117).

Ekin bir 6gretmende bulunmasi gereken nitelik ve yeterlilikler; 6grenciye yol gostermek,
Ogretim programini planlamak, uygulamak ve yonetmek, egitim faaliyetlerinin planina
katkida bulunmak, kullanacagi arag-geregleri edinmek, sahip ¢ikmak ve organize etmek,
konu alanina iligkin bilgi ve becerilere sahip olmanin yaninda yeni bilgi ve becerilere acik
olmak, bilim, teknoloji, ilim, ekonomi ve egitim politikasi alanindaki gelismeleri yakindan
takip etmek, 6grenci merkezli olarak 6grenciyi aktif olarak derse katmak, 6grencilerin ilgi,
ihtiyac ve isteklerini 6nemsemek ve dikkat ¢ekmek, 6grenciyi diistinmeye sevk etmek ve
onlara arkadag gibi davranmak, meslektaglar1 ve dgrencileriyle olumlu, etkili ve empatik
iligkiler kurmak, sinif yonetimine hakim olmak, 6grencilerin hazirbulunusluklarini tespit ve
analiz etmek, okulun normlarini ve politikasini bilmek, yonetmelikleri takip etmek, okul ve

cevredeki sosyal etkinliklere katilim saglamaktir (Biiyiikkaragoz vd., 1998, s.16-20).

Etkin bir 6gretmen; anadilini iyi kullanir, insanlar1 ve meslegini sever, topluma hizmete
hazirdir, hosgorilii, sevecen, iyimserdir, objektif, tarafsiz ve adildir, 6grencilerini Gver,
cesaretlendirir, ddiillendirir, egitim biliminin temel kavramlarini tanir, esnek, yaratici, gocuk
ve ergen Ozelliklerini bilen, entelektiiel yan1 gelismis, sabirli, duygularini kontrol edebilen,
toplumsal degigmeleri anlayip yorumlayabilen, diinya ve toplum sorunlarina kars1 duyarli,
yasadig1 toplumu ve ¢ag1 yorumlayabilen, egitim teknolojisi gelismelerini yakindan izleyen,

ogrencileri hayata ve list 6grenime hazirlayan, demokrasiyi benimseyen, farkli inang ve
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goriisleri uzlagtirabilen, ¢ok kiiltiirlii ortamlarda meslegini icra edebilen, yeni degerler

gelistirilmesine onciiliik edebilen biri olarak 6ngdriilebilir (Sisman, 2017, .230-231).

Buradan anlagilmaktadir ki; 6gretmenler farkli roller takinarak, farkli 6zelliklerini 6n plana
cikararak Yeterliliklerini gelistiren bir profil ¢izmeleri egitim sisteminin ve buna dahil tim

unsurlarin kalitesinin artmasi ag¢isindan dnemlidir.

2.3. Metafor
2.3.1. Tarihsel Siirecte Metaforun Kullanim

Felsefe‘de metafor tarih sahnesinde ilk olarak Ilk¢ag’da ortaya cikmis ve ilkcag’da metafor
yoluyla diisilincelerini ifade eden en eski filozoflar Pisagor, Pitagoras ve Socrates ve
Heraklitos olmustur. Ilk¢ag felsefesinde metaforlara 6nem veren diger bir filozof ise

Platon’dur. Platon’un 6grencisi olan Aristotales de politika ile ilgili diisiincelerini aktarirken

metafor kullanmistir (Keklik, 1990, s.12-15; Giines ve Tezcan, 2017, s.6-8).

Ortagag filozoflarinda, Augunistus ve Thomas Aquinas’in metafora yonelik goriisleri kutsal

kitap tizerinden sekillenmistir (Akyol, 2017, s.64-65).

Islam diinyasinda ise; felsefenin onciiliigiinii yapan Ebu Yusuf Yakup El-Kindi, Tiirk
filozofu Farabi, Islam filozofu Ibn Miskeveyh, Tiirk- Islam diisiiniirleri olan; Ibni Sina,
Yusuf Has Hacip, ibniil Arabi, Gazali ve iinlii diisiiniirler Mevlana ve Yunus Emre metafor

kullanan kisilerdir (Giines ve Tezcan, 2017, s.8-12).

Yeni Cag’da Niccolo Machievelli, Thomas More, Francis Bacon, Thomas Hobbes, Rene
Decartes, John Locke, Jean Jacques Rousseau, Immanuel Kant gibi filozoflar konulari
anlagilir kilmak, ifadelerin agik olmasi ve iislubun giizel olmasi i¢in metaforlardan

yararlanmiglardir (Akyol, 2017, s5.66-68; Keklik, 1990, s.113).

Yakin Cag’a gelindiginde 18. Yiizyilin sonlarindan itibaren filozoflar metaforu dilin uzantisi
olarak gormekten vazgecerek, dilin bir 6zelligi olarak gormeye baslamislardir ( Cebeci,
2013, s.32; Akyol, 2017, s.68). Bu donemde Arthur Schopenhauer, Friedrich Nietzche,
Ludwig Wittgenstein, Susanne K. Langer, Max Black, Paul Ricoeur gibi filozoflarda metafor
caligmalari goriilmektedir (Akyol, 2017, 5.68-69).

2.3.2. Metafor Tanimlari ve Metafor Tirleri
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Metaforlar egretileme anlamina gelen sembolik kavramlardir. Palmquist’e (2001) gore
metafor, iki kavram ya da nesne arasindaki sembolik yapilardir ve bu yapilar birbirlerinin
farkli ve benzer yonlerini deneyimlerini birbirlerine aktararak karsilastirirlar (s.24). Metafor,
“soyut kavramlar ile bilinen somut seyler arasinda iliski kurmak™ olarak da agiklanabilir.
Metaforlar genellikle giinliik hayatta kullandigimiz dili sadece siislemeye yonelik bir s6z
sanati olmayip; aynt zamanda hayattaki 6nemi bundan ¢ok daha fazlasini igeren yapilardir

(Saban, 2004).

Metaforlar, insanlarin hayata bakis acisini; farkli benzetmelerle agiklamasina yardimci

olurlar (Cerit, 2008).

Arslan ve Bayrakei (2006), metaforu; soyut ve anlasilmasi kolay olmayan kavram ya da

nesneleri algilamada bize yardim eden, yol gosteren benzetmeler olarak nitelendirmektedir.

Metafor, dili etkileyen ve dilden etkilenen bir ara¢ olmanin 6tesindedir. Kelime, kavramlar

ve diisiinceleri tiretme siireci de metaforik bir yap1 seklindedir (Koca Sari, 2012. s.2).

'Metafor' kelimesi, degerli yaglart ve baharatlari depolayarak ve onlar1 bagka bir yere
tasimak anlamina gelen kap olan 'amfora' ile ayni kokten gelir. Benzer sekilde, metaforlar
kiymetli bilgileri saklamak ve onu siradan olmayan ve kiymetli olana goétiirmek igin

dogustan gelen kapasiteye sahiptir (Tompkins ve James, 2002).

Bir¢ok anlami karsilayan metafor kavraminin ¢ok fazla anlama karsilik gelmesi, bir anlami
baska bir anlama gdtiirmesiyle sonu olmayan bir agilima sahip olmasindan kaynaklanir

(Giines ve Tezcan, 2017, s.1).

Morgan (1998)’a gore metafor kullanimi genelde kavrayigimiza sinen bir diigiinme bigimi
ve toplu gorme bi¢cimi anlamindadir. Morgan (1998), oOrgiitlerin dogasint ve yapisini
aciklamak tizere 8 farkli metafor olusturmustur. Bunlar; makine, beyin, organizma ve canlt
sistemler, politik sistem, kiiltiir, akis ve doniisiim, ruhlarin hapishanesi ve tahakkiim araclar

olarak orgiit yapilar1 seklindedir (Morgan’dan aktaran Saban, 2004).

Lakoff ve Johnson (2005), yaptiklari ¢alismada ise metafor tiirlerini yapr metaforlari,

yonelim metaforlar1, ontolojik metaforlar olarak ayirmislardir :

1. Yap1 Metafolar1: Bir kavrami digerine gore metaforik olarak yapilandiran metaforlardir

(s. 36)

18



2. Yonelim metaforlari: Bir kavramlar sistemini diger kavramlar sistemine gore

yapilandiran metaforlardir (s.36-37)

3. Ontolojik metaforlar: Fiziksel nesneler ve bedenimizle ilgili deneyimlerimize dayanan
metaforlardir (s.50)

Cesitli yazin ve dilbilimcileri tarafindan ise bazi metafor tiirleri belirlenmistir. Bunlar

soyledir (Mertol Yiiceil, 2015, 5.48-49):
1. Kapali metafor: Benzeyenin agik¢a belirtilmeyip sezdirildigi metaforlardir.
2. Karma metafor: Birden fazla benzetilenin i¢i i¢e kullanildig1 metaforlardir.

3. Olii metafor: Artik dilde kullamilmayan, anlamlar1 giiglendiren ama yaraticiliklar:

kalmayan metaforlardir.
4. Eksiltili metafor: Benzeyenle benzetilen arasinda mantiksal bir farklilik olmamasidir.
Metaforla ilgili teoriler 3 baslik altinda toplanmaktadir (Ozelmaci ve Cakir, 2017, 5.18-22):

1. Klasik Yaklagima Gore Metaforlar: Bu yaklasima gore metaforlar sadece edebi sanatlarda
kullanilabilir, giinliikk hayatta kullanilamaz. Ciinkii giinliik hayatta kullanilan metaforlar

kisiyi hakikatten uzaklastirir ve gergegin sapmasina neden olur.

2. Romantik Yaklasima Gore Metaforlar: Bu yaklagimi savunanalar klasik yaklagima karsi
cikarak metaforun giinliilk hayatta kullanilmasmin ¢ok o6nemli oldugunu, metaforun

hakikate ulasmada bir ara¢ oldugunu savunurlar.

3. Cagdas Yaklasima Gore Metaforlar: Bu yaklasimi savunanlar metaforu belli bir kavram,
olgu ya da duruma ait soyut ve karmasik durumu agiklamak i¢in zihinsel ara¢ olarak

gormiiglerdir.

2.3.3. Metaforun Ozellikleri ve Islevleri
Metaforlarin baz1 6zellikleri asagida verilmistir (Kog, 2014):

e Yiiriitiilen ¢aligmalar1 alisilagelmis bir yapidan siyirmakta; tekdiize tekniklere yeni bir

alternatif olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

e Bireylerin farkli bakis agilarini ortaya koyan, siirlar olmadan yaratici diisiince sistemini

destekleyen bagimsiz bir ortam sunar.
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e (Calismalara pratiklik ve derinlik kazandirir, anket ¢calismalarinda katilimcilarin metaforik

sorulara daha samimi cevaplar verdigi goriiliir.

e Bireylerin kendilerini bir¢ok sozciikle ifade edemedigi durumlarda bile, diisiincelerini 6z

ve az sozclikle, daha hizli siirede ifade etmelerini saglar.

e Bir kavramin baska kavramlara benzetilmesi ile iligkilendirme ve kiyaslama yapilmasini

saglar.

e Arastirmacilara tahminlerinin ve bildiklerinin 6tesinde, farkli durumlari gérmelerinin,

ayrintilara dikkat etmelerini ve arastirmada yeni sorularin yapilandirilmasini saglar.

e Arastirmacilar tarafindan tespiti zor olan soyut tutumlarin belirlenmesini ve duyussal alan

verilerinin toplanmasini saglar.

e Uzerinde ¢aligma yapilan kavram ile ilgili resim ¢izilmesiyle ortaya ¢ikan eksik ya da

yanlig parcalarin belirlenmesine olanak saglar.

Yapilan bazi arastirmalar da metaforun islevlerini sdyle agiklamaktadir (Nesterova’dan

aktaran Kelleci, 2014, s5.21-22):

1. Adlandirma: Metaforlar kavramlarin karsiliginin bulunmadigi durumlarda mevcut olan

sOzctiiklerin yeniden anlamlandirilmasinda ve dilin zenginlesmesinde kullanilir.

2. Soyut Kavramlarin Olusturulmasi: Fiziki tecriibelerimizi daha kolay ifade edebilirken

soyut tecriibeleri ifade etmede metaforlar bize yardimci olur.

3. Yonlendirme: Metaforlar zihin semalarini etkileyerek tecriibeleri sekillendirmekte ve bu

kavramlardan yola ¢ikarak yeni zihinsel semalar olugturmaktadir.

4. Yeni Bilginin Uretimi: Metaforlar somut bilinen gergeklerden yola cikarak soyut

benzetmeler ve karsilagtirmalar yapmamizi saglar.
5. Psikolojik Tesir: Metaforlar 6nemli etki giiciiyle anlama psikolojik etki katar.

6. Paradigmalarin Cesitlendirilmesi: Metaforda ¢ok fazla belirsizlik bulunmasi farkli bakis

aciklar1 kazandirir.

7. lletisimsel ve Egitsel Islev: Ortak kiiltiire sahip olmayan insanlar metaforlar araciligiyla

ortak bir iletisim dili yaratabilirler.
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Yapilan arastirmalarin sonuglarina gére metafor giinlilk yasantimizdaki bigimlendirici ve
etkileyici yapisinin yaninda, dilimiz ve bilim hayatimizda da diisiince bigimimizi
etkilemektedir. Metaforu bir unsuru baska bir unsur acgisindan algilamaya c¢alistigimizda
kullaniriz. Boylece metafor A’nin B oldugunu acik¢a ya da gizli olarak belirtir. “Insan
aslandir” climlesinde insan aslana benzetilmis ve aslan imgesi kullanilarak insanin aslana
benzeyen yonleri 6ne ¢ikarilmistir. Burada insan anlayisi kismen ¢ergevelenmis olur (Glines

ve Tezcan, 2017, s.3).

Metaforlarin anlamlar1 ve ¢alisma alanlar1 ¢ok genis olmakla birlikte, metafor caligmalari
ayrica orgiitsel baglarin, inang, deger, tutum ve davranislarin anlagilmasinda bireylerin i¢
diinyasina 11k tutar. Metafor ¢alismasi ile yapilan aragtirmalar diger anket arastirmalarindan

farkl olarak daha ilgi ¢ekici ve sira dis1 olabilir.

Genel olarak, olusturulan metaforlar arastirmacilara herhangi bir yasanti1 deneyimi ile ilgili
olarak ilgili olusan tutumlarinda durum tespiti yapmalarini saglar ve konuya iliskin gerekli

onlemleri almalarinda 6nemli firsatlar yaratir (Kog, 2014).

2.4. Metafor ve Egitim

Metafor ¢aligmalar pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alanin da kullanilmaktadir. Metaforlar
ve gorsel imajlar kullanarak, egitimciler kendi rolleri ve yiikiimliiliikleri, egitimin tabiat1 ve
ogretmen Ogrenci iligkileri ile ilgili farkli goriisler ve anlayislar edinirler (Celikten, 2005).
Bireyin iist diizey soyut, karmasik ve kavramsal olgular1 agiklayip anlamlandirmasinda,
ogretim siireglerinde kullanilan metaforlar kuvvetli bir zihinsel arag olarak goriilebilir (Yob,
2003). Egitim alaninda kullanilan metaforlar, uygulamalardaki farklilik ve diisiinceleri
yakalamak ve gelistirmek, inanistaki zorakiligi, pratik olmayan kabullere iliskin farkindaligt
arttirmak i¢in kullanilan kesif ve sezgi araglaridir (De Guerrero ve Villamil, 2002). Okullar
ve Ogretmenlerin gelecek kusaklarin egitilmesinde ve egitim- dgretim faaliyetlerinin etkili
olmasinda 6nemli gorevleri vardir. Egitim alaninda 6grencilerin, velilerin, yoneticilerin ve

ogretmenlerin goriislerinden metaforlar araciligiyla yararlanilabilir. (Tulunay Ates, 2016).

Egitim alanina yonelik olarak Cameron (2003) metaforlar siradan, dilsel, etkilesimli ve
baglamsal olarak smiflandirmistir ve bu smiflandirmayr “Metaphor in Educational

Discourse” ( Egitimsel Soylemde Metafor) adl1 eserinde belirtmistir. Buna gore:
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e Siradan ve Gilinliik Metaforlar: Metafor tonlama, jest, grafik gibi iletisim kaynaklar ile
bir araya gelerek egitim silirecinde 6grencilerin fikirlerini ifade etmelerine yardimci olur.
Iletisimde kisa, basit sdzciikler metaforik olarak kullanilir

¢ Dil Olarak Metafor: Dilde bulunan sembolik formlar, 6zellikle planli metaforlar i¢in, en
belirgin ve en giiglii metaforlar iretir. Dilde metaforik formlar ,metaforik olmayan
formlarin kullanimi i¢in segilirler.

e FEtkilesimli Olarak Metafor: Konugsmacilar planli metaforlarin anlamimi bozarak
dinleyicilerin anlamalarina yardimci olurlar ve buna yonelik engeller kullanirlar.
Bagntili metafor dizelerinde planli metaforlar goriiliir. Metaforlar biligsel ve duyussal
islevlerle birlikte kullanilirlar, metaforlar arastirmalarda st disiinsel diizeyde
kullanilirlar. Metaforun yorumlanmasi ve hatirlanmasi uygunsuz bir sekilde yapildig:
zaman anlamlar arasindaki baglar zayiflar.

e Baglamsal Olarak Metafor: Sosyokiiltiirel faktorlerin iceriginin kullanimina bakarak

metaforun etkilesimli kullanimi anlasilir (Cameron’dan, aktaran Akyol, 2017, s. 78-79).

Metaforlar egitimde genel olarak; az sdzciikle ¢ok sey anlatmayi saglar, zihinde gorsel bir
sembol yaratir, kavramlar1 ve konuyu soyutluktan uzaklastirarak ve Orneklendirerek
anlamlandirilmalarini saglar, daha dnce yapilan 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag
kurar ve eski bilgilerin hatirlanmasini saglar, kalict 6grenmeler i¢in benzerlik ve
farkliliklarin ayirt edilmesini saglar, 6grenmedeki eksiklikler ve yanlisliklart ortaya ¢ikarir
ve analiz yapmay1 kolaylastirir, bireylerin karar verme siireglerine katkida bulunur, hayal
giiciinii zenginlestirir, dgrenmeye dair yeni alanlar yaratir. iletisim ve etkilesimi gelistirir,
diistinsel ve duygusal stirecleri etkiler, bireylerin ve toplumlarin yapilar1 hakkinda bilgi verir
(Akyol, 2017, s.79).

Thomas (2006), arastirmasinda 6grencileri st bilissel diistinmeye, gelisme ve iyilestirmeye
yonelik bir ara¢ olarak metaforun degerini gosteren hususlar1 tavsiye etmektedir

(Thomas’dan aktaran Akyol, 2017, s.81):

e Ogrenciler metaforu anlar, metafor kullanarak egitim 6gretim konusundaki goriislerini

ve Ogrenci olarak rollerini tanimlayabilirler.

e Ogrencilerin 6grenme kavramini, dgrenci olarak rollerini ve/veya &grenme siirecini

kavramsallastirmak i¢in metafor kullanmalar tist biligsel bir deneyim kazandirir.
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e Metafor kullanarak 6grencilere yapilandirmacilik ile tutarli bir egitim 6gretim anlayisi

iletilebilir.

e Ogrencilerin 6grenme kavramindaki, dgrenci olarak rollerindeki ve/veya Ogrenme

stire¢lerindeki degisim metaforlarla bir noktaya kadar izlenebilir.

Farkl1 bakis agilariyla ortaya konan metaforlar, 6gretmenlere kimlikleri, nerede durduklar:
ve nereye ilerlemeleri gerektigi hakkinda fikir verirler. Bu sayede 6gretmenler kendilerini
daha iyi tanir ve yaptiklarim fark edip anlamlandirirlar (Kiral, 2015). Deneyimlerini
yansitmada ve profesyonel anlamda gelismede yardimci olabilmesi i¢in 6gretmenlerin kendi
metaforlarina iligkin farkindalik diizeylerini arttirmalar1 gerekir (Cortazzi ve Jin, 1999,
s.150). Metaforlar 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitimi sirasinda belli olgulara iliskin
edindikleri zihinsel imgeleri agiga ¢ikarmada, anlamada, degistirmede giiglii bir “pedagojik
arag” olarak kullanabilir. Ogretmen adaylarmin “dgretmenlik meslek bilgisi” alaniyla ilgili
derslerde egitimle ilgili 6grenci, okul, d6gretmen, bilgi vb. kavramlara yonelik metafor
iiretmeleri ve bunlar1 arkadas cevresiyle paylasmalar1 istenebilir. Kendilerinin ve
arkadaslarinin metafor imgelerini analiz ettikten ve bu imgelerin sunduklar1 alternatif
kavramsallagtirmalari fark ettikten sonra da, 6gretmen adaylarina bu kavram ve olgulara farl
goriis acilar1 getiren metafor imgeleri tanitilabilir. Bu yolla 6gretmen adaylarmin belli
egitimsel olgulara yonelik zihinlerinde olusturduklar1 sablonlar1 anlamalar1 ve gerekirse
onlar tekrar yapilandirmalari saglanabilir (Saban, 2008). Ogretmenler metaforlar sayesinde
mesleki yasamlarini ve mesleki uygulamalari zaman iginde farkli bakis acilariyla

kesfedebilirler (Perry ve Cooper, 2001).

Egitim alaninda yapilan metafor calismalar1 egitim-6gretim unsurlarini ve siireclerini
degerlendirmek agisindan dnem tasimaktadir. Ogrencilerin egitim dgretim ortamima dahil
olduklar siireg icerisinde, 6gretmene dair sahip olduklar: algilar; onlarin 6grenim siirecine,
egitim gordiikleri ortama kars1 tutumlarini da etkileyebilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
“Ogretmen” kavramina yonelik algilarini belirlemek, 6gretmen ve Ogrenci agisindan

ogretim-6grenim siirecindeki birgok unsurun da yeniden yapilandirilmasinda etkili olabilir.
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BOLUM III

ILGILI ARASTIRMALAR

flgili arastirmalara bakildiginda; “gretmen” kavramma yonelik algilarla ilgili farkl
caligmalarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarda farkli branglardaki &gretmen
adaylarinin, tiniversite 6grencilerinin, velilerin, 6zel egitim kurumlarindaki 6gretmen ve
ogrencilerin, okul yoneticilerinin, ilkokul ve ortaokul diizeyinde yer alan 6grencilerin ve
dershanede 6grenim goren Ogrencilerin metaforik “6gretmen” algis1 yer almaktadir. Bu
arastirmada da farkli okul diizeylerinde 6grenim gérmekte olan 0grencilerin “6gretmen”

kavramina yonelik metaforik algisi incelenmektedir.

Saban (2004), Selguk Universitesi’nde egitim goren ve “Ogretmenlik Meslegine Giris”
dersini alan 151 Simf Ogretmeni adayi ile ¢alisma yapmustir. Calismada aday 6gretmenlerin
urettikleri metaforlar frekans sikligina gore; “bilgi saglayict dgretmen, sekillendirici ve
bicimlendirici olarak 6gretmen, tedavi edici olarak dgretmen, eglendirici olarak 6gretmen,
bireysel gelisimi destekleyici olarak Ogretmen, yol gosterici ve yonlendirici olarak

ogretmen” baslikl1 6 kategori altinda toplanmustir.

Ocak ve Giindiiz (2006), calismasinda “6gretmenlik meslegi” ne iliskin olarak Egitim
Fakiiltesi’nde 0Ogrenim goren aday Ogretmenlerin metaforik algilarini incelemistir.
Calismaya katilan 362 aday1 ise Simf Ogretmeni, Sosyal Bilgiler Ogretmeni ve Okul Oncesi
Ogretmeni adaylar1 olusturmustur. Arastirmada adaylarin “6gretmenlik meslegi” ne dair
metaforlar1 “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersi alamadan dnce ve “Ogretmenlik Meslegine
Girig” dersini aldiktan sonra olmak iizere farkli zaman dilimlerinde iiretmeleri istenmis ve
daha sonra bu metaforlar karsilastirilmistir. Bu dersi almadan 6nce, 6gretmen adaylari
dgretmeni daha ¢ok “fedakar” olarak goriirken; OMG dersini aldiktan sonra dgretmeni “bilgi

kaynag1” olarak gérmeye baslamislardir.
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Saban vd. (2006), farkli programlarda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin Ggretmen
kavramina iligskin sahip olduklar1 metaforlart ve bu metaforlarin ortak 6zelliklerini belli
kategoriler altinda toplamak ve bu kategorilerin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gdsterip
gostermediklerini tespit etmek amaciyla 2004-2005 dgretim yilinda Selguk Universitesi
Egitim Fakiiltesinin sinif 6gretmenligi, ingilizce dgretmenligi ile bilgisayar ve teknoloji
ogretmenligi programlarinda 6grenim goéren toplam 1.222 Ogretmen adayi iizerinde bir
calisma yapmuslardir. Yaptiklar1 ¢alismada bu programlardaki 6gretmen adaylarinin
Ogretmen kavramina yonelik metaforik algilarinda cinsiyet ve program tiirii degiskenlerine

gore anlamli farkliliklar tespit etmiglerdir.

Cerit (2008), ilkogretim okulu 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerinin 6gretmen kavramiyla
ilgili metaforlara iliskin goriislerini, bu goriislerin 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler arasinda
farklilik gosterip gostermedigini, bu farkliligin cinsiyete gore degiskenlik gosterip
gostermedigini ve 6gretmen ve yoneticilerin 6gretmen kavramiyla ilgili metaforlara iligkin
goriislerinin kidem ve egitim durumuna farklilik gdsterip gostermedigini arastirmistir. 2004-
2005 egitim ve dgretim yilinda Bolu merkezde bulunan toplam 600 5. Sinif 6grencisi, 203
siif 0gretmeni ve 51 yonetici lizerinde yaptig1 arastirmada; 6gretmenin egitim hizmeti
verenler ve bu hizmetten yararlananlar tarafindan farkli sekilde algilandigi, 6gretmen ve
yoneticilerin 6gretmenleri algilama bigimlerinde egitim durumlarina ve mesleki kidemlerine
gore anlamli bir farklilik bulunmadigini tespit etmistir. Arastirmada 6gretmenin “bilgi
kaynag1 ve dagiticisi, anne/baba, arkadas, rehber ve c¢evresini aydinlatan kisi” oldugu
metaforlari tercih edilirken; “bah¢ivan, otoriter kisi, bakici, gardiyan, yikici ve zarar verici

kis1” oldugu metaforlari tercih edilmemistir.

Ahkemoglu (2011), yaptig1 tez calismasinda Ingilizce dgretmenligi boliimii dgrencileri ve
alam Ingilizce &gretmenligi olmayan iiniversite Ogrencilerinin yabanci dil 6gretmeni
hakkindaki kavramsal metaforik algilarini arastirmistir. Caligmasinda buna ek olarak
yabanci dil Ogretmeniyle ilgili metaforlarin kullaniminda iki grup O6grenci arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar1 ortaya koymustur. Calismaya Cukurova Universitesi’nde
ogrenim gérmekte olan 50 Ingilizce 6gretmenligi boliimii dgrencisi, 50 elektrik elektronik
ve bilgisayar miihendisi katilmistir. Arastirmada Ingilizce 6gretmenligi boliimii 6grencileri
37 metafor iretmistir. Bu metaforlar “aydinlatma, bilgi kaynagi, besleyici, mutluluk,
biliylime, ¢are/tedavi, kesif, sekil/bicim verme, giizellik, 6zglirliik, karar verme, yeterlilik ve

sanat” olmak {lizere 13 tema altinda toplanmistir. Bu temalardan “aydinlatma” temasi
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dgrencilerin a¢ beyinlerine 151811 sagan kisi anlamiyla en yiiksek frekansa sahiptir. Ingilizce
Ogretmenlerinin ¢alismada “hakim, patron, sozliik, rehber, glines, yagmur, anne, agag, hafif,
bahgivan, besteci, yonetici” gibi olumlu kavramlar1 kullandiklari; bu kavramlardan “isik,
sozlik, giines, kitap, anne” metaforlarinin da en sik kullanilan metaforlar oldugu ortaya
cikmustir. Alani Ingilizce 6gretmenligi olmayan &grenciler ise 39 metafor, 17 tema
iiretmiglerdir. Bu temalar “aydinlanma, sikinti, rehberlik, bilgi derinligi, giic, eglence, sabir,
iletisim saglayici, bliylime, sekil verme, ¢are/tedavi, gelecek, kesif, hiz, destek, yeterlilik ve
sanat” basliklar1 olarak belirlenmistir. En yiiksek frekansa sahip tema “kapi, koprii ve
televizyon” metaforlariyla “iletisim saglayici olarak dgretmen” temasidir. Bu temada yer
alan en yiiksek frekansa sahip “koprii” metaforunun 6grenciler tarafindan 6gretmenin yeni
bir dil ve kiiltiir baglantis1 saglama araci olmasi agisindan tiretilmis olabilecegi belirtilmistir.
Alam Ingilizce 6gretmenligi olmayan dgrenciler ayrica “rehber, giines, danisman, beyin,
anne, hafif, meyve, agag, bilgisayar, besteci, okyanus” gibi olumlu metaforlar da
iiretmislerdir. Arastirmada hem alam Ingilizce 6gretmenligi olan hem de olmayan
ogrencilerin ortak iirettikleri metaforlarin “is1k, ay, glines, yagmur ve mimar” metaforlari;
alami Ingilizce 6gretmenligi olmayan &grencilerin farkli olarak iirettikleri metaforlarn
olumsuz anlamda “sizofren, sakiz ve kara delik” metaforlar1 oldugu belirtilmistir. Sonug
olarak; alami Ingilizce olan dgrenciler dgretmeni 6grenci merkezli olarak goriirken, alani

Ingilizce olmayan &grenciler dgretmeni kiiltiir aktaricis olarak gdrmiislerdir.

Soydemir (2011), Konya ili merkez ilgelerde gorev yapan 87 okul 6ncesi 6gretmeni ve 127
ebeveyn ile okul Oncesi Ogretmenlerin ve ebeveynlerin birbirlerine ve okul Oncesi
cocuklarma 1iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar yardimiyla ortaya c¢ikarmay:
amacladigi tez calismasinda ebeveynlerin, ¢ocuklari ve onlarin 6gretmenleri; 6gretmenlerin,
Ogrencileri ve onlarin ebeveynleri ile kendileri i¢in metafor liretmelerini istemistir. Sonug
olarak, ebeveynler tarafindan O6gretmenlerin bilgi kaynagi ve aktaricisi ile Ggrencileri
sekillendiren biri olarak algilandig1 goriilmiistiir. Ogretmenler, ebeveynler tarafindan olumlu
duygular c¢agristiran, c¢ocuklarin gelisiminde Onemli etkiye sahip kisiler olarak
algilanmislardir. Ebeveynlerin 6gretmenler hakkinda irettikleri en ¢ok benimsenen
metaforlar “kitap, 151k, anne, toprak, bahgivan ve heykeltiras” olmustur. Ogretmenler kendi
temel rollerini “bilgi aktarmak, O6grenciyi sekillendirip bigimlendirmek, &grencilerin

karakterlerini gelistirip yeni nesli hazirlamak™ seklinde algilamiglardir.
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Ayka¢ (2012), Mugla, Van, Hakkari ve Ankara illerindeki 3, 4, 5, 6 ,7 ve 8. siif
ogrencileriyle yaptigi calismada Ogrencilerin 6gretmeni ve “Ogrenme siirecini  nasil
algiladigin1  yaptiklar1 resimler yoluyla ortaya koymalarini istemistir. 1000 6grencinin
katildig1 ¢alismada, 6grencilerin biiyiik bir kismi 6gretmeni “insan” olarak algilarken; kiigiik
bir kismi ise, “Atatiirk” gibi taninan bir kisi ya da “giines, ¢igek, kalp, kitap” gibi nesneler
bi¢iminde algilamistir. Ogrenme siirecine iliskin olarak ise, dgrencilerin dgretmeni elinde

tebesirle ve tahtanin yaninda ders anlatirken resmettigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kalyoncu (2012), 2011-2012 egitim-dgretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi’nde
ogrenim goren 266 Gorsel Sanatlar Ogretmeni adaymnm “Gorsel Sanatlar Ogretmeni”
kavramina yonelik metafor algilarini incelemistir. Ogretmen adaylar1 86 metafor iiretmis ve
bu metaforlar 8 adet kavramsal kategori altinda toplamistir. Bu metaforlara yonelik
olusturulan kategoriler “sevginin Ifadesi Olarak Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Yasamin Bir
Pargas1 olarak Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Egitici, Ogretici ve Yol gosterici olarak Gorsel
Sanatlar Ogretmeni, Sanatg1 Olarak Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Farkliligin ifadesi Olarak
Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Tedavi Edici olarak Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Hayatin
Yansimasi Olarak Gérsel Sanatlar Ogretmeni, Umutsuzlugun Ifadesi Olarak Gorsel Sanatlar
Ogretmeni” kategorileridir. Gorsel Sanatlar Ogretmeni adaylarinin  “Gorsel Sanatlar
Ogretmeni” kavramina yonelik en fazla olusturduklari metafor; “Hayatin Yansimasi Olarak
Gorsel Sanatlar Ogretmeni‘ kavramsal kategorisi baglhigr altinda “ayna” metaforu olmustur.
Kavramsal kategori olarak en ¢ok metafor iiretilen kategori ise “Egitici, Ogretici ve Yol

Gosterici Olarak Gorsel Sanatlar Ogretmeni” kategorisidir.

Soysal ve Afacan (2012)’in Nevsehir ilindeki bir ilkdgretim okulunun 4. 5. 6. 7 ve
8.siniflarda okuyan 137 ilkdgretim 6grencisinin “fen ve teknoloji dersi” ve “fen ve teknoloji
ogretmeni” kavramlarina yonelik sahip olduklar1 zihinsel imgeleri metaforlar araciligr ile
ortaya koymustur. Ogrenciler “fen ve teknoloji dersi” ile ilgili 69, “fen ve teknoloji
ogretmeni” ile ilgili ise 70 tane metafor iiretmislerdir. Ilkdgretim 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji Ogretmeni ile ilgili algilar1 genel olarak * bilim adami, doktor, kitap” gibi bilgi
saglayan ve “sunucu, kitap, doktor, tiyatrocu, terzi” gibi bilgi aktaran seklinde ortaya
cikmistir. 4 ve 5.smif 6grencileri fen ve teknoloji 6gretmeni kavramimi agiklarken “ Her
alanda bilgi sahibi kategorisi” igerisindeki “bilgi kutusu, bilgin, zeka kiipii ve bilim adam1”
gibi metaforlar1 kullanmiglardir. 6, 7 ve 8. simif dgrencileri ise genel olarak dgretmenin “

bilgiyi aktarma sekli, kisilik ozellikleri ve bilgi saglayict ” roli iizerinden metaforlar
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kullanmiglardir. Aragtirmada siniflar arasinda farklilasma olmasina ragmen, 6grencilerin
“fen ve teknoloji dersi” ile “fen ve teknoloji 0gretmeni” kavramlarina yonelik olumlu

tutumlara sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Ada (2013)’nin 640 6grenciden olusan ve Ankara’daki 10 farkli 6zel egitim kurumunda
O0grenim gdren Ogrencilerin  “matematik O0gretmeni” algisint  belirlemeye yonelik
caligmasinda ; matematik 6gretmenine yonelik algilarin belirlenmesiyle ilgili olarak olusan
kategoriler “iyi bir insan olarak matematik 6gretmeni”, “koétii bir insan olarak matematik
Ogretmeni” ve “zeki bir insan olarak matematik 0gretmeni” seklinde olusturulmustur.
Ogrencilerin bu gruplardan daha gok “zeki bir insan olarak matematik dgretmeni” temasina
odaklandiklar1 goriilmektedir. Arastirmadaki bir diger bulgu ise matematik Ogretmeni

algisinin sinif diizeyi ve baba egitim seviyesi arttik¢ca olumsuzlastig: seklindedir.

Asaman (2013), tez calismasinda ilkogretim ikinci kademe, gérme ve isitme engelli
ogrencilerin “0gretmen” ve “Ogrenci” kavramlarina yonelik algilarinin; bu 6grencilerin
derslerine giren Ogretmenlerin ise gorme engelliler okulunda c¢alisan Ogretmenler igin
“gorme engelli 6grenci”, “Ogrenci”, “gbérme engelli 6grencilerin d6gretmeni”, “6gretmen”
kavramlaria yonelik algilarini; isitme engelliler okulunda ¢alisan 6gretmenler i¢in “isitme
engelli 6grenci”, “Ogrenci”, “isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni” ve “Ggretmen”
kavramlarina yonelik algilarinin kavramsal metaforlar yoluyla agiga ¢ikarilmasini
amaclamigtir. Caligmaya Mersin ilindeki bir igitme engelliler ilkdgretim okulunda 6grenim
goren 6, 7 ve 8. Sinif dgrencileri ile ayn1 okulda gorev yapan “ozel egitim dgretmenleri,
isitme engelliler sinif 6gretmenleri, brans 6gretmenleri ve idareciler” ile Adana’daki bir
gorme engelliler ilkogretim okulunda 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri ile ayni
okulda calisan “0zel egitim Ogretmenleri, géorme engelliler smif Ogretmenleri, brans
ogretmenleri ve idareciler” katilmigtir. Arastirma bulgularinda gérme ve isitme engelli
ogrencilerin, “6gretmeni” ilk sirada bilgi kaynag olarak gordiiklerini ortaya ¢ikmustir. Isitme
engelli 6grencilerin 6gretmenlerini, isitme engelli 6grencilerin dgretmenini “sabreden”,
Ogretmeni ise “yOn veren/yol gosteren” biri olarak gormiislerdir. Gorme engelli 6grencilerin
ogretmenleri ise, gdrme engelli 6grencilerin 6gretmenini ve dgretmeni de ilk sirada “yon
veren/yol gosteren olarak” gormiislerdir. Calisma sonucunda isitme ve goérme engelli
ogrencilerden ve ogretmenlerinden metaforlar yoluyla algilarin ¢ikarilabilecegi sonucuna

ulagilmistir.
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Ekiz ve Kogyigit (2013), Trabzon ve Giimiishane ilerindeki dort ilkogretim okulunda gérev
yapmakta olan toplam 16 sinif 6gretmenin olusturdugu calismasinda siif 6gretmenlerinin
“Ogretmen” kavramina iliskin metaforik algilarin1 incelemistir. Arastirma sonucunda, sinif
ogretmenlerinin 6gretmen kavramina iligskin olarak toplam 17 adet gecerli metafor tirettikleri
tespit edilmistir. En fazla metafor {iretilen tema “yetistirici ve gelistirici 6gretmen”, daha

sonra ise “enerji ve bilgi kaynagi 6gretmen” kategorisi olmustur.

Turhan ve Yaras (2013), ilkdgretim birinci kademe &gretmenlerinin ve 6grencilerinin
“Ogretmen, disiplin, mudiir, sinif kurallari, 6diil ve ceza” kavramlarina iliskin metafor
algilarin1 belirlemek amactyla 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Batman ili Gerciis
ilcesinde bulunan ilkdgretim okullarinda gorev yapan 50 sinif 6gretmeni ve 110 ilkogretim
birinci kademe 6grencisi ile ¢alisma yapmistir. Calismada 6grenciler frekans sikligina gore
sirayla “giiven verici ve koruyucu, bilgi kaynagi ve aktaricisi, aydinlatici, sevilen bir unsur”
kategorilerinde metafor iiretmislerdir. Ogretmenler ise frekans sikligima gore sirayla
“aydinlatici, bilgi kaynagi ve aktaricisi, sanatgi, yansitici” kategorilerinde metafor

iretmislerdir.

Yilmaz, Gégen ve Yilmaz (2013), 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi’'nde Ogrenim goren 370 ogretmen adaymin “Ogretmenlik”
kavramina yonelik algilarini metafor teknigi araciligiyla incelemistir. Ogretmen adaylari
toplamda 141 metafor iiretmistir. Ogretmen adaylari, dgretmen kavramimi “anne-baba, aile,
bah¢ivan, rehber, 151k, ¢oban” gibi metaforlarla agiklamislardir. Ayrica 6gretmen adaylari,
ogretmen kavramina yonelik “sosyal sigorta, asgari iicretli, aslan terbiyecisi, beyaz esya,
bozuk plak, degersiz esya, dizi, insaat iscisi, yeni dogan bebek, siipheli paket” gibi
metaforlarla da iiretmislerdir. Ogretmen adaylarinin olusturdugu metaforlar frekanslarina
gore sirasiyla “sekillendirici, yol gdsterici, bilgi kaynagi, statiisiiz, esnek, model ve kutsal

bir ig yapan d6gretmen” kategorileri altinda toplanmustir.

Cilingir (2014), Tiirkiye ve Isve¢’teki ogrencilerin fen ve fen bilimleri &gretmeni
kavramlarina olan diisiincelerini, bu 6grencilerin diisiinceleri arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar belirlemek istedigi calismasinda; 7. Sinifta 6grenim goren 394 Tiirk ve 167 Isveg
ogrencisinden metaforlar yolu ile bilgiler toplamistir. Bu tez ¢aligmasindan elde edilen
bulgular ve yapilan analizler sonucunda Tiirkiye ve Isve¢’teki dgrencilerin “fen” ve “fen
bilimleri 6gretmeni” kavramlarini neredeyse ayni ifadeler ile tanimladiklari ancak farkl: iki

iilke 6grencilerinin farkli ifadelere agirlik verdikleri belirlenmistir. Isveg’teki 6grencilerin
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feni “eglenceli, hayat1 kesfetmek, yeni seyler 6grenmek™ olarak algiladiklari; fen bilgisi
ogretmenini ise “zeki, rehber, mutlu, bilge ve eglenceli biri” olarak betimledikleri tespit
edilmistir. Tirkiye’deki Ogrenciler de feni ‘“yasam, bilim, eglence ve bilgiler verip
aydinlatan bir ara¢” olarak goriirken, fen bilimleri 6gretmenlerini ise “bilge, rehber,

eglenceli ve iyi bir insan” olarak betimlemislerdir.

Gedikli (2014), 2011-2012 ve 2012-2013 egitim-dgretim yillarinda Istanbul'un farkls
ilgelerinde, devlet okulu ve 6zel okulda bulunan toplam 225 ortaokul 2, 3 ve 4. smif
ogrencisinin  “Tiirkge Ogretmeni” algilarm1  metaforlar araciligiyla  belirlemistir.
Calismasinda devlet okulu 6grencileri 171 metafor iiretirken 6zel okul 6grencilerinin 249
metafor liretmislerdir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 22 farkli kavramsal tema
altinda toplanmistir. Kavramsal temalar 6grencilerin egitim aldiklar1 okul tiirleri (6zel okul-
devlet okulu) ve simf diizeyi bakimmdan énemli oranda farklilik gdstermistir. Uretilen
metaforlar ortaokul 2, 3 ve 4. simif 6grencilerinin Tiirkge 6gretmenlerine karsi ¢ok olumlu

bir bakis acisinda oldugunu gostermektedir.

Isik (2014), sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen, 6gretme ve 6grenme kavramlarina iliskin
sahip olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmayi ve bu algilari yapilandirmaci
yaklasim ag¢isindan degerlendirmeyi amaglamistir. Calisma grubunu Pamukkale
Universitesi’nde 6grenim goren 112 simf dgretmeni adayr olusturmustur. Calismanin
sonuclarina gére 6gretmen adaylarinin 6gretmen kavramu ile ilgili algilart “mihmandar” ve
“rehber”, 6gretme kavramu ile ilgili algilar1 “yolu tarif etmek” ve “segenekler sunmak”,
ogrenme kavrami ile ilgili algilar1 ise “O8renme amagtir” ve “O8renme aragtir”
kategorilerinde toplanmistir. Ayrica Ogretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklagimi
uygulamada benimseyici tavir takinmadigi; daha ¢ok davranis¢i yaklagima yaklastigi tespit

edilmistir.

Kog¢ (2014), simf 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” ve “Ogretmenlik” meslegi ile ilgili
algilarin1 inceledigi arastirmasinda, 2013-2014 akademik yili giiz doneminde Kastamonu
Universitesi’'nde 6grenim goren 168 smif &gretmeni adayr ile calisma yapmustir.
Calismasinda 6gretmen adaylarinin “6gretmen” kavramiyla ilgili olarak 53, “6gretmenlik
meslegi” ile ilgili olarak ise 62 gecerli metafor trettigini bulgulamistir. Calisma sonunda
Ogretmen adaylarinin “6gretmen” kavramina yonelik olarak genel anlamda olumlu algiya
sahip olduklar1 fakat “6gretmenlik meslegi” hakkinda olumsuz metaforlar da iirettikleri

belirlenmistir. Olumsuz metaforlar, “6gretmenlik mesleginin “zorlu, belirsizlikleri olan ve
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kurall1 bir meslek™ olarak goriilmesine iliskin elde edilmistir. Ayrica adaylar 6zellikle yazili
anlatim becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini, bu nedenle meslek hayatlarinda bu konuya
yonelik sikint1 ¢ekeceklerini belirtmislerdir. Calismada sirasiyla en fazla metafor liretilen
kategoriler “bilgi kaynagi, motivasyon kaynagi, yol gosterici, fedakarlik 6rnegi, yetistirici
ve gelistirici, lider, kisisel gelisim kaynagi, tedavi edici ve iyilestirici” olarak dgretmen

kategorileridir.

Sayar (2014), Diizce Universitesi’nde yabanci dil olarak Ingilizce dgreten 10 kisilik
Ogretmen grubu ve bu 6gretmenlerin 200 6grencisinden olusan ¢alisma grubu ile yaptigi tez
caligmasinda yabanci dil 6gretmenlerinin, 6gretmen olarak kendilerini nasil ifade ettikleri ve
ogrencileri tarafindan nasil ifade edildikleri arasindaki uyum ve uyumsuzlugu incelemeyi
amacglamigtir. Calismada Ogretmenlerin metaforik algilarina yonelik kategoriler “cigegi
burnunda, eglence kaynagi, ilgi uyandirici, uzman, rehber, yetistirici” olarak 6gretmen
basliklariyla 6 farkli grup altinda toplanmistir. Ogrencilerin metaforik algilar1 ise “sabir
abidesi, otorite, gorev asig1, eglence kaynagi, uzman, rehber, ¢ift kisilikli, ilgi uyandirici,
bilgi kaynagi, sir kiipii, ¢igegi burnunda, yetistirici, kirkyama, omiir torpiisii” olarak
ogretmen” kategorileri altinda toplanmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin bazi metaforlar
ogrencilerin metaforlariyla tamamen ortiisiiyorken, bazi metaforik ifadelerde 6gretmenler ve

ogrenciler arasinda uyumsuzluklar oldugu ortaya konulmustur.

Sengiil, Katranct ve Cantimer (2014), ortaokul o6grencilerinin “matematik Ogretmeni”
kavramina yonelik sahip olduklar1 algilar1 metaforlar yardimiyla ortaya koymustur. 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda Kocaeli’nde bir ortaokulun 6,7 ve 8. Simif ogrencileriyle
caligma yapmistir. Calismaya 254 6grenci katilmistir. Calismada elde edilen metaforlar sinif
seviyesi ve cinsiyet agisindan da karsilastirilmistir. Calismada, ortaokul Ogrencilerinin
“matematik 6gretmeni” kavramina yonelik tirettikleri toplam 137 farkli metafor 7 kavramsal
kategori altinda toplanmistir. Caligma sonucunda, matematik 6gretmenine yonelik “dgretici,
bilgili, rehber ve eglenceli” yonler 6n plana ¢ikarken “cicek, melek, giines, kitap ve profesor*
gibi olumlu metaforlarin diretildigi goriilmistiir. “Matematik 6gretmeni” kavramina yonelik
olumsuz metafor sayisinin az oldugu da bulgulanmistir. Ozellikle 8. Smif 6grencilerinin
olumsuz metaforlar {irettigi belirlenirken “matematik 6gretmeni” kavramina iligkin {iretilen
metaforlar arasinda sinif seviyelerine gore anlamli bir farklilik elde edilmis fakat cinsiyete

gore istatistiksel agidan anlamli bir fark elde edilmemistir.
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Akca Berk, Giiltekin ve Cengen (2015), Cukurova Universitesi’nde, 2012-2013 akademik
yilinda 120 sosyal bilgiler 6gretmen adayi ile yaptig1 ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin sosyal bilgiler dersine ve sosyal bilgiler 6gretmenine iliskin iirettikleri
metaforlar1 incelemistir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretmenine
iliskin metafor algilar1 “rehber, 6grencileri yetistiren, 6grencileri sekillendiren, arag-gereg
temin eden, toplum iginde kendini gelistiren, otoriter bilgi aktaran” 6gretmen olmak tizere 7
kavramsal kategori altinda toplanmistir. Calismada sosyal bilgiler 6gretmenine iliskin
uretilen metaforlar sosyal bilgiler 6gretmeninin aday Ogretmenler tarafindan “rehber,

ogrencilerini sekillendiren ve yetistiren” biri olarak algilandiklarini ortaya koymustur.

Kiral (2015), 6gretmen adaylarinin “6gretmen” kavramina yonelik algilarint metaforlar
vasitasiyla ortaya cikardigi ¢alismasinda; 2012-2013 akademik yilinda egitim fakiiltesi son
smifta 6grenim goren 93 dgretmen adayi ile galisma yapmustir. Ogretmen adaylar1 toplam
53 adet metafor iiretmislerdir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlardan en yiiksek
frekansa sahip olan kategori “rahatlatici/sakinlestirici varlik olarak 6gretmen” kategorisidir.
Bu kategorideki metaforlar; “ilag, psikolog, yesil, dost, sirdas, su, siginak, dert ortagi, doktor,
liman, toprak ve resim, miizik” metaforlaridir. ikinci sirada ise “bilgi kaynagi olarak
ogretmen” kategorisi bulunmaktadir. Bu kategoride “kitap, mum, giines, Google, dokumaci,
gazete, belgesel, ansiklopedi ve haber spikeri” metaforlar1 yer almistir. Daha sonra sirasiyla
“yol gosterici/yonlendirici varlik olarak oOgretmen, hosa giden/sevilen varlik olarak
ogretmen, mekanik olarak 6gretmen ve itici/istenmeyen varlik olarak 6gretmen” kategorileri
gelmektedir. “Pusula, rehber, anne-baba, kutup yildizi, orkestra sefi, komutan, heykeltiras ve
trafik levhasi” metaforlar1 “gosterici/yonlendirici varlik olarak dgretmen” kategorisinde;
“hazine, giil, hazine, beste, komedyen, ¢icek, melek, tiyatrocu, ari, vatan, karinca, ¢igek”
metaforlar1 “hosa giden/sevilen varlik olarak 6gretmen” kategorisinde; “kapi, televizyon,
gozliik, araba direksiyonu, klavye, hayata agilan pencere, saat, musluk ve kap1” metaforlar
“mekanik olarak 6gretmen” kategorisinde; “diken, diktator, cellat, hamal, kirik bardak” ise

“itici/istenmeyen varlik olarak dgretmen” kategorisinde {iretilen metaforlardir.

Aydes (2015)’in okul yoneticilerinin 0gretmenlere iliskin metaforik algilarin1 incelemek
amaciyla 2013-2014 egitim ve 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir il merkez ve Tokat il
merkezinde bulunan okullarda gorev yapmis olan toplam 73 okul yoneticisi ile ¢alisma
yapmistir. Okul yoneticileri, cogunlukla goreve yeni baslayan dgretmenleri bebek, masum ve

savunmasiz kus, emekliligi yaklasan 6gretmenleri sonmeye yiiz tutmus mum ve kaplumbaga,
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bekar ogretmenleri radar ve sahin, evli dgretmenleri yorgun insan, ¢ocuklu 6gretmenleri
Stipermen, dersteki Ogretmenleri aslan ve komutan, 6gretmenler odasindaki 6gretmenleri
muhabbet kusu, ndbetgi 6gretmenleri zabita, teftisteki 6gretmenleri yaziliy1 bekleyen 6grenci ve

tatildeki 6gretmenleri melek ve eglence kutusu olarak betimlemislerdir.

Karasahinoglu (2015) ortaokul &grencilerinin “beden egitimi dgretmeni” kavramina yonelik
algilarin1 metaforlar ve gizimler yoluyla belirlemeye ¢alismistir. Calismaya 2014-2015 egitim
ogretim yilinda Ankara il merkezinde 6grenim goren 547 ortaokul 6grencisi dahil edilmistir.
Arastirmada 6grencilerden  “Beden egitimi Ogretmeni ... benzer; ¢ilinkii ...” climlesini
tamamlayan ve “beden egitimi d6gretmeni” kavramina iliskin diisiincelerini yansitan bir resim
cizmeleri istenmistir. Caligma sonucunda; d6grencilerin trettikleri metaforlar ve ¢izdigi resimler
ortak ozelliklerine gore 24 kategori altinda toplanmistir. Sonug olarak; iiretilen metaforlarin ait
oldugu kavramsal kategorilere dagilimi incelendiginde, 6grencilerin frekans sikligina gére en
cok “sinirli bir insan olarak beden egitimi 6gretmeni” , “sportif bir insan olarak beden egitimi
Ogretmeni” , “iyi bir insan olarak beden egitimi 6gretmeni” ve “fiziksel giic unsuru olarak beden
egitimi 6gretmeni” kategorilerine ait metaforlar trettikleri belirlenmistir. Yapilan ¢izimlerin
kavramsal kategorileri incelendiginde ise, frekans sikligina gore 6grencilerin en ¢ok “sinirli bir
insan olarak beden egitimi 6gretmeni, “6gretici olarak beden egitimi 6gretmeni”, “sevgi unsuru
olarak beden egitimi Ogretmeni” ve “olumsuzluk unsuru olarak beden egitimi Ogretmeni”
kategorilerine ait gizimler yaptiklari gériilmiistiir. Ogrencilerin beden egitimi 6gretmeni algilart

ile aragtirma kapsaminda incelenen degiskenler (okul tiirii, cinsiyet, sinif diizeyi, spor yapma

durumu) arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Tercan (2015), Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Dil Egitimi Béliimii’nde 6grenim
goérmekte olan 130 &grenciye, ¢ocuklara Ingilizce Ogreten ogretmenlerin rollerine iliskin
goriislerini belirtmeleri amaciyla “Cocuklara Ingilizce dgreten bir Ingilizce 6gretmeni ... dir,
clinkii ...” climlesini iceren bir veri toplama araci vermistir. Boylece dgrencilerin “6gretmen”
kavramma yonelik algilarini ortaya koymaya calismistir. 71 katilimcr gocuklara Ingilizce
ogretimi dersini almisken, 59 katilimci daha bu dersi almamistir. Calismada ayrica, 6gretmen
adaylarinin ¢ocuklara Ingilizce 6greten dil 6gretmenlerine yonelik metaforik algilarinin cinsiyet
veya dersi alip almama degiskenlerine gore degisiklik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Toplamda 99 adet gecerli metafor ve bu metaforlarin ait oldugu 15 kategori olusturulmustur.
ingiliz Dili Egitimi Boliimii 3. simf grencilerinin cocuklara ingilizce 6greten dil 6gretmenini

299

“‘is birligi yapan lider’> olarak gériirken, cocuklara Ingilizce 6gretimi dersini almayan 2. sinif

ogrencilerinin dil  6gretmenini “bilginin kaynagi” olarak gordiigii sonucuna ulagilmistir .

33



Cinsiyet agisindan kiz 6grenciler daha fazla metafor iiretmislerdir. Kiz grenciler ingilizce
Ogretmenini “yetistirici” ve “bilgi kaynagi” olarak goriirken her iki sinifin erkek 6grencileri de
Ingilizce o6gretmenini Ingilizce ogrenmede “kooperatif lideri”, “rol model” olarak

tanimlamiglardir.

Wells Yal¢in (2015), 2013-2014 akademik yilinda Marmara Universitesi Resim —Is Egitimi
Anabilim Dali’nda 6grenim goren 205 ogretmenin “6gretmen” ve “sanat¢1” kavramlarina

2

yonelik metaforik algilarini incelemistir. “Ogretmen ... gibidir; ¢iinkii ...” ve “Sanatg1 ...

2

gibidir; ¢linkii ...” ciimlelerini igeren veri toplama aracini kullanmistir. Ogretmen adaylar
toplamda 181 gecerli metafor olusturmus ve bu metaforlar her iki kavram i¢in de 9’ar adet
kategori altinda toplanmistir. Bu kavramsal kategorileriler sirasiyla” bilgi kaynagi, yol
gosteren/yonlendiren, sekillendirici, sevgi ifadesi, yasamin pargasi, hayatin yansimasi, lider,
tedavi edici, sabir 6rnegi” olarak 6gretmen kategorileridir. Sanat¢1 metaforunun kategorileri ise
“aydinlatan ve yol gosteren, yansitici, yaraticiligin ve ozgiirliiglin ifadesi, degiskenlik/farklilik,

Ozgiin, yer edinen/iz birakan, yasamin parcasi, kendini yenileyen, {ireten” olarak sanatgi

kategorileri olarak ortaya ¢ikmaistir.

Kart (2016), pedagojik formasyon 6grencileri ile egitim fakiiltesi dgrencilerinin 6gretmenlik
algilarini karsilastirdig arastirmasinda; Pamukkale Universitesi’nde egitim gdrmekte olan 302
pedagojik formasyon 6grencisi ve 594 egitim fakiiltesi son sinif 6grencisinden olusan toplam
896 ogretmen adayi ile calisma yapmustir. Yaptigi caligmada pedagojik formasyon 6grencileri
ile egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlige dair algilarinin belirlendigi ¢alismada, adaylarin
iirettikleri metaforlar 9 kategori altinda toplanmugstir. Ogretmen adaylarinin yogun olarak
ogretmenligi “yol gosterici” seklinde algiladiklari ortaya ¢ikmustir. Pedagojik formasyon
ogrencileri ile egitim fakiiltesi 6grencilerinin olusturduklart metaforlar kategorilere ayrildiginda

aralarinda anlaml bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Tez (2016), yaptig1 tez calismasinda ortaokul Ggrencilerinin miizik-miizik dersi ve miizik
ogretmeni kavramlarina iligkin algilarin1 metaforlar araciligiyla incelemistir. Aragtirmaya 2014-
2015 egitim 6gretim yilinda Nigde’de 6grenim goéren ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siif dgrencileri
katilmistir. Arastirma sonucunda Miizik 6gretmeni kavramina iliskin kavramsal kategorilerden
one cikan kategorilerin frekans siklifina gore "seven, gliven veren ve koruyan bir kisi olarak
miizik 6gretmeni", "sanatci kisiligi ile miizik 6gretmeni", "bilgi kaynag: bir kisi olarak miizik

ogretmeni" ve "hayranlik duyulan bir kisi olarak miizik 6gretmeni" oldugu bulunmustur.

Tulunay Ates (2016’in ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 6gretmen ve okul hakkindaki

metaforlarini ortaya ¢ikarmaya yonelik yaptigr aragtirmada; 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
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Bartin ilinde farkli okullardan secilen 4. ve 8. simf dgrencileri ile calisma yapmistir. Ogrencilerin
olusturdugu metaforlar 12 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler frekans sikligina gore
sirasiyla “bilgi verici ve besleyici olarak”, “seven ve koruyan olarak™” , “saf ve hassas biri
olarak”, “taninmus ve degerli biri olarak”, “yol gosterici ve yonetici olarak”, “sevilmeyen ve
cezalandirict biri olarak” ,”sevilen ve eglenceli biri olarak™ , “somut bir varlik olarak”,
“yetistirici ve sekillendirici olarak”, “caliskan ve miicadeleci biri olarak”, “degisken ve
beklenmedik biri olarak”, “sikici ve yorucu biri olarak” 6gretmen kategorilerileridir. Calismada
en fazla iiretilen metaforlar sirasiyla “anne-baba, ¢igek, Kitap ,anne, agag, giil, 151k, melek, baba,

giines, mum” metaforlaridir.

Cevik Kili¢ (2017), miizik 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” kavramina yonelik metaforik
algilarim belirlemek icin 2015-2016 akademik yilinda, Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 130 miizik 6gretmeni adayi ile ¢aligma yapmustir.
Arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin iirettigi 31 adet metafor 5 adet kavramsal kategori
altinda toplanmistir. Calismada frekans sikligina gore; “yol, pusula, teknoloji, agac,
heykeltiras, orkestra sefi, ahtapot, bukalemun, gokkusagi, anahtar, marangoz, giivercin ve
okulun catis1” metaforlar: tiretilmistir. Calismada elde edilen metaforla frekans sayilarina
gore sirastyla; rehber 6gretmen, yenilik¢i 6gretmen, biitlinlestirici 6gretmen, bilgi verici
ogretmen ve sekil verici Ogretmen olmak iizere kategorilere ayrilmustir. Ogretmen
adaylarinin frettikleri metaforlar incelendiginde, bu metaforlarin olumlu anlam

tasidiklarinin gozlendigi belirtilmistir.

Ertiirk (2017)’iin yaptig1 aragtirmada ilkokul 6grencilerinin “6gretmen” kavramina yonelik
metaforik algilarini belirlemeye yonelik yaptigi arastirmada; ¢alisma grubunu Bolu ili
Yenicaga ilgesinde 2016-2017 egitim ogretim yilinda iki farklr ilkokulda 6grenim gbren ve
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle ulasilan 3. ve 4. Sinif 6grencilerinden olusan 80
kisilik bir grup olusturmaktadir. Arastirmada 6grenciler “6gretmen” kavramini iliskin 33
adet metafor iiretmislerdir. Ogrenciler “6gretmen” kavramma ydnelik olusturduklari
metaforlarin daha ¢ok “anne baba, bilgisayar, firinci, ayakl sézliik ve giines” metaforlarinda
toplandig1 belirlenmistir. Ogrencilerin olusturdugu metaforlar 5 kavramsal kategori altinda
toplanmistir. Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar “bilgi kaynagi olan 6gretmen, yol
gosterici 0gretmen, sefkat gostergesi 6gretmen, yetistirici-sekillendirici 6gretmen ve lider
olan &gretmen” kategorileri altinda toplanmistir. Ogrencilerin olusturdugu metaforlar

sonucunda olusturulan kategorilere gore 6gretmen kavrami Ogrenciler tarafindan en ¢ok
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“bilgi kaynagi olan 6gretmen, yol gosterici 6gretmen, sefkat gostergesi 6gretmen, yetistirici-

sekillendirici 0gretmen” olarak algilanmistir.

Sayin (2017), yaptigr tez calismasinda velilerin 6gretmenlik meslegini algilayisini
metaforlar yardimi ile analiz etmistir. Kahramanmaras il merkezi ve il¢elerinde ilkokul,
ortaokul ve lisede 6grencisi olan velilerden tesadiifi secim yontemi kullanilarak 930 veliye
anket uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore veliler 125 tane farkli metafor
olusturmustur. Bu metaforlar 13 farkli kategoriye ayirtilmistir. Anketteki metaforlarla ilgili
en fazla 6gretmenlik meslegi i¢in; “mum-is1k- giines, semsiye ve kalem” metaforlarina
katilim oldugu goriilmiis, velilerin algisina gore en disiik diizeyde; “tatilci, yasak savar ve

tehditkar” metaforlarina katildiklar1 goriilmustiir.
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BOLUM IV

YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 6grencilerin “6gretmen” kavramina yonelik metaforik algilar incelendigi i¢in
arastirma nitel arastirma desenindedir. Farkli okul seviyelerinde 6grenim gormekte olan
ogrencilerin 6gretmen kavramina yonelik metaforik algilarinin incelendigi bu ¢alismada
nitel arastirma modellerinden fenomenoloji (olgu bilim) kullanilmis, arastirmada elde edilen
veriler igerik analizi teknigi ile elde edilmistir. Olgubilim, olgu ile ilgili bilgiler elde etmek

i¢in bireylerin tecriibelerinden yararlanan bir aragtirma yontemidir (Onat Kocabiyik, 2016).

Arastirmada ayrica nitel aragtirmaya ait ham verileri yorumlamay1 kolaylastirmasi amaciyla

nicel veri analizlerinden “betimsel istatistik™ kullanilmistir.

4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara’nin merkez ilgelerinde (Cankaya, Yenimahalle, Kecioren,
Altindag, Mamak, Etimesgut, Sincan, Golbagi) 2017-2018 egitim dgretim yilinda 6grenim
goren ilkdgretim ve ortadgretim dgrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise
5 farkl ilkokulda 6grenim gormekte olan 3. ve 4.sinif 6grencileri (Altindag Ahmet Hizal
[lkokulu, Altindag Cumhuriyet ilkokulu, Cankaya iltekin Ilkokulu, Cankaya K&y Hizmetleri
Ilkokulu, Cankaya Ulu Onder Ilkokulu); 5 farkli ortaokulda 6grenim gérmekte olan 5,6 ,7
,8. siif 6grencileri ( Altindag Cebeci Ortaokulu, Cankaya Ertugrul Gazi Ortaokulu, Cankaya
Mimar Kemal Ortaokulu, Cankaya Ulu Onder Ortaokulu, Mamak 29 Ekim Ortaokulu) ile 5
farkli lisede yer alan 9,10,11,12. simf Ogrencileri ( Altindag Ankara Lisesi, Cankaya
Kurtulus Anadolu Lisesi, Golbasi Anadolu Lisesi, Mamak Abidin Pasa Anadolu Lisesi,

Mamak Baskent Anadolu Lisesi) olusturmaktadir. Aragtirmada seckisiz olmayan, amagsal
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ornekleme yonteminin maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Patton (1987),
maksimum c¢esitlilik gosteren kiigiik bir 6rneklem olusturmanin en azindan iki faydasi
oldugunu ifade etmistir. Bunlar1 (1) 6rnekleme dahil her durumun kendine 6zgii boyutlarinin
ayrintili olarak tanimlanmasi ve (2) biiyiik oranda heterojenlik gosteren durumlar arasinda
ortaya ¢ikabilecek ortak temalar ve bunlarin degerinin ortaya ¢ikarilmasi olarak belirtmistir
(Patton’dan aktaran Yildirim ve Simsek, 1999, s.41). Sonug olarak arastirma grubunu 2017-

2018 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezinde yer alan 198 6grenci olusturmaktadir.

4.3. Verilerin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanlig1r Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligindan aragtirma
icin gerekli izin yasal yollarla alindiktan sonra, belirlenen okullara gidilip okul miidiirleriyle
aragtirma konusunda gorislilmiis ve gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Farkli okul
diizeylerinde 6grenim gormekte olan dgrencilere ayni 6rnegin yer aldigi metafor ciimlesi
iceren anketler hazirlanmistir. Anketler iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda
katilimeinin cinsiyetini, okul adin1 ve sinif seviyesini gosteren bilgilere; ikinci kisimda ise
“Ogretmen ... gibidir; ¢linkii ...” ciimlesini tamamlamalar1 istenen bir yar1 yapilandirilmis

soruya yer verilerek 6rneklem gruplarinin goriisleri tizerinden betimleme yapilmstir.

4.4. \Verilerin Analizi

Ilkokul 3. ve 4.smuf; ortaokul 5,6,7 ve 8.smuf; lise 9,10,11 ve 12. siif dgrencilerinin
“Ogretmen” kavramina yonelik metaforik algilarini belirlemek amaciyla yiizdelik ve frekans

degerleri hesaplanmistir.

Katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere erismek igerik analizinde temel amacgtir.
Igerik analizinde yapilan temel islem, birbiriyle benzerlik gosteren verileri, belirli kavramlar
ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde
diizenleyerek yorumlamaktir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastiriimasi
gerekir, daha sonra bu veriler ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir sekilde diizenlenmeli
ve buna gore veriyi agiklayan temalar saptanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 227).
Buna gore 6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin analizi dort asamada gergeklestirilmistir.

Bu asamalar:

38



(1) Verileri kodlama ve ayiklama asamasi, (2) kategori gelistirme agamasi, (3) gegerlik
ve gilivenirligi saglama asamasi, (4) yorumlama asamasidir (Saban, 2008).

[Ik asama olan verileri kodlama ve ayiklama asamasinda arastirmaya katilan 6grencilerin
iirettigi ve 1’den baglanarak rakamlarin verildigi metafor formlar1 6grencilerin metaforlar
acik ve net bir sekilde ifade edip etmedigine bakilarak incelenmistir. Ogretmen algisina
yonelik metaforun yer aldig1 formlarda gerekgesi agiklanmayan, belirtilen kavrama iliskin
herhangi bir metaforun olusturulmadigi ya da eksik birakilan metafor climlesi olup olmadigi
analiz edilmistir. Buna gore 2 metafor gegersiz sayilmis ve degerlendirme dis1 birakilmistir.
Tiim formlarda yer alan metaforlar Excel tablosunun 2. siitununa form numarasi ile beraber
girilmistir. Daha sonra katilimcilar tarafindan iiretilmis olan metaforlar tekrar okunup
g6zden gecirilmistir. Bu asamada her metaforda (1) benzeyen, (2) benzetilen ve (3) benzeyen
ve benzetilen arasindaki iliski analiz edilmistir. Bu analiz sonrasinda 200 katilimci

formundan toplam 93 adet farkli metafor elde edilmistir.

Ikinci asama olan kategori gelistirme asamasinda 6grenciler tarafindan dgretmen kavramina
yonelik gelistirilen metaforlar, benzeyen ve benzetilen arasindaki iliskiye bakilarak
kategorilendirme yapilmistir. Kategori olusturmada Excel programindan yararlanilmistir.
Burada her metaforun kategorisi o metaforun gerekg¢esi okunarak Excel tablosundaki 1.
Siituna girilmis ve kategorilendirme sonlandirilmistir. 2. Siitunda metaforun yanina yazilan
formun numarasi 1. Siitunda yer alan kategorinin de yanina yazilmis, boylece metafor ve
metafor kategorilerini tablolastirirken kategorinin sirasinin  kaymasiyla olusabilecek
karigiklik onlemistir. Daha sonra metaforlar, olumlu ve olumsuz olmak fiizere iki gruba
ayrilmistir. Olumlu ve olumsuz kodlar 6grencilerin gelistirdikleri metafor ifadeleri dikkate
alinarak ortak 6zellikleri bakimindan 8 kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilerden 5
tanesi Ogrencilerin 6gretmene mesleki anlamda yiikledigi roller acisindan olusturulan
“aydinlatic1 6gretmen, bi¢cimlendirici 6gretmen, bilgi kaynagi 6gretmen, rehber 6gretmen ve
verimsiz 0gretmen” kategorileri; 3 tanesi ise 0gretmenin 6grencilerle iletisim kurma tarzini
yansitan “sefkat unsuru olarak olarak 6gretmen, sevilen ve hosa giden unsur olarak 6gretmen

ve tutarsiz ve degisken 6gretmen ~ kategorileridir.

Uciincii  asamada; arastirmanm  gecerliligini saglamak icin arastirmaci tarafindan

ogrencilerin  olusturdugu metaforlar ortak ozelliklerine gore kavramsal kategorilere

atanmustir. Sonrasinda iki uzman tarafindan, olusturulan metaforlar ve kavramsal kategoriler

incelenmis; metaforlarin kavramsal kategorileri temsil edip etmedigi degerlendirilmistir.
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Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in; Miles ve Huberman (2016) ayni veri kiimesini
kodlayan iki kodlayicinin kontrol kodlamas1 yapmasi gerektiginden bahsetmektedir. Buna
gore birden fazla metne dokiilmiis saha kodlar1 ayr1 kodlanir ve daha sonra ortaya ¢ikan
calisma iki ¢alismaci tarafindan tekrar gézden gegirilir. Kodlayicilar arasindaki giivenirlik:
Giivenirlik = goriis birligi / goris birligi + goris ayriligi formiiliiyle hesaplanir ve
kodlayicilar arasindaki goriis birligi %80 ve iizeri oldugunda giivenirlik saglanmis olur
(s.64). Arastirmada uzman ve arastirmacinin goriis birligi ve goriis ayriligi sayisini
belirlemek amaciyla (Giivenirlik = goris birligi / goris birligi + goriis ayrihigi =32 /32 + 1
=0,97) formiilden elde edilen sonu¢ dogrultusunda; uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri

arasinda % 97 oraninda bir uzlagma (giivenirlik) saglandig1 goriilmektedir.

Doérdiincli asama olan yorumlama asamasinda kavramsal kategorilerin katilimcilarin okul
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini sinamak ic¢in Ogrenciler tarafindan
ogretmen kavramina yonelik olusturulan metafor sayilari frekans olarak; metafor dagilimlar
ise ylizde olarak hesaplanmistir. Ayrica metaforu kullanan 6grenci sayilart da frekans olarak,
metaforu kullanan 6grenci dagilimlar: ise yiizde olarak hesaplanmistir. Daha sonra okul
degiskenlerine gore Ki-kare testi yapilmis ve sonuglari analiz edilerek yorumlanmistir. Bu
hesaplama tablolar1 ile birlikte 6grenciler tarafindan metaforun olusturulma gerekgesini
belirten ifadelerden yiiksek frekansa sahip olanlar ile ilging bulunanlar1 temsil edenler aynen
alinarak bulgular kismina yerlestirilmistir. Bu yerlestirmelerde katilimcilara ait kodlamalar
(01, 02, 03...) kullamlmustir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
analizine iliskin bulgulara yer verilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda gesitli egitim
basamaklarindaki 6grencilerin “6gretmen” kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar ve

bu metaforlarin ortak 6zellikleri incelenmistir.

Arastirmada ulasilan bulgular 1. Okul Diizeyi, Cinsiyet Ozellikleri, Metafora Y®&nelik
Kategoriler ve Kodlara Iliskin Bulgular ile 2. Okul Diizeylerine Gére Ogretmen Algilarina
[liskin Bulgular basliklar1 altinda degerlendirilmistir.

5.1. Okul Diizeyi, Cinsiyet Ozellikleri, Metafora Yonelik Kategoriler ve Kodlara iliskin
Bulgular

Bu alt bolimde arastirmaya katilan dgrencilerin okul diizeyleri ve cinsiyetleri ile 6gretmen
kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlara ve bu baglamda olusturulan kategorilere iliskin

bulgulara yer verilmistir.

5.1.1. Okul Diizeyleri ve Cinsiyet Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Bu kisimda arastirmaya ilkokul, ortaokul ve liselerden katilan toplam 198 6grencinin
ogrenim gordiikleri okul diizeylerine ve cinsiyetlerine gore dagilimlarina yer verilmistir.
Ogrencilerden elde edilen veriler sayisallastirilarak ¢dziimlenmis ve okul diizeylerine ve
cinsiyetlere iliskin bulgular elde edilmistir. Bu konuda ulagilan bulgular Tablo 1 ve Tablo

2°de verilmistir:

41



Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullara Gére Dagilimi

Okul Ad1 ve Tiiri Frekans (f) Yiizde (%)
29 Ekim Ortaokulu 15 8
Abidin Pasa Anadolu Lisesi 16 8
Ahmet Hizal Ilkokulu 8 4
Ankara Lisesi 16 8
_Baskent Anadolu Lisesi 16 4
_Cebeci Ortaokulu 16 8
Cumhuriyet ilkokulu 8 4
Ertugrul Gazi Ortaokulu 16 8
_Gélbasl Anadolu Lisesi 16 8
fltekin ilkokulu 8 4
_Ké')y Hizmetleri {lkokulu 8 4
_Kurtulus Anadolu Lisesi 15 8
Mimar kemal Ortaokulu 16 8
Ulu Onder flkokulu 8 4
Ulu Onder Ortaokulu 16 8
Toplam 198 100

Tablo 1’e gore arastirmaya 40’ ilkokul, 79°u ortaokul, 79’u lise 6grencisi olmak iizere
toplam 198 o6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan ilkokul ogrencileri arastirmanin

%20’sini, ortaokul dgrencileri %40’ 1n1, lise 6grencileri de %40’ 1n1 olusturmaktadir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 100 50,5
Erkek 98 49,5
Toplam 198 100

42



Tablo 2’ye gore; arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik yarisi (%50,5) kiz 6grencilerden,
yaklasik diger yarisi da (%49,5) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Kiz ve erkek dgrencilerin

arastirmaya katiliminin dengeli oldugu sdylenebilir.

5.1.2. Ogretmen Kavramina Yénelik Metaforlara Iliskin Bulgular

Bu kisimda dgrencilere sorulan “Ogretmen ... gibidir; ciinkii; ...” sorusuna dgrencilerin
verdikleri yanitlardan yola ¢ikilarak gelistirilen metaforlara ve bu metaforlarin ortak
Ozelliklerine goére olusturulan kategorilere yer verilmistir. Ayrica olusturulan her bir
kategorinin altinda o kategoriye ait dikkat ¢ekici bulunan metaforlara ve metaforu agiklayan

Ogrenci yorumlarina yer verilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda farkli okullardaki 6grencilerin trettikleri metaforlara
dayali olarak toplamda 8 kavramsal kategori olusturulmustur. Bu kavramsal kategoriler
“Aydinlatic1 Olarak Ogretmen”, “Bigimlendirici Olarak Ogretmen”, “Bilgi Kaynag: Olarak
Ogretmen”, “Rehber Olarak Ogretmen”, “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”,
“Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen”, “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen”, “Verimsiz
Ogretmen” basliklar altinda toplanmistir. Ogrencilerin dgretmen konusunda gelistirdikleri

metaforlara ait siklik (f) ve oranlar (%) Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3

Ogretmen Kavramina Yonelik Ogrencilerin Urettikleri Metaforlar

No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Agac 9 48
2 Aile 20 10,4
3 Altin 1 0,5
4 Anahtar 1 0,5
5 Anne 17 8,7
6 Arkadag 5 2,5
7 Ay 2 1
8 Ay Is181 1 0,5
9 Ayna 1 0,5

10 Baba 2 1

11 Banka 1 0,5

12 Beyin 1 0,5

13 Bilgi 2 1
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14 Bilgi Kiipii 1 0,5
15 Bilgi Makinesi 1 0,5
16 Bilgin 1 0,5
17 Bilgisayar 1 0,5
18 Bina Temeli 1 0,5
19 Bulutlu Hava 2 1

20 Cumbhuriyet 1 0,5
21 Calisma 1 0,5
22 Cigek 5 2,5
23 Ciftci 1 0,5
24 Cocuk 1 0,5
25 Deniz 1 0,5
26 Devlet 1 0,5
27 Elma 1 0,5
28 En Nefret Ettigim Kisi 1 0,5
29 Ev 1 0,5
30 Gelecek 1 0,5
31 Google 1 0,5
32 Giil 3 1,5
33 Gilin Merkezi 1 0,5
34 Giines 11 5,9
35 Giizel 1 0,5
36 Hayal gergeklestirici 1 0,5
37 Hayat 6greticisi 1 0,5
38 Hazine 1 0,5
39 Heykeltirag 1 0,5
40 Isik 5 2,5
41 Internet 1 0,5
42 Kalem 2 1

43 Kalorifer 1 0,5
44 Kandil 1 0,5
45 Kap1 1 0,5
46 Kilavuz 3 15
47 Kitap 17 8,7
48 Kum 1 0,5
49 Kus 1 0,5
50 Kutu 1 0,5
51 Kiitiiphane 1 0,5
52 Lamba 1 0,5
53 Makine 1 0,5
54 Marangoz 1 0,5
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55 Melek 5 2,5
56 Mesale 1 0,5
57 Mikser 1 0,5
58 Monitér 1 0,5
59 Mum 8 4
60 Oksijen 1 0,5
61 Orman 1 0,5
62 Papagan 1 0,5
63 Rehber 1 0,5
64 Renk Ciimbiisii 1 0,5
65 Robot 1 0,5
66 Saat 2 0,5
67 Sarraf 1 0,5
68 Sesli Kitap 1 0,5
69 Sevgi 1 0,5
70 Sevgi Konfetisi 1 0,5
71 Silgi 1 0,5
72 Su 3 1,5
73 Seker 3 15
74 Sirin 1 0,5
75 Tablo 1 0,5
76 Televizyon 3 1,5
77 Tilsim 1 0,5
78 Toprak 1 0,5
79 Tugla 1 0,5
80 Tuzluk 1 0,5
81 Uzay 1 0,5
82 Uvey Anne 1 0,5
83 Yemek 1 0,5
84 Yildiz 4 2
85 Yol Arkadasi 1 0,5
86 Yol Gosterici 2 1
Toplam 198 100

Tablo 3 incelendiginde; 6grencilerin 6gretmen algisina yonelik 86 farkli metafor tirettikleri

goriilmektedir. Ogrencilerin kullanim siklig1 incelendiginde dgretmen konulu metaforlar

kullanim sikligina gore su sekilde siralanmaktadir: Aile (20), anne (17), kitap (17), giines

(11), agac (9), mum (8), cicek (5), 151k (5), melek (5), yildiz (4), arkadas (5), giil (3), kilavuz

(3), su (3), seker (3), televizyon (3), ay (2), baba (2), bilgi (2), bulutlu hava (2), kalem (2),

saat (2), yol gosterici (2), altin (1), anahtar (1), ay 15181 (1), ayna (1), banka (1), beyin (1),
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bilgi kiipii (1), bilgi makinesi (1), bilgin (1), bilgisayar (1), bina temeli (1), cumhuriyet (1),
calisma (1), ciftei (1), gocuk (1), deniz (1), devlet (1), elma (1), en nefret ettigim kisi (1), ev
(1), gelecek (1), Google (1), giiliin merkezi (1), giizel (1), hayal ger¢eklestirici (1), hayat
ogreticisi (1), hazine (1), heykeltiras (1), internet (1), kalorifer (1), kandil (1), kap1 (1), kum
(1), kus (1), kutu (1), kiitiiphane (1), lamba (1), makine (1), marangoz (1), mesale (1), mikser
(1), monitor (1), oksijen (1), orman (1), papagan (1), rehber (1), renk ciimbiisii (1), robot (1),
sarraf (1), sesli kitap (1), sevgi (1), sevgi konfetisi (1), silgi (1), sirin (1), tablo (1), tilstm (1),
toprak (1), tugla (1), tuzluk (1), uzay (1), tivey anne (1), yemek (1), yol arkadas1 (1).

Tablo 3’te verilen metaforlar incelenerek Tablo 4’te yer alan aragtirmanin kavramsal
kategorileri olusturulmus ve her bir kategoride yer alan metaforlarin sayis1 (f) ve bu
metaforlarin dagilimi (%) ile metaforu kullanan 6grenci sayisi (f) ve d6grenci dagilimi (%)

verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Ogretmen Kavramina Yénelik Urettigi Metaforlarin Kategorilere Dagilimi

Metafor (n=86) Ogrenci(n=198)
Kategori Metaforlar Sayisi Dagilimi1 Sayisi Dagilimi
g (Kodlar) 1S g 1S g
f % f %
ay (2)
ay 1181 (1)
ayna (1)
tnes (11
Aydinlatict gines (1)
151k (5)
Olarak )
05 kandil (1)
gretmen
lamba (1)
mesale (1)
mum (8)
yildiz (4)
Toplam 10 12 35 17,5
ciftci (1)
.. .. . heykeltiras (1
Bigimlendirici mgrangoz (i))
Qe st ()
8 toprak (1)
tugla (1)
Toplam 6 7 6 3
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Bilgi Kaynagi
Olarak
Ogretmen

agag (9)
banka (1)
beyin (1)
bilgi (2)

bilgi kiipti (1)
bilgi makinesi (1)
bilgin (1)
bilgisayar (1)
calisma (1)
Google (1)
hazine (1)
kalem (2)
kitap (17)
kiitiiphane (1)
monitdr (1)
oksijen (1)
orman (1)
internet (1)
sesli kitap (1)
televizyon (3)
tuzluk (1)
uzay (1)
yemek (1)

Toplam

23 26,5

51

25,5

Rehber
Olarak

Ogretmen

anahtar (1)

bina temeli (1)
cumhuriyet (1)

devlet (1)

gelecek (1)

hayal gergeklestirici
1)

hayat 6greticisi (1)
kap1 (1)

kilavuz (3)
makine (1)

rehber (1)

silgi (1)

yol arkadasi (1)
yol gosterici (2)

Toplam

14 16

17

8,5

Sevilen ve
Hosa Giden

altin (1)
cicek (5)
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Unsur Olarak  elma (1)
Ogretmen ev (1)
gil (3)
giiliin merkezi (1)
giizel (1)
kalorifer (1)
melek (5)
sevgi (1)
sevgi konfetisi (1)
su (3)
seker (3)
sirin (1)
tilsim (1)
Toplam 15 17,5 29 15
aile (20)
Sefkat Unsuru  anne (17)
Olarak arkadas (5)
Ogretmen baba (2)
cocuk (1)
Toplam 5 6 45 23
bulutlu hava (2)
deniz (1)
kum (1)
Tut:a‘rsm ve kus (1)
Degisken
Ogretmen kutu (1)
renk climbiisii (1)
tablo (1)
iivey anne (1)
Toplam 8 9 9 4,5
en nefret ettigim kisi
1)
Verimsiz mikser (1)
Ogretmen papagan (1)
robot (1)
saat (2)
Toplam 5 6 6 3
Genel Toplam 86 100 198 100

Tablo 4 incelendiginde; Ogrencilerin toplamda 86 metafor ftrettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin kavramsal kategorilere gére dagilimina bakildiginda
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frekans sikligina gore “Bilgi Kaynagi Olarak Ogretmen” kategorisinde 23 (% 26,5), “Sevilen
ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen” kategorisinde 15 (%17,5), “Rehber Olarak
Ogretmen” kategorisinde 14 (%16), “Aydinlatic1 Olarak Ogretmen” kategorisinde 10 (%12),
“Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” kategorisinde 8 (%9), “Bigimlendirici Olarak Ogretmen”
kategorisinde 6 (%7), “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisinde 5 (% 6) ve “Verimsiz
Ogretmen” Kategorisinde 5 (%6) metafor iirettikleri belirlenmistir. Tablo 4’ten
yararlanilarak 6grencilerin 6gretmen kavramina yonelik iirettikleri metaforlarin kategorilere

dagilimi (%) Sekil 1’de gosterilmistir:

Tutarsiz ve Verimsiz

Degisken Ogretmen
Ogretmen__ 6%

9%

™~

Bicimlendirici
Olarak Ogretmen

%7 Sevilen ve Hosa

Giden Unsur Olarak
%6 Ogretmen
%17,5

Sekil 1. Tiim Ogrencilerin Ogretmen Kavramma Yénelik Urettikleri Metaforlarin
Kategorilere Dagilimi1 (%)

Tablo 4’e gore; her bir kavramsal kategoriye metafor lireten toplamda 198 G6grencinin
kategorilere dagilimina bakildiginda frekans sikligina gore “Bilgi Kaynagi Olarak
Ogretmen” kategorisinde 51 (%25,5) kisi, “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisinde
45 (%23) kisi, “Aydinlatic1 Olarak Ogretmen” kategorisinde 35 (%17,5) kisi, “Sevilen ve
Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen” Kategorisinde 29 (%15) kisi, “Rehber Olarak
Ogretmen” kategorisinde 17 (%8,5) kisi, “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” kategorisinde 9
(%4,5) kisi, “Bicimlendirici Olarak Ogretmen” Kkategorisinde 6 (%3) kisi, “Verimsiz
Ogretmen” kategorisinde ise 6 (%3) kisi metafor {iretmistir. Tablo 4’ten yararlanilarak
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ogretmen kavramina yonelik metafor kullanan &grencilerin kategorilere dagilimi (%)

kategorilere dagilimi Sekil 2°de gosterilmistir:

Verimsiz Ogretmen
Tutarsiz ve

.. \ 3%
Degisken

Rehber Olarak

Ogretmen o
%45 Ogretmen
8,5%
Bigimlendirici

Olarak Ogretmen
3%

Sevilen ve Hosa
Giden Unsur Olarak
Ogretmen
15%

Sekil 2. Ogretmen Kavramma Yonelik Metafor Kullanan Tiim Ogrencilerin Kategorilere
Dagilimi1 ( %)

Tablo 4’e gore; “Bilgi Kaynag1 Olarak Ogretmen” kategorisi; hem dgrencilerin iirettigi
metafor sayist olarak hem de metaforu kullanan 6grenci sayis1 olarak birinci sirada yer
almaktadir. En fazla metafor kullanilan kategori olarak “Sevilen ve Hosa Giden Unsur
Olarak Ogretmen” kategorisi 2. sirada yer alirken, metaforu kullanan Ogrenci sayisi
bakimindan 2. sirada “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisi yer almaktadir. Her bir
kategoride iiretilen metafor sayilarina bakildiginda 3. sirada “Rehber Olarak Ogretmen”,
4.sirada “Aydinlatict Olarak Ogretmen”, 5. sirada “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen”, 6.
sirada “Bicimlendirici Olarak Ogretmen”, 7. sirada “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” ve
“Verimsiz Ogretmen” kategorileri yer almaktadir. Her bir kategoride metaforu kullanan
ogrenci sayilarma bakildiginda ise 3. sirada “Aydinlatici Olarak Ogretmen”, 4. sirada
“Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”, 5. sirada “Rehber Olarak Ogretmen”, 6.
sirada “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen”, 7. sirada “Bigimlendirici Olarak Ogretmen” ve

“Verimsiz Ogretmen” kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir.
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5.1.2.1 Birinci Kategoriye Iliskin Bulgular (Aydinlatict Olarak

Ogretmen Kategorisi)

Tablo 5

Aydinlatici Olarak Ogretmen Kategorisinde Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin Dagilimi

Metafor (n=86) Ogrenci (n=198)
Metaforlar

(Kodlar) Sayist Dagilim1 Sayist Dagilimi
f % f %

Kategori

ay (2)

ay 15181 (1)
ayna (1)
giines (11)
151k (5)
kandil (1)
lamba (1)
mesale (1)
mum (8)
yildiz (4)

Toplam 10 12 35 17,5

Aydlatici
Olarak
Ogretmen

Tablo 5’ gore; “Aydinlatict Olarak Ogretmen” kategorisi 10 adet (%12) metafor ile
iliskilendirilmistir. Bu kategoriyle ilgili metaforlar; giines (11), mum (8), 151k (5), yildiz (4),
ay (2), ay 15181 (1), ayna (1), kandil (1), lamba (1) ve mesale (1) metaforlaridir. Bu kategoriyi
35 (%17,5) dgrenci temsil etmektedir. ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin dgretmen
konusundaki goriisleri genel olarak Ogrencisi i¢in “bilgileri ile aydinlatici, cehaletten
kurtaric1” birini ¢agristirmaktadir. Yani sira 6grencilerin “Aydmlatici Olarak Ogretmen”
kategorisiyle iliskilendirilen goriislerinden alinan dogrudan ifadelerden bazilar1 asagida

verilmistir:
0.1. Ogretmen giines gibidir; ¢iinkii bilgileriyle bizi aydinlatir.

0.2. Ogretmen mum gibidir; ¢iinkii egitirken, yasamin siirdiiriirken etrafina mum gibi 151k

sacar.

0.3. Ogretmen yildiz gibidir; ¢iinkii y1ldizlar geceleri Diinya’y1 aydimlatir, 6gretmenimiz de

bilgisiyle bizi aydinlatir.
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0.4. Ogretmen 151k gibidir; ciinkii hayatimizi1 her zaman aydinlatir, karanliktan ve cahillikten

kurtarir.

0.5. Ogretmen ay gibidir; ¢iinkii karanlik diinyamiz1 aydilatir.

0.6. Ogretmen mesale gibidir; ¢iinkii bizi karanliktan aydinliga ¢ikarir.

0.7. Ogretmen kandil gibidir; kendini yakarak, kendinden feda ederek dgrencisini aydinlatir.

0.8. Ogretmen ayna gibidir; ona yansiyan 15181 bize yansitir ve bizim de 1siktan

yararlanmamizi saglar, 151k da bilgi anlamina gelir.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasildigi lizere; ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
birinci kategoriye iliskin olarak O6gretmene yonelik gorisleri; 6gretmenin bilgileri ile
ogrencilerini aydinlatan, onlari cehaletten kurtaran ve bunu yaparken de kendisini feda eden
biri gibi oldugu ydniindedir. Ogrencilerin 6gretmeni aydinlatici olarak gérmeleri; onlarmn
yasamlarinda heniiz tiim bilgilere sahip olmamasi, bu ylizden kendilerini her konuda bilgi
sahibi yapabilecek ve boylece ufuklarina ve zihinlerine yeni bilgilerle 151k tutup, yeni

ogrenmeler saglayabilecek biri olarak gormelerinden kaynakli olabilir.

5.1.2.2. Ikinci Kategoriye Iliskin Bulgular (Bicimlendirici Olarak
Ogretmen Kategorisi)
Tablo 6

Bicimlendirici Olarak Ogretmen Kategorisinde Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin
Dagilimi

Metafor (n=86) Ogrenci (n=198)
Kategori Metaforlar Sayis1 Dagilimi Sayisi Dagilimi
(Kodlar)
f % f %
ciftei (1)
heykeltiras (1)
Bigimlendirici marangoz (1)
Ogretmen sarraf (1)
toprak (1)
tugla (1)
Toplam 6 7 6 3
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Tablo 6’ya gore; “Bigimlendirici Olarak Ogretmen” Kkategorisi 6 adet (%7) metafor ile
iligkilendirilmistir. Bu kategori ile ilgili metaforlar; ¢iftci (1), heykeltiras (1), marangoz (1),
sarraf (1), toprak (1), tugla (1) metaforlaridir. Bu kategoriyi 6 ( %3) 06grenci temsil
etmektedir. lkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin 6gretmen konusundaki gériisleri genel
olarak 6grencisini “bi¢cimlendiren, sekil veren, doniistiiren” birini ¢agristirmaktadir. Yani
sira ogrencilerin - “Bicimlendirici Olarak Ogretmen” kategorisiyle iliskilendirilen

gorlislerinden alinan dogrudan ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir:

0.9. Ogretmen cift¢i gibidir; ¢iinkii bize dgrettigi her bilgi ¢iftcinin iiriinlerini sulayip
bliylitmesi gibidir.

0.10. Ogretmen heykeltiras gibidir; ¢iinkii grencilerini topluma hazirliyor.

O.11. Ogretmen marangoz gibidir; ¢iinkii bizlere sekil verir.

0.12. Ogretmen sarraf gibidir; ¢iinkii bizi isleyerek sekil verir.

0.13. Ogretmen toprak gibidir; ¢iinkii toprak dogaya can verir. Ogretmen de bize can vererek
bitki gibi bizi biyiitiir, sekillendirir.

0.14. Ogretmen tugla gibidir; ¢iinkii bilgilerimiz bizim duvarimizi olusturuyorsa, dgretmen

duvarimizi tamamlar.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasildig: iizere; ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
ikinci kategoriye iligskin olarak 6gretmene yonelik goriisleri; 6gretmenin eksik bilgileri
tamamlayan ve eksiklikleri tamamlamasiyla Ogrenciyi bilgiyle donatan; kisiliklerini
sekillendiren; bir seklin, bir isin ortaya ¢ikmasi i¢in emek veren, doniistiiren, degistiren
sanatkar ve zanaatkar birine benzetmislerdir. Burada kendilerini emek verilen is, sekil yerine
koymuslardir. Ogrencilerin dgretmeni bigimlendirici olarak gérmeleri; kisiliklerinin olusum
ve gelisim asamasinda oldugunun farkinda olmalar1 ve bu siirecte 6gretmenlerinin kisilik
gelisimlerine bilgi ve davraniglariyla katkida bulunan biri oldugunu diisiinmelerinden

kaynakli olabilir.
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5.1.2.3. Uciincii Kategoriye Iliskin Bulgular (Bilgi Kaynag: Olarak

Ogretmen Kategorisi)

Tablo 7

Bilgi Kaynagi1 Ogretmen Kategorisinde Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin Dagilimi

Kategori

Metafor (n=86) Ogrenci (n=198)
Sayisi Dagilim1 Sayis1 Dagilim1
f % f %

Metaforlar
(Kodlar)

Bilgi
Kaynagi
Olarak
Ogretmen

agag (9)
banka (1)
beyin (1)
bilgi (2)

bilgi kiipii (1)
bilgi makinesi (1)
bilgin (1)
bilgisayar (1)
calisma (1)
Google (1)
hazine (1)
kalem(2)
kitap(17)
kiitiiphane (1)
monitor (1)
oksijen (1)
orman (1)
internet (1)
sesli kitap (1)
televizyon (3)
tuzluk (1)
uzay (1)
yemek (1)

Toplam

23 26,5 51 25,5

Tablo 7’ye gore; “Bilgi Kaynag1 Olarak Ogretmen” kategorisi 23 adet (%26,5) metafor ile

iligkilendirilmistir. Bu kategori ile ilgili metaforlar; agac (9), banka (1), beyin (1), bilgi (2),

bilgi kiipii (1), bilgi makinesi (1), bilgin (1), bilgisayar (1), ¢alisma (1), Google (1), hazine
(1), kalem (2), kitap (17), kiitiiphane (1), monitor (1), oksijen (1), orman (1), internet (1),

sesli kitap (1), televizyon (3), tuzluk (1), uzay (1), yemek (1) metaforlaridir. Bu kategoriyi

51 (%25,5) 6grenci temsil etmektedir. Ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin dgretmen

konusundaki goriisleri genel olarak 6grencinin “bilgi i¢in basvurulacak kaynak™ seklinde
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birini ¢agristirmaktadir. Yami sira  dgrencilerin “Bilgi Kaynagi Olarak Ogretmen”
kategorisiyle iligkilendirilen goriislerinden alinan dogrudan ifadelerden bazilar1 asagida

verilmistir:
0.15. Ogretmen agag gibidir; ¢iinkii oksijen yayar gibi bize bilgiler dagitir.

0.16. Ogretmen banka gibidir; ¢iinkii bilgi yiikliidiir. Her zaman bize yarar1 olur. Bize cash
(nakit/hazir) bilgi verirler.

0.17. Ogretmen hazine gibidir; ¢iinkii her gecen giin bize bilgi hazinesinden verir.

0.18. Ogretmen kalem gibidir; ¢iinkii kalem miirekkebini kagida aktarir, dgretmen de

bilgisini bize aktarir.

0.19. Ogretmen kitap gibidir; ¢iinkii onu kullandigin zaman sana biitiin bilgisini fedakarca

aktarir, kullanmazsan eger bir kenarda tozlanir.

0.20. Ogretmen oksijen gibidir; ¢iinkii bize 6gretilenlerle bir yere geliyoruz. Eger oksijen
bizim yasamimizi sagliyorsa ve dgrendiklerimizle bir yere geliyorsak bu ikisini birbiriyle

esit tutabiliriz.
0.21. Ogretmen televizyon gibidir; ¢iinkii televizyon bilgi verir, 8gretmen de bilgi verir.

0.22. Ogretmen tuzluk gibidir; ¢iinkii nasil tuzu olmayan yemek ise yaramazsa, 6gretmenin

bilgisi eklenmeyen 6grenci de ise yaramaz.

0.23. Ogretmen uzay gibidir; ciinkii iginde bir siirii gezegen vardir. Bu benzetmede
gezegenler bilgidir.

0.24. Ogretmen yemek gibidir; bizi bilgiyle doyurur.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasildig: iizere; ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
iclincii kategoriye iliskin olarak 6gretmene yonelik goriisleri; 6gretmenin ¢ok bilgili oldugu,
bu bilgilerin faydali oldugu, bilgisini 6grenciye aktarmasinin énemli oldugu, 6gretmenin
verdigi bilgilerin hayati degerde oldugu, Ogretmenin bilgileri Ogrencisine aktararak
kullanmas1 gerektigi, bilgi bankas1 gibi her an bilgi vermeye hazir oldugu, bu bilgilerin
ogretici ve c¢ok kiymetli oldugu, bilgisinin engin oldugu, bilgilerle donatilmis oldugu
yoniindedir. Ogrencilerin 6gretmeni bilgi kaynag olarak gormeleri; egitim ve 6gretim
ihtiyaglarin1 6n planda tutmalari, 6gretmene bu konuda ihtiya¢ duymalar1 ve bilgiye 6nem

vermelerinden kaynakli olabilir.
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5.1.2.4. Dérdiincii Kategoriye Iliskin Bulgular ( Rehber Olarak

Ogretmen Kategorisi)

Tablo 8

Rehber Olarak Ogretmen Kategorisinde Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin Dagilimi

Metafor (n=86) Ogrenci (n=198)
Sayis1 Dagilimi Sayis1 Dagilimi
f % f %

Metaforlar

Kategori (Kodlar)

anahtar (1)

bina temeli (1)
cumhuriyet (1)

devlet (1)

gelecek (1)

hayal gergeklestirici (1)
hayat dgreticisi (1)
kap1 (1)

kilavuz (3)

makine (1)

rehber (1)

silgi (1)

yol arkadas1 (1)

yol gosterici (2)
Toplam 14 16 17 8,5

Rehber
Qlarak
Ogretmen

Tablo 8’e gore; “Rehber Olarak Ogretmen” kategorisi 14 adet (%16) metafor ile
iliskilendirilmistir. Bu kategori ile ilgili metaforlar; anahtar (1), bina temeli (1), cumhuriyet
(1), devlet (1), gelecek (1), hayal gerceklestirici (1), hayat dgreticisi (1), kap1 (1), kilavuz
(3), makine (1), rehber (1), silgi (1), yol arkadas1 (1), yol gosterici (2) metaforlaridir. Bu
kategoriyi 17 (%8,5) dgrenci temsil etmektedir. Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin
ogretmen konusundaki gortisleri genel olarak 6grencisine “rehberlik eden, yol gdsteren”
birini cagristirmaktadir. Yam sira dgrencilerin “Rehber Olarak Ogretmen” kategorisiyle

iliskilendirilen goriislerinden alinan dogrudan ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir:
0.25. Ogretmen anahtar gibidir; ¢iinkii gelecege acilan kapilarda bize yardim eder.

0.26. Ogretmen bina temeli gibidir; ciinkii bina temelleri tasidig1 yapry1 ayakta tutar ve
saglam bina i¢in saglam temel gerekir. Ogretmen de hayatimiza rehberlik edecek kisidir ve

temeli ne kadar saglamsa bizim hayatimiza o kadar saglam yon verir.
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0.27. Ogretmen Cumbhuriyet gibidir, ciinkii dzgiirliik¢ii, mantiksal, hiir bireyler yaratan,

toplumda adaleti saglayan biridir.

0.28. Ogretmen devlet gibidir; ¢iinkii devlet yasamimizda, yaptigimiz her iste, iilkenin

mutlulugu ve geleceginde rehber gibidir.

0.29. Ogretmen kap1 gibidir; ¢iinkii seni baska ortamlara gétiiriir.
0.30. Ogretmen kilavuz gibidir; bize yolumuzu gosterir.

0.31. Ogretmen silgi gibidir; ¢iinkii senin yanlislarin1 diizeltir.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasildigi lizere; ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
dordiincii kategoriye iligkin 6gretmen konusundaki goriisleri; 6gretmenin 6grenciyi farkli
yasam ortamlartyla tanistirdigi, bilinmeyen konularda yol gosterici oldugu ve bu yoniiyle
hayatin 6nemli bir pargasi oldugu, saglam bir kisilige sahip oldugu takdirde saglam kisilikli
Ogrenciler yetistirecegi, gelece§e yon verdigi, hayat dair yanlis bilgi ve davranislari
diizelttigi, gelecege hazirlama siirecinde destekleyici ve yol gosterici olarak davrandigi,
ozgirliige, mantiga, ve adalete 6nem vererek bu tarz 6zellikleriyle 6rnek oldugu, iilkenin
mutlulugu ve refahina yonelik calismalarda yol gosterici oldugu yoniindedir. Ogrencilerin
Ogretmeni rehber olarak gormeleri; yasamlarinda olumlu ve olumsuz olgular1 ayirt edecek
bir rehbere ihtiyag duymalarindan ve iilkenin geleceginin yapilanmasi i¢in d6gretmenlerin

onemli kisilikler oldugunu diisiinmelerinden kaynakli olabilir.

5.1.2.5. Besinci Kategoriye Iliskin Bulgular ( Sevilen ve Hosa Giden
Unsur Olarak Ogretmen Kategorisi)

Tablo 9

Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen Kategorisinde Ogrencilerin Urettikleri

Metaforlarin Dagilimi

Metafor (n=86) Ogrenci (n=198)

Kategori Metaforlar Sayisi Dagilimi Sayisi Dagilimi1

g (Kodlar) Y g y g
f % f %
) altin (1)

SeV|Ien've cicek (5)

Hosa Giden elma (1)

Unsur Olarak

Ogretmen ev (1)

gil 3)
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giiliin merkezi (1)
giizel (1)
kalorifer (1)
melek (5)
sevgi (1)
sevgi konfetisi (1)
su (3)
seker (3)
sirin (1)
tilsim (1)
Toplam 15 17,5 29 15

Tablo 9’a gére; “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen” kategorisi 15 adet (%17,5)
metaforla iligkilendirilmistir. Bu kategori ile ilgili metaforlar; altin (1), ¢icek (5), elma (1),
ev (1), gil (3), giiliin merkezi (1), glizel (1), kalorifer (1), melek (5), sevgi (1), sevgi konfetisi
(1), su (3), seker (3), sirin (1), tilsim (1) metaforlaridir. Bu kategoriyi 29 (%15) 6grenci
temsil etmektedir. Ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin 6gretmen konusundaki goriisleri
genel olarak “Ogrencisi tarafindan sevilen, hosa giden, neseli, eglenceli” birini
cagristirmaktadir. Yani sira dgrencilerin “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”
kategorisiyle iliskilendirilen goriislerinden alinan dogrudan ifadelerden bazilar1 asagida
verilmistir:

0.32. Ogretmen altin gibidir, ¢iinkii cok degerlidir ve bu yiizden sevilir.

0.33. Ogretmen ¢igek gibidir; ¢iinkii polenleri etrafina sagilir ve etrafinda ona benzer
bireyler meydana gelir. Ogretmen ne kadar renkliyse, renkli bir ¢icekse dgrenciler de dyle

olur.
0.34. Ogretmen ev gibidir; ¢iinkii bize yuva olur.
0.35. Ogretmen giil gibidir; ¢iinkii sevilince agar ve mis gibi kokar.

0.36. Ogretmen giiliin merkezi gibidir; ¢iinkii giiliin merkezinde tohumlar vardir ve etrafinda

yapraklar vardir, 6gretmenin etrafinda toplanan 6grenciler gibi.
0.37. Ogretmen kalorifer gibidir; ¢iinkii konusunca odayu 1sitir, susunca oda sogur.
0.38. Ogretmen melek gibidir; ¢iinkii melekler gibi davranirlar.

0.39. Ogretmen sevgi gibidir; ¢iinkii herkesin hosuna gider.

58



0.40. Ogretmen seker gibidir; ¢iinkii tath dillidir ve herkes onu sever. Seker de tatlidir ve
herkes sever.

0.41. Ogretmen su gibidir; ¢iinkii bize hayat verir.

0.42.0gretmen tilsim gibidir; ciinkii hayat yolunda yiiriiyecek olan bireyi en giizel hale

getiren bir etki ile yetistirir, biiylisii de hi¢ bitmez.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasildigi iizere; ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
besinci kategoriye iliskin 6gretmen konusundaki goriisleri; 6gretmenin degerli, birlestirici,
etkileyici, sevimli, sakaci, eglenceli, sevilmeye layik, iyi huylu, nezaket sahibi, sevgi
gosteren, gerektiginde siginilabilecek biri oldugu yoniindedir. Ogrencilerin 6gretmeni
sevilen ve hosa giden bir unsur olarak gdormeleri; Ogrencilerin Ggretmeninin mesleki
ozelliklerinden ¢ok kisilik 6zelliklerinden sevgiyle yaklasma ve sevgiyle iletisim kurma
ozelligine 6nem vermelerinden ve 6gretmeni insani iligkiler ve iletisim becerileri acisindan

degerlendirmesinden kaynakli olabilir.

5.1.2.6. Altinct Kategoriye Iliskin Bulgular ( Sefkat Unsuru Olarak
Ogretmen)

Tablo 10

Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen Kategorisinde Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin Dagilimi

Metafor (n=86) Ogrenci (n=198)
Kategori Metaforlar Sayisi Dagilimi Sayisi Dagilimi
g (Kodlar) 18 g IS g
f % f %
aile (20)
Eenf;(lj‘:u anne (17)
Olarak arkadas (5)
Ogretmen baba (2)
cocuk (1)
Toplam 5 6 45 23

Tablo 10’a gore; “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisi 5 adet (% 6) metaforla
iligskilendirilmistir. Bu kategori ile ilgili metaforlar; aile (20), anne (17), arkadas (5), baba
(2),cocuk (1) metaforlaridir. Bu kategoriyi 45 (%23) &grenci temsil etmektedir. Ilkokul,

ortaokul ve lise 6grencilerinin 6gretmen konusundaki goriisleri genel olarak “Ogrencisini
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seven, ona sefkat ve ilgi gosteren ve koruyan “ birini ¢agrigtirmaktadir. Yani sira 6grencilerin
“Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisiyle iliskilendirilen goriislerinden alman

dogrudan ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir:

0.43. Ogretmen aile gibidir; ¢iinkii yeri geldiginde yardim eder, yeri geldiginde kizar. Ama

her zaman bizim iyiligimizi diistiniirler.

0.44. Ogretmen anne gibidir; ¢iinkii bize olan sevgisini annemiz gibi gdsterir ve bize

annemiz kadar sefkatli davranir.

0.45. Ogretmen arkadas gibidir; ¢iinkii arkadasta olmas1 gereken biitiin dzellikleri barindirir.

Yeri gelince sir saklar, yeri gelince bir dost gibi acin1 ve sevincini paylasir.
0.46. Ogretmen baba gibidir; ¢iinkii bizi cok seviyor.
0.47. Ogretmen gocuk gibidir, ¢iinkii cocuklar gibi yardimseverdir.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasildig: lizere; ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
altinc1 kategoriye iligkin 6gretmen konusundaki goriigleri; 0gretmenin sabirli, sefkatli,
sikintilara ortak olan, gerektiginde onlar adina ¢6zlim lireten, yardimsever, 6grencilerinin
basarisi igin ¢aba sarf edip emek veren, drnek olan, kotii aligkanliklardan koruyan, destek
olan ve d6grencilerini ¢ok seven ama tiim bunlar1 bir ebeveyn, arkadas, dost ya da ailenin
bakis acisina gére yapan bir kisi yoniindedir. Ogrencilerin dgretmeni sefkat unsuru biri
olarak gormeleri; Ogrencilerin  6gretmeninin  mesleki 6zelliklerinden c¢ok kisilik
ozelliklerinden sefkatle yaklasma ve sefkatle iletisim kurma 6zelligine 6nem vermelerinden
ve Ogretmeni insani iligkiler ve iletisim becerileri agisindan degerlendirmesinden kaynakli

olabilir.

5.1.2.7. Yedinci Kategoriye Iliskin Bulgular (Tutarsiz ve Degisken

Ogretmen)

Tablo 11

Tutarsiz ve Degisken Ogretmen Kategorisinde Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin Dagilimi

Metafor (n=86) Ogrenci (n=198)
Kategori Metaforlar Sayisi Dagilim Sayist Dagilimi
g (Kodlar) A & YIS &
f % f %
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bulutlu hava (2)

deniz (1)
kum (1)
Tutarsiz ve kus (1)
Degisken
5 kutu (1)
gretmen
renk climbiisii (1)
tablo (1)
tivey anne (1)
Toplam 8 9 9 4,5

Tablo 11°e gore; “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” kategorisi 8 adet (% 9) metaforla
iligkilendirilmistir. Bu kategori ile ilgili metaforlar; bulutlu hava (2), deniz (1), kum (1), kus
(1), kutu (1) renk ciimbiisii (1), tablo (1), livey anne (1) metaforlaridir. Bu kategoriyi 9
(%4,5) ogrenci temsil etmektedir. Ilkokul, ortaokul ve lise grencilerinin dgretmen
konusundaki goriisleri genel olarak “degisken ozelliklere sahip ve bunun yaninda ne
yapacag1 kestirilemeyen” birini cagristirmaktadir. Yani sira 6g8rencilerin “Degisken ve
Tutarsiz Ogretmen” kategorisiyle iliskilendirilen goriislerinden alinan dogrudan ifadelerden

bazilar1 agagida verilmistir:

0.48. Ogretmen bulutlu hava gibidir; ¢iinkii giinesli bir giinde enerji doluyken, havanin

bozmasiyla sizin birden kotii hissetmenizi saglar.
0.49. Ogretmen deniz gibidir; ¢iinkii fazla agilirsan bogulursun.

0.50. Ogretmen kum gibidir; ciinkii giines fazla geldiginde ayagimizi yakar; fakat hava
ferahken ¢ok gilizeldir. Sinirlendiginde bizi tizebilir; fakat sinirli degilken ¢ok giizeldir.

0.51. Ogretmen kus gibidir; ¢iinkii fazla sikarsan &liir, gevsek birakirsan ugar.

0.52. Ogretmen kutu gibidir; ¢iinkii bir kutunun icinde ne oldugunu bilemezsin. Agtikca

kotii ya da iyi siirprizler ¢ikabilir. Iste bu yiizden 6gretmen kutu gibidir.

0.53. Ogretmen renk ciimbiisii gibidir; ¢iinkii bazen bize iyi davranir, bazen kétii. Bazi
konulari iyi anlatir, bazilarini da biz anlamayiz. Yani bazen siyah bazen beyaz gibi. Hi¢ ruh

hallerini anlayamiyorum.

0.54. Ogretmen tablo gibidir; ¢iinkii tabloyu herkes anlamaz. Tablonun ne anlatmak istedigi

veya tablonun kisiden kisiye anlam1 ve sanati degisir. Ogrenciler her 6gretmenin dedigini,
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anlattifini anlamaz ve her 6gretmen tablo gibi farkli sekilde anlatir. Ama hepsi bir sey

ogretirken Ogrettigini savunur. Bazisi da agik sekilde ogretir.

0.55. Ogretmen iivey anne gibidir; ciinkii eger kanin kaynarsa samimi olur, eger kanimn

kaynamazsa nefret edersin.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasildig iizere; ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
yedinci kategoriye iliskin 6gretmen konusundaki goriisleri; 6gretmenin ruh halinin her an
degisebilecegi, soylemlerinde ve davraniglarinda tutarsiz oldugu; bu nedenle 6gretmene
temkinli yaklasilmas1 gerektigi yoniindedir. Ogrencilerin 8gretmeni tutarsiz ve degisken biri
olarak gormeleri; 6gretmeninin genel anlamda giivenilmeyen ya da glivenilmemesi gereken

bir kisilik oldugunu diisiinmelerinden kaynakli olabilir.

5.2.1.8. Sekizinci Kategoriye Iliskin Bulgular (Verimsiz Ogretmen)

Tablo 12

Verimsiz Ogretmen Kategorisinde Ogrencilerin Urettikleri Metaforlarin Dagilim

Metafor (n=86) Ogrenci (n=198)

Kategori I(\l/f:)tgrgrr)l ar Sayis1 Dagilimi Sayis1 Dagilimi
f % f %
en nefret ettigim kisi (1)
mikser (1)
Verimsiz  papagan (1)
Ogretmen  robot (1)
saat (2)
Toplam 5 6 6 3

Tablo 12’ye gore; “Verimsiz Ogretmen” kategorisi 6 adet (%6) metaforla iliskilendirilmistir.
Bu kategori ile ilgili metaforlar; en nefret ettigim kisi (1), mikser (1), papagan (1), robot (1),
saat (2) metaforlaridir. Bu kategoriyi 6 (%3) 6grenci temsil etmektedir. Ilkokul, ortaokul ve
lise 6grencilerinin 6gretmen konusundaki goriisleri genel olarak “isi konusunda ne yapmasi
gerektigini bilmeyen ve bu durumu degistirmeye de ¢abalamayan” birini ¢agristirmaktadir.
Yani sira 6grencilerin “Verimsiz Ogretmen” kategorisiyle iliskilendirilen goriislerinden

alinan dogrudan ifadelerden bazilari asagida verilmistir:

0.56. Ogretmen en nefret ettigim kisi gibidir; ¢iinkii ayrimcilik yaparlar, ¢ok sinirlidirler,

notla degerlendirirler, beni de sinirlendirirler.
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0.57. Ogretmen mikser gibidir; ¢iinkii 6grencide var olan bilgi birikimine kendisinde var

olan bilgiyi aktarmaya ¢alisirken, 6grencide var olan bilgi birikimini yok eder.
0.58.0gretmen papagan gibidir; ¢iinkii ayn1 seyi siirekli tekrarlar.

0.59. Ogretmen robot gibidir; ¢iinkii programlanmis bir robot gibi sadece ders dgretip

ciktyorlar. Sosyal bir etkinlik, faaliyet yok.
0.60. Ogretmen saat gibidir; ¢iinkii bizi sinifa 40 dakika hapseder.

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasildig: {izere; ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
sekizinci kategoriye iliskin Ogretmen konusundaki goriisleri; Ogretmenin bilgilerini
ogrencilerine aktaramadigi, bilgi verme konusunda yetersiz kaldigi, bilgi birikimini
zenginlestirmek i¢in ¢caba gdstermedigi; ayrica davraniglarinda ayrimer, sinirli ve bilingsizce
davrandig1 yoniindedir. Ogrencilerin  dgretmeni verimsiz biri olarak gdrmeleri;
Ogretmeninin asil gorevinin bilgi vermek oldugu fakat bu goérevi gerektigi gibi yerine
getiremedi; ayrica olumsuz tavirlarinin olumlu tavirlarindan daha c¢ok dikkat gektigini

diistinmelerinden kaynakli olabilir.

5.3. Okul Diizeylerine Gore Ogretmen Algilarina iliskin Bulgular

Arastirma sorusu 1: Ilkokul dgrencilerinin “6gretmen” kavramina yénelik kullandiklari

metaforlar ve bu metaforlarin ortak ozellikleri nelerdir?

Arastirma Sorusu 2: Ortaokul 6grencilerinin “6gretmen” kavramina yonelik kullandiklari

metaforlar ve bu metaforlarin ortak 6zellikleri nelerdir?

Arastirma Sorusu 3: Lise Ogrencilerinin “0gretmen” kavramina yonelik kullandiklar:

metaforlar ve bu metaforlarin ortak 6zellikleri nelerdir?

Bu béliimde arastirmanin birinci, ikinci, liclincli sorularina yanit aranmistir. Katilimcilarin
okul diizeylerine gore olusturduklari metaforlar ve bu metaforlarin ortak ozelliklerinin
kavramsal kategorilere dagilimi frekans ve yiizde olarak hesaplanarak nicel veri analizi

yapilmis ve elde edilen veriler yorumlanmustir.
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5.3.1. Okul Diizeylerine Gore Ogretmen Algsi ile Tlgili Metaforlarin Dagilim

5.3.1.1. [Ilkokul Ogrencilerinin Ogretmen Algisi Ile Ilgili

Metaforlarinin Dagilimi

Ilkokul grencilerinin dgretmen konusunda gelistirdikleri metaforlara iliskin elde edilen
bulgular Tablo 13’te verilmistir:

Tablo 13

Ilkokul ~ Ogrencilerinin  Ogretmen Kavramina Yonelik  Urettikleri  Metaforlarinin
Kategorilere Gore Dagilimi

Metafor(n=25) Ogrenci(n=40)
. Metaforlar
Kategori
(Kodlar) Sayis1t  Dagilimi  Sayist  Dagilimi
f % f %
Aydinlatict giines (1)
Olarak mum (2)
Ogretmen yildiz (1)
Toplam 3 12 4 10
Bigimlendirici eykeltras (1)
Olarak marangoz (1)
Oretmen sarraf (1)
toprak (1)
Toplam 4 15 4 10
bilgi (1)
bilgi makinesi (1)
bilgisayar (1)
Bilgi Kaynagi beyin (1)
Olarak Google (1)
Ogretmen internet (1)
kalem (1)
kitap (3)
televizyon (2)
Toplam 9 35 12 30
altin (1)
Sevilen ve ev (1)
Hosa Giden giil (1)
Unsur Olarak  melek (2)
Ogretmen sevgi (1)
seker (3)
Toplam 6 23 9 22,5
Sefkat Unsuru aile (2)
Olarak anne (8)

Ogretmen baba (1)
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Toplam 3 15 11 27,5
Genel Toplam 25 100 40 100

Tablo 13 incelendiginde; ilkokul Ogrencilerinin toplamda 25 metafor irettikleri
goriilmektedir. Ogretmen konulu metaforlar kullanim sikligma gére su  sekilde
siralanmaktadir: Anne (8), kitap (3) ve seker (3), aile (2), melek (2), mum (2), televizyon
(2), altin (1), baba (1), beyin (1), bilgi (1), bilgi makinesi (1), bilgisayar (1), ev (1), Google
(1), giil (1), glines (1), heykeltiras (1), internet (1), kalem (1), kitap (1), marangoz (1), sarraf
(1), sevgi (1), yildiz (1).

Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin kavramsal kategorilere gére dagilimma bakildiginda
frekans sikligina gore “Bilgi Kaynagi Olarak Ogretmen” Kategorisinde 9 (% 35), “Sevilen
ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen” Kategorisinde 6 (%23), “Bigimlendirici Olarak
Ogretmen” ve “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisinde 3 (%15) , “Aydmnlatict
Olarak Ogretmen” kategorisinde 3 (%12) metafor fiirettikleri belirlenmistir. Ilkokul
ogrencilerinin “Rehber Olarak Ogretmen”, “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” ve “Verimsiz
Ogretmen” kategorilerinde metafor iiretmedigi goriilmektedir. Tablo 13’ten yararlanilarak
ilkokul 6grencilerinin 6gretmen kavramina yonelik irettikleri metaforlarin kategorilere

dagilimi (%) Sekil 3’te gosterilmistir:

Bicimlendirici
Olarak Ogretmen
15%

Sefkat Unsuru
Olarak Ogretmen
15%

Sevilen ve Hosa
Giden Unsur Olarak
Ogretmen
23%

Aydinlatici Olarak
Ogretmen
12%

Sekil 3. 1lkokul Ogrencilerinin Ogretmen Kavramma Yénelik Urettikleri Metaforlarin
Kategorilere Dagilimi (%)
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Tablo 13’e¢ gore; her bir kavramsal kategoriye metafor iireten toplamda 40 ilkokul
ogrencisinin kategorilere dagilimina bakildiginda frekans sikligina gore “Bilgi Kaynagi
Olarak Ogretmen” kategorisinde 12 (%30) kisi, “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen”
kategorisinde 11 (%27,5) kisi, “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”
kategorisinde 9 (%22,5) kisi, “Aydimlatict Olarak Ogretmen” ve “Bigimlendirici Olarak
Ogretmen” kategorisinde 4’er (%10°ar) kisi metafor iiretmistir. Tablo 13’ten yararlanilarak
ogretmen kavramina yonelik metafor tireten ilkokul 6grencilerinin kategorilere dagilimi (%)

Sekil 4’te gosterilmistir:

Bicimlendirici
Olarak Ogretmen
10%

Sefkat Unsuru
Olarak Ogretmen
27,5%

Sevilen ve Hosa
Giden Unsur Olarak
Ogretmen
22,5%

Aydinlatici Olarak
Ogretmen
10%

Sekil 4. Ogretmen Kavramina Yénelik Metafor Ureten ilkokul Ogrencilerinin Kategorilere
Dagilimi (%)

Tablo 13’e gore; “Bilgi Kaynag1 Olarak Ogretmen” kategorisi; hem ilkokul 6grencilerinin
irettigi metafor sayisi olarak hem de metaforu kullanan 6grenci sayis1 olarak birinci sirada
yer almaktadir. En fazla metafor kullanilan kategori olarak “Sevilen ve Hosa Giden Unsur
Olarak Ogretmen” kategorisi 2. sirada yer alirken, metaforu kullanan 6grenci sayisi
bakimindan 2. sirada “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisi yer almaktadir. Her bir
kategoride iretilen metafor sayilarina bakildiginda 3. sirada “Bigimlendirici Olarak

Ogretmen” ve “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen”, 4.sirada ise “Aydimlatict Olarak
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Ogretmen” kategorisi yer almaktadir. Her bir kategoride metaforu kullanan o&grenci
sayilarina bakildiginda ise 3. sirada “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”, 4.
sirada ise “Aydinlatici Olarak Ogretmen ve Bigimlendirici Olarak Ogretmen” kategorileri

yer almaktadir.

Ilkokul 6grencilerinin dgretmen konusundaki goriisleri incelendiginde, “Sefkat Unsuru

Olarak Ogretmen” kategorisinde yer alan “anne” metaforunun én plana ¢iktig1 gdzlenmistir.

5.3.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmen Algist Ile Ilgili

Metaforlarinin Dagilimi
Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen konusunda gelistirdikleri metaforlara iliskin elde edilen

bulgular Tablo 14’te verilmistir:

Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmen Kavramina Yonelik Urettikleri Metaforlarinin
Kategorilere Gore Dagilimi

Metafor(n=45) Ogrenci(n=79)
: Metaforlar . .
Kategori (Kodlar) Sayist  Dagilimi Sayist  Dagilimi
f % f %
ay (1)
ay 15181 (1)
Aydinlatici a).{na (1)
Olarak gullzeé)(‘l)
Ogretmen kandil (1)
mum (5)
yildiz (2)
Toplam 8 18 18 22,5
Bicimlendirici -
Olgrak tl.lgl‘? (1)
Ogretmen ciftci (1)
Toplam 2 4,5 2 2,5
agag (4)
bilgi (1)
bilgi kiipii (1)
Bilgi Kaynagi bilgin (1)
Olarak gah_sma (1)
Ogretmen hazine (1)
kalem (1)
kitap (7)
kiitiiphane (1)
orman (1)
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sesli kitap (1)
televizyon (1)

uzay (1)
yemek (1)

Toplam 14 31 23 29
bina temeli (1)

Rehber kap1 (1)

Olarak kilavuz (1)

Ogretmen makine (1)
rehber (1)

Toplam 5 11 5 6
cicek (2)

Sevilen ve giizel (1)

Hosa Giden melek (3)
Unsur Olarak  sevgi konfetisi (1)

Ogretmen su (1)
sirin (1)
Toplam 6 13,5 9 12,5
aile (10)
Sefkat Unsuru anne (3)
Olarak baba (1)
Ogretmen cocuk (1)
arkadas (1)
Toplam 5 11 16 20
bulutlu hava (2)
Tutarsiz ve kum (1)
Degisken kutu (1)
Ogretmen renk ciimbiisii (1)
iivey anne (1)
Toplam 5 11 6 7,5
Genel Toplam 45 100 79 100

Tablo 14 incelendiginde; ortaokul oOgrencilerinin toplamda 45 metafor irettikleri
goriilmektedir. Ogretmen konulu metaforlar kullanim sikligina gore su sekilde
siralanmaktadir: Aile (10), kitap (7), mum (5), aga¢ (4), giines (4), anne (3), 1s1k (3), melek
(3), bulutlu hava (2), ¢igek (2), yildiz (2), ay (1), ay 15181 (1), ayna (1), baba (1), bilgi (1),
bilgi kiipii (1), bilgin (1), bina temeli (1), calisma (1), ¢iftci (1), gocuk (1), dost (1), glizel
(1), hazine (1), kandil (1), kalem (1), kap1 (1), kilavuz (1), kum (1), kutu (1), kiitiiphane (1),
makine (1), orman (1), rehber (1), renk climbiisii (1), sesli kitap (1), sevgi konfetisi (1), su
(1), sirin (1), televizyon (1), tugla (1), uzay (1), tivey anne (1), yemek (1).

Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin kavramsal kategorilere gére dagilimma bakildiginda

frekans sikhigina gore “Bilgi Kaynag Olarak Ogretmen” kategorisinde 14 (% 31),
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“Aydinlatic1 Olarak Ogretmen” kategorisinde 8 (%17), “Sevilen ve Hosa Giden Unsur
Olarak Ogretmen” Kategorisinde 6 (%13,5), “Rehber Olarak Ogretmen” kategorisinde 5
(%11), “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisinde 5 (%11) ve “Tutarsiz ve Degisken
Ogretmen” kategorisinde 5 (%11), “Bicimlendirici Olarak Ogretmen” Kategorisinde 2 (%4)
metafor drettikleri belirlenmistir. Ortaokul dgrencilerinin  “Verimsiz Ogretmen”
kategorisinde metafor iiretmedikleri goriilmektedir. Tablo 14’ten yararlanilarak ortaokul
ogrencilerinin 6gretmen kavramina yonelik iirettikleri metaforlarin kategorilere dagilimi (%)

Sekil 5’te gosterilmistir:

Rehber Olarak
Ogret
Tutarsiz ve gretmen N
.. 11%
Degisken
Ogretmen
11%

Bicimlendirici
Olarak Ogretmen _,
4,5%

Sekil 5. Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmen Kavramma Yonelik Urettikleri Metaforlarin
Kategorilere Dagilimi1 (%)

Tablo 14’e gore; her bir kavramsal kategoriye metafor ilireten toplamda 79 ortaokul
ogrencisinin kategorilere dagilimina bakildiginda frekans sikligina gore “Bilgi Kaynagi
Olarak Ogretmen” kategorisinde 23 (%29) kisi, “Aydinlatict Olarak Ogretmen”
kategorisinde 18 (%22,5) kisi, “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” kategorisinde 16 (%20)
kisi, “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen” Kkategorisinde 9 (%12,5) kisi,
“Tutarsiz ve Degisken Ogretmen kategorisinde 6 (%7,5) kisi, “Rehber Olarak Ogretmen”
kategorisinde 5(%6) kisi, “Bicimlendirici Olarak Ogretmen” kategorisinde 2 (%2,5) kisi
metafor tiretmistir. Tablo 14’ten yararlanilarak 6gretmen kavramina yonelik metafor tireten

ortaokul 6grencilerinin kategorilere dagilimi (%) Sekil 6’de gosterilmistir:
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Tutarsiz ve Rehber Olarak
Degisken / Ogretmen
Ogretmen 6%
Bigcimlendirici  7,5%
Olarak Ogretmen

2,5% T

Sevilen ve Ho

Giden Unsur Ol

Ogretmen
12,5%

Sekil 6. Ogretmen Kavramima Y énelik Metafor Ureten Ortaokul Ogrencilerinin Kategorilere
Dagilimi1 (%)

Tablo 14’e gore; “Bilgi Kaynag1 Olarak Ogretmen” kategorisi; hem ortaokul 6grencilerinin
irettigi metafor sayisi olarak hem de metaforu kullanan 6grenci sayisi olarak birinci sirada
yer almaktadir. En fazla metafor kullanilan kategori olarak “Aydinlatict Olarak Ogretmen”
kategorisi 2. sirada yer alirken, metaforu kullanan 68renci sayist bakimindan 2. sirada yine
“Aydinlatict Olarak Ogretmen” kategorisi yer almaktadir. Her bir kategoride iiretilen
metafor sayilarma bakildiginda 3. sirada “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”
kategorisi, 4. Sirada “Rehber Olarak Ogretmen” kategorisi, “Sefkat Unsuru Olarak
Ogretmen” kategorisi ve “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” Kategorisi, 5. ve son sirada ise
“Bigimlendirici Olarak Ogretmen” kategorisi yer almaktadir. Her bir kategoride metaforu
kullanan dgrenci sayilarina bakildiginda ise 3. sirada “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen”, 4.
sirada “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”, 5. sirada “Tutarsiz ve Degisken
Ogretmen”, 6. sirada “Rehber Olarak Ogretmen ve 7. sirada “Bicimlendirici Olarak

Ogretmen” kategorileri yer almaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen konusundaki goriisleri incelendiginde “Sefkat Unsuru

Olarak Ogretmen” kategorisinde yer alan “aile ” metaforunun 6n plana ¢iktig1 gdzlenmistir.
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5.3.1.3. Lise Ogrencilerinin Ogretmen Algisi Ile Ilgili

Metaforlarinin Dagilini

Lise oOgrencilerinin 0gretmen konusunda gelistirdikleri metaforlara iligkin elde edilen

bulgular Tablo 15°te verilmistir:

Tablo 15

Lise Ogrencilerinin Ogretmen Kavramina Yonelik Urettikleri Metaforlarimin Kategorilere
Gore Dagilimi

Metafor(n=41) Ogrenci(n=79)
Kategori Metaforlar Sayist  Dagilimi  Sayis1i  Dagilimi
g (Kodlar) Y g Y g
f % f %
ay (1)
giines (6)
Aydinlatici 151k (2)
Olarak lamba (1)
Ogretmen mesale (1)
mum (1)
yildiz (1)
Toplam 7 17 13 16,5
agag (5)
Bilei K _ banka (1)
ilgi Kaynagi .
Olarak kltap (7)
Ogretmen monitor (1)
oksijen (1)
tuzluk (1)
Toplam 6 14,5 16 20
anahtar(1)
cumhuriyet (1)
devlet (1)
gelecek (1)
Rehber Olarak hayal gerceklestirici (1)
Ogretmen hayat dgretici (1)
kilavuz (2)
silgi (1)
yol arkadas1 (1)
yol gosterici (2)
Toplam 10 24,5 12 15
Sevilen ve :
Hosa Giden cicek (3)
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Unsur Olarak  elma (1)
Ogretmen giil (2)
giiliin merkezi (1)
kalorifer (1)
su (2)
tilsim (1)
Toplam 7 17 11 14
Sefkat Unsuru  aile (8)
Olarak anne (6)
Ogretmen arkadas (4)
Toplam 3 7,5 18 23
Tutarsiz ve deniz (1)
Degisken kus (1)
Ogretmen tablo (1)
Toplam 3 7,5 3 4
en nefret ettigim kisi (1)
o mikser (1)
\"/?rlmsu papagan (1)
Ogretmen robot (1)
saat (2)
Toplam 5 12 6 7,5
Genel Toplam 41 100 79 100

Tablo 15 incelendiginde; lise 6grencilerinin toplamda 41 metafor tirettikleri goriilmektedir.
Ogretmen konulu metaforlar kullanim sikligina gére su sekilde siralanmaktadir: Aile (8),
kitap (7), anne (6), giines (6), agag (5), arkadas (4), ¢igek (3), giil (2), 151k (2), kilavuz (2),
saat (2), su (2), anahtar (1), ay (1), banka (1), cumhuriyet (1), deniz (1), devlet (1), elma (1),
en nefret ettigim kisi (1), gelecek (1), giiliin merkezi (1), hayal gerceklestirici (1), hayat
ogretici (1), kalorifer (1), kus (1), lamba (1), mesale (1), mikser (1), monitdr (1), mum (1),
oksijen (1), papagan (1), robot (1),silgi (1), sablon (1), tablo (1), tilsim (1), tuzluk (1), y1ldiz
(1), yol arkadasi (1), yol gosterici (1).

Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin kavramsal kategorilere gore dagilimina bakildiginda
frekans sikligina gére “Rehber Olarak Ogretmen” kategorisinde 10 (% 24,5), “Aydinlatict
Olarak Ogretmen” kategorisi ile “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”
kategorisinde 7 (%17), “Bilgi Kaynagi Olarak Ogretmen” kategorisinde 6 (%14,5)

“Verimsiz Ogretmen” Kategorisinde 5 (%12), “Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen”

72



kategorisinde ve “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” kategorisinde 3 (%7,5) metafor
iirettikleri, “Bigimlendirici Olarak Ogretmen” kategorisinde ise hi¢ metafor iiretmedikleri
belirlenmistir. Tablo 15’ten yararlanilarak lise 6grencilerinin 6gretmen kavramina yonelik

rettikleri metaforlarin kategorilere dagilimi (%) Sekil 7°da gosterilmistir:

Bil

Verimsiz
Ogretmen
%12

Rehber Olarak
Ogretmen

Ogretmen
%7,5

Sekil 7. Lise Ogrencilerinin Ogretmen Kavramma Yonelik Urettikleri Metaforlarin
Kategorilere Dagilimi (%)

Tabloya gore her bir kavramsal kategoriye metafor iireten toplamda 79 lise 6grencisinin
kategorilere dagilimma bakildiginda frekans sikligina gore “Sefkat Unsuru Olarak
Ogretmen” kategorisinde 18 (%23) kisi, “Bilgi Kaynag1 Olarak Ogretmen” kategorisinde 16
(%20) kisi, “Aydinlatict Olarak Ogretmen” kategorisinde 13 (%16,5) kisi, “Rehber Olarak
Ogretmen” kategorisinde 12 (%15) kisi, “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen”
kategorisinde 11 (%14) kisi, “Verimsiz Ogretmen” kategorisinde 6 (%7,5) kisi, “Tutarsiz ve
Degisken Ogretmen” Kkategorisinde 3 (%4) kisi metafor iiretmistir. Tablo 15’ten
yararlanilarak 6gretmen kavramina yonelik metafor iireten lise 6grencilerinin kategorilere

dagilimi (%) Sekil 8’de gosterilmistir:
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Verimsiz Ogretmen

%7,5 __
Rehber
Olarak
Ogretmen
Tutarsiz ve 15%
Degisken

Ogretmen
4%

Sekil 8. Ogretmen Kavramina Yonelik Metafor Ureten Lise Ogrencilerinin Kategorilere
Dagilimi1 (%)

Tabloya gore “Rehber Olarak Ogretmen” kategorisi; lise dgrencilerinin iirettigi metafor
sayisi olarak ilk sirada yer alirken, metaforu kullanan 6grenci sayisi olarak birinci sirada
“Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen kategorisi” yer almaktadir. En fazla metafor kullanilan
kategori olarak “Aydinlatict Olarak Ogretmen” ile “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak
Ogretmen” kategorileri 2. sirada yer alirken, metaforu kullanan 6grenci sayis1 bakimimdan
2. sirada “Bilgi Kaynag1 Olarak Ogretmen” kategorisi yer almaktadir. Her bir kategoride
iiretilen metafor sayilarma bakildiginda 3. sirada “Bilgi Kaynagi Olarak Ogretmen”
kategorisi, 4. sirada “Verimsiz Ogretmen” kategorisi, 5.sirada “Sefkat Unsuru Olarak
Ogretmen” kategorisi ile “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” Kategorisi yer almaktadir. Her
bir kategoride metaforu kullanan 6grenci sayilarina bakildiginda ise 3. sirada “Aydinlatict
Olarak Ogretmen”, 4. sirada “Rehber Olarak Ogretmen”, 5.sirada “Sevilen ve Hosa Giden
Unsur Olarak Ogretmen”, 6. sirada “Verimsiz Ogretmen”, 7. sirada “Tutarsiz ve Degisken

Ogretmen” kategorileri yer almaktadir.

Lise Ogrencilerinin 6gretmen konusundaki goriisleri incelendiginde ile “Sefkat Unsuru
Olarak Ogretmen” kategorisinde yer alan “aile” ve “anne” metaforlar ile “Bilgi Kaynag1
Ogretmen” kategorisinde yer alan “kitap” metaforu “Aydinlatici Ogretmen” kategorisinde

yer alan “giines ” metaforlarmin 6n plana ¢iktig1 gézlenmistir.
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5.4. Ogretmen Algisi ile Tlgili Metaforlarin Okul Diizeylerine Gore Karsilastirlmasi

Arastirma Sorusu 4: Ogrencilerin “6gretmen” kavramina yonelik goriisleri arasinda farkli

okul seviyelerine gore (ilkokul/ortaokul/lise) benzerlik ya da farklilik var midir?

Bu béliimde arastirmanin dordiincli sorusuna yanit aranmistir. Kavramsal kategorilerin
katilimcilarin okul diizeylerine gore farklilik ya da benzerlik gosterip gostermedigini
sinamak icin dgrenciler tarafindan 6gretmen kavramina yonelik olusturulan metaforlar ve
metaforu kullanan Ogrenciler frekans ve yiizde olarak hesaplanarak nicel veri analizi

yapilmis ve elde edilen veriler yorumlanmustir.

Ogrencilerin okul tiiriine gore dgretmen kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlara iliskin

elde edilen bulgular Tablo 16’da verilmistir:

Tablo 16

Metafor Ureten Ogrencilerin Okul Diizeylerine Gore Dagilimi

Tkokul Ortaokul Lise

f % f % f %
Aydinlatic1 Olarak Ogretmen 4 10 18 22,5 13 16,5
Bi¢imlendirici Olarak Ogretmen 4 10 2 25 0 0
Bilgi Kaynagi Olarak Ogretmen 12 30 23 29 16 20
Rehber Olarak Ogretmen 0 0 5 6 12 15
g"iginggriﬁ:ne'de” Unsur 9 225 9 125 11 14
Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen 11 27,5 16 20 18 23
Tutarsiz ve Degisken Ogretmen 0 0 6 7,5 3 4
Verimsiz Ogretmen 0 0 0 0 6 7,5
Toplam 40 100 79 100 79 100

Ogretmen konusunda metafor gelistiren farkli egitim diizeyindeki 6grencilerin kategorilere
gore dagilimlarinin karsilastirmasini yapmak amaciyla Tablo 16 nin hiicre yapis1 incelenmis
ve beklenen frekansi besin altina diisen hiicre sayist (n=9) toplam hiicrelerin yaklasik ytlizde
37,5’ini olusturdugu i¢in bu tabloda anlamlilik yorumu yapilamamis, sadece ¢apraz tablo
olarak kullanilmistir. Sonug olarak ytiriitiilecek ¢apraz tablo karsilagtirmalarinda oran (%)

ve siklik (f) degerleri incelenmistir. Ulasilan bulgular asagidaki gibi 6zetlenmistir:
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e Bicimlendirici olarak Ogretmen kategorisinde en sik metafor iiretenler ilkokul

ogrencileridir (4).

e Aydinlatict olarak 6gretmen (18), bilgi kaynagi olarak 6gretmen (23) ile tutarsiz ve
degisken 6gretmen (6) kategorilerinde metafor gelistiren 6grenci sayilar en fazla ortaokul

grubu igerisinden ¢ikmistir.

e Lise Ogrencileri bigimlendirici olarak o6gretmen kategorisinde hi¢ metafor

iiretmemislerdir.

e Rehber olarak 6gretmen (12), sevilen ve hosa giden unsur olarak 6gretmen (11), sefkat
unsuru olarak 6gretmen (18) ve verimsiz 6gretmen (6) kategorilerinde metafor {ireten

Ogrenci sayist lise 6grencileri arasinda ilkokul ve ortaokullara gére daha fazladir.

e ilkokul ve ortaokul 8grencileri 6gretmeni ilk sirada bilgi kaynagi olarak algilarken, lise

ogrencilerinin 6gretmeni ilk sirada sefkat unsuru olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

e ilkokul ve ortaokul o6grencileri Ogretmeni verimsiz olmasi ile ilgili olarak hig

iliskilendirmemistir.

e Ortaokul ve lise dgrencileri olumsuz olan tutarsiz ve degisken 6gretmen Kkategorisi ile
verimsiz 6gretmen kategorisinde metafor {retirken; ilkokul 6grencileri bu iki olumsuz

kategoride hi¢ metafor liretmemislerdir.

Tablo 16’dan yararlanilarak 6gretmen kavramina yonelik metafor iireten toplam G6grenci

sayilarinin okul diizeyine goére karsilastirilmasi (f) Sekil 9°da gosterilmistir:
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25

m ilkokul
m Ortaokul

W Lise

Sekil 9. Metaforlar Kullanan Toplam Ogrenci Sayilarinin Okul Diizeylerine Gére

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin okul tiiriine gore dgretmen kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlara iliskin

elde edilen bulgular Tablo 17°de verilmistir:

Tablo 17
Ogretmen Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlarin Okul Diizeyine Gére Kategorilere
Dagilimi
Okul Tiri
Kategoriler flkokul Ortaokul Lise
f % f % f %

Aydinlatic1 Olarak Ogretmen 3 12 8 18 7 17
Bi¢imlendirici Olarak Ogretmen 4 15 2 45 0 0
Bilgi Kaynag1 Olarak Ogretmen 9 35 14 31 6 14,5
Rehber Olarak Ogretmen 0 0 5 11 10 245
Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen 6 23 6 13,5 7 17
Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen 3 15 5 11 7,5
Tutarsiz ve Degisken Ogretmen 0 0 5 11 7,5
Verimsiz Ogretmen 0 0 0 0 5 12
Toplam 25 100 45 100 41 100
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Okul diizeylerine gore Ogrencilerin irettikleri metaforlarin kategorilere dagiliminin
karsilastirmasini yapmak amaciyla Tablo 17’nin hiicre yapisi incelenmis ve beklenen
frekansi besin altina diisen hiicre sayis1 (n=11) toplam hiicrelerin yaklasik yiizde 45,8’ ini
olusturdugu icin bu tabloda anlamlilik yorumu yapilamamis, sadece ¢apraz tablo olarak
kullanilmistir. Sonug olarak yiiriitiilecek ¢apraz tablo karsilastirmalarinda oran (%) ve siklik

(f) degerleri incelenmistir. Ulagilan bulgular asagidaki gibi 6zetlenmistir:

e ilkokul &grencileri o6gretmen konusunda (4) bigimlendirici olarak &gretmen
kategorisinde, ortaokul (2) ve lise (1) 6grencilerinden daha fazla metafor tiretmislerdir.
Bununla birlikte ilkokul ogrencileri rehber olarak ogretmen, tutarsiz ve degisken
ogretmen Kategorisi ile verimsiz Ogretmen Kkategorilerinde herhangi bir metafor

tretmemislerdir.

e Ortaokul dgrencileri aydinlatici olarak 6gretmen (8), bilgi kaynagi olarak 6gretmen (14),
sefkat unsuru olarak 6gretmen (5) ve tutarsiz ve degisken 6gretmen (5) kategorilerinde
ilkokul ve lise dgrencilerinden daha fazla metafor Giretmislerdir. Diger taraftan ortaokul
ogrencilerinin  tipk1 ilkokul Ogrencileri gibi verimsiz Ogretmen kategorisiyle
iliskilendirilebilecek herhangi bir metafor iiretmedikleri gozlenmistir. Verimsiz 6gretmen

konusundaki bulgunun ileri arastirmalarla desteklenmesi yerinde olacaktir.

e Lise 0grencileri 6gretmen konusunda rehber olarak 6gretmen (10) ve verimsiz 6gretmen
(5) kategorilerinde ilkokul ve ortaokul ogrencilerine gore daha fazla metafor

iiretmislerdir.

e Ilkokul ve ortaokul dgrencileri ilk sirada bilgi kaynag olarak dgretmen kategorisinde, lise
ogrencileri ise ilk sirada rehber Ogretmen kategorisinde sayica fazla metafor

iiretmislerdir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Ankara merkez il¢elerindeki ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin §gretmen
algilarina yonelik {rettikleri metaforlar ile bu metaforlarin ortak ozelliklerine gore
olusturduklar1 kavramsal kategoriler kapsaminda elde edilen sonuglara yer verilmistir.
Asagida yer alan sorulara yonelik sonuglar sirayla analiz edilmistir. Ayrica bu sonuglar, daha
once yapilan ve bu konuya iliskin olan aragtirmalardan elde edilen sonuglarla
karsilastirilarak yorumlanmistir. Bu boliimde sonug ve tartismalara yonelik oneriler de

sunulmustur.

[lkokul &grencileri toplamda 25 farkli metafor iiretmis; “dgretmen” kavramina yonelik
kullandiklar1 metaforlarda “anne” metaforunu 6n plana ¢ikarken en fazla kullandiklar1 diger
metaforlar “kitap” ve “seker” metaforlart olmustur. Erken donem 6grencilerin 6gretmeni
“anne” olarak algilamasi evden sonra en ¢ok vakit gegirdikleri ve ev disinda en ¢ok iletigim
kurduklar1 yetiskinin dgretmenleri olmasindan kaynaklaniyor olabilir. ilkokul dgrencileri
ilk swrada G6gretmeni “bilgi kaynagi” olarak, ikinci sirada ise “sefkat unsuru” olarak
gormektedirler. Ilkokul o6grencilerinin metafor iirettikleri kategorilere bakildiginda
ogretmene yonelik olumsuz ozelliklerin toplandigi “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen”
kategorisi ile “Verimsiz Ogretmen” kategorisinde hi¢ metafor {iretmedikleri goriilmiistiir.
Bu da ilkokul 6grencilerinin 6gretmene bakis agisinin ve Ogretmen algisinin tamamen
ogretmenin olumlu 6zellikleri tizerinden sekillendigini gostermektedir. Sengiil, Katranci ve
Cantimer (2014)’in yaptig1 ¢alismadan elde edilen sonuglar da bu ¢alismanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Sengiil vd. (2014)’nin c¢alismasinda ortaokul Ogrencilerinin
“matematik 0gretmeni” kavramina yonelik sahip olduklari algilar metaforlar yardimiyla

belirlenmistir. Bulgulara gore, matematik o6gretmenlerinin G6gretici, bilgili, rehber ve
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eglenceli yonlerine vurgu yapan “cicek, melek, gilines, kitap ve profesor gibi olumlu
metaforlarin iretildigi goriiliitken ¢ok az sayida olumsuz metafora yer verildigi ortaya
cikmistir. Gedikli (2014) nin 2011-2012 ve 2012-2013 egitim-6gretim yillarinda Istanbul'un
farkl ilgelerinde, devlet okulu ve 6zel okulda bulunan toplam 225 ortaokul 2, 3 ve 4. sinif
ogrencisinin “Tiirkge Ogretmeni “ne yonelik algilarini metaforlar araciligiyla belirlemek
amaciyla yaptig1 ¢alismada yaptig1 ¢alismada tiretilen metaforlar ortaokul 2, 3 ve 4. simif
ogrencilerinin Tiirkge 6gretmenlerine karst ¢ok olumlu bir bakis a¢isinda oldugunu
gostermekte ve bu ¢alismanin sonuglarini 6gretmenin olumlu 6zelliklerinin 6ne ¢ikmasi
bakimindan desteklemektedir. Yine Soysal ve Afacan (2012)’in 4, 5, 6, 7. ve 8. simf
ogrencilerinin “fen ve teknoloji Ogretmeni” kavramina yonelik yaptigi caligmada

ogrencilerin ¢ogunun 6gretmen algisina yonelik olumlu 6zellikler tasidig: tespit edilmistir.

Arastirmada ortaokul 6grencileri toplamda 45 farkli metafor iiretmis, “6gretmen” kavramina
yonelik kullandiklart metaforlarda “aile” metaforunu 6n plana c¢ikarken en fazla
kullandiklar1 diger metaforlar “kitap” ve “mum” metaforlart olmustur. Ortaokul 6grencileri
ogretmeni ilk sirada “bilgi kaynag1” olarak, ikinci sirada ise “aydinlatic’” olarak
gormiiglerdir. Ortaokul 6grencileri 6gretmeni ayrica olumsuz 6zellikleri ile tanimladiklar
“Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” kategorisinde de metafor iiretmisler ve &gretmeni
sOylemleri ve hareketleri ile tutarsiz olarak degerlendirmislerdir. Fakat ortaokul
ogrencilerinin 6gretmen algisinin ¢ogunlukla olumlu oldugu degerlendirilebilir. Ortaokul
ogrencilerinin  6gretmeni hem bilgi kaynagi olmasi hem de aydinlatict olarak
degerlendirmesi 6gretmeni daha ¢ok mesleki 6zellikleri ile degerlendirmesi; 6zellikle asil
gorevinin bilgi vermek ve bu bilgilerle 6grencileri hayata ve gelecege hazirlamak oldugunu

diisiinmesinden kaynakli olabilir.

Arastirmada lise 0grencileri toplamda 41 farkli metafor iiretmis, “68retmen” kavramina
yonelik kullandiklar1 metaforlarda “aile” metaforunu 6n plana ¢ikarken en fazla
kullandiklar1 diger metaforlar “kitap”, “anne” ve “giines” metaforlar1 olmustur. Lise
ogrencileri 6gretmeni ilk sirada “sefkat unsuru”, ikinci sirada ise “bilgi kaynagi” olarak
gormiislerdir. Lise Ogrencileri 6gretmeni ayrica olumsuz o6zellikleri ile tanimladiklari
“tutarsiz ve degisken Ogretmen” ve “verimsiz Ogretmen” kategorilerinde de metafor
iretmisler ve O6gretmeni sdylemleri ve hareketleri ile tutarsiz ve isini bilmeyen, yararh
olamayan biri olarak degerlendirmislerdir. Fakat lise Ogrencilerinin 6gretmen algisinin

cogunlukla olumlu oldugu degerlendirilebilir. Sosyallesme siirecinde ergen i¢in Snemli
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gordiigii konularda ailesi, hala bir bagvuru kaynagi olmaya devam etmektedir. (Kog, 2004).
Bu nedenle ergenlik donemi 6grencilerinin 6gretmeni sefkat unsuru olarak gérmesi ve “aile”
ve “anne” metaforlarini 6n plana ¢ikarmasi 6gretmeni de onlar icin sorunlariyla sefkatle

ilgilenecegini diislindiigii bir bagvuru kaynagi olarak gérmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Bu calismada arastirmaya katilan 198 Ggrenci toplamda 86 adet metafor iiretmistir.
Aragtirmada ilkokul 6grencileri 25, ortaokul 6grencileri 45, lise 6grencileri 41 farkli metafor
iiretmislerdir. Uretilen metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan incelenerek 8 kategori altinda
toplanmistir. Metaforu kullanan Ogrenci sayist bakimindan “Bilgi Kaynagi Olarak
Ogretmen” kategorisi en fazla sayida (51) metafor ile iliskilendirilirken, onu 45 metafor ile
“Sefkat Unsuru Olarak Ogretmen” Kategorisi izlemektedir. “Aydinlatici Olarak Ogretmen”
kategorisi 35, “Sevilen ve Hosa Giden Unsur Olarak Ogretmen” Kategorisi 29, “Rehber
Olarak Ogretmen kategorisi 177, “Tutarsiz ve Degisken Ogretmen” kategorisi 9,
“Bigimlendirici Olarak Ogretmen” Kategorisi 6, “Verimsiz Ogretmen” Kategorisi de 6
metafor ile iligkilendirilmistir. Aragtirmada 6gretmen kavramina iliskin kategorilerden 6
tanesinin olumlu nitelikler tasidigi, 2 tanesinin ise olumsuz niteliklere sahip oldugu
sOylenebilir. Buna gore tiim kademedeki 6grenci cogunlugunun 6gretmene yonelik algisinin

olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogretmen ilkokul dgrencileri tarafindan hicbir olumsuz 6zellik ile algilanmazken ortaokul
ve lisedeki 6grencilerin bir kismi tarafindan olumsuz niteliklerle tanimlanmistir. Buna gore
ortaokul ve lisede yer alan 6grencilerden bir kism1 6gretmeni “degisken 6zelliklere sahip ve
bunun yaninda ne yapacagi kestirilemeyen” ve “isi konusunda ne yapmasi gerektigini
bilmeyen ve bu durumu degistirmeye de ¢abalamayan™ biri olarak algilamaktadir. Bu da
ergenlik donemindeki ¢ocuklarin erken donem ¢ocukluga gore 6gretmene yonelik olumsuz
duygu ve diisiinceleri daha fazla gelistirdiklerini gostermektedir. Bu yoniiyle Ozpolat
(2002), yaptig1 calismada sosyolojik agidan Ogretmenlik meslegi ve Ogretmenlerin
toplumdaki yerini 6gretmen, 6grenci ve veli algilarina gore incelemis, arastirmaya dgrenci
orneklemi olarak 6,7,8. sinif 6grencileri ile lise ve dengi okullarda 6grenim géren dgrenciler
katilmistir. Arastirmanin bir boliimiinde 6grencilerin 6gretmenlere ne kadar 6nem verdigini
incelemistir. Arastirmada Ornekleme giren oOgrencilerden ilkdgretim Ogrencilerinin
ogretmene verdikleri onem % 91,5 iken, bu oran lise 6grencilerinde % 75,2’ye diismektedir.
Tulunay Ates (2016)’in ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin metaforik 6gretmen algisim

inceledigi ¢aligmada, tiretilen 12 kategoriden 2 tanesi 6gretmen algisinin olumsuz oldugu
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yoniindedir. Bu kategoriler “sevilmeyen ve cezalandirici biri olarak” ve “sikict ve yorucu
biri olarak” 6gretmen kategorileridir. Bu kategorilerde iiretilen metaforlara bakildiginda 4.
sinif 6grencilerinin her iki kategoride de 1’er tane, 8. sinif d6grencilerinin “sevilmeyen ve
cezalandiric1 biri olarak™ kategorisinde 15 tane, “sikici ve yorucu biri olarak™ kategorisinde
6 tane olumsuz metafor olusturdugu belirlenmistir. Bu arastirmalar da erken donem
cocukluktan ge¢ donem ¢ocukluga gecildikge, yani smif seviyesi yiikseldik¢e 6gretmen
algisinin  olumsuzlastigi yoniindedir ve bu bulgular yapilan c¢alisma ile paralellik
gostermektedir. Ergenlik doneminde 6gretmene yonelik olusturulan olumsuz metaforlarin

ergenlik donemi 6zelliklerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Calismanin bu yoniiyle 6gretmeni olumsuz o6zellikleriyle betimleyen baska calismalar da
bulunmaktadir (Ada, 2013; Ko¢,2014; Sengiil, Katranci ve Cantimer, 2014; Karasahinoglu,
2015). Egitimin en énemli paydaslarindan biri olan dgrencilerin 6gretmenle ilgili olumsuz

algilarinin nedenleri arastirilabilir.

Arastirmada en fazla 6ne ¢ikan metaforlarin “kitap, anne, aile, glines, aga¢c ve mum”
metaforlari; en fazla sayida metafor iiretilen kategorilerin de bu metaforlar icinde barindiran
“Aydinlatict Olarak Ogretmen, Bilgi Kaynagi Olarak Ogretmen, Sefkat Unsuru Olarak
Ogretmen” kategorileri oldugu goriilmektedir. Bu da dgrencilerin énemli ¢ogunlugunun
ogretmeni “aydinlatan, bilgiler veren, sefkatli” biri olarak algiladigini gostermektedir.
Ahkemoglu (2011), Ingilizce 6gretmenligi boliimii 6grencileri ve alam Ingilizce
ogretmenligi olmayan iiniversite dgrencileri ile yaptig1 ¢aligmada, Ingilizce dgretmenlerinin;

giines, kitap, anne metaforlarini en sik kullandiklart metaforlar olarak tespit etmistir.

Soydemir (2011), yaptig1 ¢alismada ebeveynlerin 6gretmenler hakkinda iirettikleri en ¢ok
benimsenen metaforlarin arasinda “kitap ve anne” metaforlarinin oldugunu tespit etmistir.
Tulunay Ates (2016)’in ilkokul ve ortaokul &grencilerinin 6gretmen ve okul hakkindaki
metaforlarini ortaya ¢ikarmak i¢in yaptig1 ¢aligmada ise en fazla iiretilen metaforlar sirasiyla
“anne-baba, cicek, kitap, anne, agag, giil, 151k, melek, baba, giines, mum” metaforlaridir. Ertlirk
(2017), yaptigi arastirmada ilkokul Ogrencilerinin Ogretmen kavramina yonelik metaforik
algilarin1 belirlemeyi amaclamistir. Ogrenciler 6gretmen kavramini en ¢ok “anne baba,
bilgisayar, firinci, ayakli sozliik ve glines” metaforlarina benzetmislerdir. Alan yazinda
yapilan daha Onceki caligmalarin, bu calisma ile en sik iiretilen metaforlar bakimindan

benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
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Ilk boyutta ilkokul &grencileri incelendiginde “anne” metaforunun, ortaokul ve lise
ogrencilerinde “aile” metaforlarinin 6n plana ¢iktig1 goriillmektedir. Calismanin sonucunda
en sik iiretilen metaforlara bakildiginda erken ¢ocukluk déneminde ve ergenlik doneminde
ogrencilerin 68retmeni sefkatli, ilgili, koruyucu olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Fakat
ogrencilerin en sik metafor trettigi kategoriler acisindan degerlendirildiginde; ilkokul ve
ortaokul 6grencilerinin 6gretmeni ilk sirada “bilgi kaynagi”; lise 6grencilerinin ise “sefkat

unsuru” olarak algiladiklar1 séylenebilir.

Arastirmada ortaokul 6grencileri 6gretmeni bilgi kaynagi olarak goren “kitap” metaforunu
sik kullanmiglar ve 6gretmeni ilk sirada “bilgi kaynagi” olarak gérmiislerdir. Ayrica ilkokul
ogrencileri de 6gretmeni ilk sirada “bilgi kaynag1” olarak gormektedir. Lise d6grencileri ise
ogretmeni ikinci sirada “bilgi kayna@i” olarak gormektedir ve “kitap” metaforunu sik
kullanmustir. Tlkokul ve ortaokul dgrencilerinin dgretmeni ilk sirada bilgi kaynag: olarak
gormelerini destekleyen g¢aligsmalar vardir. Saban (2004)’in sinif dgretmeni adaylart ile
yaptig1 ¢alismada da “bilgi saglayici 6gretmen” kategorisi ilk sirada yer almistir. Kog
(2014)’un sinif 6gretmeni adaylar ile yaptig1 calismada ilk sirada “bilgi kaynagi 6gretmen”
kategorisi yer almistir. Wells Yalgin (2015)’1n yaptigr ¢alismada Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda okuyan 6grenciler 6gretmen metaforunda en
fazla “bilgi kaynag1” kategorisinde metafor lretmislerdir. Asaman (2013)’m yaptig
caligmanin bir boliimiinde de ilkogretim ikinci kademe, gérme ve isitme engelli 6grencilerin
“ogretmen” kavramina yonelik algilarinin kavramsal metaforlar yoluyla agiga ¢ikarilmasini
amaclamistir. Arastirmanin bulgulari, gorme ve isitme engelli 6grencilerin, “6gretmeni” ilk
sirada bilgi kaynagi olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Tercan (2015)’in yaptigi
calismada ise Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Dil Egitimi Boliimii'nde 6grenim
gdérmekte olan 130 sinif dgrencisinden gocuklara Ingilizce dgretimi dersini almayan 2. sinif
ogrencileri bu 6gretmenleri ilk sirada “bilginin kaynag1” olarak gérmektedir. Tulunay Ates
(2016)’in ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 6gretmen ve okul hakkindaki metaforlarini
ortaya ¢ikarmayi1 amacladigi calismada G6grenciler 6gretmeni ilk sirada “bilgi verici ve
besleyici” olarak algilamislardir. Ertiirk (2017)iin ilkokul dgrencileri ile yaptigi ¢caligmada
da ilkokul 6grencileri 6gretmeni ilk sirada bilgi kaynagi olarak gérmiislerdir. Daha 6nce
yapilan ¢alismalar ile bu c¢alisma, ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile ilgili olarak ilk sirada

“Bilgi Kaynag1 Ogretmen” kategorisinin yer almasi agisindan drtiismektedir.
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Calismada yer alan “Bilgi Kaynag Olarak Ogretmen” kategorisinin en yiiksek frekansa
sahip oldugu goriilmekle birlikte alan yazinda yer alan diger ¢aligmalarda da bilgi kaynagi
ogretmen kategorisinde yiiksek frekansa sahip baska ¢alismalar da yer almaktadir (Ocak ve
Giindiiz, 2006; Cerit, 2008; Ahkemoglu, 2011; Soydemir, 2011; Soysal ve Afacan, 2012;
Ekiz ve Kogyigit, 2013; Turhan ve Yaras, 2013; Yilmaz, Go¢en ve Yilmaz, 2013; Sayar,
2014; Kiral, 2015; Tez, 2016; Cevik Kilig, 2017).

Ayrica ilkokul 6grencilerinin ilk sirada “anne” metaforu iiretmeleri, ortaokul 6grencilerinin
ve lise dgrencilerinin “aile” metaforunu 6n plana ¢ikarmalari, lise 6grencilerinin 6gretmeni
ilk sirada sefkatli, ilgili ve koruyu olarak algilamalarin1 destekleyen Ocak ve Giindiiz
(2006)’e ait calismadir. Ocak ve Giindiiz (2006)’iin ¢aligmasinda da 6gretmen adaylar
“Ogretmenlik Meslegine Giris” dersini almadan once oOgretmeni “fedakar” olarak
tanimlamis ve “ebeveyn” metaforunu 6n plana ¢ikarmistir. Yine Ertlirk (2017)’tin ilkokul
ogrencileri ile yaptigi calismada ilkokul 6grencilerinin en ¢ok anne metaforu iirettikleri
belirlenmistir. Ayrica Ertiirk (2017)’iin ¢alismasinda yer alan “sefkat gostergesi 6gretmen”
kategorisi bu ¢alismada yer alan “sefkat unsuru Ogretmen” kategorisi ile benzerlik
gostermektedir. Yine Turhan ve Yaras (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ogrenciler
“gliven verici ve koruyucu kategorisi’ne ait olan ve frekans sikligi 6grenciler arasinda
sirastyla “melek” ve “anne”, “baba” olan metaforlar tiretmislerdir. Tulunay Ates (2016)’in
calismasinda ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin en ¢ok {irettigi metafor anne-baba
metaforudur. Hem ilkokul hem de lise &grencilerinin 6gretmeni “anne” metaforuyla
iliskilendirmeleri, ortaokul Ogrencilerinin “anne-baba” ve “aile” metaforlarmi da sik
kullanmasi1 annenin/ailenin “yasamda ¢ocuga ilk bilgileri 6greten “ ve ilk sefkat gosteren

kisi/kisiler olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin 6gretmeni ikinci sirada “aydinlatict” olarak gormeleri ve “mum”
metaforunu da sik kullanmalar1 ve lise 6grencilerinin bu kategori i¢inde yer alan “gilines”
metaforunu da 6n plana ¢ikarmalar1 6gretmeni, bilgileriyle cehaletten kurtaran kisi olarak
algiladiklarini gostermektedir. Ahkemoglu (2011), yaptigi calismada Ingilizce 6gretmenligi
boliimii 6grencileri ve alam Ingilizce &gretmenligi olmayan {iniversite &grencilerinin
yabanci dil 6gretmeni hakkindaki kavramsal metaforik algilarinda “aydinlatma” temasi
ogrencilerin a¢ beyinlerine 151811 sagan kisi anlamiyla en yiiksek frekansa sahiptir. Alan
yazinda daha oOnce yapilan calismalarda 6gretmeni aydinlatici bir unsur olarak goren

caligmalar bulunmaktadir (Cerit, 2008; Turhan ve Yaras, 2013; Cilingir, 2014; Wells Yalgin,
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2015). Sayin (2017)’1in yaptig1 ¢aligmada veliler anketteki metaforlarla ilgili 6gretmenlik

meslegi icin en fazla aralarinda “mum-isik- giines” de olan “aydinlatict unsur” olan

metaforlara katilmislardir.

Oneriler:

1.

[lkokul gretmenleri 6-10 yas grubunun duyussal 6zelliklerini de diisiinerek, 6grencilere
“bilgi aktarma” misyonunun yaninda 6grenciye yaklagim tarzi olarak sefkat ve sevgi gibi

duygular1 6n plana almalidir.

Ilkokullarda “rehber &gretmen” kategorisinde hi¢ metafor iiretilmemesinden yola
cikilarak, ilkokullarda gorev yapan rehber Ogretmenler bu hususu dikkate alarak

caligmalar yapmalidir.

Ortaokul Ogretmenleri bilgilendirici ve bilgileriyle aydinlatict olmalarinin yani sira
ogrenciyle etkili iletisim kurmak i¢in davranis ve sdylemlerinde daha tutarli olmali ve bu

yas doneminin 6zelliklerini daha iyi analiz etmelidir.

flkokul dgrencilerinin dgretmen kavramma yiikledigi olumlu metafor algilarni devam
ettirmek; ortaokul ve lise 6grencilerinin 6gretmene yonelik olumsuz metafor algilarini
olumluya cevirmek ve siirekliliginin saglamak adina yeni yetistirilen 6gretmenler icin
egitim fakiiltelerinde etkili iletisimi ve 6gretmen-6grenci etkilesimini destekleyecek
derslere onem verilmeli; halihazirda meslege devam eden ogretmenlerin mesleki

yeterliliklerini destekleyecek hizmet ici egitim planlamalart yapilmalidir.

Arastirmacilar i¢in Oneriler:

1.

Benzer bir aragtirma tilkemizin farkli bolgelerindeki okullarda yapilarak 6gretmenin

algilanma bi¢imi karsilagtirilabilir.

. Her bir 6gretmen yeterliligine yonelik iiretilen metaforlari i¢eren bir ¢calisma yapilabilir.

[lkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin gelisim dénemlerine gore dgretmene yonelik

metafor algilar arastirilabilir.

. Derslerde kazanimlar verilirken metafor tekniginden yararlanilabilir.
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EK 1: Anket Formu

FARKLI OKUL DUZEYLERINDE “OGRETMEN” KAVRAMINA YONELIK
METAFOR ALGISI DEGERLENDIRME FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu ¢aligmanin amaci, farkli okul duzeylerinde (ilkokul, ortaokul, lise) ogremim goérmekte olan Ggrencilerin
“ogretmen” kavramina iligkin gorts ve dugtncelerini metaforik olarak ortaya koymaktir. Formda bulunan soruya
vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak ve tamamen bilimsel amagh olarak kullamlacaktir.

Bu form iki bolumden olusmaktadir. Birinci bolum kigisel bilgilerin elde edilmesi amaciyla hazirlanan sorulardan;
ikinci bolim ise “6gretmen” hakkindaki gorus ve diigtincelerinizi metafor yoluyla belirlemek amaciyla eksik kisimlarim
sizin doldurmaniz beklenen tek bir ciimleden meydana gelmektedir.

Metafor; birbiriyle ilgisi olmayan; ancak benzer ¢zellikler igeren iki seyi birbirine benzetmektir. Birbirinden farkl
olan iki seyi benzer 6zellikleri bakimindan benzetmektir.(Om: ¢ocuk oyuncak gibidir; ¢iinkii oyuncaklarla oynamak ¢ok
eglencelidir .Cocuklarla oyun oynamak da ¢ok eglencelidir.)

Aragtirmanin sonuglarinin saglikli ve verimli olabilmesi i¢in formu samimi ve agiklayici olarak yamtlamaniz
gerekmektedir. Lutfen formun tzerine isim belirtmeyiniz.

Tlgi ve yardimlarimz igin simdiden tesekkiir ederim.

Canan Ece BUYUKKAY A
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitimin Sosyal Tarihi Temelleri Bilim Dali

BIRINCi BOLUM
Cinsiyet Kadin( ) Erkek ()
Okulun Adi
20 50 8 () 1)
Sinif Seviyesi 3( ) 6( ) 9 () 12 ()
40 7( ) 10¢ )
IKINCi BOLUM

Bu bolumde “dgretmen” kavramina iligkin gorig ve distincelerinizi metafor yoluyla 6grenmek amaciyla yukarida da
oregi belirtildigi tizere bir metafor ctimlesi verilmigtir. Bu cimledeki eksik birakilan yerleri metafor yoluyla
tamamlamaniz gerekmektedir.
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EK 2: Arastirma Izni

‘:*\tbl”‘“‘a‘* TC
Tog 0y ANKARA VALILIGI
o ;’f b o Milli Egitim Midiirligt
Say1 :14588481-605.99-E.2628556 07.02.2018

Konu : Aragtirma izni

........................ KAYMAKAMLIGINA
(flge Milli Egitim Miidiirligii)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) Gazi Universitesi'nin 29/01/2018 tarih ve E.3995 sayih yazis.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dals, Egitimin
Sosyal ve Tarihi Temelleri Bilim Dali Yiiksek Lisans &grencisi Canan Ece
BUYUKKAYA'mm "Farkh Okul Diizeylerinde Ogrenim Gérmekte Olan Ogrencilerin
'Ogretmen' Kavramma Yonelik Metafor Algilan" konulu tez caligmasi kapsaminda
uygulama talebi Arastirma Komisyonumuzca incelenmis olup ilgenize bagh ekli listede adi
gecen okullarda uygulamanin yapilmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiistiir.

Uygulama formunun (1 sayfa) uygulama yapilacak sayida arastirmaci tarafindan
gogaltilarak, aragtirmanin ilgi (a) genelge gergevesinde, ilge milli egitim miidiirliiklerinin
sorumlulugunda okul ve kurum yoneticileri de uygun gérdigii takdirde goniilliiliik esasina
gore yazimiz ekinde gonderilen miihiirlii uygulama araglarmin uygulanmasia izin
verilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiiri

EKLER: )
Uygulama formu (1 sayfa)
Okul Listesi(1 sayfa)

DAGITIM:

Cankaya-Mamak-Altindag

Golbasi

Konya yolu Bagkent Ogretmen Evi arkasi Besevler ANKARA Ayrmuli bilgi igin

e-posta: istatistik0b@meb.gov.tr Tel: (0 312) 221 02 17/135-134

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i . https: meb.gov.tr adresi 7083-886e-3988-9431-6134 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri Belgesi (2017)
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OGRETMENLIK MESLEGI
GENEL YETERLIKLERI

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
Ankara -2017
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Tablo 1. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

Milli, Manevi ve Evrensel

Al. Alan Bilgisi B1. Egitim Ogretimi Planlama | C1. _
Degerler
Alamnda sorgulayici bakis
iag:ls_mlukap el Egitim dgretim siireglerini etkin Milli, manevi ve evrensel
Ul=r s bl armme, bir sekilde planlar degerleri g6zetir
metodolojik ve olgusal 3 P ’ & & .
bilgiye sahiptir.
T TV Ogrenme Ortamlan P
A2. Alan Egitimi Bilgisi B2. Olusturma C2. Ogrenciye Yaklasim
Biitiin 6grenciler i¢in etkili
Alamnin 6gretim programina dgrenmenin gerceklegebilecedi Ogrencilerin gelisimini
ve pedagojik alan bilgisine saglikli ve giivenli grenme destekleyici tutum sergiler.
hakimdir. ortamlari ile uygun §gretim
materyalleri hazirlar.
oo Ogretme ve Ogrenme - P
Mevzuat Bilgisi i
A3. gl B3. Siirecini Yénetme C3. Iletisim ve Is Birligi
Ogrenci, meslektas. aile ve
Ogretme ve dgrenme siirecini egitimin diger paydaslar ile
etkili bir sekilde yiirtitiir. etkili iletisim ve is birligi
Birey ve égretmen olarak klmuar Ive Mesleki
gorev, hakve B4. Olgme ve Degerlendirme C4. Pl ve Meste
sorumluluklarina iliskin Gelisim
ta d 2 .. ..
LS B Olcme ve degerlendirme, Oz degerlendirme yaparak,
yontem. teknik ve araglarmm kigisel ve mesleki gelisimine
amacina uygun kullamr. yonelik caligmalara katilir.
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OGRETMENLIK MESLEGI GENEL YETERLIKLERI

KAPSAM: Bu yeterlik alani. 6gretmenin 6gretmenlik meslegine iliskin sahip olmasi gereken
alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi yeterliklerini kapsamaktadir.

Al.1. Alani ile ilgili konu ve kavramlar1 analiz eder.

Al. ALAN BILGISI A1.2. Alanindaki temel kuram ve yaklagumlarm alanina yansimalarini
Alaninda sorgulayici bakis yorumlar.

?liiiﬂ;f:ﬁ;:y&ﬁ:ﬁlde A1.3. Alam ile ilgili temel bilgi ve veri kaynaklarmi smiflandirir.
metodolojik ve olgusal A1l.4. Alanina iliskin temel arastirma yontem ve tekniklerini

bilgive sahiptir. siuflandirr.

A1.5. Milli ve manevi degerlerin alanma yansunalarini yorumlar.

A2.1. Alanimn 6gretim programini tiim 6gelerivle agiklar.

A2.2. Alaninm 6gretim programuni, ilgili diger 6gretim programlari ile
iligkilendirir.

A2. ALAN EGITIMI A2.3. Ogrencilerin gelisim ve dgrenme ozelliklerine iliskin bilgisini
BILGISI__ L. ) ogretim stirecleri ile iliskilendirir.

Alam(jilam o_?ke;lun I{)r(l)gl i 2.4. Alanin 6gretiminde kullanilabilecek farkli strateji, yontem ve
Eglfi:il digrOJ an brigisme teknikleri karsilastirr.

A2.5. Alanin 6gretim stireglerinde kullanilabilecek dlgme ve
degerlendirme yontemlerini karsilastirir.

A2.6. Alanimn 6gretiminde milli ve manevi degerlerden nasil
yararlanacagina karar verir.

A3.1. Vatandas olarak bireysel hak ve sorumluluklarini agiklar.

A3.MEVZUAT BILGIST A3, Tirkiye Cumhuriveti Anayasasinin igerigini agiklar.
Birey ve 6gretmen olarak
gorev, hak ve A3.3. Atatirk’{in egitim sistemimize katkilarm degerlendirir.

sorumluluklarma iliskin -
mevzuata uygun davranr.  A3.4. Ogretmenlik meslegini ilgilendiren mevzuat: agiklar.

A3.5. Egitim paydaslarinn hak ve sorumluluklarim ayirt eder.
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KAPSAM: Bu yeterlik alani, 6gretmenin sinif ici ve simf dist uygulamalariyla ilgili egitim

ogretimi planlama, 6grenme ortamlari olusturma, dgretme ve 6grenme siirecini yonetme ile
izleme ve degerlendirme yeterliklerini kapsamaktadir.

B1.1. Planlarim alaninm &gretim progranuna uygun olarak hazirlar.
B1. EGITIM OGRETIMI B1.2. Ogretim siirecini cevresel sartlar1, maliyeti ve zamani dikkate
PLANLAMA alarak planlar.
Egitim ogretim siireglerini ~ B1.3. Ogrencilerin bireysel farkliliklarim ve sosyokiiltiirel ézelliklerini
etkin bir sekilde planlar. dikkate alarak esnek 6gretim planlar hazirlar.
B1.4. Ogretim siirecini planlarken milli ve manevi degerleri dikkate
alir.
B2.1. Saglikli, giivenli ve estetik 6grenme ortamlar diizenler.
B2. OGRENME B2.2. Kazamimlara uygun dgretim materyalleri hazirlar.
ORTAMLARI B2.3. Ogrenme ortamlarin dgrencilerin bireysel farkliliklarm ve
OLUSTURMA o . -
g e Bt . ihtivaclarim dikkate alarak diizenler.
Biitiin 6grenciler igin etkili = -
@renmenin B2.4. Ogrenme ortamlarim dersin kazanunlarina gére diizenler.
gerceklesebilecegi saglikli  B2.5. Ogrencilerle etkili iletisim kurabilecedi demokratik 6grenme
ve giivenli 6grenme ortamlari hazirlar.
ortamlar: ilf_! uygun dgretim  B2.6. Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini gelistirici 6grenme
materyalleri hazirlar. ortamlar: olusturur.
B2.7. Ogrencilerin milli ve manevi degerleri igsellestirmesine katkida
bulunacak 6grenme ortamlari olusturur.
B3.1. Alammm egitim ve 6gretimi i¢in gerekli olan becerileri sergiler.
B3.2. Ogretme ve dgrenme siirecinde zamani etkin kullanur.
B3.3. Ogrencilerin dgrenme siireclerine aktif katilumlarun saglar.
B3.4. Derslerini 6grencilerin giinlitk vasamlarivla iligkilendirir.
B3.5. Ogretme ve 6grenme siirecini yiiriitiirken, 6zel gereksinimleri
olan &grencileri dikkate alir.
B3. OGRETME VE B3.6. Uygulamalarinda, ¢alistigi ¢evrenin dogal, kiiltiirel ve
OGRENME SURECINI sosyoekonomik dzelliklerini dikkate alir.
YONETME B3.7. Ogrencilerin derslerde analitik diisiinmelerine yonelik etkinlikler
Ogretme ve d3renme hazirlar.
stirecini etkili bir sekilde B3.8. Egitim 6gretim faaliyetlerinde ilgili kisi, kurum, kurulus ve
yiiriitir. meslektaslari ile is birligi yapar.
B3.9. Ogretme ve 6arenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini

etkin olarak kullanir.

B3.10. Ogretme ve darenme siirecinde uygun strateji, yontem ve

teknikleri kullanarak etkili 6grenmevi gerceklestirir.

B3.11. Ojretme ve dgrenme siirecinde uygun arag, gereg ve

materyalleri etkin kullanir.

B3.12. Smufta istenmeyen davranis ve durumlarla etkin ve yapici bir

sekilde bas eder.
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KAPSAM: Bu veterlik alani, 6gretmenin smif i¢i ve siif dis1 uygulamalariyla ilgili egitim
Ogretimi planlama, 6grenme ortamlari olusturma, 6gretme ve 6grenme stirecini yonetme ile
izleme ve degerlendirme veterliklerini kapsamaktadir.

B4. OLCME VE
DEGERLENDIRME
Olgme ve degerlendirme,
yontem, teknik ve
araglarini amacina uygun
kullamr.

B4.1.

Alamma ve dgrencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun 6lgme
ve degerlendirme araclar1 hazirlar ve kullanir.

B4.2.

Olgme ve degerlendirmede siire¢ ve sonug odakli yontemler
kullanr.

B4.3.

Oleme ve degerlendirmeyi objektif ve adil olarak yapar.

B4.4.

Olgme ve degerlendirme sonuglarina gore 6grencilere ve diger
paydaslara dogru ve yapici geribildirimler verir.

B4.5.

Oleme ve degerlendirme sonuglarma gore daretme ve 6grenme
stireglerini yeniden diizenler.
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KAPSAM: Bu yeterlik alani. 6gretmenlik meslegi genel tutum ve degerlerini igeren,
ogrenciye vaklasmm, milli, manevi, evrensel degerler, iletisim ve is birligi ile kisisel ve
mesleki gelisim yeterliklerini kapsamaktadir.

C1.1. Cocuk ve insan haklarimi gézetir.

C1. MiLLI, MANEVI

VE EVRENSEL C1.2. Bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygilidir.

DEJ.}ERLER 1 C1.3. Ogrencilerin milli ve manevi degerlere saygili, evrensel

g/h‘ 1,lm§m<.a_v1 ve evrense degerlere agik bireyler olarak yetismelerine katkida bulunur.
egerlert gozetir. C1.4. Dogal gevre ile tarihsel ve kiiltiire] mirasin korunmasina

duyarhdir.

C2.1. Her 6grencive insan ve birey olarak deger verir.

L DL C2.2. Her 6grencinin dgrenebilecegini savunur.

YAKLASIM i
Ogrencilerin gelisimini C2.3. Ogrencilerin kisisel gelisimini ve gelecegini planlamalarinda
destekleyici tutum sergiler. rehberlik yapar.

C2.4. Tutum ve davramslariyla 6grencilere rol-model olur.

C3.1. Tiirkeeyi kurallarina uygun ve etkili bicimde kullanir.

C3. ILETiSIM VE is C3.2. Etkili iletisim vontem ve tekniklerini kullanmaya 6zen gosterir.
BIRLIGI

Ogrenci, meslektas, aile ve
egitimin diger paydaslar C3.4
ile etkili iletisim ve is )

C3.3. Insan iliskilerinde empati ve hosgoriiyii esas alir.

. Meslektaslariyla bilgi ve deneyim paylasimina agiktir.

. Egitim 6gretim faalivetlerinde ailelerle is birligi yapar.

C3.6. Okul gelisimine vonelik faaliyetlere aktif olarak katilir.

C4.1. Meslegini severek ve isteyerek yapar.

C4.2. Paydaslardan gelen goriis ve onerilerden de vararlanarak 6z
degerlendirme yapar.

C4. KiSiS]iL VE C4.3. Kisisel ve mesleki yonden kendisini gelistirmeye yonelik
MESLEKI GELISIM faaliyetlerde bulunur.
Oz degerlendirme yaparak,

Kigisel ve mesleki C4.4. Kisisel bakimina ve saglhigina 6zen gosterir.

gelisimine yonelik
calismalara katilir.

C4.5. Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilir.

C4.6. Mesleki etik ilkelere uyarak mesleki baglilik ve saygmligimi
korur.

C4.7. Tiirkiye ve diinya giindemini takip eder.
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