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Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin alan bagimli- alan bagimsiz biligsel stilleri ve
bilimsel muhakeme becerileri ile bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda bir iligski olup
olmadigint incelemektir. Calismanin o6rneklemini 2018-2019 egitim Ogretim yilinda
Sanlrfa ili Harran ilgesi merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanli§i’na bagh 4 devlet
okulunun 6., 7. ve 8. Siniflarinda okuyan toplam 360 6grenci olusturmaktadir. Calismada
ortaokul 6grencilerinin alan bagimli/bagimsiz biligsel stillerini belirleyebilmek i¢in Oltman,
Raskin ve Witkin tarafindan gelistirilmis olup, Cakan tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmis olan
Gizlenmis Sekiller Grup Testi kullanilmistir. Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerini
olgmek i¢in Tobin ve Capie tarafindan gelistirilen Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi ve
bilimsel okuryazarlik diizeylerini belirlemek i¢in Fives ve arkadaslari tarafindan hazirlanan
Bilimsel Okuryazarlik Testi kullamlmstir. Ogrencilerin testlere verdigi cevaplara gore
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toplam puanlar elde edilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS 22.0 istatistik paket programi
kullamilmastir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, t-testi ve F-testi tekniklerinden
ANOVA kullanilmistir. Gruplarin alt boyutlar1 arasindaki muhtemel etkilesimlere ise Post-
Hoc teknikleri ile bakilmistir. Analiz sonuclarinda, bilimsel okuryazarlik diizeyi ile
mantiksal diisiinme becerileri ve biligsel stiller arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Ayrica biligsel stiller ve mantiksal diisiinme becerileri arasinda da anlamli bir
iligki goriilmistiir. Caligmaya katilan 6grencilerin daha ¢ok alan bagimli bilissel stiline sahip
olma egiliminde oldugu ve alan bagimsiz stiline sahip dgrencilerin bilimsel okuryazarlik
diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calisma sonunda ilgili alanyazin ile bulgular
karsilastirilmis ve tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel okuryazarlik, biligsel stil, mantiksal diistinme.
Sayfa Adedi: 65
Danigman: Prof. Dr. Salih ATES
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INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP AMONG SECONDARY
STUDENTS' SCIENTIFIC LITERACY AND SOME INDIVIDUAL
DIFFERENCES: HARRAN CASE
(M.S. Thesis)
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to investigate whether there is a relationship between scientific
literacy and scientific reasoning skills and independent cognitive styles. The research group
of the study consisted of 360 students in the 6th, 7th and 8th grade of 4 public schools
affiliated to the Ministry of National Education in Harran district of Sanliurfa province in
2018-2019 academic year. In this study, Oltman, Raskin and Witkin developed the Hidden
Shapes Group Test which was translated into Turkish by Cakan to determine the field
dependent / independent cognitive styles of secondary school students. The Logical
Thinking Ability Test developed by Tobin and Capie was used for the measurement of
logical thinking skills and the Scientific Literacy Test prepared by Fives et al. Total scores
were obtained according to the answers given by the students to the tests. SPSS 22.0
statistical package program was used. Descriptive statistics, Post Hoc test, t-test, ANOVA
and correlation were used for data analysis. According to the results of the analysis, there
are significant correlations between scientific literacy and cognitive styles and between
scientific literacy and logical thinking skills. It was also observed that the students who
participated in the study had more field dependent cognitive style tendency and the students
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who had field independent style had higher scientific literacy level. At the end of the study,
the findings were compared with the related literature and discussed.

Key Words : Scientific literacy, cognitive style, logical thinking.
Page Number : 65
Supervisor : Prof. Dr. Salih ATES
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BOLUM |

GIRIS

1. Problem Durumu

Gegmisten giiniimiize bilim insanlar1 bilimin ne olduguna yonelik birbirinden farkli
tanimlamalar yapilmis ancak ortak bir karara varamamigslardir. Bilimin hizla gelisip,
degismesi, karmasik bir yapiya sahip olusu, smirlarinin olmayisi bu duruma neden
olmaktadir. Buna ragmen bilim insanlar1 bilimi tanimlamaktan vazgegmemislerdir. Yildirim
bilimi evreni, toplumu ve insan1 konu alan, bilimsel yontemlere elde edilen bilgiler olarak
tanimlarken (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014), Russell ise
bilimi, gézlemler ve muhakeme yoluyla olgulara daha sonra da yasalara ulasma gabasi olarak

tanimlamistir (Celik, Bayrak¢eken ve Ergelik, 2007).

Bilim ve teknolojinin hizla gelisip ve degistigi giiniimiizde egitimin amaci, 6grencilere hazir
bilgileri vermek yerine, bilgiye ulasma becerisi kazandirmak olmalidir. Bu ise, 6grenme
siirecinde ezberlemek yerine icsellestirme, gilinlik hayatta kullanma ve karsilasilan
problemler karsisinda bilimsel siire¢ becerilerini kullanma ile miimkiin olur. Bu 6zelliklerin

kazandirilmasinda ise fen bilimleri dersi 6nemli bir role sahiptir.

Fen Bilgisi dersi dgrencilerin iginde bulundugu g¢evreyi tanimalarini, bilimin dogasini ve

ozelliklerini 6grenmelerini, bilimsel diistinme becerisini kazandirmay1 amaglayan bir derstir.
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Ogrenciler bu ders ile giinliik hayat ile kolayca iliski kurabilmektedir. Ayrica fen bilimleri

dersi dgrencilerin iyi birer fen okuryazari olmalarini da saglamaktadir.

Bilim ve teknolojide On siralarda bulunan tilkeler ekonomik anlamda da gelismis tilkelerdir.
Stirdiirtilebilir kalkinma, {iretim ve ekonomide gelismislik ve ¢cagin sorunlari ile miicadele
edebilmek i¢in fene ilgi duyan, problem ¢6zerken bilimsel bilgiyi kullanan, bilimsel bilginin
dogasini ve Ozelliklerini bilen bireyler yetistirmek onem arz etmektedir. Bunun i¢inde fen

bilimlerinde basarili olmak gerekir.

Bilgi ¢aginin yasandig1 giinlimiizde degisen diinyaya iilkelerin ayak uydurabilmeleri igin
bilimsel okuryazar bireyler yetistirilmesi ile miimkiindiir. Bilimsel okuryazar bireylere sahip
toplumlarin degisimlere agik oldugu, kolayca uyum saglayacagi ve yapilan yeniliklere lider
olabilecegi diisiiniilmektedir. (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK] /Diinya Bankas: Milli
Egitimi Gelistirme Projesi, 1997). Bilim ve fen okuryazarliginin gelistirilmesi hayatin
bilimsel ve teknolojik gelismelerine ayak uydurmak i¢in énemlidir. Toplumu bu konuda
gelistirmek i¢in daha ¢ocuk yastayken gerekli caligmalari yapmak gerekir (Selim, 2013). Bu
nedenle toplumun gelecegine yon verecek olan Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik
diizeylerinin bilinmesi biiylik bir dneme sahiptir. Glinlimiiz toplumlar1 ¢agin sorunlar ile
miicadele etmek i¢in problem ¢6zme becerilerini kullanan, sorgulayan bir nesil
hedeflemektedir. Bu durumda egitimin igerigi 6n plana ¢ikmaktadir. (Tatar’dan aktaran
Keskin, Tezel ve Acat, 2016). Bilimsel okuryazarliginin belirlenmesine yonelik ¢alismalarla
eksiklikler tespit edilerek iilkeler gerekli egitim reformlarini yapabilecek ve mevcut sorunlar
giderilerek daha donanimli bireyler yetistireceklerdir. Ulkemizin mevcut durumunun
belirlenmesi, egitimde kalitenin yakalanmasi, korunmasi ve bunun i¢in gerekli 6nlemlerin

alinmasi bilimsel okuryazarlik diizeyinin belirlenmesi ile miimkiin olmaktadir.

Her birey 6zeldir ve birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Fiziksel ve sosyal g¢evre ile
kalitimsal faktorler bireylerde farkliliklara neden olmaktadir. Bireyler disaridan rahatlikla

gozlenebilen sa¢ rengi, géz rengi, boy uzunlugu gibi fiziksel Ozelliklerin yani sira



gbzlemlenmesi ¢ok daha karmasik olan bilissel, duyussal ve kisilik 6zellikleri ile de
birbirinden ayrilmaktadir. Bireylerin 0grenme bicimleri de birbirinden farkliliklar
gostermektedir. Bazi bireyler yazarak daha rahat 6grenirken, bazilart okuyarak bazi bireyler
ise miizik dinleyerek daha iyi 6grenmektedir. Bu nedenle tiim bireylere yonelik, standart,
tek diize bir program hazirlamak dogru degildir. (Milli Egitim Bakanlig1 , 2018). Giiniimiiz
toplumlarinin ihtiya¢c duydugu arastiran, sorgulayan, bilgiye ulasan ve problemlerini ¢6zen
yani bilimsel okuryazar bireylerin yetismesinde bir ara¢ olarak kullanilan fen 6gretim
programinin da bireysel farkliliklar1 dikkate alarak olusturulmasi 6nemlidir (Aktas, 2016).
Ogrenme- &gretme siirecinde etkili bir dgretimin saglanmasi ve hedeflenen bireylere
ulasmak igin bireysel farkliliklarn dikkate alindig1 etkinlikler olusturulmalidir. Ozellikle
bilgiye ulasmanin kolaylagsmasi sonucunda bireysel farkliliklarin 6grenmedeki Onemi

gittikge artmistir. (Candar ve Saracaloglu, 2014).

Ogrenme siirecini etkileyen bireysel farkliliklardan biri stillerdir. Stil, bireylerin bilgi ve
becerilerini kullanmalar1 sirasinda tercih ettikleri yolu ifade etmektedir. (Fer’den aktaran
Candar ve Saracaloglu, 2014). Bireyler birgok stil tercih etmektedir. Ogrenme stilleri,
biligsel stiller ve diistinme stilleri gibi. Bilissel stil bireylerin siklikla kullandig1 sorun ¢6zme
diisiinme, algilama bi¢imi olarak tanimlanmistir (Allport’tan aktaran Aktas, 2016). Ayrica
biligsel stil diinyaya ve insanlara yaklagim bicimi, gercekligi yorumlama ve deneyimlerden
anlam c¢ikarma yolu olarak da tanimlanmaktadir (Kalyan ve Masih’den aktaran Dinger,
1993). Yapilan ¢alismalarda arastirmacilar bir¢ok farkli 6grenme stili ve bilissel stil modeli
gelistirmislerdir. Bu arastirmada modeller i¢inden 6ne ¢ikan Witkin ve arkadaslarinin ortaya

koydugu alan bagimli- alan bagimsiz biligsel stiline yer verilmistir.

Witkin ve arkadaglari tarafindan ilk kez ortaya ¢ikartilan alan bagimli alana bagimsiz biligsel
stil siniflandirmasinda algiya bagli problemler igin, gorsel alana ya da bedene bagl olma

egilimine yonelik bireysel farkliliklarina yer verilmistir. Bu biligsel stile gore, bazi1 bireyler



olaylar1 ¢evrelerinden soyutlayarak ele alirken, bazilar1 olaylari meydana geldikleri ¢evre

icinde degerlendirmektedirler (Bacanli’dan aktaran Candar ve Saracaloglu, 2014).

Alan bagimsiz bireyler, sunulan bilgiyi kendilerine gore yeniden organize etme,
yapilandirma, daha analitik diistinme, hatirlama, hafizada tutabilme, ipuglar1 ve 6grenme
materyallerini kendilerine gore yeniden diizenleme gibi islemlerde basarili olan bireylerdir.
Ayrica, bu bireyler ilgili ve ilgisiz 6zelliklerin karsilastirildigi kavram 6greniminde de
avantajlidirlar. Alan bagimli bireyler ise, kendilerine sunulan bilgiyi yeniden organize etme
ya da yapilandirma yoluna gitmeyen, sunulan bilgideki detaylar1 irdelemek yerine
genellemelere ulasmada basarili olan bireylerdir. Bu bireyler sosyal c¢evreye karsi daha
duyarl ve dikkatli olduklar1 i¢in sosyal igerikli konularin 6grenilmesinde performanslari

daha fazladir (Altun’dan aktaran Ozarslan ve Bilgin, 2016).

Ogrenme siirecini etkileyen bir diger bireysel farklilik ise mantiksal diisinme becerisidir.
Mantiksal diisiinme, olasi tim durumlar1 analiz edebilme, iliskilendirme, orantisal akil
ylirlitme gibi bazi becerilerin bileskesi olarak tanimlanabilmektedir (Yenilmez vd.” den

aktaran Turgut vd., 2017).

Bilissel gelisim kuraminin temsilcilerinden olan Jean Piaget, bilissel gelisimi dort donemde
ele almaktadir. Piaget kurammin son gelisim donemi, Soyut Islemler Dénemi olarak
adlandirilmaktadir. Soyut Islmler Dénemi, 11 yasin sonunda baslamakta, 15 yasma kadar
gecis donemi devam etmekte ve 15 yasindan sonra yetigkin diisiinme 6zellikleri
kazanilmaktadir. Soyut islemler donemi biligsel yapilarin gelisiminin en list noktaya ulastig1
donemdir. (Wadsworth’dan aktaran Capri, 2004). Somut islemler doneminde korunumun
kazanilmakta ve mantiksal diisiinme becerileri gelismeye baslamaktadir. Somut islemler
yoluyla problem ¢ézme akilcidir ve mantiksal bir tutarliliga sahiptir ancak olasiliklar
icermemektedir. Giinliik yasamda kolayca gozlenemeyen olasi iligkileri farketmek ancak

soyut diisiinme becerisiyle gergceklesmektedir. Somut islemler doneminde sadece gergeklik



iizerinde islem yapabilirken soyut islemler doneminde islem iizerinde islem

yapabilmektedir. (Inhelder ve Piaget’den aktaran Capri, 2004).

2. Arastirmanin Amaci

flgili alanyazin incelemesi sonucunda ortaokul ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik
diizeyleri ile bilissel stilleri ve mantiksal diisiinme becerilerinin fen basarilari ile iliskili
oldugu goriilmistiir. Calismanin amaci alan bagimli- alan bagimsiz biligsel stilleri ve
bilimsel muhakeme becerileri ile bilimsel okuryazarlik diizeyi arasindaki iligkiyi incelemek
ve cinsiyet, yas, sinif diizeyi ve okul tiirii degiskenleri ile bilimsel okuryazarlik diizeyinin
degisimini karsilastirmaktir. Bu iliskiyi incelerken asagidaki siralanan problemlere ¢alisma

sirasinda cevaplar aranacaktir.

1) Ortaokul 6grencilerinin bilissel stilleri ile bilimsel okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir

iligki var midir?

2) Ortaokul 6grencilerin mantiksal diisiinme becerileri ile bilimsel okuryazarlik diizeyleri

arasinda anlamli bir iliski var midir?
3) Ortaokul 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeyleri,
a) Cinsiyet,
b) Yas,
c) Smf diizeyi,

d) Okul tiirti degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde teknolojinin hizla gelismesi, iilkeler arasindaki ekonomik rekabet, kiiresellesme

hayatimizin akisini su an etkiledigi gibi, gelecegimizi de sekillendirmektedir (Keskin, 2008).
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Stirdiiriilebilir bir kalkinma, iiretim ve ekonomide gelismislik i¢in bilimsel okuryazar
bireyler yetistirmek onemlidir. Bu nedenle iilkeler egitimin nitelik ve niceligine dnem
vererek, egitim programlarinda reformlara gitmektedir. Ulkemizde ise 2004 yilindan itibaren
ortaya konulan Fen Bilimleri Ogretim Programlarimni inceledigimizde dgrencilerin bilimsel
okuryazarlik seviyelerinin artirilmasinin amaglandigi ve programlar degise bile vizyonun
ayni kaldigr gorilmektedir. Fen bilimleri programin vizyonunda tiim &grencilerin
farkliliklarina ragmen bilimsel okuryazar bireyler olarak yetistirilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB, 2005). Daha sonraki yillarda degisen programlarda da vizyon

anlayisinin ayn1 kaldig1 goriilmektedir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde 6grencilerin bilimsel okuryazarlik seviyesini belirlemeye
yonelik ¢ok sayida 6lgek bulundugu goriilmektedir. Bu 6l¢eklerden biri uluslararasi diizeyde
gergeklestirilen Programme for International Student Assessment (PISA) smavidir. PISA
ogrencilerin gilinliik yasamda karsilasabilecekleri durumlara karsi becerilerini kullanabilme
yeteneklerini 6lgmeyi amaclamaktadir (Sadi¢ ve Cam, 2015). PISA smavlar1 sonuglari
iilkemiz egitim programlarindaki sorunlarin giderilmesinde ipucu olusturabilmektedir.
Ancak PISA sinavi, yalnizca 15 yasindaki 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini
kapsamli bir bigimde 6l¢mektedir. Bir diger sinav olan Third International Mathematics and
Science Study (TIMSS) ise dort yil ara ile dordiincii siif ve sekizinci sinif diizeyindeki
ogrencilere uygulanan tarama simavidir. Bu siav bilimsel okuryazarligi sadece bilgi boyutu

ile ele almaktadir.

Ulkemiz dgrencilerinin alan segimlerini yaptig1 ortadgretim basamagina gegmeden, bilimsel
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi egitim programlarinin diizenlenmesi agisindan yol
gosterici olacaktir. Ortadgretime gecis Oncesi ise ortaokul basamagidir. Bu nedenle ortaokul
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeyleri belirlenmesi ve ¢esitli bireysel farkliliklarin
bilimsel okuryazarlik diizeyi tizerine etkisi de tespit edilmesi gerekmektedir. Boylece Fen

Bilimleri Ogretim Programinda gerekli diizenlemeler yapilabilecektir.



Literatiirde bilimsel okuryazarlik diizeyi ile biligsel stiller ve mantiksal diisiinme becerisi
arsindaki iligskiye yonelik ayr1 ayr ele alan ¢aligmalar bulunmaktadir. Ancak hem ortaokul
ogrencilerini i¢ine alan hem de degiskenlerin hepsini bir arada ele alan ¢alisma sayis1 az

oldugundan bu arastirmanin yapilmasina karar verilmistir.

4. Tanimlamalar

Bilim: Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak sec¢en, deneye dayanan yontemler

ve gergeklikten yararlanarak sonug ¢ikarmaya ¢alisan diizenli bilgi, ilim. (TDK, 1988).

Bilimsel okuryazarlik: ‘‘Bireyin kendi diisiinme ve degerlendirmesi hakkinda bilgi sahibi
oldugu farkindaligi ve kendi diisiinmesini diizenleme yetenegidir’” (Wilson, 1999, Akt.

Atay, 2014).

5. Sayiltilar

1. Veri toplamada kullanilan 6lgeklere samimi cevaplar verdigi varsayilmaktadir.

2. Arastirmada kullanilacak 6lgme araclarinin arastirmanin amaca uygun ozellikte
oldugu varsayilmaktadir.

3. Arastirmanin  Ornekleminin, evreni temsil edecek diizeyde oldugu

varsayilmaktadir.

6. Simirhliklar

1. Yapilan arastirma 6lgme araglarindaki maddelere verilen cevaplarla sinirhidir.
2. Arastirma Sanlurfa il Harran il¢esinde bulunan devlet okullarindaki anketi
cevaplayan ortaokul 6grencileri ile sinirlidir.

3. Arastirma siiresi 12 hafta ile sinirli kalmaktadir.



BOLUM Il

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

1. Bilimsel Okuryazarhk

Bati toplumlarina modern bilimin girisi ve ¢agdas egitim ile 16. yiizyilda ortaya ¢ikmaya
baslayan kavram, 6zellikle 1950’lerin sonlarinda teknolojik geligsmeler ile fen egitiminde
onem kazanmistir. Sovyetler Birligi’nin diinyanin yoriingesine Sputnik adli uydusunu
yerlestirmek tizere gondermesi tizerine, Amerika Birlesik Devletleri (ABD) tiim toplumun
bilimsel okuryazar olmasi konusuna daha fazla odaklanmaya baglamis, egitim reformlarini
bu kapsamda diizenlemeye ve belirli standartlar getirmeye ¢aligmistir. 1970°li yillarin
sonunda ortaya cikan Fen, Teknoloji ve Toplum (FTT) hareketleri ile fen okuryazari
ogrenciler yetistirmenin 6nemi artmis ve fen egitimi 6n plana ¢ikmistir. United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization ‘in (UNESCO) 1990 yilinda diizenledigi
“Herkes I¢in Egitim” konulu konferansta, diinyada bilimsel ve teknolojik okuryazarliga
sahip bireyler sayisinin artmasi i¢in fen egitimine 6nem verilmesi gerektigi karar1 alinmistir.
Bu karar iizerine bir¢ok iilkenin egitim reformlarinda fen derslerine 6nem verdigi ve bilimsel

okuryazarliga vurgu yaptig1 goriilmiistiir (Millar’dan aktaran Erdogan ve Koseoglu, 2012).

Peki, sozii edilen bilimsel okuryazarlik bireyler kimlerdir? Gegmisten giiniimiize bilimsel

okuryazarlik kavrami ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Bilimsel okuryazar birey fene karsi
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ilgili olan, problem c¢ozerken bilimsel bilgiyi kullanan, bilimsel bilginin dogasina ve
ozelliklerine hakim olan Kisi olarak tanimlanmaktadir. Hurd ise bilimsel okuryazarligi
bireylerin yeteneklerini ortaya ¢ikarma; yasam boyunca karsi karsiya kalinan konularda
mantikli diistinme becerisini gelistirip kullanma; fene yonelik kavramlarint dogru kavrama
ve kullanabilme olarak tanimlamistir (Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2003). Bilimsel
okuryazarlik kavramini iyi anlayabilmek i¢in bilimsel okuryazar bireyin 6zelliklerini de
bilmek onemlidir. American Association for the Advancement of Science (AAAS) 1993

dokiimanina gore bilimsel okuryazar bireyler;
a) bilimsel bilginin dogas1 ve 6zellikleri hakkinda bilgilidirler.

b) gevreleri ile etkilesim halindeyken, bilimin kavramlarini, teorilerini ve yasalarini

etkili ve verimli bir bi¢imde kullanmasini bilirler.

c¢) karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢ozerken, kararlar alirken ve doga ile ilgili bilgilerini

gelistirirken bilimsel siire¢leri kullanirlar.

d) dogada gelisen olaylarla ilgili degisik konularda, bilimsel degerlere uygun bir

bigimde diisiiniirler.

e) bilim ve teknolojinin degerlerine karst olumlu bir tutuma sahiptirler ve bunlarin

toplumla olan iligkilerini anlarlar.

f) almis olduklari fen egitimi sayesinde, doga hakkinda daha fazla bilgi edinmeyi ve

evrensel bir goriis gelistirerek, birikimlerini siirekli olarak artirmay1 amaglarlar.

Bilimsel okuryazar bireylere sahip olmayan iilkeler ¢agin sorunlari ile bas edemezler. Bu
nedenle bireylere bilimsel okuryazarlik 6zellikleri kazandirilmasi ¢ok 6nemlidir. Ancak bu
ozellikleri her bireye aymi Olglide kazandirmak miimkiin degildir. Bireylerin bilimsel
okuryazarlik diizeyleri birbirinden farklidir. Bilimsel okuryazarlik iizerine yapilan
caligmalarda farkli modeller ortaya konulmustur. Bybee, fen okuryazarlik diizeylerini 5

seviyede incelemistir (Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2006).



Fen okuryazari olmama: Bireylerin iginde bulunduklar1 gelisim doéneminden, yas
seviyelerinden ya da gelisimsel eksiliklerinden kaynaklidir. Bu diizeyde yer alan bireyler
fenle ilgili sorulan sorular1 anlama ve bu sorular fenle iliskilendirme zihinsel becerisine

sahip degillerdir.

Diisiik seviye fen okuryazari olma: Bu diizeyde yer alan bireyler fene dair kavramlari,
sorular1 veya konular1 anlayabilir ancak verdikleri cevaplara bakildiginda anladiklarinin

eksik, yetersiz ya da dogru olmadigi goriilmektedir.

Fonksiyonel fen okuryazari olma: Bu diizeyde yer alan bireyler bir kitaptan veya dergiden
fen ve teknolojiye ait kavramlar1 ezberlemis gibidirler. Bu kavramlar1 bilip giinliik

hayatlarinda kullanmalarina ragmen baglamdan uzaktadirlar.

Kavramsal ve yordamsal fen okuryazari olma: Bu diizeyde yer alan bireyler gézlem ve
hipotez terimlerini ezberledikleri gibi, deneyleri ve sonuglarini, laboratuvar arastirmalari ile

dair diistinceleri anlayarak kullanabilir.

Cok boyutlu fen okuryazar olma: Bu diizeydeki fen okuryazarligi, disiplinlere ait felsefi,
tarihi ve sosyal boyutlar1 da kapsamaktadir. Bu diizeyde yer alan bireyler fen bilimlerine
kiiltiirlerine aitmis gibi deger verirler. Ayrica bireyler, fen bilimleri disiplinleri arasinda, fen
ve teknoloji arasinda ve fen-teknoloji ile toplumsal sorunlar ve istekler arasinda iliski

kurabilirler.

2. Alan Bagimli/ Alan Bagimsiz Bilissel Stili

Biligsel stil; bilginin alinmasi, diizenlenmesi, islenmesi, hatirlanmasi1 ve gerekli oldugu
zamana kadar zihinde tutulmasi siirecinde tercih edilen yontemler anlamina gelmektedir
(Witkin, Moore, Goodenough ve Cox, 1977). Biligsel stiller iizerine yapilan c¢alismalarin
onciisii olan Witkin’in, kuramina gore bireyler alan bagimli ve alan bagimsiz olmak iizere

iki farkli stile sahiptir. Bireyler biligsel stillerindeki farkliliklardan dolay1 c¢evreyi
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birbirlerinden farkli algilamaktadir. Bu da bireylerin 6grenme big¢imlerini dogrudan
etkilemektedir. Yapilan calismalarda alan bagimsiz biligsel stiline sahip bireylerin fen
basarinin alan bagimlilardan farkli oldugu gorilmistiir. Bireylerin kisiliklerindeki
farkliliklar, sosyal g¢evrenin etkisi, algilama durumlari, psikolojik siirecler ve zihinsel
aktiviteler biligsel stillerdeki farkliliklarinin temel nedenleridir. Witkin’e gore, bireyler
bilgiyi aldiklar1 sirada onu diger bilgilerden, bilginin biitliiniinden ayirt edebiliyorsa bu
bireylerin alan bagimsiz biligsel stiline sahip oldugu ifade edilmektedir. Alan bagimsiz
bireyler, daha fazla analitik diisiinme becerisine sahiptirler. Problemlere analitik yaklasma
egilimindedirler. Alana bagl bireyler ise problemleri bolmek yerine daha genel yaklasim
sergilemektedirler. Bilgiyi de biitlinciil sekilde ele alirlar, pargalari ayirt etmek yerine genel
resmi, fikri yakalamakta daha bagarilidirlar. “‘Bilgi pargalarini onu ¢evreleyen diger bilgi ve
ogelerden ayirt etmede daha az bagarilidirlar. Ayrica alana bagh bireyler sosyal icerikli
bilgileri hatirlamada (6rnegin, konusma-sohbet ve insan iliskileri) alandan bagimsiz

bireylerden daha iyi olma egilimindedirler’” (Witkin, ve vd.’den aktaran Cakan, 2005).

Tablo 1°de alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stillerine sahip bireylerin 6zelliklerine yer
verilmistir.

Tablo 1

Alan Bagimli ve Alan Bagimsiz Bireylere Ait Ozellikler

Alan Bagimhi Alan Bagimsiz

1. Toplumsal yapiya uyumda daha olgun 1. Toplumsal yapiya uyumda daha az
ve sakin bireylerdir. basarili ve enerjik bireylerdir.

2. Fiziksel goriiniimlerine 6nem verirler. 2. Fiziksel gortinamleri ile ilgili

degillerdir.
3. Kurallara uygun davranirlar. 3. Kurallar1 sevmezler.
4. Ogretmenden aldiklari talimatlar ile 4. Bagslattiklar1 bagimsiz ¢alismalarin
calismay tercih ederler. icinde yer almak isterler.
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5. Kendilerini kontrol edebilir ve ilgi
duymadiklar1 konularda bile dikkatlerini
toplayabilirler.

5. Ilgi duyduklar konu disinda dikkatleri
cabuk dagilir.

6. Toplumun begenisi ve onay verdikleri
ihtiyaclarini ve degerlerini etkiler.

6. Toplumun begenisi ve onayini 6nemi
yoktur.

7. Roman ve hikaye tiiriindeki kitaplar1
okumaktan zevk alirlar.

7. Bilgi edinmeye yonelik igerikler okurlar.

8. Ogretmen ile iletisimin halinde
olmaktan ve §gretmenin yaptig1
sunumlardan hoslanirlar.

8. Iletisim icinde olmaktan fazla
hoslanmazlar. Bagimsiz olmay1 severler.

9. Belirsizlikten hoslanmazlar. Sorulara
dogru yanitlar vermekten mutlu olurlar.

9. Belirsiliklere kars1 daha toleranslidirlar.
Sorularin yanitlarini kesfederek 6grenmek
isterler.

10. Somut olan kavramlar1 anlamada daha
basarilidirlar.

10. Soyut olan kavramlar1 daha kolay
anlarlar.

11. Karmasik bilgi aginin
gruplandirilmasinda ve sonrasinda
hatirlamada basarili degildirler.

11. Karmasik bilgi aginin gruplandirilmasi
o6grenmede basarili olmalarini saglar.

12. Sosyal yapidaki materyaller ile
kavramlar1 6grenmeleri daha kolaydir.

12. ilkelere yer veren materyaller ile
ogrenmeleri daha kolaydir.

13. Bitiini dikkate alirlar.

13. Ayrintilara dikkat ederler.

14. Ogretmen ile iletisim kurmay1
sevdiginden ve sosyal yanlarinin giiclii
olmasindan dolay1 uzaktan 6gretimde
basar1 gosteremezler.

14. Bagimsizlig1 sevmeleri ve iletisim
kurmaktan hoglanmamalar1 nedeniyle
uzaktan 6grenimde basarili olurlar.

15. Biitiinsel (global) diisiiniirler.

15. Analitik diisiinme becerisine
sahiptirler.

16. Metinlerde bulunan agiklama sekilleri
etkili 6grenmelerini saglar.

16. Diiz metinlerle daha etkili 6grenirler.

17. Yardimlagsmay1 severler.

17. Yarigmay1 severler.

18. Sezgisel diisiintirler.

18. Bilgiye dayal1 diisiinmeye egimlidirler.
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19. Bireylerin simalarin1 daha kolay
hatirlarlar.

19. Bireylerin isimlerini daha kolay
animsarlar.

20. Gorsellerle desteklenmis bir 6gretime
ihtiyac duyarlar.

20. Sozel ifadelere yer verilen bir 6gretime
ihtiyac duyarlar.

21. Kararlar alirken 6znel davranabilirler.

21. Kararlar alirken nesnel davranirlar.

22. Okuma bigimleri biitiinseldir.

22. Okuma bigimleri ¢oziimseldir.

23. Diislinme ve animsama siirecinde
izlenimlerini dikkate alirlar.

23. Diisliinme ve animsama siirecinde
konusmalar1 ve dili dikkate alirlar.

24. Acik uglu sorularda daha basarilidirlar.

24. Coktan se¢meli sorularda daha
basarilidirlar.

25. Sik sik benzetmelere yer verirler.

25. Benzetmeleri fazla kullanmazlar.

26. Programa yonelik ayrintilarin
aciklanmasi ve kavram ogretiminde
hikaylestirme ve yasamla iligki kurma
ogrenme siirecini kolay hale getirir.

26. Kelimelere ve ayrintilara dikkat
cekilerek 6grenme siireci kolay hale
getirilir.

27. Ozgiivenleri diisiiktiir. Siirekli bilgi
arayisi i¢cindedirler.

27. Ozgiivenleri yiiksektir. Gerekli
durumda bilgi edinmeye ¢alisirlar.

Kaynakca: Candar, M. K. ve Saracaloglu, A. S. (2014). {lkdgretim 7. simf dgrencilerinin bilissel stilleri ile
cesitli degiskenler arasindaki iliski. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, 5(1), 71-94.

3. Mantiksal Diisiinebilme Becerisi

Mantiksal diisiinme becerisi; olaylarin sebepleri ile sonuglarini bir arada diistinerek bunlar
arasindaki iliskileri kestirebilme yolu olarak da ifade edilebilir. Bu baglamda mantik aslinda
bilimsel diisiinmenin merkezi konumundadir (Yildirim’dan aktaran Fettahlioglu, 2018). Bir
toplumun gelecegi, cagdas diinyanin artan gereksinimlerinden dolay1r mantikli, yaratici ve
kritik diistinebilen, problem ¢6zme yetenegine sahip, bireysel olarak etkili kararlar verebilen,

bilgiye ulasma yollarin1 bilen ve muhakeme giicii yiiksek bireylerin yetismesine bagldir.
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(Erdem, 2011) Piaget kuraminda bilissel gelisimin en iist diizeyde oldugu ve mantiksal
diisinme becerisinin ortaya ¢iktigi donemin soyut islemler donemi olduguna yer
vermektedir. Soyut islemler doneminde gocuklarda goriilen diisiinme tiirleri ve 6zellikleri

kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir (Ozsevgeg’den aktaran Dasci, 2012):

1. Hipotetik Diisiinme: Yasamda karsilasin problemler karsisinda olasili ¢oziim yollari
gelistirerek bunlar1 belirli bir siraya gore gerceklestirmeyi saglayan diisiinme tiirtidiir. Eger...

ve ... olursa olur... seklindeki ctimle bi¢imi ile ifade edilir.

2. Oranh Diisiinme: Degiskenlerin birbirleri ile karsilastirilmasi sirasinda ortaya c¢ikan

diisiinme tiirtidiir. Fizik, kimya ve matematikte bir¢cok sorunun ¢6ziimiinde kullanilmaktadir.

3. Degiskenleri Belirleme ve Tanimlama: Soyut diisiinebilen birey, hipotezler hakkinda
yargida bulunur ve bunlarin dogruluklari ya da yanlisliklarini test edebilme becerisine
sahiptir. Bu 0Ozellige sahip kisi, yiiriitiilen bir arastirma ya da deneyle iligkili tiim

degiskenlerin hesaba katilmasi gerekliliginin farkindadir.

4. Olasihikh Diisiinme: Bir diisiince ya da olay karsisinda baslangictan sonuca kadar
gerceklesebilecek tiim ihtimalleri diisiinme yetenegine denir. Korelasyonel diisiinme
tiirlinden daha ist diizey olan bir diisiinme tiriidiir. Birey birgok ihtimal arasindan uygun

olmayanlar eleyebilir. Ayrica bir tanesini sabit tutup, digerlerini degisken kilabilir.

5. Kombinezonlu Diisiinme: Tiim teorik ve deneysel iliskileri sistematik bir sekilde ele
almay1 saglayan zihinsel beceri tiiriidiir. Soyut diisiinebilme becerisine sahip birey, problem

¢Oztimiine etki edecek biitiin faktorleri ele alir.

6. Korelasyonel Diisiinme: iki degisken arasinda iliski kurmayi igeren siirecte kullanilan
diigiinme tiiridiir. Tek degisken varligi korelasyondan soz etmek igin yeterli degildir.
Korelasyondan soze edebilmek igin iki degisken gereklidir. Degiskenler arasinda herhangi
bir iliski s6z konusu degilse korelasyon sifirdir. Degiskenler arasinda bir iligki s6z konusu

ise pozitif ya da negatif yonlii olabilir.
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4. Tigili Arastirmalar

Tung, Sahin ve Say (2010) yaptigi calismada, 6rneklem grubu 158 ilkdgretim 6grencisinden
olusmaktadir. Aragtirmanin amaci, dgrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini gesitli
degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmada Ogrencilerin metni anlamaya yonelik
bilimsel okuryazarliklar ile sinif diizeyi ve arastirma i¢in gereken araclara sahip olma
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu gériilmiistiir. Cinsiyet, anne ve babanin egitim
diizeyi, bilim dergisi okuma, miize ziyaretleri, kiitiiphaneye sahip olma degiskenlerine gore
yapilan karsilagtirmalarda ise anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Yorumlama ve sorgulamaya doniik bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile anne ve baba egitim
diizeyi, bilimsel dergi okuma, arastirma igin gercken araglara sahip olma degiskenleri
arasinda karsilagtirmalar yapildiginda degiskenler arasinda anlamli bir iligkinin var oldugu

goriilmektedir.

Keskin (2008) tarafindan yapilan ¢alismanmn amaci ortaokul 6grencilerinin fen dersine
yonelik bilimsel okuryazarlik seviyelerini belirlemektir. Calismanin 6rneklemini, farkli
sosyoekonomik ¢evredeki okullarda 6grenim goren 7. ve 8. siif 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmada, oOgrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete, aylik gelir
durumuna, anne ve babanin egitim seviyesine, modern arag Ve gere¢ kullanimina, 6grencinin

kendi odasi olmasina, bilimsel dergi okumaya ve okulun sosyal ¢evresine gore degistigi

gorilmiistiir.

Siiren (2008) tarafindan 5. sinif Ggrencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerini tespit
etmeye yonelik bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada bilimsel okuryazarlik diizeylerini
belirlemeye yonelik 6lgme araci gelistirilmistir. Verilerin analizi sirasinda korelasyon,
regresyon ve madde analizi kullanilmistir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin
ortalamalar1 hedeflenenin altinda bulunmus, %59’u gegememistir. Ogrencilerin bilimsel
okuryazarlik diizeyleri ile bilim ¢ocuk dergisi abonelik durumu, anne ve babanin egitim

durumlar degiskenleri arasinda anlamli bir iligki gdzlenmistir.
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Ulutas (2009) tarafindan yapilan arastirmada drneklem grubu, Dokuz Eyliil Universitesi fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 285 dgrenciden olugmaktadir. Fen bilimleri
ogretmen adaylarimin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ve bilime karsi tutumlart belirlenerek
bazi demografik ozellikler ile aralarindaki iligski incelenmistir. Arastirmada 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile bilime karsi tutumlar arasindaki iligkiye de yer
verilmistir. Arastirmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarina ait bilimsel okuryazarlik ve
bilime kars1 tutum diizeylerinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Sadece cinsiyet ve
ailenin yasadig1 yer degiskenlerinin bilimsel okuryazarlik ve bilime kars1 tutum ile iligkisi
oldugu gortilmistiir. Bilimsel okuryazarlik ile bilime karsi tutum arasinda pozitif yonlii bir

iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Soysal (2011) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik
diizeyleri ile fen bilimleri dersindeki basarilar1 arasindaki iligki ve fen bilimleri
ogretmenlerinin bilimsel okuryazarliga iliskin goriisleri incelenmistir. Caligmanin 6rneklemi
7. ve 8. sinif 1780 dgrenciden olugsmaktadir. Aragtirmada 6grencilere Bilimsel Okuryazarlik
Olgegi (BO) ve aragtirmacinin gelistirdigi Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT),
ogretmenlere ise fen okuryazarlik anketi uygulanmistir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri
ile FTBT ve BOO iliskisi incelenmistir. Arastirma sonucunda FTBT ve BOO ile birgok
demografik 6zellik arasinda ve BOO ve FTBT arasinda anlamli farkliliklar gdzlenmistir.
Aragtirmanin 6gretmenlere yonelik kisminda ise cinsiyet ve calisma siireleri ile fen

okuryazarlik anketi puanlar1 arasinda bir iligki olmadig1 saptanmustir.

Selim’in (2013) yaptig1 calismada, 7. sinif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerine
ve fen dersine karsi tutumlarma bilimsel dergilerin etkisi farkli degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmaci tarafindan Ogrenci Tamima Formu hazirlanmistir. Calismaya
katilan 6grencilerin bilimsel okuryazarliklarim1 6lgmek maksadiyla Bilimsel Okuryazarlik
Olgegi ve fen dersine karsi tutumlarmi belirlemek amaciyla Fen ve Teknoloji Dersi Tutum

Olgegi kullanilmistir. Calismada Tiirkiye’deki her yedi bdlgeden birer biiyiiksehir secilmis
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ve secilen bu sehirlerdeki birer devlet okuluna hazirlanan anketler génderilip, bu okullardaki
7. smif Ogrencilerine uygulanmistir. Bdylece 7. smif 6grencilerinin bilimsel dergiler
hakkindaki goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Arastirmadan ¢ikan sonuca gore dgrencilerin fen
dersine karsi tutumlarinin; cinsiyet, okuduklari okullarin bulundugu il, babanin 6grenim
seviyesi, ailelerde bilimsel dergi okuma durumu, dgrencilerin bazi bilimsel dergileri bilme
durumu ve bazi bilimsel dergileri takip etme durumu degiskenleri bakimindan farklilik
gosterdigi; anne 6grenim durumu, takip ettigi bilimsel dergiyi alma durumu ve takip ettigi
bilimsel dergiyi ilk olarak kimin tavsiye etmesi durumuna goére anlamli farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarhik diizeylerinin; cinsiyet,
okuduklar1 okulun bulundugu il, baba 6grenim durumu ve bazi bilimsel dergileri bilme ve
takip etme durumlarina gore farklilik gosterdigi; ailelerinde bilimsel dergi okuma durumu,
takip ettigi bilimsel dergiyi alma durumu ve takip ettigi bilimsel dergiyi ilk kimin tavsiye

etmesi durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmiustiir.

Sadi¢ ve Cam (2015) tarafindan yaptiklar1 aragtirmanin amaci, 6grencilerin PISA sinavina
gore ortaya cikan fen okuryazarliklari ile bilimsel epistemolojik inanglar1 arasinda
karsilagtirmalar yapmaktir. Aragtirmanin 6rneklemini, 8.sinif 104 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmanin sonucunda; 6grencilerin kavramsal anlama diizeyleri ile ve incelenen tim
boyutlarda bilimsel epistemolojik inanglar1 orta diizeyde bulunmustur. Bilimsel

epistemolojik inanglarin, kavramsal anlama diizeyi ve cinsiyet iligkili olmadig1 goriilmiistiir.

Epistemolojik inanglardan akil yiirlitme boyutu hari¢ erkek 6grenciler lehine farklilagma

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tekin (2013) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi ogretmen adaylarmm fen
okuryazarliklari ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligki durumunu ve bu iliskinin
cesitli degiskenlere gore degiskenlik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirmanin
orneklemi, 307 fen bilgisi 6gretmen adayindan olusmaktadir. Calisma sonucunda, fen bilgisi

ogretmen adaylariin bilimsel okuryazarlik toplam puanlarinin, bilimsel okuryazarligin alt
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boyutlarinin ve elestirel diisiinme puanlarmin cinsiyet degiskeni ile iliskisi olmadigi
goriilmistiir. Fen bilimleri not ortalamalarn yiikselen 6grencilerin bilimsel okuryazarlik alt

boyut puanlarinin ve toplam puanlarin yiikseldigi sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM IlI1I

YONTEM

1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili, Sanlurfa ili Harran ilgesindeki ortaokul
ogrencilerinin biligsel stillerinin ve bilimsel muhakeme becerilerinin bilimsel okuryazarlik
diizeylerine etkisini ortaya koymayir amaglayan, betimsel nitelikte bir c¢alismadir.
Arastirmada Karasar’a gore, genel tarama modellerinden iki ya da daha cok sayida
degiskenin ve bu degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmek iizere incelendigi model
seklinde tanimlanan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2008).

2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, Sanliurfa ili Harran ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na
bagli devlet okulunda 6grenim gormekte olan ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Evrenin
tamamui ile ¢alismak ¢ok zor oldugu igin drnekleme hatalarini azaltacak daha yiiksek bir
temsil yetenegine sahip Orneklem olusturmay: saglayan tabakali 6rneklem alma yoluna

gidilmistir. Bu 6rnekleme yontemi ile basit tesadiifi 6rnekleme yontemine gore daha kiigiik
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bir 6rneklem grubu olusturmaktadir. Daha az bir maliyetle daha yiiksek bir kesinlige ulagsma
olanag1 saglamaktadir (Sencer ve Sencer, 1978). Orneklem Sanlwrfa ili Harran ilgesi
merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na baglh ikisi imam hatip ortaokulu kalan ikisi ise
ortaokul olmak tizere 4 devlet okulunun 6., 7. ve 8. Simiflarinda okuyan toplam 360
ogrenciden olusmaktadir. Uygulama esnasinda 5. smif Ogrencilerinin test sorularini
cevaplamakta zorlandig1 gozlenmistir. Sorularin 5. smif seviyesi i¢in iist diizey oldugu
diisiiniildiigiinden bu smiflar drnekleme dahil edilmemislerdir. Harran ilce Milli Egitim
Midiirligii’nden 2018 yilinda alinan istatistiki bilgilere gére merkez ilgede yer alan resmi
ortaokullarda bulunan 6grenci sayis1 Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 2

Harran Ilge Merkezinde Bulunan Resmi Ortaokullarin Ogrenci Sayist

Okul Ad1 Ogrenci Sayisi
A Ortaokulu 527
B Ortaokulu 352
C Ortaokulu 201
D Ortaokulu 177
Toplam 1257

Her okuldaki 6grenci sayisinin %30°u kadar1 ornekleme dahil edilmistir. Toplam 400

ogrenciden veri toplanmis, veri ayiklamasi sonunda 360 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.

3. Verilerin Toplama Araglari

Bu aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin alan bagimli/bagimsiz  bilissel stillerini
belirleyebilmek i¢in Gizlenmis Sekiller Grup Testi, mantiksal diisinme becerilerinin
belirleyebilmek igin ise Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi kullamlmistir. Ogrencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde ise Bilimsel Okuryazarlik Testi

uygulanmistir. Veri toplama araglarina ait bilgilere agagida yer verilmistir.
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3.1. Gizlenmis Sekiller Grup Testi

Bu test Oltman, Raskin ve Witkin tarafindan gelistirilmis olup, Okman tarafindan Tiirk¢eye
cevrilmistir. Testin Spearman- Brown giivenilirlik katsayis1 0,91, Cronbach a giivenirlik
katsayisi ise 0,82 olarak hesaplanmistir. Test ii¢ boliimden olusmaktadir. Ik béliimde 7,
diger iki boliimde ise 9’ar tane karmasik sekilli soru bulunmaktadir. Ogrencilerden istenilen
basit sekli karmasik sekil icerisinde bulunarak belirlenen siire icerisinde testin
tamamlanmas1 beklenmektir. Ilk béliimdeki sorular basit diizeyde ve dgrencilerin pratik
yapmalarina olanak vermektedir. Bu nedenle verilen cevaplar puanlamaya dahil
edilmemektedir. Geri kalan boliimlerdeki sorulara verilen dogru cevap sayisina gore toplam
puan elde edilmektedir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 18°dir. Testten alinan en
yliksek puan ve ortalama puan dikkate alinarak biligsel stil grup araliklar1 belirlenmektedir.
Ortalama altinda kalanlar alan bagimli, ortalama {izerindekiler ise alan bagimsiz bilissel

stiline sahip bireylerdir. Asagida test yonergesine ait 6rnek bir soruya yer verilmistir.

Sekil 1. Gizlenmis Sekiller Grup Testi 6rnek soru

Testin uygulanmasi sirasinda karmasik sekil igerisinde bulunan basit seklin, istenilen basit
sekil ile aym boyutlarda olmasina dikkat edilmelidir. Olgiim arac1 kullanmadan sekillerin

bulunmasi saglanmalidir.
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3.2. Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi

Gecmisten glinlimiize yapilan birgok caligsma ile 6grencilerin mantiksal diistinme becerileri
Olgiilmeye calisilmistir. Piaget ve Inhelder tarafindan gelistirilen klinik miilakat yontemi de
zihinsel gelisim diizeylerini ortaya ¢ikarmay1 amaclayan etkili araclardan biridir. Ancak
uzmanlar tarafindan yapilmasi ve materyal kullanimi1 gerektirmesi nedeniyle genis capl
arastirmalarda kullanimi zordur. Mantiksal diisiinme becerisini 6lgme amaciyla gelistirilen
bir diger testte Lawson’a aittir. Bu 6l¢gme aracinda soyut islemler donemine ait 5 diigiinme
bicimi ve somut islemlere ait korunum 6zelligini kapsamaktadir. 12 yar1 acik uglu sorudan
olusan iki agamali testten diinyada yaygin olarak kullanilmaktadir. Uygulamanin daha ¢ok
iiniversite Ogrencilerine yonelik olmasindan dolayr arastirmamizda tercih edilmemistir
(Sahin,2018). 11-18 yas araligindaki bireylerin mantiksal diisiinme becerilerini 6lgmeye
yonelik olan Tobin ve Capie’nin gelistirdigi 6lgme aracinin daha uygun olacagina karar
verilmistir. Tobin ve Capie tarafindan gelistirilen Testin Cronbach o giivenilirlik katsayisi
0,85 olarak hesaplanmustir. Testi yanitlamak igin gereken siire 40 dakikadir. Soyut islemler
donemine ait alt boyutlari i¢ceren 10 sorudan olusmaktadir. Bu boyutlar: Kombinasyonel
diisiinme, koralasyonel diisiinme, degiskenleri belirleme ve tanimlama, oranli diistinme ve
olasilikl1 diisinmedir. ilk 8 soru iki asamadan, son iki soru tek asamadan olusmaktadir.
Ogrencilerden ilk 8 soruda ilk asamada dogru cevabi secenekler arasindan bulmalar1 ve
ikinci asamada neden o cevabi segtiklerini agiklamalari, son 2 soruda ise sadece dogru cevabi
yazmalar1 beklenmektedir. Testin Tiirkgeye ¢evrilmesi ve adaptasyonu 1992 yilinda Geban,
Askar ve Ozkan tarafindan yapilmistir. Adaptasyon sonrasinda testin Cronbach a
giivenilirlik katsayis1 0,77 olarak bulunmustur. Ogrencilerin dogru cevap verdikleri soru
sayisina gore toplam puanlart hesaplanmistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 10°dur.
0-3 puan araliginda alan bireyler somut donemde, 4-6 puan araligindaki bireyler gecis
doneminde ve 7-10 puan aralifindaki bireyler ise soyut donemde yer almaktadir. Asagida

teste ait Ornek bir soruya yer verilmistir.
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l.asama

7 buyuk ve 21 tane kiiciitk kopek sekli asagida verilmistir. Baz: kopekler benekli bazilarn ise
beneksizdir. Buvilk kopeklerin benekli olma olasiliklar: kiictik kopeklerden daha fazla miduwr?
A. Evet B. Havir

s “v=C % < ‘= %= <

¢ < v == = =<

¢ X =¥ =€ v =¥
T— =i e

P > == o>
O = 2 . - ,D . 2
Foned

—( <
0> ;/O — o 6/0 N N O
Eaa i i il o e e (e

2.asama:

Neden yukandaki cevab: sectiginizi agiklaymiz.

Sekil 2. Mantiksal Diisiinme Yetenck Testi 6rnek soru

3.3. Bilimsel Okuryazarhk Testi

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde Fives ve arkadaslart
tarafindan hazirlanan ve Tiirk¢eye uyarlanmasi Sahin (2018) tarafindan yapilan Bilimsel
Okuryazarlik Testi uygulanmustir. 11-14 yas araligindaki 6grencilere yonelik alanyazindaki
eksikleri gidermek amaciyla gelistirilen 6lgek 2 boliimden olusmaktadir. ilk béliimde goktan
se¢cmeli sorulardan olusan bilimsel okuryazarlik testi, ikinci boliimde ise 5°li likert tipi
sorular igeren bilimsel okuryazarliga yonelik motivasyon ve inanglar testi yer almaktadir.
Pilot caligmalar sirasinda 57 soru ile baslayan test, veri analizleri sonrasinda oncelikle 41
soruya sonra da dgrencilerde bikkinlik olusturmasi nedeniyle 26 soruluk iki farkli versiyona
doniistiiriilmiistiir. Testin uygulanmasi i¢in belirlenen siire her soru i¢in 2 dakikadir. Testin
uygulanma siiresinin uzunlugu nedeniyle test sorularmin sayisinin 18 oldugu yeni bir form
olusturulmustur. Bu arastirmada da o6grencilerde bikkinlik olusturmamasi agisindan 18

soruluk kisa form kullanilmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi sirasinda yapilan
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Dogrulayic1 Faktor Analizine gore orneklem igin birinci boliimiin dogrulandigr ikinci
boliimiiniin dogrulanmadig1 sonucuna ulasilmig ve ikinci boliimiinde yer alan motivasyon
ve inanclar testine yer verilmemistir. Bu nedenle bu arastirmada da sadece Olgegin ilk
boliimii uygulanmistir. Bilimsel Okuryazarlik Testinde yer alan sorulardan birine asagida

yer verilmistir (Sahin,2018).

Bir 8grenci baliklanin davramislanini incelemek istemektedir. Bu 68renci 4 tane kiglk akvaryum ve 20
tane de balik alir. Baliklarin 8 tanesini birinci akvaryuma, 6 tanesini ikinci akvaryuma, 4 tanesini lglineti
akvaryuma ve 2 tanesini de dérdiincii akvaryuma koyar. Ogrenci, biitiin akvaryumlarn_ayni miktarda
glineg alacak bir yere koyar ve her bir akvaryumun sicakhgini 25%C'de sabit olarak tutar. Bu kosullar

altlnda|ba||klarm davramigini gézlemler.

Bahk B & 43 .
Savis
Sicaklik“C 25 25 25 25

Ogrenci, bu deneyde asagidaki degiskenlerden hangisinin, baliklarin davranislarina olan etkisini bulmayi
hedeflemektedir?

A Fanustaki balik sayisinin baliklanin davranisina etkisi
B.  Fanus sicakhigimin baliklarin davrarisina etkisi

C. Fanus sicakhg ve 151k miktarimin baliklarin davranisina etkisi

D). Balik sayisi, fanus sicakligi ve 151k miktarinin baliklann davramisina etkisi

Sekil 3. Bilimsel Okuryazarlik Testi 6rnek soru

4. Verilerin Analizi

Calisma verilerinin analizi i¢in, 6l¢eklerden elde edilen sonuglarin Excel programina girisi
yapilmistir. Daha sonra veriler Excel’den SPSS’e aktarilarak, hesaplamalar i¢in SPSS paket

programindan yararlanilmistir.

Verilerin analizinde degiskenlere ait degerlerin dagilimmi goérmek i¢in betimleyici

istatistikten yararlanilmistir. (Ortalama, Standart sapma) Bilissel stilleri belirlemeye yonelik
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test verilerinin ortalamasi ve standart sapmasi alinarak alan bagimli, alan orta ve alan
bagimsiz bireylerin hangi araliklarda oldugu belirlenmistir. 0-5 puan araligindaki bireylerin
alan bagimli, 6 puan alan bireylerin alan orta ve 7-16 puan araligindaki bireylerin ise alan
bagimsiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Verilere normallik testi uygulanarak sonuglarin
dagilimi gorilmiistiir. Verilerin normal dagilim gostermesinden dolay1 cinsiyet degiskeni
icin T- Testi, simf diizeyi ve okul tiiri degiskenleri i¢in Analiysis of Variance (ANOVA),
yas degiskeni i¢in ise korelasyon analizi uygulanmistir. Bilimsel okuryazarlik ile biligsel stil
ve muhakeme becerisi arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in ise korelasyon ve varyans analizi
kullanilmistir. Degisken gruplarinin kendi aralarindaki iliskiyi belirlemek igin Post hoc

testlerinden Scheffe uygulanmistir. Hesaplanan sonuglara gére yorumlamalar yapilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

1. Ogrencilerin Bilimsel Okuryazarlik Diizeylerine Yonelik Bulgular

Harran da bulunan 6, 7 ve 8.sinif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerini belirlemek
amaciyla uygulanan ‘‘Bilimsel Okuryazarlik Testi’ne’” ait betimsel istatistikler Tablo 3’ de
verilmistir.

Tablo 3

Bilimsel Okuryazarlik Testi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Olcek Adi N Min  Max X Standart-sapma  Mod Medyan
Bilimsel 360 0 15 553 2,24 5 5
Okuryazarlik Testi

Tablo 3’ de yer alan Bilimsel Okuryazarlik Testi 6l¢eginden elde edilen bulgular
incelendiginde aritmetik ortalamanin 5,53, standart-sapmanin 2,24 oldugu goriilmektedir.
Testin en kiigiik puan1 0, en yiiksek puani ise 15°tir. Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin
sorulara verdikleri dogru cevap sayisi ortalamasinin diisiik oldugunu goériilmektedir. Analiz
sonuglart Ggrencilerin  bilimsel okuryazarlik diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugunu

gostermektedir.
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2. Ogrencilerin Bilissel Stillerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerinin bilissel stillerini belirlemek amaciyla uygulanan ‘“Gizlenmis Sekiller Grup

Testi’” verileri Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4
Gizlenmis Sekiler Grup Testine Ait Betimsel Istatistikler

Olgek Adi N Min  Max X Standart-sapma

Gizlenmis Sekiller Grup Testi 360 1 16 5,84 3,05

Tablo 4’ te yer alan Gizlenmis Sekiller Grup Testi olgeginden elde edilen bulgular
incelendiginde aritmetik ortalamanin 5,84, standart-sapmanin 3,05 oldugu gorilmektedir.
Testin en kii¢lik puani 1, en yiiksek puani ise 16’dir. Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin
sorulara verdikleri dogru cevap sayisinin diisiik oldugunu séyleyebiliriz. Ayrica verilerden
yararlanarak bilissel stil puan araliklar belirlenmistir. 0-5 puan araliginda yer alan 6grenciler
alan bagimli, 6 puana sahip 6grenciler alan orta ve 7-16 puan araligindaki 6grenciler alan
bagimsiz biligsel stiline sahiptir. Bu bilgilere dayanarak 6grencilerin bilissel stillerine gére
bilimsel okuryazarlik puanlarina ait betimsel istatistik verileri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Bilissel Stillere Gére Bilimsel Okuryazarlik Puanlar: Betimsel Istatistik Verileri

. N X Standart-sapma
=]

= Alan Bagimli 204 5,14 1,48

)

El Alan Orta 38 5,26 1,53

M Alan Bagimsiz 118 6,30 3,16

Tablo 5’te yer alan bulgulara bakilarak ¢alismaya katilan 6grencilerin daha ¢ok alan bagimli
biligsel stiline sahip oldugu ve alan bagimli 6grencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasinin en
diistik oldugu goriilmektedir. Alan bagimsiz bilissel stiline sahip bireylerin puan

ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu soyleyebiliriz. Alan bagimsiz bireylerin, alan orta ve
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alan bagimlilara gore daha yiiksek bilimsel okuryazarlik puanina sahip oldugunu da

goriilmektedir.

Biligsel stiller ile bilimsel okuryazarlik arasindaki iliski ortaya ¢gikarmak igin uygulanan
Pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6

Bilissel Stiller ile Bilimsel Okuryazarlik Arasindaki Korelasyon Analizi Verileri

Bilimsel . .
okuryazarlik Bilissel Stiller
Pearson katsayisi 1 ,233
(n)
Bilimsel okuryazarlik Sig (p) 000
N 360 360

Tablo 6° da yer alan bulgular incelendiginde p= 0,000 < 0,05 oldugu igin iki degisken
arasinda anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir. Ayrica disiik diizeyde pozitif yonde
dogrusal bir iligskinin oldugu saptanmistir (r=0,233; p=0,000 < 0,01). Bulgulara dayanarak
ogrencilerin bilissel stil puani arttik¢a bilimsel okuryazarlik diizeyinin de arttig1 sdylenebilir.
Alan bagimsiz biligsel stiline sahip bireylerin alan bagimli bilissel stiline sahip bireylere gore

bilimsel okuryazar puan ortalamalarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagabilmektedir.

Biligsel stiller ile bilimsel okuryazarlik arasindaki iligkinin hangi gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek i¢in uygulanan Post Hoc testlerinden Scheffe’e ait analiz

sonuglarina Tablo 7°de yer verilmistir.
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Tablo 7
Bilissel Stillere Yonelik Post Hoc Testi Verileri

Biligsel Stil Tiirii Sig (p)
Alan orta ,948
Alan bagimli
Alan bagimsiz ,000
Alan bagimli ,948
Alan orta
Alan bagimsiz ,039
Alan bagimli ,000

Alan Bagimsiz
Alan orta ,039

Tablo 7° de yer alan bulgular incelendiginde alan bagimli ile alan orta biligsel stiline sahip
bireylerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda p= 0,948 > 0,05 oldugu igin anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmektedir. Alan bagimli ile alan bagimsiz biligsel stiline sahip
bireylerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda p= 0,000 < 0,05 oldugu i¢in anlaml1 bir
iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik dlgeginden aldiklari toplam
puan ortalamalarinin, alan bagimli biligsel stiline sahip (X =5,14) grup ile alan bagimsiz
biligsel stiline sahip olan (X =6,3) grup arasinda alan bagimsiz bilissel stiline sahip olan grup
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir. Alan bagimsiz ile alan orta biligsel stiline
sahip bireylerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda da p= 0,039 < 0,05 oldugu igin
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik dlgeginden
aldiklar1 toplam puan ortalamalarinin, alan orta bilissel stiline sahip (X =5,26) grup ile alan
bagimsiz bilissel stiline sahip olan (X =6,3) grup arasinda alan bagimsiz biligsel stiline sahip

olan grup lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

2. Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine Yonelik Bulgular

6, 7 ve 8.simf dgrencilerinin mantiksal diisiinme beceri diizeylerini belirlemek amaciyla
uygulanan ‘‘Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi’” verilerine ait betimsel istatistikler Tablo 8’

de verilmistir.
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Tablo 8

Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi Betimsel Istatistik Verileri

Olgek Ad N Min  Max X  Standart-sapma

Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi 360 0 10 5,43 2,55

Tablo 8’ de yer alan Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi 6l¢eginden elde edilen bulgular
incelendiginde aritmetik ortalamanin 5,43, standart-sapmanin 2,55 oldugu gorilmektedir.
Testin en kiiciik puani 0, en yiiksek puani ise 10’dur. Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin
sorulara verdikleri dogru cevap sayisinin ortalama bir diizeyde oldugunu soylenebilir. 0-3
puan araliginda yer alan 6grenciler somut donemde, 4-6 puan araligindaki 6grencilerin gegis
doéneminde ve 7-10 puan araligindaki 6grencilerin soyut donemde oldugu bilinmektedir. Bu
bilgilere dayanarak hesaplanan 6grencilerin mantiksal diisiinme diizeyine gore bilimsel
okuryazarlik puanlarina ait betimsel istatistik degerleri Tablo 9* da verilmistir.

Tablo 9

Mantiksal Diisiinme Diizeyine Gére Bilimsel Okuryazarlik Puanlart Betimsel Istatistik
Verileri

OE) N X Standart-sapma
=

B

:‘g-;\ Somut Donem 104 4,77 2,06

A o

5 S

2 A Gegis Donemi 102 5,67 1,96

=

S Soyut Dénem 154 5,96 2.4

Tablo 9°da yer alan bulgulara bakilarak ¢alismaya katilan dgrencilerin daha ¢ok soyut
donemde yer aldigr (N= 154) ve bu donemdeki 6grencilerin bilimsel okuryazarlik testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasmnin (x = 5,96) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gegis
donemindeki Ogrencilerin ortalamalarmin (x = 5,67), soyut donemdeki ogrencilerin

ortalamalarina (X = 5,96) yakin oldugu da sdylenebilir. Mantiksal diisiinme diizeyleri ile
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bilimsel okuryazarlik arasindaki iliski durumunu ortaya ¢ikarmak i¢in uygulanan Pearson
korelasyon analizi sonuglarina Tablo 10 da verilmistir.

Tablo 10

Mantiksal Diisiinme Diizeyleri ile Bilimsel Okuryazarlik Arasindaki Korelasyon Analizi
Verileri

Bilimsel Mantiksal Diisiinme
okuryazarlik Diizeyleri
Pearson katsayisi (1) 1 ,203
Bilimsel okuryazarlik Sig (p) ,000
N 360 360

Tablo 10’ da yer alan bulgular incelendiginde p= 0,000 < 0,05 oldugu igin iki degisken
arasinda anlamlt bir iliski oldugu gorilmektedir. Ayrica disiik diizeyde pozitif yonde
dogrusal bir iligskinin oldugu saptanmistir (r=0,203; p=0,000 < 0,01). Bulgulara dayanarak
Ogrencilerin mantiksal diistinme test puanlar arttik¢a bilimsel okuryazarlik diizeyinin de
artt1g1 sdylenebilir. Soyut donemde yer alan bireylerin, ge¢is doneminde ve somut donemde
icinde yer alan bireylere gore daha fazla bilimsel okuryazar oldugu sonucuna

ulagabilmektedir.

Mantiksal diisiinme diizeyleri ile bilimsel okuryazarlik arasindaki iligkinin hangi gruplar
arasinda farklilagtigini belirlemek i¢in uygulanan Post Hoc testlerinden Scheffe’e ait analiz
sonuglarina Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11

Mantiksal Diigtinme Diizeyine Yonelik Post Hoc Testi Verileri

Mantiksal Diisiinme Diizeyi Sig (p)
Geg¢is donemi ,014
Somut dénem Soyut dSnem ,000
R Somut donem ,014
Gegis donemi Soyut dénem 575
Somut dénem ,000
Soyut dénem Gegis donemi 975
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Tablo 11’ de yer alan bulgular incelendiginde somut donem ile gegis doneminde yer alan
bireylerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda p= 0,014 < 0,05 oldugu igin anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik &lgeginden aldiklart
toplam puan ortalamalarinin, somut dénemde yer alan (X =4,77) grup ile gecis doneminde
yer alan (X =5,67) grup arasinda gegis doneminde yer alan grup lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Somut donem ile soyut donemde yer alan bireylerin bilimsel
okuryazarlik diizeyleri arasinda p= 0,000 < 0,05 oldugu i¢in anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik &lceginden aldiklari toplam puan
ortalamalarinin, somut donemde yer alan (X =4,77) grup ile soyut donemde yer alan (X =5,96)
grup arasinda soyut donemdeki grup lehine anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir. Soyut
donem ile gecis doneminde yer alan bireylerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda
p=0,575 > 0,05 oldugu i¢in anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore
somut donemden soyut doneme dogru gecildikge Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik

diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.

3. Ogrencilerin Bilimsel Okuryazarlik Puanlarinin Bazi Degiskenlere Gore Analizi

Bu boliimde 6grencilerin Bilimsel Okuryazarlik Testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyet, yas,
siif diizeyi ve okul tiirli degiskenleri a¢isindan incelenmesine yonelik bulgular ve yorumlar

yer almaktadir.

3.1. Bilimsel Okuryazarhik Puanlarinin Cinsiyete Gore Analizi

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan verilere

Tablo 12°de yer verilmistir.
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Tablo 12

Bilimsel Okuryazarlik Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sig(p)
Kadin 186 5,88 2,36 0,002
Erkek 174 5,16 2,05 0,002

Tablo 12’ de yer alan bulgular incelendiginde kiz 6grenciler ile erkek dgrencilerin bilimsel
okuryazarlik diizeyleri arasinda p= 0,002 < 0,05 oldugu icin anlamlt bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik dlgeginden aldiklar1 toplam puan
ortalamalarinin, kiz &grenciler (X =5,88) ile erkek ogrenciler (X =5,16) arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara goére kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore bilimsel okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek

oldugunu soéylenebilir.

3.2. Bilimsel Okuryazarhk Puanlarinin Ogrencilerin Yaslarina Gore Analizi

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik puanlarmni ile yaslar1 arasinda anlamh bir iliski olup
olmadigint ve iliskinin yoniinii belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda ortaya ¢ikan verilere Tablo 13’de yer verilmistir.

Tablo 13

Bilimsel Okuryazarhik ile Ogrencilerin Yaslar: Arasindaki Korelasyon Analizi Verileri

Bilimsel Yas
okuryazarlik
Pearson katsayisi (1) 1 293
Bilimsel okuryazarlik Sig (p) ,000
N 360 360

Tablo 13’ de yer alan bulgular incelendiginde r=0,233; p=0,000 < 0,01 oldugu igin iki

degisken arasinda anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir. Ayrica yas ile bilimsel
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okuryazarlik puani arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde dogrusal bir iliskinin oldugu
saptanmigtir. Bulgulara dayanarak ogrencilerin yaslar1 arttikga bilimsel okuryazarlik

diizeylerinin de arttig1 sGylenebilir.

3.3. Bilimsel Okuryazarlik Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Analizi

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik puanlari ile siif diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in
ANOVA ve Post Hoc Testlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Analiz sonucunda ortaya
cikan betimsel istatistik verilerine Tablo 14°te yer verilmistir.

Tablo 14

Simif Diizeyine Gére Bilimsel Okuryazarlik Puanlar: Betimsel Istatistik Verileri

N X Standart-sapma
'é 6. smif 144 513 1.8
;Q: 7. stf 124 5,37 1,49
% 8. simf 92 6,39 3,26

Tablo 14’te yer alan bulgulara bakildiginda ¢alismaya katilan 8. sinif 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin (x = 6,39) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. 6. siif Ogrencilerin ortalamalar1 (x = 5,13) ile 7. siuf 6grencilerin
ortalamalarinin (x = 5,37) birbirine yakin oldugu da sdylenebilir. Standart sapma degerlerine
baktigimizda (Standart-sapma = 3,26) 8. simuf 6grencilerinin puanlarin da farklilagmalar
goriilmektedir. Smif diizeyi ve bilimsel okuryazarlik diizeyi arasinda iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in uygulanan ANOVA analiz sonucuna Tablo 15’ te yer verilmistir.

Tablo 15
Bilimsel Okuryazarlik Diizeyinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

df F Sig(p)

Sinif Diizeyi
2 11,54 000
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Tablo 15’te yer alan bulgular incelendiginde simif diizeyleri ile bilimsel okuryazarlik
diizeyleri arasinda p= 0,000 < 0,05 oldugu ig¢in anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Smif diizeyleri ile bilimsel okuryazarlik arasindaki iliskinin hangi gruplar
arasinda farklilagtigini belirlemek i¢in uygulanan Post Hoc testlerinden Scheffe’e ait analiz

sonuglarma ise Tablo 16’da yer verilmistir.
Tablo 16

Swnif Diizeyine Yonelik Post Hoc Testi Verileri

Sinif Diizeyi Sig (p)
7. sif ,645
6. smif
8. smif ,000
6. sinif ,645
7. smf
8. smif ,003
6. smif ,000
8. simif
7. smif ,003

Tablo 16’ da yer alan bulgular incelendiginde 6. sinifile 7. sinifta yer alan bireylerin bilimsel
okuryazarlik diizeyleri arasinda p= 0,645 > 0,05 oldugu i¢in anlaml: bir farklilik olmadig:
gorillmektedir. 6. sinif ile 8. sinifta yer alan 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri
arasinda p= 0,000 < 0,05 oldugu igin anlaml1 bir farklilik oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
bilimsel okuryazarlik 6l¢eginden aldiklart toplam puan ortalamalarinin, 6. sinifta yer alan
(x=5,13) dgrenciler ile 8. sinifta yer alan (Xx=6,39) 6grenciler arasinda 8. siniftakiler lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. 7. sinifile 8. sinifta yer alan 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik diizeyleri arasinda p=0,003 < 0,05 oldugu icin anlaml bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik 6lgeginden aldiklar1 toplam puan
ortalamalarinin, 7. smifta yer alan (X =5,37) dgrenciler ile 8. sinifta yer alan (X =6,39)
ogrenciler arasinda 8. siniftakiler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara gore sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin arttigi

sOylenebilir.
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3.4. Bilimsel Okuryazarlik Puanlarinin Okul Tiiriine Gore Analizi

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik puanlari ile okul tiirii arasindaki iliskiyi belirlemek icin

ANOVA ve Scheffe testlerinden Post Hoc testi uygulanmistir. Testlerin analizleri sonucunda

ortaya ¢ikan betimsel istatistik verilerine Tablo 17°de yer verilmistir.
Tablo 17

Okul Tiiriine Gore Bilimsel Okuryazarlik Puanlar: Betimsel Istatistik Verileri

N X Standart-sapma
'g A Ortaokulu 130 511 1,92
2 B Ortaokulu 100 6,54 2,93
° C Ortaokulu 60 5,57 1,60
D Ortaokulu 70 4,86 1,56

Tablo 17°de yer alan bulgulara bakildiginda B Ortaokulundaki 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin (x=6,54) daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. En diisiik ortalamaya ise D Ortaokulu (x=4,86) oldugu soylenebilir. A
Ortaokulu (x=5,11) ile C Ortaokulu (x=5,57) ortalamalarinin ise birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Standart sapma degerlerine bakildiginda ise Standart-sapma=2,93 ile
bilimsel okuryazarlik puanlari arasi farklilagmanin en fazla B Ortaokulu 6grencileri arasinda
oldugu sonucuna ulasilabilir. Okul tiirii ile bilimsel okuryazarlik diizeyi arasinda iligki olup
olmadigini belirlemek i¢in uygulanan ANOVA analiz sonucuna Tablo 18’ de yer verilmistir.

Tablo 18
Bilimsel Okuryazarlik Diizeyinin Okul Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Sonuglari

df F Sig(p)
3 11,33 ,000

Okul Tiirt

Tablo 18°de yer alan bulgular incelendiginde okul tiirii ile bilimsel okuryazarlik diizeyleri
arasinda p= 0,000 < 0,05 oldugu i¢in anlaml: bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul

tirleri ile bilimsel okuryazarlik arasindaki iliskinin hangi gruplar arasinda farklilagtigini
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belirlemek i¢in uygulanan Post Hoc testlerinden Scheffe’e ait analiz sonuclarina ise Tablo
19°da yer verilmistir.

Tablo 19

Okul Tiiriine Yonelik Post Hoc Testi Verileri

Okul Tiirii Sig (p)
B Ortaokulu ,000
A Ortaokulu C Ortaokulu ,600
D Ortaokulu ,892
A Ortaokulu ,000
B Ortaokulu C Ortaokulu ,055
D Ortaokulu ,000
C Ortaokul A Ortaokulu ,600
B Ortaokulu ,055
D Ortaokulu ;320
A Ortaokulu ,892
D Ortaokulu B Ortaokulu ,000
C Ortaokulu ,320

Tablo 19’ da yer alan bulgular incelendiginde B Ortaokulu ile A Ortaokulu 6grencilerinin
bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda p= 0,000 < 0,05 oldugu i¢in ve B Ortaokulu ile D
Ortaokulu 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda p= 0,000 < 0,05 oldugu
icin anlaml bir farklilik oldugu gorillmektedir. Diger okul tiirleri arasinda ise p > 0,05

oldugu i¢in anlaml bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Yapilan ¢aligma sonucunda 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu
sonucunda ulasilmistir. Siiren (2008) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik diizeylerinin beklenilenin altinda oldugu gézlenmistir. Ardug (2018), Kiitiikcii
(2016), Keskin (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda 6grencilerin bilimsel okuryazarlik
seviyelerinin ortalama diizeyde oldugu bulunmustur. Arastirmanin gergeklestirildigi il¢ede
aile egitim seviyelerinin diigiik olmasi, ana dili anlamada yasanan sorunlar, okullardaki
teknolojik yetersizlikler 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin diisiik olmasina

neden oldugu diistintilmektedir.

1. Birinci Alt Probleme Ait Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan ¢alismada alan bagimsiz bilissel stiline sahip bireylerin, alan bagiml biligsel stiline
sahip bireylere gore bilimsel okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ozarslan ve Bilgin (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da alan bagimliliktan alan
bagimsizliga dogru gidildik¢e 6grencilerin fen kavramlarini anlamasi yoniinde bir artig

oldugu bulunmustur. Bu sonug alan bagimsizlik egiliminden kaynaklanabilecegi gibi, bazi
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caligmalarda goriildiigii gibi alan bagimsiz bireylerin ¢oktan segmeli sorularda daha basarili
olmalari, alan bagimlilarin daha ¢ok ac¢ik uclu sorulari tercih etmeleri alan bagimsizlarin
bilimsel okuryazarlik testinde daha basarili olmalarina yol agmig olabilir (Karagam ve Ates,
2010). Ayrica alan bagimsiz bireylerin soyut kavramlari anlamakta daha basarili olmasi, diiz
metinlerle daha kolay 6grenmeleri, analitik diistinmeleri ve bilgiyi kendilerine gére organize
etmeleri fen derslerinde daha basarili olmalarina ve bilimsel okuryazarlik diizeylerinin de
yiikksek ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Gilinimiizde egitim-6gretimde yaygin olarak
kullanilan geleneksel yontemlerin alan bagimsiz 6grencileri daha basarili kildigr da
diisiiniilmektedir (Ozarslan ve Bilgin, 2016). Bu nedenle de alan bagimsiz bireyler avantaj

saglamis olabilir.

2. ikinci Alt Probleme Ait Sonuc ve Tartisma

Arastirma sonucuna gore bilimsel okuryazarlik iizerinde etkili olan mantiksal diisiinme
becerisine ait puanlarin ortalama diizeyde oldugu goriilmektedir. Somut déonemden soyut
doneme dogru gecildik¢e bilimsel okuryazarlik diizeyinin arttigi sonucuna ulagilmistir.
Ozarslan ve Bilgin (2016) tarafindan yapilan galismada da dgrencilerin mantiksal diisiinme
puanlarinin yeterince yiiksek bulunmadiglr ve somuttan soyut doneme dogru kavramlari
anlamada daha bagarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Fettahlioglu (2018) tarafindan
ogretmen adaylarina yonelik yapilan calismada da mantiksal diisiinme becerisinin orta
seviyede oldugu saptanmistir. Piaget’e gore soyut islemler dénemi 11 yasinda
baglamaktadir. Bu donemde yer alan 6grenciler soyut kavramlar1 anlayabilirler. Bilimsel
diisiinmenin basladigt donemde Ogrenciler hipotetik, orantisal, kombinezyonel,
korelasyonel, olasilikli diisinme ve degiskenleri belirleme ve kontrol etme mantiksal
diistinme becerilerini kazanirlar. Bu nedenle soyut donemde yer alan 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenmektedir. Calismaya katilan 360

Ogrencinin yaslarinin 11 ve iistiinde olmasina ragmen soyut islemler doneminde bulunan
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Ogrenci sayisi 154°tiir. Soyut donemde yer alan O6grenci sayisindaki azlik, 6grencilerin
kavramlart anlamasini zorlagtirmakta bu nedenle bilimsel okuryazarlik diizeylerinin de

diisiik olmasina neden olmus olabilir.

3. Ugiincii Alt Probleme Ait Sonug ve Tartisma

Yapilan ¢alisma sonucunda cinsiyet faktoriiniin bilimsel okuryazarlik diizeyi lizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiitiik¢ii (2016) tarafindan yapilan g¢alismada bilimsel
okuryazarligin tiim boyutlarinda kiz 6grencilerin aldiklar1 puanlarin erkeklerden yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Soysal (2011) ve Keskin (2006) tarafindan ortaya konulan
caligmalarda da bilimsel okuryazarlik puanlarinda kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmustiir. 2015 ve 2018 yil1 PISA sonuglart incelendiginde de fen bilimleri alaninda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu sonucu karsimiza ¢ikmaktadir. 2018
PISA sonuglarinda fen alaninda kiz ve erkek 6grenciler arasinda 7 puanlik bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligin sebebi kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore ders icinde daha
aktif olmalari, okula olan isteklerinin daha fazla olmasi gosterilebilir. Ozellikle arastirmanin
yapildig1 bolgede kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore ergenlik donemine daha erken
girdikleri bilinmektedir. Kiz dgrencilerin ergenlik donemine erken girmesi gerek aile ici
gerekse aile dis1 daha fazla sorumluluk almalarina sebep olmaktadir. Ergenligin getirdigi
zihinsel stirecler ve alinan sorumluluk kiz 6grencilerin soyut islemler donemine daha erken
girmesine sebep olmus olabilir. Bu durumda kiz 6grencilerin bilimsel okuryazarlik alaninda

erkek ogrencilerden daha basarili olmasinin sebeplerinden birisi olarak gosterilebilir.

Bilimsel okuryazarlik iizerinde etkili oldugu diisiiniilen bir diger faktérde okul tiirtidiir.
Yapilan analizler sonucunda sadece B okulunun A Ortaokulu ve D Ortaokulu ile arasinda
anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Diger okul tiirleri arasinda herhangi bir anlaml
farklihik gozlenmemistir. Okul tiirleri arasinda anlamli farklihik bulunmasina okul

yOnetiminin uyguladig1 projelerin, 6gretmen tutumlarinin, derslerde kullanilan yontem ve

40



tekniklerin neden oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica smiflardaki 6grenci sayilarinin da bu
farklilagma {izerinde etkili olabilecegi varsayilmaktadir. Alanyazin ¢aligmalar
incelendiginde okul tiirii degiskenine yer verilen ¢aligmalarda devlet okullar1 ile 6zel okullar

arasinda karsilastirma yapildigi goriilmektedir.

Sinif diizeyi ve yas degiskenlerinin de bilimsel okuryazarlik diizeyi iizerinde etkisi oldugu
bulunmustur. Smif diizeyi dikkate alindiginda farklilasmanin 8. smiflar ile 6rneklemdeki
diger sinif diizeyleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu farklilagmanin sebebinin 6grencilerin
bilgi birikimleri, zihinsel gelisimleri, bilime yonelik tutumlari ve bilimsel bilgiyi kullanma
becerilerindeki artistan kaynaklandigi disiinilmektedir. Piaget’in kuramina gore
Ogrencilerin yasi arttikca soyut diislinme becerileri artacagindan bilimsel okuryazarlik
diizeyini de etkileyecegi varsayilmaktadir. Alanyazin ¢alismalarina bakildiginda da simif
diizeyi arttikca bilimsel okuryazarlik diizeyinin de arttig1 goriilmiistiir. Sahin ve Say (2010)
tarafindan ilkogretim 6grencilerine yonelik yapilan arastirmada ise 4. ve 5. sinif 6grencilerin
metni anlamaya yonelik bilimsel okuryazarliklarinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Yorumlama ve sorgulamaya yonelik bilimsel okuryazarlik diizeylerinde ise anlamli bir
farkliliga rastlanmistir. Yenice, Yavasoglu, Tun¢ ve Arikoz (2019) tarafindan 6gretmen
adaylarina yonelik yapilan ¢aligmada ise iiniversite 2. sinif ile 3. sinif 6grencileri arasinda
ve 3. smif ile 4. sinif 6grencileri arasinda bilimsel okuryazarlik diizeyleri agisindan anlamh

bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.

4. Oneriler

Bu boéliimde fen egitimi alanindaki uygulamacilara ve aragtirmacilara yonelik Oneriler yer

almaktadir.

41



4.1. Uygulamacilara Yénelik Oneriler

Bilimsel okuryazarlik diizeyinin arttirmak icin ailelere yonelik 6grencilerin ¢aligmalarini
desteklemeleri, okumaya yonlendirmeleri konusunda bilinglendirecek ¢aligmalar yapilabilir.
Okullarin teknolojik donanimlarini artirarak 6grencilerin  bilgiye kolay ulagmalar

saglanabilir.

Olg¢me degerlendirme yapilirken ve ders i¢in yontem teknik kullaniminda hem alan bagiml
hem de alan bagimsiz gruba esitlik saglayacak sekilde segimler yapilarak bilissel stillere
yonelik tistiinliik ortadan kaldirilabilir. Alan bagimli bireyler icin sosyalligin daha fazla 6n
plana ciktig1 isbirlikli 6grenme, tartigma tiirleri gibi tekniklerin kullanimi aradaki farkin
kapanmasina olanak saglayacaktir. Ayrica alan bagimli bireylerin geleneksel yontemlerle
islenen derslerde karmasik bir¢ok bilgi arasindan 6nemli bilgileri ayirt etmesi zordur. Bu
Ogrencilerin fazla 6nemi olmayan bilgilere da odaklandig1 diisiintildiigiinde Ogretim

materyallerini 6nem durumuna gore sadelestirmek uygun olacaktir.

Ogrencilere kavramlarin 6gretilmesinde i¢inde bulunduklart dénem goz Oniine alinarak
uygun yontem ve teknikler belirlenebilir. Yapilan arastirmalara gore isbirlikli 6§renme
teknikleri, sorgulama tabanli yaklasim ve laboratuvar kullanimiin &grencilerin mantiksal
diisiinme becerisi tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Mantiksal diisiinme
becerisinin, bilimsel okuryazarliga ve fen basarisina olan etkisi diisiintildiigiinde geleneksel

yontemler yerine ¢agdas 6gretim modellerinin aktif olarak kullanimi uygun olacaktir.

4.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Kuz ve erkek ogrenciler arasindaki farkliliklarin sebeplerini ortaya cikaracak yeni

calismalar yapilabilir.

2. Devlet okullarmmi kendi igerisinde karsilastiran c¢aligma sayisi arttirilarak
farklilagmanin sebepleri bulunabilir.
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3. Yapilan caligmada belirli bireysel farkliliklara yer verilmistir. Duyussal ya da biligsel
farkli bireysel farkliliklar ile bilimsel okuryazarlik arasindaki iligkinin incelenmesine

yonelik arastirmalar yapilabilir.

4. Farkli bolgelerdeki 6rneklem gruplari ile benzer ¢aligmalar yapilarak tilkenin geneli
hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve egitim programlarinin buna gore diizenlenmesi

saglanabilir.
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