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kaydedebilmeleri saglanmalidir. Bu amacgla 6grencilere bilgisayar destekli 6gretim
yontemine gore 6gretim uygulanarak basarilarinin artacagi ve daha kalict 6grenme

gergeklestirilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmamin her asamasinda benden goriis ve yardimlarini esirgemeyen,
degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Biilent AKSOY’ A, yiiksek lisans ders doneminde
birikim ve goriislerinden faydalandigim Sayin Prof. Dr. Cemalettin SAHIN, Saym
Doc. Dr. Ulkii Eser UNALDI ve Yrd. Do¢.Dr. Ersin GUNGORDU hocalarima,
calismalarimda beni iklimle ilgili degerli bilgileriyle destekleyen Klimatolog Sayin
Sengiin SIPAHIOGLU hocama, BDO ile kavramsal cerceveyi hazirlarken ilgili
goriis ve dokiimanlarindan faydalandigim Ars. Gor. Ridvan Kagan AGCA’ya,
karsilastigim giicliiklerde sorunlarimi ¢ézmemde bana yardim eden Sadik INAL’A

ve aileme en igten tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Yasemin Cennet AYCAN



OZET

COGRAFYA OGRETIMINDE
BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIM YONTEMININ
OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

AYCAN, Yasemin Cennet
Yiiksek Lisans, Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dah
Cografya Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Biilent AKSOY
Mart-2008, Sayfa Adedi:

Bu arastirmanin amaci, bilgisayar destekli 6gretim (BDO) yonteminin, lise
birinci sinif cografya dersi sicaklik konusunun 6gretiminde 6grencilerin basarilar

uzerindeki etkisini belirlemektir.

Arastirma deneysel desen modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak basari testi kullanilmistir. Gelistirilen 6lgme araci Yenikent
Ahmet Cicek Endiistri Meslek Lisesi 1. smf oOgrencilerinden 53 kisiye
uygulanmigstir. Aragtirmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde; ¢ift yonlii varyans
analizi (repeated measures) yapilmis; frekans, yiizde ve aritmetik ortalama degerleri

kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi dntest ve sontest

toplam sicaklik konusu testi basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin sicaklik konusu basarilar ile ilgili olarak, 6ntest — sontest

ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

il



Iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu égrencilerinin
sicaklik konusu testine ait basar1 puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarl 6l¢iimler faktorlerinin sicaklik konusu testi basari diizeyleri tizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bilgisayar Destekli Ogretim Ydntemi (BDO)
ve Ogretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri) yontemlerini
uygulamanin 6grencilerin sicaklik konusuna ait basarilarin1 artirmada farkl etkilere
sahip oldugunu gostermektedir. Sicaklik konusunda bilgisayar destekli &gretim
yonteminin, 0gretmen merkezli 6gretim yoOntemlerine gore 6grencilerin sicaklik

konusuna ait basarilarin1 artirmada daha etkili oldugu bulunmustur.
Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Bilgisayar Destekli Ogretim

Yéntemi, Ogretmen Merkezli Ogretim Y dntemleri.
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ABSTRACT

EFFECTS OF COMPUTER - ASSISTED EDUCATION OF

GEOGRAPHY ON STUDENTS

AYCAN, Yasemin Cennet

Master, Basic Discipline of Education of Social Fields of Secondary
Education

Discipline of Mastership of Geography
Consultant: Assistant Professor Dr. Bulent AKSOY

March — 2008, Number of Page:

Aim of this study is determining the effects, of method of
computer - assisted education, at secondary school in grade one at the
teaching subject of temperature in geography lesson, on students
success.

Research was realized in the model of experimental design.
Achievement test was used as a data gathering process. The devel oped
surveying instrument were applied to 53 students from Yenikent
Ahmet Cigek Industrial Occupation High school, grade one. At the
solving of sub-problems; analysis of bilateral variations (repeated
measures) were done; frequency, percentage and arithmetic average
values were used.



There is a remarkable difference was found, between the
experimental and control group after and before the experiment, on
their first and the last test’s total point of success at the test of subject
of temperature.

There is a remarkable difference was found between the first
test and the last test average point of success of students at the subject
of temperature

It 1s understood that, from the beginning of experiment to end,
the control and experimental groups show remarkable differences
about their success point at the test of subject of temperature, that isto
say it was found that common effects of factors of repeated measures
on the success level of the test of temperature subject were remarkable
in different operation groups. It is shown that applying of computer —
assisted education method and teacher centered (direct method,
question-answer, and demonstration) method realized different level
of success at the subject of temperature. It was pointed out that
computer — assisted education method makes students more successful
than the teacher centered method at the subject of temperature.

Science Code:

Key Words: Education of Geography, Computer — assisted Education

Method, Teacher Centered Education Method.
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BOLUM-I

GIRIiS

Bu boliimde, ilgili literatiir, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi,

arastirmanin amaci, dnemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Devletin biiyiik yatirnmlarla milletinin gelismesi i¢in yaptig1 egitim
hizmetlerine “Milli Egitim Hizmetleri”, bu hizmetlerin oldugu kurumlara “Milli
Egitim Kurumlar1”, bu hizmetlerin arz etmesi 6n goriilen yapisal biitiinliige “Milli
Egitim Sistemi” denmektedir. Milli Egitim, gelismekte olan iilkemizde, egitim yolu
ile biitlinlesmenin tek yolu ve kaynagi olan Devlet Egitim Politikasinin ortaya

koydugu esaslara gore yliriitiiliir (Varis, 1994, s.5).

Tiirk Egitim Sistemi Milli Egitim Temel Kanununa gore dort basamaktan
meydana gelir. Bunlarin en 6nemlilerinden biri ortadgretimdir. Liseler {iniversite ve

yliksekokullara 6grenci hazirlayan son 6gretim kademesidir (Tung, 1969, s.64).

“Cografyanin asil konusu; ¢evredeki canli ve cansiz varliklarla insanlar

arasindaki etkilesimi saglamaktir.” (Sahin, 2003, s.28).

“Cografyanin asil amaci ise; mekan farklilik ve benzerliklerinin, baska bir
ifadeyle degisik cografi goriiniimlerin analizi, insanlarin mekani1 olan yeryiiziiniin
taninmasi1 ve dolayistyla daha iyi yararlananlara katkida bulunmasidir.” (Gilingérdd,

2002, s.5).



Egitim-6gretim hedeflerinin gerceklestirilebilmesi i¢in uygun bir yontem
secilmelidir. Smif i¢inde Ogrenme-Ogretme siirecinin verimli olabilmesi uygun
yontemlerin se¢imi ile dogru orantilidir. Ogretmenin derste uygun olan ydntemi
secebilmesi onlarin ¢ok farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmesi ile orantilidir.

Diger bir anlatimla, yontem zenginligine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Tiirkiye’de sosyal ve ekonomik gelisme agisindan ¢agin kosullarina uymak
icin gerekli nitelikteki bireylerin yetistirilmesinde Ortadgretime biiyiik gorevler
diismektedir. Liselerin bu fonksiyonunu yerine getirmesi durumunda kalkinma

acisindan ¢ok biiyiik faydalar elde edilebilir.

Son yillarda gesitli bilim insanlarinin yaptiklar1 calismalarda, egitimde istenen
hedeflere ulasmanin ancak 6gretim siirecinin siirekli kontrol altinda bulunduruldugu
durumlarda gerceklestigi sonucu elde edilmistir. Bloom, yaptig1 ¢alismada 6gretim
slirecini tanima-yerlestirme, bi¢cimlendirme-yetistirme ve durum muhasebesine
doniik degerlendirme ¢esitlerini uygulayarak kontrol altina almig ve yiiksek bir verim

elde etmistir (Bloom, 1970, s.12).

Yasadigimiz zamanda bilim ve teknoloji ¢aginda bilen, bilgi iireten ve bu
bilgisini uygulayabilen nitelikli insana olan gereksinim artan bir Onem
kazanmaktadir. Teknoloji ve bilimin siirekli gelistigi bir donemde egitim alaninda
ogretimle ilgili bilgilerin etkili, verimli ve sistematik olarak 6gretilmesi 6zel bir

onem arz etmektedir (Alkan ve Kurt, 1998, s. iii).

Bilgisayarin tilkemize 1960’larda girisinden itibaren oncelikle yiiksek dgretim
seviyesinden baslayarak bilgisayar miihendisligi/programciliglr egitimi verilmeye
baslanmigtir. Daha sonra lise seviyesinde teknik egitime yonelik programlar
acilmistir. 1984 yilindan itibaren ise ortadgretim seviyesinde bilgisayar egitimine

gecis sistemli olarak ele alinmaya baglanmistir (Deniz, 1992), (Aktaran, Kemertas,



2003, s. 156). Bilgisayarlar orgiin egitimde 6gretme 6grenme siireglerinde verimliligi
arttirmakla beraber c¢esitli amaclar dogrultusunda kullanimi her gegen giin

yayginlagsmakta ve etkili olmaktadir (Kemertas, 2003, s. 156).

Bilgisayarlarin 6gretme 6grenme siire¢lerinde en etkili olan1 ve en gelecek
vaat edeni bilgisayar destekli 6gretimdir. Bilgisayar destekli 6gretim “Ogrencinin
bilgisayarla iki yonlii iletisiminin saglanmasi yoluyla, bilgisayarin 6gretim sisteminin
tamamlayict bir pargasi olarak kullanilmasi” olarak tanimlanmaktadir (Ellington,

Percival ve Race, 1995, s. 210), (Aktaran, Kemertas, 2003, s. 156).

Bilgisayar destekli 6gretim, Cografya dersinde Ogrencilerin basarisinin

artmasina ¢esitli katkilar saglamaktadir.

1.1. COGRAFYA’YI NASIL OGRETMELIYiZ?

Bednarz ve dig. (1994, s.18) “Geography For Life: National Geography
Standards 1994 de “Cografya nedir? Bu yer nerededir? Bu yer ni¢in buradadir? Bu
yer burada nasil olugsmustur? Bu yer diger yerlerle nasil bir etkilesim igerisindedir?”
sorularmin cevabini ancak, yeryiiziine bir cografyact goziiyle bakabilen cografya
uzmanlarinin verebilecegini ileri siirmektedirler. Cografyanin gizemli bir bilgi
koleksiyonu olmadigini belirten yazar, aksine insan yagsaminin mekansal boyutunun
incelemesi olarak gormektedirler. Yeryiiziinde yasayan insanlar, iizerinde yasadiklari
diinyay1 ve hayatlarin1 siirdiirdiikleri bolgelerin 6zelliklerini bilme gereksinimi
duyarlar. Cografya biliminin, tek tek bilgilerin ezberlenmesi degil, soru sorma ve

problem ¢6zme becerilerini gerektirdigi konusu lizerinde 6nemle durmaktadirlar.

Erden (1998, s.38-39) 6gretmen ve dgrencilerin genellikle cografyayi; iilke,
sehir, nehir ve dag isimlerinin 6grenilmesi olarak algiladiklarini belirterek, bu

yaklagimin ogrencilerin cografyadan zevk almalarini ve 6grenmelerini olumsuz



yonde etkiledigini belirtmektedir. Cografya konularinin 6grenciler i¢in anlamli ve
faydali olmasi i¢in cografya derslerinde kavram, ilke ve genellemelerin 6gretilmesine
onem verilmelidir. Dolayisiyla cografyanin sadece dag, irmak, gol adlart ve dlgiileri
seklinde ezberlenmesi gereken bilgiler olmaktan ¢ikarilip, bu bilgilerin insanlar igin
nasil daha yararli hale getirilebilecegini arastiran ve ortaya koyan bir bilim olarak
anlagilmas1 gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle, Kizilirmagin “boyu”nun bilinmesi

yerine; “huyu”nun bilinmesi cografyanin daha oncelikli isidir (Sezer, 2002, s.2).

Yapilan arastirmalar, gerek Tiirkiye’de gerek diinyanin diger {ilkelerinde
cografya egitiminin sorunlarindan baslicalarinin cografya egitimi ve Ogretimi
tizerinde yeterince durulmamasi ve cografya’da “ne”yin? ‘“nerede” ve ‘“nasil”
Ogretilecegi sorularina cevap verilmemesinin olusturdugunu gostermektedir (Sahin,

2001; Doganay, 2002).

Stoltman (1991, s.1-3), cografya programi iizerine yapilan arastirmalarin
yetersiz oldugunu ileri siirerek cografya programu ile ilgili yapilan arastirmalarda su
lic soruya cevap bulunmasinin énemi lizerinde durmaktadir. (1) Ne 6gretilmelidir?,
(2) Hangi sinifta dgretilmelidir?, (3) Nasil Ogretilmelidir? Stoltman cografya egitimi
alaninda yapilan arastirmalarda bu sorulara yanit bulunamamasinin {iziicli bir durum

oldugunu belirtmektedir.

Bloomer (1971), (Aktaran, Aksoy, 2004, s.6) ABD’de 26 eyalette gorev
yapan 200 sosyal bilgiler O6gretmeninin cografyada secilmis konularin 6nemi
konusundaki goriislerini incelemistir. Aragtirma sonucunda su bulgular ortaya
cikmistir: (1) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevcut cografya literatiiriinde onerilen
Ogretim konularina gereken 6nemi gostermedikleri belirlenmistir, (2) Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin cografyayr insan ve ¢evre arasindaki karsilikli iligski olarak, ¢ok

azinin da mekansal iligkiler ve dagilimlar seklinde algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir.



Cografyanin fonksiyonu, ger¢ek yasam kosullarini dogru bir sekilde
hayalinde canlandirabilen gelecegin vatandaslarini yetistirmektir. Boylece bireyin
tim diinyada meydana gelen siyasi ve toplumsal problemlerle ilgili mantikli

diisiinceler liretmelerine yardime1 olur (Fairgrieve, 1926, s.18).

Modern cografya egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda gecerli - giincel bilgi
ve diislinceler iizerinde gittikce artan bir sekilde durulmaya baslanmistir. Bireysel
beceri ve kapasitelerin gelistirilmesi gibi daha genis egitim amaglarina yonelik
caligmalara oncelik verilmektedir. Cografya 6greniminde aktif 6grenci katiliminin
Oonemi vurgulanmali, c¢esitli Ogretim stratejilerinin kullanilmasi1 gerektigi ortaya

konulmalidir (Corney, 1985), (Aktaran, Aksoy, 2004, s.6).

Lambert ve Balderstone (2000, s.233), 0gretim stratejisi se¢iminin igerik
secimi kadar onemli oldugunu 6ne siirmektedirler. Basarili bir 6gretim yapilirken
istenen Ogrenmeyi gergeklestirmek igin neye karar verilecegini ve onun nasil
uygulanacaginin bilinmesi gerektigini ifade etmektedir. Cografya 6gretmenlerinin
baslica uzmanlik alanlarindan birisi olarak, Ogrenme aktivitelerini nasil
diizenleyeceklerini 6grenmeleri ve d6grencilerden istenen cografya 6grenme yollarina
karar verirken farkli 6gretim stratejilerini kullanmay1 6grenmeleri gosterilmektedir.
Boylece, cografya dgretmenlerinin de bilgilerini gelistirip, 6gretim siireglerini ve

konuyu iyice kavrayarak dgrenebileceklerini 6ne siirmektedirler.

Cografya Dersi Ogretim Programi’nda konularda bilgi, beceri, deger ve tutum
acisindan denge gozetilmis, 6frenme siirecinde Ogrencinin yasantilar1 dikkate
almmigtir. Program sadece smif igindeki degil simif disindaki etkinlikleri de
kapsamaktadir. Program yaklasimi; 6gretmen ve 6grencinin roliine bakis agisindan,
O6grenme-6gretme siirecleri, 6lgme- degerlendirme metotlari ile ortaya koydugu aktif

smif kiltiiriiyle cografya Ogretiminde yeni bir anlayisi kapsamaktadir. Bu



uygulamayla Cografya Dersi Ogretim Programi 6grenci merkezli yaklasimlar1 yani

aktif 6grenme ve kuramsal temelleri agisindan yapilandirmaciliga yer vermektedir

(MEB, 2005, 5.18-19).

Ogrencilerin  6grenmeye aktif olarak katilimlarinin saglanmasi, basarili
Ogretimin anahtar1 olarak goriilmektedir. Cografya egitiminde basarinin %100
garanti edildigi belli kurallar olmadig belirtilerek, iyi bir 6gretim i¢in 6gretmenlerin
kendi 6gretim tekniklerini gelistirerek kullanmalar1 6nerilmektedir. Burada cografya
ogretiminde kullanilabilecek bazi yontem ve stratejiler asagidaki sekilde

Ozetlenebilir:

1. Yiksek diizeyde digiinme beceri ve stratejilerinin Ogretimi

vurgulanmalidir.

2. Cesitli 6gretim ve degerlendirme stratejileri kullanilmalidir.

3. Okul i¢inde ya da disinda bir cografya laboratuar1 kurulmalidir.

4. Cografya konusunda bilgi veren televizyon programi, gazete ve
dergiler kullamilmali ve Ogrencilerin bunlart takip etmeleri

saglanmalidir.

5. Yeryiiziindeki genis alanlara yonelik bolgesel ve kiiresel olcekli
caligmalar {izerine yogunlasilmalidir. Bu tiir ¢aligmalarda, fiziki ve
beserl ortamlar arasindaki iliskilerin ele alinmasi 6nemlidir (Aksoy,

2004, 5.8-9).



1.2. ORTA DERECELI OKULLARDA COGRAFYA OGRETIMININ
AMACLARI

Ulkemizde Orta Ogretim kurumlarinda okutulan cografya dersi programi; Talim
ve Terbiye Kurulu’nun 8.7.1983 giin ve 107 sayil1 karariyla kabul edilmis, 29.8.1983
giin ve 2146 sayil tebligler dergisinde yayimlanmistir. Programa gore Orta Ogretim

Cografya Ogretiminin amaglari sdyle siralanmistir (MEB, 1984).

1. Ogrencilere yakin ¢evrelerinden baglayarak yurdumuzu ve diinyayr tanitmak;
onlara vatan, millet ve insanlik sevgisini daha bilingli, daha koklii kilmak.

2. Tirkiye’nin diinya tlizerindeki yeri ve 6nemini belirterek ve onlarla iilkemizin
kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygusunu gelistirmek.

3. Cesitli cografya olaylarmin(tabii, beseri, ekonomik) yeryiiziinde dagilislarini,
bunlarin sebep ve sonug iligkilerini, yerylizii, canlilar, 6zellikle insan hayati
tizerindeki etkilerini inceleterek, olaylarin fiziki dagilislar1  sonunda
yeryiiziinde meydana gelmis olan degisik karakterdeki alanlarin 6zelliklerini
kavratmak.

4. Insanlarm birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikli iliskilerini, insan
topluluklarinin yasama yerlerini ve ge¢inme yollarini inceleterek onlarin
yurdumuzun ekonomik kalkinmasinda faydali eleman olarak yetismelerini
saglamak.

5. Insanlarin yasama alani olarak yeryiiziiniin yasama sartlarmni, imkin ve
kaynaklarini tanitmak; bu imkan ve kaynaklarinin siirsiz olmadigini, onlarin
israfindan kaginmak gerektigini kavratmak; tabiati sevdirmek ve onu koruma
aligkanlig1 kazandirmak.

6. Milletlerin refah ve mutluluklarinin cografi ¢cevreden yararlanma derecesine
kadar bagli oldugunu, yurdumuzun heniiz islenmemis olan tabii kaynaklarinin
ne kadar genis ¢aligma alani tegkil ettigini 6rnekleriyle belirtmek.

7. Komsu ve uzak iilkeleri, iilkemizi ilgilendiren yonleri ile tanitmak, tilkeleri

birbirleri ile karsilastirarak onlar hakkinda bilgi kazandirmak.



8.

9.

10.

11.

12.

13.

Milletlerin birbirlerine muhta¢ olduklar1 ve birbirleriyle isbirligi yapma
zorunlulugunun oldugunu; ortak sorunlarmin karsilikli iyi niyetle cabalarla
cozlimlenebilecegini kavratmak.

Tiirkiye’nin baslica tarim ve endiistri iiriinleriyle ticari iligkileri hakkinda bilgi
kazandirirken diinya milletleri arasindaki ekonomik baglari inceleterek,
tilkemizin diinya ekonomisindeki yerini 6nemini kavratmak.

Bulunduklar tabii ¢evrenin; bolgenin, diger bolgelerin ve biitiinii ile
Tiirkiye’nin ekonomik ve sosyal kalkinmasina yarayan yeriistii ve yeralti

kaynaklar ile turistik zenginliklerini tanitmak.

Cesitli haritalari, resimleri, istatistikleri, grafik ve diyagramlari yorumlamayz,
bunlardan yararlanmay1 Ogretmek ve onlardan plan, kroki ve ozellikle

Tiirkiye haritasi ¢izme becerisini gelistirmek.

Ogrencilerin milli servet kaynaklarimizi koruma ve degerlendirme geregine
inanmis ve bu yolda aliskanliklar kazanmis vatandaslar olarak yetismelerini
saglamak.

Ogrencileri, yurdumuzun ve milletimizin sorunlari {izerine egilen, bunlari
inceleyip 0grenen ve bu sorunlarin yurt ve millet yararina ¢oziimlenmesine

ictenlikle katilan aydin yurttaslar olarak yetistirmek (MEB, 1984).

2005-2006 Egitim Ogretim yilinda degistirilen miifredat programiyla hedeflenen

Cografya Dersi Ogretim Programi’nin genel amaclar1 asagida belirtilmistir:

)

Cografya Dersi Ogretim Program ile 6grenci;

Cografyanin kavramsal ve kuramsal c¢ergevesini kavrayarak cografl bilginin

olusum siirecinde basvurulan arastirma ve sunum tekniklerini kullanir.
Insan — doga iliskisi cercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanir.
Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iliskilendirir.

Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.



5. Yakin cevresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere

(doga ve insanin lrettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma bilinci gelistirir.
6. Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

7. Doga ve insan sistemlerinin {rettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
stirekliligi icin mekansal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga

kaynaklariin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.
8. Mekansal siireclerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde olabilirligini irdeler.
9. Kalkinma siireglerinin dogayla uyumlu kilinmasinin énemini kavrar.

10. Dogal afetler ve ¢evre sorunlarim1 degerlendirerek korunma ve 6nlem alma

yollarina yonelik uygulamalar gelistirir.

11. Ulkelerin olusturduklar1 bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, gevresel,
kiiltiirel, siyasi ve ekonomik oOrgilitlerin cografi agidan uluslararasi

iliskilerdeki roliinii kavrar.

12. Bolgesel ve kiiresel iligkiler agisindan Tiirkiye’nin konum &zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez tilkesi

oldugunun bilincine varir.

13. Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki Onemini Oziimser

(MEB, 2005, s.11-12).

1.3. OGRETMEN MERKEZLi YONTEMLER VE OZELLIiKLERi (DUZ
ANLATIM, SORU-CEVAP VE GOSTERI)

1.3.1- Anlatim Yontemi

Biitiin bilimlerin 6gretiminde oldugu gibi cografya dersinin Ogretimi de;
Ogretmenin 6grencilere herhangi bir konuyu anlatarak bilgi vermesi kuralina dayanur.

Bu yiizden 6gretmen agirlikli bir yontemdir. Anlatim yontemi gliniimiiz egitim ve
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ogretim sisteminde olduk¢a yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak bu yontemin
uygulanmasini gerekli kilan nedenler olmasina ragmen bu metodun giiniimiiz egitim

sisteminde olumsuz yonleri de bulunmaktadir.

Anlatim yontemi 6gretiminde bulunan olumlu ve olumsuz yonleri sirayla

inceleyelim (Glingordii, 2002, 5.90).

1.3.1.1- Cografya Ogretiminde Anlatim Yéntemini Zorunlu Hale Getiren

Faktorler

* Glinlimiiz sartlarinda modern yontemlerin uygulanmasi sirasinda giigliik
cekilen kalabalik siniflarda bu zorunlu olarak tercih edilmektedir. Ciinkii 6gretmen
ders siiresi i¢inde zamani iyi degerlendirebilmek en azindan konu ile ilgili temel
bilgilerini vermek sorumlulugunu hisseder. Bu da ancak anlatim yontemi ile

mumkindiir.

* Siifta ders siiresince yapilan etkinlikler fazla degilse anlatim ydntemi

tercih edilmektedir.

* Ogretmenin genellikle klasik, kolay, pahalli olmayan ydntemlerle ders

islemeyi siirdiirmek istemesi (Giingordii, 2002, s.91).

1.3.1.2- Cografya Ogretiminde Anlatim Metodunun Sakincalari

1. Ogretmen; dgrenci etkinliginin fazla oldugu modern ydntemleri uygulama
imkan1 var ise anlatim yontemini kullanmaktan kagimmalidir. Ciinkii bu yontemle
Cografya 6gretimi verimli olmamaktadir. Cografya ilminde soyut kavramlar oldukca

fazladir. Baz1 kavramlar sadece anlatma ile kavratilmaz.

2. Bu yontem duyu organlarimizdan yalnizca kulaga hitap ettiginden

Ogrencinin veya dinleyicinin dikkati kolay dagilmakta 6grenci veya dinleyicinin



11

cabucak sikilarak verilmek istenen konuyu iyi anlamamalarina neden olmaktadir.

3. Bu yontem ile 6gretmen, 0grencinin iyi 6Zrenip 6grenmedigini kontrol

edemez.

4. Ogretmenin 6grenciyi yakindan tanimasina firsat vermez (Giingordii, 2002,

s.91).
Cografya 6gretiminde bazi 6zellikler dikkate alinirsa;

Bu yontem daha yararl hale getirilebilinir.

a) Yontemin yararli olabilmesi i¢in sinif mevcudunun ¢ok olmamasi gerekir.
Devlet bu amacla egitim ve O0gretime daha biiyiik miktarda para ayirmali, okul ve

dershane sayilarini arttirmalidir.

b) Ogretmen bir ders siiresi boyunca neyi anlatacagini ve nasil anlatacagini

planlamalidir (Gilingordii, 2002, s.92).

Ogretmen konusunu agik ve net bir sekilde anlatmalidir. Konularin
islenmesinde soyut kavramlar bulunabilir. Bu ylizden 6gretmen; sekil, kesit, fotograf

vb. kullanarak bunlar1 somut hale getirmelidir.

Ornek; Smifta Diinyamiz konusunu islerken, o6grencilere Diinyamizin

seklinin geoit oldugunu 6gretelim.
1. Ogretmen diinyanin geoit seklini dnce s6zel olarak anlatmali

2. Ogretmen diinyanin geoit oldugunu tahtaya cizmeli ve caplarmin esit

olmadigini géstermelidir.

3. Diinyanin geoit oldugunu ispatlayan sekil, fotograf ile terim

kavratilmalidir.

4. Ogrencilere; ogretmen ilk ii¢ basamakta yaptirdiklarimi daha iyi

kavrayabilmeleri i¢in bu konuyla ilgili ev 6devi vermelidir (Giingordii, 2002, s.92).
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Ogretmen Ders Anlatirken Sesini Cok Iyi Kullanmah

Hep ayni1 ses tonuyla konusunu anlatmamali, konu i¢erisinde dnemli gordiigi

noktalar1 vurgulu bir ses tonuyla anlatmalidir (Giingordii, 2002, s.92).

1.3.2- Soru Cevap Yontemi

Cografya Ogretiminde soru-cevap yontemi sikg¢a kullanilmaktadir. Giinliik
hayatimizda bile merak ettigimiz konulari, anlayabilmek i¢in ¢ok ¢esitli sorular
sormaktay1z. Bazen de sorularimizin tam karsiligini bulamadigimiz zaman daha
degisik sorular sorariz. Bu defa da sorularimiz daha iist seviyede olmaktadir. Bu

durumda anlasiliyor ki soru sormak bilgi edinmenin bir ¢esit yoludur.

Ogretmen soru-cevap yontemi ile konunun en kritik noktalarinin grenciler
tarafindan kavranip, kavranmadigmmi Ogrenebilir. Bununla birlikte 6gretmen
Ogrencilerin derste aktif olmalarin1 saglamak icin ¢evreden drnek vererek, giincel
olaylar1 hatirlatarak soru-cevap yontemi ile dersi iglemeye Onem vermelidir

(Gilingordii, 2002, s.106).

Soru-cevap yontemiyle 6grenme-6gretme ortaminda, 6grencinin derse aktif
olarak katilimi rahatlikla saglanabilmektedir. Hesapgioglu’nun (1992, s.179) “ biitiin
bilesenleri bir arada verilmeyen bir yarginin tamamlanmasina yardimci olan bir
uyaran” olarak tanimladig1 sorunun, kullanilmadigi bir egitim ortamui diisiiniilemez.
Sinif icerisinde iletisim saglamanin bir yolu olan soru sormanin nasil kullanilacagi

Ogretmenler tarafindan iyi bilinmelidir (S6nmez, 2001, s.165).

Egitim ortaminda kullanilan sorularin farkli gesitleri vardir. Farkli sorular



13

ogrencilerin farkli davranislar gostermesine neden olur. Bu nedenle O6gretmenler

sorularin niteliklerini iyi bilmelidir (Tagpinar ve Kiilahg1, 1997, s.5).

1.3.2.1- Soru Tiirleri
1. Nitelikleri A¢isindan Sorular
a. Amaclarin Diizeyine Gore Sorular

“Egitimde amaglar egitim-6gretim siirecinin vazgecilmez unsurudur. Ciinkii
yapilan egitim calismalarinin  bireyin davraniglarinda meydana  getirecegi

degisiklikler amaglarin belirlenmesi ile ortaya ¢ikar.” (Taspinar, 2005, s.53).

Egitim sonucunda bireyde gelistirilecek davraniglar {i¢ temel alana ayrilarak
incelenmektedir. Yapilan siniflamaya gore bu iic alan ve Ozellikleri soyle
Ozetlenebilir (Kiilahg¢1 ve Kazu, 1995, s.6; Sonmez, 2001, s.46-103), (Aktaran,
Tagpinar, 2005, s.53).

e Bilissel Davraniglar
e Duyussal Davraniglar

e Devinsel (Psikomotor) Davraniglar

b. Cevaplama Sekline Gore Sorular

Sorular dogru cevap acgisindan agik ve kapali uglu sorular olarak

siniflandirilabilir (Taspinar, 2005, s.58).

¢. Ogretim Yontemlerine Gore Sorular

Ders sirasinda kullanilan 6gretim yonteminin 6zelligine gore sorular soyle

siniflandirilabilir:
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Onderlik edici soru: “Tartisma yontemi gibi 6grencinin aktif katildig1 yontemler
kullanilirken, tartismay1 yonlendirmek amaciyla kullanilabilen sorulardir.” (Taspinar,

2005, s.58).

Takip eden soru: “Belirli bir ana fikir verildikten sonra tartismayi1 gelistirmeyi

amaglayan sorulardir.” (Tagpinar, 2005, s.58).

Plansiz soru: “Her tiir egitim ortaminda kullamlabilir. Ozellikle 6grencilerin
dikkatinin dagildig1r anda, dersin amacindan uzaklasmaya calisan 6grencileri derse

dondiirmek amaciyla kullanilabilecek sorulardir.” (Taspinar, 2005, s.58).

Cevap beklenmeyen soru: “Biitiin 6gretim yontemleri ile kullamlabilir. Ogretmen
sorunun cevabini beklemekle beraber 6grencinin kendi diisiincesi iginde cevabini

vermesini bekler.” (Taspinar, 2005, s.58).

d. Yoneltme Bicimine Gore Sorular

“Bu tiir sorular sorunun kim ya da kimlere yoneltilecegi ile ilgilidir.” Bu

sorular iki gruba ayrilir (Sénmez, 2001, s.169—170).

Biitiin gruba yéneltilen soru: “Sinifin tiimiine yoneltilen sorudur. Onderlik edici
sorular ayn1 zamanda bu grupta da yer alabilir. Tiim 6grencilerin derse katilmalari

acisindan yararhdir.” (Taspinar, 2005, s.59).

Kisiye yoneltilen soru: “Simifta belirli bir 6grenciye yoneltilen sorudur. Ogrencinin

derse ilgisini ¢cekmek agisindan yararhdir.” (Tagpinar, 2005, s.59).
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e. Yonelten Kisiye Gore Sorular
Sinifta soruyu soran kisi agisindan yapilan siniflamadir. Ug gruba ayrilir.
1. Ogretmenin 6grenciye yonelttigi sorular
2. Ogrencinin 6gretmene yonelttigi sorular

3. Ogrencinin 6grenciye yonelttigi sorular (Taspiar, 2005, s.59—60).

2. Zamanlama Acisindan Sorular

Egitim-6gretim siirecinde derste sorulan sorular1 sorulma zamanlamasina gore
siiflamak da mimkiindiir. Buna gore sorular bes grupta ele alinabilir (Taspinar,

2000, s.1-7, 1-9).

a. Giris Testi Sorulan

Giris testi bir derste ilk olarak yapilmasi gereken bir etkinliktir. Bu testin
amac1 dgrencinin dersin amaglarina ulasabilmesi i¢in dnceden sahip olmasi gereken
bilgi ve becerileri bilip bilmedigini belirlemektir. Bir anlamda 6grencinin “hazir

bulunusluk diizeyi ni tespit etmeyi amaclar (Taspinar, 2005, s.61).

b. Derse Hazirlik Sorular

Ogrencilere derse hazirlikli gelmeleri igin dnceden derse hazirlik notlarina
calismalar1 sdylenebilir. Boylece 6grencilerin derse daha aktif bir sekilde katilmalari
saglanabilir. Bu notlarin i¢inde 6grencinin yapacagi hazirlik g¢aligmalari1 sorular
biciminde olabilir. Baz1 ders kitaplarinda, konularin hemen basinda gorebileceginiz
hazirlik sorulart ya da tartisma sorular1 adini tasiyan sorular bu grup igerisinde ele
alinabilir. Bu sorularin giris testi sorularindan ayr1 oldugu bilinmelidir. Giris testi
sorular1 bir onceki dersin hatirlatilmas1 amacina yonelikken, derse hazirlik sorulari
ogrencilerin gelecek derse hazirlikli gelmeleri amacina yoneliktir (Taspinar, 2005,

5.61).
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c. Ders i¢i Sorular
Dersin islenisi sirasinda sorulan sorulardir. Bu sorular ayrica niteliklerine

gore siiflandirilan sorularin tiimiinitin 6zelliklerini de tasirlar. Bir bagka deyisle, bu
sorular amaglarin diizeyine gore, cevaplama sekline gore, 6gretim yOntemine gore,
yoneltme bigimine gore ve yonelten kisiye gore sorulardan olusur (Taspinar, 2005,

5.62).

d. Degerlendirme Sorulari

“Dersin amaglarina ne kadar ulasildigini belirlemeyi amaglayan ve dersin son

boliimiinde yer alan sorulardir” (Taspinar, 2005, s.62).

e. Geri Bildirim \ Doniit Sorular:

“Geri bildirim tam O6grenme anlayisina gore, Ogrencinin eksik Ogrenme
davraniglarinin belirlenip bunlarin tanimlanmasi etkinligidir. Belirlenen eksiklikler

sorular bigiminde organize edilip 6grencilere yoneltilebilir” (Taspinar, 2005, s.62).

Sorularin tiirlerini inceledikten sonra soru sormanin yararlari, sinirliliklart ve

etkili kullanmak i¢in yapilmasi gerekenleri inceleyelim.

1.3.2.2- Soru Sormanin Yararlari

Ogrenme-6gretme ortaminda soru vazgegilmez bir unsurdur. Soru sormanin
baslica yararlar1 sunlardir (Bilen, 1999; Kissock and Iyortsuun, 1982; Kiiclikahmet,
1999), (Aktaran, Tagpinar, 2005, 5.62).

e Ogrencinin derse aktif katilimini saglar.
e Ogrenciyi diisiinmeye yoneltir, ilgisini canl tutar.
e Ogrenci ve dgretmene geri bildirim saglar.

e Uygulanan yontem konusunda Ogrencilerin tutumlarinin ortaya
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¢ikmasina neden olur.
Yapilan egitimin degerlendirilmesini saglar.
Ogretmen-dgrenci iletisimini gelistirir.

Ogrencilerin diisiincelerini daha rahat sdyleyebilme yetenekleri ve

sosyal ozellikleri gelisir.

Yeni fikirler olusturmaya rehberlik eder (Taspinar, 2005, s.62—63).

1.3.2.3- Soru Sormanin Sinirhiliklar:

Her 6gretim yonteminde gorildiigii gibi, soru-cevap yonteminin de yararl

yonlerinin yaninda, sinirliliklar1 da vardir. Bunlar kisaca soyle aciklanabilir:

Soruyu soran genellikle o6gretmendir. Bu durum belirli 6lctide

Ogrencinin diisiince 6zgiirliigline engel olmaktadir.

Ogretmenin sordugu sorular telkin edici oldufu zaman birey tam

olarak duygu ve diisiincelerini ortaya koyamayabilir.

Sinif igerisinde siirekli soru-cevap ortaminin olusturulmasi 6grencileri

sikabilir.

Belirli bir konuda bilgi vermek acisindan sunu\ anlatim ydntemine
gore derslerde daha yavas ilerleme saglanan bir yontemdir, fazladan

zaman gerektirir.

Ogrencinin cevaplarinda yanlisliklar cok oldugunda zaman kaybina ve
Ogretmenin Ogretimin yeteri kadar 1iyi olmadig1i diisiincesine

kapilmasina neden olabilir.

Stirekli tam ve dogru cevap verememe, Ogrencilerin kendilerine

yeterli gliveni duymamalarina neden olabilir.

Diger yontemlerle desteklenmez ise konunun kavranmasi zor olabilir

(Taspinar, 2005, s.63).
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1.3.2.4- Soru-Cevabi Etkili Kullanmak i¢in Yapilmasi Gerekenler

Ogretmenlerin  haftada yaklasik olarak bin civarinda soru sorduklart
belirtilmektedir. Bu yilizden sorunun 6gretmenin niteligi, siniftaki sununun niteligi ve
Ogrencinin nitelik gelisimi ile yakindan ilgili oldugu sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle
O0gretmenin niteligi ve verimliligi konusunda yargida bulunmak i¢in olusturdugu

soru-cevap ortaminin yapisini incelemek gereklidir (Graham, 1995, s.38).

Ogrenmeyi &grenme diisiincesine uygun olarak yapilmaya calisilan ders
ortamlarindan hedeflenen verimi alabilmek icin dikkat edilmesi gereken bazi esaslar

vardir. Bunlar s6yle agiklanabilir:

e Sorularmizin agik, anlasilir olmasina ancak ¢ok kapsamli olmamasina

dikkat ediniz.

e Ogrenciyi diisiinmeye tesvik edici sorular sormaya ¢alisiniz. Cevabi
kisaca “evet, hayir” gibi sorulardan o6zellikle kacinimiz. Eger bu
sorular1 kullanirsaniz, hemen ardindan “neden, nigin” sozciikleriyle

tartisma ortami olusturunuz.

e Ogrencilerin seviyelerine uygun sorular sorunuz. Herhangi bir
Ogrencinin cevaplayamayacagint bildiginiz halde ona soru sormak

bazi olumsuz durumlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir .

e Sorulan soruya 6grenci her zaman dogru cevap veremeyebilir. Bunu
olgunlukla karsilaymiz soruyu bir bagka 6grenciye sorduktan sonra,

daha once bilemeyen 6grenciye tekrar ettirmek yararl olur.

e Ogrencilerin soru sormalarmi ve cevap vermelerini tesvik ederek
aktif hale gelmelerini saglaymniz. Boyle bir ortami olusturmak
kisiliginizle de dogrudan ilgilidir. Demokrat 6gretmen ozelliklerini
gostermeye gayret ediniz. Ogrencilerin size saygi ve sevgisi,
soracaginiz sorulara cevap alimmast ve onlarin derste soru

sormalarinin saglanmasi acisindan olduk¢a 6nemlidir.
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Ogrencilerin sorduklar1 sorularin cevaplarmm miimkiin oldugunca
ipuglariyla kendilerinin bulmasina ¢alisimz. Ogrencinin sorusu konu
ile cok fazla ilgili degilse, bu tiir sorular1 zaman kalirsa ders sonunda
cevaplayabileceginizi belirtiniz. Ders sonunda da bu etkinlige mutlaka
zaman ayirmaya calisimiz. Bazi Ogrenciler sizin bilgi ve beceri
diizeyinizi 6lgmek i¢in soru sorabilirler. Eger bu 6grencilere ders
sonunda soruyu cevaplayacaginizi sdylediginiz halde konuya hig
deginmediyseniz, dgrenciler konuyu bilmediginiz i¢in gegistirdiginizi

diisiinebilirler (Tagpinar, 2005, s.63—64).

Ogrencinin dikkatini derse cekmek ve ilgilerini canli tutmak icin her
asamada soru-cevap yoOntemini kullanmaktan ka¢inmayimiz. Bazen
ogrencilerin bildiklerinin aksine bir agiklamay1 ya da soruyu sinifa

sorup, daha sonra konuyu istenilen ¢ercevede isleyebilirsiniz.

Sorulan sorulara dogru cevap veren Ogrencileri tesvik etmeniz
Ogrencilerin motivasyonunu arttiracak ve derse daha fazla ilgi

gostermelerini saglayacaktir.

Dersin amaglar1 dogrultusunda sorular sormaya dikkat ediniz. Boylece
dersin amaglarina ne kadar ulasilabildigi konusunda sizin ve

ogrencilerinizin bilgi sahibi olmas1 miimkiin olacaktir.

Soru sorduktan sonra cevaplamalart i¢in Ogrencilerinize gereken
streyi taniymniz. Beklentiniz dogrultusundaki cevaplari uygun
gordiigiiniiz siire i¢inde almaya ¢alisiniz. Eger almamigsaniz lizerinde
¢ok fazla durup zaman kaybetmeyiniz. Ipuglar1 ile dogru cevabi
ogrencilere buldurmaya calisiniz. Yine cevap alamamigsaniz, cevabi

siz vererek konunun anlasilmasini saglayarak derse devam ediniz.

Sorular1 miimkiin oldugunca tiim Ogrencilere yoneltmeye ¢alisiniz.
Zaman zaman bireysel olarak da sorular sormak gerekebilir. Ornegin
derste dikkatinin dagildigin1 hissettiginiz 6grencilere ismini de

sOyleyerek soru yoneltebilirsiniz.

Ogrencinin  sordugu her soruyu bilemeyebilirsiniz.  Aslinda
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bilememeniz de gayet normaldir. Bu durumda kesinlikle “cevap
vermis olmak i¢in cevap verme” anlayisina sapmayiniz. Ciinkii yanlis
bilgiler verebilirsiniz. Bu tiir bir soruyu ustalikla tekrar 6grencilere
sorabilirsiniz. Ya da daha sonra bu konunun cevabi iizerinde
duracagimizi belirterek, not alir ve uygun bir zamanda tekrar bu
konuya yer verebilirsiniz. Biitiin bunlarin yaninda, uygun bir ifadeyle
cevabini bilmediginizi, konuyu hep birlikte arastirmanizi ve daha

sonra tartisacaginizi sdylemeniz de gerekebilir.

e Soracaginiz sorularin dogru cevaplarini 6nceden bilmenizde yarar
vardir. Boylelikle olumsuz bir duruma 6nceden hazirlikli olabilirsiniz

(Taspinar, 2005, s.65).

e (Cevab1 icinde agik secik belli olan sorular diisiinmeyi engelleyici

sorulardir. Bu nedenle bu tiir sorular1 sormaktan 6zellikle kagininiz.

e Aym sorulart sik sik tekrar etmemeye gayret ediniz. Eger Ogrenci
soruyu tekrarlayacaginiz izlenimine kapilirsa, ilk seferde soruyu
dikkatli dinlemeyebilir. Eger “kim sdylemek ister?” ya da “Bilen var
mi1?” gibi ifadeleri igeren sorular sorarsaniz, sinifta giiriiltii olmamasi
icin gerekli onlemleri almalisiniz. Boyle bir durumda 6grenciler hep
bir agizdan cevaplamak istedikleri i¢in sinifin diizenini bozabilirler.
Boyle bir durumda Ogrencilerin s6z alarak konusmalar1 gerektigi

konusunda uyarilarda bulunmalisiniz (Tagpinar, 2005, s.66).

1.3.3- Gosteri Yontemi

“Gorsel ve isitsel egitimin birlikte uygulandigi yonteme, gosteri yontemi
denir. Herhangi bir konunun gosteriminin materyali oldugunu ve bunun nasil
yapilacagini 6grencilerin oniinde gostermek suretiyle 6gretilmesi esasina dayanir.”

(Gilingordii, 2002, s.101).
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Cografya 0Ogretiminde gosteri yonteminin ¢ok Onemli bir yeri vardir.
Cevremizin dogal bir laboratuar oldugu bilinen bir gercektir. Bu nedenle yeryiizii
sekilleri, iklim, bitki, su ile ilgili her tiirli fiziki olaylar bu yontemin uygulanmasi
icin Oonemli bir firsat verir. Cografya o&gretiminde dersin anlasilmasi ve ezber
olmaktan kurtarilmast i¢in iyi bir yontemdir. Ogretiminde tabii, beseri ¢cevre cografya
icin yeterince malzeme saglamaktadir. Ancak Ogretiminde Ogrencilerin beceri
kazanmalariyla ilgili uygulamalar daha 6nemlidir. Bu nedenle gdsteri yonteminin bu

amaca yonelik uygulanmasinda yarar vardir.

Konular islenirken gerekli her tiir ara¢ gere¢ kullanilmalidir. Sekil cizerek,
harita iizerinden, kartpostallardan, slaytlardan, tas, toprak, maden, iirlin ve bitki
orneklerinden yararlanarak ders islenmeli ve bdylece Ogrencilerin hafizalarinda

konularin daha kalic1 olmalari miimkiin olmus olur. (Giingordii, 2002, s.101).

Konulardaki, sekiller ve tablolar gosteri yontemi yardimi ile uygulatilmalidir.
Bu amagcla 6gretmenler giinliik ders konusu islerken, hangi konuyu isliyorlarsa o
konunun gerektirdigi gorsel (goze hitap eden) yardimer gereglerden yararlanarak o
dersi verimli ve daha anlasilir hale getirebilirler. Bu tiir 6gretim metodu gdosteri

yontemi (Glingdrdii, 2002, s.101-102).

Sekil ¢izerek 6grencinin kafasinda soyut olan kavramlar netlesir. Ogrencinin
anlamasi kolaylasir ve bu sekiller konu islenmesinden hemen sonra dgrencilere 6dev
olarak verildigi zaman o6grenci bu sekli ¢izdiginde konuyu daha iyi anlama,
pekistirme firsati bulur. Gosteri, 6grencinin kolay dikkatini ¢eker. Ogrenci hem
gorerek hem de isiterek gerektiginde uygulayarak Ogrenir ve bdylece beceri
kazanmig olur. Anlatimla 6grenmenin iyi olmadigin1 6grenci gorerek konuyu daha

1yi kavrama imkanini bulur. (Gilingordii, 2002, s.103).
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1.3.3.1- Faydalan

1. Gosteri dgrencilere olayin gergek olusumunu hem gorerek hem isiterek 6grenme

firsat1 saglar.

2. Gosteri kelimelerin yetersiz kaldig: fikirler, prensipler, hareketler ve kavramlarin

acgiklanmasi i¢in kullanilir.
3. Ogrencinin dikkatini ancak iyi bir gosteri geker.
4. Ogrenciler de gosterileri yonettiklerinde beceri ile tutumlarin iliskisi gelisir.

5. Ogrenci materyal ile bir islem ya da beceriye baslamadan &nce o islemin ya da
tecrilbenin gosterisi tehlikeyi azaltir. Ozellikle fen laboratuarlarinda bu durum

¢ok onemlidir.
6. Yanlis yapa yapa 6grenme icin harcanacak zamani azaltir.

7. lyi bir gosteri islemin standartlarini ortaya koyar. El sanatlari, resim, miizik ya da

beden egitimi gibi alanlarda giidiilendirir.
8. Gosteri 6zellikle beceriler sahasinda faydalidir.

9. Toplumdaki insan kaynaklarini kullanmak i¢in en mitkemmel yontem gosteridir

(Kiigiikahmet, 2003, 5.62-63).

1.3.3.2- Stmirhiliklar:

1. Ogretmenin ¢ok fazla planlama ve hazirlik yapmasi uzun zaman alir.

2. Eger Ogretmen doniitlere dikkat etmeksizin sadece “Goster ve anlat” ilkesini

uygularsa gereken verim alinmayabilir.

3. Gosteri yontemi kalabalik smiflarda ya da ¢ok kiiciik objelerle tam olarak
uygulanamaz. Ciinkii iki durumda da ogrencilerin tiimii gosteriyi rahatlikla

izleyemeyebilir.

4. Eger gosterinin gorsel kismi, isitsel kismi ile uyumlu degilse (birlikte olmazsa)
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ogrenciler karistirabilirler.
Gosteri “anlama” olmaksizin “taklit etmeye” dayanabilir.

. Karmagik bir gosteride Ogrenciler basarisizlik ya da eksiklik duygusuna

kapilabilirler.

Biligsel ya da yiikksek diizeyli duygusal 06grenmede kullanimi giigtiir
(Kiigiikahmet, 2003, s.63).

Gosteri yonteminin kullanilmasi, 6gretmenin fazla zamanini alabilir.

Gosteri yontemi, Ogretmenin gosteri yapacagi konu iizerinde uzun siire hazirlik

ve prova yapmasini gerektirir (Saban, 2000, s.208).

1.3.3.3- Etkili Kullamim ilkeleri

Gosteri Oncesinde iyi bir plan hazirlayiniz. Bu planda genel olarak bulunmasi

gerekenler:

1. Gosterinin ad1

2. Gosterinin amaci

3. Gerekli ara¢_gerecler

4. Gosterilecek becerinin islem basamaklari

5. Ogrencilerin gosteri sonras1 yapacagi etkinlikler yer almalidir (Taspinar,

2005, 5.73).

Islem basamaklari, gosterisi yapilacak becerinin islem sirasini, bir baska

deyisle hangi asamalardan gecilerek yapilacagini gosteren bir siireci tanimlar

(Sezgin, 1989), (Aktaran, Tagpinar, 2005, s.74).

e (Gosteri boyunca Ogrencilerin rahat olmalarini saglamalisiniz. Ayakta ya

da otururken rahatsiz bir konumda olmak, yetersiz isiklandirilan, ¢ok
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sicak ya da havalandirilmayan bir odada bulunmak 06grencilerin

anlamalarin1 zorlastirdig1 gibi dikkatlerini de dagatir.

Gosteriyi smiftaki herkesin gdrmesini, sdylenenleri duymasini saglayimiz.
Ogrenme biiyiik 6lciide gorme ve isitme yoluyla saglandigi icin bu
diizenleme c¢ok Onemlidir. Gosterinin akisina kendinizi kaptirip bu

diizenlemeyi ihmal etmeyiniz.

Bazi gosterileri tiim Ogrencilerin ayni anda izlemeleri zor olabilir (yer
darligi, 6grenci sayisinin ¢oklugu, ortamin uygun olmayist vb.). Bu
durumda sinifi gruplara ayirmak gerekir. Bir gruba gdosteriyi izlettirirken
diger grubu da bos birakmayarak, onlara da gdsteri konusu ile ilgili bir
hazirlik yapmalar1 konusunda yénlendiriniz. Ornegin gosteri konusuyla
ilgili teorik bilgiyi tekrar etmeleri, bir beceriyi gosteriyorsaniz onun islem

basamaklarini incelemeleri gibi bir ¢alisma yaptirabilirsiniz.

Gosteriye konunun ve gostereceginiz becerinin, 0grencinin daha Once
bildigi ve yaptiklari ile bagintisini/ ilgisini agiklayarak baslaymiz. Bunu
yaparken Ogrencilere sorular sorarak, hem onlar1 derse katmis, hem de
beceri ile ilgili bilgilerini pekistirerek onlarin daha iyi kavramalarim
saglamis olursunuz. Boyle bir agiklama yapmadiginiz zaman 6grenci sizin
yaptiginiz etkinligin amacin1 ve igerigini anlayincaya kadar gdsteri
ilerlemis olacaktir. Boyle bir gosteri boyunca, dgrencinin akli “Nasil”
yapildigini izlemek yerine “Ne” yapildigin1 anlamak ile mesgul olur ve

istediginiz hedefe ulasamamis olursunuz (Taspinar, 2005, s.74).

Gosteriyi uygulamaniz sirasinda anlatim ve soru-cevap yontemini de
kullanarak ogrenciyi zihinsel yonden de aktif hale getirebilirsiniz. Agik,
anlagilir bir anlatim tarzini benimseyiniz. Sorularimiz gosteri konusu ile
ilgili biligsel destegi saglayici sorulardan olusursa, 6grenme daha kaliteli

ve kalic1 olacaktir.

Bazi basit ve Ogrencinin kendi kendine Ogrenebilecegi/ yapabilecegi
becerileri, sizin gdstermeniz yerine Ogrencinin islem basamaklarini

dikkate alarak kendisinin yapmasi daha yararli olur. Boylelikle 6grencinin
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pasif oldugu her seyin 6gretmenlerden beklendigi bir egitim ortamindan

uzaklasilmis olunur.

e Bazi becerilerin gosterisi tehlikeli olabilir ve bu durum bazi giivenlik
onlemleri almmasmi gerektirebilir. Ozellikle mesleki becerilerin
gosterilmesi sirasinda is saglhigir ve gilivenligi agisindan dikkat edilmesi
gereken hususlar olabilir. Bu durumlarda gosteri oncesinde her tiirli
tedbiri alimiz, 6grencileri uyariniz ve gosteri boyunca da siirekli dikkatli

olunuz (Tagpinar, 2005, s.75-76).

1.4. UZAKTAN EGITIiM

Glinlimiizde bilim ve teknolojideki gelismeler ekonomik, sosyal ve bireysel
icerikli olgular egitim teknolojisinin gelismesine neden olmustur. Egitimi olusturan
Ogelerin yapisal ve islevsel degisimi sonucu, degisim ve yenilide uygun bir
kavramsal g¢erceve gereksinimi, egitimde verim ve etkinligi artirma ihtiyaci, hep
birlikte egitimde yeni bir disiplinin olusumunu ortaya ¢ikarmistir. Firsat esitliginin
olmasinda destek olan, isteyen herkese Omiir boyu egitim saglayan ve bunlarin yani
sira egitimin bir dizi bireysel ve toplumsal amaclarinin gerceklestirilmesine katkida
bulunan, egitim teknolojilerinden yararlanmaya ve daha ¢ok kendi kendine

o0grenmeye dayali olan bu disiplin, “uzaktan egitim” dir (Kaya, 2006, s.405-406).

“Uzaktan egitim” terimi ilk olarak Wisconsin Universitesinin 1892
katalogunda ge¢mis (Rumble, 1986), (Aktaran, Isman, 2005, s.9) ve Wisconsin
Universitesinin ~ direktérii  William Lighty tarafindan 1906°da bir yazida
kullanilmistir. Daha sonra Almanya’da 1960 ve 70’lerde Alman egitimci Otto Peters

tarafindan tanitilmigtir (Isman, 2005, s.9).

Tiirkiye’de ilk wuzaktan egitim uygulamasini, 1956 yilinda Ankara
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Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii
baslatmistir. Bu uygulamada, bankalarda calisanlar mektupla 6grenim gormiislerdir.
Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde uzaktan egitim uygulamalari ilk kez 7. 11. 1960
tarihinde “Mektupla Ogretim” adi altinda ve deneme &gretimi olarak baslamigtir

(Kaya, 2006, s.407).

Uzaktan egitim uzmanlart Moore ve Kearsley de uzaktan egitimi “Ozel
organizasyonlarin ve uygulamalarin yapilmasi yaninda, ayrica 6zel bir ders plan1 yapma
teknigi, 6zel 6gretme teknikleri, elektronik olan veya olmayan sistemlerin kullanildig1 6zel
iletisim metotlar1 olan, normal olarak 6gretme faaliyetlerini farkli ortamlarda olusturan planlt

bir 6grenme” olarak tanimlamaktadirlar (Moore ve Kearsley, 1996, s.2).

California Distance Learning Project (CDLP) uzaktan egitimi su sekilde
tanimlamaktadir: “Uzaktan egitim programi Ogrenciyle egitsel kaynaklar arasinda baglanti
kurarak egitimi gerceklestiren bir sistemdir. Uzaktan egitim programlarmnin herhangi bir
egitim kurumuna kayitli bulunmayan kimselere de egitim imkan1 sagliyor olmasi bizlere, son
donemde Ogrenciye taninan egitim imkanlarinin artmakta oldugunu gosteriyor. Uzaktan
egitim programinin bir bagka yonii de mevcut kaynaklardan yeterince faydalantyor olmasi ve
gelisen teknolojiyi de yakindan takip etmek zorunda olmasidir.”

http://www.cdlponline.org (2005, Agustos 20).

Usun’a (2006, s.7-8) gore uzaktan egitim; “Kaynak ile alicilarinin 6grenme-
Ogretme siireclerinin biiyiik bir boliimiinde birbirlerinden ayr1 (uzak) ortamlarda
bulundugu, alicilarina “6gretim yasi, amaglari, zamani, yeri ve yodntemi” vb.
acilardan “bireysellik”, “esneklik” ve “bagimsizlik” olanagi taniyan, Ogrenme-
Ogretme siireglerinde; yazili ve basili materyaller, isitsel araglar (telefon, radyo),
gorsel-isitsel teknolojiler (televizyon, video) ve yliz ylize egitim (akademik
danmismanlik) gibi materyal, arag, teknoloji ve yontemlerin kullanildigi, kaynak ile

alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin ise televizyona ve bilgisayara dayali



27

etkilesimli/ tiimlesik teknolojilerle saglandigi planli ve sistematik bir egitim

teknolojisi uygulamasidir.”

Diger bir tanimda “Uzaktan egitim; farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve
Ogretmenlerin, Ogrenme-ogretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta
hizmetleri ile gercgeklestirdikleri bir egitim sistemi modelini ifade eder” seklinde

yapilmaktadir (Isman, 1998, s.23).

Yapilan arastirmalar, uzmanlarin giin gectikce nasil 6gretecekleri konusunda
yetersiz kaldiklarin1 gostermektedir (Shaw ve Taylor, 1984, s.277-285). Bu kapsam
icerisinde daha ¢ok bireysel niteliklerin 6n plana ¢ikartildig1 ve bireyin gelismis olan
yonlerinin  agirlikli  olarak egitim-6gretim faaliyetlerinde dikkate alinmasi
gerektiginin belirtildigi Ogrenme Stillerine Dayali Egitim-Ogretim yapilmasimin
gerekli oldugu yoniinde ¢alismalar yogunlagmaktadir (Ekici, 2003, s.49). Keefe
(1979), (Aktaran, Ekici, 2003, s.49) 6grenme stili kavramini1 “bireylerin 6grenme
cevrelerini nasil algiladiklarinin, 6grenme cevresi ile nasil etkilesime girdiklerinin ve
O0grenme c¢evresine nasil tepkide bulunduklarinin, nispeten istikrarli gostergeleri
olarak hizmet eden biligsel, duyussal ve fizyolojik 6zelliklerin bir Oriintiisii” olarak
tanimlamaktadir. Uzaktan egitimin &zelliklerine ve amacina iligkin olarak yapilan
aciklamalar, temelde uzaktan egitimin bireylerin kendi kendilerine 6grenme imkani
sagladigi, daha gesitli bir egitim ortam1 sundugu, egitimi bireysellestirdigi, bireye ilgi
ve kabiliyetleri dogrultusunda 6grenme bilinci kazandirdigi, geleneksel egitime gore
daha esnek ve bireysel kosullara uygulanabilir oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
bakimdan uzaktan egitim, Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali egitim-6gretim
yapilmasina firsat saglayan bir uygulamadir (Coggins, 1988, s.25-37; Dowdall,
1991; Gee, 1990; James ve Gardner, 1995), (Aktaran, Ekici, 2003, s.49). Onemli
olan Ogrencilere sunulan egitim ortamlarmin  miimkiin  oldugu kadar
zenginlestirilmesiyle, her 6grencinin kendi 6grenme stiline uygun olan egitim

ortamini secerek daha iyi 6grenmesini saglamaktir (Ekici, 2003, s.49).
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1.5. GORSEL VE MANIPULATIF ORTAMLAR

Iletisim diinyas1 1930°1u yillarda televizyonun icat edilmesiyle yeni bir
caga girmisti. Insanlara seslenmek yetmemis, ifade edilen olay ve olgularin
anlatimlarim1 goérsel bir ortamda yapmak miimkiin hale gelmisti. Gorsel
ortamla insanlar1 ikna etmek, eglendirmek, daha ¢ok haberdar etmek, daha
ayrintili haberdar etmek ve onlarin dikkatini daha ¢ok mesaja ¢ekmek i¢in
yeni bir mekanizma bulunmus oldu. Insanlara evlerinde ulasmak ve goriintii
destegiyle seslenmek olgusu bircok c¢evreyi “yeni” iletiler hazirlama
faaliyetlerine yoneltti. Ornegin politikacilar, secmenleri ikna etmek i¢in onlar1
meydanlara toplamakla kalmayacak bunun yani sira evlerinde de
propagandalarint izlettirerek daha kolayca programlarindan haberdar
olmalarim1 saglayabileceklerdi (Akpmar, 2005, s.59). Egitimciler okul
calismalarima ek olarak egitsel televizyon yayinlariyla okulun bile
basaramadig1 bazi konular1 6zel zamanlarda 6grencilerine izlettirebileceklerdi.
Biitiin bu disiinceler bu ortamlarin bireye indirgenmesi diisiincesini
igeriyordu. Ciinkii televizyon tek yanli bir iletisime imkan taniyor ve bireyin
biligsel davranislarini bireysel olarak dikkate alamiyordu. Ayrica bireyin
dgrenme hizina paralel bir program hazirlamak miimkiin degildi. Ote yandan
TV'nin bu yonde gelistirilmesi de o giinlerde bu amagtan uzakti. Yalniz egitim
icin hareketli gorsel malzemeye kavusmak ilkel film makinelerinden sonra,

TV ile daha bir destekleniyordu (Akpinar, 2005, s.59-60).

1940'larda bilgisayarlarin hayata gecirilmesi veri isleme olanaklarina
ve iletisimine yeni bir konum kazandirdi. Oyle ki 1945 yilinda Vannevar Bush
bugiinlerde hemen herkesin bildigi ve bir¢ok insanin kullandigi ¢oklu ortam
fikrini agikladi. Bush biitlin bilgileri ¢alisma masasinda degisik formlarda
toplayabilmeyi ve isleyebilmeyi diisliniiyordu. 1951 yilinda ilk ucgus

simiilasyonu gerceklestirilmis olmasina ragmen, Bush'un hayalleri bilgisayar
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teknolojisiyle ancak 40 yilda gercek oldu. Bunun yani sira, bilginin bir
yerlerde degisik formlarda toplanabilmesiyle birlikte, bilgi birimlerine
ulasabilmek ve onlar1 islemek i¢in maniple etmek de 6nemliydi (Akpinar,

2005, 5.60).

Cok gecmeden (1960'larda) Douglas Engelbart bugiin bilgisayarlarin
ayrilmaz pargasi olan “fare” adinda bir maniple cihazindan bahsetti. Boyle bir
fikrin kisisel bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasindan (1970) 6nce ortaya atilmasi
aslinda hi¢ erken degildi. Ciinkii farenin kabul edilmesi kisisel bilgisayarlarin
yayginlasmasindan sonra olacakti. Bilgisayarlarin kisisel hale getirilmesi
(bugiinkii diz istii bilgisayarlara iliskin model) diisiincesi de Alan Kay'in
(1972) tasiabilir Dynabook modelinde odaklaniyordu ama hayata gecgirilmesi
yaklasik yirmi yil aldi. Bilgisayarlardaki bilgi ve veri isleme vizyonlar
donanima yénelik vizyonlarla birlikte gelisti. Ornegin 1968'de, yine Engelbart
lineer olmayan metinlerden bahsetti ki bu diisiince Ted Nelson tarafindan
tasarimlanan (1974) “rliya makine” (dream machine) adli aygit baglaminda
diger bilgi ifade bigimleriyle zenginlestirildi. 1980'lerde ise artik kisisel
bilgisayarlarin kullanimi artiyordu. Bilgisayarlar, deneysel olarak egitim
alanina 1960'larda sokularak, yeni O0gretim teorileri ve ortamlar1 gelistirme
uygulamalar1 yapilmissa da, kullanimlar1 yayginlastiktan sonra bu teoriler

daha anlamli olarak 1980'lerde denenmeye baslanmistir (Akpinar, 2005, s.60).

1.5.1- Gorsel Teknolojideki Gelismeler

Giiniimiizde bilgisayar teknolojisindeki ilerlemeler artik metin, miizik,
resim, hareketli resim ve video gibi iletisim Oriintiilerini kolayca isleyebilir
hale getirmis ve bu olanaklar1 her kullanicinin hizmetine sunmustur. Egitim
ortaminda tek bir bilgi ifade bigimi, 6rnegin sadece metin veya sadece resim
yeterli olamayabileceginden, degisik ifade bicimlerinin birbirlerini

engellemeyecek  sekilde anlamlica iligkilendirilerek ise  kosulmasi
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onerilmektedir (Akpinar, 1995, Orr ve dig., 1997, Stemler, 1997), (Aktaran,
Akpinar, 2005, s.61).

Ancak gorsel malzemenin insanlar arasi iletisimde yerini siirekli
bir bi¢imde korudugunu goriiyoruz. Binlerce yil oncesinde insanlarin magara
duvarlarina c¢izdikleriyle baz iletileri ifade ettiklerini tespit ediyoruz. Bugiin
de ylizlerce ciltlik bir arsiv bilgisini bir belgesel filmi ile gosterebiliyoruz.
Gorsel malzemenin giicii “bir resim bin kelimeye bedeldir” deyisi ile daha iyi
agiklanabilmektedir. Pekala, gorsel malzeme ni¢in bu denli dnemli? Gorsel
malzemeyi 6gretimde baslica su amaglar i¢in kullanabiliyoruz:

-Ogrencinin dikkatini gekmede

-Ogrenciyi giidiilemede

‘Ogrenmede bilgi kaynagi olarak

‘Ogrenciye ipuglar1 vermede

-Ogrenciye déniit vermede

-Ogrenciye soru sormada

‘Ogrenmeyi somutlastirarak anlamli kilmada

-Ogrencinin bilgi organizasyonuna yardimci olmada (Akpinar, 2005,

5. 60-61).

Bilindigi lizere gorsel malzeme, derse iliskin bilginin 6grenilmesinde
dogrudan bilgi Oriintiilerini anlatmak ve ag¢iklamak amaciyla kullanilacagi
gibi, Ogrenciye soru sormada ve Ogrencinin sorularimi cevaplamada da
kullanilabilir. Bu nedenle, gorsel ifade bi¢imlerinden dersin baslangic,
gelisme, ders-0grenci etkilesimi ve degerlendirme asamalarinin biitiiniinde de
yararlanabiliriz. Yeter ki nasil kullanacagimiza karar verelim ve 6grenmeye

faydasinin ne olacagina karar verelim (Akpinar, 2005, s.61-62).

1.5.2- Ogrenme Yazihmlari ve Canlandirma

Bilgisayarlarin grafik isleme ve depolama olanaklarinin hizla ge-
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lismesi, her gegen giin grafiklerin egitsel yazilimlarda daha fazla kulla-
nilmasma imkan vermektedir. Ozellikle CRDOM’ lardaki yenilikler ¢ok
biiylik kapasitede bellek gerektiren resim ve grafiklerin depolanip
goOsterilmesini saglar. Gelismeler sadece statik resimlerin yazilim ve iletisim
arabirimlerinde kullanilmasini degil, hareketli resimlerin de kolayca egitsel
yazilimlara entegre olmasini miimkiin kilar. Canlandirmalar oncelikle eglence
diinyas1 i¢in ¢ok cazip bir mekanizmaydi, ancak Ogrenen bireyin dikkatini
¢ekme ve onu giidiileme 6zelliklerinden dolay1 egitimcilerin de ¢alisma alani
haline gelmistir. Clinkii canlandirmalar ile genis bir alandaki bir¢ok konuya
iliskin siirecleri gosterebilir, karmasik Oriintiilerin daha anlasilir halde
O0grenciye sunulmasini saglayabilir ve video ile goriintiileyemedigimiz
olgulara iligkin hareketli goriintiileri bilgisayar ortaminda gosterebiliriz.
“Teknik olarak canlandirma, statik resimlere veya ¢izimlere hareket
kazandirip onlar1 maniple ve degistirme islemidir.” (Akpinar, 2005, s.63).
Gilinimiiz bilgisayarlarinda kullandiginiz fare imlecinin degisik gorevlerde
degisik resimlerle gosterilmesi ve fare ekranin hangi koordinatindaysa o
noktada kendini gostermesi bir tiir canlandirma oldugu gibi, bir araba yarisini
bazi detaylariyla ekranda gostererek seyrettirmek de canlandirmaya O6rnektir.
Ulkemizde Sebit tarafindan gelistirilmis ve bircok canlandirma Oriintiisii
igeren Piri™ adli program canlandirmalart kadar pedagojik stratejileriyle de

dikkat ¢ekicidir (Akpinar, 2005, s.63—64).

Modern bilgisayar programlarin1 daha yararh kilan canlandirmalar, veri
setlerini gorsellestirerek bunlarin daha iyi incelenmesine ve anlasilmasina
destek olabilmektedir. Ders kitaplarimin ve kaynak kitaplarin sundugu az
sayidaki statik resimle karsilagtirildiginda, canlandirmalar bilgi Oriintiilerini,
onlara ait degiskenleri ve nesneleri O6grenci i¢in daha ilgi ¢ekici
kilabilmektedir. Ogrencinin, kendisine sunulan ortami degisik bulup, dikkatini
daha c¢ok yonelterek sistemle iletisime kendisini hazirlamasi ve ortam
hakkinda meraklanmasi, en azindan 6grencinin 6grenmeye goniillii olarak

baslamasini saglayabilir. Canlandirmalar 6grenci ilgisini ¢ekmede, dikkatini
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konuya yoneltmede ve c¢alismaya giidiilemede oldukc¢a basarili olabilmektedir

(Hannafin ve Rieber, 1989), (Aktaran, Akpinar, 2005, s.64).

Biitiin bu olumlu 6zelliklerine ragmen, canlandirmalarin da resimler
gibi her zaman her konu alanindaki Ogrenmelere faydali olamayacagi

gercegiyle karsi karsiyayiz (Rieber, 1994), (Aktaran, Akpinar, 2005, s.64).

Soyut ve somut olgularin bir model ile canlandirilmasiyla, bu olgularin
icerdigi iligkiler takim1 ve etkilesimler belirgin ve daha anlasilir hale getiril-
mektedir. Ogrencinin canlandirma i¢indeki olgular1 maniple etmesi, de-
giskenleri farkli sartlar altinda incelemesi ve neden-sonug iliskilerini ortaya
¢ikarmasi konularin daha anlasilir olmasinda anahtar bir rol oynamaktadir. Bu
tip egitsel imkanlara sahip canlandirmalar1 “benzesimler” baghig1 altinda
inceleyecegiz. Burada Onemle iizerinde durmamiz gereken bir sorun olarak
karsimiza canlandirmalarin 6grenci kontroliine, maniplesine ve deneyine izin
verecek sekilde etkilesimli bir rasyonel ile hazirlanmalar1 zorunlulugu
¢ikmaktadir. Sorunun ¢6ziimii ise canlandirma tasarimina iliskin kavramsal ve
islevsel modelin 6grenci ihtiyaglart goz 6niinde bulundurularak yapilmasiyla
saglanabilir (Akpinar, 2005, s.64-65).Egitsel canlandirmalar hazirlamak i¢in
yazilim arenasinda bir¢cok uygulama bulunmaktadir. Bunlardan yazimlik
ortamlar olduk¢a esnek ve kullanimi kolay olan ortamlardir. Ornegin
Macromedia™35 ve ToolBook™ IBM uyumlu bilgisayarlarda canlandirmalar

icin ¢ok tercih edilmektedir (Akpinar, 2005, s.65).

1.5.3- Hiper Ortam ve Coklu Ortam

Hiper metinler yalnizca yaz1 ve veri igermezler. Eger hazirlanan yazilim
sistemi metin disinda fotograf, sekil, ses, miizik, hareketli resim, ii¢ boyutlu
resim ve film gibi bilgi temsil bi¢imi ihtiva etmiyorlarsa bu tip sistemleri hiper

metin olarak adlandirmak yazilimlarin ifade mozaigi hakkinda bilgi vermek
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icin faydali olur. Ozellikle bilgisayarlardaki gelismelerle fotograf, sekil, ses,
miizik, hareketli resim, li¢ boyutlu resim ve filmleri de hiper metinlere entegre
etmek mimkiindiir. Bu tip sistemler hiper ortam (hypermedia) olarak
adlandirilir, birden fazla bilgi temsil bi¢imi ihtiva eden anlamindadir. Hiper
metin ve hiper ortam kavramlar1 genellikle birbirleri yerine kullanilmaktadir.
Diger bir hiper ortam ¢esidi olarak gorebileceginiz ¢oklu ortam (multimedia)
kavramini da burada aciklamakta yarar vardir. Hiper ortam ve coklu ortam
birbirine ¢ok benzer, hatta bunlar1 birbirinden ayirmanin bir anlami da yoktur.
Coklu ortam hiper ortami, hiper ortam hiper metini bir alt sistem olarak

biinyesinde tasir (Akpinar, 2005, s.104—-105).

Coklu Ortam

Hiper Metin

Hiper Ortam

Sekil-1: Etkilesimli ¢oklu ortam, hiper ortam ve hiper
metin iliskisi (Akpinar, 2005, s.105).

Shneiderman'e (1992, s.418) goére “coklu ortami hiper ortamdan ayiran
temel 6zellik donanimdir.” Ciinki ilk hiper ortam ve c¢oklu ortam sistemleri
incelendiginde, hiper ortamlarda kullanicinin ayn1 donanim ig¢inde farkli bilgi
temsilleriyle etkilesim igerisinde oldugunu goriiriiz. Buna karsin, birgoklu

ortam i¢inde kullanici video-disk gibi ek donanimlara da program olanaklarini
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kullanarak yararlanabilmekteydi. Gelisen teknoloji ile tiim ek donanimlarin
tek bir donanimda toplanmasi saglanmis ve hiper ortam ve ¢oklu ortam
arasinda ciddi bir fark kalmamistir. Bazi teknologlar ise bir hiper ortamin
¢oklu ortam olabilmesi i¢in tiim olasi bilgi temsil bigimlerinin ortam iginde

kullanilmasi gerektigini belirtmektedirler (Akpinar, 2005, s.105).

Multimedya iirtinleri (bilgi, beceri, duygu, davranig) CD’ler iizerine
kaydedilmektedir. Bu iiriinler bilgisayar ekraninda izlettirilebilir. Ogrenci tek basina

yabanc1 dil CD’leri, matematik CD’leri vb. iiriinleri bilgisayara koyarak d6grenebilir.

Ogrenciler 6greninceye kadar CD’ler iizerinde konular1 tekrar etme olanag:
elde ederler. CD’ler birden fazla duyu organina etki etmesi bakimindan 6grenmenin
niteligini artirir. Boylece bu tiir ¢alismalarla tam O6grenmeyi gerceklestirebilirler.
CD’ler sayesinde Cagdas bir egitim ve dgretim yapabilmek i¢in, egitim kurumlarimiz
yukarida kisaca anlatmaya calistigimiz egitim teknolojilerinden yararlanmalidirlar

(Kemertas, 2003, s. 158).

Hiper metinlerin, hiper ortam ve ¢oklu ortam yazilimlarinin
hazirlanmasi, HyperCard ve ToolBook gibi yazimlik ortamlarinin yazilim
gelistiricilerin hizmetine sunulmasiyla kolaylasarak yayginlasmistir. Yazimlik
ortamlarinin nesne tabanli yapilari, bilgiyi yiginlar halinde diizenlemeye, aktif
terimler iiretmeye, buton ve ikonlarla diizenlenen yiginlar iliskilendirip
baglamaya yardimci olmaktadir. Zaten HyperCard bir dizi not karti, ToolBook
ise bir dizi defter sayfasi metaforu ilizerine kurulmustur. Bir¢ok yazilimin
yardim meniisii ve egitmen birimleri hiper metin veya hiper ortam olarak
olusturulmaktadir. Ayrica kitap, ansiklopedi ve sozliikler de dogrusal olmayan
elektronik ortamlar haline getirilmektedir. Hiper metin ve hiper ortam
uygulamalarina her alanda rastlamak miimkiindiir

<Http://www.demokrasivakfi.org.tr/ataturk> (2005, Agustos 1). Giinliik

gazetelerimizin birgoguna bu formatlarda Internet (a)
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<Htpp://www.milliyet.com.tr> (2005, Agustos 1), (b)
<Http://www.sabah.com.tr> (2005, Agustos 1) vasitasiyla ulasilabilmektedir
(Aktaran, Akpinar, 2005, s.106).

Dogrusal olmayan sekilde yapilan bilgi organizasyonu ve cesitli bilgi
temsil bi¢cimleri ¢ok duyulu bir alg1 sistemi olan insanoglu i¢in daima cazip
olmustur. Okudugumuz bir kitaptaki oykiiniin bir filme aktarilarak sozii edilen
mekanlarda gorsel olarak anlatilmasini da ayni ilgiyle seyretmisizdir. Konu
yeni bilgilerin 6grenilmesi oldugunda da bilgiyi farkli anlatim bi¢imleriyle
ifade etmek isteriz. Bir denklemin grafigini, bir grafikte anlatilmak istenen
degiskenlerin somut olaylardaki anlatimini canlandirma olarak gérmek isteriz.
Bir kusun degisik 6zellikleri ile birlikte otiisiinii de merak ederiz. Iste biitiin bu
degisik bilgileri ayn1 ortam i¢inde hiper veya c¢oklu ortamlar isleyebilir. Bu
nedenle temsil bi¢imlerini cOmert¢ce ise kosan ortamlarin kullanimi ig¢in
egitimden politikaya, spordan sagliga ¢ok ¢esitli alanlar vardir (Akpinar, 2005,
s.106).

Bilgi genis bir yelpazede degisik formlarda gosterilip incelene-
bilmektedir. Bu farkli bilgi gosterimleri bir konu alami diliyle iletisimde ve
problem ¢dézmede ozellikle ise kosulmaktadir. Ogrencinin énceden edindigi
bilgisiyle yeni bilgiyi baglamasinda, yani bilgiyi anlamlandirmasinda, analitik
diistinmede ve problem ¢6zmede tiim bilgi gésterim bigimlerine iliskin bilgiye
sahip olmasi onun kavramasmi kolaylastirir. Ogrenme ortami bir konu alani
diline ait bilgileri, somuttan soyuta farkli sekillerde 6grenecek olan 6grenciye
uygun bir tasarimla vermelidir. Hemen her konu alaninda incelenecek degisik

ifade bi¢imleri sunlardir:

1. Somut gosterim: Bilginin dogadaki olgu ve nesneler halindeki ifadesi
2 .Resimsel gosterim: Olgu ve nesneleri degisik ayrintilarda resimleme

3. Yazih gosterim: Olgu ve nesnelere ait bilgi degiskenlerinin yaziya
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dokilmesi

4. Sozel gosterim: Olgu ve nesnelere ait bilgi degiskenlerinin konugma

dilindeki ifadeleri

5. Soyut gosterim: Olgu ve nesnelere ait bilgi degiskenlerinin

sembollerle ifadesi

Egitimde bir¢ok 6gretmen bir anlatim bi¢imiyle anlasilamayan Oriin-
tiileri diger ifade bigimleriyle de anlatmak igin ortamlar aramaktadir. Ornegin,
tarih dersinde yogun metin anlatimlar1 hareketli resimlerle destekleyerek
O0grenci motivasyonunu artirmak ve konunun daha iyi kavranmasini
kolaylastirmak isteyebiliriz. Hiper ve c¢oklu ortamlar tarihsel olgu ile ilgili
hazirlanmis bir filmi de veri tabaninda vererek, Ogrencinin ilgili sayfadaki
metni okurken bir fare tiklamasiyla bu filmi izlemesini saglar. Ogrenci filmi
seyrederek metinde anlatilanlar1  gorsellestirebilir veya okuduklarini
pekistirecek gorsel malzemeyi de inceleyebilir. Benzer olarak Cografya
dersinde bir iilkeye ait cografi ve demografik bilgiler bir bilgi ag1 baglaminda
gosterilebilir. Calisilan iilkede konusulan diller ve diger kiiltiirel 6zellikler de
gorsel ve isitsel sOylemlerle ifade edilebilir. Bu sekilde hazirlanmis birgok
CDROM okullarin kullanimindadir (bkz. MS World Atlas'ta Tiirkiye
maddesi), (Aktaran, Akpinar, 2005, s.106—-107).

1.5.4- Hiper Metin, Hiper Ortam ve Coklu Ortamlardaki Sorunlar

ve Coziimler

Hiper metin ve hiper ortamlarin kullanim alanlarim1 daraltan bir takim
sorunlarla karsilagilmaktadir. Yukarida s6zii edildigi lizere bu ortamlarda bilgi
bir ag seklinde organize edilmekte ve kullanict bu agda caligmaktadir.
Kullanici bu ag igerisinde yolunu kaybedebilir veya c¢alistigr bilgileri
iliskilendirmede giicliikle karsilasabilir. Dix ve arkadaslarina (1993), (Aktaran,

Akpinar, 2005, s.111) gore bu, kullaniciya kontrol veren ve dogrusal olmayan
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sistemlerde tabiidir. Fakat kullaniciy1 sistemle iletisim kurmaktan
uzaklastirabilir (Lawles ve Kulikowich, 1998), (Aktaran, Akpinar, 2005,
s.111). Dix ve arkadaslar1 ortam igerisinde kaybolunmamasi i¢in ¢6ziim
olarak, hiper ortamlara kullanicinin her an ulasabilecegi bir “seyir haritas1”
koymayi tavsiye etmektedirler. Kullanici, ilk ve son ¢alistig1 yiginlar1 ve hangi
yiginlar1 hangi sirada c¢alistigim1 bu haritadan gorerek takip edebilir. Ancak
kaybolma sorunu 6zellikle biiyiik hiper metinlerde yine vardir. Cilinkii ¢alisilan
igerik ile birlikte seyir haritas1 da karmasiklagabilir. Eger kullanici hedefini iyi
belirleyip sistematik ¢alismazsa kaybolma ihtimali hep vardir (Akpinar, 2005,
s.111).

Ikinci problem bilginin karmasik olarak sunulmasindan kaynak-
lanmaktadir (Woodhead,1990; Berker,1993), (Aktaran, Akpinar, 2005, s.112).
Dogrusal olmayan ortam i¢inde bir¢ok bilgi kiimesi ve koprii oldugundan bazi
sayfalar1 ya da kiimeleri istemeden atlamak mimkiindiir. Bu problem
Ozellikle fazla bilgili olmayan kullanicilarin bilgi organizasyonu yapmada
kaygilanmalarina yol acar. Bu nedenle, hiper ortam hazirlayan birgok
tasarimci, kullanicilara ne tiir bir calisma veya seyir rotasi takip etmeleri
gerektigi konusunda ilk sayfada (veya yardim meniisiinde) bazi tavsiyelerde
bulunur. Bazen hiper ortam icindeki malzemenin iliskilendirilmesi ¢esitli
kullanic1 seviyelerine gore ayarlanir ve kullanici uygun diizeyden baslar ve bir
diizeyi bitirdikten sonra bagkasina geger. Burada bir derece de olsa, dogrusal
olmayan ortamda dogrusal ¢alismadan bahsedilebilir (Akpinar, 2005, s.112—
113).

Dogrusal olmayan ortamlara kars: ifade edilen diger bir elestiri ise bu
ortamlarin sadece bilgi vermekte olduklar1 ve etkilesimli olmadiklari
yoniindedir (Laurillard,1993), (Aktaran, Akpinar, 2005, s.113). Kullanici
yalnizca bir yigin bilgiden digerine sicramaktadir. Bir hiper metinde
kullaniciya  doniit verme  baglaminda  herhangi bir mekanizma

bulunmamaktadir. Sadece kopriiler kullanilarak bilgiler sunulmaktadir. Bu
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yiizden bir hiper metnin hedefi de yoktur. Bilgilerin birbirine baglandigi
ancak kilavuzlayici birimlerin olmadigi ortamlar pedagojik olarak adaptif de
degildir. Kullaniciya bilgiyi arama ve ona ulasmada kontrol verilmesi adaptif
bir 6zellik olarak diistiniilmemelidir. Bilginin depolanmas1 ve ona ulagsmanin
kolay olmasi, hiper metinleri ve hiper ortamlar1 iyice incelemeden egitimde
kullanabiliriz anlamina gelmemelidir. Laurillard' a gére hiper metinler egitsel
bir arag¢ olarak dgrencilerin akademik anlayis gelistirmelerine destek olma ko-
nusunda da sinirlidir. Bilgi kiitiiphanelerinden bilgi organizasyonunda basarili
olan 6grenciler daha ¢ok yararlanabilirler. Ancak ¢alisilan konu i¢inde bilgi
maniplesi yapacak kadar yeterli bilgiye sahip olmayan ve plansiz calisan
Ogrenciler, hiper metin ve hiper ortam kaynaklarindan gerektigi kadar

yararlanamayacaklardir (Akpinar, 2005, s.113—-114).

Bilgi temsillerinin 6grenilmesi bilginin anlamlandirilip, bu anlayis
ustline analitik diisinme ve problem ¢6zme becerisinin insa edilmesi
nedeniyle hep kritik bir mevzu olmustur. Hiper/¢coklu ortamlarin tasarimiyla
bilgilerin daha iyi Ogrenilecegi savunulmussa da iyi organize edilmemis
hiper/¢oklu ortamlardan beklenilen verim ne yazik ki alinamamistir. Clinkii
O0grencinin bilgi temsillerini anlamasi ve bunlar1 yumusak bir gegisle
baglamas1 zor olmaktadir. Ayni bilgiyi somut haliyle yorumlayabilen 6grenci
sembolik haliyle kavrayamamaktadir. Bir¢ok konu alaninda 6grenciler ayni
bilgiye ait degisik gdsterim bigimlerini farkl: bilgi olarak algilamaktadir. Bilgi
organizasyonu somuttan soyuta ya da bilinenden bilinmeyene dogru bir akis
izlemek zorundadir. Tasarimcilar bu olguyu bilmelerine ragmen goésterim
bicimleri arasindaki gecise pek dikkat etmemektedirler (Akpinar, 2005,
s.114).

Ayrica bireysel farkliliklar1 6nemsemeyen hiper/¢coklu ortam yazi-
limlar1 sadece bilgi sunan ortamlar olmaktan 6teye gidememektedirler. Her ne
kadar Ambrose (1991) ve Jonassen (1988), (Aktaran, Akpinar, 2005, s.114)

gibi yazarlar hiper/¢oklu ortamlarin insanlarin olusturdugu zihinsel Oriintiilere
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benzemelerinden dolay1 bir bilissel ara¢ oldugunu sdyleseler de yukarida sozii
edilen nedenlerden 6tiirii iyi organize edilmedigi ve pedagojik birimlere sahip
olmadig siirece bir hiper/¢coklu ortamin biligsel ara¢ olmasit miimkiin degildir.
Onceki  béliimlerde  belirtilen  canlandirmalarin  ve  benzesimlerin
hazirlanmasinda g6z oniinde bulundurulmasi gerekli hususlar hiper/coklu or-

tamlar i¢in de gegerlidir (Akpinar, 2005, s.114).

1.5.5- Web Ve Egitim Siireci

Gilinlimiizde gelisen elektronik 6gretim modelleri 1s181nda, bugiin ¢ok
iyi tanmnan "WORLD WIDE WEB" (WEB) iilkemizde her sektdre girmis
bulunmakla beraber gelisme sathasindadir. Dogal olarak bu hizmetin dagitimi
icin kullanilan internet yeteri kadar yaygin degildir. Bu konuda basta
"TURKIYE BILISIM DERNEGI" ve "AKADEMIK BIiLiSIM" olmak iizere
baz1 kuruluslar tarafindan yogun ve yararli ¢alismalar devam etmektedir.
Boylece WEB teknigi ile 6grenenler ve kaynaklar arasinda etkilesim geliserek

yayginlasmaktadir (Ipek, 2001, s.325).

Uzaktan egitimi desteklemek i¢in, web tlizerinden ulasilmak {izere
hazirlanmis, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak erigim imkanlart sunan,
erisimin bir ag lizerinden (internet ya da intranet olarak) yapildigi egitim
sekline Web Tabanli Egitim (WTE) denir (Horton, 2000), (Aktaran, Kaya,
2006, s.353).

WTE’ den bahsedebilmek igin, ilk olarak egitim yoluyla verilecek bir
icerigin olmasi, bu egitimin bir ag lizerinden ve web sitesi yoluyla verilmesi
lazzimdir. WTE, es zamanli (senkron) veya farkli zamanli (asenkron) olarak
diizenlenebilir. Bu durum 6grencilerin WTE etkinliklerine katilmasinda

kolaylik saglar (Kaya, 2006, s.353-354).
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1.5.6- Internet Uzerinde Egitime Genel Bakis

Internet ayn1 anda ya da ayr1 yerlerdeki birey ve gruplarin bilgisayarlar
kanaliyla baglanarak metin, veri, grafik ve ses gibi 0gelerin paylasildig:
elektronik ortamlar meydana getirmektedir. Bilgisayar aglar1 ve interneti artik
pek ¢ok kurum ve organizasyon bir egitim teknolojisi olarak kullanmaktadir.
Internet ya da intranet iizerinden calisan belli bir zamandan ve mekandan
bagimsiz ag tabanli Ogrenme programlar1 genelde e-O6grenme olarak
bilinmektedir. E-6grenme programlarini 68renme malzemesi, iletisim,
Ogrenciye destek, doniit verme ve degerlendirme gibi egitsel etkinliklerin
elektronik  yollarla yapildigr yeni iletisim ve etkilesim kanallan
olusturmaktadir. Tartisma listeleri, ag sayfalari, ek yazilimlar, e-posta, forum,
ag lizerinden c¢oklu ortam, sanal simnif, telekonferans ve video konferans,
dijital/ analog televizyon, telefon, ag tizerinde CDROM ve DVD gibi ortamlar
0grenme c¢alismalarinin gergeklesmesini saglayan bazi araglardir (Akpinar,

2005, s.127).

Internet tabanli 6grenme (ITO) yukaridaki ara¢ ve yontemlerden yarar-
lanarak, belirlenen konu alanlarinda 6grenmenin tamamen teknolojik ortamlar
iizerindeki etkinliklerle ortaya ¢ikan 6grenme durumudur. Internet destekli
ogrenme (IDO) ise geleneksel 6grenme ortamlarma ve iletisimlerine ilave
olarak Internet ve diger teknolojilerin geleneksel etkinliklere yardimci olmasi
ya da onlarn desteklemesi seklinde olan Ogrenme c¢esitidir. E-6grenme bir
Internet tabanli dgrenme olarak tanimlanabilir ama geleneksel &grenme
etkinliklerini Internet olanaklariyla destekleyen bir 6grenci de e-dgrenme
etkinligi yapmaktadir. Benzer olarak, Internet’ e baglanmadan bir CD-ROM’
daki elektronik icerikten ¢alisan 6grenci de bir e-6grenme etkinligi i¢erisindedir

(Akpinar, 2005, s.127—128).
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Internet tabanli 6grenme imkanlarindan bazilar1 kullanilarak da
geleneksel 6grenme desteklenebilmekte ve bu tiir etkinlikler de e-6grenme

olarak kabul edilebilmektedir (Akpinar, 2005, s.128).

“Internetten okullarda (6gretimde) yararlanilabilmesi amaciyla, hem okullarin
donanim agisindan zenginlestirilmesi, hem de 6gretmenlerin bu ortami G&gretim
etkinliklerinde nasil kullanabileceklerine yonelik gelistirilmeleri  gereklidir.”

(Kemertas, 2003, s. 158).

Kemertas” a (2003, s.157-158) gore Internet, Ogretimde iki bigimde

kullanilabilir.

1. internet Destekli Ogretim: Internet servisi ile gesitli Ogretim

materyalleri (kaynak) verebilir.

2. internet Temelli Ogretim: Egitim ve dgretim etkinliklerinin tamami

internet Uzerinden verilir.

Yukaridaki iki internet modelinin egitim ortamlarinda kullanilmasinin
faydalar1 pek ¢oktur. Ogrenciler konular hakkinda bilgiyi diinyanmn diger yerlerinde
bulunan 6gretim kurumlarina gitmeden 6grenebilirler. Cok farkli yapida bilgilere

ulagabilirler. Diinyanin herhangi bir yerinde bulunan insanlar ile goriisebilirler.

Internette konferanslar yapilabilir. Internet temelli konferanslar herhangi bir

dersin 6gretiminde yararli olabilir.

1.6. EGITiM TEKNOLOJIiSi

Egitim teknolojisi; problemlerin analizi ve bu problemlere iliskin ¢éziimlerin
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bulgulari, uygulamalari, degerlendirmeleri ve yonetimi ig¢in gerekli insanlari,
yordamlari, fikirleri, ekipmanlar1 ve organizasyonu igeren insan dgrenmesinin tiim
yonlerini kapsayan karmasik, biitiinlesik bir siirectir (Aect, 1977), (Aktaran, Kaya,
2006, s.25).

Egitim teknolojisi genel olarak Ogretim kuramlarinin uygulanmasinda
kullanilan tiim yontem ve teknikleri kapsamaktadir (Cleary, 1976), (Aktaran, Kaya,
2006, s.25). Oyleyse egitim teknolojisi; gelisim, 6grenme, 6gretim, yonetim ve
teknolojilerin egitim sorunlarinin ¢oziimiine uyarlanmis bir bileskesidir (Gentry,

1987), (Aktaran, Kaya, 2006, s.25).

Egitim teknolojisi kuramsal bilimlere dayali ve uygulamaya doniik bir nitelik
tasimaktadir. Bu disiplinin, etkin bir 6grenme-6gretme saglamada insan giicii ve
diger kaynaklar es giidiimlemede; cevresel etmenleri ileri diizeyde bir duyarlilikla
kontrol etmede belirli temel ilkelere dayanmasi gerekmektedir. Ilkeler kuramsal
bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesinde araci kavramlardir. Egitim teknolojisinin

temel ilkelerini 6zetleyecek olursak;

Hedef: Egitimde tam 6grenmeyi gerceklestirmek ve siirecteki dgrencilerin

tiimiiniin istenen hedefe ulasmasi esastir.

Islev: Kuramsal bilgileri ve bilimsel ilkeleri sosyal gevrede ortaya ¢ikan
egitim sorunlarinin ¢oziimiine etkili bigimde uygulamak, uygulama siirecleri
gelistirmek ve bunlar1 gerektiginde tekrarlamak, egitim teknolojisinde temel islev

olarak esas alinmalidir.

Konu ve Yontem: Egitim sorunlarini akilci ve bilimsel bir arastirma konusu

yapmak, egitim teknolojisinde temel konu ve yontem olarak esas alinmalidir.
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Kapsam: Egitim kuramlarini, egitimin her alaninda bir biitlinliik icinde

uygulamaya doniistiirmek esastir.

Program: Egitimde 6gretim programlari igeriginde devamlilik saglamak esas

olmalidir.

Personel: Ogretmen ve diger egitim personelinin etkinligini artirmak egitim

uygulamalarinda esas alinmalidir.

Siire¢: Ogrenme ve dgretme siireglerini, 6grenci farkliliklar1 ve yeteneklerine

uyarlamak esastir.

Cevre: Egitim yasantilarinin meydana geldigi g¢evreyi basarili bi¢imde

kontrol etmek egitim teknolojisinin ana hedefi olmalidir.

Basari: Egitimde 6grenci basarisizlik nedenlerini belirlemek ilizere 6grenme
Ogretme sistemini analiz etmek ve basariy1 artiracak yeni diizenlemeler gelistirmek

esas olmalidir.

Degerlendirme: Egitimde istenen hedefe erisme durumunu Slgebilecek ileri
diizeyde duyarli ve objektif bir ortam gelistirme degerlendirme siireglerinde temel

hedef almalidir (Vural, 2004, s.42-43).

Gelisen egitim teknolojisi ile ilgili Milliyet Gazetesi yazar1 “Seref Oguz’un”
4 Nisan 1997°de “egitim teknolojisi” hakkinda yazdig1 yazi asagida belirtilmektedir:
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“Elimde, 6grenmede hangi yontemin ne kadar etkili oldugunu gosteren bir arastirma
var. Bunu, ABD’de mihendislik egitimi goéren Ogrencilerden saglanan verilerle
hazirlamiglar. Ancak sonuglari, yalnizca teknik egitim i¢in degil, tiim hayat boyu her insanin

Ogrenme yontemine verdigi tepkiyi yansitiyor.

Asagidaki tabloda hangi yontemin, akilda ne kadar kalici etki yarattigimi

gorebilirsiniz:

OKUIMA. . e % 10
DINleme ......oeii % 20
Fotografa resme bakma ......... ... i % 30
Bir film SEYTetme. ...t % 50
Bir SETIYT SEZIME. .. .ttt e % 50
Bir gOsteriyl 1ZICme. .......ouieitie i % 50
Yerinden bizzat izIeme ..........oooiiiiiiii % 50
Tartigmaya aktif katilma. ..o % 70
KONUSMAK. ..ot % 70
Bir SUNUS yapmak. ........oueineitii e % 90
Gergek bir deneyi canlandirmak...............coooiiiiiiii i % 90
Bir seyi gerceklestirmek........o.oovviiiiii % 90

Geleneksel egitim teknolojilerinde biz, ya okuruz veya dinleriz. %10 ile %20
arasinda bir verim s6z konusudur. Ancak bazi uygulamali dersler, bu verimi %50’ye hatta
egiticinin gayretiyle %70’lere cikarabilir. Fakat geleneksel teknolojinin ortalama agirligt

%20 civarinda bir verime odaklanmustir.

Bugiin diinya, 6grenilmesi gereken bilgi miktarinda bir patlamayla karsi karsiya...

Ornegin, her Amerikali bugiin 12 y1l okula gidiyor. Ancak bu siire yetersiz bulunuyor. Simdi
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omiir boyu egitim icin projeler gelistiriliyor. Hatta {iretimin disina ¢ikmis 65 yas iizeri niifus

bile egitime tabi tutulacak.

Boylesi yogun egitim seferberliginde, teknolojinin geldigi nokta, yontemleri de
etkiliyor. Yukaridaki tablonun %90 verim basamaklarima dogru bir egilim s6z konusudur. Bu
da ancak bilgisayar ve internetin sagladigi c¢oklu ortam (Multimedya) ve etkilesim
(interaktivite) yontemleriyle miimkiin. Bu yontem sayesinde bir konu, bir kavram, bir
diisiince %90 verimle insanlarin beynine kaziniyor. Okuma ve dinleme ile alinan yol, egitim
teknolojisini dontistiirerek 5°te 1 kisaltiyor. Veya ayni siirede 6grenciye, yeni teknolojiler

sayesinde 5 kat daha fazla kavrami Ogretebiliyorsunuz.” (Aktaran, Kemertas, 2003, s.

158-159; Tan, Erdogan, 2004, s.100; Kii¢iikahmet, 2003, s.126; Usun, 2000, s.66).

1.7. BILGISAYARLARIN OGRETIM ALANINDA KULLANIMI

Bilgisayarli 6grenme kaynaklar1 ogretimin kalitesini artirabilmektedir.
Bununla birlikte, bilgisayarli 6grenme kaynaklariyla ilgili 6grenme siirecini etkileyen
etmenler de vardir. Bu etmenlerden baslicalar; gilidiilenmislik diizeyi, bilginin
niteligi etkilesim, bireysel farklilik, yazilim tiirli, uzaktan egitim uygulayicilarinin
bilgisayarli &grenme kaynaklarmi algilama bigimi, ders programmin BDO
yazilimiyla iliskisi ve ergonomidir. Ogrenme siirecini etkileyen bu etmenlerin
hepsinin dnemli oldugu sdylenebilir. Ancak, insan sagligiyla direkt ilgisi olmasi
nedeniyle ergonomi bilgisayarli 6grenmede diger etmenlere gore daha onemlidir
(Kaya, 1999). “Ergonomi, insan ile isin birbirine en uygun bi¢cimde uydurulmasi
amaci ile insan biyolojisi bilimlerinin teknik bilimlerle birlikte kullanilmasidir”

(Baytin, 1988), (Aktaran, Kaya, 2006, s.232).

Alkan’a (1992) gore “egitim ergonomisi ise egitim kurumlarinda egitim
stirecine katilanlarin ¢alisma kosullarini iyilestirmek suretiyle bireylerin dengeli
gelismesine ve egitimin niteliksel yonden iyilestirilmesine katkida bulunma anlamina

gelmektedir.”
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Bilgisayarli 6grenme kaynaklariyla ilgili ergonomide baslica iki 6nemli 6ge
vardir. Bunlardan biri kullanicinin bulundugu fiziksel ortam, digeri de yazilimin

kullanicr ara yiiziidiir.

Fiziksel Ortam: Reynolds ve Anderson’a (1992) gore egitim gorenlerin kendilerine
ergonomik bir ortam olusturmasi gerekir. Bilgisayarli 6grenme kaynaklariyla ilgili
ergonomi de genellikle, bilgisayarda ¢aligmanin yaratacag: zararl etkiler olarak ifade
edilmektedir. Bilgisayarda c¢aligmanin zararli etkilerini belirlemeye yonelik
arastirmalar yogun bir bigimde devam ettirilmektedir. Son zamanlarda bilgisayarla
ilgili manyetik alanlar tedirginlie neden olmaktadir. Bazi arastirmalar, manyetik
alanlarm insanlar iizerinde zararl etkiler yaptigin1 gostermistir. Ureticiler, yaptiklari
triinlerle meydana gelen manyetik alanlarin  zararin1 en aza indirmeye
caligmaktadirlar. Cogu yeni monitdér tasarimina 6zel oOrtiiler eklenmektedir (Kaya,

2006, 5.232).

Bazi ¢alisanlar, bilgisayarda ¢alisirken dogru olmayan durus bigimi nedeniyle
sikdyetci  olmaktadirlar.  Bu sorun uygun durus bigimiyle ortadan
kaldirilabilmektedir. Bilgisayarda calisarak 6grenmenin strese neden oldugundan da
bahsedilmektedir. Stresin bilgisayarda ¢aligmaktan m1 yoksa fazla calismaktan mi
kaynaklandig1 heniiz tam olarak anlagilamamistir. Nedeni ne olursa olsun stres, en
yaygin ofis sorunudur. Ofisteki stres sorununun ¢6ziimii biraz daha zordur ¢iinkii
stresi azaltmak i¢in insanin yerinden kalkip dolasmasi gerekmektedir bu ise ofiste

pek miimkiin degildir. (Kaya, 2006, s.232-233).

Bilgisayarli 6grenmede kullanilan yazilimlarin 6grenci dostu olmasina dikkat
etmek gerekir. Ogrenci dostu olarak tasarlanmis iyi bir yazilim 6grenciyle uyum
saglar. Ogrencinin yazilima uyumu da 6grenme de istenilen verimin elde edilmesini

kolaylastirir (Kaya, 2006, s.234 ).
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Kullanier Ara Yiizii: Kullanict ara yiizli 6gretim yazilimlarinda, kullanic ile bilgi
aligverisini saglayan boliimdiir. Kullanici ara yiizii; elverislilik ve iletisim kolayligi
ozellikleri ile ehemmiyet tasir (Oren ve Digerleri, 1998; Kaya ve Onder, 2002),
(Aktaran, Kaya, 2006, s.234 ).

Elverislilik: Bir kullanici ara yiiziiniin elverisli olmasi su 0&zellikleri

vurgulamaktadir:

e Kullanici, kullanim belgesine gereksinim duymadan bilgisayari

kullanabilmelidir. Yardim almak durumunda kalmamalidir.

e Kullanici, yazilimi kullanirken bir¢ok bilgiyi ayn1 anda karsisinda
gorebilmelidir. Kullanici, birgok bilgiyi belleginde tutmak zorunda

kalmadan programi kullanabilmelidir.

e Kullanici, yazilimi ve sistem araglarin1 kullanirken ya da programda

dolasirken pencere ve monii se¢imlerini sorunsuz yapabilmelidir.
Elverislilik ile ilgili kalite dl¢iitleri asagida verilmistir:
1. Ara ylizde kullanilan dil kullanicinin kolaylikla anlayabilecegi ve isini

giivenli bir sekilde yapabilecegi bir dil olmalidir.

2. Ara yiiz uygulama alanina uygun olarak; kullanicinin uygulamay1 nasil
algilayacagini1 yonlendirmeli biitiin bilgi, uygulama alanina uygun olarak, dogal ve

mantiksal bir siralamada olmalidir.

3. Girdiler hizli ve hatasiz bir sekilde uygulama yapabilmeli, uygulamaya

uygun olarak degisik ¢evre birimlerinden veri girisini desteklemelidir.

4. Ara yliz uygulama gereksiz bilgi icermemeli, karmasik olmayip, olabildigi
Olciide tekdiize olmalidir. Ara yiiziin degisik boliimlerinde islemlerin baglatilmasinda
celisik durum bulunmamalidir. Bagka bir deyisle, ara yiiziin degisik yerlerinde aym

islem, benzer sekilde baslatilmali ya da ayn1 tiir sonuglar benzer sekilde verilmelidir.

5. Kullanici, program komutlarini hatirlamak i¢in zorlanmamalidir. Program
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kullaniciya destek olmalidir. Kullanici, boliimler arasi gecislerde bir Onceki

boliim(ler)deki bilgiyi hatirlamak zorunda kalmamalidir.

6. Etkinlikler dogrudan baglatilabilmelidir. Dolasmada gereksiz basamaklar
bulunmamalidir. Yazilimin i¢inde dolasma en az hareketle yapilabilmelidir. Sistemin
biitliin durumlarinda, kullanici o siradaki etkinligini tamamlayip, sistemden kolaylikla

cikabilmelidir.

7. Ara yliz, onceden bir egitime ihtiya¢ duyurmamali ve az bir 6gretimle
anlasilabilmelidir. Ogrenilmesi gerekli olan bilgileri ara yiiz kullanirken vermelidir.

Ara yliz, kullanictya gerektigi yerde 6gretimi saglamalidir.

Tletisimsellik: Kullanic1 ara yiiziiniin iletisimsel olmas1 da kullanic1 agisindan son
derece Onemlidir. Kullanic1 ara yiizlinlin iletisimsel olabilmesi gorsel olmasiyla
alakalidir. Bununla birlikte; bilgilendirici, yonlendirici, algilayici, aciklayict olmali

ve iletisim kolayligina sahip olmalidir.

Ara yiiz, kullanicinin sistemle ilgili ya da ilgili olabilecek bir¢ok tiirdeki

bilgiye ulasabilmesini saglayabilmelidir (Kaya, 2006, s.234-235).

Bir ara yiiz, kullanic1 hareketlerini izleyerek, kullanicinin deneyimsiz olmasi
durumlarinda, kullanicinin  yanlis hareketlerini  algilayabilmeli, kullaniciy
yonlendirebilmelidir. Bunun yani sira ara yiiz, ¢esitli bilgiler saglayarak kullaniciya
problem ¢oziimiinde secenekler, drnekler, gerektiginde degerlerin degistirilmesi ve

saglanabilmesinde kilavuzluk edebilmelidir.

Bir ara yiiz ¢esitli agiklamalar yapabilmelidir. Ara yiiz ile sistem tarafindan
alman kararlar belirtilebilmeli ve yazilim sistemi tarafindan yapilan Onerilerin
sonuglar1 gosterilebilmelidir. Ayrica ara yiliz herhangi bir uygulama tarafindan
istenen ¢ikis kiplerini saglayabilmelidir. Sesli uyarilar ve goriintiilii yardimlar,

degisik cikis kiplerine 6rnek olarak verilebilir.
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Ara yliz, kullanicinin egitim diizeyini, kiiltiirel yapisin1 dikkate almalidir.
Bicim, biiyiikliik, yer, renk, goriintiilenen nesnelerin hareketleri, sesli isaretler,
iletiler ve onlarin diger nesneler ile iliskileri estetik ve kiiltiirel normlara uygun

olmalidir (Kaya, 2006, s.235-236).

Artik bilgisayarlar okul sistemlerine girerek Ogretim alaninda da yerini
almaya baslamistir. Ogretme-6grenme etkinliklerini bireysel gereksinimlere cevap
verecek sekilde diizenlemek, egitim hizmetlerini daha verimli ve etkili bir bigimde
yluriitmek ve cagdas bir 6gretme-6grenme ortami olusturmak amaciyla diger araglar
gibi bilgisayarlardan da genis Ol¢lide yararlanilmaktadir (Usun, 2004, s.39—40).
Kullanim sekillerine baktigimizda iki boyut ortaya ¢ikmaktadir; (1) Bilgisayar i¢in
egitim, (2) Egitim i¢in bilgisayar (Baykal, 1986, s.30-31; Keser, 1988, s.83—84;
Numanoglu, 1990, s.13).

1. Bilgisayar icin egitim: Bu kendi i¢inde ii¢ boliimde incelenebilir:

a. Bilgisayar okur-yazarhgi: Toplumun biitiin kurum ve siireglerini etkileyen

bilgisayarla bir arada yasayabilmek icin gerekli bilgi ve anlayisi igerir.

b. Yazihm egitimi: Bireyin kendisi ya da baskalar1 i¢in gerekli yazilimlari
gelistirme, gelistirilmis olanlar1 kullanma ve kullanacaklara yardimei olma gibi

yetenek ve becerilerin gelismesini saglar.

c. Donanim egitimi: Bilgisayar donanimlarinin tasarimini bakim ve onarimini

kapsayan akademik ve mesleki yeterlilikleri amaglar.

2. Egitim i¢in bilgisayar: Bu da kendi i¢inde {i¢ boliimde incelenebilir:
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a) Bilgisayar denetimli 6gretim: Herhangi bir konuda &grencinin 6grenme
stireclerinin bilgisayarla idare edilmesidir. Her 6grencinin 6gretimin amagladigi
davraniglar1 kazanincaya kadar yapmasi gerekenleri gosterir ve yaptiklarinin

kaydin1 tutar (Usun, 2004, s.40).

b) Bilgisayara dayah 6gretim: Bilgisayarin egitimde herhangi bir konuda baska
ogretim donanimlarindan bagimsiz, tek basina yeterli bir 6gretici kaynak olarak
kullanilmasidir. Cooper (1988, s5.207). BDO ve bilgisayar ydnetimli 6gretimi

bilgisayara dayali 6gretimin iki temel fonksiyonu olarak ele almistir.

¢) Bilgisayar destekli 6gretim (BDO): Ogretim siirecinde bilgisayarin segenek
olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi giiclendirici bir 68e olarak ise

kosulmasidir.

Bilgisayarlarin 6gretimde kullanilmasi konusunda yapilmis olan uluslararasi
diizeydeki ¢esitli arastirmalarda (Gleoson, 1981; Taber, 1983), (Aktaran, Usun, 2004,
s.40) konu; okul sistemi, 6grenci, 6gretmen, 6grenme ortami, geleneksel yontemle
kiyaslama ve arastirma ihtiyaci gibi acilardan ele alinmistir (Usun, 2004, s.40—41).

Arastirmalarda su alanlarda daha ¢ok arastirma gereksinimi oldugu belirtilmistir:

1. Bilgisayar kullaniminda 6gretmenin rolii,

2. Ogretim uygulamalarinda bilgisayarin etkisi,

3. Bilgisayar kullaniminin mevcut program icine entegre edilmesi
(Slaughter ve Brown, 1993, s.10 ve 15). Gleason (1981, s. 7 -18) ise ¢esitli arastirma

sonuglarina gore su yargilara varmistir:

1. Bilgisayar ogrencilerin 6gretim hedeflerine ulasmasinda destek
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olmaktadir.

2.  Geleneksel ogretimle karsilastirildiginda; bilgisayar programlari,

ogrenme zamaninda % 20 ile % 40 arasinda tasarruf saglamaktadir.

3. Bilgisayarin 0gretim alaninda kullanilmasi, geleneksel Ogretime

oranla, 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemekte ve motivasyonu arttirmaktadir.

4. Bilgisayar destekli 6gretimin basarisinda egitsel (ders) yazilimlarin

etkililigi 6nemlidir (Usun, 2004, s.41).

1.7.1- Bilgisayarh Ogrenme Kaynaklarinin Yararlar1 Ve Siirhliklar

Bilgisayarli 6grenme kaynaklar1 6grencilere ve uygulayicilara genel olarak
bazi Onemli yararlar saglamaktadir. Bilgisayarli 6grenme kaynaklarinin baslica

yararlari sunlardir:

1. Ogrencinin bilgisayarli 6grenme kaynaklariyla etkilesime girmesi

geleneksel yontemlere gore daha kisa siirede 6grenmesini saglar.

2. Etkilesimle ¢oklu ortam sunumlarinin uyarici etkisinin olmast 6grenmeyi

cabuklastirir.
3. Ogretim uygun olan yer ve zamanda sunulur.
4. Planlama esnek olabilir.
5. Ogrenciler daha 6nceden kazandiklar1 davranislar i¢in zaman kaybetmez.

6. Tim On sartlar anlasilincaya dek Ogrenciler daha ileri bilgilere gegmek

durumunda degildir.

7. Ogretmenlerin ders ortamindan ¢ikmalarini saglar. Ogretmenler bdylece
Ogrencilere bireysel olarak destek olabilmek icin daha fazla zaman bulur. Ayrica
dersi giincellestirmek ve bunu uzaktan egitim kurumunun kosullarina uygun hale

getirmek i¢in de daha fazla zamanlari olur.
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8. Otomatik hale gelen kayit tutma sayesinde Ogrenci gelisimi daha kolay
Olciiliir. Dersler diizenli ve mantikli bir sekilde sunulur. Ellerinde yeterli kayit
bulunan uzaktan egitim uygulayicilart &grencinin bulundugu seviyeyi kolayca

anlayabilir.

9. Calisan 6grencilerin isten ayrilma siiresi azalir ve tiretkenlik kayb1 da fazla

olmaz.
10. Ogrencilerin performans: daha yeterli hale gelir.

11. Bir siire sonra uzaktan egitim uygulamasinin maliyeti, elde edilen

tasarruflardan az hale gelir.

Bilgisayarli 0grenme kaynaklarmin bazi smirhiliklar1 da vardir. Bu

sinirliliklart da sunlardir:

1. Derse dayali o6gretimi planlama ve gelistirmeyle karsilagtirildiginda

bilgisayarli 6grenme kaynaklariyla 6grenmenin baslangic maliyeti yliksektir.

2. Ogrencilerin kullanmalar1 gereken donammmin fiyati dgrencilere yiiksek

gelebilir (Kaya, 2006, s.236-237).

1.8. BILGISAYAR DESTEKLi OGRETIM

Egitimde bilgisayar, c¢esitli Ogretim faaliyetlerini uygularken
faydalanilan bir ara¢ olmali, 6grenmeyi saglayici, destekleyici, pekistirici bir
ara¢ olarak ise kosulmalidir. Bu agidan bilgisayar destekli 6gretim kavrami

daha 6ne ¢ikmaktadir.

Bilgisayarin egitimde kullanilma gereksinimini; egitim sisteminin agiri
derecede biiylimesi, 6grenci sayisinin hizla ¢ogalmasi; bilgi miktarinin artmasi ve
igerigin karmasiklasmasi, 6gretmen yetersizligi, bireysel kabiliyet ve farkliliklarin

Oonem kazanmasi gibi nedenler ortaya ¢ikarmaktadir (Vural, 2004, s.190).
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Bilgisayarla 6gretim konusunda Alkan, “Psikologlar tarafindan gelistirilmis
yeni §grenme-ogretme ilkelerinin egitimciler tarafindan programli 6gretim ve degisik
Ogrenme stratejilerine elektronik araglara uygulanmasi esasina dayanan bir dgretme
yontemidir. Bu siiregte bilgisayar bir 6gretme makinesi gibi fonksiyon gostermek-
tedir.” aciklamasmi yapiyor http://www.geocities.com/zezencoy/ogretmen.htm.,

(Aktaran, Vural, 2004, s.190-191).

Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarlarin 6gretimde kullanilmasinin en zor
fakat en ¢ok iimit verenidir. Baska kullanim bi¢imlerine gore Ogretmenlerin
yetistirilmesi, uygun donanimin belirlenmesi ve ders programlariyla tutarli ders
yazilimlarinin saglanmasi gibi yetenek, uzmanlik, ¢aba, zaman ve para gerektiren
karmasik ve uygulamasi oldukga zor bir kullanim bi¢imidir. Buna ragmen bilgisayar
destekli 6gretimin bir¢ok iilkede her gecen giin daha fazla dnemsenmeye basladigi
goriilmektedir (Keser, 1988, s.89), (Aktaran, Usun, 2004, s.41) . Bilgisayar destekli
Ogretim kavraminin ortaya cikisi ile 19601 yillarda A.B.D.'deki iiniversitelerin
biinyelerinde bilgisayar destekli 6gretim caligsmalarina ve arastirmalarina Onem

verilmeye baglanmistir (Usun, 2004, s.41).

Bilgisayar destekli 6gretim Ogrencinin, bir bilgisayar basinda, gdsterecegi
tirli tepkileri g6z Oniinde bulundurarak hazirlanmis ders yazilimi ile karsilikl
etkilesimde bulunarak kendi 6grenme hizina gore kullanabilecegi 0gretim tiirii, bu
soruna iligkin uygulama ve aragtirma alani olarak (Demirel, Seferoglu ve Yagci,

2001, s.121) tanimlanabilir.

Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayar diger 6gretim teknikleri ile etkilesim
icinde kullanilmakta ve egitim-6gretim caligma saatlerine uydurulabilmektedir. Bu
olanak sadece egitim-6gretimin niteligini arttirmakla kalmayip egitim-6gretimde her
ogrenci kendi 6grenme hizini segebilmekte ve kendi yetenek ve ¢alisma sartlarini
belirleyebilmektedir. Biiyiik esneklik, sistemin degisen igeriklere kolayca adapte

edilmesine olanak tanimaktadir (Keser, 1991, s.178).
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“Bilgisayar destekli Ogretimde bilgisayarin, 6gretim siirecine Ogretmenin
yerine gegecek bir secenek olarak degil, sistemi tamamlayici ve giiglendirici olarak
girmesi esastir.” (Giingordii, 2002, s.72; Baykal, 1986, s.30; Keser, 1988, s.89;
Glines, 1991, s.10; Demirel, 1994, s.73; Tas¢1, 1993, s.11). Bu yontemle bilgisayarin
bir 6gretim araci ve 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanilmasi s6z
konusudur ve bilgisayar, 6gretim islevini biiylik bir hizla ve sabirla siirdiirmektedir.
Ogrenme materyali, dgrenciye bilgisayar yardimi ile verilmekte, 6grenci ister
istemez stlirekli etkin durumda ve Ogrenmeye katilgan durumda bulunmaktadir

(Usun, 2004, s.42).

“Bilgisayar destekli &gretim (BDO), ders igerigini sunmak icin bir
bilgisayarin 6grenciyle dogrudan etkilesime girmesi icin kullanilmasidir.” (Kaya,

2002, s.178).

Diger bir tanima gore “Bilgisayar destekli 6gretim yontemi, kendi kendine
ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 0gretim

yontemi olarak da kabul edilmektedir” (Bayraktar, 1988, s.22).

Bilgisayar destekli 6gretim icin gerekli 6geler sunlardir: Donanim, yazilim,
laboratuar, 6gretmen egitimi, yardimer personel egitimi gibi bir¢ok unsurun olmasi
gerekmektedir. Bu 6geler icerisinde en fazla 6nemli olanin, ders yazilimi oldugu
kabul edilmekte ve hatta bilgisayar destekli 6gretimin basarisinin ders yaziliminin
etkililigi ile dogrudan orantili oldugu fikri ileri siirtilmektedir (Keser, 1988, s.105;
Shelley ve Hunt, 1984, s.164; Bitter ve Camuse, 1984, s.69). Bilgisayar destekli
Ogretim siirecini etkileyen ya da etkiledigi diigiiniilen degiskenlere bakildiginda;
O0grenci motivasyonu, yenilik, etkilesim, bireysel Ogrenme farkliliklari, ders
yaziliminin tiirli, kapsami ve niteligi, Ogretmenin bilgisayar destekli Ogretimi
algilama bic¢imi, tutumu, beklentisi, degisen rolii, ders yazilimmin egitim programi
ile biitlinlestirilmesi, bilgisayar destekli Ogretim uygulamasinin okul iginde
yiritilme bi¢imi gibi ¢esitli degiskenleri bulundurdugu fikri ileri siiriilmektedir

(Askar, 1991, s.174), (Aktaran, Usun, 2004, s.42).
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Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bilgisayar destekli 6gretimi sdyle
tanimlamak miimkiindiir; Bilgisayar destekli Ogretim; bilgisayarmm 6gretimde
O0grenmenin olustugu bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve Ogrenci
motivasyonunu pekistiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina goére faydalanabilecegi,
kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus
bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin 6grenme-6gretme siireclerindeki basarisi ¢esitli
degiskenlere gore degismekle birlikte, yontemin basarisinda 6gretim hedef ve
amaclariyla dogru orantili ders yazilimlarimin hazirlanmasi olduk¢a Onemlidir.
Bilgisayar destekli 6gretim yonteminde, bilgisayar teknolojisi 68retim siirecine degil
de, geleneksel 6gretim yontemlerine bir segenek olarak gosterilmekte ve nicelik
acilarindan egitimde verimi yiikseltme de 6nemli bir rol oynamaktadir (Usun, 2004,

5.42-43).

Bilgisayar Destekli Ogretimi Demirel vd. (Aktaran, Vural, 2004, s.191—
192) séyle tanimliyor:

0  Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarla 6gretme siirecidir.

0 Bilgisayar destekli Ogretim, O0gretme araci olarak bir bilgisayar
programini kullanan bireysel 6gretme sistemidir.

0 Bilgisayar destekli Ogretim, bir bilgisayar1 (ve bir bilgisayar
programini) kullanan birisi tarafindan 6grenilebilecek bilgi ve beceriler sunan egitsel
bir bilgisayar programidir.

0 Bilgisayar destekli 6gretim, bir alanin (matematik, fizik, kimya,
yabanct dil vb.) 6gretiminde bilgisayarin 6gretmen ve dgrenciye yardimci bir arag
olarak kullanilmasin1 6ngérmektedir. Bagka bir deyisle, bilgisayar destekli 6gretim
bilgisayarin, Ogrencinin daha etkin Ogrenmesine katkida bulunmak amaciyla
kullanilmasi demektir.

0 Bilgisayar destekli ogretim, Ogrencinin bir bilgisayar basinda,
gosterecegi tirlii tepkileri dikkate alarak hazirlanmig ders yazilimi ile karsilikli

etkilesimde bulunarak kendi 6grenme hizina gore kullanabilecegi 6gretim tiirii, bu
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soruna iliskin uygulama ve arastirma alani olarak da ifade edilebilir (Vural, 2004,

5.191-192).

Bilgisayar destekli egitim denildiginde egitim-0gretim etkinlikleri sirasinda
egitimi zenginlestirmek ve kalitesini yiikseltmek icin 6gretmeni destekleyici bir arag
olarak bilgisayar1 kullanmak anlasilmaktadir. Bilgisayar destekli egitim, {ilkemiz i¢in
lazim olan bilgi teknolojileri ¢agin1 yakalayacak ve gegecek insan giiciiniin

yetistirilmesini amag¢lamaktadir.

Boylece;

0 Bilgisayar destekli egitim yolu ile okul yonetiminde yapilan idari
islemler hizlanir, daha diizenli ve daha az hatayla yiiriitiiliir.

0  Yonetim etkinlikleri hizlanir. Ogrenci kayitlar1 elektronik veri
tabanlarinda muhafaza edilebilir. Yazismalar kelime islem programlar1 ile
hazirlanabilir. Cizelgeler ve tablolar elektronik tablolama programlariyla yapilabilir.

0 Hatalar azalir ve yapilan hatalarin diizeltilmesi kolay hale gelir.
Yapilan islemler elektronik olarak yapildigi i¢in diizeltmeler ve giincellestirmeler
cok ¢abuk yapilabilir.

0 Kurumda iletisim kalitesi yiikselir. Birbirlerine bir iletisim ag1 ile
bagli olan egitim kurumlar1 arasinda iletisim hizli ve daha uygun fiyatla
gergeklesebilir. Ust kurumlardan gelen yazilar, bildiriler, genelgeler, yasalar,
yonetmelikler ~ve  programlar  kurumlara  elektronik  yolla iletilebilir
http://www.geocities.com/zezencoy/ogretmen.htm., (Aktaran, Vural, 2004, s.190—
191).

Ayrica egitimde bilgisayarlarin kullanilmasinin; 6grenci sayisinin ve egitime
olan talebin hizla artmasi, bilgi miktarinin ¢ogalmasi, icerigin karmagsik hale gelmesi,
bireysel farkliliklar, yeteneklerin giderek daha fazla 6nem kazanmasi, 6gretmen
yetersizligi gibi nedenlerden dolay1 &nemli bir gereklilik oldugu diisiiniilebilir. Ote
yandan bilgisayarlarin egitim ortaminda kullanimu ile ilgili bir¢ok egitimci tarafindan

yapilan arastirmalarin sonuglari, egitimde bilgisayar kullaniminin okullarda 6grenme
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cevresini  zenginlestirdigi ve egitimin niteliginde de Onemli degisiklikler

olusturabilecegini ortaya koymaktadir (Oguz, 1995, s.9).

1.8.1- Bilgisayar Destekli Ogretim Siirecini Etkileyen Etmenler

Ogrenci motivasyonu
Yenilik

Etkilesim diizeyi

Bireysel 6grenme farkliliklar

Ogretmenin rolii

O O O O o o

Ders yaziliminin tiirii, kapsami ve niteligi

0 Opgretilecek materyalin  ve yazilimlarin  hazirlanmas:1  olarak

stralamiglardir.

Ayrica ders yazilimlarmin niteligi ile miifredat ve okul programlarinin
biitlinlestirilmesi en o6nemli boyut olarak diisiinmiisler. Bu nedenle bu tip
yazilimlarin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesinin ¢ok dikkatli ve titiz

bir caligmay1 gerektirdigini ifade etmislerdir.

Bilgisayarlarin 6gretimdeki roliine iliskin Bozkurt'un, bilgisayarlar birer
alettirler; yaz1 yazmamiza, hesaplarimizi yapmamiza ve iletisimde bulunmamiza
destek olurlar. Fakat bunlarin ¢ok otesinde bilgisayarlar ayn1 zamanda bizlere, hem
zihni modeller sunarlar, hem de fikirlerimizi ve fantezilerimizi iletmeye yardimci
olan birer arag islevi goriirler. Ac¢iklamasi da bilgisayarin yardimci bir arag olarak

kullanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir (Vural, 2004, s.192—-193).

Bilgisayar, diger oOgretim araclarindan ayri1 olarak Ogretme ve Ogrenme

acisindan benzersiz olanaklar sunan ¢ok yonli bir aractir. Bilgisayarin egitimdeki
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Onemi ve bilgisayar1 diger araglardan ayiran en énemli 6zelligi bir iiretim, 6gretim,

yonetim, sunu ve iletisim araci olarak islev gorebilmesidir.

Akkoyunlu'ya gore egitim sistemimizin problemlerinin ¢dziilmesi yoniindeki
diisiincelerin giinlimiizde ulastig1 son asama, baska pek cok sektorde oldugu gibi,
sorunlarin  ¢6ziimii  i¢in  teknolojiden, Ozellikle iletisim  teknolojisinden
yararlanmasinin zorunlu oldugudur. Bu amacla ise kosulabilecek yeni teknolojilerden
biri olan ve ¢agimiza adin1 veren bilgisayarin egitime ni¢in girdigine iliskin bir¢ok
neden ileri siiriilmiistiir. Ornegin; sosyal gergeklik, dgrencilerin yeni teknolojilerle
donanmis olarak topluma kazandirilmalar1 gerektigini ifade ederken, mesleki
gerceklik, c¢ocuklarin teknolojik bir toplumda teknolojiyi profesyonelce
uygulayabilecek sekilde hazirlanmalar1 gerektigini ileri siirmektedir. Pedagojik
gergeklik ise; bilgisayarlarin 6grenme ve Ogretme ortamini zenginlestirecegini

belirtmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretim, kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisi ile birlestirilmesinden meydana gelen bir 6gretim yontemi olup; 6gretim
stirecinde bilgisayarin segenek olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi giiglendirici

bir 6ge olarak kullanilmasidir (Vural, 2004, s.193).

Bilgisayar destekli 6gretim i¢in gerekli 6geler incelendiginde; yazilim, donanim,
Ogretmen egitimi, laboratuar ve yardime1 personel egitimi gibi bir¢ok unsuru icerdigi

goriilmektedir (Numanoglu, 1990, s. 13).

Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayar, 6grenmenin meydana geldigi bir
ortam olarak kullanildig1 6gretim siirecini ve 6grenme motivasyonunu giiclendiren,
ogrencinin kendi O6grenme hizina gore kullanabilecegi, kendi kendine Ogrenme
ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olugmus bir 6gretim yontemidir.
Bu yontemin 6grenme o6gretme siireglerindeki etkililigi ¢esitli degiskenlere bagh

olmakla birlikte, yontemin basarisinda 6gretim hedef ve davranislarina uygun ders
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yazilimlarinin olmasi son derece dnemlidir.

Bilgisayar destekli Ogretim yonteminde, bilgisayar teknolojisi Ogretim
stirecine degil de, geleneksel 6gretim yoOntemlerine bir secenek olarak girmekte,
nitelik ve nicelik agilarindan egitimde verimi arttirmada etkili bir rol oynamaktadir

(Demirel vd.), (Aktaran, Vural, 2004, s.192—194).

Bilgisayarin oncelikle yalnizca bir ara¢ oldugunun ve kullanicinin bilgiyi
aldig1, depoladigi, degistirdigi, lizerinde islem yaptig1, yarattig1 ya da yayimladig: bir
ortam oldugunun unutulmamasi gerekir. Bilgisayarlarin, ancak bu bakis agisiyla yola
cikildiginda, 6gretme-6grenme uygulamalarinda faydalanilabilecek bir ara¢ olduguna
inanilmaktadir. Ayrica pek ¢ok egitimci bilgisayarin Ogretime plansiz olarak
girmesinin faydadan ¢ok zarar getirecegine inanmaktadir (Halis, 2001, s.225). Bu
nedenle Ogretim alaninda bilgisayarlardan gerekli faydayi1 saglayabilmek icin her

diizeyde ve her alanda ¢ok yonlii aragtirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

1.8.2- Bilgisayar Destekli Ogretimin Amaclar

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminde bilgisayarin temel amaci, materyalleri
ya da bilgiyi en iyi sekilde kullanmada o6grenciye ve Ogretim siirecine destek

olmaktir.

Bilgisayar destekli 6gretimin amaglar1 sunlardir:

Geleneksel 6gretim yontemlerini daha etkili hale getirmek
Ogrenme siirecini hizlandirmak
Zengin bir materyal saglamak

Ucuz ve etkili 6gretimi gergeklestirmek

A

Gereksinmeye dayali 6gretimi gerceklestirmek
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6. Telafi edici 6gretimi saglamak
7. Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasini saglamak
8. Bireysel 6gretimi ger¢eklestirmek

(Barker ve Yeates, 1985, 5.27), (Aktaran, Usun, 2004, s.43)

Yukarida aciklanan amagclar, bilgisayar destekli Ogretim yoOnteminde,
O0grenme-ogretme siireglerinin 6grenci merkezli olarak hazirlandig1 ve bilgisayarin
bu yontemde Ogretim sistemini tamamlayic1 ve giiclendirici olarak kullanildigini

gostermektedir (Usun, 2004, s.43).

1.8.3- Bilgisayar Destekli Ogretimin Uygulama Bicimleri

Bilgisayar destekli 0gretimde 6gretmen konuyu islerken, 6grenmis oldugu
donanim ve yazilim imkanlarina, 6gretecegi konunun ve 6grencilerin 6zelliklerine ve

kullanabilir;

a. Smif igerisinde 6gretmen, konuyu geleneksel yontemle isler. Dersi kagiran,
basarisiz olan ya da 6grenme ihtiyaci duyan 6grencilere konuyu bilgisayar yardimi
ile 6grenme imkani verilebilir. Yani bilgisayar burada, “6zel 6gretmen” gorevini
yapar.

b. Ogretmen, konuyu smifta isledikten sonra, degerlendirme calismalar1 simifta
bilgisayar yardimi ile yapilabilir.

c. Ogretmen, konuyu siifla isledikten sonra, alistirma, uygulama ve degerlendirme

calismalar bilgisayar yardimu ile yapilabilir (Usun, 2004, s.44—46).

d. Konu bilgisayar yardimi ile dgretilir. Ogretmen, 6grenme eksikliklerini tartisma
yontemi kullanarak en aza indirebilir, Ogrencileri denetleyerek yanlislarmi
diizeltebilir. Yani burada Ogretmen, “danigman” gorevi yapmaktadir (Askar ve

Erden, 1986, s.23; Keser, 1988, 5.94; Demirel, 1994, 5.73).
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Bilgisayar destekli 6gretim genel olarak asagida belirtilen dort yontem

uygulanarak gerceklestirilebilmektedir:

1. Her egitim kurumuna laboratuar kurulmasi (laboratuar yontemi);
2. Her egitim smifina birer adet bilgisayar, sunum cihazlar1 ve c¢evre

birimleri olusturulmasi (her sinifa PC yontemi);

3. Her 6grencinin ve dgretmenin kisisel ve taginabilir bir bilgisayar1 (PC)

ve egitim ortaminin bir ag baglantisinin olmasi (kisisel PC yontemi) ve;

4. Internet yolu ile egitim yontemi (senkron ve asenkron) (Usun, 2004,

5.46).

1.8.4- Bilgisayar Destekli Ogretim Programlar1 (Yazilimlari)

Birgok aragtirma en ideal 6grenmenin bir 6gretmenin sadece bir 6grenciyle

calismasi sonucu gerceklesen 6grenme oldugunu gostermektedir.

Giliniimiiz sartlarinda bdyle bir egitim sisteminin miimkiin olamayacag:
aciktir. Ote yandan birebir 6gretim uygulamalari, bilgisayarlarin okullarda

kullanilmaya baglamasiyla bir 6l¢iide baslamistir.

Bu uygulamalar, bir konu ile ilgili olgu, kavram, yontem, ilke,
genelleme ve bilimsel yasalarin bilgisayardan 6grenilmesini amaglamaktadir

(Vural, 2004, s. 212).

Bilgisayar destekli 6gretimin etkinligi biiylik 6l¢iide yazilimin niteligine baghdir.
Iyi bir yazilim 6grenci basarisim1 olumlu yénde etkilerken, kotii hazirlanmus bir

yazilim zaman kaybina ya da istenmedik davraniglarin kazanilmasina neden olabilir

(Genel, 1998, s.5).

Giliniimiizde bilgisayar destekli 6gretimin gerceklesme bigimleriyle ilgili
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olarak ¢esitli gruplandirmalar yapilmaktadir. Konu ile ilgili olarak ¢esitli kaynaklarin
incelenmesi sonucunda (Alkan, 1986; Cilenti, 1988; Keser, 1988; Hizal, 1989;
Deniz, 1989; Numanoglu, 1990; Jacobsen, Eggen, Kauchak, 1993), (Aktaran, Usun,
2004, s.46), (Ipek, 2001, s.34-36) en yaygin olarak kullamlan bilgisayar destekli

O0gretim programlarinin (yazilimlarinin);

[y

. Ozel dgretici programlar;

. Alistirma ve tekrar programlari,

2

3. Benzetisim programlari,

4. Egitsel oyun programlari ve
5

. Problem ¢6zme programlari bigiminde siniflandirildig goriilmektedir.
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KURUMSAL SOSYAL GEREKSINIMLER
GEREKSINIMLER - — -
o Ailelerin istekleri
¢ Okullarda Bilgisayar kullanim1 »| Ogrencileri gelecegin toplumu
e Bolgesel/BDO merkezleri if;in yetistirme
* BDO projeleri e Ogretmenlerin mesleki gelisimi
¢ BDO yaymlar o Egitimde bilgisayar kullanmanin
¢ BDO dersleri dnemi
\ 4
OKULLAR
— OGRETMENLER EGITIM
BILGISAYARLAR e Alan uzmanlari PROGRAMLARI
¢ Donanim +— e Program Gelistiriciler —
e Yazarlik dilleri o Sistem analistleri * Dersler /igerikler
BDO ICIN OGRETMEN
YETIiSTIRME
DERS 'YA'ZILIMI <
o Ogretmenin yeni rolii GELISTIRME
o Sinif yonetimi
e Sinif organizasyonu
\ 4
PILOT
UYGULAMA
~. " .
DEGERLENDIRME
' v

1- YENIDEN INCELEME
2-DUZENLEME

SONUC
BASARILI MI?

YAZILIMDA
DEGISKENLER
UYGULAMA SONUC
BASARI
> LIMI?
_ A 4
DEGERLENDIRME
Tablo- 1. Bilgisayar Destekli Ogretim I¢in Genel Bir Model (Watson, 1987, s.11), (Aktaran, Standart Ders

Usun, 2004, s.45). Yazilimi
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Bu programlar (yazilimlar) disinda bilgisayar destekli egitim ve 0gretim ile

ilgili olarak literatiirde ad1 gecen diger bazi1 programlar (yazilimlar) ise sunlardir:

Gosterim,

Diyalog kurma,

Bilgi deposu,

Yaratici etkinlikler,
Uygulama yazilimlari,

Iletisim yazilimlari,

A T

Entelektiiel (Kabiliyetli) bilgisayarla 6gretim;

8. Coklu ortam yazilimlar1 (Usun, 2004, s.46—47).

Bilgisayar destekli 0Ogretimde yaygin olarak kullanilan programlara

(yazilimlara) iligkin detayl bilgiler asagida verilmektedir;

Ozel 6gretici programlar (Tutorial): Ogretmen gibi konu anlatan, alistirma firsat:
saglayan, 6grenciyi derse karsi giidiileyen ve 6grenci basarisini 6lgen programlardir.
Bu programin amac1 bilgisayar ile 6grenci arasinda birebir etkilesim saglayarak ders

ortami1 meydana getirmektir.

Bu programla birlikte 6grenci kendi 6grenme hizina gore calisir. Boylece
istedigi kadar anlayamadig1 konuyu tekrar etme firsatina da sahiptir. Bu programlar
Ogretim zamanini da kisaltmakta ya da bu zaman esnasinda daha fazla uygulama
yapmay1 da miimkiin kilmaktadir. Bu programlar herhangi bir nedenle dersi kagirmis
olan veya 6grenme glicliigli ¢eken (zayif) 6grencilere eski konular1 gézden gegirerek
dersi tekrar etme veya ek yardimci bilgiler sunma vb. olanaklar da saglamaktadir.
BDO igin onerilen bireysel dgretim teknigidir. Yapilan arastirmalarda en etkin
ogretiminde bu yolla verilen egitimle oldugu tespit edilmistir. Bu ortamin kurulumu;

gerek maddi agidan gerekse okullarimizdaki 6gretmen eksikliklerimizden dolay1 zor
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olmasina ragmen zamanimizda 6zel ders adi altinda yaygimlasmistir (Usun, 2004,

s.47).

Alstirma ve tekrar programlari: Bu programlar, Ogrencilerin 6nceden
ogrendikleri bilgileri kalic1 hale getirmek amaci ile ise kosulurlar. Asil amaci
ogretmek yerine pratik yapmak olan bu programlarda verilen sorular ile karar verme
ve pratik yapma esastir. Bu programlar soru bankasi gibi calismanin yani sira,
sorulart aninda degerlendirme ve Ogrencilere hangi konularda ne tiir problemler
cozmeleri gerektigini tavsiye edebilme gibi firsatlar da wverirler. Verilen dogru
cevaplar ve degisik yas gruplari i¢in degisik pekistirecler ve giidiileyici bir takim
unsurlar kullanilir. Ogrenci yanlis yanit verdigi zaman, yanitin yanhs oldugu ifade
edilerek, tekrar denemesi belirtilir. Bazi aligtirma ve tekrar programlari, istenilen
diizey ve konuda soru iiretme olanagi da sunmaktadirlar. Bu durum kullanicinin
cOzebilecegi soru sayisinda kisitlamalarin en az diizeye inmesini saglamaktadir. Bu
programlarin genel 6zelliklerinden birisi de "kayit tutma" 6zelligidir. Bu sayede hem
kullanici, 6gretmen (ve kullanicinin ailesi) kullanicinin basarisini dlgebilmekte ve
eksik ya da zayif oldugu konularda onun daha ¢ok anlayabilmesini saglamakta, hem
de kullanicinin bizzat kendisi kayitlar (sonuglar) dogrultusunda kendi kendini
giidiileyebilmektedir. Skinner'in temelini attig1 programli 6gretim ilkelerini esas alan
bu program Ogretmeyip yalizca temel matematik yetenegini, yabanci bir dili
kullanma, kelime ve dil bilgisi yoniindeki yeteneklerini pratik yaparak ilerletir. Bu
nedenle degisik konu ve bilim alanlar1 i¢in bu programlar gelistirmek lazimdir

(Usun, 2004, s.48).

Vural’a (2004, s.212) gore “Bilgisayarin en yaygin uygulamalarindan biri,

islenmis konularla ilgili alistirma ve tekrar yaptirma amaci ile kullanilmasidir.”

Alistirma ve tekrar yaptirmanin amaci; bilgi ve becerilerin pekistirilmest;
o0grenmenin kaliciliginin arttirtlmasi; iist diizey davranislarin (analiz, sentez vb.)

Ogrenilmesine zemin olusturulmasi i¢indir (Vural, 2004, s.212).
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Benzetisim (Simiilasyon) programlari: Vural’a (2004, s.212) goére benzetim
“Laboratuar ¢aligmalari, genellikle ilke, kural ve bilimsel yasalar1 gercek ya da yapay

durumlarda 6gretme etkinligidir.”

Benzetisim sinif i¢inde bir olay, durum ya da problemin ger¢ege uygun olarak
gelistirilen bir model ya da yakin sartlar1 meydana getirilerek 6grenmenin oldugu bir
Ogretim teknigidir. Gergek ortamlarda yetistirmenin giic, tehlikeli ve ucuz olmadigi
durumlarda, Ogrencilere gercegin bir benzeri iizerinde ¢alisma ve yetisme ortami
saglar. Bilgisayarla benzetisim “gercegin belli bir kisminin goriiniimiiniin,
bilgisayarda bir modelin olusturulmasi yolu ile elde edilmesi ve bu olusumun
davranisinin deneyler yapilarak incelenmesiyle, gercek sistemin davranisi konusunda
bilgi edinme siireci” olarak tanimlanabilir. Bu programlarda 6grenilecek igerik (bilgi)
sanal bir ortamda canlandirilmaktadir. Bilgisayarla benzetisimde 6grenci aktif ve 6n
planda oldugu i¢in, verdigi kararlar ile Ogretimin akisi1 daha ¢ok
etkileyebilmektedir. Bilgisayarla benzetisim yolu ile egitim, 6zellikle ger¢ek ortamin
cok tehlikeli; cok pahali ve ¢ok zaman alic1 oldugu durumlarda uygun olmaktadir. Bu
programlar sayesinde gercek sistem meydana getirilmeden sistemi daha iyi anlamak
ve sistemin modeli {izerinde yapilan degisikliklerin etkilerini diisiik bir maliyetle
seyretmek firsati s6z konusu olabilmektedir. Benzetisim programlarinda uygulanan
deneyler laboratuar deneylerinden daha ucuza mal olmali ve gercek yasam ile benzer
olmalidir. Ayrica benzetisim programlari deney ve ders konusunun biitiin yonleri ile
ele alinmasii saglamali ve kullanicilara benzetisimi gerceklestirilen deney, olay,
durum ya da problemi istedikleri kadar tekrar edebilme ortanmu verilmelidir. BDO' de
simiilasyon programi ¢ok yaratict bir 6grenme ve ilgi ¢ekici bir yaklasimi ortaya
¢ikarabilir. Bu programin bir alt basamagi sanal bir durumu ortaya koymak ve
gostermektir. Fakat bu seviyede 68retme amaci ve siireci ger¢eklesmez. Yalnizca
bazi durumlart gérsel olarak izleme imkami saglar. Ogretmen bdyle bir ortamm
simiilasyon programi kullanarak sinif etkinligi i¢inde 6grencilerine sunabilir (Usun,

2004, 5.48-49).

Egitsel oyun programlari: Oyunlar bireyin fiziksel ve zihinsel kabiliyetlerini

gelistirici, yasantiy1 zevkli kilici, sanatsal ve estetik nitelikleri ve beceriyi gelistirici
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etkinliklerdir. Egitsel oyunlar ise, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat
bir ortamda tekrar edilmesine firsat veren bir 6gretim teknigidir. Bilgisayarda egitsel
oyun programlar1 ise &grencilerin oyun formatindan faydalanarak ders konularini
Ogrenmelerini ya da problem ¢6zme becerilerini gelistiren ve onlart 0grenme
ortamlarinda siirekli aktif hale getiren programlardir. Ogrencilere kazandirilmak
istenilen icerigin (bilgilerin) oyunlarin icinde saklandigi, ve asil amacin oyun
olmaktan ¢ok, bilginin oyunlar yolu ile &gretilmesi olan egitsel oyun programi
ogrenci de motivasyon ve ilgiyi arttirir. Egitsel 6zelligi olmayan bilgisayar 6gretim
program1 kullanmak aslinda zamani verimsizce harcamak demektir. Egitsel
oyunlarin egitim ve Ogretimi nasil etkileyecegi ilizerinde durulmasi gereken ¢ok
onemli bir konudur. Bunun gerceklesmesi 6grencinin giidiilenmesi ve programin
niteliklerinin yiiksek kalitede olmasi ile miimkiindiir. Bu kaliteli programin
kullanimiyla onun 6grenmeye katkisi ise 6gretimi daha verimli ve etkili kilmasidir.
Bilgisayar 6gretim oyunlar1 eglence amaciyla olusturulmus ve 6grencilere yardime1
bilgileri saglayic1 6zellige sahiptir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta bu oyun
programlarinin 6grenciyi motive etmesidir. Bu programlar 6gretimi gerceklestirici
oyunlar bi¢iminde tasarlanir. Bdylece O0grenme siirecinde degerli yetenek ya da
bilgiyi 6grenciye kazandirmis olabilir. Asil 6nemli olan egitsel degeri olan oyun
programinin 6zelliklerini zenginlestirebilmektir. Bir egitsel oyunun 6greticiligi oyun
programinin (yaziliminin) ne kadar iyi yapilandirildigi ile ilgilidir (Usun, 2004, s.49—
50).

Vural’a (2004, s.212-213) gore “Iyi planlanmis bir oyunun dgretim agisindan
Oonemi biiyiiktiir. Egitici oyunlar, ¢cogu kiside bulunan ilgiden yararlanarak, ilging
O0grenme ortamlar1 olusturmaktadir” Egitim amacli oyunlar; yaratict oyunlar ve

Ogretici oyunlar olmak tizere iki grup halinde ayrilabilir.

Bilgisayar destekli 6grenmede deneme, kesfetme, problem ¢6zme ve karar
vermek zorunda kalinan oyunlarin yani sira okuma ve anlama becerisini gelistiren

oyunlardan da istifade etmek miimkiindiir (Vural, 2004, s.212-213)
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Problem ¢6zme programlari: Problem c¢6zme, Ogrencilerin acik bir ¢oziimi
olmayan bir problem ya da durumu bilimsel yaklasimla, yaparak ve yasayarak
cozmeleri seklinde gergeklestirilen ve st diizey zihinsel etkinliklerin (analiz, sentez,
degerlendirme, tiimevarim ve tiimdengelim) kazanilmasinda kullanilan ve yaratici
diisiinmeyi gelistiren bir 6gretim yontemidir. Bilgisayar destekli 6gretimde problem
¢ozmeye yonelik programlarin tasarimi, hazirlanmasi ve gelistirilmesi, diger
programlara oranla daha zordur. Ciinkii bu programlarda bilgisayar, problemin
¢Ozlimiinlin Ggretilmesinin yani sira “problemi ¢dzmek icin gerekli bilginin” de
Ogretilmesi amaci ile de ise kosulmaktadir. Esas olarak 6grencinin yeterince alistirma
(pratik) yaparak, problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesi amacini1 giiden ve
bireysel 0grenmenin yani sira grupla 6grenme firsatt sunmasi zorunlu olan bu tiir
programlarin basinda LOGO programi gelmektedir. LOGO programi Ogrenme
siirecinde yaratici 6grenme ve 6grencinin ne yaptiginin kendisi tarafindan anlasilmasi
ve goriilmesi sonucu dnemli bir konuma ulagsmistir. LOGO 6gretim siireci i¢in giiglii
ve etkili problem ¢b6zme yeteneklerini Ggrencinin gelistirmesini saglayarak ona
kazandiran bir programdir. LOGO programinda robot “turtle” ya da
“kaplumbaga”dan faydalanilmaktadir. Ogrenci bu kaplumbaga ile bir sekli degisik
asamalardan gecerek cizer ve ortaya cikarir. Ogrenci istedigi yonde kaplumbagay1
hareket ettirerek ilgili problemin ¢ézliimiinii bulur. Bu 6grenme bigimleri geometri
sekilleri, bir iicgen, ev ya da araba ¢izimi olabilir. Ogrenci daha zor matematik
problemlerini ¢ozebilir. Bu giin LOGO 06grenme projeleri cesitli seviyelerdeki

O0grenme i¢in gelistirilmis olup, egitimin hizmetine verilmistir (Usun, 2004, s.50).

Vural’a (2004, s.212) gore “Ozellikle matematik ve fen bilimleri ile ilgili
derslerde Ogrencinin, problem olusturma ve ¢6zme yetenegini gelistirmek biiyiik

onem tasimaktadir. Bilgisayar kullanarak problem ¢dzme yetenegi gelistirilebilir.”

Bilgi Deposu programlari: Bilgisayarlardan sozliik, ansiklopedi veya kiitliphane
erisim terminali olarak faydalanmak miimkiindiir. Coklu ortam teknolojilerindeki
hizli gelisme ve fiyatlarin ucuzlamasi sonucu, bilgisayarin bilgi deposu olarak

kullanimi giin gegtik¢e artmaktadir (Vural, 2004, s.213).
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1.8.5- Egitim Yazihmlarinda Aranan Ozellikler

Bilgisayar destekli egitim artik genellikle CD-ROM paketlerindedir. Bu
programlar ilgi ¢ekiyor, bilgiye kolay ulagim sagliyor, agiklayict bilgi ve 6rnekler

veriyor ve beceri pratigi yapma imkani sunuyor.

Egitim Teknolojileri Genel Miudiirligii'niin belirledigi bu o6zellikler kendi
aralarinda birbirleriyle iligki icerisindedirler ve bir biitlin olarak birbirlerini

tamamlamaktadirlar.

Miifredat Programlarima Uygunluk: Bir egitim yaziliminin Milli Egitim Bakanligi'na
bagli yaygmn ve oOrgiin egitim kurumlarinda kullanilabilmesi i¢in Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan miifredat programlariyla
dogru orantilt olmalidir. MEB miifredat programlarinda 1. siniftan 12. sinifa kadar
biitiin derslerde 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi ve beceriler belirtilmistir.
Bir egitim yaziliminin miifredata uygunlugu, bu yazilimin igeriginin mifredatla
uyumluluguna baghdir. Bir egitim yazilimi hazirlanirken miifredatta ilgili oldugu
dersin i¢inde bulunan bilgiler ve beceriler dikkate alinarak, yazilimin miifredat
programlarina gereken diizeyde uygun olmasi saglanmalidir. Egitim yazilimlari
miifredatta olan konularin gerekli kismini yeterli diizeyde kapsamalidir. Egitim
yaziliminin igerigi olabildigince gerekli oldugu ders alamiyla ilgili miifredatta
bulunan bilgi ve becerileri icermelidir. Egitim yazilimi, 6grencilerin bilgi ve beceri
gereksinimlerini karsilayacak diizeyde olmalidir. Bir egitim yazilimi miifredatta ilgili
oldugu ders konularin1 ne kadar kapsiyorsa, o diizeyde kullanighdir (Vural, 2004,
s.213-214).

Ogrenmeye Motive Etme o6zelligi: Bir egitim yazilimi, Ogrencilerin 6grenme
amacina yonelik zihinsel aktivitelerini harekete gecirmeli ve gelistirmelidir.
Ogrencide kendi kendine &grenme iste§i uyandirmali ve gerekli yetenekleri

kazandirmalidir. Ogrencilerin 6grenme istegini artirarak onlar1 6grenmeye motive
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edecek Ozellikleri bulunmalidir. Yazilimin i¢inde konularin, bilgilerin ve becerilerin
sunumunun tasarimi, Ogrencilerin 0grenme istegini artirict ve kolaylastirict
niteliklere sahip olmalidir. Bu nedenle, dgrencilerde 6grenme istegini artirict ve
devamini saglayict 6grenme psikolojisi yontemleri, ders yazilimlarinda mutlaka
racak ve Ogrenmelerini cabuklastiracak bi¢imde hazirlanmalidir. Bir egitim
yaziliminin kalitesi, 6grencilerde 6grenme istegi olusturmasina ve dgrencinin verilen
bilgileri almaya yonelik zihinsel aktivitelerini harekete gegirme 6zelligi ile ilgilidir.
Egitim yaziliminin tasarimi egitim psikolojisi ve 6grenme psikolojisinin bilimsel

prensiplerine uygun olmasina dikkat edilmelidir (Vural, 2004, s.214).

Kullamghik: Ogretmenin egitim 6gretim islerini daha hizli ve etkin bir bigimde
kolaylastiran egitim yazilimi kullanigh bir egitim yazilimidir. Egitim yazilimlari,
diger 6gretim materyallerine gore gosterilecek konunun anlatiminda 6gretmenler i¢in
daha ¢ok yarar saglayacak bicimde hazirlanmalidir. Egitim yazilimiyla bir konunun
sunulmasi, diger egitim 6gretim materyalleri ve yontemleriyle kiyaslandiginda daha
etkin olmalidir. Egitim yazilimi, klasik 06gretim yoOntemlerine goére bilginin
sunumunda Ogretmene daha fazla kolaylik saglayici 6zelliklere sahip olmalidir.
Egitim yazilimi, 0gretmenlerin ihtiyaclarina cevap verecek sekilde kullanisli bir
bicimde hazirlanirsa, 6gretmenler kendi uyguladiklar: klasik 6gretim yontemlerinden
ziyade, Ogretim siirecine daha etkinlik kazandirdigina inandig1 egitim yazilimlarimi
uygulamaya baglayacaklardir. Bu yiizden bir egitim yazilimi &gretmenlerin
siiflarindaki ders anlatim siiresince onlara daha kolaylik ve etkinlik saglayacak
sekilde; onlarin egitim ve 6gretim ihtiyaclarini giderecek bi¢cimde olusturulmalidir.
Bir egitim yazilimi, 6gretmenlerin ve dgrencilerin egitim ve 6grenim siirecini diger
yontemlere ve materyallere gore ne kadar etkinlestiriyor ve hizlandiryorsa, o
diizeyde uygundur. Bir egitim yaziliminin O6gretmenler ve Ogrenciler icin
kullanighiligl, o egitim yazilimimin egitim ve Ogretim siireglerine daha kolay tercih

edilen bir sekilde girmesini saglayacaktir (Vural, 2004, s.214-215).

Kullanim Kolayhgi: Egitim yazilimmin kullanim 6zellikleri, 6gretmenler ve hedef

ogrenciler i¢in kolayca kullanabilecekleri sekilde tasarlanmalidir. Egitim yazilin
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fazla bilgisayar bilgisine ihtiya¢ duyulmadan 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan
kolayca kurulabilmelidir. Yazilimlarin kullanici ara yiizii 6gretmenin ve 6grencinin
isini hizlandiric1 6zelliklere sahip olmalidir. Yazilim, 6gretmen ve 6grenciler tarafin-
dan cok fazla teknik bilgiye ihtiyag duyulmadan kullanilabilmelidir. Egitim
yaziliminin kolay kullanimi i¢in gerekli biitiin fonksiyonlarin yazilimin i¢inde yeterli
diizeyde olmasi1 gerekir. Kullanimla ilgili yonergeler herkes icin kolay ve anlasilir ol-
malidir. Ogretmen ve &grencilerin, kendilerini dgretim ve 6grenim siireclerine daha
¢ok yogunlastirabilmeleri i¢in yazilimi kullanirken zorlanmamalar1 gerekmektedir.
Kullanimi1 zor ve karmasik olan egitim yazilimlar1 6gretmen ve &grencilerin bu
teknolojilerden uzaklasmasma yol acabilir. Bir egitim yaziliminin kullanim,
ogretmenler ve dgrenciler i¢in ne kadar kolaysa o yazilim egitim ve dgretim icin o

diizeyde uygundur (Vural, 2004, s.215-216).

Bilgisayar Teknolojisinin ve Gelismis Imkanlarimn Kullammi: Bir egitim yazilimu,
bilgisayar teknolojisinin gelismis multimedya (¢oklu ortam; metin, goriintii, resim,
video, animasyonlar, ses, renk, vb.) olanaklarindan olabildigince ¢ok yararlanmalidir.
Bu yiizden, egitim yaziliminin tiirtine gore, konu igeriginin gosterilmesinde
multimedya teknolojisinin biitlin imkanlar1 uygun bir bi¢gimde kullanilmalidir.
Yazilimin i¢indeki biitlin multimedya araglari, gelismis multimedya teknolojilerini
kullanarak, kullanicilar i¢in kolayca anlasilir nitelikte olmalidir. Konu anlatim
metinlerinin, videolarinin, animasyonlarin, seslerin ve benzerlerinin 6zellikleri hedef
ogrenciler i¢in uygun ve yeteri diizeyde olmalidir. Glincel ve gelismis multimedya
teknolojisinin egitim yaziliminda kullanim diizeyi, o yazilimin egitim ve dgretim sii-
reclerinde daha ¢ok ve etkili bir bicimde kullanilmasini saglayacaktir (Vural, 2004,
$.216), http://www.egitek.meb.gov.tr., (Aktaran, Vural, 2004, s.213-214-215-216).

1.8.6- Coklu Ortam (Multimedya) Ansiklopedileri

Etkilesimli ¢oklu ortamlardaki gelismeler artik egitimde de yerini almaya

baslamistir.
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Coklu ortamlar, bilgisayar1 kullanarak yazi, ses, grafik, resim, animasyon
(canlandirma), miizik ve video ortamlarin birlestirilip bir paket halinde

hazirlanmasidir.

Ozellikle ¢ok miktarda bilgiyi saklayabilen bu ortamlar veri tarama amaci

i¢in de kullanilmaktadir.

Ayrica Ogrenmeyi kolaylastirdigi, bireysel ¢alisma imkani1 sagladigi,
etkilesimin gercek goriintiilerle ve ses ile desteklenmesi sonucu 6grenmenin
kaliciliginin artmasi nedeniyle dil 6gretiminde yaygin bir sekilde kullanilmasina yol

agmaktadir.

12 cm. capindaki compact disk (CD)'e 30 ciltlik bir ansiklopedi igine
almaktadir. Bu tiir ansiklopedilerde bir bilgiye birka¢ hareketle 5-10 saniyede
erismek miimkiin olmaktadir. Bir CD igine sigdirilan ansiklopedi hem yerden hem de

zamandan kazang¢ saglamaktadir.

Ansiklopedi igindeki bulunan tiim konular, basliklar halinde goéziikmekte;
bununla birlikte, video goriintiisii, fotografi, animasyonu, sesi, haritast olan konular
alfabetik sirada listelenebilmekte; bunlardan istenilen konu bashig1 secildikten sonra
o konu kisa bir siire sonra ekrana goziikmektedir. Istedigimiz zaman da tiim ko-

nularin yazicidan ¢iktisini alabiliriz (Vural, 2004, s.216-217).

1.8.7- Ders Yazilim Gelistirme Asamalari

Bilgisayar destekli 6gretim i¢in ders yazilimi gelistirmede izlenmesi gereken
asamalar konusunda yapilan ¢alismalar (Kagli ve Orhun, 1990; Keser, 1988; Watson,
1987; Akpinar, 1999), (Aktaran, Usun, 2004, s.84) incelendiginde bu asamalarin
arastirmacilar tarafindan cesitli bakis acilariyla ele alindigr ve sematize edildigi

goriilmektedir.
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Kaslt ve Orhun (1990, s.66—72), bilgisayar destekli 6gretim izlencelerinin
gelistirilmesi konulu bildirilerinde; BDO izlencelerinin gelistirilmesine y&nelik

asamalar1 soyle siralamiglardir:

1. Baslangic ¢alismalar1 (Bu asamada konunun belirlenmesinin ardindan
uyumlu ¢alisma gruplarinin olusturulmasi 6nem tasir (Samur, 1989, s.9),
2.  Pedagojik tasarimlar,

3.  Ayrnntili tasarim,

4. Ekran tasarimlan (Egitsellik, ekonomi, ergonomi, estetik, hedef

kitlenin ilgi alanina uygunluk énemlidir) (Ozcan, 1990; Tasc1, 1990, 5.49-50)

Tasc1 ve Ozcan, (1990), (Aktaran, Usun, 2004, s.84).
5. Kodlama ve biitlinlestirme,
6.  On inceleme ve diizenlemeler,
7. Ogrencilerle deneme,
8.  Ornek inceleme,
9 Diizenleme,

10. Sonug ve degerlendirme.

Keser (1988, s.262), bilgisayar destekli 6gretimde yazilim gelistirme
asamalarin1 yabanci bir kaynaga (Data Manager, 1983), dayali olarak aktarmustir.
Watson (1987, s.21)'un, (Aktaran, Usun, 2004, s.84) ders yaziliminda izlenmesi

gereken asamalara yonelik gelistirdigi model tablo 2’de goriilmektedir.

Akpmar (1999, s.175-213) bilgisayar destekli egitimde egitsel yazilim

gelistirme (ve degerlendirme) asamalarini soyle belirlemistir:

1.  Ders hedeflerinin ve 68renci ihtiyaglarinin belirlenmesi,
2. Yazilim rasyonelinin belirlenmesi ve dogrulanmasi,

3.  Rasyonelin kavramsal ve fonksiyonel tasarima doniistiiriilmesi,
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Tasarimin gézden gegirilmesi,

Tasarimin model olarak programlanmasi,

Model programin degerlendirilmesi/gegerlenmesi,
Tam siiriimiin programlanmasi,

Tam stiriimiin gecerlenmesi,

Tam siiriimiin degerlendirilmesi,

74
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. EGITIiM
BILGISAYAR PROGRAMLARI
 Derter Bk pERSIN
DONANIM VE YAZILIM e icerikler SM ODELI
KOLAYLIKLARI
| >lg ,
SENARYO GELISTIRME
MODELI
«— DERS YAZILIMLARI
GELISTIRME EKIiBi
TASLAK MODEL
e SENARYO
HAZIRLAMA
DERS YAZILIM D — SENARYOYU BILGISAYARA
DENEMELERI DERS YAZILIMI OLARAK
UYGULAMAK
DERS YAZILIM DENEME
SONUCLARINI TARTISMA
DEGISTIRME VE — 5 DERS YAZILIMININ
GELISTIRME PILOT UYGULAMASI
Jv'
o PILOT UYGULAMA
GEREKLI DUZELTMELER “— SONUCLARINI TARTISMA
STANDART YAZILIM STANDART DERS YAZILIM
—_ UYGULAMALARINI iZLEME

Tablo- 2. Ders Yazilimi Geligtirme Asamalart (Watson, 1987, s.21), (Aktaran, Usun, 2004, s.87).
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1.8.8- Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlar

Bilgisayar destekli 6gretimin bircok yararlar1 vardir. Ilgili literatiire gore
BDO'in yararlari sunlardir (Dogan, 1988; Demirel, 1994; Gleason, 1981; Kent, 1983;
Bernadatte, 1983; Gregory, 1985; Fiber, 1987; Kennett, 1990; Ely, 1993), (Aktaran,
Usun, 2004, s.51):

1. Bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilerin siirekli aktif olmalarini saglar.
Ogrenci bilgisayarin iiretecegi sorulara cevap vermesi gerektii ve ancak konu
tizerinde diislinerek bir sonraki adima gecebilecegi i¢in siirekli aktif halde olmak
durumundadir.

2. Her 6grenciye kendi 6grenme hizinda bir 6grenim ortami saglar.

3. Bu yontemde her 6grenci, 6grendigi konu ile ilgili olarak sordugu
sorulara yanit alabilir. Siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi, zamanin smirh
olmas1 ve bireysel farkliliklar nedeniyle dgrencilere soru sorulmayabilir. Bilgisayar
destekli 6gretimde dgrenci bilgisayarla etkilesim kurarak, istedigi anda konu ile ilgili

sorular sorarak cevaplarini alabilmekte ve istedigi kadar tekrarlayabilmektedir.

4. Laboratuar ortaminda yapilmasi tehlikeli ve pahali olan deneyler

benzetisim yontemi ile kolaylikla uygulanabilmektedir.

5. Bilgisayar destekli egitim ile ilgili konular 6grencilere daha kisa stirede

ve sistemli bir sekilde 6gretilebilir.

6. Ogrenci, kendisine ait bir kisisel 6grenme ortaminda rahatlikla
calisabilmektedir.

7. Ogretim programm &grencinin 6grenme ile ilgili ihtiyaclarina gore
meydana getirilebilir. Ogretim amaglarimin  siralanis1  dgrencinin  dgrenme

davranislariyla tespit edilir.
8. Ogrenim kiigiik birimlere indirildigi i¢in, basar1 bu birimler iizerinde

siralanarak gergeklestirilir.

9. Ogrenci kendi calismasina ragmen, ogretmen tarafindan siirekli
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denetlenebilir ve gerektiginde miidahale edilebilir.

10. Bedensel ya da zihinsel oziirli 6grenciler, 6zel olarak diizenlenen
bilgisayar destekli 6gretim ortaminda bireysel 6grenme hizlarina gore kendilerini
gelistirebilirler (Eggen ve Kauchak, 19; 5.238).

11. Ogretmeni dersi tekrar etme, ddev diizeltme vb. sorunlardan kurtararak
ona Ogrencilerle daha yakindan ilgilenme ve verimli ¢alisma zamani ve firsati tanir
(Usun, 2004, s.51-52; Ongun,1987, s.63; R1za,1990, s.105; Sahin ve Yildirim, 1999,
62-63).

1.8.9- Bilgisayar Destekli Ogretimin Simrhihklar

BDO'in yararlarmin yan sira birtakim sinirliliklar: da vardir. Bu simirliliklar

sunlardir (Sahin ve Yildirim, 1999, s.64—66), (Aktaran, Usun, 2004, s.52—54):

a) Ogrencilerin Sosyo-Psikolojik Gelisimlerini Engellemesi

Bazi uzmanlara gore, bilgisayarlarin 6gretimi bireysellestirebilmesi,
Ogrencinin sinif i¢cinde arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle olan iletisimini kisitlamaktadir.
Baska bir ifadeyle, yazilimlarin gorsel-isitsel 06zelliklerinden dolayr c¢ocugun
dikkatini ¢ekmesi ve ozellikle de egitimsel oyunlarda ¢ocugun uzun siire bilgisayar
basinda kalmasi gibi dzellikler yiiziinden, ¢ocugun yasitlartyla ve diger bireylerle
olan etkilesimi azalmakta ve bu durum c¢ocugun sosyo-psikolojik gelisiminde bazi
olumsuzluklarin goriilmesine neden olmaktadir. Bilgisayarlarin egitim ortaminda
bilingsizce ya da plansiz kullanimi sonucu bu tiir sorunlarin ortaya ¢ikmasi gayet
normaldir. Yalniz, bdyle bir sorunla sadece bilgisayar kullanilan 06gretim
ortamlarinda karsilasilabilecegini diisiinmek biiyilk bir hata olur. Simif iginde
kullanilan diger Ogretim materyalleri s6z konusu oldugunda da, cocugun bir
materyali (TV, video, vb.) siirekli ve plansiz kullanmasi, benzer sorunlarin ortaya

cikmasina neden olacaktir. Bu yiizden, bu tiir materyallerin simif iginde etkin ve
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basarili kullanimlarinda Ogretmenlere biiylik gorev diismektedir. Bilgisayarlarin
Ogretimi bireysellestirme gibi bir firsat saglamasinin yaninda, 6grencinin diger
ogrencilerle ve dgretmenle olan iletisimini artirict 6gretimsel faaliyetlerin 6gretmen
tarafindan planlanmasi ve uygulanmasi gerekir. Benzer olarak, aileler de, ¢ocuklarin
bilgisayar lizerinde harcadigi zamanin siiresini ve egitimsel kalitesini denetlemelidir.
Sinifta  kullanilacak ogretimsel yazilimlarin  belirlenmesinde de, &grenmeyi
bireysellestirmesi kadar, Ogrencinin diger Ogrencilerle etkilesimini saglayan
yazilimlarin secilmesi, 6grencinin smif i¢indeki sosyo-psikolojik gelisimini saglikli

bir sekilde stirdiirmesini saglayacaktir. (Usun, 2004, s.52).

b) Ozel Donanim ve Beceri Gerektirmesi

Ozellikle, bir 6gretim yazilminin kullanilabilmesi i¢in her seyden once
mutlaka gerekli donanimin olmasi gerekir. Siniflarin ya da okullarin BDE ig¢in
gerekli donanimlara sahip olmasi bazen zor ve pahali bir siire¢ olabilir. Bunun
yaninda, 6gretimsel yazilimlarin kullanilabilmesi i¢in bilgisayarlara ek olarak 6zel
donanimlara da gereksinim duyulabilir. Diger 6gretim materyallerinin birgogunda
olmadig1 halde, BDE ortamlarinda donanim ve yazilima siirekli yatirnm yapilmasi
zorunlulugu iizerinde &nemle durulmasi gereken bir gergektir. Ozellikle de
teknolojik ozellikleri ¢ok gelismis olan yazilimlar, donanimin da devaml
giincellestirilmesini ve yenilenmesini gerektirebilir. Bunun yani sira, diger 6gretim
materyallerinin aksine, BDE materyallerinin kullanimi i¢in hem &grencilerin hem de
Ogretmenlerin bazi 6zel bilgi ve becerileri 6nceden 6grenmis olmalar1 gerekir. Her ne
kadar gilinlimiizdeki yazilimlar kullanicilardan en az diizeyde bilgisayar bilgisi istese
de, bilgisayar okuryazar1 olan 6grenci ve dgretmenlerin BDE'den en yiiksek yarari
gordiikleri yadsinamaz bir gergektir. Bu ihtiyaglar, okul yonetimine biiyiik bir maddi
yiik getirmektedir. Bu nedenle, BDE i¢in lazim olan donanim ve yazilimin aliminda
ve bilgisayar okuryazarligi egitimlerinde maliyet-fayda analizleri yapilmali, eldeki

kaynaklar en akilci ve etkin sekilde kullanilmalidir (Usun, 2004, s.53).
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¢) Egitim Programini Desteklememesi

Ogretimde kullanilan her materyalin, egitim progranmini destekleyici ve
programda belirlenen amag¢ ve hedefleri 6grenciye kazandirici Ozellikte olmasi
gerekir. Aslinda, her tirli Ogretimsel etkinligin amaci, egitim programinda
belirtilmis amag ve hedeflerin kazandirilabilecegi 6gretim ortamlarinin olusturulmasi
ve Ogrenciye sunulmasidir. Ancak, piyasada bulunan bir¢ok egitim yazilimi bu
nitelikten uzaktir. Piyasada bulunan egitim yazilimlari her ne kadar teknolojik
Ozellikleri bakimindan gelismis materyaller olsa da, egitim programlariyla bir uyum
gostermedigi icin Ogretimsel degeri fazla olmayan materyallerdir. Ogretimsel
yazilimlar, diger 6gretim materyalleri ile karsilastirildiginda, 6gretmen tarafindan
gelistirilmesi gii¢ olan, hazirlanmasi uzun zaman alan ve gelistirilmesi pahali olan
materyallerdir. Bu nedenle, piyasadaki yazilimlarin birgogunun egitim programiyla
bir tutarlilik géstermemesi, BDEnin sahip oldugu sinirliliklarin basinda gelir (Usun,

2004, s.53-54).

d) Ogretimsel Niteligin Zayif Olmasi

Program uygunlugunun yaninda, egitim yazilimlarinin dgretimsel olarak da
etkin 6grenme ortamlarina sahip olmasi gerekir. Egitim yaziliminin tiirii ne olursa
olsun (alistirma-uygulama, benzesim vb.), her tirli yazilim ogretim tasarimi
ilkelerine uygun olarak hazirlanmalidir. Biitiin bu gerceklere ragmen, piyasadaki
yazilimlarm biiyiik bir ¢cogunlugunda bu nitelik bulunmamaktadir. Ozellikle bazi
yazilimlar, yazili materyallerin elektronik ortama aktarilmis seklinden bagka bir sey
degildir. Diger taraftan bazi yazilimlar ise, hedeflenen 6grenci grubunun pedagojik
Ozellikleriyle tutarli olmayan 0gretim tasarimlari lizerine gelistirildigi igin 6gretimsel
etkinligi yeterince iyi olmayan yazilimlardir. Piyasada 6gretimsel niteligi yiiksek
olan yazilimlarin fazla olmamasi, BDE'in sahip oldugu diger bir sinirhiliktir (Usun,

2004, 5.54).
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e) Maliyetinin Fazla Olmasi

Giliniimiizde bilgisayar fiyatlar1 500-1000§ arasinda degismektedir.
Tiirkiye'deki insanlarin ekonomik sartlar1 dikkate alindiginda bu fiyattaki bir araci
satin almak, bir¢ok kisi icin miimkiin degildir. Okullara en az 20 bilgisayarl
laboratuarlarin  kurulmasi da bilgisayarlarin maliyetinin pahallili§i yiiziinden
giiclesmektedir. Sadece bilgisayarlar1 laboratuarlara yerlestirmekle de isin
bitmedigini unutmamak gerekli. Yazilimlarin maliyetinin de ¢ok fazla oldugu bir

gergektir (Vural, 2004, s.205).

f) Bilgisayar Kullanicilarimn Bilgisayarlarla flgili Yiiksek Beklentileri

Bilgisayarlarin 6gretim igerisinde kullanilmasiyla harikalar yaratilacagini,
tiim problemlerin ¢dziilecegini, az bir ¢alismayla ¢ok is yapilacagini, 6grenmenin ve
Ogretmenin daha kolay olacagini diisiinen ogretmenler ve d&grenciler bu
diisiincelerinin  gergeklesmedigini goriince bilgisayara karst olumsuz tutumlar

olusturabilmektedir.

Cakmak iilkemizde problem; bilgisayar ile ilgili cihazlar1 ve {irlinleri temin
etmekten ziyade onlar1 kullanabilecek insanlar1 egitmek ve egitim yazilimlarinin
meydana getirilmesinin zor olmasidir. Bir makine olarak bir sey ifade etmeyen
bilgisayar, ancak zeki ve becerikli dgretmenlerin ve egitimcilerin elinde egitime
destek olabilen bir egitim aracidir. Aciklamasiyla bilgisayarlarin tek basina
mucizeler yaratmasinin beklenmemesi gerektigini ifade ediyor (Vural, 2004, s.205—

206).
g) Bilgisayarin Simirli Ozel Hedefleri Gerceklestirmeye Yoneltilmesi
Bilgisayar programlarmin bir¢ogu bilissel hedefleri gergeklestirmek igin

olusturulmustur. Duyussal, psikomotor ve kisisel becerilere yonelik programlar daha

da ¢ok caba, zaman ve ekonomik yiik getirdiginden ilgi gdormemektedir. Biligsel
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hedeflerle ilgili olanlar1 da bilgi ve kavrama gibi diisiik diizeyleri meydana getirmeye

yoneliktirler (Vural, 2004, s.206).

h) Program Uretiminin Kiilfetli Olmasi

Bilgisayarda tasarlanan Ogretim materyalleri, genellikle yiiksek diizeyde

uzmanlardan olusan bir ekibin uzun siiren yorucu bir ¢alismasini gerektirmektedir.

Yazilimlarin izin alimmadan kopya edilmesi; 0zel sirketleri ve uzman

programcilari kaliteli yazilimlar tiretmekten uzak tutmaktadir (Vural, 2004, s.206).

1) Yaraticthga Imkan Veren Bilgisayar Programlarinin Az Uretilmesi

Obiir yandan bilgisayarda iiretilen programlar giiniimiizde yaraticiliga
gereken onemi vermemektedir. Bilgisayarlar, sadece programlarin komutlarini yerine
getirmektedir. Bu programlar onlar yonetmektedir. Programlar1 da kisiler veya
ekipler iiretmektedir. Bu programlara verilen bazi yaratict ve orijinal cevaplar
programlayici tarafindan diisiiniilmediginden boyle bir cevaba yer verilmeyecek ve
yiiklenmeyecektir. Bu nedenle bilgisayar da bu cevaplari yanlis olarak kabul

edecektir. Maalesef ki bu durum yaraticiligi engellemektedir (Vural, 2004, s.206).

i) Bilgisayarin Yeniliginin Sonmesi

Guthrie'nin 6grenme kuramina gore yeni seyler daha fazla ilgiyi ¢gekmekte ve
kolay anlagilmaktadir. Bilgisayarlarin, ilk yillarindaki dikkat ¢ekiciligini yavas yavas
kaybettigi ileri siiriilmektedir. Kisiler, artik evde, devlet dairelerinde, bankalarda,
blirolarda ve okullarda bilgisayar1 her an gormektedirler. Giinlimiizde insanlar
bilgisayarlara asina olmakta ve bdylece yenilik uyarisinin da eskidigi, dolayisiyla

motivasyonun diistiigl ifade edilmektedir (Vural, 2004, s.207).
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j) Saghk Sorunlar

Bilgisayar birtakim saglik problemlerini de beraberinde getirmektedir.
Bilgisayarlarin ¢evreye radyasyon yaydigi bilinen bir gercektir, yakindan kullanildig:
icin de sorun daha da artmaktadir. Her ne kadar diisiik radyasyonlu ekranlar ve
radyasyonu engelleyecek filtreler bulunmussa da radyasyonu tam olarak
engelleyecek teknikler heniiz gelistirilememis, icat edilememistir (Vural, 2004,

5.207).

1.8.10- Bilgisayarin Ogretimde Kullaniminin U¢ Ana Siirhhig

1.  Egitim yoneticileri ve 6gretmenler i¢in kabul edilmis yontemlerden
agir teknolojik esaslart nedeniyle antipati ve ¢ekingenlik uyandiran ve ilgililerin bir
¢ogunun ¢ok az tecriibeye sahip oldugu, goreli olarak denenmemis yeni bir yonteme
gecis gerekliligi,

2. Egitim diinyasinin profesyonelleri ile bilgisayarlar ya da bilgisayar
programcilari arasinda yeterli koordinasyonun olusturulamamis olmasi. Boylece
Ogretim programlart bilgi tabaninin yeterli kalitede olmamasi hatta ¢ogunlukla
yetersiz olmasi, yazilmigs programlarin sadece yazilim igin secgilen bilgisayarla
calisabiliyor olmasi ve bilgisayar kullanicilarina destek olacak c¢ok az sayida
uzmanin olmasi,

3. Bilgisayarin, hazir paket programlarinin fiyatlarinin ytliksek olmasi ve

hazirlanacak programlarin pahaliya mal olmasi, belli baslt sinirliliklardir (Demirel),

(Aktaran, Vural, 2004, s.207).

1.8.11- Bilgisayar Destekli Ogretimdeki Sorunlar

Glinlimiizde diinyanin gelismis iilkelerinde, gelismekte olan ve az gelismis
iilkelerin egitim sistemlerinde bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilmaktadir.

Bu yontem yetiskin 6grenme 6zellikleri agisindan da uygun ve etkili bir 6gretim
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yontemidir. Ancak ilgili literatlir incelendiginde bu yontemin uygulanmasinin

beraberinde bazi sorunlar1 da meydana getirdigi goriilmektedir;

Bilgisayarlarin egitimde kullanimia ve bilgisayar destekli dgretime iligskin
baslica sorunlar sirastyla (Alkan, 1986, s.10—11; Keser, 1988, s. 132—134; Tandogan,
1983, 5.365; Ozgii, 1989, s.27; Yoriikoglu, 1988, s.13—15; Rich, 1992, s.102-103;
Demirel, 1994, 5.77)

1. Okullarin, nitelikli egitim verip vermedigine dikkat edilmeksizin,
bilgisayarla donatilmasina ¢alisiimaktadir.

2. Bilgisayar yazilimlariin sayis1 yeterli degildir. Ders programlar: ile
yazilimlarin icerigi arasinda uyum saglanamamakta, hazir paket programlarin kalitesi

tartisilmaktadir.

3. Ders yazilimlarinin istenilen kalitede ve amaca uygun olarak

olusturulmasi uzun zaman almakta ve ekip caligmasi gerektirmektedir.

4. Bilgisayar sistemlerinin fiyatlarn yiiksektir. Egitim sistemlerinin,
Ozellikle okullarin bdyle pahali bir uygulamayi nasil yiiklenebilecegi tartisma
konusudur.

5. Bilgisayar egitimi, bilgisayarla egitim ve bilgisayar destekli 0gretim
kavramlar1 birbirine karistirilmakta ve bu yanlis degerlendirme, girigsimlere ve

uygulamalara kars1 olumsuz tepkilerin meydana gelmesine neden olmaktadir.

6. Ogretmenlerin ve yoneticilerin gerek hizmet dncesi, gerekse hizmet igi

egitimlerle yeterli diizeyde yetistirilip yetistirilmedigi tartisma konusudur.

7. Bilgisayar destekli 6gretimin heniiz yeni olmast ve geng¢ kusaklar
tizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri tespit edilecek asamaya gelmedigi i¢in ve
konu ile ilgili arastirma sayisinin yeterli olmamasi nedeni ile bilgisayar destekli

ogretim ile ilgili korkular devam etmektedir.

8. Bilgisayarlarin egitim ve O6gretimde etkin bir sekilde kullanimi her
seyden Once servis, yedek parga, bakim ve onarim garantisi olmasina baglidir (Usun,

2004, 5.54-55).
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9. BDO birtakim amaglara ulasmada etkilidir. Ancak bu tiim BDO
programlarinin (yazilimlarinin) tiim &grencilerin 6grenmelerini  kolaylastirdigi

anlamina gelmemektedir (Sprinthall, 1991, s.348).

1.8.12-Gelismekte Olan Ulkelerde Egitimde Bilgisayar
Kullanimindaki Giicliikler

0  Buiilkelerde yazilim ve donanim daha pahali oldugu i¢in “ekonomik
problemler” bilgisayarli egitim politikasinda 6nemli yer tutmaktadir. Bilgisayarl
egitimin uygulanabilmesi ve tiim yurtta yaygin hale getirilebilmesi i¢in gii¢lii bir e-
konomiye sahip olmak gereklidir.

0 Bu iilkelerdeki bilgisayarlarin verimlilik derecesini degerlendirmek
olduk¢a zordur. Ancak bu iilkelerde bilgisayar diger Ogrenme ve Ogretme
materyallerine gore daha verimli olabilir. Gelismekte olan {ilkeler ekonomik yonden

zay1f oldugu i¢in bilgisayarin ne kadar verimli oldugunu 6l¢mek zor olmaktadir.

0 Bu iilkelerde bilgisayarlarin egitimde kullanilmalarinin maliyeti ¢ok
fazla endise yaratmadigindan, bu konuda yapilmis ¢ok fazla ampirik arastirma
bulunmamaktadir. Bilgisayarlarin egitime katkilarinin egitimin kalitesi bakimindan

getirdigi yararlarin maliyetine gore bir analizi yapilmalidir.

0  Bilgisayarli egitim politikalarinin planlanmasi ve uygulamasi hayli
giic secimler gerektirir. Gelismekte olan {ilkelerde bu giicliikkler daha zor
gogiislenmektedir. Bunun yiizden zamanlama ve planlama iyi yapilmalidir.
Bilgisayarli egitime ge¢meden Once gerekli insan giicii planlamasi hazirlanmali,
ogretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitim verilmelidir. Alt yapiy1r olusturmadan
bilgisayarli egitime gegmek yarar yerine biiyiik zararlara yol acabilir.

0 Bu iilkelerde maliyet-fayda analizi hesap edilmeden bilgisayarl
egitime gecilmesi hi¢cbir 6nem tagimayacak ve etkili sonuc¢ elde edilemeyecektir.
Bilgisayarli egitimde elde edilen fayda, maliyetini gectiginde fayda yerine zarar
getireceginden, maliyet ve fayda analizi iyi yapilmalidir.

0 Bu iilkelerde bilgisayarlar, bilgisayar ile ilgili konularin 6gretimi
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gerekli oldugu ya da var olan sistemin etkili olmadig1 yerlerde 6grenme araci olarak

kullanilmaya baslamaktadir (Akkoyunlu), (Aktaran,Vural, 2004, s.208-209).

1.8.13- Bilgisayar Destekli Egitimde Arastirma Konular

Bu sartlar i¢inde, egitime teknolojiyi yerlestirmeye karar vermis olan ¢esitli
disiplinlerden bir dizi arastirmacinin yapmasi gereken ¢ok cesitli arastirmalar
oldugu belirtilebilir. Bunlar yazilimin, donanimin ve uygulayict 6gretmenlerin
sahip olmas1 gereken niteliklerden, uygulama yaklasimina kadar genis bir alana

yayilan aragtirma konularidir.

Donanim konusunda; bilgisayarda bulunmasi gereken hiz, bellek gibi temel
Ozelliklerin degerlendirilmesi ilk akla gelen arastirma konular1 arasinda
sOylenebilir. Ancak bunlardan daha 6nemli olarak, farkli 6zelliklere sahip, hatta
farkli kusaklardan bilgisayarlarin uyum sorunlarinin arastirilmasinin gerekliligi
belirtilebilir. Bu arada bilgisayarlarin girdikleri alanin ihtiyaglarina gore sekil
degistirebilme potansiyelleri dikkate alinmali ve egitim diinyasinin donanim

tireticilerinden ne istedigi, siirekli olarak degerlendirilmelidir.

Yazilim konusunda yapilmasi gereken arastirmalar1 sadece siralamak bile
yeterince giic gorlinmektedir. Ekranda kullanilacak renkler ya da resimlerin ve
yazilarin ekrandaki konumlar1 gibi estetik-ergonomik problemlerin yam sira,
yazilimlarin farkli bilgisayarlarda ¢alisabilmelerini saglamak gibi teknik, yazilim
maliyetlerini makul diizeyde tutmak gibi ekonomik sorunlardan bahsedilebilir.
Yazilimlarin bakimi ve yonetimi basli basina bir aragtirma alani olarak sdylenebilir.
Ama kuskusuz en Onemli problem alani, yazilimlarin {retilmesi ve
degerlendirilmesinde kullanilabilecek egitsel ilkelerde ortaya ¢ikmaktadir.
Programli egitim ilkelerinin ne Ol¢iide gegerli oldugu, kullanilacak dilin sahip
olmasi gereken Ozelliklere varana kadar bir¢ok arastirma konusu, BDE'nin nasil
daha verimli hale getirilebilecegini arastirmak isteyen arastirmacilar

beklemektedir.
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Uygulamada gorev alacak ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler de
Ogretmenlere bu niteliklerin nasil verilecegi de temel problem alanlari olarak
diistiniilmektedir. Bu anlamda bir dizi soru, cevaplanmay1 beklemektedir. Bu
sorularin bir boliimii sdyle siralanabilir: Ogretmen donanimdan ne kadar anlamal,
isletim ve programlama dilleri konusunda ne kadar bilgi sahibi olmali? Mevcut
Ogretmenlere bu bilgiler nasil kazandirilir? Yeni 6gretmen adaylarina nasil bir egitim
programi uygulanmali ve bu egitim programini uygulamak icin gerekli olan arag-

gerec ve personel nasil saglanmalidir? (Usun, 2004, s.55-56).

Son olarak, donanim, yazilim ve Ogretmenlerden olusan temel kaynaklarin
nasil Orgiitlenecegi ve zaman icinde nasil verimli hale getirilecegi gibi sorunlari
iceren uygulama yaklasimindan bahsedilebilir. Sinif iginde mekansal diizenlemeden,
ogrenme hizlar1 farkli olan O6grencilerin ayni miifredati bireysel bir yaklagimla
izlemesinin nasil saglanacagina kadar bir dizi sorun heniiz ¢oziilememistir. Ama
yalnizca sinif i¢indeki uygulama sorunlarinin ¢6ziimii yeterli degildir. Bilgisayarlarin
bakimi gibi veya okullar arasindaki farkliliklara uygun tepkiler gelistirmek gibi
teknik diizeyde problemlerin yani sira, 6gretmenlerin motivasyonunu saglamak gibi
taktik ve egitim sisteminin tamamiyla sekillenecek olanak ve ihtiyaglara gore
diizenlenmesi gibi “stratejik” sorunlara da ¢oziim bulmak gerekmektedir (Tasci,

1990, s.102).

1.8.14- Bilgisayar Destekli Egitimi Destekleyici Basilh Materyaller

Bilgisayar destekli egitimi destekleyici basili materyaller sunlardir (Giircan

ve Yilmaz, 1996, s.288-293):

a) Ogretmen elkitaplar
b) Ogrenci elkitaplari
¢) Teknik basvuru elkitaplar
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a) BDE Ogretmen Elkitaplar

BDE o6gretmen elkitaplari, “6gretmenlerin siiregte alacaklart rolii 6neren ve
egitim siirecini planlamalarina yardimci olan elkitaplar" olarak tanimlanabilir. Bu
elkitaplari, egitimde bilgisayarin ve 6gretmenin birbirine nasil yardim etmeleri
gerektigine iliskin bilgileri vermelidir. BDE uygulamalarinda 6gretmen, diger egitim
uygulamalarina gore farkli tutum ve davraniglar gostermek durumunda kaldigindan,
bu tiir elkitaplarina gereksinim duyabilmektedir. Bilgisayarlarin smiflarda
kullanimiyla, egitim siirecinin 6nemli Olgiide degistigi belirtilebilir. Bu nedenle,
Ogretmenin bilgisayar donanimi ve 6grenciler ile iletisimini tanimlamay1 amaglayan
elkitaplari, belirli bir icerikte olusturulmalidir. Bu igerik, BDE ders yazilimlarinin
niteliklerine gore farkliliklar gdstermesine ragmen, 6gretmen elkitaplarinin igerigini

olusturmakta kullanilabilecek bir yapidadir (Usun, 2004, s.57).

b) BDE Ogrenci Elkitaplar

Ogretme-dgrenme  siirecinde, ogrencinin  olumlu ydnde diisiinmesini
kolaylastirmak, dikkatini toplamak, ilgisini uyandirmak, bireysel etkinligini
gelistirmek, 6grenmede etkenlik ve siireklilik saglamak, 6gretme-6grenme siiresini
aza indirmek, Ogretmene ve yonetime yardimci olmak gibi islevleri yerine
getirilebilmesi gerekir. Bu 6zelliklerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in, belirli bir
Ogretim gerecinin, biitiin yonleriyle ve ayrintilartyla tanimlanmasinin, uygun bigimde
seciminin ve yerli yerinde ve zamaninda kullanilmasinin bilinmesi son derece

Onemlidir.

Bu acidan bakildiginda; BDE 6grenci elkitaplari, egitim siirecinde dgrencinin
egitim oncesinde hayal ettigi bazi1 olgular yakalamasina destek olabilecek, bilgisayar
ve ders yazilimi kullanma becerisini gelistirebilecek, egitim siirecinden gerekli
verimi almasin1 ve kendi bagina bu islevleri yerine getirmesine yardimci olacak basili

materyaller olarak tanimlanabilir (Usun, 2004, s.58).
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¢) BDE Teknik Basvuru Elkitaplar

BDE siireci, 6gretmen ve O0grencilerin bilgisayarla etkilesiminde, bilgisayar
donanimi ve ders yaziliminin teknik bir hata olmadan calismasiyla verimli bir
O0grenmeye doniisebilir. Bu agidan, BDE uygulamalarinin hedef kitlesine teknik
personelin girmesi de dogru olacaktir. Ogretmenin teknik konularda zaman kaybini
en aza indirmek icin, uygulamalarda teknik personel bulunmasi ya da 6gretmenin
teknik konulardaki bilgi ve becerisinin artirllmasi gorlisiine heniiz agiklik
getirilememesine ragmen, yine de BDE uygulamalarimin verimli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in BDE teknik basvuru elkitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Usun,
2004, s.58).

1.8.15- Geleneksel ve Bilgisayar Destekli Ogretimin Farklari

Bilgisayarlarin 6gretim agisindan en Onemli 6zelliginin  6grenmeyi
bireysellestirdigi ve sistem ve Ogrenci agisindan iki yonli iletisimi saglamayi

gergeklestirdigini belirtmektedir.

Bilgisayarlar c¢ok ¢esitli pedagojik islevi yerine getirmede Onemli bir
potansiyele sahiptir: Bilginin aktarilmasi, Olc¢lilmesi, degerlendirilmesi ve geri
besleme; dgrencilerin derse motivasyonunun ve aktif katiliminin saglanmasi, 6gretim
diizeyinin 6grencilerin sahip olduklar1 bilgilere ve ilerlemelerine gore ayarlanarak
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi; 6gretimin grafik, resim, animasyon ve miizik
gibi materyallerle desteklenmesi, vb. Kisaca, bilgisayar destekli 6gretim geleneksel
smif i¢i Ogretiminde kontrol edilemeyen ve insan 6grenmesine etki eden birgok

degiskeni kontrol edebilme imkéani saglamaktadir.

Geleneksel o6gretim ile bilgisayar destekli Ogretimi karsilastiran yliizlerce

arastirma yapilmasina ragmen, bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel Ggretime
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gore durumu kesin olarak ortaya g¢ikarilamamistir. Kulik vd. bilgisayar destekli
ogretim ile geleneksel Ogretimin karsilagtirildign yaklasik 200 arastirmanin bir
analizini yapmig ve bu analizlerinde bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel
Ogretime gore (smif i¢i 6gretmen egitimi) dgrenci basarisinda yaklasik yiizde 20'lik

bir artis sagladigi kararina varmistir (Aktaran, Vural, 2004, s.194-195).

* Bilgisayar destekli dgretim, etkilesimli galismaya yardimer olur. Oyle ki,
geleneksel 6gretim metotlarinin uygulandigr normal siniflarda, 6gretim faaliyetleri

icinde, siniftaki 6grencilerin tiimiini birden aktif halde tutmak imkansizdir.

* Geleneksel 6gretimin sakincali yonlerinden biri siniftaki tiim 6grencilerin
aynt hizda caligmalarinin beklenmesidir. Halbuki ayni smifta bulunan 6grenciler
ogretilen ders ve konulara gore degisik yeteneklerde olabilmektedirler. Ogretmen ise
ders islerken orta halli bir 6grencinin 6grenme ve ¢alisma hizina gore dersin islenis
durumunu ayarlar. Bilgisayar destekli egitimde ise her 6grenci kendi kavrama hizina

gore dersin akigini ayarlayabilmektedir.

* Normal siiflarda, konularla ilgili sorulabilecek birtakim sorular, konularin
bazi boliimleri, bir grup 6grenci i¢in ayrintili olarak anlatilmasi, iizerinde tartisilmasi
gerekirken diger bir grup 6grenci icin pek gerek olmayabilir. Bilgisayar destekli
egitimde ise stirekli etkilesimli bir 6grenim faaliyeti i¢inde olan 6grenci istedigi anda
istedigi sorularin cevaplarin1 alabilir ya da istedigi konularin tekrarmmi hemen

yapabilir. Bu nedenle 6grenme daha kalic1 ve saglam bir sekilde gergeklesmis olur.

* Baz1 deney ve calismalarin laboratuar ortaminda deneysel olarak
yapilabilmesi tehlikeli ya da ucuz olmadigindan ya da baska nedenlerle miimkiin
degildir. Bilgisayar destekli 6gretimde ise bilgisayara kolaylikla uygulanabilen

benzesim yontemleri ile bu tiir deneyler 6grencilere rahatlikla izlettirilebilmektedir.

* Bilgisayar destekli 6gretimde 6gretmenden 6gretmene degisen Ogretim

niteligi, yiiksek bir diizeye ¢ikartilabilmektedir Ogretmenlerin derslerindeki
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kullandiklar1 6gretim yontemleri arasindaki olumlu ya da olumsuz degisiklikler,

bilgisayar destekli 6gretim ile en aza indirilmektedir.

* Bilgisayar destekli 6gretim sayesinde konular daha hizli ve sistematik bir

sekilde 6gretildiginden miifredat daha kisa bir siirede bitirilebilmektedir.

* Kisisel yapisindan ya da siiftaki ortamda gergek basarisini gdsteremeyen
ve bundan etkilenerek basarisizliga siiriklenebilecek dgrencilerin bilgisayar destekli
Ogretim ortaminda daha basarili olabilecekleri yapilan caligmalar sonucunda

gbzlenmistir (Vural, 2004, s.195-196).

Tanagan, ortaokul 2. smif diizeyinde denklemlere dayali problem
c¢ozmedeki basarida, bilgisayar destegi verilmesinin kiz ve erkek Ogrenciler

tizerindeki etkilerini arastirmistir:

* Denklemler konusundaki egitimlerinde bilgisayar destegi alan 6grencilerin
denklem erisim puanlari, geleneksel yontemlerle destek alanlara gore manidar

derecede daha ytiksektir.

*  Denklemler konusundaki egitimlerinde bilgisayar destegi alan erkek
ogrencilerin denklemler erisim puanlariyla geleneksel yontemlerle destek alan erkek

ogrencilerin erisim puanlar1 arasinda manidar bir fark yoktur.

* Denklemler konusundaki egitimlerinde bilgisayar destegi alan kiz
ogrencilerin denklemler erisim puanlariyla geleneksel yontemlerle destek alan kiz

ogrencilerin denklemlerin erisim puanlari arasinda manidar bir fark yoktur.

Kirnik'in “Matematik 6gretiminde, geleneksel matematik 0gretimi ydntemi
ile bilgisayar destekli matematik 6gretim yonteminin etkinligi Anadolu liseleri ve
normal okullarda 6grenci basarisina etkililik dereceleri arasinda anlamli bir fark var

midir?” problem sorusuyla yaptig1 arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular 151-
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ginda Ornekler olarak segilen okullarda bilgisayar destekli Ogretim yd&nteminin
geleneksel yonteme gore bir ayricaligi olmadigi, ancak Ankara Anadolu Lisesi'nde
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Anadolu liselerinin normal okullarda, iki yontemde de daha
basarili oldugu fark edilmistir (Tanagan; Tandogan), (Aktaran, Vural, 2004, s.194—
197).

1.9. BILGISAYAR DESTEKLi OGRETIM VE COGRAFYA
OGRETIMIi

Cografya dersinin 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin genellikle
ogrenci merkezli grupla 6gretim yontem ve teknikleri oldugu, 6grencinin bireysel,
bagimsiz ve kendi hizina gore ilerlemesine imkan veren bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin kullanilmasina yonelik yontem ve tekniklerin ilgili literatiirde ve

uygulamalarda nerdeyse yok denecek kadar az yer aldig1 goriilmektedir.

Bilgisayar destekli 0gretim kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisi ile birlesmesinden meydana gelmis bir dgretim yontemidir. BDO’ de
cesitli modeller kullaniliyor olsa da en yaygin kabul géren modeller gretimsel,

hipotezci, agiklayici ve arindirilmis modellerdir.

BDO’ de &gretmen konuyu islerken, sahip oldugu donanim ve yazilim
amaclarina gore bilgisayar1 degisik yer, zaman ve sekillerde kullanabilmektedir.
BDO o&grenciye motivasyon, kendi hizina gore daha hizli ve sistemli 6grenme,
aninda doniit alma vb. destekler saglamakta, 6gretmeni ise tekrar etme, Odev,
diizeltme vb. sorunlardan kurtararak ona dgrencileri ile daha yakindan ilgilenme ve
verimli ¢alisma zamani ve firsati saglamaktadir. Ancak her yeni teknolojide oldugu
gibi BDO’ niin de birtakim sinirhiliklari (6grencilerin sosyo-psikolojik gelismelerini

engellemesi, 06zel donanim ve beceri gerektirmesi, egitim programini
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desteklememesi, 6gretimsel niteligin zay1f olmasi vb) vardir.

Bireysel 6gretim teknolojilerinden bilgisayar destekli dgretim ydnteminin
basariya ulasmasinda yazilim, donanim ve 6gretmen yetistirme gibi faktorler oldukca
onemli rol oynamaktadir (Usun, 2004, s.61). Bu yontem uzun vadeli bir planlama,
organizasyon ve ortam diizenlemesi (6gretmen yetistirme, bilgisayar laboratuarlari,
yazilim, donanim vb.) olmadan mevcut sartlar altinda Cografya dersinin 6gretiminde

kullanilmast gii¢ ve zaman alic1 gériinmektedir.

1.10. PROBLEM CUMLESI

Cografya dersinde sicaklik konusunun Ogretiminde bilgisayar destekli
Ogretim yapilan deney grubu 6grencileri ile 6gretmen merkezli (diiz anlatim, soru-
cevap, gosteri) ogretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin bagarilar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

1.10.1- Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cografya dersi sicaklik konusu basari
puanlar1 gruplara (deney-kontrol), Ol¢limlere (Ontest-sontest) ve bunlarin

ortak etkisine gore farklilasmakta midir?
1.11. ARASTIRMANIN AMACI
Bu arastirmanin temel amaci, bilgisayar destekli 6gretim (BDO) ydnteminin,

lise birinci smf cografya dersi sicaklik konusunun O6gretiminde ogrencilerin

basarilari tizerindeki etkisini belirlemektir.

Bu amag igerisinde 6grencilerin 6grenme siirecine etkin bigimde katilmalari

ve bireysel 6grenme hizina gore ilerleme kaydetmeleri beklenmektedir. BDO
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O0grenciye motivasyon, kendi hizina gére daha hizli ve sistemli 6grenme, aninda
doniit alma vb. destekler saglamakta, verimli ¢alisma zamani ve firsati vermektedir.
Cok yonlii faydalar1 olan bu yontem ile cografya dersinde 6grencilerin anlamalarini
kolaylagtirmak ve aktif Ogrenmeyi gerceklestirmek icin sicaklik konusunda
bilgisayar  destekli ~ 6gretim  yontemi  kullanma  becerisi  kazandirmak

amaglanmaktadir.
1.12. ARASTIRMANIN ONEMi

Okullarimizda cografya egitimi konusunda karsilasilan en 6nemli sorunlardan
bir tanesi hi¢ sliphesiz 6gretimin d6gretmen merkezli yontem, teknik ve stratejilerle
stirdliriilmesidir. Bu da cografyay1 sevimsiz, sikici, anlagilmasi gii¢ bir y1gin istatistik
bilgiden olusan bir ders hiiviyetine sokmaktadir (Sahin, 2001), (Aktaran, Aksoy,
2004, s.16-17).

Cografyay1 nasil 6gretmeliyiz? Ogretmenlerin kullanmus olduklar1 hangi
yontemler Ogrencilerin cografyayr daha iyi kavramalarini saglar? Ogrencilerin
cografyay1 etkinliklerle O6grenmelerine yardimci olmak amaciyla bir¢cok 6gretim
stratejisinden yararlanilarak 6gretim yoOntemleri kullanilmistir. Bu  6gretim
yontemleri smif etkinliklerinde Ogrencileri, ezbere Ogrenmeden kurtararak,

cografyay1 daha anlagilir bir ders haline getirmektedir.

Diinyada sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis siireci yasanmaktadir. Bu
durumda giliniimiiz diinyasin1 anlama ve anlamlandirmada egitim programlarinin
siirekli gelistirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkanlar sunmak ve bilingli
vatandaglar olarak yetistirilmelerini saglamak a¢isindan son derece 6nemlidir (MEB,

2005, 5.18).
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Bu ylizden cografya derslerini daha kolay 6grenilebilir hale nasil getirebiliriz?
Bunun iizerinde kisaca duralim. Insanin cografya dgrenimine ihtiyaci yaratilisindan
gelmektedir. Ciinkii biitlin insanlar, yeryliziinde bulunan farkli yerleri, farkl
insanlari, kendisiyle yasadig1 yer arasindaki mekansal iligkiyi algilamak, anlamak
ihtiyact duyar. Baska bir ifadeyle bu, biitiin insanlarin cografyayr anlamak ve
O0grenmek istemeleridir (Sahin, 2003, s. 29). Bu yiizden cografya dersinde
ogrencilerin anlamalarmi kolaylagtirmak ve aktif 6grenmeyi gerceklestirmek igin

sicaklik konusunda bilgisayar destekli 6gretim yonteminden yararlanilmstir.

Bu yontem ile 6grencilerin daha basarili olacagi, 6grenmeyi daha kolay ve

zevkli hale getirecegi diisiiniilmektedir.

1.13.ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1- Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin  kontrol altina alinamayan dissal etkenlerden esit diizeyde

etkilenecekleri diisiiniilmektedir.

2- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine iliskin hazir
bulunusluluk diizeylerinin bu dersi ilk defa alacaklar1 g6z 6niinde bulundurularak esit

diizeyde oldugu kabul edilmektedir.

1.14.ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1- Bu arastirma; Ankara’nin Sincan il¢esinde bulunan Yenikent Ahmet

Cicek Endiistri Meslek Lisesi ile,

2-  Ortadgretim 9. smif cografya programinda yer alan “sicaklik” konusu

ile,
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3- Lise 1. smif 6grencilerinden olusan bir deney grubu bir de kontrol

grubu ile,

4- Budersi yiiriitecek 6gretmen ile,

Bilgisayar destekli 6gretim yontemine dayali olarak gelistirilmis olan ders

planlarinda yer alan 6gretim ve etkinliklerle sinirlandirilmistir.

1.15.TANIMLAR / TERIMLER

Sicaklik konusunun Ogretiminde bilgisayar destekli Ogretim yodnteminin
Ogrenci basarisina etkisi ile ilgili calismamizda yer alacak temel kavramlar agsagida

Ozetlenmistir:

Sicakhk: Cisimlerin termometreler ile oOlgiilen sicaklik ve sogukluk

derecesidir (Ahrens, 2007, s. 28-29).

Sicaklik maddeyi olusturan atom ve molekiillerin ortalama hizi ya da sahip

oldugu kinetik enerjidir (Ahrens, 2007, s. 28-29).

Sicakhk: Bir cismin, kiitlesi i¢indeki enerji toplami yani 1sist arttiginda o
kiitleyi olusturan molekiillerin her birine diisen enerji payr da artar. Tek tek her
molekiildeki enerji artis1 ise onlarin kinetik hareket enerjisini, yani titresimini
artirmaktadir. Bu artan molekiil titresimleri ise elektromanyetik dalgalar halinde

cevreye etki yapar. Iste bu etkiye sicaklik denilir (Erol, 1993, 5.25).

Is1: Cisimlerdeki toplam potansiyel enerjidir.
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Isi: Cisimleri olusturan atom ve molekiillerin hareketine bagli olarak olusan

toplam enerjidir.

Is1: Aralarindaki sicaklik farki nedeniyle bir maddeden bir maddeye transfer

edilen bir enerji ¢esididir.

Tasinan bu enerji internal (i¢) enerji olarak o cisimde depo edilir (Ahrens,

2007, 5.29).

Isi: Bir cismin kiitlesi i¢inde sahip oldugu enerjinin toplam olarak miktarina
1s1 denilmektedir. Cisimlerdeki molekiil hareketini veya titresimini saglayan bu 1s1
enerjisi dogrudan dogruya hissedilip, Olgiilemez. Ancak sicaklik yardimiyla o6l¢iiliir

(Erol, 1993, s.25).

Sicaklik terselmesi (Inversiyon): Yiikseklikle sicakligm artmasi olayina

verilen addir.

Bu sicaklik terselmesi hemen yeryliziinden baslayip belirli bir yiikseklige
kadar devam ettigi gibi baz1 durumlarda atmosferde belirli bir yiikseklikten baslayip
belirli bir yiikseklige kadar devam edebilir.

Yerden baslayarak belirli bir yiikseklige kadar devam eden bu terselmeye yer

sicaklik terselmesi (yer inversiyonu) denir.

Yer inversiyonu mevcutsa hava sicakligi ¢cogunlukla 0 °C’nin altina diiger ve
don olay1 goriilebilir. Ayrica atmosferin asagi seviyeleri asir1 sogudugu icin, burada

bulunan su buharinin yogunlasmasiyla sis olusur.
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Yiiksek inversiyon yerden belirli bir yiikseklikte 6zellikle havanin ¢okmesine
bagli olarak olustugundan yeryiiziine etkisi azdir. Bunun ic¢in hava ve iklim

tizerindeki etkileri yer inversiyonuna gore ¢ok azdir (Ahrens, 2007, s.29-30).

Izoterm (Es sicakhk egrisi) : izoterm haritalar1 hava sicakhiginin kiiresel ya
da bir bolgedeki dagilisin1 gostermek icin en uygun yoldur. Bu amagla es sicaklik
(izoterm haritalar1) ¢izilir. Bu haritalar, sicakliklar1 ayni olan noktalardan egriler
gecirmek yoluyla yapilir. Es sicakliktaki noktalar1 birlestiren bu egrilere “es sicaklik

egrileri” veya “izoterm egrileri” denir. (Erol, 1993, 5.70).

Indirgenmis sicakhk haritalari: Gergek sicaklik degerlerine gore cizilen
sicaklik haritalar1 bir bolgedeki sicaklik dagilisinin gercek durumunu gosterir.
Roliefin etkisi ortadan kaldirilmadigindan bu haritalar iizerinde yiikselti ve bakinin

neden oldugu 1sinma farki agikca goriilebilir.

Ancak diizeltilmis izoterm haritalar1 kadar sade ve acik olmadigindan cografi

enlemin, kara ve deniz dagiliminin etkisi tam olarak agikca goriilemez.

Bunun i¢in “indirgenmis” ya da “diizeltilmis izoterm haritalar1” ¢izilir. Bunlar
biitiin kiirenin ya da oldukga genis bir bolgenin sicaklik dagilimi incelemek igin en

uygun haritalardir.

Ciinkii sade, agik ve cizimleri kolaydir. Yiikseltinin etkisi ortadan kaldirildigi
icin, sicakligin dagilimina etki eden etmenlerin basinda gelen cografi enlem ile kara
ve denizlerin dagilisiin etkilerini agik olarak gorebilme imkani saglar (Ahrens,

2007, 5.29-30).



BOLUM-I1I

YONTEM

Bu bdliimde aragtirmada izlenen yontem, “Arastirma Modeli”, “Arastirmaya
Katilan Ogrenciler”, “Veri Toplama Teknigi” ile “Verilerin Analizi” alt basliklari ile

aciklanmistir.

2.1. Deney Deseni

Arastirma deneysel desen modelinde gerceklestirilmistir. “On Test-Son Test
Kontrol Gruplu Desen” arastirmanin modelini olusturmustur. (Balci, 1997, s.248;
Kaptan, 1998, s.85). Arastirma Ankara’nin Sincan ilgesindeki Yenikent Ahmet Cigek
Endiistri Meslek Lisesindeki iki grup lizerinde gergeklestirildi. Deney grubunda
cografya dersinde sicaklik konusunun Ogretiminde bilgisayar destekli &gretim
yontemine gore hazirlanan egitim programi uygulandi. Kontrol grubunda ise
genellikle 6gretmen merkezli anlatim, soru-cevap ve gosteri yontemi kullanildi.

Ogretim deney ve kontrol gruplarinda dersin gretmeni tarafindan yiiriitiildii.

Ontest- sontest kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde yaygin
kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak o6lciiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii aym kisiler
bagimlh degisken iizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin 6l¢limlerinin karsilastirilmast nedeniyle de bu
desen, iligkisizdir. Bundan dolay1 Ontest-sontest kontrol gruplu desen bir karisik

desendir.
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Howitt, OSKD’nin temel iki 6zelligi iizerinde durmustur (Howitt, 1997),
(Aktaran, Biiyiikoztiirk, 2001 s.21-22).

1. Desen, arastirmaciya, deneysel manipiilasyondan once iki grubun Ontest
puanlarim1 karsilastirma olanagi verir ve bdylece arastirmaci, “baslangigta gruplar
benzer ise, iki grubun sontest Ol¢limleri farkli ise Ovgiiniin kendine saygi fikrini

etkiledigini gosterir” noktasini diisliniir.

2. Hata terimi ikiye boliintir. Biri, iliskisiz 6l¢iimlerle ilgili faktor igin bireysel
farklar bileseni, digeri deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere ontest ve

sontest dl¢limlerinde ortak etkiye bagl olarak olusan bireysel farklar bilesenidir.

Biiytikoztiirk (2001, s.22-23)’ iin Eckhardt ve Ermann’dan aktardigina (1977)

gore, bir dntest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney
grubuna) bagimsiz degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna)
uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilari olduklarimi bilseler dahi, miimkiinse
deney ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir Ontest 6l¢iimii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak
da isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest Ol¢iimii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken {iizerinde herhangi bir fark olup olmadigim

karsilagtirmak i¢in deney ve kontrol gruplar1 karsilagtirtlmalidir.
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Ontest-sontest kontrol gruplu desen asagidaki sekilde sembolize edilebilir.

On test Son test
GD R O] X 03
GK R 02 04

Sekil-2. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen (Biiyiikdztiirk, 2001, s.23),
(Aktaran, Aksoy, 2004, s.183).

Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlari su sekilde tanimlanmaktadir:

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz
atandigimi; O1 ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest dl¢limlerini; O, ve Oy,
kontrol grubunun Ontest ve sontest Ol¢iimlerini; x deney grubundaki deneklere

uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplar

yaratir.
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2. O; — O3 Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

3. O — O4 Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

4. (01— 03)- (0O, — 04 ) deney degiskeninin etkisini gosterir.

Deneysel c¢alismalarda onemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun
ontest-sontest kontrol gruplu desende ¢ok daha 6nemlidir. Cilinkii bagimli degiskene
ait deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney
oncesi farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Iki gruptaki deneklerin baslangigtaki
en aza indirgemenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan
gecer. Deneklerin iki gruba ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden biri eslestirme,
digeri yansiz atamadir. So6zii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin
deney ve hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile saptanir

(Bliytikoztiirk, 2001, s.23-24).

2.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Arastirma deneysel desen modelinde gergeklestirilmistir. Bu amagla arastirma
2006-2007 o6gretim yilinda Ankara’nin Sincan ilgesindeki Yenikent Ahmet Cicek
Endiistri Meslek Lisesinde 6grenim goren iki grup iizerinde gerceklestirilmistir.
Yenikent Ahmet Cicek Endiistri Meslek Lisesinde 6grenim goren 9. siif 6grencileri
arasindan intact olarak kontrol ve deney grubu atanmistir. Bu siniflar arasindan intact

grup olarak 9-C sinifi kontrol ve 9-E sinifi ise deney grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin sayisal veriler tablo-3’de verilmistir.
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Tablo-3 Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Ankara Lisesi Toplam
Deney (9-E) 27 27
Kontrol (9-C) 26 26
Toplam 27 26 53

2006-2007 o6gretim yili birinci yartyilinda Yenikent Ahmet Cicek Endiistri
Meslek Lisesi 9. (lise 1) smif 6grencilerine “Sicaklik” konusunda hazirlanan basari
testi, Ontest olarak uygulanmisg, 6ntest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmayan
Yenikent Ahmet Cicek Endiistri Meslek Lisesi 9 — E sinifi deney grubu, 9 — C sinifi
ise kontrol grubu olarak atanmistir. Aragtirma, deney grubunda 27, kontrol grubunda
26 6grenci olmak lizere toplam 53 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubu
ogrencilerine 7 hafta boyunca bilgisayar destekli 6gretim yontemine uygun dgretim
yapilmis, kontrol grubu Ogrencilerine ise ders kitabina dayali 6gretmen merkezli
Ogretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri) uygulanmistir. Deneyin

sonunda, bagimli degiskenin bir sontest dl¢limii, deney ve kontrol grubunda bulunan

deneklerden elde edildi.

Kontrol grubunda MEB (2006) tarafindan hazirlanan cografya kitabi takip
edilirken, deney grubunda ayni kitaptaki sicaklik konusunun igerigi bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin ilkelerine uygun bir sekilde ders planlar1 ve aktiviteler

ile zenginlestirilerek 6gretim gergeklestirilmistir.

Bu arastirmada temel prensipleri ve uygulama silireci basamaklar halinde
aciklanan bilgisayar destekli Ogretim yontemi, cografya Ogretiminde yalnizca
sicaklik konusuyla smirli olmayip tiim cografya miifredat programlarina

uygulanabilir. Bu aragtirmada esas olan, konu degil yontemdir.
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2.3. Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Arastirma modeli “Ontest-Sontest, Kontrol gruplu desen” seklinde

gergeklestirilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in sicaklik konusunda
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin Ogrenci bagarisina etkisini belirlemek

amaciyla basari testi gelistirilerek uygulanmustir.

Basar testi: Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 68renci basarisi lizerine etkisini
ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan sicaklik konusuyla ilgili kazanimlar
ve etkinlikler dikkate alinarak, {iniversiteye hazirlik ve giris sinavlarinda sorulan
sorulardan yararlanilarak c¢oktan se¢meli sorulardan olusan 40 soruluk bir test
gelistirilmistir. Kontrol ve deney gurubu 6grencilerinden kendilerine en dogru gelen
secenegi isaretlemeleri istenmistir. Testin olusturulmasinda sicaklikla ilgili tiim

konular1 kapsayan sorularin se¢ilmesine dikkat edilmistir.

Test sorular1 hazirlanirken uzman goriislerine bagvurulmus ve uzman
goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6n uygulama testi
hazirlanmigtir. Sicaklik konusuna iliskin 6n uygulama testinde toplam 40 soru yer
almistir. On uygulama testinde yer alan sorularin konulara gére dagilimi tablo-4’de

verilmistir.
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Tablo—4 Sicaklik Konusu On Uygulama Testinde Yer Alan Sorularin

Konulara Gore Dagilimi

Sira Konu Ad1 Soru
Adedi
1 Yerkiire nin Sekli, Hareketleri ve Sonuglari-Sicaklik iliskisi 11
2 Hava Olaylarinin Olusum Siirecleri ile Atmosferin Ozellikleri
3 Hava Durumu ile iklim Ozelliklerinin Etkileri 3
4 Iklimin Temel Eleman Sicaklik 20
Toplam 40

Basar1 testinin gegerlik ve giivenirlik g¢alismalarinin yapilmasi amaciyla,
Yenikent Ahmet Cigek Endiistri Meslek Lisesi’nde, 10. siifta (lise 2) 6grenim géren

toplam 80 6grenci iizerinde 6n uygulama yapilmstir.

On uygulama basar1 testi sonucu elde edilen verilere madde analizi
uygulanarak her bir maddenin giicliik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmistir.
Madde analizi sonucu basgari testinde yer alan 40 maddenin giicliik derecesi ve ayirt
edicilik indeksi hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi .19’un altinda olan 10 madde
testten c¢ikarilmistir. Bu islemler sonucunda kalan 40 madde ile asil basari testi
olusturularak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ayrica 6n uygulama testinin KRy
giivenirlik katsayis1 madde kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmis ve KRy

giivenirlik katsayisi .9811 gibi oldukea yiiksek bir deger olarak bulunmustur.

KRy giivenirlik katsayist bir defa uygulanan bir 6lgme aracinin i¢ tutarlik
Ol¢iistinti veren bir gilivenirlik katsayisidir. KRy gilivenirlik katsayis1 ayni 6zelligi
6lgmek icin yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini

ifade eder.

Keheo (1995), (Aktaran, Aksoy, 2004, s.188). 10-15 dolayinda maddeden

olusan ¢oktan se¢meli testler igin 0.50 kadar diisiik bir KR, gilivenirlik katsayisinin
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yeterli olacag1 ve 50 maddenin {izerindeki testler icin ise KRy degerinin en az 0.80

olmas1 gerektigini belirtmektedir. Yazar ayrica, bir 6grenci hakkindaki onemli

kararlarin KRy giivenirlik katsayisi 0.80’in altinda olan tek bir teste dayandirilarak

verilmemesi gerektigini ifade etmistir (Aktaran, Turgut, 1983: 247-248).

2.4. Deneysel Islem Basamaklar1

Arastirmada deneysel islem siiresince asagidaki basamaklar takip edilmistir.

1.

Deney ve kontrol gruplar1 intact olarak atanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde Ogrenci mevcutlar1 dikkate
almirken, oOgrencilerin Onceki yillara ait basar1 puanlar1 ve bireysel

farkliliklar1 g6z 6niine alinmamustir.

11 Aralik 2006 tarihinde “Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi” konulu

bir program hazirlanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin arastirma degiskenleri ve Onbilgiler
acisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba

basari testi uygulanmstir.

11 Aralik- 25 Ocak 2006 tarihleri arasinda deney grubu Ggrencilerine
“Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi” hakkinda bir workshop
diizenlenerek bilgi verilmis ve bu 6gretim siirecinin 6zellikleri tanitilarak

dersin islenisine baslanmistir.

Kontrol grubunda sicaklik konusu dersin 6gretmeninin planladigi sekilde
ve Ogretmen merkezli (diiz anlatim, soru-cevap ve gdsteri) yontemlere
uygun ve ders kitabina dayali olarak islenmis, bu grubun c¢alisma

programina miidahale edilmemistir.
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7. Deney grubunda ise arastirma kapsamindaki bilgisayar destekli 6gretim
yontemine uygun yontem, teknik ve aktivitelerin uygulanmasi planlanmis
ve bu calisma programi her hafta deney grubu &grencilerine

uygulanmuistir.

8. Deney grubu Ogrencilerinin deney islem siiresince yapmis olduklari
etkinlikleri basamaklar halinde not etmeleri ve bir portfolyo’da

biriktirmeleri saglanmistir.

9. Deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin  gelismelerini
degerlendirebilmek igin dgrencilere son test uygulanmstir. Ogrencilerin
son testleri incelenerek siire¢ igerisindeki gelisme ve kazanimlari

degerlendirilmistir.

10. Bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ilgili ve 6gretmen merkezli (diiz
anlatim, soru-cevap ve gosteri) yontemi ile ilgili geribildirimler

degerlendirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bir split-plot desen yada karisik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-
sontest kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarl dl¢iimleri (6ntest-sontest), digeri
de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gdosteren iki
faktorli bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer alir ve 2x2°lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagimli degiskene iliskin olgiiliirken, diger ikisinde Ol¢iilmez. Boyle bir
desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigim
sinamak amaciyla tek faktor lizerinde tekrarli Ol¢timler igin iki faktorli ANOVA
kullanilabilir (Biiytikoztiirk, 2001, s.37).

Bu arastirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
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aritmetik ortalama ve “tek faktor lizerinde tekrarli olgiimler i¢in iki faktorli ANOVA

(repeated measures)” testi kullanilmistir.

Tek faktor tizerinde tekrarli Ol¢limler igin iki faktorli ANOVA’da toplam
varyans a) deneklerarast ve b) denekleri¢i olmak iizere iki temel boliime ayrilir.
Denekleraras1 varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagl varyans olmak tizere iki
kisma boliiniir. Denekleri¢i varyans ise tekrarli dlglimlere (denemelere), dlglim ile
grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere ii¢ kisma bdliiniir

(Biiyiikoztiirk, 2002, 5.75-76).

Bu baglamda, ontest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarli dlgtimler
icin iki faktorlii ANOVA deseni A, gruplar arasi (iglemler, deney-kontrol) ve B,
gruplar i¢i (Olglimler, Ontest-sontest) faktdrleri tanimlamak iizere sekil-3’de

gosterilmistir (Biiyiikoztiirk, 2001, s.38-39).

OLCUM (test)
B
Ontest (by) Sontest (b)
Deney
GRUP I 1
. (ar)
(Islem)
Kontrol
II v
(a2)

Sekil -3. Ontest- Sontest Kontrol Gruplu Desende Gézenekler (Biiyiikdztiirk, 2001,
s.39).



BOLUM-III

BULGULAR VE YORUM

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin cografya dersi sicaklik konusu basar1 puanlariin gruplara (deney-
kontrol), Olclimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip

farklilagmadigi arastirilmistir. Analiz sonuglari tablo—5’ de verilmistir.

Ogrencilerin sicaklik konusu basari testinden aldiklar1 ntest-sontest ortalama

puan ve standart sapma degerleri tablo—5’ de verilmistir.

Tablo-5. Ogrencilerin Sicakhk Konusu Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-

Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 27| 848 247 27| 2489 3.07
Kontrol 26| 873| 222 26| 21.62| 3.75

Tablo—5" de goriildigii iizere, bilgisayar destekli Ogretim yOnteminin
uygulandigir deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesi sicaklik konusu basari testi

ortalama puani X =8.48 iken, bu deger deney sonrasinda X =24.89 olmustur.

Ogretmen merkezli programin (diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri) uygulandig

kontrol grubundaki d6grencilerin ayni puanlari sirasiyla X =8.73 ve X=21.62"dir.
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Buna gore hem bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin hem de o6gretmen merkezli programin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin sicaklik konusu basar1 diizeylerinde bir artis gézlendigi sOylenebilir.

Iki ayr deneysel isleme maruz kalan &grencilerin sicaklik konusu basari
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu
degismelerin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglar1 tablo—6’ da verilmistir.

Tablo-6. Sicaklik Konusu Ontest - Sontest Basar1 Puanlarimin ANOVA

Sonuclar
Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 805.66 52
Grup (D/K) 60.570 1 60.570 4.146 .047
Hata 745.090 51 14.610
Gruplarici 5898.149 | 53
Ol¢iim (Ontest-Sontest) 5682.376 1 |5682.376 | 2169.395 | .000
Grup* Ol¢iim 82.187 1 82.187 31.377 .000
Hata 133.586 51 2.619
Toplam 6703.809 | 105

Tablo—6. incelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun sicaklik konusu testi toplam basar1 puanlari1 arasinda
anlamli bir fark vardir [F(;.s1)= 4.146; p< 0.05]. Bagka bir anlatimla, deney ve kontrol
grubunda yer alan ogrencilerin sicaklik konusu basari puanlart Slglim ayrimi

yapmaksizin (deney Oncesi ve deney sonrasi) farklilasmaktadir.
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2. Ogrencilerin sicaklik konusu basarilari ile ilgili olarak, dntest — sontest ortalama
basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir. [F(.s1= 2169.395; p< 0.05]. Bu
bulgu, grup ayrimi1 yapmaksizin 6grencilerin sicaklik konusu basarilarinin uygulanan

ogretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo- 6’ daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sicaklik konusu testine ait basar1 puanlarinin
deney Oncesinden sonrasina anlaml farklilik gdsterdigi, yani farkli islem gruplarinda
(deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli dl¢iimler faktdrlerinin sicaklik konusu
testi basar1 diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F.-
s1= 31.377; p< 0.05]. Bu bulgu, Bilgisayar Destekli Ogretim Yéntemi (BDO) ve
Ogretmen merkezli Ogretim (diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri) ydntemlerini
uygulamanin 6grencilerin sicaklik konusuna ait basarilarin1 artirmada farkli etkilere
sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
sicaklik konusuna ait basarilar1 denemelere bagli olarak farklilik gdstermektedir.
Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak sicaklik konusu
basarilar1 degismektedir. Ogrencilerin sicaklik konusu basarilarinda gdzlenen bu
farkliliklarm  6grenci merkezli bir model olan Bilgisayar Destekli Ogretim
Yonteminden kaynaklandigi sdylenebilir. Sicaklik konusu testi puanlarinda deney
oncesine gore daha fazla artis gdzlenen Bilgisayar Destekli Ogretim Ydnteminin,
ogretmen merkezli 6gretim ydntemlerine gore Ogrencilerin sicaklik konusuna ait

basarilarini artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.
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Grafik-1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sicakhk Konusuna iliskin

Ontest-Sontest Basar1 Puanlar1 Ortalamasim Gosteren Diyagram
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BOLUM-IV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

Sonuclar:

Deney ve kontrol grubunun sicaklik konusu testi toplam basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. Bagka bir anlatimla, deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin sicaklik konusu basar1 puanlar1 6l¢iim ayrimi yapmaksizin (deney

oncesi ve deney sonrasi) farklilasmaktadir.

Bayraktar (1988) yaptigi arastirmada bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden daha

basarili oldugunu bulmustur.

Kirnik (1998) tarafindan yapilan calismada, Bilgisayar Destekli Ogretim
Yonteminin 6gretmen merkezli 6gretime gore daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin sicaklik konusu bagarilar1 ile ilgili olarak, ontest — sontest
ortalama bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu, grup ayrimi
yapmaksizin 6grencilerin sicaklik konusu bagarilarinin uygulanan 6gretim modeline

bagl olarak degistigi seklinde agiklanabilir.

Iki ayri &gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
sicaklik konusu testine ait basar1 puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarl 6lgiimler faktorlerinin sicaklik konusu testi basar1 diizeyleri lizerindeki ortak

etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, Bilgisayar Destekli Ogretim
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Yénteminin (BDO) ve 6gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap ve
gosteri) yontemlerini uygulamanin 6grencilerin sicaklik konusuna ait basarilarim

artirmada farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin sicaklik konusu basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin 6grenci
merkezli bir yaklasim olan Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminden kaynaklandig
sdylenebilir. Bu durum Bilgisayar Destekli Ogretim Y&nteminin, gretmen merkezli
Ogretim yontemlerine gore Ogrencilerin sicaklik konusuna ait basarilarini artirmada

daha etkili oldugunu gostermektedir.

Aktiimen (2002) yaptig1 calismada, Bilgisayar Destekli Ogretim Yéntemi ile
ogretmen merkezli 6gretim yontemleri uygulanan siniflardaki 6grencilerin bagarisini
karsilastirmis  ve deney gruplarindaki Ogrencilerin, kontrol gruplarindaki

ogrencilerden daha yiiksek basariya ulastiklarini tespit etmistir.

Cevik (2001, s.39) konularin pekistirilmesi ¢alismalarinda, deney grubunda
uygulanan Bilgisayar Destekli Ogretim Y&nteminin kalic1 dgrenme gergeklestirdigini

belirtmistir.

Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam Sicaklik Konusu testi basar1 puanlar arasinda anlaml bir fark vardir [F.5y=
4.146; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
Sicaklik Konusu basari puanlarinin 6lglim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi)

yapmaksizin farklilagtigini gosterir.

Sonug olarak Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi ile 6grenciler daha aktif

olmus ve daha basarili 6grenme gergeklestirmislerdir.

Oneriler:

1. Arastirmada Bilgisayar destekli 0gretim yontemi kullanilarak sicaklik
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konusunda 6gretim uygulanan deney grubundaki 6grenciler ile 6gretmen merkezli
Ogretim yoOntemlerinin (diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri) uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin cografya dersi sicaklik konusunun basar1 puanlar1 gruplara
(deney-kontrol), dl¢iimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagip
farklilagsmadig1 arastirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, Bilgisayar
destekli Ogretim yoOnteminin cografya derslerinde kullanilmas1  gerektigi

Onerilmektedir.

2. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi ile deney grubu 6grencileri 6grenme
siirecine etkin bicimde katilarak bireysel Ogrenme hizlarina goére ilerleme
kaydetmisler ve cografya dersi sicaklik konusunda 6grencilerin basarilart artmustir.
Bu nedenle cografya derslerinde 6grenciyi aktif kilan bir yontem olan Bilgisayar
Destekli Ogretim Yonteminin liselerdeki cografya derslerinde uygulanmasinin

yayginlagsmasi onerilmektedir.

3. BDO yo6ntemi cografya dersinde farkli iinite veya konularda uygulanabilir.
Bunu uygulamak i¢in 8gretmenler BDO alaninda egitilmeli ve idarecilerin gerekli

ortamlar1 hazirlamalar1 saglanmalidir.

4. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi, cografya dersinde sicaklik
konusunda 6grencilerin akademik basarilarini artirma konusunda, 6gretmen merkezli
ogretim yontemlerinden daha etkili bulunmustur. BDO yénteminin farkli Cografya

konularina uygulanmasi da dnerilmektedir.
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SICAKLIK KONUSU TESTI
Bu test sicaklik konusu ile ilgili ¢coktan se¢meli olmak {izere toplam 40 sorudan olugmaktadir. Testi cevaplandirirken size

en dogru gelen segenegi isaretleyiniz. Bu test i¢in tavsiye edilen cevaplama siiresi 40 dakikadir.

1.Asagidakilerden hangisi, okyanus
akintilarinin sicaklik lizerindeki etkisine 6rnek
olarak gosterilebilir?

A) Kutuplarda, kalici karlarin deniz seviyesinden
baslamasi

B) Sibirya’nin Diinya’nin en soduk yerlerinden biri
olmasi

C) Orta kusak karalarinin bati kiyilarinin
dogusundan daha sicak olmasi

D) Kutuplardan ekvatora dogru sicakligin artmasi

E) Hint Yarimadasr'nin yazlari yagisl kiglari
kurak gegmesi

2. Bir merkezde kuzeyden esen riizgarlar
sicakhigi yiikselttigine gore; bu yer hakkinda
asagidakilerden hangisi kesin olarak
soylenebilir?

A) Kuzeyi denizlerle gevrilidir.

B) Buyuk bir ¢éliin glineyinde bulunur.
C) Guney Yarimkure'dedir.

D) Doénenceler arasindadir.

E) Etrafi ormanlarla gevrilidir.

Sicaklik sadece giindiiz siiresine bagh olsaydi;
haritada igaretli merkezlerden hangisinin
agustos ayinda daha sicak olmasi beklenirdi?

A) Konya B) Ankara C) Trabzon
D) Erzurum E) Antalya
4. Sicaklik  ortalamalarinin Ekvator’dan

kutuplara gidildikge azalmasini saglayan temel
faktor asagidakilerden hangisidir?

A) Dinya'nin yuvarlak bir sekle sahip olmasi
B) Dunya'nin Giines etrafinda dénmesi
C) Kara ve denizlerin i1sinma isilarinin farkli olmasi
D) Yer'in kutuplardan basik olmasi
E) Yer'in eksen egikliginin 23°27' olmasi

Yeryiiziinde sicaklik dagilisini etkileyen
faktorlerden biri de okyanus akintilaridir.

BASARILAR
Yasemin Cennet AYCAN

Buna goére, yukaridaki Diinya haritasinda
gosterilen K, L, M noktalarinda hangi akintilar
sicaklik Gizerinde etkili olur?

K L M
A) Brezilya Kanarya Kaliforniya
B) Peru Gulfstream Labrador
C) Alaska Peru Kanarya
D) Mozambik Labrador Brezilya
E) Labrador  Gulfstream Peru
6.

©C)

30 .
20| i I e B

¥ = b~
=t : ~i 1

0 >‘< * I
2 \ // i

sof 0T TN S
1 2 3 4 5 "6 7 8 9 10 11 12
Aylar

Yukaridaki grafikte, 3 merkezin aylik sicaklik
ortalamalari gosterilmistir.

Buna gore, bu merkezlerle ilgili olarak
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Il. merkezde yillik sicaklik farki en azdir.

B) Karasalligin en giddetli oldugu yer |. merkezdir.

C) lll. merkez Guney Yarimkure'dedir.

D) Haziran ayinda en sicak yer 1. merkezdedir.

E) II. ve lll. merkezlerde sicakliklar yil icinde 3 kez
ayni olmustur.

7. Turkiye'deki daglarin gliney yamaglari, kuzey
yamaglarina gére daha sicaktir.

Bu durum, sicaklikla agagidakilerden hangisi
arasindaki iligkiyi gosterir?

A) Enlem
D) Rizgar yoni

B) Denizellik  C) Baki
E)YUkselti




en dogru gelen segenegi isaretleyiniz. Bu test i¢in tavsiye edilen cevaplama siiresi 40 dakikadir.

SICAKLIK KONUSU TESTI
Bu test sicaklik konusu ile ilgili ¢coktan se¢meli olmak {izere toplam 40 sorudan olugmaktadir. Testi cevaplandirirken size

8.Bir yerin gercgek sicakliklariyla deniz diizeyine
indirgenmis sicakliklari arasindaki farkin az
olmasi, bu yerle ilgili olarak agagidakilerden

hangisini kanitlar?

A) Nem oraninin fazla oldugunu
B) Giuines isinlarinin gelis agisinin yil iginde az

degistigini
C) Denize uzak oldugunu

D) Ekvatoral bélgede bulundugunu

E) Yukseltisinin az oldugunu

9. Asagida bazi kentlerin gergek sicaklik
ortalamalari ve deniz seviyesinden yukseklikleri

verilmistir.
Kent | Gergek Sicaklik (°C) | Yiikselti (m)
H 14,4 2100
T 18,0 1500
A 15,8 1800

Buna gore H, T, A kentlerinin deniz seviyesine
indirgenmis sicakliklarinin yiksekten diisiige
dogru siralanigi asagidakilerden hangisidir?

A)ATH B) T,HA C)AHT
D)H,T,A EYH,A T

10. Yandaki sekilde verilen K n
noktasinin gergek sicakligi a - 1600m
23°C dir. / \

Buna gore;

K'dan L'ye gidildikce
meydana gelecek sicaklik
degisim grafigi asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) B) )
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11 Bir yerde, sicaklik degerlerinin gin iginde ¢ok
cabuk ve ¢ok fazla degistigi gozlenmistir.
Buna gore, bu yerle ilgili olarak asagidaki yargi-

lardan hangisine ulasilamaz?

A) Bitki ortlsi gurdir.

B) Karasal iklim sartlar etkilidir.

C) Denizden uzak bir yerdir.

D) Atmosferindeki nem orani diigtktir.
E) Yukseltisi fazla olan bir yerdir.

BASARILAR
Yasemin Cennet AYCAN

12. Atmosferdeki nem oraninin digiik oldugu
yerlerde sicaklik farklari fazla olur.

Buna gore, agagidaki yerlerden hangisinde
glinliik sicaklik farklarinin daha fazla
oldugu soylenebilir?

A) Termik ylUksek basing alanlarinda

B) Dinamik ylksek basing alanlarinda
C) Dinamik al¢ak basing alanlarinda

D) Termik algak basing alanlarinda

E) Yikselici hava hareketi olan yerlerde

13. Asagidakilerden hangisi, yiikseltinin

sicakliga etkisine 6rnek olarak gosterilebilir?

A) Kar yagish giinler sayisinin Dogu Anadolu' da g
Anadolu'dan fazla olmasi
B) Kalici kar sinirinin, kutuplara gidildikge deniz
seviyesine yaklagsmasi
C) Donenceler gevresinde ¢ollerin olugmasi
D) Turkiye'de, kis aylarinda daha ¢ok cephesel ya-
gislar gorulmesi
E) Akdeniz kiyilarinin Karadeniz kiyilarindan daha
sicak olmasi

14. Asagidakilerden hangisi, yeryliziindeki
sicaklik kogullarini en az etkileyen
faktordiir?

A) Yerkire'nin Glines’e yaklasip uzaklagmasi

B) Yer ekseninin yoriinge diuzlemine egik olmasi

C) Gines isinlarinin gelis agisi

D) Okyanus akintilari

E) Kara ve denizlerin yarimkdrelere farkli
dagilmasi

15. Asagidakilerden hangisi havanin nem
oranindaki artigin iIsinma ve sogumayi
yavaslattigina kanit olusturabilir?

A) Yikselici hava kutlelerinin yadis birakmasi
B) Kisin bulutlu glinlerde havanin daha ilik

olmasi

C) Dag yamaglarinda algalan havanin kurutucu
etki yapmasi

D) Yaz mevsimlerinde bulut seviyesinin
yukselmesi

E) Akdeniz Uzerinden gelen hava katlelerinin
Ulkemizdeki sicakligi artirmasi




SICAKLIK KONUSU TESTI
Bu test sicaklik konusu ile ilgili ¢coktan se¢meli olmak {izere toplam 40 sorudan olugmaktadir. Testi cevaplandirirken size

en dogru gelen segenegi isaretleyiniz. Bu test i¢in tavsiye edilen cevaplama siiresi 40 dakikadir.

16. Kuzey Yarimkire'nin ortalama sicakligi Gliney
Yarimkure'nin ortalama sicakhgindan yaklagik 2°C
daha fazladir.

Bu durum asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?

A) Gunes isinlarinin Kuzey Yarimkure'ye dik
acilarla gelebilmesi

) Sicak rizgarlarin etkili olmasi

) Sicak okyanus akintilarinin etkisi

) Kuzey Yarimkire'nin karalar yarimkuresi olmasi

) Bitki 6rtistnin Kuzey Yarimkure'de daha gur
olmasi

B
C
D
E

17. Bir merkezde bir gin iginde dlgulen sicaklik
degerleri: -1, 3, 0, 3, 4, 3 santigrat derece
olarak dlguluyor.

Bu verilerden hareketle asagidakilerden
hangisi yanhstir?

A) Maksimum deger 4°C dir.
B) Minimum deger _-1°C dir.
C) Aritmetik ortalama 2°C dir.
D) Ug degerler -1 ve 4°C'lerdir.
E) Ortanca (medyan) 3°Cdir.

18. Asagidakilerden hangisi yeryiiziindeki
sicaklik dagiligini belirleyen temel etkenlerden

biri degildir?

A) Bitki ortiisii  B) Okyanus akintilari
C) Enlem
E) Rizgarlar

D) Kara ve deniz dagilisi

Yukaridaki topografya haritasinda gosterilen
merkezlerden K'daki sicaklik -2°C dir.

Buna gore, L merkezindeki sicaklik agsagidaki-
lerden hangisidir?

A)+2 B)O C)-2 D)4 E)-6

BASARILAR
Yasemin Cennet AYCAN

20.Atmosfer iginden yiiksege dogru
cikildikea, asagidakilerden hangisinin
azalmasi beklenmez?

A) Nermin
C) Sicakhgin
E) Gunes Isinlarinin

B)Yogunlugun
D) Yergekiminin

21. Yandaki sekilde gosterilen
K merkezinden P

merkezine dogru

gidildiginde, sicaklikta
meydana gelen degisme
asagidaki grafiklerden
hangisinde gosterilmistir?
(Merkezlerin 6zel konumlarinin ayni oldugu ve
eksen egikliginin olmadigi distnllecek.)

22,

I. Kuzey Yarimkire'nin yillik ortalama sicakhiginin
Giliney Yarimkure'den daha fazla olmasi.

I1.Bir dag yamacinda yiikselen nemli havanin
yagis birakmasi

[11.Obi nehrinin agagdi kesimindeki donma suresi-
nin, Tuna nehrine gére daha uzun olmasi

IV.Kuzeybati Avrupa kiyilarinin Orta Avrupa’ya
g0re daha iliman olmasi

Yukarida verilen olaylardan hangileri, enlemin
sicakliga etkisi sonucunda meydana gelir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il C) Yalniz lll
D) lvelll E) Il ve IV
23.

I. Buzullarin alt sinirinin kutuplara gidildikge
deniz seviyesine yaklasmasi,

Il. En sicak alanlarin Ekvator yerine, 8° kuzey
paraleli cevresi olmasi,

Il. Ulkemize Balkanlar (izerinden gelen hava
katlelerinin sicakhgi disurmesi,




SICAKLIK KONUSU TESTI
Bu test sicaklik konusu ile ilgili ¢coktan se¢meli olmak {izere toplam 40 sorudan olugmaktadir. Testi cevaplandirirken size

en dogru gelen segenegi isaretleyiniz. Bu test i¢in tavsiye edilen cevaplama siiresi 40 dakikadir.

IV. Orta Asya'nin yazin algak, kisin yliksek basing
alani konumuna gelmesi,

Yukarida verilen 6zelliklerden hangileri sicaklik
dagilisinda enlem etkisine kanit olusturur?

A)lvell
D) lve IV

B) I ve Ill
E) Il ve IV

C) llve Il

24. Asagidakilerden hangisi sicakligin
yeryuziinde dagilisini etkileyen faktorler
arasinda goriilmez?

A) Boylam farklari

B) Yersekilleri

C) Karasallik

D) Yukselti

E) Okyanusal akintilar

25. Yilin en sicak ve en soguk aylari arasindaki
farka yillik sicaklk farki denir.

Buna gore, lilkemizdeki yillik sicaklik farkinin
azalmasi icin asagidakilerden hangisi
gerceklesmelidir?

A) Atmosfer kalinhgi azalmaldir.

B) Karalarin kapladigi alanlar artmalidir.

C) Dinya'nin Gunes gevresindeki donus suresi
uzamahdir.

D) Ekliptik ile Ekvator arasindaki agi ki¢ilmelidir.

E) Havanin nem orani azalmaldir.

26.Ekvatoral kusakta aylik ortalama sicakliklar 25
ile 28°C arasinda degismekte ve yillik sicaklik
farki 2 ile 4°C yi asmamaktadir.

Bu durum Ekvatoral kusagin asagidaki
ozelliklerinden hangisiyle aciklanamaz?

A) Gece ve glnduz sure farkinin az olmasi

B) Nem oraninin yliksek olmasi

C) Isinlarin gelis agisinin yil iginde daha az
degismesi

D) Sdrekli algak basing ve yagis alani olmasi

E) Surekli rizgarlarin esis yénlerinden daha az
sapmasil

BASARILAR
Yasemin Cennet AYCAN

27.Asagidaki haritada yillik ortalama sicakliklari
farkl olan merkezler verilmistir.

Buna gore, hangi iki merkez arasindaki sicakhk
farki okyanus akintilariyla agiklanabilir?

A) X ve Y
D)Mve N

B)YveZ
E)Xve Z

C)XveN

28. Yukseltisi 400 m. olan bir gézlem evinde
sicaklik 3°C olarak o6lgultyor.

Bu gozlem evi 1500m. yiikseltisine
cikarilsaydi sicakhgi kag °C olurdu?

A) 10,5 B) 7,5 C) 0 D)-2,5 E) -4

29. Deniz seviyesinden yukariya dogru cikildik¢ca
havanin yogunlugu ve nem miktari azalir.

Buna gore, yiikseltisi fazla olan bir yerde;

I. Havanin ¢abuk i1sinip - sogumasi

Il. Rizgar hizinin artmasi

lll. Glnes isinlarinin daha ¢ok tutulmasi

hava olaylarindan hangisi ya da hangileri
gergeklesir?

A) Yalniz |
D)Ilvell

B) Yalniz Il
E)lvell

C) Yalniz lll

30.Boylamlari ayni olan noktalarda ayni saatte
yapilan dlgtimlerde sicakliklarin kutuplardan
ekvatora dogru duzenli bir sekilde artmasi gerekir.
Gergekte boyle bir diuizenliligin olugmamasi
daha ¢ok asagidakilerden hangisinin etkisinden
kaynaklanir?

A) Enlem
C) Nemlilik
E) Hava kitleleri

B) Yer sekilleri
D) Akintilar

31.
I. GuUniln saatleri
Il. Gece-gindiz
. Ylkselti
IV. Mevsimler
V. Enlem derecesi




SICAKLIK KONUSU TESTI
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Yukaridakilerden hangisi yerin sekline ve
hareketlerine bagh sicaklik etmenlerinden
biri degildir?

A)l  B)Il C)ll D)IV E)V

32. "Sicaklik enleme baglh olarak Ekvator'dan
kutuplara dogru azalmaktadir.
Asagidakilerden hangisi buna 6rnek
olarak gosterilebilir?

A)Daglarin giines alan yamaglarinda orman Ust
sinirinin yiksek olmasi

B) Kalici karlarin daglarin yuksek kesimlerinde yer
almasi

C) Sibirya'nin Dinya'nin en soguk yeri olmasi

D) Dunya'nin en sicak yerlerinin dénenceler

cevresi olmasi

E) Kutuplarda buzul értiisiinin denize kadar

Yayiimasi

33. “Troposfer’de yukseldikge sicaklik diger.”
kurali ile agagidakilerden hangisi gelisir?

A) Havanin yukselmesiyle yogunlasmanin olmasi

B) Daglarda kar erimelerinin algaktan yUksege
dogru olmasi

C) Dag yamaglarinda bitki katlarinin olugsmasi

D) Yikseldikge atmosfer basincinin azalmasi

E) i¢ Anadolu’da yetistirilen Giziimiin Erzurum’da
yetistirlememesi

34. Asagidakilerden hangisi atmosferin yerden
yansiyan enerji ile isindiginin kanitidir?

A) Bazi bolgelerde bitki 6rtlistiniin seyrek olmasi

B) Yerden yikseldikge havanin yogunlugunun
azalmasi

C) Yerden 100 m yikseldigimizde sicakhdin 0,5°C
azalmasi

D) Atmosferin Ust katmanlarinda rizgarin ters
yonde esmesi

E) Yerden yUkseldikge oksijen miktarinin azalmasi

35.
Kutup bélgelerinin sicakliklarinin diiglik
olmasinda agagidakilerden hangisinin etkisi
yoktur?

A) Yuksek enlemlerde olmasinin

B) Denizlerden uzak olmasinin

C) Isinlarin atmosferde uzun yol katetmesinin
D) Isinlarin gelis agisinin

E) Yer'in seklinin

BASARILAR
Yasemin Cennet AYCAN

36. 1996/0YS
Troposferin kalinhgi Ekvator'da, kutuplara gére
daha fazladir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun

nedenlerinden biridir?

A) Ekvator'da havanin isinarak yikselmesi

B) Kutuplarda buzullarin genis yer tutmasi

C) Ekvator'da denizlerin ¢ok yer tutmasi

D) Kutuplarda bagil nemin yliksek olmasi

E) Kutuplardan, 60° enlemlerine dogru esen
ruzgarlarin sureklilik gbstermesi

37.1997/0YS 00°

Sekilde matematik iklim o
kusaklari gdsterilmistir. 6 a4
Orta kusaklarla kutup Orta kusak 2327

kusaklarn arasindaki . o

sm§|r|n 66°33'dan ( T R ? ,
. 23°27

gecmesinde temel Orta kugak

alinan olgiit \'/GG"SS'

asagidakilerden W

hangisidir? 80

A) Kara ve denizlerin dagilisi

B) Surekli rizgéarlar

C) Basing kusaklari

D) Aydinlanma daireleri

E) Buzul alanlarinin dagilisi

L

38. 1998/0YS

Kuzey Yarimkire'de dogu-bati dogrultusunda
uzanan daglarin giiney yamaglari genellikle
yerlesme ve tarim i¢in daha elverislidir.

Bu duruma etki eden baslica etmen
asagidakilerden hangisidir?

A) Baki

B) Ulagim kolayhgi

C) Su kaynaklarinin bollugu
D) Denize yakinlik

E) Bitki 6rtisinin gurligu

39. 1999/0SS
Deniz seviyesinden ylkseklere gikildikga hava
sicakhgi duser.

Asagidakilerden hangisi bu yargiy1 destekleyen
ornek degildir?

A) Bir yorede, ovada yagmur yagarken dagin zirveye
yakin kesimlerinde kar yagmasi

B) Bulutlarin yerden belirli bir ylkseltide yogun-
lagsmasi
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C) Yukselti arttikca, havanin tasiyabilecedi nem
miktarinin azalmasi
D) Dogu-bati dogrultulu bir dagin ayni yikseltideki
kuzey yamaclari ise gliney yamaglari arasinda
sicaklik farki olmasi
E)Bir dagin eteklerinden ayni yamag boyunca
zirveye dogdru ¢ikildikga dogal bitki rtisindn
degismesi

40. 1999/0SS
Karalar, Kuzey Yarimkire'nin %39 unu, Gliney
Yarimkire'nin ise sadece %19 unu kaplar.

Kuzey Yarimkiire'de,

I. Karalar tzerinde yillik sicaklik farklarinin,
Gulney Yarimkire'ye gore daha fazla olmasi

[I. Ddnya'nin en yiuksek dorugu ile en derin
cukurunun bulunmasi

[l. Srekli rizgarlarin Glney Yarimkuire'dekinin
tersi ydnde sapmasi

olgularindan hangileri, karalarin yarimkiirelere

dagilisindaki bu farkhihgin bir sonucudur?

A) Yalniz |
B) Yalniz I
C)lvelll
D) Il ve lll
E)I, lvelll
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IKLIM TESTI

Bu test iklim konulartyla ilgili coktan segmeli olmak iizere toplam 30 sorudan
olugmaktadir. Testi cevaplandirirken size en dogru gelen secenegi isaretleyiniz.
Bu test icin tavsiye edilen cevaplama siiresi 40 dk. dir.

BASARILAR
Yasemin Cennet AYCAN

1. Asagidakilerden hangisi, okyanus
akintilarinin sicaklik lizerindeki etkisine 6rnek
olarak gosterilebilir?

A) Kutuplarda, kalici karlarin deniz seviyesinden
baslamasi

B) Sibirya’nin Diinya’nin en soduk yerlerinden biri
olmasi

C) Orta kusak karalarinin bati kiyilarinin
dogusundan daha sicak olmasi

D) Kutuplardan ekvatora dogru sicakligin artmasi

E) Hint Yarimadasi’'nin yazlari yagislh kislari
kurak gegmesi

2. Bir merkezde kuzeyden esen riizgarlar
sicakhig yiikselttigine gore; bu yer hakkinda
asagidakilerden hangisi kesin olarak
soylenebilir?

A) Kuzeyi denizlerle cevrilidir.

B) Buyuk bir ¢oliin glineyinde bulunur.
C) Guney Yarimkure'dedir.

D) Doénenceler arasindadir.

E) Etrafi ormanlarla gevrilidir.

3. Sicakhik ortalamalarinin Ekvator’dan
kutuplara gidildikge azalmasini saglayan temel
faktor asagidakilerden hangisidir?

A) Diunya'nin yuvarlak bir sekle sahip olmasi

B) Dunya'nin Glines etrafinda dénmesi

C) Kara ve denizlerin isinma isilarinin farkli olmasi
D) Yer'in kutuplardan basik olmasi

E) Yer'in eksen egikliginin 23°27' olmasi
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Yukaridaki grafikte, 3 merkezin aylik sicaklk
ortalamalari gésterilmistir.

Buna gore, bu merkezlerle ilgili olarak
asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Il. merkezde yillik sicaklik farki en azdir.

B) Karasalligin en siddetli oldugu yer |. merkezdir.

C) lll. merkez Giney Yarimkure'dedir.

D) Haziran ayinda en sicak yer 1. merkezdedir.

E) II. ve lll. merkezlerde sicakliklar yil icinde 3 kez
ayni olmustur.

5. Turkiye'deki daglarin giiney yamaglari, kuzey

yamaglarina gére daha sicaktir.

Bu durum, sicaklikla agagidakilerden hangisi
arasindaki iligkiyi gosterir?

A) Enlem
D) Rizgar yoni

B) Denizellik
E)YUkselti

C) Baki

6. Bir yerin gercgek sicakliklariyla deniz
seviyesine indirgenmis sicakliklari arasindaki
farkin az olmasi, bu yerle ilgili olarak
asagidakilerden hangisini kanitlar?

A) Nem oraninin fazla oldugunu

B) Guines isinlarinin gelis agisinin yil iginde az
degistigini

C) Denize uzak oldugunu

D) Ekvatoral bélgede bulundugunu

E) Yikseltisinin az oldugunu

7. Asagida bazi kentlerin gergek sicaklik
ortalamalari ve deniz seviyesinden yukseklikleri
verilmistir.

Kent | Gercek Sicaklik (°C) | Yiikselti (m)
H 14,4 2100
T 18,0 1500
A 15,8 1800

Buna gore H, T, A kentlerinin deniz seviyesine
indirgenmig sicakliklarinin yliksekten diisiige
dogru siralanigi asagidakilerden hangisidir?
A)ATH B) T,H,A C)AHT
D)H,T,A EYH,A, T

8. Bir yerde, sicaklik degerlerinin glin iginde gok
cabuk ve ¢ok fazla degistigi gdzlenmistir.

Buna goére, bu yerle ilgili olarak agagidaki yargi-
lardan hangisine ulasilamaz?

A) Bitki 6rtust gurdr.

B) Karasal iklim sartlar etkilidir.

C) Denizden uzak bir yerdir.

D) Atmosferindeki nem orani diglktir.
E) Yikseltisi fazla olan bir yerdir.




IKLIM TESTI

9. Atmosferdeki nem oraninin disuk oldugu
yerlerde sicaklik farklari fazla olur.
Buna gore, agsagidaki yerlerden hangisinde
guinluk sicaklik farklarinin daha fazla
oldugu soylenebilir?

A) Termik yiksek basing alanlarinda

B) Dinamik ylksek basing alanlarinda

C) Dinamik algak basing alanlarinda

D) Termik algak basing alanlarinda

E) Yikselici hava hareketi olan yerlerde

10. Asagidakilerden hangisi, yiikseltinin
sicakliga etkisine 6rnek olarak gosterilebilir?

A) Kar yagish giinler sayisinin Dogu Anadolu' da i¢
Anadolu'dan fazla olmasi

B) Kalici kar sinirinin, kutuplara gidildikge deniz
seviyesine yaklagsmasi

C) Dénenceler gevresinde ¢ollerin olugsmasi

D) Turkiye'de, kis aylarinda daha ¢ok cephesel ya-
gislar gortlmesi

E) Akdeniz kiyilarinin Karadeniz kiyilarindan daha
sicak olmasi

11. Asagidakilerden hangisi, yeryiiziindeki
sicakhk kosullarini en az etkileyen
faktordiir?

A) Yerkire'nin Giines’e yaklasip uzaklagmasi

B) Yer ekseninin yoringe duzlemine egik olmasi

C) Gines iginlarinin gelis agisi

D) Okyanus akintilari

E) Kara ve denizlerin yarimkurelere farkli
dagiimasi

12. Asagidakilerden hangisi havanin nem
oranindaki artigin Isinma ve sogumayi
yavaslattigina kanit olusturabilir?

A) Ydlkselici hava kdtlelerinin yagis birakmasi
B) Kisin bulutlu giinlerde havanin daha ilik

olmasi

C) Dag yamaglarinda algalan havanin kurutucu
etki yapmasi

D) Yaz mevsimlerinde bulut seviyesinin
yukselmesi

E) Akdeniz Gzerinden gelen hava kutlelerinin
Ulkemizdeki sicakhigr artirmasi

13. Kuzey Yarimkire'nin ortalama sicakligi Guiney

Yarimkire'nin ortalama sicakligindan yaklasik 2°C

daha fazladr.

Bu durum asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?

A) Gunes isinlarinin Kuzey Yarimkire'ye dik
acilarla gelebilmesi

B) Sicak riizgarlarin etkili olmasi

C) Sicak okyanus akintilarinin etkisi

D) Kuzey Yarimkure'nin karalar yarimkuresi olmasi

E) Bitki 6rtisinin Kuzey Yarimkire'de daha gur
olmasi

14. Asagidakilerden hangisi yeryiiziindeki

sicaklik dagihgini belirleyen temel etkenlerden

biri degildir?

A) Bitki ortisti  B) Okyanus akintilar
C) Enlem
E) Ruzgarlar

D) Kara ve deniz dagilig!

Yukaridaki topografya haritasinda gosterilen
merkezlerden K'daki sicaklik -2°C dir.

Buna gore, L merkezindeki sicaklik agsagidaki-
lerden hangisidir?

A)+2 B)O C)-2 D)4 E)-6

16.

I.  Buzullarin alt sinirinin kutuplara gidildikge deniz
seviyesine yaklagmasi,

Il. En sicak alanlarin Ekvator yerine, 8° kuzey
paraleli gevresi olmasi,

1. Ulkemize Balkanlar tizerinden gelen hava
katlelerinin sicakligi dusurmesi,

IV. Orta Asya'nin yazin alcak, kigin yuksek basing
alani konumuna gelmesi,

Yukarida verilen 6zelliklerden hangileri sicaklik
dagilisinda enlem etkisine kanit olusturur?

A)lvell
D) lvelV

B) I ve Ill
E) Il ve IV

C)lvelll

17. Asagidakilerden hangisi sicakhgin
yeryuziinde dagihisini etkileyen faktorler
arasinda goriilmez?

A) Boylam farklari

B) Yersekilleri

C) Karasallik

D) Yikselti

E) Okyanusal akintilar




IKLIM TESTI

18. Yilin en sicak ve en soguk aylari arasindaki
farka yillik sicaklik farki denir.

Buna gore, iilkemizdeki yillik sicaklik farkinin
azalmasi i¢in asagidakilerden hangisi
gerceklesmelidir?

A) Atmosfer kalinhgi azalmalidir.

B) Karalarin kapladigi alanlar artmalidir.

C) Dinya'nin Gunes gevresindeki donus suresi
uzamalidir.

D) Ekliptik ile Ekvator arasindaki agi kiigllmelidir.

E) Havanin nem orani azalmahdir.

19. Ekvatoral kusakta aylik ortalama sicakliklar 25 ile
28°C arasinda degismekte ve yillik sicaklk farki 2
ile 4°C yi asmamaktadir.

Bu durum Ekvatoral kugagin agagidaki
ozelliklerinden hangisiyle aciklanamaz?

A) Gece ve gunduz sure farkinin az olmasi

B) Nem oraninin yiksek olmasi

C) Isinlarin gelis agisinin yil iginde daha az
degismesi

D) Sdurekli alcak basing ve yagdis alani olmasi

E) Surekli riizgarlarin esis yonlerinden daha az
sapmasi

20.Asagidaki haritada yillik ortalama sicakliklari
farkli olan merkezler verilmistir.

Buna gore, hangi iki merkez arasindaki sicakhk
farki okyanus akintilaniyla agiklanabilir?

A) X ve Y
D)Mve N

B)YveZ
E)Xve Z

C)XveN

21. Yikseltisi 400 m. olan bir gézlem evinde
sicaklik 3°C olarak élgultyor.

Bu g6zlem evi 1500m. yiikseltisine
Cikarilsaydi sicakhigi kag °C olurdu?

A) 10,5 B) 75 C) 0 D)-2,5 E) 4
22. Deniz seviyesinden yukariya dogru ¢ikildikga

havanin yogunlugu ve nem miktari azalir.
Buna gore, yiikseltisi fazla olan bir yerde;

I.  Havanin ¢abuk Isinip - sogumasi

Il. Rizgar hizinin artmasi

lll. Glnes isinlarinin daha ¢ok tutulmasi
hava olaylarindan hangisi ya da hangileri
gerceklesir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il
D)lvell E)lvelll

C) Yalniz lll

23. "Sicaklik enleme bagl olarak Ekvator’dan
kutuplara dogru azalmaktadir.”

Asagidakilerden hangisi buna 6rnek olarak
gosterilebilir?

A) Daglarin gliines alan yamaglarinda orman st
sinirinin yuksek olmasi

B) Kalici karlarin daglarin ylUksek kesimlerinde yer
almasi

C) Sibirya’nin Dunya’nin en soduk yeri olmasi

D) Dinya’nin en sicak yerlerinin dénenceler
cevresi olmasi

E) Kutuplarda buzul értiistiniin denize kadar
Yayilmasi

24. “Troposfer'de ylkseldikge sicaklik diser.”
kurali ile agagidakilerden hangisi geligir?

A) Havanin yukselmesiyle yogunlagsmanin olmasi

B) Daglarda kar erimelerinin algaktan yiksege
dogru olmasi

C) Dag yamaglarinda bitki katlarinin olugsmasi

D) Yikseldikge atmosfer basincinin azalmasi

E) ¢ Anadolu'da yetistirilen (iziimiin Erzurum’da
yetistirilememesi

25. Asagidakilerden hangisi atmosferin yerden

yansiyan enerji ile isindiginin kanitidir?

A) Bazi bolgelerde bitki 6rtlistiniin seyrek olmasi

B) Yerden yukseldik¢ge havanin yogunlugunun
azalmasi

C) Yerden 100 m yukseldigimizde sicaklhigin 0,5°C
azalmasi

D) Atmosferin st katmanlarinda riizgarin ters
ybnde esmesi

E) Yerden ylkseldikge oksijen miktarinin azalmasi

26. Kutup bolgelerinin sicakliklarinin diisiik
olmasinda asagidakilerden hangisinin etkisi
yoktur?

A) Yiksek enlemlerde olmasinin

B) Denizlerden uzak olmasinin

) Isinlarin atmosferde uzun yol katetmesinin

D) Isinlarin gelis agisinin

E) Yer'in seklinin




IKLIM TESTI

27. Troposferin kalinhgi Ekvator'da, kutuplara gore
daha fazladir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun

nedenlerinden biridir?

A) Ekvator'da havanin isinarak ylikselmesi

B) Kutuplarda buzullarin genis yer tutmasi

C) Ekvator'da denizlerin gok yer tutmasi

D) Kutuplarda bagil nemin yiiksek olmasi

E) Kutuplardan, 60° enlemlerine dogru esen
ruzgarlarin sureklilik gdstermesi

28. Sekilde matematik iklim
kusaklari gosterilmistir.
Orta kusaklarla kutup
kusaklar arasindaki
sinirin 66°33'dan
gecmesinde temel

90°

Kutup kusad s

Orta kugak 23°27

( Tropikal kusak ) 0°

r 23°27"
alinan olciit Orta kugak
asagidakilerden \'/66"33'
hangisidir? W
A) Kara ve denizlerin a0°

dagihisi

B) Surekli rizgarlar

C) Basing kusaklari

D) Aydinlanma daireleri

E) Buzul alanlarinin dagilisi

29. Kuzey Yarimkure'de dogu-bati dogrultusunda
uzanan daglarin gliney yamaglari genellikle
yerlesme ve tarim icin daha elveriglidir.

Bu duruma etki eden baslica etmen
asagidakilerden hangisidir?

A) Baki

B) Ulasim kolayhgi

C) Su kaynaklarinin bollugu
D) Denize yakinhk

E) Bitki 6rtisundn gurltgi

30. Karalar, Kuzey Yarimkire'nin %39 unu, Glney
Yarimkire'nin ise sadece %19 unu kaplar.

Kuzey Yarimkiire'de,

I. Karalar uzerinde yillik sicaklk farklarinin,
Gliney Yarimkire'ye gore daha fazla olmasi

II. Dinya'nin en yiksek dorugu ile en derin
gukurunun bulunmasi

[ll. Surekli rizgarlarin Giney Yarimkure'dekinin
tersi ydnde sapmasi

olgularindan hangileri, karalarin yarimkiirelere
dagilisindaki bu farkliigin bir sonucudur?

A) Yalniz |
B) Yalniz Il
C)lvell
D) Il ve llI
E) I, Il velll
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CEVAP ANAHTARI
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COGRAFYA OGRETIMININ AMACLARI VE coéRAFv_A_t';iéRETimiNnE BILGISAYAR DESTEKLI GGRENIMIN
GEREKLILIG

Batiin bilimler, insanlarn duyduklan ibtiyagtan dogmustur. Amaglan da insanlann duyduklan bu ihtiyaglara cevap vermekiir.
Bu intiyaglar bilimlerin varhik nedenleridir. Varlik nedeni olan ihtiyaclarin ortadan kalkimasi, baska bilimler tarafindan kargilanmasi
ya da o bilim tarafindan karsilanamamasi halinde e6z konusu bilim, gérevini tamamiadidl ya da yapamadidi icin 6mriinQ
tamamlarmis olur. Onun icin baska bilimler gibi cofirafya da insanin yeni acil ihtiyaclarina cevap verecek gekilde geligmeli ve
dinamik olmalicdir. Bu yiizden cofrafyanin kendine o6zgli ogretim amaglan olmalidir.Codrafya 6grenimi gbrenterin somut,
digerlerinden farkh bazi kazamimlan olmalidir. Cografya 8greniminin temel amaclanin bashklar halinde kisaca 6zetleyecek olursak:

1- Milletlerin birbirine muhtag oldugu ve birbirleriyle igbirligi yapmak zorunda olduklan gergeginin kavratiimas:,

2. Ulkemizdeki dofjal kaynaklarin tanitilmasi ve bunlarin yurt kalkinmasinda kullanilmasinin égretilmesi,

3- Dogal giizelliklerin ve tarihi eserlerin insanhdin ortak mal oldudu ve bunlann korunmasi gerektiginin kavratiimast,
4- Harita, grafik, diyagram, istatistikler ve dider bilgi kaynaklarindan yararlanmanin dgretilmesi,

5- Insanlarin, yurt, millst ve diinya soruntan Ozerinde duyarl, ilke ve diinya sorunlannin ¢éziimiine katilan aydin, bilingli
yurttaslar olarak yetismesine katkida bulunmakdir.

6- Dogal kaynaklarin sinirh oldugu, bunlann biitiin insanlann oriak mall oldugu ve bunlanin savurgan kullamimarnasi
gerekliliginin kavratilmast,

Cografyamn bu amaglara ulagabilmesi igin 6gretimin uygun yontemlerle verilmesi gereklidir. Aksi halde gergek cografya,
oldugundan farkl, yanlg, yararsiz ve gereksiz bir bilim gibi tamtilmus olur (Sahin, 2003, $.25-26). Iste bu nedenle iilkemizde
cografyayi sadece anlalma, soru- cevap yéntemleriyle dedil uygun yéntemlerle Ggdretmeliyiz. Bu anlayigla Cografya dersinin
6dretiminde égrenci merkezli yaklagimlan yani aktif 6grenme ve kuramsal temelleri a¢isindan yapilandirmaciligi énemsemeliyiz
(MEB, 2005, s.18-19). Bu nedenle bilgisayar destekli 6grenimin Cografya dersinin égdreliminde daha yararl olacagi kanaatindeyiz.
Ornek olarak yapilan bir galismada (Linn, 1987) &grencilere 151 ve sicaklik kavramlan laboratuarda bilgisayar yardim ile verilmis ve
6grencilerin tamam clmasa da buyiik bir cofunlugunun bu iki kavrami daha iyi anladidi kaydedilmigtir. Bu sekilde 6grenci merkezli
bir yontem &grenciyi sadece bilgi yéniinden dedil sosyal, kilidirel, igbirligi, aragtirma, densy yapma ve kesfetme yonlnden de
geligtirecektin(Mert, 2002, 5.73-74).
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1.ADIM: YERKURE'NIN SEKLI, HAREKETLERI VE SONUGLARI
SICAKLIK ILisKIisi

A. YERKDRE'NIN SEKLI VE BOYUTLARI

Ofretmen: Giineg'ten gelen 1gintar atmosferdeki hangi molekilleri etkileyerek yerylizindski cisimlere sicaklik verir?

Ogrenci:  kat, sivi ve gaz molekilllerini dgretmenim.

Oiretmen: Dogru. Peki Dinya'nin her yerine egit miktarda giinas 1sint nigin ulagmaz?

Gigrenci: Ogretmenim, bu farkliigin nedeni, yerkire'nin sekii geoit oldugundan her yerine esit miktarda giines isim ulasmaz
Bu nedenle, Glnes isinlarinin Ekvator'dan kutuplara dogru gittikce yere diigme agisinin kiiglimesi sicakligin dilgmesine ve baylece
sicak, ilirnan ve sofiuk olmak tzere iklirn kugaklannin ortaya gikmasina sebep olur (Ozcan, Atakul, Acar ve Karateps, 2005, s.58).

Ogretmen: Dogru.

Soru-i. Demek ki sicaklk, kuiuplarda distk, ekvatorda ise yiiksek derecededir. Bunun nedeni agaidaki siklardan
hangisidir? Isaretisyiniz.
A)  Yerkire'nin gekli geoit oldugundan
B} Ekvator yliziinden
C) Kutuplar yoziinden
A OB OC

TIKLAYIN |

Yerkiire'nin gekli tam kiire dedildir. Kutuplardan basik Ekvator'dan siskin geoit ismi verilen kendine has bir sekli vardir. Geoitir
anlamy Yer'in kendi gériiniigii demektir(lzbirak, 1992, s.135). Bu seklinden dolay: yergekimi ekvatordan kutuplara dogru artar.
Giirieg ipmlorimn gelis oyt o

23° 27°

T ot 90t
Yerkiire'nin geklindsn dolayi Giineg igmlarinin gelis agisi, Ekvator'dan kutuplara dogru gidildikge kilglliir. Yine Yerkire'nir
seldinden dolayr Giineg ‘e bakan kisnunda giind(iz diger bélimiinde gece yasanir(Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.58).

B. YERKURE'NIN HAREKETLERI VE SONUGLARI

Bgrenci: Ofretmenim Diinya'nin kag tirli hareketi vardir?

Ofretmen: Gines sistemi iginde bir gezegen olan Yeryuvarlagi'nin, codrafi olaylan etkileyen iki énemli hareketi vardir. Bunlar
kendi ekseni etrafindaki hareketi ile Ginas etrafindaki hareketidir. Simdi Diinya’nin bu hareketlarinin sicakliga olan etkiler
haklanda bilgi verelim.
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DUNYA’NIN EKSENI ETRAFINDAKI HAREKETI

Yerkiire. kendi ekseni etrafindaki doniistinii 24 saalte tamamlar. Bu siireye Glneg ginii denir.Dénts hizi Yerkiire'nin seklinder
dolayi, Ekvator'dan kutuplara dogru gittikge kigliir ve kutup noktasinda sifir olur.

Dinya’nin kendi ekseni etrafindaki hareketinin sonucu olarak giines iginlanmin giin igerisinde gelme agitar degisir. Bu durumr
giinltik sicaklik farklannin ortaya gikmasina yol acar (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.59).

0@ —086

<hitp:/iwww.classzone.com/books/earth_science/terc/content/visualizations/es1704/es1704page01.cfin> (2006, Aralik 10)

Soru-2. Ginlik sicakhk farklannin ortaya gikmasina yol agan neden agagdidaki siklardan hanglsidir? Isaretleyiniz.
A) Gunes iginlanmin ekvatora dik ve dike yakin agilarla gelmesi yuziinden
B) Basing farklarindan dolayi
C) Dinya'nin kendi ekseni etrafindaki hareketinin sonucu olarak
OA B OC

TIKLAYIM

I

Giinlitk sicaklik farklaninin etkisiyle kayalar fiziksel (mekanik) pargalanmaya ugrar. Yine sicaklik farklaninin etkisiyle kara ile
deniz, dag ile vadi arasinda basing farki ve bunun sonuncunda da msltern riizgarlan olusur(Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005
$.59).

Soru-3. Agagidakilerden hangisi Diinya'nin gtinlik hareketinin bir sonucudur?
A)  Yillik basing farkiiliginin olugmasi

B) Gece ve giindiiz uzunlugunun degismesi

C) Gece ve giindiiz arasinda sicaklik farki clmasi
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OA OB OC
TIKLAYIN

2. DUNYA’NIN GUNES ETRAFINDAKI HAREKETI

Yerkire'nin cofrafi acidan ikinci énemli hareketi ise, Gunas etrafindaki yilik hareketidir. Yerkire, kendi ekseni etrafinde
dénerken ayn zemanda sagdan sola dogru elips gellinde bir yoriinge izerinde, Glines etrafinda doner. Diinya ydriingesinin elips
seklinde olmasi, Dinya'nin Giineg'e olan uzakhidinin degismesine neden olur. Dinya'nin Gineg'e bu dlgliide yaklagmasi ve
uzaklagmasi, Diinya Gzerinde sicaklik degigimlerine neden olmaz. Sicakiik dagihginda etkili olan temel faktdr, Gunes iginlanmir
gelis agisidir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.59).

v 146.4 [ .
F milyonkm_- = "1 7Y

( 151.2 =R

\ e, ol /

|

| sDUnyanin
VW yéringes

DWW —0 @G
<htip:/ww.classzone.con/books/earth_science/terc/content/visnalizations/es!506/es506page0!.cfin>(2006, Aralik 10)

Diinya Gines elrafindaki ddniigtind 365 gin 6 saatle tamamlar. Gines, yoriinge elipsinin odak noktalarindan birinde bulunur,
Yerkire'nin Gineg'e en yakin Oldugu 3 Ocak glnd, giinberi tarihinds(perinel) Yerkire ile Glines arasindaki uzakiik 146,4 milyor
kilometre, en uzak oldugu 4 Temmuz giini, giinbte(aphsl) tarihinde ise uzakinc 151,2 milyon kilometredir(Erdogian, 2003, s.25).
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Ekdiptik diizlemi ile Ekvator diizlemi ¢akistk degildir. A)alarmda 23 °27" il agi vardir.Eksen ile eldiptik arasinda ise 66° 33"k bir ag
vardir.Eksen egikiigi nedeniyle Giinas 1smlart yil icinde dénencelered defa, dénenceler arasina yilda iki defa dik diiger (Ozcan
Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.60).

L

@@ —0 9

<http:/Aww.classzone.com/baoks/earth _sciencelterc/content/visualizations/es1506/esl 506page0].cfi> (2006, Aralik 10)

Soru-4. Sicaklik dagiiginda etkili olan temel faktér asadidaki giklardan hangisidir? [saretleyiniz.
A) Duinya'min Glineg'e yaklasrnasi
B) Glnes giniariin gelig agisi
C) Diinya'mn Gineg'ten uzaklagmasi
OA OB OC

TIKLAYIN |

Diinya'nin elips seklindeki yériingesinden gegen diizleme ekliptik dizlemi denir. Yerkire'nin kutuplara egit uzakhiktaki er
biiyiik paraleli izerinden gegen dizleme ise Ekvator diizlemi denir (Ozcan, Atakul, Acar va Karateps, 20085, s.60).

Mevsimler Ve Olugumu

Mevsimlerin olusumu, Yerin, Glnes etrafindaki dolanimimin yani sira Yer ekseninin egikliginin bir sonucudur(Erdogan,
2003, 5.25). Mevsimlerin baslangig tarihlerini, Giineg 1sinlarinin Yengeg ve Oglak Dénencesi ile Ekvator'a dik digsme taribler
olugturur. Bu tarinler; 21 Mart, 21 Haziran, 23 Eylal, 21 Aralik tarihleridir. 21 Aralik ve 21 Haziran tarinleri yanim kiirelerde en vzur
ve en kisa gece ve gindizler yagandidindan giinddniimii farihleri ya da solstis tarihleri ismi verilic. Gece giindiiz slirelerinir
birbirine esit oldugu 21 Mart ve 23 Eylil tarihlerine ise ekinoks tarihlsri ismi verilir,

Py

Eksen egikligine bagh olarak Gines igtnlaninin dik dugitgi yer donenceler arasinda degigir. Glines isinlan donancelere yilda bii
defa, donenceler arasina iki defa dik diiger(Ozean, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.60).
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21 Haziran

G)
=
j.
D
i
5
3

23 21
Eylulde Marlia

. ‘ T “.
A g = LY
© . Yenge D. ;\' 3

. Ekvator i

(MEB, 2008, 5.40-41).

Eksen egikliGi ve Diinya’nun Giines etrafindaki diniigiine badh olarak;

21 Mart-23 Eyliil tarihleri arasinda Kuzey Yarim Kiire'de giinddzler uzun, geceler lusadir. 23 Eyliil-21 Mart tarihlen arasinde
ise geceler uzun, giindiizler kisadir.
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©

23397 21 Mant

Dinya'nin Gilneg gewresindeli doniisii (a) sirasinda giines iginfarinin dik da;taga yer dénenceler arasinda degisir (b) ve
mevsimler olusur

Yerkiire'nin seklinin geoit olusu, yerytziinin dedisik yerlerinin farkh 6I_gi.'|]erde giines enerjisi almasina neden olur. Bunun sonucu
olarak iklim kugaklar olusmustur (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.61-63).

90°
“‘ k Kusak
K!.Iﬁﬂl ©
66+ 33 e e
OncKusok MOTEORdRl,
23° 277 gt | 0>
s | ; SICAKLIK
s B !"" KUSAKLARL
23 27 (CUNIEEEEE v

°%" aup K0P

90°

Matematik ildim kugaklarimn simiranint glineg ginfarmin gelis agisi ifle aydmjanma gizgisi belirler. Stcaklik kugaklarinmn simiaring
ise sicakiik dagilisina etki eden diger fakidriarinde etkisi vardir. Bunlar; Yerkilre'nin gelli, kara ve denizlerin dagihisi, sicak ve soguk
su akintilar ve genel hava dolagimdir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.80).
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2. ADIM: HAVA OLAYLARININ OLUSUM SUREGLERI ILE ATMOSFERIN OZELLIKLERI

Dogal gevreyi tammadan insan ve ¢evre arasindaki kargiikl etkilesimi anlamak ve bazi sonuglar gikarmak hemen hemer
clanaksiz gibidir. Dogal cevre eleranlarindan biri de atmosferdir. Atmosferde, giines enerjisinin etkisiyle ¢esitli olaylar geligir.

Fiziki cografyanin, atmosferi ve atmosfer olaylanni tamtan koluna klimatoloji denir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005
5.66). Klimatoloji, dogal gevrenin hava kosullarini, bu kosullarin genel karakterlerini tanitir ve cografi dadilisini yapar (Erol, 1993
s.1).

Kiimatoloji, iklimleri ve iklim holgelerini belirlerken meteoroloji'den yararlanir.
Kisa siireler iginde gergekiesen atmosfer olaylarina hava durumu denir (Izbirak, 1992, s.1565).

Sicaklk, basing ve riizgarlar, nem ve yadis gibi atmosfar olaylannin, metecroloji istasyonlaninda aletlerle &lgllerek kayds
gegirilmesi olayina gézlem ya da rasat denir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.66; Ering,1986, 5.417).

|

Rasat parki, hava olaylarinin dogru bir sekilde belirienmesinde rasat parklaninin sikhiginin yani sira uygun yerlerde kurulmug
olmalari da 6nemlidir.

iklim konusunu iyi anlayabilmek igin hava olaylarimin ve iklim olaylarimin gergeklestigi atmosfer ve ozelliklerini kisacs
taniyalim (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, .67).

1. ATMOSFER VE OZELLIKLERI

Atmosfer, nefes alinan kire anlamina gelir (Erol, 1993, s.13). Tirkgemizde havakiire olarak da ifade edilir. Atmosfer
yergekiminin etkisiyle uzaya kagamayan gazlarin diinya yiizeyini kire geklinde sarmasiyla olugmustur. Igerdigi gazlar nedeniyle
havakire, yeryiiziinde canli hayatin gelismesini ve devam etmesini sadlayan en énemli unsurdur (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe
2005, s.68; Erol, 1993, s.13).
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internet Arastirmasi- Atmosfer ve Ozellikleri hakkinda internet arastirmasi yapiniz.

Atmosfer, litosfer, hidrosfer ve biyosfer katlarini kiire geklinds sarar (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.68).
Atmosferi Olusturan Gazlar

Atmosfer sabit ve defisken gazlardan olugur. Azot ve oksijen atrnosferdeki gazlarin %99'unu olusturur. Her ikisi de insan
yasami igin gereklidir. Ancak bu gazlarin hava ve hava olaylarina etkisi gok azdir.
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TERMOSFER =
¥ 300 — — 2005
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8 2
= =
200 — HETEROSFER
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T T ./ rarosrer HOMOSFER
[ == I | | 0
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SICAKLIK (°C)

IYOANOSHER (AURDRA) 350 km

MEZUSIER

: DZON - = A :
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<htto:/hwww.meteor.gov.ti/2006/genel/igenel-sorucevap.aspx?subPg=130& Ext = htm> (2004, Haziran 10).
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Su anit Mars'ta canli hayata imkén veracek bir atmosfer yoldur. Uydulardan alinan fotograflarda bir zamanlar Mars yiizeyinde suyur
sivi halde ve bol miktarda bulundugunu dastinddren vadi sisterler goritir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.68).

Ayrica atrosferde sicaklik ve basincin degisimine bagh olarak oranian bir miktar dedigen su buhar, karbondioksit gazlan ile
tozlar yer alir. Oranlan defisen bu gazlann, iklimler (izerinde 6nemli bir etkisi vardir. Omegin, GO, direk kisa dalgal giines
radyasyonunun yere kadar ulagmasini saglarken yerdsn verilen uzun dalgahl radyasyenu ise tutma dzelligine sahiptir. Bu d=
sicakh@ arttine (Erol, 1993, s.45).

Teorik olarak Atmosferin tist siniri, yergekimi ile uzaydaki gsnel gekimin esit oldugu alana kadar uzanir. Bu siminin yaklagtik
10 000 k' ye kadar uzandigj varsayilmaktacir.

ABD Arizona'daki Barringer Krateri. Bu krater 180 metre derinliginde ve 1,2 km gapindadir. Bu kratsr 25-50 bin yil ¢nee diigen,
yakiagik 30-100 metre gap ve 60 bin ton kiitlesindeki bir demir asteroit tarafindan olugturuldugu disintimektedi (Ozcan, Atakul
Acar va Karatepe, 2005, s.69).

Sayet Dinya'nin gevresinde atmosfer olmasaydi, Ay'da gériilen bazi olaylar Diinya'da da gérilecekti. Ornedin, gecelari gok
sofuk gindiizleri ok sicak olacakh. Giindiz gines 1s1g1 almayan yerler gok soguk, giines 11§ alan yerler ok sicak olacakh
Gines alan yerler tam aydinlik golgeler tam karanlik olacaktl. Her an ylzlerce veya binlerce gdktagt yeryuziine carparak
pargalanacak ve yerylziinil kalin bir toz 6rtlisti kaplayacakt. Aynica bulutiuluk, yags, sis, rizgar vb. gibi atmosfer olaylar
gdrilmeyecekti. En nemlisi canli hayat olmayacaki.

Sonug olarak atmosfer, yeryliziinii koruyucu ve diizenleyici bir etki yapar ve buna bagh olarak canli hayat devam etmekiadi
(Gzcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.68-69).

Atmosferin Dikey Yapisi

Yerkiire Uizerindeki atmosferde, fiziksel sartlar yiksekiige bagh olarak degisir. Atmosfer igerisindeki dikey sicaklik degisimleri
atmosferin yere yakin 10-12 kilometresinde tnermli meteorolojik olaylara sebsp olur. Ozon tabakasi ise vaklagik yerden 25 kir
yiksekte bulunmakia ve oria atmosferde hizh sicaklik degisimlerine neden olmaktadir.
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<http:/iwvww.metaor.gov.tr/2008/genelfgenel-sorucevap.aspx?subPg=130& Ext = him> (2004, Haziran 10).
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(Erdogan, 2003, s.41)

Simdi aimosferi olugturan bu katrnanlari tamyahm:
ATMOSFERIN TABAKALARI

TROPOSFER

Giinlitk yagamimizi etkileyen tim meteorolojik olaylar troposferde olugmaktadir. Troposferde ditglik basing sarilan ailtinda
sicaklik yikseklikle her 100m. de 0,5°C azalir<hiip /www.cevieorman gov tr/belgeler 1 /invensiyon.doc. >(10.07.2008)

. Atmosferde bulunan gazlann %75 bu bolimdedir. Su buhan yalnizea troposferde oldugundan her tiirli hava olayi bu

katta meydana gelir. Troposferin kalinifit kuiuplarda 9, ekvatorda 16 km. civanindadir ve mevsimlere gdre defigiklik gdsterir.
Troposferin {ist stninini sicakhik sartlan belirler (Erol, 1993, 5.17-18).
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<htip:/fvrerw. meteor.gov.ir/2006/genel/genel-sonicevap.aspx?subPg=1308& Ext = htm > (2004, Haziran 10).

Soru-5. Agafiidaki siklardan hangisi dofirudur? isaretleyiniz,
Troposferde sicaklik genel olarak yitkseklsre gikildikga her ................... m' de ortalama ............. °C azalwr.
A) 160m'de-0.5°C B) 200m.'de-0.5°C G) 100m.'de-0.5°C

A OB OE
! TIKLAYIN

STRATOSFER

STRATOSFER

YUKSEKLIK (km)

ERZ
(23 km)

<http:/hww.meteor,gov.ir/2008/gensl/genel-sorucevap.aspx?subPg=130& Ext = htm> (2004, Haziran 10).

Stratosfer; atmosferde 1112 km. den 50 kr'ye kadar sicaklik inversiyonunun bulundugu seviyedir. Bu seviyede sicak hava
sofuk hava (zerinda uzanir, burada biraz hava akimi vardir, dolayisiyla stratosfer, az karigiml bir bélge olarak tamimlanir.
Troposierden stratosfere gegen partikiiller uzun siire yeryiiziina dénmeden birkag yil orada kalabilir. Omegin blyik volkanik
patlamalardan olugan kiiller, stratosferde korunur ve global soguma islemine nadan olur.

Stratosferin 19 ila 45km.leri arasinda bulunan Ozon tabakasinin iki dnemli islevi vardir: Birincisi yeryoziindeld temel sicaklik
dengesine yardima olmak, ikincisi zararh UV radyasyonunun yaryiiziine ulasmasina enge! olmak.
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Ozon her iki islemi de stratosfer tebakasinda gergeldestiric. Ozonun yok olmasi ya dogal (UV radyasyon veya molekillerin
carpismasi) ya da insan kaynakhdir (kloraflorakarbonlar, vs.).

<hitp:/Aww.meieor.gov.tr/2006/genel/genel-sorucevap.aspx 7subPg=1308& Ext = htm> (2004, Haziran 10).

Soru-6. Asagidaki siklardan hangisi dogrudur? Isarstisyiniz.

{ki markez arasinda sicakhik farki varsa éncelikle .......cooooevvvnnenne.. f27K1, sODTAdE e olugmas beklenir.
A) Basing-Rizgar B) Basing-Stcaklik C) Ruzgar-Yagrur
OA OB OC
TIKLAYIN [

(Ozcan, 2005).

MEZOSFER
Goktaglarinin yanmas) ve pargalanmasi bu katmanda meydana gelir (MEB, 2008, 5.47).

Ultraviyolelisintatini absoroe
eden @D aioniik Ve nolc-

Kuleroksiiene dunbsebilin

(Ahrens, 2007), (Aktaran, Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.71).

TERMOSFER

Bu katmanda hava gok incedir. Sicaklik yikseklikle artar, sicaklik ¢ok yiksektir, burada ultraviyole radyasyonu isiya
dénlismektedir. Bu tabakada sicaklik 2000 derecaye kadar ulagmaktadir.
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Troposfer ve stratosferin aksine termosferdeki sicaklk, solar aktivite miktanna bagh olarak ylizlerce derece
degisebilmsktedir.

Termosfer tabakas ikiye aynlir: lyonosfer ve Ekzosfer.

1. IYONOSFER: Bu tabaka termosferin alt bélumadar, 80 ila 690 km arasinda yer alir. Bu katta gazlar ivon halinde

olduu igin radyo dalgalan bu seviyeden yeryiiziine déner. iyonosfer katinda gazlar gok seyrek oldugu igin sicalklik digiktar
(Erol, 1993, s.19).<http:/fwww cevreorman gov.tr/belgeler 1/invensiyon. doc. >(2008, Temmuz 10) .

2. EKZOSFER: Ekzosfer yer ylizeyinden oldukca uzak mesafede bir bélgedir. 550 km'den binlerce kilomatreye kadar

uzamir, genellikie uydular bu bélgede bulunur. Bu bélge yeryiizii aimosferi ile gezegenler arasi uzayda bir gegis zonu olarak
adlandirlir.

EKSOZFER

S 10.000 km

<http.//www.meleor.gov.ti/2006/genel/genel-sorucevap.aspx 2subPg=130&Ext=htm> (2004, Haziran 1 0).
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Soru-7. Troposfer ve stratosferin aksine hangi kairanda sicaklik, solar akiivite mikiarina bagh olarak yizierca derece
degisebilmekiedir? lsaretieyiniz.

A) lyonosfer B) Termosfer  ©) Ekzosfer
A B QC
TIKLAYIN
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3. ADIM: HAVA DURUMU ILE IKLIM OZELLIKLERININ ETKILERI

Ogretmen: Herhangi bir yerde uzun yillar devam eden atmosfer olaylarmin ortalarasina ne denir?

Ogrenci: iklim denir. Iklim Gzerinde bilimsel galisma yapan bilim dali klimatolojidir (Gtlasan, 1960, s.1; Erol, 1993, s.3).
Ggretmen: Dogru. Peki hava tahmini ne demektir? Kisaca sizlere agiklayayim:

Hava tahmini izse belli bir slire igin havamin ne durumda olabilecegini énceden kestirebilme isidir. Hava tahminleri hava
haritalarindan faydalanilarak yapilir ve hava durumu raporlari hazirlanir, Hava durumunu elde etmek igin kullanilan haritalara da
sinoptik harita denir (Izbirak, 2001, 5.319; Ering, 1996, 5.222).

Kisa siireli olan atmosfer olaylart iklimi yansitmazlar. Kisa stiren yagish bir ddnemin ardindan uzun silren kurak bir dénem
gdriilebilir.

Kisa sreli hava olaylan iklimin genel karakierini etkilemez. Ancak uzun yillara ait ortalamalar incelendidinde genel
karakierlerin cok az degistigini veya degismedidini goriiriiz. Bu olaydan hareletle iklimlarin higbir zaman degdismeyecedi anlarni
cikartilamaz. Jeolgjik zamanlar iginde iklimi etkileyen gazlann orani, kara ve deniz dagiligt ve yikselli gibi sartlar strekli de§igim
igindedir. Uzun yillar iginde meydana gelen bu degismeler, iklimlerin degisebilecedini géstermekiedir. Nitekirm jeclojik zamantar
icinde, cok soguk buzul devirleri ile gok sicak karbon dénemleri yaganmighir(Ozcan, Atakul, Acar ve Karaiepe, 2005, 8.72).

Iklim degisikligi ve degisebilitlidi konusunun en sorunlu alani, kenuyla ilgili bazi énemli belirsizliklere ek olarak, insan
etkinliklerinin ikiimde neden oldugu her tirlt degisiklikler ile tiim alan ve zaman olgeklerinde olusan iklimdeki dogal degigimlerin
cakisacak olmasidir. Bu yiizden, gimimiz iklim bilimcilerinin bagta gelen gorevi, dogal iklimsel degigebilirligin arka plandaki
ghrltiistne karsy, insan kaynakl iklim dedisiklidi sinyalini tanimlamak ve ayiit etmektir (Tarkes ve arkadaglan, 1998; Kog, 2003,
s.4).

(Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.72).

Soru-8. Agagidakilerin hangisi Ekvatoral iklim’in dzelliklerinden biridir?
A) Kar yadislanmin gok gdrilmesi
B) Yihk yadis miktarinin az olmasi
G) Yilik sicakhik farkinin az olmasi
1A OB 0OC

TIKLAYN |
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Bagil nemin gok diigiik oldudu dolayistyla ginliik sicaklik farkirnn fazla oldugdu yerlerde goller ortaya grkar.
iklim, dogal cevreyi ve insan yasamini gok yonlii etkileyen bir faktdrdir. lklimin dogal cavre ve insan yasayigina etkilerine
su Grnekleri verebiliriz. Yeryliziindeki kayalanin fiziksel ve kimyasal ¢dziilmesinde iklim dediskenleri etkilidir. Akarsular, buzullar,
dalgalar, riizgarlar, akintlar gibi dig kuvvetlerinin dagiisini, etki siddetlerini ve siirelerini iklim belirler(Ozcan, Atakul, Acar ve
Karatepe, 2005, s.72).

iktimle bitki 6ritisii arasinda siki bir iligki vardir. Herhangi bir yerin iklimi hakkinda en kisa bilgiyi bitki 6rtiisinden
vararlanarak elde edebiliniz. Omedin kaktisler yagisin az oldugu kurak bolgelerde gortiliirer.

of I A o
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Iidim dojal yerlegim alanfannda konut ipini ve malzemaesini etiiler. Omagin vadigin az sicaldigin yiikssk oldugu yerlerde evier
kerpicten vapilirien sicakliciin disidk oldudiu kutuplar cavresinde kar ve buzullardan vapilmakiadir.Bu evlere iglo adi verilir {Ozcan

Atakul, Acar ve Karaiepe. 2005. 5.73).

Etkinfik 1
: watoral iklimde viihk ve giinliik sicaklik farklannim az olmasimin nedenlerini tariisimz.
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turkive.aspx> (2006, Arahk 061,

<http:thvwse.melteoroloji.gov. /20067 tahmin/iahmin-

Yukanidaki haritadan vararianarak sinifinizda hava durumu sunumu vapiniz.
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4, ADIM: [KLIM ELEMANLARI
IKLiMIN TEMEL ELEMANI: SICAKLIK.

iklim elemanlar sunlardir: Sicaklik, basing, riizgar, nem, yagis, bulutluluk. Herhangi bir yerde etkili olan iklimi tespit etrek
igin, iklim elemanlarimin tamaminin incelenmesi gerekir. Bunun icin giinlik atmosfer olaylanmin gézlemlenmesi ile elde edilen
degerlerin aritmetik ertalamalan ahnr, Ornegin, meteoroloji istasyonlarinda kiimatik rasatiaria 7.00, 14.00, 21.00 (21.00' da élgilen
sicaklikc dederi gace yansinda da ayni kabul edilir ve iki defa aymi deder yazilir.) yerel (lokal) saatlerinde tespit edilen sicaklik
degerlerinin toplanarak 4'e bolinmasiyle bulunan deder o giiniin sicakhik ortalamasint verir. Aylik ortalamalan bulmak igin, 1 ayhk
giiniiik ortalamalar toplanarak, o ayin giin sayisina bélinir. Yillhk ortalama sicakiik bulunmak istendidinde, aylik ortalamalar
toplanarak 12'ye boliinlir, Uzun dénemler igindeki yilitk sicakiik ortalamalan toplanarak yil sayisina béliinirse, o bdlgede etkili olan
iklimin ortalama sicakhidi bulunmus olur (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.74).

Simdi iklim elemanlarinin baghca 6zelliklerini ve bir yerin iklimi 0zerindeki etkilerini gorelim:

1. SICAKLIK

Bir cismin sahip oldudu ortalama kineiik enerjiye sicaklik denir. Yaygin olarak kullanilan birimi °C'dir. Isi ise, bir enerji
cesididir. Birimi kaloridir. 1 kalori ise, 1 gr suyun sicakhdini 1°C yilkselten enerji mikiandir. Yeryiizii ve atrmosferin temal 151 kaynag

Guneg'tir. Yildizlardan, Ay'dan, gezegenlerden ve yerin derinliklerinden yeryiiziine ve atmosfere bir miktar enerji ulagir, ancak bu
yok denecek kadar azdir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.74).

<http:/ftechalive.mtu.edi/meec/module0l/documents/Evaporation.swf> (2006, Aralik 10),
Soru-9. Istiilan sular

Ayni bilyiiklilkieki ki bsherglastan birine 200ml, digerine 100ml su konuluyor ve sular iki esit enerji kaynagindan tig dakika
istiilyor. Basglangig sicakliklar ayni olan bu sulann son sicakliklanmin nasil olmasini beklersiniz?

100ml su 100ml su

<. <o

A) 200 ml hacimli suyun sicakhd daha fazla olur.
B) Her ikisinin son sicakliklan esit olacaktir.
C) 100 ml suyun son sicakhgt daha fazla olacaktir.
A OB oC

TIKLAYIN _j

(Senocak, Dilber, Sozbilir ve Tagkesenligil, 2003, s.208).

Giineg'in etrafina yaydif 1sinlara giines radyasyonu denir. (Ering, 1986, s.2).
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Atmosferin i{ist sininina ortalama giines mesafesinde 1 dakikada 1 ¢m2 ye ortalama 2 kalori enerji gelir. Bu enarjiye Glineg
sabitesi (solar konstant) denir. Atmosfere ulagan solar konstant sabit degildir (Ering, 1986, s.6).
Giineg'ten atmosferin tist katlanna gelen igik demetlerinin tamami yeryliziine ulagamaz. Bir kismi atmosfere, bulutlara ve

yeryliziine carparak geriye yansir. Isinlann geriye dénmesi olayina yansima denir. Gelen iginla yansiyan 1gin arasindaki oranz
albedo denir (Ering, 18986, s.26).

Etkinlik- Atmosfere ulagan giines isinlarim % 100 kabul edecek olursak, asadidaki resme bakarak Giineg'ten gelen enerjinir
ne kadarinin Diinya'y: 1situdini soyleyebiliriz?

Giines I1sinfarimin atmosfer iginde kirilip dagiimasina difiizyon denir. Difiizyona ugrayan iginfar, golgede kalan kisimlarin ve
gecelerin gok safuk olmasini dnler. Ayni zamanda gélgelerin yari aydinlik olmasim saglarken, gékyiiziiniin de mavi gorinmesin
sagiar. Bulutlar dogru giines isiniann yansittiklanndan beyaz gériintirier (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.75).
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<htip://vortexaweather.brockport.edi/~sweinbec/class/10_dtmoEbal html> (2006, Aralik 10).

Yeryiiziine kadar ulagan mor dtesi igimlanin bir kismi, yeryiizil tarafindan tutulurken, bir kismi geriye yansir. Geriye yansiyar
mor Gtesi isinlar uzaya kagar. Yer tarafindan tutulan mor &tesi iginlar yerytiziinil isitir uzun dalgall radyasyon halinde atmosfere
verilir. lgte atmasferi isitan bu mekanizmadir (Erdagan, 2003, s.45-46). Yikseklere dogru cikildikea tutulma azaldigindan sicaklik
diiser. Sicaklik dilsmesi her 100 m de ortalama 0,5 °C kadardir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.74-75). Ancak bi
diizenliligi her zaman goremeyiz. Bazi kogullar alinda yerden yiikseldikga sicaklk azalmaz, tersine artar ve ancak belirli bi
diizeyden sonra normal sicaklik azalmasi baglar. Bu olaya sicaklik terselmesi ismi verilir (Erol, 1993, s.82).

Sicaklik, aimosfer olaylanni en yakindan konirol eden iklim elemamdir. Diger iklim elemanlarinin etki giddetini ve dagiligin
sicaklik balirler. Sicaklik pargaciklarin kinetik enerjileri ile ilgilidic (Tiberghien, 2000). Sicakiikla ilgili en bilyiik zorluklardan bir
dogrudan dogruya élgitememeasidir (Cariton, 2000).

Herhangi bir yerde hava kiitlesinin 1sinarak geniglemesi il basincin diigmesi veya soguyarak sikigmasi ile basincin artmas
ve farkll basing merkezleri arasinda rizgann olugmasi sicaklik degigimine baghdir. Suyun buharlagarak atmosfere kangmasi
atmosferdeki nemin gesitli yogusma driinlerine déniismesi yine sicaklifin artmasi ve azalmasiyla ilgilidir. Sicaklk, insan yagam
tzerinde de dogrudan etkilidir. Insanlann yasama alanlarini, yerlesmeyi, kultiirel, sosyal ve ekonomik etkinliklerini, beslenme
giyinma, 1sinma gibi ihtiyaglanini etkiler.

guk hava
tlesi -

Ozellikle kig mevsiminde sicaklil terselmesinin meydana geldigi vadilerde hava soguk ve buna bagii olarak sis goriiliirker
yiiksek kesimler daha sicak ve buna bagh olarak hava agiktir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karateps, 2005, s.75).

Sicakhigiin dagilig! izoterm haritalari ile gosterilir. Aymi sicakiifa sahip noktalarin bir gizgi ile birlegtirimesi ile izotermler veye
eg sicakiik efjrileri olugur. lzoterm haritalan, ic ige kapal egrilerden olusurlar. Kapal egriler bazi bélgelerde diigiik sicaiik veyz
yiiksek sicaklik adaciklan olugtururiar (Erol, 1993, 8.70).
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Ayni sicakhifa sahip noktalann bir gizgi ile birlestirimesi ile izoterm haritalan olusturulur. Komsu iki izotenm arasindaki
sicaklik farki sabitiir. lzotermlerin siklagkian yerlerde kisa mesafelerde sicaklik fark: artarken, izotermlerin uzaklagh@ yerlerde
ayni mesafedeki sicaklik farki daha azalir.

lzoterm haritalarinda termomeatreden olcillen gergek sicakliklanin yam sira, indirgenmig sicaklik dederleri de kullanilir. Gergek
sicakhk degerleri ile gizilen haritaya gercek izoterm haritas) denir. Bu haritalarda yitkseltinin sicakhiga olan etkisi dikkate alinmigtir.
Gergek sicaklik haritalaninda, daglik bélgelerde karasallik ve enlemin sicaklik dagibigt izerindeki etkisini gérmek mimkiin olmaz.
Bu nedenlza enlemin ve karasaligin sicaklik dagdiist Gzerindeki etkisini daha belirgin olarak gdsterebilmek icin, deniz. seviyesine
indirgenris sicakhklar kullanilir. Bunun igin, izoterm haritas: gizilecek her noktanin gercek sicakhfiina, yikseltiden delayi kaybettigi
sicaklik itave edilir. Béylece her noktamin yiikssltisi 0 m oldugu kabul edilmis olur.

indirgenmis sicaklik({°C) = Olgiilen sicaklik (°C) + Yiikselti (m) < 100 x 0,5 °C formiilil ile bulunur (Ozcan, Atakul, Acar
ve Karatepe, 2005, s.75).

Soru-10. 1800 m yikseitiye sahip bir istasyonda éleiilen gergsk sicakhk 10°C ise, indirgenmis sicaklik dederi kag®C olur?
A) 18°C B) 19°C G) 20°C
DA OB «C
TIKLAYIN

Coziim: 10°C + 1800+l00x0,5°C = 10°C +9°C = 19°C olur.

Yeryiiziinde Sicaklik Dagiligina Neden Olan Fakidrier Sunlardir;

Giines igmlanimin gelig agisi: Giines 1sinlannin yere defme agisi bilyiidikgs, birim alana diigen enerji miktari artar ve
siceklik dederleri ylkselir. Giines 1sinlannin yere dilgme agist azaldikga birim alana diigen enerji miktar azaldifindan sicakhk
degerleri diiger.

:—b >\ Dikey |
) \\‘____//
(R STEY
‘< ™
S
\\ 7
\ | //
% P /
4 - d— i /,/
-4 . ’
fyduloama alanian /,f’
& Yer ylizeyi /

Ay isik demeli dik diistiigi yiizeyde daha dar (), yalik distidii yiizeyde, daha genis (2°) alan aydinlatir ve 1sitir.

Gines iginlannin yere degme agist zamana ve yare gore farklilik gosterir.
Izinlarin yera degme agisini etkileyen faktdrier sunlardir;

a. Yerkiire'nin $ekli: Yerin kitresel sekli, her enlemin giinas iginlarim farkh acilarta almastna neden olur.
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Giineg 1sinlari Ekvator'a dik bir agt ile geldiginden daha dar bir alam aydiniatir. Ayni isik demeti, Yeriiire'nin gekiinden dolay
kutuplara daha dar agiyla gelir ve daha genis bir alani aydinlatir. Ayrica giines isinfaninin atmosferde kat ettigi yol Ekvatordar
kutuplara dogru gidildikge artar ve Giines 1ginlan atmosfer tarafindan daha fazla tutulur. Bu nedenle sicaklik dederleri Ekvator'dar
kutuplara dogru gidildikge diger.

Bazi yerierde zaman zaman enlem sicaklik iliskisine ters durumlar ortaya gikar. Ornegin, karasallik ve denizelligin sicakhigs
olan etkisinden dolayi kisin, Sivas'tan Samsun’a dogru gittikge, giines isinlanmin yere disme agisi daraldifn halde, sicakhk
degerleri artar.

b. Yer'in Eksen Egikligi ve Yillik Hareketi (Mevsimler):

Yer kendi ekseni etrafinda dinarken sicaklik degerlerinde bir dagisim s6z konusu olur mu? Dinya'nin yériingesinden geger
ekliptik dilzlemi ile Ekvator diizlemi ¢akigik dagildir. Aralaninda degismeyen 23° 27 ik bir agt vardir. Bu agi nedeniyle Diinya Giines
etrafinda donerken, giines iginlarinin dik distigi noktatar yil icinds Ekvator'dan ediklik acisi kadar kuzeye ve giineye kayar. Ekser
efikligi Kuzey ve Guney Yanm kirelerde, ayni zamanda degigik sicaklik degerlerinin gorilmesine ve farklh mevsimlerir
yasanmasina neden olur.

c.Yer'in Giinliik Hareketi (giiniin saati)

Danya'nin sekline ve ginlik hareketine bagh olarak bir tam yansi karanlik, bir tam yansi da aydmhktr. Yani, glindr
herhangi bir aninda Diinya'nin bir yansi giinesten dogrudan enerji almamaktadir.

e

Yerkiire'nin geklinden dolayr Giineg’in ufuktaki konumu giin igerisinde dogu-bat: istikametinde farklilik gésterir (a). Dinya’'nir
ekseni etrafindaki hareketine bagh olarak herhangi bir nokiada Giineg'in giin iginde ufuk yitkseldigi farkhidir (b).

Ginas 1sinlar herhangi bir noktaya, sabah ve akgam saatinde dar agiyla gelirken, 6gle vakii gelebilecedi en dik aciyla gelir
Gunes 1smlaninin gelis agisinin degdisimiyle sicaklik sabah saatlerinden 6gleye dodru artarken 6dleden sonra tekrar diigmaye
baglar.

d. Baki ve Egim:

Herhangi bir noktanin giines 1gtnlanna olan kenumuna, bata denir. Kuzey Yanm Kiire'de daglanin giineye bakan yamaglan
Glinsy Yanm Kitre'de ise daglann kuzeye bakan yamaclan gines 1ginlanni daha dik agiyla aldiindan, dider yamaglara gdre dahz
yitksek sicakliklara sahiptirler. Kutuplara yakin bolgelerds ise giines isinlarimin gok dar agiyla gelmesi bakinin etkisini azaltigindan
daglarnin her iki yamaci da digiik sicakhiklara sahiptir.
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”
A

Bakt ve egim, giines isinfannin agisini etkiler. Yukarida Kuzey Yanm Kiire'de 21 Haziran ve 21 Aralik tarihlerinde gines
iginlarimin gelis agis1 gosterilmistir.

figle

Akgam Sahah

Yerkiire'nin gekline bagl olaralk kutup cevresine ulasan glines iginlarinin atmosferdeki yolu uzundur. Ekvatora dogru
gittikge giines 1sinfarimin atmosferde aldigi yol kisaiir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karateps, 2005, s.78). Giines iginlart sabah ve
aksam vekitleri aimosferde daha fazla yol kat ederek yeryiiziine ulasirken, édle valdi daha az yol kat edersk yerytizine ulasir. Bu
nedenle giin iginde birim alana diisen eneri miktarr sabah ve aksam vakitleri dilgikken églen yiiksekiir.

2. Giineglenme Siiresi: Giineglenme siiresi ne demektir? Giin igerisinde bir yerin Glineg’i gérdigl siireye deriz. Herhangi
bir nokiznin Giineg'ten aldifi enerji, giineglenme siiresine gére de farklilk gésterir. Goneglenme siiresi arttikga giinesten alinan
enarji mikiari o oranda artar. Ozellikle orta enlemlerds bu olayi daha balirgin olarak gériiriiz.

Soru-11. Kutup bdlgelerinde 6 ay Giines batmadi§i halde sicaklik dederleri neden distiktir? Isaretieyiniz.
A) Giines 1sinlarini dik bir aciyla aldigi igin
B} Glnes isinlanni ¢ok dar bir agiyla aldigi igin
C) Dinya'nin Giines etrafinda donmesinden dolayi
A OB OC

TIKLAYIN

Maksimum
sicaklik

E / \
Minimum =/ \

z sicoklk / \
l -{, 1 1 1 |

SIS SER SRR e e S [ =
24.03 0260 0402 6506 08008 1000 208 MOZ B00 BLI 000 22.:00 400
Ogle | Saatler

Gtin igerisinde giineglenma ile sicaldik degisimi (Ozcan, Atakul, Acar ve Karateps, 2005, 5.76-77).
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Bulutluluk giin igerisinde giineslenme stiresini etkifer. Bulut yogunluu artiikga giineglenme azalir.

3. Yiikselti:

Yaz mevsimlerinde insanlar neden yaylalara ¢ikrnayi tercih ederler? Yikseklik artiikga sicakiik kag derece ve nasil degisirt
Yery(zil gekillerinin yiikselti ve bala gibi 6zellikleri, sicakhigi 8nemli dlclide etkiler (Kogman, 1983, s.18). Sicaklik atmosferde
yikssldikge her 100 m de ortalama 0,5 °C diiger. Aynica ylkseklere gikildikga atmosferin yogunlugu, nem orani ve kalinhgi azah
(Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, .77-78).

Yiikseklikle Sicakhk Degisimi

Yeryiizii ve yeryliziine yakin havanin isinmasi gilnes radyasyonuna baglidir, dolayisiyla sicak hava yeryiiziindedir.

YOKSEKLIK (lm)
3

UL -. .‘_ ”:‘. QJV‘ i

-0 80 £ 4 -2 o 43 L]
=120 -0 40 o 40 B 120

Sicaklik alt troposferde yukseklikle artabilir. Bu durum inversiyon (negatif lapse rate) olarak adlandirilir. Eder yiikseklikle
steakdik aynt kaliyorsa bu durum “izotermaldir”.

B Giles

8 » 600DK

w

5

E yERYUZ0

s ;

&~ '

4] 0.5 I;.G 0. 7 / / 5 1041;—_;(.;
DALGA BoVU (min) fri

l+  KISADALGA RADYASYON — s B

Stcakiik daha fazla karmagik bir yapiya sehiplir. Ciinkil sicaklik radyasyondan ulagan molekiillerin ensijilarine bhaghdir
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Atmosferde iki ana radyasyon kaynagi vardi: Bunlar giines ve yeryiizii <hitp.//www.meteor.gov.t/2006/genel/genel
sorucevap.aspx ?subPg=130& Ext = htrm> (2004, Haziran 10).
Yiksek kesimler glinesten daha fazla enerji aldiklan halde 1sima ile daha fazla enerji kaybettiklerinden sicaklik degisimi dahe
fazladir. Gindiz kisa siirede 1sinan bu yerler gece hizlica sogurlar (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.78).
-,‘,‘L!“\ m) Sicaklik (“(::3]

SRR

(Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.78).

16.01.2002 giinii sabah saatl 7.00'da Kervansaray daglarninin kuzey yamaglanndan Seyfe havzasimn gériiniimii. Bu sirade

havzada statik inversiyon gériilmekiedir ve buna bagh kalarak havza tabaninda tespit edilen sicakhk degeri -16°C iken
Kervansaray daglarinin kuzey yamaglarinda 1350 m'de sicaklik degeri -7,2°C olarak tespit edilmekiedir.

(Sayhan, 2003, s.90)

4, Kara ve Denizlerin Dagilig:

Kara ve denizlerin ¢zgul 1silan farkhdir. Kara ve denizlerin 6zgil 1silaniin farkl olusu, ayni miktar 1s1 enerjisinde farkl
sicakitk dederlerine sahip olurlar. Ornegin, suyun 1ginma 1sis1 karalardan faziadir. Bu nsdenle ayni sicakliga, karalara gére dahs
ge¢ ulagirlar, ayni zamanda daha geg sogurlar.

Denizlerin geg 1sinip ge¢ sojumalarinda, saydam oluglan nedeniyle giines 1ginlarinin 100 — 150 m kadar derine inebilmes
de etkilidir. Oysa karalar 1sinma 1silaninin diisiikligtinden dolayi denizlere oranla daha ¢abuk 1sinir ve daha gabuk sogurlar. Gabuk
1Isinma ve sogumanin gérillmasinde karalarin saydam clmamasi nedeniyle, ancak 30 — 40 cm.lik ince bir balimiin 1smmasimin ds
etkisi vardir.

Kara ve denizler arasindaki 1sinma ve soguma stireleri arasindaki fark, giindiiz ve yaz mevsiminde karalann daha ¢abuk ve
daha fazla 1sinmasina, gece ve kig mevsiminde ise daha hizli ve daha fazla soumasina naden olur.

Sonug olarak, karalar ile denizler arasinda her zaman bir sicaklik farki olugmaktadir. Ayrica denizlerde ve deniz kiyiarinds
ginlik ve yillik sicaklik farki ez olmakta, kara iglerinde ise giinlik ve yillik sicakhk farki daha fazla olmaktadir. Kara ve denizlerir
yiz olelim olarak farkh dagihisi, bu farki daha da artirmaktadir. Bu olay Diinya'daki sicaklik dagilisini gosteren haritalarda, izotenr
egrilerinin diizensiz dagilim geklinde gorillmektedir.

Kara ve denizlerin yiiz 6lgiim olarak farkl dagilisi, ortalama sicakliklan da etkilemektedir. Ornegin, karalann denizlerder
fazla oldudu Kuzey Yanm Kiire'ds ortalama sicaklik, Guney Yanm Kure'den 2°C daha yiikssktir. Dinya'nin en sicak noktalann
birlegtiren izoterm edrisine Termilk Ekvator denir.

Kara ve denizlerin 1sinma farkliliklari sicakhk kugaklaninin matematik iklim kusaklanindan farkl bir gériniim kazanmasing
neden olmustur.

Matematik iklim kusaklan, dinya iklim bolgelerini agiklarken genel bir fikir verir. Ancak bu kusaklar, yeryiziindeki iklir
dagihslarina tam anlamiyla uymaz. Atrosfer ve yer kosullarinin etkisi ile Giineg'ten alinan enerjinin her yerde farkli olmasi, sicakik
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kugaklarnin ortaya gikmasina neden olmusgtur (Ozcan, Atakul, Acar ve Karateps, 2005, s.80).

4 aaiddnany

Yerel Spat: 10:00 p.m.
Kara 550F Okyanus 650F
e > % 4
. F

Q@ —0— 9B

<http://www.classzone.com/books/earth_science/terc/content/visualizations/es1903/es1903page0l.cfin> (2006, Aralik 10).

Etkinlik-  Iliman kugak; Giiney Yanmkure'de, Kuzey Yarnimkiire'ye gbre daha dardir. Buna kargilik soduk kusak genistir.
Bu durumun baglica nedenlerini tartiginiz.

6. Nem:

Nemin 1sinma 1sisi yilksektir. Bu nedenle nemin fazla oldugu yerlerde ginliik ve yillik sicaklik degisimi daha azdir. Nem,
yeryiiziinden verilen yer radyasycnu giines isinlanin daha fazla absorbe eder. Ayrica koruyucu bir 6riii olugturarak sicakhgm
uzaya kagmasini énler. Glnes 1sinlaninin dik veya dike yakin agilarla diistigi Ekvator ve cevresi Diinya'nin en sicak yeri oimasi
gerekirken neden degildir?Ekvator ve ¢evresi glines isinlarini dik ve dike yakin agilarla aldigi halde, nemin fazlaligindan dolay
Diinya'nin en sicak yereri dedildir. Dinya'nin en sicak yerleri nemin ok diisiik oldudu, algalici hava hareketlerinin gérildigii
dénenceler gevresidir.

6. Okyanus akmtilari:
Okyanus akintilan, ik harekete gectikleri denizlerin sicakliklarini, ulagtiklar alanlara tasirlar. Buna bagh olarak Dinya
sicaklik dagiimini etkilerler. Oncelille farkh iklim bolgeleri arasinda gérilen akintlar sicakliklan daha belirgin olarak

degigtirirler.Labrador sofuk su ve Gulf Stream sicak su akintlarinin etki alanlari. Akintilann etkisi ile 60° enlemleri Uzerinde Ocak
ay1 sicaklik dagiiginda belirgin farklar ortaya cikar.

| Ocok sy suakik
ortalamas

Soru-12. Agadidaki haritada gordiiginiiz gibi Glney Afrika Cumhuriyefi'nin bati tarafinda soguk, dogu tarafinda ise sicak su
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akintilart vardir bu durum Giiney Afrika Curmhuriyeti'nin stcaklik ortalamasini nasil etkiler? lsaretleyiniz.
A) Bati tarafi dogu tarafina gre daha sicak olur
B) Dogu tarafi daha soguk olur
C) Dodu tarafi daha sicak olur
OA B OC

| TKLAYN |

Okyanus akintllan il hareket efiigi enlemlere gére sicak veya soguk karakiere sahiptirler. Bu nedenle ugradiklari kiyilarir
sicakhgim etkilerler. Okyanus akinhilan Diinya’min déniigiine bagh olarak ta kuzeyde hareket yoniiniin sagina giineyde solune
sapariar.

7. Riizgarlar:

Hava kitleleri Gzerinde bulunduklan yiizeylerin sicakliklanndan etkilenirler. Hava kitleleri, sahip olduklan sicakliklar
ulagtiklan alanlara tagirlar. Bu nedenle, hareket halindeki hava kiitlesi sicaklik dagiligini dogirudan etkiler.

| Kuzey Kutbu

nuok ey
Ruzgar yonii

Swekhi

S Bicvoins

.-
3t weh

g
bl
g
%
=4
g

Swcaklig digirer

| Giiney Kutbu
Genaliikle enlem sicaklik iliskisine bagh olaral, kutuplardan Ekvator'a dogru esen riizgérdar sicaldii diistricti, Ekvator'dar
kutuplara dogint esenler ise sicakiigi arttirici etki yapariar (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.78-79).

Soru-13. Alcalici hava kiitlelerinin tagiyabilecedi nem miktarinin arimasinin nedeni agagidakilerden hangisidir?
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A) Rizgar olusmasi B} Sicakh@n artmasi C) Yiikseltinin degismesi
A OB OC

TIKLAYIN

8. Bitki Ortiisii

Etkinlik- Yukandaki fotograflarda goriiten dogal ortamlardan hangisinde gece ve gindiiz sicaklik farki daha azdir
arkadaglannizla tarlisimiz,

Bitkiler koruyucu bir &rtil olugturarak topradin nemli kalmasinm saglarlar. Nemli toprak giindiiz gok fazla isinmazken, gece de
¢ok fazla sofjumaz. Bu nedenle bitki 6rilistintin fazla oldugu yerlerde, giinlik sicaklik farki azalir. Gundizleri bitki rttisiintin giir
oldugu yerler serin, geceleri daha ihktir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.81).

Hava Sicakhi Aralik

R N R I N A L R N
e R

Dzvs: HOEE:RCAR Bearslgsts Sropal, 1855 19897 Ormatcodts
Arimalon Peporimant of Casgraphy. Lintversity of Gregan, Mateh 2050

<http://www.geography. uoregon.edu/envchangs/clim_Fanimations/> (2008, Aralik 08).

A. Sicakh§in Yeryiiziine Cografi Dagiligi

Sicakhigin yeryiiziine genel dadilig! incelenirken yikselti, baki, gibi yerel etkileri ortadan kaldiran deniz seviyesine
indirgenmis izoterm haritalar kullanihr. Simdi yillik ortalama indirgenmis izoterm haritasi ile en diisiik ve en yiiksek sicakliklann
gortldigu Ocak ve Temmuz aylarina ait diinya izoterm haritalarini ve Diinya yillik orialama sicaklik dagilist haritasi fle Diinya ocak
ayl ve Dinya temmuz ayi ortalama sicaklik dagihs haritalarini incaleyelim (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.82).

1. Diinya indirgenmis Yillik Ortalama izoterm Haritas
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HINT

CRYANUSU

Diinya indirgenmig yilltk ortalama izoterm haritasi herhangi bir yerin genel olarak sicak veya soguk olusu hakkinda fikir veri
(Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.82).

0 2100 4200 km

Diinya vilhk ortalama sicaklik dagiligi (Goban, 2000, s.49).

Soru-14. Dinya yillik ortalama izoterm haritasina baktiimiz zaman hangi genel sonuglari ¢ikartabiliriz?

A)Enlem - sicaklik iliskisi daha belirgin olarak gérilir ve Ekvator'dan kutuplara dogru gittikge sicaklik duger. Ancak Dunye
sicaklik dadilisinda sadece enlem etkili degildir.

B) Sicakliga etki eden karasalhk-denizellik okyanus akmtilan gibi faktorlerinde etkisiyle izotermlerin paraleliere olar
uygunsuzlugu karalann fazlahig nedeniyle Kuzey Yanm Kiire'de daha bslirgindir.

C) Hepsi
OA OB OC
TIKLAYIN |

Gtiney Yanm Kire'ds denizlerin oraninin fazla olmasi nedsniyle, izotermler paralellerle kismen uygunluk gdsterir. Dinya'mir
en sicak yerleri, karalanin fazla olmasi nedeniyle Kuzey Yarim Kiire kara iclerinde yer alir.
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Kutuplar ise yillik sicaklik ortalarasmin en diisik oldugiu bélgelerdir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, .82).

2, Ocak Ayi Diinya indirgenmis Steaklik Haritas

sasiii  EvO » HINT

OLYANUSY

CKYANUSU

30

(Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.83)
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Diinya ocak ayi ortalama sicaldik dagilisi (Coban, 2000, s.46).

Bu ayda Kuzey Yanm Kiire'de kig mevsimi yaganir. Ekvatordan kutuplara dogru gitlikce sicakhik degerleri diiger. Ancak bu
disme Kuzey Yanm Kire'de giines isinlanmin daha dar aclyla gelmesinden dolayt daha fazladir. Ocak ayinda Gunsy Yarnim
Kiire'de yaz yaganir. Bu nedenle, Dinya'nin en sicak yerleri bu yanim kirenin kara iglerinde yer alir.

3. Temmuz Ayi Diinya indirgenmis Sicaklik Haritasi

PASIFiK
i HisT OEYAMUSUY
PASTTK 2 OKYAMUSU F

OKYANUSY

(Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, s.83)
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Diinya temmuz ayi ortalama sicaklik dagihst (GCoban, 2000, s.48).

Bu ayda Kuzey Yanm Kilre'de yaz mevsimi, Gliney Yanm Kiire'de kis mevsimi yaganir. Bu nadenle Diinya'nin en sicak
yerleri Kuzey Yanim Kiire karalan iginde yer alir. lzoterm egrileri karasaliik nedeniyle Ocak ayinda gosterdikleri durumun tam
tersine, karalar lizerinde kuzeye dogru kavis yaparlar. Bu nedenle sicaklidin kigin -60 °C ye kadar digebildigi Sibirya'da sicakliklar
gdl ve irmak sularina rahatlikla girebilscek kadar yitkselir (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.82-83).

Soru-15. I. Deniz Akintilan
II. Enlem
L. Karasallik
IV. Yikselti

Diinya indirgenmig sicaklik haritasinda izoterm efrilerinin kuzeye ve glineye dofru sapma gdstermesinin nedeni
yukandakilerden hangileridir?

A) I—ll B)I—ll ) l—IV
OA OB OcC

:’ “I’IKL_AYTR __}

Soru-16. Enlemin sicaklik {izerine olan eikisine bagh olarak kutuplardan Ekvatora degru esen rizgarlar sicaklii
dugiirirken, Ekvator'dan kutuplara dogru esen riizgérlar sicakligi arttirir,

Buna gore, yer gekillerinin etkisiz oldugu kabul edilirse; Giiney Yanmkiire'de, yukarida haritada gésterilen yiiksek basing
sisteminden dogan riizgartarin, numaratanmig yerlerin hangisinde hava sicakligini en cok diigiirmesi beklenir?

A) 1 B) 2 c 3
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O A B OC
TIKLAYIN

Soru-17. Tiirkiye'nin indirgenmis yillik ortalama sicaklik haritasindan,
I. Orialama yiikseiti,

Il Indirgenmis en yitksek ve en disiik sicakliklar arasindaki fark,

1. Mevsimler arasindaki sicaklik farki,

IV, Kiyilanin gergek yillik ortalama sicakliklar

bilgilerinden hangilerine ulagiabilir?

A}y lvell B) lvell C) livelVv
OA OB OC
TIKLAYIN
(085-2005)

Soru-18. Bir sehirde herhangi bir giinde fi¢ farkh saatte tespit edilen klimatoiojik gozlemler soyledir;

Gézlem Yapilan Saatler Sicaklik (°C)
07:00 i
14:00 25
21:00 18

Buna gdre, bu gliniin ortalama sicakhi kag °C’dir?
A) 18 B) 12 c) 10
OA OB OcC
TIKLAYIN |

Soru-19. Asafida A, B, G, geklinde harflendirilen bazi sehirlerin gercek sicaklik dederleri ile ylikselti dederleri verilmistir.

Sehirler Sicaklik ort. (°C) Yiksettileri (m)
A 5 2600
B 14 1200
o] 18 800
Buna gére, sehirlerin daniz seviyesine indirgenmis sicakhiklan sirasiyla kag °G olur?
A(°C) B (°C)
A) 18 20
B) 28 32
C) 11 20
OA OC
TIKLAYIN

Etkinlik-- Kuzey Yanmkire'de daglarin kuzey yamaclarinin, giiney yamaclarina oranla daha digiik sicakhkia olmasinin

nedenlerini arkadaglannizla tarisiniz (Ozcan, Atakul, Acar ve Karatepe, 2005, 5.114-115).

SICAKLIK STANDARTLARI LABORATUARI FOTOGRAFLARI

internet Aragtinrmast: Agagida sicaklik standarilan laboratuarindan fotograflar gormekiesiniz. Sizler de internet ortaminda

sicaklik standartlan laboratuan hakkinda arastirma yapiniz,
<htip://194.27.222 9/lablar/menu_lablar.php?i=213> (2008, Subat 16).
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ETKINLIKLER
1- 151 TRANSFERI
PROBLEM: Isi nasil fransfer edilir?
MALZEMELER:
1. Biiyitk bir su kabi, plasiik termometre, kiigitk metal bir tencere, sicak bir levha (zemin), matal kagik ve su.
UYGULANISI:
1. Kabin icindeki suyun sicakhifini dlgarek kaydadin.
2, Su kabin direk giines 1s1§ina birakin.
3. Bir ders saati stiresi tuttuktan sonra sudaki termometreyi tekrar ockuyup kaydedin,
4, Tencereyi yariya kadar su ile doldurun ve onu sicak bir zemine birakin,
5 Kasi§ suyun icine koyun.
6. 10 dakika isittiktan sonra kagifa hafifce dokunun. Gézlemlerinizi kaydedin.
UYARI: Kasik sicak olabilir parmaklannizi yakmayin.
7. Termometreyi yere koyun. 1-2 dakika sonra termomstreyi okuyun.

8. Ternmometreyi masanizin Uzerine ve odadaki en yiksek noktaya koyun. Her iki konumda okudugunuz sicakiik
dedgerlerini kaydedin.

SORULAR:
1. Kabin icindeki suyun sicakhifina ne oldu?
2. Kabin iginde ne tir bir 1s1 transferi olugtu?
3. Kasigin sicakhidina ne oldu?
4,  Tencerade ne tir bir 1s1 transferi olugtu?
5. Odadaki en yiiksek sicaklik nerede idi?
6. Odada ne tir bir 181 transferi olugmaktadir?

7. Isi nasil transfer edilmektedir?(Hesser and Leach, 1987, s.150).

2- 151 FARKLILIKLARI
PROBLEM: Toprak ve su 1slyl emime ve 1s1y1 birakina &zellikleri agisindan nasil kargilaghirihr?
MALZEMELER:

1. Halkall demir gubuk, 4 adet termometre, temiz aymi 6lgilde plastik kap, toprak, su, cetval, bant, grafon kagidi,
yansiticil tepe lamibast, renkli kalemler.
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UYGULANISL:
1. Kabin Ggte ikisini toprakia doldur.

2. Termometreyi alt kismi tamamen topralda kalacak sekilde yerlastirin. Termomeireyi kabin yanina tutturmak igin
bant kullanin.

3. Kaptaki 2. termometreyi foprakian 1 cm. yukariya yerlestirin ve bantla sabitleyin.
4. lkinci kabi iigte iki oraninda su ile doldurun.
5. Geri kalan iki termometreyi 6nceki kaptaki gibi yerlestirin (birini dibe, birini yukariya)

6. Lambay dernir gubuga baglayin. |ki kabi isidin 2 em. altina yerlestirin. Isik kaplarin tist kisrindan yaklasik 25 cm.
mesafede olmahdir.

7. Dért termometrenin sicakhdini isik kapal iken olglp kaydedin.

8. Isifi agin. Termometrelerin dogru yerlestirilip yeriegtiriimedigini kontrol edin.

9. 14 dakika boyunca her iki dakikada bir termometrelari okuyup kaydedin.

10. lsith kapatin. 14 dakida boyunca her iki dakikada bir termometreleri okuyup kaydedin

11. Bilgilerinizi sicaklik deferlerini dikey eksende dakika olarak zamam da yatay eksende olacak gekilde kullanarak
grafik olusturun. Her bir farkli termomeatrenin bilgilerini belitmek igin farkh renkte bir kalem kullanin.

VERILER VE GOZLEMLER

Isik Agikken
Dakika olarak Termometre Olglimii

siire 1 2 3 4

0

2

Isik Kapaliyken
Dakika olarak Termometre Olgiimii

siire 1 2 3 4

0

2

SORULAR VE SONUGLAR:

1. Toprak ve suyun (izerindeki havanin sicakhdi daha hizl mi artti?
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2. Isik kapaliyken sicakhdini hangisi daha izh kaybetti, toprak mi? su mu?

3. Istk kapatidiktan sonra topradin ve suyun Gizerindeki havanin sicakhklarini kargilagtirin. Bu deneyden elde
ettiginiz bilgilerin kara ve deniz esintileriyle nasi iligkili oldugunu agiklayiniz{Hesser and Leach, 1987, 5.153).
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