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Bu arastirmada, yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin kelime 6grenme,
hatirlama ve farkindaligina etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirma, nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanildigi siwrali agiklayici karma yontem desenine gore
tasarlanmigtir. Arastirmanin nicel asamasinda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
model kullanilmistir. Nicel asamanin ¢aligma grubunu iki deney ve bir kontrol grubunda
bulunan toplam 76 yedinci smif Ogrencisi olusturmustur. Tirkge ders kitabindaki
metinlerden hareketle belirlenen 80 hedef kelime; I. deney grubunda yazma etkinlikleriyle
biitlinlestirilmis kelime 6gretimi, Il. deney grubunda zenginlestirilmis kelime 6gretimi ve
kontrol grubunda geleneksel kelime Ogretimi uygulamalar1 gercevesinde Ogretilmistir.
Deneysel miidahale, veri toplama araglarinin uygulanmasi hari¢ 12 haftalik bir siirecte sekiz
oturumda tamamlanmustir. Nicel veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan kelime basari testi
ve kelime farkindaligr olcegi ile toplanmistir. Arastirmanin nitel asamasinda hedef
kelimelerin anlam ve kullanim bakimindan ne 6l¢iide 6grenildigini ortaya koymak iizere
goriisme yontemine bagvurulmustur. Bu ¢ercevede kontrol ve deney gruplarinin her birinden
kelime basar1 testinin On test uygulamasinda {ist, orta ve alt diizeyde basar1 gdsteren birer
ogrenci secilmis ve toplamda 9 6grenci ile 20 hedef kelimeye iliskin goriismeler yapilmistir.
Ayrica uygulama sonunda Ogretmenin ve yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime
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Ogretiminin yapildig1 deney grubundaki oOgrencilerin uygulama hakkindaki goriisleri
alinmigtir. Kelime basar1 testinden elde edilen nicel bulgulara goére, kelime 6grenmede,
biitiin gruplarin son test ortalama puanlarinda 6n test ortalama puanlarina gére anlamli
diizeyde bir artig oldugu goriilmiistiir. Ayrica |. deney grubunun ortalama puanlarmnm, Il.
deney grubu ve kontrol grubunun ortalama puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Kelime hatirlamada ise biitiin gruplarin hatirlama testi ortalama
puanlarmda son test puanlaria gore anlamli diizeyde bir diisiis oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte I. deney grubunun ortalama puanlarinin, kontrol grubunun ortalama puanlarindan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagiimistir. Kelime farkindaligi 6l¢eginden
elde edilen nicel bulgulara gore gruplarin ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. 20 hedef kelimeye iliskin elde edilen nitel bulgularda, nicel bulgular:
destekler nitelikte verilere ulasilmis olup goriisme yapilan I. deney grubu dgrencilerinin
hedef kelimeleri 6grenme ve hatirlama diizeylerinin gerek anlam bilgisi gerekse kullanma
becerisi bakimindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uygulama hakkindaki 6grenci ve
Ogretmen goriisleri de yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime &gretiminin,
ogrencilerin hedef kelimeleri daha iyi 6grenmelerine, 6grenmelerinin kaliciligina ve kelime
farkindaliginin gelisimine katkismin oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler  : S6z varligi, kelime bilgisi, kelime 6gretimi, kelime farkindaligt
Sayfa Adedi 314
Danigsman : Prof. Dr. Ihsan KALENDEROGLU
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the effect of vocabulary instruction integrated with
writing exercises on vocabulary learning, retention and awareness. The research is designed
according to the sequential explanatory mixed method design, in which both quantitative
and qualitative methods are used together. In the quantitative phase of the study, a quasi-
experimental model with pretest-posttest control group was used. The study group of the
quantitative stage consisted of 76 seventh grade students in two experiments and one control
group. 80 target words selected from the texts in the Turkish coursebook was taught within
the framework of vocabulary instruction integrated with writing exercises in the first
experimental group, enriched vocabulary instruction practices in the second experimental
group and traditional vocabulary instruction practices in control group. The experimental
procedure was completed in eight sessions within a 12-week period, except for the weeks
the data collection tools were implemented. Quantitative data were collected through the
word achievement test and word awareness scale prepared by the researcher. During the
qualitative research, the interview research technique was used to determine to what extent
the target words were learned in terms of meaning and use. Therefore, the students who were
successful at the upper, middle and lower levels in pretest of word achievement test were
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selected from the control and experimental groups and the 9 students in total were
interviewed for 20 target words. Also, at the end of the intervention, the opinions of the
teacher and the students of experimental group who were instructed in vocabulary with
integrated writing exercises about the practice were taken. In the quantitative findings
obtained from the word achievement test, in word learning, there was a significant increase
in the posttest mean scores of all groups compared to the pretest mean scores. In addition,
the mean scores of the first experimental group were found to be significantly higher than
the mean scores of the second experimental group and the control group. In word retention,
there was a significant decline in the recall test mean scores of all groups compared to the
posttest mean scores. However, the mean scores of the first experimental group were found
to be significantly higher than the mean scores of the control group. There was no significant
difference between the mean scores of the groups according to the quantitative findings
obtained from the word awareness scale. In the qualitative findings about 20 target words,
data supporting the quantitative findings were reached, and it was observed that the levels
of learning and remembering the target words of the first experimental group students who
were interviewed were higher in terms of both their knowledge of meaning, and their ability
to use. The views of students and teachers about the practice also revealed that the
vocabulary teaching integrated with writing exercises contributed to the students' learning
of the target words better, the persistence of their learning, and the development of word
awareness.

Key Words : Vocabulary, word knowledge, vocabulary instruction, word awareness
Page Number : 314
Supervisor  : Prof. Dr. Thsan KALENDEROGLU
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GIRIiS

Dile dair biitiin tasarruflar dilde anlam tasiyan, bir anlam orgiisii olusturan kelimelere
dayanir. Dilin farkli beceri alanlar1 olan dinleme, konusma, okuma ve yazma kelimelerin
olusturdugu zeminde bir anlam1 alimlama ve aktarma vasatina kavusur. Bir baska deyisle
dinleme, konusma, okuma ve yazma siiregleri s6z varhiginin ¢izdigi sinirlar iginde
gergeklesir. Bu yiizden dile dayal her tiirli etkinligin kelimelerle basladigi, kelimelerle son

buldugu sdylenebilir.

Insanm soyut diisiinme becerisinin ve iletisim ihtiyacim bir hasilasi olarak ortaya ¢ikmis
olan dil, kelimelerden ve kurallar dizgesinden meydana gelir. Dilin kurallarina uygun
olmayan bir kullanim her durumda anlama ve anlatma siirecini kesintiye ugratmaz, anlama
ve anlatmanin sihhatini etkilemez. Ancak kelimelerin kullaniminda meydana gelen bir
eksiklik veya yanhislik anlama ve anlatma siirecinin aksamasina yol agar, anlama ve
anlatmanin sihhatini bozar. Bu bakimdan, anlama ve anlatma etkinliklerinde kelimelerin
hayati bir rolii vardir. Nitekim s6z varligni dilin ve dil ediniminin temeli olarak géren E. V.
Clark (1993, s. 1) kelimeler olmaksizin dilin farkli yapilarindan s6z edilemeyecegini

belirtmektedir.

Dil bilgisinin aksine s6z varlig1 dilin gelisime agik yoniinii teskil eder. Dil bilgisi kurallar:
bir kez dgrenilince onlarin yenilenmeleri gerekmez veya her giin yeni bir dil bilgisi kurali
Ogrenilmez. Buna karsilik tecriibe arttik¢a insanin kelime hazinesinde var olan kelimelerin
anlam ve kullanim 6zellikleri belirginlesir, genisler; kelime hazinesine yeni yeni kelimeler
eklenir. S6z varligmin bu gelisim siireci dil bilgisi kurallarin1 edinmenin aksine bir dmiir

devam eder. Ayn1 zamanda canli bir varlik olan dil siirekli bir degigsme ve gelisme gosterir.



Bu degisme ve gelisme dilin kurallarindan ziyade s6z varliginda cereyan eder (Baskan, 1994,

s. 63; Karadag, 2013, s. 5; M. Ozkan, 2010, s. 98-99).

S6z varligi anlama ve anlatma becerilerinden, anlama ve anlatma becerileri de s6z
varligindan ayr1 distiniilemez. Ciinkii dil becerileri ile s6z varlig1 arasinda, bu iki alanin
birbirini beslemesini saglayan gii¢lii bir iliski s6z konusudur. Bu iligkinin sonucu olarak s6z
varligi dinleme, konusma, okuma ve yazma siiregleri ile edinilir ve gelistirilir. Buna karsilik
s0z varlig1 zenginlestikge anlama ve anlatma becerilerinde daha basarili olma imkéani dogar.
Clinkii sahip olunan genis ve derin bir s6z varlig: ile muhatap olunan bir metni daha iyi
anlama ve bir baskasina duygu ve diistinceleri daha dogru ve etkili bir bigimde anlatma

imkanina kavusulur.

S6z varliginin temelleri insanm i¢inde dogup biiyiidiigii cevrede atilir. Bebek, nesneleri ve
onlarin hareketlerini karsilayan kelimelerle (Ergin, 2006) ilk olarak aile i¢inde tanisir.
Cevresi ile iletisim kurma, dis diinyay1 tanima cabasinda olan bebek duyduklar1 ve
gordiiklerine gore zihninde dis diinyaya iliskin tasarimlar olusturur. Bir bakima bu siiregte
icinde bulundugu dis diinyay1r kelimeler araciligi ile tanir ve anlar. Dig diinyanin
kavramlastirilmasi ve nesne-sozciik iliskisinin kurulmasi ile birlikte ilk s6z varligi olusmaya
baslar. Bu donemde kelimeler dinleme siiregleri ile 6grenilir. Okul ¢agma kadar s6z varhigi

gelisimine temel olarak dinleme etkinlikleri kaynaklik eder.

Cevreden duyulan s6z varligi unsurlarinin niteligi ve niceligi, bu donemdeki s6z varligi
gelisimini 6nemli Ol¢iide etkiler. Hart ve Risley’in (2003) farkli sosyo-ekonomik yapiya
sahip ailelerde, dolayisiyla farkli ¢cevrelerde yetisen ¢ocuklarin, dort yasma kadar karsilastigi
sOz varlig1 unsurlarini inceleyen calismasinda bu etki agikca goriiliir. S6z konusu ¢aligmada
cocuklarin yaklasik olarak iist sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerde 45 milyon, orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip ailelerde 26 milyon ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerde
13 milyon kelime ile karsilastig1 tespit edilmistir. 1 Ayrica cocuklarm sdz varliklarmin {ist
sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerde 1.116, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerde

749 ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerde 525 kelimeden olustugu belirlenmistir. Bu

! Cevrenin sdz varlig1 gelisimine etkisini belirtmek iizere séz konusu arastrmanin sonuglarma “30 milyon
kelime farki” olarak alanyazinda sik¢a deginilmektedir. Ancak son donemde Gilkerson ve Richards (2009)
tarafindan yapilan benzer, kapsamli bir ¢alismada temel olarak Hart ve Risley’in elde ettigi bulgular1 destekler
nitelikte sonuglara ulagilmakla beraber bahsi gegen farkin bu diizeyde olmadifi ortaya konulmustur.
Arasgtirmacilar, hayatlarmin ilk {i¢ yilinda zengin dil g¢evrelerinde bulunan g¢ocuklarin yaklasik 22 milyon
kelime duydugunu, zengin dil ¢evrelerinde bulunmayan ¢ocuklarin da yaklasik bunun yaris1 kadar kelime
duydugunu tespit etmistir.



sonuglar duydugu kelime sayisma bagli olarak c¢ocuklarin séz varligmin farklilastigini

gostermektedir.

Glinliik yagsamda dil kullanimimin 6nemli bir béliimiinii dinleme etkinlikleri olusturmaktadir.
Rankin’in (1928) arastirmasina gore ortalama bir insan giinliik olarak dinlemeye %42,1,
konusmaya %31,9, okumaya %15 ve yazmaya %11 zaman ayirmaktadir. Universite
ogrencileri tizerine yakin donemde yapilmis benzer bir ¢alisma (Emanuel vd., 2008) da
ogrencilerin dinlemeye %755,4, konusmaya %17,1, okumaya %16,1 ve yazmaya %11,4
zaman ayirdigini ortaya koymaktadir. Bu calismada dinlemeye ayrilan zamanda Rankin’in
calismasina goére Onemli bir arti, konugsmaya ayrilan zamanda ise Onemli bir diisiis
goriilmektedir. Bunun en temel gerekgesi bu calismada 6grencilerin kitle iletisim araglarina
ayirdigi zamanm da hesaplamaya dahil edilmesidir. Bu bulgular, giiniimiizde dinlemenin

daha da dnemli bir beceri haline geldigini gostermektedir.

Dinleme, bilgi edinme ve 6grenmenin temel yollarindan biridir (Aktas & Giindiiz, 2007,
Gogiis, 1978; Ozbay, 2014). Smif ortammda da bilgilerin énemli bir bdliimii dinleme
stirecleri ile 6grenilir. Bu bakimdan okul basaris1 dinleme becerisine siki sikiya baghdir
(Gogiis, 1978, s. 227). Bir anlama siireci olarak da dinleme basarisi1 kisinin sahip oldugu s6z
varligidan ayr diisiiniilemez. Ornegin Tiirk¢e dersinde bir dgrenci “ayak, acik, taslama”
gibi giinliik dilde de Kkarsilasilabilecegi sozciikleri duydugu anda taniyabilir. Fakat
ogrencinin bu sozciiklerin baglami iginde neye tekabiil ettigini bilmesi, dolayisiyla anlatilan
konuyu tam olarak anlamas1 ancak kelimelerin baglam i¢inde kazandig1 anlam degerlerini
bilmesi ile miimkiin olur. Buna ilave olarak Dogan’in (2012, s. 28) belirttigi iizere
ogrencilerin s6z varhigindaki eksiklikler dinlemeyi olumsuz etkilemekte ve anlami
bilinmeyen kelimeler 6l¢iisiinde dinlemeye dikkatini verme de zorlasmaktadir. Bunlar, etkili

bir dinleme igin s6z varligimin 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Dil gelisimi siirecinde dinlemeyi konusma becerisi takip eder. Bebegin, dilde anlamli bir
birime karsilik gelen sesleri ¢ikarabilmesi dil gelisiminde Onemli bir esik olarak
degerlendirilir. Alanyazinda, ilk anlagilir s6zciliglin sdylenmesi dil gelisimi doneminin
baglangici olarak kabul edilir (Gander & Gardiner, 2010, s. 190). Bu ayn1 zamanda s6z
varligmin gelisimi agisindan da 6nemli bir esik olarak goriilebilir. Cilinkii konusma
becerisinin kazanilmast ile birlikte s6z varliginim iiretici yonii de ortaya cikar. insan zihninde
edilgin olarak yer alan s6z varligi unsurlari konugma ile kullanim alanina kavusur. Bu sayede
insan duygularini, diisiincelerini, hayallerini ve isteklerini s6z varliginda yer alan kelimelerle

anlatmaya baslar.



Cocuklugun ilk doneminde s6z varliginin gelisimi bakimindan konugmanin énemli bir yeri
vardir. Ciinkii s6z varliginda edilgin olarak bulunan kelime ve kavramlarin konusma
siirecinde kullanilmas1 s6z varhigmin iiretici yoniiniin gelismesini saglar. Ogrenilen
kelimeler kullanildik¢a anlam ve kullanim 6zellikleri ile insan zihnine iyice yerlesir. Son
donemde ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimini konu alan ¢aligmalar (Gilkerson & Richards,
2009; Romeo vd., 2018) da konusmanin sdz varliginin gelisimi agisindan ne denli 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir. S6z konusu arastirmalara gore, karsilikli konugsmanm bir
gostergesi olarak ele alman konugma sirasi, dil becerilerinin gelisiminde ¢evreden duyulan
kelime sayisindan daha 6nemli bir etkendir. Clinkii karsilikli konusmada ¢ocuklar dili bizzat
kullanma ve kullandiklar1 kelime ve yapilar hakkinda geri bildirim alma firsati

yakalamaktadir.

En yaygin ve dogal anlagma araci1 olan konusmada (MEB, 1981, s. 328) insan kendisini sahip
oldugu s6z varligmin zenginligi 6l¢iisiinde daha kolay ve etkili bir bigimde ifade edebilir.
Ciinkii konusma siirecinde duygu, diisiince, hayal ve istekleri bir bagkasina aktarmanin temel
araci kelimelerdir. Dinleyici konumunda bulunan kisi de konusmacinin kelimelere yiikledigi
anlami ¢oziimleyerek onun duygularmi, diisiincelerini ve isteklerini anlar. Her ne kadar
konugma siirecinde jest ve mimik gibi anlatilmak istenen seyin anlagilmasina yardimci olan
unsurlar var olsa da duygu ve diisiincelerin tam olarak aktarilmasi, dolayisiyla bir baskasi
tarafindan eksiksiz olarak anlasilmasi konusanin sahip oldugu s6z varligma ve kelimeleri

yerli yerinde kullanmasia baglidir.

Konusma siirecinde dogru kelimeleri bulmak ve kullanmak her zaman kolay degildir
(Tansel, 1975). Uretici séz varh@min devreye girdigi bu siirete, kelimelerin ne kadar etkili
kullanildig1 onlara ne kadar hakim olunabildigine baglidir. Dinleme ve okuma siireglerinde
karsilasilan kelimelere iliskin yalin kat bir bilgi, bir deneyim anlatilan1 anlamak i¢in yeterli
olabilir. Bunun yani sira dinleme ve okuma esnasinda kelimenin kendisi veya kelimenin
icinde bulundugu baglam, kelime anlaminin hatirlanmasini kolaylastirir. Ancak iiretici s6z
varlig1 s6z konusu oldugunda yiizeysel bir bilgi kelimeyi kullanmak i¢in yeterli olmaz.
Konugma anlik olarak gergeklestiginden ve konusanin ayrica diisiinmeye zamani
olmadigindan konusma siirecinde ancak zihinde iyice yer etmis kelimeler kullanilabilir. Bu

yiizden dilde siklig1 yliksek kelimelere konusmada yazmaya gore daha ¢ok basvurulur.

Iyi bir konusmanm vazgegilmez sarti, zengin bir kelime hazinesine sahip olmaktir

(Mualllimoglu, 2005, s. 389). Konusmadaki rahatlik ve verimlilik, kullanilabilen s6zctiklerin

coklugu ile dogru orantilidir (Taser, 1978, s. 104). Bu yiizden yeterli diizeyde bir s6z
4



varligina sahip olunmamasi anlatimda zaman zaman sorunlara yol agabilir. S6z gelimi,
konugma siirecinde “sey, yani, ondan sonra vb.” kelimelerle konusma akiginin sik sik
kesintiye ugramasi ve “nasil anlatayim, ...ifade edecek kelime bulamiyorum” gibi ifadelerle
anlatimda acze disiilmesi zayif bir s6z varligmin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.
Ayrica konusmada karsilasilan kimi telaffuz yanliglar1 da kelime bilgisinin eksikliginden

kaynaklanmaktadir.

Okul 6ncesi donemde ¢evre etkisi ile ¢ocuklar s6z varlig1 birbirinden farklilagsmaktadir.
Buna bagli olarak 6grenciler farkli s6z varligi ile okula baslamakta ve dgrenciler arasinda
s0z varhig1 bakimindan var olan fark, ilkokul doneminde kapanmamaktadir (Biemiller, 2005,
S. 227). Hatta bazi arastirmacilar (Biemiller, 2005, s. 227; Dougherty Stahl & Stahl, 2012, s.
74) s6z konusu farki gidermeye yonelik okullarda herhangi bir miidahale olmadig: igin
ilerleyen siniflarda bu agigin giderek biiyldiigini ileri siirmektedir. Bu durum, okul
oncesinde edinilen s6z varligini daha da 6nemli kilarken dinleme ve konusmanin s6z varligi
gelisimindeki belirleyici roliinii de ortaya koymaktadir. Ote yandan dinleme ve konusma
becerilerinin bu roli anaokulunda ve ilkokul déneminde de devam etmektedir. Ciinkii
ilkokul yillarinda s6z varhigi temel olarak s6zel kaynaklardan edinilir (Biemiller, 2010, s.
19). Ozellikle ilkokulun ilk yillarinda okunan materyallerdeki kelimelerin birgogu cocugun

soz varliginda zaten var oldugu igin okuma stirecinde sinirli sayida kelime 6grenilir (Graves,

2016, s. 6).

Dinleme ve konusma becerisinin ardindan okul doneminde okuma becerisi kazanilir. S6z
varligi gelisimi agisindan okuma becerisinin kazanilmasi O6nemli bir esik olarak
degerlendirilebilir. Clinkii yazi1 dili, sozlii dile gore daha zengin ve ¢esitli s6z varlig1 unsuru
icerir. Bu da yazi dilinde yeni kelimelerle karsilagma ihtimalinin, dolayisiyla yeni kelime
ogrenme imkaninm, sdzlii dile gore daha fazla olmasi anlamina gelir. Ote yandan okuma,
6grenmenin temel yollarindan biridir. Bu yiizden yeni 6grenilen kelimelerin birgogu okuma

sayesinde 6grenilir (Anderson, 1996; G. A. Miller & Gildea, 1987).

Ogrenmenin biiyiik dlgiide okumaya dayandig: ve biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi gz
oniinde bulunduruldugunda okumanin, her derste 6nemli bir yerinin oldugu séylenebilir. Bu
yiizden, okulda, gerek Tiirk¢e derslerinde gerekse konu alani derslerinde basarili olabilmek
iyi bir okuyucu olmak ve okudugunu iyi anlamakla miimkiindiir (MEB, 1981, s. 341). Iyi bir
okuyucu olmak, okudugunu iyi anlamak oncelikle sahip olunan s6z varliginin genisligine ve
zenginligine baghdir. Ciinkii okunulan bir metin, onu meydana getiren kelimelerin biiyiik
Olglide bilinmesi ile anlasilabilir. Nitekim National Reading Panel (2000) s6z varligini
5



okumay1 olusturan bes temel bilesenden biri olarak kabul etmektedir. Bu bakimdan sz

varlig1 okudugunu anlaminin 6nemli bir gerekliligi olarak degerlendirilebilir.

Alanyazindaki arastirmalarin sonuglar1 (Baker, Simmons, & Kameenui, 1998b; NRP, 2000;
Stahl & Fairbanks, 1986; K. Yildirim, Yildiz, & Ates, 2011) s6z varlig1 ile okudugunu
anlama arasinda giiclii bir iliskinin varligin1 ortaya koymaktadir. Buna ilave olarak bazi
aragtirmalarda (Cunningham & Stanovich, 1997; Scarborough, 2002) erken dénemlerde
sahip olunan s6z varliginin, ilerleyen donemlerdeki okuma basarisinin 6nemli bir yordayicisi
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bir metnin okunabilirlik diizeyini belirlemeye yonelik ortaya
konulmus formiillerin bircogunda metinde yer alan kelimelerin ozellikleri onemli bir
degisken olarak ele alinmaktadir (DuBay, 2004). Biitiin bunlar, s6z varliginin okuma

acisindan ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.

Aragtirmacilar arasinda soz varligi ile okumanin iliskili olduguna dair genel bir kabul
bulunmaktadir. Ancak bu iliskinin dogas1 hakkinda farkli gériisler s6z konusudur. Baumann,
Kame’enui ve Ash (2003, s. 758) s6z varligi ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin
tarihsel olarak uzun fakat deneysel olarak muglak oldugunu belirtmektedir. Bu durum biiyiik
Olgtide bu iliskinin karmasikligindan kaynaklanmaktadir. Bu karmasiklik sebebiyle s6z
varligi ile anlamaya iliskin siiregleri birbirinden ayirmak imkansiz degilse de zordur (NRP,
2000, s. 4-15). Bununla birlikte okudugunu anlama ile s6z varlig1 arasindaki karmasik
iligkiyi agiklamak iizere alanyazinda bazi gorisler ileri siiriilmiistiir. Bu goriisler ii¢ temel
varsayimi igermektedir (Anderson & Freebody, 1981; Nagy, 2007; Stahl, 1999; Stahl &
Nagy, 2006): Ilk varsayima gore okudugunu anlama ile s6z varlig1 arasinda var olan iliski
dogrudan bir iligkidir. Yani bir insanin s6z varlig1 ne kadar zenginse okumada da o kadar
basarili olur. ikinci varsayima gére kelimenin dogrudan kendisi degilse de isaret ettigi konu
hakkindaki bilgi metnin anlasilmasimi saglar. Ugiincii varsayima gore hem sdz varligi hem
de okudugunu anlama aynmi yapidan etkilendigi i¢in s6z varligi ve okudugunu anlama
birbiriyle iligkili goriinmektedir. Stahl’m (1991) belirttigi ilizere buradaki her bir goriisii
destekleyen ve desteklemeyen ornekler bulmak miimkiindiir. Bu sebeple s6z varlig: ile
okudugunu anlama arasinda dogrudan veya dolayli bir iliskinin bir sekilde s6z konusu

oldugu ifade edilebilir.

Dil becerileri igerisinde en son gelisen yazma becerisi ile s6z varlig1 arasinda da 6nemli bir
iliskiden soz edilebilir. Yazma, sahip olunan s6z varligi unsurlarmin bir uygulama alanidir.
Konugma ve yazilarda kullanilma 6l¢iisiinde yeni 6grenilen kelimelerin anlam ve kullanim

ozelliklerine hakim olunabilir. Oz6n’iin (1962) belirttigi iizere kelime hazinesinin gelismesi
6



ve zenginlesmesi “cok kelime 6gretmek ve dgrenmekle degil; 6grenilmis veya dgrenilecek
sozlerin degerlerini kavrayarak, bir metotla bunlar1 birbirine baglamak ve kullanma
aligkanhigi elde etmekle” miimkiin olabilir. Tansel’e (1975, s. 17) gore de kelimelerin
manalarma hakim olabilmek “lugat karistrrmak ve hafizayr yoklamaktan ¢ok kelimeleri
kullanmakla” saglanabilir. Alict s6z varliginda yer alan kelimeler kullanildik¢a onlarin
anlam ve kullanimi1 hakkinda daha fazla deneyim elde edilir. Bu sayede yeni dgrenilen
kelime ve kavramlar zihinde anlam ve kullanim 6zellikleri ile belirginleserek s6z varligmin
esasl bir unsuru haline gelir. Bu bakimdan kelimelerin kullanim y6niiniin ortaya ¢iktig1 bir

alan olarak yazmanin, s6z varliginin gelisimine 6nemli bir katkisinin oldugu sdylenebilir.

S6z varligl, yazma basarisinda dnemli bir unsurdur. Zira duygu, diisiince ve hayalleri
kelimeler vasitasiyla yaziya dokme siireci olan yazma, kisinin sahip oldugu s6z varligindan
bagimsiz disiiniilemez. Tansel (1975, s. 17) “Konustugumuz ve yazdigimiz zaman,
maksadimizi kelime hazinemizden faydalanarak anlatiriz. Yerinde, iyi sec¢ilmis kelimeler
kullanmakla fikirlerimizi bagkalarina acik, canli surette anlattigimiz gibi, kendi diisiincemiz
de kiymet kazanmis olur.” diyerek s6z varliginin anlatimdaki 6nemine isaret etmektedir.
Karaalioglu (1979, s. 16) da duygu ve diisiinceleri yazmada giicliik ¢ekilmesini fakir bir soz
varliginin bir sonucu olarak goriirken anlatim kolayligin1 zengin bir soz varligina

baglamaktadir.

Uretici s6z varhignm iki etkinlik alanindan biri olan yazma, konusmaya oranla kelimelere
daha fazla bagimmlilik gosterir. Cilinkii konusmada duygu ve diisiincelerin anlatilmasini ve
anlasilmasini kolaylastiran jest, mimik, vurgu, tonlama gibi yardimc1 unsurlar yazida yoktur.
Ote yandan konusmanin yiiz yiize olmasi sebebiyle kelime kullanimindan kaynakli anlama
sorunlart konusma siirecinde tespit edilebilir ve diizeltilebilir. Ancak yazma yiiz ylize
olmadigindan anlatilmak istenilen seyin okuyucu tarafindan tam olarak anlasilmasi icin

yazida kelimelerin 6zenle kullanilmasi gerekir (Ergin, 2006).

Yazar duygularmi, diisiincelerini ve hayallerini kelimelerin verdigi imkan olglisiinde
aktarabilir. Bu bakimdan anlatim imkaninm genisligi zengin bir s6z varligma baghdir. Ote
yandan anlatimda kelime tercihlerine dikkat etmek, kelimeleri yerli yerinde kullanmak
zengin bir s6z varligia sahip olmak kadar 6nemlidir. Bu konuda basarili olmak kelimeleri
¢ok iyi tanimak ile miimkiindiir. Taranc1 (2011, s. 39) siir 6zelinde bu durumu soyle ifade

etmistir:



Siir sozciiklerle giizel bi¢cimler kurmak sanatidir, bagka bir sey degildir. Ama sozciik nedir?

Annedir, dosttur, kadehtir, hasrettir, hayaldir; yani bir anlami, ¢agrisimi, bir gélgesi, hatta bir

rengi ve adi olan nesnedir. Sozciik insanoglundan haber verir. insanoglunu islemek her

sanat¢inm boynunun borcudur. Insanoglu diinyanin en zengin madenidir. Sézciik dedik ama

sozcik bos bir kalip degil ki! Sairin duygulari, diisiinceleri, hayalleri, diinya goriisii, felsefesi,

kisiligi her seyi siirde belli olur. Su var ki sdzciikleri tanimak, sevmek, oksamasini bilmek gerek.

Hangi s6zciik hangi sozciikle yan yana geldiginde nasil bir 151k belirir? Bunu bilmek gerek.
Sairin bu agiklamalarindan da anlasilacag: lizere kelimelerin arkasinda zengin bir anlam
diinyas1 vardir. Duygu ve diisiincelerin bir bagkasina tam olarak aktarilmasi ve okuyucuda
istenilen etkinin olusmasi i¢in kelimelerin temsil ettigi anlam diinyasinin ¢ok iyi bilinmesi
gerekir. Kelimelerin anlamlarini, ¢agrisimlarmi ve kullanim 6zelliklerini  bilmeden
gerceklesen bir anlatim okurda beklenilen tesiri olusturmaz. S6z gelimi, Tiirk¢ede “can
vermek, gebermek, hayata gozlerini yummak, nallar1 dikmek, sehit olmak, vefat etmek vb.”
onlarca kelime ve kelime grubu 6Imek fiilini ifade eder. Ancak bunlar temelde 6lmek fiilini
ifade etmesine ragmen ayni anlami tagimaz, benzer ¢agrisimlar uyandirmaz. Bu yiizden
anlatimin amact dogrultusunda bu kelimelerin yerli yerinde kullanilabilmesi i¢in 6ncelikle

bunlarin anlamlari, gagrisimlar1 ve kullanim 6zelliklerinin bilinmesi sarttir.

Sonug olarak s6z varliginin gelisiminin dil becerilerine, dil becerilerinin gelisiminin de s6z
varligina bagh oldugu sdylenebilir. S6z varligi ile dil becerileri arasinda var olan bu siki
iligkiden dolayr ne s6z varliginm ne de dil becerilerinin gelisimi birbirinden ayr1
diisiiniilebilir. Bu bakimdan s6z varligi ile dil becerilerinin gelisimi birlikte ve bir biitiin

olarak ele alinmalidir.

Problem Durumu

Yukarida kisaca deginildigi tizere dil becerileri agisindan s6z varliginin hayati bir rolii vardir.
Bu durum dikkate alindiginda -ister ana dili ister yabanci dil 6gretiminde olsun- séz
varhigmin, dil becerilerinin egitiminde g6z ardi edilemez bir 6neminin oldugu sdylenebilir.
Karadag (2013, s. V) kelime 6gretiminin, temel dil becerilerinin en 6nemli kesigme noktasi
oldugunu, bu bakimdan her becerinin egitiminde biitiinleyici bir alan 6zelligi tasidigmi ifade
ederek dil becerileri agisindan 6nemini vurgulamaktadir. Bu bakimdan Tiirk¢e derslerinde
yer verilen kelime dgretiminin sadece belirli kelimelerin 6gretildigi ayr1 bir etkinlik alani
olarak degil, dil becerilerinin gelisimine zemin olusturan bir etkinlik alani olarak da
goriilmesi gerekir. Ancak dil becerileri agisindan tasidigi bu 6neme karsin okullarda yapilan
soz varligim gelistirmeye yonelik etkinliklerin yeterliligi ve etkililigi konusunda ciddi

sorunlarin ve eksikliklerin oldugu ifade edilebilir.
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Ogrencilerin yas ve seviyelerine uygun yeterli diizeyde bir s6z varligma sahip olmamasi
ilgili arastirmacilar tarafindan sik sik sikayet edilen, zaman zaman basinda giindeme gelen
bir konudur. Bu sorun, genelde 6grencilerin giinliik olarak 300-500 kelime ile sinirl bir s6z
varligmi kullandig1 (Agca, 2001; Caglar, 2009; Giilensoy, 2002; Giirtiirk, 1986; Huyugiizel,
2015) varsayimina dayali olarak dile getirilmektedir.! Ziilfikar (2012) da iiniversite
ogrencilerinin, Tirk edebiyatinin seckin isimlerini ve eserlerini anlamamaktan sik sik
sikayet ettigini, bunun da temel olarak 6grencilerin zayif bir s6z varligina sahip olmalarindan

kaynaklandigin1 belirtmektedir.

Kaplan (1978, s. 170-171) ilkokuldan liseye, liseden iiniversiteye gelen gencin hocalarin
sOyledigini, kitaplari ve gazetelerin yazdigmi biiyiik 6l¢iide anlamadigini, liseden mezun
olan 6grencilerin %60-70’inin {iniversitelerde okutulan kitaplarin dilini bilmedigini ileri
stirmiistiir. Ayrica iiniversitelerdeki verim ve seviye diisiikliigiinii buna baglamistir. Yazar
bu goriislerini Ozdogru’nun (1958, s. 22) kelime bilgisi seviyesini belirlemek {izere
hazirladig1 testlerden en kolaymi {iniversite birinci sinifta okuyan kii¢iik bir gruba
uygulayarak desteklemistir. Benzer bir arastirmada Karatas (2013, s. 136-138) Yahya
Kemal Beyatli’'nin Kendi Gok Kubbemiz adli eserinde yer alan 10 siirden 50 kelime se¢mis
ve bunlar1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiine yeni baslayan 6grencilere sormustur. Yazar, bu
kiiciik arastirmada pek i¢ agic1 olmayan sonuglara ulasmustir. Bir baska arastirmada (Ozcan
Goniilal, 2015) giiniimiiz gazetelerinden derlenen Tiirkgeye yerlesmis eski kelimeler, anket
teknigi kullanilarak tiniversite 6grencilerine sorulmustur. Arastirmanin sonuglar1 {iniversite
Ogrencilerinin arastrmaya konu olan kelimeleri biiyiik Olgiide bilmedigini, hatta bazi
kelimeleri hi¢ duymadigini ortaya koymustur. Arastirmaci bu sonuglar1 dildeki degisimin ve

ogrencilerin s6z varhigi ilgili sorunun bir yansimasi olarak degerlendirmistir.

Demir (2006, s. 207) “Cocuklarimizin ve genglerimizin, kigisel kelime serveti bakimindan
‘kelime fukaras1’ oldugunu, bu nedenle de kendilerini ifade edemedigini egitim-6gretimle
ilgili her toplantida, her sohbette giindeme getirmekteyiz.” diyerek 6grencilerin s6z varligi
ile ilgili soruna dikkat ¢ekmektedir. Bu sorunun da okul dncesinden iiniversiteye kadar

egitimin her kademesinde gegerli oldugunu dile getirmektedir. Gerek 6grencilerin s6z varhigi

! Cotuksoken (2000, s. 58-60) giinliik kullanilan kelime sayist ile ilgili olarak ileri siiriilen istatistiklere elestirel
bir yaklasim sergilemektedir. Oncelikle giinliik konusmada kullanilan kelime sayisin1 belirlemeye yonelik bir
¢alismanin olup olmadigini bilmedigini, varsa bile kii¢iik bir 6rneklemle yapilan bir ¢alismanin sonuglarini
genellemenin yanlishgini ifade etmektedir. Bunu da insanin giinliik olarak kullandig1 kelime sayisin1 belirleyen
egitim, cevre vb. degiskenlerin ¢esitliligi ile gerekcelendirmektedir. Ayrica ihtiyaca goére bireylerin giinlik
olarak zaman zaman iki yliz, zaman zaman da birkag bin kelime kullanabilecegini belirtmektedir.
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gelisimleri lizerine yapilan genel degerlendirmelerden gerekse bahsi gegen arastirmalarin
sonuglarindan 6grencilerin s6z varliginin istenilen diizeyin altinda oldugu ve s6z varliginin
yeterliligi konusunda ciddi sorunlarin bulundugu anlasilmaktadir. Bu da her &gretim
kademesinin temel amaglarindan biri olan 6grenciyi bir {ist 6grenime hazirlama amacina,
ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde, kelime Ogretimi bakimindan ulasilamadigini

gostermektedir.

Ogrencilerin genel s6z varh@inda ve kelime dgretimi uygulamalarinda var olan eksikliklerin,
soz varligi ile dogrudan iliskisi olan dil becerilerine yansidigi soylenebilir. Bu durum,
alanyazinda s6z varligi ile iligkisi iizerinde en ¢ok durulan becerilerden biri olan okuma
basarisinda daha belirgin bir bigimde goriilmektedir. S6z gelimi, 2000 yilindan itibaren ii¢
yilda bir yapilan, OECD iiyesi iilkeler ve diger katilimci iilkelerdeki zorunlu egitimi bitiren
ogrencilerin modern toplumda yerlerini alabilmeleri i¢in gereken temel bilgi ve becerilere
ne Ol¢iide sahip olduklarini dlgmeyi amaglayan PISA arastrmalarinin sonuglar1 (MEB,
2005, 2010a, 2010b, 2015¢c, 2016a) Tiirkiye’nin okuma becerileri bakimindan durumunun
hi¢ de i¢ agic1 olmadigmi gostermektedir. Bu arastirmalarda Tiirkiye 2003 yilinda 41 tilke
arasinda 35. swada yer alrken 2015 yilinda 70 iilke arasinda 50. swraya gerilemistir.
Arastirma sonuglarinda Tiirkiye’nin, okuma basaris1 bakimindan, OECD ortalamasinin
altinda oldugu ve yillar igerisinde basarisinin diistiigli goze carpmaktadir. Elbette bu
tablonun ortaya ¢ikisinda bir¢ok etkenden soz edilebilir. Ancak s6z varliginin, okumanin
temel bilesenlerinden biri oldugu ve okuma ile arasindaki giiglii iliski goz oniine alinarak bu
basarisizliga yol acan sebepler arasinda 6grencilerin sahip oldugu s6z varligi 6nemli bir
etken olarak diigiiniilebilir. Nitekim, Arnbak (2012) PISA okuma sonuglari ile kelime bilgisi
arasinda gii¢lii bir iliskinin (r=,63) oldugunu ve kelime bilgisinin, okuma sonuclarindaki

toplam varyansin %39’unu tek basma agikladigmi tespit etmistir.

Okuma becerisindeki basarisizligin benzeri diger dil becerilerinde de goriilmektedir.
Alanyazinda 6grencilerin dil becerilerinin istenilen diizeyde olmadig: ile ilgili tespitler
bircok calismada (Aktas, 1989; Durukoglu, 2012; Ozbay, 2000, 2011; Tekin, 1980) dile
getirilmektedir. S6z varlhig1 ile dil becerileri arasindaki iligki dikkate alindiginda okunulan
ve dinlenilen bir konunun eksiksiz olarak anlagilmasina; yazili ve sozlii olarak bir konunun
dogru ve etkili bir sekilde anlatilmasina imkan verecek zenginlikte bir sdz varligma sahip
olunmamasi1 dil becerilerindeki basarisizliga yol acan Onemli etkenlerden biri olarak
diisiiniilebilir. Bu da okullarda kelime 6gretiminin yeterliligini akla getirmektedir. Zira biitiin

temel dil becerilerinin egitiminin ortak zeminini olusturan kelime 6gretimi, Tiirk¢e 6gretimi
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acisindan tamamlayici bir alan olma niteligi tasimaktadir (Karadag, 2013, s. 5). Bu bakimdan
dil becerilerinin egitimindeki bagarisizligin  bir kismmi &grencilerin  s6z varligi

gelisimlerinin ve kelime 6gretiminin yetersizligine yiiklemek yersiz olmayacaktir.

Kelimelerin dil becerileri bakimindan tasidigi oneme ve O&grencilerin sdz varligi
gelisimleriyle ilgili ileri siiriilen vahim degerlendirmelere karsilik s6z varligini gelistirmeye
yonelik calismalarin dil 6gretiminde hak ettigi ilgiyi gordiigli sdylenemez. Tiirkiye’de
ogrencilerin s0z varligmi gelistirmeye yonelik diizenli ve amagh bir ¢abanin varligindan s6z
etmek halihazirda miimkiin gorinmemektedir (Aytas, 2009; Demir, 2006). Hatta dil
becerilerinin ve dil bilgisinin golgesinde kalan kelime 6gretiminin, bir bakima ihmal edildigi
de soylenebilir. Bu alanda hedef kelimelerin belirlenmesiyle ilgili stiregelen belirsizligin yol
actig1 sorunlar, programda yer alan amag ve kazanimlara ulagsmakta mevcut kelime 6gretimi
uygulamalarinin yetersiz kalis1 ile daha da karmasik bir hal almaktadir. Bunun sonucu olarak
dil egitiminin 6nemli etkinlik alanlarindan biri olmas1 gereken kelime 6gretimi, diizensiz ve

verimsiz bir bigimde siiriip gitmektedir.

Tiirkge alanyazinda, okullarda uygulanan kelime 6gretiminin etkililigini belirlemeye yonelik
arastirmalar (Basdamar, 2010; Batur, 2006; Benzer, 2013; Dilidlizgiin, 2014; Murat, 2014;
E. Ozkan, 2012) zaman zaman yapilmaktadir. Bu arastrmalarda kelime &gretimi
etkinliklerine konu olan kelimelerin ne olgiide 6grenildigi, ne kadarinin 6grencilerin soz
varligina kazandirildigi tespit edilmektedir. Bu arastirmalarin sonuclar1 genel olarak
ogrencilerin hedef kelimeleri gerek alict gerekse iiretici s6z varhigma mal etmede
eksikliklerinin oldugunu, basar1 oranmin beklenilen diizeyin altinda oldugunu
gostermektedir. Mevcut kelime 6gretimi uygulamalarmin yetersizligini agik bir sekilde
ortaya koyan bu caligsmalar, kelime 6gretimi ile ilgili g6z ardi edilemez bir sorunun varligina

isaret etmektedir.

Halihazirda, Tiirkge dersi gergevesinde yiiriitiilmekte olan kelime 6gretiminin yeterliligini
ve etkililigini olumsuz yonde etkileyen bircok etkenden soz edilebilir. Bu konuda
ogrencilere 6gretilecek kelimelere iliskin sinif diizeylerine gore hazirlanmug belirli kelime
listelerinin veya kelime oOgretimine konu olacak kelimelerin belirlenmesi ile ilgili bir
cercevenin olmayisi, Tiirkge 6gretim programlarinin s6z varligim gelistirme agisindan 6ne
cikan eksikligi olarak goriilmektedir (D. Aksan, 1982; Demir, 2006; Dilacar, 1954; Giizel,
2006; Karatay, 2007b; Kirkkilig & Ulas, 2003; Kurudayioglu & Soysal, 2016; Taga, 2016).
Nitekim ders kitaplarindaki kelime etkinliklerini icerdigi hedef kelimeler bakimindan

inceleyen aragtirmalarda bu eksikligi destekler nitelikte sonuglara ulasilmaktadir. Bu
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arastrmalara gore kelime etkinliklerinde yer verilen kelimeler ile 6grencilerin ilgili
metinlerde anlamini bilmedigi kelimeler arasinda énemli bir uyusmazlik s6z konusudur.
Ogrencilerin metinde anlammi bilmedigi kelimeler kelime etkinliklerinde yer verilen
kelimelerden daha fazladir. Ote yandan o&grencilerin rahatlikla anlamini bilebilecegi
kelimeler de yer yer kelime etkinliklerine konu olmaktadir. Daha da ilginci, dgrencilerin
ilkokul birinci siniftan itibaren ¢esitli etkinliklerde sik sik karsilastigi az-¢ok, yakin-uzak,
kiiciik-biiyiik, kirmizi-al, ihtiyar-yasl vb. es anlamli ve zit anlaml kelimeler ortaokul ders
kitaplarindaki kelime etkinliklerine konu olmaya devam etmektedir. Ayrica kelime
etkinliklerinde yer verilen kelimelerin niceligi ve niteligi bakimindan ders kitaplarinda metin
ve tema diizeyinde belirli bir 6l¢ii, yaymevleri arasinda bir birlik bulunmamaktadir (Akyliz

Aru, 2013; Aslan, 2013; O. Cift¢ci & Cecen, 2010; Dilidiizgiin, 2014; Karatay, 2004).

Hedef kelimelerin belirlenmesinde goriilen yontemsizlik sorunu, siiphesiz, kelime
ogretiminde hedeflenen basariya ulasilmasini zorlastiran 6nemli bir etkendir. Ne var Ki s6z
varhigini gelistirmeye yonelik etkinliklerin, 6grencilerin s6z varligma istenilen diizeyde
katkisinin olmamasini, tamamen hedef kelimelerin se¢imindeki belirsizlik ve diizensizlik ile
iligkilendirmek dogru bir yaklagim olmaz. Kaldi ki halihazirda Tiirkce dersleri kapsaminda
ogretilen kelimelerin 6grenilmesinde, Ogrenilen kelimelerin ¢esitli dil etkinliklerine
aktarilmasinda, dolayisiyla kelimelerin anlam ve kullanim o6zelliklerinin 6grencilere
kazandirilmasinda kayda deger bir eksiklik gdze carpmaktadir. Bu durum, 6gretilecek
kelimelerin belirlenmesinden ziyade kelime 6gretiminde uygulanan yontemlerle ilgili

birtakim sorunlarin varligina isaret etmektedir.

Yontem ile ilgili sorunlara bakildiginda, arastirmalar, kelime 6gretiminde zaman zaman
cagdas yontem ve teknikler kullanilmakla birlikte biiylik 6lclide klasik uygulamalara
bagvuruldugunu; 6gretim siirecinde yontem ve tekniklerin yeterince gesitlendirilemedigini
ortaya koymaktadir (C. Cetinkaya, Ates, Yildiz, & Yildirim, 2010; Goger, 2016; Karadiiz &
Yildirim, 2011; Ugar, 2012; Ugur, 2014; Yagc1, Katranci, Erdogan, & Uygun, 2012). Kelime
etkinlikleri, agirlikli olarak, bilinmeyen kelimenin anlaminin metinden hareketle tahmin
edilmesi, kelime anlaminin sozlilkte bulunmasi ve kelimenin bir ciimlede kullanilmasi
seklinde bir swra takip edilerek yiiriitiilmekte; ders kitaplar1 da genel olarak bu sira
gozetilerek diizenlenmektedir (Aslan, 2013). Kelime 6gretiminde takip edilen bu yontemin,
kelime Ogrenimine katkisi olmakla birlikte istenilen basarinin saglanmasinda etkili bir
yontem olmadigr soylenebilir. Nitekim yukarida soézii gecen, kelime etkinlikleri

cergevesinde dgretilen kelimelerin 6grenilme diizeylerini belirlemeye yonelik ¢aligmalarin
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sonuglar1 da bu diisiinceyi desteklemektedir. Ote yandan alanyazinda (Beck & McKeown,
1991; NRP, 2000) etkili bir kelime dgretimi i¢in tek bir yontem ve teknige bagl kalmak
yerine o6gretim siirecinde kullanilan yontem ve teknikleri g¢esitlendirmenin gerekliligi

vurgulanmaktadir.

Ders kitaplarinda, dolayisiyla kelime 6gretimi uygulamalarinda kelimelerin daha ¢ok tanim
bilgisi temele alinmakta olunusu (Dilidiizgiin, 2014; Ulper & Karagiil, 2012) kelime
ogretiminde goriilen 6nemli sorunlardan biridir. Es anlam, zit anlam vb. anlam 6zelliklerini
iceren tanim bilgisi, kelime anlamlarmin 6grenilmesinde 6nemli bir islev gormekle beraber
kelimenin tam olarak 6grenilmesini saglamaz. Ciinkii kelimeler bir baglam i¢inde anlam
kazanir ve kelimenin kullanim O6zellikleri bir baglam icinde belirginlesir. Bu ylizden
kelimelerin tanim bilgisini 6gretmenin yani sira kelimelerin anlam ve kullanim 6zelliklerinin
baglamdan baglama nasil farklilastigi, hangi anlam ve kullanim 6zelliklerini kazandigi
ogrencilere gosterilmelidir. Alanyazindaki aragtirmalarin (Baumann, Kame’enui, vd., 2003;
Stahl & Fairbanks, 1986) sonuglari, kelimelerin sadece tanim bilgisini temele alan bir
ogretimin, kelimelerin anlam ve kullanim 6zelliklerinin tam olarak 6gretilmesinde yeterince
etkili olmadigini ortaya koymaktadir. Buna karsilik kelimelerin tanim bilgisini ve baglam

bilgisinin birlikte verilmesinin daha iist diizey bir 6grenmeyi sagladigini géstermektedir.

Kelime 6gretiminde goriilen sorunlardan biri de kalic1 6grenmeyi saglayacak uygulamalarin
yetersizligidir. Dilidiizgiin (2014) ¢alisma kitaplarindaki kelime etkinliklerinin kisa siireli
bellege yonelik oldugunu, kelime bilgisinin uzun siireli bellege aktarilmasmi saglayacak
nitelikte olmadigini belirtmektedir. Giiler ve Erkan (2015) da c¢alisma kitaplarinda yer
verilen kelime etkinliklerinin iist diizey bilissel becerilere yeterince hitap etmedigini ortaya
koymaktadir. Bunun bir sonucu olarak ogrenciler kelime anlamlarmi kalici olarak
ogrenmemekte ve bunlar1 kelime etkinliklerinin ardindan kisa bir siirede unutmaktadir

(Yagci vd., 2012).

Kelime 6gretimi etkinliklerinde kelime anlami verildikten sonra dgrencilerden kelimeyi bir
ciimle icinde kullanmalari istenmektedir. Ogrenciler, kelimenin anlam ve kullanim
ozelliklerini tam olarak 6grenmemis olduklarindan bu tiir etkinliklerde zaman zaman ciimle
kurmakta zorlanmaktadir. Ayrica kelimeleri 6zne ve yiiklemden olusan basit bir climlede
kullandiklar1 i¢in kelimelerin anlam ve kullanim 6zelliklerini yeterince fark edememektedir.
Ogrencilerin kelime etkinliklerinde hedef kelime ile ilgili kurduklar1 ciimleleri inceleyen Z.
Cetinkaya (2002, s. 172) s6z konusu ciimlelerde 6nemli eksiklikler oldugunu tespit etmis ve
bundan hareketle hedef kelimeleri ciimlede kullandirmanim kelime 6gretiminde etkili bir
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yontem olmadigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Miller ve Gildea (1987, s. 97)
inceledikleri birkag bin ciimleden hareketle yeni 6grenilen kelimeleri ciimlede kullandirmay1
“zaman kayb1” olarak nitelemistir. Bu tespitler kelime etkinliklerinde tanim bilgisinin
verilmesinin ardindan 6grencilere hedef kelimeleri kullandirmaya yonelik etkinliklerin
etkisiz oldugunu, hedef kelimelerin kullanim 6zelliklerinin kazanilmasi, dolayisiyla tiretici

s0z varligina aktarilmasi bakimindan yeterli olmadigini ortaya koymaktadir.

Kelimenin, anlam ve kullanim &zellikleriyle belirginleserek zihinde yer etmesi uzun bir
stireci gerektirmektedir. Bu siliregte dinleme ve okuma etkinliklerinde hedef kelimelerle
tekrar tekrar karsilasarak, bunlari konusma ve yazma etkinliklerinde sik sik kullanarak hedef
kelimelere iliskin 6grenciler deneyim kazanmalidir. Ancak bazi arastirmalarin (Aslan, 2013;
Ulper & Karagiil, 2012) sonuglar1 hedef kelimelerin ders igerisinde diizenli ve amagl bir
tekrarma yonelik uygulamalarin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirk¢e derslerinde
Ogretilen yeni s6zciiklerin yazili anlatimlarda kullanilma durumunu inceleyen Geng (2010)
hedef kelimelerin kullanilma sikliginin diisik oldugunu tespit etmistir. Karadiiz ve
Yildirim’in (2011) galismasinda yer verilen bazi 6gretmen goriisleri de bu durumu
desteklemektedir. Bu sonuglar, kelime 6gretimine yonelik uygulamalarin kelime etkinlikleri
ile siirli kaldigini; hedef kelimelerin iretici S6z varligina kazandirilmasina yonelik

uygulamalarin yetersiz oldugunu gostermektedir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda Tiirk¢e dersinin kendi i¢inde bir
biitiinliik tasidigindan bahisle dinleme, konusma, okuma, yazma, dil bilgisi, yazim gibi
boliimlere ayrilmis goriinen etkinlikler arasinda siki bir baglant1 bulunmasi ve bu etkinliklere
birbirinin tamamlayicisi birer 6ge olarak bakilmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1981, s.
329). Bu baglamda Tiirk¢e dersinde goriilen eksikliklerden biri de kelime 6gretiminin
agirlikli olarak okuma etkinlikleri kapsaminda ele alinmasi ve dilin diger etkinlik alanlar1 ile
iliskisinin yeterince vurgulanmamis olmasidir (Karadag, 2013; Mert, 2015; Nurlu & Sarica,
2015; Pehlivan, 2003). Bu durumun, son yayimlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Progranmi’nda
(MEB, 2018) da devam ettigi soylenebilir. Program’in 6zel amaglar1 arasinda “okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligmi zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, diislince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmas1” amacina
yer verilmektedir. S0z varligi, akict okuma ve anlama ile birlikte okuma kazanimlarinin alt
boyutu olarak ele alinmaktadir. S6z varlig: ile ilgili kazanimlara, okumaya oranla diger dil

becerilerinde ise ¢ok az yer verilmistir. Bu durum, s6z varligini1 zenginlestirmeye yonelik
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etkinliklerin yeni programda da agirlhikli olarak okuma becerisi ile iliskilendirildigini

gostermektedir.

Yeni 6grenilen kelimelerin gerek alici gerek iiretici s6z varligina aktarilmasi, onlarin, dersin
dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinde tekrar tekrar goriilmesi ve Kullanilmasi
ile miimkiindiir. Nitekim Goger (2015, s. 61) “6grencilerin temel dil becerilerini gelistirecek
etkinliklere yonlendirilmesi; onlarm okuma, dinleme, konusma ve yazma etkinlikleriyle
aktif s6z varlig1 olusturma ve gelistirme g¢alismalar1 igerisine sokulmasi”ni s6z varligini
gelistirmenin en etkili yolu olarak gérmektedir. Karadag (2013, s. 80-81) da iiretici s6z
varliginin 6neminden ve islevinden bahsederek 6grenilen yeni kelimelerin konugma ve
yazma becerileri aracilig1 ile iiretici sz varligma kazandirilmasi, bunun i¢in yeni 6grenilen
kelimelerin konugsma ve yazma becerilerinde kullanilabilecegi etkinliklerin tasarlanmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu bakimdan kelime etkinlikleri, biitiin dil etkinlikleri ile bir

biitiinliik i¢inde diisiiniilmeli ve uygulanmalidir.

Yurt i¢i alanyazinda, kelime Ogretimdeki yontem sorununun ¢6ziimiine ve kelime
ogretiminde etkili olabilecek yontem ve tekniklerin belirlenmesine yonelik arastirmalarin
(Akcay & Simsek, 2015; Z. Cetinkaya, 2005; Duran & Bitir, 2017; Geng Ersoy, 2017;
Ulugay, 2016; Varisoglu, Seref, Gedik, & Yilmaz, 2014; Yaman & Giilcan, 2009) sayisinda
son donemde 6nemli bir artis oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarin sonuglari, mevcut
uygulamalara gore daha etkili bir kelime O6gretiminin miimkiin oldugunu ortaya
koymaktadir. Buna karsin kelime 6gretiminde yasanan yontem sorununa bu aragtirmalarin
kapsamli bir ¢6ziim sunamadig1 sdylenebilir. Ciinkii ekseriyetle deyim ve atasdzlerini konu
alan bu ¢alismalar, daha ¢ok miinferit bir yontemin etkisini konu almaktadir. Ancak kelime
Ogretiminde yasanan sorun daha kapsamli bir ¢oziimii gerektirmektedir. Hedef kitlenin
degiskenligi, Ogretilmesi amaglanan kelimelerin ozelligi —soyut/somut, isim/fiil vb.—
ogretim ortammin farklilig1 gibi bir¢ok etken kelime 6gretiminde tek bir yontemin yerine
farkli yontem ve teknikleri de kullanmaya imkan veren daha esnek ve kapsamli bir yaklagimi
gerektirmektedir. Bu gereklilik gergevesinde kelime Ogreniminin &zelliklerini bir biitiin
olarak dikkate alan, yeni 6grenilen kelimelerin kelime etkinlikleri disinda kullanilmasini
saglayan bir kelime dgretimi uygulamasina ve bu uygulamanin kelime 6grenimine etkisini

konu alan bir ¢galigmaya ihtiya¢ duyulmustur.
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Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmada, temel olarak, yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin
kelimelerin 6grenilmesine, hatirlanmasina ve kelime farkindaligina etkisini belirlemek
amacglanmigtir. Sirali agiklayict karma yonteme gore tasarlanan bu ¢aligmanin nicel

asamasinda, bu temel amag ¢ergevesinde, asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:
1. Hedef kelimelerin 6grenilmesi bakimindan;

a. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
ogretiminin yapildigi kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

b. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
Ogretiminin yapildigi kontrol grubunun 6n test-son test puanlar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?
2. Hedef kelimelerin hatirlanmasi bakimindan;

a. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
Ogretiminin yapildigi kontrol grubunun hatirlama testi puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

b. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
ogretiminin yapildigi kontrol grubunun son test-hatirlama testi puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?
3. Kelime farkindaligi bakimindan;

a. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubu ve geleneksel kelime
Ogretiminin yapildig1 kontrol grubunun kelime farkindaligi 6l¢eginin son

uygulama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu,

zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
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Ogretiminin yapildigr kontrol grubunun kelime farkindaligi &lgeginin 6n

uygulama-son uygulama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yukarida sirali agiklayici karma yontemin nicel asamasina yonelik olarak belirtilen sorulara
iliskin elde edilen bulgular1 agiklamak, desteklemek ve uygulama siireci hakkinda daha
zengin ve derinlemesine bilgilere ulagarak uygulamanin etkisini daha kusatict bir bigimde
ortaya koymak amaciyla sirali agiklayici karma yontemin nitel asamasinda asagida yer alan

sorulara cevap aranmistir:
1. Hedef kelimelerin 6grenilmesi bakimindan;

a. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
ogretiminin yapildigi kontrol grubunda goriisiilen 6grenciler hedef kelimelerin

anlamini ne diizeyde 6grenmistir?

b. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
Ogretiminin yapildig1 kontrol grubunda goriisiilen 6grencileri hedef kelimelerin

kullanimini ne diizeyde 6grenmistir?
2. Hedef kelimelerin hatirlanmasi bakimimdan;

a. Yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
ogretiminin yapildigi kontrol grubunda goriisiilen 6grenciler hedef kelimelerin

anlamini ne diizeyde hatirlamaktadir?

b. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubu,
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel kelime
Ogretiminin yapildig1 kontrol grubunda goriisiilen 6grenciler hedef kelimelerin

kullanimin1 ne diizeyde hatirlamaktadir?

3. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubundaki

ogrencilerin uygulama hakkimdaki goriigleri nelerdir?

4. Deneysel miidahaleyi gerceklestiren Ogretmenin uygulama hakkindaki goriisleri

nelerdir?
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Arastirmanin Onemi

Anlama ve anlatma etkinlikleri, anlami insa eden kelimelerden ayr1 diisiiniilemez. Bir metin,
onu meydana getiren kelimelerin bilinmesi ile anlasilabilir. Duygu ve diisiinceler sézli veya
yazili olarak yerinde kullanilan kelimeler ile dogru ve etkili bir bicimde anlatilabilir. Ote
yandan Ogrenmenin ve iletisimin biiyiikk Olclide dile dayali olarak gerceklesmesi dil
becerilerini, dolayistyla s6z varligint 6nemli kilmaktadir. Zengin bir s6z varligina sahip olan
ve bu sayede dil becerilerini etkili bir bigimde kullanabilen bir insan gerek okulda gerekse
hayatta daha basarili olur. Bu bakimdan s6z varliginm, hem dil becerilerinin gelisiminde

hem de sosyal ve mesleki becerilerin gelisiminde 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

S6z varhigi gelisimi, sliphesiz, uzun soluklu bir siiregtir. Bebeklik donemi ile baslayan bu
slire¢ zaman zaman hizlanarak zaman zaman yavaslayarak bir dmiir devam eder. Yasanilan
yeni tecriibelerle soz varligina yeni kelimeler eklenir ve s6z varliginda var olan kelimelerin,
bilinen anlam ve kullanim 6zellikleri zihinde daha da belirginlesir, bilinmeyen anlam ve
kullanim 6zellikleri 6grenilir. Boylece soz varhigi genislik ve derinlik bakimindan siirekli

degiserek ve geliserek zenginlesir.

Okullarda, kelime Ogretimi ¢ergevesinde, 6grenilmesi gereken séz varligi unsurlarmin
tamammi 6gretmenin imkan dahilinde olmadig1 bir gergektir. S6z varligimin gelisiminde
okul yasantisinin 6nemli bir yeri olmakla birlikte s6z varligmin gelisimi okul yasantisi ile
smirlt degildir. Bir dilin temel s6z varligi okul 6ncesinde kazanilmakta ve bu temel s6z
varlig1 okuldaki 6grenmeler kadar kisinin okul dis1 ¢abasi ile gelisip zenginlesmektedir. Bu
sebeple belirli kelimelerin §gretilmesinin yani sira séz varligi gelisiminin stirekliligini
saglayacak beceri ve aligkanliklarin okul hayatinda 6grencilere kazandirilmas1 6nemli bir

konu héline gelmektedir.

Kelimenin farkli anlamlari, karsit anlamlari, mecazlari, ¢agrisimlari, yapisi, imlasi,
telaffuzu, kullanimi gibi birgok boyutu vardir ve bunlar bir biitiin olarak o kelimeye iliskin
bilgiyi olusturur. Kelimeler, insan zihninde bu bilgilerin olusturdugu iligkiler ag1 i¢inde
bulunur. Bundan &tiirii ylizeysel bir 6grenme, kelimelerin tanimimni esas alan bir 6gretim,
kelimenin yeterince bilinmesini saglayamaz. Kelime anlamina niifuz etmek ve kelimenin
kullanim 6zelliklerine hakim olmak, kelimenin farkli baglamlarda kazandigi anlam ve
kullanim 6zelliklerini bilmek ve elde edilen bu bilgiyi ¢esitli dil etkinliklerinde kullanmakla

saglanabilir.
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Kelime Ogretiminin, dil becerilerinin egitimi ile birlikte diisiiniilmesi gerekir. Ciinki
kelimelerin kendisi bir amac¢ degil aragtir. Ogrenilen kelimeler ile anlama ve anlatma
siirelerinde karsilasilmasi ve bunlardan yararlanilmasi gerekir. Ote yandan yeni 6grenilen
kelimeler anlama etkinliklerinde bunlarla tekrar tekrar karsilasilarak ve bunlar anlatma
etkinliklerinde sik sik kullanilarak zihinde yer edebilir. Bu yiizden yeni 6grenilen kelimeler
dersin dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerine konu olmalidir. Bu, 6grenilen
kelimelerin tekrarlanmasi ve pekistirilmesi i¢in gereklidir. Ayrica kelimelerin anlam ve
kullanimlar1 ile ilgili olas1 6grenme eksikliklerini belirlemek ve var olan eksiklikleri

gidermek i¢in de buna ihtiyag¢ vardir.

S6z varhigiin gelisim 6zellikleri ve kelime 6gretiminin gerekliliklerinin dikkate alindigi bu
calismada tanim ve baglam bilgisi birlikte ele alimacak ve yazma etkinlikleri, kelime
Ogretiminin bir uygulama alani olarak kullanilacaktir. Kelime 6gretiminde benimsenen bu
biitlinciil yaklagimin, kelimelerin anlam ve kullanim 6zelliklerini daha iyi ve kalic1 olarak
ogrenilmesini saglayacag diisiiniilmektedir. Ote yandan uygulamanm kelimelere iliskin bir
farkindalik kazandirarak 6grencilerin kelime 6grenmeye yonelik beceri ve aliskanliklarinin
gelismesine, ilgi ve meraklarmin artmasina katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Bunlarin
yani sira arastirmanin, ortaya koydugu sonuglarla kelime 6gretiminde var olan yontem
sorunu konusunda kusatici bir bakis agis1 sunmasi; ilgili arastirmacilarin ve 6gretmenlerin

dikkatlerini kelime 6gretimine ¢ekmesi umulmaktadir.

Varsayimlar

1. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin s6z varliklarinin genislik ve derinlik

bakimindan gelisim 6zelliklerinin benzer oldugu varsayilmustir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarinda 6grenci basarisini

ayni Olciide etkiledigi varsayilmustir.

3. Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6lgme araglarmna igtenlikle cevap

verdigi varsayilmistir.

4. Arastirmada kullanilan 6lgme ve degerlendirme araclarinin 6grencilerin gercek kelime

bilgilerini yansittig1 varsayilmustir.
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Smirhhiklar

1. Arastirma, 2016-2017 egitim dgretim yilinin ikinci doneminde Ankara il merkezindeki
Nasrettin Hoca Ortaokulunda 6grenim goren deney ve kontrol gruplarindaki yedinci smif

ogrencileri ile siirlandirilmistir.

2. Aragtirma, 2016-2017 egitim Ogretim yilinda 6grencilere okutulan Tiirkce ders ve

calisma kitaplarmnin igerikleri ile sinirlandirilmistir.

3. Arastirma, 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Ogrencilere okutulan Tiirk¢e ders
Kitabindaki “milli kiltir” ve “doga ve evren” temalarinda yer alan metinler i¢in

olusturulan hedef kelimeler ile smirlandirilmistir.

4. Arastrma, 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Ogrencilere okutulan Tiirkge ders
kitabindaki “milli kiiltiir” ve “doga ve evren” temalarinda yer alan metinler ¢ergevesinde

ogretilen hedef anlamlar ile siirlandirilmistir.

5. Arastirmanin bulgulari, deney ve kontrol gruplarina uygulanmis 6lgme araglarindan elde

edilen verilerle smirlandirilmistir.

Tanimlar

Alici 5oz varligi: Duyuldugu veya okundugu zaman anlami bilinen kelimelerin toplami

(Giizel, 2006; Kamil & Hiebert, 2005).

Uretici séz varhigi: Konusma ve yazma siireclerinde kullanilabilen kelimelerin toplami

(Gtizel, 2006; Kamil & Hiebert, 2005).

Baglam: 1. Bir dil biriminin bitisiginde ya da ¢evresinde onu anlam, islev, yap1 bakimindan
etkileyen birim ya da birimler; i¢ baglam, dil i¢i baglam da denir. 2. Sesbilimde ses 63elerini
cevreleyen, bir¢ok durumda bu 6gelerin gérevini, degerini belirleyen ¢evre. 3. Dil birimlerini
etkileyen dil dis1 etmenlerin tiimii; durum baglami da denir. Orn. zaman, yer, konusan kisinin

konumu, cinsiyeti (Imer, Kocaman, & Ozsoy, 2011, s. 41).

Derinlik: Ayni kelimenin farkli anlamlar1 dahil olmak {izere kelimenin anlam: ve
kullaniminin birgok farkli yoniiniin es zamanl bilgisi (McKeown, Deane, Scott, Krovetz, &
Lawless, 2017, s. 199).
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Geleneksel kelime ogretimi: Kelimeler ile onlarin tanim1 veya es anlamlilar1 arasinda basit
bir iliski kurmay1 temele alan kelime 6gretimi (McKeown, Beck, Omanson, & Pople, 1985,
S. 526).

Geniglik: Cesitli konularda sozciikler bilmek (Goglis, 1978, s. 360), Bir kiginin genel s6z
varligi (McKeown vd., 2017, s. 198).

Hedef anlam: Bir kelimenin, kelime ogretimi etkinlikleri cergevesinde Ogretilmesi

amagclanan belirli bir anlami.
Hedef kelime: Kelime 6gretimi etkinlikleri ¢cergevesinde dgretilmesi amaglanan kelime.

Kelime: Bir veya birden ¢ok heceli ses obeklerinden olusan, ayni dili konusan kisiler
arasinda zihinde tek basma kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli
bir duygu ve diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iliski

kuran dil birimi (Korkmaz, 1992, s. 100).
Kelime bilgisi: Bir kelimenin sekil, anlam ve kullanimina iliskin bilgi ve becerilerin biitiinii.

Kelime farkindaligi: Kelimelere yonelik ilgi ve farkinda olus (Anderson & Nagy, 1992;
Graves & Watts-Taffe, 2002; Scott & Nagy, 2004). [Yurt dis1 alanyazinda kelimelere iligkin
tutum ve davraniglari belirtmek tizere word consciousness (Anderson & Nagy, 1992; Scott
& Nagy, 2004) veya word awareness (Blachowicz & Ogle, 2008; Nagy & Scott, 2000)
ifadeleri kullanilmaktadir. S6z konusu olguyu Tiirk¢e olarak daha iyi belirttigi i¢in her iki

ifade bu ¢alismada “kelime farkindalig1” ile karsilanmistir. ]

Kelime ogretimi: Ogrencilerin séz varhigmi zenginlestirmeye yonelik okullarda yapilan
ogretim etkinlikleri (Ogrencilerin séz varligini gelistirmeye yonelik etkinlikler Tiirkge
alanyazinda kelime Ogretimi olarak adlandirilmaktadir. Kelime Ogretimi g¢ercevesinde
kelimelerin yan sira Tiirk¢enin s6z varligimmi olusturan deyim, atasozii, kalip ifadeler gibi
kelime 6l¢iisiinii asan sozler de 6gretilmektedir. Bu bakimdan “kelime 6gretimi” biitiin s6z
varligt unsurlarin1 ifade etmemektedir. Ancak kullanim yaygmhgi goéz Oniinde
bulundurularak bu calismada &grencilerin s6z varligini gelistirmeye yonelik etkinlikler

kelime 6gretimi olarak adlandirilmistir.)

Soz varligi: Bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, kelime

hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler (TDK, 2011, s. 2158)
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BOLUM 11

ILGILi ARASTIRMALAR

Bir dilin s6z varligin1 6grencilere kazandirma s6z konusu oldugunda 6gretilecek kelimelerin
hem sistemli olarak sec¢ilmesi hem de basaril1 bir sekilde 6gretilmesi i¢in 6gretim siirecinde
kullanilacak etkili yontem ve tekniklerin belirlenmesi gerekir. Bu gereklilige binaen, hem
s0z varlig1 hem de kelime 6gretimi konusunda alanyazinda pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. S6z
varligi ve kelime 6gretiminin yakm iliskisi dikkate almarak bu boliimde yurt dis1 ve yurt

icinde her iki alanda yapilmis ¢alismalara deginilmistir.

S6z Varhgina iliskin Arastirmalar

Dilbilimsel unsurlarin goriilme sikligmin farkli amaglarla sayilmasinin, diinya 6lgeginde gok
uzun bir ge¢misi vardir. Geleneksel olarak, sayim, kelimeleri konu almakla birlikte fonem,
morfem, hece ve deyimlerin de sayimi s6z konusu olmustur. Siklik sayimlariyla genellikle
nadir, sik, yararli veya 6nemli kelimelerin belirlenmesi amaglanmistir. Boylece nihai olarak
stenografi, yazim ve okumayi en kolay ve en etkili bigimde 6gretmek ve 6grenmek i¢in bir

soz varliginin gelistirilmesi hedeflenmistir (DeRocher, Miron, Patten, & Pratt, 1973, s. 1).

Asina oldugumuz haliyle bugiinkii siklik sayimlar1 Antik Cag’a kadar uzanmaktadir. Bu
dénemde Iskenderiyeli bilginler Homeros’un metinlerinde gegen nadir ve sik kelimeleri,
Yunan edebiyati Ogrencilerinin yararlanmas: i¢in belirlemistir. Fakat modern siklik
sayimlarinin ilk ve en kapsamli 6rnegi, stenografi 6gretimine yardimer olmak iizere 19.
yiizyilin ikinci yarisinda Kaeding tarafindan 11 milyon Almanca kelimeden olusan bir

derlem kullanilarak ortaya konulmustur (DeRocher vd., 1973, s. 1-4).
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Ingilizce yazi dilinde biiyiik bir derlemin kelime saymmini ilk kez Thorndike (1921)
yapmistir. Onun ufuk agan bu ¢aligmasi bugiine kadar devam eden otoritesinin miijdecisi
olmustur. Thorndike, ¢calismalari ile 6gretime temel olusturan nesnel siklik sayimlarinin en
onemli temsilcilerinden biri haline gelmistir. Onun siklik listeleri okuma, s6z varligini
gelistirme ve yazim alanlar1 basta olmak tizere Ogretimin bir¢ok alaninda kullanilmistir

(DeRocher vd., 1973, s. 9).

Thorndike (1921) 10.000 kelime igeren ilk siklik sézliigiinii Incil ve klasik eserler agirlikta
olmak tizere 41 farkli kaynaktan derledigi 4 milyon kelime iizerinden hazirlamistir.
Thorndike (1931) ilerleyen yillarda derlemi 10 milyona, sozligiin igerdigi kelime sayisini
20.000’e yiikselterek bu listeyi giincellemistir. Ayrica Thorndike, Lorge ile birlikte iki
caligmasinin verilerini igeren daha genis bir siklik sozligii (Thorndike & Lorge, 1944) de
hazirlamistir. 30.000 kelime igeren bu liste 23,5 milyon kelimelik bir derlem kullanilarak

olusturulmustur.

Thorndike’in ¢aligmalarini takip eden yillarda Kucera ve Francis (1967) 1 milyon kelime
iizerinde yaptiklari sayim ile 50.000 kelime i¢geren bir siklik sozliigli hazirlamistir. Bu s6zliik
yetigkinlere hitap eden yazi dilinin kelime siklig1 bakimindan Thorndike’in ¢aligmalarmin
yerini almistir. Carroll, Davies ve Richman (1971) 3-9. smiflara yonelik kaynaklardan
toplanan 5 milyon kelimeye gore 86.741 kelime iceren bir siklik s6zIigii hazirlamistir. Bu
liste de cocuklara hitap eden yazi dilinin kelime sikligi bakimindan Thorndike’in
caligmalarinin yerini almistir (DeRocher vd., 1973). Carroll vd.nin ¢alismasina benzer bir
siklik ¢aligmasi Zeno, Ivens, Millard ve Duvvuri (1995) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada
anaokulundan 12. sinifa kadar kullanilan kaynaklardan toplanan 17 milyon kelimeye gore
155.000 kelimelik bir siklik listesi olusturulmustur. Bu calismalardan anlasilacag: {lizere
farkli kapsam ve amaglarla zaman zaman siklik ¢alismalar1 yapilmis ve belirli araliklarla
giincel siklik sozliikleri hazirlanmistir. Boylece dilde zamanla meydana gelen degisimlere
gore dilin kelimeler diizeyinde en giincel goriiniimii verilmeye, belirli bir alanda duyulan

ihtiya¢ giderilmeye calisiimigtir.

Bilgisayar teknolojilerindeki gelismelerle birlikte alanyazinda son donemde derlem

caligmalar1 yayginlagmistir. Derlem, kelimelerin hem sikligina hem kullanildig1 baglam, es

dizimlilik vb. 6zellikleri konusunda veri sunmakta ve biiyiik derlemler {izerinde ¢aligma

imkant vermektedir. Derlemlerin bir¢ogu genel ag iizerinden kullanicilarm hizmetine

sunulmaktadir. S6z gelimi Ingiliz Ulusal Derlemi (BNC Consortium, 2007) %90’1 yaz1

dilinden, %10’u konugma dilinden derlenen 100 milyon kelimeyi igermektedir. Ingilizcenin
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bir baska derlemi olan Cagdas Amerikan Ingilizcesi Derlemi (Davies, 2008) ise %801 yazi

dilinden %20’si konusma dilinden derlenen 560 milyon kelimeyi igermektedir.

Siklik sozliikkleri egitimin ¢ok farkli alanlarinda kullanilmis ve 6grencilere Ogretilmesi
gereken kelimelerin belirlenmesine kaynaklik etmistir. Thorndike (1921, s. iv) 6gretilecek
kelimelere karar verilmesinde kelimelerin ne kadar 6nemli oldugunun bilinmesi gerektigine
deginerek siklik sozliigiiniin bu konuda bir 6l¢ii sundugunu belirtmistir. Ayrica tecriibesi az
ogretmenlere, uzun yillarin tecriibesiyle elde edilebilen kelimelerin 6nemi ve zorluguna
iliskin bilgileri siklik sozliigiiniin sagladigini ifade etmistir. Ote yandan Thorndike ve Lorge
(1944) yetiskinlere ve birinci smiftan on ikinci smifa kadar O6grencilere Ogretilecek
kelimelerin se¢iminde siklik sozliiglinden yararlanilirken goz Oniinde bulundurulmas:

gereken sikliga dayali bir dizi 6l¢ilit sunmustur.

S6z varlig1 iizerine yapilan siklik arastirmalari, bir¢ok kelime listesinin hazirlanmasina
imkan vermistir. Alanyazinda ortaya konulmus olan kelime listelerinde genel olarak siklik
sozliikleri temele alinmistir. Bununla beraber hedef alanin ihtiyaglar1 veya hedef kitlenin
kelime bilgilerinin temele alindig1 kelime listeleri de olusturulmustur. Kelime listeleri
agirlikli olarak bir dili 6grenmek icin Ogrenilmesi gereken temel s6z varligmi konu
edinmektedir. Bu tiir kelime listeleri (6r. Coxhead, 2000; Fry, 2000; Gardner & Davies,
2014; West, 1953) daha ¢ok yabanci dil 6gretimine ve ilkGgretimin ilk yillarina yonelik
olarak hazirlanmistir. Bunlarin yani1 sira smif diizeylerine gore hangi kelimelerin 6gretilmesi
gerektigini belirlemek iizere de kelime listeleri (6r. Biemiller, 2010; Dale & O’Rourke, 1981;
Hiebert, 2005; Marzano, 2004) olusturulmustur.

Thorndike’mn (1921) ¢alismasim takip eden yillarda siklik ¢alismalarinin yani sira s6z
varlhigma iligkin farkli konulari ele alan ¢alismalar da yapilmistir. Bu donemde ¢esitli yas ve
egitim seviyelerinde sahip olunan soz varliginin tespiti, s6z varligi ile zihin yetenekleri
arasindaki iligki, 6grenilmesi gereken kelimelerin belirlenmesi ve daha okunabilir metinleri
olusturmada kullanmak tizere bir derlemin olusturulmasi konularia odaklanan ¢aligmalar
yapilmustir. 1950'lerin baslarma kadar s6z varlig1 arastirmalarina hakim olan bu konularm,
okunabilirlik formiilleri ve baslangic diizeyindeki okuyuculara ogretilecek kelimelerin
se¢imi basta olmak tizere 6gretim uygulamalari izerinde biiyiik bir etkisi olmustur (Beck &

McKeown, 1991, s. 789).

Yurt dis1 alanyazinda gegmisten giiniimiize okuma becerisi ve okul basarisinin s6z varligi

ile iligkisi 6zellikle ilgi duyulan bir ¢alisma konusu olmustur. Yiiz yili agkin bir siirede s6z
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varligi lizerine yapilan bu tiir ¢alismalardan elde edilen bulgular1 Graves (2006, s. 2-3) soyle

Ozetlemektedir:

e Kelime bilgisi sozel yetenegin en iyi gostergelerinden biridir.

e Kelime bilgisi, sesbilimsel farkindalig1 destekleyerek kelimelerin dogru bir sekilde
seslendirilmesine katk1 saglar.

e Anaokulu ve birinci siniftaki kelime bilgisi ortaokuldaki okuma becerisinin 6nemli
bir yordayicisidir.

e Kelimelerin zorlugu metnin okunabilirligini giiglii bir sekilde etkiler.

e Kelime dgretimi, Ingilizceyi hem ana dili olarak konusanlarin hem de yabanc: bir dil
olarak 6grenenlerin okuma becerilerini gelistirebilir.

¢ Yoksulluk i¢cinde biiylimek ¢ocuklarin okula baglamadan 6nce 6grendigi s6z varligini
ciddi bir sekilde sinirlayabilir ve onlara yeterli bir s6z varlig1 kazandirmak zor bir is
olabilir.

e Dezavantajli 6grenciler, daha avantajli sinif arkadaslarindan muhtemelen oldukca
daha kiigiik bir s6z varligina sahiptir.

e Ingilizce s6z varligmi dgrenmek Ingilizce dgrenenlerin en dnemli islerinden biridir.

e SOz varhigmin yetersizligi dezavantajh 6grencilerin okul basarisizliginin altinda yatan

cok onemli bir etken olabilir.

Bu sonuglara ilave olarak soz varligi kararli bir sekilde zaman i¢inde ve farkli egitim
akimlarinda 6nemli bir konu olarak goriilmiis, pek ¢ok ¢alismanin temelini olusturmus ve
birgok egitim programinda okumanin 6nemli bir unsuru olarak ele alinmistir (Graves, 2016,
s. 3). Bu durum genelde dil becerileri 6zelde okuma becerisi ve okul basaris1 bakimindan

alanyazinda s6z varligimin ne denli 6nemli bir etken olarak goriildiigiinii ortaya koymaktadir.

Yurt disinda uzun bir gegmisi olan s6z varligina iliskin arastirmalar Tiirkiye’de 20. yilizyilin
ikinci ¢eyregine kadar uzanmakla birlikte bu konu 2000’lere degin nitelik ve nicelik
yoniinden zengin bir ¢alisma alan1 olamamistir. Aksoy’un (1936) aktardigina gore Tiirkgede
kelimelerin sayimi konusunda ilk deneme Mr. Birdge’e aittir. Mr. Birdge Tiirk Tarih
Kurumunun Tarih’i, Resat Nuri’nin Kizilcik Dallar1 ve Yakup Kadri’nin Yaban eserlerinden
15.000 kelimenin saymmini yapmistir. Ote yandan Tiirkiye’de kelime sikligmin egitimdeki
onemi tzerine ilk tespitler Thorndike’in (1921) c¢alismasmi takip eden yillara rast
gelmektedir. Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesinin (1926) elifba kitaplar1 hakkinda

hazirlamis oldugu raporda, incelenen ders kitaplarinda kullanilan kelimelerle ilgili sorunlara,
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kelime listelerine ve bu konuda Amerika’da yapilan ¢alismalara deginilmistir. Raporda “her
muallimin elinde her sene ¢ocuklara hangi kelimeleri 6gretmek, hangi kelimelerin imlasin:
hazmettirmek mecburiyetinde oldugunu gosterir bir liste bulunursa muallim mesaisini
muayyen bir sahada teksif imkdni elde etmek suretiyle muvaffakiyete dogru miihim bir adim
atmis olacagi” (s. 20) tespitine yer verilerek kelime listelerinin yararina isaret edilmistir.
Ayrica bdyle bir listenin ders kitab1 yazarlarina da rehber vazifesi gorecegi belirtilmistir. Bu
meselenin de ilmi bir heyete havale edilmesi 6nerilmistir. Ancak sonraki yillarda Bakanlik¢a

bu konuya iliskin herhangi bir girisim olmamustir.

Kelime sayimi1 konusu Tiirkiye’de ilk kez Aksoy (1936) tarafindan ele alimmistir (Dilagar,
1954). Yazarin s6z konusu eserinde oncelikle kelime sayiminda izlenmesi gereken usul
hakkinda agiklamalara yer verilmistir. Bunun ardindan ilk olarak Thorndike’in siklik
sozliigiinde yer alan ilk 2.500 kelime Tiirkce karsiliklar ile birlikte verilmistir. Tkinci olarak
Hillyer’in 3.000 kelimeden olusan listesindeki ilk 100 kelime Tiirkge karsiliklari ile birlikte
verilmistir. Ugiincii olarak Mr. Birdge’in Tiirk¢e i¢in ii¢ eser iizerinde yaptig1 siklik
saymminin sonuglar1 ayri ayri verilmistir. Bunun ardindan ti¢ eserin her birinde en ¢ok
kullanilan ilk 100 kelime karsilastirilarak ii¢ eserde bulunan 20 kelime genel kelimeler, iki
eserde bulunan 60 kelime yar: genel kelimeler ve sadece bir eserde bulunan kelimeler de
ozel kelimeler olarak tasnif edilmistir. Son olarak genel ve yar1 genel kelimeler Thorndike
ve Hillyer’in ilk 80 kelimesi ile karsilastirilmistir. Kitapta yer verilen biitiin inceleme ve

aciklamalardan hareketle su tespitlere (s. 160) yer verilmistir:

1. Hig bir sahis ana dilindeki biitiin kelimeleri bilmez; seviyesine gore bu kelimelerin ancak
yarisini, dortte birini, onda birini, ylizde birini bilir.

2. Bir dildeki biitiin kelimeler ayni derecede ehemmiyetli degildir. Bazilari pek ¢ok kullanilir;
bazilar1 pek az...

3. Hangi kelimelerin ¢ok ve hangilerinin az kullanildigini ve bu kelimelerin dilde yiizde kag
nisbetinde bulundugunu tesbit etmek ve her kelimenin bu bakimdan dil igindeki yerini ve
“ehemmiyet sirasin1” belirtip bir liste yapmak miimkiindiir. Bu listedeki ilk kelimeler en
evvel dgrenilmesi 1azim gelen kelimelerdir.

4. Dilde esas diisiince ve anlamlar olup ayni1 anlam her dilde ayr1 bir kelime ile ifade edilmekte
oldugundan bir dilin kelimeleri i¢in yapilan incelemeler; terciime suretile, asag1 yukari biitiin
dillere tatbik edilebilir. Ancak her dilin 6zgiiliigiine gore bazi kelimeleri daha ¢ok kullandig1
hesaba katilmalidir.

Aksoy’un, bir dili konusanimnn o dilin biitiin kelimelerini bilemeyecegi, dilde her kelimenin
ayni derecede Onemli olmadigi, bir dilin 6nemli kelimelerini belirlemek, dolayisiyla
ogrenilmesi gereken kelimeleri se¢mek icin siklik sozlikklerinin bir kaynak olarak
kullanilabilecegine yonelik tespitleri bugiin de gegerliligini korumaktadir. Ne var ki onun
baska diller i¢in yapilan siklik sayimlarindan terciime yoluyla yararlanilabilecegi yoniindeki

tespiti elestirilere agik kalmistir (Bas & Karadag, 2012). Yine de o donemde Tiirkge igin
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yapilmig kapsamli bir kelime sayiminin olmamasmin Aksoy’u bu goriise sevk ettigi

diisiiniilebilir.

Tiirk¢enin ilk kapsamli siklik ¢aligmasi Tirk Ordusu Okuma Yazma Programi i¢in ders
kitaplarinin hazirlanmasina yonelik olarak Pierce (t.y.) baskanliginda bir heyet tarafindan
yapilmistir. Pierce (t.y.) okuma yazma Ogretiminde yavas ilerlemeyi okuma yazma
bilmeyenlere hi¢ bilmedikleri kelimelerle okuma yazma o6gretilmesine baglamistir. Ders
kitaplarmin okuma yazma bilmeyenlerin gilinlilk konusmalarda kullandigi kelimelerle
yazilmasinin bu soruna bir ¢oziim getirebilecegini belirtmistir. Ders kitaplarinin
hazirlanmasima kaynaklik etmesi i¢in konusma dilinden 138.025 kelimelik bir havuz
olusturulmus ve buradan 3.715 farkli kelime elde edilmistir. Buna ilave olarak okuma-yazma
Ogrenenlerin gazete, dergi vb. yayinlar1 takip edecegi gz Oniinde bulundurularak bu
yaymlarm okunabilmesini saglayacak gerekli kelimeleri tespit etmek amaciyla yazi dili
iizerinde ayrica bir siklik sayimi yapilmistir. 103.485 kelimelik bir havuz olusturularak
yapilan bu siklik sayimi sonucunda bu havuzdan 6.005 farkli kelime elde edilmistir. Bu
calismada kelime sikliklarinin yani sira konusma ve yazi dilinde kullanilan eklerin de siklik
sayimlar1 yapilmistir. Konusma dilinde 110 ek (69 yapim eki, 41 ¢ekim eki) ve yazi dilinde
140 ek (104 yapim eki, 36 ¢ekim eki) tespit edilmis ve sikliklar1 ile birlikte sunulmustur.

Tiirkgede kelime sayimi1 Pierce’in ¢aligmasindan sonra ¢ok uzun bir siire ilgi géren bir konu
olmamustir. Bu konu ancak yaklasik kirk yi1l sonra Goz (2003) tarafindan ele alinmistir. Bu
calismayla Tiirkcenin o gline dek hazirlanmis en kapsamli siklik sozligli ortaya
konulmustur. Kelime sayimi, 1995-2000 yillar1 arasinda yayimlanmis ¢esitli yayinlar esas
alinarak olusturulan 975.141 kelimelik bir havuz ilizerinde yapilmistir. Bu havuzdan 22.693
farkli kelime elde edilmistir. Ayrica isimler, anlamlar1 bakimindan siklik sayimimna tabi
tutulmustur. Kelimeler, alfabetik siralarma ve siklik sayilarina goére iki farkli listede
verilmistir. Benzer bir kelime sayrmi Olker (2011) tarafindan G6z’iin ¢aligmast esas almarak
1945-1950 yillar1 arasindaki yaylar iizerinde yapilmistir. Bu ¢alismada, 929.015 kelimelik

bir havuz olusturulmus ve buradan 26.425 farkli kelime elde edilmistir.

Baska bir siklik ¢alismasi Cal (2015) tarafindan 1975-1980 yillarindaki gazeteler iizerinde
yapilmistir. Calismada Cumbhuriyet, Hiirriyet, Milli Gazete, Milliyet ve Tercliman
gazetelerinin s6z konusu yillara ait 250 niishas1 incelenmis ve bunlardan se¢ilen metinlerle
549.366 kelimeden olusan bir havuz olusturulmustur. Bu havuzdaki kelimeler iizerinde
yapilan siklik sayimi sonucunda 20.703 madde bagi kelime elde edilmistir. Calismada, bu

kelimeler, hem siklik sayilarina hem de alfabetik siralarina gore liste halinde verilmistir.
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Ayrica farkl siyasi goriisleri temsil eden yazarlarmn sik kullandig1 kelimeler incelenmis ve

karsilastirilmistir.

Bilgisayar teknolojilerindeki gelismelerle birlikte son dénemde DDI (dogal dil isleme)
calismalar1 yapilarak Tiirk¢e derlemler olusturulmaktadir. Bunlardan biri olan Tiirk¢e Ulusal
Derlemi (Y. Aksan vd., 2012) ingiliz Ulusal Derlemi esas almarak olusturulmustur. 1990-
2013 yillarmna ait ¢ok farkli alan ve tiirlerden 6rnekleme yoluna gidilerek olusturulan bu
derlem 50 milyon kelime igermektedir. Derlemin %98’si yazi1 dilinden, %2’si sozlii dilden
olusmaktadir. Bundan bagka TS Corpus Projesi kapsaminda (Sezer & Sever Sezer, 2013)
genel amagh ve 6zel amagh bircok derlem olusturulmustur. Bunlardan biri olan TS Corpus
yazi dilinden derlenen 500 milyon kelimeyi icermektedir. Tiirk¢e Ulusal Derlemi ve TS
Corpus Projesi kapsaminda olusturulan derlemler genel ag iizerinden kullanima

sunulmustur.

Yukarida tizerinde durulan Tiirk¢e Ulusal Derlemi kullanilarak Aksan, Aksan, Mersinli ve
Demirhan (2017) tarafindan bir siklik sozligii hazirlanmustir. Tiirk¢enin temel s6z varhigini
vermeyi amaclayan ve Tiirk¢e 6grenen yabancilara yonelik olusturulan bu sozliik Tiirkcede
en sik kullanilan 5.000 kelimeyi icermektedir. Bu kelimeler sozliikte siklik sayilari, alfabetik
siralart ve sozciik tiirlerine gore ayri listeler halinde sunulmustur. Siklik dizininde
kelimelerin Ingilizce karsiliklari, 6rnek kullanimlar1 ve ornek kullanimlarin Ingilizce
cevirileri, siklik sayilar1 ve dagilim indeksleri verilmistir. Bu ¢alismada 5.000 kelimeye ilave
olarak sikliklar1 ile birlikte isim ve fiil ¢ekim eklerine ve 20 tematik kelime listesine yer

verilmistir.

2.000 kelime ve 100 birlesik kelimeyi konu alan bagka bir siklik sozligii Aksu ve Adali
(2018) tarafindan hazirlanmistir. Bu c¢alismada, giiniimiizde kullanilan kelimelerin
sikliklarmin belirlenmesi amaglanmistir. Bunun i¢in 2014 yilina ait sanal ortamdaki metinler
DDI yoluyla derlenerek 316.889.320 kelimelik bir metin kiimesi olusturulmustur. Bu metin
kiimesi agirlikli olarak elektronik kitaplar, sanal ortamda yayimlanan gazeteler, dergiler,
resmi ve 6zel kurum ve kuruluslara ait ag sayfalarinda yer alan metinleri igermektedir. Kok
ve ¢ekimli sozciikler bir arada tutularak yapilan analizler sonucunda metin kiimesinde
birbirinden farkl yaklasik 240.000 kullanim tespit edilmistir. Bunlardan sikligi 50 ve tizeri
olan 65.534 kelimenin metin kiimesindeki kullanim siklig1 belirlenmistir. Bunun ardindan
en sik kullanilan ilk 2.000 kelime ve 100 birlesik kelime sozlilkte hem siklik sayilarma hem
de alfabetik siralarmna gdre ayr1 ayri listelenmis, bunlarin sozlikk bilgilerine yer verilmis,

anlami1 veya anlamlar1 6rnek climleleriyle birlikte sunulmustur.
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Tiirkiye’de kelime listelerinin olusturulmasina yonelik ¢aligmalar, siklik ¢aligmalara gore
farkli bir seyir izlemistir. Kelime listelerinin olusturulmasina yonelik ilk ¢alismalar, siklik
caligmalarindan Once gelmektedir. Bu durum, kelimelerin belirli bir ama¢ ve plan
cergevesinde Ogretilmesine duyulan ihtiyaci bir an evvel karsilama disiincesi ile
aciklanabilir. Kelime listelerinin olusturulmasina kaynaklik edecek kapsamli siklik
calismalar1 olmadigi i¢in erken donemlerde kelime listeleri ya yurt disinda hazirlanmis olan
siklik listelerinden ya da hazirlayanin kisisel goriis ve tecriibelerinden hareketle
olusturulmustur. Ancak son donemde siklik ¢alismalarinin artmasi ile birlikte siklik temele
almarak, siklik sozliiklerinden yararlanilarak hazirlanan kelime listeleri de ortaya

konulmustur.

Tiirkiye’de ilk kelime listesinin hazirlanmasi bilindigi kadariyla, Aksoy’un kelime sayimin1
konu alan ¢alismasinin yayimlandigi yillara rast gelmektedir. Erdem (1938) tarafindan 665
kelimeden olusan bir liste sunulmustur. Bu ¢alismada listenin hazirlanmasinda izlenen usule
dair herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir. Listedeki kelimelerin 1936-1937 ders yilinda
Isparta il merkezinde bulunan birinci smif Ogrencilerine 6gretildigi belirtilmistir. Bu
kelimeler yedi, alt1, bes, dort, lic ve iki defa tekrar edilerek yedi dershanede 6gretilmistir. Bu
caligmada, 665 kelimeye ilave olarak dershanelerde birer defa tekrar edilen 477 kelimenin
daha oldugu ama bunlara listede yer verilmedigi ifade edilmistir. Buradan toplamda 1.142

kelimeden olusan bir listenin oldugu anlasilmaktadir.

Bir baska kelime listesi Pars ve Pars (1954) tarafindan birinci smiflarda ogretilecek
kelimelerin belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Bunun i¢in 6ncelikle alfabe ve okuma
kitaplarma bagvurulmus; hayat bilgisi, aritmetik dersleri ile gilinliik hayatta 6grencilerin daha
cok karsilasmast muhtemel kelimeler belirlenmeye ¢alisilmistir. Fakat bunlardan tatmin
edici bir sonug ¢ikmayinca “en ¢ok gegen kelimeler insanin tabii ihtiyaglarindan dogan ve
bilhassa ilk bin kelime bahis mevzuu oldugu zaman asag1 yukar1 her medeni cemiyette en
cok gecen kelimeleri teskil etmesi ihtimali bakimmdan biiylik farklar gdstermeyecekleri
diistincesiyle” (s. 87-88) Thorndike ve Gates’in hazirladiklar1 kelime listelerinin ilk 1000
kelimesi ele alimmustir. Dillerin kendilerine 6zgii 6zellikleri, sosyal ve kiiltiirel farklar
dikkate alinarak bazi kelimeler listeden ¢ikarilmistir. Bunlarin yerine ana dili, hayat bilgisi
ve aritmetik derslerinde en c¢ok gecen kelimelere yer verilmistir. Bu gercevede 713

kelimeden olusan bir kelime listesi ortaya konulmustur.

Sozii gecen iki kelime listesinden daha kapsamli bir kelime listesi Oz6n (1954a, 1954b,

1954c) tarafindan hazirlanmistir. Yaklasik 2.500 kelime igeren bu liste 1-3. siniflara yonelik
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olarak ve hayat bilgisi dersinden hareketle olusturulmustur. Listedeki kelimeler “bir s6zlik
sirasindan ziyade canliligi ve ise yaramasi diistiniilerek™ (19544, s. 5) aile ve aile ilgili s6zler,
aligveris ve onunla ilgili sozler, deniz, ev esyas1 vb. 38 farkli konu etrafinda tasnif edilmistir.
Her bir konunun hangi sinif ve hayat bilgisinin hangi tinitesi ile iligkili oldugu belirtilmistir.
Buna ek olarak kelimeler her bir konu igerisinde isim, sifat ve fiil olarak {i¢ ayr1 bolime

ayrimustir.

Son yillarda Keklik (2015) tarafindan 0-11 yas grubu i¢in 3.000 kelimeden olusan yeni bir
kelime listesi ortaya konulmustur. Bu liste alanyazinda var olan sozliikleri, kelime listeleri
ve siklik ¢aligmalarmi iceren toplam 78 farkli kaynak temele alinarak hazirlanmistir. 3.000
kelimelik liste 0-6 ve 7-11 yas grubuna yonelik olarak iki kisma ayrilmis ve kelimeler “aile
ve akraba, meyveler, fiiler vb.” iist kavramlar altinda listelenmistir. Ust kavramlara gore
siklig1 yiiksek ilk 1.200 kelime 0-6 yas grubu i¢in, geriye kalan 1.800 kelime de 7-11 yas

grubu i¢in belirlenmistir.

Tiirkge alanyazinda bugiine kadar hazirlanan kelime listelerinin genel bir kabul gérdiigii ve
egitimde yaygin olarak kullanildig1 soylenemez. Bu listeler ya smirl bir alanda kullanilmig
ya da kuramsal bir ¢aligsma olarak kalmistir. Ancak Milli Egitim Bakanliginca S6z Varligini
Tespit ve Gelistirme Projesi (MEB, 2016b) cergevesinde yiiriitiilen genis kapsamli bir
calisma kelime listelerinin egitiminde kullanilmasina yonelik 6nemli bir adim olarak
goriilebilir. Bu proje kapsaminda hazirlanacak siklik sozliikleri ve kelime listelerinin,
okuma, kelime 6gretimi, 6lgme degerlendirme gibi egitimin farkli alanlarinda kullanilmasi
planlanmaktadir. Bu calismanin amagclarindan biri de anaokulundan 12. sinifa kadar smif
seviyelerine gore soz varligi listeleri olusturmaktir. Proje amagclarinin gergeklesmesi
durumunda Tirkiye’de ilk defa smif seviyelerine gore bir kelime listesi hazirlanmig ve

egitimde kullanilmig olacaktir.

Tiirkgenin genel s6z varligini konu alan siklik ¢aligmalarmin yani sira dgrencilerin sahip
oldugu sdz varhig1 iizerine de calismalar yapilmaktadir. Harit’in (1972) calismasindan®
bugiine dek 6grencilerin s6z varligim1 belirlemek amaciyla birgok arastirma (6r. Akinci,
1992; C. Cetinkaya, 2011; M. Ciftci, 1991; Ciplak, 2005; Ekiyor, 2007; ipek Egilmez, 2010;
Karadag, 2005; Kogak, 1999; Kurudayioglu, 2005; Pilav, 2008; Temur, 2006; Tosunoglu,

! Alanyazinda 6grencilerin s6z varhgi lizerine yapilmis daha eski bir galismaya rastlanmamustir. Pierce’m (t.y.)
¢alismasmin 6n soziinde ilkokul 6grencilerinin kullandig1 kelimeler iizerine Milli Egitim Bakanligi Test ve
Aragtirma Biirosunca yapilan bir ¢alismaya deginilmistir. Ancak alanyazinin taranmasi siirecinde bu ¢alismaya
iliskin herhangi bir bilgi ve belgeye ulagilamamustir.
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1998; Tiilii, 2012; Tiirkyilmaz, 2013; Unsal, 2005; Uyar, 2012) yapilmistir. Bu arastirmalar,
Ogrencilerin tiretici S6z varligmi belirmeye yonelik olup ekseriyetle yazili anlatimlarimi
temele almaktadir. Bu arastirmalara gére 6grencilerinin iiretici s6z varligi besinci smiflarda
1.000-10.000 (C1plak, 2005; Temur, 2006), sekizinci smiflarda 1.000-5.000 (Ciplak, 2005;
Kurudayioglu, 2005), on birinci smiflarda 2.000-3.500 (Ciplak, 2005; Unsal, 2005) ve
iiniversite son smifta 4.000-9.000 (M. Cift¢i, 1991; Ekiyor, 2007) arasinda degisiklik

gostermektedir.’

S6z varligimim gelisiminde okumanin 6nemli bir rolii vardir. Bu yiizden ¢ocuklar1 hedef Kitle
olarak goren Kitaplar s6z varligi bakimmdan zaman zaman inceleme konusu olmaktadir.
Cocuk edebiyat1 alaninda ortaya konulmus eserler iizerine yapilan arastirmalarda (Bas, 2006;
Sen, 2009; Yildirim Bilgen, 2017) tespit edilen farkli kelime sayist metin tiirtine gére 7.000-
10.000 arasinda degismektedir. Bu arastirmalarda kelimelerden bagka ikileme, deyim,
atasozli gibi soz varhiginin farkli unsurlarinin siklik sayimi da yapilmistir. S6z konusu
arastirmalarda ¢ocuk edebiyati eserlerinin atasozleri bakimindan fakir olusu arastirmalarin

one ¢ikan bir sonucu olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerin séz varhginin zenginlestirilmesine ve etkinliklere konu olan hedef kelimelere
kaynaklik etmesi bakimindan kelime dgretiminde ders kitaplarinin 6nemli bir yeri vardir. Bu
oneminden otiirii Tiirk¢e ders kitaplarmin s6z varligi lizerine de ¢alismalar yapilmaktadir.
Bu ¢alismalarda ders kitaplarmin ilkdgretim birinci kademede 700-2.500 (Ipek Egilmez,
2010; Karadag, 2005; Yalg¢in, 2005), ilk6gretim ikinci kademede 2.000-7.000 (Apaydin,
2010; Ar1, 2003; Arslan Kutlu, 2006; Ekmen, 2009; Kurudayioglu, 2005; Oz, 2012; Turhan,
2010; Ulugay, 2011) ortadgretimde 3.500-6.000 (Pilav, 2008; Ulucay, 2011; Yazi, 2005;

! Ogrencilerin s6z varligmi belirlemeye yonelik calismalar incelendiginde ayn1 simif seviyesinde birbirinden
farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Soz gelimi, Temur (2006) besinci siif 6grencilerinin oykiileyici
metinlerinde yaklagik 10.000 farkli kelime tespit etmistir. Buna karsilik ayn1 smif diizeyinde Ciplak (2005)
963, Tiirkyilmaz (2013) 1.653, Tiilii (2012) 2.647 farkli kelime tespit etmistir. Ote yandan yas ve sinif
seviyelerine gore s6z varhigmnin diizenli bir artig gostermesi beklenirken arastirmalar kendi biitiinliigii i¢inde
uyumlu sonuglar sunmakla birlikte bagka arastirmalarla mukayese edildiginde birbiriyle ¢elisen sonuclara da
ulasiimaktadir. Ornegin, Kurudayioglu (2005) sekizinci simif dgrencilerinin yazihi anlatimlarinda 5.055,
Avkapan (2006) on birinci siif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda 3.227 ve Cift¢i (1991) iiniversite dordiincii
sinif ogrencilerinin yazili anlatimlarinda 3.916 farkli kelime tespit etmistir. Buradaki veriler ilk bakista
sekizinci smif 6grencilerinin, lise ve {iniversite 0grencilerinden bile daha genis bir s6z varligina sahip oldugu
diistincesine yol agabilir. Ancak sayilar arasindaki bu ugurum sayima esas kabul edilen birim, veri toplama
araci, orneklem ve verilerin analizi gibi yonteme iliskin farkli yaklagim ve uygulamalardan kaynaklanmaktadir.
Nitekim bazi arastirmacilar (Bas, 2010, 2011; Keklik, 2016) yonteme iligkin farkli yaklagim ve uygulamalarin
sonuglar1 dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu ylizden soz konusu arastirmalarda elde edilen
sonuglarin degiskenligi hedef grubun s6z varligi iizerine saglikli bir degerlendirmeye imkéan vermemektedir.
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Yigittiirk, 2005) farkl1 kelimeden meydana geldigi tespit edilmistir.* Bazi calismalarda (Bas,
2010; Giizel, 2006; Giizel, Karadag, & Kurudayioglu, 2005; Kurudayioglu & Karadag,
2006) ogrencilere ortak kelime hazinesi kazandirma bakimindan ders kitaplarinin imkanlari
incelenmistir. Bu ¢caligmalarda ayni1 sinif diizeyinde farkli yaymevleri tarafindan hazirlanmis
ders kitaplarinda ortak kelime oranmin %50’nin altinda oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
ders kitaplarinin ortak kelime hazinesi kazandirma bakimindan yeterli olmadig1r ve bu

konuda bir 6l¢iitiiniin olmadig1 seklinde yorumlanmastir.

Cocuk edebiyati iirlinlerinin yan sira hedef kitlesi cocuklar olan ¢izgi filmlerin s6z varligi
iizerine de ¢aligmalar yapilmaktadir. Ayan ve Bas’in (2015) calismasinda 6rnekleme alinan
cizgi filmlerde 3.839, Temizkan ve Atasoy’un (2016) calismalarinda da 2.925 farkl s6z
varligi unsuru tespit edilmistir. Temizkan ve Atasoy (2016) inceledikleri ¢izgi filmlerde
farkli kelime oraninin %25 ile %35 arasinda olmasini olumlu bir durum olarak
degerlendirmistir. Buna karsilik bazi ¢aligmalarda (Ayan & Bas, 2015; Bursali & Topguoglu

Unal, 2015) atasozleri bakimindan ¢izgi filmlerin ¢ok fakir oldugu belirtilmistir.

Bazi ¢alismalarda ¢evrenin s6z varlig1 gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglari
cevrenin s6z varligi gelisiminde etkili oldugunu; yetistigi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
cevrenin sartlarma gore Ogrencilerin soz varligi bakimindan farklilastigini ortaya
koymaktadir. Bu farklilik avantajli gruplar lehine olup ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sartlarin
zenginligi Olclisiinde ¢ocuklar daha zengin bir s6z varligina sahip oldugu tespit edilmistir
(Biiyiikkantarcioglu, 1992; Davashgil, 1985; Ensar & Sallabas, 2016; Karadag, 2005;
Kurudayioglu, 2005; Yazanoglu, 2011).

S6z wvarligr ile dil becerileri arasindaki iliski zaman zaman arastirmalara konu
olabilmektedir. Yildirim, Yildiz ve Ates (2011) kelime bilgisi ile okudugunu anlama

arasinda anlaml bir iliski tespit etmis ve bu iliskinin dykiileyici metni anlama ile orta ve

! Ders kitaplarini igerdigi sz varlig1 bakimindan degerlendirmeye imkan verecek belirli dlciitler olmadigi igin
s0z konusu arastirmalarda ders kitaplarinin séz varligi bakimindan yeterli olup olmadigma iliskin bir hiikiim
ortaya konulamamigtir. Ancak Tirkiye’dekiler ile baska iilkelerdeki ders kitaplarini mukayese etmek ders
kitaplarinin yeterliligi hakkinda bir fikir verebilir. S6z gelimi, Almanya’da ilkokul 2. sinif ana dili ders
kitabinda 10.000 sézciik kullanilirken Tirkge ders kitabinda 3.500 kelime yer almaktadir (Durak, 1998).
ABD’deki 4. smif ana dili ders kitabinda 14.634 s6z varlig1 bulunurken Tiirkiye’deki ana dili ders kitabinda
2511 soz varligr yer almaktadir (Giirelik, 1998). ABD'deki ilkdgretim 5. smif 6grencisinin ana dili Kitabinda
90 bin sozciik yer alirken bu say1 Tirkiye'de 28 bindir (Giiglii, 1998). Bahsi gegen sayilarin nasil elde edildigi
ilgili caligmalarda izah edilmemistir Bu durum farkli ¢alismalarin sonuglarint karsilastirmayi
zorlastirmaktadir. Ancak c¢alismalar kendi biitiinliigii i¢inde degerlendirildiginde s6z varligi bakimindan
Tiirkge ders kitaplarinin yeterli olmadigi, yurt disinda kullanilan ana dili ders kitaplar1 dl¢iisiinde dgrencilere
zengin dil deneyimleri saglamadig: sdylenebilir.
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bilgilendirici metni anlama ile yiliksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
Yazanoglu (2011) s6z varligr gelismis 6grencilerin, soz varligi gelismemis 6grencilere gore
ilkokuma yazma basarilarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Calp (2014) de yazili
anlatimda kullanilan kelimelerin nitelik ve niceligi ile yazili anlatim performanslari arasinda

anlaml1 bir iliski tespit etmistir.

Kelime Ogretimine iliskin Arastirmalar

Yurt dis1 alanyazinda kelime 6gretimine iliskin ¢alismalarin uzun bir gegcmise dayandigi
soylenebilir. Thorndike’in ¢aligmalarini takip eden siiregte s6z varligi ve kelime 6gretimi
canli bir calisma alan1 olmustur. Ancak bu ¢alismalara yon veren teorik bir ¢ercevenin
olmayisina ve bunlara dolayli olarak temel olusturan davranis¢1 yaklasimin ¢okiisiine bagl
olarak 1950’lerden itibaren bu alandaki ¢aligmalarin sayisi 6nemli 6lgiide azalmistir (Beck

& McKeown, 1991, s. 790; Nagy & Scott, 2006, s. 218).

Petty, Herold ve Stoll (1967, s. 1) 1963 yilinda yayimlanan Dale ve Razik’in s6z varligina
iligkin bibliyografyasinda yer alan 3.125 ¢alismay1 s6z varligi ve kelime 6gretimine yonelik
muazzam ilginin bir gostergesi olarak degerlendirmistir. Bununla birlikte yazarlar
bibliyografyaya goz atildiginda, ¢aligmalarin, kelime 6gretimi yaklagimlarinda ¢ok biiylik
farkliliklar oldugu ve kelime 6gretimi konusunda genel bir kabuliin olmadigi izlenimi
verdigini belirtmistir. O giline kadar kelime 6gretimi ile ilgili yapilmis ¢alismalar iizerine
yaptiklar1 ayrintili incelemede ise herhangi bir kelime 6gretiminin hi¢ olmamasindan daha
iyl oldugu ancak kelime 6gretiminde en tatmin edici ydontemin belirsiz oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Kelime 6gretiminde tatmin edici yontemlerin arastirilmasmi da agik bir
calisma alani olarak degerlendirmistir. Ote yandan Baumann, Kame’enui vd. (2003, s. 763)
1970 oncesindeki ilginin ve yapilan arastrmalarin kelime Ogretimine iligkin bilgi
durumunun gelismesine ciddi bir katki saglamadigmi, yapilan arastrmalarin bir¢ogunun

kesin bir sonuca ulasamadigini belirtmistir.

Hem so6z varligma hem de kelime Ogretimine yonelik ilgi ve arastrmalar yurt disi
alanyazmda okuma egitiminin 6n planda olan konular ile iligkili olarak yillar boyunca inisli

¢ikish bir seyir izlemistir. Ogretimin odag1 beceri temelli oldugunda, sz varligin1 bir arag

! Yurt dis1 ve yurt icinde séz varlig1 iizerine yapilmis arastirmalar hakkinda daha genis bir inceleme i¢in Bas
ve Karadag’n (2012) ¢aligmalarina bakilabilir.
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olarak gdren yaklasim belirli kelimelerin 6grenimini konu alan ¢aligmalari tesvik etmistir.
Okumada odak 6n bilgiler oldugunda, genis okumadan ve baglamdan kelime 6grenme daha
cok vurgulanmistir. Erken donem cocuklukta sz varligi gelisiminde goriilen farkliliklar ve
bu farliliklarin okul yillar1 boyunca devam ettigi yoniindeki endigeler sebebiyle son donemde
risk grubundaki ¢ocuklarin s6z varligi gelisimleri iizerine odaklanilmistir (Blachowicz,

Fisher, Ogle, & Watts-Taffe, 2006, s. 524).

1970’1 yillardan itibaren s6z varligina iliskin ¢alismalara ilgi tekrar canlanmistir (Baumann,
Kame’enui, vd., 2003; Blachowicz vd., 2006). Okuryazarlik seviyesinin diigmesi,
psikolojide bilgi isleme kuramina yonelim ve egitimde vurgunun temel becerilerden problem
¢ozme ve list diizey diisiinme becerilerine kaymasi s6z varligi ¢aligmalarmin énemsenmesini
saglamistir (Baker vd., 1998b, s. 184; Beck & McKeown, 1991, s. 790). Bu donemde kelime
O0grenimi ve 0gretiminin biitiin yonleri arastirmalara konu olmus, kelime 6gretimi hakkinda
pek cok teorik ve uygulamali calisma yapilmis, kitaplar, kitap bolimleri, 6zel sayilar

yayimlanmistir (Baumann, Kame’enui, vd., 2003; Nagy & Scott, 2006).

Pearson, Hiebert ve Kamil (2007, s. 282) 90’lh yillarda hiz kaybeden s6z varligi
calismalarinin 15 yillik aranin ardindan tekrar okuma alaninda eski canliligma kavustugunu
dile getirmislerdir. S6z varligina yonelik bu yeni ilgiyi NRP’nin (2000) ¢alismasinda yer
alan s6z varhi@ ile ilgili yararli bulgularla ve bunlarin egitim {izerindeki etkisi ile
aciklamistir. S6z konusu ¢alismada 1980’lerden itibaren yapilmis kelime 6gretimine iliskin

50 ¢alisma tizerinde yaptigi analize gore NRP (2000, s. 4-27) su sonuglara ulagsmustir:

S6z varligt hem dogrudan hem de dolayl olarak 6gretilmelidir.

Tekrar ve s6z varlig1 unsurlari ile sik karsilagsma 6nemlidir.

Zengin baglamlarda 6grenme, kelime 6grenme i¢in ¢ok yararlidir.

Gerektiginde kelime etkinlikleri yeniden olusturulmalidir.

Kelime 6grenme, 6grenme etkinliklerine aktif katilimi gerektirmelidir.

Bilgisayar teknolojileri kelime 6gretimine yardime1 olmak amaciyla kullanilabilir.

S6z varligi tesadiifi 6grenme yoluyla kazanilabilir.

© N o o Bk~ w0 P

S6z varligmin nasil 6l¢iildiigli ve degerlendirildigi 6gretim tlizerinde farkl etkilere
sebep olabilir.
9. Tek bir kelime Ogretimi yOntemine baghh kalmak ideal Ogrenme ile

sonug¢lanmayacaktir.
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Bu sonuclar, tek bir kelime Ogretimi yonteminin ideal 6grenmeyi saglamadiginin,
dolayistyla kelime Ogretiminde yontem ve tekniklerin c¢esitlendirilmesine ihtiyag
duyuldugunun ortaya konulmus olmasi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Bunlar, en iyi 6grenme
icin hedef kelimelere uygun bir yontemin kullanilmasi, kelimelerin zengin bir baglam i¢inde
aktarilmasi, kelimelerle sik karsilasilmast ve oOgrencinin Ogrenme siirecine aktif
katilmasinin, dolayisiyla kelime 6gretiminde kapsamli bir yaklasimin gerekli oldugunu
ortaya koymaktadir. Nitekim son donemde ortaya konulmus kuramsal ve uygulamali
calismalarda (6r. Baumann vd., 2013; Baumann, Kame’enui, vd., 2003; Beck, McKeown, &
Kucan, 2013; Nagy, 2005) etkili bir kelime 6gretimi i¢in kapsamli bir yaklasimim gerekli
oldugu dile getirilmekte ve bu gerekliligi dikkate alan ¢alismalar yapilmaktadir.

Tiirkiye’de kelime 6gretimi ile ilgili galigmalar tarihi stireg icinde yurt disi literatiirde oldugu
gibi canli bir ¢aligma alani olmamustir. 2000’lere dek kelime 6gretimini konu alan ¢aligmalar
yok denecek kadar azdir. Kelime 6gretimine yonelik ancak sinirli sayida calisma yapilmistir.
Fakat kelime 6gretimi bu calismalarda uygulamali degil kuramsal olarak ele alimmistir. Bu
konuda ilk ¢calismalardan biri olarak degerlendirilebilecek “Liigat Tedrisi” baghgini tagiyan
makalesinde Ali Ulvi (1914, s. 177) kelime 6gretimi bakimmdan o donemde yasanan yontem

sorununa soyle isaret etmistir:

Sarf ve nahiv ve kitabet i¢in ihtiyacimiza az ¢ok vefa edecek asar yok sayilamaz; lakin mekatib-
i ibtidaiyemizde istimale cidden elverisli ve talim-i liigate dogrudan dogruya hadim ne bir usul
ne de bir kitap vardir. Bundan anlasiliyor ki ale’lekser tavsiye edilmekte olan talim-i liigat,
katiyen nazar-1 itibar ve icraya alinmamakta ve alinan yer olsa dahi oralarda kiraat ve imla
sirasmda —yani bir usul, muayyen bir gaye takip olunmayarak— yapilmaktadir. Halbuki diger
hususatta oldugu gibi bu hususta da bir plan, bir silsile, bir tedric olmak iktiza eder. Bu da
imkansiz olmadig i¢indir ki Avrupa lisanlarinda bu yolda epeyce eserler viicuda getirilmistir.

Ali Ulvi’nin bu tespitlerinden, o donemde, kelime 6gretimine kaynaklik edecek ¢aligmalarin
olmadig1, 6grencilerin s6z varligini zenginlestirme etkinliklerinin belirli bir yontem ve amag
dogrultusunda yapilmadigi anlagilmaktadir. Ali Ulvi’nin bu tespitinin bir benzeri yaklagik
elli y1l sonra Ozon (1962) tarafindan dile getirilmistir. Yazar program disinda kelime
ogretimine kaynaklik edecek materyallerin olmadigindan bahisle “Tiirkce ogretiminin en
verimli olmasi gereken ‘kelime hazinesini genigletme’ isi kisir, verimsiz bir halde siiriip
gitmektedir.” (s. 32) tespitinde bulunmustur. Her ne kadar kelime 6gretiminde bugiine degin
belirli bir yol katedilmis oldugunu séylemek miimkiin olsa da hala diizenli ve amagli bir
kelime 6gretiminden s6z etmek, kelime dgretimine kaynaklik ve aracilik edecek ¢aligmalarin
nicelik ve nitelik olarak istenilen diizeyde oldugunu soylemek giictiir. Bu bakimdan Ali
Ulvi’nin, bir asir 6nce dile getirdigi sorunun giliniimiizde gegerliligini biiyiik dl¢lide devam
ettirdigi sOylenebilir.
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Ali Ulvi (1914) s6z konusu ¢alismasinda yontem hakkindaki tespitlerinin ardindan kelime
ogretiminde takip edilmesi gereken usule iliskin goriislerini agiklamistir. Yazara gore
ilkogretimin ilk devresinde Oncelikle Ogretilecek kelimelerin Ogrencilerin yas ve
seviyelerine uygun olmasi gerekir ki bunlar da genel olarak somut kelimelerdir. Bunlar
esyanin ismi olabilir, esya ile ilgili 6zellikler olabilir veya esyanm fiilleri ile ilgili olabilir
ama daima esya ile iliskili olmalidir. Ogrenci seviyesinin iizerinde olan soyut kelime ve
kavramlarm Ogretimi ise sonraki devreye birakilmalidir. Kelimelerin 6nce anlamlari,
ardindan imlalar1 6gretilmelidir. Dil 6gretiminde imlayr onceleme ve gerekenden fazla
onemseme yanlis bir yaklasimdir. Anlam1 ve imlas1 6gretildikten sonra 6grencilere ¢esitli
tekrar ve alistirmalar yaptirarak, yazili ve sozlii anlatimda kullandirarak kelimelerin iyice

Ogrenilmesi saglanmalidir.

Kelime 6gretimi ile ilgili ¢alismalar arasinda Ozdogru’nun (1958) Tiirk¢emiz' adli eseri
dikkat ¢ekmektedir. Yazar, bu eserin amacini soyle agiklamistir: “En son teknik bilgilere
gore hazirlanan bu kiigiik kitap vokabiilerinizi inanamiyacaginiz bir hizla gelistirecektir...
Evet, yedi hafta gibi kisa bir zamanda yiizlerce bilmediginiz kelimeyi 6grenecek, ayni
zamanda imlaniz1 ve telaffuzunuzu kuvvetlendireceksiniz.” (s. 20). Yazar bu ¢alismasinda
okudugu gazete, dergi ve kitaplarda en ¢ok karsilastigi ve 6nemli gordiigii yaklasik 700
kelimeyi 6gretmeyi amaglamistir. Bu kelimelerin 20°si imla, 60’1 telaffuzu yoniiyle ele
almmustir. Yazar kelimelerin 6grenilmesi i¢cin yedi haftalik bir slire 6ngérmiis ve kitab1 buna
gore diizenlemistir. Bu kitap kelime 6gretiminde baglamin 6neminin erken donemlerde fark
edilmesi agisindan dikkate deger nitelikler tasimaktadir. Baglam yoluyla kelime 6grenmeyi
“psikolojik ve tabil bir yol” (s. 33) olarak goren Ozdogru, kelime anlamlarmin ve
kullanimlarmin daha iyi anlasilmasi i¢in yazarlardan segtigi binlerce ciimleye kitapta yer
vermistir. Ayrica okuyucunun ilgili kelimeler hakkindaki 6n bilgisini, kelimeleri 6grenme
ve hatirlama diizeyini belirlemeye yonelik olarak kitapta cesitli 6lgme araclarmi sikca

kullanmustir.

Kelime 6gretimi konusunu ele alan bir baska ¢alisma Ayter (1986) tarafindan ortaya

konulmustur. Yazar, kelime 6gretimi s6z konusu oldugunda dncelikle 6grencilerin hem alic1

! Ugman’m (1984, s. 224) bu kitap hakkinda carpict bir degerlendirmesi vardir: “Degerli tiyatro sanatgist
Niivit Ozdogru'nun bugiin bir¢ogumuzun adin bile duymadig veya duymus olsa bile bulup da okuma imkénina
sahip olmadig: Tiirk¢cemiz adinda bir kitabi vardir. Hazirlamsinda takip edilen metot bakimindan bizde baska
bir benzeri olmayan bu kitabin tizerinde durulmasi gereken pek ¢ok onemli yant bulunmaktadur.”
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hem de iiretici s6z varhigi belirlenerek Ogretilecek kelimeleri dgretim seviyelerine gore
diizenlenmenin gerekliligine dikkat cekmistir. Ardindan kelimelerin 6gretimi igin dort
asamali bir yaklagim Onermistir. Buna gore birinci asamada kelimenin tanimi ve iliskili
oldugu kelimeler belirlenir. Ikinci asamada kelimenin isim, sifat, fiil, zarf gibi hangi dil
bilgisi kategorisine ait olabilecegi tartisilir. Ugiincii asamada dgrencinin zihninde kelimenin
iliskili oldugu baska kelimeler ortaya konulur. Dérdiincii asamada ana kelime ve bununla
ilgili ortaya konulan diger kelimeler ait olduklar1 dil bilgisi kategorileri ile birlikte bir

cizelgede gosterilir.

Yukarida s6zii gegen calismalar disinda kelime 6gretimi, Tiirkce 6gretimi kitaplarinda yer
verilen bir konu olmustur. Bazi ¢alismalarda (Baymur, 1959; Sariyiice, 1963) okuma egitimi
baglaminda kelime 6 gretimine yer yer deginilmis, bazi ¢alismalarda (Gogiis, 1978; Ozdemir,
1967) ise kelime dgretimi ile ilgili konular ayr1 bir bashk altinda ele almmustir. Ozellikle
Gogis (1978) Tiirkge 6gretimini konu alan eserinin “sozciik ¢alismalar1” bolimiinde kelime

ogretimi ile ilgili farkli konulara genisge yer vermistir.

Kelime 6gretimine yonelik ilgi ve arastirmalar Tiirkiye’de 6zellikle son 10-15 yillik siiregte
onceki donemlere gore dnemli Olclide artmustir. Bu donemde kelime 6gretimi ile ilgili
onlarca uygulamali ve kuramsal calisma yapilmstir. Ozellikle doktora diizeyinde yapilan
uygulamali arastirmalar (Geng Ersoy, 2017; Okur, 2007; Ulugay, 2016), kelime 6gretimine
hasredilmis eserler (Karadag, 2013; Liile Mert, 2010), kelime 68retimini konu alan kitap
boliimleri (Akyol & Temur, 2007; Ar1, 2006; O. Cift¢i & Cegen, 2013) kelime dgretimine

yonelik ilginin bir kanit1 olarak degerlendirilebilir.

Son donemde kelime 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalarda iki egilimden s6z edilebilir.
Bunlardan biri ders ve calisma kitaplar1 ile programin kelime Ogretimi bakimindan
incelenmesidir. Obiirii ise farkli ydntem ve tekniklerin kelime 6gretimindeki etkisini konu
alan uygulamali ¢caligmalardir. Bu arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglar ana hatlariyla sdyle

siralanabilir:

1. Ogretilecek kelimelerin seciminde bir belirsizlik séz konusudur. Bu durum Tiirkce
programmin ve ders kitaplarmin kelime 6gretimi bakimindan ciddi bir eksikligi olarak
degerlendirilmektedir (Giizel, 2006; Kurudayioglu & Soysal, 2016). Bu yiizden kelime
etkinliklerine konu olan kelimelerin niteligi ve niceligi ile ilgili olumsuzluklar
yasanmaktadir. Kitap yazarlar1 ogretilecek kelimelerin se¢iminde basvurabilecekleri

bilimsel caligmalarin yetersizligi sebebiyle kelimeleri secerken kendi tecriibelerinden

38



hareket etmektedir. Ogretilmesi hedeflenen kelime sayis1 yaymevlerine, metinlere veya
temalara gore biiyiik 6lgiide farklilasmaktadir. Yaymevlerinin ve ders kitabi yazarlarinin
nicelik ve nitelik olarak herhangi bir kelime kazandirma 6lgiitii ve birligi bulunmamaktadir
(Akyiiz Aru, 2013; Aslan, 2013; Basdamar, 2010; O. Cift¢i & Cecen, 2010; Karadiiz &
Yildirim, 2011; Karatay, 2004). Ote yandan ders kitaplar1 icerdikleri s6z varlig1 unsurlari
itibartyla ortak kelime hazinesi kazandirma bakimindan yeterli diizeyde degildir (Giizel,

2006; Kurudayioglu & Karadag, 2006).

2. Ders ve c¢alisma kitaplarinda kelime ogretimi igin bir¢ok ydontem ve teknik
kullanilmaktadir. Kelimenin anlamimni baglamindan hareketle tahmin etme, Ggrenilen
kelimeleri climlede kullanma, sozliik kullanma, kelimelerin anlam 6zellikleri (zit anlam, es
anlam, mecaz anlam vb.) lizerinde c¢alisma, bulmaca, c¢agrisim, Ogrenilen s6z varhigi
unsurlarini resimleme, 6grenilen kelimelerle metin olusturma vb. bir¢ok yontem ve teknige
ders ve caligma kitaplarinda yer verilmektedir. (Sarica, 2014; Yildirim, 2006). Ogretmenler
ders programlarinda bahsi gecen yontem ve teknikleri bilmesine ve kullanmasina karsin
uygulama agisindan emek ve zaman gerektiren yontem ve tekniklere daha az
basvurmaktadir. Ayrica kelime 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler bakimindan
ogretmenler arasinda bir birlik bulunmamakta ve bunlar bilingli, diizenli ve biitiinciil bir
sekilde kullanilmamaktadir. Bu durum kelime Ogretiminde agirlikli olarak klasik
uygulamalara basvurulmasina ve kullanilan yontem ve tekniklerin smirli olmasina yol
acmaktadir. Kelime 6gretimi, agirlikli olarak, baglamdan hareketle kelime anlamini tahmin
etme, kelimenin sozliik anlamini tespit etme ve kelimeyi bir climlede kullanma sirasi takip
edilerek uygulanmaktadir. (Aslan, 2013; Karadiiz & Yildirim, 2011; Ugar, 2012; Ugur,
2014).

3. Kelime ogretimi ogrencilerin soz varligina istenilen diizeyde katki saglamamaktadir.
Alanyazinda Ogretilen kelimelerin 6grenilmesi ve kaliciliginin saglanmasi bakimimdan
kelime Ogretiminin etkililigini belirlemeye yonelik yapilmis ¢aligmalarda (Batur, 2006;
Benzer, 2013; Dilidiizgiin, 2014; Murat, 2014) 6grencilerin kelime etkinlikleri ¢ercevesinde
ele alman bilinmeyen kelimeleri istenilen diizeyde kazanamadig1 ortaya konulmustur. Bu
arastirmalarin sonuclar1 kelime 6gretimi ¢ercevesinde ele alinan kelimelerin 6grenciler
tarafindan yeterince 6grenilemedigini, gerek alict s6z varligina gerekse iiretici soz varligna
aktarllamadigimi gostermektedir. Bu da kelime 6gretimi uygulamalarinin yeterliligi ve

etkililigi ile ilgili eksikliklerin oldugunu gostermektedir.
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4. Kullanilan yontemler kelime 6gretiminin basarisint etkilemektedir. Kelime 6gretiminde
istenilen bagar1 diizeyine ulasilamamis olmasi arastirmacilari mevcut uygulamalari
sorgulamaya ve yeni arayiglara sevk etmektedir. Bunun bir sonucu olarak kelime
ogretiminde zaman zaman yontem denemeleri yapilmaktadir (bk. EK 12). Kelime 6gretimi
konusunda uygulamali ¢aligmalar agirlikli olarak son on yilda ve ortaokul 6grencilerine
yonelik yapilmistir. Genellikle deyim ve atasozlerinin 6gretimini konu alan bu ¢alismalarda
karikatiir, resim vb. gorsel unsurlarin kullanimini temele alan yontem ve tekniklerin kelime
ogrenimine etkisini belirlemek amaglanmistir. Bunlarda bir yontem genellikle geleneksel
yaklasim veya Tiirkgce Dersi Ogretim Programi’na dayal olarak yiiriitiilen kelime gretimi
uygulamalar1 ile mukayese edilerek s6z konusu yontemin etkisi ortaya konulmaktadir.
Arastirmalarin bulgular1 ve sonuglarina gore Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve
tekniklerin tiirline bakilmaksizin her kelime oOgretimi uygulamasi Ogrencilerin hedef
kelimeleri 6grenmelerine katki saglamaktadir. Bununla birlikte kullanilan ydntem ve
tekniklerin hedef kelimeleri 6grenmeye etkisi birbirinden farklhidir. Kelime anlamlarmin
somutlastirilmasini saglayan karikatiir, resim, kavram haritasi, drama vb. yontem ve
teknikleri iceren uygulamalarda klasik uygulamalara gore daha basarili sonuglar elde

edilmektedir.

5. Kelime égretiminde 6l¢me ve degerlendirme siireci ihmal edilmektedir. 11gili arastirmalar
incelendiginde kelime 6gretiminin 6lgme ve degerlendirme siirecini konu alan herhangi bir
calismanin olmadig1 dikkati ¢ekmektedir. Sadece bir ¢alismada (Sarica, 2014) kelime
ogretimi ile ilgili 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri hakkinda bazi tespitlere yer verilmistir.
Bu calismada ders kitaplarindaki tema sonu degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin
kelime bilgisini 6lgmeye yonelik sorularin yer aldigi fakat bunlarin kelime etkinliklerinde

ogretilen kelimelerle ortiismedigi tespit edilmistir.
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BOLUM I11

KURAMSAL CERCEVE

Calismanm bu bolimde kelime 6gretimi ile ilgili konular ele alinmistir. Boylece kelime
ogretimi hakkinda biitiinciil bir bakis ac¢is1 sunulmaya ve bu ¢alismanin dayandigi kuramsal

zemin biitiin yonleriyle a¢iklanmaya c¢aligilmistir.

Kelime Ogretimi

S6z varligi, dil ediniminin ve dil etkinliklerinin temelini olusturur. Dil egitimde dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi kadar bu becerilerin gelisimine zemin
olusturan kelime hazinesini de zenginlestirme zarureti vardir. Dil egitiminde bir yap1 tasi
olan kelime 6gretimi bir dilin sadece yabancilara 6gretilmesinde degil ana dili egitiminde de
cok biiyilk 6nem tagimaktadir. (Kalenderoglu, 2011). Bu yiizden ge¢misten giiniimiize
kelime 6gretimi gerek ana dili gerekse de yabanci dil egitiminin 6nemli etkinlik alanlarindan

biri olagelmistir.

Kelime Ogretimi, basit¢e, okulda Ogrencilerin s6z varligini zenginlestirmeye yonelik
etkinliklerin biitliniinii ifade etmektedir. Kelime 6gretiminde temel olarak kelime, deyim,
atasozii vb. s6z varhigi unsurlari dogrudan kelime &grenme ve O6gretme siiregleri ile
kazandirilarak 6grencilerin s6z varliginin zenginlestirilmesi amaglanir. Bu gergevede kelime
ogretimine konu olan belirli s6z varligi unsurlarmin yazim, telaffuz, bigim, anlam ve
kullanim &zellikleri 6 gretilir. Kelime 6gretiminde ayni zamanda dolayli 6grenme ve 6gretme
stirecleri ile s6z varligi gelisiminin siirekliligini saglamak iizere birtakim bilgi, beceri,
farkindalik ve aligkanliklarm 6grencilere kazandirilmasi amaglanir. Bu kapsamda

ogrencilere sozliik kullanma bilgi ve becerilerini 6gretme, sozliik kullanma aligkanligi
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kazandirma, onlarin kelime O6grenme ilgi ve istegini artrmaya yonelik uygulamalara

derslerde yer verilir.

Cocuklar ilk soz varligini okul 6ncesi déonemde olusturmakta, okulda smirli bir kelime
kadrosu 6grenmekte ve s6z varligi biiyiik oranda ¢ocugun okul dis1 gabasi ile gelismektedir.
Ayrica ¢ocuklar, okula iyi bir kelime kadrosuna sahip olarak baslamaktadir (Ozbay, 2001,
S. 102). Bu durum dikkate alinarak ilk agizda ana dili derslerinde kelime dgretiminin gerekli
olup olmadigr akla gelebilir. Ancak yas ve egitim seviyesine gore ihtiya¢ duyulan s6z
varliginin belli bir plan ve program cergevesinde kazandirilmasi, diizenli bir s6z varligi
gelisiminin saglanmasi bakimindan okulun ¢ok 6nemli bir rolii vardir. Okulun bu rolii 1981
Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda (MEB, 1981, s. 329) acikca ifade
edilmistir:
Cocugun, baslangicta annesinden 6grendigi dil, ailesinin, yakin c¢evresinin sosyal ve kiiltiirel
diizeyine gore degismekle birlikte, dogal olarak, ancak ilkel, yalin ihtiyaglarmi karsilayacak
durumdadir. Yapr ilerleyip cevresi genisleyerek ihtiyaclar gesitlendikce, ¢cogaldik¢a cocugun
kelime dagarcig1 genisler, zenginlesir. Yalniz bu gelisme, sistemsizdir ve ¢evre imkanlari ile
sinirhidir. Cocugun kelime dagarcigi, asil okulda zenginlesir, dzellikle Tiirk¢e dersinin tiirli
etkinlikleri okuma, dinlemf:, anlama, anlatma caligmalari, bu zenginlesmeyi hem bir sisteme
baglar hem de hizlandirir. Ogrenci, okulda duygu ve diisiincelerini, istediklerini daha tam, daha

acik ve etkili anlatabilmek i¢in kendine mal etmesi gerekli olan kavramlar gittik¢e cogaltarak
kazandig1 gibi, kelimeler arasindaki ince anlam farkliliklarini ve tiirlii iligkileri de 6grenir.

Bu ac¢iklamalardan da anlasilacagi iizere okul dncesinde s6z varligi gelisimi sistemsiz ve
cevre imkanlari ile sinirhidir. S6z varlhigi gelisiminde ¢evre 6nemli bir etken olmasina karsin
s0z varligma her durumda yeterli katkiyr veremez. Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
Ozelliklerine gore c¢evrenin ¢ocugun soz varhigi gelisimine katkis1 farklilasir. Okulda bu
gelisim bir sisteme baglanir ve hizlanir. Ayrica bu agiklamada deginilmemekle birlikte cevre
etkisi ile 6grencilerin s6z varligi nitelik ve nicelik olarak birbirinden farkli olabilir.
(Biemiller & Slonim, 2001; Hart & Risley, 2003). Bunun bir sonucu olarak ¢ocuklar genislik
ve derinlik bakimindan farkli s6z varligi 6zellikleri ile okula baglarlar. Okul 6grenciler
arasinda s6z varlig1 bakimindan var olan farklar1 gidererek 6grencilerde miisterek bir dilin

olugmasini saglar.

Okulda kelime 6gretimi ayr1 bir ders olarak ele alinmaz. Okulda her bir ders belirli 6l¢iide
kelime ve kavram 6gretimi igerir. Konu alani derslerinde, islenen konu ile ilgili terimlerin
ve temel kavramlarm yer yer Ogretime konu olmasi Ogrencinin séz varligmin
zenginlesmesine katkida bulunur. Fakat 6grencinin genel s6z varligini zenginlestirme asil
olarak ana dili derslerinin bir etkinlik alamdir (Beck & McKeown, 1991). Ozellikle de ana

dili derslerinde kelime Ogretimi ¢ergevesinde Ogretilen kelimeler s6z varhigmin
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zenginlesmesine dogrudan katkida bulunur. Bunun yani sira ana dili derslerinde s6z varligi
gelisimine stireklilik kazandiracak bilgi, beceri, farkindalik ve aligkanliklar1 kazandirmay1

amagclayan uygulamalar da 6grencilerin kelime hazinesine dolayli olarak katkida bulunur.

Tirk Dil Kurumunca yayimlanan ve Tiirk¢enin giincel kullanimlarimi iceren Tiirkge
Sozlik’te (TDK, 2011, s. XXI) 77.005 madde basi, 15.287 madde i¢i olmak iizere toplam
92.292 s6z varlig1 unsuru yer almaktadir. Yazi dilinin s6z varligmi, biitiin bilim, sanat ve
spor terimlerini, yer adlarini, kisi adlarini, bdlge agizlarindaki ve kaynaklarindaki sdzciikleri,
deyimleri yani Tirkgenin biitiin s6z varligi unsurlarimi igeren Biiylik Tiirkge Sozlik’te
(TDK, 2017) ise 616.767 s6z varlig1r bulunmaktadir. Her iki sozliikkte yer alan Tiirk¢enin
genel s6z varligi g6z oniinde bulunduruldugunda Tiirk¢e konusan birinin bu s6z varliginin
tamamina sahip olmasi imkan dahilinde degildir. Hele ki kelimelerin ekseriyetle cok anlamli
oldugu dikkate alinirsa bu s6z varligina biitiin yonleriyle hakim olmanin ne denli imkansiz

oldugu daha agik bir bigimde anlasilir.

Bir dilin kullanicisindan o dilin biitiin s6z varligin1 bilmesi, stiphesiz, beklenemez. Bir dil
kullanicist egitim diizeyi, kiiltiir diizeyi, meslek ve ilgi alanlarma gore dilin genel s6z
varligmmn ancak smirl bir bliimiinii kullanilir. Ozellikle giinliik konusmada sézvarhginin
¢ok az bir boliimiinden yararlanilir. Cotuksdken (1989) giinliik konusmada kullanilan kelime
sayisinin 500 ile 2.000-3.000 arasinda degistigini belirtir. Ama bu say1 yazi dilinde, 6zellikle
de yazarlarin eserlerinde daha fazladir. Mesela yapilan arastirmalar Atatilirk’iin, Nutuk’ta
6.791 (Ekiyor, 2008) Tiirk edebiyatinda ¢ok eser ortaya koymus yazarlardan olan Peyami
Safa’nin, eserlerinde 6.143 (Pasli, 1974) ve Ahmet Mithat Efendi’nin, eserlerinde 5.581
(Bas, 2013) farkli kelime kullandigini ortaya koymaktadir.

Sahip olunmas1 gereken s6z varligmi kesin olarak tayin etme imkéan1 olmasa da ortalama bir
dil kullanicismin egitim ve kiiltiir seviyesine gore soz varliginin belirli bir diizeyde olmas1
beklenebilir. S6z gelimi Agca (2001, s. 128) Tirk Dil Kurumunca yayimlanan Tiirkge
Sozliik’te 75.000 kelimenin bulunduguna deginerek aydin olma iddiasinda olanlarm,
bunlarm en az %10’unu her niteligi ile bilmesi ve bunlar1 giinliik hayatinda kullanmasinin
beklendigini ifade etmektedir. Ancak Tirkiye’de farkli yas ve egitim seviyelerinde sahip
olunan ve ihtiyag¢ duyulan s6z varliginin tespitine iliskin ¢alismalarmn yetersizliginden Gtiirti

bu konuda agik bir goriis belirtmek zordur.

Arastirmacilar zaman zaman konuyla ilgili yurt dig1 alanyazindaki ¢aligmalardan hareketle

bu konuda bir goriis ortaya koymaktadir. Sz gelimi Karakus (2002) Ingiliz ve Almanlarin
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tespit ettikleri egitim diizeylerine gdre sahip olunmasi gereken s6z varligmin Tiirkiye i¢in
de gecerli oldugu goriisiindedir. Bu kabulden hareketle ¢cocuklara kazandirilmasi gereken
kelime sayilarmin, tahmini olarak 0-6 yas i¢in 2.000-3.000, 7-12 yas i¢in 5.000, 13-18 yas
icin 20.000, 19 yas ve iizeri i¢in 35.000 olmas1 gerektigini ifade etmistir. Giirtiirk (1986) de
diinya Olgiilerine gore dgrencilerin kelime hazinelerinin ilkokulda 2.000, ortaokulda 4.000

ve lisede 5.000 kelimeye ulagmasi gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin sahip oldugu sdz varligmin dlciisii ve 6grencilere kazandirilmasi gereken
kelime sayist ile ilgili olarak yurt dis1 alanyazinda arastirmacilar farkli sayilar ileri
stirmektedir. S6z gelimi, Graves’in (2009) ilgili arastirmalara dayanarak ileri siirdiigii
tahminlere gore dil agisindan avantajli 6grenciler yaklasik olarak 10.000 kelimelik bir s6z
varligi ile birinci smifa baslamaktadir. Sekizinci siiflar yaklasik 35.000 kelime ve on ikinci
smiflar yaklasik 50.000 kelime ailesini bilmektedir. Dil agisindan dezavantajli 6grencilerin
s0z varlig1 ise bu sayilarin yaklasik yaris1 kadardir. Ona gore okul hayatinda biitiin
ogrencilere yaklasik 50.000 kelimelik bir s6z varligi kazandirilmalidir. Snow ve Kim (2007)
ise lise mezunu bir 6grencinin 75.000 kelime bilmesi gerektigini belirtmistir. Biemiller’in
(1999, s. 8) aktardigina gore Dale ve O’Rourke’in (1981) ¢alismasinda ikinci sinifa kadar
2.500 kok kelime bilinmektedir. Bu say1 dordiincii sinifa kadar 5.000, altinc1 sinifa kadar
7.600, sekizinci sinifa kadar 10.700 ve on ikinci sinifa kadar 14.800°e yiikselmektedir. Buna
ilave olarak bilinen deyim sayisi1 ikinci sinifta 130 iken altinc1 simifa kadar 1.000 ve on ikinci

smifa kadar 2.600’¢e yiikselmektedir.

Yapilan arastirmalara gore O6grencilerin bir yilda 6grendigi kelime sayis1 1.000-5.000
(Biemiller & Slonim, 2001; D’ Anna, Zechmeister, & Hall, 1991; Graves, 2009; G. A. Miller
& Gildea, 1987; White, Graves, & Slater, 1990) arasinda degisiklik gostermektedir. Ancak
daha ¢ok kabul gbren goriise gore ortalama bir 6grenci bir yilda yaklasik 3.000 kelimeyi
(Baker vd., 1998b; Beck & McKeown, 1991; Nagy & Herman, 1987; Stahl, 1999) soz

varhigma dahil etmektedir. *

1 86z varhginmn gelisimi ile ilgili burada verilen sayilar konu hakkinda bir fikir edinilmesi i¢in verilmistir ve
bu sayilar hakkinda temkinli olmak gerekir. Her ne kadar farkl dillerin kesistigi birtakim alanlar olsa da her
dilin kendine 6zgii bir yapis1 vardir. Ayrica burada verilen sayilarm birtakim arastirmalar sonucunda elde edilen
istatistiksel kestirimler oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu yiizden Basg’m (2010, s. 123-127) dikkat
¢ektigi konu dnemlidir: “Bir dilde ogrencilere 6gretilecek kelimelerin, yabanci bulgulara dayanilarak, sadece
sayilarini vermek, yine bu yabanci bulgulara istinaden ¢ocugun konusma hazinesini sumirlamak da yersizdir.
Yabanci bir dilde en stk ya da en yaygin kullanilan kelimeler, Tiirk¢emizde de ayni olmak durumunda degildir.
Cocuklara ogretilecek her tiirlii soz varligi unsuru, onlarin alici ve iiretici kelime hazinelerini tespit etmeden
tayin edilemez... Aksi takdirde, ithal verilerle ithal problem alanlar: yaratp, bunlara da sanal ¢oziimler
getirmek sonuca gotiirmeyen bir ugras haline doniisecektir.”
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S6z varliginin nicelik olarak gelisimi dikkate alindiginda 6grencilerin 6grenmesi lazim gelen
kelimelerin tamamin1 dogrudan kelime Ogretimi etkinlikleri gercevesinde Ogretmenin
imkansiz degilse de zor bir is oldugu soylenebilir. Bu sebeple kelime 6greniminin ve
Ogretiminin ¢ok yonlii olarak diisiiniilmesi ve ele alinmasi gerektigi sOylenebilir. Bu
gereklilik kelime oOgretimi ile ilgili son donemde yapilan kuramsal ve uygulamali
calismalarda (Baumann, Font, Edwards, & Boland, 2005; Baumann, Kame’enui, vd., 2003;
Blachowicz & Fisher, 2015; Graves, 2016; Lubliner & Smetana, 2005; Nagy, 2005; Pressley,
Disney, & Anderson, 2007; Stahl & Nagy, 2006) sik¢a deginilen bir husustur. S6z konusu
calismalarda, etkili bir kelime 6gretiminin ¢ok yonlii, kapsamli bir yaklasim ile basariya
ulasacagi, ancak bu sartlarda kelime 6gretiminden beklenilenlerin gerceklesebilecegi dile

getirilmektedir.

Alanyazinda etkili bir kelime 6gretimi i¢in bir¢ok yaklasim ileri siiriilmiistiir. Bunlardan
Graves’in (2000, 2016) s6z varhigmin gelisim ozelliklerini dikkate alan ve s6z varhigini
gelistirme etkinliklerine biitlinciil bir yaklasim sunan dort unsurlu kelime 6gretimi yaklasimi
alandaki bir¢ok uzman ve arastirmaci (Baumann vd., 2013; Blachowicz vd., 2006; Cobb &
Blachowicz, 2014; Stahl & Nagy, 2006; Yopp, Yopp, & Bishop, 2009) tarafindan kabul
gormektedir. Graves’e (2009, s. 5-7, 2016, s. 5-8) gore etkili bir kelime 6gretiminin dort

temel 6gesi vardir:

1. Zengin dil deneyimleri saglama. S6z varligi gelisimi i¢in 6grencilere dinleme, konusma,
okuma ve yazma yoluyla zengin dil deneyimleri saglanmalidir. Ilk donemlerde dinleme
ve konusma becerilerinin daha baskin olmasina bagl olarak 6grenciler dinleme ve
konusma siireclerinde kelime Ogrenmeye imkan verecek dil durumlart ile
karsilasmalidir. ilerleyen dénemlerde ise okuma becerisi s6z varhig1 gelisiminde agirlik
kazanarak kelime ogrenmenin temel araci haline gelir. Bu sebeple zengin bir sz
varligma sahip olabilmeleri i¢cin 6grencilerin okuma miktar1 ve ¢esitliligi artirilmalidir.

2. Belirli kelimeleri ggrerme. S6z varligini gelistirmenin diger bir yolu 6grencilere belirli
kelimelerin dogrudan Ogretilmesidir. Her ne kadar Ogrenilmesi lazim gelen biitiin
kelimeleri 6gretme imkani olmasa da belirli kelimelerin anlam ve kullanim 6zelliklerinin
kazandirilmasinda onlar1 dogrudan ele alma gerekliligi ortaya cikabilir. Bu tiir
gerekliliklerde etkili bir kelime 6gretimi ancak zengin bir icerik ile saglanabilir.

3. Kelime 6grenme stratejileri. 11k defa karsilagilan veya anlami bilinmeyen kelimelerle bas
etme becerisi de s6z varliginin gelisimi agisindan 6nemlidir. Bu yilizden 6grencilere

bagimsiz kelime 6grenme bilgi ve becerilerinin kazandirilmas: gerekir. Bu gercevede
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bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda kelime anlammi belirleme siirecinde
yararlanmak iizere 6grencilere baglam ipuglarindan yararlanma, kelime unsurlarindan
yararlanma ve sozliikkten yararlanma olmak iizere ii¢ temel bagimsiz kelime 6grenme
stratejisi 6gretilmelidir.

4. Kelime farkindalhigimin gelistirilmesi. Kelime farkindaligi, s6z varliginin gelisimine
stireklilik kazandirmasi bakimindan kelime 6gretiminin 6nemli bir unsurudur. Kelime
farkindalig1 Ol¢iistinde 6grenci gevresindeki kelimeleri merak eder, yeni kelimeleri
ogrenmeye ve kullanmaya ilgi duyar ve kelimelerin anlam ve kullanim inceliklerini
kavrar. Boylece s6z varliginin genislik ve derinlik olarak zenginlesmesi hayat boyu

devam eder.

Burada kisaca deginilen bu dort unsurlu kelime 6gretimi yaklasimi asagida daha ayrintili
olarak aciklanacaktir. Ayrica kelime 6gretimine iligkin bu béliimde deginilecek konular bu
dort 6genin olusturdugu ana basliklar altinda ele alinacaktir. Béylece hem bu ¢aligmanin
kuramsal dayanaklar1 agiklanmis hem de etkili bir kelime 6gretimi s6z konusu oldugunda

nelerin diisiiniilmesi ve yapilmasi gerektigi kapsamli bir bigimde ortaya konulmus olacaktir.

Zengin Dil Deneyimleri Saglama

Dort unsurlu kelime 6gretim programinda ele alman ilk konu zengin dil deneyimleri
saglamadir. Burada 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma siiregleri ile zengin bir
dili tecriibe etmeleri amaglanir. Ozellikle de ogrencilerin genis okuma —cesitli
materyallerden ¢okga okuma— yapmalarin1 saglamanin bu konuda temel bir ara¢ oldugu
sOylenebilir. Bu amag¢ yazarin dort unsurlu kelime Ogretimini ilk olarak ele aldig:
calismasinda (Graves, 2000) agik¢a goriiliir. S6z konusu ¢alismasinda zengin dil deneyimleri
saglama yerine yazarn tercih ettigi ilk baslik genis okumadir. Sonraki ¢aligmalarinda
(Graves, 2006, 2009, 2016) yazar hem bu bashigi hem de i¢erigi 6nemli 6lgiide degistirmistir.
Bu degisikliklere karsin okumayi yine de zengin dil deneyimleri saglamanin odak noktasi

olarak ele almistir.

Bir kimsenin sz varligy, biiyiik 6lgiide, dilin giinliik kullaniminda tesadiifi 6grenme siirecleri
ile gelisir. Baska bir ifadeyle ¢evreden duyulan kelimeler amaghi Ogretim etkinlikleri
olmaksizin dgrenilir. En azindan bir dilin kullanicisi olarak insanin ihtiya¢ duydugu temel
so6z varligi unsurlarmi bu yolla 6grendigi sdylenebilir. Bu sayede c¢ocuklar okul oncesi

donemde aile ve gevresi ile saglikli bir iletisimi miimkiin kilacak s6z varligini biiyiik 6l¢tide
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kazanmis olurlar. Bu donemde s6z varliginin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde dinleme

ve konusma becerileri dnemli bir rol oynar.

[Ikokul y1llarinda soz varlig1 agirlikli olarak sozlii kaynaklar yoluyla gelisir (Biemiller, 2010,
s. 19). Her ne kadar okuma ve yazma becerisi kazanilmis olsa da bu donemde s6z varligi
gelisimine temel olarak dinleme ve konusma siiregleri kaynaklik eder. Ciinkii ilkokulun ilk
yillarinda 6grencilerin okuma materyalleri cogunlukla 6grencilerin s6z varliginda zaten var
olan kelimeleri i¢erir. Bu sebeple bu donemde 6grencilerin s6z varligina okuma ve yazmanin
smirlt bir katkis1 vardir (Graves, 2006; Robbins & Ehri, 1994). Bu bakimdan dinleme ve
konusma becerilerinin baskin 6zelligi ilkokulun ilk senelerinde de devam etmektedir. Bu
durum g6z oniinde bulunduruldugunda bu donemde sinif ortaminda sozel etkinliklerin ve

kullanilan dilin s6z varligi1 gelisiminde ¢ok dnemli bir yerinin oldugu s6ylenebilir.

Ogretmenin sinif ortaminda kullandig: dilin zenginligi, 6grencilerin s6z varligi gelisimleri
agisindan dnemlidir. Ogretmenler tarafindan kullanilan zengin sdz varlig1 Nagy’ye (2009, s.
482-483) gore dgrencilerin s6z varligi gelisimlerine en azindan iki sekilde katkida bulunur:
[Ik olarak &grencilerin yeni kelimelerle karsilasmasmi saglayarak kelime anlamlarmimn
tesadiifi 6grenimi i¢in onlara daha fazla firsat olusturur. ikinci, belki de daha 6nemli olarak
ogrencilerin yazi dilinde karsilasabilecekleri zengin dile aginalik kazanmasina yardimci olur.
Boylece 6grenciler belirli kelimeleri 6grenmenin yani sira kelimelerin kullanilabilecegi yeni

yollar1 da 6grenmeye baslar.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda (MEB, 1981, s. 330)
“Ogretmenler, kendilerinin 6grencileri i¢in hayranlkla taklit edilecek birer drnek olduklarimni
hi¢bir zaman unutmayarak, her tiirlii davranista oldugu gibi, Tiirkceyi kullanmada da 6zen
gostermelidirler.” denilerek 6gretmenin smif ortamindaki roliine dikkat ¢ekilmistir. Ayni1
zamanda “Tirkiye gibi egitim programlarinda 6zel olarak kelime Ogretimine yonelik
planlanmis ¢aligmalarin bulunmadig: tilkelerde dgretmenlerin rol modelligi daha da 6nem
kazanmaktadir” (Ensar & Dogan, 2014, s. 232). Bu rol dikkate alinarak ¢gretmenin sinif
ortaminda kullandig: dilin 68renciler iizerinde gii¢lii bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu
sebeple o6grencilere model oldugunun bilincinde olarak Ogretmenler smif ortamimda

kullandig: dile, kelimelere 6zen gdstermelidir.

Ogretmen konusmalarinda 6grencilerin anlammi bilmedigi yeni kelimeleri kullanarak
onlarin dikkatlerini yer yer belirli kelimelere ¢ekebilir. Graves (2016, s. 71) 6grencilerle

etkilesimde yeni ve biraz zor kelimeleri kullanmaya yonelik amacli bir ¢abanin yararh
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olacagin1 belirtir. Ama Graves’in belirttigi tizere kullanilan kelimelerin 6grenci seviyesine
uygun olmasi, 6grenci i¢in yeni ve zor bir kavram olmamasi gerekir. Giinliik kullanimda
ogrencinin sik karsilagtig1 veya bildigi kelimeler 6grencilerin dikkatini cekmeyecegi gibi
anlamakta zorlanacagi kelimeler de 6grenme giigligii ¢ekmesine ve anlama siirecinin
aksamasina yol agabilir. Bu ylizden orta giicliikte kelimeleri segme ve bunlarin sayisini
siirlt tutma, 6grencilerin bu kelimelere dikkat kesilmelerini ve bunlar1 6grenmelerini

kolaylastirir.

Smif i¢i tartigmalar, sozlii bir etkinlik olarak 6grencilerin s6z varligim gelistirmeye katkida
bulunur. Smif i¢i tartigmalar yeni kelimeler d6grenilmesine, alici s6z varliginda yer alan
kelimelerin hem anlam hem kullanim 6zelliklerinin tecriibe edilerek tiretici s6z varhigina
aktarilmasma yardimci olur. Bunun yani swra tartisma oncesi hazirlik siirecinde ilgili
kaynaklar1 arastirrken karsilasabilecegi veya tartisma esnasinda arkadaslarindan
duyabilecegi yeni kelimeler 6grenciye soz varligini gelistirme firsati verir. Fakat sinif igi
tartigmalarin s6z varligina bir katkisinin olabilmesi i¢in tartisma konular1 6grencinin yeni
kelimelerle karsilasma ve onlar1 kullanma imkani sunan konulardan secilmelidir (Graves,

2016).

Bir 6grenci aile tiyeleri, arkadaslar, 6gretmen, Kitle iletisim araglar1, gazete, dergi, Kitap gibi
birgok sozlii ve yazili kaynaktan beslenerek s6z varligini gelistirmektedir. Bazi
aragtirmacilar (Graves, 2016; Nagy, 1988; Nagy & Anderson, 1984) 6zellikle ilkokul tigiincii
smiftan itibaren okumanin s6z varligi gelisiminde basat bir unsur haline geldigini ileri
stirmektedir. Bunu da 6grencilerin okuma becerilerinin belirli bir diizeye ulagsmasi ve okuma
materyallerinin  igerdigi s6z varligi unsurlari bakimindan da ¢esitlenmesi ile
aciklamaktadirlar. Bu da anlasilabilir bir durumdur. Zira okumanin nesnesi olan metinler
yazi dilinin Uriiniidiir. Yaz dili, konusma diline gore s6z varligi bakimindan daha fazla
cesitlilik icerir. Bu da yeni kelimelerle karsilasma ihtimalinin dolayisiyla yeni kelimeler

ogrenme ihtimalinin yazi dilinde daha yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Yeni 6grenilen kelimelerin ekseriyeti okuma siirecleri ile kazanilmaktadir. Bu yiizden
alanyazinda okuma s6z varlig1 gelisiminin en O6nemli kaynagi olarak ele alinmakta ve
ogrencilerin okuma miktarini ve g¢esitliligini artrma s6z varligin1 zenginlestirmenin temel
yolu olarak degerlendirilmektedir (Anderson, 1996; Anderson & Nagy, 1992; Beck &
McKeown, 1991; Blachowicz & Fisher, 2015; Cunningham & Stanovich, 1998; Graves,
2016; G. A. Miller & Gildea, 1987; Stahl & Nagy, 2006). Bir bakima zengin bir s6z varligina
sahip olmak yazi diliyle ¢ik siki bir iliski kurmay1 gerektirmektedir. Bu degerlendirmeyi
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hakli ¢ikaracak bir¢ok gerek¢e sunulabilir. Bunlardan olmak iizere Hayes ve Ahrens’in
(1988) caligmasi okumanin 6grencilerin s6z varligina potansiyel katkisi hakkinda 6nemli

veriler sunmaktadir.

Tablo 1
Cesitli Kaynaklarda Nadir Kelimelerin Siklig

Her 1000 Kelimede Gegen

Metinler Nadir Kelime Sayisi

I. Yazili metinler

Bilimsel makale 6zetleri 128,0
Gazeteler 68,3
Popiiler dergiler 65,7
Yetiskin kitaplart 52,7
Cizgi romanlar 53,5
Cocuk kitaplar1 30,9
Okul 6ncesi kitaplar 16,3
Il. Televizyon metinleri
Cok seyredilen yetiskin programlari 22,7
Cok seyredilen ¢cocuk programlari 20,2
Cizgi filmler 30,8
Mr. Rogers ve Susam Sokagi 2,0
I11. Yetiskin konusmalari
Uzman tanik ifadeleri 28,4
Universite mezunlarmnin es ve arkadaslaryla konusmalari 17,3

Not: Arastirmada nadir kelime, ¢ok yaygin 10.000 kelime igerisinde yer almayan kelimeler olarak ele
alinmigtir. Bu kelimeler 6zel isim, say1 veya ¢ok yaygin kelimelerin ¢ekimli yapilarini igermez. “Vocabulary
Simplification for Children: A Special Case of ‘Motherese’?” D. P. Hayes and M. G. Ahrens, 1988, Journal of
Child Language, 15(2), p. 401 kaynagmdan uyarlanmustir.

Tablo 1’de goriildiigii lizere okul 6ncesi kitaplar hari¢ biitiin yazili metinler, konusma
metinlerinden daha fazla nadir kelime igermektedir. Cocuk kitaplarmin sézlii dil {iriinlerinin
tamamindan daha fazla nadir kelime igermesi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum 6grencilerin
okuduklar1 kitaplarda, televizyon programlarma ve yetiskin konusmalarina nispetle daha
fazla nadir kelime ile karsilagsma ihtimalinin oldugunu, yazi dilinin konusma diline nispetle
daha fazla nadir kelime igerdigini gostermektedir. Bu sonuglar s6z varligi gelisimi agisindan

okumanin imkanlarinin ne denli genis oldugunu ortaya koymaktadir.

Okumanm, miktar1 ve ¢esitliligi artikca sdz varligi gelisimine muhtemel katkis1 da
artmaktadir. Hatta kiiglik miktardaki okumalar bile bilinmeyen kelimelerle degerli
kargilagsmalar saglamaktadir. Yapilan aragtirmalar 2-5. siniflar arasinda okul disinda giinliik
olarak on dakika okuyan 6grencilerin hi¢ okumayan veya ¢ok az okuyan dgrencilere kiyasla

daha yiiksek s6z varligi oranma sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Anderson & Nagy,
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1992, s. 46). Okumanin soz varligi gelisimine katkisini Stahl (1999, s. 10) konuya iliskin

yapilmig caligmalarin sonuglarindan hareketle soyle agiklamaktadir:

e 5. smif 6grencilerinin okulda ve okul disinda giinde bir saat, dakikada 150 kelime
ve haftada 5 giin okudugunu varsayalim. O halde 6grenci biitiin bu okuma siiresince
2.250.000 kelime ile karsilasir.

e [Eger bu kelimelerin %2 ila %5°1 bilinmeyen kelime ise 6grenci 45.000 ile 112.500
arasinda bilinmeyen kelime ile karsilasacaktir.

e Tek bir okuma ile daha Once bilinmeyen kelimelerin %5 ila %10’unun
Ogrenilecegini arastirmalardan biliyoruz.

e Bu, her yil baglamdan 6grenilen en az 2.250 kelimeye tekabiil eder.

Yazar bu hesaplamanin dikkate almmasi durumunda Ogrencilerin s6z varliginin
gelistirilmesi i¢in yapilabilecek en giiclii seyin 6grencileri miimkiin oldugunca ¢ok okumaya
tesvik etmek oldugunu belirtmektedir. Karadag (2013, s. 91) da oOgrencilerin kelime
hazinelerinin genislemesinde okuma becerisini en Onemli kaynak olarak gdérmekte;
ogrencilerin okuma aligkanliklarmi gelistirmeyi genel olarak Tiirk¢e egitiminin, 6zel olarak

kelime 6gretiminin en dnemli amaclardan biri olarak degerlendirmektedir.

S6z varhig1 gelisiminde tasidigi degere karsin Tiirkiye’de okumanin kelime &gretimi
bakimindan 6neminin yeterince takdir edilemedigi soylenebilir. Yildiz ve Okur’un (2010)
yerinde tespiti ile kelime O6gretimi okuma etkinliklerinde “g6z ardi edilen bir konu”dur.
Yazarlar okunulan kitaplarin konusu, igerigi, olaylarin akisi, kahramanlar1 gibi birgok
unsurun degerlendirmeye tabi olmasina ragmen kitap sayesinde 6grenilen veya dgrenilmesi
gereken kelimelerin degerlendirmeye konu edilmedigini belirtmektedir. Bunun da biitiin
Ogrenim hayatina sirayet eden bir yaklasim oldugunu ileri siirmektedir. Bu durum, siiphesiz,
ogrencilerin okuduklar1 kitaplarda karsilastigi ve anlamini bilmedigi kelimeleri dikkat
etmesine, bunlar1 6grenmek igin ¢aba gdstermesine mani olmaktadir. Bu yiizden okumanin

s0z varhiginin zenginlesmesine smirl bir katkist olmaktadir.

Okuma egitiminde kelime 6gretiminin géz ard1 edilmesi bir eksiklik olmakla birlikte temelde
daha ciddi bir sorunun varlig1 da gérmezden gelinmemelidir. Tiirkiye’de genelde toplumun
0zelde 6grencilerin okuma alisgkanligmmin istenilen diizeyde olmadig: ilgili arastirmalarla
(Cocuk Vakfi, 2006; Dokmen, 1994; Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011; MEB, 2007,
Ozgelebi & Cebecioglu, 1990) ortaya konulmaktadir. Kiiltiir ve Turizm Bakanligmin (2011)

tilke genelinde yaptig1 kapsamli bir arastirmada yilda ortalama 10’dan az kitap okundugu,
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yilda ortalama 12 kitapla en ¢ok 7-14 yas grubu bireylerin okudugu ve katilimcilarin

ortalama %75 inin hi¢ okumadig1 tespit edilmistir.

NOP World’tin (2005) yayimlamis oldugu indekse gore Tiirkiye’de haftalik olarak
televizyon seyretmeye 20,2 internete 10,6 ve okumaya 5,9 saat zaman ayrilmaktadir.
Televizyon seyretme ve internete ayrilan zaman diinya ortalamasinin iistiinde iken okumaya
ayrilan zaman diinya ortalamasmin altindadir. Giindiiz ve Simsek’in (2013) verdigi bir
istatistige gdre de Ingiltere ve Fransa’da toplumun %21°i, Japonya’da %14’ii Amerika’da
%12’si1 diizenli kitap okurken Tiirkiye’de bu oran %0,01 diizeyindedir. Bu istatistiklerin de
gosterdigi gibi baska tilkelerle kiyaslandiginda kitap okuma aligkanligi bakimindan

Tiirkiye ’nin durumu pek i¢ agic1 gériinmemektedir.

Ziilfikar’a (2012) goére {iiniversite Ogrencilerinin Tiirkgenin segkin eserlerinin dilini
anlayamama sorunu vardir. Bu sorun temel olarak okuma aligkanliginin giderek azalmasz,
kelime dagarciginin giin gectikce daralmasi, okuma hevesinin korelmesi, sozliik kullanarak
bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 6grenme zahmetine katlanilmamasi ve gorsel yaymlarin
one ¢ikmasmdan kaynaklanmaktadir. insanlar kendi sdz dagarcigina, zevkine, anlayisma
uygun eser aramakta ve kiiltiir diizeyini ylikseltmeye doniik eserlerin dilini agir bulmaktadir.
Bu tespitler dikkate alindiginda Tiirkiye’de kitap okumada nicelik kadar nitelik bakimindan

da sorun oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye’de okuma aligkanhigmnin durumu ogrencilerin zengin bir dil ile yeterince
karsilagsmadigimi, okumanin séz varligi gelisimine katkisinin istenilen diizeyde olmadigini
ortaya koymaktadir. Bu bakimdan s6z varligin1 zenginlestirme uygulamalar1 ¢ergevesinde
ogrencilerin nitelikli kitaplarla bulugmalarini ve zengin bir yaz1 dili ile hasir nesir olmalarini
saglamaya ihtiya¢ vardir. Bunun i¢in 6grencilerin okuma miktar1 ve ¢esitliligi arttirilmalidir.
Ayrica okuma aligkanliginin kazandirilmasi sadece dil ve diisiince becerilerinin gelisimi
degil ogrencilerin s6z varligini zenginlestirmeye dogrudan katkisi bakimmdan da ele

almmalidir.

Yazma, 6grencilerin zengin dil deneyimleri yasamasi igin diigiiniilebilecek baska bir etkinlik
alanidir. Ciinki yazma, kelimelerin kullanim alanma kavustugu etkinliklerden biridir.
Ogrenci 6grendigi kelimelere onlari konusma ve yazilarinda kullandigi 6lgiide hakim
olabilir. S6z varliginm iiretici yoniiniin gelismesinde ve kelimelerin kullanimdaki degerinin

anlasilmasinda yazma etkinliklerinden yararlanilabilir. Bunun i¢in 6grencilerin yazilarinda
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kullandiklar1 kelimeler tizerine dikkatlerinin ¢ekilmesi gerekir. Bu konuda Graves (2016, s.

74) ortaokul 6grencilerine bazi sorularin yonetilebilecegini belirtir:

¢ Bu kelime gercekten benim kastettigim anlami karsiliyor mu?

Soylemek istegim sey i¢in en giizel kelime bu mu?

Insanlar benim yazdiklarimi anlayacak m?

Insanlar bu kelimeleri konunun gereklerine uygun bulacaklar ni?

Graves, bu sorularla amacin, yazilarinda kullandiklar1 kelimelerin ¢cok 6nemli oldugunu,
kullandig1 kelimelerin yazmin ac¢ikligini ve bagkalarindan alacag: tepkiyi belirledigini,
kelimeleri akillica se¢meleri ve kullanmalar1 gerektigini ve kelime tercihlerini iyilestirmenin
yazilarin1 diizenlemenin son adimlarindan biri olmasi gerektigini Ogrencilerin fark
etmelerini saglamak oldugunu belirtmistir. Yazma etkinliklerinde kelimelere yonelik bu
farkindaliklar1 olusturmak 6grencilerin kelimelerin anlama ve anlatma bakimindan 6nemini

kavramalarmi ve kelime kullaniminda daha titiz ve dikkatli olmalarin1 saglayabilir.

Zengin dil deneyimleri saglama g¢ergevesinde diisliniilmesi gereken bir konu da 6grencilerin
kelime farkindaliginin gelistirilmesidir. Kelime farkindaligi gelismis cocuklarm okumadan
daha c¢ok kelime kazandiklar1i varsayilabilir. Cesitli kaynaklardan kelime 6grenimini
vurgulayan bir sinif ortamu s6z varligi gelisiminde daha iyi olacaktir (Stahl & Nagy, 2006,
s. 50). Bu sebeple kelimeleri 6grenmeye ve kullanmaya istekli bir hale getirmek i¢in smnif
ortaminda oOgrencilerin kelime farkindahigimmi gelistirmeye yonelik uygulamalara yer
verilmelidir. Bu, zengin dil deneyimleri saglama c¢ergevesinde yapilan uygulamalarin
ogrencilerin s6z varlig1 gelisimlerine istenilen diizeyde katkida bulunmasmda destekleyici

bir unsur olur.

Buraya kadar deginilen hususlardan da anlasilacagi {izere 6grencilere zengin dil deneyimleri
saglamak tizere dilin farkl etkinlik alanlarindan yararlanilabilir. Bu sayede 6grencilerin
dolayli kelime O0grenme imkanlar1 genisletilebilir. Ayn1 zamanda &grenciler bu sayede
kelimelerin dinleme, konusma, okuma ve yazma siireglerinde 6nemli bir roliiniin oldugu
dolayistyla hayatin i¢inde de bir kargiligmm oldugunu gorebilir. Bu da onlarin kelime
ogrenme isteklerini artirarak karsilastiklar1 yeni kelimelere daha ¢ok dikkat etmelerini,

kelimeleri 6grenmeye daha ¢ok ilgili ve merakli olmalarini saglayabilir.
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Belirli Kelimeleri Ogretme

S6z varligi biiyiik 6l¢iide tesadiifi kelime 6grenme siiregleri ile gelisir. Bununla birlikte s6z
varligmin zenginlesmesi i¢in zaman zaman amacl kelime 6grenme ve 6gretme etkinliklerine
ihtiya¢ vardir. Ciinkii tesadiifi kelime 6grenme siirecleri her zaman kelimenin anlam ve
kullanimina tam hakim olma imkani saglamaz. Tesadiifi kelime O0grenme siiregleriyle
ogrenilen kelimelerin bilgisi ekseriyetle yalin kat bir bilgidir ve bu bilgi her durumda dil

becerilerine beklenilen katkiy1 sunamaz.

Gerek zaman zaman 6grencinin kelime 6greniminde 6gretmen yardimina ihtiya¢ duymasi
gerek bazi kelimelerin cesitli dil etkinliklerinde saglayacagi katki dikkate almarak yer yer
belirli kelimelerin ogrencilere dogrudan Ogretilmesi gerekebilir. Belirli kelimelerin
ogretiminde g¢ogunlukla ders kitaplarinda yer alan metinler mihver olmakla birlikte
ogretmenin gerek duydugu, 6grencilerin smnif ortamina tasidiklari metin dis1 kelimeler de
Ogretimin bir konusu haline gelebilir. Sinif i¢inde gerceklestirilen bu 6gretim, 6grencilerin
ihtiya¢ duyduklar1 kelimelerin tamamin1 dogal olarak icermez, ama s6z varligi gelisimine

bir temel olusturur; genislikten ziyade derinlik kazandirmay1 amaglar.

Belirli kelimeleri 6gretmenin ilk ve en 6nemli yararinin s6z varligi gelisimini belirli bir
plana, programa baglamasi oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira belirli kelimelerin amagli
olarak sinif ortaminda 6gretilmesinin bir¢ok yararindan s6z edilebilir. Graves (2016, s. 89)
belirli kelimelerin Ogretiminin bu yararlarmi sOyle siralamaktadir: Bagimsiz olarak
ogrenilecek kelimeler azalir; ¢evreyi kesfeder ve anlarken kullanilabilecek bir kelime
hazinesi kazanilir; 6grenilen kelimeleri iceren metinler daha iyi anlasilir; konugma, yazma
ve iletisim becerilerinin giicii ve kalitesi artar; kelimelere ilgimizi gosterir ve kelimelerin
cekici ve ilging bir sekilde dgretilmesi 6grencilerin kelimelere ilgisinin gelismesine yardim
eder. Bu yararlar g6z 6niinde bulunduruldugunda belirli kelimeleri 6gretmenin dgrencinin
sz varligmma azimsanmayacak bir katkismin olacagi sdylenebilir. Ote yandan Biemiller
(2009, s. 32) “Standartlar1 yiikseltme ve okul ¢ocuklarinin biiyiik bir bolimiinii yiiksek
diizeyde akademik basariya ulastirma konusunda ciddi isek soz varligi gelisimini ailelere,
sansa ve yiiksek motivasyonlu okumaya birakmaya devam edemeyiz.” diyerek amagh

kelime 6grenme etkinliklerinin gerekliliine isaret etmektedir.

S6z varhig:r gelisiminde okuma Onemli bir etken olmasina karsin s6z varligi gelisimini
tamamen okumaya baglamak dogru bir yaklasim olmaz. Ilk olarak dgrencilerin okuma

aligkanliklar1 ve okuma becerileri ayn1 diizeyde degildir. Bunun bir sonucu olarak okumanin
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ogrencilerin sdz varligi gelisimine katkismm ayn1 dlciide olmayacag: agiktir. Ikinci olarak
sahip olunan s6z varliginin niteligi ve niceligi yeni kelimelerin 6grenilmesini etkilemektedir.
Stanovich’e (1986, s. 381) gore iyi bir kelime hazinesine sahip olan ¢ocuklar daha ¢ok
okumakta ve daha ¢ok kelime 6grenmektedir. Buna karsilik kelime hazinesi yetersiz olan
cocuklar zevk almadan ve yavas okuduklar1 i¢in daha az okumakta; bunun bir sonucu olarak
da s6z varlig1 daha yavas gelismektedir. Yazarin Matthew etkisi olarak adlandirdig1 bu olgu,
okumanin s6z varligi gelisimine katkisinin sahip olunan s6z varligina gore farklilagtigini

ortaya koymaktadir.

Burada deginilen hususlar g6z Oniinde bulunduruldugunda tesadiifi kelime 6grenmenin
ogrencilerin istenilen seviyede s6z varligina sahip olmalar1 i¢in tek basina yeterli olmadig:
sOylenebilir. Bu bakimdan 6grencilerin amaglh kelime 6grenme ve 68retme etkinliklerine
ihtiya¢ duydugu aciktir. Ote yandan sdz varh@i bakimmdan dgrenciler arasinda var olan
farkliliklar1 gidermek ve boylece dgrencilere miisterek bir s6z varligi kazandirmak igin

belirli kelimeleri 6gretme bir gereklilik hatta bir zorunluluk olarak goriilebilir.

Kelime Secimi

2

Belirli kelimeleri 6gretme s6z konusu oldugunda karsilasilacak ilk soru(n) ‘“ne’
ogretilecegidir. Oncelikle bu soru(n) ele alinarak ¢oziime kavusturulmalidir. Ciinkii 6gretim
stirecinde benimsenen yaklagim, kullanilan yontem ve teknikler, 6l¢gme ve degerlendirmenin
amaci ile araglar1 hedef kelimelerin niteligi ve niceligine gore biiylik 6l¢iide farklilasir. Bu
yiizden kelime dgretiminde her bir asamanin belirlenen hedef kelimelere gore ele alinmasi
gerekir. Kelime 6gretimine iliskin uygulamalari hedef kelimelere gore ele alma gerekliligi

oncelikle 6gretilecek kelimelerin belirlenmesini zorunlu kilmaktadir.

Dilin genel s6z varhgi ve kisisel s6z varliginin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda sinif
ortaminda, ihtiya¢ duyulan biitlin s6z varligini 6gretme imkani yoktur. Siif ortaminda ancak
siirlt sayida kelime, 6gretimin konusu olabilir. Alanyazinda bir ders kapsaminda haftalik
olarak ogrencilere Ggretilebilecek kelime sayisinin ortalama 8-12 (Beck, McKeown, &
Kucan, 2008; Graves vd., 2014; Stahl, 1999; Stahl & Nagy, 2006) arasinda oldugu goriisii
ileri siiriilmektedir. Bu say1 ve egitim-6gretim siiresinin 40 hafta oldugu temele alinarak bir
yilda okulda 300-500 kelimenin 6gretilebilecegi belirtilmektedir (Stahl, 1999; Stahl & Nagy,
2006). Bununla beraber hedef kelimelerin ve hedef kitlenin 6zelliklerine gére bu say1
degisebilir. Ornek olarak Beck vd. (2008, s. 41) haftalik olarak anaokulu ve birinci smifta 6,
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ikinci sinifta 7, tglincli smifta 8-9 ve dordiincii siifta 10, ortaokul ve lise diizeyinde 12

kelimenin 6gretilebilecegi goriisiindedir.

Swnif iginde Ggretilebilecek kelimelerin sinirli olusu, hangi kelimeleri 6gretmenin daha
oncelikli oldugu ve bu kelimelerin se¢iminde hangi dlgiitlere bagvurmak gerektigi sorularini
akla getirmektedir. Bu konuda dikkate alinabilecek belirli Olgiitler olmakla birlikte
genelgecer bir yaklasimdan s6z etmek giictiir. Nagy ve Hiebert (2011) kelime se¢imi
konusunda bir kuram gelistirmenin daha baslangi¢ asamasinda bulunuldugunu ve kelime
secimini etkileyen biitiin faktorler hakkinda hala ele alinmasi gereken ¢cok 6nemli sorularin

oldugunu belirtmektedir.

Kelime se¢imi bircok dlciitiin dikkate alinmasini gerektiren karmasik bir siiregtir. Ogrenci,
metin ve kelimelerin 6zelliklerini bilme ve 6gretilmesi gereken kelimeleri bu 6zelliklere gore
belirleme gerekliligi karar verme siirecini zorlastirmaktadir. Bu bakimdan kelime
ogretiminde ana meselelerden biri olan kelime se¢imi, ayn1 zamanda kelime 6gretiminin en

zor asamalarindan biri olarak degerlendirilebilir.

Tablo 2

Kelime Ogretiminde Kelime Secimini Etkileyen Faktorler

Dildeki Rolii o  Siklik: Bu kelime metinde ne kadar siklikla goriilmektedir?
e Dagilim: Bu kelimenin siklig1 farkl tiir, konu ve konu alanina gore nasil
farklilasmaktadir?
Sozliikteki Rolii o Morfolojik iligki: Kag kelime bu kelimenin morfolojik ailesi iginde yer
almaktadir?

o Semantik iligki: Bu kelimenin, 6grencinin bildigi veya bilmesi gereken diger
kelimelerle iligkisi nasildir?

Ogrencinin Meveut o Asinalik: Bu kelimeyi ogrenci zaten biliyor mu, Oyleyse ne Olgiide
Bilgisindeki Rolii bilmektedir?
o Kavramsal zorluk: Kelime anlami, 6grencilerin halihazirda asina oldugu
kelime, kavram ve deneyimlerle onlara ne ol¢iide agiklanabilir?

Dersteki Rolii o Belirli bir metindeki rolii: Metni anlamak i¢in Ogrencinin bu kelimeyi
bilmesi gerekir mi?
e Daha biiyiik egitim programindaki rolii: Okumada 6grenci bu kelime ile
tekrar karsilasacak m1? Ogrenci bu kelimeyi yazisinda kullanabilecek mi?

“Toward a Theory of Word Selection” W. E. Nagy and E. H. Hiebert, 2011, in M. L. Kamil, P. D. Pearson, E.
B. Moje and P. Afflerbach (Ed.), Handbook of Reading Research Vol. 4, (p. 389), New York, NY: Routledge

kaynagindan uyarlanmistir.
Kelime 6gretiminde dgrencilere 6gretilmesi gereken kelimeler belirlenirken genel bir 6lgiit
olarak kelimelerin “6nem ve yarar”1 dikkate alimir (Beck vd., 2013; Stahl & Nagy, 2006).

Fakat bir kelimeyi 6nemli ve yararl kilan dolayisiyla 6gretim i¢in degerli kilan &zellikler
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konusunda farkli dlgiitler vardir. Nagy ve Hiebert’in (2011) kelime se¢iminde etkili olan
faktorler baglamimda belirttigi olgiitler onemli ve yararli kelimeleri belirlemeye yonelik
biitiinciil bir bakis acis1 sunmaktadir. Tablo 2’de goriildiigli tlizere kelimenin dildeki,
sozliikteki, 6grencinin mevcut bilgisindeki ve dersteki rolii 6gretilmesi gereken kelimelerin

belirlenmesinde dikkate alinmasi gereken hususlardir.

Buradaki dlgiitlerden de anlasilacagi lizere 6gretim i¢in en uygun kelimeyi belirlemede goz
oniinde bulundurulmasi gereken birgok 6lgiit vardir ve hedef kelimelerin belirlenmesi zorlu
bir karar stirecini gerektirir. Buradaki ol¢iitlerden hangisinin oncelik tasidigi, hangisinin
temel alinmasi gerektigi kelime se¢iminde benimsenen yaklagima gore farklilik gésterir. S6z
gelimi, kelime se¢iminde nesnel dlgiitleri benimseyen biri kagmilmaz olarak siklik gibi
Olciitlere bagvuracaktir. Buna karsilik hedef kelimelerin islenen metnin anlasilmasina katk1

saglamasini isteyen biri de ister istemez metni merkeze alan dl¢iitlere bagvuracaktir.

Hedefkelimelerin belirlenmesine yonelik alanyazinda gegmisten giiniimiize bir¢cok yaklasim
one siiriilmiistiir. Bu yaklasimlar incelendiginde her birinde kelime se¢iminde etkili olan
faktorlerden birinin veya birkacinin one ¢iktig1 goriilir. Temele alinan Olgiitler yer yer
farklilagsmakla birlikte hedef kelimelerin belirlenmesi konusunda alanyazinda iki ana
egilimden sdz edilebilir: Ik olarak hedef kelimeler, belirli dlgiitlere gdre olusturulmus
kelime listelerinden secilebilir. Ikinci olarak derste islenen metin mihver olmak iizere hedef

kelimeler belirlenebilir.

Kelime Listeleri

Kelime se¢iminde en yaygin yaklagimlardan biri kelime listeleridir. Thordike’m (1921) ¢1gir
acan calismasindan baglayarak giiniimiize kadar farkl arastirmacilar tarafindan gerek ana
dili gerekse yabanci dil egitimine yonelik bir¢ok kelime listesi hazirlanmistir. Siklik, kelime
listelerinin olusturulmasinda 6ne ¢ikan bir 6l¢iit olmustur. D. Aksan (2009, s. 20) 6grencilere
ogretilmesi gereken kelimelerin se¢iminde bir 61¢iit olarak sikligin kullanilmasi gerektigine
sOyle deginmistir:

Her dilde kimi sozciikler oteki 6gelerden ¢ok daha sik kullanilir. Okumaya yeni baglayan,

ilkokulun ilk smiflarindaki 6grencilere ya da bir yabanci dili 6grenmeye baslayanlara ilk

asamada Ogretilmesi gereken sozciiklerin hangileri oldugu, dilin soézciiklerinin hangi siraya gore

tanitilmas1 gerektigi saptanirken, degisik gereksinimleri karsilayan anadili ve yabanci dil
sozliikleri hazirlanirken dildeki 6gelerin sikliklarinm bilinmesi gerekmektedir.

Aksan’1n belirttigi tizere sinirh bir kelime kadrosu digerlerine gore dilde daha ¢ok kullanilir.
Siklik caligmalar1 bu konuda dikkate deger veriler sunmaktadir. S6z gelimi Zeno vd.nin
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(1995) anaokulundan finiversiteye kadar okullarda kullanilan metinler iizerine yaptiklar1
siklik ¢aligmasinda ilk 5.580 kelime, toplam kelimelerin %80’ine; Carroll vd.nin (1971) 3-
9. smiflarda kullanilan metinler {izerine yaptiklari siklik ¢aligmasinda ise bu, toplam
kelimelerin yaklasik %90’ma karsilik gelmektedir (Kamil & Hiebert, 2005, s. 4). Fry’in
(2000) hazirlamis oldugu kelime listesinde ilk 300 kelime yaz1 dilindeki kelimelerin %65’ ini

olusturmaktadir.

Tiirkgenin yaz1 dili iizerine yaptig1 siklik ¢alismasinda Olker (2011) ilk 5.000 kelimenin
toplam kelimelerin %91’ini, ¢ocuk siirleri iizerine yaptig1 siklik ¢alismasinda Yildirim
Bilgen (2017) ilk 2.000 kelimenin toplam kelimelerin %89’unu, tahkiyeli ¢ocuk kitaplar1
tizerine yaptig1 siklik ¢alismasinda Bas (2006) ilk 2.000 kelimenin toplam kelimelerin
%86,58’in1 olusturdugunu tespit etmistir. Bu veriler, dilde belirli kelimelerin daha sik
kullanildigimi, dolayisiyla ¢esitli dil etkinliklerinde bunlarin daha ¢ok islev gordiigiinii agik¢ca
ortaya koymaktadir. Bu durum, kelime 6gretiminde, sik kullanilan kelimelerin oncelik

verilmesi gerektigi diisiincesine temel olusturmaktadir.

Tirkiye’de kelime 6gretiminde Tiirk¢enin en sik kullanilan kelimelerine 6ncelik verilmesi
birgok arastirmaci (Giizel, 2006; Karadag, 2013) tarafindan 6nerilmektedir. Karadag (2013,
S. 76) siklig1 temele alan bir yaklagimin gerekg¢esini sdyle ifade etmistir: “Dilde sik kullanilan
kelimelerin iletisimsel degerinin yiiksek oldugu, bu bakimdan kullanim siklig1 yiiksek olan
kelimelerin hem ana dili egitiminde hem de dilin yabanci dil olarak 6gretiminde oncelik
kazanmas1 gerektigi aciktir.” Bu diisiinceden hareket eden birgok arastirmaci (Bas &
Karadag, 2012; Karatay, 2007a; Kurudayioglu & Soysal, 2016) siklik ¢aligmalarina dayanan
kelime listeleri olusturmanin ve bunlar1 kelime 6gretiminde kullanmanin 6nemli bir ihtiyag

oldugunu son donemde sik sik dile getirmektedir.

Bati’da 6gretilmesi gereken kelimelerin se¢iminde sikligm bir 6lciit olarak ele alinmasi eski
ve yaygin bir konudur. S6z gelimi Thorndike (1921) ilk ¢aligmasinda 6gretilmesi gereken
kelimelere yonelik dogrudan bir 6l¢iit sunmasa da siklik sézliigiiniin hangi kelimenin daha
onemli oldugu konusunda 6gretmenlere kilavuzluk edebilecegini belirtmistir. Buna ilave
olarak sozii edilen g¢alismanin genisletilmis baskisinda (Thorndike & Lorge, 1944)
yetigkinlere ve 1°den 12. sinifa kadar sinif diizeylerine gore dgretilmesi gereken kelimelerle
ilgili siklig1 temele alan birtakim &lgiitler sunulmustur. Ornegin birinci ve ikinci smifta 1
milyonda 100°den fazla siklig1 olan kelimeler, ti¢iincii sinifta 1 milyonda 100°den fazla veya
50’den fazla sikligi olan kelimeler Ggretilebilir. Diger smif diizeylerine uygun olan

kelimelerin siklik alt sinir1 kademeli olarak azalmaktadir.
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Carroll vd. (1971) ile Zeno vd. (1995) tarafindan hazirlanan her iki siklik sozHigi,
derleminin 6grenci materyallerinden olusmasi yOniiyle yurt dist alanyazinda kelime
seciminde sik¢a bagvurulan bir kaynak niteligindedir. Bunlar kelimelerin genel dildeki
sikligin1 degil dgrencilerin karsilasabilecegi egitim ve okuma materyallerindeki sikligini
vermektedir. Bunlarin yan1 sira akademik dilde kullanilan kelimelerin siklig1 esas ahinarak
iiniversite dgrencilerine yonelik kelime listeleri (6r. Coxhead, 2000; Gardner & Davies,

2014) de hazirlanmustir.

Biemiller ve Slonim’e (2001) gore sinif diizeyi bir kelimenin bilinip bilinmedigi hususunda
zay1f bir gostergedir. Bunun yerine kelime se¢iminde kelime anlamlarmin 6grenilme sirasi
dikkate alimmalidir. Cilinkii s6z varlig1 ardisik bir diizende gelisir. Bu ylizden 6grencinin
bildigi toplam s6z varligima dayanarak yakinda 6grenmesi muhtemel kelimeler kabaca
tahmin edilebilir. Kelime 6gretiminde asil olarak 6grencilerin yakinda 6 §renmesi muhtemel
olan ve kismi bilgisine sahip oldugu kelimelere odaklanilmalidir ¢ilinkii bunlar her bir s6z
varligi grubunda daha gabuk 6grenilebilir (Biemiller, 2005). Bu dogrultuda Biemiller (2010)
hedef kelimeleri 6grencilerin kelime bilgisini esas alarak belirlemeyi 6nermektedir. Ona
gore kelime bilgisini 6lgmeye yonelik bir testte 6grencilerin basar1 durumlar1 goz oniinde
bulundurularak bir kelimenin 6gretim i¢in uygun olup olmadigina karar verilebilir.
Ogrencilerin, bir kelime testinde %40-%80* araliginda dogru cevapladigi kelimeler 6gretim
icin en uygun kelimelerdir. Testte %80’den daha ¢ok bilinen kelimeler 6grencilerin bildigi
veya yakinda bilecekleri kelimelerdir. Testte %40°tan daha az bilinen kelimeler ise
ogrencilerin bulundugu kademede muhtemelen 6grenemeyecegi kelimelerdir. Arastirmaci,
bunun seviye yaklasimmin degisik bir bigimi oldugunu ama 2. ve 3. Seviyede hangi
anlamlarin Ogretilecegi ve seviyelerin siniflara uygulanmasi konusunda farklilastigini

belirtmektedir.

Hiebert (2005) kelime sikligini temele alan bir yaklasim Onermistir. Yazar ilk olarak
kelimeleri sikligma gore kategorilere aywrmistir. Bunun igin Zeno vd.nin (1995) siklik
sozliigiinii kullanmis ve buradaki siklik dagilimlarma dayanarak 6 farkli kelime alani
olusturmustur. Daha sonra dordiincii sinifta yapilan sinavlardaki metinlerin 6nemli bir

oranini olusturan kelimeleri belirlemek tizere 3 standart test ile NAEP te kullanilan metinleri

! Biemiller (2005) ilk olarak %30-70 araligmni hedef kelimeler igin énermistir. Ancak sonraki ¢alismalarinda
(Biemiller, 2010, 2011) bu oran1 %40-80 olarak degistirmistir. Bu degisiklik konusunda herhangi bir agiklama
olmamakla birlikte Biemiller (2010) %40-80’lik dilimin keyfi bir tasarruf oldugunu, bagkalarinin 6gretmeye
deger kelimelerin segiminde farkli bir yiizde dilimini se¢ebilecegini belirtmistir.
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incelemistir. Bu incelemede, ilk dort kelime alanindan elde edilen 5.586 kelimenin standart

testler ve NAEP’teki kelimelerin %92 sini olusturdugunu tespit etmistir.

Hiebert (2005) kelime 6gretimini birinci kelime alani ile (Bu kelimeler her bir milyon
kelimede 300 defa goriiliir.) baslatmig ve bu alani birinci siniflar i¢in Onermistir. Benzer
sekilde ikinci, li¢lincii ve dordiincii kelime alanlar1 sirasiyla ikinci, {ligiincii ve dordiinci
smiflara uygundur. Besinci ve altinci kelime alanlar1 (Bu kelimeler her bir milyonda 10°dan
daha az goriiliir.) ilkokul programlarinm odag: degildir. Ikinci olarak yazar belirli bir sinif
diizeyinde kelime alanlarinda yer alan kelimelerden hangilerine odaklanacagini
belirlemistir. Bunun i¢in kelimenin anlamsal baglantilarini ve belirli bir sinifta kelimelerin
bilinirligini iki 6l¢iit olarak kabul etmistir. Ilk dort smifta siif seviyelerine gore ne kadar
kelime ve ne kadar kelime ailesinin (Sevmek, sevilmek, sevgi, sevgili gibi anlam iligkileri
acik olan kelimeler bir kelime ailesi olarak degerlendirmistir.) 6gretilmesi gerektigini ortaya

koymustur.

Bir baska kelime listesi Marzano (2004) tarafindan hazirlanmistir. Marzano, kelime
sikliginin kelimeler hakkinda saglikli bir bilgi vermediginden ve seviye yaklagiminin daha
cok ikinci seviye kelimelere agirlik verdiginden bahisle 6grencinin akademik basarisi igin
konu alanmna 6zgii kelime listelerine ihtiyag oldugunu belirtmistir. Dogrudan kelime
Ogretimi i¢in en uygun kelimelerin konu alanina 6zgii kelimeler oldugu, aksi takdirde kelime
Ogretiminin akademik basariya katkisinin olmayacagi goriisiindedir. Bu amagla 11 konu
alanina (matematik, fen bilgisi, dil becerileri, tarih, cografya, yurttashk bilgisi, ekonomi,
saglik, beden egitimi, giizel sanatlar ve teknoloji) ve smnif seviyelerine gore yaklasik 8.000
kelimelik bir liste hazirlamigtir. Bu kelime listesini her bir konu alani i¢in yayimlanmig resmi

veya gayriresmi egitim standartlarini inceleyerek olusturmustur.

Tiirkiye’de hedef kelimelerin belirlenmesine dogrudan kaynaklik edecek yukarida bahsi
gecen kelime listelerine benzer bir ¢aliymanin bugiine degin hazirlandig1 ve dil egitiminde
kullanildig1 sdylenemez. Her ne kadar bu konuda denemeler olmussa da bunlar yukarida
deginilen ¢alismalar Slcilisiinde kapsamli olmamistir. Bu yiizden etkisi de smirli olan bu
listeler kisisel bir tesebbiis olarak kalmistir. Son yillarda Milli Egitim Bakanliginca So6z
Varligim1 Tespit ve Gelistirme Projesi kapsamimda anaokulundan 12. sinifa kadar smif
seviyelerine gore sz varligi listeleri ve sozliikklerinin hazirlanmasi planlanmaktadir (MEB,
2016b). Bu ¢alismanin tamamlanmasi hélinde ilk defa kelime &gretiminde kapsamli bir

kelime listesinin olusturulmasi ve bunun dil egitiminde kullanilmas1 s6z konusu olacaktur.
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Hedef kelimelerin belirlenmesinde yaygin olarak kullanilmasia karsimn sikligin veya kelime
listelerinin etkililigi ve yeterliligi zaman zaman bazi arastirmacilar (Beck vd., 2013;
Marzano, 2004) tarafindan elestirilmektedir. 1980°lerden beri, 6gretim ile ilgili konularda
siklik vurgusuna karsi siddetli bir tepki s6z konusudur (Nagy & Hiebert, 2011, s. 390).
Kelimeler hakkinda bazi bilgiler saglamakla birlikte sikligm kelime se¢iminde birincil
kaynak olarak kullanilmasi durumunda bazi sorunlar kagmilmaz hale gelmektedir (Beck vd.,
2013). Bu sorunlar genelde kelime sikligmin yapisindan kaynakli smirhiliklar ile ilgilidir.
Ogretilmesi gereken kelimelerin belirlenmesinde siklik bir 6lgiit olarak benimsenecekse bu

sinirliliklar iyi bilinmelidir.

Siklik calismalar1 genelde kelimelerin sayimini konu almaktadir. Ancak sayima esas kabul
edilen bir birim olarak kelimenin ne oldugu ile ilgili farkli goriisler vardir. Kelime kavramini
kelime hazinesi ¢alismalar1 agisindan degerlendiren Kurudayioglu ve Karadag (2005)
calismada esas alinan kelime tanimi ve bu tanimin ¢izdigi kelime sinirina gore kelime
hazinesi arastirmalarmin farklilagtigini belirtmektedir. Ayrica kelime tanimina bagh olarak
Goz’tin (2003) ¢alismasinda oldugu gibi siit-siit¢ii, umut-umutlanmak, yiizmek-yiizdiirmek
gibi anlam iligkileri acik olan kelimeler ayr1 bir madde olarak yer almakta ve bu kelimelerin
sikliklar1 arasinda ciddi bir fark bulunmaktadir. Ote yandan siklik ¢alismalarinm konusu
genelde “kelime” oldugu i¢in bir dilin s6z varligini olusturan ve dil kullanimda 6énemli bir
rol oynayan deyim, ikileme, atasozii vb. s6z varligi unsurlar1 biiyiik Olgiide g6z ardi
edilmektedir. Bu bakimdan gerek anlam iliskisi acik olan kelimelerin nasil ele alinacagi
gerckse kelime disindaki s6z varhigr unsurlarinin nasil belirlenecegine iliskin sorunlar

sebebiyle kelime se¢iminde siklik tek bagina yeterli olmamaktadir.

Siklik saymmi1 temel olarak bir kelimenin anlamini degil seklini esas alir. Dildeki kelimelerin
genelde ¢cok anlamli oldugu dikkate alinirsa bunun ciddi bir eksiklik oldugu sdylenebilir.
Goz (2003) galigmasinda isimlerin farkli anlamlarinin da sikliklarini belirlemistir. Bunlar
incelendiginde kelime anlamlarinin siklik sayilarinin degistigi goriilmektedir. Ote yandan
arastirmacinin, isimlere gore anlam c¢esitliligi daha fazla oldugu icin fiillerin farkh
anlamlarinin sikhigini belirleme isi bir tesebbiis halinde kalmistir. Bu durum siklik
caligmalarinin kelime anlamlar1 hakkinda saglikli bir veri sunamadigini ortaya koymaktadir.
Dolaysiyla siklik tek basma kelime 6gretiminde 6gretilmesi gereken kelime anlamlari

konusunda gecerli bir 6l¢ii saglamamaktadir.

Siklik sozliikleri belirli kelimeler disinda biiyiik dl¢lide sikligr diisiik kelimelerden olusur.
S6z gelimi Olker’in (2011) calismasinda toplam kelimelerin %91°ini ilk 5.000 kelime
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olugturmaktadir. Bu belirli kelimelerin icerisinde “ve, ile, o, bu” gibi gorevli sozciikler ile
zamir vb. de bulunmaktadir. Buna karsilik geri kalan 21.425 kelime, toplam kelimelerin
%9’unu olusturmaktadir. Ayrica siklik sozlikklerinde siklik sayilar1 ayni olan onlarca kelime
bulunmaktadir. S6z gelimi G6z’iin (2003) ¢alismasinda siklik sayist 50 olan 45 kelime
bulunmaktadir. Siklik sayis1 diistiikkce siklik sayisi ayni olan kelimelerin sayisi da
artmaktadir. Bu durumda biiylik bir yekin tutan siklig1 diisiik veya sikligi ayni olan

kelimelerden hangisinin hangi 6lciite gore segilecegi sorunu bas gostermektedir.

Hangi kelimelerin hangi siif diizeyinde ele alinacagi konusunda genelgeger bir 6l¢iit yoktur.
Siklik, her ne kadar kelimenin ele alinacagi smif diizeyi i¢in bir 6l¢iit olarak kullanilsa da
bir kelimenin belirli bir smf diizeyinde bilinip bilinmedigi veya Ogrenilip
ogrenilemeyecegine iligkin yeterli bir 6lglit degildir. S6z gelimi Goz’in (2003) siklik
sozligiinde kamu ilk bin kelime arasinda yer alirken ay dede, dargin, ortalamak, yiizsiiz,
zeytinlik listenin son siralarindadir. Beri yandan s6z konusu g¢alismada kamu ile yaz
kelimelerinin siklik sayilar1 aymidir. Bu durumda sikligi temele alarak bir ilkokul
ogrencisinin kamu kelimesini bildigini ama ay dede, dargin, ortalamak, yiizsiiz, zeytinlik
kelimelerini bilmedigini; 6grencinin kamu ile yaz kelimeleri hakkindaki bilgisinin ayni
seviyede oldugunu diisiinmemiz gerekir. Ne var Ki bu dogru bir ¢ikarim olmaz. Bu yiizden

siklik tek basmna bir kelimenin bilinip bilinmedigi konusunda bir veri sunamaz.

Bahsi gecgen kelime sikligina iliskin smirliliklarin yani sira dogasindan kaynakli olarak
kelime listeleri birtakim olumsuzluklara yol agabilir. Bunlar hedef metnin ve 6grencinin
ihtiyaclarina gore kendiliginden olusmaz, genelde hedef metni ve Ogrenciyi dikkate
almaksizin salt kelimenin 6zellikleri g6z Oniinde bulundurularak bagimsiz bir bigimde
olusturulur. Bu yoniiyle kelime listeleri ders dis1 kaynak niteligi tasimaktadir. Bu da kelime
listelerinin bir bakima kelime dgretiminin suni bir unsuru olarak degerlendirilmesine yol

acabilir.

Kelimeler, kelime listelerinde baglamdan bagimsiz bir bicimde yer alir. Kelimelerin
baglamdan bagimsiz olarak sunulmasmin dogru bir yaklasim olmadig1 sdylenebilir. Cilinkii
kelimeler kullanimda bir deger kazanir ve kelime anlami belirli bir baglamda belirginlesir.
Bu bakimdan kelimelerin bir liste halinde 6grencilere aktarilmasi s6z varligi gelisiminin
dogasina uygun bir yaklagim degildir. Bu hususta Gogiis (1978, s. 362-363) onemli bir

uyarida bulunmaktadir:
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Cocuklar, konusma dillerindeki sozciikleri nasil kendi gevrelerinde dogal olarak 6greniyorlarsa,
yeni sozciikleri de boyle dogal bir yolla, dil iizerinde gesitli etkinlikler yaparken 6grenmelidir.
Bu nedenle, 6gretmek istedigimiz yeni sozciiklerin bir dizelgesini yapip bunlarin anlamlarmi
ogrenmelerini ya da yapilarini incelemelerini istemek dogru degildir.

Bu temel sorunun yani sira kelime listelerinin 6grencilerin s6z varlig1 bakimindan var olan
bireysel farkliliklarmi dikkate almamasi gibi 6nemli bir sinirliligi daha vardir. Sosyal,
kiiltiirel, cografi vb. 6zelliklere gore dgrencilerin s6z varlig1 dolayisiyla 6grenmesi lazim
gelen kelimeler farklilik gosterebilir. Ayrica islenen metne gore de 6grenilmesi gereken
kelimeler farkli olabilir. Kelime listelerinin 6gretilecek kelimelerin se¢ciminde ders kitabi
yazarlarina ve 6gretmenlere biiyiik kolaylik saglayacagi agiktir. Fakat 6grencilerin en gok
ithtiya¢ duydugu ve islenen metnin anlasilmasi i¢in en gerekli kelimelerin belirlenmesinde

kelime listelerinin saglikli bir ara¢ olmadigi sdylenebilir.

Basitge asir1 kullanma ve thmal etme arasinda neredeyse kaginilmaz bir sarkag¢ salinimi ile
siklik, kelime se¢ciminde en fazla One ¢ikan faktorlerden biridir. Kelime o6gretiminde
ogrencilerin bir metinde bildigi kelimelerin oranmi artirmak amaglandigi i¢in siklik kelime
seciminde mutlaka g6z oniinde bulundurulmasi gereken bir faktordiir. Bu, 6zellikle s6z
varhigin1 gelistirmeye en ¢ok ihtiya¢ duyan 6grenciler igin gereklidir. Bununla beraber
sadece siklig1 temele alan bir kelime se¢imi belirli riskler tasimaktadir. Fakat sikligin kelime
seciminde mutlak belirleyici bir 6lgiit olarak degil bilgilendirici bir 6l¢iit olarak anlasilmasi
durumunda sikligi temele almanin olumsuz etkileri azaltilabilir (Nagy & Hiebert, 2011, s.
401). Kisacasi, siklik kelime se¢iminde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir dlgiittiir. Yine
de sadece siklig1 temele alan bir yaklasimin saglikli bir kelime se¢imine imkan vermedigi

gbzden wrak tutulmamalidir.

Metinden Kelime Se¢me

Ne kadar i1yi hazirlanmig olursa olsun dogas1 geregi kelime listelerinin eksiksiz olmadigi,
olamayacag1 s0ylenebilir. Siklik gibi herhangi bir 6l¢iitli temele almak, diger dlciitleri goz
ard1 etmek ister istemez kelime se¢iminin gegerliligini zedeler. Kelime 6gretiminde zaman
zaman kelimenin kendisi kadar 6grencinin ve islenen metnin ihtiyaglarma gore hedef
kelimeleri belirleme gerekliligi ortaya ¢ikabilir. Kelime listelerinin bu gerekliligi
karsilamakta yetersiz olusu alanyazinda kelime listelerine alternatif arayiglar1 dogurmustur.
Bu kapsamda son donemde kelime listelerine alternatif olarak degerlendirilebilecek

yaklagimlar ileri stirtilmektedir.
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Beck ve McKeown tarafindan Onerilen (1985) ve daha sonraki galismalarda (Beck,
McKeown, & Kucan, 2002; Beck vd., 2008, 2013) genisletilen seviye yaklasimi son
donemde hedef kelimelerin belirlenmesinde sik¢a basvurulan bir yaklasim olmustur. Bazi
caligmalarda (6r. Calderon vd., 2005; Dashiell & DeBruin-Parecki, 2014; R. Silverman &
Hines, 2009) dogrudan kelime se¢me yaklasimi olarak benimsenmis bazi ¢aligmalarda (6r.
Biemiller, 2010; Flanigan & Greenwood, 2007; Graves vd., 2014; Marzano, 2004; Pikulski
& Templeton, 2004) da hedef kelimelerin belirlenmesi ile ilgili olarak ortaya konulan
yaklagimla mukayese edilerek bir bakima mihenk tasi iglevi gérmiistiir. Bunun yan1 sira
Amerika’da anaokulundan iiniversiteye kadar siif seviyelerine gore derslere belirli bir
standart getirmek amaciyla uygulamaya konulan Common Core State Standards’ta (National
Governors Association Center for Best Practices & Council of Chief State School Officers,
2010) kelime se¢gme yaklasimi olarak ele almmustir. Bu da seviye yaklagimmin

alanyazindaki etkisinin, kabul edilirliginin bir gostergesi olarak goriilebilir.

Her ne kadar kelime listelerinde yasa veya sinif diizeyine gore 6gretilmesi gereken kelimeler
belirlenmis olsa da bunun i¢in herhangi bir formiil yoktur. Yararl bir kaynak olmasina karsin
sikligin hedef kelimelerin segiminde birincil kaynak olarak kullanilmamas1 gerekir. Siklik
listeleri nesnel olduklari i¢in ¢ok cazip goriilebilir. Lakin siklik sadece bir kelimenin dildeki
diger kelimelere kiyasla ne siklikta goriindiigiinii gosterir. Bu da bir kelimenin ne derece zor

oldugunu veya 6grenciye ne kadar yararli oldugunu tam olarak ifade etmez (Beck vd., 2013).

Beck vd.ne (2013) gore 6gretim i¢in en uygun kelimenin secilmesinde bir¢ok dlgiitiin g6z
oniinde bulundurulmasi gerekir. Bu ¢ercevede hedef kelimelerin belirlenmesine s6z varligmi
iic seviyeye ayirarak baglarlar. Kelimeler, dilde oynadiklar1 role gore, bir baska deyisle
kelimelerin kullanim alanmma ve yayginligima gore ele alinir. Bu bakimindan kelime

seviyeleri yasa veya 6grencinin bilgi diizeyine gore degisiklik gdstermez.

1. Seviye, bir dilin temel s6z varligini ait kelimelerden olusur. Bu yoniiyle bu kelimelerin
dildeki siklig1 ve yayginligi ¢cok yiiksektir. Giinliik dilde sik¢a kullanilan yemek, okumak,
giilmek, séylemek, yazmak,; kalem, ayakkabi, aga¢, araba, goz; giizel, iyi, kiiciik, biiyiik,
mutlu; o, bu, su, ben, sen; ve, ile, ama, ancak, ctinkii vb. kelimeler 1. Seviye kelimeleri
olusturur. Konusma dilini karakterize eden bu kelimeler herhangi bir amagli dgretim
etkinligi olmaksizin dilin giinliik kullanimlarindan 6grenilebilir. Bu tiir kelimeler bir kiginin
soz varliginda yoksa bile dilin giinliik kullanimindan §grenilmesi muhtemeldir. Bu ylizden
1. Seviye kelimeler, hedef kelimeler arasinda diisiiniilmez ve kelime 6gretiminin bir konusu

olarak degerlendirilmez.
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Beck vd. (2008, s. 12) kelimeler kadar anlamlarin da farkli seviye 6zelligi tasiyabilecegini,
dolayisiyla herhangi bir kelimenin hangi seviyeye daha uygun oldugunu degerlendirirken
hangi anlamin 6gretileceginin de disiiniilmesi gerektigini belirtir. Bu bakimdan 1. Seviye
kelimeler her ne kadar kelime 6gretimine dahil edilmese de dgretilmesi hedeflenen anlam
ve bazi kullanim 6zellikleri itibariyla hedef kelimeler arasinda yer alabilir. S6z gelimi ayak
kelimesinin, “bacaklarin bilekten asagida bulunan ve yere basan bolimii, bacak; birtakim
seylerin yerden yiiksek¢e durmasini saglayan dayak, destek veya bunlardan her biri” gibi
glinliik hayatta sik¢a kullanilan anlamlar1 tipik bir 1. Seviye kelimesidir. Fakat kelime “Senin
ayaginla koye aksama kadar varamayiz.” ciimlesinde oldugu gibi giinliik hayatta ¢ok sik
karsilagilmayan yiriiyiisiin agirlik veya ¢abukluk derecesini bildiren bir anlam s6z konusu
oldugunda 2. Seviye anlami olarak degerlendirilebilir. Yine kelimenin halk edebiyatinda
kosuklarda kisa yedekli dizeler ve uyak gibi belirli bir alana 6zgii kazandig1 anlamlar 3.

Seviye anlami olarak degerlendirilebilir.

3. Seviye, 1. Seviyenin tam aksine siklig1 diisiik, kullanim yayginligi az olan ve belirli bir
alana 6zgii kelimelerden olusur. Bu bakimdan 3. Seviye kelimeler veya anlamlar terim
olarak nitelenebilir. Ornegin edebiyatta uyak, mahlas, fikra; cografyada burun, Diinya,
boylam; matematikte aci, aritmetik, matris; fizikte akim, elektron, 1sin, vb. kelimeler 3.
Seviyenin tipik ornekleridir. Bu kelimeleri bilmenin yarar1 genelde ait olduklar1 konu alani
ile smirlidir. Bu yiizden bu tiir kelimeler sadece o alanla ilgili bir gereklilik durumunda
kelime 6gretiminin konusu olarak ele alinabilir. Ayrica bu tiir kelimeler ait oldugu konu alani
derslerinde daha iyi Ogrenilebilir. Cilinkii bu tiir kelimelerin anlami ait olduklar1 konu

alaninda belirginlesir.

Cogu zaman da bu tiir kelimeleri 6grenme, kelimenin temsil ettigi kavramin bilgisine sahip
olmay1 gerektirir. Kavrama iliskin herhangi bir deneyime sahip olmaksizin kelime anlami
anlagilamaz. Bu da kelime Ogretimine kavram 6gretiminin Onciilik veya eslik etmesini
gerektirmektedir. Bu gereklilik de en iyi sekilde ancak kelime ve kavramlarin ait olduklar1
konu alaninda yerine getirilebilir. S6z gelimi, enlem ve boylam kelimeleri, cografi konum
ile ilgili kavramlarin bilgisine sahip olunmadan &grenilemez. Enlem ve boylamin anlam
olarak anlagilabilmesi i¢in Oncelikle ekvator, paralel, meridyen gibi kelime anlamini

olusturan kavramlar bilinmelidir.

2. Seviye, seviyeli dil kullanicilar1 i¢in yararlilig1 yiiksek ve bir¢ok alanda karsilasilabilen

kelimelerden olusur (Beck vd., 2013, s. 9). S6z gelimi, ¢oziimlemek, kesfetmek, telkin etmek,

varsayim, engin, tesebbiis vb. kelimeler 2. Seviye kelimeleri olarak degerlendirilebilir. Bu
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tiir kelimeler yazi dilini karakterize eder. Yazi dilinde daha ¢ok karsilasilan ve konusma
dilinde sikligi nispeten disiik olan bu tir kelimelerin 1. Seviye kelimelere kiyasla
kendiliginden Ogrenilmesi daha diisiik bir ihtimaldir. Beck vd. (2013, s. 9) bir dil
kullanicisinin dagarciginda oynadigi biiyiik rol sebebiyle 2. Seviye kelimelerin zengin
bilgisinin s6zli isleyis tizerinde gii¢lii bir etkiye sahip olabilecegini dolayisiyla 2. Seviye
kelimelere yonelik 6gretimin ¢ok iiretken olabilecegini belirtir. Bu yiizden hedef kelimeler
2. Seviye kelimeler iginden segilir.

Beck vd.nin (2013, s. 27-28) belirttigi lizere seviye kelimelerinin belirlenmesi sadece bir
baslangi¢c noktasidir. Seviye kelimelerinin belirlenmesi bir bakima 6gretim icin aday
kelimeleri se¢cme islemine bir c¢ergceve c¢izer. Yazarlar burada 2. Seviye kelimeleri

belirlemeye yardimci olacak {i¢ 6l¢iit sunmustur:

Onem ve yarar: Yazili metinlerde kullanilan ve birgok alanda siklikla gériilen kelimeler. S6z
gelimi, hitap etmek din, edebiyat, siyaset gibi birgok alanda kullanilan 6nemli ve yararli bir

kelime olarak goriilebilir.

Kavramsal anlama: Ogrencilerin anladiklar1 genel kavramlar1 tarif etmede kesinlik ve
belirginlik saglayan kelimeler. S6z gelimi, imrenmek sadece isteme anlamimi karsilamaz.
Bunun yani sira istemenin niteligini daha belirgin ve ince bir sekilde ifade ederek baskasinda
olan bir seyin kendisinde de olmasini istemek anlami tasir. Ayrica imrenme, kiskanmanin

aksine karsisindakine zarar vermeyen ve toplumca hos goriilen bir isteme halini tarif eder.

Ogretim imkani: Birden ¢ok boyutu olan, dgrenme i¢in bir¢ok baglam ve kullanim sunan
kelimeler. S6z gelimi, cevap yanit veya karsilik anlamindan daha fazlasini ifade etmez. Buna
karsilik kaynak suyun ¢iktig1 yer anlaminin yani sira bir seyin ¢iktig1 yer, belge, eser gibi

birgok anlami ifade edecek sekilde daha genis bir anlam alanina sahiptir.

2. Seviye kelimeler belirlendikten sonra birtakim olgiitlere gore aday hedef kelimeler
degerlendirilerek nihai hedef kelimelerin olusturulmasi gerekir. 2. Seviye kelimeleri
belirlemek i¢in verilen ti¢ 6lgiit ayn1 zamanda aday hedef kelimelerin degerlendirilmesinde
de kullanilabilir. Bunun yani sira aday kelimeleri degerlendirme siirecinde kelimenin
ogrenciye muhtemel katkilari, diger kelimelerle iligkileri ve kullanildigi baglamin

anlagilmasina etkisi gz dniinde bulundurulabilir.

Derste islenen bazi metinlerin imkanlar1 kelime dgretimi bakimindan sinirli olabilir. Bazen
metinde bilinmeyen kelimelerin sayisi az olabilir veya yeterli sayida 2. Seviye kelime

bulunmayabilir. Bu yiizden kelime 0&gretimine konu olacak hedef kelimelerin
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belirlenmesinde giigliik ¢ekilebilir. Bu gibi durumlarda metin dis1 kaynaklara bagvurularak
bu olumsuzluk giderilebilir. Ancak hedef kelimeler arasinda yer verilecek metin dis1
kelimelerin islenen metinle iliskili ve metnin anlasilmasina katki saglayacak nitelikte
olmasina dikkat edilmelidir (Beck vd., 2002).

Kelime seciminde metni temele alan bir diger yaklasim Graves vd.nin (2014) Metinden
Kelime Se¢me Yaklagimi’dir. Kelime listelerinin kullanilacagi bazi durumlar olmakla
birlikte 6gretilmesi gereken kelimeler ¢cogunlukla 6grencilerin okudugu metinlerden segilir.
Kelime 6gretiminin temel amac1 okunulan metnin ve belirli konunun anlagilmasina katki
saglamaktir. Bilgilendirici ile dykiileyici metinler arasinda kelime se¢imi bakimindan kiictik
ama Onemli farkliliklar bulunmaktadir ve bilgilendirici metinler siniflarda daha yaygin
olarak kullanilmaktadir (Graves, 2016, s. 44). Bu diisiinceler temele almarak bilgilendirici

ve Oykiileyici metinlerden kelime se¢imi iki farkli siire¢ olarak degerlendirilir.

Her iki metin tiiriinde ogretilecek kelimeler dort tiire ayrilir: Temel kelimeler, okunulan
metin anlasilmasi i¢in elzem olan kelimelerdir. Bu tiir kelimeler Oykiileyici metinlerde
genelde hikdyenin ana unsurlari, karakterler ve karakterlerin eylemleri ile ilgilidir.
Bilgilendirici metinlerde ise metnin igerigi ve anahtar kavramlari ile ilgilidir. Bu kelimelerin
bilinmemesi durumunda metnin anlasilmasi ve metinden bir seylerin 6grenilmesi 6nemli
Olglide zayiflar. Degerli kelimeler, dgrencilerin okuma ve yazmalari igin ¢ok yararlidir ve bu
yiizden her zaman 6nemlidir. Bunlar 2. Seviye kelimelere benzer ve yakinsak soz varhigi
gelisim alami olarak diisiiniilebilir. Yaygin kelimeler, ¢ok yaygin ve sikligi yiiksek
kelimelerdir. Ama bunlar s6z varhigi zayif olan 6grencilerin muhtemelen anlamayacagi
kelimelerdir. Bu kelimeler 1. Seviye ile 2. Seviye arasinda bir kdprii olarak goriilebilir. /gili
kelimeler, dogrudan okunulan metinde yer almayan fakat metnin daha iyi anlasilmasina

katkida bulunan kelimelerdir (Graves, 2016, s. 44-46; Graves vd., 2014, s. 336).

Buraya kadar anlatilanlardan anlasilacagi tizere hedef kelimelerin belirlenmesinde
genelgecger bir yontem s6z konusu degildir. Her bir yaklasim, kelime se¢ciminde var olan
belirsizligi, karmasay1 bir ¢oziime kavusturma, kelime secimine belirli dl¢lide bir diizen
getirme amaci tagimaktadir. Ne var Ki kendine 6zgii siirliliklarindan 6tiirii bunlarm her biri
zaman zaman elestirilmektedir. Nagy ve Hiebert (2011, s. 401) kelime se¢iminde biitiin
Olgiitlerin géz Onlinde bulundurulmasi gerektigini, sadece tek bir Olgiitii temele alan bir
slirecin basarili olamayacagini belirtmektedir. Bu bakimdan metni temel alan yaklasimlarin

hem esnek yapist hem de kelime seciminde g6z oniinde bulundurulmasi gereken olgiitlere
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duyarliligi bakimindan kelime listelerine gore daha kabul edilebilir nitelikler tasidigi

sOylenebilir.

Goglis (1978, s. 363) hedef kelimelerin se¢iminde metnin esas alinmasindan yanadir:
“Ogrenilecek kelimeler bashca okuma pargalarmdan, 6zgiir okuma yapitlarindan, yazma
odevlerinden, konusmalardan, ders programlarindan (6zellikle terimler) cikarilmalidir.
Bunlarda sozciikler, kendi dogal kullanilma ortami i¢indedir ve anlam sinirlar1 bellidir.”
Burada yazarm belirttigi metinlerin kelimelerin dogal kullanilma ortami olmasi ve kelime
anlamin1 smirlamast hem s6z varligi gelisimi hem kelime se¢imi agisindan 6nemli bir
konudur. Kelime se¢ciminde metnin esas alinmasi kelime 6gretiminde hem dogal bir ortamin
olugsmasimi hem de hedef kelimelerin yani sira 6gretilmesi gereken anlamlarin agikliga

kavusmasini saglar.

Kelimeler Ne Zaman Ogretilmeli?

Smif ortaminda Ogrencilerin s6z varhigini1 zenginlestirme etkinlikleri smirli bir zamanda
yapilir. Bu smirli zamanm verimli bir sekilde kullanilmasi igin kelimelerin dersin hangi
asamasinda ele alinmasi gerektigi iyi planlanmalidir. Tabii ki “Kelimeler ne zaman
ogretilmeli?” sorusuna ilk agizda “Ihtiya¢ duyuldugu zaman dgretilmeli.” seklinde cevap
verilmesi, siiphesiz, makul bir cevap olacaktir. Ogrenci dersin farkli etkinlik alanlarinda
zaman zaman anlamini bilmedigi bir kelime ile karsilasabilir. Bu durum 6grencinin sz
varligini zenginlestirme icin bir firsat olarak goriilmeli ve ihtiya¢ duyuldugunda 6grenciye

ilgili kelimeler 6gretilmelidir.

Ancak bir metin baglaminda belirli kelimelerin 6gretimi s6z konusu oldugunda anlami
bilinmeyen her kelimenin 6gretilmesi, her birine ayni 6l¢iide zaman ayrilmasi makul bir
diisiince olmaz. Ister istemez anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretilmesinde belirli bir diizen
takip edilecektir. Burada gerek metnin anlagilmasi gerek Ogrencilerin s6z varligini
zenginlestirme amaclar1 arasinda bir denge kurulmalidir. Bu denge gozetilerek anlami
bilinmeyen kelimeler okuma 6ncesi, okuma siireci ve okuma sonrast olmak iizere ii¢ farkl

zaman diliminde ele alinabilir.

Metinde yer alan anlami bilinmeyen kelimelerin bazis1t okuma oncesi ele alinabilir. Bu,
ozellikle 6grenci metni kendi bagina okuyacaksa tercih edilebilir (Beck vd., 2008; McKeown
vd., 2017). Burada temel amag, okuma esnasinda anlama faaliyetinin aksamasini 6nlemek

dolayistyla metnin daha iyi anlagilmasini saglamaktir. Okuma Oncesi ele alinacak kelimeler
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genelde az olmali ve bunlara kisaca deginilmelidir. Silverman ve Hartranft’a (2015, s. 59)
gore okuma Oncesi sadece 2-3 anahtar kelime iizerinde durulmalidir. Ciinkii kelimelerin
sayica ¢cok olmasi kafa karisikligina yol agarak okuma esnasinda kelime anlamlarmin
hatirlanmasimi giiglestirebilir, ayrintili bir bi¢imde ele alinmasi durumunda da konudan

uzaklasma s6z konusu olabilir (Beck vd., 2008).

Metne 6n hazirlik yapmak, 6grencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini harekete gegirmek
ve ilgilerini konuya ¢ekmek amaciyla okuma 6ncesi bazi kelimeler lizerinde durulabilir. S6z
gelimi, Karay’in (1980) meshur hikayelerinden biri olan Eskici derste bir metin olarak
islenecekse okuma Oncesi hikdyenin anahtar kavramlarindan olan gurbet ve sila
kelimelerinin iizerinde durulabilir. Boylece dgrenciler hikyenin konusu hakkinda bir 6n
bilgi edinmis olurlar. Smifta 6grenciler sessiz okuma yapacaksa metinde yer alan bagka
anlam1 bilinmeyen kelimelere de deginilebilir. Bununla beraber sesli okuma yapilacaksa
metinde gegen anlami bilinmeyen kelimelere okuma esnasinda deginilebilir. Burada da
temel amag¢ okuma esnasinda anlama faaliyetinin aksamasmi 6nlemek dolayisiyla metnin
daha 1yi anlasilmasin1 saglamaktir. Eger okuma bir grupla birlikte yapiliyorsa bilinmeyen
kelimenin anlamini vermenin en uygun zamani kelimenin baglamda yani metinde
karsilasildigi zamandir (Beck vd., 2013). Ciinkii kelimenin i¢inde bulundugu baglam hem
kelimenin agiklanmasma hem anlasilmasina yardimci olur. Metin ikinci defa okundugu
esnada da bu kelimeler ele almabilir. Ilk okumada metni kabaca anlayan dgrenciler ikinci
okumada anlami bilinmeyen kelimelerin de ele alinmasi sayesinde metni daha iyi

kavrayabilir.

Okuma esnasinda ele almacak kelimelerin sayisi ¢ok olmamali ve aciklamalar kisa kisa
olmalidir. S6z gelimi, Eskici metninde gecen ve ortaokul Ogrencilerinin muhtemelen
bilmedigi kampana, giiverte, piirnakil, merkup kelimeleri okuma esnasinda sirasiyla ¢an,
geminin tist kismi, bastan ayagu, bir tiir ayakkabi seklinde kisaca agiklanabilir. Bu tarz kisa
aciklamalar kelimenin gectigi climlenin ve metnin anlasilmasi igin yeterli olacagindan
kelime hakkinda daha fazla agiklamaya gerek duyulmayabilir. Ayrica okuma sonrasinda ele
alinmas1 diisiliniilen kelimelere yonelik bu siirecte zaruret olmadik¢a herhangi bir agiklama
yapilmamalidir. Aksi takdirde sik sik kelime agiklamalariyla boliinen okumanin olagan akisi
bozulabilir ve bu da 6grencilerin dikkatini dagitarak anlama siirecinin sekteye ugramasina

yol agabilir.

Bilinmeyen kelimeleri okuma sonrasinda ele alma, temel olarak, okuma dncesi ve okuma

stirecinin aksine okunulan metnin daha iyi anlasilmasi saglama degil 6grencilerin sz
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varligin1 zenginlestirme amaci tasir. Bu sebeple kelime Ogretimi asil olarak bu asamada
gerceklesir, hedef kelimeler bu asamada ele alinir. Maksat Ogrencinin s6z varligini
zenginlestirme olunca kelime anlaminin kisa bir agiklamasi kelimenin 0grenilmesi igin
genelde yeterli olmaz. Anlam ve kullanim 6zellikleri bakimmdan yeterince 6grenilmesi igin
kelime anlammin ayrintili olarak agiklanmasi, kelimenin diger kelimelerle iliskisinden s6z
edilmesi, kelimenin kullanimmin farkli baglamlarda gosterilmesi ve hedef kelimenin
kullandirilmasi gerekir. Bu gereklilikler ancak okuma sonrasinda kelime 6gretimine ayrilmis

bir zaman dilimde gerceklestirilebilir.

Bu agamada ele alinmasi gereken kelimeler dncelikle 6grencilerin bilmedigi, metnin genel
olarak anlasilmasini etkilemeyen ama ilgi uyandiran ve genel yarari olan kelimelerdir (Beck
vd., 2013). S6z gelimi, Eskici metninde gecirmek, iicra, vardiya, biteviye, nihayet, avurt,
yayvan, billur, aheste aheste gibi kelimeler okuma sonrasi ele alabilecek ve 6grencilerin
s0z varhigina kayda deger bir katkis1 olacak kelimeler olarak degerlendirilebilir. Bunun yan1
sira okuma Oncesi ve okuma esnasinda anlamina kisaca deginilen kelimelere 6grencilere
katkis1 gbzetilerek okuma sonrasinda daha ayrintili olarak yer verilebilir. Ciinkii okuma
oncesi ve okuma esnasinda kelimelere yonelik yapilan kisa agiklamalar kelimenin tam olarak
Ogrenilmesini saglamaz. Zaten okuma 6ncesi ve okuma esnasinda kelimelerin ele alinig

bigimleri, 68rencilerin s6z varhigini gelistirme degil metnin anlagilmasi amacina hizmet eder.

Kelimeler Nasil Ogretilmeli?

Kelime 6gretimi uygulamalaria baslamadan dnce hedef kelimeleri belirlemenin yan1 sira
kelimelerin yazim, telaffuz, anlam ve kullanim &zelliklerinden hangisinin ele alinacagi
kararlastirilmalidir. Buna bagli olarak da bunlarmn nasil 6gretilmesi gerektigi ogretim
etkinlikleri dncesinde belirli bir plana, programa baglanmalidir. Dogasi geregi her kelimenin
aynt yontem ve teknikle Ogretilmesi kelimenin istenilen diizeyde Ogrenilmesini
saglamayabilir. S6z gelimi, siraze gibi somut bir nesnenin karsiligi olan bir kelimenin
ogretilmesinde nesnenin dogrudan kendisinin veya bir resminin gdsterilmesi kelime
anlamimin anlasilmas1 ve 6grenilmesi igin yeterli olabilir. Hatta bunun daha etkili bir yol
oldugu sdylenebilir. Buna karsilik agirbaghlik gibi soyut bir kelimenin 6gretiminde ayni
yontemin kullanilmasi veya ayni yontemle benzer sonuglar elde edilmesi beklenemez. Bu
yiizden 0gretim etkinlikleri hedef kelimelere ve bunlari 6gretilmesi diisiiniilen 6zelliklerine

gore cesitlendirilmelidir.
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Bir kelime ogretilirken o kelimenin yazimi, telaffuzu, anlami: — ki bu bazen kavram
ogretimini de icerir — ve kullaniminin 6grenciye kazandirilmasi gerekir. Kelime bilgisinin
farkli yonlerini olusturan bu 6grenme konularinin her biri i¢in izlenecek yol ve yontem
farklilagir. Graves (2016, s. 91-93) kelime &grenme gorevlerinin kelimenin kavramsal
zorluguna, kelime hakkinda halihazirda 6grencilerin bildiklerine, kelimenin ne kadar iyi
ogretilmek istenildigine ve Ogrencilerin dgrenilen kelimelerle ne yapmalar1 istenildigine
bagli olarak degisecegini belirtmektedir. Bu degiskenlere bagli olarak sozli kelime
hazinesini (oral vocabulary) Ogrenme, bilinen kelimeleri okumay1 6grenme, bilinen
kavramlar1 temsil eden yeni kelimeleri 6grenme, yeni kavramlar1 temsil eden yeni kelimeleri
ogrenme, bilinen kelimelerin yeni anlamlarim1 6grenme, bilinen kelimelerin anlamlarini
berraklastirma ve zenginlestirme, kelimeleri 68rencinin iiretici s6z varligina tasima olmak
iizere Ogrencilerin kelime oOgrenmede karsilagsacaklar1 yedi farkli 68renme gorevi
belirlemistir. Bu denli cesitlilik gosteren 6grenme gorevleri i¢in ayn1 yontemi kullanmanin
yeterli olmayacagi, her bir kelime O8renme gorevi icin farkli uygulamalara ihtiyag

duyulacagi agiktir.

Alanyazinda ¢esitli yontem ve tekniklerin yarar1 hakkinda birgok bulgu olmasina karsm yeni
kelimelerin 6gretiminde kullanilmak tizere belirlenmis herhangi bir “en iyi yontem”in
olmadig1 soylenebilir (Baker, Simmons, & Kameenui, 1998a; Beck & McKeown, 1991;
Nagy, 2009). Ayrica NRP (2000) yas ve yetenege gore farkli yontemlerin farkli agilardan
etkili olabilecegine deginerek kelime 6gretiminde tek bir yonteme bagli kalmanm riskli bir
yol oldugunu belirtmistir. Kelime 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin her biri
kendine 06zgli avantajlar1 ile yeni kelimelerin Ogrenilmesine farkli agilardan katki
saglamaktadir. Bu yiizden hedef kelimelere ve hedef kitleye gore kullanilacak yontemlerin

cesitlendirilmesi, 6grenmenin istenilen diizeyde gergeklesmesine hizmet edebilir.

Bir yontemin tek bagina biitiin hedef kelimelerin 6gretiminde kullanilmasi istenilen
ogrenmeyi saglamaz. Hedef kelimelerin ve hedef kitlenin niteligine gore bir yontemin
uygun/kullanislt oldugu veya olmadigi durumlarla karsilagilmas: ¢ok uzak bir olasilik
degildir. Mesela, resim somut kelimeleri dgretirken uygun bir ara¢ olmasina karsin soyut
kelimelerde ayn1 amaca hizmet etmeyebilir. Keza drama, fiilleri 6gretirken etkili bir yontem
olmasma karsin isimlerde ayni etkiyi goOstermeyebilir. Bu gercegin farkinda olarak
kelimelerin &gretiminde, kelime anlamlarinin anlasilmasini en iyi saglayan bir yontem

kullanilmalidir.
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Kelime o6gretiminde hangi yontem tercih edilirse edilsin kelimelerin anlam ve kullanim
ozelliklerini kazandirmanin uzun soluklu ve kararli bir ¢abay1 gerektirdigi géz Oniinde
bulundurulmalidir. Alanyazinda birgok c¢alismada (Blachowicz & Fisher, 2015; Graves,
2006, 2016; Marzano, 2004; Mezynski, 1983) etkili bir kelime 6gretiminin nasil olmasi
gerektigine dair ilkeler ortaya konulmustur. Kelime Ogretiminin farkli gerekliliklerini
vurgulayan bu ilkeler Stahl ve Fairbanks’in (1986) ilgili arastirmalarin sonuglarina gore ileri
stirdiikleri ti¢ temel ilke etrafinda ele alinabilir: Etkili bir kelime 6gretimi i¢in (1) kelimenin
tanim ve baglam bilgisi birlikte verilmeli, (2) 6grenciler kelime dgrenme siirecinde daha

aktif olmali ve (3) 6grenciler hedef kelimelerle birgok kez karsilasmalidir.

1. Tamim ve baglam bilgisi birlikte verilmelidir. Kelime 6gretiminde en eski ve glinimiizde
de yaygin olarak kullanilan uygulamalardan birisi kelimenin sézliikk taniminin verilerek
ogretilmesidir. Tanim bilgisi bir kelimenin 6grenilmesi i¢in zaman zaman yeterli olabilir.
Ozellikle kismi bir kelime bilgisinin kazandirilmasi amaglandiginda kolay ve etkili bir yol
oldugu da soylenebilir. Ancak yine de tam bir kelime bilgisi yani kelimenin anlam ve
kullannm o6zelliklerinin derinlemesine kazandirilmasi amaglandiginda tanim tek basina
istenilen 6grenmeyi saglamaz. Ciinkii kelimelerin anlam ve kullanim 6zellikleri asil olarak
kullanimda bir deger kazanir, belirginlesir. Bu durum kelimelerin tanim bilgisinin yani sira

baglam bilgisinin de 6grenciye kazandirilmasi gerektigini gosterir.

Aragtirmalar (Baumann, Kame’enui, vd., 2003; Stahl, 1983; Stahl & Fairbanks, 1986),
kelime ogretiminde tanim ve baglam bilgisini birlikte vermenin kelimelerin daha iyi
ogrenilmesini sagladigmi, tanim veya baglam bilgisinin tek bagina etkili olmadigini ortaya
koymaktadir. Dahasi, bu arastirmalar, kelime 6gretiminin basta gelen amaglarmdan biri olan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirme bakimindan tanim ve baglam
bilgisini birlikte vermenin sadece tanim bilgisini vermeden daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar tanim bilgisi ve baglam bilgisini birlikte vermenin hem kelime
ogrenme hem de okudugunu anlama bakimindan ne denli gerekli oldugunun bir kanit1 olarak

degerlendirilebilir.

Tanimin temel giicli normalde baglam i¢inde iistii kapali olan kelime anlami hakkinda kesin
bilgi vermesidir. Bir 6grencinin kelimenin belirli bir anlami bilmesi isteniyorsa onu
aciklamak tartigmasiz bir sekilde O6grencinin kelime ile baglam icinde bir¢cok defa
karsilagsmasini beklemekten daha etkilidir (Nagy & Scott, 2000, s. 277). Es anlamlar ve kisa

tanimlar bazi kelimelerin yeterince dgrenilmesini saglayabilir. Bununla beraber es anlama
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ve tanima ¢ok fazla glivenmek kelime 6grenmenin fazla basitlestirildigini veya yanlis

anlasildigmi gosterir (Nagy, 1988, s. 21).

Orta Okul Tiirkge Programi’nda (MEB, 1949, s. 49) kelime taniminin agiklanmasinda
bagvurulabilecek yollar alti maddede ele alinmistir. Buna gore kelimenin delalet ettigi seyin
imkan varsa kendisi gosterilebilir. Kendisini gosterme miimkiin olmadigi zaman kelime
anlami resim veya sekillerle agiklanabilir. Bir isi, bir hali veya bir hareketi ifade ediyorsa
kelime isle, hareketle, mimik veya jestle canlandirilabilir. Kelimenin anlami karsilagtirma
veya benzetme ile belirtilebilir. Kelimeler, cocuklarin bildigi diger es veya zit anlaml
kelimelerle anlatilabilir. Kelime tasvir veya tarif yoluyla aciklanabilir. Bunlardan
anlagilacagi lizere tanim bilgisinin Ogretilmesinde kelimelerin 6zelliklerine gore farkl
yollara bagvurulabilir. Ancak hangisi kullanilirsa kullanilsin kelime anlami1 acik ve anlasilir
bir bi¢imde aktarilmalidir. Bunun i¢in de kelimenin miimkiin mertebe belirleyici ve ayrt

edici 6zelliklerine isaret edilerek anlam belirginlestirilmelidir.

Kelimeler zihinde sozliikte oldugu gibi bir liste halinde bulunmaz, bir iligkiler ag1 i¢inde
bulunur (Collins & Loftus, 1975; Huth, de Heer, Griffiths, Theunissen, & Gallant, 2016). Bu
ylizden kelimeler, diger kelimelerle iliskileri baglaminda o6gretilmelidir. Bu gercevede
ogretim etkinliklerinde yaygm olarak kullanilan grafik diizenleyiciler, kelimenin tanim
bilgisi 6gretilirken kullanilabilir. Grafik diizenleyiciler kabaca kelime 6§renme siireglerini
ve kelimeler arasindaki iliskileri goriintiilii bir hale doniistiiren, somutlastiran araglar olarak
goriilebilir. Kelime haritasi, kavram/anlam haritasi, ven semasi, anlam analizi, kelime ve
kavramlarin 6gretiminde kullanilabilecek grafik diizenleyicilerden bazilaridir (Graves,
2016; Nagy, 1988; Stahl, 1999).

Baglam bilgisi, kelimenin belirli bir baglamda kazandigi anlam ve kullanim 6zelliklerini
igerir. Ogrenci kelimenin farkli baglamlarda kazandig1 gesitli anlam ve kullanim dzelliklerini
ogrenmek i¢in kelimenin gectigi farkli Orneklerle karsilasmali ve kelimeyi 0zgiin
baglamlarda kullanarak bizzat deneyim kazanmalidir. Zaman zaman kelimelerin benzerlik
ve farkliliklarin anlasilmasi i¢in kelimenin dogru ve yanlis kullanimlari, 6rnekleri de
gosterilmelidir. Bu Ornekler tizerinde kelimenin kullanilabilecegi durumlar ve kullanimda

aldig1 ekler ve birlikte bulundugu s6z varlig1 unsurlar1 agikliga kavusturulmalidir.

2. Ogrenciler kelime ogrenme siirecinde daha aktif olmalidir. Ogrencinin aktif olarak
ogrenme siirecine katilimi her 6grenmede oldugu gibi kelime 6grenmede de Snemlidir.

Ogrencinin dgrenme siirecinde bizzat sorumluluk almasi, kelime etkinliklerine katilimy,
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ogrenilen kelimeleri onceki bilgileriyle iligkilendirmesi ve hayatina aktarmasi {ist diizey bir
O0grenme ve Ogrenilenlerin kaliciligi bakimindan gereklidir. Bu c¢ergevede smif igi

uygulamalar 6grencilerin aktif katilimina imkan verecek sekilde diizenlenmelidir.

Ogrencilerin kelime 6grenme siirecinde daha aktif olmalarini saglayacak uygulamalardan
biri 8grenilen kelime ile ilgili sinif i¢i tartismalardir (Stahl, 1999). Ogrenilen kelimenin diger
kelimelerle iliskisi, benzerlikleri, farkliliklari; kelimenin kullanilabilecegi durumlar,
ogrencilerin hedef kelime ilgili sdyledigi veya yazdig1 ciimleler smif i¢cinde tartisilabilir.
Boylece dgrenciler kelime 6grenme siireglerine bizzat katilarak kelime anlamin1 aktif olarak
zihinlerinde yapilandirabilir. Bu tiir tartismalar aynm1 zamanda Ogrencilerin yanlis
ogrenmelerini, kavram yanilgilarim1 da agiga ¢ikartarak ogretmene 6grenme yanliglarmi

diizeltme imkani verir.

Haggard (1982, 1986) tarafindan onerilen Kendi Kelime Derlemini Olusturma Stratejisi
kelime 6grenmenin biitlin siireglerinde 6grencilerin aktif oldugu ve sorumluluk aldigi bir
uygulamadir. Bu uygulamada hedef kelimelerin se¢iminden baslayarak biitiin siireci bizzat
ogrencinin kendisi belirler. Ilk olarak ogrenciler cevrelerinde, televizyonda, gazetede,
dergide, okuduklar1 kitaplarda gordiikleri ve duyduklar1 kelimelerden biitiin smifin
o0grenmesi gerektigini diisiindiigii birkag kelimeyi smifa getirir. Her 6grenci sectikleri
kelimeleri sinifa tanitir, anlamini agiklar. Daha sonra sinifca bu kelimeler arasinda eleme
yapilarak bir liste olusturulur. Listedeki kelimelerin tanimi tekrar verilir, kelimeler tizerinde
tartigilir ve bu kelimeler, kelime defterine kaydedilir. Ardindan bulmaca, ciimle kurma gibi

cesitli etkinlikler yapilir.

Beck ve McKeown (1983) tarafindan onerilen Kelime Sihirbazi da &grencilerin kelime
O0grenme slirecine aktif olarak katilmalarmi amacglayan bir uygulamadir. Bir tiir kelime
duvar1 uygulamasi olan Kelime Sihirbazi’nda smif panosuna bir poster asilir. Bu posterin
lizerinde ogrenci isimleri ve puanlama cetveli bulunmaktadir. Ogrenciler 6grendigi
kelimeleri siif diginda gordiigii, duydugu ve kullandigma iliskin bir kanit sunarak puan alir.
Puanlarm miktarina gore de sirasiyla kelime is¢isi, kelime kasirgasi, kelime sihirbazi gibi

unvanlara hak kazanir. En ¢ok puani alan o haftanin kelime sihirbazi olur.

Ogrencilerin sorumluluk aldig1 ve katilim gosterdigi Kendi Kelime Derlemini Olusturma
Stratejisi, Kelime Sihirbazi vb. uygulamalar, kelimelerin daha iyi 6grenilmesine, kelimeler
hakkinda bir farkindaligm olugmasma ve bagmmsiz kelime Ogrenme becerilerinin

gelismesine katki saglamaktadir (Beck vd., 2013; McKeown vd., 1985; Richek, 2005;
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Ruddell & Shearer, 2002). Bu katkida, siiphesiz, 6grencilerin sinifta 6grendikleri kelimelerin

hayatta bir kargiliginin oldugunu gérmeleri, kullanmalarmin énemli bir etkisi vardir.

Yeni dgrenilen kelimelerin alict s6z varligina mal edilmesi kadar iiretici sz varligina mal
edilmesi bakimindan da &grencilerin aktif olmalari, kelimelerin anlam ve kullanim
Ozelliklerini bizzat deneyimlemeleri Onemsenmelidir. Bunun i¢in Ogrencilerin yeni
ogrendigi kelimeleri konusma ve yazilarinda kullanmalar1 saglanmalidir. Bu konuda
ogrencilerin sadece climle diizeyinde degil paragraf ve metin gibi daha biiyiik baglamlarda

kelimeleri kullanmalarina imkan verecek uygulamalara ders igerisinde yer verilmelidir.

3. Osrenciler hedef kelimelerle sik sik karsilastiriimalidir. Bir kelimeyi bilmek ya hep ya
hi¢ meselesi degildir (Beck & McKeown, 1983, s. 622; Nagy & Scott, 2000, s. 270). Bir
kelime farkli diizeylerde bilenebilir. S6z gelimi, insan bir kelimenin telaffuzunu, imlasini
bilebilir ama anlamin1 bilemez; kelimenin anlamini bilebilir ama agiklayamaz; kelimenin
temel anlamini bilebilir ama yan anlamlarini, mecazlarmi bilemez; kelime anlamini
aciklayabilir ama konusma veya yazisinda kullanamaz. Bu bakimdan kelime bilgisi ¢ok
yonlii ve karmagik bir bilgi kiimesinden olusur. Kelime bilgisinin bu 6zelliginden 6tiirti
kelimeler “o anda ve tamamen” 6grenilemez. Bunun yerine kelimeler tedrici olarak 6grenilir.
(Nagy & Scott, 2000; Stahl, 2003). Bir baska deyisle kelimelerin anlam ve kullanim
Ozellikleri uzun bir siirecte yavas yavas ve derece derece kazanilir. MEB (1981, s. 349-350)

kelime 6grenmenin bu dogasini1 ve bu konuda yapilmasi gerekeni soyle agiklamaktadir:

Okulda, Tirk¢e derslerinde kazandirilan yeni kelime, deyim, terim vb.nin &grencinin kelime
dagarcigina yerlesebilmesi, anlayigina, anlatimmna mal olabilmesi uzun zaman iginde
gerceklesebilir. Yeni 6grenilen kelimeler, 6grencinin, hayat boyunca kullanigini isite isite, okuya
okuya, karsilasacagi tiirli ornekler iginde tekrarlana tekrarlana, diisiince diizeyi gelistikge
zihnine, bilincine yerlesir ki bu olduk¢a uzun bir siiregtir.

Kelime dagarcigini zenginlestirme etkinliklerinde 6gretmen, bu gercegi daima goéz Oniinde
bulundurmaly, tizerlerinde durmak geregini duydugu kelimeleri bir ders saati i¢inde 6grencilerin
kendilerine mal etmeleri i¢in ugragmak yerine, onceden tasarladigi sistemli ve uygun firsatlar
yaratarak tekrarlarla kazandirmaya ¢alisma yolunu tutmahdir. Hatta bu konuda izlenecek en iyi
yontem, dgretmenin, ders yil1 basinda Tiirkce ders kitaplarini gézden gegirerek o yil siniflarinda
ogrencilerine hangi kelime vb.ni ve nasil kazandirmaya ¢alisacagini saptayip kelime dagarcigini
zenginlestirme etkinliklerini 6nceden bir sisteme, bir plana baglamasidir.

Buradaki aciklamalardan da anlasilacag {izere bir kelimenin anlam ve kullanim 6zellikleri
0 kelime hakkinda sahip olunan deneyimlere bagli olarak uzun bir siirecte kazanilir. Kelime
Ogreniminin bu dogasina karsin kelime 6gretiminde kelimenin anlam ve kullanim 6zellikleri
belirli zaman diliminde kazandirilmaya c¢ahsilir. Bu bakimdan kelime &gretimi,
“yogunlastirilmig” bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Ancak buna ragmen kelime

ogretiminde Ogrencinin bir kelimenin anlam ve kullanimma bir anda hakim olmasi
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beklenmemelidir. Bunun yerine 6grenci hedef kelime ile dilin ¢esitli etkinlik alanlarinda sik

stk ve amagli olarak karsilagtirilmalidir.

Bir kelime ile ilk karsilasma o kelimeyi O0grenmek i¢in Onemli bir adim olarak
degerlendirilebilir. Fakat kelimenin tam bilgisini elde etmek i¢in uzun bir yolun oldugu, bu
yolda hedef kelimelerle bir¢ok kez karsilagilmasi gerektigi goz ardi edilmemelidir.
Carey’nin (1978) yaklagimi kelime 6grenmenin dogas1 konusunda 6nemli bir bakis agisi
sunmaktadir. Carey’ye gore tek bir karsilasma bile kelime hakkinda bir 6grenme saglar.
Yazar bu 6grenme siirecini hizli eslestirme (fast mapping) olarak adlandirmaktadir. Buna
karsilik kelimenin tam olarak 6grenilmesini ifade eden genisletilmis eslestirme (extended
mapping) i¢in aylar, yillar gerekebilir (Carey, 2010; E. V. Clark, 1993). Ancak kelime ile
karsilagma, bir kelimenin 6grenilmesine muhakkak bir katkis1 olan basit bir tekrar olarak
digiiniilmemelidir. Daha ziyade hedef kelimelerle farkli baglamlarda karsilasilmasi,

bunlarin dilin ¢esitli etkinlik alanlarinda kullanilmasi olarak goriilmelidir.

Bir kelimeyi 6grenmek i¢in onunla kag¢ kez karsilagiimasi gerektigi konusunda alanyazinda
belirli bir 6lgiit yoktur. Ancak Nagy (2005, s. 28) 6gretilen kelimelere gergekten sahip
olabilmesi i¢in 6grencilerin onlarla 7-12 defa amagli olarak karsilasmasi gerektigi goriisiinii
ileri strmistiir. Kimi arastirmalarin sonuglar1 (Beck, Perfetti, & McKeown, 1982;
McKeown, Beck, Omanson, & Perfetti, 1983; McKeown vd., 1985) hedef kelime ile bir
defa dahi karsilasmanin belirli bir 6grenmeyi sagladigi ancak karsilasma sikligi arttikca
kelimenin daha iist diizeyde 6grenildigini ortaya koymaktadir. Bununla beraber Beck vd.nin
(1982) calismasinda oldugu gibi bazi durumlarda 40 kadar karsilasma dahi bir kelimenin
tam olarak 6grenilmesi i¢in yeterli olmamaktadir. Buradan hareketle kelimenin 6grenilmesi
ve 6grenilen kelimelerin dil becerilerine katkisinin hedef kelimelerle karsilasiima nispetinde
artt1ig1 soylenebilir. Bu yiizdendir ki gerek kelime 6grenme gerekse Ogrenilen kelimelerin
okudugunu anlamaya katkis1 i¢in alanyazindaki bir¢ok uygulamali ve teorik ¢alismanin
(Irvin, 1990; Nagy, 1988; NRP, 2000; Stahl & Fairbanks, 1986) ortak yargisi hedef

kelimelerle sik sik karsilasmanin gerekliligidir.

Kelime Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Ogrenilmesi gereken kelimelerin ¢coklugu, kelime dgreniminin tedrici olusu ve okulun s6z
varlig1 gelisimine katkisinin sinirli olusundan 6tiirii bir insanin s6z varliginin 6nemli bir

boliimii okul dis1 deneyimlerle kazanilir. Insan ¢evresinde gordiigii, duydugu kelimeleri soz
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varligina katarak onu zenginlestirir. Bu siiregte kelimeler baglam ipuglarindan, kelimenin
kok ve eklerinden veya sozliikkten yararlanilarak 6grenilir. Graves’e (2016, s. 117) gore
kelime O6grenme stratejilerini 6gretmek son derece 6nemlidir ve 6grenilecek on binlerce
kelime dikkate alindiginda 6grencilerin bagimsiz kelime 6grenme yeterliliklerini gelistirmek
mutlak bir gerekliliktir. Bu sebeple kelime o6gretimi gergevesinde belirli kelimeleri
Ogretmenin yani sira Ogrencilere kelime Ogrenme stratejilerini kazandirmaya yonelik

uygulamalara da yer verilmesi gerekir.

Stratejilerin 6gretiminde dogrudan 6gretim ve karsilikli 6gretim olmak iizere iki temel
yaklagim kullanilmaktadir. Dogrudan 6gretimde, s6z konusu stratejinin ne oldugu, nasil
kullanilmas1 gerektigi 6grencilere bir 6grenme konusu gibi dogrudan agiklanir, dgretilir.
Karsilikli 6gretmede ise strateji dogrudan 6gretilmez, 6gretmen model olarak stratejinin
nasil kullanildigini gésterir (Senemoglu, 2005, s. 578-580). Kelime 6grenme stratejilerinin
ogretilmesinde dogrudan veya karsilikl1 6gretim yaklagimi tek olarak kullanilabilecegi gibi
her iki yaklasimin birlikte kullanildigi dengeli strateji 6gretimi (Graves, 2016, s. 118) de

benimsenebilir.

Baglam Ipuclarindan Yararlanma

D. Aksan (2009, s. 200) baglami, bir gostergenin, Oteki Ogelerle birlikte ve onlarla
biitlinleserek olusturdugu ve gostergenin anlamini belirginlestiren bir biitiin olarak tanimlar.
Bir gosterge olarak kelimeler; bulunduklar1 kelime grubu, 6ge, ciimle veya metnin
olusturdugu biitiin i¢inde anlam kazanir. Herhangi bir kelimenin birlikte bulundugu ve
anlamini belirginlestiren “Gteki 6geler” o kelimenin anlami hakkinda ipuglar1 da verebilir.

Baglamin sagladigi bu ipuglari kullanilarak bir kelimenin anlamu belirlenebilir.

Sternbeg’e (1987, s. 89) gore kelimelerin ¢ogu baglamdan 6grenilmektedir. Bu yiizden
insanlara baglamdan daha iyi 6grenmeyi 6gretmenin s6z varlig1 gelisimini artirmada oldukga
etkili bir yol olabilecegini belirtmektedir. Ilgili arastirmalarm (Buikema & Graves, 1993;
Fukkink & de Glopper, 1998; Kuhn & Stahl, 1998) sonuglar1 da Sternberg’in goriisiinii
destekler nitelikte olup dgrencilerin baglamdan yararlanma becerilerini gelistirmenin s6z

varlig1 gelisimine katki sagladigimi gostermektedir.

Kelime anlami hakkinda 6nemli ipuglar1 saglamakla birlikte her baglamin ayni degerde
olmadig1 sdylenebilir. Bazi baglamlar, kelime anlamiyla ilgili dogrudan bir ipucu saglarken

bazi baglamlar, yalniz siirl ve dolayli bir ipucu verir. Bundan &tiirii 6grencilerin baglam
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ipuglarmi kullanabilmeleri i¢in Oncelikle bunlar1 tanimalari, bunlarin kelime anlamini
belirlemedeki yeterliliklerini bilmeleri ve bunlardan yararlanabilme becerisini gelistirmeleri

gerekir.

Alanyazinda baglam ipuglarina iliskin farkli siniflamalar bulunmaktadir. Baglam ipuglarini
ogretmenin kelime Ogrenmeye etkisini konu alan ¢aligmalarinda Baumann, Edwards,
Boland, Olejnik ve Kame’enui (2003) alanyazindaki bu siniflamalardan hareketle metinde
karsilasilabilecek baglam ipuglarin1 5 kategoride ele almuslar ve bunlar1 5 ve 6. simf

ogrencilerine 6gretmislerdir:

Tablo 3
Baglam Ipuclar
Baglam ipuglar Aciklama
Tanim Yazar, kelimenin tanimini ctimlede dogrudan verir.
“Bana ‘Pasa cay1’ olarak adlandirilan agik ve limonlu ¢ay ikram etti.”
Es/Yakin anlam Yazar, anlamaya c¢alisilan anlamin benzerini ifade eden bir kelime kullanir.
“Yoksa havanda su mu déviiyoruz, bosuna bir is mi yapryoruz?”
Z1t Anlam Yazar anlamaya caligilan kelimenin zit anlamini ifade eden bir kelime kullanir.
“Dost kazanmak i¢in comert ol, bil ki hasisin dostu yoktur.”
Ornek Yazar, anlasilmaya ¢alisilan kelimeyi 6rnekleyen birkag kelime veya diigiince verir.
“Destan, masal, fabl, hikdye ve roman itibari metinlerdir.”
Genel Yazar, bir kelimenin anlami i¢in genellikle birkac ciimleye yayilmis bazi genel

ipuclar verir.

“Bunlar1 bir kenara birakirsak sahaflarin pesini birakmayan iki tiir bela vardir.
Bunlardan birincisi, her giin, bazen giinde birkag kere gelip size ise yaramaz Kitaplar
satmaya calisan, bayat ekmek kokulu diiskiin adamlardir. Otekisi, yiginla Kitap
ismarlayan ama cretlerini 6demeyi aklindan bile gecirmeyenlerdir. Diikkdnda
veresiye satis yapmiyorduk ama sonradan gelip kitabi alacaklar i¢in kitaplari kenara
ayiriyor veya gerekiyorsa kitap 1smarliyorduk. Bizden kitap i1smarlayan insanlarin
hemen hemen yarisi bir daha gelmiyordu. Bu, baslangicta beni sasirtiyordu. Boyle bir
seyi neden yapiyorlard: ki? Igeri giriyor, nadir bulunan pahali kitaplar istiyor, kitab
ayiracagimiza defalarca soz verdirdikten sonra bir daha asla donmemek iizere ortadan
kayboluyorlardi.”

Not: Italik kelime veya kelime gruplari, alti ¢izili kelime i¢in baglam ipuclar1 saglamaktadir. “Vocabulary
Tricks: Effects of Instruction in Morphology and Context on Fifth-Grade Students’ Ability to Derive and Infer
Word Meanings,” J F. Baumann, E. C. Edwards, E. M. Boland, S. Olejnik and E. J. Kame’enui, 2003, American
Educational Research Journal, 40(2), p. 464-465 kaynagindan uyarlanmistir.

Tabloda goriildiigii tizere tanim, es/yakin anlam, zit anlam, 6rnek baglam ipuglar1 gogunlukla
kelimenin gectigi climlede bulunur. Buna karsilik genel baglam ipuglar1 kelimenin gegtigi
ciimlede olabildigi gibi ciimleden daha biiyiik baglamlar i¢inde bulunabilir. D. Aksan (20009,
S. 200) anlamin kesinlesmesinin yalnizca sozciigiin birlikte bulundugu ogelere degil,

gostergenin i¢inde gectigi sozcelere ve konuya da bagli oldugunu belirtir. Bunlara ilave
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olarak metne eslik eden veya metinle birlikte sunulan unsurlar da anlagilmaya g¢aligilan
kelimenin anlami1 hakkinda ipuclar1 saglayabilir. S6z gelimi resim, resimleme, fotograf, sekil
vb. unsurlar anlagilmaya ¢alisilan kelime anlamiyla ilgili ipuglari igerebilir. Bu durumda

bunlardan da yararlanilabilir.

Baglam ipuclar1 tanitildiktan sonra bunlar1 nasil tespit edecekleri ve bunlardan nasil
yararlanacaklar1 grencilere  6gretilmelidir. Ogretmen baglam ipuglarindan nasil
yararlanilacagini bizzat kendisi uygulayarak gosterebilecegi gibi baglam ipuglarindan
yararlanmalar1 igin 8grencilere bir kilavuz da sunabilir. Ogrenciler bilinmeyen bir kelimeyle
karsilastig1 zaman baglam ipuclarindan yararlanarak kelime anlamini belirlemek ic¢in su

adimlar izleyebilir:

1. Baglam ipuglarina bakmak i¢in kelimenin gegtigi ciimle tekrar okunmali. Ciinkii
kelime anlami hakkinda bazi ipuglar1 dogrudan kelimenin gegtigi ciimlede
bulunabilir.

2. Gerekirse kelimenin gectigi ciimleden onceki veya sonraki ciimlelere goz atilmall.
Baglam ipuglari, her zaman kelimenin gectigi ciimlede yer almaz. Bunlar, kelimenin
gectigi climleden Once veya sonra gelen ciimlelerde bulunabilecegi gibi paragraf
veya metin diizeyinde de goriilebilir.

3. Baglam ipu¢larindan yola ¢ikilarak bir tahminde bulunulmali. Baglam ipuglarmin
acik olmasi durumunda kelime anlamini tespit etmek kolay olabilir. Ama baglam
ipuglarinin kelime anlam1 hakkinda dogrudan bilgi vermedigi durumlarda kelimeye
tahmini bir anlam vermek gerekebilir.

4. Tahminin ciimlede anlamli olup olmadigi kontrol edilmeli. Baglam ipuclarindan yola
¢ikilarak belirlenen tahmini anlamin baglama uygunlugu gézetilmelidir. Baglam
ipuglar1 kelime anlam1 hakkinda her ne kadar birtakim bilgiler sunsa da bunlar kesin

bilgi degildir. Tahminin gegerliligi en azindan baglam ile teyit edilmelidir.

Baglam ipuglarindan yararlanma kelime anlamii belirlemede etkili bir yol olmakla birlikte
bunun her durumda ve her zaman gegerli bir yol olmadigi gozden wak tutulmamalidir.
Baglam kelime anlamiyla ilgili bazen ipuglari igerirken bazen icermeyebilir. Baglam
ipuclarmin yetersiz oldugu veya oOgrenciyi yanlis yonlendirdigi durumlarda baglam,
kelimenin anlammi belirlemede giivenilir sonuglar vermeyebilir. Bunun i¢indir ki
alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalarda (Beck vd., 2013; Nagy, Herman, & Anderson, 1985;
Schatz & Baldwin, 1986) baglamin tek basma kullaniminin her durumda ve her zaman
gecerli ve giivenilir sonuglar vermedigi belirtilmektedir.
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Beck, McKeown ve McCaslin’e (1983, s. 178-179) gore kelime anlamini belirlemede
baglam ipuclarinin dort farkli iglevi ile karsilasilabilir. Buna gore ilk olarak baglam, kelime
anlamini belirlemede yonlendirici olabilir. Ornegin “Asil konusan Hasan'ds, alt1 aydan beri
susan Hasan... Durmadan, dinlenmeden, nefes almadan, yanaklari sevincinden pembe
pembe, dudaklari taze, gevrek, billur sesiyle ‘biteviye’ konusuyordu.” climlesinde biteviye
konugmanin tarzini belirtmekte olup ciimlede konusmanin tarzini belirten “durmadan,
dinlemeden, nefes almadan” ifadeleri de biteviye kelimesinin anlami hakkinda ipucu
vermektedir. Ikinci olarak baglam, genel yonlendirici 6zellikte olabilir. Bu tiir durumlarda
baglam kelime anlami hakkida dogrudan ipucu saglamaz; dolayl ipucu verir. Ornegin,
“Ote yandan biiyiik cogunlugu olusturan bir grup var ki, gercek anlamda sevgisiz bir ortamda
yastyor olmamasma karsin, yine de sevgisizlikten ‘yakiniyor.”” Ugiincii olarak baglam
yvonlendirici olmayan bir 6zellikte olabilir. S6z gelimi “Cama ¢arpan bir kanat ¢irpinisi
bozuyor sessizligi. Penceremin ‘siiregen’ konuklar1 giivercinler sanirken, siyah parlak
tiiyleriyle bir karga bu.” ciimlesinde siiregen kelimesinin anlami hakkinda bir ipucu
bulunmamaktadir. Son olarak baglam, yanls yonlendirici bir dzellikte olabilir. Ornegin,
“Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken aksam filesini doldurmus vapurdan ¢ikarken
gorseniz; iriligine, ‘sallapatiligine’, Karamanli agzi konususuna, basit ama hesapli
fikirlerine, sevimli sakalarina kars1 hakkinda kotii bir hiikiim de veremezdiniz.” climlesinde
sayilan Ozelliklere binaen kisi hakkinda kotii bir hiikiim verilemeyecegi belirtilmekte ve
sayilan 6zellikler de olumlu 6zellik gibi goriinmektedir. Bu durumda 6grenciler sallapatiligi
olumlu, iyi bir 6zellik olarak diistinebilirler. Ne var ki kelime anlami1 tam tersi bir 6zelligi,

diisiinmeden ve saygisizca davranmayi ifade eder.

Kimi ¢alismalarda (Schatz & Baldwin, 1986; Stahl, 1999) kelimelerin dilde genel olarak
dogal baglam i¢inde oldugunu; dogal baglamlarin da ekseriyetle yonlendirici olmayan ve
yanlig yonlendirici nitelikte oldugu belirtilmektedir. Atak (2014) 299 hedef kelime ve kelime
grubu iizerine yaptig1 incelemede ders kitaplarinda kelimeler i¢in kullanilan baglam
tiirlerinden %71’inin dogal baglamda oldugunu tespit etmistir. Ayrica bunlarin %27 sinin
yonlendirici, %?24’linlin yOnlendirici olmayan, %19’unun genel ve %1’ inin yanls
yonlendirici baglam oldugunu belirlemistir. Bu yiizden baglamdan yararlanma bilgi ve
becerileri kazandirilirken baglamin bu ozellikleri de dikkate almmali ve Ogrencilere
baglamm kelime anlamini belirlemedeki islevlerine yonelik bir farkindalik
kazandirilmalidir. Bunun yani sira kelime anlamini belirlemede 6grenciler diger stratejilere

yonlendirilmelidir.
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Kelime Unsurlarindan Yararlanma

Kelime o0grenme stratejileri icerisinde one ¢ikan bir diger strateji kelime unsurlarmin
kullanimidir. Bu stratejide kelimenin anlami kelimeyi olusturan kok ve eklerden
yararlanilarak tespit edilir. Her dilin belirli bir kok kelime ve ek kadrosu vardir. Dilin
ihtiyaclarina gore bu kok kelime ve ekler belirli kurallar gercevesinde bir araya gelerek yeni
yapilar olusturur. Chomsky (2001, s. 188) dillerin ciimle iiretme imkanlari ile ilgili olarak
Humbolt’a atfen her dilin sinirh araglardan sinirsiz bir bi¢imde yararlandigini belirtir. Bu
diistincenin dillerin kelime liretme imkénlar1 i¢in de gecerli oldugu sdylenebilir. Cilinkii

dillerin smirl aracglarla (kok ve ek) genis bir kelime liretme imkéani vardir.

Dilin kelime tiiretme imkanlar1 dikkate alindiginda kelime koklerini ve eklerini bilmek s6z
varligmin zenginlesmesine kayda deger bir katki saglayabilir. Nitekim ilgili arastirmalarin
(Baumann, Edwards, vd., 2003; Baumann vd., 2005; White, Sowell, & Yanagihara, 1989)
sonuclari, o6grencilere kelime kok ve ek bilgisi ile bu bilgiden yararlanma yollarmin
ogretilmesinin sdz varhig gelisimine katkida bulundugunu gdstermektedir. I¢ baglam niteligi
tastyan kelime unsurlari tiiremis bir kelimenin anlamimi belirmeye yonelik ipuglari
saglamaktadir. Kelime unsurlarinin sagladigi ipuglarindan yararlanilarak kelime anlami

tespit edilebilir.

Tiirkgenin dil yapis1 g6z 6niinde bulunduruldugunda yapim eklerinin s6z varlig1 gelisimine
onemli bir katki saglayabilecegi sdylenebilir. Ciinkii eklemeli bir dil olarak Tiirk¢ede
kelimelerin kokii ile tiiremis yapilar1 arasindaki anlam iligkisi genelde agiktir. Bu 6zellik
sayesinde kelimenin kokii biliniyorsa kelimenin tiiremis yapisinin anlami kabaca
belirlenebilir. Onan (2009, s. 246) da Tiirkgenin eklemeli dil 6zelliginden bahisle anlamin
kokten eke dogru takip ve tahmin edilebilir bir nitelikte oldugunu, baglamin da yardimiyla
kokten eke dogru gidilerek bir kelimenin anlamimin dogru bir sekilde tespit edilebilecegini
belirtmektedir. S6z gelimi, Aksan (2005, s. 25-26) siir- fiil kokiiniin siir, siirgii, stirgiili,
stirgtisiiz, stirme, stiriicii, stire, siirekli, siirtim vb. 100 kadar tiirevini vermektedir. Bu
ornekler kelimenin kok ve ek bilgisini bilmenin ve bunlar1 anlam1 belirlemede kullanma
becerisinin s6z varligmma saglayacagi muhtemel katkinin bir gostergesi olarak

degerlendirilebilir.

Tiirk¢ede kabaca 150 yapim eki olmasina karsin bu eklerin tamaminin canl ve islek ekler
oldugu sdylenemez (Ergin, 2006; Korkmaz, 2007). S6z gelimi, isimden isim yapim eki
olarak -lik (giizellik, kishik vb.) gibi islek ekler oldugu gibi —an (ogul-an) gibi birkag

80



kelimede goriilen ve giiniimiizde islek olmayan ekler de vardir. Pierce’in (t.y.) ¢aligmasi
eklerin dildeki islekligi konusunda birtakim veriler sunmaktadir. S6z konusu ¢alismada
yazili materyaller {izerinde yapilan ek sayimina gore 140 farkli ek bulunmustur. Bu eklerin
36’°s1 ¢ekim ekidir ve bunlar kullanilan toplam eklerin yaklagik %75’ini olusturmaktadir.
Buna karsilik konugma dilinde 110 farkli ek bulunmustur. Bu eklerin 41’1 ¢ekim eki olup
analize konu olan 6rneklerde gegen eklerin yaklasik %83’line karsilik gelmektedir. Soz
konusu ¢alismada konusma ve yazi dilinde ¢ok kullanilan ilk 20 yapim ekinin listesi Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4
Tiirk¢ede Stk Kullanilan Yapim Ekleri

Konugma Dili Yaz Dili

Ek Ornek Ek Ornek
1. -mA- Bilme-, gérme-, yazma- -mA Bilme, kogma, yazma
2. -I- Agil-, goriil-, yazil- -mA- Bilme-, gérme-, yazma-
3. -n- Okun-, boyan-, silin- -I- Agil-, goriil-, yazil-
4. -(Or-/-U)r- Bitir-, pisir-, ugur- -mAKk Bilmek, kogmak, yazmak
5. -1A- Basla-, iitiile-, zay1fla- -11/-1U Cocuklu, merakli, uyumlu
6. -t-, -(Nt-/-(U)t- Okut-, yikat-, getirt- -lk/-1Uk Aylik, gozlik, kitaplik
7. -11/-1U Cocuklu, merakli, uyumlu -ki Benimki, evvelki, simdiki
8. -lk/-1UK Aylik, gozlik, kitaplik -Dlr-/-DUr- Aldir-, alistir-, yaptir-
9. -DIr-/-DUr- Aldir-, aligtir-, yaptir- -1A- Basla-, itiile-, zayifla-
10. -mAk Bilmek, kosmak, yazmak -Cl/-cu Disgi, kapict, yolcu
11. -Cl/-CU Disgi, kapici, yolcu -slz/-sUz Evsiz, duygusuz, susuz
12. -n/-(I)n-/-(U)n- Giyin-, 6gren-, yikan- -1An Ayaklan-, evlen-, yaslan-
13. -mA Bilme, kosma, yazma -1k/-Uk, -k Artik, kagik, uyanik
14. -Gl/-GU Bilgi, bitki, sevgi, -(Ds-1-(U)s- Tanis-, dogiis-, giliis-
15. -Ms-1-(U)s- Tanis-, dogiis-, giiliis- -CA Giizelce, kisaca, yenice
16. -1k/-Uk, -k Artik, kagik, uyanik -Is/-Us Arayis, giilis, yuriyis
17. -slz/-sUz Evsiz, duygusuz, susuz -iyet Cumhuriyet, katiyet, hiirriyet
18. -(Dncl/-(U)ncU Birinci, tigiincii, onuncu -i Ahlaki, edebi, milli
19. -CA Giizelce, kisaca, yenice -n/-(I)n-/(U)n- Giyin-, 6gren-, yikan-
20. -Ar, -sAr Birer, ikiser, onar -1/-U Bati, yapi, yazi

Not: Pierce’in (t.y.) ¢aligmasinda sikliklar1 verilen eklerin yapim eki olarak degerlendirilmesinde Korkmaz’in
(2007) yapim eklerini tasnifi esas almmustir. Tiirkge Kelime Sayimi [A Frequency Count of Turkish Words] (9-
79), J. Pierce, ty., Ankara: MEB Yayim Midirligi Basili Egitim Malzemeleri Hazirlama Merkezi
kaynagindan uyarlanmistir.

Tablo incelendiginde her ne kadar siralamalar degisse de hem konugma hem de yaz1 dilinde
one ¢ikan eklerin biiyiik 6lgiide benzerlik gosterdigi soylenebilir. Bu durum, belirli eklerin
hem konusma hem de yazi dilinde digerlerine gore daha islek ve daha yaygm olarak

kullanildigin1 gdstermektedir. Bu yiizden eklerin tamami yerine dilin islek eklerinin
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ogretilmesi makul bir yaklasim olarak gériilebilir. Ogrencilere belirli eklerin dgretilmesinin
yant sira kelime kok ve eklerinden nasil yararlanacaklar1 da 6gretilmelidir. Bunun i¢in su

adimlar izlenebilir:

1. Kelime anlaml en kiigiik par¢aya boliinmeli. Bu sayede oncelikle kelime kokii tespit
edilir. Burada kelime kokiinii tespit ederken ortaokul 6grencilerinin diizeyi dikkate
almmalidir. Ogrencilerin anlamayacag1 ve giiniimiizde kullanilmayan tiike-(<tiike-t)
gibi kokler yerine kelimenin anlamli gelen en kiigiik birimi govde de olsa kok olarak
almmalidir.

2. Kelimeye gelen yapim ekleri belirlenmeli. Kelime kokiiniin belirlenmesinin ardindan
yapim eklerini tespit daha kolay bir istir. Ama burada oncelikle Ogrencilerin
kolaylikla ayirt edebilecekleri ¢ekim ekleri ayristirilmalidir. Bu, ¢ocuklarin yapim
eklerini belirlemesine yardimci1 olur.

3. Kelimenin, kokii ile ek almis hali arasindaki anlam iliskisine bakilmali. Kok ve ek/ler
belirlendikten sonra koke gelen ilk ek ile kokiin olusturdugu yeni kelimenin anlama,
kokiin anlamindan ve ekin islevinden yola ¢ikilarak tahmin edilmelidir.

4. Kelime icin tahmin edilen anlamin baglama uygunlugu kontrol edilmeli. Kelimenin
kok ve ekinden yararlanilarak belirlenen tahmini anlamin baglama ne 6l¢tide uygun

diistiigiine bakmak kelime anlaminin daha dogru bir bicimde tespit edilmesini saglar.

Kelime anlamini, kok ve ek bilgilerinden yararlanarak belirleme siirecinde bu adimlarin
izlenmesi i¢in kok ve ek iliskisi a¢ik olmalidir. Aksi takdirde bu adimlar izlenerek kelime
anlaminin  belirlenmesi miimkiin olmayabilir. Dahas1 kelime anlaminin yanlis
belirlenmesine de yol agabilir. Baglam ipuglar1 gibi kelime unsurlar1 da her durumda ve her
zaman kelime anlaminin belirlenmesine hizmet etmez. Ciinkii dilde kok-ek iligkisi agik ve
anlagilir yapilar oldugu gibi tam tersine kdk-ek iliskisinin belirsiz oldugu yapilar da vardir.
S6z gelimi, sev-/sevil-, bil-/bilgi, kalem/kalemlik, can/canli vb. kelime ¢iftlerinde kelime
kokii ile tiiremis yap1 arasindaki anlam iligkisi agiktir. Ortaokul 6grencisi bunlarda ve
bunlara benzer drneklerde kelime kokiinii belirlemekte zorlanmaz; kelime kokii ile tiiremis
yap1 arasinda da kolaylikla bir anlam iligkisini kurabilir. Buna karsilik g6z/giizel, uz/uzun,
tiikke-/tiikket-, an-/anla-, vb. kelime ¢iftlerinde kelime kokiinii belirlemesi veya kelime kokii

ile tliremis yap1 arasindaki anlam iligkisini kurmasi gii¢ olabilir.
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Sozliikten Yararlanma

Daha once belirtildigi iizere baglam ipuglar1 ve kelime unsurlar1 bir kelimenin anlamini
belirlemede her durumda yeterli olmayabilir. Byle durumlarda bir kelimenin anlamini tespit
etmek sadece bir sozliik yardimi ile miimkiin olur. Ayrica baglam ve kelime unsurlari ile
belirlenen anlam, kabaca bir anlamdir ve kelime anlamina dair kesin bilgi sunmaz. Graves
(2016, s. 119) baglam ipuglar1 ve kelime unsurlarinm makul tahminler (educated guess)
yapmaya imkan verdigini, lakin kelimenin anlammi tam olarak belirlemeyi nadiren
sagladigini ifade etmektedir. Bu ylizden kelime anlami hakkinda dogru ve kesin bilgiye

ulagmak igin tahmini olarak iiretilen anlamlarin bir s6zliikten kontrol edilmesi gerekir.

aldig1 genis zaman eki««-+-o-eroeeee Pty fiilden onceki nesnenin aldigi durum eki

&

2k, Zer' (n?z) 1. Insan, hosuna veya tuhafina giden
ylar, durumlar karsisinda, genellikie sesli bir bigcimde
duygusunu agiga vurmak: “O ne soylese sinirli sinirli ve

tabii olmayan giiliisii ile giiliiyordu.” -H. E. Advar. 2.

madde basi

madde basiyla
ilgili

deyim, atasozii
veya birlesik fiil

KEIIME LULT--+reeeereesosereermsmsesennsnnses

sOylenis

getirildigi ctimleyi daha sonraki ciimleye baglayan bir
s6z, mademki: “Bakma sen, madem tanidikmis bulur bir
¢aresini.” -C. Altan.

tinliiyle baslayan alindigr dil

ek aldiginda
soylenis bigimi

vilen, sayilan kimse: “Ben yeni tanmidim
ama kizin eski ahbaplart imisler.” -O. C. Kaygili. 2. dinl.

ciris thz, Samimiyet, ictenlik bildiren bir seslenme s6zii: Bak-
kullanim tirti----e-ee- e

diizeltme igareti-.-eoeoe- y L TSR ceviri yazi

hiikimet a. (hiikii:-met) Ar. 'hukimet 1. Bakanlar Kurulu:
Hiikiimet degisti. 2. Bir iilkenin y6netim kuruluslar:
“Kadmlar ¢il yavrusu gibi dagilmis, hiikimete haber
vermigler, hiikiimet gelmis, dliiyii kaldirmislar.” -H. E.

Madde bagryla.....ooeeeto i ST L T T S e
ilgili ornek

lerin merkez kumandanhk dairesine girince sapkasini
¢tkard:.” -O. Seyfettin.

..................................................................................... sOylenis

yara vb. hasarlarin dis etkenlerden korunmasi veya tib-
bi gereglerin cilde sabitlenmesi i¢in kullanilan yapiskan
6zellikte malzeme.

R RO £ ARSI 5 P ROOEY 1 SS RS TS s Oe e sm e s VLll‘gu isaren

kabataslak sf. (kabc;’;aslak) Bir seyin ayrimntilarina girme-
den ana ¢izgilerini belirten.

Sekil 1. Tiirk¢e Sozlik'te madde diizeni. Tiirk¢e Sozliik (s. XXVII), TDK, 2011, Ankara:
Tiirk Dil Kurumu kaynagimdan alinmigtir.
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Sozliikler kelimeye iliskin bilgileri dogrudan 6grenme imkani sunar. Cesitli amaclarla
hazirlanan okul s6zligii, atasozleri ve deyimler s6zIigi, etimoloji (kdken bilgisi) sozliigii ve
yazim kilavuzu vb. sozliiklerin her biri kelimelerle ilgili farkl bilgiler verir. Ihtiyaca gore
bu sozliiklerden biri kullanilabilir. Ancak bu sozliiklerin nasil kullanilacagi oncelikle iyi
bilinmelidir. Ciinkii sozliikler belirli bir diizene, belirli kurallara gore olusturulur.
Sozliiklerden dogru ve etkili bir bicimde yararlanilmasi i¢in 6ncelikle bu diizen ve kurallar
yeterince bilinmelidir. S6z gelimi, Tiirk¢e Sozliik’iin (TDK, 2011) madde diizeni Sekil 1°de
goriilmektedir. Burada goriildiigli iizere sozliikte, kelimelerin kdkeni, anlami, kullanimi,
telaffuzu vb. 6zellikleriyle ilgili bilgiler belirli bir diizen i¢inde verilmektedir. Genelde sunus
bolimiinde sozliiglin hazirlanmasinda dikkate alman kurallar agiklanwr. Bu kurallar,
sozliikten sozliige kismi olarak degisiklik gosterse de kelimelerin siralanmast, kelimenin tiiri
vb. oOzellikler biiyiik dl¢iide ortaktir. Sozliikklerde kullanilan bu ortak kurallarin derslerde

ogretilmesi gerekir.

Sozliiklerin  bigim Ozelliklerini bilmek o6nemli olmakla birlikte kelime anlamimin
belirlenmesinde bunlar yeterli olmamaktadir. Buna ilave olarak bir kelimenin anlamini
belirlemek tlizere sozliikten nasil yararlanilacagi da iyi bilinmelidir. Her ne kadar sozliikler
kelimenin anlam1 hakkinda bir bilgi verse de bunlar her zaman agik ve anlasilir olmayabilir.
Ayrica sozliikkler kelimenin nerede ve nasil kullanilacagi konusunda yeterince agiklayici
olmayabilir. Bu yiizden 6grencilere sozlilkten yararlanma becerilerinin kazandirilmasi

gerekir. Bu ¢ercevede sozliikten yararlanirken su adimlari izlemesi 6grencilerden istenebilir:

1. Aranilan kelime icin sozliikte verilmig biitiin madde baslarina bakilmali. Ciinkii yap1
bakimindan benzer veya es sesli kelimelerin her biri sozliikte ayr1 bir madde olarak
verilir. S6z gelimi, bu tiir kelimelerden olan boy kelimesi Tiirk¢e Sozliikk’te (TDK,
2011) boy (I), boy (IT) ve boy (III) seklinde ayr1 birer madde olarak ele alinmustir.

2. Kelimenin sozliikte verilen biitiin tammlarina goz atilmali. Kelimelerin genelde
birden ¢ok anlami vardir. Dilde kullanim sikligia gore de kelimelerin tagidigi anlam
sayist artar. S6z gelimi, Tirkge Sozlik’te (TDK, 2011) ¢ikmak kelimesinin 56
anlam1 verilmistir. Karsilagilan baglama gore bu anlamlardan en uygununu
belirlemek iizere kelimenin biitiin anlamlarma bakilmalidir.

3. Sozliikte verilmigse kelimenin kullanildigi ornek ciimlelere bakilmali. Sozlikte
verilen tanimlar, kelimenin anlamini tam olarak veremeyebilir. Bunun yani sira

tanim, kelimenin ne oldugunu sdylese de nasil kullanilmas1 gerektigini agiklamaz.

84



Ornek ciimleler incelenerek kelimenin nasil kullanildigina, baglamda kelime
anlaminin nasil belirginlestigine bakilmalidir.

4. Kelimenin kullanildigi baglamda hangi tamimin anlamli geldigine karar verilmeli.
Sozliikte kelimenin biitiin anlamlar1 verilir. Bu anlamlar arasinda bir karara varmak
icin bunlardan hangisinin karsilasilan baglamda gecerli olduguna bakilarak

kelimenin anlami kesinlestirilmelidir.

Sozliiklerden yararlanirken izlenecek bu adimlarn yani swra kelime 6grenmede farkli
kaynaklardan, farkli sozliiklerden yararlanmanin gerekliligi konusunda o6grencilere bir
farkindalik kazandirilmalidir. Tiirkiye’de 6grencilerin dil ve zihin gelisimlerine uygun okul
sozliiklerinin olmadig1 belirtilmelidir. Bu da 6grencilerin kelime 68renme ihtiyaclarina
cevap verecek, kelime anlamii belirlemede basvurabilecekleri tek bir kaynagmn, tek bir
sOzliiglin olmadigini, dolayisiyla farkli sozliikklerden yararlanmanin daha ¢ok gerekli
oldugunu gostermektedir. Bir kelimeyi sozliiklerin farkli farkli agiklamasi sz konusu
olabilir. Ogrenci farkl1 sozliikleri kullanarak en azindan daha anlasilir tanim ve agiklamalarla

karsilagabilir. S6z gelimi, sedir kelimesinin tanim1 dort sozliikte farklilik gostermektedir:

e Minder ve yastiklarla dosenmis kerevet, divan (Ayverdi, 2008, s. 2741)

e Kol dayayacak yeri olmayan, iistii minderli ve yastikli kerevet, divan. (MEB, 2004,
S. 2474)

e Arkaliksiz, iistii minderli ve yastikli olabilen, oturmaya ve yatmaya yarayan ev
esyasl, divan (TDK, 2011, s. 2055)

e Kol dayayacak yeri olmayan, arkaliksiz, iistii minderli ve yastikl1 olabilen kerevet,

divan (TDK, 2014, s. 533)

Burada benzerlikler olmakla birlikte sedir kelimesini sozliiklerin farkli farkli tanimladiklar1
goriilmektedir. MEB (2004) ve Ayverdi’nin (2008) aksine TDK (2011, 2014) kelimenin
biitlin 6zelliklerini vermeye ¢alismistir. Ancak TDK (2011) haricindeki ti¢ sozliik sedirin bir
kerevet oldugunu belirtmektedir ki bu tanimin anlasilmasi i¢in kerevetin ne oldugunun
bilinmesini gerektirmektedir. Bu bakimdan sedirin biitiin 6zelliklerini vermeye ¢alisan ve
sedirin ev esyast oldugunu belirten TDK’nin (2011) taniminin diger {i¢ tanimdan daha

anlasilir oldugu, dolayistyla kelimenin 6grenilmesine daha iyi hizmet edecegi soylenebilir.

Sozliikten yararlanma kelime 6grenmede sik sik basvurulan bir yoldur. Sozliik kullanma
ahiskanliklar1 iizerine yapilan arastirmalar da (Melanlioglu, 2013; Yaman, 2010) ortaokul

ogrencilerinin karsilastigi yeni bir kelimenin anlamimi belirlemek icin agirlikli olarak
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sozliikten yararlandigin1 ortaya koymaktadwr. Kolay goriinmesinin aksine sozliikten
yararlanma olduk¢a zor bir istir. Bu zorluk sozliiklerin bigim &zelliklerinden ziyade
kelimeleri tanimlama yaklagimlarindan kaynaklanmaktadir. Sozlikk kelimeyi tanimlar, kisa
ve 0z olarak agiklar. Ne var ki kelimeye iliskin tanim ve agiklamalar kelimenin anlam ve
kullanim &zelliklerinin 6grenilmesi i¢in her zaman yeterli olmaz. Cilinkii sozliikte verilen
kisa ve 0z aciklamalar kelimenin belirleyici ve ayirt edici 6zelliklerini her zaman igermez.
Dahas1 bir bagima kelimenin tanimi o kelimenin nasil kullanilacagini gostermez. Bu yiizden
sozliikteki tanimlardan kelime anlamii agik bir sekilde anlama ve kelimeyi tiretici s6z

varligina mal etme konusunda 6grenciler gii¢liik cekebilir.

McKeown (1993, s. 20) geleneksel sozliik maddelerinin anlagilmasini zorlastiran dort
etkenden s6z etmektedir. Ilk olarak tamimin, zayif ayrim 6zelligi olabilir. Tanim kelimenin
ait oldugu kavram alanmi tanimlayabilir ama kelimenin kavram alanmi olusturan diger
kelimelerden farkliligini, kelimenin ayirt edici 6zelliklerini yeterince belirtmeyebilir. S6z
gelimi, Tlkdgretim Okullar1 igin Tiirkce Sozliik’te (TDK, 2014) iskemle, sadece “sandalye”
olarak tanimlanmistir. Bu tanim kelimenin kavram alanina isaret etse de ayirt edici
ozelliklerini vermemektedir. Ikinci olarak kullanilan muglak dil sebebiyle tanim yeterince
aciklayici olmayabilir. Yine sozii gegen sozlikkte celimsiz, “zayif, giicsiiz” olarak
tanimlanmistir. Bu tanimda, kelime ile kastedilenin ne oldugu, kim ve ne i¢in kullanildigi
belirtilmemistir. Bu tanima gore bir 6grenci, pekala, kelimeyi bir iilke i¢in de kullanabilir.
Uciincii olarak tanim muhtemel yorumlara yol acarak kastedilenden baska bir anlamim
anlasilmasina yol agabilir. S6z gelimi, s6zii gecen sozliikte yakinmak, “s1izlanmak, sizlanarak
anlatmak, sikayet etmek” olarak tanimlanmistir. Tanimda yer alan “sikayet etmek”ten otiirii
ogrenci kelime anlamini genelleyerek birinin yaptig1 yanlis bir is veya davranist ilgili yere
bildirmek olarak da anlayabilir. Son olarak tanim, birbiri ile iliskisiz gibi goriinen baglantisiz
unsurlar igerebilir. Fakat kelimenin tam olarak anlasilmasi i¢cin bu unsurlarin nasil
biitlinlestirilecegi konusunda bir ipucu icermez. S6z gelimi, s6zii gegen sozlitkte agirbaslilik,
“davramslar1 6lciilii, olgun (kimse), ciddi, vakur” olarak tanimlanmustir. Ogrencinin
agirbaslilik kelimesini anlamasi i¢in kelime anlammin farkli 6zelliklerine isaret eden

unsurlar bir biitiin olarak diistinmesi ve anlamasi gerekir.

Sozlik tanimlarmin bu olumsuzluklar: sézliikten yararlanmayi, sozliik yardimiyla kelime
O0grenmeyi zorlastirmaktadir. Hgili arastirmalar (Blachowicz & Fisher, 1989; McKeown,
1993; G. A. Miller & Gildea, 1987; Nist & Olejnik, 1995; Scott & Nagy, 1997) da tanimdan

ogrencilerin beklenilen diizeyde yararlanamadigini gostermektedir. S6z gelimi, Miller ve
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Gildea (1987) 5 ve 6. smif 6grencilerine ¢ok anlamli kelimelerin yer aldigi climleler vermis
ve sozlilkten yararlanarak ciimlede kelimenin hangi anlammin kastedildigini sormustur.
Ogrenciler kelimenin baglamdaki anlammi belirlemede ¢ok basarili olamamustir. Ayrica
ogrencilere anlamini bilmedikleri birtakim kelimeler verilmis ve O0grencilerden sozliige
bakarak bu kelimeler ile ilgili climle kurmalar1 istenmistir. Arastirmacilar, okuduklari
binlerce ciimleden yola ¢ikarak bu tiir etkinlikleri zaman kaybi olarak nitelendirmistir.
McKeown (1993) yaptigi ¢alismada ogrencilerin kurdugu ciimlelerin %75’nin kabul

edilmez nitelikte oldugunu tespit etmistir.

Sozliikten yararlanmaya iliskin biitiin bu olumsuzluklar sozliik kullanmanin degerini azaltan
etkenler olarak goriilmemelidir. Bunlar, kelime 6grenmede sozliiklerin temel bir arag oldugu
gercegini degistirmemektedir. Bununla beraber bu olumsuzluklar sézliikten yararlanmanin
sanildigmin aksine gii¢ bir is oldugunu gostermektedir. Bu giigliikle bas edebilmek i¢in bir
kelimenin anlamini tespit etmede sozliiklerden daha etkili yararlanma bilgi ve becerilerine
sahip olunmas1 gerekir. Nitekim Blachowicz ve Fisher (2015, s. 217) 6grencilere sozliik
maddelerinin dogasini ve kelime i¢in yeterli bir anlama ulasmalarini yarayacak yontemleri
ogreterek sozlik kullanimi ile ilgili olumsuzluklarin {istesinden gelinebilecegini
belirtmektedir. Bu bakimdan alfabetik siralama gibi s6zIligiin bigim 6zelliklerini 6gretmenin
yani sira sozliikkten yararlanma bilgi ve becerilerini de 6grencilere kazandirmanin gerekli

oldugu soylenebilir.

Kelime Farkindahg

Kelime farkindaligi, kapsamli bir kelime 6gretiminde 6nemli bir unsurdur. Hatta kelime
6gretiminin zorunlu bir unsuru olarak degerlendirilebilir (Nagy, 2007, s. 54). Bu sebeple s6z
varhigl aragtirmalarinin 6nemli bir alan1 olarak goériilmekte (T. F. Miller, Gage-Serio, &
Scott, 2010, s. 182) ve arastirmacilar arasinda kelime farkindaligmmn s6z varhg:
gelisimindeki 6nemine yonelik farkindalik giderek artmaktadir (Scott, Miller, & Flinspach,
2012, s. 169).

Kelime farkindaligi, kisaca, kelimelere yonelik ilgi ve farkinda olus seklinde tanimlanabilir
(Graves & Watts-Taffe, 2002; Scott & Nagy, 2004). Bu tanim, kelimelere yonelik hem
biligsel hem de duyussal bir tutumu igerir. Bu yoniiyle kelime farkindaligi kelimelere iligkin
tist bilisi, kelime 6grenme motivasyonunu ve kelimelere derin ve kalic1 ilgiyi biitlinlestirir

(Graves, 2006, s. 119).
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Kelime farkindalig1 literatiirde daha ¢ok onun tutum ve davraniglardaki etkileri {izerinden
aciklanmaktadir. Buna gore c¢evredeki kelimelere dikkat etme, kelime anlamlarma ilgi,
kelimelerin kdken veya hikayelerini merak etme, kelime oyunlarindan zevk alma, kelime
kok ve eklerinin anlama katkisini kavrama, yazi dili ile konusma dili arasindaki farkliliklari
ayirt etme, kelimelerin anlam inceliklerini anlama, kelimelerin iletisimdeki giiciinii kavrama,
sair, yazar ve konugsmacilarin kelime tercihlerindeki incelikleri anlama, kelimeleri etkili bir
bi¢imde kullanma kelime farkindaliginin birer yoniinii veya asamasini olusturur (Anderson
& Nagy, 1992; Blachowicz & Fisher, 2015; Graves & Watts-Taffe, 2002, 2008; Scott &
Nagy, 2004).

Kelime farkindaligmin tanimina ve ortaya ¢ikardigi tutum ve davraniglara bakildiginda
bunun yeni bir olgu olmadigi sdylenebilir. Ciinkii kelime 6gretimi ile ilgili bugiine kadar
yapilmis ¢alismalarda 6grencilerin kelime 6grenmekten zevk alma ve 6grenilen kelimeleri
etkili bir sekilde kullanmalarini saglamanin 6nemi sik sik dile getirilen bir husustur. S6z
gelimi, Dale, O’Rourke ve Bamman (1971) kelimelere yonelik ilgiyi gelistirmeyi kelime
dgretiminin dnemli amaglarindan biri olarak gérmektedir. Benzer sekilde Ozdemir’e (1967,
s. 173) gore “Ilk smiftan itibaren 6grencileri kelimelerin anlamlari, kullanislar1 {izerinde
ilgilerini gelistirmek, bunlardan zevk duyar hale getirmek gerekir.” Ote yandan 6grencilere
kelime farkindaliginim igerdigi tutum ve davranislarn bir kismini1 kazandirmaya yonelik
birtakim uygulamalara halihazirda simiflarda  yer verilmektedir. Ancak kelime
farkindaliginin, etkili bir kelime 6gretiminin vazgeg¢ilmez bir unsuru olarak ele alimmmasi ve
kelime farkindaligmi gelistirmek i¢in diizenli ve amagcli etkinliklerin olusturulmasinin son

donemde ortaya ciktig1 burada belirtilmelidir.

Kelime 6gretimi ne kadar etkili olursa olsun ihtiyag duyulan biitiin kelimeleri 6grenme
imkani sunmaz. Okulda 6grendigi kelimelere ilave olarak 6grenci, s6z varligini geligtirmek
amactyla okul digsinda da kendi cabalariyla yeni kelimeler 6grenebilmelidir. Ayrica soz
varliginin geligimi belirli bir donem ile sinirli degildir, dmiir boyu siirer. Bu bakimdan
ogrenciler soz varhigi gelisimlerinin siirekliligini saglamak i¢in belirli beceri ve
aligkanliklara ihtiya¢ duyar. Bu da oncelikle 6grencilerin kelimelerin anlamina, kdkenine,

kullanim1 hakkinda canli bir merak duygusu kazanmis olmalarini gerektirir.

Esasinda okul dncesi donemde ¢ocuklarin kelimelere yonelik gii¢lii bir meraki vardir. Bu
merakin bir disavurumu olarak ¢ocuklar “Anne bu ne, baba bunun adi ne, anne ... ne
demek?” gibi sorular1 sik sik anne babalarmma yoneltirler. Cocuk kendisini gevreleyen dis

diinyay1 tanima ve anlama cabasi ile dilde varliklar1 temsil eden kelimelere ilgi gosterir.
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Kelime farkindaligin1 gelistirmeye yonelik uygulamalar bir bakima c¢ocuklarin bu dogal

kelime 6grenme egilimlerini canli tutmayi, gelistirmeyi amagclar.

Blachowicz ve Ogle (2008) biitiin 6grenmelerde motivasyonun temel bir 6n sart oldugundan
hareketle siniflarda oncelikle kelime farkindaligini gelistirecek bir planlamanin gerekli
oldugunu belirtmektedir. Baumann, Kame’enui vd. (2003) de inceledikleri kelime dgretimi
ile ilgili caligmalardan hareketle kelimelere yonelik begeni gelistirme ve onlar1 kullanmaktan
zevk alma konularinda Ogrencilere yardimci olmayr kapsamli bir kelime 6gretimi

programmin ii¢ dnemli amacindan biri olarak degerlendirmektedir.

Kelime farkindaliginin gelistirilmesinde dgretmenlere dnemli bir sorumluluk diismektedir.
Scott ve Nagy (2004) yaz1 ve konusma dili arasindaki ayrimi ve kelime tercihinin yazidaki
islevini bilmeyi kelime farkindahiginin temeli olarak gormektedir. Ogretmenin kelime

farkindaligini gelistirmedeki roliinii de yazi dilini temele alarak aciklamaktadir.

/ Iyi eserleri okuma

Bir yazar olarak dili
kullanma firsatlar1

olusturma

Ogretmenin Rolii Baglamda giizel
kullanimlar1 belirleme

Iyi yazarlarin kullandig1
dil hakkinda konusma

Sekil 2. Kelime farkindaligini gelistirmede Ogretmenin rolii. “Developing Word
Consciousness,” J. A Scott and W. E. Nagy, 2004, inJ. F. Baumann & E. J. Kame’enui (Ed.),
Vocabulary Instruction: Research to Practice (p. 208), New York, NY: Guilford
kaynagmdan uyarlanmistir.

Sekil 2°den anlagilacagi lizere 6gretmenlerin kelime farkindaligini gelistirmede temel islevi
kelimelerin ustaca kullanildig1 yazili eserler ile dgrencileri bulusturmalaridir. Bu sayede
ogrenciler kelimelerin dogru ve giizel kullanimlarini, anlatimdaki islev ve degerini gérme
imkani elde eder. Ogretmen, okunulan bir eserde yazarin kelime tercihleri iizerine konusarak
ogrencilerin dikkatini belirli kelimelerin kullanimma c¢ekecektir. Bu sayede Ogrenci
anlatimda belirli kelimelerin digerlerine ni¢in tercih edildigini anlayabilir, kelimelerin
nerede ve nasil kullanildigini gorebilir. Bunlara ilave olarak dgrencinin 6grendiklerini kendi

yazilarinda uygulamasi da gerekir. Zira 6grenciler “yazdikc¢a daha ¢ok akademik ortamlarda
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veya edebiyatta bulunan dil bigimlerinde kendilerini ifade etmek i¢in kelimeleri ve ifadeleri

nasil ustaca kullanacaklarmi 6grenirler” (Scott & Nagy, 2004, s. 212).

Graves ve Watts-Taffe (2008, s. 186) kelime farkindaligin1 gelistirmek igin daha kapsamli
bir ¢ergeve sunmaktadir. Yazarlar asagidaki etkinlikleri gittikce daha fazla zaman alig ve
daha fazla formal olusuna gore siralamig ve bunlarin bir smiflamadan ziyade kendi
etkinliklerini olusturmak isteyenlere yardimci olma amacini tasidigimi belirtmislerdir.

Kelime farkindaligini gelistirmek amaciyla yapilabilecekleri alt1 kategoride ele almiglardir:

Kelime yoniinden zengin bir ortam olusturmak
Glizel kelime kullanimini tanimak ve desteklemek
Kelime oyunlar1 diizenlemek

Yazma yoluyla kelime farkindaligini gelistirmek

Ogrencileri orijinal incelemelere dahil etmek

o ok~ w DdE

Ogrencilere kelimelerin gesitli ydnlerini dgretmek

Kelime yoniinden zengin bir ortam olusturmak, 6grencilerde kelimeler hakkinda merak
uyandirmak, bir farkindalik olusturmak bakimindan bir ilk adim olarak gorilebilir.
Ogrencinin smif ortammda gordiigii, metinlerde okudugu, Ogretmen veya diger
ogrencilerden duydugu ve kendi kullandigi kelimeler (Graves & Watts-Taffe, 2008) kelime
yoniinden zengin bir ortam olugmasima katki saglar. Kelime yoniinden zengin bir ortam
olusturmak i¢in smifta kelimelere belirli bir alan tahsis edilerek kelime duvari
olusturulabilir. Giiniin kelimesi gibi uygulamalara yer verilebilir. Siuf kitapligi nitelikli
kitaplar ve sozliikler bakimmndan zenginlestirilebilir. Ozellikle giincel sdzliik, etimoloji
sOzliigii, atasozleri ve deyimler sozliigii, atasozii ve deyimlerin hikayelerini igceren kitaplar,
yazim kilavuzu gibi dogrudan kelimeleri konu alan kaynaklar bakimindan kitaplik zengin
olmalidir. Ciinkii 6grenci bir kelimeyi merak ettiginde bagvuracagi kaynaklarin ulasilabilir

olmas1 ve meraklarini giderecek nitelikte olmasi gerekir.

Giizel kelime kullamimini tamimak ve desteklemek, Scott ve Nagy’nin (2004) kelime
farkindaligini gelistirmek i¢in dnerdigi modelle benzerlik gostermektedir. Bu kategoride de
okunulan metinlerde giizel kullanimlar1 tanimak, bunlar1 6rnek almak ve kullanmak kelime
farkindaliginin gelismesine onemli bir katki saglar. Graves’e (2006) gore giizel kelime
kullanimin1 tanimak ve desteklemek, kelime farkindaligini gelistirmenin etkili bir yoludur.

Hatta kelime farkindaliginin olusturulmasinda baslangi¢ noktasi olarak degerlendirilebilir.
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Glizel kelime kullanimlarmi desteklemede 6gretmene 6nemli bir rol diismektedir. Cilinkii
ogretmen kullandig1 dil itibariyla 6grencilere model olusturur. Ogretmen siif ortaminda
kullandig1 kelimelerle yeni kelimelere dikkat c¢ekebilir veya Ogrenilenleri pekistirebilir.
Ayrica metinlerde yerinde kullanilan kelimelere dikkat ¢ekerek yazar veya sairlerin kelime

tercihleri lizerine konusmak 6grencilere 6nemli bir model olusturabilir.

Kelime oyunlart diizenlemek, eglenirken kelime 6grenmeyi saglar. Ogrencilerin kelime
etkinliklerine aktif katilimini saglamasi bakimmdan kelime oyunlarinin 6grenmeye 6nemli
bir katkist vardir. Kelime oyunlari s6z varligini tanitmak ve pekistirmek i¢cin merak
uyandirict ve ilgi ¢ekici bir yol sunmasimin yani sira kelimelere iliskin st biligsel farkindalik
gelistirmek i¢in de bir ortam saglar (Scott, Skobel, & Wells, 2008, s. 42). Sinif ortaminda
bulmaca, drama, tabu vb. oyunlarin yani sira eglenceli yonii olan deyim ve atasozi
hikayeleri, kelimelerin kokenleri, es sesli kelimeler, cinaslar, tekerlemeler ve bilmeceler

kelime farkindaligini desteklemek amaciyla kullanilabilir.

Yazma yoluyla kelime farkindaligim gelistirmek, 6gretmenlerin tercih edebilecegi bir baska
yoldur. Yazmin kelime tercihleri ilizerine diisinmeye ve kelime degisikligine imkan
vermesinden dolay1 kelime farkindaligini gelistirmede yazma son derece gii¢lii ve uygun bir
ortam saglar (Graves & Watts-Taffe, 2008, s. 189). Yazma, 6grenilen kelimelerin pasif s6z
varligindan aktif s6z varligina aktarildigi bir slire¢ olarak kelimelerin kullanilmasi ve bu
sayede gitgide kelimelerin anlamlarina niifuz etme ve hdkim olma imkani sunmasi

bakimindan da kelime 6grenme ve kelime farkindaligi i¢in elverisli bir etkinlik alanidir.

Ogrencileri orijinal incelemelere dahil etmek, kelime farkindaligini, dgrencilerin kendi
cabalarma bagl olarak gelistirmeye imkan verir. Ogrenciler inceledigi konu yoluyla birgok
sdz varhigl unsuruna daha ¢ok dikkat edebilir. Ogrencilere inceleme konusu olarak belirli
durum veya mesleklerde kullanilan kelimeler, evde veya sokakta kullanilan kelimeler, hitap
ifadeleri, kaliplasmis sozler, argo, dile giren yeni kelimeler, kullanimdan diismiis kelimeler
vb. birgok konu verilebilir. Ogrenci bu incelemeler esnasinda derledigi kelimeleri 6grendigi

gibi duydugu ve okudugu kelimelere yonelik bir duyarlilik da kazanabilir.

Ogrencilere kelimelerin cesitli yonlerini  6gretmek, kelimelerin anlam zenginligini
ogrencilerin anlamas1 ve belirli bir dl¢lide bu anlamlar1 6grenmesi bakimindan 6nemlidir.
Zira dilde kelimeler biiyiik dlciide cok anlamhilik arz eder. Ogretim etkinlikleri kelimelerin

anlam zenginligini Ogrencilerin tanimasmma imkan verecek tarzda gerceklestirilmelidir.
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Kelimenin tek bir anlamint konu edinmek yerine kelimelerin anlam derinligini ve dil

etkinliklerindeki kullanim esnekligini sezdirecek bir yol izlenmelidir.

Ogretmenler belirli kelimelerin &gretiminin yam sira dgrencilerin kelime Ogrenmeye
ilgilerini artiracak uygulamalara sinif ortaminda yer vermelidirler. Bu sayede dgrencilerin
sO0z varlig1 gelisimlerine onemli bir katkida bulunabilirler. Yukarida siralanan maddelerin
tamamini bir ders saati igerisinde gergeklestirmek zordur. Bu sebeple 6grencilerin ve hedef
sozctiklerin niteligine gore bunlardan birini veya birkacini kelime 6gretimi siirecine paralel

olarak yiiriitmek kelime farkindaliginin gelismesine 6nemli bir katki saglayacaktir.

Kelime Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim siirecinin ayrilmaz ve tamamlayict bir pargas1 (Tekin, 1987, s. V) olarak 6lgme
degerlendirme kelime Ogretiminin her asamasinda onemli bir rol oynar. Ogrencilerin
ihtiyaglarma cevap verebilecek bir kelime 6gretimi i¢in 6ncelikle 6grencilerin gerek genel
soz varligr gerekse belirli kelimelerle ilgili bilgi diizeyleri bilinmelidir. Bu da kelime
ogretimi 6ncesi 6lgme degerlendirme etkinliklerine bagvurulmasi ile miimkiin olur. Kelime
ogretimi 6ncesinde yapilacak 6lgme ve degerlendirme 6grencilere 6gretilecek kelimelerin
saglikli bir bigcimde belirlenmesine yardimci olur. Bunun yani sira 6gretim siirecinde ve
Ogretim silirecinin sonunda yapilan 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri 6grencilerin hedef
kelimeleri ne kadar 6grendigini, 6gretim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin

etkililigini ve genel olarak kelime 6gretiminin verimliligini belirlemeye yardime1 olur.

Kelime 6gretiminde Olgcme ve degerlendirme s6z konusu oldugunda birka¢ soru akla
gelmektedir: Ne Ol¢iilmeli veya 6lgmeye konu olacak kelimelere nasil karar verilmeli?
Olgme ile kelime bilgisinin hangi boyutu ele alinmali? Kelime bilgisi amaca uygun olarak
nasil 6l¢iilmeli? Bu temel sorulara gore kelime Ogretiminde 6lgme ve degerlendirmenin
kapsami ve uygulamalar1 farklilik gosterecektir. Bu yiizden 6l¢me degerlendirme etkinlikleri
oncesinde kelime bilgisinin dl¢lilmesi ve degerlendirilmesine iliskin soru veya sorunlar

etraflica ele alinmalidir.
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Ol¢menin Kapsami

Bir dilin s6z varligmin genislik ve derinlik boyutlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bir
insanin sahip oldugu biitiin s6z varlig1 unsurlarii belirlemenin, bir baska deyisle bir dilin
soz varligmmin ne kadarinin dil kullanicilarinin kelime hazinesine mal oldugunu biitiin
yonleriyle ortaya koymanin imkan dahilinde olmadigi sodylenebilir. Ancak kelime
ogretiminin plan ve uygulamalarinda dgrencilerin gerek genel soz varlhiginin durumu gerekse
belirli kelimelerle ilgili bilgi diizeylerinin dikkate alinmas1 gerekir. Kelime 6gretiminin bu
pratik ihtiyacina bagli olarak alanyazinda hem 6grencilerin genel s6z varligi hem de hedef

kelimelerin belirlenmesine yonelik 6l¢cme ve degerlendirme etkinliklerine bagvurulmaktadir.

Ogrencilerin genel s6z varligmni tespit etmek iizere yapilan ¢alismalarda belirli bir kelime
dizisinden 6rnekleme veya Ogrencilerin yazili ve sozlii lirlinlerindeki kelimelerin sayimi
olmak iizere iki farkli yaklasim benimsenmektedir. Ogrencilerin alict sz varhiginin
belirlenmesine yonelik caligmalarda kelime siklik sozliikleri veya genel sozliiklerden
ornekleme yoluna gidilerek Ogrencilerin s6z varligi hakkinda birtakim istatistiksel
kestirimler yapilmaktadir. Ogrencilerin iiretici s6z varligmin tespitine yonelik ¢alismalarda
ise 0grencilerin yazili ve sozlii {iriinleri tizerinde kelime sayimi yapilarak 6grencilerin sahip
olduklar1 séz varlig1 betimlenmeye calisilmaktadir. Ogrencilerin genel s6z varligmna ydnelik
calismalar1 sinif i¢cinde 6gretmenin tek bagina yapmasi giictiir. Bu tiir caligmalar daha ¢ok
ilgili arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmektedir. Ogretmen kelime &gretimi

etkinliklerini planlarken alanyazindaki arastirmalarin sonuglarindan yararlanabilir.

Ogretmen, kelime etkinliklerine kaynaklik eden metinlerde gecen kelimelerle ilgili
Ogrencilerin bilgisini 6lgmek ve bu sayede hedef kelimeleri 6grencilerin ihtiyaclarina gore
belirlemek amaciyla 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini kullanabilir. Hangi kelimelerin
Olgmenin konusu olacagi 6gretmenin kelime se¢iminde benimseyecegi kelime se¢me
yaklasimma gore farklilasacaktir. S6z gelimi, 6gretmen, siklig1 temele alan bir yaklagim
benimseyecekse metinde bilinmeyen ve siklig1 yiiksek kelimeleri 6lgebilir. Buna karsilik
kelime se¢iminde seviye yaklagimini benimseyecekse 2. Seviye kelimeler 6lgmenin bir
konusu olabilir. Bu sayede hangi kelimelerin Ogretilecegine, hangi kelimelerin

ogretilmeyecegine karar verilebilir.
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Kelime Bilgisinin Ozellikleri

Kelime bilgisini ele alig bi¢cimi 6lgme degerlendirmeyle ilgili kararlar1 etkiler. Bu yilizden
kelime bilgisinin ne oldugu, hangi boyutlar1 icerdigi ve 6grencilerin kelime bilgisi hakkinda
nasil bir veri elde edilmek istendigi iyi bilinmelidir. Siiphesiz kelime bilgisi yalin kat bir
bilgi degildir. Kelime bilgisi; bi¢im, anlam ve kullanim 6zellikleri ile karmasik bir bilgi
niteligi tasir. Bir insan bir kelimenin kismi bilgisine sahip olabildigi gibi tam bilgisine de

sahip olabilir. Bir bagka deyisle kisinin kelime bilgisi farkli diizeylerde olabilir.

S6z varliginin alic1 ve tiretici s6z varligt olmak tizere iki farkli yonii vardir. Alic1 s6z varhigi,
kisinin dinleme ve okuma siireclerinde anladig1 kelimeleri i¢erir. Buna karsilik iiretici s6z
varlig1 kisinin konugma ve yazma siireglerinde kullandig1 kelimeleri igerir. S6z varliginin
alic1 ve iiretici yonleri kelime bilgisinin farkl 6grenme diizeylerine isaret eder. Herhangi bir
kelime basit bir 6grenme ile alic1 s6z varligia dahil olabilir. Buna karsilik kelimenin tiretici
s0z varligina mal olmasi daha iist diizey bir 6grenmeyi gerektirir. Kelime bilgisinin genislik
ve derinlik olmak iizere iki yonii daha vardir. Genislik kisinin genel s6z varligini yani ne
kadar kelime ve anlam bildigini derinlik ise bilinen kelimelerin ne kadar 1yi bilindigi ifade
eder. Kelime bilgisini genislik olarak 6lgme nispeten kolay olmasina karsin derinlik olarak

Oleme oldukga giictiir.

S6z varhiginin alici—iretici yonii ile genislik—derinlik yonii agik olmakla beraber kelime
bilgisinin derinlik bakimidan alanyazinda genelgecer bir tarifinin olmadig1 sdylenebilir.
Arastirmacilar, bakis acilarma gore kelime bilgisini farkli bigimlerde ele almakta ve
smiflandirmaktadir. Kelime bilgisine iliskin ilk smiflandirmalardan birisini yapan Cronbach
(1942, s. 206-207) kelime bilgisini davranigsa doniisme niteligine gore bes diizeyde ele
almistir:  Genelleme (generalization), bir kelimeyi tanimlama yetenegi; uygulama
(application), kelimenin kullanilacagi uygun durumlari se¢gme veya tanima yetenegi; genislik
(breadth), kelimenin birgok anlamini bilme; kesinlik (precision), bir kelimeyi dogru olarak
kullanma veya kelimenin uygun olmayan kullanimlarmi tanima yetenegi; kullanilabilirlik
(availability), kelimeyi diisiince ve soylemde kullanma yetenegi.

Bir bagka tasnif Dale (1965, s. 898) tarafindan kelime bilgisi dort diizeyde ele alinarak
yapilmistir: Birinci Asama: Kelimeyi daha dnce hi¢ gérmedim; Ikinci Asama: Kelimeyi
duydum ama anlamini bilmiyorum; Ugiincii Asama: Kelimeyi tam bilmiyorum ama

baglamda tanirim; Dordiincii Asama: Kelimeyi tam olarak biliyorum.
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Beck, McKeown ve Omanson (1987, s. 148) kelime bilgisini bes farkli diizeyde ele almustir.
[k olarak bir insanm bir kelime hakkinda higbir bilgisi olmayabilir. Ikinci olarak kelime
anlam1 hakkinda belirgin bir bilgisi yoktur ama kébus kelimesinin olumsuz bir ¢agrisima
sahip oldugunu bilmek gibi ¢agrisim diizeyinde bir bilgisi vardir. Ugiincii olarak kelimenin
belirli bir anlamin1 bilir ama bu bilgi dar ve baglamla siirlt bir bilgidir. S6z gelimi, insan
“Hastalik hortladi.” climlesinde hortlamak kelimesinin ortaya ¢ikmak anlaminin oldugunu
bilir ama kelimeyi baska hangi durumlarda veya nasil kullanacagini bilmez. Dordiincii
olarak bir insan bir kelimeyi bilir ama kelimeyi duydugunda veya gordiigiinde anlami
hatirlamak tizere bir an i¢in duraklar. Son olarak bir insanin baglamdan bagimsiz olarak

kelime hakkinda tam ve zengin bir bilgisi vardir.

Bir bagka siniflandirmay1r McKeown vd. (2017, s. 82-95) yapmistir. Bu smiflama kelime
bilgisinin diizeylerinden ziyade bilesenlerini ifade etmektedir. S6z dizimi bilgisi, kelimenin
konusmanin hangi bdliimiine ait oldugunu, bir ciimlede sekilce nasil kullanildigini bilmeyi
gerektirir. S6z gelimi, bir kelimenin bilinebilmesi i¢in onun isim, fiil, sifat vb. 6zellikleri
taninmal1 ve bunlar climlede dogru olarak kullanilmalidir. Morfolojik iligki, yani kelimenin
ait oldugu kelime ailesi ile iliskisine ait bilgiler de kelime bilgisinin bir pargasidir. S6z
gelimi, gezmek, gezi ve gezgin kelimeleri morfolojik olarak ayni kelime ailesi i¢inde yer
alir. Bu kelimelerin morfolojik olarak iliskisini bilmek de kelime bilgisinin bir parcasidir.
Kelimenin olumlu ve olumsuz ¢agrisimlarini, kelimenin kullanildigi dil durumlarini bilmek
de kelime bilgisinin bir pargasidir. S6z gelimi, rica etmek kelimesinin ast-iist iliskisi icindeki
kullanimin1 bilmek, kelimenin dogru kullanimi i¢in gereklidir. Es dizimlilik bilgisi,
kelimenin hangi kelimelerle birlikte kullanildigini ve bu kullanimlarin 6zelliklerini belirtir.
S6z gelimi, kahvalti, yapmak ve etmek filleri ile birlikte kullanilir. Benzer sekilde deyim,
atasozl ve kalip ifadelerde kelimeler es dizimlilik 6zelligi gosterir. Kelimeler, anlam ve
konu olarak diger kelimelerle iliskili olabilir. S6z gelimi, padisah, vezir, yonetici konu olarak
iliskili kelimelerdir. Kelime anlam iligkileri ve 6zellikleri ile bilinir. S6z gelimi, kelimenin

es/yakin anlamalar1 veya karsit anlamlar ile benzerlikleri ve farkliliklar vardir.

Ornek olarak bahsedilen kelime bilgisine yonelik farkli arastrmacilarn  farkli
smiflandirmalart  kelime bilgisinin  genelgecer bir smiflandirmasmmm  olmadigini
gostermektedir. Bu smiflandirmalar bir kelimeyi bilmenin agik ve kesin bir 6lgiitiiniin
bulunmadigini, kelime bilgisini ¢ok yonlii diigtinmenin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Kelime bilgisinin karmasik bir yapisi vardrr ve kisinin kelime bilgisi farkli diizeylerde

olabilir. Bunun da kelime bilgisinin 6lgiilmesinde ve degerlendirilmesinde gbz Oniinde
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bulundurulmasi1 gerekir. Gerek kelime bilgisinin farkli smiflamalar1 gerekse kelime
bilgisinin karmasik yapist géz Oniinde bulunduruldugunda bu konuda o&lgme ve
degerlendirmenin ne denli giic oldugu ve 6grencilerin kelime bilgisini olusturan her bir

boyutun farkli 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini gerektirdigi anlasilabilir.

Kelime Bilgisinin Olgiilmesi

Alanyazinda kelime bilgisinin dl¢tilmesinde farkli yaklagim ve uygulamalar s6z konusudur.
Read (2000, s. 7-13) yabanci dil 6gretimdeki uygulamalari temele alarak kelime bilgisinin
Ol¢iilmesinde iki farkli yaklasimdan, bu yaklasimin yansimasi olarak da kelime 6gretiminde
Oleme ve degerlendirmenin ii¢ farkli boyutundan s6z etmektedir. Sekil 3°te goriildiigii tizere
yazar, kelime bilgisini 6lgcmeye yonelik etkinlikleri ayrik—gomiill, segici—kapsamli ve

baglamdan bagimsiz—baglama bagimli olmak {izere ii¢ farkli boyutta ele almaktadir.

Ayrik
Kelime bilgisini bagimsiz bir
yap1 olarak dlgme

Secici
Degerlendirmenin ~ odaginda

——

Gomiilii

Kelimelerin diger, daha biiyiik
bir yapiy1 degerlendirmenin bir
pargcasi oldugu Slgme

Kapsamh
Okuma/dinleme gorevlerindeki

belirli  kelimelerin  oldugu veya smav olanin
6lgme yazi/konusmalarmdaki  biitiin
kelimeleri g0z Oniinde

bulunduran 6lgme

Baglamdan Bagimsiz Baglam Bagimh

——

Sinav olanin herhangi bir Beklenilen cevaplarm verilmesi

baglama bagvurmadan icin smav olanin baglam
beklenilen cevaplar1 verecegi bilgisini kullanma becerisini
6lgme degerlendiren 6lgme

Sekil 3. Kelime bilgisini degerlendirmenin boyutlar1. Assessing Vocabulary (p. 9), J. Read,
2000, Cambridge, England: Cambridge University kaynagindan uyarlanmistir.

Bir 6lgme degerlendirme etkinliginin ayrik ve gomiilii nitelikte olmasmi testin amaci ve
testten elde edilen puanlarin ne sekilde yorumlandigi belirler. Ayrik testlerde, kelime bilgisi
okuma, yazma vb. dilin farkli unsurlarindan bagimsiz bir yap1 olarak ele almir. Bu tiir
testlerde amag¢ Ogrencilerin kelime bilgilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Bu
cercevede, testler sadece kelime bilgisini belirlemeye yonelik olusturulur. S6z gelimi, bir

ogretmenin derste 6grenilen kelimelerin ne derece dgrenildigine iliskin uyguladigi 6lgme ve
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degerlendirme etkinlikleri ayrik degerlendirmenin bir tiir uygulamasidir. Buna karsilik
gomiilii testlerde, kelime bilgisi okuma, yazma vb. dilin farkli unsurlarinin bir pargasi olarak
goriliir. Bu tiir testlerde kelime bilgisini 6lgen soru maddelerine yer verilse de test
sonuclarinda 6grenci kelime bilgisiyle ilgili ayr1 bir puan almaz, kelime bilgisi hakkinda ayr1
bir degerlendirme yapilmaz. Kelime bilgisi bu tiir testlerde bir bakima bir ara¢ islevi goriir.
S6z gelimi, 0grencilerin yazma becerilerini degerlendirmeye yonelik hazirlanmis dereceli
puanlama anahtarlarinda (6r. Antonacci & O’Callaghan, 2006; MEB, 2006; Miildiir, 2017)
kelime bilgisiyle ilgili baz1 dlgiitlere yer verilebilir. Ancak degerlendirmede, bu 6lgiitler,

kelime bilgisinin degil yazma becerisinin puanlanmasima hizmet eder.

Kelime bilgisinin o6l¢iilmesinde 6lgmeye konu olacak kelimelerin belirlenmesinde secici
veya kapsamli bir yaklagim s6z konusu olabilir. Se¢ici yaklasimda, 6grencilerin gerek genel
soz varhigi gerekse hedef kelimeler hakkindaki bilgilerini degerlendirmenin odaginda belirli
kelimeler vardir. S6z gelimi, bir 6gretmen dgrencilerin derste dgretilen kelimelerle ilgili
bilgilerini degerlendirmek isteyebilir. Bu durumda 6gretmen, belirli kelimeleri 6lgmenin bir
konusu olarak ele alir. Buna karsilik kapsamli yaklasimda 6grencilerin karsilastigl veya
kullandig1 kelimelerin tamami1 gdz oniinde bulundurularak kelime bilgisi degerlendirilir. S6z
gelimi, bir 6grencinin yazili anlatimmin degerlendirilmesinde belirli kelimelerin kullanim1
yerine yazili anlatimda kullanilan kelimelerin genel niteligi dikkate alinir. Yine Tiirkiye’de
ogrencilerin s6z varlhigi lizerine yapilan aragtirmalar kapsamli yaklasimin bir uygulamasi
olarak ele alinabilir. Cilinkii arastirmacilar, 6grencilerin yazi ve konugmalarinda kullandigi
kelimelerin sayimmini yapmakta ve ogrencilerin kullandig1 kelimelerin tamamini dikkate

alarak degerlendirme yapmaktadir.

Kelime bilgisini dlgmeye yonelik testlerde kelimeler baglamdan bagimsiz olarak veya
baglama bagimli olarak sunulabilir. Alanyazinda son doénemde kelime bilgisinin
Ol¢iilmesinde kelimenin bir baglam ile birlikte verilmesi ve kelimenin baglamdaki anlammin
sorulmasi yaygin bir yaklasimdir (Pearson vd., 2007; Read, 2000). Baglam bagimli ¢oktan
secmeli testlerde Ogrenci, secenekler arasinda verilen kelimenin tanim veya es
anlamlilarindan uygun olani kelimenin sunuldugu baglama gore tespit eder. Bu tiir 6l¢me,

kelimelerin ¢ok anlamli oldugu dikkate alindiginda makul bir yaklasim olarak goriilebilir.

Ogretmen, ogrencilerin  hedef kelimeleri &grenip Ogrenmedigini, varsa Ogrenme
eksikliklerini kelime etkinlikleri siirecinde gdzlemleyerek tespit edebilir. Ayrica
ogrencilerin hedef kelimeleri ciimlede kullanmasi ve sinif i¢i okuma, yazma vb. etkinlik

slireclerinde onlardan yararlanmasi, bir bakima, 6gretmene dlgme ve degerlendirme firsati
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verir. Ogretmen kelimenin anlagilmasinda veya kullamlmasinda olasi eksiklikleri bu
siireglerde belirleyebilir. Ayrica kelimelerin 6gretiminde kullanilan grafik diizenleyiciler
ogrencilerin kelime bilgilerini degerlendirmek amaciyla da kullanilabilir (Blachowicz &
Fisher, 2015). Ciinkii grafik diizenleyicilerin kullanimi &grencilerin hedef kelimeler
hakkinda belirli bir bilgisinin olmasini gerektirir. Anlam haritasi, anlam analizi, ven semas1
gibi grafik diizenleyiciler dgrencilerin kelime bilgilerinden hareketle olusturulur. Ornegin
ogretmen iki kelimenin ortak ve ayirt edici 6zelliklerini 6grencilerin ne derece 6grendiklerini
anlamak tiizere grafik diizenleyici olarak ven semasini kullanabilir. Sekil 4’te gorildiigi
lizere sarlatan ve kalpazan kelimelerini ven semasma uygulamak i¢in 6grenciler her iki
kelimenin, belli etmeden insanlar1 aldatan kimseyi ifade ettigini bilmelidir. Ayn1 zamanda
her iki kelimenin ayirt edici 6zelliklerinin de farkinda olmalidir. Grafik diizenleyiciler grup

olarak veya bireysel olarak olusturulabilir.

Sarlatan

Kendi bilgi ve
niteliklerini veya
mallarimi dverek
karsisindakini
kandiran,
dolandiran kimse

Kalpazan

Sahte para basan
veya piyasaya siiren
kimse

Belli
etmeden
insanlar1
aldatan

Sekil 4. Ven semast 6rnegi

Ogretmen smif icinde dgrencilerin hedef kelimeleri ne derece dgrendiklerini belirlemek
tizere formal bir 6lgme de yapabilir. Bu amagla birgok 6lgme aract kullanilabilir. Bununla
birlikte her bir 6lgme aracinm smirliliklar: ve iistiinliikleri iyi bilinmelidir. Ogretmen kelime
bilgisini 6lgcme amacina uygun bir dlgme aracini tercih etmelidir. S6z gelimi, 6grencilerin
kismi kelime bilgisi amaglaniyorsa dogru yanlis testleri, eslestirme testleri, ¢oktan se¢cmeli
testler kullanilabilir. Ancak dgrencinin hedef kelimeleri tam bilgisine yani kelimenin anlam
ve kullanim 6zelliklerine ne kadar hakim oldugunu belirlemek amaglaniyorsa 6grencinin

tiretici s0z varligini kullanmasina imkan verecek 6lgme araglar1 kullanilmalidir.

Yukarida deginildigi iizere kelime bilgisi ¢ok yonlidiir ve farkli diizeyleri icerir. Kelime
bilgisinin bu Ozelligine bagli olarak ayni kelimelerin farkli Olgiitler kullanilarak

Olglilmesinde farkli sonuglara ulasilabilir. Curtis’in (1987, s. 43-44) bulgular1 kelime
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bilgisinin 6l¢iilmesinde bu etkiyi agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Curtis, Dale’1n (1965)
kelime bilgisinin asamalar1 ile kelime testleri arasindaki iligkiyi belirlemek {izere standart
kelime testlerinden segilen bir dizi kelimeyi farkli Olgiitlere gore bir grup Ogrenciye
sormustur. Birinci Asamanin tizerindeki kelime sayisini belirlemek {izere 6grencilerden
kontrol listesinde bildikleri kelimeleri isaretlemeleri istenmistir. Ogrenciler kontrol
listesinde yer alan kelimelerin %80’ini isaretlemistir. Ikinci Asamanin iizerindeki kelime
sayisin1 belirlemek iizere dgrencilerden kelimeleri tanimlamalar: istenmistir. “Icat etmek,
makine icat etmek anlamina gelir.” gibi agiklamalarin da kabul edildigi esnek bir dlgiitii
cevaplarin %70’i karsilayabilmistir. Ogrencinin, bir drnek vermek veya “Icat etmek, bir sey
yapmak anlamina gelir.” gibi kismi bir a¢iklama yapmak zorunda oldugu daha makul bir
olciit kullanmldigimda dogru cevaplarin oran1 %50’ye gerilemistir. Ugiincii Asamanimn
tizerindeki kelime sayisini belirlemek iizere 6grencinin icat etmek-yaratmak gibi kelimenin
es anlamlisi vermesi veya “Icat etmek, bir seyi ilk defa yapmak anlamma gelir.” gibi
kelimenin tam agiklamasini gerektiren daha siki bir 6lgiit kullanilmistir. Bu Olgiite gore
ogrenciler kelimelerin yaklasik %20’sini bilmistir. Bu sonuglar, kullanilan 6lciitlere veya
Olcme araglarina gore Ogrencilerin kelime bilgisi hakkinda elde edilen sonuglarin

farklilastigimi gostermektedir.

Ogrencilerin kelime bilgisini dlgmeye yonelik olarak hem kelime 6gretimi ile ilgili
arastirmalarda hem de smif i¢i uygulamalarda bircok 6lgme araci kullanilmaktadir.
Olgmenin amacima gore dlgme araclar1 farklilasmaktadir. Bu dlgme araglarinm objektif ve
subjektif olmak tizere iki farkli tiirlinden s6z edilebilir. Asagida kelime 6gretimi ile ilgili
arastrmalarda yaygin olarak kullanilan objektif ve subjektif dlgme araglarinin 6rnekleri

iizerinden kelime bilgisinin dl¢lilmesinde bagvurulan uygulamalara kisaca deginilecektir.

Evet/Hayir Testi

Objektif 6lgme araglari, kelime 6gretimi ile ilgili arastirmalarda ve smif i¢inde kelime
bilgisinin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Anderson ve
Freebody (1983) bunlardan biri olan evet/hayir testlerinin 6grencilerin kelime bilgisi
hakkinda belirli bir veri sunabilecegini ortaya koymustur. Bu test, verilen bir dizi kelime
arasindan 6grencilerin bildikleri kelimeleri isaretlemesini gerektirir. Evet/hayir testleri bu
yoniiyle bir bakima 6z degerlendirme etkinligi olarak da goriilebilir. Gegerlik ve

giivenirligini artirmak tizere testte gercek kelimelerin yani sira dilde olmayan uydurma
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kelimelere de yer verilir. Bu kelimeler genellikle testteki kelimelerin yaklagik tigte biri
kadardir (Nation & Webb, 2011). Ogrencinin evet olarak isaretledigi uydurma kelimelerin
sayist gercekten bilinen kelimelerin oranini belirlemek, test puanini diizeltmek igin

kullanilir. Bu test soyle 6rneklendirilebilir:

Bildiginiz kelimeleri isaretleyiniz.

Benzetic Siska

Biteviye Talin -
Cevik L Telkin _
Gorkem Vefa _
Seyyir Yadsima

Freebody ve Anderson (1983) evet/hayir testlerinin goktan se¢meli testlerle korelasyonunu
,84 olarak bulmustur. Ayrica her iki testin farkli sonuglar verdigi 40 kelimeye iliskin
ogrencilerin bilgilerini goriisme yoluyla kontrol etmistir. Bu kelimelere iligkin goriismede
elde edilen puanlar ile evet/hayir testi puanlar1 arasinda bir yetiskin gibi kelimeyi
tanimlamada ,85, kelimeyi tanimlama veya anlamini bildigini gdsterecek bir sekilde
kelimeyi bir ciimlede kullanmada ,89, ilk iki 6l¢iitten birini karsilama veya kelimenin ayirt
edici 6zelligini gosteren bir iliski kurmada ,92 korelasyon bulmustur. Benzer sekilde White,
Slater ve Graves (1989) grup ortalamalarina gore evet/hayir testlerinde gériisme sonuglarina
¢ok yakin bir sonug elde etmistir. Ayrica evet/hayir testlerinin az da olsa yer yer goktan
secmeli testten daha iyi sonuglar verdigini tespit etmistir. Bu durum basit bir sekilde
kelimeleri bilip bilmedigini belirtmenin kelime bilgisini 6lgme imkan1 verdigini

gostermektedir.

Coktan secmeli testlere gore evet/haywr testlerini hazirlamak ve uygulamak kolaydir, az
zaman almakta ve daha c¢ok kelimeyi 6lgme imkani saglamaktadir. Bu bakimdan bu test
kelime bilgisini degerlendirmek i¢in kullanilabilir, dahas1 ¢oktan segmeli testlerden daha iyi
sonuglar elde edilebilir (Anderson & Freebody, 1983). Basitligine ragmen evet/hayir testi
ogrencilerin kelime bilgisinin durumunu degerlendirmek i¢in Ozellikle tanima ve
yerlestirmeye yonelik amaglar i¢in bilgilendirici ve uygun maliyetli bir 6lgme aracidir (Read,
2007, s. 112-113). Ogrencilerin s6z varhigmi degerlendirmek ve kelime 6gretiminde hedef
kelimeleri belirlemek i¢in bu testler kullanilabilir (White, Slater, vd., 1989).
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Evet/hayr testi kelime bilgisi hakkinda genislik olarak bir fikir vermekle birlikte hedef
kelimeler hakkinda derinlemesine bir bilgi saglamamaktadir. Ozellikle ¢ok anlamli
kelimeler s6z konusu oldugunda 6grencilerin bunlarm hangi anlamlarini bilip bilmedigini
gostermemektedir. Ayrica sahip olunan bilginin alic1 veya fliretici s6z varligma mi ait
oldugunu ortaya koymamaktadir. Bu test 0grencilerin gercek kelime bilgisi ile kelimeye
asinalig1 arasinda tatmin edici bir ayrim imkani sunmamaktadir. Bu ylizden evet/hayir
testleri kelime oOgretiminin etkisini veya st diizey kelime bilgisini belirlemek iizere

kullanmaya elverisli degildir (Anderson & Freebody, 1983; White, Slater, vd., 1989).

Coktan Secmeli Test

Coktan se¢meli testler kelime bilgisinin Ol¢iilmesinde yaygm olarak kullanilan objektif
Olcme araglarindan biridir. Coktan se¢meli testler, soru kokiinde verilen hedef kelimenin
tanimi, es anlamlis1 gibi karsiliklarinin segenekler arasindan bulunup isaretlendigi testlerdir.
Coktan se¢cmeli testlerin olusturulmasinda farkli uygulamalar s6z konusu olmakla birlikte
iki temel uygulamadan s6z edilebilir. Bunlardan ilki hedef kelimenin baglamdan bagimsiz
olarak madde kokiinde yer almasidir. Ogrenci kelimenin dogru cevabini segenekler
arasindan bulur. Bu tiir ¢oktan se¢meli testin bir 6rnegi soyledir:

Gevrek (Kelimenin dogru agiklamasini isaretleyiniz)

A. Kolay kirilip ufalanan
B. Tazeligi lizerinde olan

C. Benzerlerinden ince olan

Kelimenin baglamdan bagimsiz olarak verildigi gibi kelimenin baglamu ile birlikte verilmesi

de s6z konusudur. Bu tiir goktan segmeli testin bir 6rnegi soyledir:

Faik’in siskin agzindan gevrek bir kahkaha bosaldl. (4iti ¢izili
kelimenin anlamini isaretleyiniz.)

A. Rahatsiz edici

B. Sen, sakrak

C. Kolay kirilip ufalanan

Hedef kelimenin baglam ile birlikte verilmesi 6zellikle kelimenin belirli bir anlam1 §l¢iilmek

istendiginde tercih edilmektedir. Kelimenin belirli bir anlamini &lgmenin yani sira
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Ogrencinin baglami kullanma becerisi veya kelimenin farkli anlamlarini tanima becerisi

Olclilmek istenildiginde de hedef kelime baglam ile birlikte verilmektedir.

Kelime bilgisinin Olglilmesinde ¢oktan se¢meli testlerin en Onemli avantajinin hedef
kelimenin belirli bir anlamina odaklanma, dolayistyla 6grencinin bir kelimenin belirli bir
anlamin1 bilip bilmedigini belirleme imkani sunmasidir. Bunun yani sira hazirlanmasi zor
olmasina karsin coktan se¢gmeli testleri cevaplamak ve puanlamak daha kolaydir ve daha az
zaman alir; genis orneklemlere uygulanabilir (Nation & Webb, 2011; Paul, Stallman, &
O’Rourke, 1990).

Coktan se¢meli testler 6grencilerin kelime bilgisi hakkinda belirli bir veri sunmakla birlikte
bu tiir testlerin dgrencilerin kelime bilgisini duyarl bir bi¢imde 6lgemedigi sdylenebilir.
Curtis (1987) farkli dlgiitleri esas alarak yaptigi degerlendirmenin sonuglarini 6grencilerin
kelimelerin yaklasik %50’sini dogru olarak cevapladigi ¢oktan segmeli testin sonuglari ile
karsilastrmustir. Buna gore Ikinci Asamanin iistiindeki kelime bilgisinin, diger bir deyisle
kismi bir kelime bilgisinin ¢oktan se¢gmeli testte dogru cevabi bulmak i¢in yeterli oldugu

sonucuna ulagmistir.

Freebody ve Anderson (1983) c¢oktan se¢meli testlerde 6grencilerin basarisini test edilen
kelimeler kadar celdiricilerin ve test ¢ozme tekniginin belirledigini ifade etmektedir.
Freebody ve Anderson 6grencilerin testte verdikleri cevaplarin gecgerliligini, 68rencilerle
gdriisme yaparak smamustir. Ogrencilerin gdriismede elde edilen puanlari ile ¢goktan se¢gmeli
test puanlar1 arasinda bir yetiskin gibi kelimeyi tanimlamada ,45, kelimeyi tanimlama veya
anlamii bildigini gosterecek bir sekilde kelimeyi bir ciimlede kullanmada ,43, ilk iki
Olgiitten birini karsilama veya kelimenin ayirt edici 6zelligini gosteren bir iliski kurmada ,45
korelasyon bulunmustur. Bu sonuclar ayn1 zamanda ¢oktan se¢meli testlerin gercek kelime

bilgisini yansitmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Coktan segmeli testlerin yapist dogru cevabi bulmayi kolaylastirmaktadir. Paul vd. (1990)
ogrencilerin kelime testlerinde farkli cevaplama stratejileri kullandigini ve yetenege gore bu
stratejileri kullanma durumlarinin farklilastigmi tespit etmistir. Yiksek yetenek grubu
ogrencileri sirasiyla ¢agrisim (%54), eleme (%19), cevabi bilme (%16), tahmin etme (%8),
seceneklerin konumu (%?3) stratejilerini kullanmistir. Buna karsilik diisiik yetenek grubu
ogrencileri sirasiyla cagrisim (%54), tahmin etme (%21), eleme (%13), cevabi bilme (%S8),
seceneklerin konumu (%6) ve segeneklerin okunabilirligi (%3) stratejilerini kullanmistir.

Ogrencilerin basar1 yiizdesi en ¢ok cevabini bilme stratejisinde olmakla birlikte kullanilan
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her bir strateji testte dogru cevabin bulunmasini 6nemli 6lgiide saglamaktadir. Bu durum
ogrencilerin kelime anlamini bilmese dahi testte dogru cevaba ulasabildigini gostermektedir.
Wesche ve Paribakht (1996, s. 19) coktan segmeli testlerin genel olumsuzluklarini kelime

testleri 6zelinde soyle siralamaktadir:

1. Coktan se¢meli testleri diizenlemek zordur ve zahmetli deneme, analiz ve
diizeltmeleri gerektirir.

2. Ogrenci bir kelimenin arastirilan anlami yerine baska bir anlamini bilebilir.

3. Ogrenci dogru kelimeyi eleme yontemi ile segebilir ve her haliikarda dort secenekli
bir testte dogru cevabr %25 tahmin etme sansina sahiptir.

4. Sorular, 6grencilerin hedef kelimenin tam anlamini belirleme yeteneklerinden ziyade
celdiricilerin bilgisini dl¢ebilir.

5. Ogrenci kelime bilgisinin eksikligi veya celdiricilerdeki sdz diziminin
anlasilmamasindan o6tiirii bir soruyu kavramayabilir.

6. Bu test 6grencinin toplam s6z varligmin smirl bir 6rneklemesine imkan verir.

Smirhiliklar1 ve dstiinliikleri sebebiyle coktan seg¢meli testlerin kelime bilgisinin
Olciilmesinde kullanilmasi ilgili alanyazinda farkli goriisler s6z konusudur. Bazi
aragtirmacilar (Paul vd., 1990) kelime bilgisini degerlendirmede goktan se¢meli testlerin
yeterli bir ara¢ oldugunu ileri siirmektedir. Ayrica sinirliliklarina karsin, uygulama ve analiz
bakimindan uygun bir 6lgme araci oldugu icin ¢oktan se¢meli test ilgili arastirmalarda sik¢a
kullanilmaktadir. Buna karsin bazi arastirmacilar (Kameenui, Dixon, & Carnine, 1987)
ozellikle smirhiliklarini g6z Oniinde bulundurarak coktan se¢meli testleri kullanmanin

yararsiz hatta riskli oldugunu belirtmektedir.

Gortisme

Kelime bilgisinin 6l¢iilmesinde 6nemli sinirliliklarinin olmasi, dolayistyla kelime bilgisi
hakkinda tam bir bilgi vermemesi sebebiyle objektif 6l¢me araglarinin s6z varlig1 ve kelime
ogretimi ile ilgili arastirmalarda kullanilmasi zaman zaman sorgulanmakta ve ciddi
elestirilere maruz kalmaktadir. Objektif 6lgme araclar1 kelime bilgisinin genislik yonii ile
ilgili nispeten gecerli ve giivenilir sonuglar vermesine karsin derinlik yoniinii yeterince
Olcememektedir. Bu ylizden 6grencilerin gergek kelime bilgilerini 6lgcmek veya kelime

ogretimi uygulamalarinin etkililigini belirlemek tizere alternatif yaklasimlara ihtiyag
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duyulmaktadir. Bu ihtiya¢ biiyiik Olgiide alternatif bir 6lgme yontemi olan gdriismeye

basvurularak karsilanmaktadir.

Birgok arastirmada (Anderson & Freebody, 1983; Paul vd., 1990; Stallman, Pearson, Nagy,
Anderson, & Garcia, 1995) goriisme kelime bilgisi hakkinda en fazla bilgiyi saglayan
yontem olarak kabul edilmekte ve geleneksel 6lgme yaklagimlarinin etkililigi goriismeden
elde edilen verilere gore degerlendirilmektedir. Gorlisme kelime bilgisinin l¢iilmesinde
kapsamli bir degerlendirmeye imkéan sagladigi icin alanyazinda so6z varligi ve kelime
ogretimi ile ilgili arastirmalarda (6r. Anglin, 1993; Baumann vd., 2002; Nagy vd., 1985) sik
sik kullanilmaktadir. Kelime bilgisinin klasik 6lgme araglar ile 6l¢iilemeyen boyutlarini ele
almak veya elde edilen bulgular1 desteklemek i¢cin goriisme diger 6lgme araglari ile birlikte

kullanilmaktadir.

Bircok Olgme araci 6grencilerin hangi kelimeyi bildigini gosterse de kelimenin hangi
bilgisine sahip oldugunu, sahip olunun bilginin ne diizeyde oldugunu ve kelimeye iliskin
o0grenme ihtiyaglarmi dogrudan ortaya koymaz. Buna karsilik goriismede, ayn1 anda kelime
bilgisinin farkli diizeyleri hakkinda derinlemesine bilgi elde edilebilir. Goriisme, bir¢ok
Oleme aracinin aksine telaffuz, anlam ve kullanim gibi kelime bilgisinin farkli yonlerini ve
diizeylerini degerlendirme imkani sunar. Ayrica goriisme esnasinda 6grencilerin cevaplari
tekrar ele almabilir, yanlis anlasilmalar veya eksik cevaplar tamamlanabilir. Ogrencilerin

cevaplarina gore ilave sorularla kelime bilgisinin farkl yonleri agiga ¢ikarilabilir.

Ogretmen kelime 6gretiminde goriisme yoluyla daha kapsamli degerlendirmeler yapabilir.
Gorlisme sayesinde uygulanan dgretimin etkililigini ve 6gretilen kelimelerin ne diizeyde
kazanildigin1 dogrudan gérme imkan1 elde eder. Hedef kelimelerle ilgili eksik 6grenmeleri,
kavram yanilgilarmi tespit edebilir. Bu sayede kelime 6grenimi ve 6gretimi hakkinda daha

dogru kararlar verebilir.

Caliymanin amaci ve kapsamina gore goriismede ele alinan kelime bilgisinin boyutlar1 ve
buna bagli olarak sorularin niteligi farklilagmaktadir. Bununla beraber genel olarak
goriismelerde “Bu kelimenin anlami nedir, kelimenin bagka bir anlamini biliyor musun,
kelimeyi bir climle igerisinde kullanabilir misin?” gibi sorular yoneltilerek katilimcinin
hedef kelimenin anlami ve kullanimiyla ilgili bilgileri agiga ¢ikartilmaya c¢aligilmaktadir.
Gorlisme  sonrast  Ogrencinin  kelime  bilgisi puanlama anahtar1  kullanilarak

degerlendirilmektedir.
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Kelime bilgisini degerlendirmede etkili bir yontem olmasina karsin goriismenin birtakim
sinirliliklar vardir. Bunlardan en 6nemlisi goriismenin zaman alict olmasidir. Bu durum
goriigmenin bir dlgme araci olarak kullanimini zorlastirmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin
kelime bilgisini degerlendirmek iizere goriisme bir 6lgme araci olarak kullanildiginda gerek
goriisme yapilacak ogrencilerin gerekse 6lgmenin konusu olan hedef kelimelerin sayisinda
belirli bir smirlamaya gidilmektedir. Bu bakimdan goériismenin genis Orneklemlerle

calismaya elverisli olmadig1 sdylenebilir.

Kelime Bilgisi Olcegi

Kelime Bilgisi Olgegi (Paribakht & Wesche, 1993; Wesche & Paribakht, 1996) kelime
bilgisinin derinlik yoniinii 6lcmek amaciyla gelistirilmistir. Bu 6lgme araci 6zellikle yabanci
dil egitimde alternatif bir yaklasim olarak kullanilmaktadir. Oz bildirim kategorileri Dale’1n
kelime bilgisinin diizeyleri igin belirttigi asamalara benzemektedir. KBO kelime bilgisini 5
kategoride ele almaktadir. Bu kategoriler bir kelimeyi hi¢ bilmemekten bir climlede anlamca
ve sekilce tam dogru kullanmaya kadar kelime bilgisinin farkli yonlerini konu almaktadir.
[k iki kategori grencinin hedef kelime hakkinda 6z degerlendirme yapmasmi temele
alirken diger kategoriler hedef kelime hakkinda sahip olunan bilginin kanitlanmasmi

gerektirmektedir.

Oz Bildirim
Kategorileri
| Bu kelimeyi daha 6nce gordiigiimii hatirlamiyorum.

I Bu kelimeyi daha once gordiim ama anlamini bilmiyorum.
I Bu kelimeyi daha 6nce gérdiim. Sanirim ... anlamina geliyor (es anlamlist veya agiklamast)
v Bu kelimeyi biliyorum. Anlami... (es anlamlis1 veya agiklamasi)

\Y Bu kelimeyi bir ciimlede kullanabilirim.,,, (Bir climle yaziniz.)

(Eger bu boliimii yaptiysaniz, litfen IV. béliimii de yapiniz.)

Sekil 5. Kelime bilgisi 6lgeginde 6z bildirim kategorileri. “Vocabulary Enhancement
Activities and Reading for Meaning in Second Language Vocabulary Acquisition,” T. S.
Paribakht and M. Wesche, 1997, in J. Coady and T. Huckin (Ed.), Second Language
Vocabulary Acquisition: A Rationale for Pedagogy (p. 180). Cambridge, England:
Cambridge University kaynagindan uyarlanmistir.
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Bir 6grenci KBO’de bir kelimeyi hi¢ bilmese bile ona iliskin cevabindan en az 1 puan alir.
Anlamin1 bilmemesine karsin kelime hakkinda sadece asinalik diizeyinde bir bilgiye sahipse,
diger bir deyisle 3, 4 ve 5. kategoriye yonelik dogru cevap veremezse 2 puan alir. 3 puani
kelimenin es anlamini veya agiklamasini dogru bir sekilde vermesi durumunda, 4 puani
kelimeyi climlede anlam olarak uygun ama sekil olarak yanlis kullanmasi durumunda, 5
puani ise kelimeyi hem anlam hem sekil olarak dogru kullanmas1 durumunda alabilmektedir.
Aragtirmacilar (Paribakht & Wesche, 1997; Wesche & Paribakht, 1996) yapilan analizler

sonucunda 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir sonuglar verdigini belirtmektedir.

Oz Bildirim Muhtemel  Puanin Anlam

Kategorileri Puanlar

| » 1 Kelime hi¢ tanidik degil.

1 > 2 Kelime tanidik ama anlami bilinmiyor.

11 3 Kelimenin eg anlami veya agiklamasi dogru olarak verilir.
v 4 Kelimenin ciimledeki kullanimi anlamca dogrudur.

Vv » 5 Kelimenin climledeki kullanim1 anlamca ve sekilce dogrudur.

Sekil 6. Kelime bilgisi dlgeginin puanlanmasi. “Vocabulary Enhancement Activities and
Reading for Meaning in Second Language Vocabulary Acquisition,” T. S. Paribakht and M.
Wesche, 1997, in J. Coady and T. Huckin (Ed.), Second Language Vocabulary Acquisition:
A Rationale for Pedagogy (p. 181). Cambridge, England: Cambridge University
kaynagindan uyarlanmistir.

Kelime bilgisinin dl¢iilmesinde alternatif baz1 imkanlar sunmasima karsin KBO’niin 6nemli
smirliliklart da vardir. Bunlarin basinda kelimelerin farkli anlamlarin1 ve kelime bilgisinin
farkli 6zelliklerini 6lgmeye elverisli olmamasi gelmektedir. Nitekim Wesche ve Paribakht
(1996, s. 29) bu sinirliliklara isaret ederek dlgegin daha ziyade yeni kelimelerin ilk taninma
ve kullanilmasi ile ilgili ¢alismalar i¢in pratik bir ara¢ olarak goriilmesi gerektigini
belirtmistir. Buna ilave olarak arastirmacilar puanlama giigliigii sebebiyle Glgegin genis

orneklemlere uygulamaya elverisli olmadigini belirtmistir.

Sonug olarak kelime 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme objektif ve subjektif dlgme
araclar1 ile yapilabilir. Fakat kelimeleri degerlendirme seklinin kelime &gretimi {izerinde
farkli etkilerinin olabilecegi géz ardi edilmemelidir. Bu konuda &lgme araglarinin
smirliliklart ve imkanlar iyi bilinmeli ve lgmenin amacina en iyi hizmet edecek bir 6l¢me

aract kullanilmalidir. Zira degerlendirmenin 6gretimin igerigine uygunlugu 0Slgiisiinde
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ogretim ile ilgili isabetli kararlar verilebilir (NRP, 2000, s. 4-26). S6z gelimi hedef kelime
ile onun es anlamini, zit anlamini veya tanimini iligskilendirmek gibi kismi kelime bilgisinin
Olctilmesi, bir bagka ifade ile kelime bilgisinin genislik yoni ile 6l¢lilmesi amaglaniyorsa
objektif testler yeterli olabilir. Bununla birlikte tam kelime bilgisi 6l¢lilmek isteniyorsa, bir
baska ifade ile kelime bilgisinin derinlik yonii dl¢lilmek isteniyorsa gercek kelime bilgisi

ancak subjektif testlerle veya birden fazla 6lgme araci ile belirlenebilir.

Olgme araglarmin her birinin kelime bilgisi hakkinda farkli veriler sundugu dikkate
alindigimda 6lgme ve degerlendirme siirecinde birden fazla 6lgme araci kullanmanin
ogrencilerin kelime bilgilerini daha kusatict bir sekilde degerlendirmeye imkan verecegi
sOylenebilir. S6z varliginin degerlendirilmesinde tek bir standardin olmadigini belirten NRP
(2000) saglikli bir degerlendirme igin s6z varligmin birden fazla 6lgtimiinii 6nermektedir.
Nitekim kelime bilgisinin farkli boyutlarin1 yeterince 06lgcebilmek ve daha saglikli
degerlendirilebilmek icin ilgili arastirmalarda tek bir dlgcme aracina bagh kalmak yerine

birden fazla 6l¢me araci kullanilmaktadir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama yontemi, uygulama siireci ve
verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir. Uygulamada karsilagilabilecek olasi
aksakliklar1 belirlemek ve gidermek amaciyla ana uygulama Oncesi yapilan pilot
uygulamaya iliskin bilgiler ve bunlarin ana uygulamaya etkisi de ilgili baslhklar altinda

degerlendirilmistir.

Arastirmanin Modeli

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin etkisini ortaya koymanin
amaglandig1 bu ¢aligma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma
yonteme gore ylritiilmistiir. Arastirmacilarin nicel veya nitel arastirmayla ilgili veri
toplama tiirleri ile sinirlandirilmaksizin mevcut tiim veri toplama araglarini kullanmalarina
imkan vermesi (Creswell & Plano Clark, 2007, s. 9) bakimindan karma yontem arastirmasi
tercih edilmistir. Karma yontem deseni olarak da sirali agiklayici desen kullanilmistir. Bu
desen nicel ve nitel olmak lizere iki asamadan olusmaktadir. Nicel verilere 6ncelik verilen
bu desende 6nce nicel veriler, daha sonra nitel veriler toplanir ve analiz edilir. Aragtirmanin
yorum asamasinda nicel bulgular1 agiklamak ve yorumlamak iizere nitel sonuglardan

yararlanilir (Creswell, Plano Clark, Gutmann, & Hanson, 2003, s. 223-227).

Calismanin nicel asamasinda deneysel miidahalenin 6grencilerin hedef kelimeleri 6grenme
ve hatirlama diizeyleri ile kelime farkindaligma etkisini belirlemek amaglanmigtir. Bu
cergevede yapilan yar1 deneysel ¢alisma, 6n test-son test kontrol gruplu modele (Karasar,

2017) gore yiiriitilmiistiir. Modelin simgeli goriiniimii Tablo 5’te verilmistir:
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Tablo 5
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Modelin Simgeli Goriiniimii

Grup Se¢im OnTest  Islem Son Test Kalicilik Testi
I. Deney Grubu R Tia X1 T12 T13
I1. Deney Grubu R T21 X2 T22 T23
Kontrol Grubu R T31 T3z T33

Tablo 5°teki simgelerle ilgili bilgiler asagida verilmistir:

R, deneklerin gruplara rastgele atandigini,

T11, T12 ve Trzdeney grubunun 6n test, son test ve hatirlama testi 6l¢iimlerini,
T21,T22 ve Tozdeney grubunun on test, son test ve hatirlama testi 6l¢iimlerini,
T31, T32 ve Taszkontrol grubunun 6n test, son test ve hatirlama testi 6l¢timlerini,

X1 1. deney grubunda uygulanan bagimsiz degiskeni (yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis

kelime 6gretimi)

X2 11. deney grubunda uygulanan bagimsiz degiskeni (zenginlestirilmis kelime 6gretimi)

temsil etmektedir.

Bu calismanin temel amaci yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime 6gretimi ile
okullarda halihazirda ders ve ¢alisma kitaplarmda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na dayali
olarak yiiriitiilen kelime 6gretiminin mukayese edilmesidir. Bu ama¢ dikkate alinarak iki
durum arasinda dogrudan bir karsilastirmanimn yeterli olacagi diisiiniilebilir. Ne var Ki
Ogrencilerin 6grendigi kelimeleri, onlarin anlamma ve kullanimina hikim olmadan
yazilarinda kullanabilmesi giigtiir. Kelime 6gretiminin mevcut haliyle 6grencilerin
kelimelerin anlamina ve kullanimina yeterince hakim olmalarini saglayamadigi sdylenebilir.
Bu yiizden deney grubunda ogrencilere kelimelerin anlam ve kullamim 6zelliklerini

ogretmeye yonelik ilave bir dizi etkinlige ihtiya¢ duyulmustur.

Bu durum g6z 6niine alindiginda sadece mevcut kelime 6gretimi ile yazma etkinlikleriyle
biitlinlestirilmis kelime Ogretimini karsilagtrmanin saglikli bir degerlendirmeye imkan
vermeyecegi agiktir. Cilinkii bu durumda ortaya ¢ikan sonuglarin yazma etkinliklerinden mi,
yoksa yazma etkinlikleri oncesi yapilan etkinliklerden mi kaynaklandigi sorusu akla
gelebilir. Bu soru(n) yazma etkinlikleri Oncesinde gerceklestirilen ilave etkinliklerin
uygulandig1 farkli bir deney grubu olusturularak bertaraf edilebilir. Bu diislinceyle

zenginlestirilmis kelime 6gretimi ad1 altinda kelime etkinliklerinin yapildig: ikinci bir deney
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grubu olusturulmustur. Bu deney grubunda, yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime
Ogretimin yapildig1 deney grubunda yazma etkinlikleri Oncesi yapilan biitiin kelime

etkinliklerine yer verilmistir.

Calismanin nitel asamasi temel nitel arastirma olarak tasarlanmis ve ylriitiilmiistiir.
Egitimde en yaygin nitel arastrma tiirlerinden biri olan temel nitel arastirmada bir
arastirmaci, insanlarin deneyimlerini nasil yorumladigi, diinyalarint nasil yapilandirdig: ve
deneyimlerine hangi anlamlar1 yiikledigine ilgi duyabilir. Burada genel amag, insanlarin
hayatlarmi1 ve deneyimlerini nasil anlamlandirdigim1 anlamaktir. Bu amag biitiin nitel
arastirmalarin 6zelligi olmakla beraber diger nitel arastirma tiirlerinin temel nitel arastirmaya
gore ek boyutlar1 vardir. S6z gelimi, olgubilim arastirmalari, bir olgunun 6ziinii ve onun
temelinde bulunan yapiy1 anlamaya calisir. Durum c¢alismasinda analiz birimi olarak bir
insan, bir program veya bir olay gibi sinirli bir sistem veya durum s6z konusudur (Merriam

& Tisdell, 2016, s. 24).

Calismanin nitel asamasinda oncelikle 6grencilerin belirli hedef kelimeleri derinligine ne
derece Ogrendigini ve bunlar1 kullanma becerilerini ortaya koymak amaciyla hedef
kelimeleri konu alan goriismeler yapilmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra,
gergeklestirilen deneysel miidahale hakkinda 6grencilerin ve uygulamay1 yapan dgretmenin
goriislerine bagvurulmus; kelime ve yazma etkinliklerinde 6grencilerin ortaya koydugu
dokiimanlar incelenmistir. Boylece ¢alismada elde edilen nicel veriler daha ayrintili olarak

aciklanmaya ve uygulamanin etkisi daha kusatici bir bakis agisiyla sunulmaya caligilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin nicel ve nitel asamalar1 iki farkl calisma grubu ile yliriitiilmiistiir. Bu ¢aligma

gruplariyla ilgili bilgiler iki farkli baslik altinda agiklanmustir.

Nicel Calisma Grubu

Caligmanin pilot ve ana uygulamas1 Ankara I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan arastirma
izinleri (bk. EK 1-2) cergevesinde Ankara il merkezinde yer alan Nasrettin Hoca
Ortaokulunda yapilmistir. Calismanin ana uygulamasi 2016-2017 egitim 6gretim yilinin

ikinci doneminde, pilot uygulamasi ise ana uygulamadan bir y1l 6nce sozii gegen okulda
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yapilmistir. Ana uygulamanin ¢alisma grubunu, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 76

yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Calismanm temelini yazma etkinliklerinin olusturdugu g6z oniinde bulundurularak pilot
uygulama dncesinde, ¢aligma grubunun, programin amag ve kazanimlar1 bakimindan yazma
becerilerinin daha iyi olmasi beklenen sekizinci sinif O6grencilerinden olusturulmasi
planlanmistir. Boylece 6grencilerin yazma becerisi diizeylerinin kelime 6grenme siirecine
muhtemel olumsuz etkisinin asgari diizeyde olacagi, dolayisiyla yazma etkinliklerinin
kelime 6grenmeye katkismin daha fazla olacagi diisiiniilmiistiir. Fakat pilot uygulamanin
yapilacagi okulun hem idareci hem 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde TEOG sinavindan
otiirdi sekizinci smiflarla saglikli bir uygulamanin miimkiin olmayacagi anlagilmistir. Bu
ylizden hem pilot hem ana uygulamanin yazma becerileri bakimindan sekizinci siniflara

yaki olmasi beklenilen yedinci siniflarda yapilmasina karar verilmistir.

Ana uygulamada s6zii gegen okulda 6grenim goéren ti¢ 7. smif subesi deney ve kontrol
gruplarina rastgele atanarak C subesi I. deney, B subesi II. deney ve A subesi de kontrol
grubu olarak kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama siirecine dahil olan
ancak okuma ve yazma giicliigli ceken kaynastirma egitimine tabi 5 6grenci ile 6n test, son
test veya hatirlama testi eksik olan 13 dgrencinin verileri analiz stirecine dahil edilmemistir.
Bu cercevede analiz siirecine dahil edilen deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

cinsiyete gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Erkek Kiz Toplam
Gruplar f % f % f %
I. Deney Grubu 13 48,1 14 51,9 27 100
I1. Deney Grubu 13 52 12 48 25 100
Kontrol Grubu 13 54,2 11 45,8 24 100
Toplam 39 51,3 37 48,7 76 100

Xz o) =191, p > 05

Tablo 6 incelendiginde 1. deney grubu o6grencilerinin %48,1°1 (N=13) erkek, %51,9u
(N=14) kiz; I1. deney grubu 6grencilerinin %52’si (N=13) erkek, %48’1 (N=12) kiz; kontrol
grubu 6grencilerinin %54,2’si (N=13) erkek, %45,8’inin (N=11) kiz oldugu goriilmektedir.
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Cinsiyet dagiliminin gruplar arasinda anlamli bir fark olusturup olusturmadigi kay-kare testi
ile smanmistir. Test sonucuna gore cinsiyet bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. [y? ¢ =,191, p > ,05]. Bu sonuglara gore cinsiyet dagilimi bakimindan

gruplarm birbirine yakin oldugu, benzer 6zellikler tasidig1 s6ylenebilir.

Gruplarin denkligi, on test olarak uygulanan kelime basar1 testi sonuglar1 ile kelime
farkindalig1 6l¢eginin 6n uygulama sonugclar1 dikkate alinarak saglanmistir. Bu ¢ergevede ilk
olarak uygulanan kelime basar1 testinden elde edilen puanlara iliskin tanimlayici istatistikler

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Gruplarin KBT On Test Puanlarina Iliskin Tammlayici Istatistikler

Gruplar N X S

I. Deney Grubu 27 33,85 7,70
I1. Deney Grubu 25 30,76 7,86
Kontrol Grubu 24 31,58 9,84

Tablo 7 incelendiginde kelime basari testinin 6n test uygulamasinda 1. deney grubu
ogrencilerinin ortalama puanlarmin 33,85, II. deney grubu O&grencilerinin ortalama
puanlarinm 30,76 ve kontrol grubunun ortalama puanlarinin 31,58 oldugu goriilmektedir.
Gruplarin ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkliliginin istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturup olusturmadigini stnamak tizere ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Gruplarin KBT On Test Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglari

Varyatlsm Kareler o Kareler = 0
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar arast 134,133 2 67,067 932 ,398
Gruplar i¢i 5253,801 73 71,970

Toplam 5387,934 75

Tablo 8’de goriildiigii lizere On test olarak uygulanan kelime basari testinden elde edilen
ortalama puanlar bakimindan kontrol ve deney gruplari anlamli bir farklilik
gostermemektedir [F2-73)=,932, p > ,05]. Bu sonuca gore kelime basar1 testinden aldiklar1

ortalama puanlar bakimindan gruplarin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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Ikinci olarak gruplarin denklestirilmesinde kelime farkindalig1 dlgeginden elde edilen
puanlar g6z oniinde bulundurulmustur. Kelime farkindaligi 6lgeginin 6n uygulamasimdan

elde edilen puanlara iligkin tanimlayic istatistikler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Gruplarin KFO On Uygulama Puanlarina Iliskin Tammlayici Istatistikler

Gruplar N X S

I. Deney Grubu 27 64,37 6,90
[1. Deney Grubu 25 65,36 8,00
Kontrol Grubu 24 67,41 6,83

Tablo 9 incelendiginde kelime farkindaligi 6lgeginin 6n uygulamasinda I. deney grubu
Ogrencilerinin ortalama puanlarmin 64,37, II. deney grubu ogrencilerinin ortalama
puanlarinin 65,36 ve kontrol grubunun ortalama puanlarinin 67,41 oldugu goriilmektedir.
Gruplar arasinda goézlenen farkliliginin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturup
olusturmadigina sinamak iizere ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10
Gruplarin KFO On Uygulama Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 121,216 2 60,608 1,150 ,322
Gruplar i¢i 3845,890 73 52,683

Toplam 3967,105 75

Tablo 10°da goriildiigii tizere 6grencilerin farkindalik 6lgeginin 6n uygulamasindan aldiklar1
ortalama puanlar bakimindan kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunamamigtir. [F2 73=1,150, p>,05]. Bu sonuca goére gruplarin kelime farkindaligi

Olceginden aldiklar ortalama puanlar bakimindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Nitel Calisma Grubu

Calismanin nitel asamasmin c¢alisma grubunu 9 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilar,
amacl 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesine gore belirlenmistir.

Maksimum cesitlilik 6rneklemesi, c¢esitlilik iceren ana temalar1 yakalamayi ve bunlar1
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betimlemeyi amaglar. Bu sayede bir ortamin veya bir olgunun ortak boyutlarini ve temel
deneyimlerini yakalama imkani olusur (Patton, 2002, s. 234-235). Ayrica maksimum
cesitlilik 6rneklemesi ile baska bir yonteme gore daha zengin bulgu ve sonuglara ulasilabilir
(A. Yidirim & Simsek, 2008, s. 109). Bu gercevede kelime basari testinin on test
uygulamasindaki bagarilarina gore kontrol ve deney gruplarmin her birinden iist, orta ve alt
diizeyden birer 6grenci se¢ilmistir. Calisma grubunda I. deney grubundan segilen 1 erkek 2
kiz, II. deney grubundan secilen 2 erkek 1 kiz ve kontrol grubundan secilen 1 erkek 2 kiz
olmak iizere 5 erkek 4 kiz 6grenci bulunmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin,
on goriismenin konusu olan kelimelere iliskin kelime basari testi sonuglar1 ile 6n goriisme

sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Hedef Kelimelere Iliskin KBT ve [lk Goriisme Sonuclart

KBT KAB TAB KKB TKB
Gruplar Ogrenciler f % f % f % f % f %
> _ Yiksek 2 60 6 30 3 15 - - 9 45
23 ora 9 45 4 20 4 20 - - 7 35
. O
Diisiik 2 10 2 10 1 5 - - 3 15
> _  Yiksek 9 45 6 30 5 25 - - 8 40
[
g § Orta 7 3% 6 30 - - - - & 30
= Diisiik 2 10 1 5 1 5 - - 2 10
_ Yiiksek 14 70 2 10 5 25 - - 7 35
S 3
€2 Orta 1 5 2 100 2 10 - - 3 15
v O
Diisiik 4 20 1 5 - - - -

Not: Goriismeye konu olan 20 hedef kelimeye iligkin olarak KBT, kelime basari testinin 6n test uygulamasinda
dogru cevaplanan; KAB, kismi anlam bilgisine; TAB, tam anlam bilgisine; KKB, kismi kullanma becerisine;
TKB, tam kullanma becerisine sahip olunan kelimelerin toplam sayisini ve yiizdesini belirtmektedir.

Tablo 11’de goriildiigi lizere goriisme konusu olan 20 hedef kelimeye iliskin 6grencilerin
kelime bilgisinin kelime basar1 testi ile benzer bir ¢izgi izledigi sdylenebilir. Ancak gerek
deney grubu gerek kontrol grubu 6grencilerinin 6n goriismede belirlenen hedef kelimelere
iliskin bilgilerinin kelime basar1 testi sonuglarma gore daha diisiik oldugu, bu durumun
ozellikle kontrol grubu &grencilerinde deney gruplarma oranla daha belirgin oldugu

sOylenebilir. Yine de kelime basar1 testi sonuglar1 ve 6n goriisme sonuglar1 bir biitiin olarak
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g6z onlinde bulunduruldugunda goriisme yapilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

hedef kelimelerle ilgili bilgi diizeylerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Calismanin nitel asamasinda 6grencilerin belirli kelimelere yonelik bilgilerini tespit etmek
iizere olusturulan ¢alisma grubu haricinde ikinci bir ¢alisma grubu ile galisiimistir. Bu
calisma grubunda uygulama tamamlandiktan sonra yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis
kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen deneysel miidahale
hakkinda goriigmeler yapilmistir. Buna ilave olarak uygulamayi yapan Ogretmenin
goriislerine de bagvurulmustur. Boylece deneysel miidahalenin etkililigi hedef kelimelere
iliskin 6grencilerin bilgi diizeylerinin yani sira 6grenci ve 6gretmenin goriisleriyle de ortaya

konulmaya caligilmistir.

Veri Toplama Yontemi

Arastirma, hedef kelimelerin belirlenmesi ile ilgili islemleri, uygulama siirecini ve veri
toplama araglarinin uygulanmasini igeren alt1 aylik bir slirecte tamamlanmistir. Calismanin
nicel asamasinda, incelemeye konu olacak verileri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanmis kelime basari testi ve kelime farkindahigi 6lgegi olmak tizere iki farkli veri
toplama araci kullanilmistir. Calismanin nitel asamasinda ise goOriisme ve dokiiman
incelemesi veri toplama yontemi olarak kullanilmistir. Bahsi gecen 6lgme araglar1 ve veri

toplama yontemleriyle ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.

Kelime Basar Testi

Kelime basari testi aragtrmanin nicel asamasinda 6grencilerin hedef kelimelere iliskin
bilgilerini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Kelime basari testi 80 hedef kelimenin her birini
olgmeye yonelik hazirlanmis 80 ¢oktan se¢gmeli soruyu igermektedir (bk. EK 4). Kelime
basar1 testi, gruplarin hedef kelimelere iliskin 6n bilgilerini belirlemek ve gruplarin
denkligini saglamak amaciyla uygulamanm basinda 6n test olarak, 6grencilerin hedef
kelimeleri 6grenme diizeylerini belirmek amaciyla uygulama sonrasinda son test olarak ve
ogrencilerin hedef kelimeleri ne diizeyde hatirladigmi belirlemek amaciyla da son testin

yapilmasiin ardindan 4 hafta sonra hatirlama testi olarak kullanilmistir.

Kelime 6gretimiyle ilgili caligmalarda arastirmanin amacimna gore evet/hayir testleri, ¢oktan

secmeli testler, eslestirme testleri gibi objektif testler ile goriisme gibi subjektif testler
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kullanilmaktadir. Gerek yurt i¢i gerek yurt dis1 alanyazinda kelime bilgisini 6lgmek amaciyla
coktan segmeli testler yaygm olarak kullanilmaktadir. Ilgili calismalarda dzellikle hedef
kelimelerin alic1 kelime hazinesine ne 6lgiide aktarildigmi ve s6z varliginin genislik yoniinii
belirlemek i¢in daha ziyade ¢oktan segmeli testler tercih edilmektedir. Ogrencilerin biitiin
hedef kelimelere iliskin bilgilerinin 6lgiilmek istenmesi ve ¢oktan se¢meli testin kelime
ogretiminde yaygin olarak kullanilisi g6z oniinde bulundurularak bu calismanin nicel

asamasinda ¢oktan segmeli test, 6lgme araci olarak kullanilmastir.

Yurt disinda yapilan ¢calismalarda ¢oktan se¢meli maddelerin olusturulmasinda iki farkl
egilim s6z konusudur. Hedef kelime, bazi uygulamalarda baglama basvurulmadan tek
olarak, baz1 uygulamalarda ise baglami ile birlikte verilerek kelimenin o baglama 6zgi
kazandig1 anlam sorularak Olgiilmektedir. Bu calismada hedef kelimeler dogal baglami
icinde verilmis ve verilen baglamda kelimenin kazandig1 anlam sorulmustur. Iki sebeple bu
usul tercih edilmistir. Birincisi hedef kelimelerin ¢ogu c¢ok anlamlilhik 6zelligi
gostermektedir. Bu ylizden uygulamada 6gretilmesi amaglanan hedef kelime ve anlam,
baglamdan hareketle daha saglikh degerlendirilebilir. Ikincisi son donemde alanyazinda
kelime bilgisinin 6l¢timiinde kelimelerin baglamiyla birlikte verilmesi yoniinde bir egilim

s6z konusudur (Pearson vd., 2007; Read, 2000).

Kelime testlerinde celdiricilerin niteligi dgrenci basarismni etkilemektedir. Ote yandan
kelimelerin baglami ile birlikte verilmesi &grencilerin kelime anlamini bilmese dahi
baglamdan yararlanarak dogru cevabi bulmasina yol agabilmektedir. Bu yiizden test
maddeleri hazirlanirken c¢eldiriciler titizlikle olusturulmustur. Zira “Bir se¢meli test
maddesinin 6lgme giicli sadece sorunun tabiatindan degil, daha ziyade, dogru cevapla
birlikte verilen ¢eldiricilerin tabiatindan gelir” (Turgut & Baykul, 2014, s. 207). Madde
seceneklerinin hazirlanmasinda genel test tekniklerinin yani sira kelime testlerinin kendine
has ozellikleri dikkate almmistir. NAEP 2009 Okuma Cergevesi (National Assessment
Governing Board, 2008, s. 34) kelime testlerinde ¢eldiricilerin olusturulmasi i¢in bir dizi
oneri sunmaktadir. Buna gore a) baglam dikkate alinarak goz ardi edilmesi gereken
kelimenin farkl bir yaygin anlami, b) hedef kelime ile kastedilmeyen metindeki dogru bilgi
ve igerik, c¢) hedef kelimenin i¢inde bulundugu baglamin farkli bir yorumu, ¢) hedef
kelimeye benzer baska bir kelimenin anlami, d) hedef kelimenin yaygin fakat yanlis bir
cagrisimi ¢eldirici olarak se¢eneklerde kullanilabilir. Kelime basari testinin hazirlanmasinda
bu Oneriler géz oniinde bulundurulmustur. Ayrica pilot uygulama siirecinde tespit edilen

ogrencilerin hedef kelimeler hakkindaki kavram yanilgilari, yanlis Ogrenmeleri de
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celdiricilerin olusturulmasinda dikkate alinmigtir. Boylece hem 6grencilerin hedef kelimeler
hakkindaki bilgilerinin daha dogru bir sekilde belirlenmesi hem de sans faktdriiniin

azaltilmas1 amaglanmistir. Kelime basar1 testinde yer alan bir soru 6rnegi soyledir:
Hani sessiz, zenginligini belli etmez, miitevazi adamdi da...
A) Cimri
B) Kurnaz
C) Algak goniillii
D) Comert
E) Bilmiyorum

Kelime basar1 testinde ¢eldiricilerin ve dogru secenegin olusturulmasinda Tiirkge Sozliik
(TDK, 2011) ve Misalli Biiyiik Tiirkge Sozliik’te (Ayverdi, 2008) hedef kelimeler i¢in
verilen tanimlar esas alinmistir. Ancak istisnai olarak “duyarl’” ve “miskin” kelimelerine
yonelik dogru secenegin olusturulmasinda Tiirkge So6zliik yerine kelimenin baglamda
kazandig1 anlam dikkate alinmistir. Zira her iki sozliikte verilen tanimlar s6z konusu
kelimelerin ders metninde gecen anlamimi dolayisiyla kelime basar1 testinde verilen
baglamdaki anlami tam olarak karsilamamaktadir. Bu sebeple testte dogru secenek bu

kelimelerin baglamda kazandig1 anlama gore olusturulmustur.

Pilot uygulama sonrasi kelime basar1 testinin igeriginde birtakim degisiklige ihtiyag
duyulmustur. Anlamimi bilmedigi kelimeleri cevaplarken 6grencilerin zorlandigi, soruyu
cevapsiz brrakmamak i¢in rastgele bir segenegi isaretleme yoluna basvurdugu
gbzlemlenmistir. Buna ¢6ziim olarak alanyazindaki uygulamalar (6r. Nagy, Anderson, &
Herman, 1987; Schwanenflugel, Stahl, & McFalls, 1997) dikkate alinarak ilave bir
“Bilmiyorum.” segeneginin eklenmesine karar verilmistir. Boylece 6grencilerin, anlami
bilinmeyen kelimelere iliskin bilgilerini daha rahat ifade edecegi, bunun da test basarisindaki

sans faktoriinii azaltacagi diistiniilmiistiir.

Pilot caliyma sonrasi kelime basari testinin uygulamasinda da 6nemli bir degisiklige
gidilmistir. Pilot ¢aliymada son test 8 oturumluk uygulamanin ardindan bir biitiin olarak
uygulanmistir. Sonuglar incelendiginde 6grencilerin son teste yakin uygulamadaki hedef
kelimelerde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu durum, dgrencilerin basarisinda hedef
kelimeleri 6grenme diizeylerinin yani sira hatirlama diizeylerinin etkili oldugunu ve testin

hedef kelimeleri esit olarak 6lgemedigini ortaya koymaktadir. Testin bu olumsuzlugunu
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gidermek i¢in ana ¢alismada son testi, uygulama sonunda bir biitiin olarak vermek yerine
her bir uygulamanin ardindan anlik test (immediate test) olarak parga par¢a vermenin daha
saglikl1 bir degerlendirmeye imkan verecegi diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda anlik testler her
bir oturumun ardindan ilgili hedef kelimelere yonelik olarak yapilmistir. Boylece 8

oturumluk uygulama siirecinde son test olarak toplamda 8 anlik test yapilmustir.

Hatirlama testi, uygulama sonunda basar1 testi ile degerlendirilen hedef kelimelerin bir siire
sonra ne kadar hatirlandigini 6lgmeyi amaglamaktadir. Boylece uygulamanin, belirlenen
hedef kelimelerin 6grenilmesine ilave olarak kalicilig1 saglamadaki etkisi ortaya konulmaya
caligilmistir. Hatirlama testi ayrica hazirlanmamis, son test uygulandiktan bir ay sonra basar1
testinin tekrarlanmasi seklinde gerceklestirilmistir. Hatirlama testi, son testin uygulanmasina
benzer sekilde bir biitiin olarak degil par¢a par¢a uygulanmistir. Buna gére 8 oturumluk
uygulama siirecinde son test uygulamasindan 4 hafta sonra ilgili metnin hedef kelimelerini

iceren hatirlama testi yapilarak toplamda 8 hatirlama testi uygulanmustir.

Hedef kelimelerin tamami Olclilmek istenildiginden kelime basar1 testinin hazirlanmasi
stirecinde testin madde analizi yapilmamistir. Ancak dil ve anlatim bakimmdan ve
celdiricilerin yeterliligi bakimindan ii¢ Tiirk¢e egitimi uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.
Ayrica kelime basari testinin pilot uygulamadaki sonuglar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.
Bu cercevede gerek uzman goriisleri gerekse pilot uygulama sonuglarina gore gerekli
diizeltmeler yapilarak teste son hali verilmistir. Ana ¢aligmada kelime basar1 testinin KR-20
ile elde edilen giivenirlik katsayis1 6n test uygulamasinda 0,79, son test uygulamasinda 0,80

ve hatirlama testi uygulamasinda 0,88 olarak bulunmustur.

Kelime Farkindahg Olgegi

Arastirma kapsamimda deneysel miidahalenin 6grencilerin kelime farkindaligina etkisini
belirlemek tizere kelime farkindaligi 6lgegi kullanmilmistir. Kelime farkindaligma yonelik
alanyazinda gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilarak gelistirilmis herhangi bir dlgegin

olmamasindan 6tiirii kelime farkindaligi 6l¢egi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak olgegin pilot uygulamas: i¢in madde havuzu
olusturulmustur. Bu siiregte dncelikle kelime farkindaligina iliskin alanyazin taranmastir.
Ardindan kelime 6grenme ilgi ve uygulamalarina yonelik 15 6grenci ile goriisme yapilmistir.
Elde edilen verilerden hareketle 40 maddelik bir havuz olusturulmustur. Olgek maddelerinin

dil ve anlatim ile kapsam gegerliligi bakimindan yeterliligi i¢in uzman goriigiine
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basvurulmustur. Ayrica Olgek maddelerinin hedef kitleye dil ve anlatim bakimindan
uygunlugunu kontrol etmek {izere dlgegin taslak formu iki ortaokul dgrencisine yiiz yiize
goriisme yoluyla uygulanmustir. Gerek uzman goriisleri gerekse iki dgrenci ile yapilan
goriisme sonuglar1 ¢ercevesinde Olcek maddeleri tekrar gozden gegirilmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak “higbir zaman, ¢ok az, ara sira, sik sik, her zaman” seklinde 5°1i likert

tipi 6lcege doniistliriilmiistiir. Boylece 6lgegin 40 maddelik bir deneme formu hazirlanmstir.

Olgegin gegerlik ve giivenirliginin belirlenmesine yonelik olarak Ankara il merkezinde farkl1
sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip dort farkli bolgede yer alan dort farkli okulda dlgegin pilot
uygulamasi yapilmistir. Uygulamaya 315 altinci sinif 6grencisi, 298 yedinci siif 6grencisi
ve 240 sekizinci smif 6grencisi olmak iizere toplamda 853 6grenci katilmistir. Uygulanan
Olgekler incelenerek cevaplarin eksik oldugu ve 6grencilerin sistematik kodlama yaptigi
Olgek formlar1 ¢alismadan ¢ikarilmistir. Boylece geriye 809 dlgek formu kalmistir. Geriye
kalan Olgek formlarindan tek sayi sira numaral olan 404 6lgek formu agimlayici faktor
analizi (AFA) igin, ¢ift sira numarali olan 405 6lgek formu dogrulayici faktor analizi (DFA)

i¢cin kullanilmustir.

AFA 0ncesi veri setinin 6rneklem biiyiikligiiniin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett testi ile sinanmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin 0,91 oldugu belirlenmistir.
Bu bulgu dogrultusunda 6rneklem biiytikliigliniin faktér analizi yapmak i¢in yeterli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 incelendiginde elde edilen
kay-kare degerinin manidar oldugu goriilmiistiir (%2 zse= 5193,671, p < ,01). Bu dogrultuda
verilerin ¢cok degiskenli normal dagilimdan geldigi kabul edilmistir. Veri setinin AFA igin
uygun oldugunun anlasilmasiin ardindan, kelime farkindaligi 6lgeginin faktor desenini
ortaya koymak amaciyla faktor analizi yapilmistir. Analizde, faktorlestirme yontemi olarak
temel bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak da egik dondiirme yontemlerinden

promax kullanilmistir. AFA sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12
Kelime Farkindaligi Olcegine Iliskin AFA Sonuglar

Boyutlar Islev flgi Strateji Madde Toplam Korelasyonu
M24 ,818 ,659
M17 132 522
M38 132 ,482
M25 ,661 541
M22 ,654 529
M1 ,781 AT6
M8 , 716 513
M32 ,638 ,461
M1l ,539 ,498
M10 ,484 446
M13 ,400 ,284
M20 JA74 576
M34 ,699 ,492
M28 ,640 441
M31 ,633 470
M21 ,503 ,344
M23 ,399 ,394
Ozdeger 5,409 1,568 1,150

@gﬂ;ﬁ}‘?ﬂ 31,819 9,223 6,765

Agiklanan

Toplam Varyans 47,807

AFA sonucunda faktor yiik degeri ,32°nin altinda olan, birden fazla faktore ytikii olan ve tek
faktor olusturan maddeler cikartilarak 17 maddeden olusan ve varyansin %47,807’sini
aciklayan tli¢ faktorlii bir yap: elde edilmistir. Tablo 12°de goriildiigii lizere 6zdegerleri 1°in
tizerinde olan ti¢ faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmustir. Sekil 7°de verilen yamag-birikinti grafigi
de dlgegin ti¢ faktorlii yapida oldugunu gostermektedir. Maddelerin faktor yiik degerleri ,399
ile ,818 arasinda degisiklik gostermektedir. Birinci faktér 31,819, ikinci faktor 9,223 ve

liciincii faktor 6,765 olmak tizere ti¢ faktdr toplam varyansm %47,807’sini agiklamaktadir.
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Sekil 7. Kelime farkindalig1 6lcegine iliskin yamag-birikinti grafigi

17 maddeden olusan kelime farkindalig1 6l¢eginin (bk. EK 5) giivenirligini sinamak tizere
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda biitiin olarak
Olcegin i¢ tutarhilik katsayisi ,86 olarak belirlenmistir. Ayrica 6lgegin her bir alt boyutu igin
de i¢ tutarlilik katsayisi incelenmistir. Buna gore islev, ilgi ve strateji alt boyutlarinin i¢
tutarlilik katsayisi sirasiyla, 79, ,73 ve ,74 olarak belirlenmistir. Bu aragtirmada caligsma
grubuna uygulanan 6lgegin 6n uygulamasinin i¢ tutarlilik katsayisi,74 ve son uygulamasinin
i¢c tutarlilik katsayisi ,87 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar dlgegin gerek gelistirme

stirecinde gerekse bu arastirmada giivenilir sonuclar verdigi seklinde yorumlanabilir.

AFA’dan elde edilen ii¢ faktorli 17 maddelik yapmin dogrulanip dogrulanmadigini
belirlemek tizere DFA yapilmistir. DFA’da model uyumunun degerlendirilmesinde birgok
uyum indeksi kullanilmaktadir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikoztiirk, 2012). Bu ¢aligsmada,
dogrulayic1 faktor analizinde yaygin olarak kullanilan kay-kare uyum testi, yaklasik
hatalarin ortalama karekokii (RMSEA), iyilik uyum indeksi (GFI), diizenlenmis iyilik uyum
indeksi (AGFI), karsilagtrmali uyum indeksi (CFI), normlastirilmamis uyum indeksi
(NNFI), artik ortalamalarin karekokii (RMR) degerleri dikkate alinmustir.
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Yapilan analiz soncunda gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama durumlarma

iliskin t degerlerinin anlamli oldugu gorilmistiir. Sekil 8’de goriildiigii tizere AFA

sonuclarinda, kay-kare degerinin de anlamli oldugunu gériilmiistiir. [y* =202,72, sd=116,

p<0,00]. Ancak kay-kare tek basina degerlendirilen bir istatistik olmadigindan kay-kare

serbestlik derecesi ile oranlanarak degerlendirmeye almmustir. Buna gore y%/sd orani 1,75

olarak belirlenmistir. Biiyiik 6rneklemlerde ?/sd oranmin 3’iin altinda olmas1 miikemmel

uyuma karsilik gelmektedir. Diger uyum indekslerinden elde edilen degerler ise soyledir:
RMSEA=,043; GFI=,94; AGFI=,93; RMR=,062; NNFI=,95; CFI=,96. Bu degerler, iyi veya

milkkemmel uyuma karsilik gelmektedir (Cokluk vd., 2012). Bu c¢ercevede, kelime

farkindaligi oOlceginin 17 madde ve 3 faktorden olusan yapismnin bir model olarak

dogrulandigi sdylenebilir.
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Goriisme

Coktan secmeli testler 6grencinin kelime bilgisini eksiksiz olarak degerlendirme imkani
sunmamaktadir. Kismi bir bilgi, kelimeye biraz asinalik secenekler arasinda dogru cevabi
bulmak i¢in yeterli olabilmektedir (Beck & McKeown, 1991; Curtis, 1987). Coktan se¢gmeli
testlerin bu sinirliligindan Gtiirii pilot uygulamada ¢oktan segmeli testin yani sira belirli hedef
kelimelerle olusturulan kelime ve kavram havuzundan hareketle yazma etkinligi yaptirmak
planlanmistir. Bdylece climle ve metindeki kullanimlarma goére oOgrencilerin yazma
etkinligine konu olan belirli hedef kelimeleri 6grenme ve kullanma diizeylerinin
degerlendirilebilecegi diisiiniilmiistiir. Ancak pilot uygulamada o6grencilerin yazdig:

metinler incelendiginde bunun saglikli bir degerlendirmeye imkan vermedigi gériilmiistiir.

Yazili anlatimlarda Ogrenciler tarafindan bazen hedef kelimenin anlam ve kullanim
ozelliklerini gosteren climleler kurulmustur. Buna karsilik bazen 6zensizce ve basitce “O
cok korpeydi.” gibi 6zne ve yiiklemden olusan ciimleler de kurulmustur. Ayrica climlede
hedef kelimenin kullanimi bi¢im olarak dogru olsa bile anlam olarak dogru kullanilip
kullanilmadig1 anlasilmamaktadir. S6z gelimi, bir 6§renci miitevazi kelimesini sdyle bir
baglamda kullanmustir: “Iste kendi halinde, miitevaz: bir kasabaya gelmistim.” {lk bakista
climlenin bi¢im olarak dogru oldugu ve hedef kelimenin baglama uygun kullanildigi,
dolayisiyla bu kelimenin 6grenildigi diisiiniilebilir. Ancak 6grenciye kelimeyi climlede
hangi anlamda kullandig1 soruldugu zaman, kelime ile sessiz, sakin anlamlarinin kastedildigi

anlagilmistir.

Bu durum, arastirmaciy1 6grencilerin hedef kelimeler hakkindaki bilgilerinin onlarla bire bir
goriisme yapilarak daha saglikli degerlendirilebilecegi diisiincesine sevk etmistir.
Alanyazmdaki ilgili aragtirmalari sonuglarma gore de 6grencinin kelime bilgisi hakkinda
en c¢ok veri saglayan 6lgme yonteminin goriisme oldugu sdylenebilir. Ayrica NRP (2000)
saglikli bir degerlendirme icin kelime bilgisinin birden fazla 6lgme araci ile dl¢lilmesini
onermektedir. Bu sebeple ana uygulamada kelime basari testinin yani sira goriisme ile

ogrencilerin hedef kelimelere iliskin bilgileri degerlendirilmistir.

Calismada, kelimelere yonelik goriismeler, kelime basari testlerinin hemen ardindan ve
onlarla uyumlu bir sekilde yapilmistir. Buna gore ilk goriismeler, uygulamanin basinda, 20
hedef kelimenin tamamma ydnelik yapilmistir. Ikinci ve iigiincii gériismeler son test ve
hatirlama testinde oldugu gibi parca parga yapilmistir. Her bir oturumda son test ve hatirlama

testi uygulandiktan sonra secilen kelimelerle ilgili olarak Ogrencilerle goriistilmiistiir.
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Gorlismeler, kelime bilgisini 6lgmeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu

cergevesinde yapilmistir.

Goriisme sorular1 6grencilerin hedef kelimeleri derinligine ne olgiide 6grendigi ve
kullanabildigini belirlemeye yonelik olusturulmustur. Goriismede hedef kelimeler kelime
basar1 testinin aksine baglamdan bagimsiz olarak verilmistir. Goriisme siirecinde ilk olarak
ogrencilerden kelimeyi tanimlamalar1 veya agiklamalar istenmistir. Bu siirecte 6grencilerin
cevaplarina yonelik herhangi bir degerlendirme veya yonlendirme yapilmamistir. Fakat
ogrencinin hedef kelimenin baska bir anlamini agiklamasi durumunda kelimenin baska bir
anlamin1  bilip bilmedigi 6grenciye sorulmustur. Ogrencinin kelimeyi bilmedigi
disiiniildiigiinde diger kelimeye gecilmis, kelimeyi bildigi diistiniildiiglinde 6grenciden
kelimeyi bir ciimlede kullanmas1 istenmistir. Yine bu siirecte 6grencilerin kurdugu ciimlelere
yonelik herhangi bir degerlendirme veya yonlendirme yapilmamistir. Hedef kelimelere

iligkin 6grencilerle yapilan goriismelerin birkag 6rnegi asagida yer almaktadir.

o A: Tabir etmek kelimesinin anlami nedir?
O: Bilmiyorum.

A: Tamam. Diger kelimeye ge¢iyorum.

: Yaman kelimesinin anlami nedir?

: Giicli, kuvvetli

. Baska bir anlami var mi bu kelimenin?

: Ben sadece bu anlamini biliyorum.

. Bir ciimlede kullanabilir misin kelimeyi?

: Cok yaman birisiydi.

> o >» O > O F

: Tamam. Diger kelimeye gegiyorum.

. Engin kelimesinin anlami nedir?
. Ugsuz bucaksiz, sonu belli olmayan.
: Bir ciimlede kullanabilir misin?

. GOzl kara korsanlar enginlere dogru yol aliyordu.

> o QO >

: Tamam. Diger kelimeye gegiyorum.

Gorilisme, 0grencilerin kelime bilgisini en iyi yansitan 6lgme yontemi olmakla beraber bu

yontemin de bazi sinrliliklar1 bulunmaktadir. Goriismenin 6nemli bir smirhiligi genis
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orneklemlere uygulama giicligiidiir. Bu giicliilk dikkate alinarak gorlismeler sinirli bir
ogrenci grubu —9 ogrenci— ile belirli hedef kelimelere —20 kelime— yonelik olarak
yapilmistir. Bu ¢ergevede her metnin hedef kelimelerinden iki ti¢ kelime secilmis ve bunlar

goriismenin konusunu olusturmustur. Bu kelimeler EK 3°te belirtilmistir.

Arastirmanin nitel agsamasinda kelime bilgisini 6lgmeye yonelik goriismelerin yani sira
uygulamaya sonrasinda deneysel miidahaleye yonelik goriismeler yapilmistir. Goriismeler
yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri
ve uygulamayi gergeklestiren 6gretmen ile yari yapilandirilmis goriigme formu (bk. EK 8—
9) kullanilarak yapilmustir. Bu goriismelerle 6grencilerin ve 6gretmenin deneysel miidahale
hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaglanmistir. Boylece calismada kelime bilgisi ile
ilgili olarak elde edilen verilerin yan1 sira 6grenci ve 6gretmen goriisleri ile de uygulamanin

etkililigi belirlenmeye caligilmistir.

Dokiiman Incelemesi

Nitel asamada veri toplama yontemi olarak goriismenin yani sira dokiiman incelemesine de
basvurulmustur. Bu ¢er¢evede deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime etkinliklerinde
hedef kelimelerle ilgili kurdugu ciimleler incelenmistir. Buna ilave olarak deney ve kontrol
gruplarinin dersin yazma etkinliklerinde olusturdugu metinler de incelenmistir. Bu
arastirmada, dokiiman analizi ile elde edilen veriler ayrica degerlendirilmemistir. Dokiiman
analizi kelime basar1 testi ve goriisme ile elde edilen verileri dogrulamak, verileri
cesitlendirerek arastrmanin  gecerlik ve giivenirligine katki saglamak amaciyla

kullanilmstir.

Uygulama Siireci

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin etkisini belirlemenin amaglandig:
bu arastirmada deneysel miidahale ders ve calisma kitabinda yer alan 8 metin ve bu
metinlerle ilgili kelime etkinlikleri ve yazma etkinlikleri g¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir.
Kelime etkinlikleri deney ve kontrol gruplarinda bir ders saatinde uygulanmistir. Yazma
etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildig1 deney grubunda ise kelime

etkinliklerine ilave olarak yazma etkinlikleri kelime 6gretiminin bir etkinlik alani olarak ele
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almmigs ve uygulanmistir. Hedef kelimelerin belirlenmesi ve deneysel miidahalenin

uygulanmasiyla ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.

Hedef Kelimeleri Belirleme

Ogrencilere derste Ogretilecek kelimelerin belirlenmesi 6nemli bir konudur. Kelimelerin
se¢iminde benimsenen yaklasima gore hedef kelimeler degisiklik gosterebilir. Alanyazinda
ekseriyetle kelimelerin sikligi temele alan bir yaklasim goze carpmakla birlikte farkli
uygulamalara da rastlanmaktadir.! Bu calismada hedef kelimeler kelime listelerine bir
alternatif olarak kelime 6gretimi ¢alismalarinda kabul goren Beck vd.nin (2002, 2008, 2013)

seviye yaklasimi esas alinarak belirlenmistir.

Metinde yer alan bilinmeyen kelimelerin bir kismin1 68renciler bilebilir, bir kismina okuma
stirecinde deginilebilir, bir kism1 da okuma sonrasinda kelime etkinliklerinde ele alinabilir.
Bilinmeyen kelimelerin tamamii metin okunduktan sonra yapilan kelime etkinliklerine
dahil etmek yerine metnin anlasilmasimi saglamak iizere kisa agiklamalarin yeterli olacagi
diistiniilen kelimeler okuma stirecinde ele alinabilir. Boylece derste kelime etkinliklerine
ayrilan smirh bir zaman daha 6nemli ve yararli olacagi diisiiniilen kelimeler iizerinde daha
fazla durularak degerlendirilebilir. Alanyazina goére bir ders saatinde Ogrencilere
Ogretilebilecek kelime sayis1 8-12 arasinda degisiklik gostermektedir (Beck vd., 2008; Stahl,
1999). Bu verilerden hareketle ortalama bir sayir belirlenerek uygulamanin her bir

oturumunda 6grencilere 10 hedef kelimenin 6gretilmesine karar verilmistir.

Her metinde 10 hedefkelime belirlemek tizere ilk olarak seviye yaklagimina gére metinlerde
yer alan 2. Seviye kelimeler tespit edilmistir. Bundan sonra metinde bilinmeyen kelime
olarak degerlendirilen 2. Seviye kelimeler arasindan 6grencilerin ¢esitli dil etkinliklerinde
karsilasacagi ve kullanacagi kelimeler secilerek aday hedef kelimeler havuzu
olusturulmustur. Hedef kelimeler, miimkiin mertebe ders kitabinda yer alan metinlerden
segilmeye ¢aligilmistir. Bununla beraber kelime havuzuna ogrencilerin ders ve g¢alisma
kitaplari1 ile dersin farkli boliimlerinde karsilasacagi kelimeler de dahil edilmistir. Buna ilave
olarak metinlerde yeterli sayida bilinmeyen kelimenin olmadig1 durumlarda yer yer metnin
konusu ile ilgili olan ve 6grencilere yararli olacagi diisiiniilen metin dis1 kelimeler de

belirlenmistir.

! Kelime segimi ile ilgili yaklagimlara kuramsal gergevede genisge deginilmistir. (bk. s. 54-67)
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Aday hedef kelime havuzu olusturulduktan sonra nihai hedef kelimeleri belirlemek {izere
aday kelimeler birka¢ degerlendirme siirecine tabi tutulmustur. ilk olarak hedef kitlenin soz
varlig1 izerine yapilmis arastirmalarin (Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005) sonuglarindan
yararlanilmustir. Tkinci olarak 5 ve 6. siif Tiirkge ders ve ¢alisma kitaplar: taranarak kelime
Ogretimi etkinliklerine konu olmus kelimeler belirlenmis ve bu kelimeler bu ¢alismanin aday
hedef kelimeler havuzundan ¢ikarilmistir. Ugiincii olarak Milli Egitim Bakanligina bagh
egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan bes Tirkc¢e Ogretmeninden Ogrencilerin
muhtemelen bilmedigi ve 6grenmesi gereken 15 kelimeyi, aday hedef kelime havuzundan
se¢mesi istenmistir. Dordiincii olarak pilot uygulama esnasindaki gézlemler ve 6grencilere
uygulanan kelime basar1 testi sonuglar1 goz oniinde bulundurulmustur. Bu degerlendirme

stirecinin ardindan aday hedef kelimelerin sayis1 on bese diisiiriilmiistiir.

On bes kelimelik aday hedef kelimelerin belirlenmesinin ardindan bunlar kelime bilgisini
degerlendirme formuna (Blachowicz & Fisher, 2015) doniistiiriilmiistiir. Hazirlanan kelime
bilgisini degerlendirme formu 2016-2017 egitim 6gretim yilinin birinci donemi bitmeden
Uygulamanin yapilacag1 deney ve kontrol grubu oOgrencilerine uygulanmistir. Kelime
bilgisini degerlendirme formu dgrencilerin kelimelere iliskin kendi bilgilerini “Bilmiyorum;
Biliyorum, anlamini agiklayabilirim; Biliyorum, ciimlede kullanabilirim™ olmak {izere ii¢
derecede degerlendirdigi bir 6z degerlendirme formudur. Ogrenciler 8 metnin her biri i¢in
belirlenen on beser aday hedef kelimeyi, toplamda 120 aday hedefkelimeyi formda yer alan
Olciitlere gore degerlendirmistir. Nihai hedef kelimelerin segiminde bu formdan elde edilen
veriler g6z Oniinde bulundurulmustur. Bunlara gore her metinden 6grencilerin ¢oklukla
bilmedigi, daha 6nemli ve yararl oldugu diistiniilen 10 hedef kelime se¢ilmistir. Boylece

arastirmanin konusu olan sekiz metin i¢in toplamda 80 hedef kelime belirlenmistir.

Kelime 6gretiminde hangi kelimelerin 6gretilecegi kadar hangi anlamlarin 6gretilecegi de
onemli bir konudur. Zira dilde kelimeler ekseriyetle ¢ok anlamlidir. Bir 6gretim etkinliginde
bir kelimenin biitiin anlamlarmin 6gretilmesi makul bir yaklasim olamaz. Bu yiizden bir
hedef kelimenin hangi anlam1 veya anlamlarmin 6gretilecegi 6gretim etkinlikleri dncesinde
belirlenmelidir. Bu gergevede ¢alismada hedef kelimeler belirlendikten sonra hedef anlamlar
da belirlenmistir. Hedef anlamlarin belirlenmesinde ders kitabinda kelimenin bulundugu
baglam esas alinmistir. Metin disindan secilen kelimelerin hedef anlamlar1 da metnin genel
baglamina gore belirlenmistir. Hedef anlamlar olusturulurken temel olarak Tiirkge Sozliik
(TDK, 2011) kullanilmakla beraber yer yer Misalli Biiyiik Tiirkge Sozliik’ten (Ayverdi,
2008) de yararlanilmistur.

128



Olagan sartlarda 3. Seviye kelimeler kelime 6gretiminin bir konusu olarak diistiniilmez.
Ancak o alanla ilgili bir gereklilik durumunda kelime 6gretiminin bir konusu olarak ele
alinabilir (Beck vd., 2013). Bu sebeple hedef kelimeler arasinda metin geregi 3. Seviye
kelimeler de bulunmaktadir. Metin geregi ele alma zarureti dogan 3. Seviye kelimelerin
ogretiminde kelimenin metin baglaminda kazandigi anlam temele alinmistir. Bununla
birlikte bu tiir kelimelerin 6gretiminde sadece metindeki anlami ile yetinilmemis, varsa 2.
Seviye anlamlar1 da dgretilmistir. Ornegin Kutup Yildiz1 metninde eksen kelimesinin terim
anlammin yani sira kelimenin genel dilde kullanilan anlami da hedef anlam olarak ele

alinmigtir. Belirlenen hedef kelime ve anlamlar EK 3’te verilmistir.

Hedef Kelimeleri Ogretme

Uygulamada kelime 6gretimi, okulda okutulan MEB (2015a, 2015b) tarafindan hazirlanmis
Tiirkge ders ve ¢aligma kitaplarmin “milli kiiltiir” ile “doga ve evren” temalarindaki 8 metin
cergevesinde ele alinmustir. Kelime etkinlikleri her bir grupta bir ders saati igerisinde
uygulanmis, yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi deney

grubunda ise ilave olarak bir ders saati hedef kelimelerle yazma etkinligi yapilmustir.

Pilot calismada uygulama arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu siirecte uygulamanin
arastirmacit tarafindan yapilmasmin birtakim olumsuzluklar dogurdugu gozlenmistir.
Bunlardan ilki ve en 6nemlisi, kelime ve yazma etkinliklerinin dersin igeriginden bagimsiz
ayr1 bir etkinlik alani olarak goriilmesine yol agmasidir. Halbuki gerek kelime etkinliklerinin
gerekse yazma etkinliklerinin derste islenen metin ¢ercevesinde dersin diger etkinlik alanlari
ile bir biitiinliikk i¢inde ele alinmasi1 gerekir. Ayrica uygulamanin arastirmaci tarafindan
yapilmas1 dersin olagan akismin bozulmasina yol agcmistir. Bu olumsuzluklar g6z oniinde
bulundurularak ana c¢alismada uygulamanin bizzat smiflarin Tiirkge derslerini yiiriiten
Ogretmen tarafindan yapilmasmin uygulamanin sihhati bakimmdan daha dogru olacagi
diisliniilmiistiir. Bu diislince dogrultusunda ana caligmada uygulama deney ve kontrol
gruplarinin tamaminda smiflarmm Tiirk¢e derslerini yiirliten aynmi Ogretmen tarafindan

yapilmistir.

Uygulama 6ncesinde calismanin amaglari, kelime dgretimi siirecinin asamalar1 ve yazma
etkinliklerinin yiirtitiilmesi hakkinda O6gretmen bilgilendirilmis ve uygulamanm nasil
yapilacagi ayrmtili olarak ac¢iklanmistir. Kelime etkinliklerinin yiiriitiilmesinde hem

Ogretmene rehberlik etmesi hem de uygulamanm 6gretmen tarafindan yapilmasinin

129



dogurabilecegi olumsuzluklarin 6niine gegmek tizere kelime etkinlik kilavuzlari (bk. EK 6)
hazirlanmistir. Kelime etkinlikleri 6gretmen tarafindan bu etkinlik kilavuzlari ¢ercevesinde
yuritilmistiir. Ayrica her bir uygulama Oncesi ve sonrast 0gretmen ile goriisiilerek
uygulama siireci, kelime bagar1 testi ve goriisme sonuglar1 degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelere gore Dbelirlenen eksiklikler bir sonraki kelime etkinliginin

hazirlanmasinda ve uygulanmasinda dikkate alinmigtir.

Hedef kelimeler kontrol grubunda c¢alisma kitabinda yer alan kelime etkinlikleri
cergevesinde ele alimmistir. Uygulamaya konu olan metinlere yonelik ¢aligma kitabinda
agirlikli olarak bulmaca ve kelime-anlam eslestirmelerini igeren etkinliklere yer verilmistir.
Calisma kitabinin genelinde de temel olarak geleneksel kelime 6gretimi uygulamalar1 yer
almaktadir. Hedef kelimelerin 6gretiminde kelimenin baglamdan hareketle anlaminin
tahmin edilmesi, tahmin edilen anlamin sozliikten kontrol edilerek kelime anlaminin
kesinlestirilmesi ve bir ciimlede kullanilmasi seklinde ii¢ temel adim izlenmektedir.
Uygulama siiresince kelime etkinliklerinin bu olagan akisina kontrol grubunda herhangi bir

miidahale s6z konusu olmamustir.

Kontrol grubunda kelime anlamlarmin tahmini ve tespiti asamalar1 deney gruplarindan
farklilik gostermektedir. Kelime anlaminin tahmininde 6grenciler deney gruplarinin aksine
baglam ipuglarma yonlendirilmemistir. Kelime anlaminin tespitinde ise benzer sekilde
deney gruplarmin aksine kelimelerin sozliik tanimlari ile yetinilmistir. Ayrica ¢calisma kitab1
ile bu calismada Ogretilen hedef kelimelerin uyusmadigi durumlarda deney ve kontrol
gruplarinin ayni kelimeleri 6grenmesini saglamak amaciyla ¢aligma kitabinda yer almayan

hedef kelimeler kontrol grubunun kelime etkinliklerine ilave edilmistir.

Deney gruplarinda oncelikle ders kitabindaki ilgili metin okunmustur. Okuma siirecinde
metindeki anlami bilinmeyen kelimelerin bir kismi ele alinmustir. Bunlar temel olarak
metnin anlagilmasma katki saglayan ve okuma sonrasinda kelime etkinliklerinde hedef
kelime olarak diisliniilmeyen kelimelerdir. Bu siirecte kelimeler ayrintili bir sekilde ele
alimmamis, metindeki anlamma kabaca deginilmistir. Kelime Ogretimi cercevesinde

Ogretilmesi amaglanan kelimeler ise okuma sonrasi etkinliklerde etraflica ele alinmistir.

Deney gruplarinda kelime etkinliklerinin yiiriitilmesinde esnek bir yaklagim
benimsenmistir. Tek bir yontem ve teknik kullanmak yerine ideal bir 6grenmeyi saglamak
amaciyla hedef kelime ve Ogrencilerin 6zelliklerine gore 6gretim siirecinde kullanilan

yontem ve teknikler cesitlendirilmistir. Kelime etkinlikleri yapilirken yer yer calisma kitab1
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kullanilmakla beraber etkili bir kelime Ogretimi icin bazi ilave uygulamalara ihtiyag
duyulmustur. Deney gruplarinda uygulanan kelime 6gretiminin igerigi olusturulurken yurt
ici ve yurt dis1 birgok kaynaga basgvurulmus, ancak biiylik 6l¢iide Beck vd. (2002, 2008,
2013), Graves (2009), Karadag (2013) ile Stahl ve Nagy’nin (2006) etkili bir kelime
ogretimi konusunda ortaya koyduklar1 ilkelerden yararlanilmistir. Buna gore bir kelimenin
tanitilmasindan baslanarak kelimenin anlam ve kullanim 6zelliklerini kazandirmaya yonelik
bir dizi etkinlik yapilmistir. Calisma gruplarinda kelimeler Ogretilirken izlenen adimlar

Tablo 13’te gosterilmistir:

Tablo 13

Kelimelerin Ogretiminde Izlenen Adimlar

Adimlar Kontrol Grubu I. Deney Grubu I1. Deney Grubu
Sunum 4 4 v
Tahmin v v v
Tespit v 4 v
Ornekleme x v v
Taklit X v v
Ciimlede Kullanma 4 v v
Yazida Kullanma x x v

Kelime etkinliklerinde izlenen adimlarin gerekgeleri asagida agiklanmistir:

1. Sunum: Sozlikk kelimelerin biitiin anlamlarin1 baglamdan bagimsiz olarak verir. Fakat
kelimeler belirli bir baglamda gercek anlamlarini kazanir ve ancak o baglamda belirli bir
islev goriir. Kelimelerin bu 6zelligine bagl olarak dgretim siirecinde kelimenin belirli
bir baglam ile verilmesi gerekir. Ciinkii hedef kelimenin baglamiyla sunulmasi hem
kelime anlammmn anlagilmasina yardimct olur hem de kelime anlaminin
sinirlandirilmasini saglar.

2. Tahmin: Yeni bir kelime ile karsilasildiginda her zaman bir sézliige bagvurma imkani
olmayabilir. Dahast, sik sik sozliige bagvurmak okumanin olagan akigini bozarak okunan
metnin anlasilmasini giiclestirebilir. Okuma siirecinde baglam ipuglar1 ve kelime
unsurlarindan yararlanilarak hedef kelimenin anlam1 hakkinda tahminler {iretilebilir. Bu

yiizden kelime anlaminin belirlenmesinde yer yer bagimsiz kelime 6grenme stratejileri
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kullanilmalidir. Bu sayede 6grenci bagimsiz kelime 6grenme stratejilerini kullanma
becerilerini de gelistirebilir.

. Tespit: Her ne kadar baglam ve kelime unsurlar1 hedef’kelimenin anlami hakkinda belirli
bir fikir verse de bunlar, yiizeysel bir bilgi saglar. Bazen de baglam ve kelime unsurlar1
kelime anlami1 hakkinda herhangi bir ipucu icermez. Hatta bazi durumlarda yanlig
yonlendirici nitelikte olabilir. Bu bakimdan kelime anlami sadece 6gretmenin agiklamasi
veya bir sozliik yardimi ile kesinlestirilebilir. Bunun i¢in hedef kelime diger kelimelerle
iliskisi baglaminda etraflica ele almarak anlaminin belirleyici ve ayirt edici 6zellikleri
lyice agikliga kavusturulmalidir.

Ornekleme: Kelimelerin anlam ve kullamim &zellikleri baglamdan baglama
farklilagsabilir. Bu bakimdan zihinde kelimenin anlam ve kullanim 6zellikleri ile belirli
bir esneklige kavusmasi 6grencinin hedef kelimenin farkli baglamlarda nasil bir anlam
kazandigin1 ve nasil kullanildigini bilmesi miimkiin olabilir. Aksi takdirde 6grencinin
kelimeyi tek bir baglamda goérmesi kelime anlamini ve kullanimini o baglam ile
simirlamasma yol agabilir.

. Taklit: Kelime anlamin1 6grendikten hemen sonra 6grencilerin kelimeyi sekil ve anlam
olarak dogru baglamda kullanmalar1 beklenmemelidir. Ciinkii kelime anlam ve
kullanimlarina hakim olma siireci uzun bir siirectir. Kendi 0zgiin climlelerini
olusturmadan once hedef kelimenin sekil ve anlam bakimindan dogru ve giizel
kullanildig1 ciimleleri kendi kelimeleriyle yeniden ifade etmesi 6grencinin o kelimenin
anlam ve kullanim 6zelliklerini fark etmesine ve 6ziimsemesine yardimci olabilir.
Ciimlede Kullanma: Anlam 6zelliklerini bilmek kelimeyi alic1 s6z varligina mal etmek
icin yeterli olabilir. Kelimenin {iretici s6z varligina aktarilmasi ise ancak Ogrenilen
bilgilerin uygulanmasi ile miimkiin olabilir. Bu sebeple 6grenilen kelimelerin 6zgiin
baglamlarda kullanilmas: gerekir. Ik olarak kelimenin ciimle diizeyinde kullanilmasi
kiigiik bir baglamda Ogrenilen bilgilerin tecriibe edilmesine imkan verir. Boylece
ogrencilerin kelimenin anlam ve kullanim 6zelliklerine ne derece hakim oldugu ve
kelimeye iligkin 6grenme eksiklikleri tespit edilebilir.

Yazida Kullanma: Hedef kelimeyi sadece smnirli bir baglam olusturan climlede
kullanmak o kelimenin yeterince Ogrenilmesini saglamayabilir. Bu yiizden hedef
kelimenin anlam ve kullanim 6zelliklerini paragraf veya metin diizeyi gibi daha genis
yapida ve kelimenin 6grenildigi baglamdan farkli bir baglamda tecriibe etmek gerekir.

Kelimenin anlam ve kullanim 6zelliklerini tam olarak 6grenme de o kelimeyi yazi ve
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konusmalarda aktif olarak kullanmakla miimkiin olabilir. Uretici s6z varhigmin bir

unsuru haline gelmesi i¢in 6grenciler 6gretilen kelimeleri kullanmaya tesvik edilmelidir.

Kelime etkinlikleri deney gruplarinda yukarida gerekgeleri ile belirtilen adimlar izlenerek
yapilmistir. Bu dogrultuda uygulamada hedef kelimeler oncelikle hedef anlami en iyi
yansitacak bir baglam —genellikle islenen metindeki baglam— ile birlikte 6grencilere
sunulmustur. Hedef kelimenin anlami1 dogrudan verilmemis, anlamin daha dogru bir sekilde
tahmin etmelerini saglamak amaciyla 6grenciler, baglam ipuclar1 ile kelimenin kok ve
eklerinden yararlanmaya yonlendirilmistir. Bunun ardindan 6grencilerin kelime anlami igin
ileri siirdiigii tahminler sozlilkten kontrol edilmis ve O6gretmenin agiklamalari ile kelime
anlami1 daha belirgin olarak ortaya konulmustur. Kelimenin sozliik anlami1 verilirken anlam,
belirleyici ve ayirt edici 6zellikleri ile ele alinmig ve miimkiin mertebe somutlastirilmaya
calisilmistir. Bu amagla 6gretim siirecinde resim, karikatiir, vb. araglardan yararlanilmistir.

Bunlarin birkag¢1 Sekil 9°da 6rnek olarak gosterilmistir.

a) Baytar b) Misilleme

Sekil 9. Ogretim siirecinde kullanilan resim drnekleri. a) https://gaiadergi.com/wp-content
/uploads/2016/08/veteriner-hekim-tarihi-1.jpg ~ b) https://www.shutterstock.com/image-
vector/illustration-punching-bag-chasing-boxer-74434831 c¢) http://www.360safranbolu
.com/fotograf-galerisi-186.html  ¢) https://www.flickr.com/photos/misterian/3494501066
sayfalarindan erisilmistir.
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Kelime anlamlar1 iyice agiklandiktan sonra metindeki baglamina ek olarak hedef kelimenin
dogru ve giizel kullanimlarini 6rnekleyen 3 farkli ciimle daha 6grencilere verilmistir. Bu
ciimleler, Tiirkce Sozliik (TDK, 2011), Misalli Biiyiik Tiirkge Sozlik (Ayverdi, 2008) ve
Ornekleriyle Tiirkge Sozliikk’te (MEB, 2004) hedef kelime i¢in verilmis 6rnek ciimlelerden
secilmistir. Bahsi gegen sozliikklerde hedef kelime i¢in uygun bir 6rnegin bulunamadigi
durumlarda Tiirkge Ulusal Derlemi’ne (Y. Aksan vd., 2012) miiracaat edilmistir. Ornek
ctimleler inceledikten sonra bazen 6grencilerden bu 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri
ile yeniden yazmalari/sGylemeleri bazen de hedef kelimeleri kullanarak okuduklar1 metni
Ozetlemeleri istenmistir. Bundan sonra da 6grencilerden hedef kelimeyi igeren 6zgiin bir
ciimle yazmalary/sdylemeleri istenmistir. Ozne ve yiiklemden ibaret dzensizce kurulmus
ciimlelerin Oniine ge¢mek i¢in yazilacak/sdylenecek ciimlenin en az bes kelimeyle
olusturulmasi istenmistir. Ayrica uygulamay1 yapan 6gretmenin kelime etkinliklerinde hedef
kelimeyi daha biiyiik bir ciimle yapisi1 i¢inde kullanmaya 6grencileri tesvik etmek amaciyla

basvurdugu “Yok mu artiran?” uygulamasma devam edilmistir.

Kurduklar1 cimlelerin birkaginin anlam ve kullanim olarak uygunlugu 6gretmen tarafindan
degerlendirilerek aninda 6grencilere geri bildirim verilmistir. Bu etkinliklerin ardindan smif
panosunda olusturulan kelime duvarna ilgili metnin hedef kelimeleri eklenmis ve bunlar bir
diger kelime etkinligine kadar kelime duvarmda kalmistir. Uygulamanin ardindan da
ogrencilerin kurduklar1 biitliin climleler arastirmaci tarafindan incelenmis ve kelimenin
anlami ve kullanimi ile ilgili eksiklikler tespit edilmistir. Bu eksiklikler 6gretmen ile
paylasilmis ve bir diger kelime etkinliginde bunlarla ilgili 6grencilere geri bildirim

verilmistir.

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi deney grubunda
yukarida agiklanan kelime etkinliklerine ilave olarak kelime etkinlikleriyle iligkili yazma
etkinlikleri yapilmigtir. S6z konusu yazma etkinlikleri, kelime etkinliklerinin hemen
ardindan yapilmistir. Bu etkinlikler ¢caligma kitabinda yer alan yazma etkinliklerine gore
yuriitiilmiistiir. Yazma etkinliklerinin bi¢im veya igerigine bir etkinlik disinda herhangi bir
miidahale s6z konusu olmamustir. Sadece Oguz Han metni igin ¢alisma kitabinda verilen
yazma etkinligi, —verilen metinde bos birakilan climlelerin metin biitiinliigii dikkate alinarak
tamamlanmasi istenildiginden— hedef kelimeleri kullanmaya elverigli bir yapida olmadig:
icin degistirilmistir. Bunun yerine metne uygun olarak &grencilerden kendilerini Oguz

Han’in ogullarindan birinin yerine koymalar1 ve Oguz Han’mn 6liimiinden sonra basindan
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gecenleri  anlatmalart  istenmistir. Bunun disinda kalan yazma etkinliklerinin

uygulanmasinda ¢alisma kitabina sadik kalinmastir.

Ogrencileri, yeni dgrendigi kelimeleri yazilarinda kullanmaya tesvik etmek iizere oncelikle
uygulamanin basmda kelimelerin ve kelime tercihlerinin yazili anlatimdaki Onemi
ornekleriyle agiklanmig ve yeni 6grenilen kelimeleri yazili ve sozlii anlatimda kullanmanin
gerekliligi izerinde durulmustur. Bunun ardidan ilgili metinde 6grenilen hedef kelimeler
zaman zaman tahtaya yazilmis, zaman zaman yazma etkinliklerinin lizerine eklenerek
bunlar1 yazilarinda kullanmalar1 6grencilerden istenmistir. Ogrenciler, gerek yazma
stirecinde gerekse yazma siirecinin sonunda yazilarin1 gézden gegirirken hedef kelimeleri
yazilarinda kullanmaya ¢alismistir. Bu sekilde uygulama siiresince 8 farkli yazma etkinligi
yapilmistir. Her bir yazma etkinligi tamamladiktan sonra dgrencilerin yazma etkinlikleri
arastirmact tarafindan incelenmistir. Bu ¢alismada odak noktanin hedef kelimeler
olmasindan otiirii arastirmaci tarafindan yapilan incelemelerde sadece hedef kelimelerin
yazidaki anlam ve kullanim olarak uygunlugu dikkate alinmistir. S6z konusu incelemelerde
hedef kelimelerin kullanimiyla ilgili tespit edilen sorunlar hakkinda 6grencilere geri bildirim

verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alisma, veri toplama araglarinin niteligine bagh olarak iki farkli analiz siirecini
icermektedir. Calismanin nicel ve nitel asamalarinda toplanan veriler analiz siirecinde ayr1
ayr1 ele alimmigtir. Nicel ve nitel verilerin analizine iliskin konulara asagida iki farkli baglik

altinda deginilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel asamasinda on test, son test ve hatirlama testi olarak kullanilan kelime
basar1 testinde dgrencilerin dogru cevaplari 1, yanlis cevaplari 0 olarak kodlanmigtir. Parca
par¢a uygulanan 8 farkli anlik testin puanlar1 birlestirilerek toplam son test puanlar1 elde
edilmistir. Benzer sekilde parca parca uygulanan 8 farkli hatirlama testi puanlari
birlestirilerek toplam hatirlama testi puan1 elde edilmistir. Buna gdre bir 6grencinin, biitiin
sorular1 dogru cevaplamasi hélinde kelime basari testinden alabilecegi en yiiksek puan

80°dir. Istatistiksel islemler her iki testin toplam puanlari iizerinde yapilmistur.
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Kelime basar1 testinin On test, son test ve hatirlama testi uygulamasindan elde edilen
ortalama puanlarin istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigini smamak {izere
gruplar arasi karsilastirmalarda ANOVA ve ANCOVA testi, grup i¢i karsilastirmalarda t
testi kullanilmistir. Analiz Oncesi, veri setlerinin, analizde kullanilan testlerin sartlarmi
kargilayp karsilamadigina bakilmigtir. Bahsi gegen testlerin yapilabilmesi i¢in bagimli
degiskene iligkin Ol¢iimlerin en az aralik dlgeginde olmasi, normal dagilim gostermesi,
ortalama puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemlerin iliskisiz olmas1 ve grup varyanslarmin esit
olmas1 gerekir. ANCOVA testinin yapilabilmesi i¢in belirtilen sartlarin yanm sira grup
regresyon egilimleri de esit olmalidir (Biiyiikoztiirk, 2011; Can, 2013).

S6z konusu sartlar1 karsilayip karsilamadigini smamak tlizere oncelikle veri dizilerinin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normalliin incelenmesinde ¢arpiklik
katsayisi, standart z puanlar, grafikler ve normallik testleri kullanilir. Normallik testi olarak
gruplardaki 6grenci sayilarmin 50’den kii¢iik oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testi, 50’den
biiylik oldugu durumlarda Kolmogorov-Smirnov testi kullanilir (Biiyiikoztirk, 2011,
Sencan, 2005). Bu ¢alismada verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek
tizere carpiklik basiklik katsayilarina, standart z puanlaria ve Shapiro-Wilk testi sonuglarma
bakilmistir. Bu ¢er¢evede kelime basari testinden elde edilen puanlara iliskin normallik

sonuglar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14
KBT Puanlarina Iliskin Normallik Sonuclari

Carpiklik Basiklik Shapiro-Wilk

Olciim Gruplar N ¢CD CSH BD BSH 4 p
- I. Deney Grubu 27 -,458 448 353 872 974 (12
%) Il. Deney Grubu 25 -,741 464 173 902 ,939 ,140
© Kontrol Grubu 24 710 472 167 ,918 ,957 ,380
= I. Deney Grubu 27 -672 ,448 173 872 ,947 ,181
§ Il. Deney Grubu 25 -690 464 -116 ,902 ,938 ,136
%!

Kontrol Grubu 24 -147 472 145 918 ,988 ;991
|. Deney Grubu 27 -596 448 -275 872 ,948 ,196
[l. Deney Grubu 25 -519 464 1,148 902 ,955 ,328
Kontrol Grubu 24 385 472 342 918 ,980 ,904

Hatirlama
Testi
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Tablo 14’te kelime basar1 testinin 6n test, son test ve hatirlama testi olarak uygulanmasi
sonucunda elde edilen verilerin, carpiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda degisiklik
gosterdigi ve Shapiro-Wilk degerlerinin ,05’ten biiylik oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar
verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir (Biiytlikoztiirk, 2011; Sencan,
2005). Ayrica carpiklik ve basiklik katsayilarmin standart hatalarina boliinmesi ile elde
edilen z degerinin -1,96 ile +1,96 olmas1 verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde
yorumlanir (Can, 2013). Buna gore On test, son test ve hatirlama testi puanlari igin
hesaplanan z degerlerinin -1,96 ile +1,96 arasinda oldugu, dolayisiyla verilerin normallik

sartin1 karsiladig1 sdylenebilir.

Calismanin nicel asamasinda ikinci Olgme araci olarak kullanilan kelime farkindahigi
Olceginde 6grencilerin cevaplari, hicbir zaman 1, ¢ok az 2, ara sira 3, sik sik 4 ve her zaman
5 seklinde kodlanmustir. Bir 6grencinin 17 maddeden olusan kelime farkindalig1 6lceginden
alabilecegi en diisiik puan 17 ve en yiiksek alabilecegi puan 85’tir. Kelime basar1 testinden
elde edilen 6l¢iimlere benzer sekilde analiz 6ncesi kelime farkindaligi 6lgeginden elde edilen
puanlarm 6ncelikle normal dagilim gdsterip gostermedigine bakilmistir. KFO puanlarinin

normallik sonuclar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
KFO Puanlarina Iliskin Normallik Sonuclar

Carpiklik Basiklik Shapiro-Wilk
Olgiim Gruplar N ChD C(CSH BD BSH z P
% I. Deney Grubu 27 -241 448 -336 ,872 ,965 467
;% I1. Deney Grubu 25 -802 ,464 057 902 921 ,054
5 Kontrol Grubu 24 -166 472 -313 918 ,963 493
% I. Deney Grubu 27 -269 ,448 -596 872 ,980 871
;§ I1. Deney Grubu 25 -416 464 -728 902 ,936 117
5 Kontrol Grubu 24 -906 472 509 918 ,904 ,027

Tablo 15'te kelime farkindalig1 6lgeginin 6n ve son uygulamasindan elde edilen verilerin,
carpiklik katsayilarmin -1 ile + 1 arasinda degisiklik gosterdigi ve Shapiro-Wilk degerlerinin
bir 6l¢lim diginda ,05'ten biliylik oldugu goriilmektedir. Ayrica carpiklik ve basiklik
katsayilarinin standart hatalarina boliinmesi ile elde edilen standart z degerlerinin -1,96 ile

+ 1,96 oldugu sdylenebilir. Kontrol grubu son uygulama puanlarmna iliskin Shapiro-Wilk
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testi sonucunda anlamli p degeri hesaplanmasina karsin ¢arpiklik katsayisinin -1 ile +1 ve
hesaplanan standart z puaninin -1,96 ile +1,96 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara
gore kelime farkindaligi 6lgeginin 6n uygulamasindan ve son uygulamasindan elde edilen

verilerin normal dagilim sartin1 karsiladigi kabul edilmistir.

Veri dizilerinin normal dagilim sartin1 karsiladiginin anlagilmasmnin ardindan s6z konusu
testlerin bir diger kosulu olan bagimli degiskene iliskin varyanslarin her bir 6rneklem igin
esit olup olmadigi incelenmistir. Kelime basar1 testi ve kelime farkindaligi 6lgeginden elde

edilen puanlara iligkin Levene testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
KBT ve KFO Puanlarina Iliskin Levene Testi Sonuclari

Test N sdl sd2 F p
On test 76 2 73 740 480
lé Son test 76 2 73 2,896 ,062
Hatirlama testi 76 2 73 2,275 ,110
Q On uygulama 76 2 73 763 470
" Son uygulama 76 2 73 564 571

Tablo 16’da kelime basari testinin On test, son test ve hatirlama testi olarak uygulanmasindan
elde edilen puanlar ile kelime farkindalig1 6l¢eginin 6n uygulama ve son uygulamasindan
elde edilen puanlarin tamaminda Levene testine gore p degerinin ,05’ten biiyiikk oldugu
goriilmektedir. Bu durumda gruplarin “varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
yoktur” seklindeki yokluk hipotezi kabul edilmistir. Bir diger deyisle gruplarin

varyanslarinin esit oldugu sdylenebilir.

Son test ortalama puanlari kontrol altina alarak hatirlama testi ortalama puanlari
karsilagtrmak amaciyla ANCOVA testi kullanildigindan parametrik testlerin temel
sartlarinin saglanmasinin ardindan grup iginde son test puanlari ile hatirlama testi puanlari
arasinda dogrusal bir iligkinin olup olmadig1 ve regresyon egimlerinin esit olup olmadigi
incelenmigstir. Analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinda son test ile hatirlama testi
puanlar1 arasinda dogrusal bir iligki oldugu ve grup i¢i regresyon egimlerinin esit oldugu

gorilmiistiir.

Veri dizilerinin s6z konusu testlerin sartlarini tasidiginin anlasilmasinin ardindan analizler

yapilmistir. S0z konusu testler, karsilastirilan puanlar arasinda anlamli bir farkin olup

138



olmadigini ortaya koyar ancak bu farkin biyiikliigii hakkinda bir veri sunmaz. Gruplar
arasinda ¢ok kiigiik farklar bile istatistiksel olarak anlamli olabilir. Bu yiizden istatistiksel
anlamliligm yani sira etki biiyiikliigiiniin de bilinmesi sonuglarin yorumlanmasi bakimindan
gereklidir. Varyans analizinde etki biiyiikliigii eta-kare (n?) olarak adlandirilan bir iliski
katsayisidir. Bu katsayt ANOV A tablosunda yer alan gruplar arasi kareler toplaminin toplam
kareler toplamina boliinmesi ile hesaplanir. Eta-kare O ile 1 arasinda bir deger alir (Can,
2013, s. 153; Pallant, 2011, s. 254-255). Bu gergeve ¢aligmada, anlamli farklilik bulunan
sonuglar i¢in etki bliyiikliigi de hesaplanmistir. Etki biiyiikligii iliskili 6rneklemler i¢in t
testinde d degeri veya eta-kare ile hesaplanabilir. Bu ¢alismada t testi i¢in etki biyiikligi

t2
t2+N-1

Green ve Salkind (2005, s. 163) tarafindan verilen n?= formiili ile hesaplanmuistir.

Eta-kare ile hesaplanan etki biiyiikliigiiniin yorumlanmasinda Cohen’in (1988, s. 284-287)
etki biiylikliigii siniflamasi esas alinmistir. Buna gore ,01 kiigiik, ,06 orta ve ,14 biiyiik etki

olarak yorumlanmistir.

Bu calismada analizlerin yapilmasinda istatistik programlarindan yararlanilmistir. Analiz
stirecinde kelime basar1 testinden elde edilen dlgiimlerin KR-20 i¢ giivenirlik katsayisini
hesaplamak ve nitel verilerle ilgili grafik olusturmak i¢cin Microsoft Excel 2016, kelime
farkindalig1 Glgegine yonelik dogrulayict faktor analizi igin Lisrel 8.51 kullanilmistir.
Calismada, geriye kalan biitiin istatistiksel islemler SPSS 20 paket programindan
yararlanilarak yapilmistir. Nicel verilerle yapilan biitiin analizlerde anlamlilik diizeyi ,05

olarak kabul edilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analiz edilmesinin ardindan nitel veriler analiz edilmistir. Oncelikle goriisme
kayitlar1 bilgisayar ortammna aktarilmistir. Goriigmenin konusu olan hedef kelimelere
yonelik  Ogrenci cevaplart kelime bilgisini degerlendirme formu kullanilarak
degerlendirilmistir. Goriismeden elde edilen 6grencilerin kelime bilgileriyle ilgili verilerin
analizinde belirli bir diizeyde nitel verileri sayisallastrma yoluna gidilmistir. Miles ve
Huberman (1994, s. 42) nitel ve nicel veriyi baglamay: ii¢ seviyede ele almaktadir. Buna
gore ilk niceleme seviyesinde nitel bilgi dogrudan sayilir veya derecelere, kademelere
cevrilir. Ikinci niceleme seviyesinde nitel bilgi sayisal veri ile karsilastirilir. Ugiincii
niceleme seviyesinde ise durum caligsmasi, anket, deney ve ortiilii-6lciim c¢aligmalarinin

birlesimi s6z konusudur. Bu ger¢evede ilk olarak hedef kelimelerin her biri i¢in 6grencilerin
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bilgi ve becerisi “bilinmeyen, kismi anlam bilgisi, tam anlam bilgisi, kismi kullanim
beceresi, tam kullanim becerisi” olarak derecelendirilmistir. Ikinci olarak da dgrencilerin
goriisme konusu olan kelimelere dair goriismede belirlenen bilgi diizeyleri ile kelime basar1
testi sonuglart kargilastirilmistir. Gerek analizlerde gerekse bulgularda Miles ve
Huberman’n belirttigi lizere sayilarin temsil ettikleri kodlarla iliskisi géz ardi edilmemistir.
Nitel asamada veriler istatiStiksel olarak analiz edilerek gruplarin kelime bilgileri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini smamak amaglanmamistir. Bunun yerine ¢aligma
grubunu olusturan Ogrencilerin kelime bilgilerinin diizeyini ortaya koyarak deneysel
miidahalenin etkililigi hakkinda bir degerlendirme yapmak amaglanmistir. Ogrencilerin
hedef kelimelerle ilgili cevaplar1 analiz edilirken kullanilan degerlendirme formu Tablo 17

verilmistir.

Tablo 17

Kelime Bilgisini Degerlendirme Formu

Derece Kod Olgiit Ornek

0 Bilinmeyen Kelimeyi bilmeme e Bilmiyorum.
e Yiiksek (engin)

1 Kismi anlam Kelimenin hedef anlam disindaki e Oliniin mezardan dirilmesi
bilgisi baz1 anlamlilarini bilme veya hedef (hortlamak)
anlamu belli belirsiz bilme e Miras almak (mirasa konmak)
2 Tam anlam bilgisi ~ Hedef anlami tam olarak bilme e Sesli kopikli bir sekilde

akmak (caglamak)
e Genelde genisce hol, odalara
acilan oda (sofa)

3 Kismi kullanim Kelimenin anlamca uygun e Bizim devlet istiklal bir
becerisi kullanimi devlettir. (istiklal)
e Yunanlilarin saldirilarina
misillemeyle karsilik verdik.
(misilleme)
4 Tam kullanim Kelimenin anlamca ve sekilce o Kurtulus Savasi’nda
becerisi uygun kullanimi istiklalimizi kazandik. (istiklal)

e Hasta olunca doktor ameliyat
olmasm salik verdi. (salik
vermek)

Tabloda verilen kelime bilgisi degerlendirme formu c¢ercevesinde Ogrenci cevaplari

degerlendirilirken ayrica sunlara dikkat edilmistir:

1. Ogrenci cevaplarini degerlendirmede hedef kelime icin belirlenen hedef anlam veya

anlamlar (bk. EK 3) esas alinmustur.
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2. Birden fazla anlami olan kelimelerin tam olarak bilinip bilinmediginin
degerlendirilmesinde hedef kelimenin ders metninde kazandigi ve kelime
etkinliklerinde 6gretilen anlam esas alimmustir. Hedef kelimenin s6z konusu anlamini
bilmesi halinde 6grencinin bu kelimeyle ilgili tam anlam bilgisine sahip oldugu kabul
edilmistir.

3. Hedef kelimeye yonelik agiklamalar1 eger kelimenin hedef anlami disindaki diger
anlamlar ile ilgili ise 6grencinin bu kelimeyle ilgili kismi anlam bilgisine sahip
oldugu kabul edilmistir.

4. Kelimeye yonelik agiklamalarin hedef anlama uygun olmasi halinde bunlar tam
anlam bilgisi olarak degerlendirilmistir. Tam anlam bilgisi i¢in 6grenci cevaplari ile
kelimenin sozlilk anlami arasinda bire bir uyusma aranmamustir.

5. Ayt edici 6zelliklerini belirtmemesi halinde 6grencinin kelimenin kismi anlam
bilgisine sahip oldugu kabul edilmistir. (6r. kesfetmek kelimesine sadece bulmak
denilmesi, mirasa konmak deyimine sadece miras kalmak, miras almak denilmesi)

6. Kelime anlamimi yanlis vermesi halinde 6grencinin o kelimeyi bilmedigi kabul
edilmistir. Bu yiizden bu tiir hallerde kelime bilgisinin diger boyutlar1 dikkate

alinmamustir.

Kelime goriismeleri degerlendirme formu ve yukarida belirtilen esaslar ¢ercevesinde 3 farkl
arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Analiz siirecinde 6grencilerin isim ve grup bilgileri
gizlenerek olas1 yanli kodlamalarin 6niine gegilmistir. Arastirmacilarin 6grencilerin kelime
bilgilerine iliskin kodlamalar1 Miles ve Huberman’m (1994, s. 64) kodlayaci giivenirligi
formiiliine gore hesaplanmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik ,92 olarak hesaplanmigtir. Miles
ve Huberman’a gore kodlayicilar arasi giivenirligin ,90’nin iizerinde olmasi gerekir. Bu
bakimdan calismada kodlayicilar arasi giivenirligin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.
Fakat bununla yetinilmemis ve g¢aligmada biitiin kodlamalarda uzlasma aranmustir. Bu
sebeple farkli kodlamalar, arastwrmacilar ile beraber tekrar degerlendirilerek biitiin

kodlamalarda uzlasmaya varilmistir.

Calismanin nitel asamasinda hedef kelimeleri konu alan goriismelerin yani1 sira 6grencilerin
ve uygulamay1 yapan 6gretmenin deneysel miidahale hakkindaki goriisleri ile dokiimanlar
incelenmistir. Ogrencilerin ve dgretmenin deneysel miidahaleye hakkindaki goriisleri ve
dokiimanlar igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi genel olarak biiyiik bir yekiin
tutan nitel veriyi herhangi bir indirgeme ve anlamlandirma gabas: ile temel tutarlhiliklar: ve

anlamlar1 belirlemeye yonelik girisimleri ifade etmek icin kullamlir. Igerik analizinde,
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verilerin mevcut ¢ercevelere gore analiz edildigi tiimdengelimei bir yaklagim veya veri
icinde Oriintli, tema ve kategorilerin arastirmaci tarafindan kesfedilmesini igeren
tiimevarimci bir yaklasim ya da her ikisi birden benimsenebilir. Ancak tlimevarimci analiz

nitel arastirmanin temel 6zelliklerinden biridir (Patton, 2002, s. 453-454).

Tlimevarime1 bir yaklasimin s6z konusu oldugu icerik analizinde 6ncelikle incelemeye konu
olan metinler okunarak kodlama yapilir. Kategori olusturmaya baslamanin bir yolu olan
kodlama tamamlandiktan sonra, benzer 6zellik tasityan veriler smiflandirilarak kategoriler
veya temalar olusturulur. Olusturulan gegici temalar daha sonra gézden gegirilerek ana ve
alt temalar halinde diizenlenir. Temsil ettigi verileri daha iyi yansitacak sekilde temalar
yeniden adlandirilabilir. Boylece verilere veya arastirmacinin odagina gore belirli sayida
kategoriye ulasilir. Ama bu say1 her durumda kontrol edilebilir diizeyde olmalidir. Ciinkii
kategori sayis1 azaldikca soyutlama diizeyi de artmakta ve bulgular1 baskalariyla paylagsmak

kolaylagsmaktadir (Merriam & Tisdell, 2016, s. 204-215).

Icerik analizine iliskin bu genel agiklamalar gercevesinde nitel verilerin analizinde
tiimevarimci bir yaklasim benimsenmis ve analiz sonunda birtakim ana temalara ve alt
temalara ulasilmistir. Buna gore Ogretmenin ve Ogrencilerin goriislerinden hareketle
katkilar, destekleyici unsurlar, yonelimler ve olumsuzluklar olmak lizere dort ana tema
belirlenmis ve ana tema ile ilgili alt temalar ve goriisler bu ana temalar altinda ele alinmistir.
Ogrenci ve 6gretmen goriislerinin yan1 sira dokiimanlar incelenmis ve analiz edilmistir.
Dokiimanlarin analizinden elde edilen bulgular ¢alismada ayrica ele alinmamisg, bunlardan

sonug ve tartisma boliimiinde yararlanilmistir.
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BOLUM V

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma sorularinin cevaplanmasina yonelik toplanan nicel ve nitel verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.
Bulgular arastirmanin veri toplama yonteminde takip edilen siraya gore nicel bulgular ve

nitel bulgular olmak iizere iki farkli baslik altinda ele alinmastir.

Nicel Bulgular

Aragtirmanin nicel bulgulari, arastirmanin bagimli degiskenlerine gore farkli baghklar
altinda ele almmustir. Buna gore nicel bulgular; kelime 6grenmeye iliskin nicel bulgular,
kelime hatirlamaya iliskin nicel bulgular ve kelime farkindaligna iliskin nicel bulgular

olmak tizere ii¢ farkl baslik altinda sunulmustur.

Kelime Ogrenmeye iliskin Nicel Bulgular

Deneysel miidahalenin 6grencilerin hedef kelimeleri 6grenme diizeylerine etkisini
belirlemek iizere kelime basar1 testi, son test olarak uygulanmistir. Kelime basar1 testinin
son test olarak uygulanmasi sonucunda elde edilen puanlara iligkin tanimlayic istatistikler

Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18
Gruplarin KBT Son Test Puanlarina Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Gruplar N X S

I. Deney Grubu 27 69,78 3,71
I1. Deney Grubu 25 63,80 4,98
Kontrol Grubu 24 60,25 6,44

Tablo 18 incelendiginde kelime basari testinin son test uygulamasinda I. deney grubu
ogrencilerinin ortalama puanlarmin 69,78, II. deney grubu Ogrencilerinin ortalama
puanlarinin 63,80 ve kontrol grubu Ogrencilerinin ortalama puanlarinin 60,25 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama oncesine gore uygulama sonrasinda
gbzlenen s6z konusu degigsmelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonli

ANOVA testi ile sinanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Gruplarin KBT Son Test Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyarls Kareler o Kareler F 0 n?
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar aras1 ~ 1190,873 2 595,436 22,767 ,000 ,384
Gruplar igi 1909,167 73 26,153

Toplam 3100,039 75

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin hedef kelimelerin 6grenilmesine
anlamli diizeyde bir etkisinin olup olmadigini sinamak iizere yapilan tek yonli ANOVA
sonuglar1 Tablo 19°da goriilmektedir. Analiz sonuglar1 1. deney grubu, II. deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalarmin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olduguna isaret etmektedir [F2-73)= 22,767 p <,05]. Test sonucu hesaplanan
etki biiyiikliigii de (n?=,38) bu farkin biiyiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Bonferroni ¢oklu

karsilagtirmalar testi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20

Gruplarin Son Test Puanlarina Iliskin Bonferroni Testi Sonuclar

Karsilagtirma Ortalama Farklililk ~ Standart Hata  p

I. Deney Grubu/ll. Deney Grubu 5,98 1,42 ,000
I. Deney Grubu/Kontrol Grubu 9,53 1,43 ,000
I1. Deney Grubu/Kontrol Grubu 3,55 1,46 ,053

Tablo 20°de goriildiigii iizere anlamh farkin, yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime
Ogretiminin uygulandig1 1. deney grubu lehine oldugu belirlenmistir. 1. deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlar1 arasinda anlamlilik diizeyine yakin bir deger
elde edilmekle birlikte bu, anlamli bir fark olusturmamaktadir. Bu sonuglara gére yazma
etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin, zenginlestirilmis kelime Ogretimi ve
geleneksel kelime 6gretimine gore kelime 6grenmede daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kelime basar1 testinden elde edilen on test ve son test ortalama puanlar gruplarin kendi

icerisinde anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi iliskili 6rneklemler igin t testi ile

sinanmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Gruplarin KBT On Test-Son Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclar

Gruplar Olgiim N X S sd t P

On Test 27 3386 7,70
. Deney Grubu 26 -24,96 000
Son Test 27 69,78 3,71

On Test 25 30,76 7,86
I1. Deney Grubu 24 25,81 000
Son Test 25 63,80 4,98

On Test 24 31,58 9,84
Kontrol Grubu 23 22290 .000
Son Test 24 60,25 6,44 ’ ’

Tablo 21 incelendiginde son testteki ortalama puanlarin 6n test puanlarma gore 1. deney
grubunda 35,92, Il. deney grubunda 33,04 ve kontrol grubunda 28,67 puan arttigi
goriilmektedir. Bu sonucglara gore deney ve kontrol gruplarinin tamaminda son test
puanlarinin 6nemli bir artig gosterdigi sdylenebilir. Ancak bu artisin deney gruplarinda
kontrol grubuna gore daha fazla oldugu ve deney gruplari arasinda da yazma etkinlikleriyle

biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi I. deney grubunun 6ne ¢iktig1 sdylenebilir.
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Yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime Ogretiminin uygulandigi I. deney grubu
Ogrencilerinin son test ortalama puanlarinin 6n test ortalama puanlarma gore 35,92 puan
artt1ig1 goriilmektedir. Analiz sonucu, On test ortalama puanlari ile son test ortalama puanlar
arasimdaki bu farkin anlamli diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir [tes)= -24,96, p<,05].
Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii de (1?=,96) bu farkin biiyiik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglara gore yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin

I. deney grubu &grencilerinin hedef kelimeleri 6grenmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Zenginlestirilmis kelime Ogretiminin uygulandig: II. deney grubu 6grencilerinin son test
ortalama puanlarinin 6n test ortalama puanlarina gore 33,04 puan arttig1r goriilmektedir.
Analiz sonucu, 6n test ortalama puanlar ile son test ortalama puanlar arasindaki bu farkin
anlamli diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir [t4)=-25,81, p<,05]. Test sonucu hesaplanan
etki bityiikliigii de (n?=,97) bu farkin biiyiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
gore zenginlestirilmis kelime dgretiminin Il. deney grubu 6grencilerinin hedef kelimeleri

ogrenmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Geleneksel kelime 6gretiminin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalama
puanlarinin 6n test ortalama puanlarma gore 28,67 puan arttigr goriilmektedir. Analiz
sonucu, 6n test ortalama puanlar ile son test ortalama puanlar arasindaki bu farkin anlamli
bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir [t23)= -22,90, p<,05]. Test sonucu hesaplanan etki
biiyiikliigii de (m?=,96) bu farkim biiyiik diizeyde oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglara
gore geleneksel kelime Ogretiminin kontrol grubunu o6grencilerinin hedef kelimeleri

ogrenmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Kelime Hatirlamaya Iliskin Nicel Bulgular

Deneysel miidahalenin Ogrencilerin hedef kelimeleri hatirlama diizeylerine etkisini
belirlemek amaciyla kelime basari testi, hatirlama testi olarak uygulanmigtir. Hatirlama
testinden elde edilen ortalama puanlar ile son test puanlar1 kontrol altina almarak hesaplanan
diizeltilmis hatirlama testi ortalama puanlarma iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 22°de

gosterilmistir.
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Tablo 22

Gruplarin Son Test, Hatirlama Testi ve Diizeltilmis Hatirlama Testi Puanlarina Iliskin

Tamimlayict Istatistikler

Toplam Diizeltilmis Hatirlama
Puanlar Testi Ortalamalari
Gruplar Olgiim N X S Xy SH
Son Test 27 69,78 3,71
I. Deney Grubu
Hatirlama Testi 27 63,78 5,48 58,11 1,224
Son Test 25 63,80 4,98
I1. Deney Grubu
Hatirlama Testi 25 54,20 8,27 55,34 1,102
Son Test 24 60,25 6,44
Kontrol Grubu
Hatirlama Testi 24 47,79 9,79 52,97 1,254

Tablo 22 incelendiginde kelime basari testinin hatirlama testi uygulamasimda I. deney grubu

ogrencilerinin ortalama puanlarmin 63,78, II. deney grubu o&grencilerinin ortalama

puanlarinin 54,20 ve kontrol grubunun ortalama puanlarmin 47,79 oldugu goriilmektedir.

Son test puanlar1 kontrol altina alindiginda ise I. deney grubunun diizeltilmis ortalama

puanlar1 58,11, II. deney grubunun diizeltilmis ortalama puanlar1 55,34 ve kontrol grubunun

diizeltilmis ortalama puanlar1 52,97 olmustur. Gruplarin diizeltilmis ortalama puanlarinda

gbzlenen farkliligin gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigt ANCOVA

testi ile sinanmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23

Gruplarin Diizeltilmis Hatirlama Testi Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuclar

Varyarism Kareler o Kareler 0 Klsgni
Kaynagi Toplami Ortalamasi n
ggggﬁlg‘gﬁﬂ ey 2470828 1 2470828 82521 000 53
Gruplama Ana Etkisi 209,879 2 104,940 3,505 ,035 ,089
Hata 2155,797 72 29,942

Toplam (Diizeltilmis)  7944,526 75

Tablo 23’te yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin kelime hatirlama

lizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigmi sinamak iizere gruplarin son test puanlari

kontrol altina alinarak yapilan ANCOV A sonugclar1 goriilmektedir. Tabloda goriildiigii tizere
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son test puanlar1 kontrol edildiginde, gruplarm diizeltilmis son test puanlarmin en az ikisi
arasinda anlamli bir fark bulunmustur [F-72)=3,505, p<,05]. Test sonucu hesaplanan etki
biiyiikligii (Kismi 1?=,09) bu farkin orta diizeyde oldugunu gdstermektedir. Belirlenen
anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek tizere yapilan Bonferroni ¢oklu

karsilastirmalar testi sonuglar1 Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24

Gruplarin Diizeltilmis Hatirlama Testi Puanlarina Iliskin Bonferroni Testi Sonuglar:

Karsilagtirma Ortalama Farklilik ~ Standart Hata p

I. Deney Grubu/ll. Deney Grubu 2,78 1,69 ,316
I. Deney Grubu/Kontrol Grubu 5,15 1,94 ,030
I1. Deney Grubu/Kontrol Grubu 2,37 1,63 ,448

Tablo 24’te anlamli farkin, yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin
yapildig1 I. deney grubu ile geleneksel kelime 6gretiminin yapildig1 kontrol grubu arasinda
ve I. deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. 1l. deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin ortalama puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Bu
sonuglara gore oOgrenilen kelimelerin hatirlanmasi bakimindan yazma etkinlikleriyle
biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin, geleneksel kelime 6gretiminden daha etkili oldugu

soylenebilir.

Kelime basar1 testinden elde edilen hatirlama testi ve son test ortalama puanlarin gruplarin
kendi i¢erisinde anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi iliskili 6rneklemler igin t testi ile

sinanmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25
Gruplarin KBT Son Test-Hatirlama Testi Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclar

Gruplar Olgiim N X S sd t p
Son Test 27 69,78 3,71

. Deney Grubu 26 6,601 ,000
Hatrrlama Testi 27 63,78 5,48
Son Test 25 63,80 4,98

I1. Deney Grubu 24 8262 .000
Hatirlama Testi 25 54,20 8,27
Son Test 24 60,25 6,44

Kontrol Grubu 23 10,336 .000

Hatirlama Testi 24 47,79 9,79
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Tablo 25 incelendiginde son test puanlarina gore hatirlama testinde, |. deney grubu
ogrencilerinin ortalama puanlar1 6, 11. deney grubu 6grencilerinin ortalama puanlar1 9,6 ve
kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlar1 12,46 puan diismiistiir. Bu sonuglara gore
deney ve kontrol gruplarmin tamaminda hatirlama testi puanlarinda diisiis oldugu
sOylenebilir. Fakat bu diistisiin kontrol grubuna gore deney gruplarinda, 6zellikle de yazma
etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi 1. deney grubunda daha az

oldugu soylenebilir.

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin uygulandigi 1. deney grubu
ogrencilerinin son test ortalama puanlar1 ile hatirlama testi ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur [t6=6,601, p<,05]. Test sonucu hesaplanan etki biiytikligii de
(n?=0,63) bu farkin biiyiik diizeyde oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglara gore yazma
etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin |. deney grubu O6grencilerinin hedef
kelimeleri hatirlamasinda, bagka bir deyisle kaliciligin saglanmasinda yeterince etkili

olmadig1 soylenebilir.

Zenginlestirilmis kelime O6gretiminin uygulandig1 II. deney grubu Ogrencilerinin 6n test
ortalama puanlar1 ile son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
[t4)=8,262, p<,05]. Test sonucu hesaplanan etki bityiikliigii de (n?=,74) bu farkin biiyiik
diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore zenginlestirilmis kelime 6gretiminin
I1. deney grubu 6grencilerinin hedef kelimeleri hatirlamasinda, baska bir deyisle kaliciligin

saglanmasinda yeterince etkili olmadig1 soylenebilir.

Geleneksel kelime 6gretiminin yapildigi kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ortalama
puanlar1 ile son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t3)=10,336,
p<,05]. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii de (n?=,82) bu farkin biiyiik diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore geleneksel kelime dgretiminin kontrol grubu
ogrencilerinin hedef kelimeleri hatirlamasinda, baska bir deyisle kaliciligin saglanmasinda

yeterince etkili olmadigi sdylenebilir.

Kelime Farkindahgina iliskin Nicel Bulgular

Deneysel miidahalenin &grencilerin kelime farkindaligina etkisini belirlemek {izere
uygulama sonras1 kelime farkindaligi 6lgegi uygulanmistir. Kelime farkindaligi 6lgeginin
son uygulamasindan elde edilen ortalama puanlara iliskin tanimlayict istatistikler Tablo
26’da verilmistir.
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Tablo 26
Gruplarin KFO Son Uygulama Puanlarina Iliskin Tamimlayici Istatistikler

Grup N X S

I. Deney Grubu 27 64,07 8,66
I1. Deney Grubu 25 65,28 9,24
Kontrol Grubu 24 68,42 8,43

Tablo 26 incelendiginde kelime farkindaligi 6lgeginin son uygulamasinda I. deney grubu
ogrencilerinin ortalama puanlarmin 64,07, II. deney grubu Ogrencilerinin ortalama
puanlarinin 65,28 ve kontrol grubu o6grencilerinin ortalama puanlarinin 68,42 oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasinda gozlenen farklarm istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigt ANOVA testi ile smanmustir. Analiz sonuglart Tablo 27’de

verilmistir.

Tablo 27
Gruplarin KFO Son Uygulama Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyaqsm Kareler o Kareler = 0
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar aras1 251,380 2 125,690 1,628 ,203
Gruplar igi 5634,725 73 77,188

Toplam 5886,105 75

Tablo 27°de goriildiigii lizere deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime farkindaligi
Olgegine ait ortalama puanlari anlaml diizeyde farklilasmamaktadir [F(2-73=1,628, p > 0,05].
Bu sonug¢ deneysel miidahalenin 6grencilerin kelime farkindaligi gelisimlerine anlamli

diizeyde bir katkisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Kelime farkindaligi 6lgeginin 6n uygulama ve son uygulamasindan elde edilen ortalama
puanlarin gruplarin kendi icerisinde anlamli diizeyde bir farklilik gosterip gostermedigi

iligkili 6rneklemler igin t testi ile sinanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28
Gruplarin KFO On-Son Uygulama Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclar:

Gruplar Olgiim N X S sd t P

On Uygulama 27 64,37 6,90
I. Deney Grubu 26,195 847
Son Uygulama 27 64,07 8,66

On Uygulama 25 65,36 8,00
I1. Deney Grubu 24 031 975
Son Uygulama 25 65,28 9,24

| Grb On Uygulama 24 67,42 6,83
Kontrol Grubu 23 -919 368
Son Uygulama 24 68,42 8,43 ’

Tablo 28’e gore gruplarin kelime farkindaligi 6lgeginden elde edilen 6n uygulama ve son
uygulama ortalama puanlarmin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Son uygulamada
ortalama puanlarda 1. deney grubunda 0,30 ve II. deney grubunda 0,08 puanlik bir diisiis
goriilirken kontrol grubunda 1 puanhk bir artig goriilmektedir. 1. deney grubunun 6n
uygulama ile son uygulama ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunamamastir
[t6)=,195 p<,05]. II. deney grubunun 6n uygulama ile son uygulama ortalama puanlar1
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [t(24y=,031 p<,05]. Benzer sekilde kontrol
grubunun 6n uygulama ile son uygulama ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir [tes)= -,919 p<,05]. Bu sonuglara gore, ¢ok kiigiik degismeler olmakla
beraber, dgrencilerin kelime farkindaliginin uygulama sonunda aymi kaldigi, dolayisiyla

deneysel miidahalenin kelime farkindaligi gelisiminde yeterince etkili olmadigi s6ylenebilir.

Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel bulgulari, 6grencilerin kelime bilgisine iligkin bulgular ve deneysel

miidahaleye iliskin goriisler olmak iizere iki farkli baslik altinda sunulmustur.

Ogrencilerin Kelime Bilgisine iliskin Bulgular

Ogrencilerin kelime bilgisine iligkin bulgular arastirmanin bagimli degiskenine gore kelime
ogrenmeye iliskin nitel bulgular, kelime hatirlamaya iligskin nitel bulgular olmak iizere iki

farkli baslik altinda ele alinmustir.
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Kelime Ogrenmeye Iliskin Nitel Bulgular

Deneysel miidahalenin ardindan hedef kelimeleri ne diizeyde 6grendiklerini ortaya koymak
amactyla deney ve kontrol grubundan secilen Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Bu
goriismelerden elde edilen bulgular ve gériismeye konu olan kelimelere iliskin 6grencilerin

kelime basar1 testindeki basar1 durumlari toplu olarak Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29
Hedef Kelimelere Iliskin KBT ve Ikinci Goriisme Sonuclart

KBT KAB TAB KKB TKB
Gruplar Ogrenciler | % f % f % f % f %
> Yiiksek 18 90 5 25 13 65 — — 16 80
c a
85 Orta 15 75 5 25 12 60 1 5 16 80
Diisiik 18 90 6 30 9 45 1 5 10 50
2 5 Yiiksek 16 80 5 25 12 60 — — 16 80
g § Orta 13 65 5 25 9 45 — — 14 70
= Diisiik 15 75 1 5 2 10 — — 2 10
= 5 Yiiksek 18 90 7 35 11 55 — — 13 65
£ 2
ég Orta 15 75 1 5 5 25 1 5 4 20
Diisiik 12 60 1 5 1 5 — — 2 10

Not: Gériismeye konu olan 20 hedef kelimeye iliskin olarak KBT, kelime basar testinin son test uygulamasinda
dogru cevaplanan; KAB, kismi anlam bilgisine; TAB, tam anlam bilgisine; KKB, kismi kullanma becerisine;
TKB, tam kullanma becerisine sahip olunan kelimelerin toplam sayisini ve yiizdesini belirtmektedir.

Tablo 29 incelendiginde Ogrencilerin kelime basar1 testinin son test uygulamasinda,
goriismeye konu olan hedef kelimelere iliskin basar1 durumlarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Bununla beraber testte dogru cevaplanan kelime sayist ve yiizdesi
bakimindan I. deney grubu 6grencilerinin, Il. deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine
gore daha basarili oldugu soylenebilir. Nitekim nicel bulgularda kelime basar:1 testinin

toplam puanlarinda I. deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik tespit edilmigtir.

Gorlisme sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin goériismeye konu olan bazi kelimeleri
bilmedigi, baz1 kelimeleri kismen bildigi ve bazi kelimeleri bilmekte birlikte kullanamadig1
goriilmektedir. Kelime basar testindeki basarilarin1 tam anlam bilgisi bakimindan deney ve
kontrol gruplarindaki hi¢bir 6grencinin tekrarlayamadigi sdylenebilir. Ozellikle kontrol

grubu 6grencilerinin kelime basari testindeki performanslart ile gériismedeki performanslari
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arasinda biiylik bir fark oldugu dikkati ¢ekmektedir. Tam kullanim becerisi bakimindan
goriismede 1. deney grubundaki yiiksek diizeyde basarili 6grenci testteki basarisii korurken
her iki deney grubundaki orta diizeyde basarili 6grenci kelime basari testine gére daha
basarili olmustur. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kelime anlamlarini 6grenme

diizeylerine iligkin ikinci goriisme sonuglar1 Sekil 10°da verilmistir.
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mTAB mKAB

Sekil 10. Kelime anlam bilgisine iliskin ikinci goriisme sonuglari

Sekil 10 incelendiginde 6grencilerin goriismeye konu olan kelimelere iligskin bilgilerinin
ayni diizeyde olmadigi sdylenebilir. Tam anlam bilgisine sahip olunan kelimeler sayica daha
cok olmakla birlikte kismi anlam bilgisine sahip olunan kelimeler de dnemli bir yekiin
tutmaktadir. Sekilde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime anlamlarini 6grenme
bakimindan farklilagtigi goériilmektedir. Goriismede deney grubu &grencilerinin kontrol
grubu 0grencilerine, deney grubu 6grencileri arasinda ise I. deney grubu dgrencilerinin II.
deney grubu Ogrencilerine gore hedef kelimelerin anlamlarini agiklamada daha basarili
oldugu sdylenebilir. Bu durum gerek tam anlam bilgisine sahip olunan kelimelerin sayisinda
gerekse kismi ve tam anlam bilgisine sahip olunan kelimelerin toplam sayisinda agik¢a
goriilmektedir. Bu basarinin 6zellikle orta ve diisiik diizeyde basarili 6grenciler arasinda
daha belirgin oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gériismeye konu
olan hedef kelimeleri kullanma becerilerine iliskin ikinci goriisme sonuglar1 Sekil 11°de

verilmistir.
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Sekil 11. Kelime kullanma becerilerine iliskin ikinci goriisme sonuglari

Sekil 11°de goriildiigli lizere goriisme sonuglart deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kelime anlamlarin1 6grenme bakimindan farklilasmasina bagl olarak kullanabildigi kelime
sayist bakimindan da farklilagtigini ortaya koymaktadir. Sekilde, deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu o&grencilerine, deney grubu Ogrencileri arasinda ise I. deney grubu
Ogrencilerinin II. deney grubu 6grencilerine gore hedef kelimeleri kullanmada daha basarili
oldugu goriilmektedir. Bu basarinin 6zellikle orta ve diisiik diizeyde basarili 6grenciler

arasinda daha belirgin oldugu séylenebilir.

Kelime Hatirlamaya Iliskin Nitel Bulgular

Hedef kelimeleri ne diizeyde hatirladiklarini ortaya koymak amaciyla deney ve kontrol
grubundan secilen 6grencilerle ikinci goriismelerin {izerinden 4 hafta gectikten sonra {igiincii
goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen bulgular ve goriismeye konu olan
kelimelere iliskin 6grencilerin kelime basari testindeki basar1 durumlari toplu olarak Tablo

30°da verilmistir.
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Tablo 30
Hedef Kelimelere Iliskin KBT ve Uciincii Goriisme Sonuclart

KBT KAB TAB KKB TKB

Gruplar Ogrenciler T % f % f % f % f %

. _ Yiksek 16 80 4 20 16 8 - - 18 90
[«B}
23 ora 6 8 3 15 14 70 2 10 15 75
. O
~  Disiik 6 8 5 25 11 5 3 15 10 50
>_ Yikek 15 75 4 2 13 6 - - 17 8
[
g § Orta 2 60 5 25 7 3 - — 12 60
= Diisiik 13 6 1 5 2 10 - - 3 15
~_ Yikek 17 8 4 2 13 35 - - 12 60
23 ora 13 6 - - 7 3 1 5 6 30
v O
Diisiik 4 20 1 5 2 10 - - 2 10

Not: Goriismeye konu olan 20 hedef kelimeye iligkin olarak KBT, kelime basari testinin hatirlama testi
uygulamasinda dogru cevaplanan; KAB, kismi anlam bilgisine; TAB, tam anlam bilgisine; KKB, kismi
kullanma becerisine; TKB, tam kullanma becerisine sahip olunan kelimelerin toplam sayisini ve yiizdesini
belirtmektedir.

Tablo 30 incelendiginde dgrencilerinin kelime basari testinin hatirlama testi uygulamasinda,
gorismeye konu olan hedef kelimelere iliskin basart1 durumlarmin farkhilastigi
goriilmektedir. Kelime basar1 testinde 1. deney grubu Ogrencilerinin Il. deney grubu
ogrencilerinden, II. deney grubu Ogrencilerinin de kontrol grubu 6grencilerinden daha
basarili oldugu sdylenebilir. Nitekim nicel bulgularda kelime basar1 testinin hatirlama testi

toplam puanlarinda I. deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Gorlisme sonucglarma gore hatirlama diizeyinde, 68renme diizeyinde oldugu gibi,
Ogrencilerin goriismeye konu olan bazi kelimeleri bildigi, bazi kelimeleri kismen bildigi ve
bazi kelimeleri bilmekle birlikte kullanamadigi goériilmektedir. Kelime basari testindeki
basarilarini goriismede |. deney grubundaki yiiksek diizeyde basarili 6grenci disinda higbir
ogrencinin tam anlam bilgisi bakimindan gosteremedigi soylenebilir. Fakat kismi ve tam
anlam bilgisi birlikte degerlendirildiginde I. deney grubundaki yiiksek ve orta diizeyde
basarili iki 68renci ile II. deney grubundaki yliksek diizeyde basarili 6grencinin goriismede
hatirlama testine gore hedef kelimeleri hatirlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu dikkati
¢cekmektedir. I. deney grubundaki diisiik diizeyde basarili 6grenci ile Il. deney grubundaki

orta diizeyde basarili1 6grenci ise goriismede kelime basar1 testindeki basarilarini korumustur.
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Buna karsilik II. deney grubundaki diisiik diizeyde basarili 6grenci ile kontrol grubundaki
orta ve diisiik diizeyde basarili 6grencilerin test bagarisi ile goriigme basarist arasinda ciddi
bir fark oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime anlamlarini

hatirlama diizeylerine iliskin liglincii goriisme sonuglar1 Sekil 12°de verilmistir.
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mTAB mKAB

Sekil 12. Kelime anlam bilgisine iliskin tiglincii goriisme sonuglari

Sekil 12°de hatirlama diizeyinde bildigi kelime anlamlar1 bakimindan deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin basar1 durumlarmin farkli oldugu goériilmektedir. Tam anlam
bilgisine sahip olunan kelimeler sayica daha ¢ok olmakla birlikte kismi anlam bilgisine sahip
olunan kelimeler de bulunmaktadir. Sekle gore I. deney grubu dgrencilerinin, 11. deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerine gore goriismede daha basarili oldugu sdylenebilir. Il. deney
grubu dgrencilerinin basar1 durumu da orta diizeyde basarili 6grenci hari¢ kontrol grubu
ogrencilerine benzemektedir. S6z konusu durum hem tam anlam bilgisine sahip olunan
kelime sayis1 hem de kismi ve tam anlam bilgisine sahip olunan toplam kelime sayisi
bakimindan gegerlidir. Kelime anlamlarmi hatirlama bakimindan basar1 durumu 6zellikle
orta ve diisiikk diizeyde basarili 6grenciler arasinda daha belirgin olarak goriilmektedir.
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin goriismeye konu olan hedef kelimeleri kullanma

becerilerine iliskin sonuglar Sekil 13’te verilmistir.
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Sekil 13. Kelime kullanma becerisine iliskin tiglincii gériisme sonuglari

Sekil 13’te goriildiigii lizere goériisme sonuglari deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime
anlamlarmni hatirlamada oldugu gibi kelime kullanma becerisinin kalicilig1r bakimindan da
farklilastigin1 ortaya koymaktadir. Sekilde I. deney grubu 6grencilerinin Il. deney grubu
ogrencilerine, II. deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili
oldugu goriilmektedir. Bu hem tam kullanma becerisine sahip olunan kelime sayis1 hem de
kismi ve tam kullanma becerisine sahip olunan toplam kelime sayisinda gecerli bir
durumdur. S6z konusu basar1 6zellikle orta ve diisiik diizeyde basarili 6grenciler arasinda
daha belirgin olarak goriilmektedir. Bu sonuglar deney gruplarinin, 6zellikle de I. deney
grubu Ogrencilerinin hedef kelimeleri lretici s6z varligina daha cok aktarabildigini

gostermektedir.

Her bir goriigme 0grencilerin hedef kelimeleri 6grenmelerine iliskin 6nemli sonuglar ortaya
koymaktadir. Bunun yani sira deney ve kontrol grubu 6grencileri ile yapilan li¢ gériismenin
sonuclarini birlikte ele alma, birbiriyle karsilastirma 6grencilerin hedef kelime 6grenme
bakimindan siireg i¢indeki gelisimlerine dair daha esasl bir fikir verebilir. Ogrencilerin
goriismelerde hedef kelimeleri anlam diizeyinde 6grenme durumlarina iligkin bulgular Sekil

14°te verilmistir.
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Sekil 14. Anlam bilgisi bakimindan {i¢ goriisme sonuglarinin karsilastiriimasi

Sekil 14 incelendiginde I. deney grubu 6grencilerinin hedef kelimeleri anlam bakimindan
o0grenme durumlarinda bir artig egilimi dikkati ¢ekmektedir. Bu artisin tam anlam bilgisi
diizeyinde belirgin oldugu, kismi ve tam anlam bilgisine sahip olunan kelimelerin toplam
sayisinda da gorildigii sdylenebilir. II. deney grubu 6grencilerinin hedef kelimeleri anlam
diizeyinde dgrenme durumlarinda ise artisin siireklilik arz etmedigi sdylenebilir. ikinci
goriismede ilk gorliismeye gore kelime bilgilerinin arttigi goriilmekle birlikte tiglincl
goriismede ayni kaldigi veya bir disiisiin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Kontrol grubu
Ogrencilerinde de ikinci goriismede ilk goriismeye gore kelime bilgilerinde bir artis
olmustur. Bununla beraber igiincii goriismede yiiksek diizeyde basarili 6grencinin tam
anlam bilgisinde bir artis olmakla birlikte bilinen toplam kelime sayisinda bir diisiis
goriilmektedir. Bununla birlikte orta ve diisiik diizeyde basarili 6grencilerin kelime
bilgilerinde bir artis s6z konusudur. Sonug¢ olarak 6grencilerin kelime bilgilerinin biitiin
gruplarda genel olarak siire¢ icerisinde gelisim egiliminde oldugu ancak |. deney grubu
ogrencilerinin digerlerinden daha bagarili bir performansa sahip oldugu sdylenebilir. S6z
konusu sonuglar dikkate alindiginda yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime
ogretiminin, kelime anlamlarinin 6grenilmesine ve hatirlanmasma zenginlestirilmis kelime
ogretimi ve geleneksel kelime Ogretimine gore daha fazla katki sagladigi sdylenebilir.
Ogrencilerin goriismelerde hedef kelimeleri kullanim diizeyinde 6grenme durumlarina

iliskin bulgular Sekil 15°te verilmistir.
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Sekil 15. Kullanma becerisi bakimimdan {i¢ gériisme sonuglarmin karsilastiriimasi

Sekil 15 incelendiginde I. deney 6grencilerinin hedef kelimeleri kullanma becerilerinde,
kelime anlamlarinin dgrenilmesinde oldugu gibi artis egilimi séz konusudur. Ozellikle ikinci
goriismelerde daha belirgin bir sekilde goriilen bu artis hem tam kullanma becerisinde hem
de kismi ve tam kullanma becerisine sahip olunan toplam kelime sayisinda goriilmektedir.
Ucgiincii goriismede ikinci goriismeye gore 1. deney grubu dgrencilerinin kelimeleri kullanma
becerileri artmis veya kazanimlarini korumustur. Il. deney grubu ve kontrol grubu
ogrencileri i¢in de benzer bir durum s6z konusudur. Fakat I. deney grubu 6grencilerinin
aksine II. deney grubu ogrencilerinden orta diizeyde basarili 6grencinin, kontrol grubu
ogrencilerinden de yiiksek diizeyde basarili 6grencinin kelimeleri kullanma becerilerinde bir
diisiis goriilmektedir. Ayrica dikkat ¢eken bir sonug da Il. deney grubu ve kontrol grubunda
diisiik diizeyde basarili 6grencilerin bildigi kelime sayis1 gibi kullanabildigi kelime sayisinin
simirli olmasidir. Sonug olarak 6grencilerin hedef kelimeleri kullanma becerileri biitiin
gruplarda siireg icerisinde genel olarak gelisim egilimi gostermektedir. Ancak I. deney grubu
ogrencileri bu konuda belirgin bir sekilde daha bagarili bir performansa sahiptir. S6z konusu
sonuglar dikkate alindiginda yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin,
kelime kullanma becerilerinin kazandirilmasina ve kaliciligina zenginlestirilmis kelime

ogretimi ve geleneksel kelime 6gretimine gore daha fazla katki sagladigi soylenebilir.
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Uygulamaya lliskin Gériisler

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin etkisini konu alan bu ¢alismada
nicel ve nitel bulgular hedef kelimelerin 6gretiminde deneysel miidahalenin etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. S6z konusu bulgular1 aciklamak ve desteklemek iizere uygulama
tamamlandiktan sonra yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime dgretiminin yapildigi
deney grubu Ogrencileriyle ve uygulamayir yapan O6gretmenle uygulama hakkinda
goriismeler yapilmistir. Ogrenci ve 6gretmen goriislerinin analizi sonucunda elde edilen

bulgular, belirlenen ana temalara gére asagida sunulmustur.

Katkilar Temasina Iliskin Bulgular

Yazma etkinlikleriyle bitiinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigt deney grubu
ogrencilerine goriismede uygulamanm yararhi olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerin
tamami1 uygulamanin yarar1 hakkinda olumlu goriis belirtmistir. Uygulamanin yarariyla ilgili
goriisler katkilar ana temasi altinda toplanmis olup bu tema kelime 6grenmeye katki, yazma
becerisine katki ve kelime farkindaligina katki olmak tizere ti¢ farkl alt temay1 icermektedir.
Kelime 6grenmeye katki temasinda 6grencilerin tamami uygulamanin kelime 6grenmeye
katkisinin oldugu goriisiindedir. Bu katkiyr uygulamanin kalic1 6§renmeyi saglamasi ve

eglenceli olmasina baglamaktadirlar. Bu konuda ifade edilen goriislerden bazilar1 séyledir:
“Evet, bence ¢ok yararli oldu. Ciinkii sikilmadan ve eglenceli sekilde ogrendik.” (012)
“Resimlerle, érnek ciimlelerle ve yazma etkinlikleriyle eglenceli bir sekilde isledik.” (027)

“Kelimeleri daha rahat 6greniyoruz. Eskiden égrendiklerimiz kalict olmuyordu. Isliyorduk
iste calisma kitabi yapiyorduk, geciyorduk iki ii¢ ders kalict oluyordu. Simdi daha fazla... 10
kelimeden besi ise énceden simdi yedisi dokuzu, daha fazla kelime oluyor.” (02)

Ogrenci goriislerine gore katkilar temasi altinda yer alan alt temalardan biri de yazma
becerisine katkidir. Bu arastirmanin odak noktasini kelime 6gretimi olusturmaktadir. Bu
yiizden s6z varlig1 ile dogrudan iligkili olan okuma, yazma gibi dil becerilerine uygulamanin
katkis1 arastrmanin bir konusu olarak ele almmamistir. Ancak uygulamanm etkinlik
alanlarindan biri olan yazma etkinlikleri baglammda dokuz 6grencinin dile getirdigi
gorlislerden uygulamanin O6grencilerin  yazma becerilerine de katkisinin  oldugu

anlasiimaktadir. Ogrenciler bu durumu soyle agiklamaktadr:
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“Ben aslinda yazmay: 6yle pek seven biri degilim. Daha ¢ok okumadan yanayim. Ama her
Tiirkge dersine girdigimizde hoca kagitlar dagitiyor yazin falan diye. O zaman bile ¢cok mutlu

hissederim. Ciinkii o kelimeleri yazmak (kullanmak) icime bir mutluluk veriyordu.” (O1)

“Onlarda da oldu. Mesela yazarken hep bildigimiz kelimeleri kullaniyorduk. Bu sefer farkl
kelimelerle degisik... zaten normalde hikdye yaziyorduk gegen senelerde. Bence o kelimeler

hikdyeye degisik bir sey katiyor.” (O3)

“Evet, daha once sadece kompozisyon yaziyorduk ama simdi 6grendigimiz kelimelerle
hikdye yaziyorduk. Sonra hocaya veriyorduk. Hoca da en giizelleri yesille ¢iziyordu, giizel
olanlari sariyla ve olmayanlar: kirmizi ile ¢iziyordu. Hem kompozisyonumu gelistirdi hem

kelime dagarcigimi gelistirdi. Ciimle kurmamda bir katki saglad; mesela.” (O4)
“O kelimeleri kullanirken hikdyeler baska yone cekildi. Bu da hikdyeyi renklendirdi.” (023)
“Eskiden istemeyerek yaptigim yazma etkinliklerini severek ve isteyerek yapiyorum.” (O11)

Bunlar ve bunlara benzer goriislerden hareketle 6grencilerin yazma etkinliklerinde hedef
kelimeleri kullanmalar1 ve yazi yazarken kelime tercihlerini dnemsemelerinin yazma
etkinliklerine farkli bir bakis acis1 kazandirdigi ve yazmaya yonelik olumlu bir tutum
gelistirmelerini sagladig1 s6ylenebilir. Cilinkii 6grenciler, yazma etkinliklerinde yazilarini
tamamlamak kadar onlar1 ifade bakimindan giizellestirmenin, farkli kelimeler kullanmanin,
ogrendikleri kelimelerden istifade etmenin hazzim1 yasamustir. Ogrenciler yazma
etkinliklerinde anlatimda kelimelerin ne kadar 6nemli oldugunu, duygu ve diistincelerin daha

iyi ifade edilmesinde kelimelerin degerini bizzat tecriibe etmistir.

Katkilar temasinda ele alinan alt temalardan biri de kelime farkindaligina katki temasidir.
Uygulamanmn katkisiyla ilgili gorislerin tamami bir bakima o6grencilerin  kelime
farkindaligini artirdigi seklinde yorumlanabilir. Zira 6grencilerin kelime etkinliklerini
eglenceli olarak gormesi, kelime Ogrenmek ve kullanmaktan zevk almasi kelime
farkindaliginin bir gostergesi olarak ele alinabilir. Bunlara ilave olarak on ii¢ 6grencinin
kelimelere iliskin tutum ve davranmiglarindaki degisimi dogrudan ifade eden goriisler
uygulamanin kelime farkindaligmin gelisimine katkisinin oldugunu agikca gostermektedir.

Bu konuya iligkin 6grenci goriislerinden bazilar1 s6yledir:

“Evet, artik sozliik falan karistirmaya basladim. Acaba sunun anlami falan ne diye. Her
zaman béyle gittigimde elimde bir kdagit kalem olurdu yeni duydugum kelimeleri yazmak igin.

Ozellikle biiyiiklerimle, dedemle anneannemle konusurken. onlarin kullandigi kelimeler
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vardi eskiden. Onlari falan arastirarak sey yaptim. Derslerime de katkist oldugunu
diigtiniiyorum. Ciinkii TEOG 'da falan paragraf sorularinda bir¢ok yazi ¢ikabiliyor. Bunun
hayatimi etkileyebilecegini ve aktif bir sekilde kullanabilecegimi diisiiniiyorum.” (O1)

“Bilmedigim kelimeleri arastirma istegim arttr.” (023)

“Tiirk¢eyi kimsenin diizgiin kullanmadigini diisiiniip daha ¢ok yeni kelimeler odakl

konusmaya ¢calistim.” (020)
“Kelimelere olan merakim artti. Kelimelerin anlamini merak etmeye basladim.” (09)

“Kelimelere o kadar ilgi duymuyordum. Ama uygulama sayesinde kelimeleri égrenmek
istiyorum.” (O18)

Bunlar ve bunlara benzer goriisler deneysel miidahalenin kelime farkindaligma dogrudan
katkida bulundugunu géstermektedir. Ciinkii bu goriisler uygulama ile birlikte 6grencilerin
kelimelere iligkin tutum ve davranislarinda Onemli degisimlerin oldugunu ortaya
koymaktadir. S6z konusu goriisler uygulama sayesinde 6grencilerin kelimeleri 6nemsedigi,
kelime Ogrenmekten ve kelimeleri kullanmaktan zevk aldigi, kelimelere yoOnelik

meraklarinin arttigin1 gostermektedir.

Uygulamay1 yapan 6gretmenin, uygulamanin katkisima iliskin goriisleri de 6grenci goriisleri

ile drtiismektedir. Ogretmen uygulamanin katkisina iliskin goriisiinii soyle dile getirmistir:

“Kelime etkinlikleri onceden 10 dakikada ge¢tigimiz bir konuyken bu uygulama ile bir ders
saati hatta yazma ile 2 ders saatini buldu. Uygulama ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti. Hi¢
ctimle kurmayan ogrenciler bile ciimle kurdu. Farkl kelime kullanmanin hazzini yasadilar.
Kelimeler yazilarini daha etkileyici kildi. Birbirlerinin yazilarini dinleyip elestirdiler.
Elestiriler yapici oldu. Ogrenci kelimeyi dogru anlamda kullanp kullanmadigini da fark

etmis oldu. Kelime se¢menin de kolay bir is olmadigini, emek ve zaman istedigini kavradi.”

Ogretmenin bu goriisleri de uygulamanin kelime dgrenmeye, yazma becerisine ve kelime
farkindaligma katkisinin oldugunu gostermektedir. Ogretmen goriisiine goére bu katkida
kelime etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmasimin, uygulamanin ilgi ¢ekici olmasinin ve
ogrencilerin kelimeleri kullanmanin degerini bizzat kendi yazilarinda tecriibe etmelerinin

onemli bir rol oynadig1 sdylenebilir.
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Destekleyici Unsurlar Temasina Iliskin Bulgular

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubunda hedef
kelimeler gretilirken bir dizi uygulamaya yer verilmistir. Ogrenci goriislerinde gerek ciimle
kurma gerekse yazma etkinliklerinin hedef kelimeleri 6grenmelerine yardimct oldugu
gorlisii agirhik kazanmaktadir. Ancak bunlara ilave olarak 6grenci goriislerinin bazilar
uygulama siirecinde kelime etkinliklerinde kullanilan yontem ve tekniklerin, materyallerin
ve Olcme degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin kelimeleri 6grenmelerine katkida

bulunduguna isaret etmektedir. Bu konuda bazi1 6grenciler goriislerini soyle dile getirmistir:

“Testler olsun, ornek ciimlelerden birisini tekrar yazmak olsun, kendi ciimlemizi yazmak
olsun, yazma etkinlikleri olsun, slaytlar olsun yapmaya basladik. Bunlar benim ¢ok hosuma
gitmeye baglamisti. Ciinkii slaytta kelimeleri hatirlatmak igcin mesela ¢aglamak deyince
selale koymus, miskin deyince ¢ok tembel bir hayvan koymus. O ¢ok giizeldi. Ondan sonra
swralama igin 6gretmenimiz, test sonuglarindaki basari siralamasint haftalik olarak agiklvyor
ve sinif panosuna asityordu. Hem ogreniyorduk hem de rekabet oluyor. Simdi kelimelerle
ilgili konularda mesela bu rekabet ¢ok tatl bir rekabet oldugu icin hem eglenceli oluyor,

hem de ogretici oluyor.” (05)

“Gegen donem, kelimeleri slaytsiz, goriintiisiiz bir sekilde 6grenmeye calistyorduk. Bu

donem ise goriintiilii bir sekilde daha ¢ok aklimizda kaliyor.” (025)

“Ben yaptiklarimizin hepsinin katkist oldugunu diigiiniiyorum. Resim daha ¢ok aklimizda
kalmasini sagladi. Ornek ciimleler bize 6rnek oldu ve onun gibi yapmaya calistik. Yazma

etkinlikleri de katki sagladi.” (027).

“Hocamiz, testler verdi. O testlerde bircok sey fark ettim. Ciimlelerde, yani ciimledeki
anlamini da gérmiis oldum. Sonra panoya bir tablo asmisti, oraya ogrendigimiz kelimeleri

astik. Gidip gelirken gergekten insamin géziine ¢ok ¢arpryordu.” (O1)
Uygulamay1 yapan 6gretmenin bu konudaki goriisii de dgrenci goriislerini destekleyici
niteliktedir. Ogretmen s6z konusu goriisiinii soyle dile getirmistir:

Gorsel materyaller, etkinlik fotokopileri dersi hareketlendirdi. Etkinlik sonundaki testler ¢ok
etkili oldu. Bir¢ogu defalarca uyarmama ragmen kelimenin anlamini bildigi igin ciimleyi
okumadan anlami isaretledi. Sinav sonunda istedigi puant alamayinca sasiwrdi. Birkag kez

daha bunu yapinca kelimelerin her ciimlede farkli anlamlar kazandigini yasayarak 6grenmis
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oldu. Ornek ciimleler, ciimle kurarken yardimci oldu. O ciimlelerden yardim aldilar. Ciimle

’

icinde degisen anlamlari fark ettiler.’

Burada yer verilen 0grenci ve 6gretmen goriisleri 6gretim siirecinde bagvurulan her bir
uygulamanin hedef kelimelerin 6grenilmesine katkida bulundugunu gostermektedir. Bu
bakimdan 6gretim siirecinde kullanilan 6rnek ciimle, kelime duvari, resim vb. destekleyici
unsurlardan ve testlerden 6grencilerin yararlandigi s6ylenebilir. Testlerin kelime 6grenmeye
katkida bulunmas1 dikkat ¢eken bir durumdur. Ciinkii uygulama siirecinde diizenli olarak
yapilan testler bir 6gretim etkinligi olarak degil bir 6lgme ve degerlendirme etkinligi olarak
ele alimmustir. Fakat 6grenci goriislerinden testlerin sadece bir 6lgme araci olmadig1 ayni

zamanda bir 6grenme araci islevi gordiigii anlasilmaktadir.

Yonelimler Temasna Iliskin Bulgular

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi deney grubundaki
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan ana temalardan biri de yonelimler
temasidir. Bu ana tema igerisinde uygulamanin devam etmesine yonelik istek ve bagimsiz
kelime Ogrenme stratejilerini kullanmaya yonelik istek olmak tizere iki alt tema
bulunmaktadir. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney
grubunda bir 6grenci sikildigi ve bir Ogrenci sekizinci sinifta TEOG oldugu igin
uygulamanin devam etmesini istememektedir. Bu iki 6grenci disinda kalan biitiin 6grenciler
uygulamanin devam etmesini, kelime etkinliklerinin uygulamadakine benzer sekilde
yiiriitiilmesini istemektedir. Ogrenciler bu isteklerini uygulamanin eglenceli olusu ve
kelimeleri kalic1 olarak 6grenmeye katkisi ile gerekcelendirmistir. Buna iliskin 6grenci

goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Clinkii boyle daha kolay 6greniliyor. Zaten zevkli de gegiyor. Hem sikici olmuyor kelime
ogrenirken.” (02)

’

“Uygulama ¢ok eglenceli ve ogretici. Bundan sonraki donemlerde de olmasini isterim.’

(027)
“Ciinkii harika hissettiriyor. Kelimeleri hizli 6grenmemi, icimi dokmemi sagliyor.” (013)

Yonelimler ana temasinin altinda belirlenen alt temalardan biri de bagimsiz kelime 6grenme
stratejilerini kullanmaya yonelik istektir. Uygulamanin katkisini dikkate alarak ti¢ 6grenci

diginda kalan biitin 6grenciler kendi kendilerine kelime dgrenirken uygulamada 6gretim
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sirecinde kullanilan yontem ve tekniklere basvuracaklarmni belirtmistir. Bu baglamda
ogrenciler kelimelerin 6grenilmesinde kelime kok ve eklerine dikkat edeceklerini, 6rnek
ciimlelere bakacaklarini, resimlerden yararlanacaklarm1 ve kelimeleri yaz1 ve
konusmalarinda kullanacaklarini ifade etmistir. Ogrencilerin buna iliskin goriislerinden

bazilar1 soyledir:

“Daha ¢ok sozliiklerden kelimenin kullanildig: ciimleye bakarim. Ek ve koklerine ayirarak

nereden geldigini merak ederim genelde. Onlara falan dikkat ederim.” (O1)

“Bu uygulamadaki adimlar izlerim. Kelimenin resminin daha ¢ok akilda kaldigini bildigim

icin resim kullanirim.” (027)
Kelimenin ornek ciimleleriyle kelimeyi pekistirmek ve tam olarak anlamak isterim. (023)
Kelimeleri siirekli kullanmaya ¢calisirim. (016, O17)

Uygulamay1 yapan o6gretmen de Ogrenci goriislerinde oldugu gibi uygulamayi devam
ettirmek, kelime etkinliklerini benzer bir bigimde yiirtitmek istemektedir. Bu goriisiinii s6yle

dile getirmistir:

“Onceden hizlica gecip geriye doniit alma konusunda israrct degildim. Uygulamadan sonra
onlar 6grendikge ve kelimeleri dogru anlamda kullandik¢a hosuma gitti. Zamanin ¢ogunu
yazma etkinliklerine ayirdim. Ogrencilerin yazilarindaki giizel ifadeler beni gururlandirdi.
Bundan sonraki derslerimde bu kadar ayrintili olmasa da bu uygulamay: kullanmak isterim.
Bu uygulamayr devam ettirebilirsek ileride daha ¢ok etkili olacagint diisiintiyorum. Bu
uygulama beginci siniftan sekizinci sinifa kadar asamali olarak uygulanmali ve dil bilgisine

ayrilan zaman bu etkinliklere ayrilmali.”

Gerek Ogretmen gerekse Ogrenciler uygulamanin katkisini géz Oniinde bulundurarak
uygulamanin devam etmesini istemektedir. Uygulamanin devam etmesini istemenin yani
sira 0grencilerin uygulamada 6gretim silirecinde izlenen adimlar1 genel olarak kendi
bagimsiz kelime 6grenme siireclerinde kullanma istegi de tasidiklar1 gériilmektedir. Bu
durum, uygulamanin sadece hedef kelimelerin daha iyi 6grenilmesini saglamadigi, ayni
zamanda kelime Ogrenmede izlenmesi gereken stratejilere yonelik bir farkindalik

olusturdugunu ortaya koymaktadir.
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Olumsuzluklar Temasina Iliskin Bulgular

Gorlismede yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig: deney grubu
Ogrencilerinin uygulamanin geneli hakkinda olumlu goriisleri olmakla beraber uygulamanin
baz1 asamalariyla ilgili olumsuz yaklagimlarinin oldugu goriilmiistiir. Bu olumsuzluklarin
basinda, 6gretim siirecinde dgrencilerin kelimenin anlam ve kullanim 6zelliklerine yonelik
bir farkindalik olusturmak amaciyla uygulanan Ornek bir ciimlenin taklit edilmesi
gelmektedir. Bazi 6grenciler 6rnek bir climleyi taklit etmenin kelimeleri 6grenmelerine
yardime1 oldugunu belirtmistir. Buna karsilik baz1 6grenciler 6rnek ciimleleri taklit etmede
zorlandiklarini ifade etmis veya bunun sikict ve gereksiz bir etkinlik oldugunu belirtmistir.

Bu konuda dgrenciler goriislerini sdyle dile getirmistir:

“Basta pek sevmiyorduk ornek ciimleleri tekrar yazmayi. Fakat ben sonradan
pekistirebildim. Ornek ciimleleri tekrar yazma o sézciikleri dogru kullanabilecek miyiz onun
ig¢in varmis. Ondan da kelimenin ne anlama geldigini rahatca anlayabiliyorduk. Ne demek
oldugunu... Yaklasiyorduk. Bazen zor kelime olunca dikkatle dinliyorduk. Yani iyi oldu bizim
icin.” (05)

“Acik konusmak gerekirse ben ornek ciimleleri taklit etmedigimden dolayr pek etkili

olmadi.” (08)
“Taklit etmeyi gerek duymadim.” (O11)
“Ben pek sevmedim ve zorlandim.” (026)

“Ashnda iyi bir sey de, ben orada kendi ciimlem yer alsin isterdim. Ben orada birazcik
zorlandigimi fark ettim. Cok fazla degistiremedim. Ciinkii siirler de vermisti, siirleri
degistirmek konusunda ben ¢ok sey degilim yani. O saire 6zgii bir sey oldugu igin
degistirmek pek bana diismez gibi diisiiniiyordum.” (O1)

Ogrencilerin bu goriislerini uygulamay1 yapan dgretmenin gériisleri de desteklemektedir.
Ogretmen, Ogrencilerin bu uygulamayr —6rnek ciimlenin taklit edilmesini- ¢ok
sevmediklerini, calisma kagidinda 6rnek ciimlenin taklit edilmesi i¢in ayrilan alana kendi

climlelerini yazmak istediklerini belirtmistir.

Ornek ciimlenin taklit edilmesi disinda uygulamanin kendisine ydnelik herhangi bir olumsuz
goriis belirtilmemistir. Ama uygulamanin yarar1 ve katkisi hakkinda olumlu bir tutumu
olmasima karsin bir 6grenci uygulamadan sikildigini belirtmistir. Bunu da “Neredeyse her

giin etkinlik kagidi aldim, biktum.” (022) diyerek dile getirmistir. Ogretmen de uygulamanin
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kendisi hakkinda herhangi olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ama uygulamayi Tiirkge
derslerinde uygulanabilir ve kullanisli olarak degerlendirmekle birlikte miifredat yetistirme,
okuldaki toren gorevleri ve dgrencilerin devamsizligi sebebiyle uygulamada zorlandigini
ifade etmistir. Ayrica “Uygulamaya birinci dénem baslasak daha da verimli olurdu. Ikinci
donem tatiller, torenler ve havanmin isinmasi ogrenciyi uygulamadan koparryor.” diyerek

uygulamanin zamanlamas ile ilgili bir olumsuzluga dikkat ¢ekmistir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanm bu boliimiinde dnce arastirmanin nicel ve nitel bulgularma dayali olarak ulasilan
sonuglar alanyazindaki ilgili arastirmalar baglaminda ele alinarak sunulmus ve daha sonra

aragtirmanin sonuglarindan hareketle birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada, yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin kelime 6§renme,
hatirlama ve farkindaligmna etkisi ortaya konulmaya c¢alisgilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda gergeklestirilen kelime 6gretimi uygulamalarinin ardindan elde edilen bulgulara
gore birtakim sonugclara ulagilmistir. Bu sonuglar, arastirmanim bagimli degiskenlerine gore
asagida sirayla ele alimarak alanyazindaki ilgili arastirmalar ¢ergevesinde degerlendirilmis

ve tartisilmustir.

Kelime Ogrenmeye Iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmada ilk olarak yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig:
deney grubu, zenginlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel
kelime Ogretiminin yapildigr kontrol grubu o&grencilerinin hedef kelimeleri 6grenme
diizeyleri bakimindan farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin tamaminda son test ortalama puanlarin 6n test ortalama puanlardan daha yiiksek
oldugu ve anlamli diizeyde farklilastig: tespit edilmistir. Bu bulgulara gore gerek yazma
etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretimi gerek zenginlestirilmis kelime Ogretimi

gerekse de geleneksel kelime 6gretimi uygulamalarinin hedef kelimelerin 6gretilmesinde
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etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazindaki ¢aligmalar (Ford-Connors & Paratore,
2015; Marulis & Neuman, 2010; Marzano, 2004; NRP, 2000; Petty vd., 1967) da dogrudan
kelime 6gretiminin kelime 6grenmeye katki sagladigini gostermektedir. Bu bakimdan bu
caligmada ulasilan s6z konusu sonucun alanyazindaki arastirma sonuglariyla uyumlu oldugu

sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hedef kelimeleri kazanmalarinda dogrudan kelime
Ogretiminin yani sira amaglanan bir durum olmamakla birlikte, 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin de katkisinin oldugu sdylenebilir. Cilinkii O6gretmen ve Ogrenciler
goriismelerde son test ve hatirlama testi olarak yapilan 6lgme degerlendirme etkinliklerinin
hedef kelimelerin 6grenilmesine katkida bulundugunu ifade etmistir. Bunun olagan bir etki
oldugu diisiiniilebilir. Zira 6lgme degerlendirmenin 6grenme siirecine dogrudan katkisi
vardir (M. D. Miller, Linn, & Gronlund, 2009; Roediger & Karpicke, 2006). Bu ¢alismada
uygulama stliresince uygulanan kelime testlerinin, bir baska ifade ile 6lgme degerlendirme
etkinliklerinin etkisi ile ilgili olarak ii¢ ihtimalden sdz edilebilir. i1k olarak hedef kelimelerin
O0lcme ve degerlendirme etkinliklerinin konusu haline gelmesi 6grencilerin kelimeleri
onemsemesini saglamis olabilir. Ikinci olarak kelime testlerinin sonuglar1 hakkinda diizenli
olarak bilgilendirilmesi Ogrencilerin hedef kelimeleri 6grenmedeki eksikliklerini
gormelerini ve bu eksikliklerini diizeltmelerini saglamamis olabilir. Ugiincii olarak her
kelime etkinliginin ardindan son test ve hatirlama testi uygulamalarinin yapiliyor olusu
ogrencileri 6lgme ve degerlendirmeye motive etmis, bu da kelime testlerinde 6grencilerin

performansini etkilemis olabilir.

Uygulama 6ncesi yapilan 6n testte gruplarin ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik
gbézlenmemistir. Buna karsilik gruplarm son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Analiz sonucunda bu farklihigin yazma etkinlikleriyle
biitlinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, hedef kelimelerin 6gretilmesinde yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime
ogretiminin, zenginlestirilmis kelime 6gretimi ve geleneksel kelime 6gretiminden daha etkili
oldugunu ortaya koymaktadwr. Alanyazindaki ilgili arastrmalar da bu sonucu
desteklemektedir. Zengin igerikli bir 6gretim siireci igeren, ogrencileri hedef kelimeleri
kullanmaya tegvik eden ve onlarin aktif katilim gdsterdigi uygulamalarla hedef kelimelerin
ogretilmesinde daha etkili sonuglar alinmaktadir (Baumann, Kame’enui, vd., 2003; Beck
vd., 1982; Graves & Silverman, 2011; McKeown vd., 1983, 1985; Stahl & Fairbanks, 1986).

Ote yandan alanyazindaki arastirmalar Kelime dgretiminde en iyi yontemi segme imkani
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olmamakla birlikte herhangi bir 6gretimin hi¢ 6gretimin olmamasindan daha iyi sonuglar
verdigini, farkli yontem ve teknikleri iceren uygulamalarin tek bir yontem ve teknigi igeren
uygulamalardan daha etkili oldugunu gostermektedir (Beck & McKeown, 1991; Beck vd.,
1987; Graves & Silverman, 2011; Petty vd., 1967). Bu bakimdan bu g¢aligmada kelime
O0grenme bakimindan ulasilan sonuglar, alanyazindaki s6z konusu arastirmalarin sonuglari

ile benzer bir duruma isaret etmektedir.

Arastirmada kelime 6grenmeye iliskin elde edilen nitel bulgular da uygulamanin nicel
bulgular1 ile benzer bir sonuca isaret etmektedir. Hedef kelimeleri 6grenip 6grenmedigi,
ogrendilerse ne diizeyde 6grendigini belirlemek iizere deney ve kontrol gruplarindan tiger
ogrenci ile yapilan ikinci goriismelerin sonuglari, hedef kelimelerin 6gretilmesine yazma
etkinlikleriyle bitiinlestirilmis kelime 6gretiminin daha ¢ok katkida bulundugunu ortaya
koymaktadir. Goriismede, yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime &gretiminin
yapildig1 deney grubu 6grencilerinin 6grendigi ve kullanabildigi kelime sayisinin hem
zenginlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi deney grubu ogrencilerinden hem de
geleneksel kelime 6gretiminin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin uygulamanm katkis1 hakkinda belirttigi goriisler

de kelime 6grenmeye iliskin deginilen s6z konusu nicel ve nitel bulgular1 desteklemektedir.

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis  kelime  Ogretiminin  hedef kelimelerin
ogretilmesindeki etkililigini agiklayan bircok etkenden s6z edilebilir. Bunlarmn ilki ve en
onemlisi 6grencilerin hedef kelimeleri kelime etkinlikleri disinda —bu calismada yazma
etkinliklerinde— kullanmasidir. Ciinkii yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime
Ogretiminin uygulandig1 deney grubu, kelime basar1 testinde ve goriismelerde yazma
etkinlikleri diginda ayni etkinliklere tabi olan zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi
deney grubundan daha basarili bir grafik ¢izmistir. Graves ve Silverman (2011, s. 319)
iizerine ¢ok az caligma yapilmis olmasina karsin, yazma egitimi ve yazma etkinlikleri
yoluyla kelime 6grenmeyi kolaylagtirmanin muhtemelen ¢ocuklarin s6z varligi gelisimine
bir yarari1 olacagini belirtmektedir. Duin ve Graves (1987) yazma etkinlikleriyle birlikte
gerceklestirilen yogun kelime Ogretiminin, yazma etkinlikleri olmaksizin yapilan yogun
kelime 6gretimine gore daha basarili oldugunu tespit etmislerdir. Bu basariy1 da 6grencilerin
ogrendikleri kelimeleri yazilarinda kullanmaya daha aligkin olmalarina ve tekrar tekrar
kelimeleri yazilarinda kullanmaya tesvik edilmesine baglamaktadir. Ote yandan Zou (2017)
bosluk doldurma, ciimle kurma ve metin yazmanin kelime 6grenmeye etkisini inceledigi

calismasinda hedef kelimeleri yazma silirecinde kullanmanin kelime O6grenmede ciimle
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kurma ve bosluk doldurmadan daha giiclii bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Uretme
islemlerini kelime 6gretiminin 6nemli bir gerekliligi olarak goren Stahl’a gore (1986, s. 664)
kelime 6grenmede, iiretme islemi gerektiren kelime dgretimi yontemlerinin anlama islemi
gerektiren yontemlerden daha giiglii bir etkisi vardir. Nitekim Tansel (1975, s. 17) de “Lugat
karistirmak ve hafizamizi yoklamaktan ¢ok, kelimeleri kullanmakla onlarin manalarna
hakim olabiliriz.” diyerek kullanimin kelime 6grenme agisindan degerine isaret etmistir. Bu
bakimdan bu ¢aligmada yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi
deney grubundaki 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri 6zellikle yazilarinda kullanmasi

kelimelerin 6grenilmesine yardimci olan birincil etken olarak ele almabilir.

Ogrencilerin &grendikleri hedef kelimeleri kullanmak icin en uygun firsat1 kelime
etkinliklerini takip eden diger etkinlikler olusturmaktadir. Zira bu etkinlikler hem metin hem
de metnin yer aldig1 tema ile paralellik arz eder. Bu bakimdan metnin islenmesinin ardindan
yapilan yazma etkinliklerinin 6grencilerin hedef kelimeleri kullanabilecegi bir baglam
olusturdugu sdylenebilir. Ogrencilerin yazma etkinlikleri incelendiginde zenginlestirilmis
kelime Ogretiminin yapildigi deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin hedef
kelimeleri yazilarinda kullanmadig: dikkati ¢gekmektedir. Benzer bir sekilde Geng (2010)
ilkdgretim ikinci smif Ogrencilerinin kelime etkinliklerinde 6grendigi kelimeleri yazili
anlatimlarmda ¢ok az kullandigin1 tespit etmistir. Bu durum gerek zenginlestirilmis kelime
O0gretiminin yapildig1 deney grubu Ogrencilerinin gerekse kontrol grubu o6grencilerinin
kelime etkinliklerini ayr1 bir 6grenme etkinligi olarak gordiigii, yeni 6grendikleri kelimeleri
dersin diger etkinlik alanlarma tasimadigi ve bunlar1 kullanma konusunda bir
farkindaliklarinin olmadiginmi diisiindiirmektedir. Bu da 6grendikleri yeni kelimeleri yazma
etkinliklerinde kullanmalar1 i¢in Ogrencilerin destege, tesvike ihtiya¢ duydugunu

gostermektedir.

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin uygulandigi deney grubunun
yazili anlatimlar1 incelendiginde 6grencilerin hedef kelimeleri biiyiik ol¢lide yazilarinda
kullanabildigi goriilmiistiir. Bu durum, o6gretmen tesvikinin, ydnlendirmesinin hedef
kelimelerin yazili anlatimda kullanilmasini sagladigini, dolayisiyla yeterli tesvikin,
yonlendirmenin olmasi durumunda &grencilerin yazili anlatimlarinda 6grendigi kelimeleri
kullanabilecegini gostermektedir. Incelenen bazi metinlerde 6grencilerin, yazma
etkinliginde sadece o yazma etkinligine konu olan hedef kelimeleri degil dnceki metinlerde
ogrendigi ve onceki yazma etkinliklerinde kullandig1 kelimeleri de kullanma egilimlerinin

oldugu goriilmiistiir. Bu da 6gretmen tesvikinin ve yonlendirmesinin hem hedef kelimeleri
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kullanmaya hem de yeni &grenilen kelimeleri kullanmaya yonelik bir farkindalik

olusturmaya katk1 sagladigi seklinde yorumlanabilir.

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi deney grubu ile
zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubu dgrencilerinin kontrol grubuna
gore kelime basari testi ve goriismelerde daha basarili olmasinda ilave 6rnek ciimlelerin
katkisinin oldugu soylenebilir. Anilan vd.nin (2011) yaptigi ¢alismanin sonuglar1 da bu
durumu desteklemektedir. Destekleyici ek metinlerin kelime kazanim diizeyine katkisini
inceledikleri ¢alismada ek metinler bir bakima 6grencilere ilave 6rnek climleler sunmustur.
S6z konusu ¢aligmada hedef kelimeler ders ve calisma kitaplarinda yer alan etkinlik ve
uygulamalarin yami sira hedef kelimeleri iceren destekleyici ek metinler kullanilarak
ogretilmistir. Calismada destekleyici ek metinlerin Ogrencilerin  hedef kelimeleri
o0grenmesine katkisinin oldugu sonucuna ulasilmigs ve ders kitaplarinda yer alan kelime
etkinliklerinin yetersiz oldugu ve kelime kazandirmada destekleyici etkinliklere ihtiyag
duyuldugu belirtilmistir. Bu ihtiyacin 6zellikle hedef kelimeye iliskin baglam bilgisi ile ilgili
oldugu soylenebilir. Ciinkii anlam ve kullanim 0zelliklerinin iyice anlasilmasi igin
kelimelerin bir baglam icinde goriilmesi, farkli baglamlarda kazandigi anlam ve kullanim
ozelliklerinin bilinmesi gerekir (Beck vd., 2013; Z. Cetinkaya, 2002; Ozbay & Melanlioglu,
2008). Nitekim alanyazindaki ¢alismalar (Baumann, Kame’enui, vd., 2003; Graves, 2006;
Stahl & Fairbanks, 1986) da tanim bilgisi ile baglam bilgisini birlikte vermenin sadece tanim

bilgisini 6gretmekten daha etkili oldugu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin, rnek ciimleler sayesinde hem kelimenin anlam ve kullanim 6zelliklerini daha
iyl kavradigr hem de kendi ciimlelerini olustururken bu 6rnek ciimlelerden yararlandigi
sdylenebilir. Ogrencilerin kelime ve yazma etkinliklerinde hedef kelimelerle ilgili kurdugu
ciimleler bu diisiinceyi desteklemektedir. Uygulama siiresince Ogrenciler kelime
etkinliklerinde hedef kelimelerin anlami agikliga kavusturulduktan sonra onlarla ilgili
climleler olusturmustur. Bu climleler incelendiginde 6grencilerin hedef kelimelerin biiyiik
bir bolimiini 6grendigi ve Ogrendigi kelimeleri kullanabildigi ancak Ogrenme
eksikliklerinin de oldugu gériilmiistiir. Ozellikle deney grubu o6grencilerinin kurdugu
cimlelerin kontrol grubu ogrencilerinin ciimlelerine gore daha dogru ve iyi oldugu
goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin ciimlelerinde hedef kelimelerin genelde kisa ve
sinirlt bir baglamda kullanildig1 dikkati ¢ekmektedir. S6z gelimi, “Cok miitevaz1 bir
cocuktu.” veya “Cok miitevazi biriydi.” gibi hedef kelimenin hem kisa hem de smnirli bir

baglamda kullanildigi ciimlelerle sik sik karsilagilmistir. Buna karsilik deney grubu
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ogrencilerinin kurdugu ciimlelerin daha 6zgiin bir goriinimde oldugu ve hedef kelimelerin
farkli baglamlarda kullanildig1 dikkati cekmektedir. S6z gelimi, “Miitevazi bir kisi olduktan
sonra biitiin kapilar acilir.” veya “Bu miitevazi davranis karsisinda saskinligini gizleyemedi.”
gibi daha genis ve 6zgiin baglamlari igeren ciimlelere sik¢a rastlanilmistir. Bu durum deney
grubu 6grencilerinin 6rnek ciimlelerde, bagka bir deyisle farkli baglamlarda hedef kelimenin
anlam ve kullanim &zelliklerini gérmeleri, bu sayede kelime anlam ve kullanimii zihinde
esnek bir bigimde yapilandirmalar1 ile agiklanabilir. Ciinkii 6grenildigi baglam ile
smirlandirilmamasi ve yeni durumlara da genellenebilmesi i¢in kelime ve kavramlarin farkli
baglamlarda goriilmesi gerekmektedir (Baddeley, 1999; Beck vd., 2013).

Deney gruplarinda kelime anlamlar1 agiklanirken ogretim siirecinde basvurulan drama,
resim, karikatiir vb. unsurlarin hedef kelimelerin 6gretilmesine katkida bulundugu
sOylenebilir. Deney gruplarmin kelime basar1 testi ve goriismelerde kontrol grubuna gore
daha bagarili bir grafik ¢izmeleri, O6gretmen ve Ogrenci goriisleri bu disiinceyi
desteklemektedir. Nitekim kelime 6gretiminde resim, karikatiir gibi araglarin kullanimini
konu alan arastrmalarin (Bayraktar & Yasar, 2005; M. T. Cohen & Johnson, 2011,
Varisoglu vd., 2014; Yaman & Giilcan, 2009) sonuglar1 tanimlar1 goriintiilii unsurla
desteklemenin, diger bir deyisle kelime anlamin1i somutlagtirmanin kelime 6grenmeye
onemli bir katkismin oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica bellek {izerine yapilan bazi
aragtirmalar (J. M. Clark & Paivio, 1991; Sadoski, 2005) bilgiyi hem goriintiilii hem s6zlii

olarak zihinde kodlamanin daha iyi 6§renmeyi sagladigini gostermektedir.

Calismanin nicel ve nitel bulgular1 gz oniinde bulunduruldugunda kelime anlamini
ogretmek icin sozliikk kullandirma, kelimenin es veya zit anlamlar1 kavratma ve kelimeyi
climlede kullandirmay1 igeren geleneksel uygulamalarin hedef kelimelerin 6gretilmesinde
ise yaradigi sOylenebilir. Buna ragmen deney gruplarinda uygulanan kelime o6gretimi
uygulamalari ile kiyaslandiginda geleneksel kelime 6gretiminin yeterince etkili ve verimli
bir yontem olmadig: ileri siiriilebilir. Nitekim alanyazindaki g¢aligmalar (Baumann,
Kame’enui, vd., 2003; Z. Cetinkaya, 2002; Nagy, 1988; Nagy & Scott, 2000; Stahl & Nagy,
2006; Texas Reading Initiative, 2002) geleneksel uygulamalarin kelime gretiminde yeri
oldugunu, fakat kelime anlam ve kullanim 6zelliklerinin tam olarak 6grenilmesi i¢in yeterli

olmadigini ortaya koymaktadir.
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Kelime Hatirlamaya fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada ikinci olarak yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime &gretiminin
yapildig1 deney grubu, zenginlestirilmis kelime ogretiminin yapildigi deney grubu ve
gelencksel kelime Ogretiminin yapildigi kontrol grubu oOgrencilerinin hedef kelimeleri
hatirlama diizeyleri bakimindan farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Son test
ortalama puanlar ile hatirlama testi ortalama puanlar grup i¢inde karsilastirildiginda deney
ve kontrol gruplarinmn tamaminda anlamli diizeyde bir disiis gézlenmistir. Bu sonug,
icerigine bakilmaksizin hi¢bir kelime 6gretimi uygulamasinin dgrenilen hedef kelimelerin

unutulmasina engel olamadigini géstermektedir.

Son teste gore hatirlama testindeki diisiis 6grenilen bilgilerin zamanla unutulmasi ile ilgili
oldugu sdylenebilir. Kelime 6greniminden elde edilen bilgi ¢abucak zayiflayabilir (Nation
& Webb, 2011, s. 278). Ayn1 zamanda anlik test sonug¢larmin 6grencilerin ger¢ek durumunu
yansitmadigi, 6grencilerin kelime bilgilerini oldugundan fazla gosterdigi de disiiniilebilir
(Waring & Takaki, 2003). Anlik testler her bir oturumda uygulamanin hemen ardindan
yapilmistir. Ogrenme etkinlikleri ile anlik testlerin birbirine ¢ok yakim olmasindan otiirii
gercek kelime bilgisi yerine kelimelere ¢ok az bir aginalik veya kelimelerin ezberlenmesi
testte dogru cevabm bulunmasinda yeterli olmus olabilir. Ote yandan dgrencilerin hedef
kelimeleri bildigi ancak anlamlarma tam hakim olmadig1 diisiiniilebilir. Ogretmen de
ogrencilerin testte sorular1 yer yer kelimenin baglamini dikkate almaksizin cevapladigini
belirtmistir. Bu iki durum ¢oktan se¢meli testte ¢eldiricilerin 6grencileri daha c¢ok
yaniltmasia yol agmis olabilir. Kelime basar1 testinde yanlis cevaplanan bazi kelimelerin

goriismelerde dogru cevaplanmasi boyle bir etkinin varligini diistindiirmektedir.

Hatirlama testi ortalama puanlar, son test ortalama puanlar kontrol altina alinarak gruplar
arasinda karsilastirildiginda kelime anlamlarini hatirlamada deney gruplarmin kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ancak analiz sonuglar1 ortalama puanlarin
sadece yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubu ile
geleneksel kelime Ogretiminin yapildigir kontrol grubu arasinda, yazma etkinlikleriyle
biitlinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi deney grubu lehine anlamli diizeyde
farklilagtigim1 ortaya koymustur. Bu sonu¢ yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime
ogretiminin, kelimelerin &grenilmesi kadar kelimelerin hatirlanmasinda da geleneksel

kelime 6gretiminden daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Arastirmada Ogrencilerin hedef kelimeleri hatirlama diizeylerine iligkin elde edilen nitel
bulgular, uygulamanin nicel bulgularmi biiyiik 6lglide desteklemektedir. Hedef kelimeleri
hatirlayip hatirlamadigi, hatirliyorsa ne diizeyde hatirladigini belirlemek iizere deney ve
kontrol gruplarindan tiger dgrenciyle yapilan {igiincii goriismelerde yazma etkinlikleriyle
biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubundaki 6grenciler daha basarili bir
performans sergilemistir. Bu bakimdan Yyazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime
ogretiminin yapildigi deney grubu lehine nicel bulgularda tespit edilen anlamli farklilig1 nitel
bulgularin destekledigi soylenebilir. Bununla beraber nitel bulgular gériisme yapilan deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin hedef kelimelerin gerek anlamlarii gerekse kullanimlarini
hatirlama diizeylerinde hatirlama testindeki sonuglarin aksine bir diistise degil bir artisa
isaret etmektedir. Bu bakimdan iiglincii gériisme sonuglar1 gruplar arasindaki farklilik
hakkinda hatirlama testi ile benzer bir tablo sunarken grup i¢i farklilik hakkinda farkli bir
tablo sunmaktadir. Ogrencilerin ikinci goriisme ile {iciincii goriisme sonuglari
karsilastirildiginda 6zellikle yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin
yapildig1 deney grubu 6grencilerinin hedef kelimeleri unutmadigi, dahasi hedef kelimelerle
ilgili 6grenmelerini biiyiik dlciide korudugu, kismen de artirdig1 sdylenebilir. Ogrenci ve
ogretmenlerin uygulama hakkindaki goriisleri de yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis
kelime 6gretiminin kelime hatirlamaya katkisin1 dogrular niteliktedir. Ciinkli 6gretmen ve
ogrenciler uygulamanin 6nemli katkilarindan birinin kalic1 6grenmeyi saglamasi oldugunu

ifade etmistir.

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin hedef kelimeleri hatirlamaya
etkisini aciklayan bir¢ok etkenden soz edilebilir. Ik olarak yazma etkinliklerinin hedef
kelimelerin 6grenilmesi kadar hatirlanmasinda da birincil etken oldugu s6ylenebilir. Ciinkii
yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime dgretiminin uygulandig1 deney grubu, kelime
basar1 testinde ve goriismelerde yazma etkinlikleri disinda ayni etkinliklere tabi olan
zenginlestirilmis kelime Ogretiminin yapildig1 deney grubundan daha basarili bir grafik
cizmistir. Ayrica yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime 6gretiminin uygulandigi
deney grubunun aksine zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney grubunun
ortalama puanlar1 geleneksel kelime 6gretiminin yapildigi deney grubuna gore anlamh

diizeyde farklilik gostermemektedir.

Konu ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde &grencilerin aktif katilimini gerektiren kelime
ogretimi uygulamalarinin kelimelerin 6gretilmesinde daha kalict bir etkisinin oldugu

goriilmektedir (Carr & Wixson, 1986; Graves, 2016; NRP, 2000; Stahl & Fairbanks, 1986).
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Ozellikle dgrencilerin hedef kelimeleri sdzlii veya yazili olarak kullanmasini gerektiren
iiretici iglemler 0grenilen hedef kelimelerin hatirlanmasina 6nemli bir katki sunmaktadir
(Nagy, 1988; Stahl & Fairbanks, 1986; Zou, 2017). Bu sebeple birgok arastirmaci (Baumann,
Kame’enui, vd., 2003; Karadag, 2013; Nagy, 1988) etkili bir 6gretim igin {iretici islemleri
iceren uygulamalara kelime Ogretiminde yer verilmesi gerektigini belirtmektedir. Ote
yandan bellek {iizerine yapilan arastirmalar derinlemesine islenen bilgilerin (Craik &
Tulving, 1975) daha kalic1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bakimdan kelimeleri hatirlama
diizeyinde yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime &gretimin digerlerine gore daha
etkili olusunda yazma etkinliklerinin etkisini alandaki ilgili ¢aligmalarin destekledigi

sOylenebilir.

Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin hedef kelimeleri hatirlamaya
katkisinda yazma etkinlikleri disinda baska unsurlarin da etkili oldugu soylenebilir. Bu
baglamda 6gretim siirecinde kelime anlamlarini agiklamak amaciyla bagvurulan drama,
karikatiir, resim vb. destekleyici unsurlarin hedef kelimelerin 6grenilmesine ve
hatirlanmasina yardimei oldugu séylenebilir. Ciinkii goriismelerde 6gretmen ve dgrenciler
Ogretim siirecinde kullanilan destekleyici unsurlarin kelimelerin kalic1 olarak 6grenilmesine
katkida bulundugunu ifade etmistir. Ayrica anlamli bir farklilik olmamakla birlikte
destekleyici unsurlar1 iceren zenginlestirilmis kelime 6gretiminin yapildig1 deney grubunun
testlerde ve goriismelerde geleneksel kelime 6gretiminin yapildigi kontrol grubuna goére
daha basarili olmustur. Bu durum goriintiilii unsurlar1 6grenme siirecinde kullanmanin
hatirlamayi1 kolaylastiric1 bir etkisinin oldugunu ortaya koyan ¢alismalarla (M. T. Cohen &
Johnson, 2011; Sadoski, 2005) da ortiismektedir.

Calismanin nicel ve nitel bulgular1 géz Oniinde bulunduruldugunda geleneksel kelime
Ogretimi uygulamalarinin hedef kelimelerin hatirlanmasinda, bir baska ifadeyle
ogrenmelerin kaliciliginda etkili olmadigi sdylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin hedef
kelimeleri hatirlama diizeyinin deney grubu dgrencilerinden daha diisiik olmasi1 ve 6n teste
gore son testteki kazanimlarinim hatirlama testinde neredeyse yariya diismesi geleneksel
kelime 6gretiminin hedef’kelimelerin kalic1 olarak 6gretilmesinde ne denli etkisiz ve yetersiz
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, kelimenin sadece sozlik anlami ile es/zit
anlamlarin1 6grenmenin ve kelimeyi bir ciimle i¢cinde kullanmanin yiizeysel bir 6grenmeye
dolayisiyla 6grenilen kelimelerin ¢cabucak unutulmasima yol actig1 seklinde yorumlanabilir

(Irvin, 1990; Texas Reading Initiative, 2002; Thelen, 1986).
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Aragtirmada gerek son test gerek hatirlama testi gerekse de goriismelerde deney ve kontrol
gruplarmmm higbiri %100 basar1 yakalayamamistir. Ayrica dgrencilerin hedef kelimelerle
ilgili kurdugu cilimleler ve yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime Ogretiminin
yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin yazma etkinlikleri incelendiginde bazi kelimelerle
ilgili 6grenme eksikliklerinin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuclar kelime 6grenmenin bir anda
gerceklesen bir 6grenme olmadigi, kelimelerin onlarla karsilastik¢a, onlar1 kullandikga
belirli bir siire¢ i¢cinde s6z varligima mal edildiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Zira kelimelerin anlam ve kullanim 6zellikleri tedrici olarak kazanilir (MEB, 1981; Nagy &
Scott, 2000; Stahl, 2003). Ayrica bu sonuglar yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime
ogretimi gibi kapsamli bir uygulamayla dahi kelime anlamlarini iist diizeyde 6§renmenin

kolay bir is olmadigini ortaya koymaktadir.

Nicel ve nitel bulgular dikkate alindiginda sedir, otag, zahire gibi anlami agik olan, somut
anlam 6zelligi tastyan ve kullanim 6zellikleri simirli olan hedef kelimeleri 6grenmede ve
kullanmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gii¢liik yasamadiklar1 soylenebilir. Fakat
hortlamak, engin, misilleme, kérpe gibi soyut anlam 6zelligi tasiyan, belirli bir durum veya
olayi ifade eden ve belirli bir kullanim 6zelligi olan kelimeleri 6grenmede ve kullanmada
birtakim eksikliklerinin oldugu goériilmiistiir. S6z gelimi, korpe kelimesine yonelik olarak

ogrencilerin kurdugu climlelerden bazilar1 soyledir:
“Bakkaldan korpe ekmek aldim.” (1. deney grubu)
“Izlere bakilirsa bu boya korpe. ”(Il. deney grubu)
“Daha bu okulda o korpeydi.” (kontrol grubu)
“Yiiziine korpe bir yumruk yedi.” (kontrol grubu)

Bu ornekler 6grencilerin korpe kelimesinin anlam ve kullanim 6zelliklerini kazanmasinda
birtakim eksiklikler bulundugunu gostermektedir. Bu 6rneklerden de anlasilacag: iizere
ogrencilerin kelimenin yeni, taze anlamlarini bilmekle birlikte bu anlamin 6zel bir
kullaniminin oldugunu, bitkilerin yeni, taze olusunu ifade eden bir sifat oldugunu bilmedigi,
ogrendikleri anlami genelledigi sdylenebilir. Baska bir deyisle 6grencilerin kelime anlamin1
bilmesine ragmen bu anlammn gecerli oldugu durum ve olaylar1 aywt edemedigi
anlagilmaktadir. Bu durumun, kelimenin anlam ve kullanim 6zelliklerinin Karsilasildik¢a ve
kullanildik¢a yavas yavas soz varligina mal edilmesinden kaynaklandigi diistiniilebilir.
Ayrica kelimelerin tanim bilgisinin bilindigi ancak baglam bilgisinin yeterince
ogrenilmedigi diisiiniilebilir.
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Kelime Farkindahgna fliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmada Uglincti olarak yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin
yapildig1 deney grubu, zenginlestirilmis kelime ogretiminin yapildigi deney grubu ve
geleneksel kelime 6gretiminin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonunda
uygulama Oncesine gore kelime farkindaligi bakimindan farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Kelime farkindalig1 6l¢eginin 6n ve son uygulamasindan elde edilen ortalama
puanlarda gerek grup i¢inde gerekse gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik tespit
edilmemistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinda uygulanan kelime 6gretiminin

ogrencilerin kelime farkindaligini gelistirmede yeterince etkili olmadigi sdylenebilir.

Alanyazindaki bazi ¢alismalar (Graves & Watts-Taffe, 2008; Scott vd., 2012; Scott & Nagy,
2004) ogrenilen kelimeleri yazida kullanmanm ve kelime tercihlerine yonelik dikkatin
kelime farkindaliginin gelismesine imkan verdigini ortaya koymaktadir. Bu bakimdan bu
calismada Ozellikle yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildig:
deney grubu ogrencilerinin  kelime farkindaligi 6lgeginin  son uygulamasinda ©n
uygulamasina gore ortalama puanlarmin nigin bir artis gostermedigi belirsizdir. Ciinkii nitel
bulgularda o6gretmen ve 6grenci goriisleri, 6grencilerin kelime etkinliklerinden zevk
aldiklarini, kelime 6grenmeye iligkin ilgi ve bilgilerinin arttigina isaret etmektedir. Buna
ragmen kelime farkindaligi ortalama puanlar1 kontrol grubunun aksine ilging bir bigimde

cok az da olsa deney gruplarinda diismiistiir.

Deney gruplarinda kelime farkindaliginin artmamasini agiklayan birka¢ faktorden soz
edilebilir. Ik olarak kelime farkindalig1 6lgeginin 6n uygulamasinda dgrencilerin kendi sz
varhigr gelisimlerine iliskin goriislerinin gercegi yansitmadigi, 6grencilerin kendilerine
yonelik algilarinin yiiksek oldugu diisiiniilebilir. Zira 6n uygulamada deney ve kontrol
gruplarmin kelime farkindaligi 6lgeginden elde ettigi ortalama puanlar, dlcekten alinabilecek
ortalama puanin ¢ok iizerindedir. O3 kodlu 6grenci goriismede, uygulama dncesinde yeni
karsilastig1 kelimelere bazen dikkat ettigini bazen bunlar1 goz ard1 ettigini, ama uygulama
sayesinde karsilastig1 kelimelerin daha ¢ok dikkatini ¢cektigini belirtmistir. Ancak s6z konusu
ogrenci kelime farkindaligi dlgceginde yeni kelimeleri dikkati etmeye yonelik maddeye
uygulama Oncesi ve sonrast uygulamanm her ikisinde de en yiiksek puani vererek ayni
cevabr vermistir. Ikinci olarak deneysel miidahalenin &grencilerin kendi sdz varlig:
gelisimlerini daha gercekci bir bicimde degerlendirmelerini sagladigi, bunun da sonuglari
etkiledigi disiiniilebilir. Kontrol grubunun kelime farkindaligi ortalama puanlarinda ¢ok

kiigiik bir artis olmasina karsin deney gruplarinda ¢ok kiiciik de olsa bir diislisiin olmas1
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boylesi bir etkinin sonucu olabilir. Uygulama siirecinde ve uygulama sonrasinda uygulamay1
gerceklestiren ve 6grencilerin Tiirk¢e derslerini yliriitiin 6gretmen ile yapilan goriismeler de
bu diistinceyi desteklemektedir. Ciinkili 6gretmen, 6grencilerin genel olarak kendi s6z varligi
gelisimlerine yonelik yiiksek basari algisinin oldugunu, kelime etkinliklerinde ve 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde basarisizliklarimi saskinlikla kargiladigini ifade etmistir.
Ucgiincii olarak da dgrencilerin tutum ve davranislarinda meydana gelen degisim kelime
farkindaliginin  6lgekte yer bulmayan diger oOzellikleri ile ilgili olabilir. S6z gelimi,
goriismeler ozellikle kelime kullannmma ve kelime etkinliklerine yonelik Olcekte yer

bulmayan tutum ve davranislarda 6nemli bir degisiklik oldugunu ortaya koymaktadir.

Nitel bulgulara gore nicel bulgularin aksine uygulamanin kelime farkindaliginin gelisimine
bir etkisinin oldugu soylenebilir. Ciinkii &6gretmenin  ve yazma etkinlikleriyle
biitiinlestirilmis kelime Ogretiminin yapildigi deney grubundaki &grencilerin goriisleri
Uygulamanin kelime farkindaliginin gelisimine katkisinin olduguna isaret etmektedir.
Ogrenci ve ogretmen goriisleri uygulama sayesinde &grencilerin kelime etkinliklerini
eglenceli bir etkinlik olarak gérmeye basladiklarini, 6grencilerin kelime 6§renmeye yonelik
ilgilerinin arttigini, 6grendikleri yeni kelimeleri kullanmaktan zevk aldiklarini ortaya
koymaktadir. Kelime 6grenme konusunda ogrencilerde yasanan s6z konusu tutum ve
davranis degisiklikleri uygulamanin kelime farkindaligina bir etkisinin oldugunu

diistindiirmektedir.

Ogrenci goriislerinde kelime farkindaligma iliskin sonuclarm ortaya ¢ikmasinda birkag
etkenden daha s6z edilebilir. Kelime etkinliklerinin 6grencilerin alisilageldigi genellikle
kelimeleri es anlami, zit anlami, sestesi ile eslestirme, bulmaca ¢6zme gibi tanim bilgisini
temele alan tekdiize uygulamalarin yerine Ogretim silirecinde kullanilan yontem ve
tekniklerin ¢esitlendirilmesinin 6grencilerin hedef kelimeleri kalict olarak 6grenmelerini
sagladigi gibi kelime etkinliklerinin eglenceli bir etkinlik olarak goérmelerini sagladigi
soylenebilir. Daha da 6nemlisi kelime 6greniminin dnemsenmesi, 6grendikleri kelimeleri
kullanmalar1 ve buna bagli olarak kelimelerin sozlii ve yazili anlatimdaki degerini bizzat
deneyimleyerek anlamis olmalarinin 6grencilerin kelime etkinliklerine ve kelime 6grenmeye
yonelik tutum ve davramiglarini olumlu ydnde gelistirdigi sOylenebilir. Nitekim baz1
aragtirmacilar (Graves & Watts-Taffe, 2002, 2008; Scott & Nagy, 2004) yeni &grenilen
kelimeleri yazili anlatimda kullanmanin, kullanimda kelimenin anlam ve kullanim

imkanlarinin anlagilmasmi saglayan uygulamalarin kelime farkindaligini gelistirdigini
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belirtmektedir. Bu bakimdan kelime farkindaligina iliskin bu ¢alismada nitel bulgulara gore

ulagilan sonuglarin alanyazindaki ¢caligsmalarla uyumlu oldugunu séylemek miimkiindiir.

Oneriler

Calismanin sonuglar1 géz Oniinde bulundurularak kelime ogretimi gergevesinde ileri
stiriilebilecek Oneriler, uygulamaya yonelik Oneriler ve arastirmacilara yonelik Oneriler

olmak tizere iki farkli baslik altinda sunulmustur.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Arastirma sonuglar1 iretici siire¢lerin hedef kelimelerin yeterince Ogrenilmesini,
ogrenmelerin kalici olmasini sagladigini ortaya koymaktadir. Bu sayede hedef
kelimelerin hem alic1 hem de firetici s6z varliginm esaslh bir unsuru haline geldigi ifade
edilebilir. Bu bakimdan kelime 6gretiminde s6z varhiginin iiretici yOniinii olusturan
konusma ve yazma silireglerinden mutlaka yararlanilmalidir.

2. Kelime 6gretiminde klasik bir uygulama olarak 6grencilerden yeni d6grenilen kelimeleri
bir ciimlede kullanmalar1 istenmektedir. Arastirma sonuglari bu uygulamanin kelime
ogrenme agisindan yararl olmakla birlikte yeterli olmadigimi géstermektedir. Bu sebeple
kelime 6gretiminde Ogrencilerin ciimle haricinde paragraf ve metin gibi daha genis
baglamlarda kelimelerin anlam ve kullanim 6zelliklerini tecriibe etmelerini saglayacak
uygulamalara yer verilmelidir.

3. Tanim bilgisi, bir kelimenin 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde ilk bagvurulan bir konu
olmasima karsin tek basma kelimenin tam olarak anlasilmasi ve kullanilmasi i¢in her
zaman yeterli olmamaktadir. Ogrenciler yeni bir kelime dgrenirken tanim bilgisinin yani
sira baglam bilgisine ihtiya¢c duymaktadir. Bu sebeple kelimeler 6gretilirken tanim bilgisi
baglam bilgisi ile birlikte ele alimmalidir.

4. Calisma sonuglar1 uygulama siirecinde kullanilan 6rnek ciimlelerin hedef kelimelerin
daha iyi kavranmasma yardimci oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bakimdan hedef
kelimelerin, dogru ve giizel kullanimlarim1 gosteren ilave ornek ciimlelere ogretim
siirecinde sik¢a yer verilerek anlam ve kullanim &zelliklerinin iyice anlagilmasi
saglanmalidir.

5. Kelime 6greniminin tedrici oldugu ve bir kelimenin yeterince 6grenilebilmesi igin

onunla sik sik karsilagilmasi gerektigi goz oniinde bulundurularak hedef kelimeleri bir
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10.

ders saati igerisinde soz varligma mal etmeleri 6grencilerden beklenmemelidir. Bu
yiizden kelime 6grenimi bir siire¢ olarak ele alinmali ve hedef kelimelerin 6gretimine
yonelik uygulamalar kelime etkinlikleri ile smirli kalmamalidir. Hedef kelimeler dersin
dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerine tekrar tekrar konu olmalidir. Béylece
hedef kelimelerle dersin diger etkinlik alanlarinda karsilasmasina ve onlar1 kullanmasina
imkan verecek firsatlar olusturularak ogrencilerin hedef kelimelerin anlam ve
kullanimina 1yice hakim olmasi1 saglanmalidir.

Uygulama siirecinde deney gruplarinda kelimenin niteligine goére farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi hedef kelimelerin 6gretilmesini kolaylastirmigtir. Bu bakimdan
kelimelerin en iyi sekilde 6gretilmesi igin tek bir yontem ve teknige bagli kalinmamali,
ogretim siirecinde hedef kelimelerin 0Ozelliklerine gore yontem ve teknikler
cesitlendirilmelidir.

Hedef kelime agiklanirken miimkiin mertebe anlam somutlastirilmaya calisilmalidir.
Bunun igin 6ncelikle goriintiilii unsurlar kullanilmalidir. Bu miimkiin degilse kelimenin
es/zit anlamlar1 gibi iliskili oldugu kelimelerden yararlanilarak, ifade ettigi durum veya
olay tasvir ve tarif edilerek anlam iyice belirginlestirilmelidir.

Kelime 6gretimde 6grencilerin kelime farkindaligini gelistirmek temel bir amag olarak
goriilmelidir. Bu ¢ercevede kelime 6gretiminin igerigi 6grencilerin kelimelere ilgilerini
artirmasini, kelime 6grenmekten ve 6grendigi kelimeleri kullanmaktan zevk almasimni
saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

Nitel bulgular, 6grencilerin hedef kelimelerle ilgili gerek anlam gerekse kullanim
diizeyinde eksikliklerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu yilizden kelime 6gretimi
uygulamalarinda hedef kelimelere yonelik diizenli olarak geri bildirim verilmelidir.
Kelime etkinlikleri ¢ergevesinde dgretilen kelimelere yonelik 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerine yer verilmelidir. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri Sgretmene
ogrencilerin hedef kelimeleri ne diizeyde 6grendigi ve kelime 6gretiminin etkililigi
konusunda onemli bilgiler verebilir. Bunun yani swra 6gretilen kelimelerin 6lgme
degerlendirmeye konu olmasi Kkelimeler hakkinda bir farkindalik olusmasina,

ogrencilerin kelimelere daha cok dnem vermesine ve ilgi gostermesine yardime1 olabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu ¢alismanin odagi kelime 6gretimi oldugu i¢in yazma etkinlikleri bir amag olarak degil

bir ara¢ olarak ele alinmistir. Bu yiizden bu c¢aliymada kelime 6gretiminin yazma
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becerisine etkisi incelenmemistir. Ancak 6grenci ve 6gretmen goriisleri uygulamanin
yazma becerilerinin gelisimine de katki sagladigina isaret etmektedir. Bu bakimdan
kelime Ogretiminin Ogrencilerin yazma becerilerine etkisi ve Ogrencilerin kelime
hazineleri ile yazma becerileri arasindaki iligki arastirmaya deger bir konu olarak
goriilebilir.

Bu caligmada 6grencilerin yazma becerilerinin ve yazmaya yonelik tutumlarinin benzer
oldugu varsayilmistir. Fakat uygulama siirecinde Ogrencilerin yazma becerilerinin ve
yazmaya yonelik tutumlarmin farklilastigi, buna bagl olarak da 6grencilerin kelime
ogrenme siirecinde yazma etkinliklerinden farkl diizeylerde yararlandig1 gozlenmistir.
Bu ylizden yazma becerisi ve yazmaya yonelik tutumun kelime 68renme siirecine
muhtemel etkisi ayr1 bir ¢alismada ele alinabilir.

Bu calismada uygulamanin 6grencilerin okuma becerilerine etkisi incelenmemistir. Ama
programda kelime 6gretimi ekseriyetle okuma becerileri ¢cercevesinde ele alinmaktadir.
Bunun yami sira farkli kelime 6gretimi uygulamalarinin okuma becerisine etkisi
alanyazinda oOnemli bir c¢alisma konusudur. Bu yiizden yazma etkinlikleriyle
biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin okuma becerisine etkisi tizerine ayr1 bir ¢alisma
yapilabilir.

Bu calismada kelime oOgrenme stratejilerine yonelik amaglhi bir etkinlik
diizenlenmemistir. Bununla beraber hedef kelimeleri 6gretme siirecinde dolayli olarak
yer yer kelime Ogrenme stratejilerine basvurulmustur. Ogrencilerin s6z varhigi
gelisimleri bakimindan 6nemli olan bagimsiz kelime 6grenme stratejilerinin kelime
o0grenmeye katkisini konu alan bir ¢alisma yapilabilir.

Bu c¢alisma yedinci smif Ogrencileri ile yapilmistir. Yazma etkinlikleriyle
biitiinlestirilmis kelime dgretiminin farkl sinif diizeylerindeki etkisini inceleyen benzer
calismalar yapilabilir.

Uygulamada o6grencilerin bazi kelimelerle ilgili kavram yanilgilarmin oldugu, bazi
kelimeleri yanlis 6grendigi goriilmiistiir. Bu durumun uygulama siirecinde diizelmedigi,
aksine kelime ve kavramlarin dogru bir sekilde 6grenilmesine ket vurdugu goriilmiistiir.
Bu sebeple bu tir kelimelerin 6gretiminde farkli bir yaklasima ihtiya¢ duyuldugu
soylenebilir. Bu konuda oncelikle yanlis 6grenmelerinin sebepleri arastirilabilir. Buna
bagli olarak da bu tiir kelimelerin 6gretimine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Bu caligmada kelime 6gretimi uygulamalar1 bir¢ok unsur icermektedir. Bunlardan biri

olan yazma etkinliklerinin etkisi arastirma sonuglarinda acgik olmakla birlikte diger
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10.

unsurlarm hedef kelimelerin 6gretilmesindeki rolii belirgin degildir. Bu bakimdan
kelime 6gretimi uygulamalarinda kullanilan her bir unsurun etkisini ayri ayr1 ele alan bir
caligma yapilabilir.

Bu c¢aligmada Ogrencilerin kelime farkindaligi gelistirilen Olgek kapsaminda ele
almmistir. Nicel bulgular deney ve kontrol gruplarinda yapilan kelime ogretimi
uygulamalarinin kelime farkindaligina bir etkisinin olmadigini géstermesine karsin nitel
bulgular 6grencilerin kelime farkindaliginda bir degisime isaret etmektedir. Bu sonuglara
gore kelime Ogretimi uygulamalarinin kelime farkindaligma gergek etkisini ortaya
koyabilmek i¢in daha fazla kanita ihtiyac oldugu sdylenebilir.

Bu caliymada temel olarak yazma etkinliklerini i¢eren kelime dgretimi uygulamasinin
ogrencilerin kelime farkindaligina etkisi incelenmistir. Kelime 6gretimi ile ilgili farkl
uygulamalarin kelime farkindaligina etkisini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.

Ogrenci ve oOgretmen goriisleri uygulamada basvurulan &lgme degerlendirme
etkinliklerinin kelime 6grenimine katki bulundugunu gostermektedir. Bu sebeple 6lgme
degerlendirmenin kelime 6grenimine etkisini konu alan bir calisma kelime 6gretiminde

0lgme ve degerlendirme etkinliklerinin rolii hakkinda esasl bir bakis agis1 sunabilir.
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EK 3: Hedef Kelime ve Anlam Listesi
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TEMA | METIN | HEDEF KELIME HEDEF ANLAM
e (Cini e  Sirh ve siislii, pismig balgiktan yapilan.
e Diizen e Dolap, hile.
e Hisse e Pay.
e Limelime e Parca parga.
>
S |e Mecmua e Dergi.
v
X
E ‘% | ® Mirasa konmak* e Bir kimseye dnemlice bir kalit kalmak.
>
5 £ | Sedir* e Arkaliksiz, {istii minderli ve yastikli olabilen,
E S oturmaya veya yatmaya yarayan ev esyasl,
c .
g divan.
e Sofa e Evlerde oda kapilarimin acildigi genisce yer,
hol.
e Tarh e Bahgelerde cicek dikmeye ayrilmus yer.
e Teneffiis etmek e Soluk almak.
o Alp e Yigit, kahraman.
e Amanvermemek | e Rahat birakmamak, g6z agtirmamak.
&
E e Beniz e Yz, yliz rengi.
S e Dirlik diizenlik* e Aile iiyeleri veya bir arada ¢alisan kimseler
(E arasinda iyi ge¢inme durumu, huzur.
— s =
= § § e Kimiz e Kisrak siitliiniin mayalanmastyla yapilan, az
= é’ g alkollii, eksi bir Tiirk ickisi.
E»n § e Lisan e Dil.
°© e Otag e Biiyiik ve siislii ¢adir, cerge.
e Som e lci dolu olan ve dis1 kaplama olmayan,
katisiksiz.
e Tabir etmek™* e (Riyayr) Yorumlamak.
e Yaman* e Kotii, korkulan (kimse).
e Baytar e Veteriner hekim.
- e Hakikat o Gergek.
o
Cﬁ § e Hitap etmek e Seslenmek, -e karst sOylemek, soz
E S yoneltmek.
< é e Hortlamak* e 1 Yanls bir inaniga goére Olii mezardan
‘GE) _% ¢cikmak. 2. Herhangi bir sorun yeniden ortaya
S < ¢tkmak.*
P :
e Jlham e Etkilenme, cagrisim veya ice dogmayla akla
gelen yaratic1 duygu, diisiince, esin.




Istiklal*
Manzum

Sadelestirmek

Telaffuz

Yayimlamak

Bagimsizlik.
Siir bigiminde yazilmis.

Yalin bir duruma getirmek, yalinlastirmak.
(Bir dili, bir eseri kullanmilan dilde
anlasiimayan yabanci
arindirmak, anlasilir duruma getirmek)

unsurlardan

Bir kelimenin ses, hece, ton ve wurgu
bakimindan sdylenme bigimi, sdyleyis,
sesletim.

Kitap, gazete, dergi vb. seyleri basmak ve
dagitmak, nesretmek.

Yiiksek Yiiksek Tepelere
Anonim

Gorecegi (veya
goresi) gelmek

Hicran*

Hor
gormek(bakmak)
Hiizilin

Malum olmak
Onmak

Salik vermek*

Sila*

Soylenti

Tiirkii yakmak

Gormek istegini duymak, 6zlemle gdérmek
istemek, 6zlemek.

1. Bir yerden veya bir kimseden ayrilma,
ayrilik. 2. Ayriligin neden oldugu onulmaz
acr*

Bir kimseye degersiz gozle bakmak.

Goniil tizglinliigi, gam, keder, sikint.

Icine dogmak, bilinmek.

Daha iyi bir duruma girmek, salah bulmak.
Tavsiye etmek.

Gurbetteki bir kimse icin dogup biiyiidiigii ve
ozledigi yer.

Agizdan agiza dolasan, kesinlik kazanmayan
haber, rivayet.

Tirki s6ziini bestelemek.

Sular
Asik Veysel

DOGA VE EVREN

Caglamak*

Dere

Engin*

Gam
Gonliinii eglemek

Havanda su
dévmek
Nebat

Saganak

Su, kopiirerek ve ses cikararak coskun bir
bigimde akmak.

Genellikle yazin kuruyan kiiciik akarsu.

Ucu bucagi goriinmeyecek kadar genis, cok
genis, SINITsiz.

Tasa, kaygi, tiziintii.
Mutlu, neseli vakit gecirmek.

Bosuna ugragmak.
Bitki.

Birdenbire baslayan, genellikle kisa siiren
siddetli yagmur.




Set cekmek

Tahliye etmek

1. Suyun akmasmi, topragin kaymasini
onlemek i¢in duvar yapmak.* 2. Bir isi, bir
davranisi, bir istegi 6nlemek, engellemek.

1. Bosaltmak.* 2. Tutukluyu serbest
birakmak.

Son Kuslar
Sait Faik Abasiyanik

Istikamet

Lodos

Men etmek

Musallat olmak

Miitevazi*

Sallapati

Seferber etmek*

Usiismek

Yazihane

Zahire

Dogrultu, yon.

Gilineyden veya giineybatidan esen ve bazen
de yagis getiren yerel riizgar, kaba yel, boz
yel.

Yasaklamak.

Birini siirekli rahatsiz etmek, birine satagsmak,
pesini hi¢ birakmamak.

1. Algak goniillii.* 2. Gosterigsiz.

1. Diisinmeden ve saygisizca davranan. 2.
Diislincesizce, saygisizca ve patavatsiz bir
bicimde.

(Biitiin gii¢c ve imkanlar1) Erisilmek istenen
amaca yoneltmek.

Her yandan ¢okga bir araya gelmek,
toplanmak, birikmek, tismek.

Yaz1 ve danisma iglerinin ylritildiga is yeri,
biiro.

Gerektiginde kullanilmak i¢in saklanan tahil,
aslik.

Kutup Yildiz1

Alp Akoglu

Duyarh

Eksen

Gok ada

Kesfetmek*

Kutup*
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Dis etkenlere karsi duyarligi olan, duygun,
hassas.

1. Bir cismi iki esit pargaya bolen c¢izgi,
mihver.* 2. Cizgi.

Milyarlarca yildizdan, yildiz kiimelerinden,
bulutsu ve gaz bulutlarindan olusmus,
Samanyolu gibi bagimsiz uzay adasi, galaksi.

1. Var oldugu bilinmeyen bir seyi bulmak.*
2. (Gizli, bilinmeyen veya taninmayan bir
seyi) Anlamak, tanimak, oOgrenmek, ne
oldugunu anlayip bilmek.

1. Yer yuvarlaginin, Ekvator'dan en uzak olan
yer ekseninin gectigi  varsayilan  iki
noktasindan her biri.* 2. Birbiriyle karsit
olan seylerden her biri. 3. Bir miknatis
demirinin iki ucundan her biri.




e Ufuk

e Varsayim*

e Yalpa

e Yoriinge

1. Diiz arazide veya acik denizde gdkle yerin
birlesir gibi gorindiigi yer,
Anlayis, kavrayis, goriis, diisiince giicii, ihata.

gevren. 2.

Deneylerle heniiz yeter derecede
dogrulanmamig ancak dogrulanacagi umulan

teorik diislince, faraziye, hipotez

1. Iki yana sallanarak, egilerek yiiriime. 2.
Mekanik bir parcamin genel diizlemden
kismen sapmas1.*

1. Bir g6k cisminin hareketi siiresince izledigi
yol, mahrek. 2. Bir nokta veya cismin hareketi
esnasinda ¢izdigi yol, mahrek.

e Fedai

e Hacet kalmamak

e  Hirsini alamamak

o Korpe*
R
=
=
25
£ 5 |* Kurum
I
=
=< 3 ..
£ 2 |e Misilleme*
= ©
N I
= i
=) e Miskin
e Pervaz

e Teskin etmek

e Tiknaz

Bir dlkidi ugruna tehlikeli islere giriserek
canini esirgemeyen kimse, serdengecti.

Geregi olmamak.
Ofkesini yenememek.

1. Dalindan yeni
istiinde, daha blylimemis (bitki),
karsit1.* 2. Cok geng (kimse).

koparilmig, tazeligi

kart

Ocak bacalarinda biriken veya ¢evrede
savrulan kalin is.

Kot ve zararli bir davranisa aym sekilde
karsilik verme, aynini yaparak karsilama.

Cok uyusuk olan (kimse).

Kapi, pencere vb. yerlerin kenarlarma
gegirilen ensiz parca.

Aci, 6fke, heyecan vb. duygular yatistirmak,
dindirmek.

Sismanca, toplu, kisa ve kalin yapili, tikiz.

Not: Tabloda (*) isareti ile belirtilen kelime, goriismeye konu olan kelimeyi; birden ¢ok hedef anlami olan
kelimelerde (*) isareti ile belirtilen anlam, kelimenin, ders kitabindaki metin baglaminda kazandig1 ve kelime
basar testi ile goriismede 6lgmeye konu olan anlamini ifade etmektedir.
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EK 4: Kelime Basar Testi

W Asagida koyu renkli ve alti ¢izili kelimeler yer almaktadir. Maddelerde koyu renkle belirtilmis
kelimenin anlamini en iyi ifade eden segcenegi isaretleyiniz. Kelimeyi ilk defa gériiyorsaniz veya
kelimenin anlamimi hatirlamiyorsanmiz “Bilmiyorum” ifadesinin yer aldigi “E” segenegini
isaretleyiniz.

1. Gegen sene ailemize bir taraftan kiiclik bir miras hissesi diistii.

A) Para

B) Pay

C) Servet

D) Hak

E) Bilmiyorum

2. Cini soba, mirasina kondugumuz Pasa'min 310'da evlendigi zaman aldig1 sobaydi.
A) Miras kalmak
B) Mirasa zorla sahip olmak
C) Hakki olmayan bir mirasi almak
D) Bir kimseye onemlice bir miras kalmak
E) Bilmiyorum

3. Halam merdivenlerden acele acele indi. Zannedersem annemin koluna bir ¢imdik atmis olacak ki
ikisi birden yan odaya daldilar. Ben de kapi ile sofa arasinda onlara kulak verdim.
A) Evlerde yiyecek, icecek ve erzakin saklandigi oda
B) Evlerde oda kapilarimin acildigi genisce yer, hol
C) Ustii kapal balkon, evlerin 6niindeki tashk
D) Bir evde konuklar1 agirlamakta kullanilan en genis oda
E) Bilmiyorum

4. Annemin ufak tefek dedigi seyler Pasa'nin mirasindan ¢ini soba ile borular, ayakli gaz lambasi,
bir y181n Fransizca mecmua, eski bir dolap, birkac da tencereydi.
A) Kitap
B) Gazete
C) Dergi
D) Mektup
E) Bilmiyorum

5. Perdeler lime lime olmustu.
A) Kat kat
B) Benek benek
C) Parc¢a parca
D) Piril piril
E) Bilmiyorum
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Fakat annem uzatmadi:

— Bana bak, dedi. Bizim alayla diizenle isimiz yok. Hepsine on lira ver, al git.
A) Yalan

B) Hile

C) Saka

D) Kural

E) Bilmiyorum

Adeta sahrem sahrem dokiilen kenarlari, binlerce ayak gibi kimildiyor, ayaklarimizla yara i¢inde
kalan gogsii, tuhaf bir sifa merhemiyle iyilesmis kadar teneffiis ediyor.

A) Mola vermek

B) Soluk almak

C) lyi hissetmek

D) Rahatlamak

E) Bilmiyorum

Otesinde berisinde bir iki cicek kirintisi, tarhlari yeni yapilmis bir bahcede sanki gdzlerini
agryordu.
A) Bahgede yazlari oturulan yer

B) Bahgelerde cicek dikmeye ayrilmis yer
C) Piknik yapilan agacglik alan

D) Bahgede oyun i¢in ayrilan alan

E) Bilmiyorum

Bir sedirin tistiinde duruyordu.
A) Bir tiir sandalye

B) Bir tiir masa

C) Bir tiir dolap

D) Bir tiir kanepe

E) Bilmiyorum

10. Aaa, sen sahiden aklin1 oynatmigsin ayol. Canmim ¢ini soba ile sedirlere on liray1 gok gor de pis

11.

keceye dort lira?

A) Bir yiizii sirh ve siislii, pismis bal¢ik levha
B) Eski donemlerden kalmis esya

C) Cigekli motiflerle siislenmis demir

D) Cin kiiltirtine ait egya

E) Bilmiyorum

Kipkizil agziyla, ates gibiydi benzi.
A) Goriiniis

B) Yiiz

C) Goz

D) Yanak

E) Bilmiyorum
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

Vermedi hig bir defa, insanogluna aman.
A) Yardim etmemek

B) Rahat birakmamak

C) Birini sevmemek

D) Mutluluk vermemek

E) Bilmiyorum

Anlatt1 Oguz Han’a, uyaninca uykudan.
Riiyayi tabir etti, i¢indeki duygudan.
A) Anlamak

B) Diistinmek

C) Hatirlamak

D) Yorumlamak

E) Bilmiyorum

Agzindan sozler doktii, tipki bir lisan gibi!
A) Konusma

B) Siir

C) Dil

D) Masal

E) Bilmiyorum

Tipki tath siit gibi, ac1 kimz olurdu!
A) Salgamdan yapilan bir tiir kirmiz1 icecek
B) Limon suyu ile yapilan bir tiir icecek
C) Atsiitiinden yapilan bir tiir icecek
D) Yogurt ile yapilan bir tiir icecek
E) Bilmiyorum

Av avlayip kuslanan Giin ile Yildiz ve Ay,
Buldular yolda birden, som altindan tam bir yay.
A) Parlak

B) Degerli

C) Agr

D) Katisiksiz

E) Bilmiyorum

Oguz Han’1n otag, ganimetlerle doldu.
A) Saray
B) Siislii ve biiyiik cadir
C) Bir tiir sandik
D) Hazine odas1
E) Bilmiyorum
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

Oguz Kagan derlerdi, ¢ok alp bir kisi vardi.
A) Meshur

B) Yigit

C) Iriyan

D) Gigli

E) Bilmiyorum

Basarak siiriileri, yer idi hep atlari,
Zahmet verir insana, alirdi hayatlar1!
Vermedi hig bir defa, insanogluna aman,
Oyle bir canavar ki iste boyle cok yaman!
A) Gigla

B) Kotii

C) Vahsi

D) Acimasiz

E) Bilmiyorum

Dedi: "Bu diisiim sana, dirlik diizenlik versin!
Hakanima ingallah, birlik giivenlik versin!”

A) Giig

B) Mutluluk

C) Zenginlik

D) Huzur

E) Bilmiyorum

Mehmet Akif Ersoy, Osmanli Devleti'nin parcalanmast icin hoertlatilmaya calisilan
milliyetcilik hareketlerini ¢ok zararli gorerek yazdigi siirlerle bu hareketlere siddetle karsi
cikmustir.

A) Savunulmak

B) Ortaya cikarilmak

C) Planlanmak

D) Korkutulmak

E) Bilmiyorum

1889'da girdigi Halkali Baytar Mektebini 1893'te bitirdi.
A) Tip

B) Veteriner hekim

C) Miihendis

D) Ogretmen

E) Bilmiyorum

Babasi, ona “Ragiyf” adim1 vermis, ancak bu kelime telaffuz zorlugu sebebiyle “Akif” diye
sOylenmistir.

A) Konusma

B) Okuma

C) Soyleyis

D) Yazma

E) Bilmiyorum
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24,

25.

26.

217.

28.

29.

17 Subat 1921'de yazdig: Istiklal Mars1, 12 Mart'ta TBMM tarafindan milli mars olarak kabul
edildi.
A) Ozgiirliik
B) Egemenlik
C) Bagimsizhk
D) Kurtulus
E) Bilmiyorum

Hayatin ¢esitli yonlerini, toplumun acinacak hallerini manzum hikayelerinde ustaca isleyen
Mehmet Akif, sanatiyla toplumun sesi olmustur.

A) Uziintiilii hikaye

B) Siir bi¢ciminde yazilms

C) Uzun yazilmig

D) Ogretici hikaye

E) Bilmiyorum

Mehmet Akifin 1911'de 38 yasinda iken yayimladig ilk kitabi Safahat bagimsiz bir edebi
kisiliginin iirtintidir.

A) Kitap, gazete, dergi vb. seyleri yazmak

B) Bir yaziya, habere, resme gazetede yer vermek

C) Resmen bildirmek, agiklamak, ilan etmek

D) Kitap, gazete, dergi vb. seyleri basmak ve dagitmak

E) Bilmiyorum

Mehmet Akif, dilde sadelestirmeden yana olmustur.

A) Bir dili veya uzun bir eseri kisaltmak

B) Bir dil veya eserin dil bilgisi bakimindan yanliglarini diizeltmek

C) Bir dilden veya eserden herkesin anlamayacagi kelimeleri ¢ikarmak
D) Bir dil veya eserden gereksiz olanlari ¢ikarmak

E) Bilmiyorum

Ilhama inanmayan sairin kendi siiri hakkinda su nusralar1 hayalperestligi reddettigini,
gordiiklerini anlattigini ve gergege ne kadar 6nem verdigini agik¢a ortaya koymaktadir.

A) Hayal

B) Esin

C) Sans

D) Riiya

E) Bilmiyorum

Mehmet Akif'e gore edebiyat halka hitap etmeli; edebiyatgi da asla halktan kopuk olmamalidir.
A) Ders vermek

B) Seslenmek

C) Uygun olmak

D) Zevk vermek

E) Bilmiyorum
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30. Hayir, hayal ile yoktur benim alig verigim ...
Inan ki: Her ne demissem gériip de sdylemisim.
Sudur cihanda benim en begendigim meslek:
Soéziim odun gibi olsun; hakikat olsun tek!

A) Gercek

B) lyi

C) Giizel

D) Dogru

E) Bilmiyorum

31. Ugan da kuslara malum olsun
Ben annemi 6zledim
A) Haber vermek
B) Haber almak
C) Icine dogmak
D) Uyarmak
E) Bilmiyorum

32. Annesinin bir tanesini hor gérmesinler.
A) Hakaret etmek
B) Kiiciimsemek
C) Birini diglamak
D) Birine koétii davranmak
E) Bilmiyorum

33. Giin gectikge hastaligi artan Zeynep'in diizelmesi i¢in kdyden gelip gidenler de anasinin,
babasinin ¢agrilmasini salik vermisler.
A) Uygun gérmek
B) Tavsiye etmek
C) Emretmek
D) Istemek
E) Bilmiyorum

34. Bir daha onmaz, sonu oliimle biter.
A) Olmaz
B) Tekrarlamaz
C) Istemez
D) lyilesmez
E) Bilmiyorum

35. Bdyle zamanlarda insanin o eski giinleri gorecegi gelir.
A) Aklina gelmek
B) Ozlemek
C) Hayal etmek
D) Diisiinmek
E) Bilmiyorum
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36.

37.

38.

39.

40.

41.

Hig belli etmese de nasil bir hicran vardi génliinde bilinmez.
A) Ozlem

B) Aynhk acis1

C) Umit

D) Seving

E) Bilmiyorum

En ¢ok bir hiiznii dile getirmede etkili olan tiirkii adeta yiirekten kopan bir parca gibidir.
A) Sikayet

B) Kirginlik

C) Ozlem

D) Uziintii

E) Bilmiyorum

Koyln biylik bir tepesinde bulunan evinin bahgesine ¢ikarak kendi koyiine dogru doniip i¢in
icin kendi yaktig1 tiirkiiyli mirildanir ve gozleri uzaklarda sila 6zlemini gidermeye caligirmus.
A) Gurbetteki bir kimse i¢in anne, baba ve akrabalari

B) Gurbetteki bir kimse i¢in dogup biiyiidiigii yer

C) Gurbetteki bir kimsenin yasadig1 yer

D) Gurbette 6zlenen her sey

E) Bilmiyorum

Halk arasinda ve Karag6z ustalar1 ¢evresinde yaygin soylentiye gore de, Orhan Gazi déneminde
Bursa'da yaptirilan bir camide, Karag6z demirci, Hacivat ise duvarci olarak ¢alismakta imisler.
A) Agizdan agiza dolasan, kesinlik kazanmayan haber

B) Agizdan agiza dolasan, yalan yanlis haber

C) Bir konuda sik¢a duyulan dedikodu

D) Agizdan agiza dolasan, en dogru haber

E) Bilmiyorum

Giinler aylar1 kovalanus ayrilik giinleri gelip ¢atmis. Iste bu sirada kars1 karsiya gelerek bu
tiirkiiyii yakmislar.

A) Tiirkii dinlemek

B) Tiirkii sdylemek

C) Tirki cagirmak

D) Tiirkii bestelemek

E) Bilmiyorum

Gozyaslar1 gibi ulu daglardan
Enginden engine ¢aglayan sular
A) Bulunulan yere ¢ok uzak
B) Olagandan ¢ok yiiksek
C) Ucu bucag goriinmeyecek kadar genis
D) Hemen ulasilabilecek kadar yakin
E) Bilmiyorum
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42.

43.

44,

45.

46.

47.

Derin derin derelerden donerek
Arayip aslin1 aglayan sular
A) Caydan biiyiik akarsu

B) Caydan kiiciik akarsu
C) Irmaktan biiyiik akarsu
D) Irmak biyiikligiinde akarsu
E) Bilmiyorum

Caglayarak o bahgeden o baga
Hayat verir kuvvet verir topraga

A) Kivrila kivrila akmak

B) Duru bir sekilde akmak

C) Kopiirerek ve ses cikarak akmak
D) Yavas ve sessizce akmak

E) Bilmiyorum

Irenk verir ciceklere yapraga
Nebati topraga baglayan sular
A) Agac

B) Cigek

C) Sebze

D) Bitki

E) Bilmiyorum

Saf olarak akar koy pinarinda
Giizeller gonliinii egleyen sular
A) Gonliinii calmak
B) Birini kandirmak
C) Hosca vakit gecirtmek
D) Gonliinii almak
E) Bilmiyorum

Akar gbzyaslarim gam deryasina
A) Gozyast

B) Uziintii

C) Ozlem

D) Umitsiz

E) Bilmiyorum

Setler ¢eker baraj yapar yoluna
A) Kopri yapmak

B) Su toplamak

C) Engel koymak

D) Sinir koymak

E) Bilmiyorum
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. Heyelanda zarar goren evlerde oturan aileler tahliye edildi.
A) Kurtarilmak

B) Uyarilmak

C) Bosaltilmak

D) Serbest birakmak

E) Bilmiyorum

. Havanda su déovmeyelim, 6nce namussuzu bulalim sonra bunlar1 konusalim.
A) Tartigmak

B) Bosuna ugrasmak

C) Bir seyi uzatmak

D) Goniil kirmak

E) Bilmiyorum

. Digarida yagmur saganak halinde yagiyor, Melek mavi yesil gozlerini saca saga agliyordu.
A) Birdenbire baslayan, genellikle kisa siiren siddetli yagmur

B) Birdenbire baslayan, genellikle uzun siiren siddetli yagmur

C) Birdenbire baslayan, genellikle kisa siiren hafif yagmur

D) Birdenbire baslayan, genellikle kisa siiren hafif yagmur

E) Bilmiyorum

. Okseleri cumartesi gecesinden hazirlayan da Konstantin isminde bir adamdi. Galata'da bir
yazihanesi vardi. Zahire tiiccariydi.

A) Koyun

B) Sebze

C) Kumas

D) Tahil

E) Bilmiyorum

. Hani sessiz, zenginligini belli etmez, miitevazi adamdi da...
A) Uysal

B) Agir bash

C) Algak goniillii

D) Comert

E) Bilmiyorum

. Cocuklar1 bu ise seferber eden de oydu.
A) Ikna etmek

B) Tesvik etmek

C) Davet etmek

D) Yoneltmek

E) Bilmiyorum
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54. Kuslardan sonra simdi de milletin yesilligine musallat oldular.
A) Goz dikmek
B) Siirekli rahatsiz etmek
C) Yok etmek
D) Tamah etmek
E) Bilmiyorum

55. Cayirlikta bir bagka agacin golgesinde birikmis ¢oluklu ¢ocuklu kocaman adamlar, bir miiddet
beklesirler, sonra kuslarin iisiistiigii agaca dogru, yavas yavas yiiriirlerdi.
A) Konmak
B) Toplanmak
C) Otiismek
D) Bulugsmak
E) Bilmiyorum

56. Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken aksam filesini doldurmus vapurdan ¢ikarken
gorseniz; iriligine, sallapatiligine, Karamanli agzi konususuna, basit ama hesapl fikirlerine,
sevimli sakalarina kars1 hakkinda kot bir hiikiim de veremezdiniz.

A) Bagkalarinin ayiplamasindan ¢ekinmeme
B) Disiincelerini gizlememek, agik sozliilikk
C) Diisiinmeden ve saygisizca davranma
D) Sozleriyle baskalarim kizdirma

E) Bilmiyorum

57. Havalar sertlesir, poyrazlar, lodoslar birbirini kovalardi...
A) Giineyden esen riizgar
B) Kuzeyden esen riizgar
C) Batidan esen riizgar
D) Dogudan esen riizgar
E) Bilmiyorum

58. Galata’da bir yazihanesi vard.
A) Diikkin
B) Fabrika
C) Biiro
D) Atélye
E) Bilmiyorum

59. Saga sola oynarlar, sonra bir istikamet tutturur, bu esmer lekecikler gecip giderlerdi.
A) Yol
B) Yon
C) Denge
D) Amag
E) Bilmiyorum
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60. Karakola kostum. Polislere haber verdim. Giiya men ettiler. Gizli gizli, gene ¢imenler yer yer
sokiildii.
A) Cezalandirmak
B) Yasaklamak
C) Uyarmak
D) Tutuklamak
E) Bilmiyorum

61. Gezegenler Giines'in, Giines de gok adamiz Samanyolu'nun merkezinin ¢evresinde dolanir.
A) Evren
B) Yildiz
C) Diinya
D) Galaksi
E) Bilmiyorum

62. Alemde giindiiz gonliime iskencedir
Bana bayram ufukta giin bitincedir.
A) Biitiin gok cisimlerini i¢ine alan ugsuz bucaksiz mekan
B) Glinesin battig1 yer
C) Gokyiiziiniin yerle birlesmis gibi goriindiigii yer
D) Gokyliziiniin yerden goriilen kismi
E) Bilmiyorum

63. Ancak temelde, Diinya'nin doniis ekseninin yoriinge diizlemine gore egik olusu ve Ay'la
Glines'in kiitle cekimi etkilerinin buna yol a¢tig1 diisiintiliiyor.
A) Bir gok cisminin hareket yoni
B) Bir gok cisminin hareket hizi
C) Bir gok cisminin izledigi yol
D) Bir gok cisminin gittigi mesafe
E) Bilmiyorum

64. Gezegenimizin bu hareketi neden yaptig1 konusunda birtakim varsayimlar var.
A) Bir duruma yonelik tahmin edilen bilgiler
B) Bilimsel olarak kesinlesmis bilgiler
C) Kesin olmayan ancak dogru kabul edilen bilgiler
D) Herhangi bir olay1 agiklayan bilgiler
E) Bilmiyorum

65. Diinya'nin bir yalpa hareketini tamamlamasi yaklasik 25.800 yil siirtiyor.
A) Bir diizlemden kismen sapma
B) Hizl bir sekilde hareket etme
C) Bir yerde sabit olarak donme
D) Bir daire gizerek donme
E) Bilmiyorum
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66.

67.

68.

69.

70.

71.

Mekik, binlerce ufak parcga halinde yere diismeden az 6nce yerden 62 kilometre yiikseklikte, 20
bin kilometre hizla (sesten alt1 kat hizli) uguyordu.
A) Ugak
B) Roket
C) Uydu
D) Uzay gemisi
E) Bilmiyorum

Her seyin yerli yerinde durdugunu varsaysak bile onlimiizdeki birka¢ yiizyil i¢cinde Kutup
Yildiz1 artik gergekten kutup yildizi olmak i¢in Kutup noktasindan ¢ok uzaklagmis olacak.

A) Bir cismin kuzeyi gosteren boliimii

B) Bir seyin en ug kismi

C) Bir cismin iki noktasindan her biri

D) Buzla kapli yer

E) Bilmiyorum

Sabunun yag asitlerinin tuzlarindan olustugunu 1811'de Fransiz kimyager Michel Eugene
Chevreul kesfetti.
A) Yeni bir sey meydana getirmek
B) Var oldugu bilinmeyen bir seyi bulmak
C) Bir seyi ilk defa fark etmek
D) Bilinmeyen bir seyi arastirmak
E) Bilmiyorum

O zamanlar ¢cok da duyarh bir yon belirlenmesine gereksinim duyulmadigi i¢in bu durum sorun
olmuyordu.

A) Bir konuda dikkatli

B) Bir konuya dnem veren

C) Duygulu, icli

D) Olgiileri dogru ve kesin

E) Bilmiyorum

Topag kendi ekseninde hizla donerken ayni1 zamanda yavas bir yalpa yapar.
A) Bir cismi iki esit parcaya bolen ¢izgi
B) Bir cismin digtan goriinen boliimii
C) Bir cismin yer ile temas eden bolimi
D) Bir cismin digini olusturan ¢izgi
E) Bilmiyorum

Papatyalar kurumdan simsiyah oluyorlardi.
A) Kiil

B) Toz

C) 1Is

D) Boya

E) Bilmiyorum
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72. Fabrikator bir balta kapmis, diregin yaprak agmis korpe dallarma vuruyor, vuruyordu. Hirsim
bununla da alamadi, diregi adamlarma dogratt.
A) Istegi yerine gelmemek
B) Yeterli gérmemek

C) Ofkesini yenememek
D) Hizini alamamak
E) Bilmiyorum

73. Saklandig1 pervazdan asagiy1 gozleyen ibibik kusu “Iste tarihi an geldi.” diye sdylendi.
A) Kapi, pencere vb. yerlerin alt kismi
B) Kapi, pencere vb. yerlerin kenarlarina gecirilen ensiz parca
C) Pencereyi olusturan kanatlardan her biri
D) Kapi pencere kolu
E) Bilmiyorum

74. Tiknaz fabrikator bu zaruri giristen sonra tekrar notlarina doniip imal edecekleri termosifonlari
izaha giristi.
A) Kisa ve kahin yapih
B) Kisa ve ince yapili
C) Uzun ve ince yapili
D) Uzun ve kalin yapili
E) Bilmiyorum

75. Fakat yildirima hacet kalmadi.
A) Yetisememek
B) Zaman yetmemek
C) Gergeklesmemek
D) Geregi olmamak
E) Bilmiyorum

76. Kuslara gelince onlar da ilkin ah vah ettiler ama sonra bas basa verip bu harekete bir misilleme
caresi aradilar.
A) Intikam alma
B) Coziime kavusturma
C) Aym sekilde karsihk verme
D) Korkutma
E) Bilmiyorum

77. Tecriibeli baykus “Bir fedai seceriz.” diye teklif etti.
A) Bir amac¢ ugruna camim vermeye hazir kimse
B) Giiglii, korkusuz kimse
C) Bir is i¢in gbzden ¢ikarilan kimse
D) Onemli birinin korumaligim yapan kimse
E) Bilmiyorum
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78. Sonra beyaz beyaz kérpe dallar siirdii ve bir sabah bastan asag1 yemyesil yapraklarla donandi.
A) Ince
B) Taze
C) Uzun
D) Kalin
E) Bilmiyorum

79. O seni teskin edecek, seni kahreden korkulari, azap veren endiseleri, seni altiist eden duygulari,
sevmen gerekenlerden seni ayiran nefreti kalbinden kovacaktir.
A) Mutlu etmek
B) Yatistirmak
C) lyilestirmek
D) Umitlendirmek
E) Bilmiyorum

80. Mendiregin i¢inde kalan miskin, 6li sulara ise deniz demeye bin sahit isterdi.
A) Tembel
B) Durgun
C) Kirli
D) Dalgali
E) Bilmiyorum
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EK 5: Kelime Farkindahgi Olcegi

KELIME FARKINDALIGI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu dlcek ile kelime dgrenmeye iliskin gériisleriniz belirlenmeye galisilacaktir. Olgek maddelerini dogru
cevaplamaniz sizin kelime Ogrenmeye iliskin durumunuzun saglikli bir sekilde degerlendirilmesini
saglayacaktir. Bu sebeple asagidaki goriisleri kendi duygu ve diisiincelerinizi en iyi ifade edecek sekilde
cevaplayiniz.

Goriisler

Hic¢bir Zaman
Cok Az
Ara Sira
Sik s1k
Her Zaman

Kelime hazinemi zenginlestirmenin okul basarimi artiracagini
diisiiniiriim.

Kendimi daha iyi ifade etmek igin dogru kelimeleri segcmeye calisirim.

Kelimeler etkili bir iletisim i¢in 6nemlidir.

Kelime hazinemin zenginligi Ol¢iisiinde hayatta basarili olacagima
inanirmm.

Kelime hazinem zenginlestik¢e okuduklarimi daha rahat anlarim.

Sozliik karigtirmayt severim.

Bilmedigim kelimelerin anlamin1 arastiririm.

Kelime anlamini 6grenmek igin sozliikten yararlanirim.

Yeni kelime 6grenmekten zevk alirim.

i1k defa duydugum bir kelime dikkatimi geker.

Kelimelerin kokenini merak ederim.

Anlam1 belirlemek i¢in kelimenin kdk ve eklerinden yararlanirim.

Yakm anlamli kelimelerin anlam farkliliklarina dikkat ederim.

Kelimeyi 6grenirken 6rnek ciimlelere bakarim.

Yeni 6grendigim kelimeleri tekrar ederim.

Bilmedigim bir kelimenin anlamimi kelimenin bulundugu ciimleden
hareketle belirlemeye ¢aligirim.

Okudugum eserlerde yazarlarin kelime tercihlerine dikkat ederim.
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EK 6: Kelime Etkinlik Kilavuzlar?®

MIRAS KECE
Kenan Hulusi Koray
Cini 1. Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Camm ¢ini soba ile sedirlere on lirayi ¢cok gor de pis kegeye dort lira?”

2. Kelime anlamim baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e  “Demir kapi, altin kiipe, ahsap ev” ifadelerinde ilk kelimeler ikinci
kelimelerin hangi 6zelligini belirtir?

e Benzer bir anlam iliskisi ¢ini soba ifadesinde de var. Oyleyse buradan
sobanin ¢iniden yapildigr anlagilabilir. Sizin gordiigiiniiz sobalar
nelerden yapilmigt1 ve sobalar nelerden yapilabilir?

3. Kelimenin sozlik anlamimi veriniz. So6zlik anlamini verdikten sonra
kelimenin etimolojisine deginerek tiirkii (<tiirk-i) ile ¢ini (<¢in-7)
kelimelerinin yap1 olarak benzer olduklarmi belirtiniz. Ogrencilerin
tahminlerini, kelimenin sozliik anlami ile karsilastiriniz. Sozliik anlamu ile
6grenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Cini (Cin ismi ve nispet eki -i ile): Sirlt ve siislii, pismis balgtktan yapilan.

4, Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli
baglamlarda kazandigi anlam ve kullanim Ozelliklerini gdstermek ve
anlamin zihinde esnek bir sekilde yapilandirilmasini saglamak amaciyla
ogrencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek climle veriniz.

“Bizi sarar bir siiliis yazi gérsek duvarda

Bize heyecan verir bir parga yesil ¢ini”

>

“Sizin tarihinizde tiretilen o giizel hat ve ¢ini sanatlarmi gérdiim.’

“‘Sizi burada olsun, iigiitmeyeyim.’ dedi. Ve kosedeki ¢ini sobaya birkag
odun daha atti.”

5. Ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini 6grencilere kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

6. Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

7. Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari igin 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

! Etkinlik kilavuzlarinda yer alan 1, 3 ve 6. adimlar deney ve kontrol gruplarinin tamaminda uygulanmustir.
Ancak kontrol grubunda 3. adim kelimenin sozliik anlaminin verilmesi ile sinirl tutulmustur. 2, 4 ve 5. adimlar
her iki deney grubunda, 7. adim ise sadece yazma etkinlikleriyle biitlinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi
deney grubunda uygulanmistir.
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Diizen

Hisse

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Fakat annem uzatmadi:

-Bana bak, dedi. Bizim alayla diizenle isimiz yok. Hepsine on lira ver, al

git.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarmi kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Aile ige yaramaz diye diisiindiikleri keceye eskicinin diger esyalardan
fazla para teklif etmesi kargisinda ne diigiinmektedir?

e Herhangi bir aligveriste alacaginiz seye degerinin ¢cok ¢ok altinda veya
istiinde bir fiyat istense siz ne diisliniirstiniiz?

Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Anlami verirken kelimenin diizenbaz

(<diizen + -baz) ile kelime ve anlam diizeyindeki ortakligina isaret ediniz.

Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlamm ile karsilastiriniz.

Sozlik anlamu ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya

koyunuz.

Diizen: Hile, dolap.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlarda kazandigi anlam ve kullanim Ozelliklerini gdstermek ve

anlamin zihinde esnek bir sekilde yapilandirilmasini saglamak amaciyla

Ogrencilere metin disindan ek olarak birka¢ drnek climle veriniz.

“Hile, diizen dagarcigindan elbette yeni bir sey bulup ¢ikaracak.”
“Hileyi diizeni kapisindan iceri sokmamuis, namus erbabi, kanaat ehli
esnaflar...”

“Yalanin, diizenin bini bir para”

Ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini 6grencilere kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin ogrencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Gegen sene ailemize bir taraftan kiigiik bir miras hissesi diistii.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Herhangi bir miras s6z konusu oldugunda birden fazla mirasg1 varsa ne
yapilir?

e Miras paylastirilinca her bir miras¢iya diisen kisma ne denilebilir?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlami ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Hisse: Pay.
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Lime lime

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlarda kazandigi anlam ve kullanim o6zelliklerini goéstermek ve
anlamin zihinde esnek bir sekilde yapilandirilmasini saglamak amaciyla
Ogrencilere metin digindan ek olarak birkag drnek ciimle veriniz.

"Bana gelip hisseni satin almak istiyorum, bana devret deseydin belki raz
olurdum.”

“Yalniz saadetinden bana bir hisse ayir.’

’

’

“Cin medeniyetinin kurulusunda Tiirklerin hissesi biiyiiktiir.’
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iligkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari igin 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglanu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Perdeler lime lime olmugstu. Yalniz birisinin kornisi duruyordu. Birisinin

de u¢ tarafindaki iglemeler hentiz ¢iiriimemisti.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi halinde baglam ipuglari kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Lime lime kelimesinin yer aldig1 climleden 6nceki ciimleler Pasa’nin
mirasinin hangi 6zelligini vurgulamaktadir?

e Lime lime kelimesinin yer aldigi climle ile sonraki climleler yalniz
kelimesi ile birbirine baglanmis. Buradan hareketle sonraki ciimleler
ile ilk climle arasinda bir karsitlik oldugu sdylenebilir. Buna gore
perdelerin genel olarak durumu nasildir?

Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliik anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Lime lime: Par¢a par¢a.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Rabbim, nigin dilim dilim dilinmesin bu yiirek

Lime lime parcalanmasin etim”

“Hi¢bir zaman stk olmayan kilik kyyafetimiz simdi lime limeydi.”

“Kalplerini lime lime ederdi hasret ve acimin demir taraklari.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iligkin 6grencilere geri

bildirim veriniz.
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Mecmua

Mirasa
konmak

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gdzden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Annemin ufak tefek dedigi seyler Pasa'min mirasindan ¢ini soba ile
borular, ayakli gaz lambasi, bir yigin Fransizca mecmua, eski bir dolap,
birkag da tencereydi.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarin1 kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Fransizca olmasi mecmuanin hangi 6zelligini belirtir?

e  Yazili bir eseri belirttigine goére bu ne olabilir?

Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozliikk anlamu ile karsilastiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarim ortaya koyunuz. Kelimenin giiniimiizde yaygin
olmadigini ama Cumbhuriyet Oncesi Donem’de ve Cumbhuriyet’in ilk
yillarinda dergi kelimesinin yerine kullanildigini belirtiniz.

Mecmua: Dergi.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
"Arada sirada bana gazete, kitap, mecmua géndermelerini istedim."
“Kurumu uzun zaman énce bir mecmua ¢tkarmaya baglamisti.”

“ Iste boyle bir zamanda, bir adam ¢ikiyor, etrafindaki bir avug insanin
destegiyle bir mecmua ¢cikarmaya karar veriyor, ¢ikaryor da.”
Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

Cini soba, mirasina kondugumuz Pasa'nin 310'da evlendigi zaman aldigi

sobayd.

Kelime anlaminit baglamdan hareketle belirlemelerini &grencilerden

isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hélinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimce1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Aileye diisen miras hissesi nelerden olusuyordu?

e Yazar miras kalmak veya miras almak yerine niye bu deyimi tercih
etmistir?
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Sedir

Deyimin sdzliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozlik anlamu ile karsilagtirmiz. Sozliik anlam ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarim ortaya koyunuz. Deyimin miras kalmak veya
miras almak ifadelerinden daha ince bir anlam tagidigini, kalan veya alinan
mirasin degerli olusunu ve bu mirasin beklenmedik bir anda veya
beklenmedik bir yerden gelisini ifade ettigini belirtiniz.

Mirasa konmak: Bir kimseye dnemlice bir kalut kalmak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
"Bizimkiler okkali bir mirasa konmuslar da o hergelenin hakkini mi
yemisler ne?"

“Arkadaslarimiz, sanki sadece kendileri bu liiks ortamda ¢alisiyormug gibi
herkese tepeden bakiyorlardi. Orta halli bir aileden gelen biri birdenbire
biiyiik bir mirasa konar da cevresindekileri kiiciik gérmeye, yakinlarina
hava atmaya baglar ya hani...”

“Calistig1 fabrikanin sahibinin kiziyla evienip biitiin mirasa konmus.”’
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in d6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin goézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

Aaa, sen sahiden aklmi oynatmissin ayol. Camm ¢ini soba ile sedirlere on

lirayr cok gor de pis kegeye dort lira?

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere d6grencilere birka¢ soru yoneltiniz.

e Metnin sonlarima dogru kegenin bir sedirin iistiinde durdugu ifade
ediliyordu. Buna gore sedir ne olabilir?

e Eski konaklarda veya kdylerde kullanilan mobilyalar nelerdir?

Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Sozliik anlamini verirken bir sedir

dosenmis bir odanin fotografini dgrencilere gdsteriniz. Ogrencilerin

tahminlerini, kelimenin sézliik anlami ile karsilastiriniz. Sozlitk anlamu ile

Ogrenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Sedir: Arkaliksiz, iistii minderli ve yastikli olabilen, oturmaya veya

yatmaya yarayan ev esyast, divan.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimeci olmak

amaciyla dgrencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
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Sofa

"Bizi genis sedirlerle ¢evrilmis keten ortiilii bir biiyiik odaya aldilar.”
“Beni agag kattaki misafir odasimin sediri tizerine yatwrmislardr.”
“Bizi kadife sedirle dosenmis misafir odasina aldilar.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Halam merdivenlerden acele acele indi. Zannedersem annemin koluna

bir ¢cimdik atmis olacak ki ikisi birden yan odaya daldilar. Ben de kapi ile

sofa arasinda onlara kulak verdim.”

Kelime anlamin1 baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Sofa kelimesinin gectigi ciimleden 6nce anne ile hala yan odaya
geciyordu. Buradan hareketle sofay1 evin bir boliimii, bir odasi olarak
diistinebilir miyiz?

e Olayin gectigi evde hizmetgiler, usaklar, as¢ilar var, evin bir bahgesi
var. Bunlara bakarak bu evin bir konak oldugunu sdyleyebiliriz. Sofa
bu konagin hangi boliimii olabilir ve 6zellikleri nelerdir?

Kelimenin sozliikk anlamini veriniz. Sozlik anlamini verirken bir sofa

fotografin1 dgrencilere gosteriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliik anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlam ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz. Ayrica sofanin geleneksel Tiirk
evlerinde 6nemli bir unsur oldugunu belirtiniz.

Sofa: Evlerde oda kapilarmmin agildigr ve eskiden ev halkimin birlikte

oturdugu, yemek yedigi genisge yer, hol.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimer olmak
amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Sabiha onun terliklerini giymis, sofada kiiskiin kiiskiin oturuyordu.”

“Bir sabah kalktim, sofaya muhtar énde biitiin kéylii yigilmig.”

“Biitiin  Tiirk evlerinde oldugu gibi Ankara evlerinin de bariz

ozelligi sofaya agilan odalardwr.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri

bildirim veriniz.
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Tarh

Teneffiis etmek

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Otesinde berisinde bir iki cicek kirintisi tarhlart yeni yapilmis bahgede

sanki gozlerini agiyordu.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarim kullanmalarma

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e (Ciimleden hareketle tarhin bahgede bir yer oldugunu diisiinebilir

miyiz?

e Kege gigeklerin iginde gozlerini agiyorsa tarh nasil bir yer olabilir?

Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkhiliklarimi ortaya koyunuz. Ayrica tarh kelimesinin

anlamini belirginlestirmek ve somutlastirmak {izere tarhi olan bir bahge

resmini 0grencilere gosteriniz.

Tarh: Bahgelerde cicek dikmeye ayriimus yer.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Cicek tarhlari iizerinde kiiciik sinek kiimeleri gériiniiyor, birden

kayboluyorlardi.”

“Tarhlarim yabani otlar biiriimiis.”

“Yiizyillardir eski cami ve kiliselerin etrafina birikmis olan yakisiksiz

binalar yikilarak, ¢evreleri yesil ¢im alanlar ve ¢icek tarhlart ile

donatildr.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“ddeta sahrem sahrem dokiilen kenarlari, binlerce ayak gibi kimildiyor,
ayaklarimizla yara iginde kalan gogsii, tuhaf bir sifa merhemiyle iyilesmis
kadar teneffiis ediyor.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini Ogrencilerden
isteyiniz. IThtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarmi kullanmalarina
yardimce1 olmak tizere dgrencilere birka¢ soru yoneltiniz.
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Alp

e Ciimleyi (kecenin) gogsii ... tenefflis ediyor seklinde sadelestirelim.
Gogiis isi nedir?

e Okulda ders aralarma teneffiis denilmesinin gerekgesi ne olabilir?

Kelimenin sdzliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Teneffiis etmek: Soluk almak, solumak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.

“Sanki teneffiis ettigi havayr kollayan bir tilki gibi tetikte, sihirli ve

hamarat goériiniirdii.

“Bu evin biitiin havasi teneffiis edilmez derecede agirdi.”

“Evin on ve arka bahgesi bastan sona mor siimbiil ekiliydi, ilkbahar

geldiginde kari-koca kiiciik balkonlarinda sabah kahvaltisimi ederken kus

cwviltilarint dinler, mor stimbiillerin kokusunu teneffiis ederlerdi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarin

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

OGUZ DESTANI
Tiirk Destani

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Oguz Kagan derlerdi, ¢ok alp bir kisi vard,

Avlarim gergedani, diye o yere vardi.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Oguz Han herkesin korktugu ve c¢ok cektigi gergedan1 avlamaya
gidiyor. Oyleyse Oguz Han nasil biri olabilir?

e Gergedan avlarsa halk Oguz Han’1 nasil gérecektir?

e Daha 6nceki bolimde Oguz Han’1n biiyliyerek nasil biri oldugundan
s0z ediliyordu?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlami ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Alp: Yigit, kahraman.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve dgrencilerin
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Aman
vermemek

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Alp ere korku vermek ayip olur.”

“Bu destan deli Dumrul'un olsun, benden sonra alp ozanlar séylesin, alni

actk comert erenler dinlesin dedi”.

“Ak boz atlar kosturan alpler gordiim.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iligkin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

Basarak siiriileri, yer idi hep atlart,

Zahmet verir insana, alirdi hayatlari!

Vermedi hi¢ bir defa, insanogluna aman,

Oyle bir canavar ki iste boyle cok yaman!

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Gergedanin yaptiklari insanlarin hayatini nasil etkilemektedir?

e Gergedan insanlara bir kez mi yoksa stirekli mi zarar vermistir?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarin1 ortaya koyunuz. Kelimenin bu anlaminin

olumsuz olarak kullanildiginda ortaya ciktigini, olumlu olarak aman

vermek seklinde kullanildiginda ise anlamin degistigini ve canint

bagislamak, éldiirmemek anlamina geldigini belirtiniz.

Aman vermemek: Rahat birakmamak, goz a¢tirmamak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amacityla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Iri sivrisinekler gece giindiiz aman vermiyordu.”

“Zamanin aman vermedigini, insanin goziiniin yasina bakmadigini ¢ok geg

anladim.”

“Mogollar gibi nice ordular gerisin geriye donmiis bu aman vermez ¢oliin

kapisindan.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iligkin 6grencilere geri

bildirim veriniz.
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Beniz

Dirlik diizenlik

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Gomgok, gok mavisiydi, bu oglanin yiiz rengi,

Kipkizil agziyla, ates gibiydi benzi.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Benzemek kelimesi beniz kelimesinden tiiremistir. Birini birine
benzettiginizde bunu neye gore karar verirsiniz?

e Beti benzi atmak, benzi solmak deyimleri sizde hangi c¢agrisimlara
sebep oluyor? Bu cagrisimlardan hareketle bu ciimlede “beniz”in
anlami ne olabilir?

Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Beniz: Yiiz, yiiz rengi.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Benzi limon gibi sararmaya, gozleri ates gibi parlamaya basladi.”

“Bak bugiin magallah benzinde kan var.”

“Kahvede gordiim ap ak olmug benzi kirkinda daha, bastonla geziyor.’

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

’

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Dedi: "Bu diisiim sana, dirlik diizenlik versin!

Hakanima insallah, birlik giivenlik versin!”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hélinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimce1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Vezirin riiyas1 gergeklestikten sonra Oguz Han ve ogullar1 arasindaki
iliskiyi nasil yorumlarsmiz?

Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin
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Kimz

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz. Ayrica kelimenin bir ikileme

oldugunu, ikilemelerin anlatim giiclinii artirmak, anlami pekistirmek igin

kullamldigini belirtiniz.

Dirlik diizenlik: Aile iiyeleri veya bir arada ¢alisan kimseler arasinda iyi

gecinme durumu, huzur.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Béylece kurtla kuzuyu ayirarak ovasini da dirlik diizenlige kavusturdu.”
“Adam niye yasar? Evini, ocagim, barkim dirlik diizenlik icinde tutmak,

vad ele ¢ignetmemek i¢in.”

“Her seyleri var. Gel gor ki dirlik diizenlikleri yok.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in dgrencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Tipka tatly siit gibi, aci kimuzg olurdu!”

Kelime anlamii baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz.

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozlitk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklari1 ortaya koyunuz. Kelimenin daha iyi

anlagilmasini saglamak amaciyla kimizi konu edinen kisa bir belgesel filmi

Ogrencilere seyrettiriniz.

Kimz: Kisrak siitiiniin mayalanmastyla yapilan, az alkollii, eksi bir Tiirk

ickisi.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimci olmak

amacityla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Deri veya kil ¢adwlarda oturan, kimiz icen ve hayvan besleyen Eski

Tiirkler, avciligi, giinliik hayatlarimin bir pargast olarak goriiyorlardi.”
“Kisraklardan kaimiz yapmak igin kadinlar siit sagmaya basladilar.”

“Ey, sevincinden bir biiyiik gelecegi

Mustulayan icki, bin yiulin kimizi”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.
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Lisan

Otag

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.
“Déndii bu kurt Oguz'a, tipki bir insan gibi!
Agzindan sozler doktii, tipk: bir lisan gibi!”
Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.
e Kurt, Oguz’a donip bir insan gibi konusmaktadir. Kurdun bu
konugmasi neye benzetiliyor?
e Insanlar arasinda anlasma ve konusma araci nedir?
Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.
Lisan: Dil.
Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Mektup uzun degildi, biraz da ticari bir lisanla yazilmist1.”
“Yabanct dillerini gelistirmelerini, hatta bununla yetinmeyip ikinci
bir lisan 6grenmelerini éneririm.”
“Tiirkliigiin vicdan bir
Dini bir, vatani bir
Fakat hepsi ayrilir
Olmazsa lisant bir”
Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.
Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iligkin Ogrencilere geri
bildirim veriniz.
Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri {izerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Oguz Han"in otagi, ganimetlerle doldu,
Olii, diri ne varsa onun tutsagi oldu.”
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Som

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini dgrencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimce1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Eski zamanlarda Tiirkler konut olarak ne kullanmislardir?

e Oguz Han bir hakan olduguna gore onun konutu digerlerinden farkli
mudir? Cevabiniz evetse, bu farkliliklar neler olabilir?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz. Ogrencilerin kelimeyi daha iyi

anlamasini saglamak amaciyla bir otag resmi gosteriniz.

Otag: Biiyiik ve stislii cadir, gerge.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.

bl

“Onlar bir pirin otagina gotiirdiiler.’
“Oda kelimesi otag'dan gelmektedir.”

“Otag kubbesindeki islemeler renk ve bicim itibariyle Istanbul Yavuz Selim
Camii pencere alinliklarindaki ¢ini stislemelere benzemektedir.”
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Av avlayp kuslanan Giin ile Yildiz ve Ay,

Buldular yolda birden, som altindan tam bir yay.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz.

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Som: I¢i dolu olan ve disi kaplama olmayan, katisiksiz.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amaciyla dgrencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek climle veriniz.
“Kosk, som giimiis bir parmaklikla ikiye boliinmiistiir.”

“Cocuk sesleriyle, komsu odalarin sabah telasiyla uyanmaya o denli

alismistim ki, bu Som sessizlik beni telaslandirmisti.”

“Som maviye kesmis gék, som maviye kesmis deniz, SOM maviye kesmig

bulut 151k altinda kaldi.”

252



Tabir etmek

Yaman

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Anlattt Oguz Han’a, uyaninca uykudan.

Riiyayr tabir etti, icindeki duygudan.”

Kelime anlamin1 baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Riiyalarin 6zelligi nedir?

e Riiyalarin dogrudan anlagilmas1 miimkiin miidiir?

e Riiyalarin anlagilmasi i¢in ne yapilir?

Kelimenin sozliik anlamii veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozlik anlamu ile karsilastiriniz. Sozliik anlamu ile d6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Tabir etmek: (Riiyay) Yorumlamak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarmma yardimci olmak

amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Sana yolculuk, millete de senlik var diye tabir etti.”

“Goriilen riiyalari tabir ettirmek igin suna buna soylemek ddeti de var.’
“Mithat Pasa dedeye riiyasint anlattiktan sonra, ‘Dedem, bunu

nasil tabir edersiniz?’ diye sordu.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

bl

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.
“Basarak siiriileri, yer idi hep atlart,

Zahmet verir insana, alirdi hayatlari!

Vermedi hi¢ bir defa, insanogluna aman,

Oyle bir canavar ki iste béyle cok yaman!”
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Baytar

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini Ogrencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimce1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Gergedan canavar olarak adlandirilmistir.  Canavari  nasil
nitelendirebiliriz?

e Atlan1 yiyor, insanlarin hayatlarii aliyorsa bu hayvan icin ne
sOylenebilir?

Kelimenin sozliik anlamim veriniz. S6zliik anlamim verirken 6grencilerin

kelime anlamimi daha iyi kavramalarma yardimer olmak amaciyla

kelimenin Eski Tiirk¢ede kotii anlamima geldigini ve zamanla anlaminin

genisledigini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlanu

ile kargilagtirmiz. Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve

farkliliklarini ortaya koyunuz.

Yaman: Kétii, korkulan (kimse).

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimer olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.

“Bulutlar gokyiiziinde dagilyyor, riizgdr yaman esiyordu.

“ ‘Goktiirklere hile yapmazsak igimiz yaman olur.’ dediler.’

“(Yunanhlar) Eskisehir’i diisiirtip dosdogru Ankara’ya gireceklerini

>

bl

bobiirlene bobiirlene ilan ettiler, o yaman darbeyi yeyince de afalladilar.’
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

MEHMET AKIF ERSOY
Abuzer Kalyon
Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“1889'da girdigi Halkali Baytar Mektebini 1893 'te bitirdi.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Yay ayra¢ nerede kullanilir?

e Baytar kelimesinin yer aldig1 bir ciimlede kelimenin ardindan yay
ayrag icerisinde veteriner kelimesine yer verilmis. Burada yay ayracin
kullanim amaci nedir?

Kelimenin sozlik anlamini veriniz. Kelime anlamimi agiklarken

“veteriner” ile “veteriner hekim” arasindaki anlam farkina isaret ediniz.

Ayrica glinlimiizde baytar yerine veteriner hekimin yaygin oldugunu ama

ozellikle koy ve kasabalarda baytar kelimesinin de kullanildigin belirtiniz.
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Hakikat

Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlami ile karsilastirimz.
Sozliikk anlanmu ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya
koyunuz.

Baytar: Veteriner hekim.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Ben bu esegi alwr baytara gétiiriiriim. Baytar dostumdur. Onu tedavi
eder.”

“Benim babam doktor. Yook! Insanlarin degil, hayvanlarin doktoru.
Veteriner diyorlar. Bazan ninem "Baytar" diyor.”

“Kedilerinden birisi hasta olsa, Necihe Hanim, hemen bir baytar cagirtir,
o kedi sifa bulup bir seyler yemege baslayana kadar kendisi de bir gey
yemezdi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Hayrr, hayal ile yoktur benim alis verisim...

Inan ki: Her ne demigsem goriip de séylemisim.

Sudur cihanda benim en begendigim meslek:

Soziim odun gibi olsun; hakikat olsun tek!”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak {izere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Sair hakikati tercih ediyor, her sdylediginin hakikat olmasini istiyor.
Peki, bu hakikati neye tercih ediyor?

e Sair her ne demigse goriip de sOyledigine gére 0 neyi Onemsiyor
olabilir?

Kelimenin sozliikk anlamini veriniz. Kelime anlamimi verirken hakikat-

hayal karsithgmi vurgulayiniz. Ayrica kelimenin baglama gore dogru

anlaminda da kullanilabilecegini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini,

kelimenin sozliik anlami ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci

tahminlerinin benzerlik ve farklhiliklarim ortaya koyunuz.

Hakikat: Gergek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla dgrencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek climle veriniz.
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Hitap etmek

“Bahg¢emin bu kosesi hakikat seklini almis kendi hayalimdir.”

“Riiya ile
Hayal arasinda
Hayal ile
Hakikat arasinda
Yalniz sen varsin!”

“Neyse artik hayallerim hakikat oldu ve benimle de bir roportaj yaptilar.”
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirinz.
Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri
bildirim veriniz.
Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde disiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Mehmet Akif'e gore edebiyat halka hitap etmeli; edebiyat¢i da asla

halktan kopuk olmamalidwr.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birka¢ soru yoneltiniz.

e “Edebiyat halka ...” ifadesinde bos birakilan yere hangi kelime veya
kelime gruplarini kullanabiliriz?

e Hatip, hitabet kelimeleri size neleri ¢agristirtyor ve bu kelimeler ile
hitap etmek arasinda bir benzerlik, ortaklik var midir?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozlitk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Hitap etmek: Seslenmek, ... -e karst sdylemek, soz yoneltmek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimer olmak

amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Kotii konusuyoruz, bilhassa tammadiklarimiza hitap ederken tamamiyla

kekeliyoruz.”

“Her soziiniin basinda ‘hanimefendi’ diye hitap eder.”

“Tiyatro eskiden kulaga, sonra géze hitap ederdi. Simdi ise tam tersi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in dgrencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
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Hortlamak

ilham

1.

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Mehmet Akif Ersoy, Osmanli Devleti'nin parcalanmast icin hortlatilmaya

calistlan milliyet¢ilik hareketlerini ¢cok zararli gorerek yazdig siirlerle bu

hareketlere siddetle karsi cikmistir.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Mehmet Akif’e gore milliyetgilik iyi midir, k6t miidiir?

e Hortlak kelimesini duymus olabilirsiniz. Bu kelime sizde neleri
cagristirtyor ve bu cagrisimlara gére kelimeye bu climlede nasil bir
anlama verebiliriz?

Kelimenin s6zliik anlamini veriniz. Kelimenin anlamini verirken kelimenin

kokiine isaret ederek -I- ekinin islevini ve kelimeye kattigi anlami

belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlam ile
karsilastiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve
farkliliklarini ortaya koyunuz.

Hortlamak (ses taklidi hort’tan hort+la-mak): 1. Yanlws bir inanisa gére
olii mezardan ¢ikmak. 2. Herhangi bir sorun yeniden ortaya
ctkmak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimci olmak
amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Ilkokulun ilk stmflarinda sik stk yapilan bu kontrol, sumflar biiyiidiikce
unutulur, liseye gelindiginde birden hortlardl.”

“Ermeni Soykirimi yalani, 85 yil sonra hortlatilmigtir.”

“Duydum gérmedimse de hortlayan oliileri.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri {izerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Ilhama inanmayan sairin kendi siiri hakkinda su misralar
hayalperestligi reddettigini, gérdiiklerini anlattigin ve gergege ne kadar
onem verdigini agik¢a ortaya koymaktadir.”

Ogrencilerden kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini
isteyiniz. IThtiya¢ duyulmasi hélinde baglam ipuglarni kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.
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istiklal

e ilhama inanmayan Mehmet Akif neye dnem vermektedir?
e Mehmet Akif’in 6nem vermedikleri bize ilhamin ne oldugu hakkinda
bir fikir verebilir mi?

3. Kelimenin sdzliik anlanmini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilastiriniz. So6zliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Ilham: Etkilenme, cagrisim veya ice dogmayla akla gelen yaratict duygu,

diistince, esin.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Geng yaslarda heyecan sonsuz, ilham boldur; ama ¢okluk, bir sey eksik

olur: misralarda en azdan giizellik.”

“Siirin onda biri ilham, onda dokuzu terdir.”

“Medeniyetler, ilham yagmurlarimin bagrinda gelisir, boy atar.”

Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 igin dgrencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gbzden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“17 Subat 1921'de yazdigi Istiklal Marsi, 12 Mart'ta TBMM tarafindan
milli mars olarak kabul edildi.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuclarini kullanmalarina
yardimc1 olmak iizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kurtulus Savasi yerine baska hangi ifadeleri kullantyoruz?

e istiklal Mars1 hangi amagla yazilmistir?

e Bir bayragi ve marsi olan iilkelerin genel 6zelligi nedir? Bayrak ve
mars neyin gostergesidir?

Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Kelime anlamini verirken 6grencilerin

sik sik karistirdiklar1 6zgiirliikk kelimesi ile farkini, benzerligini anlatiniz

(istiklal-bagimsizlik,  hiirriyet-ézgiirliik). ~ Ogrencilerin  tahminlerini,

kelimenin sozliik anlami ile karsilagtirimiz. Sozliilk anlami ile 6grenci

tahminlerinin benzerlik ve farklhiliklarim ortaya koyunuz.

istiklal: Bagimsizlik.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla dgrencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek climle veriniz.
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Manzum

“Hakkidir Hakk’a tapan milletimin istiklal!”

“Istiklal Harbi'nde, Sakarya Savasi'ndaki sehit miktar1 5.713, yaral
miktarimiz 18.480'dir.”

“Hiirriyet ve istiklal benim karakterimdir. Ben milletimin en biiyiik ve
ecdadimin en kiymetli mirasi olan istiklal aski ile dolu bir adamim.”
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Hayatin ¢esitli yonlerini, toplumun acinacak hdllerini manzum

hikdyelerinde ustaca isleyen Mehmet Akif, sanatiyla toplumun sesi

olmustur.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Mehmet Akif bir sair olduguna gore ne tiir yazilar yazmis olabilir?

e Bir dnceki Oguz Destan1 metninde bir destan 6rnegini okuduk. Destan

nasil yazilmist1?

Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozlitk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarint ortaya koyunuz. Daha sonra kelime anlaminin

daha da belirginlestirilmesi i¢in 6grencilere Nasrettin Hoca hikayelerinden

birinin hem diiz yaz1 hem de manzum halini 6grencilere gosteriniz.
Manzum: Siir biciminde yazilmus.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimci olmak

amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Ogretmenimizin verdigi konulart manzum yazardim bazi.”

“Burdurlu sonraki yularda bu manzum fikralari 40'a ¢ikarmis ve
‘Omiirsiin Nasreddin Hocam’ adiyla Izmir'de bastirmistir.”

“Daha ¢ok kiiciikken, bes yasindayken, dort yasindayken, annem bana

Kerem ile Ash oykiisiinii, biitiintiyle, manzum yerleri de dahil, oturup

okurdu.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.
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Sadelestirmek

Telaffuz

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.
“Mehmet Akif, dilde sadelestirmeden yana olmustur.”
Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.
e Sade olan bir seyde aradiginiz 6zellik nedir?
e Sadelik dil igin kullanildiginda kastedilen ne olabilir?
Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Kelime anlamim verirken -les- ve -tir-
eklerinin islevini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik
anlamu ile karsilagtiriiz. Sozlitk anlamu ile 6grenci tahminlerinin benzerlik
ve farkliliklarin1 ortaya koyunuz. Ayrica anlamin daha da
belirginlestirilmesi icin Mehmet Akif’in bir siirinin hem orijinal halini hem
sadelestirilmis (glinimiiz Tirkgesiyle verilmis) halini O6grencilere
gosteriniz.

Sadelestirmek: Yalin bir duruma getirmek, yalinlastirmak. (Bir dil, bir
eseri kullanilan dilde anlasilmayan yabanci unsurlardan
arindirmak, anlastlir duruma getirmek)

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Sadelestirilmis bir metin, asil metnin yerini asla tutmaz. Sadelestirilen
veya terciime edilen eserler, aslindan bir seyleri kaybeder.”

“Genglerimiz  bir eserin sadelestirilmisi yerine orijinalini okumaya

calismaldir”.”

“Halid Ziya yasarken sadelestirdi eserini; o da yetmedi, Ask-1 Memnu

insafsiz ellerde birkag kez daha sadelestirildi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri {izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Babasi, ona “Raguyf” adim vermis, ancak bu kelime telaffuz zorlugu
sebebiyle “Akif” diye soylenmistir.”
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Yayimlamak

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini &grencilerden
isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hédlinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.
e Ragiyf kelimesinin telaffuz zorlugundan s6z edilmis. Acaba bu zorluk
ne ile ilgili olabilir?
e Kelimeyi iginizden okuyunuz ve kiiglik bir kdgida yaziniz. Daha sonra
sesli olarak sdyleyiniz. Hangisinde zorlandiniz?
Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Soézlikk anlami ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.
Telaffuz: Bir kelimenin ses, hece, ton ve vurgu bakimindan sdylenme
bicimi, sdyleyis, sesletim.
Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve dgrencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Bir, bebek telaffuzunu taklit etmediginiz eksik.”
“Telaffuzundaki sertlik beni tirkiittii.”
“Televizyonlarda stk rastlanilan yaniis telaffuz érnekierini not ettim.”
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.
Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.
Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Mehmet Akifin 1911'de 38 yasinda iken yayimladig ilk kitab1 Safahat

bagimsiz bir edebi kisiliginin tiriiniidiir.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak {izere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Bir kitap bize ulagincaya kadar hangi siireclerden geger?

e Bu ciimlede belirtilen yayimlamak bu siirecin hangi asamasinda yer
alr?

Kelimenin sozliik anlamim veriniz. S6zliik anlamim verirken 6grencilerin

kelime anlammmi daha iyi kavramalarma yardimci olmasi amaciyla

kelimenin kokenine isaret ediniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlami ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarim1 ortaya koyunuz. Ayrica kelimenin dogru

yaziminin yayimlamak oldugu, yaymlamak seklinde kullaniminin dogru

olmadigim ve Tirk Dil Kurumunun sozliiginde yayinlamak diye bir

kelimenin olmadigini belirtiniz.
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Gorecegi
(Goresi)
gelmek

Yaymmlamak: Kitap, gazete, dergi vb. seyleri basmak ve dagitmak,
nesretmek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Tiirk Dil Kurumunun yeni yaymmladigi kitaplar: gérdiim.”

“Riza Tevfik Béliikbasi, 65 yasinda iken siirlerini Serab-1 Omriim adiyla

yaymmladi.”

“Dergi yayimlanmaya basladiginda bile birbirinin yiiziinii hi¢ gormemig

yazar ve gizerler vardi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in &grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

YUKSEK YUKSEK TEPELERE
Anonim

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.
“Boyle zamanlarda insanin o eski dostlar: gorecegi gelir.”

Kelime anlamii baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarmna

yardimc1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

o “Gorecegi gelmek™i, gormek istemek olarak diisiinebilir miyiz?

e Insan dostlarini hangi durumlarda gérmek ister?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozliik anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarin1 ortaya koyunuz. Bunun ardindan kelimenin

gorecegi gelmek ve goresi gelmek olmak tizere iki farkli kullaniminin

oldugunu belirtiniz. Ayrica —AcAglI / -Asl + gelmek yardimci fiilinin,

Gorecegi (Goresi) gelmek: Gormek istegini duymak, ozlemle gormek

istemek, ozlemek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gdstermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amaciyla dgrencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek climle veriniz.
“Gegmis giinlere hasret cekmiyorum. Cocuklugumu goresim gelmedi.”
“Babacigim! Seni oyle gorecegim geldi kil..”

“Eld gozlerini sevdigim dilber

Seni gormeyeli goresim geldi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.
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Hicran

Hor gormek

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Hig belli etmese de nasil bir hicran vard: gonliinde bilinmez.”’

Kelime anlamint baglamdan hareketle belirlemelerini O6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Cimleye gore belli edilmek istenmeyen sey nerededir?

e  GoOniilde neler bulunabilir, gdnliimiizde neler yasariz?

Kelimenin sézliik anlamimi veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Hicran: 1. Bir yerden veya bir kimseden ayrilma, ayrilik. 2. Ayriligin neden

oldugu onulmaz act.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimeci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Bu hicran, dudaklarina ezeli bir nakarat yapistirmists.”
“Basima da konuyor konuyor aman marti kuslart

Gozlerimden bosalir hicran yaslart”

“Belki hasrete alisilyyor, ama hicran hi¢ unutulmuyor.’

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

’

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Annesinin bir tanesini hor gérmesinler.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz.

Kelimenin sozliik anlamim veriniz. Kelime anlamimi verirken kelimenin
yakin anlamlarini (hor bakmak, kiigiimsemek vb.) ve zit anlamlarni (deger
vermek, onemsemek vb.) belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozlik anlamu ile kargilastiriiz. Sozliik anlami ile dgrenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.
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Hiiziin

Hor gormek: Bir kimseye degersiz gozle bakmatk.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Goriiliiyor ki o vakitlerde kendimizi hor gormek fikri heniiz

baslamamisti.”

“Kiiciik gérme, hor gorme, delikanlim kendini”

“licedeki insanlar, kéydekileri hor gériiyor ama disariya hos goriinmeye

calistyorlar.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“En ¢ok bir hiiznii dile getirmede etkili olan tiirkii adeta yiirekten kopan
bir par¢a gibidir.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini Ogrencilerden
isteyiniz.

Kelimenin sozliik anlamim veriniz. Kelime anlamini verirken kelimenin
yakin anlamlarint (Ziziintii, gam, keder vb.) ve zit anlamlarin (seving,
mutluluk vb.) belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik anlami
ile karsilastirmiz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve
farkliliklarini ortaya koyunuz.

Hiiziin: Géniil iizgiinliigii, gam, keder, stkinti.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Morgun parlak mermer duvarlarinda dagilan gélgemin hiiziin verici bir
goriintiisi var.”

“Her gidisimde hastahanelerin bahgeleri bana hiiziin verirdi.”
“Baskalarina seving veren sey bize hiiziin veriyor.”

Ogrencilere, ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin &rnek bir kullanimini gdsteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
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Malum olmak

Onmak

1.

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Ucan da kuglara malum olsun

Ben annemi ozledim”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

o Malum oldugu iizere veya malum sahis gibi ifadeleri duymussunuzdur.
Bu ifadelerde malum kelimesinin anlami ne olabilir?

e Tirkiiyl sdyleyen 6zlediginin ne olmasini istiyor?

Kelimenin sozliik anlamint veriniz. Anlami agiklarken kelimenin bilinmek

anlamini ifade ettigini ancak bunun yani sira bilinmenin bir bilgiden ziyade

bir seziden, ice dogmadan kaynaklandigi durumlar1 da ifade ettigini

belirterek kelimenin anlam inceligine isaret ediniz. Ayrica kelimenin —e

malum olmak seklinde yonelme hal eki ile birlikte kullanildigini 6rnek

ciimleler iizerinde gosteriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik

anlamu ile karsilastiriiz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik

ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Malum olmak: I¢cine dogmak, bilinmek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Ona da malum oldu haber

Kosup geldi odama”

“Abdala malum olur.’

’

“Bundan sonra bu tarihe bakana soyle malum olsun ki ben ki Timurtas
oglu Umur’um, bu yerde Allah rizast i¢in bir cami yaptirdim.”
Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Bir daha onmaz, sonu oliimle biter.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hélinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimce1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Yiiksek Yiiksek Tepelere tiirkiisiinin hikdyesinde Zeynep’in
hastalandigindan s6z ediliyordu. Ailesi ile hasret gidermis olsa da
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Sahk vermek

hastaligin durumunda bir diizelme olmamusti. Bunu dikkate alarak
disiiniirsek onmak kelimesi ne ile ilgili olabilir?

e Hastalikk 6lime yol acgtigina gore “(Zeynep) bir daha onmaz.’
ifadesinden ne anliyorsunuz?

’

Kelimenin sozlilkk anlamimi veriniz. Anlami agiklarken onmak fiilinin
glinlimiizde olumsuz haliyle kullaniminin daha yaygin oldugunu belirtiniz.
Ayrica kelimenin anlamini daha iyi anlasilmasi ve hatirlanmasini saglamak
tizere onmak ile onarmak kelimeleri arasinda anlamca ve bigimce var olan
ortakligma isaret ediniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik
anlamu ile karsilastirmiz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik
ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Onmak: Daha iyi bir duruma girmek, salah bulmak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimeir olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Sakin kesme, yas agaca balta vuran el onmaz.”

“Merhemsiz yaralar onar biter mi?”

“(Sevginin) onmaz yaralart iyilestiren bin merhem oldugunu biliyoruz.”
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in dgrencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Giin gectikce hastaligi artan Zeynep'in diizelmesi icin koyden gelip

gidenler de anasinin, babasinin ¢agrilmasini saltk vermigler.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak {izere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Zeynep hasta ve kdyden gelip gidenler Zeynep’in diizelmesi i¢in bir
seyler soyliiyor? Bu sdylenenleri ne olarak degerlendirebiliriz?

e Zeynep’in anne babasi cagrildigina goére koyliilerin nesi dikkate
alinmigtir?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozlitkk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Sahk vermek: Tavsiye etmek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla dgrencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
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Sila

“Diin aksam bana bu kahveyi salik verdikleri zaman biitiin gece
sevincimden géziime uyku girmedi.”

“Ben kendisine az yemek yemesini salik verdim.”

“Oteden  beri, insanlari bazi yazarlara yonlendirmeyi, onlara
kitaplar salik vermeyi severim.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Koyiin biiyiik bir tepesinde bulunan evinin bahgesine ¢ikarak kendi

koyiine dogru doniip icin icin kendi yaktigi tiirkiiyii mwrildanir ve gozleri

uzaklarda sila ozlemini gidermeye ¢aligirmg.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimci1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Zeynep 6zlemini gidermek i¢in bahgeye ¢ikarak nereye bakiyor?

e Zeynep gurbette olduguna goére neyi 6zlemektedir?

Kelimenin so6zlik anlamini veriniz. Anlamu agiklarken gurbet-sila

karsithgini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik anlam1

ile karsilastirmiz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve

farkliliklarini ortaya koyunuz.

Sila: Gurbetteki bir kimse icin dogup biiyiidiigii ve 6zledigi yer.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimer olmak

amacityla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Bakarim bakarim stlam goriinmez

Ara yerde yikilasi daglar var”

“Halil koyii ¢cok ozledigini, icinin sila ile sizladigini anliyordu.”

“Bu yerde bir yabanci oldugumu anladim; sila 6zlemi depresti icimde.”

Ogrencilere, ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir climle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 68rencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.
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Soylenti

Tiirkii yakmak

1. Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Halk arasinda ve Karagoz ustalari ¢evresinde yaygin sdylentiye gére de,
Orhan Gazi déneminde Bursa'da yaptirilan bir camide, Karagoz demirci,
Hacivat ise duvarct olarak calismakta imisler.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi halinde baglam ipuclari kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kelimenin kokii ne olabilir?

e Soyle- ile sOylenti arasinda nasil bir anlam iligkisi vardir?

e Soylenti halk arasinda ve Karagéz ustalar1 ¢evresinde bilinmektedir.
Ancak bu tarihi bir bilgi degil. Buna gore sdylenti kelimesi nasil bir
bilgiye isaret eder?

Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Anlam agiklarken kelimenin kokiinii

belirtiniz ve eklerin anlam yoniinden islevine isaret ediniz. Ayrica bilgi—

soylenti—dedikodu kelimeleri arasindaki anlam iligkisini belirtiniz.

Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlami ile karsilastirimiz.

Sozlik anlamu ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya

koyunuz.

Soylenti: Agizdan agiza dolasan, kesinlik kazanmayan haber, rivayet.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.

“Once kulaktan kulaga fisildanan bu séylentilerin meclis kiirsiilerinde
agtkea ifade edildigi oluyordu.”

“Tuna seferinden kastin yenicgerileri kirdirmak oldugu soylentisi ortada

dolasiyordu.

“Peren, Biiyiikhala hakkinda sayisiz séylenti duymugtu ve iste gimdi,

anlatilanlarin  dogru olup olmadigimi  6grenebilme sansi  ¢ikmisti

karsisina.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Giinler aylari kovalamis ayrilik giinleri gelip catmis. Iste bu sirada karst
karsrya gelerek bu tiirkiiyii yakmislar.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hélinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimc1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Tiirkiiler nasil ortaya ¢cikmigtir?
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Caglamak

e Tirkiilerin ortaya ¢ikis siiregleri diisliniildiigiinde tiirkii yakmak bu
stirecin hangi agsamasini ifade eder?

Kelimenin sozliikk anlamini veriniz. Kelime anlamini verirken tiirkiilerin

sozlii gelenegin bir tiriinii oldugunu ve tiirkii bestelemenin yazili olarak

degil sozlii olarak bir olay flizerine o anda ve dogaglama olarak

bestelendigini/sdylendigini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Tiirkii yakmak: Tiirkii bestelemek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.

“Asli’y1 giizelce giyinmis, kusanmis olarak gordii. Salina salina yiiriiyordu

Asli. Hemen oracikta bir tiirkii yakti sevdigine.”

“Kolay kolay unutulmayan bu aci olaya halk, bir tiirkii yakmis ve bu tiirkii

yorede agizdan agiza destanlasarak giintimiize kadar gelmigtir.”

“Zarali Halil her hikdyeye bir tiirkii yakmis ve bunu en i¢ten yore tavriyla

okumustur.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

SULAR
Asik Veysel Satiroglu
Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Caglayarak o bahgeden o baga

Hayat verir kuvvet verir topraga”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Su o bahgeden o baga yani bir yerden bir yere ne yapar?

e (aglayan ile caglamak kelimesi arasinda nasil bir iliski vardir?

e Hic ¢aglayan gordiiniiz mii? Caglayanin ne gibi 6zellikleri vardir?

Kelimenin sozliik anlamimi veriniz. Kelime anlamini verirken kelimenin

kokiinii gosteriniz ve ¢aglayan kelimesinin ¢aglamak fiilinden tiiredigini

belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlam ile

karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile O6grenci tahminlerinin benzerlik ve

farkliliklarini ortaya koyunuz.

Caglamak (ses taklidi cagi’dan ¢agi+la-mak) : Su, kopiirerek ve ses
ctkararak coskun bir bicimde akmatk.
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Dere

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Bir giin nehirler gibi ¢aglayarak derinden

Daglardan, ormanlardan sana akacak myymm?”

“Yine kuliibeye dogru giderken ¢aglayarak akan bir suyla karsilastik.”
“Yaz giiniiniin suyu boyle mi caglar

Esinden ayrilan ah ¢eker aglar”

Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in dgrencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Derin derin derelerden donerek

Arayp ashni aglayan sular”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kelime anlamimi muhtemelen biliyorsunuz. Peki, dere-cay-irmak
kelimeleri arasinda nasil bir iliski vardir?

e Buiic akarsuyu biiyiikten kiigiige siralamak istesek nasil siralariz?

Kelimenin sozlik anlamini veriniz. Kelime anlamini verirken dere-¢ay-

irmak-akarsu  kelimeleri arasindaki anlam iligkisini ag¢iklayiniz.

Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik anlanu ile karsilastiriniz.

Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarmi ortaya

koyunuz.

Dere: Genellikle yazin kuruyan kiigiik akarsu.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Bu koyde bir tek agag, ufacik bir dere (...) yoktur.”

“Evimiz de giizeldi. Iki kath, agaclarin icinde, yanindan dere akan sirin bir

ev.”

“Tarlalari, bir tahta kopriyi, boyunda uzun kavaklarin siralandig

bir dere icindeki kéyii arkamizda biraktik.”

Ogrencilere, ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.
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Engin

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.
“Gozyaslart gibi ulu daglardan
Enginden engine caglayan sular”
Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.
e Suulu daglardan nereye dogru akar?
e Kelime kokiinii dikkate alirsak kelimenin anlami ne olabilir?
Kelimenin sozlitk anlamini veriniz. Kelime anlami verirken kelimenin kdk
ek ozelliklerini belirtiniz. Kelimenin en-mek “inmek” fiilinden tiiredigini,
en “geniglik” kelimesinin etkisiyle anlam degisikligine ugradigini,
kelimenin kokiinden hareketle kelime anlaminin c¢ikarilabilecegini
belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlami ile
karsilastiriniz. Sozliik anlami ile Ggrenci tahminlerinin benzerlik ve
farkliliklarin1 ortaya koyunuz.

Engin (en-mek “inmek” > en-gin’den) [En  “genislik”  kelimesinin
etkisiyle anlam degisikligine ugramistir]: Ucu  bucagi
goriinmeyecek kadar genis, ¢cok genig, sinirsiz.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amactyla 6grencilere metin digindan ek olarak birkag 6rnek ctimle veriniz.

“O engin denize benzersin ki yavas yavas cosar ve cosunca da pek hir¢in

olursun.”

“Tiirkliige tarihin engin bir ufku agilmisti.”

“Ovalar ovalar engin ovalar

Goziim yast bir birini kovalar”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gozden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.
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Gam

Gonliinii
eglemek

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Akar gozyaslarim gam deryasina”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Insanin hangi durumlarinda gozyaslar: akar?

e Derya kelimesinin anlaminin deniz oldugunu disiiniirsek gam denizi
ne olabilir?

Kelimenin sozlitkk anlamini veriniz. Kelime anlamini verirken kelimenin

yakin anlamlarin (hiiziin, keder, tasa, kaygu, tiziintii vb.) ve zit anlamlarini

(seving, nese vb.) belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik

anlamu ile karsilastirmiz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik

ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Gam: Tasa, kaygi, tiziintii.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.

"Bana derler gam yiikiinii sen gotiir

Benim yiik gétiiriir dermanim mi var?"

“Duvart nem, insani gam yikar.”

“Insan ruhu, insan gonlii bazen acilarini, gam ve kederini unutamiyor.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin goézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Saf olarak akar koy pinarinda

Giizeller gonliinii egleyen sular”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz.

Deyimin sozlilk anlamini veriniz. Deyimin anlaminit verirken goniil
eglemek ile goniil eglendirmek deyimleri arasindaki anlam farklilhigina
isaret ediniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlami ile
karsilastiriniz. Sozliikk anlami ile O6grenci tahminlerinin benzerlik ve
farkliliklarin ortaya koyunuz.

Gonliinii eglemek: Mutlu, neseli vakit gecirmek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amactyla dgrencilere metin disindan ek olarak birkag drnek climle veriniz.
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Havanda su
dovmek

“Ne giizel yayla da su bizim yayla

Cik soguk su basina da gonliinii egle”

Hamam parasiz olsun, yalniz her giren bir hikdye anlatsin, kizin da
kararik gonliinii eglendirsin.

“A sevdigim seni ¢oktan severim

Yiiziinii gérdiikge gonliim eglenir.”

Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iligkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Havanda su dovmeyelim, once namussuzu bulalim sonra bunlar

konusalim.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi hilinde baglam ipuclarimi kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Havan hangi amaglarla kullanilir?

e Havanda su dovmek miimkiin mii veya havanda su dévmenin bir yarari
olur mu?

Deyimin sozliik anlamini veriniz. Deyimin anlamini verirken bosa kiirek

cekmek, akintiya karsi kiirek ¢ekmek deyiminin benzer anlamlar1 ifade

ettigini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlam ile

karsilastiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve

farkliliklarini ortaya koyunuz.

Havanda su dovmek: Bosuna ugrasmak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimer olmak

amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Zaten bircok kurultayda da havanda su doéviilmekten baska bir sey

yapilmamis.”

“Bu islere bulastim bulasalr alti giin olmasina ragmen, hdla kelimenin tam

anlamiyla havanda su doviiyordum.”

“Yoksa havanda su mu doviiyoruz, bosuna bir is mi yapiyoruz?”

Ogrencilere, ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar i¢in 6grencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
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Nebat

Saganak

yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Irenk verir ciceklere yapraga

Nebati topraga baglayan sular”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Thtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarim kullanmalarma
yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Neler topraga baglidir?

e Toprakta biten, yetigen otlar, ¢igekler, agaclar vb.nin ortak adi nedir?
Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Nebat: Bitki.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve dgrencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Hepsi kir nebatlar: gibi gelisigiizel, bu mevsim burada, 6biir mevsim
orada dogup yastyorlar.”

“En kiswr toprak dogurmus, emzirir bir¢ok nebat

Fiskirir bir damlacik ottan tutup siksan hayat”

Bir bahgesi vard: ki, icinde tiirlii nebat biter, envai tiirlii kuslar oter.
Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 igin d6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi bir baglam ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Disarida yagmur saganak halinde yagryor, Melek mavi yesil gozlerini

saga saga aglyordu.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Bir fiilden 6nce gelen ... hdlinde ifadesi o fiilin nasil yapildigini, nasil
oldugunu belirtir. Buradan saganagin yagmurun yagis seklini
belirttigini diigiinebilir miyiz?

e  Yagmurun farkli yagis sekillerini nasil tarif edersiniz?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.
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Set cekmek

Saganak: Birdenbire baslayan, genellikle kisa siiren siddetli yagmur.
Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Evvelki gece saganak baslayinca halazaden sevincinden gobek atiyordu.
“Sigindig1 sagak altinda bir saganagin bosanmasini bekleyen adam gibi
bekliyordu.”

“Saganak altinda, giilenle aglayan pek fark olunmaz.’
Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

>

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in dgrencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Insanoglu suyu koymaz haline

Setler ¢ceker baraj yapar yoluna”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarmi kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Birinci misrada ozan insanlarin suyu kendi haline birakmadigini
soyliiyor. insanlar bunu nasil yapiyor?

e Set ¢ekmek deyimindeki set ile Cin Seddi ismindeki sed kelimesi
arasinda bir benzerlik var midir?

Deyimin sdzliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliik anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Set cekmek: Suyun akmasini, topragin kaymasini onlemek icin duvar

yapmak

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amacityla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Eski uygarliklarin ¢ogunda, Cin, Misir ve Mezopotamya'da, suyun

ontine "'set" ¢ekildi, yani barajlar yapildi.”

“Ferman da dinlemez, duygularin getirdigi isteklerin oniine Set de

cekemezdi.”

“Ankaray'in Kolej duraginda su baskini ihtimaline karsilik girislere kum

torbalart ile set ¢ekildi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.
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Tahliye etmek

istikamet

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi bir baglam ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Heyelanda zarar géren evierde oturan aileler tahliye edildi.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini &grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Herhangi bir dogal afet durumunda afet bolgesinde yer alan
vatandaslarin zarar gormemesi i¢in ne yapilmalidir?

e Heyelanda zarar géren evde oturan ailelere ne yapilmis olabilir?

Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Tahliye etmek: 1. Bosaltmak. 2. Tutukluyu serbest burakmak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarna yardimci olmak

amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Giilbahge Sokak'taki bir kreste mahsur kalan ¢ocuklar tahliye edildi.”

“Yalyr aldigimiz giinden beri oturdugu yeri tahliye etmesini rica ettik ama

’»

dinlemed;.
“Otuz bes giin sonra ilk sorgu mahkemesinde tahliye edildim.”
Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

SON KUSLAR
Sait Faik Abastyanik
Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Saga sola oynarlar, sonra bir istikamet tutturur, bu esmer lekecikler
gecip giderlerdi.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini Ogrencilerden
isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hédlinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimce1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.
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Lodos

e Metinde bu kelime ikinci defa “Esmer lekelerin Adalar istikametine
gittiklerini goriir...” ciimlesinde gegiyor. Her iki climlede de istikamet
kuslarin gittigi yeri mi, yonii mii, yolu mu belirtir?

3. Kelimenin sdzliik anlanmini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Istikamet: Dogrultu, yon.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Arkaya baka baka, yere yuvarlanmaksizin, istenilen istikamette ka¢ adim
gidilebilir?"

“Simdi istikamet Degirmenler yolu...’
“Onlara ters bir istikamet gostermis. Bunu yaptigindan eminim.”

’

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in d6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Havalar sertlesir, poyraziar, lodoslar birbirini kovalar.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Poyraz, lodos ne ile ilgilidir?

e Kis aylarinda haberlerde zaman zaman lodos uyarist yapilir. Lodos
sebebiyle baca zehirlenmelerine karsi vatandas uyarilir, istanbul’da
feribot seferleri iptal edilir, kuvvetli yagis uyarisi yapilir. Bunlar
lodosun hangi 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir?

Kelimenin sozlitkk anlamini veriniz. Kelime anlamini verirken kelimenin

kokenini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sézliik anlan ile

karsilastiriniz. Sozliikk anlami ile O6grenci tahminlerinin benzerlik ve
farkliliklarini ortaya koyunuz.

Lodos (< Yun. nétos “giiney riizgar1”): Giineyden veya giineybatidan esen

ve bazen de yagis getiren yerel riizgar, kaba yel, boz yel.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla dgrencilere metin disindan ek olarak birka¢ 6rnek climle veriniz.

“Dinmig lodoslarin ugultusu icinde

Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapali”
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Menetmek

“Amma yaptin ha! Buna lodos mu derler! Dért sene evvel Bandirma’'dan
gelirken bir lodos yedik ki...”

“Lodos kirdmus, riizgdr sanki ne yandan eseyim diye diisiiniiyordu.’
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

’

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Karakola kostum. Polislere haber verdim. Giiya men ettiler. Gizli gizli,
gene ¢imenler yer yer sokiildii.”

Kelime anlamin1 baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Polisler nasil bir uygulama yapmus olabilir?

e Cimenler nigin gizli gizli sokiiliiyor?

Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Kelime anlamini verirken kelimenin
birlesik bir kelime oldugunu ve bitisik yazildigini belirtiniz. Ayrica
kelimenin —i ve —den hal ekleri ile birlikte kullanildigini 6rnek ctimleler
iizerinde gosteriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik anlamu ile
karsilastiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve
farkliliklarini ortaya koyunuz.

Menetmek: Yasaklamak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amactyla 6grencilere metin disindan ek olarak birkag¢ 6rnek ciimle veriniz.
“Bildigim bir sey varsa o da patronun odanizdan disariya ¢itkmayt size
menettigidir.”

“Insan sirtinda yiik tasinmasini meneden o ¢ok iyi niyetli kanunu
diistindii.”

“Ayaklarinin éniinde onu yiiriimekten men eden bir duvar yiikseldi.”
Ogrencilere, ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gozden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.
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Musallat
olmak

Miitevaz

1.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Kugslardan sonra simdi de milletin yesilligine musallat oldular.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Bu ciimleden insanlarin yesillikten 6nce kuslara musallat olduklari
anlagilabilir. insanlar kuslara neler yapmigt1?

e Kuslara ve yesilliklere yapilanlar hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

e Sonraki paragrafta yazar yesilliklerin (¢imenlerin) durumuna dair neler
sOyliiyor?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Musallat olmak: Birini siirekli rahatsiz etmek, birine satasmak, pesini hi¢

birakmamak.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimeir olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Aksamdan beri yiiregine musallat olan o sikintt gene yerini almaya

baslamisti.”

“Bu adam nedense Kenan’a musallat olmustu.”

“Nalan’a bir bronsit musallat oldu. Nezle ve Ooksiiriikten bir tiirlii

kurtulamiyordu.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin goézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Hani sessiz, zenginligini belli etmez, miitevazt adamdi da...”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Yazar Konstantin Efendi’nin zengin olmasina ragmen bunu belli
etmedigini, sessiz sakin bir insan oldugunu soyliiyor. Cevrenizde boyle
insanlar varsa bunlara hangi sifatlar1 uygun goriirsiiniiz?

Kelimenin sozliik anlamim veriniz. Kelime anlamimi verirken kelimenin

yakin anlamlilarim (al¢ak goniillii) ve zit anlamlarim (magrur, kibirli,

burnu havada vb.) belirtiniz. Ayrica kelimenin insan i¢in kullanildiginda
alcak goniillii insan disinda varliklar i¢in kullanildiginda gosterissiz
anlamma geldigini agiklaymiz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
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Sallapati

sozlik anlamu ile karsilagtirmiz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Miitevazi: 1. Al¢ak goniillii. 2. Gosterigsiz.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla ek olarak metin digsindan birkag 6rnek ciimle veriniz.
“Sakin, miitevazi bir hayat tarzimin da kendine gére zevkleri vardwr.”
“Alcak goniillii ol. Miitevazi insan, meyve agacina benzer. Meyve dalinin
yere egilmesi meyvesinin ¢oklugundandwr.”

“Kisa boylu, kisa sagl, otuzlu yaglarinin son demlerinde gésteren, minicik
elli, miitevazi bir kadindi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken aksam filesini doldurmus

vapurdan cikarken gorseniz; iriligine, sallapatiligine, Karamanh agzi

konususuna, basit ama hesapl fikirlerine, sevimli sakalarina karsi
hakkinda kétii bir hiikiim de veremezdiniz.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Yazarm Konstantin Efendi i¢in belirttigi 6zellikler olumlu mu olumsuz

mu?

e Sallapatiligi olumsuz bir 6zellik olarak kabul edersek kelime kokiinden

hareketle nasil bir anlam ¢ikarabiliriz?

Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Anlami verirken kelime anlamu ile kok

arasindaki iliskiyi belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sézliik

anlamu ile karsilastiriniz. S6zliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik
ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Sallapati (salla-mak’tan; nasil tiiretildigi belli degildir): /. Diisiinmeden ve
saygisizca davranan. 2. Diigiincesizce, saygisizca ve patavatsiz
bir bicimde.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Oteki biraz sallapati tavirly, kumral, uzun yiizlii ve uzun burunlu...”
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Seferber etmek

“Sinan gibi sallapati bir adamin bu kadar dikkatli olmas: saskinligimi
daha da artirdi.”

“Simdiki gencgler, dogrusu ya, pek kestirmeden, sallapati gidiyorlardi!”
Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in &grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Cocuklart bu ise seferber eden de oydu.”

Kelime anlamin1 baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimci1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Yazara gore kuslarin toplanmasinda bagst kim ¢ekmektedir?

e Cocuklar bu ise nasil girmis olabilirler?

Kelimenin sozliik anlami veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Soézlik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Seferber etmek: (Biitiin giic ve imkdnlari) Erisilmek istenen amaca
yoneltmek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amacityla ek olarak metin disindan birkag 6rnek ciimle veriniz.

“Avrupa son yillarda biitiin servet kaynaklarimi silahlanma ugrunda

seferber etti.”

“Yarim saat icinde oteli bir hastane sekline sokmus, hepimizi seferber

etmisti.”

“Bu ¢ocuk Oziirliiydii ama miithis bir ailesi vardi ve onu sevgiyle

bagwrlarina basmus, tiim imkdnlarimi, bu ¢ocugun mutlulugu ve gelecegi

icin seferber etmislerdi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gozden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

281



Usiismek

Yazihane

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Cayrrlikta bir baska agacin gélgesinde birikmis ¢coluklu ¢cocuklu kocaman

adamlar, bir miiddet beklesirler, sonra kuslarin iisistiigii agaca dogru,

yavas yavas yiiriirlerdi.”

Kelime anlammi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

Kelimenin s6zlitk anlamim veriniz. Anlami agiklarken —s— ekinin kelimeye

katt1ig1 anlam inceligini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Usiismek: Her yandan c¢okca bir araya gelmek, toplanmak, birikmek,
tismek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Herifin etrafina daha trenden inerken iigiistiik.

“Silahsiz esirler kuyunun basina tistismiislerdi.”

“Ve tististir olgun basaklara

Aksamin dallarindan serceler”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Galata’da bir yazthanesi vardi.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak {izere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kelime, hangi kelimelerden olusmus?

e Yazi ve hane kelimeleri birlikte nasil bir anlam olusturmus olabilir?

e Konstantin Efendi bir tiiccar olduguna gore yazihaneyi hangi amacla
kullanabilir?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozIlik anlamu ile kargilastirniz. Sozliik anlami ile dgrenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Yazhane: Yazi ve danisma islerinin yiiriitiildiigii is yeri, biiro.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve dgrencilerin
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Zahire

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.
“Yazihaneye girdi, kdtiple camekdanli bélmede konusuyor.”
“Yazihanedeki kontrat kagidim ¢abucak getirmesini soyledi.”

“Kemal Film, Beyoglu'nda Tiinel'e yakin Osmanli Bankasi'min tistiinde

bir yazihane agnmistir.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iligkin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Zahire tiiccaryd.”

Kelime anlammi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

Kelimenin sozliilk anlamini veriniz. Anlamini verirken kelimede ikinci
hecenin uzun telaffuz edildigini (zahi:re) gosteriniz.  Ogrencilerin
tahminlerini, kelimenin sdzliik anlamu ile karsilastirimiz. Sozliik anlamu ile
Ogrenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Zahire: Gerektiginde kullanmilmak i¢in saklanan tahil, aslik.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amacityla ek olarak metin disindan birka¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Zihnini, cerre ¢iktig1 vakit toplayacagi paradan, biriktirecegi zahireden
baska hichir fikir isgal edemezdi.”

“Bu ihtiyar koylii pazara tarhana, bulgur gibi zahire getirip satarmis.”
“Odanin bir késesinde zahire ¢uvallart yigiliymis.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari igin 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.
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Duyarh

Eksen

KUTUP YILDIZI
Alp Akoglu
Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.
“O zamanlar ¢ok da duyarlt bir yon belirlenmesine gereksinim
duyulmadig icin bu durum sorun olmuyordu.”
Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina
yardimce1 olmak iizere dgrencilere birka¢ soru yoneltiniz.
e Duyarli kelimesini daha ¢ok hangi durumlarda kullaniriz?
e Burada duyarli kelimesi ne igin kullanilmigtir?
e Duyarlilik bir 6lgme araci i¢in kullanildiginda 6lgii aracinin hangi
ozelligini belirtebilir?

Kelimenin sozliik anlamimi veriniz. Anlamm verirken kelimenin yaygin
olarak kullanilan anlamima deginerek bu ciimlede bir Ol¢iim igin
kullanildigini, bir 6l¢iim s6z konusu oldugunda élgiileri dogru ve kesin
veren anlanminda kullamldigimi belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini,

kelimenin sozliik anlami ile karsilastiriiz. Sozlik anlami ile 6grenci
tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Duyarh: Diys etkenlere karst duyarlig: olan, duygun, hassas.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amaciyla ek olarak metin disindan birka¢ 6rnek ctimle veriniz.

“Ordu yiiriirse sayisini, sirasini segecek kadar duyarl kulaklar: vardi.
“Dagcilar, ‘doga dostu’ ya da ‘cevreye duyarli’ kimseler olarak
bilinmektedir.”

“1955 yuindan sonra bu titresimlerin  sayimini  temel alan
cok duyarli saatler yapilmigtir.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

2

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Topag kendi ekseninde hizla donerken aymi zamanda yavag bir yalpa

yapar.”

Kelime anlamin1 baglamdan hareketle belirlemelerini Ogrencilerden

isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimce1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Eksen kelimesiyle daha 6nce hangi derslerde karsilastiniz? O derslerde
eksen ne icin kullaniliyordu?
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Gok ada

e Bu ciimlede eksen topag i¢in kullanilmigtir. Daha 6nceki bilgilerinizi
dikkate aldiginizda eksenin ciimledeki anlami ne olabilir?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozlikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Eksen: 1. Bir cismi iki esit par¢aya bolen ¢izgi, mihver. 2. Cizgi.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Eger Diinya'nin kendi ekseni etrafindaki doniis siiresi simdikinden farkl

olsaydi, bu durumda belki geceler daha uzun olurdu.”

"Metnin miizigini, biiyiisiinii boyle bir eksen ¢cevresinde aradim.”

“Her bir gezegenin kendi ekseni etrafindaki donme hareketi (Veniis harig)

yine ayni yondedir.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in d6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Gezegenler Giines'in, Giines de gok adamiz Samanyolu'nun merkezinin

cevresinde dolanir.”

Kelime anlamii baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi hélinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak {izere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

» Yazar, Samanyolu'nun gok adamiz  oldugunu  belirtmis.

Samanyolu’nun ne gibi 6zellikleri vardir?

» Samanyolu’nun uzay boslugunda nasil bir sekli vardir?

Kelimenin sozliikk anlamini veriniz. Anlami verirken kelimenin galaksi

kelimesinin Tiirk¢e karsilig1 olarak kullanildigini ve galaksilerin karanlik

uzay boslugunda bir 151k adasma benzetilerek gok ada ismini aldigindan
s0z ediniz. Ayrica kelimenin metinde birlesik yazilmasma karsin TDK

Yazim Kilavuzu’na gére ayr1 yazilmasi gerektigini belirtiniz. Ogrencilerin

tahminlerini, kelimenin soézliik anlamu ile karsilastiriniz. Sézliik anlamu ile

Ogrenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Gok ada: Milyarlarca yildizdan, yildiz kiimelerinden, bulutsu ve gaz
bulutlarindan olusmus, Samanyolu gibi bagimsiz uzay adasi,
galaksi.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
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Kesfetmek

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.
“Gokbilimciler bilinen en kiigiik gokadalardan birinde ‘siiperkiitleli’ bir
karadelik kegfettiler.”

“Gokadalarin  tam sayisimi ne dogrudan gozlem yaparak ne de
hesaplayarak bulmak imkdnsiz.”

“Milyarlarca yildizdan olusan bir gékadayi, keske tam tepemizde, tiim
sarmal kollariyla, tiim gérkemiyle izleyebilseydik.”

Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi bir baglam ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Sabunun yag asitlerinin tuzlarindan olustugunu 1811'de Fransiz

kimyager Michel Eugene Chevreul kesfetti.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Sabunun yag asitlerinden olustugu Michel Eugene Chevreul’dan dnce

biliniyor mu?

e Sabunun yag asitlerinden olusmasi yeni bir sey midir?
Kelimenin so6zliik anlamini veriniz. Anlamu verirken kelimenin sadece
bulmak anlamina gelmedigini ayrica bulmak eyleminin dnceden var olan
ve bagkalar1 tarafindan bilinmeyen bir seyi ilk defa ortaya ¢ikarmak
anlamini icerdigini, bu yoniiyle her bulmak eylemi i¢in bu kelimenin
kullanilmadigini  belirtiniz. Ayrica icat etmek-kesfetmek kelimeleri
arasindaki anlam farkhiligi1 aciklaymiz. Ogrencilerin tahminlerini,
kelimenin sozliik anlami ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci
tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Kesfetmek: 1. Var oldugu bilinmeyen bir seyi bulmak. 2. (Gizli,
bilinmeyen veya tamimmayan bir seyi) Anlamak, tanimak,
ogrenmek, ne oldugunu anlayip bilmek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Iki gen¢ kadin, birbirlerini kesfeden iki yalmz ¢ocuk gibi memnundular.”

“Zira Kolomb 'un kesfettigi yer de Asya 'nin devamindan baska nedir?”

“Icinde kesfedilmeyi bekleyen bir diinya saklidir kitaplarin.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

286



Kutup

Mekik

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglanu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Her seyin yerli yerinde durdugunu varsaysak bile oniimiizdeki birkag

yiizyil iginde Kutup Yildizi artik gercekten kutup yildizi olmak icin Kutup

noktasindan ¢cok uzaklasmis olacak.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini &grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kutup kelimesini daha 6nce hangi derslerde duydunuz?

e Diinya ve miknatisin her iki ucuna niye kutup denilmis olabilir?

Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Kutup: 1. Yer yuvarlaginin, Ekvator'dan en uzak olan yer ekseninin gectigi
varsayilan iki noktasindan her biri. 2. Birbiriyle karsit olan
seylerden her biri. 3. Bir miknatis demirinin iki ucundan her biri.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amacityla ek olarak metin disindan birka¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Kutuplara gitmeyi bile ¢ok diigiindiim.”

“Calisanlarla ¢caligtiranlart ayrt kutuplarda toplayarak birbirine diisman

ediyor.”

“Sekilleri ne olursa olsun, biitiin miknatislarin iki kutbu vardir.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi bir baglam ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Mekik, binlerce ufak parca halinde yere diismeden az once yerden 62
kilometre vyiikseklikte, 20 bin kilometre hizla (sesten alti kat hizly)
ucuyordu.”
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Varsayim

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini Ogrencilerden
isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hédlinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimci1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Ugcaklar ortalama 10 kilometre yiiksekte ucarken bu ciimlede mekigin
yerden 62 kilometre yliksege ¢iktigini goriiyoruz. O zaman bu nasil bir
arag olabilir?

e Uzay araglari arasinda bir farklilik var midir? Varsa nelerdir?

Kelimenin sozliilk anlamini veriniz. Anlami agiklarken kelimenin, temel

olarak dokuma alaninda kullanildigini, uzaya giden ve daha sonra diinyaya

donen uzay araclarmin mekigin kendisine veya dokuma tezgdhindaki
hareketlerine benzedigi i¢in bu anlami kazanmis olabileceginin belirtiniz.

Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzliik anlami ile karsilastiriniz.

Sozliik anlamu ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya

koyunuz.

Mekik: Uzay gemisi.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“1986'da Challenger Uzay Mekigi kalkistan sonra patlamis ve yedi

astronottan kurtulan olmamistr.”

“NASA,  onceki  giin  yasanan  dolu  firtinasimin  Atlantis

uzay mekiginde hasara yol agmast iizerine, u¢usu erteledi.”

“Her zaman c¢alisir durumda biraktigi hayal mekigine binip, hayaller

evrenine dogru ugabilirdi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in d6grencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Gezegenimizin bu hareketi neden yaptigi konusunda birtalkim

varsayimlar var.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi hilinde baglam ipuglarmi kullanmalarmna

yardimc1 olmak {izere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Gezegenimizin yalpa hareketini neden yaptig1 kesin olarak bilinmekte
midir?

e Vart+saymak nasil bir anlam olusturmus olabilir?

Kelimenin sozliik anlamm veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.
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Yalpa

Varsayim: Deneylerle heniiz yeter derecede dogrulanmamis ancak
dogrulanacag umulan teorik diigiince, faraziye, hipotez.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla ek olarak metin digindan birka¢ 6rnek ciimle veriniz.

“O zamandan bu yana bir¢ok diigiiniir ve bilim insani, bu varsayimi
destekleyen diisiinceler gelistirdi.”

“Yonetici igi birakma ile is tatmini arasinda gozlemleri sonucunda bir iligki
gorerek bir varsayim ortaya koyabilir.”

“Gegmigin ve gelecegin tarihi yalnizca bir varsayimdir oglum. Yasanan
yvasanmishgiyla kalir.”

Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Diinya'min bir yalpa hareketini tamamlamast yaklastk 25.800 yil

stiriiyor.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Bir Onceki paragrafta Diinya’nin yalpa hareketi topacin yalpa
hareketine benzetilmektedir. Topag nasil déner?

e Topag donerken sabit olarak m1 doner yoksa donerken yer degistirir,
saga sola sallanir mi1?

Kelimenin sozliik anlamimi veriniz. Kelime anlamii verirken kelimenin

fiil halini (yalpalamak, yalpa vurmak, yalpa yapmak) de o6grencilere

belirtiniz.  Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik anlami ile

karsilastiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve

farkliliklarini ortaya koyunuz.

Yalpa: 1. Iki yana sallanarak, egilerek yiiriime. 2. Mekanik bir par¢anin

genel diizlemden kismen sapmast.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amacityla ek olarak metin disindan birkag 6rnek ciimle veriniz.

“Zar zor kalkip yalpalayarak kapiya dogru yiiriidii, yavasca kapuyr acti ve

salona gegti.”

“Ikisi de yalpada, kol kola tutunmasalar yere yikilacaklar.”
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Yoriinge

“Topag¢ dénerken saga sola yalpa yapmaz da yerinde vizil vizil donerse
ona sinek derler. Yook, dteye beriye yalpa yapar kosar durursa ona da
zipr derler.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Ancak temelde, Diinya'min doniis ekseninin yoriinge diizlemine gore egik

olusu ve Ay'la Giines'in kiitle ¢ekimi etkilerinin buna yol ac¢tig

diistintiltiyor.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi hilinde baglam ipuclarimi kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

Kelimenin sozliik anlamii veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Soézlik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Yoriinge: (E. T. Tirk. yoren-mek “etrafimi  dolagsmak”tan tiiretilmis
olabilir) 1. Bir gok cisminin hareketi siiresince izledigi yol,
mahrek. 2. Bir nokta veya cismin hareketi esnasinda ¢izdigi yol,
mahrek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimer olmak
amacityla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.
“Gezegenlerin yoriingeleri oyle ilkokul kitaplarinda gosterildigi gibi
abartilmis yayvan elipsler degildir.”

“Her uydu kendi yoriingesi iizerinde diinya ¢evresindeki turunu yaklagik 2
haftada tamamlar.”

“Atomun biiyiikliigii, cekirdek ¢evresinde donen elektronlarin yoriingesiyle
belirleniyor.”

Ogrencilere, ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gozden gegirilmesi, bunu
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Ufuk

Fedai

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi bir baglam ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Alemde giindiiz gonliime iskencedir

Bana bayram ufukta giin bitincedir.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarmi kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Ufuk: Diiz arazide veya ac¢ik denizde gokle yerin birlesir gibi gortindiigii
yer, ¢evren.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

"Genis ¢ol ufuklart arasinda cadirlarvmizi kurduk.”

“Aksam oluyordu. Giines Ufuk cizgisine yaklagmisti. Kurmizi bir top

olmustu.”

“Bak, seyret agaran rengini ufkun

Mahmur gézlerinden siiziilsiin uykun”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri {izerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

BiR KAVAK VE iINSANLAR
Haldun Taner

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Tecriibeli baykus “Bir fedai segeriz. ” diye teklif etti.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarin1 kullanmalarina

yardimc1 olmak {izere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kelimenin kokii ne olabilir? Kelime kdokii ile fedai arasmda nasil bir
anlam iliskisi kurarsiniz?

e Kelimenin gegtigi paragrafin sonunda fedai olmaya goniillii olan ibibik
kusu “... bu ugurda icap ederse seve seve Oliiriim.” demistir. Bu,
“fedai”nin hangi 6zelligini gostermektedir?

Kelimenin sozliik anlamm veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.
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Hacet
kalmamak

Fedai: Bir iilkii ugruna tehlikeli islere giriserek canini esirgemeyen kimse,
serdengecti.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Erisir fethe fedaisi olan davalar”

“Yurt topragi! Sana her sey feda olsun. Kutlu olan sensin. Hepimiz senin

icin fedaiyiz.”

“Sirtimizda iiniformamiz yoktu ama biz fedailer, goniillii birliklerimizle

ordumuzun en éniindeydik.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in dgrencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Fakat yildirima hacet kalmadi.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi hélinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak iizere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kavak agac1 bir yildirim gelse de beni yok etse diye diisiiniiyor. Ancak
yildirim yerine bir testere bu diistincesini gerceklestiriyor. Bu durumda
yildirima ne .... olmadi, kalmadi diyebiliriz?

Kelimenin sézliik anlamim veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliik anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Hacet kalmamak: Geregi olmamatk.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak
amacityla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Zile basacakti, hacet kalmad:.”

“Yikatmadim, hacet kalmadi, doktora gittim, aliverdi.”

“ ‘Gordiim; artik yardima hacet kalmadan binebiliyorsunuz, bravo!’

dedi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri

bildirim veriniz.
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Hirsim
alamamak

Korpe

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diigiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Fabrikator bir balta kapmus, diregin yaprak a¢mis korpe dallarina

vuruyor, vuruyordu. Hwrstmi bununla da alamadi, diregi adamlarina

dogratt1.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Hirs kelimesini daha ¢ok sonu gelmeyen istek, asir1 tutku anlamlarinda
kullamyoruz. Kelimenin burada bdyle bir anlami1 var nmi?

e Fabrikator balta ile diregin filizlenmis dallarma vurmasina ragmen
niye ayrica diregi adamlarina dogratiyor?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Hirsim alamamak: Ofkesini yenememek.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkli

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini géstermek ve Ogrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimei olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Eline gecirdigi birkag esyayr duvarlara firlatti. Fakat hirsini bir tiirlii

alamiyordu.”

“Hwrsint alamadi, nerdeyse dovecekti beni, aksama kadar "korkak,

korkak!" diye bagirdl.”

“Kemal, hirsint alamamanin verdigi hizla, uzandigr yerde sersemleyen ve

dogrulmaya sira bulamayan Kenan'in iistiine ¢ullandi.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Sonra beyaz beyaz korpe dallar siirdii ve bir sabah bastan asagi yemyesil
yapraklarla donandi.”

Kelime anlammi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyag duyulmasi hélinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimce1 olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.
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Kurum

e Hic dali yokken direkte yeni dallar ¢ikiyor. Yeni ¢ikan bu dallara ne
deriz?

e Yeni ¢ikan dallarin, filizlerin 6zelligi nelerdir?

Kelimenin sozlitkk anlamini veriniz. Kelime anlamini verirken kelimenin

yakin anlamlarini (yeni, taze, geng vb.) ve zit anlamlarin (kart, yash vb.)

belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sézliik anlam ile

karsilastirimiz.  Sozliik anlamu ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve

farkliliklarini ortaya koyunuz.

Korpe: 1. Dalindan yeni koparilmis, tazeligi iistiinde, daha biiyiimemis

(bitki), kart karsiti. 2. Cok geng (kimse).

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Dokiilen yapraklarin yerini kiiciik, yemyesil, korpe yapraklar almaya

baslad:.”

“Dallari, kérpe yemisler

Cicek olup siislemisler”

“Kérpe yavrular koklanmr, saglarindan bir tutam kesilir, hatira igin sarilir,

mendiller aglar.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri iizerinde diistiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Papatyalar kurumdan simsiyah oluyorlardi.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimc1 olmak {izere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kurum metinde ne ile iligskilendirilebilir?

e Papatyalar1 siyaha boyayan, kokusu olan kurum fabrika ile alakali.
Peki fabrikanin nesi bu tiir bir kirlilige yol acabilir?

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin

sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin

benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Kurum: Ocak bacalarinda biriken veya ¢evrede savrulan kalin is.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Tencere kurumu gibi simsiyah kesilmig.”
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Misilleme

“Vapur dumani ve baca kurumuyla kapkara olan saglarimla yastig
kirletmek istemiyordum.”

“Sobalardan ¢ikan kurumlarin kirlettigi havayr cigerlerime doldurup
stmsiki asulirdim balonun ipine.”

Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Kuslara gelince onlar da ilkin ah vah ettiler ama sonra bas baga verip bu
harekete bir misilleme caresi aradilar.”

Kelime anlamin1 baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina

yardimci olmak tizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

e Kuslar niye misilleme yapmak istiyorlar?

e Peki, kuslar misilleme olarak ne yapiyor?

Kelimenin s6zliik anlamini veriniz. Anlamu verirken kelimenin es, benzer

anlamina gelen misilden tiiredigini; misal, mesela, emsal gibi kelimelerin

de aym kelimeden tiiredigini belirtiniz. Ogrencilerin tahminlerini,

kelimenin sozliik anlami ile karsilastiriniz. Sozliik anlami ile 6grenci

tahminlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Misilleme: Kotii ve zararli bir davramsa aym sekilde karsilik verme,
aynmint yaparak karsilama.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimer olmak

amaciyla ek olarak metin disindan birka¢ 6rnek ciimle veriniz.

“Ermeniler, Tiirk insamina aklin hayalin almadigi zuliimleri reva
goriirlerken, Osmanlt Devleti Miitareke sonrasinda evlerine yurtlarina
donen Osmanli askerlerinin, geride kalan ¢oluk cocugunu oldiiren ve
evlerini barklarim yakip yikan Ermenilere misilleme yapmamast icin
gereken tiim tedbirleri almistir.”

“Sezon basinda Gokhan Goniil, Fenerbahge'den Besiktas'a transfer
olmustu. Sari-lacivertli kuliip, simdi ezeli rakibine misilleme yapmaya
hazirlaniyor.”

“Yunanlilar zuliimlerini ve yolsuzluklarini siirdiiriivlerse, misilleme
yapmak zorunda kalacagimizi da bildirdik.”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.
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Miskin

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olugturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diigiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Mendiregin icinde kalan miskin, olii sulara ise deniz demeye bin sahit

isterdi.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini &grencilerden

isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina

yardimc1 olmak tizere 6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e Miskin kelimesini daha 6nce duymussunuzdur. Bu ciimlede kelime
sizin bildiginiz anlamda mi1 kullanilmigtir?

e Miskin insanlarin &zellikleri nelerdir? Yazar miskinlerin hangi
Ozelligini deniz i¢in kullanmis olabilir?

Kelimenin sozliilk anlamini veriniz. Kelimenin temel olarak insan igin

kullanildigin1 ve uyusuk anlamina geldigini ancak bu ciimlede uyusuk

insanlarin hareketsiz, durgun hallerinden hareketle denizin dalgasiz,

durgun halini ifade ettigini Dbelirtiniz. Ayrica kelime anlaminin

belirlenmesinde baglamin bir baska deyisle kelimenin gectigi climlenin

onemine isaret ediniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sozliik anlam1

ile karsilastirmiz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin benzerlik ve

farkliliklarini ortaya koyunuz.

Miskin: Cok uyusuk olan (kimse).

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl

baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve dgrencilerin

anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimer olmak

amacityla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Hayran oldugum adami miskin bir mektep ¢ocugu gibi yaka paca alip

gotirdii.”

“Avluda ancak bir miskin kedinin golgesine siginip yatabilecegi ince dalli

bir asma vardr.”

“Hava oldukg¢a basikti... Bir de Londra'min o miskin yagmuru...”

Ogrencilere, ek olarak verilen 6rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile

yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir climle olusturmalarini

ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri

bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tegvik

ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu

yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.
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Pervaz

Teskin etmek

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Saklandig1 pervazdan asagiy gozleyen ibibik kusu ‘Iste tarihi an geldi.’
diye soylendi.”

Kelime anlamini baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuclarini kullanmalarina
yardimce1 olmak iizere dgrencilere birkag soru yoneltiniz.

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozliikk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozlik anlami ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarmi ortaya koyunuz.

Pervaz: Kapi, pencere vb. yerlerin kenarlarina gegirilen ensiz parga.
Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla ek olarak metin digindan birkag érnek climle veriniz.

bl

“Pencerenin pervazina oturup tekrar gékyiiziine baktim.’
“Isitmemis kadar rahat, kapi pervazina yash, duruyor.”

“Konsun yine pervazlara

Giivercinler,

‘Hu hu’lara karissin

Aminler...

Miibarek aksamdir,

Gelin ey Fatiha’lar, Yasin’ler!”

Ogrencilere, ek olarak verilen drnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina iliskin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri iizerinde diisliniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi bir baglam ile birlikte 6grencilere sununuz.

“O seni teskin edecek, seni kahreden korkulari, azap veren endiseleri, seni
altiist eden duygulari, sevmen gerekenlerden seni ayiran nefreti kalbinden
kovacaktir.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimc1 olmak tizere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

e So6zil gecen kisi nasil bir durumdadir?

e  Ofkesi, endisesi, korkusu olan biri i¢in baskalar1 ne yapabilir?
Kelimenin sozliik anlamini veriniz. Kelime anlamini verirken teselli etmek
(avutmak) — teskin etmek (vatistirmak) arasindaki anlam farkliligina isaret
ediniz.  Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin sdzlik anlamu ile
karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile O6grenci tahminlerinin benzerlik ve
farkliliklari ortaya koyunuz.

Teskin etmek: Aci, dfke, heyecan vb. duygular: yatistirmak, dindirmek.
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Tiknaz

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim &zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarma yardimci olmak
amaciyla ek olarak metin disindan birkag 6rnek climle veriniz.

“Génliime teselli kendimde buldum

Sabir ile teskin ettim oziimii”

“Yalniz endiselerimi teskin eden sebepler var.”

“Ben sinir ilact aldim, kendilerine de bir teskin edici ila¢ almalarini tavsiye
ederim.”

Ogrencilere, ek olarak verilen &rnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdirimiz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gosteren 6zgiin bir climle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin &grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalari i¢in dgrencileri tesvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gézden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri tizerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin

yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.

Kelimeyi metindeki baglamu ile birlikte 6grencilere sununuz.

“Tiknaz fabrikator bu zaruri giristen sonra tekrar notlarina doniip imal
edecekleri termosifonlart izaha giristi.”

Kelime anlamimi baglamdan hareketle belirlemelerini 6grencilerden
isteyiniz. Ihtiyac duyulmasi hilinde baglam ipuglarini kullanmalarina
yardimc1 olmak iizere d6grencilere birkag soru yoneltiniz.

Kelimenin sézliik anlamini veriniz. Ogrencilerin tahminlerini, kelimenin
sozlitk anlamu ile karsilagtiriniz. Sozliikk anlami ile 6grenci tahminlerinin
benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyunuz.

Tiknaz: Sismanca, toplu, kisa ve kalin yapili, tikiz.

Kelime anlami agikliga kavusturulduktan sonra kelimenin farkl
baglamlardaki anlam ve kullanim 6zelliklerini gostermek ve 6grencilerin
anlami zihinde esnek bir sekilde yapilandirmalarina yardimer olmak
amacityla ek olarak metin disindan birkag 6rnek ciimle veriniz.

“Bu tiknaz, sarisin, giir ve daginik byyikli, otuzu geckin bir adamdi.”

“O yuvarlak ve dazlak kafali, top sakalli, tiknaz bir adamd:.”

“Iceriye kisa boylu, tiknaz bir efendi ile uzunca boylu, sart sakalli bir bey
girdiler.”

Ogrencilere, ek olarak verilen érnek ciimlelerden birini kendi ifadeleri ile
yeniden yazdiriniz.

Kelimenin 6rnek bir kullanimini gésteren 6zgiin bir ciimle olusturmalarini
ogrencilerden isteyiniz. Kelimenin kullanimina ilisgkin 6grencilere geri
bildirim veriniz.

Yazma etkinliklerinde hedef kelimeyi kullanmalar1 i¢in dgrencileri tegvik
ediniz. Ayrica yazi tamamlandiktan sonra yazinin gozden gegirilmesi, bunu
yaparken kelime tercihleri izerinde diisiiniilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerektigini 6grencilere sdyleyiniz.
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EK 7: Uygulamaya iliskin Etkinlik Ornekleri

MIRAS KECE
Kelime Etkinligi
Cinii.......o
e  Bizi sarar bir siiliis yaz1 gorsek duvarda / Bize heyecan verir bir parga yesil ¢ini
e Sizin tarihinizde iiretilen o giizel hat ve ¢ini sanatlarimi gérdiim
e “Sizi burada olsun, Gsiitmeyeyim.” dedi. Ve kosedeki ¢ini sobaya birka¢ odun daha atti.
WO DIYOr Kl
= Kendi climlem:........oooiii i
Dilzen:...........coooiiiiii
e Hile, diizen dagarcigindan elbette yeni bir sey bulup ¢ikaracak.
e Hileyi diizeni kapisindan igeri sokmamis, namus erbabi, kanaat ehli esnaflar...
e Yalanin, diizenin bini bir para.
W DIYOr Kl
w Kendi climlem:.......oooeiii e
HISSE: . oo
e Bana gelip hisseni satin almak istiyorum, bana devret deseydin belki raz1 olurdum.
e Yalniz saadetinden bana bir hisse ayir.
e Cin medeniyetinin kurulusunda Tirklerin hissesi biiyiiktir.
WO DIYOr Kite e,
= Kendiclimlem:.......oooiii
Lime lime:......ooooiiii
e Rabbim, ni¢in dilim dilim dilinmesin bu yiirek / Lime lime par¢alanmasin etim
e Hicbir zaman sik olmayan kilik kiyafetimiz simdi lime limeydi.
o Kalplerini lime lime ederdi hasret ve acinin demir taraklari.
WODIYOr Kite e
@ Kendiclimlem:........ooooiii
Mecmua:..........ooii
e Arada sirada bana gazete, kitap, mecmua gondermelerini istedim.
e Kurumu uzun zaman 6nce bir mecmua ¢ikarmaya baslamisti.
e liste boyle bir zamanda, bir adam cikiyor, etrafindaki bir avug insamin destegiyle

bir mecmua ¢ikarmaya karar veriyor, ¢ikariyor da.
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Bizimkiler okkali bir mirasa konmuslar da o hergelenin hakkini m1 yemisler ne?
Arkadaslarimiz, sanki sadece kendileri bu liikks ortamda galigtyormus gibi herkese tepeden
bakiyorlardi. Orta halli bir aileden gelen biri birdenbire biiyiikk bir mirasa konar da
cevresindekileri kiiciik gérmeye, yakinlarina hava atmaya baglar ya hani...

Calistig1 fabrikanin sahibinin kiziyla evlenip biitiin mirasa konmus.

Bizi genis sedirlerle ¢evrilmis keten ortiilii bir biiyiik odaya aldilar.
Beni asagi kattaki misafir odasinin sediri lizerine yatirmiglardi.
Bizi kadife sedirle dosenmis misafir odasina aldilar.

Sabiha onun terliklerini giymis, sofada kiiskiin kiiskiin oturuyordu.
Bir sabah kalktim, sofaya muhtar 6nde biitiin kdylii y1gilmas.
Biitiin Tiirk evlerinde oldugu gibi Ankara evlerinin de bariz dzelligi sofaya agilan odalardir.

Cigek tarhlar1 lizerinde kiiciik sinek kiimeleri goriiniiyor, birden kayboluyorlardi.

Tarhlarin1 yabani otlar biirtimiis.

Yizyillardir eski cami ve kiliselerin etrafina birikmis olan yakisiksiz binalar yikilarak,
cevreleri yesil ¢im alanlar ve ¢igek tarhlari ile donatildi.

Sanki teneffls ettigi havay1 kollayan bir tilki gibi tetikte, sihirli ve hamarat goriiniirdii.

Bu evin biitiin havasi teneffiis edilmez derecede agirdi.

Evin 6n ve arka bahgesi bastan sona mor siimbiil ekiliydi, ilkbahar geldiginde kari-koca
kiigiik balkonlarinda sabah kahvaltisin1 ederken kus civiltilarmi dinler, mor siimbiillerin
kokusunu teneffiis ederlerdi.
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BiR KAVAK VE INSANLAR
Kelime Etkinligi

Erisir fethe fedaisi olan davalar

Sirtimizda {iniformamiz yoktu ama biz fedailer, goniilli birliklerimizle ordumuzun en
oniindeydik.

Yurt topragi! Sana her sey feda olsun. Kutlu olan sensin. Hepimiz senin i¢in fedaiyiz.

Zile basacakti, hacet kalmadi.
Yikatmadim, hacet kalmadi, doktora gittim, aliverdi.
“Gordiim; artik yardima hacet kalmadan binebiliyorsunuz, bravo!” dedi.

e Eline gecirdigi birkag esyay1 duvarlara firlatti. Fakat hirsini bir tiirlii alamiyordu.
e Hirsin1 alamadi, nerdeyse dovecekti beni, aksama kadar "korkak, korkak!" diye bagirdi.
e Kemal, hirsin1 alamamanin verdigi hizla, uzandig1 yerde sersemleyen ve dogrulmaya sira
bulamayan Kenan'in iistiine ¢ullandi.
W DIYOr Kiiu e e
= Kendiclimlem:........ooooii
KOrpe:. ..o
e Dokiilen yapraklarin yerini kiigiik, yemyesil, korpe yapraklar almaya bagladi.
e Dallar, kérpe yemisler / Cigek olup siislemisler
e Korpe yavrular koklanir, saclarindan bir tutam kesilir, hatira i¢in sarilir, mendiller aglar.
WODIYOr Kite e
@ Kendiclimlem:........ooooii e,
Kurum:......o.o
e Vapur dumani ve baca kurumuyla kapkara olan saglarimla yastig1 kirletmek istemiyordum.
e Sobalardan ¢ikan kurumlarin kirlettigi havayr cigerlerime doldurup simsiki asilirdim
balonun ipine.
e Tencere kurumu gibi simsiyah kesilmis.

301



e Ermeniler, Tiirk insanina aklin hayalin almadigi zuliimleri reva goriirlerken, Osmanli Devleti
Miitareke sonrasinda evlerine yurtlarma donen Osmanli askerlerinin, geride kalan ¢oluk
cocugunu o6ldiiren ve evlerini barklarini yakip yikan Ermenilere misilleme yapmamasi i¢in
gereken tiim tedbirleri almistir.

e Sezon basinda Gokhan Goniil, Fenerbah¢e'den Besiktas'a transfer olmustu. Sari-lacivertli
kuliip, simdi ezeli rakibine misilleme yapmaya hazirlantyor.

e Yunanlilar zuliimlerini ve yolsuzluklarini siirdiiriirlerse, misilleme yapmak zorunda
kalacagimizi da bildirdik.

e Hayran oldugum adami miskin bir mektep ¢cocugu gibi yaka paga alip gotirdii.
e Avluda ancak bir miskin kedinin gdlgesine siginip yatabilecegi ince dalli bir asma vardi.
e Hava oldukga basikti... Bir de Londra'nin o miskin yagmuru...

e Pencerenin pervazina oturup tekrar gokyiiziine baktim.
e Isitmemis kadar rahat, kap1 pervazina yasli, duruyor.

e Konsun yine pervazlara / Giivercinler; / "Hu hu"lara karigsin / Aminler... / Miibarek
aksamdir; / Gelin ey Fatiha’lar, Yasin’ler!

e  Gonliime teselli kendimde buldum / Sabur ile teskin ettim 6ztimii
e Yalniz endiselerimi teskin eden sebepler var.
e Ben sinir ilac1 aldim, kendilerine de bir teskin edici ila¢ almalarini tavsiye ederim.

e Bu tiknaz, sarisin, giir ve daginik biyikli, otuzu geckin bir adamdi.
e Yarim saat i¢inde oteli bir hastane sekline sokmus, hepimizi seferber etmisti.
e Igeriye kisa boylu, tiknaz bir efendi ile uzunca boylu, sar1 sakalli bir bey girdiler.
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MIiRAS KECE
Yazma Etkinligi

“Miras Kece” metnini, kelime etkinliginde 6grenmis oldugunuz asagidaki kelime ve
deyimleri de kullanarak kendi cUmlelerinizle yaziniz.

sofa teneffos etmehs sedir dozen cini
mecmuad hisse tarh lime lime mirasa Konmak
"~ N
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BiR KAVAK VE INSANLAR
Yazma Etkinligi

LN TLTTIP8 Agaclann kesilmesi ile ilgili fikra tariinde bir yazi yaziniz. Yozinizi yazarken bu
metinde 6grendiginiz kelimeleri kullanmaya calisiniz.

( A

Teskm etmek Vi
Hacet kalmaima
Mlsﬂleme

lenalesklr‘ | naz ..............................................................................

feskin etmek lmm Wi u mmm B ANRIE S, 5o.:5:5:510,000 50 3550 0 K RN A S S0 A SO S 0 S SR SIS S ST

H|rsm|9 AmMamakie:

" p b M|sk|n ...........................................................................
,“”M|5| lléine:
e f<” .......................................................................
Tiknaz - R Korpe-
Kurum o b Pervaz

H R;skml HnL hlmumuk k Kt"PLHusml ::lamamak
acet: K ,
|rsm| alamamak Korpe .

=Tiknaz H mpg Tiknaz Ls».n
Mm}(lg:s I aF Kurum rva

MlSllleme x 3
T|kn17 “Tiknaz m..perv Z‘.‘
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EK 8: Ogrenci Goriisme Formu

Arastirma Sorusu: Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin yapildigi deney
grubundaki 6grencilerin uygulama hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tarih: __ [/ Saat (Baslangig¢/Bitis): /

GiRIi
Merhaba ... !

Adim Tahir. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda arastirma
gorevlisiyim. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin kelime 6grenme, hatirlama
ve farkindaligina etkisini konu alan bir ¢alisma yapmaktayim. Bu ¢ergevede 6gretmeniniz bu dénem
derslerde bir dizi kelime dgretimi uygulamasina yer verdi. Bu uygulamalar hakkindaki olumlu veya
olumsuz goriislerinizin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

Goriismeye baslamadan oOnce, burada konusulanlarin gizli kalacagi, Ogretmeniniz veya
idarecilerinizle higbir sekilde paylasilmayacagim belirtmek isterim. Bunun yani sira arastirma
raporunda isimleriniz kesinlikle kullamlmayacak, goriislerinize takma isim veya kod kullanilarak yer
verilecektir. Bu sebeple uygulama hakkindaki diisiincelerinizi igtenlikle belirtebilirsiniz. Sormak ve
belirtmek istediginiz herhangi bir sey yoksa gériismeye baslayabiliriz. Katkiniz ig¢in simdiden
tesekkiir ederim.

SORULAR

1. Bu donem kelime etkinliklerini gegen doneme gore biraz farkli islediniz. Bu farkliliklar1 kisaca

anlatir misiniz?

Kelime 6grenme bakimindan uygulamanin yararl oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nig¢in?

Uygulamanin hangi béliimiiniin basariniza katkis1 oldugunu diislintiyorsunuz? Nigin?

Uygulamanin hangi béliimiinde zorlandiniz? Nigin?

Uygulama kelimelere bakisinizda bir degisiklige sebep oldu mu? Olduysa nasil bir degisiklik

oldu?

6. Uygulama yazma etkinliklerine bakisinizda bir degisiklige sebep oldu mu? Olduysa nasil bir
degisiklik oldu?

7. Uygulamanin size katkisin1 dikkate alirsaniz bundan sonra kelime Ogrenirken nasil bir yol
izlemek istersiniz?

8. Kelime etkinliklerinin bu dénem islendigi gibi bundan sonraki donemlerde de islenmesini ister

gk~ owbd

misiniz? Nigin?
9. Uygulama hakkinda sdylemek istediginiz baska bir sey var m? Varsa belirtiniz.
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EK 9: Ogretmen Gériisme Formu

Arastirma Sorusu: Deneysel miidahaleyi gergeklestiren Ogretmenin uygulama hakkindaki

goriisleri nelerdir?

Tarih: __ [/ Saat (Baslangig/Bitis): /

GiRIi

Merhaba Sayin Hocam!

Oncelikle uygulama konusunda bugiine kadar gosterdiginiz ilgi ve katkiniz icin tekrar tesekkiir
ederim. Yazma etkinlikleriyle biitiinlestirilmis kelime 6gretiminin kelime 6grenme, hatirlama ve
farkindaligina etkisini konu alan galisma gergevesinde bu donem derslerde bir dizi kelime 6gretimi
uygulamasina yer verdiniz. Bu uygulamalar hakkindaki olumlu ve olumsuz gériislerinizin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle ¢calismay1 uygulayan ve siirecin i¢inde bizzat bulunan biri olarak

goriisleriniz, uygulamanm yarar1 ve etkisi hakkinda daha saglikli bir degerlendirmeye imkan
verecektir. Bu bakimdan uygulama hakkindaki olumlu veya olumsuz diisiincelerinizi igtenlikle
belirtebilirsiniz. Sormak ve belirtmek istediginiz herhangi bir sey yoksa goriismeye baslayabiliriz.

SORULAR

1. Kelime 6grenme ve 6gretme bakimindan uygulamanin yararh oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Nigin?

2. Uygulamanin hangi boliimiiniin 6grencilerin basarisina daha ¢ok katkisinin oldugunu
diistiniiyorsunuz? Nigin?

3. Uygulama kelimelere ve kelime etkinliklerine bakisinizda bir degisiklige sebep oldu mu?
Olduysa nasil bir degisiklik oldu?

4. Uygulama yazma etkinliklerine bakisimzda bir degisiklige sebep oldu mu? Olduysa nasil bir
degisiklik oldu?

5. Uygulamada o6gretilen hedef kelimeler ile ilgili goriisiiniiz nedir? Calisma kitabindaki kelime
etkinliklerine konu olan kelimeler ile uygulamada 6gretilen kelimeleri karsilagtirdiginizda tespit
ettiginiz farkliliklar nelerdir?

6. On incelemelere gore goriisme yapilan dgrencilerin test basarilari ile goriisme basarilari arasinda
bir fark oldugu sdylenebilir. Bu durumu nasil izah edersiniz?

7. Bundan sonra kelime etkinliklerini bu donem oldugu gibi yiirlitmek ister misiniz? Nigin?

8. Uygulamanin uygulanabilirligi ve kullaniglilig1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

9. Uygulama esnasinda herhangi bir zorluk veya sorun yasadiniz mi1? Varsa, belirtiniz.

10. Uygulama hakkinda sdylemek istediginiz baska bir sey var m1? Varsa belirtiniz.
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EK 10: KBT’de Hedef Kelimelerin Bilinme Durumu

I. Deney Grubu 11. Deney Grubu Kontrol Grubu
(N=27) (N=25) (N=24)
Hedef Kelimel g2 g £ g2 B £ g2 B £
edef Kelimeler 3 E Tz % ke E Tz g 5 E Tz g

5 S é ~ 5 S é ~ 5 S é ~
Hisse 24 26 25 22 22 23 24 19 18
Mirasa konmak 2 10 19 0 3 4 4 5 2
Sofa 15 26 26 3 14 19 15 15 16
Mecmua 15 27 25 23 24 19 18 20
Lime lime 23 26 27 23 22 24 21 20 23
Diizen 10 25 24 10 14 16 7 8 9
Teneffis etmek 13 24 24 9 18 17 6 7 8
Tarh 14 27 27 5 17 17 16 15 13
Sedir 17 27 26 15 17 16 17 15 17
Cini 9 21 20 2 5 6 5 7 9
Beniz 17 24 25 16 22 24 14 17 22
Aman vermemek 23 27 26 15 23 21 18 20 20
Tabir etmek 22 27 27 18 23 23 16 16 20
Lisan 5 24 25 14 20 18 5 8 8
Kimiz 2 26 24 2 14 16 2 11 16
Som 3 24 22 4 16 10 5 5 9
Otag 6 26 27 6 21 19 5 20 22
Alp 16 27 27 17 23 23 17 22 23
Yaman 0 10 6 1 0 2 2 2 0
Dirlik diizenlik 8 21 21 11 19 16 9 15 14
Hortlamak 9 27 26 7 23 23 6 23 15
Baytar 16 27 27 12 24 24 5 24 18
Telaffuz 19 24 22 16 18 21 13 23 20
Istiklal 14 26 20 10 22 23 13 24 14
Manzum 7 27 26 3 22 23 4 23 10
Yayimlamak 18 23 22 11 20 24 11 22 13
Sadelestirmek 10 11 11 4 15 17 5 18 10
Ilham 16 26 26 16 25 25 10 24 19
Hakikat 16 25 23 15 20 17 12 24 14
Hitap etmek 14 26 24 13 23 24 16 22 19
Malum olmak 6 27 21 3 25 13 2 18 10
Hor gormek 21 27 25 14 25 25 14 21 16
Salik vermek 1 27 23 2 25 18 2 23 10
Onmak 2 22 12 4 21 17 3 21 12
Gorecegi gelmek 12 27 20 8 22 16 5 15 7
Hicran 13 27 25 6 23 18 7 22 10
Hiiziin 26 27 27 23 25 22 20 21 19
Sila 7 23 23 3 19 10 2 16 12
Soylenti 24 27 26 18 22 19 14 20 20
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Tiirkii yakmak 5 23 11 1 23 9 7 20 5
Engin 14 26 22 12 25 16 16 22 19
Dere 8 26 11 6 8 6 5 9 5
Caglamak 15 27 25 18 25 24 8 23 20
Nebat 9 27 26 8 24 18 7 24 18
Gonliind eglemek 10 27 20 11 23 15 5 22 16
Gam 5 27 22 12 25 19 17 21 17
Set ¢cekmek 13 23 22 15 17 16 14 16 12
Tahliye etmek 18 16 14 16 16 16 10 18 11
Havanda su dovmek 14 27 27 13 25 24 16 23 20
Saganak 10 27 25 7 17 19 5 23 20
Zahire 2 26 26 3 24 17 2 23 9
Miitevazi 10 15 9 18 16 5 9 19 5
Seferber etmek 11 26 20 5 25 15 5 22 22
Musallat olmak 21 26 26 18 25 21 17 23 19
Usiismek 20 26 20 17 24 13 17 23 16
Sallapati 3 14 11 5 25 14 1 19 13
Lodos 3 22 21 7 23 15 9 24 16
Yazihane 7 24 22 4 23 19 9 21 19
Istikamet 17 23 21 19 22 12 18 14 12
Men etmek 10 26 26 12 25 17 9 23 15
GOk ada 13 24 24 7 25 17 11 23 16
Ufuk 25 23 17 12 12 19 9 14 14
Y o6riinge 16 16 14 9 10 11 11 9 7
Varsayim 9 23 18 8 23 8 7 17 10
Yalpa 8 26 24 6 23 20 5 24 20
Mekik 13 13 8 17 10 2 14 9 3
Kutup 5 25 25 3 25 22 2 23 18
Duyarh 0 2 7 0 0 3 0 0 0
Kesfetmek 17 23 16 13 20 10 17 21 7
Eksen 10 26 24 1 22 18 7 19 17
Kurum 8 26 20 9 20 16 3 21 14
Hirsim alamamak 14 22 19 19 25 22 14 21 21
Pervaz 2 20 20 3 16 10 6 16 10
Tiknaz 3 24 21 2 24 23 8 23 20
Hacet kalmamak 7 26 27 5 24 20 7 21 20
Misilleme 5 24 22 9 25 20 5 20 18
Fedai 11 26 26 13 25 21 11 22 22
Korpe 10 27 27 7 24 19 12 20 22
Teskin etmek 11 25 22 8 23 18 5 20 16
Miskin 7 8 12 7 4 9 7 2 6
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EK 11: Goriismede Hedef Kelimelerin Bilinme Durumu

I. Deney 11. Deney Kontrol
Grubu (N=3) Grubu (N=3) Grubu (N=3)
- o B o B
o 2 2 o B £ 4 B £
E £ 8 & B 3 & E 8
E e 5 EFE 9 8 E S o3
Hedef Kelimeler ~ Kelime Bilgisi °c g 5 9 2 5 9 2 £
2 =2 8 2 2 3 £ £ 3
Mirasa konmak Kismi Anlam Bilgisi 2 1 1 -1 1 - -1
Tam Anlam Bilgisi -1 2 - - -1 1
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 2 2 3 -1 - =
Sofa Kismi Anlam Bilgisi - 1 - - - = - - =
Tam Anlam Bilgisi 1 2 3 -1 1 -1 1
Kismi Kullanim Becerisi - -1 - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 1 2 2 -1 1 -1 1
Tabir etmek Kismi Anlam Bilgisi 1 - 1 1 - - -1 -
Tam Anlam Bilgisi 1 3 1 1 2 1 - - 2
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 2 3 2 2 2 1 - - 2
Yaman Kismi Anlam Bilgisi 1 1 1 2 2 2 - 2 -
Tam Anlam Bilgisi 1 2 2 - - = - - =
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 2 3 2 1 1 2 - - =
Dirlik diizenlik ~ Kismi Anlam Bilgisi - 1 - 1 - - - - =
Tam Anlam Bilgisi - 2 3 2 2 1 1 -
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi - 2 3 1 2 2 1 1 -
Hortlamak Kismi Anlam Bilgisi - 2 1 2 1 1 - - =
Tam Anlam Bilgisi -1 2 -1 1 -1 1
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi -1 1 1 2 2 -1 1
Istiklal Kismi Anlam Bilgisi - -1 - - - - 1 1
Tam Anlam Bilgisi - 2 2 1 2 2 -1 1
Kismi Kullanim Becerisi - -1 - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi - 2 2 1 2 2 -1 1
Salik vermek Kismi Anlam Bilgisi - - = - - = - - =
Tam Anlam Bilgisi - 3 3 -1 1 -1 1
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi - 3 3 -1 1 - 1 -
Sila Kismi Anlam Bilgisi - 2 1 1 2 2 - - =
Tam Anlam Bilgisi - -1 - - = - - =
Kismi Kullanim Becerisi - - = - = —
Tam Kullanim Becerisi -1 1 1 2 2 - - =
Hicran Kismi Anlam Bilgisi 1 2 - - - = - - =
Tam Anlam Bilgisi -1 2 - - = - 2 2
Kismi Kullanim Becerisi -1 1 - - = -1 1
Tam Kullanim Becerisi 1 2 1 - - = - 1 -
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Engin Kismi Anlam Bilgisi 1 - - 1 - - - - =
Tam Anlam Bilgisi - 2 2 -1 1 1 1 1
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 1 2 2 -1 1 1 1 1
Caglamak Kismi Anlam Bilgisi 1 - - - - = - - =
Tam Anlam Bilgisi 1 3 3 1 3 3 1 1 2
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 2 3 3 1 3 3 1 1 2
Miitevazi Kismi Anlam Bilgisi - 1 - - 1 - - - =
Tam Anlam Bilgisi -1 2 - 1 1 1 1
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi - 2 2 -1 1 1 1 1
Seferber etmek  Kismi Anlam Bilgisi - 1 - 1 2 2 - 1 -
Tam Anlam Bilgisi -1 2 - - = - - 2
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - -
Tam Kullanim Becerisi - 2 2 1 2 2 - - 2
Varsayim Kismi Anlam Bilgisi - - = 2 - - 1 - -
Tam Anlam Bilgisi 1 3 2 - 2 2 1 2 2
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 1 2 2 2 2 2 1 2 2
Kutup Kismi Anlam Bilgisi 3 3 2 1 2 1 2 1 1
Tam Anlam Bilgisi - -1 - - = - - =
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - =
Tam Kullanim Becerisi 3 3 3 1 2 1 2 1 -
Kesfetmek Kismi Anlam Bilgisi 1 1 1 1 - 1 1 1 -
Tam Anlam Bilgisi 2 2 2 2 3 2 2 2 3
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 3 3 3 3 3 3 2 3 3
Misilleme Kismi Anlam Bilgisi - - - - = -1 1
Tam Anlam Bilgisi - 2 3 1 1 1 - - =
Kismi Kullanim Becerisi -1 2 - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi -1 1 1 1 1 -1 1
Korpe Kismi Anlam Bilgisi 1 - - - - = 1 - -
Tam Anlam Bilgisi 1 3 3 - 2 2 -1 1
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi 1 3 2 - 2 2 1 1 1
Teskin etmek Kismi Anlam Bilgisi - 3 - - = -1 1
Tam Anlam Bilgisi - - - - 2 2 -1 1
Kismi Kullanim Becerisi - - = - - = - - =
Tam Kullanim Becerisi - - 3 - 2 2 - 2 2
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