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0z

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretiminde grafik c¢izme ve yorumlama becerisinin
gelistirilmesi amaclanmigstir.  Arastirma 2017 - 2018 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ili
Darica ilgesinde bir devlet ortaokulunda 6grenim gdrmekte olan bir deney bir kontrol
grubu olmak {tizere toplam 60 ortaokul Ogrencisinin katilmiyla gerceklestirilmistir.
Arastirma, katilimcilarin deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
iki defa Olculdukleri ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
uygulanmstir. Intact atama ile olusturulan deney ve kontrol gruplarindan deney grubuna
grafik ¢izme ve yorumlama becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldigi 6gretim
uygulamasi, kontrol grubuna ise 6gretim programina uygun 6gretim siireci uygulanmustir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla akademik basari testi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesi (GCYB-KL) kullanilmistir.
Arastirmadan toplanan verilerin analizi i¢in, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak
yiizde, frekans, aritmetik ortalama ile tek faktor tizerinde tekrarl Slgiimler igin iki faktorli
ANOVA (repeated measures) testi kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerine arastirma ile
ilgili uygulanan beceri etkinlikleri arastirmaci tarafindan gelistirilen Grafik Cizme ve
Yorumlama Beceri Kontrol Listesi (GCYB-KL) kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda grafik ¢izme ve yorumlama becerisini gelistirmeye yonelik 6gretim siirecinin
uygulandig1 deney grubunun, 6gretim programina uygun uygulamalarin gergeklestirildigi
kontrol grubuna gore grafik ¢izme ve yorumlamada daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Deney grubu 6grencilerine uygulanan grafik ¢izme ve yorumlama beceri etkinliklerinde
ogrencilerin en kolay ¢izip yorumladiklar1 grafik tiirliniin siitun grafigi, en zorlandiklari
grafik tiirtinlin ise ¢izgi grafigi oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
ogretiminde grafik ¢izme ve yorumlama becerisini gelistirmek amaciyla beceri 6gretim



basamaklarina uygun olarak grafik ¢izme ve yorumlama becerisine dayali etkinliklerle
desteklenen 6gretim uygulamalarinin gergeklestirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Sosyal bilgiler, grafik ¢izme, grafik yorumlama, beceri 6gretimi
Sayfa Adedi . 257
Danigman : Dog. Dr. Bulent AKSOY
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to develop the skill in drawing and interpreting graph in social
studies teaching. The study was carried by participating a total of 60 students, including
experimental and control groups, who received education at a state secondary school in
Darica district, Kocaeli province in 2017 - 2018 academic year. The study was applied
according to the experimental design model with a pretest-posttest control group in which
the participants were measured twice regarding the dependent variable before and after
treatment. Teaching application involving the activities to improve the skill in drawing and
interpreting graph was performed for the experimental group from the experimental and
control groups formed by the intact assignment, while the teaching process was performed
for the control group in accordance with the curriculum. Academic achievement test and
the checklist for graph drawing and interpretation skill (GCYB-KL) developed by the
researcher were used in order to collect data. The data collected from the research were
analyzed using two-factor ANOVA (repeated measures), which determines the percentage,
frequency, arithmetic mean and repeated measures depending on a single factor in
accordance with the sub-problems of the research. The skill activities applied to students in
the experimental group were evaluated using the checklist for graph drawing and
interpretation skill (GCYB-KL) developed by the researcher. The research results show
that the experimental group was more successful in drawing and interpreting the graph
than the control group. It was found that students in the experimental group drew and
interpreted easily the column chart, while they had difficulty in drawing and interpreting
the line chart. In conclusion, it is recommended to being performed teaching practices
supported by activities based on the skill in drawing and interpreting graph pursuant to the
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skill teaching steps in order to improve the skill in drawing and interpreting the graph in
social studies teaching.

Key Words : Social studies, graph drawing, graph interpretation, teaching skill
Page Number . 257
Supervisor : Assoc. Prof. Bilent AKSOY
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

XXI. yiizy1l bilginin ve bilgiyi ¢esitli sekillerde kullanmanin 6n plana ¢iktig1 bir cagdir.
Icinde bulundugumuz bu bilgi ¢aginda degisimler bas dondiiren bir hizla yasanmaktadur.
Modern diinya degisirken ve gelisirken bu degisim ve gelisimden diger alanlarda oldugu
gibi egitim de payina diiseni almaktadir. Baska bir deyisle hayatin her alaninda var olan bu
dinamik silire¢ egitim alaninda da kendini gostermektedir. Ciinkii, c¢agin degerlerini
yakalayabilmek ve ¢aga ayak uydurabilmek bilgiye hakim olmay1 gerektirmekte, bu ise

ancak egitim yoluyla miimkiin olabilmektedir.

XXI. yiizyilda sartlar oldukca hizli degismekte ve gelismektedir. Bu degisim ve gelisim
hareketleri egitim alaninda yeni beklentiler olusturmakta ve buna bagli olarak yeni talepler
meydana getirmektedir. Egitim sistemlerinin yapisindan egitim - O6gretim sureclerine,
O0grenme ortamlarindan ogreticilerin niteliklerine, 6gretim ydntem ve tekniklerinden
ogretim siireglerinde kullanilan materyallere kadar birgok unsur bu taleplerin sonucu

olarak degismekte ve gelismektedir.

Egitimin en o6nemli fonksiyonu bireylerin bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelismesine
katki saglayarak bireyleri hayata hazirlamaktir. Egitim yoluyla degisen, gelisen,
sorgulayan ve yasadigi caga ayak uydurabilen bireyler yetistirmek miimkiindiir. Burada
asil onemli nokta ise egitimin degisim ve doniisiim igeren bir siire¢ oldugu ve bireylerin
bu siregten ne kadar ve nasil etkilenecegidir. Bireylerin bu degisim ve gelisimden
olabildigince yararlanabilmeleri ve olumlu etkilenebilmeleri i¢in egitim siireglerinde

farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Egitimde kullanilan yontem ve teknikler



statik olmayip dinamik bir akisla devam etmektedir. Ge¢gmisten giiniimiize siiregelen bu
stirecte bir donem ¢ok kullanilabilir kabul edilen yontem ve teknikler giinii geldiginde

yerini daha kullanilabilir olan yontem ve tekniklere birakmaktadir.

Egitimde diinyanin 06nde gelen iilkelerinde oldugu gibi Tirkiye’de de c¢agin
gerekliliklerine ayak uydurabilmek, bireyleri hayata en iyi sekilde hazirlayabilmek ve
onlar1 donanimli bireyler olarak yetistirebilmek i¢in yeni arayislara gidilmis ve bu amacla
2005 - 2006 egitim - 6gretim yilindan baslamak {izere yapilandirmaci yaklagimin temel

alindig1 yeni 6gretim programinin benimsenmesine karar verilmistir.

Yapilandirmacilik, bireyin zihinsel yapilandirmasina dayanan bir 6grenme yaklagimidir.
Ogrenen yeni bir bilgi edindiginde kavrama ve agiklama icin 6nceden edindigi bilgiye
dayali kurallar1 kullanir ya da yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks’dan aktaran
Erden ve Demirel, 2002, s. 82).

Piaget ve Vygotsky’nin gelismesinde etkili olduklar1 yapilandirmacilik yaklagimi bir
ogretme yaklagimi olmayip esasen bir Ogrenme yaklagimidir (Glaserfeld, 1993).
Yapilandirmacilik, genis ¢esitlilikte goriislere iliskin semsiye bir terim olma gorevi gorse
de en yalin haliyle “‘6grencilerin kendi bilgilerini yapilandirmasi’’ olarak kabul
edilmistir. Buna gore 6grenme, bilgiyi edinmek yerine insa etmenin aktif bir siirecidir ve
ogretim, bilgiyi iletmekten ziyade bu yapiy1 destekleme siirecidir (Duffy ve Cuningham,
1996). Bu teoriye gore Ogrenciler yalnizca Ogretmen tarafindan iletilen bilgiyi alip

saklamak yerine bilgiyi insa ederler (Ben-Ari, 1998).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin konular1 giinliik yasamla iliskilendirebilmeleri,
planlama ve arastirma yapabilmeleri, ileri diizey 6grenme yeteneklerinden olan kreatif
diistinme ve kritiksel diisiinmeyi yeterli diizeyde edinip, gelistirebilmeleri ve 6grenme

siireci boyunca aktif olmalar1 beklenmektedir (Oren, Evrekli ve inel, 2010).

2018 yilinda Tiirkiye’de giincel gereklilikler g6z oniine alinarak 6gretim programlart bir
kez daha yenilenmistir. Temel olarak yaratici ve etkin bireyler yetistirme esasi ile yapilan
yasantisal ve anlamli hale getirmeyi amaglamaktadir. Birey olmanin ayni zamanda
kiiresel vatandaslik igerisinde oldugu, yasadigi topluma ve degerlerine samimi duygularla

baglanabilen, bilim ve teknolojiyi etkin kullanabilen bireyler yetistirmek amaciyla



ogretim programlarinda yapilan bu giincelleme ve degisikliklerin ileride de devam

edecegi anlasilmaktadir.

Tirk egitim sisteminde gerek 2005 yilindan itibaren benimsenen yapilandirmaci
yaklasim anlayis1 gerekse 2018 yilinda Ogretim programlarinda gergeklestirilen
gincellemeler hedeflere ulasabilmek igin farkli Ogretim metot ve tekniklerinin
kullanilmasmi temel almaktadir. Ogrenmenin aktif olarak gerceklistirilebilmesi igin ise
bu metot ve teknikler cesitli etkenlere dayandirilmaktadir. Ogrenmeleri ve hedef

davraniglarin kazanilmasini dogrudan etkileyen bu etkenlerden biri de gorselliktir.

Indiana Egitim Fakiiltesinin yaptig1 bir arastirmada 6grencilerin okuduklarini hatirlama
orant %10, duyduklarin1 hatirlama oran1 %20, goérdiiklerini hatirlama oran1 %30, gorip
ve duyduklarini hatirlama orant %50, sdylediklerini hatirlama oram1 %70 ve yapip
sOylediklerini hatirlama oran1 %90 olarak bulunmustur (Ergin’den aktaran Ulusoy ve
Gulim, 2009). Bu oranlar incelendiginde 6grenmede gorselligin azimsanamayacak

derecede 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir.

Gorsellik, d6grenmede verilenlerin alindigi pasif bir siire¢ degil aksine bilginin ¢esitli
faktorlerle anlamlandinildigi ve kazamldigi aktif bir siirectir. Ozellikle iginde
bulundugumuz yiizyilda bilgiyi anlamlandirma siirecinde gorsellik oldukca 6n plana ¢ikan

bir etmen olmaktadir (Felten, 2008).

Gorsel d6grenme de gorsellige dayali olarak 6grencilerin gorsel zekélarina yonelik bir
yaklagimi icermekte ve Gardner’in 6grenme alanlarindan birine kaynaklik etmektedir.
Ogrencilerin isittikleri bilgiler yeterince kalici olmayip kisa bir siire icerisinde
unutulurken, gorsellik yoluyla 6grenilenler ise daha kolay hatirlanmaktadir. Baska bir
ifade ile gorsellik 6grenmede kaliciligi saglamaktadir. Bu durum Ogretim siirecinde
gorsellige daha ¢ok yer verilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Giinlimiizde 6gretim

stireglerinde birgok alanda gorsellige ve gorsel 6gelere oldukca fazla yer verilmektedir.

Semalar, grafikler, tablolar vb. elemanlardan olusan gorsel dgeler, 6grenmede daha aktif
katihm ve kalicilik saglamaktadir. Grafik, ¢izelge, tablo, fotograf ve diyagramlar gibi

kurgusal olmayan seylerin yazisiz elemanlar1 gorselligin genis semsiyesi altinda yer

almaktadir (Murphy, 2017).

Turkiye’de ilkokul ve ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler dersi gorsellige dayali

dgrenmelerin yogun oldugu bir derstir. Ogrencilerin sosyal bilgilerin temel kavramlarini ve
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kazanimlarini daha iyi nasil 6grenebilecekleri sosyal bilgiler dersindeki degisim ve gelisim
cabalarinin temelini olusturmaktadir. Bu amagcla sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde farkli
yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan bu dgretim
yontem ve tekniklerin temel bilesenlerinden biri de gorselliktir. Sosyal bilgiler 6gretiminde

gorsellik;
* Kavramlarin somutlastirilmasini,

* Gorsel olarak sunulan iligkiler, islemler ve 6zetler gibi karisik durumlarin daha kolay

kavratilmasini,
» Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesi ve alinmasinin kolaylagsmasini,

* Sozel olarak ifade edilmesi zor olan kavram, sayilar ve oranlarin gorsel bir materyal
(resim veya grafik) aracilig1 ile daha kolay anlatilmasini saglamaktadir (Akbaba, 2012,
S. 286).

Sosyal bilgiler 6gretiminde gorsellik, soyut kavramlarin somutlastirilmasini ve 6grenilen
bilgilerin kalict olmasin1 saglamaktadir (Fidan, 2008). Bu baglamda gorsellik, sosyal
bilgiler dersi icin pozitif bir 6grenme ortaminin olusmasina katki saglamakta ve hem

ogretmenlere hem de 6grencilere yardimcei olmaktadir.

Ogrencilerin aktif olarak dgrenme siireci icinde yer aldig1 giincel dgretim programlarinda
ozellikle sozel icerige dayanan derslerde 0grenenlerin aktif olmasi her zaman kolay
olmamaktadir. Ogrencilerin 6grenme siireci igerisinde aktif olmalarmni saglamak igin

cesitli yontem, teknik ve materyallerin kullanilmas1 gereklidir.

Sosyal bilgiler dersinin hedeflenen davranmiglart kazandirmada yararlandig1 c¢esitli
yontem, teknik ve materyaller mevcuttur. Bunlardan biri de gérsel materyallerdir. Insan
ogrenmesinin dnemli bir kismi gérme yoluyla saglandigi icin gorsel materyaller 6gretim
streci icerisinde oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Gorsel materyaller, sozlii iletisime
kiyasla birgok avantaj sunar. Kapsamli bilgilere daha az alanda yer vermesi, bilgiyi
anlamli biitiinler haline getirmesi gibi 6zellikleri nedeniyle 6n plana ¢ikarlar (Wileman,
1993).

Sosyal bilgiler dersinin amaglarina uygun olarak bilgiyi 6grenme ve kalic1 hale getirme
ile yasam alanina katma siire¢lerinde gorsel materyaller oldukga etkilidir. Sosyal bilgiler

ogretiminde yer alan gorsel araglar konularin igerigine gore degismektedir. Genel olarak



sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan gorsel materyaller; haritalar, grafikler, elektronik
araglar, krokiler, maketler, tarih ve cografya seritleri, kiireler, ger¢ek nesne ve modeller,
iic boyutlu modeller, resim ve fotograflar, yersekilleri, pusula ve yon oklari, her tiirli

basil1 materyal ve tahtalardir (Oztlirk ve Dilek, 2007, s. 292).

Sosyal bilgiler dersi agirlikli olarak s6zel bir igerige sahip oldugu i¢in genelde 6grenciler
klasik ezberci 6grenme yolunu tercih etmektedir. Bu durum ise 6grenmede analitikligi ve
bilgiyi yorumlamay1 ortadan kaldirmakta; 6grenilenlerin kisa bir siire sonra unutulmasina
neden olmaktadir. Oysa sosyal bilgiler dersinin amaglar1 arasinda tablo, grafik gibi
gorselleri kullanabilme ve gorsellerden yararlanabilme vardir. Bununla birlikte sosyal
bilgiler dersi yaratici diislinme, problem ¢6zme, analiz, sentez ve genelleme gibi

ogretimsel siireclerin uygulanmasini1 da amaglamaktadir (Oztiirk ve Deveci, 2011, s. 4).

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan gorsel materyallerin tamama siiphesiz ki sosyal bilgiler
ogretimi i¢in Onemlidir. Ancak, bu materyallerin igerisinde analitik diisiinme, bilgiyi
kullanabilme ve yorumlama gibi kazandirdigi 6zellikler nedeniyle grafikler 6n plana
cikmaktadir. Grafikler, dgrencilere bilgiyi anlama ve yorumlamada yardimeci olan ¢ok

onemli 6gretim araclaridir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde etkili 6grenmeyi saglamak i¢in kullanilan ¢ok sayida gorsel
materyal icerisinde grafikler, iklim, niifus ve ekonomi gibi konularin gretiminde 6n plana
cikmaktadir. Grafikler, karmasik sayisal verilerin gorsel sunumunu pratik bir sekilde ve

anlagilabilir olarak sunduklar1 i¢in sosyal bilgiler 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir.

Grafikler, o6grencilerin problem ¢6zme becerisini etkiledikleri, 6grenmede aktifligi
sagladiklari, analiz yetenegini gelistirdikleri, sekillerle sunulan verilerin okunup
yorumlanmasina katki sagladiklar1 ve farkli veri gruplari arasinda karsilagtirma yapma
imkani sunduklari i¢in diger gorsel araglara gére daha fazla 6n plana ¢ikmakta ve siklikla

kullanilmaktadirlar (Abruscato’dan aktaran Temiz ve Tan, 2009).

Bilginin analitik bir ifade edilis tarz1 olarak grafikler, giinlimiizde oldukca yaygin olarak
kullanilmaktadir. Farkli alanlarda yer almasina karsin grafiklerin kullanimi egitim
alaninda daha fazla yer almaktadir. Grafikleri kullanarak elde edilen 6gretim siireci
ogrencilere lic onemli yeterlilik kazandirmaktadir. Bunlar; analitik diisiinme yetenegini

gelistirme, sayisal verileri yorumlayabilme ve yeni bir ifade aracit edinmedir (Fulwider,
1992).



Turkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izme ve yorumlama ile ilgili yasanan
giicliikler incelendiginde 6grencilerin analitik diizeyde bilgiyi anlama ve yorumlama
glicliigli cektigi goriilmektedir. Sadece sosyal bilgiler ile sinirli olmayip diger alanlara da
yanstyan bu olumsuz durum gerek dlke icinde, gerekse uluslararasi alandaki egitim

arastirmasi degerlendirmelerinde kendini gostermektedir (Orug ve Akgin, 2010).

Turkiye’nin 2003 yilindan itibaren diizenli olarak katildigi PISA (Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi), OECD tarafindan 1997 yilinda gelistirilen ve her {i¢ yilda bir
15 yas grubu 6grencilerinin beceri ve kazanimlarin1 degerlendiren uluslararasi ¢apta en
biiyiik egitim aragtirmasidir. Temel hedefi, 6grencilerin 6grenme ortamlarinda edindikleri
bilgi ve becerileri gercek yasamda kullanabilme durumlarini 6lgmek ve bununla ilgili
olarak genel bir perspektif ortaya koymaktir. Bu amacla, arastirmaya katilan 6grencilerin
okuma becerileri, fen bilimleri okuryazarligi ve matematik okuryazarligi 6l¢iilmekte ve
ogrencileri dogrudan ilgilendiren birtakim durumlara (aile, 6grenme ortami, dgrenme
sekilleri, kendileri ile ilgili goriisleri) iligkin veriler toplanmaktadir (PISA, 2015/a; PISA,
2015/b).

PISA smavlarinda ozellikle 6grencilerin ¢ogunlugunun grafiklerle ilgili anlama ve
yorumlama sorularinda fazla hata yapmast ve bu sorulara verilerin dogru cevaplarin
oraninin diisiik olmas1 bu konunun derinlemesine ele alinmasini ve yasanan giigliiklerin
giderilmeye ¢aligilmasini gerektirmektedir. Yine, okullarda 6grencilerin grafiklerle ilgili
cok basit dizeyde okuma ve yorumlama gerektiren sorulara cevap verirken ve
coziimleme yaparken zorlanmalar1 ayni ihtiyaca isaret etmektedir ki yaratici problem
¢ozme yenilik¢i alanma gore diizenlenen 2012 yili PISA nihai raporuna gore Turkiye
yorumlama diizeyinde 34 OECD (ilkesi arasinda 32. siradadir. 2015 ulusal 6n raporunda
ise verileri yorumlama yeterliliginde Tiirkiye diger iilkelere gore genel ortalamanin
altinda yer almaktadir. Ulkemize ait puan ortalamalar1 2003 yilindan beri kismen artis
gosterse de heniiz istenilen seviyede degildir (Anil, Ozkan ve Demir, 2012; PISA,
2015/b).

Uluslararas1 alanda bir baska degerlendirme arastirmasi olan ve dort yilda bir yapilan
TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ise 4. ve 8. smif
seviyesindeki 0grencilere uygulanmaktadir. Temel amaci 6grencilerin matematik ve fen
alanlarinda edindikleri bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir tarama olan

TIMSS arastirmalarina Tiirkiye 1999 yilinda ilk defa katilmistir. TIMSS sonuglar1 genel
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olarak degerlendirildiginde Tirkiye’nin 1999, 2007 ve 2011 yilindaki degerlendirme
sonuglarinda genel ortalamaya gore daha alt siralarda yer aldigi gorilmektedir (TIMSS,
1999; 2007; 2011).

Grafik c¢izme ve yorumlama becerisindeki yetersizlik sadece PISA ve TIMSS gibi
uluslararas1 degerlendirmelerle sinirli olmayip ulusal olgekte de goriilmektedir. Bu
konuda yapilan baz1 arastirmalar (Guler, 2013; Orug ve Akgln 2010; Sultn ve Kozcu,
2012; Tortop, 2011) 6grencilerin sosyal bilgiler ve diger alanlarda grafik ¢izme ve
yorumlama becerisinde gerekli yeterliligi ve basariyr saglayamadigini gostermektedir.
Ogrencilerin grafiklere kars1 dnyargili bir tutum i¢inde olmalari, grafikleri resim olarak
kabul etmeleri ve grafikleri anlasilmasi zor materyaller olarak gérmeleri ve yorumlama
yeteneklerinin yeterli olmamasi bu problemlerin olusmasindaki temel faktorler olarak
ortaya cikmaktadir. Grafik c¢izme ve yorumlama becerisinin bilgiyi yorumlama ve
analitik diisiinme siirecinin en 6nemli bilesenlerinden oldugu kabul edilirse iilkemizde
egitim alaninda yasanan bu énemli eksikligin giderilmesi gerekmektedir. Ozellikle son
yillarda web tabanli ¢esitli uygulamalarla (infografik vb.) grafik ¢cizme ve yorumlama ile
ilgili c¢alismalar yapilmaya baslansa da bu konuda heniiz istenilen seviye

yakalanamamastir.

Konu ile ilgili yapilan ¢ok sayidaki yurt dis1 arastirmada da grafiklerin 6gretim siireci ve
ogrenci yeterlilikleri agisindan 6nemi ve sagladigi kazanimlar ile matematik, fen ve
sosyal bilgiler alaninda bilgiyi etkili kullanma ve yorumlama agisindan 6nemi ifade
edilmektedir (Friel, Curcio ve Bright, 2001; Lehrer ve Romber, 1996; Padilla, Mc Kenzie
ve Shaw 1986; Shah, Friedman ve Vekiri, 2005; Zacks, Levy, Tversky ve Schiano,
2002).

Bu aragtirmalardan elde edilen sonucglardan hareketle, sosyal bilgiler 6gretiminde
ogrencilere grafik cizme ve yorumlama becerisi kazandirildik¢a 6grencilerin analitik
diisiinme ve bilgiyi yorumlama becerilerinin gelisecegi goriilmektedir. Bu durumun ise
ogrencilerin sosyal bilgiler 6gretiminin amaclarina uygun kazanimlar edinmelerine ve
sosyal bilgiler 6gretiminde sik sik karsilasilan s6zel agirlikli 6grenme durumunun ortadan
kaldirilmasina yardimer olacagi diisiiniilmektedir. Buraya kadar ifade edilen gerekceler
nedeniyle bu arastirmanin temel problemi sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izme ve

yorumlama becerisinin gelistirilmesidir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izme ve yorumlama
becerisinin gelistirilmesidir. Bu amacla deney grubunda grafik cizme ve yorumlama
becerisi etkinlikleri temel alinarak ve gosterip yaptirma yontemi kullanilarak ders
islenirken kontrol grubunda gosteri yontemi ile ders islenmis ve her iki grubun grafik

¢izme ve yorumlama becerisi ve akademik basarilar bakimindan karsilagtirilmistir.

1.2.1. Problem Cimlesi

Sosyal bilgiler 6gretiminde gosterip yaptirma yontemi kullanilarak grafik cizme ve
yorumlama becerisine dayali 6gretim yapilan deney grubu dgrencileri ile gosteri yontemi
kullanilarak 6gretim yapilan kontrol grubu &grencilerinin akademik basarilari, grafik

cizme ve yorumlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2.2. Alt Problemler

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari1 puanlar1 gruplara (deney
- kontrol), dlcimlere (6ntest - sontest), ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagmakta

mudir?

2. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin grafik ¢izme ve yorumlama beceri 6lgegi
puanlart gruplara (deney - kontrol), dlcimlere (dntest - sontest), ve bunlarin ortak

etkisine gore farklilagsmakta midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin grafik ¢izme ve yorumlama becerisi grafik tiirii degiskenine

gore farklilasmakta midir?

4. Deney grubu Ogrencilerinin ¢izgi grafigi beceri puanlari ¢izme ve yorumlama becerisi

degiskenine gore farklilagmakta midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin siitun grafigi beceri puanlar1 ¢izme ve yorumlama becerisi

degiskenine gore farklilasmakta midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin daire grafigi beceri puanlar1 ¢izme ve yorumlama becerisi

degiskenine gore farklilagmakta midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Amerikan yazar John Barlett’in “‘Barllet’s familiar quotatitons’’ adli eserinde gegen,
olduk¢a yaygin ve inanilan bir Cin ataséziinde "bir resim bazen 10,000 kelimeden daha
etkilidir" denilmektedir (Larkin ve Simon, 1987). Gercekten de bazen kelimelerce
anlatilmayacak siiregleri yerinde ve dogru kullamimla bir resim veya sekil
saglayabilmektedir. Egitim alaninda bu pratikligin biiylik kismin1 ise grafikler
doldurmaktadir. Ciinkii grafikler verilerin gorsel yorumunu saglamaktadir (Van de Vort,
2007, s. 2-4).

Grafik ¢izme becerisi ve grafik okuma becerisi farkli alanlar i¢in gerekli temel beceriler
arasinda bulunmaktadir. Bu temel beceriler bireylerin dogru bilgiye ulagmalarinda oldukca
onemlidir ve ekonomiden iletisime ¢ok farkli alanlarda kullanilmaktadir. Egitim alaninda
da sahip oldugu 6nem nedeniyle grafik ¢izme ve yorumlama becerisi yenilenen dgretim

programlarinda giderek daha fazla yer almaktadir (Memnun, 2013).

Egitim alaninda diinyanin 6nde gelen iilkelerinde bilgiyi farkli agilardan yorumlayabilme
ve karmasik verileri anlamli hale getirme yetkinligi kazandirmak igin sosyal bilgiler, fen
bilimleri ve matematik 6gretiminde grafik ¢izme ve yorumlama becerisini gelistirmek

icin cesitli uygulamalara yer verilmektedir.

Diinyanin degisik iilkelerinde bilgiyi anlamlandirma ve yorumlama siirecinin bir pargasi
olarak grafik ¢izme ve yorumlama becerisi sosyal bilgiler 6gretim programlarinda degisik
boyutlarda yer almaktadir. Bunlardan ABD’de NCSS (Kuzey Carolina Sosyal Bilgiler
Standart Ders Programi)’de verilen genel amaglarda grafik ¢izme ve yorumlama becerisi,
kaynaklar1 ve materyalleri ¢oziimlemek ve yorumlamak genel becerisi olarak yer almig
ve buna bagli olarak grafikleri ve cizelgeleri yorumlama, harita ve yerkiire okuma
becerilerini kullanma davranislari olarak ifade edilmistir (Keskin ve Keskin, 2011, s. 83-
84).

Egitim siralamasinda diinyanin 6nde gelen iilkelerinden olan Finlandiya’da, sosyal
bilgiler ogretim programinda Ogrencilerin  sosyal Dbilgiler dersinden basarili
sayilabilmeleri i¢in gerekli olan kriterlerden biri de 6grencilerin istatistik ve grafiklere ait

sunumlari analitik olarak yorumlama becerisi kazanmalaridir (Kop, 2011, s. 139).



Ingiltere’de grafik cizme ve yorumlama becerisi 1999 yilinda yayimlanan cografya
Ogretim programinda grafik okuma ve gorsel okuryazarlik becerisi olarak yer almigtir

(Yigit, 2011, s. 181).

Diinya genelinde egitime katilim oranmimn en yiiksek oldugu iilkelerden irlanda’da
ilkdgretim (junior cycle) d6gretim programinin beceri boyutunda grafikleri okuyabilme ve

yorumlayabilme becerilerine yer verilmistir (Kaya, 2011, s. 222).

Sosyal bilgiler 6gretim programlari incelenen bu iilkelerden de anlasilacagi gibi grafik
cizme ve yorumlama becerisi tilkelerin 6gretim programlarinda oldukca dikkat cekici bir
Oneme sahiptir ve 6grencilerin edinmesi gereken yeterliliklerin ana bilesenlerindendir.
Ozellikle iginde yasadigimiz bilgi ¢aginda &grencileri bilgiyi yorumlayabilen bireyler
olarak yetistirme temelli olarak hazirlanan Ogretim programlarinda grafik cizme ve

yorumlama becerisi temel becerilerden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Grafik ¢izme ve yorumlama becerisi bilginin anlamlandirilmas: ve yorumlanmasi
stirecinin ¢ok dnemli bir bileseni olmasina ragmen, yapilan arastirmalar ilkdgretimden
yiiksekOgretim seviyesine kadar her seviyedeki 6grencinin grafik ¢izmede ve okumada
blylk problemler yasadigini ve buna bagli olarak bazi hatalar yaptiklarini
gOstermektedir. Bu problemler ve hatalarin temel sebepleri grafigi anlama, grafik ¢izme
ve grafikle ilgili ileri diizey becerilere sahip olma eksikligi olarak gortilmektedir (Bell ve
Janvier, 1981; Capraro, Capraro ve Kulm, 2005; Dunham ve Osborne, 1991; Even, 1998;
Kieran, 1992; Leinhardt, Zaslavsky ve Stein, 1990).

Bell ve Janvier (1981)’in gercgeklestirdikleri arastirma sonuglarina gore grafikler ile ilgili
ogretimde karsilasilan en biiyiik sorun 6grencilerin grafikleri resim olarak algilamalaridir.
Ogrenciler grafigi resim olarak gordiikleri igin grafigin gorsel ozelliklerinin Gtesine gecip

degiskenler aras iligkileri agiklayamamaktadirlar (Aktaran Bayazit, 2011).

Ogrencilerin  grafikler ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 grafiklerin
ogrenilmesindeki temel giicliikk olarak yer almaktadir. Grafiklerin goriiniiste cok kolay
resimsel sekiller olarak goriilmesine ragmen 6grenciler ¢ogu zaman grafikleri ¢izme ve
okumada biiyiik zorluklar yasamaktadir. Bu durum sadece ilkégretim veya ortadgretim
donemiyle siirli kalmayip yliksekdgretim diizeyinde de kendini gostermektedir. Tortop
(2011)’un yaptig1 bir arastirmaya goére yedinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin grafik

olusturma, okuma ve yorumlamada, grafiklerle ilgili temel kavramlarda blyik oranda
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yanilgilara sahip oldugu goriilmektedir. Orug ve Akgiin (2010)’lin yaptig1 bir arastirmada ise
yedinci sinif sosyal bilgiler dersi alan 6grenciler arasinda grafik okuma diizeyinin tek yonli
oldugu, kompleks grafik okuma durumlarinda 6grencilerin yetersiz oldugu goriilmektedir.
Bayazit (2011)’1in 68retmen adaylaria yonelik olarak gerceklestirdigi arastirmada 6gretmen
adaylarinin grafik okuma ve yorumlamada ve grafiksel iliskileri agiklamada yetersiz oldugu

sonucu gorulmektedir.

Diinya genelinde iilkelerin kendi egitim politikalarina dair veriler elde etmek ve uluslararasi
platformda ne durumda olduklarin1 gorebilmek amaciyla uluslararasi egitim arastirmalari
organizasyonlarina katildigi bilinmektedir. Tlrkiye’nin de birgcok Ulke gibi uluslararasi
alanda egitim kalitesini belirlemek ve belirlenen egitim hedeflerine ulagma diizeyini tespit
etmek amaciyla katildigt TIMSS ve PISA smavlarinda 6grencilerin grafik okuma ve
yorumlama becerisini 6lgen sorulara verdigi cevaplar yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir
(MEB, 2013; 2016). Konu ile ilgili yapilan bir ¢alismada PISA smavlarinda ¢ikmig 25 soru
kullamilarak bir uygulama gerceklestirilmistir. Uygulamaya farkli sosyo-ekonomik
diizeylerden toplam 969 sekizinci simif 6grencisi katilmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerin
grafik okuma ve yorumlamaya doniik sorularda sagladiklar1 basar1 oldukga diisiik kalmistir.
Bu sorulardan birine 6grenciler tarafindan 75 dogru, 74 kismen dogru ve 257 yanlis cevap
verilmistir. 562 6grenci ise soruyu cevaplayamayarak bos birakmustir. Benzer sorularda da
durum hemen hemen aynidir. Grafik okuma ve yorumlama ile ilgili sorulara verilen dogru ve
kismen dogru cevaplar oldukga diisiik bir yiizdeye karsilik gelmektedir (Altun, Aydin,
Akkaya ve Uzel, 2012).

PISA 2012 ve 2015 nihai raporlarma gore grafik okuma ve yorumlama ile ilgili sorular
iceren matematiksel yeterlilik degerlendirmelerinde Tiirk dgrencilerin  %60’dan fazlasi orta
derece olarak kabul edilen tiglincii seviye ve altinda yer almaktadir. 2015 sonuglarinda
olumlu yonde kismi bir degisim olsa da genele oranla diisiik bir yeterlilik diizeyi (%16,3)
g6ze carpmaktadir (PISA, 2012; 2015 b). PISA yeterlilik diizeylerinin alti seviyeden olustugu
diisiiniildiigiinde bu durumun degerlendirmedeyer alan Tiirk 6grenciler agisindan pek parlak
olmadigr da agiktir. TIMSS 2011 ve 2015 verilerine gore de grafik sorularina verilen dogru
cevap oranlarinda (daire grafigi igeren bir soruya verilen dogru cevap oram %48)
Tiirkiye’den katilan Ogrencilerin basart ortalamasi genel ortalamanin altindadir (TIMSS,
2011; 2015). Bilginin yorumlanmasina ve analitik diisiinmeye dayali grafik becerileri ile ilgili

sorularda genel durumun bu derece diisiik olmasi iizerinde diisiiniilmesi gereken bir nokta
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olarak ortaya c¢ikmaktadir. Uluslararasi gegerlilige sahip bu organizasyonlardaki genel
duruma bakinca organizasyonlara katilan diger iilkelerle rekabet etme sansimizin zayif
oldugu ise goriinen bir gergeklik olarak karsimizda durmaktadir. Bu yetersiz durumun
olusmasinda elbette sosyal bilgiler dersi tek basina sorumlu degildir ancak bu eksikligin
giderilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Analitik diistinme siirecinin énemli bir pargasi olan
grafik cizme ve yorumlama becerisi bu amacla sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
almaktadir (MEB, 2018).

Akgin (2010)’in yedinci simif Ogrencilerinin  katilimiyla gergeklestirdigi  arastirma
sonuglarina gore sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin basit grafik okuma diizeyleri %43,1
iken grafik hazirlama diizeyleri %25’in altindadir. Yine ayni arastirmanin sonuglarina gore
ogrenciler ¢izgi grafik igeren sorularda yalnizca %11 diizeyinde basar1 gosterebilmislerdir.
Arastirmanin dikkate deger sonuclarindan biri de 6grencilerin verileri grafige g¢evirme
oranlarinin  %3,7 gibi olduk¢a diisiik bir seviyede bulunmasidir. Grafik ¢iziminde
ogrencilerin en basarili oldugu grafik tiirii daire grafigi olurken onun oram bile %17,6’da
kalmustir. Cizgi grafigi ve siitun grafigi ¢izmede de 6grenciler %10 nun altinda kalarak kayda
deger bir basart gosterememislerdir. Bu arastirmanin sonuglari PISA ve TIMSS
smavlarindaki grafik sorularinda yasanan basarisizlik durumu ile ortiismektedir. Bu durum
ise genelde ogretim, 6zelde ise sosyal bilgiler 6gretiminde biiyiik bir eksiklik olarak yer

almaktadir.

Grafikler, sozel bir yapiya dayanan sosyal bilgiler dersindeki soyut kavramlar ve kompleks
stireclerin daha iyi anlagilmasi ve en kisa yoldan kavranmasini saglar. Yani, 6grenci bazen
sayfalar dolusu siiren bir kavrama strecini bir veya iki grafik okuyarak ¢ozebilir. Grafik gizme
ve yorumlamanin dgrencilere analitik diislinme ve problem ¢ézme becerileri kazandirdigi
yadsinamaz bir gergektir. Ancak, grafik ¢izme ve yorumlama becerisinin tasidigi bu 6neme
ragmen Turkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminde dogrudan grafik ¢cizme ve yorumlama becerisi
tizerine yapilmis ¢aligmalarin sayisi yeterli degildir. Bu nedenle arastirmanin alana bir yenilik
katacag1 disiintilmekte ve bu konu ile ilgili eksikliklerin giderilmesine katki saglayacagi
varsayllmaktadir. Amacimiz eksik goriilen bu noktada ¢alisma yaparak sosyal bilgiler 6gretim
programinda belirtilen sosyal bilgiler programinin vizyonuna uygun olarak bilgiyi diizenleyen,
kullanan ve yorumlayan bireyler yetistirilmesine ve alana katki saglamaktir. Aragtirmanin asil
onemi de buradan kaynaklanmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izme ve yorumlama

becerisinin gelistirilmesinin arastirildig1 bu ¢aligma sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izme ve
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yorumlamanin &grenmeye etkisini gdstermesi ve grafik ¢izme ve yorumlama becerisinin
gelistirilmesi  agisindan 6nemlidir. Aragtirmanin konu ile ilgili daha sonra yapilacak

caligmalara da katki saglamasi beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar
Bu aragtirmada;

e Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin gesitli degiskenler (yas, zeka,
hazirbulunusluk) agisindan yakin seviyede olduklari,

e Veri toplama yontem ve araglarinin uygun gegerlik ve giivenilirlikte oldugu,

e Kontrol altina alimamayan degiskenlerin deney grubunu ve kontrol grubunu esit
sekilde etkiledigi,

e Olgme araci olarak kullanilan akademik basar1 testlerinin arastirma konusu ile ilgili

bilgileri dlctiigli varsayilmustir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma;

1. 2017 - 2018 egitim ve Ogretim yilinda Kocaeli ili Darica ilgesinde bir devlet
ortaokulunda 6. sinifta 6grenim gérmekte olan 60 dgrenci,

2. Sosyal bilgiler 6 dersi konulari iginde yer alan Yeryiizinde Yasam, Ulkemizin
Kaynaklari, Ulkemiz ve Diinya iiniteleri; Insanlar, Yerler ve Cevreler, Kiiresel
Baglantilar, Uretim, Dagitim ve Tiketim 6grenme alanlar ile ilgili toplam 5 kazanmim,

3. 6 hafta ve 17 ders saati sure ile veri toplama araci olarak akademik basari testi,
Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesi (GCYB-KL) ile

siirlandirilmastir.

1.6. Tanimlar

Grafik: Karmagik verileri basitlestiren, soyutlar1 daha somut hale getiren, metin igeriklerini
sekiller yoluyla kavramaya yardimct olan, metin kullanilarak anlatilmasi ¢ok uzun stirecek
bilgileri daha kisa siirede ve dar bir alanda anlatan sekillere grafik adi verilmektedir (Crisp ve
Sweiry, 2003).
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Gorsel Okuryazarlik: Gorsel okuryazarlik; gorsel iletileri anlamlandirma ve benzer sekilde
ileti olusturma giiciidiir. Gorsel sanatlardan Ogretim teknolojilerine, miihendislikten

mimarhga kadar ¢ok sayida alana dogrudan hitap eden bir kavramdir (Alpan, 2008).
Grafik Okuryazarligi: Grafik okuyabilme ve ¢izebilme yetenegidir (Fry, 1981).

Beceri: Herhangi bir etkinligin belli bir yeterlilik diizeyinde siirekli olarak yapilmasina beceri
denir (Paykog, 1991, s. 13).

Beceri Ogretimi: Belirli bir siralamaya dayali olarak gerceklestirilen beceri kazandirma

strecidir (Giines, 2012).
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Magnuson (1938), sosyal bilgiler ders kitaplarindaki grafik ve tablolarin 6grenime
katkisini 7. ve 8. smif diizeyinde arastirmistir. Arastirmasini iki béliimden olusturmus ve
ilk boliimde ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda bulunan grafik ve tablolarin
analizini ele almustir. Ikinci béliimde ise grafik ve tablolarda kullanilan kelimeler ile
ortaokul 6grencilerinin benzerlik belirleme uygulamalar1 gergeklestirmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin tablo ve grafikleri nasil kullanacagindan s6z eden fazla miktarda
arastirma olmamasini ve grafik ve tablolarin kelimelerle agiklandigi, ortalama bir

ortaokul 6grencisinin anlayabilecegi bir kitap arastirmasi olmamasini elestirmistir.

Davis (1968), ortaokul sosyal bilgiler 6grencilerinin yazili metinler ile grafik ¢izimler
kullanmasinin sosyal bilgiler 6grenimini nasil destekledigini arastirmigtir. Arastirma
sonucunda ¢ok degiskenli tasarim ve analizlerin (iki boyutlu grafik v.s.) diger yontemlere

gore 6grenme ve arastirma lizerinde daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmstir.

Cross (1984), ortaokullarda sosyal bilgiler 6gretiminde tablo, grafik ve diyagram
kullaniminin etkili olma durumunu aragtirmistir. Aragtirma sonucunda sosyal bilgiler
ogretiminde grafik, tablo ve diyagram kullanim ile ilgili miifredat gelistirme ve etkili

Ogretim i¢in Oneriler sunmustur.

Sofo (1986), grafik okuryazarlik becerileri {izerine yaptigi ¢alismada, Sticht ve ark.
tarafindan gelistirilen Gelisim Okuryazarlik Modelini temel alarak Grafik Verimlilik
Testleri (GET) gelistirmistir. Model; okuma-anlama, kelime bilgisi, problem ¢6zme
becerileri, grafik becerileri ve matematiksel beceriler gibi okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in temel uyarlanabilir biligsel siireclerin 6ziinden tiiretilmis saglam bir dil

temelinin 6nemi vurgulamaktadir.
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Coulter, Fuller, Nickeli, Schoenike, Todorov ve Willman (1988), ¢alismalarinda grafik
tiirleri ve harita ¢iziminin detaylarini ¢esitli etkinlik 6rnekleri ile birlestirerek ortaokul
ogrencileri ve 6gretmenleri i¢in bir kilavuz olusturmustur. Calismada 6grencilerin grafik

ve harita okuma becerisini elde etme yeterliligi 6n plana ¢ikarilmistir.

Mosenthal ve Kirsch (1990), c¢aligmalarinda grafik ve grafik tiirlerinden ¢izgi grafigi,
daire grafigi, siitun grafigi ve diyagramlarin detayli tanimlarin1 yapmis, sunulacak bilgiye
gore hangi grafik turinin secilmesinin uygun olacagini ifade etmistir. Calisma grafik

tiirlerine gore grafik okuma ve yorumlamanin pratik yontemlerini ortaya koymustur.

Tang (1994), calismasinda Hong Kong, Japonya, Meksika ve Kanada’dan 7. sif
seviyesinden sectigi sosyal bilgiler ders kitaplarindaki grafik ve diyagram oranlarini
karsilagtirmistir. Calismada grafiklerin 6nemine vurgu yaparak 6gretmenlere yol gosterici

bazi ¢ikarimlarda bulunmustur.

Duplass (1996), calismasinda sosyal bilgiler &gretiminde grafik ve diyagramlarinin
kullaniminin 6nemini 6rnek uygulamalarla vurgulamis ve bu konuya ogretmenler

acisindan yeni bir yaklasim getirmistir.

Friel ve Bright (1996), ortaokul Ogrencilerine yonelik olarak toplam 76 6grencinin
katildig1 bir grafik yeterlilik ¢alismasi gergeklestirmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
cizgi grafik ve histogram grafiklerinin eksenlerini karistirdigi, veri araliklar1 kullanmada

zorluklar yasadig1 belirlenmistir.

Kimura (1999), grafik okuma ve yorumlama yeterliligini istatistiksel yeterlilik siireci
icerisinde degerlendirmis ve grafik okuma ve yorumlamay1 birbirinden farkh

yeterliliklerin oldugu dokuz agsamaya ayirmistir.

Roth (2002), arastirmasinda giiniimiiz diinyasinda gorselligin 6nemi ve yeri ile grafik
okuma ve yorumlamanin Onemini vurgulamig, konu ile ilgili yapilmis calismalarin

tarihsel gelisim siirecini inceleyerek grafiklerin ve gorsellerin 6nemine deginmistir.

Tasar, Ingec ve Giines (2002), dgrencilerin fizik dersinde grafik ¢izme ve anlama
becerilerini saptamakta kullanilabilecek bir test gelistirmiglerdir. Grafik ¢izme ve anlama
beceri testi (GCABT) adim verdikleri bu test 30 maddeden olusmaktadir. GCABT
kullanarak ger¢eklestirdikleri aragtirma sonucunda test yonteminin tek basina grafik

becerisi 6lgmek icin yeterli olmadigi sonucuna ulagilmistir.
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Schield (2006), 2002 yilinda grafik okuma ile ilgili uygulanan bir uluslararasi projenin
sonuclarint degerlendirmistir. Proje sonuglarina gore grafik okuma oraninin diigiik olmast
nedeniyle istatistik egitimcilerinin 6grencilere verileri okumak i¢in izlemeleri gereken

yontemlerin neler olmasi gerektigini belirtmistir.

Yazic1 (2006), sosyal bilgiler 6gretiminde gorsel araglarin (harita, grafik, tablo, resim,
kiire) 6onemine deginmis ve bu konuda iilkemizde sosyal bilgiler 6gretiminde goriilen
eksiklikler ile ilgili bilgi vererek bu araglarin daha fazla kullanilmasi gerektigini

belirtmistir.

Yildiz (2006), sosyal bilgiler dersinde kullanilan harita, grafik ve sekillerin kazanim
dizeyini belirlemek amaciyla 7. smif O&grencilerinin  katilimiyla bir aragtirma
gerceklestirmistir. Arastirmada 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde yer alan
harita, grafik ve sekilleri kavrama diizeylerine dayanarak ders kitaplarinda yer almasi

gereken bazi grafik drneklerine yer vermistir.

Sahin, Gengtirk ve Budanur (2007), uygun grafik se¢ciminin grafik kavrama durumuna
etkisini incelemek amaciyla toplam 60 6grencinin katilimiyla bir ¢caligma gergeklestirmis
ve cografya Ogretiminde uygun grafik se¢imi yapilan deney grubunun uygun grafik

se¢imi yapilmayan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir.

Goksel (2007), sosyal bilgiler 6gretiminde harita ve grafiklerin kullanim durumunu
ogretmen ve Ogrencilerden olusan ¢alisma gruplarina anket tarama modeli uygulamasi
yaparak ortaya ¢ikarmaya c¢alismistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler ders

kitaplarinin grafikler agisindan yetersiz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Temiz ve Tan (2009), 9. smif Ogrencilerinin grafik ¢izme becerilerini 6lgmede
kullanilacak bir 6l¢me araci gelistirmek amaciyla GCBT ( grafik ¢izme beceri testi) adini
verdikleri bir test uygulamistir. Ogrenci cevaplari, kontrol listeleri ile degerlendirilmis ve
caligmanin sonunda 9. siif diizeyinde ¢izgi grafigi ve bar grafigi ¢izme becerisi kazanim
dizeyini degerlendirmede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci elde

edilmistir.

Crowe (2010), sayisal okuryazarlik ve sosyal bilgiler egitiminde sayisal okuryazarlik
durumunu incelemistir. Sayisal okuryazarlifin karmasik ve zor olmasma ragmen
ogretmenlerin bu durumu kolaylastirmak igin yapmasi gerekenleri dort maddede

siralamistir.  Ayrica ¢aligmada, sosyal bilgiler egitiminde sayisal okuryazarligi
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gelistirmenin yollar1 ile sosyal bilgiler egitiminde sayisal okuryazarlifi gelistirmenin

yollarindan biri olarak grafik ve tablo yorumlamanin énemine deginmistir.

Oruc ve AKkgin (2010), sosyal bilgiler 6gretiminde grafik olusturma ve yorumlama
becerisi kazanim duzeyini belirlemek amaciyla 7. smifta 6grenim goren toplam 136
ogrencinin katilimiyla gerceklestirdikleri arastirmada, grafiklerin 6grenciler tarafindan
okunma duzeylerinin basar yiizdesinin tek boyutluluk, ¢ok boyutluluk gibi degiskenlere
bagli olarak degistigini ve Ogrencilerin kendilerine sunulan verileri grafige g¢evirme

oranlarinin yetersiz oldugunu tespit etmistir.

Kdse (2011), 6. sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan iilkemizin kaynaklar1 Unitesinin
ogretiminde istatistik ve grafik kullanim tekniklerinin &grencilerin grafik okuma
diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda grafik okuma becerisinin grafik
okumaya dayali etkinlikler ile 6gretim yapilan deney grubu lehinde anlamli bir farkliliga

sahip oldugunu tespit etmistir.

Kaynar ve Halat (2012), 8. smif 6grencilerinin siklik tablosu okuma, yorumlama, hesap
yapma ve grafik ¢izme ile ilgili becerilerini 6lgmek amaciyla on sorudan olusan klasik bir
test Olcme araci gelistirmistir. Gelistirdikleri 6lgme aracinin kullanildigi arastirma
sonucunda 8. sinif 6grencilerinin yalnizca %29,2’sinin grafik ¢izmede basarili oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Murphy (2012), ABD Texas eyaletinde gecerli olan sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
alan grafik, tablo ve cizelgelerin durumunu ve 6gretmenler tarafindan 6gretimde nasil
kullanildigin1 ortaya koymay1 amaclamistir. 1. siiftan 5. simifa kadar toplam 15 ders
kitabinda 301 adet grafik, tablo vb. secerek uygulama gerceklestirmistir. Arastirma
sonuglarindan hareketle 6grencilerin daha ¢ok yazili olmayan materyallerle (grafik, tablo)
desteklenmesi ve ogretmenlere de bu konuda daha ¢ok yonlendirme verilmesi gerektigi

sonucuna ulagmistir.

Dilek (2013), ¢izgi grafigi okuma ve ¢izme becerilerinin ders basarisi arasindaki etkiyi
aragtirmig ve 7. smf seviyesindeki 143 ogrencinin  katilimiyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Ogrencilerinin énemli bir boliimiiniin ¢izgi grafigi okuma ve ¢izme
becerisinde eksiklikler gosterdigini ortaya ¢ikaran arastirmada, Gizgi grafigi okuma ve
cizgi grafigi ¢izme becerisine sahip olan 6grencilerin ders basarilarinin diger dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.
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Yabanli, Yildirnm ve Giinaydin (2013), 5. sinif 6grencilerine yOnelik olarak farkli
temsiller arasi gecis yapmayr amaglayan ve dgrencilerin ¢izgi grafigi ¢cizme becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bir ¢izgi grafigi etkinligi olusturmustur. Aragtirma sonunda ¢izgi
grafigi ¢izme ile ilgili eksiklikler tespit edilmis ve bu eksiklikleri giderebilmek amaciyla

etkinligin ileri sinif seviyelerinde tekrar edilmesi arastirmacilar tarafindan onerilmistir.

Selamet (2014), 5. smif 6grencilerin grafik okuma ve yorumlama basar1 diizeylerinin
hangi etkenlere baglh olarak degistigini saptamak amaciyla gerceklestirdigi arastirmada
ogrencilerin grafik okuma ve yorumlama basar1 diizeylerinin 6grencilerin sahip oldugu
ilgi ve tutum ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gosterdigini saptamistir. Arastirma
sonuglarinda, c¢izgi grafigi ile ilgili sorulart cevaplamada kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore daha basarili oldugu, grafik okuma ve yorumlamada matematik dersine
ilgisi fazla olan Ogrencilerin matematik dersine ilgisi daha az olanlara gore basarili

oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Polat (2016), ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencileriyle grafik okuma becerisinin ne dizeyde
oldugunu oOlgmeyi temel alan bir calisma gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin grafik okuma diizeyinin diisiik oldugu ve grafik ¢iziminde zorlandiklari

ortaya ¢ikmistir.

Giirgil (2018), sosyal bilgiler ve cografya 6gretmenlerinin tablo, grafik ve diyagram
yorumlama ve hazirlama becerilerine yonelik gorlislerini  belirlemek amaciyla
Tiirkiye’den 207 6gretmenin katilimiyla gerceklestirdigi ¢alismada, 6gretmenlerin tablo,
grafik ve diyagram yorumlama ve hazirlama becerilerine yonelik goriislerinin olumlu
oldugunu ancak bunun uygulamaya yansimadigini ortaya ¢ikarmistir. Buna bagli olarak,
Ogretmenlerin sadece yorum ve okuma diizeyinde bulundugu, hazirlik ve ¢izim
dizeylerinin yetersiz oldugunu belirlemistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerden
hareketle 6gretmenlerde goriilen bu eksikliklerin giderilmesi amaciyla ¢esitli 6nerilerde

bulunmugtur.
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BOLUM III

KAVRAMSAL CERCEVE

3.1. Beceri Ogretimi

Beceri; bilgiye dayali olan ve etkinlik gerektiren kompleks bir eylemdir. Genel olarak (egitim
stirecleri igin) Ogrencilerin kazanmasi, gelistirmesi ve hayata uyarlayabilmeleri gereken
yetkinliktir (MEB, 2005). Baska bir tanima gore ise beceri, elinden is gelme durumu, ustalik ve
maharet olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2017). Egitim ve &gretim siirecinde beceri, bir etkinligi
devamli olarak standart bir diizeyde yapabilme olarak ifade edilmektedir (Paykog, 1991, s. 13).

Deney yapma, tablo ¢izme, galisma plan1 hazirlama vb. birer beceridir.

Beceri, davramis degildir. Bireyin bilerek ve isteyerek siirdiirdiigii, zihinsel ve fiziksel
kaynaklarim kullandigi bir siiregtir. Beceriler davranig gibi egitim araciligiyla aktarilamaz,
bireyin faal cabalarina ve gercek etkinliklere bagl olarak gelisir. Bu nedenle beceri 6gretiminde
amag bilgi aktarimi degil 6grenenin bir isi yapabilme gliciine sahip olmasini saglamaktir. Bilgi,
davrams ve uygulama bilgisi becerinin kaynaklaridir. Beceri yeterliliginden s6z etmek zordur
clnkl bireyler becerilerini hayat boyu degisen sartlara goére asama asama olarak gelistirirler
(Giines, 2012).

Johnson (1997), becerileri ali maddede kategorize ederek tanimlamistir. Buna gore beceriler;
 Hiyerarsik bir diizene tabidir,

* Bir hedefe yonlendirilmis davraniglardir,

 Datalarin degerlendirmesini kapsar,

» Tercihleri kapsar (her bir beceriye ulasmak igin gerekli alt beceriler repertuarindan, o

beceriyi dogru sekilde gerceklestirmek icin gerekli olanlar1 segme),
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* Her bir beceri birden fazla becerinin aym anda yapilmasimi gerektiren tiimlesik beceriler
igerir,
* Beceriye ait davramslar basmakalip degildir, her bir becerinin alt davraniglart kendine

Ozgudur (Aktaran Aladag, 2015, s. 313).

Egitim araciligiyla edinilen beceriler, bireyin hayat dlgiitlerinin gelismesi ve Ulkelerin kiiresel
yeterliliklerine ve demokratik gelisimlerine énemli kazanglar saglamaktadir. Modern diinyada
yasanan degisim ve gelismeler egitime de yansimaktadir. Bu durumun sonucunda ortaya ¢ikan
farkl1 diisiinme ve ¢1gir agma gibi sonuclara bagli olarak beceri kavrami egitim programlarinda
sahip oldugu 6nemli yer agisindan egitim siirecleri igerisinde daha fazla yer almaya baslanustir.

Donanmimli bireyler yetistirmek igin egitim siire¢l (MEB, 2018; Taskiran, Bas ve Bulut, 2016).

Beceri Ogretimi, bireyin edindigi yeterliliklere bagli olarak gergeklestirdigi  veya
gerceklestirebilmesi beklenen etkinliklerdir. Beceri 6gretimi yapabilmek igin gerekli olan temel
etmenler; uygun ortamin hazirlanmasi, uygun zaman ve yerin belirlenmesi ve gerekli
materyallerin tespit edilmesinden olugmaktadir. Bu etmenler belirlenirken 6grenenlerin faydasina

ve 0grenenlere gorelik ilkesi g6z oniinde bulundurulmalidir.

Beceri 0gretimi yapabilmek i¢in en uygun zaman, en uygun yer ve kullanilmasi gereken en
uygun materyaller belirlenmelidir. Beceri 6gretimi bir siirectir ve bu siireg belirli agamalara gore
diizenlenmektedir. Bu asamalar; beceri analizinin yer aldigi 6lgme aracimin hazirlanmasi,
Ogrencinin performans seviyesinin belirlenmesi, 6gretim amaglarinin uzun ve kisa vadeli olarak

belirlenmesi, 6gretim planlarimin hazirlanmasi ve 6gretimin degerlendirilmesidir (Kargin, ty).

Beceri 6gretimi, temel becerilerin 6gretimi, orta diizey becerilerin 6gretimi ve iist diizey
becerilerin 6gretimi olarak asamalandiriimaktadir. Temel diizey beceriler ilkdgretim seviyesinde,
orta diizey beceriler ortadgretim seviyesinde ve iist diizey beceriler ise yiiksekdgrenim
seviyesinde belirlenmektedir. Beceri 6gretimi klasik bilgi 6gretiminden farklidir. Bu baglamda
bilgi 6gretimi ve beceri 6gretimindeki farklar egitim programi, 6gretmen, dgrenci, degerlendirme
ve 0grenmeye gore karsilastirllmali olarak degerlendirilmektedir. Tardif (1997), bilgi 6gretimi ve

beceri 6gretimi arasindaki farklan su sekilde degerlendirmektedir;

e Egitim programi: Bilgi 6gretiminde dersler ve igeriklerin secimi Ogretilecek alana gore
belirlenir. Tek belirleyici 6ge alanla ilgili bilgilerdir. Temel hedef, 6grenciye alanla ilgili

bilgilerin Ggretilmesidir. Beceri 6gretiminde, dersler ve igeriklerin se¢imi Ggrencide
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gelistirilmek istenen beceriye gore belirlenir. Belirleyici 6ge mesleki becerilerdir. Temel
hedef, 6grencilerde gelistirilecek becerilere yoneliktir.

e Ogretmen: Bilgi dgretiminde dgretmen bir icerik uzmamdir. Ogrenmeyi kolaylastirict
fonksiyonu vardir. Biitiin icerigi 6gretme, basamakli plan yapma, 6grenme ortamim uygun
hale getirme ve bilgiyi degerlendirme islevlerini yerine getirir. Beceriye gore igerik
planlamasina ve becerinin gelisim diizeyinin degerlendirilmesine 6nem gosterir.

e Ogrenci: Bilgi 6gretiminde dgrenci aktif degildir ve dinleyici olarak yer alir. Ogrenme
ogretmene dayalidir ve onceki 6grenmeleri dikkate alinmaz. Beceri 0gretiminde &grenci
aktiftir ve kendi 6grenmesinden sorumludur. On bilgi ve deneyimleri énemlidir.

e Degerlendirme: Bilgi 6gretiminde degerlendirme bilgi 6grenme merkezlidir. Degerlendirme
ogrenme sonunda yapilir ve smiflama olusturulur. Siire¢ degerlendirmeye ¢ok az yer verilir.
Beceri 6gretiminde degerlendirme becerilerin gelisim durumuna gore yapilir. Siireg
degerlendirmeye sik sik bagvurulur. Degerlendirme beceri 6gretiminin 6nemli bir parcasidir.

e Ogrenme: Bilgi 6gretiminde bilgilerin dgrenilmesi 6nceliklidir ve bilgiler baglantili olmadan
ezberleyerek ogrenilir. Ogrenme basitten karmasiga dogru parga parca gerceklesir.
Ogrenilenlerin uygulamaya aktarilmast daha sonraki yillarda gergeklesir. Becerilerin
dgrenilmesi dgrenciye baghdir. Ogrencinin bir konuyu teorik olarak iyi bilmesi sorun
¢ozmede veya karar vermede bilgilerini iyi kullanabilecegi anlamina gelmez. Bilgiler biitiin
baglamin disinda sunuldugu i¢in ¢ofgu zaman Ogrenci i¢in anlamli degildir. Beceri
ogretiminde bilgi becerileri gelistirmek icin zihinde yapilandirilir. Beceri biitiin halinde
ogrenilir. Merkezde 6grenci vardir. Beceri 6gretimi uygulamali olarak basitten karmagiga
dogru gitmektedir. Bilgiler beceriyle iliskilendirildigi i¢in 6grenme agisindan anlamli bir
durum olusur. Ogrenilenlerin uygulanmasi smifta baslar. Bilgi ve beceri kopuk degildir.
Beceri bilgiye dayalidir. Beceri 6grenmesi farkli durumlarda ve bir dizi uygulamadan sonra
gelisir. Ogrenciler becerilerini gelistirebilmeleri icin uygun ortamlara yerlestirilir ve verilen

bilgileri uygulayarak beceriyi gelistirirler (Aktaran Giines, 2012).

Beceri 6gretim siirecinde basarili bir beceri 6gretimi igin 6gretmenlerin takip etmesi gereken
bazi temel adimlar vardir. Beceri 6gretimi igin olduk¢a dnemli olan bu adimlar hazirlik, sunum,

gosterim, deneme ve uygulamadir.

1. Hazirlik: Beceri 6gretiminin 6ncesini ve hazirlik siirecini olusturur. Bu adimda beceri 6gretim

yontemleri ve hedef kitle gereksinimleri ve 6zellikleri Uzerinde dikkatlice diistiniilmelidir. Beceri
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ogretimi icin gereken materyallerin yeterli miktarda hazirlanmasi ve temin edilmesi gerekir. Iyi

bir beceri dgretimi i¢in gegici materyaller yeterli degildir.

2. Sunum: Bu asama iki yonlii olarak uygulanir; Konunun faydasi ve uygulanmasi hakkinda bir
miktar geribildirim verilerek tamitilmasi ve becerinin basit, eksiksiz ve titiz bir sekilde
tanimlanmasi. Sunum adimi beceri 6gretiminde 6grenenlerde yeterli olma istegi yaratmalidir. Bu

adimda gorselligin kullanilmasi 6grenmeye ilgiyi artirir.

3. Gosterim: Ogretmenin ogrencilere kazandirmak istedigi beceriyi gosterdigi asamadir.

Ogrencilerin beceriyi kolay kavrayabilmeleri i¢in her adim yavas ve anlasilir sekilde olmalidir.

4. Deneme: Beceri 6gretiminin en dnemli asamasidir. Ogrenciler 6gretmenin kilavuzlugunda
becerileri dener. Iyi bir beceri dgretiminin gergeklesmesi icin &grencilerin kendilerini rahat ve

giivende hissetmeleri gerekir. Ogretmenler dgrencilerin bireysel farkliliklarmi merkeze almalidir.

5. Uygulama: Beceri 6gretiminin son adindir. Ogrenciler beceriyi sergiler. Ogretmen bu adimda
da rehber goérevini siirdiirmektedir. Ogrencilerin bu son adimda edindikleri beceriyi gercek

durumlarda kullanabileceklerinin farkina varmalart saglanmalidir (Kargin, ty).

Beceri Ogretiminde zaman dengesi de ¢ok Onemlidir. Zaman, katilimcilara uygulama
yapabilecekleri sekilde ayarlanmalidir. Bu nedenle beceri 6gretiminde zamanin ¢ogunun pratige

ayrilmasi gereklidir. Beceri 6gretimi i¢in uygun zaman dengesi soyledir;

e Aciklama (isitme): zamanin % 10’u,
e (Gosterim (gérme): zamanin % 25°1,

e Uygulama (yapma): zamamn % 65°i (Learningforlife, 2017).

Beceri 6gretim siirecinde beceri analizi 6nemli bir yer tutmaktadir. Beceri analizi, herhangi bir
beceriyi ortaya koyabilmek amaciyla ihtiya¢ duyulan davranislarin detayli ve tutarli olarak
siralamaya tabi tutulmasi ya da davranig zincirinin tanimlanmasi olarak ifade edilmektedir.
Ogretilecek becerinin olus sirasmda bir mantiksal tutarlilik takip edilmelidir. Ogrencinin hedefe
ulagabilmesi icin ihtiyag duyulan her bir basamaga yer verilmelidir. Analizin detaylar
ogrencilerin performanslarma goére farklhilik gosterebilir. Bilgi, dgretimin bireysellestirilmesi,
Ogretimi kolaylastirmasi, objektif degerlendirme imkani sunmasi ve tekrarlanabilirlik beceri

analizinin 6gretime sundugu katkilar olarak ifade edilmektedir.
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1. Bilgi: Beceri analizi yapildiginda en yiiksek miktarda bilgi sunmak miimkiindiir. Ogretim
basamaklart beceri analizi ile belirlendigi icin 6gretim materyali kiglk parcalar halinde

sunulabilir. Boylelikle 6gretmen 6grenciye bilgiyi daha ¢cabuk ve kesin olarak kazandirabilir.

2. Ogretimin bireysellestirilmesi: Beceri analizinin yapilmas1 dgretim basamaklarmin
olusturulmasma katki sagladig1 igin Ogrencilerin diizeyine gore Ogretimin olusturulmasini

mumkiin kilmaktadir.

3. Ogretimi kolaylastirmasi: Beceri analizi hem dgrencinin seviyesini gérmeye yardimci olur
hem de 6gretimin nereden baslayacagina karar verilmesini saglar. Boylelikle 6grencilerin daha

pratik ve efektif 6grenmesine katkida bulunur.

4. Objektif degerlendirme: Beceri analizi basamaklartyla &grencilerin elde ettigi ilerlemeleri
degerlendirmek ve bu ilerlemeleri kayit altina almak miimkiindiir. Béylece 6gretmenin tarafliligi

azalabilir.

5. Tekrarlanabilirlik: Beceri analiz basamaklari dgretmenler tarafindan tekrar uygulanabilir.
Beceri basamaklari esas almarak olusturulan programlar farkli okul ve 6gretmenler tarafindan da

uygulanabilir (MEB, 2006).

Beceri analizi, belirlenen hedeflere ulasmak igin 6gretimde hangi siranin izlenmesi gerektigini
belirtir ve Olgiit bagimh oSlgme araglarmim gelistirilmesine temel olusturur. Ogrencinin
ogrenmesini kolaylagtirmak igin becerileri kiigiik basamaklara ayirir. Performans belirlemek ve
Ogretim yapmak amaciyla yapilabildigi gibi, 6gretim sonunda 6gretimi degerlendirme amaciyla
da yapilabilir. Beceri analizi, var olan kaynaklari gézden gecirerek, gelisimsel siray1 izleyerek,

mifredat programlarim analiz ederek yapilabilir (Kargn, ty).

Giinlimiiz 6gretim stirecleri igerisinde 6zellikle de son yillarda yasanan hizli gelismelerin de
etkisiyle becerilerinin dgretiminin giderek daha fazla 6nem kazandigi goriilmektedir. Beceri
ogretiminin 6gretim siirecleri igerisinde bu kadar 6n plana ¢ikmasi ve 6nem kazanmasina neden

olan faktorler sdyle siralanabilir;

e Karmagik yasam sartlarina baglh olarak egitimli insan sayisindaki nicel arts,

e {letisim alamnda yasanan gelismeler,

e Beceri agisindan gerekli donanima sahip nitelikli insan ihtiyaci,

¢ Bilgiye ulasmadaki kaynak cesitliliginin bilgi okuryazarlig ile ilgili baz1 becerileri 6n plana

cikarmasi,
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e Demokratik toplumlarda demokratik kazanim ve gorevlerin gergeklestirilebilme endisesi

sonucu elestirel, kreatif ve tiretici diistinme becerilerinin ortaya ¢ikmasi (Mutluer, 2013).

Beceri Ogretimi, 0gretim siireci icerisinde kazandirilmasi hedeflenen becerilerin 6gretimini
kapsayan bir siirectir. Bu siire¢ icerisinde kazandirilmasi hedeflenen beceri veya becerilerden
sonra yeni beceri veya becerilerin kazandirilmasim gerektiren asamali bir durum mevcuttur. Her
bir egitim doneminin kendine ait kazandirilmasi gereken becerileri ve buna bagh olarak beceri

ogretim stiregleri bulunmaktadir.

Beceri 6gretiminde donemler 6nemlidir ve ilkogretim donemi oldukga kritik bir dénemi ifade
etmektedir. Ilkogretim siirecinde kazanilan bilgi ve beceriler sonraki donemlere temel

olusturacagi igin ilkdgretimde beceri 6gretiminin ayr1 bir yeri ve dnemi vardir (Celikkaya, 2011).

Beceriler egitim siiregleri i¢inde kazamlmakta ancak yasam boyunca siirdiiriilmektedir.
Ogrenciler becerileri ve becerilere ait kazanimlar1 yeni durumlara uyum asamasinda kullanirlar.
Beceriler gelistirilmezse bireylerin olaylar karsisinda anlayarak dogru sonuglara ulagmalar
zorlagacaktir. Egitimin ilk donemlerinden itibaren 6grencilere beceriler kazandirilmalidir. Beceri
kazandirmada izlenecek yol onceden bilinmelidir ki bunu saglayacak en 6nemli nokta ise
kazanimlarin organizasyonudur. Gilinlimiiz egitim programlari Ogrencilerin bilgiyi bulma,
kullanma ve onu yapilandirmasim temel alarak ilerlemektedir. Ogrenciler icin esas olan
kazandiklar1 becerileri hayatlarmda ve gelecek yasamlarmda kullanabilmeleridir (Unlii ve

Yildirim, 2017).

Beceri 6gretiminde donemlere gore dnem durumu olsa da beceri 6gretimini belli bir donem ile
smirlamak dogru degildir. Becerilerin kazandirilmasi i¢in gereken kritik donemler vardir ancak
bilinmesi gereken kritik nokta, beceri kazaniminin hayat boyu devam etmekte oldugudur. Bu
baglamda Ogrencilere yasamlarmin ileri donemlerinde de kullanabilecekleri becerilerin

kazandirilmasi gerekmektedir.

3.2. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Beceriler

Sosyal bilgiler dersi temel hedef olarak bulundugu toplumla uyumlu, 6grendigi bilgileri yasama
gecirebilecek donanimda demokratik bireyler yetistirmeyi benimsemektedir (MEB, 2018).
Hedeflenen bireylerin yetistirilebilmesi i¢in sosyal bilgiler dgretim programmda bu amagla

giincel ihtiyaclar dogrultusunda degisiklik ve giincellemeler gerceklestirilmektedir.
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Turkiye’de 2018 yih itibariyle uygulamaya gegirilen sosyal bilgiler 6gretim programinda sosyal
bilgiler dersindeki becerilere bazi yenilik ve diizenlemeler getirilmistir. Buna gore programdaki
temel beceriler Tlrkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) ne gore belirlenmistir. TYC’de bireylerin
yasam boyunca edinmeleri beklenen anahtar yeterlilikler biitiinlesik bir siirecle ve gecisler gibi

iliskisel durumlarla sunulmaktadir. Bu yeterlilikler sekil 1°de gosterilmektedir.

- Ana Dilde iletisim |

u * Yabanci Dilde fletisim

* Matematiksel Yetkinlik ve Fen ve Teknolojide Yetkinlikler

- Dijital Yetkinlik )

+ Ogrenmeyi Ogrenme ]

Sosyal ve Vatandashk fle ilgili Yetkinlik

y

w « inisiyatif Alma ve Girisimeilik ]

u + Kiiltiirel Farkindahk ve ifade

Sekil 1.  Anahtar yetkinlikler. (Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’’ MEB 2018.
http://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_06/13140945_ SOSYAL_BYLGYLER_SU
NU.pdf sayfasindan erisilmistir).

Sosyal bilgiler 2018 6gretim programinda yer alan yetkinliklerin hepsi ayni1 6neme sahiptir
ve hepsi birbiriyle iliskilidir. Yetkinliklerin birbirleriyle olan ¢ok yonlii iliskilerinin bilgiler
dersi de bu yetkinliklerle giiclii baglanti igerisindedir. Programin yetkinlik alanlariyla ilgili

esas alian becerileri su sekilde kategorize edilmistir;
1. Sosyal yetkinlik becerileri: Olumlu iletisim kurabilme ve farkliliklar1 anlama.

2. Ana dilde iletisim becerileri: Dil ile ilgili temel yeterlik ve bilgilere sahip olma ve hem

yazili hem de s6zlii iletisim kurabilme.

3. Yabanci dillerde iletisim: Dil ile ilgili temel bilgi ve yeterliklere sahip olma, karsilikli ve

islevsel iletisim kurabilme.

4. Vatandagslik ile ilgili yetkinlik becerileri: Toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde isteklilik ve

ortak davranis gosterebilme.

5. Inisiyatif alma ve girisimcilik ile ilgili beceriler: Proaktif proje yénetimi, prezentasyon
ve kollektif hareket edebilme.
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6. Kiltiirel farkindalik ve ifade becerileri: Sahip olunan kapasiteyle medya yoluyla bireysel

ifade kadar sanat ve performans caligmalarina deger verip keyif alma,

7. Dijital yetkinlik becerileri: Bilgiyi 6grenme ve kullanma yetenedi ve baglantilari

tanimlarken sanali gergekten ayirma, elestirel ve sistematik yolda kullanma (MEB, 2018).

Yukarida ifade edilenlere ek olarak dogrudan veya dolayli bir bicimde sosyal bilgiler dersi

ogretim programinda kazandirilmasi gereken beceriler;

1. Arastirma 16. Karar verme

2. Cevre okuryazarligi 17. Konum analizi

3. Degisim ve siirekliligi algilama 18. Medya okuryazarligi

4. Dijital okuryazarlik, 19. Mekani algilama

5. Elestirel diisiinme, 20. Oz denetim

6. Empati 21. Politik okuryazarlik

7. Finansal okuryazarlik 22. Problem ¢ozme

8. Girisimcilik 23. Sosyal katilim

9. Gozlem 24. Tabo, grafik ve diyagram cizme ve
10. Harita okuryazarhigi yorumlama

11. Hukuk okuryazarligi 25. Tirkgeyi dogru, gilizel ve etkili
12. lletisim kullanma

13. Is birligi 26. Yenilikgi diistinme

14. Kalip yargi ve 6n yargiyi fark etme 27. Zamam ve kronolojiyi algilamadir
15. Kanit kullanma (MEB, 2018).

2018 yili itibariyle uygulanmaya baslanan sosyal bilgiler 6gretim programinin beceriler
bolumi incelendiginde beceriler hazirlanirken Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinin (TYC)
temel alindig1 goriilmektedir. Bu yeterliliklere ait 8 temel yetkinlik belirlenmis ve ayrica
sosyal bilgiler Ogretiminde bunlara ek olarak kazandirilmasi1 gereken 27 beceri
olusturulmustur. 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda bulunan becerilerin (elestirel
diistinme, yaratici diistinme, iletisim, arastirma, problem ¢6zme, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirk¢e’yi dogru, glizel ve etkili kullanma, gozlem,
mekan: algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal
katilim, empati) sayisinin artirildigi anlagilmaktadir. Bunlardan dijital okuryazarlik,
finansal okuryazarlik, yenilik¢i diisiinme, konum analizi, medya okuryazarligi, harita

kullanma, 0z denetim, politik okuryazarlik ve hukuk okuryazarligi gibi becerilerin

27



programa eklendigi goriilmektedir. 2005 sosyal bilgiler programi genel amaclarinda yer
alan “‘bilgiyi uygun ve cesitli bi¢imlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman
seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir’” ifadesi ¢ikarilmis ve yerine ‘‘dogru ve giivenilir

bilgiye ulagsma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip olmalar1’

ifadesi eklenmistir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi becerileri
(2005)

2018 ogretim programina eklenen
beceriler

Elestirel diisiinme becerisi

Yaratici diislinme becerisi

[letisim becerisi

Empati becerisi

Arastirma becerisi

Problem ¢6zme becerisi

Karar verme becerisi

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi
Girisimcilik becerisi

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerisi

Gozlem becerisi

Mekani algilama becerisi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi

Dijital okuryazarlik

Finansal okuryazarlik

Kalip ve dnyargiy1 fark etme
Konum analizi

Medya okuryazarlig

Tablo, grafik ve diyagram gizme ve
yorumlama

Yenilik¢i diistinme

Isbirligi

Cevre okuryazarligi

Hukuk okuryazarligi

Harita okuryazarligi

Oz denetim

Politik okuryazarlik

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi
Sosyal katilim becerisi

Sekil 2. Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda (2005 ve 2018) yer alan beceriler (Milli
Egitim Bakanlig1 (2005). Ilkégretim sosyal bilgiler dersi (4-5. Sumiflar) ogretim programi
ve kilavuzu. Ankara: Devlet Kitaplar1 Midirliigii; Milli Egitim Bakanligi (2018). Sosyal
bilgiler dersi 6gretim programi (4,5,6,7. siniflar). Ankara: MEB.

Sosyal bilgiler yap1 olarak becerilerin olduk¢a 6nemli yer tuttugu bir derstir. Gerek 2005
programinda gerekse 2018 programinda beceriler kismina olduk¢ca Onem verilmistir.
Sosyal bilgilerin temel amaglarindan olan donanimli ve etkin bireyler yetistirme amacina
uygun olarak yeni programda becerilerin sayisi artirilmigtir. Kuskusuz bu durumda degisen
ve gelisen sartlara ayak uydurabilme cabasi da etkili olmustur. Becerilerin sadece okul
ortaminda degil hayat boyu gecerli oldugu diisiiniiliince sosyal bilgiler programlarinda
becerilere neden bu derece onem verildigi anlasilmaktadir. 2018 6gretim programinda
beceriler ile kazanimlar baglantili hale getirilmistir. Beceri 6gretiminin hayat boyu
ogrenme kapsaminda gergeklestirilmesi amacina uygun olarak ilgili becerilerin farkli

kazanim ve 6grenme alanlariyla da iliskilendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

28



2018 sosyal bilgiler dgretim programinda yer alan grafik ¢izme ve yorumlama becerisi
2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda mekani algilama becerisi kapsaminda yer alan
bir alt beceri iken 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda miistakil bir beceri olarak yer

almaktadir.

3.3. Mekam Algilama Becerisi

Mekén, insanin i¢inde yer aldig, biitiin faaliyetlerini olusturdugu, yeryiizi, yer derinligi ve
uzaya dogru, insan ¢evresini ii¢ boyutlu olarak kaplayan ortamdir. Sosyal, ekonomik ve
psikolojik olarak insani etkiler. Cografi anlamda bilinen ¢evreden ¢ok daha genis bir

kapsami ifade etmektedir (Tiimertekin ve Ozgiic, 2004, s. 49).

Mekani algilama becerisi genel olarak ortamda bulunan etmenleri bilme, tanima ve ifade
edebilmenin yaninda mekani ¢izebilme ve karsilastirabilme yeterliliklerini igerir. Bu
yeterliliklere sahip Ogrenciler varliklar arasindaki iligkileri daha iyi agiklayabilir, cografi
kavramlari daha iyi algilar ve buna bagli olarak kavramlar arasindaki iligskleri neden sonug

baglantisi igerisinde agiklayabilir (MEB, 2005).

Mekéani algilama ile ilgili konular ilkégretimde genel olarak sosyal bilgilerin igerigine
girmektedir. {lkdgretimde mekanla ilgili konum, ac1, dlgek, yon, mesafe gibi kavramlar
mutlaka o6gretilmelidir ve bu 6gretim amaca uygun gorsel ve teknolojik ekipmanlarla
desteklenmelidir. Ilkdgretimde edinilen becerilerin hayat boyu var olacagi kabul
edildiginde sosyal bilgilerin mekan algis1 kazandirmadaki dnemi goriilmektedir (Ocal,

2007, s. 381).

Sosyal bilgiler 6gretiminde mekan: algilama becerisini gelistirmek igin Ogrencilere
krokiden ve haritalardan yaralanabilme, harita ve plan okuyabilme, yakin ¢evreye ait ve
icerisinde semboller ile bu sembolleri agiklayict anahtarlarin yer aldigi zihin haritalar
olusturabilmeyi kazandirmak gereklidir. Bunlara ek olarak yakin ¢evrede bir yerin tarifi
icin krokilerden yararlanma, kiirenin detayli tanitimi ve kiire iizerinde yer bulma gibi
etkinlikler de &grencilerde mekani algilama becerisinin gelismesine katki saglayabilir

(Ablak, 2017).
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Sosyal bilgiler dersi i¢in mekani algilama becerisini kazandirmak ¢ok onemlidir. Ciinkii
mekani algilama g¢evresinde gordiigii somut ve ii¢ boyutlu olay ve olgular1 kdgida ¢izmeyi
veya kagittaki cizimlere bakip, gercek sekli canlandirabilmeyi miimkiin kilar. Sosyal
bilgiler 6gretiminde mekani algilama becerisinin ilk basamaklar1 kroki ve taslak cizimler
olusturma, nesne veya olgulart sembollerle ifade etme ve hazirlanmis krokilerden

faydalanabilme ve kure kullanabilme becerileridir (MEB, 2005).

Ilkdgretim dgrencilerinin mekansal alg1 seviyelerinin daha sistematik hale gelmesi ve
mekani algilamayi igsellestirmeleri agisindan mekani algilama ile ilgili kavramlar sinif
seviyelerine gore anlasilabilir sekilde verilmelidir. ilkégretim &grencilerinin mekan:
algilama becerileri gelistikge harita ¢izme, uydu gorintisi okuyabilme gibi yeterlilikleri
de gelisecek ve yasadiklar1 yer disinda yerlerin oldugunun fark edip yasadiklar1 yerle bu
yerler arasinda karsilagtirma yapabilme ve iligki kurabilme ve bunlar1 kavrayabilme

durumlar1 olumlu olarak degisim gosterecektir (S6nmez, 2010, s. 30-31).

Turkiye’de NCSS (National Council of the Social Studies) standartlarina uygun olarak
ortaya konan sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan mekani algilama becerisi ile
ilgili kazanimlarin ¢ogunlugu insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alaninda toplanmistir.
NCSS o6gretim standartlarina gére mekan algilama becerisinin ya da mekansal diisiinme

becerisinin elde edilebilmesi i¢in &grencilerin yerlesim yeri, yerlesim nedeni, bdlge
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kavraminin anlamlandirilmasi, yersekillerinin degisime ugrama sekli ve bu degisikliklerin
insan yasamina etkisinin ne diizeyde oldugu gibi sorular1 cevaplandirabilme yeterligine

sahip olmas1 gerekmektedir (Ugurlu ve Aladag, 2015, s. 27).

Mekéni algilama becerisi 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda 5. smif seviyesinde 1
ogrenme alani, 6 kazanim, 6. smif seviyesinde 2 6grenme alani, 7 kazanim ve 7. smif
seviyesinde ise 1 dgrenme alan1 ve 2 kazanimla yer almigken; 2018 programinda sadece 6.
sinif seviyesinde 1 6grenme alam1 ve 4 kazanimla yer almaktadir (MEB, 2005; MEB,
2018).

2005 sosyal bilgiler &gretim programinda mekani algilama becerisini olusturan alt
becerilerin 2018 programinda yer almadigini ve buna bagli olarak kazanim sayisinin
azaldig1 goriilmektedir. 2005 programinda onemli yer tutan becerilerin 2018 programinda
da bu &nemini korudugu goriilmektedir. Ozellikle de beceri sayisinin artirilmasi bu

baglamda becerilere verilen dnemin bir kanit1 olarak dikkat cekmektedir.

Gerek 2005 gerekse 2018 programlarinda yer alan beceriler ve beceri Ogretimi
incelendiginde bu becerilerin kazandirilmasinda bir¢ok okuryazarlia sahip olunmasi
gerektigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin sahip oldugu igerige bagl olarak beceri
ogretiminde On plana ¢ikan okuryazarlik tiirlerinden biri de gorsel okuryazarliktir. Sosyal
bilgiler dersinde gorsel d6grenmeler yogun oldugu i¢in dgrencilerin goérsel okuryazarlik

yeterligine sahip olmalar1 beklenmektedir.

3.4. Okuryazarhk

Okuryazarlik kavrami, okuma ve okudugunu anlayip yazabilme yetenegidir. Baska bir
tanimla okuryazarlik, okuma ve yazma yetenegidir. Okuryazarlik kavrami yazinin
icadindan giliniimiize kadar gelmis dinamik bir siirecin irlinlidiir. Giinlimiiz bilgi ¢ag
gereksinimlerine uygun olarak okuryazarlik kavrami kendi igerisinde alt boliimlere
ayrilmistir. Okuryazarlik kavraminin farkli alt boliimleri olarak 34 farkli okuryazarlik tiiri
bulunmaktadir. Hangi okuryazarlik tiirii olursa olsun bireylerin okuryazar olmalarinin
temelinde alana ait kavram bilgisi, uygulama bilgisi, elestirel diisiinme bilgisi ve durumu

sentezleme bilgisi mevcuttur (Best’den aktaran Kalin, 2015, s. 88-89).
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UNESCO tarafindan 1957 yilindan itibaren tanimlanmaya baslanan okuryazarlik kavrami
zaman igerisinde cesitli degisimlere ugramis ve c¢esitli agilardan ele alinmistir.

Okuryazarhigin degisik tanimlarini veren bu bakis agilarina gére okuryazarlik;
1. S6zel bellek ve somut dilin yerine bilimin soyut dilini getirmistir.

2. Coziimlemeli diislince siireglerini baslatmis ve bu baglamda diislincelerin islevsel hale

getirilmesi ve karsilagtirilmasini saglar.
3. Diisiinceyi yeni bir forma sokup dilin sahip oldugu varlig1 gii¢lendirir.

4. Beseri ve sosyal bilimlerin bagimsiz degiskenidir. Temel diizeyden ileri diizeye
kiiltiirlerin hareketini saglamada arag¢ gorevi gormektedir (Lankshear’dan aktaran Asici,
2009).

Okuryazarlik ile ilgili bakis agilar1 ve diisiinme sekilleri ¢esitli olsa da okuryazarlik

kavrami1 temelde dort ana kategoride incelenir. Bu kategoriler;

1. Okuma yazma becerisi 6greten okuryazarlik,

2. Diigiinme becerileri gelistirmek i¢in okuryazarlik,

3. Bireylerin okulda, isyerinde ve toplulukta basarili olabilmeleri i¢in okuryazarlik,
4. Eglenmek i¢in okuryazarlik (Keefe ve Copeland, 2011).

Yeni bin yilin baslangicindan itibaren egitimin giincel gerekliliklerine uygun olarak farkl
okuryazarlik ¢esitlerine gereksinim duyulmustur. Egitim &gretim programlarinda yasanan
degisimler sadece yeni okuryazarlik c¢esitlerini ortaya c¢ikarmamis ayni zamanda

okuryazarlik yeterliklerinden beklentileri artirmustir (Onal, 2010).

Okuryazarlik becerilerinin kazanimi okuma yazma eylemleri ile baglar. Okuryazarlik

becerileri bazi temel beceri asamalarini icerir. Bu beceri agamalari;

¢ Sistemlerden yeni anlamlar ¢ikarip onlar1 uygulayabilme,

¢ Bilgiyi kullanma ve ve yeni diisiinceler ortaya koyabilme,

e Sahip olunan bilgilerle yeni davranislar meydana getirebilme,
e (evreyi anlamlandirabilme,

e Bireysel anlamlar olusturabilme,

o Gergekleri gorebilme, konusabilme ve agiklayabilme,

¢ Yasanilan zamana uygun olarak bilgi ve beceriler edinebilme (Gee, 2000).
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Giliniimiiz diinyasinda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydurabilmek
okuryazarlik kavramini {ilkeler icin daha da 6n plana c¢ikarmistir. Gelismis iilkelerde
okuryazarlik durumu oldukga ileride iken az gelismis Ulkelerde ise geridedir. Bu durumdan
hareketle UNESCO 2003 — 2012 yillarin1 BM Okuryazarlik Yillari olarak belirlemistir.

Gelismis iilkeler okuryazarlik kiiltliriine olduk¢a 6nem vermekte ve bireylerin de bu yonde
yetismesi i¢in ¢aba gdstermektedir. Bu konuda 6nde gelen iilkelerden olan Finlandiya’da

cocuklarin iyi birer okuryazar olarak yetismelerinin sebepleri sunlardir;

e Ogretmenlerin yararlanabilecegi cesitli &gretim ara¢ gereclerinin bulunmasi ve

degistirilebilir 6gretim programlariin olusturulmasi,
¢ Fince dilinin yapisindan kaynaklanan okuma kolayligi,

e Ogrenme ortamlarinda edinilen okuryazarhik ile ilgili becerilerin  halk

kituphanelerinde desteklenmesi ve takviye edilmesi,
¢ Fin halkinin kiitiiphaneyi islevsel olarak kullanmada oldukca aktif olmasi,
e Medyada okuryazarlik aktivitelerine yonelik programlarin yer almasi,
e Medya okuryazarliginin artmasi,
e Medya egitiminin 1980’lerden beri gergeklestirilmesi,

e Okuryazarh@n bir birakit olmadigi ve yeni jenerasyonlarin kendilerine ait

okuryazarlik kiiltiirii olusturmalar1 gerekliliginin kavranmasi (Nergis, 2011).

Onemi giinimiizde giderek artan okuryazarlik kavraminin ¢ok sayida alt tiirii
bulunmaktadir. Genel olarak bir konu ya da alanda temel bilgi edinmek i¢in kullanilan

okuryazarlik tiirleri sunlardir;

o Ag okuryazarhi e Eskicag okuryazarligi

e Ahlak okuryazarligi e Gorsel okuryazarhk

e Amerikan okuryazarligi * Grafik okuryazarlig:

e Anayasa okuryazarligi * Kiltiir okuryazarlig:

e Bilgisayar okuryazarligi * Kiitiiphane okuryazarlig:

e Bilimsel okuryazarlik e Matematik okuryazarligi
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e Cografya okuryazarligi e Medya okuryazarlig

e (Cevre okuryazarlig e Meslek okuryazarlig

e Dans okuryazarligi e Sinema okuryazarligi

e Diinya okuryazarlig e Politik okuryazarlik

e Ekonomi okuryazarlig e Tarih okuryazarhigi

e Elestirel okuryazarlik e Tarim okuryazarhigi

e Sayisal okuryazarlik e Teknoloji okuryazarligi

e TV okuryazarlig o Tiiketici okuryazarligi

e Yurttaglik okuryazarligi e Web okuryazarlig1 (Onal, 2010).

Burada adi gecen okuryazarlik tiirlerinin hepsi de oldukca 6nemlidir. Ancak, giiniimiizde
teknolojik gelismelerin olduk¢a hizli yasanmasi ve gorselligin artmasi nedeniyle bu
okuryazarlik tiirleri igerisinden bilisim teknolojisi ve gorsellige dayanan okuryazarlik

tlrleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Icinde yasadigimiz vyiizyllda insanlarin siirekli karsilastiklar1  gorsel imgeleri
anlamlandirma ¢abalar1 gorsel okuryazarlik kavraminin 6teden beri var olan 6nemini
daha da artirmistir. Gorsel okuryazarligin giiniimiizde oldukga islevsel ve etkili bir yeri
bulunmaktadir. Insanlarin diger insanlarla olan iliskilerinde gorsellere yer vermesi ve
bunlar1 anlamlandirma ¢abas1 gorsel okuryazarligin O6nemini giderek daha da

artirmaktadir (Ausburn ve Ausburn, 1978).

Bilindigi gibi 6grenmelerin biiyiik kismi1 (%83) gérme duyusu yolu ile ger¢ceklesmektedir
(Sahin ve Yildirim, ty, s. 14). Bu baglamda egitimde gorsellikten yararlanmanin ve gorsel
materyalleri kullanmanin 6nemi tartisilmaz bir gegerlilik ifade etmektedir. Egitimde
gorselligin - tasidigi bu Onem ise gorsel okuryazarlifi merkezi bir alanda

konumlandirmaktadir.

3.4.1. Gorsel Okuryazarhk

Tarih 6ncesi donemlerden itibaren insanlarin bir ifade bi¢imi olarak magara duvarlarina
cizdikleri resimler insanligin bilinen ilk goérsel ifade yontemleri olarak kabul edilmektedir
(Linderman’dan aktaran Isler, 2002). Daha sonra uzun bir tarihsel siire¢ icerisinde
birtakim anlamlarin yiiklendigi resim ve sekiller alfabenin harflerine donerek sozel

iletisim bigim ve kaynagmi olustursa da sozel iletisim hi¢bir zaman gorsel iletisimin
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yerini almamistir (isler, 2002). Teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler gorsel
iletisimi bugiin ¢ok daha 6n plana ¢ikarmaktadir. Artik, hayatin her alaninda duygu ve
diistinceler gorsellerle ifade edilmekte ve satirlar dolusu yazilabilecek bilgi, duygu veya

diisiinceler cogu zaman tek bir gorsel ile ifade edilmektedir.

Gegmisten glinlimiize yaganan teknolojik gelismelerin etkisiyle gorsellik insan yasaminin
pargcasi haline gelmekte ve insan yagaminin ¢ok merkezi bir alaninda konumlanmaktadir.
Nitekim, giinimizde medya vb. kaynaklarin da etkisiyle gorsellik giderek daha da 6nem
kazanmaktadir. Bazen uzun tlimceler ya da paragraflarla ifade edilecek durumlar tek bir
gorsel sembolle ifade edilebilmektedir. iletisim araclarinda bulunan ve kullanimi giderek
artan emoji adi verilen gorsel semboller bu durumun gunimuzdeki en canli kanitidir.
Gorsellerle gevrili giinlimiiz diinyasinda egitim, iletisim ve daha bir¢ok alan gorselligin
etkisinin giderek arttig1 alanlar olarak bireylerin yasamlarinda var olmayi siirdiirmektedir.
Ozellikle de egitim alaninda gorsellik artik bagimsiz bir yeterlilik alan1 olarak kabul

edilmektedir.

Egitim alaninda yapilan bir¢ok arastirma gostermektedir ki bugiiniin diinyasinda en etkili
sekilde Ogrenmeyi saglamak i¢in bazi okuryazarlik yeterliliklerine sahip olmak
gereklidir. Her biri farkli beceriler gerektiren okuryazarlik tiirleri, farkli duyulara hitap
etmekte ve bu duyulara bagl olarak kavram veya kavramlarla iliskilendirilmektedirler.
Bu okuryazarlik tiirlerinden dnemi ¢agimizda giderek artmakta olan gorsel okuryazarlik,

gorme duyusu ve gorsellik kavramu ile ilgilidir.

Gorsel okuryazarlik, gorsel mesajlar icin benzer mesajlar {iretme ve bunlara benzer
mesajlar olusturma giicii olarak tanimlanmaktadir (Averignou ve Ericson, 1997). Tarihi
cok eskilere dayanmakla birlikte gorsellige verilen 6nem arttikga gorsel okuryazarlik

kavraminin tanimlar1 da ¢esitlenmistir.

Gorsel okuryazarlik kavram olarak ilk defa 1969 yilinda John Debes tarafindan ortaya
atilmistir. Debes’e gore gorsel okuryazarlik, bireylerin gérme duyularimi kullanarak elde
ettikleri gorme yeterliligidir. Debes’in bu tanimlamasindan sonra zaman icerisinde
arastirmacilar gorsel okuryazarligi kendi ifadelerine goére tanimlamislardir. Gorsel
okuryazarlik ¢cok genis bir alan1 kapsadigi icin iizerinde heniiz ortaklasa kabul goren bir

tanim1 bulunmamakla birlikte tanimlardan bazilart sunlardir;
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e Bireylerin gorme duyularimi kullanarak gelistirdikleri birtakim  yeterlilikler
(International Visual Literacy Assocation IVLA, 2017),

e Resim ve grafik iceren gorselleri kullanarak sunulan bilgileri okuma, anlama ve

yorumlama yetenegi (Wileman, 1993),

e Gorsel iletileri objektif okuma ve aym sekilde iletiler olusturma becerisi

(Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino’den aktaran Willis ve Cifuentes, 2005),

e Diisiince ve kavramlarin gorsel sembollerinden anlam ¢ikarmak amaciyla gorselleri

analiz etme ve kavrama yetenegi (Burns, 2006),

e fletisim siirecinde gorsel iletilerden anlam (retebilme ve bilingli gorsel iletiler

olusturabilme becerisi (Ttizel, 2010).

Yukarida verilen farkli tanimlardan da anlagilacagi gibi gorsel okuryazarlik, gorsellerle
sunulan bilgilerin okunmasi, yorumlanmasi ve benzer bilgiler lretilmesi esaslarina
dayanmaktadir. Bireylerin kendilerine sunulan bilgiyi daha kolay 6ziimsemelerine ve

analitik dlisiinmelerine yardimc1 olmaktadir.

1950’lerden beri tartisilagelen gorsel okuryazarligin 6nemi, modern ¢agin bireylerinin
cevrelerini saran sembolleri kavrama ve ifade edebilme cabalarina bagli olarak giderek
artmaktadir. Bu baglamda gorsel okuryazarlik 1990’lardan itibaren okuma, konusma,
yazma, dinleme becerileri haricinde ayr1 bir dil becerisi olarak cagdas ogretim
programlarinda yerini almistir (Burmark’dan aktaran Kurudayioglu ve Tuzel, 2010).
Egitim alanindaki bu yiikselisi ile TV, internet ve reklamciligin etkisiyle 21. yiizyilin
oncl  okuryazarliginin gorsel okuryazarlik olacagi diistiniilmektedir (Burmark’dan

aktaran Alpan, 2008).

Gorsel okuryazarlik, gorsel diislinme boyutunu, gorsel o6grenmeyi ve gorselleri yapi
olarak anlama amaciyla kullanilan en iyi terimdir. Gorsel okuryazarliga sahip bir bireyin

sahip oldugu baz yeterlilikler vardir. Bu yeterlilikler sunlardir;
e (Gorsel mesajlart anlama, anlamlandirma ve sunma,
e Bilgisayar ve diger teknolojileri kullanirken gorsel mesajlar iiretme,

e Problemlere ¢oziim iiretme amaciyla gorsel diistinmeyi kullanma,
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e Gorsel dizaynin temel ilke ve kavramlarimi kullanarak daha etkili iletisim kurabilme

(Christopherson, 1997).

Fransecky ve Debes (1970), gorsel okuryazarligin temeli ¢ok eskilere dayanan bir beceri
olmasindan hareketle gorsel okuryazarligin sahip oldugu ii¢ temel yetenek oldugunu
belirtmektedir. Bu yetenekler; gorsel sembollerin yorumlanmasi ve kavranmasi, gorsel
mesajlarin  olusturulmasi ve big¢imlendirilmesi, gorsel iletisimi meydana getirmenin

degerlendirilmesidir (Aktaran ipek, 2003).

Bilindigi gibi glinlimiizde ¢ok farkli okuryazarlik tiirleri bulunmaktadir. Ancak, ¢ok farkli
alanlara ve disiplinlere hitap eden genis igerikli bir okuryazarlik tiirii olarak gorsel
okuryazarligr diger okuryazarlik tiirlerine goére daha 6n plana ¢ikaran etkenlerin ne

oldugu sorusu, ilizerinde diisiiniilmesi gereken en 6nemli noktalardan biridir.

Feinstein (1993)’e gore gorsel okuryazarlik kavrami dort nedene bagl olarak énemlidir.

Bu nedenler;

1) Gorsel okuryazarlik beynin her iki tarafin1 da kullanmayi1 sagladigi i¢in biitiinciil

diistinmeye katk1 saglar,
2) Ayni kavrami farkli bigimlerde diistinmeyi miimkiin kilar,

3) Soyut diisiincelerin somut hale getirilmesine imkan sagladigi i¢in soyut diistincelerin

daha 1yi anlasilmasina katk1 sunar,
4) Bireylerin gorsel cevreyi daha iyi okuma ve anlayabilmelerini saglar.

Bireylere kazandirdiklar diisiiniildiigiinde, icinde yasadigimiz ¢agda dnemi giinden giine
artmakta olan gorsel okuryazarlik bir dil olarak kabul edilmektedir. Tipki dil
okuryazarlig1r gibi gorsel okuryazarligin da evrensel olarak anlasilan, kendine 6zgl
evrensel sembolleri ve gorsel imgeleri bulunmaktadir (Stokes, 2002). Ancak, gorsel
okuryazarlik kavraminin sadece gorsel imgeleri anlama olarak yorumlanmamasi
gerekmektir. Gorsel okuryazarlik kavrami, igerisinde gorsel imgeleri anlamayr da
bulunduran ¢ok genis bir alana sahiptir. Giinlimiizde gorsel okuryazarligin bu genis
kapsamiyla 6n plana ¢iktig1 en genis alanlardan biri de egitimdir. Braden (1996)’e gore
ilkdgretim asamasinin heniiz basindaki ¢cocuklarin gorsel okuryazarlik ile ilgili anlama ve
ondan yararlanabilme yeterlilikleri gelistirebilmeleri egitim agisindan gorsel okuryazarlik

kavraminin ifade ettigi 6nemi gostermektedir.
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3.4.2. Gorsel Okuryazarhgim Ogrenmedeki Yeri ve Onemi

Ogrenme, tekrar veya yasanti aracilifiyla davranislarda olusan kalict ve devamh
degisimlerdir (Bacanli, 2003, s. 145). Ogrenme, cesitli duyulara hitap eden bir siirectir ve
bu siire¢ duyularla gergeklesmektedir. Ogrenmenin hitap ettigi duyulardan biri de gérme
duyusudur.

Gorme duyusu 6grenmede gorsellikle ilgili bir duyudur ve 6grenmelerin biiyiik bir kismi
bu duyu yolu ile gerceklesmektedir. ABD Texas Universitesinde gergeklestirilen
arastirmanin sonuglarinda zaman etkeni degismediginde insanlarin bilgiyi hatirlama
seviyeleri belirlenmistir. Bu aragtirmanin sonuglarina goére gérme duyusunun bilgiyi

hatirlamada ve dolayisiyla da 6grenmede biiyiik bir payimin bulundugu goriilmektedir.
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Sekil 4. Zaman faktori sabit tutuldugunda insanlarin bilgiyi hatirlama diizeyleri.
(Celikkaya, T. (2013). Sosyal bilgiler 6gretiminde arag-gere¢ ve materyal kullanmanin
onemi. R. Sever & E. Kogoglu (Ed.), Sosyal bilgiler 6gretiminde egitim teknolojileri ve
materyal tasarimi iginde (s. 39-64). Ankara: Nobel).

Edgar Dale tarafindan gelistirilen ve dayandigi temel ilkelerden biri de etkili 6grenme igin
maximum duyu katilim1 olan yasanti konisi bulgularina gore insanlar 6grendiklerinin ¢ok
biiylik bir kismini (%83) gorme duyusu ile elde etmektedirler. Bu oran 6grenmede gérme
duyusu ve buna bagl olarak gorselligin sahip oldugu 6nem konusunda oldukga acik bir bilgi
vermektedir. Siiphesiz ki 6grenme sadece gorsellikle gergeklesebilen bir siire¢ degildir ancak
ogrenmelerin ¢ok biiylik bir boliimiiniin gorsellikle gerceklesmesi 6grenme ortamlarindan ve
ogretim stireglerinde gorselligin ne derece hakim oldugu ve dikkate alinmasi gerektigi

konusunda fikir vermektedir.
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Ogrenmede gorsellik; gdrme, algilama ve tamima siirelerini igeren kompleks zihinsel islemler
olarak ifade edilebilir (Sanalan, Siiliin ve Coban, 2007). Ogrenme isleminin gerceklesebilmesi
icin once zihnin bir algilama olusturmasi gerekmektedir. Zihinsel algilamalar1 saglayan

duyulardir. Gorsel 6grenmelerin gergceklesmesini saglayan da gorme duyusudur.

Insan 6grenmelerinde biiyiik bir yeri olan 6grenmede gorselligin yeri ve dnemine cevap arayan
pek cok aragtirmanin sonuglarindan elde edilen verilere gore genel olarak gorsellik, beyne daha
fazla bilgi aktarmak i¢in gorsel sistemin bant genisligini kapasitesini artirir. Alt veya yan
problemlerin tanimlanmasina yardime1 olur. Yeni sorulara ve daha fazla aragtirma yapilmasina

esin kaynagi olurken beyinlerimiz i¢in avantaj saglar (Mosental ve Kirsch, 1990b).

Ogretimde basari saglanabilmesi icin dgrencilerin goklu okuryazarlik tiirlerinin gerektirdigi
yeterliklere sahip olmasi gerektigi bilinmektedir. Bu okuryazarlik tiirleri icerisinde insan
ogrenmelerinin biiylik bir boliimiiniin gerceklesmesine katki saglayan gérme duyusu ve

gorsellik faktorii ile dogrudan baglantili olan okuryazarlik tiirii gorsel okuryazarliktir.

Gorselligin 6grenme igin 6nemi diigiiniildiigiinde 6grenmelerin biiyiik bir kismi (%83) gorme
duyusu ile gerceklesmektedir ve bu durum gorsel okuryazarligin da 6nemini agik¢a ortaya
koymaktadir. GOrsel okuryazarh@mm ogrenenlere kazandirdigi belli baghi faydalar ve

yeterlilikler vardir. Bu fayda ve yeterlilikleri sdyle siralayabiliriz;

Gorsel iletileri anlama, yorumlama ve degerlendirme,

e Gorsel dizaynin ana prensiplerini ve kavramlarin1 uygulayarak ve analiz ederek iletisim

gerceklestirme,
e Geleneksel yontemler ve tekonolojik vasitalar araciligiyla etkili gorsel iletiler olusturma,

e Bir ¢dziim yolu olarak, problemlere kavramlara dayali analizler olusturmak amaciyla gorsel

diisiinme seklini kullanma (isler, 2002).

XXI. ylizy1l becerilerinin neler olmasi gerektigi ve bunlarin egitim yolu ile kazandirilmasi
konusunda ¢aligma yapan diinya genelindeki ¢ok sayidaki kurulustan biri olan enGauge (2003)

raporuna gore gorsel okuryazarlik 6grencilere;

o Gorsel olarak retilen veya elektronik ortamda gosterilen ¢aligma bilgisine sahip olmayz,

e Temsili, agiklayici, soyut ve sembolik goriintiileri kavramayi,

e Gorsel dizaynin, teknoloji ve medyanin temel elemanlarini anlamay,
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Etkili gorsel iletisimciler olmayz,

Aktif gorsel diisiinmeyi ve bagarili problem ¢dzmeyi,

Gorsellerden olusan bilgi ile ¢alismays,

Gorsellerin duygusal ve psikolojik algilarinin farkina varmay1 kazandirir (Bleed, 2005).

Ogrenenlerin kendilerine gdrsel materyaller ile sunulan bilgiyi anlamlandirma (okuma ve
yorumlama) becerisini kazanmalar1 gorsel okuryazarlik ile miimkiin olabilmektedir. Gorsel
okuryazarlik ve gorsel 6grenme arasindaki siki iliski bu durumu kesin kilmaktadir. Gorsel
okuryazarliga sahip olmayan bireylerin gorsellerle sunulan bilgiyi anlamlandirma becerisinde
oldukga yetersiz kalacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda gorsel okuryazarlik 6gretim siirecleri

icerisinde vazgecilmez bir éneme sahiptir.

Gorsel okuryazarlik becerisinin gelistirebilmesi i¢in iki temel yaklasim oOnerilmektedir. Bu
yaklagimlara gore gorsel okuryazarlik becerisini gelistirmek icin yapilmasi gerekenler

sunlardir;

1) Gorselleri okumak (gorsellerden anlam ¢ikarma, yorumlama) i¢in 6grencilere gerekli
analiz teknikleri ile uygulamalar yapmak,

2) Gorselleri kodlamayi (basit ¢izimler yoluyla gosterim) 6gretmek (Heinich v.d.’den
aktaran Willis ve Cifuentes, 2005).

Gorsel okuryazarlik, 6gretim siirecinin 6nemli bir bilesenidir ve bir beceri bilesimi olarak
tanimlanmaktadir. Gorsel nesneleri tanimlama, diizenleme, kullanma ve yorumlama ile
birlikte, analitik diistincenin igsellestirilmesi, yaratici diistinme, problem ¢dzme ve elestirel
diisiinme becerileri kazandirmak da gorsel okuryazarligin oldukg¢a genis kapsami igerisinde
degerlendirilmektedir. Ayrica, gunlik hayatta yer alan gorselleri kullanma ve anlamlandirma
acisindan gorsel okuryazarlik biiyiik bir 6neme sahiptir (Kiper, Arslan, Kiyic1 ve Akgiin,
2012).

Ogretim siirecleri igerisinde yer alan ¢ok yonlii bir beceri alam olan gérsel okuryazarligin
ogrencilere kazandirdig1 ¢ok sayida yeterlilik vardir. Gorsel okuryazarlig: igsellestirebilmis
ogrencilerde yaratici diisiinme, gorsellerle sunulan bilgiyi analiz etme ve tasarlanmasi
istenilen gorselleri basit ¢izimlere doniistiirebilme gibi 6zellikler bulunmaktadir. Gorsel

okuryazarlik, aynt zamanda Ogretimde teknolojinin nasil kullanilabilecegi sorusunu da
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cevaplamaktadir. Ogretim teknolojisinin dgretimsel amaglarimin gergeklestirilmesinde gorsel

okuryazarlik, gorsel materyaller ile devreye girmektedir (Alpan, 2008).

Gorsel okuryazarligin 6gretim igerisinde tuttugu Oonemli yerle baglantili olarak gorsel
materyaller de gorsel okuryazarligin ayrilmaz bir pargasidir. Ogretimi kolaylastirmasi,
ogrenilenleri kalict hale getirmesi gibi sundugu bir¢ok avantaj nedeniyle gorsel materyaller
ogretim faaliyetlerinin Onemli bilesenlerini olusturmaktadir. Gorsel materyaller Ogretim
stireclerini destekleyici ekipmanlar olarak cagdas 6gretim programlarinda yer almaya devam
etmektedir. Gelisen teknolojik siire¢ diistiniildiigiinde gelecekte de gorsel materyaller 6gretim
programlarinda yer almaya devam edecek ve 6gretim stireclerine sunduklari biiyilik katkilar

nedeniyle dgretim siireglerinin ayrilmaz bir pargasi olacaktir.

3.5. Gorsel Materyaller
3.5.1. Gorsel Materyallerin Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Ogrenme ve dgretme, igerisinde farkli unsurlar barmdiran sireclerdir. Yontem, teknik ve
materyaller bu unsurlardan bazilaridir. Bu unsurlarin temel amaci, 6gretim faaliyetlerinin
desteklenmesi, Ogrenmenin ger¢eklesmesi ve kaliciligiin  olusmasini  saglamaktir.
Ogrenenlerin aktif olmas1 ve Ogretmenin kilavuzlugunda Ogrenmeyi ogrenmeleri, cok
boyutlu grenme ortamlarimin olugmasit vb. gibi nedenlere bagh olarak Sgretimde Ggretim

arag gerecleri ya da materyalleri oldukca 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ogretim materyalleri, bilginin dgrenenlere ulastirildig farkli yollar ve ortamlardir (Heinich,
1996). Ogretim siireclerinin ve &grenme ortamlarmin 6grenen ve Ogretenler agisndan
vazgecilmez unsurlaridir. Ogretim siirecini destekler ve birgok avantaj saglarlar. Zamandan
ve ortamdan bireylerin maksimum derecede yararlanmalarini1 saglayarak 6grenmeye katki

sunarlar.

Ogretim materyalleri 6gretimde birgok avantaj saglamaktadir. Bu avantajlardan bazilar

sunlardir;
e 5NIK ile 6grenme sorusunu cevaplama,
e Ogrenilenlerin akilda kalicihgim saglama,

° Ilgi ¢ekebilme,
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e Zamani etkili ve verimli kullanabilme,

¢ Giivenilir bir gdzlem olanagi tanima,

o Gegerli ve guvenilir igerigin sunulmasini saglama,

¢ Yeniden kullanilabilme,

e Bireysel ihtiyaclara cevap verebilme,

¢ Bilgileri ve kavramlar soyuttan somut bir diizleme yerlestirerek 6grenmeyi kolaylastirma,
e Ogrenenlerin konuya ilgilerini agik tutma,

¢ Diisilincede siireklilik saglayarak kopuklugu 6nleme,

e Ogrenenleri calismaya tesvik etme (Kosar ve Avci, 2002, s. 37; Nas, 2003, s. 235; Yaln,
2014, s. 81-83).

Ogretim materyalleri ¢esitli duyulara hitap etmektedir. Bazilar tek duyuya (gdrme) hitap
ederken bazilari ise ayn1 anda birden ¢ok duyuya (gorme ve isitme) hitap edebilmektedir. Bu
baglamda Ogretim materyalleri, gorsel, isitsel, goOrsel ve isitsel materyaller seklinde
kategorize edilmektedir. Ogretim materyalleri hangi duyu veya duyulara hitap ederse etsin
ogretim acisindan 6nemlidir. Ancak, insan 6grenmelerin ¢ok biiyiik bir kismi gérme duyusu
ile gergeklestiginden 6gretim araglar igerisinde gorsel materyallerin ayr1 bir yeri ve 6nemi

vardir.

Ogretim ortamlarinda gorsel materyallerin dogru secimi, tasarrmi ve kullanimi amaglanan
kazanimlar1 elde etme bakimindan Onemlidir. Gorsel materyallerden en verimli sekilde

yararlanabilmek igin;

e GOrsel materyal amaca uygun olarak dogru belirlenmeli ve olusturulmali,
e Ogrenme ortam1 dikkate alinarak olusturulmals,

e Kullanmlacak 6gretim yontemine gore tasarlanmali ve olugturulmals,

e Ogrenene gorelik ilkesi temel almarak tasarlanmali ve hazirlanmahdir (Hatunoglu,

Hatunoglu ve Avct, 2014).
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Ogretim siireglerinde gorseller tasarlanirken gérsel materyalin;

e Temel fonksiyonu kaynak (6gretmen) ve alic1 (6grenci) arasindaki etkilesimin artmasina

katki saglamak,
e Okunabilirligi garantilemek,
¢ Etkin katilim1 saglamak,
e Verilmek istenen iletiyi anlamlandirmaya sarfedilen eforu minimize etmek,

e lletinin en énemli kismma odaklaniimasm saglamak gibi 6zelliklere sahip olmasina

dikkat edilmelidir (Seferoglu, 2014, s. 29).

Gorsel materyallerin 6grenmeye etkili ve dogru bir katki sunabilmesi i¢in sahip olmasi
gereken en Onemli kriterlerden ikisi de secilen gorsel materyalin gorsel materyal tasarim
ogeleri ve ilkelerine sahip olmasidir. Kullanilacak gérsel materyaller mutlaka bu iki 6gedeki
temel yeterlikleri karsilamali ve buna bagli olarak dogru tasarlanmis ve olusturulmus

olmalidir.

Gorsel tasarimin ogeleri; ¢izgi, sekil, alan, boyut, doku ve renktir. Tasarim ilkeleri ise
blttnluk, denge, hizalama, vurgu ve yakinliktir (Yalin, 2014, s. 106-113). Cizgi, materyal
tasariminda en fazla kullanilan 6gedir. Boy, egiklik durumu, kalinlik - incelik durumu ve yon
durumu ile degisik etkiler olusturabilirler. Yon ve hareket isleri ile sekilleri birlestirme ve
ayirma, vurgulama yapma ve dikkat ¢cekme icin kullamilabilir. Renk, goérsel materyallerde
goze carpan ilk dgedir. Materyale canlilik ve zenginlik katar. Dogru renk se¢imi bu agidan
onemlidir. Sekil herhangi bir alanda olusturulan iki boyutlu formdur. Degisik formlarin
birlestirilmesiyle biitlinler meydana getirilir. Alan, materyal tasariminda algiy1
kolaylastirmak, estetikligi artirmak ve materyali karmasikliktan kurtarmak i¢in kullanilir.
Doku, hissedilebilen ve yiizeysel yapisi ile bireylerde etki birakan bir 6zelliktir. Gorsellerin
cogu iki boyutlu oldugundan doku yardimiyla Uctinct boyut eklemek mumkindir (Avct,
2007, s. 44-51; Yalin, 2010, s. 106-111).
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GORSEL TASARIM OGELERI
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Sekil 5. Gorsel tasarim Ogeleri. (Karatas, S. (2015). Gorsel materyal tasarumi. [PowerPoint
slides]. http://slideplayer.biz.tr/slide/2772971/ sayfasindan erigilmistir)
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Gorsel materyal tasarim ilkeleri de tipki gorsel materyal tasarim Ogeleri gibi 0gretimde
hedeflenen basariya ulagabilmek igin gorsel materyal tasariminda gereklidir. Biitlinliik, bir
gorseli meydana getiren dgelerin biitiiniidiir. Cizgi, sekil ve renk gibi araglar kullanilarak bir
gorselde bitlinliik saglanabilir. Tasarmm ilkelerinden denge, gorsel materyalde yer alan
unsurlarin yer alma durumlarmin dagilimini ifade eder. Denge, bu unsurlarin esit dagiliminin
saglanmasi ile gergeklesir. Vurgu, gorsel materyaldeki en 6nemli noktanin gesitli sekillerden
(renk, sekil) yararlanarak gosterimidir. Hizalama, gorselin belirli bir hizada dikey ya da yatay
olarak olusturulmasidir. Hizalanmig materyaller daha kolay algilamay1 saglar. Yakinlik ise
bir gorselde yakin unsurlarm iliskili, uzak unsurlarin ise iliskisiz olarak algilanmasini ifade
eder. Daha kolay bir anlasilma igin Ogeler arasindaki yakinlik - uzaklik durumu iyi
hesaplanmalidir (Avci, 2007, s. 51-52; Orten, Keskin ve Ekici, 2013, s. 81-83; Yalin, 2014, s.
113-116,). Gorsel materyallerde tasarim ilkeleri dogru kullanilmali ve dogru secimler
yapilmahidir. Amaca uygun olmayan bir gorsel materyal sadece estetik deger tasidigr igin
secilmemelidir.
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Ogretime sundugu katkilarla dgretimde ¢ok onemli bir yeri olan gorsel materyallerin

hazirlaniginda ve kullaniliginda,

1. Gorsel materyallerin gereksiz ayrintilardan armidirilmis ve miimkiin oldukga basit

olmasina,
2. Ilgili metne olabildigince yakin yerlestirilmesine,
3. Gerektiginde daha ¢ok ayrint1 verebilmek i¢in biiyiitiilerek kullanilmasina,
4. Cesitli etkinliklerle dikkati materyalde toplamasina,
5. Ogretim programina uygun ve 6grenci katilimini destekleyici sekilde olusturulmasina,
6. Giincel olmasina dikkat edilmelidir (Yalin, 2014, s. 152; Seferoglu, 2014, s. 27).

Amaca uygun secilmemis ya da hazirlanmamis gorsel materyaller 6gretim ortaminda
gereksiz ve yorucu detaylar olarak kalacaklari igin &grenciler iizerinde istenilen etkiyi
saglamayacaktir. Bu sekilde secilen veya hazirlanan gorsel materyallerin 6gretim amaglarina

katki saglamasi ise miimkiin degildir.

Gunumuzde o6grenciler medya ve diger gorsel araclarla baskin bir sekilde c¢evrilmis bir
diinyada yasamaktadirlar (Krcelic ve Matijevic, 2015). Bu nedenle gorsel materyallerin
ogretimde cok sayida yarar ve iistiinliigii vardir. Ogretmenlere sagladigi pratiklik ve 6grenme
ortamini ¢ekici hale getirmesi gorsel materyallerin en temel faydalarindandir. Bagka bir
sekilde ifade edecek olursak gorsel materyaller Ogretimin amaclari gergeklestirmede

sagladiklari ile ¢ok 6nemli bir yardimeidir.
Ogretimde belirlenen hedeflere ulasmada yardimci gérevi goren gorsel materyaller;
e Kavramlar somutlastirir ve basitlestirir,

e Ogrenenlerin motivasyonunu saglayarak ilgilerini yiiksek tutar,

Sekiller kullanilarak bilginin diizenlenmesine ve kavranilmasina katki saglar,

Bir kavrama ait unsurlarin iligkilerini gesitli sekillerde kolayca verebilir,

Anlamaya yardimci olan giiclii hafiza destekgileridir (Demirel, Seferoglu ve Yagei, 2001,
s. 27; Johnson’dan aktaran Yazici, 2006; Krcelic ve Matijevic, 2015).

Burada belirtilen faydalara ek olarak gérsel materyallerin 6gretimde 6nemli bir faydasi daha

vardir. Gorsel materyaller kullanilarak 6grenme ortamina getirilme imkan: bulunmayan
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cisim, olgu ve olaylar olduklar1 anda olduklar gibi gosterilebilir (Seferoglu, 2014, s. 69).
Ozellikle de deney ve gézlem yapma imkaninin bulunmadig: derslerde ve durumlarda gorsel

materyallerin bu yonii 6nemli bir avantaj saglamaktadir.

Gorsel materyallerin 6gretimde kullaniminin sagladigi ¢ok sayida pratik fayda vardir. Biitiin
bu faydalarin toplamindan hareketle gorsel materyallerin 6gretimi kolaylastirdigin1 ve canlt
ogretim ortamlar1 olusturdugunu ifade edebiliriz. Ogretimde gorsel araglardan yararlanmanin

ogreticilere oldukc¢a kullanigh yardimcilar gorevi gérdiigii bilinmektedir.

Giintimiizde Ogretim ortamlarinda ¢ok sayida ve nitelikte gorsel Ogretim materyali
kullanilmaktadir. Hunter, Crismore ve Pearson (1987), 6grenme iizerine gorselligin etkisini
degerlendirirken ¢izimler, grafikler, haritalar, tablolar ve diyagramlar ve resimleri temel
gorsel kaynaklar olarak belirtmektedir. Gorsel materyallerin temel olarak bu materyallerden

olustugunu olarak kabul etsek de aslinda gorsel materyaller ¢ok genis bir cesitlilige sahiptir.

Ogretim ortamlarinda kullamlan gdrsel ogretim materyalleri temel olarak su sekilde

siralanabilir;
1. Kitaplar,
2. Gazeteler ve dergiler,

3.  Yaz tahtalan,

4. Panolar,
5. Resimler,
6. Grafikler,

7. Numuneler ve koleksiyonlar,

8. Semalar,

9. Harita ve kureler,

10. Krokiler,

11. Gergek esyalar, modeller, kesitler ve maketler,

12. Goriintii yansitict cihazlar (Demirel, 2009, s. 60-61; Saritas, 2007, s. 58-59).
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Sekil 6.  GoOrsel materyaller. (Cavas, B. (2011). Gorsel materyaller. [Ders notlari]
http://slideplayer.biz.tr/slide/1026 1094/ sayfasindan erisilmistir)

Gorsel materyaller sahip oldugu c¢esitlilik ve sagladigi avantajlar agisindan Ogretim
faaliyetlerinde ©6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda gorsel materyaller Ogretim
siireglerinin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Gorsel materyal kullanimi
farkli dersler i¢in farkli anlamlar ifade etmektedir. Ancak bu durum gorsel materyallerin
sagladig1 fayda ve tistlinliikleri ortadan kaldirmamaktadir. Farkli disiplin alanlarinda farkl
gorsel materyaller kullanilmakta ve o alana ait 6gretim hedeflerinin gerceklestirilmesine
yardimci olmaktadir. Sosyal bilgiler dersi de bircok alanda oldugu gibi gorselligin yogun
olarak yer tuttugu bir ders oldugu igin gorsel materyallerden en ¢ok yararlanilan derslerden
biridir.

3.5.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gorsel Materyal Kullanim

Gunumuzde yasanan hizli degisimler 6grenme ve O6gretme siirecini de kaginilmaz olarak

etkilemektedir. Bu durum ogrenme ve Ogretme siireglerinde yeni arayislara neden
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olmaktadir. Bireyleri hayata en iyi sekilde hazirlamak ve dgrenmelerin kalici olmasim
saglamak icin 6gretim siireclerinde farkli yontem ve teknikler denenmekte, bu yontem ve
teknikler beraberinde farkli 6gretim materyallerinin kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. En
etkili 6grenmeyi en ¢ok duyu organina hitap eden materyaller ve 68renme ortamlarinin
sagladigr dusiiniildiigiinde Ogretim siireglerinde kullanilan materyaller yildan yila

degismekte ve ¢esitlenmektedir.

Ogrenmede kaliciligi saglamasi ve gorme duyusuna hitap etmesi acisindan gorsel
materyallerin kullanim1 olduk¢a &nemlidir. Ogrenmelerin biiyiikk bir oranda gorsellik
vasitasiyla gergeklesmesi Ogretim siireclerinde gorsel materyallerin konumu hakkinda
oldukca aciklayici bir veri olarak kabul edilmektedir. Bugiin 6gretim siireclerinde
kullanilan en temel materyallerin (ders kitabi, tahta vb.) gorsel materyallerden olusmasi
gorsel materyallerin 6gretim araglari igerisindeki roliinii anlamamiza katki saglamaktadir.
Gorsel materyaller gilinlimiizde 6nem derecesi ve kullanim amacina bagl olarak biitiin

derslerde yer almaktadir.

Sosyal bilgiler dersi sahip oldugu genis cerceve nedeniyle farkli alanlardan farkli
kazanimlarin yer aldig1 bir derstir. Bu kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda gorsel
materyallerden siklikla yararlanilmaktadir. Cok sayida ve karmagik bilgi gorsel materyaller

yolu ile diizenli ve anlamli bir sekilde dgrencilere aktarilabilmektedir (Yazici, 2006).

Sosyal bilgiler dersi igerik olarak gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina
uygun bir derstir. Ancak, uygulamada sadece bilgi ve kavram aktarimi ile smrh
kalmaktadir. Sosyal bilgilerde 6grencilerin  dogrudan  gozlemleyemedikleri  ve
goremedikleri pek ¢ok olay ve olgu bulunmaktadir. Ogrencilerin bu olay ve olgular ile
sosyal bilgiler dersinin igeriginde yer alan soyut kavramlar1 daha iyi anlayabilmeleri icin

gorsel materyaller kullanilmaktadir (Akbaba, 2012, s. 84 - 85).

Bir 6rnekle aciklamak gerekirse, sosyal bilgilerde tarih konularinin 6gretiminde herhangi
bir savast sinif ortaminda birebir canlandirmak moimkin degildir. Bundan dolayi,
ogrencilerin zihinlerinde konu ile ilgili bir temsil saglanabilmesi i¢in gorsel materyaller

kullanilarak etkili olunabilmektedir.

Sosyal bilgiler programi sahip oldugu igerik agisindan ¢ok sayida gorsel materyal
kullanimini gerektirmektedir. Ogretilmesi hedeflenen igerikler konularla baglantili olarak

ogrencilerin gesitli duyularina hitap ettiginden sosyal bilgiler konularini tek yonli olarak
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ogretmek olas1 degildir. Bu nedenle sosyal bilgiler konularmin 6gretiminde gorsel

materyallerden faydalanilmaktadir (Ulusoy ve Gulim, 2009).

Sosyal bilgiler 6gretiminde gorsel materyaller, soyut kavramlar1 somutlastirmasi,
Ogrenenleri giidiilemesi, Ogretim ortamini canli tutmasi, 6grenme ortamimma o anda
getirilemeyecek olay ve olgularin goriilmesine firsat vermesi, aktarimi sunum
tekdiizeliginden kurtarip cesitlilik saglamasi, kalict 6grenme imkan: saglamasi, kompleks
oran, veri ve akislari anlagilabilir hale getirmesi, 08renme ortamina taginmasinin ve
hazirlanmasinin zor olmamasi ve 6grenmede bireysel farkliliklara hitap edebilmesi gibi

nedenlere bagli olarak oldukca 6nemlidir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek ¢ok sayida gorsel materyal bulunmaktadir.

Bunlar soyle siralanabilir;

e Haritalar, atlaslar,

e Tahtalar,

e Panolar ve levhalar,

e Poster ve afisler,

e Mevsim seritleri,

e Tarih ve cografya seritleri,

e Resimler,

e Fotograflar,

e Grafikler, tablolar, krokiler, diyagram ve semalar,

e Tepegodz ve episkoplar,

e Bilgisayar (internet), TV (gorsel ve isitsel)

e Video projektord, data show ve konferans projektorleri,

o Kitaplar,

o Gazeteler (karikaturler dahil),

e Gercek nesne ve modeller, U¢ boyutlu materyaller, profiller, kesitler, maketler

e Pusula, termometre, kiire, riizgar oku, saat ve takvim,

e Cevredeki bitki ve orman ortiisii (Nas, 2003, s. 249; Oztiirk ve Dilek, 2007, s. 292-
297; S6nmez, 2006, s. 47-60; Tonga, 2007; Vural, 2004, s. 94-96; Yasar, 2004).
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Sekil 7. Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan bir gorsel materyal (model kiire).

Gorsel materyaller sosyal bilgiler 6gretimi igin olduk¢a 6nemli olsa da heniiz yeterince
etkin kullanildigin1 ifade edemeyiz. Gorsel materyallerin etkili ve yerinde kullanilamamasi
ya da yeterince Onemsenmemesi sosyal bilgiler 6gretiminin en temel problemlerinden biri

olarak yer almaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili en temel sorunlardan birisi gorsel materyallerin yeterince
kullanilmamas1 ve ¢ogunlukla materyal olarak harita ve kiirenin kullanilmasidir (Nalgac1
ve Ercoskun, 2005). Harita ve kiire kullanimi sosyal bilgiler 6gretimi i¢in dnemlidir ancak
biitiin bir sosyal bilgiler 6gretimini materyal olarak sadece harita ve kiireye sabitlemek
Ogretim programi hedeflerinin gergeklestirmesini saglamada yeterli olmamaktadir. Gorsel
materyallerin birgcogu sinif ortamina rahatlikla tasmabilir, 6gretmen ve Ogrenciler

tarafindan olusturulabilir. Bu baglamda etkili bir sosyal bilgiler 6gretimi i¢in olabildigince
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fazla sayida gorsel materyalden amaca uygun olarak yararlanmak gerekmektedir. Gorsel

okuryazarligin genis kapsami igerisinde yer alan konulardan biri grafik okuryazarlhigidir.

3.6. Grafik Okuryazarhg:

Grafik okuryazarligi, temel grafik turlerini (cizgisel, mekansal, resimsel, kuramsal ve
niceliksel) okuma, yorumlama ve gizme yeterligidir (Fry, 1981; Sofo, 1985). Grafiksel
olarak sunulan bilgileri anlama kabiliyeti olarak da tanimlanan grafik okuryazarligi
ozellikle son yillarda kullanilmaya baslanmis nispeten yeni bir terimdir (Galesic ve
Retamero, 2011).

Cok ¢esitli grafiklerdeki ©6nemli Ozellikleri tanimlama ve bu o6zellikleri grafikler
baglaminda iliskilendirme yetenegi olarak da bilinen grafik okuryazarligi, temelde
grafiklerin anlamlandirilmasi oraninin artirtlmasini da icermektedir (Zucker, Staudt ve
Tinker, 2015). Grafik okuryazarligi, bireyin grafik yoluyla sunulan bilgileri anlamasini ve
farkli grafik formatlarindan ¢ikarsamalar yapma konusundaki genel bilgileri icerir (Glazer,
2011). Farkl tiirdeki goriintiilerin 6zellikleri ve bunlari yorumlama prosediirleri hakkinda
bilgi iceren uzun siireli hafizada saklanan zihinsel gosterimler de grafik okuryazarliginin

kapsamina dahildir (Okan, Galesic ve Retamero, 2016).

Grafik okuryazarligi veya grafiksel olarak sunulan bilgileri anlama becerisi, glinlik hayatta
cok onemlidir, cunkl grafikler gazete ve dergilerde, televizyonda ve internette her yerde
bulunmakta ve bireylerin giinliik yasaminda giderek 6nemlerini artirmaktadirlar (Galesic

ve Retamero, 2011).

Grafik okuryazarligi bazen gorsel okuryazarligin icerisinde degerlendirilmektedir (Alpan,
2008; Braden ve Baca, 1991). Buna ragmen ozellikle son yillarda bilgi teknolojilerinin
gelismesiyle grafik okuryazarligi arttk ayr1 bir okuryazarhik alami olarak kabul
edilmektedir. Grafiklerin kullanim alaninin oldukg¢a genis ve ¢esitli olmasi nedeniyle
bugiin grafik okuryazarligi gorsel okuryazarlik disinda miistakil bir okuryazarlik alani

olarak var olmaktadir.

Fry (1981), grafik okuryazarliginin izole edilmis unsurlarinin birgok okul miifredatinda
mevcut oldugunu, harita veya grafik okumanin bazi yonlerinin sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda ogretildigini, grafiklerle ilgili baz1 temel kavramlarin matematik,

miihendislik ve sanat gibi alanlarda da mevcut oldugunu ancak bir kavram olarak grafik
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okuryazarliginin iyi gelistirilemedigini ve Ogretilemedigini belirtmektedir. Grafik
okuryazarliginin ne oldugunu kavramak ise ilk olarak okuryazarlik kavraminin ne

oldugunu kavramakla baslamaktadir.

Fry (1981)’a gore grafik okuryazari bir birey grafikleri hem okuyabilen hem de ¢izebilen
bireydir. Grafik okuryazarligi bireylere grafik okumayi1, yorumlayabilmeyi ve grafikle ilgili
temel bilgileri kazandirir. Veri toplama, analiz yapma, ¢ikarim ve tahminde bulunma gibi

diger kazanimlar da grafik okuryazarliginin sagladig1 kazanimlardandir.

Grafik okuryazarlik seviyesi yiksek olan bireyler, daha az grafik okuyabilen bireylere
kiyasla, grafiksel gosterimleri izlerken daha detayl ¢ikarimlar yapabilmektedir. Grafiklerle
sunulan bilgiyi daha kolay yorumlayabilirler. Ornegin, yiiksek seviyede grafik okuryazar
bireyler, diisiik grafik okuryazarlig1 olan bireylere kiyasla ¢izgi grafiklerini izlerken daha
yiiksek diizeyde karmasikliga sahip bilgileri ¢ikarirlar. Ayrica dikkatlerini tipik ¢izgi grafik
bilgilerine yonlendirme olasiligi daha yiiksektir (Okan, Retamero, Cokely ve Maldonado,
2012). Grafik okuryazarlik seviyesi yiiksek olmayan bireylerin gorsel materyallerden

yararlanma orani da disiiktiir (Anderson ve Schulkin, 2014, s. 156).

Bilgi teknolojilerinin ¢agimizda olduk¢a hizli de§ismesi ve bu durumun devletlerin egitim
politikalarina yansimasi nedeniyle grafik okuryazarligi bir beceri 6gretimi olarak ¢agdas
ulkelerin 6gretim programlarinda yer aldigi gibi Turkiye’deki 6gretim programlarinda da
yer almaktadir. Bireylerin gorsel sembollerle kusatilmig bir diinyada yasamalari bu
gorselleri anlamlandirmay1 zorunlu kilmaktadir. Grafik okuryazarligi bu temel problemin
coziimiinde devreye girmektedir. Gelecekte gorselligin sembollerinin hayatin ic¢inde
artarak daha fazla yer bulacagindan grafik okuryazarligi da 6gretim programlarinda daha

cok yer bulacaktir.

Grafik okuryazarligi, karar verme performansini etkileyen ancak ¢ogu kez ihmal edilen bir
beceridir (Okan ve dig., 2012). Ogrenciler bu beceriyi orgiin dgretim siireci icerisinde

kazanmalidir.

Zucker ve dig. (2015), 6grencilerin grafikleri adim adim daha iyi anlayabilmeleri ve iyi bir
grafik okuryazari olabilmeleri i¢in amag¢ ve hedeflerden olusan grafik okuryazarligi amag
ve hedefler cerceve calismasi olusturmuslardir. Ug¢ asamadan olusan bu gerceve
caligmasinda birinci agamada grafigin gorsel Ozelliklerinin belirlenmesi ve kodlanmasi

(grafigi tanima / bagimli ve bagimsiz degisikenlerin belirlenmesi / miktar, birim ve say1
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araliginm  dogru tanimlanmasi) yer almaktadir. Ikinci asamada ylzeysel grafik
Ozelliklerinin sayisal olgulara, trendlere veya diger iligkilere baglanmasi (grafigi okuma ve
temel islevlerini tanima/ dagilim verisini tanimlayabilme/ kesme noktalarimin 6nemini
kavrayabilme) gelmektedir. Uciincii asamada ise o6zelliklerin ve iliskilerin grafigin
icerigine entegre edilmesi (analiz ve yorumlama / ¢ikarimda bulunma / grafigi biitiinciil

olarak ele alma) yer almaktadir.

Beceri olarak grafik okuryazarligi, ¢ok ¢esitli grafiklerdeki 6nemli 6zellikleri tanimlama ve
bu oOzellikleri grafikler baglaminda kullanma becerisidir. Bu, Ogrencilerin yalnizca
grafiklerin nasil yorumlayacagini degil, ayn1 zamanda bilimsel icerik anlayisini da arttirir

(Zucker ve dig.,2015).

Grafik okuryazarligi -biitiinsel bir bakisla ifade edilecek olursa- sadece okul dénemini
kapsayan bir beceri degil ayn1 zamanda oOkul sonrasi yasam iginde de Ozellikle birgok
meslek alaninda calisanlar i¢in 6nemli bir beceri alani1 olarak yasam boyu var olmaya

devam etmektedir (Davison, 2013, s. 15).

Son yillarda, grafik okuryazarligi ile ilgili beceriler 6rgin 6gretim programlarina dahil
edilmektedir. Ancak grafik okuryazarliginin ana bir okuryazarlik alani olarak kabul
edilmesinin dnemsenmemesi nedeniyle, bu gelismeler grafik okuryazarliginin artirilmasi
icin yeterli olmamaktadir. Grafiklerin genellikle sikict kabul edilmesi ve ilk bakista kolay
ogrenilebilecek materyaller olarak algilanmasi da bu olumsuzluga katki saglamaktadir.
Grafik okuryazarligin1 sadece belli birka¢ alana ait gérmek de grafik okuryazarligi
konusundaki yanlis algilardan biridir. Grafik okuryazarligi sadece belli bir alana ait
olmayip sanattan bilgisayara ve diger alanlara uzanan disiplinler arasi bir okuryazarlik

thraddr (Nolan ve Heinzen, 2009).

Nolan ve Henizen (2009)’e gore yiiksek derecede bir grafik okuryazarlik seviyesi elde
etmek ve ogrencilerin grafik becerilerini gelistirmek igin Oncelikle 6grencilere grafik
olusturmanin kurallarmi iyi takip etmelerinin Ogretilmesi gerekmektedir. Bu amagla
ogretmenlere bir kontrol listesi onerilmektedir. Kontrol listesinde genel olarak, grafikte
acik ve anlasilir bir baghigin bulunmasi, her iki eksende degiskenleri tanimlayan etiketlerin
bulunmasi ve etiketlerin soldan saga okunmasi, grafikteki tim terimlerin, grafigin eslik
ettigi metinde kullanilan terimlerle ayni olmasi, dlgim birimlerinin baglikta veya veri

etiketlerinde yer almasi, eksenler iizerindeki degerlerin sifira inmesi ya da sifira
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gitmedigini belirtmek igin kesik isaretler (¢ift egik ¢izgi) bulunmasi, renklerin (tercihen gri

tonlar1) basit ve net bir sekilde kullanilmasi kriterleri yer almaktadir.

3.6.1. Grafik

Anlamaya ve anlatmaya yardimci olan sekillere grafik adi verilir. Grafikler, bilgilerin veya
istatistiksel verilerin sekil halinde sunulmasidir. Farkli bilim dallarinda degisen anlamlara
sahiptirler ve genellikle sema, sekil, diyagram, histogram, poligon, egri, resim, kroki ve
plan gibi kavramlar olarak da bilinmektedirler. Bu kavramlarin her biri farkli bilim dallar
icin farkli anlamlar ifade etmektedir. Grafik ile ilgili Ingilizce kaynaklarda ise genellikle

"graphs, charts and maps" kavramlar1 kullanilmaktadir (Arikan, 2003, s. 2).

Grafikler, sayisal verilerin gorseller kullanilarak simgelestirilmis halidir. Veriler
arasindaki iliskileri ve egilimleri yansitirlar (Seferoglu, 2014, s. 77). Verilerin
diizenlenmesi, yorumlanmasi ve sunulmasinda kolaylik saglarlar (Beichner, 1994;

McKenzie ve Padilla, 1984).

Grafikler, genelde matematiksel fonksiyonlar1 gostermek icin kullanilir, sosyal bilimler
ve fen bilimlerinden verileri gosterir, sinif i¢i ve disi alana ait yazili medya ve metin
kitaplarindaki bilimsel teorileri belirtir ve gorsel 6grenmede 6nemli rol oynar (Shah ve
Hoeffner, 2002). Ozellikle, genis miktarlardaki bilginin sadelestirilmesinde ya da
birbiriyle baglantili ve iligkili iki veya daha ¢ok seyin durumunu gdstermede kullanigh
olan grafikler, ¢ok fazla detaya yer vermedikleri i¢in pratik bir kullanima sahiptirler.
Grafikler ve grafiklerin kullanimi gercek problemlerin ¢oziimiinde ve objeler arasi
iligkilerin gorsellestirilerek sunumunda yardimei olduklart i¢in giinliik yasamimizda

etkilidirler (Huang ve Eades, 2005).

Giliniimiiz diinyasinda bilimsel, ekonomik, niifus ve diger bilgi formlar1 niceliksel olarak
ve daha ¢ok grafik formlarinda gosterilir. Bunun i¢in grafikler, nicel terimlerdeki olguyu
anlamak icin bize imkan saglayan 6nemli araglardir. Grafikler, hem gergek gozlemlerin
sunumu olarak hem de 6rnek ve iliskileri belirlemek icin analitik araclar olarak hizmet
sunarlar. Bilginin grafiksel sunumu, olusmus karisikligin azaltilmasi ve veriler arasindaki

iliskiyi somutlastirmanin giiglii bir yoludur (Tairab ve Al Nagbi, 2004).

Grafikler, daha ¢ok degiskenler arasi iliskileri tespit etmek i¢in kullanilan, kovaryasyon
verilerine dayali istatistiksel muhakeme araglaridir (Koerber ve Sodian, 2009). Bu
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ozellikleriyle 6grencilerde analiz yetenegi ve verilere dayali yorum giiciiniin gelismesini
saglarlar. Ogrenciler karmasik gibi gériinen dgrenim siireglerinde grafikleri kullanarak

saglikli analizler olusturabilirler.

Verilerin gorsel sunumu olarak bilinen grafiklerin ¢ok sayida tanimi yapilmaktadir.
Biitiin bu tanimlara gore yapilan degerlendirmelerden elde edilen ortak sonuca gore,
grafiklerin hem tanimlayici hem de tamamlayici 6zelliklerinin oldugudur. Grafiklerin

tanimlayici1 ve tamamlayici 6zelliklerini sOyle siralayabiliriz;

Statik gériinmelerine ragmen 6grenme siiregleri icerisinde dinamiklerdir (hareket),
Yazili metinlerde olmayan ek bilgiler saglarlar (genisleme),

Grafikte sunulan bazi bilgiler diger bilgilere oranla daha 6nemli olabilir (6nem),

A w0 Do

Daha genis bir metini gerisinde iletisim amaglarini gergeklestirmek icin grafikler tercih

edilir (amag),

5. Yazili metindeki her sey grafiklerde gosterilmemelidir (taraflilik),

6. Yazili metinlerdeki grafikler kalicidir (kalicilik/siireklilik),
7. Grafikler ve yazili metinler birbirleriyle iligkilidir (uygunluk),
8. Resimler ve fotograflar nesneleri temsil eder (sunum) (Roberts ve dig., 2009).

Giliniimiizde grafik kelimesi ile es anlamli olarak kullanilan bir¢ok kelime bulunmaktadir.
Bu kullanimlar grafigin bulundugu alan ve kullanim amacima gore farklilik
gostermektedir. Grafik, sema, sekil, diyagram, egri, histogram, poligon, ogiv, piramit,
resim, kroki, plan, taslak, ¢izim, harita kelimeleri aslinda farkli igerikler yansitsa da

ginimizde hemen hemen benzer anlamlarda kullanilmaktadirlar (Arikan, 2003, s. 24).

Grafiklerin giinimizde kullanilan ¢ok sayida alt tiirii bulunmaktadir. Kullanilacak alana
bagli olarak degisik grafikler kullanilmaktadir. Bu nedenle grafikleri c¢ok degisik
acilardan smiflandirmak miimkiindiir. Grafikleri siniflandirirken genellikle kullanim

kriteri ve 6zellikleri dikkate alinarak gruplandirma yapilmaktadir.

55



Kullanim kriterleri ve Ozelliklerine bagli olarak grafik smiflandirmas1 soyle

yapilmaktadir;

1. Goriintimlerine gore grafikler: Sekilleri tipiktir. Goriinlimlerine goére adlandirilmiglardir.
Pasta veya dairesel grafikler, gubuk, ¢izgi, siitun grafikleri, noktali grafikler, egriler vb.
gibi.

2. Amaglarina gore grafikler: Grafigi cizerken kullanilan veriler arasindaki bir iliskiyi
vurgulamak amacini tastyan grafiklerdir. Daha ¢ok koordiant sisteminden
yararlanilmaktadir. Serpilme diyagramlari, cubuk ve siitun grafikleri, barometre grafikleri
ve korelasyon matriksi gibi.

3. Karsilastirma tarzina gore grafikler: Zaman ve yer farkliliklarina bagli olan degisme ve
karsilagtirmalar bu tiirde grafiklerle gosterilmektedir. Situn, ¢izgi, daire grafikleri ve
histogramlar bu amaglara uygun grafiklerdir. Cografi degisimleri gosteren grafikler de bu
gruptandr.

4. Kullanilan verilere gore grafikler: Grafik ¢izimi verilere dayali olarak yapilmaktadir.
Kullanilan veriler ¢ok degisiktir. Bu veriler i¢inden en énemlileri; zaman serisi grafikleri
(zamana gore degisme ve dalgalanma), kesit verisi grafikleri (aynt zaman dilimindeki
farkliliklar), verilerin 6lg¢eklerine gore grafikler (miktar ve kalite gdsterimi).

5. Alan veya konularina gore grafikler: Herhangi bir alan ait spesifik grafiklerdir. Kroki,
harita ve bakim semalar1 gibi.

6. Cizim teknigine gore grafikler: Gerekli araglarla elle ¢izimi yapilan grafikler ve bilgisayar
ortaminda ¢izimi yapilan grafikler.

7. Boyutlarina gore grafikler: Kullanim alanina gore grafik boyutlarn farklilik
gosterebilmektedir.

8. Ozel grafikler: Herhangi bir kategoride olmayip 6zel amagh grafiklerdir. Niifus piramidi,
gantt egrisi, lorenz egrisi gibi.

9. Gegici ve kalic1 grafikler: Tek seferlik kullanima mahsus veya daha uzun siireli kullanima
mahsus grafiklerdir. Sunumda kullanilan grafikler ve genel amacli grafikler gibi (Arikan,
2003, s. 25-26).

Arikan (2003), grafikleri bu sekilde bir kategorizasyona tabi tutarken genel olarak
goriiniimlerine gore siniflandirma yapmaktadir. Ancak, bu siniflandirma igerisinde tist
diizey bilgi ve uzmanlik gerektiren miihendislik planlari, geometrik ¢izimler, matematik,
fizik ve kimya grafikleri ile daha 6zel alanlara hitap eden spesifik tlrde grafikler

bulunmamaktadir.

Grafiklerin ¢ok sayida alt tiirii bulunmas1 baslangicta bir karmasa gibi goriinse de aslinda
son derece olumlu bir durumdur. Ciinkii, her grafik tiirliniin kullanilabilecegi farkli
alanlar vardir. Bu durum ise grafik c¢esitliligin aslinda bir karmasa degil farkli disiplinler
ve bilim alanlar i¢in tercih edilebilecek, son derece faydali ve pratik kullanim araglari

oldugunu gostermektedir.
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Gruplandirma kriteri

Giriiniimlerine gire

Amaglarina giire

Alan veya konularina
giire

Cizim teknifine giire

Kullanilan veriye gire

Karsilastirma tarzina
gilre

Boyutlarina gire

Kullananlara giire

Ozel grafikler

Bashca dzellikleri

Sekil ve giriiniimlerine ghre
adlandirilmaktadir

Mliski gosteren grafikler
Degisim gosteren grafikler
Alas plsteren grafikler

Sosyal ve ekonomik konular
Matematik, geometri ve istatistik
konular

Tasarnim, mimari ve sanatsal grafikler

Cografi grafikler

Elektrik devre semalan ve iiriin
kullanim semalar

Elle ¢izim

Bilgisayarda ¢izim

Nicelik verilerine gire

Nitelik verilerine gore

Oran ve endekslere giire
Zaman serileri ile gizilenler
Perivodik verilere glire
Logaritmik verilere gire

Parga ve kisimlan karsilagtirma
Siralanma veya dereceleme yapan
grafikler

Degisimleri gisteren grafikler
Frekanslara dayal grafikler
Mliski Glcen grafikler

Dergi ve kitap boyutunda grafikler

Sergi ve sunum amagh grafikler
Ogrencilere vinelik grafikler
Kitap ve makalelerde ver alan
grafikler

Bilimsel sunumlarda kullamlan

grafikler
Genel amagh grafikler

Ozel kullanim amac1 tasiyan grafikler

Grafik tirleri

Pasta, siitun, vatay barkod,
siitun, ¢izgi grafikleri, serpilme
ve akig divagramlar,
termometre, alan, agag
grafikleri, kroki

Serpilme diyagramlari, siitun ve
termometre grafikleri
Histogramlar, siitun ve barkod
grafikleri

Akis semalar, pert semasi
Tiim grafik tirleri

Tiim grafik tilrleri

Tiim grafik tirleri

Pasta grafikleri

Sekil, alan grafikler
Cizgi, siitun grafikleri
Histogramlar
Serpilme diyagramlan

Tiim grafik tirleri

Tiim grafik tiirleri

MNiitus piramitleri, oglivler,
radarlar ve konumlandirma
grafikleri, lorenz egrisi, matriks
grafikleri, normal dagilim egrisi

Sekil 8. Grafik trleri. (Arikan, R. (2003). Grafikler. Ankara: Pegem)

Grafiklerin c¢ok fazla sayida tiiri olmasina ragmen standart olarak kabul edilmis ve

belirlenmis dort bicim vardir. Buna gore grafiklerin dort alt tiirli soyle kategorize

edilmektedir;
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4.

Veri haritalari: Objelerin ve olaylarin tanimlanabilir cografi bir alandaki pozisyonlari.
Ornegin; bir ¢ayirdaki kir gigeklerin dagilimu.

Zaman serileri: Objelerin ve olaylarin zamanin bir fonksiyonu olarak pozisyonlari.
Ornegin; bir kus tiiriiniin bir y1ldaki gd¢ hareketleri.

Uzay zaman anlatilar1: Objelerin ve olaylarin ayn1 zaman ve tanimlanabilir cografi bir
alandaki fonksiyonlar1 olarak pozisyonlari. Ornegin; bir kus tiiriiniin bir yildaki goc
rotasi lizerindeki noktalarin fonksiyonlarin pozisyonlari.

Mliskisel grafikler (Tufte’den aktaran Gilbert, Rainer ve Nakleh, 2008).

Gillespie (1993), grafikleri siniflandirirken bes alt bolime ayirmaktadir. Buna gore

grafikler;

1.

Ardisik grafikler: Akis cizelgeleri, zaman ¢izelgeleri, organizasyon semalari, siireg
cizelgeleri,
Nicel grafikler: Say1 ¢izgileri, cubuk grafikler, ¢izgi grafikleri, piktogramlar, pasta
grafikleri,

3. Haritalar: Siyasi, fiziki ve 6zel amagli haritalar,

4.
S.

Diyagramlar: kesitler, taslaklar, makine cizimleri,

Tablo ve ¢izelgeler: Siitun matrislerine gore siralardan olusmaktadir.

Moline (1995), grafikleri yedi alt baslikta siniflandirmakta ve onlar1 da kendi aralarinda

bir siniflamaya tabi tutmaktadir. Olduk¢a yaygin kabul géren bu siniflandirmaya gore

grafikler;

basit diyagramlar (resim sozliikleri ve 6l¢ek diyagrami),

sentetik diyagramlar (akis diyagramlar1 ve agag/web diyagramlar),
analitik diyagramlar (kesit diyagramlar1 ve enine kesit diyagramlari),
grafikler (sttun grafikleri ve ¢izgi grafikler),

haritalar (kusbakis1 haritalar, baglam haritas1 ve akis haritalari),
tablolar,

zaman serilerinden olugmaktadir (Aktaran Coleman, Mc Tigue ve Smolkin, 2011).
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1. Basit diyvagramlar

A. Resim sizliikleri B. Olgek diyagramlar

2. Sentetik divagramlar

A. Ak diyagramlan B. Aga¢ ve web diyagramlan
3. Analitik diyagramlar

A. Kesit diyagramlan B. Enine kesit divagramlan
4. Grafikler

A. Siitun grafikleri B. Cizgi grafikleri

5. Haritalar

A. Kusbakisi haritalar  B. Baglam haritasi C. Akis haritasi
6. Tablolar

7. Zaman serileri

Sekil 9. Moline’in grafik smiflandirma sistemi. (Coleman, J. M., McTigue, E. M. &
Smolkin, L. B. (2011). Elementary teachers’ use of graphical representations in science
teaching. Journal of Science Teacher Education, 22(7), 613-643).

Grafiklerin siniflandirilmasinda dikkate alinan bir bagska durum ise verilerin kullanilis ve
temsil edilis seklidir. Miktar (daire ve halka grafigi), egilim ve dalganma (¢izgi ve alan
grafigi), karsilastirma (siitun, ¢ubuk ve piktogram) kriterleri grafigin tiirtinii belirler (Yalin,

2014, s. 156).

Grafikler

Niteliksel Veri Niceliksel Veri

* Histogram
* Cizgi grafigi
* Ortalama - Standart Sapma Grafigi
* Kutu - Cizgi Grafigi
* Dal ve Yaprak Grafigi
\- J \- J

* Cubuk Grafik

* Daire Dilimleri Grafigi

Sekil 10. Kullanilacak veri tiirlerine gore grafik siniflandirmasi. Siklik tablolari ve tek
degiskenli grafikler, (www.yarbisl.yildiz.edu.tr/web/.../dosyabe64bee68b8b299df9a0.pptx
sayfasindan erigilmistir).
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Grafiklerin siniflandirilmasinda ve buna bagli olarak tiirlerinin belirlenmesinde degisik
kategorizasyonlarin oldugu bilinmektedir. Bu siniflamalar agirlikli olarak grafigin sekli
ve kullanildig1 alana goére gerceklestirilmektedir. Hangi siniflamaya tabi tutursa tutulsun
ya da hangi tur grafik olursa olsun aslinda grafiklerin turleri ile ilgili bilinmesi gereken en
temel nokta biitiin insanlarin grafikler konusunda iki kategoriden birine dahil oldugudur.
Bu kategoriler; grafikleri hazirlayanlar/¢izenler ve grafikleri kullananlar /grafiklerden
faydalananlardir (Arikan, 2003, s. 24).

Grafikler hangi ad ve tiirde olursa olsun karmasik verileri anlamlandirmada ve bilginin
gorsel temsili ve sunumunda oldukga kullanisli formlardir. Bilim ve sanatin tim
alanlarinda kullanilabilmektedir. Bilgi aktariminda sagladiklar1 pratiklikle kullanimlar
her gecen giin artmaktadir. Ders kitaplarinda, medya araglarinda, yazili ve basili
kaynaklarda grafik kullanimi1 bilgiyi aktarmanin kolay bir yolu olarak siklikla tercih
edilmektedir. Ozellikle de giiniimiiz diinyasinin gérsellikle gevrili bir diinya olmas1 ve
gorsel iletisim araglarinin ¢esitlenerek artmasi grafikler i¢in olduk¢a genis bir kullanim

alan1 saglamaktadir.

3.6.2. Grafiklerin Tarihsel Gelisimi

Insanoglunun kendini ifade edebilmek, iletisim saglayabilmek ve bilgi aktarimi
gerceklestirebilmek icin magara duvarlarina yaptigir ¢izimler ile baslayan, yazinin
bulunmasiyla devam edip giintimiizdeki en iist noktasina ulasan bilgiyi anlamlandirma ve
aktarma sireci icerisinde grafiklerin tarihsel gelisimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bazen
cok sayida kelime ile anlatilacak bir olay ya da olgunun basit bir grafik formu ile ¢izimi,

sunumu ya da gosterimi bu 6nemin nedeni konusunda bizi bilgilendirmektedir.

Giliniimiizde kullanmakta oldugumuz grafiklerin tarihgesi ¢ok eskilere kadar
uzanmaktadir. Ancak, giiniimiizdeki kullanim big¢imlerine en yakin olarak, grafikler ilk
defa Ingiliz istatikgi William Playfair’in 1786’da yaymladigi “The Commercial and
Political Atlas” ve 1801°de yaymladigi “Statistical Breviary” adli eserlerinde
gorilmektedir (Dur, 2014).

Istatistigin grafiksel yontemlerinin kurucusu olarak kabul edilen Ingiliz istatistikgi
William Playfair (1759 - 1823)’in 1786 yilinda ekonomik kullanim amagli olarak
grafiklerin birka¢ tilirlinii (daire grafigi, slitun grafigi ve cizgi grafigi) gelistirip
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yayinlamasiyla grafikler iki yilizyildan fazladir giincel anlamlariyla bilinmektedir
(Wainer, 1997; Spence, 2006).

Playfair, istatistiksel grafikleri, 6zellikle de zaman serisi ¢izgi grafiklerini, cubuk
grafigini ve pasta grafiginin gelistirilip kullanilmasina katki saglamistir. Playfair’in
grafikleri ekonomi alaninda kullanmasi ve gelistirmesi ile grafikler ileride egitim alanina

da taginmustir. (Sachs, 2014).

Playfair, ampirik tarihsel verileri temsil etmek i¢in grafikler kullanmaya onciiliik etmis ve
boylece, 18. yiizyilin geg¢misi ve tarihin anlamimi daha genel anlamda anlamayi
diisinmek i¢in Oncii bir figlir haline gelmistir (Sachs, 2014). Yasadigt donemin
teknolojik sartlarina gore bugiin kaynak olarak kullanilabilecek olan oldukca etkili
grafikler tasarlamistir. Bu grafiklerden ekonomi ve cografya ile ilgili olan grafikleri
dikkat cekmektedir.

Tarizillia ]‘irsl_glir o

Sekil 11. Osmanli Devleti’nin 1789 yilindan 6nce Asya, Avrupa ve Afrika kitasindaki
topraklarinin oranin1 gosteren daire grafigi. (Playfair, W. (1786). The Commercial and
Political Atlas and Statistical Breviary. https://www.cambridge.org/9780521855549
sayfasindan erigilmistir).
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Sekil 12. Iskogya’nmin yillik ithalat ve ihracatin1 gosteren siitun grafigi. (Playfair, W.
(1786). The Commercial and Political Atlas and  Statistical Breviary.
https://www.york.ac.uk/depts/maths/histstat/lifework.htm. sayfasindan erisilmistir).
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Sekil 13. Ingiltere’nin 1780 ile 1782 yillar1 arasindaki ithalat ve ihracatini gosteren ¢izgi
grafigi. (Playfair, W. (1786). The Commercial and Political Atlas and Statistical Breviary.
http://lwww.branchcollective.org/?attachment_id=1742. sayfasindan erisilmistir).
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Sekil 14. Zengin ve gucli Ulkelerin diistis ve yiikselis nedenleri grafigi. (Playfair, W.
(1786). The Commercial and Political Atlas and Statistical Breviary.
http://www.branchcollective.org/?attachment_id=1742. sayfasindan erisilmistir).

Playfair’den sonra Cleveland (1985), Tufte (1990) ve Kosslyn (1994) gibi grafik
calismalarinda rehber kabul edilebilecek iyi arastirmacilar ¢ikmistir. Ancak, istatistiksel
grafiklerin ilk ve en etkili yapisal teorisi Bertin (1967)’e aittir. Bertin, 1967 yilinda yazdigi
““‘Semiology of Graphics’” adli eserinde bunu kanitlamaktadir (Wilkinson, 2007).

Bugiin her ne kadar Playfair, grafiklerin gelistiricisi olarak kabul edilse de grafiklerin
tarihsel seyrini anlamak icin zamanda daha da gerilere gitmek gereklidir. Cunkd
grafiklerin bir nevi temelleri sayilabilecek bazi gelismelerin tarihi olduk¢a eskiye

dayanmaktadir.

Bilinen anlamda 18.yiizyilin ikinci yarisindan itibaren kullanilmaya baglansa da
grafiklerin 1900’lerin baslarina kadar olan gelisimlerinde belli bash gelismeler soyle

siralanabilir;

e Mezopotamya kil tabletlerinde haritalarin yer almas1 (M.O. 3800),

e Misirlilarin ilk defa 365 giinliik takvimi olusturmasi ve ondan yararlanarak Nil nehrinin
tagsmasi ile ilgili hesaplamalar sonucu hiyeroglif lizerinde grafiksel sekillerin ortaya

¢tkmast (M.O. 3000),
e Mezopotamyada kusbakis1 goriis saglayan diyagramlarin ortaya ¢ikmasi (M.O. 2200),
e Yunan filozof Anaximander’in ilk diinya haritasin1 yapmasi (M.O. 540),

e Tas tabletler iizerinde Cin oyma haritalarinin ortaya ¢ikmasi (M.O. 500),
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Batlamyus’un diinya haritasini ¢izmesi (M.S. 200),

Avrupada ay, giines ve gezegenlerin pozisyonlarmin yillik degisimlerinin grafiksel

olarak gosterilmesi (950),

Ingiliz bilim adam1 Roger Bacon’in kavramsal verilerin gérsel sunumlarini olusturmak

icin ¢oklu istatistiki sistemler gelistirmesi (1200°1er),

Ramon Llul’'un secim sistemleri icin eslestirilmis karsilagtirmalarin = iiggen

diyagramlarin1 hazirlamasi (1280),

Fransiz bilim adami Nicole Oresme’nin siitun grafiginin prototipi sayilabilecek

caligmalar yapmasi (1350),
Leonardo da Vinci’nin diyagramlari yazili metinler igerisine yerlestirmesi (1400’ler),
Abraham Ortelius’un ilk modern atlas1 hazirlamasi (1570),

Rene Descartes’in koordinat adi verilen, bir grafik iizerinde kesisen ¢izgilerden olusan

kartezyen grid sistemini olugturmasi (1637),
Christian Huygens’in ilk siirekli dagilim fonksiyonunu olusturmasi (1669),

Alman bilim adami Mayer tarafindan renk sisteminin sunumu igin diyagramlar

gelistirilmesi (1759),

William Playfair’in 44 grafikten olusan The commercial and political atlas kitabini

yayinlamasi (1786),

Fransa’da diyagramlarin bir ders kitabinda yer almasi (1868),

Grafiklerin Avrupa ve Amerikada dergi ve gazetelerde yer almaya baglamasi(1875),
Ingiltere’de sayilar1 simgeleyen resimlerin oldugu piktograflarm kullanilmas: (1884),

Istatistiksel diyagramlarin ABD’de ders kitaplarinda kullanilmaya baslanmas1 (1910)
(Friendly, 2008; Palilonis, 2013, s. 5-8).
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Sekil 15. E. J. Marey tarafindan g¢izilen bir grafik 6rnegi (1885, Fransa). (Tufte, E. R. (1983).
The Visual Display of. Quantitative Information. Graphic Press. Cheshire: Connecticut,
https://www.colorado.edu/geography/foote/maps/assign/reading/TufteCoversheet.pdf.
sayfasindan erigilmistir).

E.J. Marey, La Meéthode Craplique (Paris,
158%), p. 6.

20. ylizyillm ikinci yarisindan itibaren basim imkanlart ve tekniklerinin gelismesi ile
grafikler ders kitaplarinda, gorsel ve basili materyallerde daha fazla yer bulmaya
baslamistir. Ozellikle, istatistik alaninda sagladig1 gesitli pratiklerden dolay1 grafiklerin
onemi artmistir. Karmagik verilerin bir diizen ve gorsellik halinde sunulmasi grafiklerin
yayginlagmasini saglamigtir. Grafikler ile ilgili caligma yapan arastirmacilar da bu
durumun olusmasina katkida bulunmuslardir (Bertin, 1983; Tufte 1983). Grafiklerin
giderek artan kullanimi konusunda 1984 ile 1994 yillar arasinda medya yayinlarindaki iki

katina varan artis1 bu konuda oldukga agiklayici bir fikir vermektedir (Zacks ve dig., 2002).

Gilinlimiizde grafikler sanattan bilime, egitimden tip bilimlerine, ekonomiden istatistige,
medyadan iletisime kadar ¢ok genis bir alanda kullanilmaya devam edilmektedir. Ozellikle
de egitim alaninda c¢agdas Ogretim programlar1 igerisinde grafikler oldukca fazla yer
almaktadir. ABD, Japonya, Kanada ve Finlandiya gibi egitimde ileri seviyede bir¢ok ulke
ogretim programinda grafiklerle ilgili becerileri temel yeterlilikler olarak kabul etmekte ve
matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde grafiklerle ilgili becerilere yer

vermektedir.

3.6.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilabilecek Grafik Tiirleri

Grafiklerin ¢ok sayida tiirli vardir. Ancak, biitiin grafik tlirleri aym1 anda biitiin bilim
dallarinda kullanilamamaktadir. Hangi grafigin kullanilacag: ilgili bilim dalinin grafigi
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kullanim amac1 ve sekli ile yakindan ilgilidir. Ornegin, bir grafik alt tiirii olarak nufus
piramitleri sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilirken hisse senedi grafigi ekonomi alaninda
kullanilmaktadir. Hangi grafik tiirli kullanilirsa kullanilsin en 6nemli nokta grafigin amaca
hizmet etmesidir. Grafiklerin farkli tiirleri farkli fonksiyonlar1 gosterir. Bu nedenle,

matematikteki venn diyagrami gibi bazi grafikler bazi alanlarla 6zdeslesmistir.

Ogretim programlar1 icerisinde matematik ve fen bilimleri gibi grafiklerin ¢ok yer tuttugu
derslerden olan sosyal bilgiler dersi, sahip oldugu icerik ve yap1 geregi grafiklerin
kullanimina olduk¢a uygun bir derstir. Ekonomi, istatistik icerikli konularda grafiklerin
degisik tiirleri kullanilabilmektedir. Grafiklerin sosyal bilgiler dersi igerisindeki yerine dair
en dikkate deger durumlardan biri de nlfus piramitleri, iklim diyagramlar1 gibi sosyal

bilgilerde sik kullanilan grafik tiirlerinin mevcut olmasidir.

Grafikler, bir olayin durumunu istatistiksel ve sosyal olarak gosterir. Ogrencilerdeki
biligsel kavrama diizeylerinin iist seviyelere ¢ikmasma yardimci olur. Ogretmen veya

ogrenci tarafindan hazirlanabilir. Sosyal bilgiler dersi i¢in her tiirden grafikler kullanilabilir
(YYelken, 2015, s. 132).

Sosyal bilgiler 6gretim programinin temel felsefesinde yer alan inovatif diisiinebilen ve
problem ¢dzebilen, dogru bilgiye ulagsma yollarin bilen ve analitik diisiinebilen etkin
bireyler yetistirme hedefi yer almaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin temel
felsefesinde yer alan bu hedeflerin gerceklestirilmesinde sosyal bilgiler 6gretiminde
grafikleri kullanmanin da katkis1 vardir. Ciinkii grafik ile ilgili beceriler analiz ve
yorumlama yetenegini gelistirmekte ve Ogrenenlerin ¢esitli bakis acilarimi kazanma
imkéan: saglamaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde grafiklerin kullanimi

sosyal bilgiler 6gretim programinin temel felsefesine katki saglamaktadir.

Grafiklerin sosyal bilgiler derslerinde kullanim1 sosyal bilgiler dersinin igerigini anlamay1
basitlestirir ve kavramlar1 somutlastirmaya yardimc1 olur. Ogrencilere verilerin
yorumlanmasi imkanmi saglar. Karmasik halde sunulan istatistiksel veriler grafikler
yardimiyla gorsel olarak daha anlasilabilir ve akilda kalici hale getirilebildigi i¢in sosyal

bilgiler 6gretiminde grafik kullanimi 6gretim siirecine pozitif bir katki saglar.

Gorsel 6grenme materyallerinden bir olan grafiklerin sosyal bilgiler 6gretiminde sik¢a

kullanilmasi;

e Kontrolli okuma,
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¢ Diisiince ¢esitliligi edinme,

e Sosyal bilgilere ait alanlarla ilgili farkli bakis agilart edinme,

o Bilgileri izole etme,

e Ozetleme ve yonetebilme,

e Sosyal bilgiler terminolojisini, yap1 ve islevlerini 6grenmeyi daha yonetilebilir ve

akilda kalabilir hale getirmeyi saglar (Akiiziim, 2015, s. 289).

Sosyal bilgiler 6gretiminde Ogretilecek konularin igerigine bagl olarak kullanilacak
grafikler de degisiklik gosterebilir. Ekonomi ile ilgili konularda pasta grafikleri, ¢izgi
grafikleri ve sttun grafikleri, nufus ile ilgili konularda niifus piramitleri, iklim konularinda
sicaklik yagis grafikleri kullanilabilir. Ayrica resim grafikleri, histogramlar ve

diyagramlarin kullanimi gesitli konularin 6gretiminde etkili olabilir.

3.6.3.1. Daire grafikleri

Daire grafikleri ¢gember seklinde goriinen grafiklerdir. Pasta grafikleri de daire grafiklerine
dahil edilir. Daire grafikleri pargalara boliinmiis bir ¢cember seklindedir. En az iki ya da
daha fazla par¢cadan olusur. Daire biitiinii temsil ederken pargalar boliimleri temsil eder. Bir
biitlin igerisindeki boliimlerin boyutlarin1 gostermek ic¢in kullanilir. Daire grafikleri bir
biitliniin ¢esitli acilardan nasil boliimlere ayrildiginin incelenmesinde insanlara yardimci
olabilir. Tum segmentleri bir araya toplandiginda %100’e esit olur. Ornegin, biitgeler
siklikla daire grafikleri ile gosterilir (Cleary ve Gravely, 1994). %1°lik deger 3,6 derecelik
aciy1 ifade eder (Akbulut, ty, s. 14).

Daire grafiklerini incelerken unutulmamasi gerek nokta dairenin tamaminin %100 oldugu
ve 360 dereceden olustugudur. Ornegin; daire dort esit parcaya boliinmiisse her bir parca
90 derece ve %25’¢e karsilik gelecektir. Dilimlerin biyiikliigii frekanslarin yiizde degerleri
ile orantili olmak zorundadir. Daire grafikleri ac1 temelli ¢izilmektedir. Ancak, dilimlerin

ac1 degerleri daire grafikleri Uzerinde gosterilmez.

Daire grafiklerinin ¢izimi ve anlasilmasi zor degildir. Gorsellik degeri yiiksektir. Daire
grafiginde olusturulan her bir dilim farkli renkler veya isaretlerle gosterilir. Daire
grafikleri dilimlerin dairenin tamamu ile birbirleri ile olan baglantiy1 ifade eder. Ancak
degerler arasinda karsilastirma yapma agisindan siitun grafikleri kadar kullanigh degildir.

Basit dilim grafiklerin hazirlanmasi1 ve yorumlanmasi kolaydir ancak dilim grafigi
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parcalara bolerken dilimleri birbirlerinden ayirmak zorlasabilir. Bu nedenle daire
grafigini olusturan her bir dilimin biiyiikligli en az 4 veya 6 derece (yaklasik %2)’den
kiiglik olmamalidir (Yalin, 2004, s. 157).

Atmosfer gazlarindaki artis nedenleri (%)

B Tarim Faaliyetleri
M Fosil Yakit Tiketimi
()

M Ormansizlagma

Sanayi Faaliyetleri

Sekil 16. Daire grafigi

Daire grafikleri bir battinin dilimlerini, yuzdelik degerlerini ortak bir paydada gésterme
acsindan kullanislidir. Buna ragmen parca sayisi en fazla 4 veya 5 adet olmalidir. Parca
sayis1 arttikca daire grafigini ¢izmek ve parcalarin adlarimi sekil {izerinde isaretlemek
zorlagir. Farkli 6lgeklerde ¢izilmis dilimleri birbirleriyle karsilagtirmak yaniltict olabilir.
Her tirden veriyi daire grafigine donistiirmeye ¢alismak dogru degildir (Arikan, 2003, s.
28).

Ozellikle bir biitiiniin boliimleri arasinda karsilastirma yapmak igin daire grafikleri
olduk¢a kullaniglidir. Bir biitiiniin pargalar1 arasindaki iligkileri gostermekte oldukca
kullanishi olmasina ragmen farkli degiskenleri karsilastirma acisindan diger grafik

tiirlerine oranla daha az kullanishidir (Usun, 2006, s. 150).

Daire grafikleri ile degerlendirilebilecek ya da daire grafiginin alt trlerinden biri de
halka grafiklerdir. Halka grafikler de parcalarin bir biitiin olarak iliskisini gosterir. Birden

fazla veri dizisi igerebilir. Halka ve boliinmiis halka grafikleri olarak iki alt tiirli vardir.
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Halka grafikleri de daire grafikleri gibi dilimlerden olusur. Cizimi ve yorumlanmasi

kolaydir.

Erzurum ilinin orman varhgi

B Ormansiz
M Bozuk

Normal

Sekil 17. Halka grafigi

Daire grafikleri sosyal bilgiler derslerinde 6grencilere bir biitliniin parcalar1 arasinda
karsilastirma yapma imkani verir. Bolgelere gore orman varligi, bir bolgede Uretilen

iirlinlerin oran1 gibi spesifik konularda 6grenmeye katki saglar.

3.6.3.2. Stitun Grafikleri

Bar grafikleri olarak da bilinirler. Yatay ve dikey olmak iizere iki sekilde
kullanilabilmektedir. Degisen ve degiskenin kategorileri yatay eksen ile frekanslar ise
dikey eksen ile temsil edilir. Kesikli ve kategorik degiskenlerin frekans dagilimlarinin
gosteriminde kullanigh bir grafik tliriidiir. Siitun grafikleri kesikli verilerde kullanilir.
Cizimi ve anlasilmasi kolay oldugu i¢in en basit ve temel grafiklerdendir. Rakamsal
biiytikliikleri karsilastirmada siklikla kullanilir. Siitunlar koordinat eksenine dikey olarak
cizilir ve rakamsal biiyliklige gore olgeklendirilir. Siitunlar bitisik degildir ve aralarinda
belli bir ara birakilir. Siitun grafiklerinin ¢akisik siitun grafigi, boliinmiis stitun grafigi, iki

yanli siitun grafigi gibi tiirleri vardir (Arikan, 2013, s. 178).
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Verilerin gérsel yorumunu saglayan siitun grafikleri iki ya da daha ¢ok miktar gruplarini
karsilastirmak i¢in kullanilir. En 6nemli faydasi bilginin karsilastirilarak kullanilmasidir.
Situn grafikleri yatay bir x eksenine ve dikey bir y eksenine sahiptir. X ekseni
grafiklendirilmis veri grubunu temsil ederken y ekseni ise her bir grubun sayisini ya da
degerini temsil eder. Siitun ne kadar yiiksekse grup sayisi ve degeri o kadar biiyiik
demektir. Siitun grafigi, 6grenciler agisindan en g¢ok anlagilan ve kalici olan grafik
tradir. Cizimi, okunmasi ve yorumlanmasi diger grafik tiirlerine gore kolaydir. Sosyal
bilgiler derslerinde siitun grafikleri ¢ogunlukla iiretim oranlarinin gosterilmesi ve niifus

artig oranlariin karsilagtirilmasi i¢in kullanilir (Savage, Armstrong ve Potthoff, 2000, s.
350).

Yillara gore okullasma orani

m {1k gretim
B Ortadgretim

2000-2001 2004-2005 2009-2010 2015-2016
Yillar

100
90
8
7
6
5
4
3
2
1

Oran %
O O O O o o o

o

o

Sekil 18. Siitun grafigi

Stitun grafiginin yatay eksenleri sikliklar1 dikey eksenleri ise say1 ya da yiizdeleri belirtir.
Gosterebildikleri bilgi tiirii ve miktar1 smirli olan daire grafiklerine gére daha fazla
miktar ve tdr icerebilir. Bu istiinliigiine ragmen biitiin / parga iliskisi gosteriminde daire
grafikleri kadar kullanigh degildir. Ciinkli ¢ogunlukla siitun grafikleri siitunun diger
bolumlerinden bilgi eklemeyi gerektirir (Mosenthal ve Kirsch, 1990b; Shah ve Hoeffner,
2002). Bes parcadan on parcaya kadar olan karsilastirmalarda kullaniglidir. Her parganin
miktart siitunun uzunluguyla gosterilir. Her siitun ayni genislikte ¢izilmeli, yatay ve

dikey olarak gosterilebilmelidir (Cross, 1984, s. 13).
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Siitun grafiklerinin yatay olanlar1 ¢ubuk grafik olarak adlandirilmaktadir. Cubuk grafikler
situn grafiklerle ayni Ozellikleri gostermekte olup tek farkliligt eksenlerin yer

degistirmesinden dolay1 dikey degil yatay olmasidir.

Yillara gore niifusun yas gruplart dagilim orani

2016 F

2015 F
% m65+
- .

2014 F m 15-64

m0-14
2013 F
0 20 40 60 80

Oran %

Sekil 19. Cubuk grafigi.

Siitun ve cubuk grafiklerinin her ikisi de karsilastirma amagh kullanilmaktadir. Ancak
aralarindaki fark siitun grafiklerinin ¢ogunlukla bir zaman icerisinde bir Ggenin veri
degisiklik seyrini gostermesi, ¢ubuk grafiklerinin ise birden ¢ok dgeyi karsilastirmak igin
kullanilmasidir (Yalin, 2014, s. 156). Cubuk grafikler, her veri noktasin1 gostermek i¢in
bagimsiz degisken eksenine gore yonlendirilmis bir 6ge kullanan grafik tiiriidiir (Zacks,

Levy, Tversky ve Schiano, 1998).

Stitun grafiginin 6nemli bir o6zelligi de grafigi olusturan siitunlar arasina bosluk
bulunmasidir. Bunun nedeni kesikli degiskenlerin yani smiflama ve siralama olcekleri
diizeyindeki veriler i¢in kullanilmasidir. Siiflama ve siralama diizeyindeki Olgeklerdeki

degiskenlerde degiskenlerin kategorileri arasinda bagka bir kategori bulunmaz.

Okunmas1 ve sunumu kolay oldugu i¢in 6grenciler tarafindan en ¢ok anlasilan grafik tlri
olan situn grafikleri (Pereira, Mendoza ve Mellor, 1990) karsilastirma yapmak igin de

oldukga kullanigh bir grafik tiirtidiir.
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Stitun grafikleri ile ilgili en yaygin kavram yanilgisi, histogram ile ayni sanilmasi ve bu
nedenle karistirtlmasidir. Her ne kadar sekil olarak birbirlerine yakin goriinseler de siitiin
grafikleri ile histogram arasinda belirgin ve temel farklar mevcuttur. Bu konudaki
olumsuzlugu gidermek i¢in histogramin ne oldugunun ve siitun grafikleri ile arasindaki

farkin bilinmesi gereklidir.

Histogram, gruplandirilmis 6lgiim degerlerinin dikdortgenler dizisi olarak grafik seklinde
gosterilmesidir. Dikdortgen siitunlarin tabanlart sinif araliklarimi, ytikseklikleri ise veri
sayisin1 ifade eder. Her histogram sadece bir Ozelligi (boy uzunlugu gibi) olger.
Histogramlar bir olayin gerceklesme sikligini gostermek ve belirlenen zaman araliginda
tanimlanan problemin daha sik meydana gelme durumunu 6lgmek amaciyla kullanilir
(Patir, 2009). Histogramlar, siiflandirilmig verilerin gosteriminde oldukca kullanighdir.

X ekseni Gzerinde gruplar, y ekseni tzerinde de frekanslar cizilir (Hayslett, 2014, s. 11).

Histogram tanimlamalarindan hareketle histogram ve siitun grafigi arasindaki temel

farklar1 s0yle siralanabilir;

1. Siitun grafiklerinde siitunlar ayri, histogramlarda bitisiktir,

2. Kategorilendirilmis verilerde (siniflara goére oOgrenci sayilar1) siitun grafigi
kullanilirken, stireklilik gosteren verilerde (boy uzunlugu) histogram kullanilir,

3. Kalabalik ve siirekli veri gruplari ile ¢alisildiginda histogramlar daha avantajlidir
(Y1lmaz ve Ay, 2016).

4. Histogram c¢izebilmek igin frekans tablosu gereklidir (CTS, ty).

40

301

201
Frekans

10

07 [ I T————————]
T T
30 40 50 60 70
Test puanlary

Sekil 20. Histogram. (Histogram (t.y.). How Can I Combine A Histogram and A Boxplot
In  Stata?””  https://stats.idre.ucla.edu/stata/fag/how-can-i-combine-a-histogram-and-a-
boxplot-in-stata/. sayfasindan erisilmistir).
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Histogramlar, siitun grafikleri ile karigtirildigindan ve her ikisi arasindaki farklar
bilinmediginden Ogrencilerin zorlandig1 bir grafik tiirtidiir. Histogram ile siitun grafigi
arasinda goriilen en temel fark olan siitunlarin bitisik ve ayrik olmasi durumunun farkina

varilmasi bu yanilgilar1 azaltmakta baslangi¢ noktasini olusturmaktadir.

3.6.3.3. Cizgi Grafikleri

Cizgi grafikleri, yatay (x) ve dikey (y) 6l¢ek iizerinde bir degere sahip olan noktalarin
birlestirilmesi ile elde edilen grafik turidir (Saritas, 2007, s. 75). Genellikle, zaman
icinde bir degiskenin, olayin degisimini, dalgalanmasini ve egilimini gosterirler. Dikey
eksen, siirekli degiskenin miktarini belirtirken yatay eksende genellikle zaman olan bir
degisken mevcuttur. Grafigi yorumlama dikey eksen (y) Uzerindeki degerlere gore

yapilir. Cizgi grafikleri birden ¢ok degiskenin durumu ayni anda gosterilebilir.

Cizgi grafikleri x (ordinat) - y (apsis) egilimlerine vurgu yapar. Iki bilgi seti arasindaki
iliskiyi gosterir. X ekseni bagimsiz degiskeni (zaman) gosterir ve genelde y ekseni
bagimli degisken olarak miktar1 temsil eder. Bir veri serisi igerisinde ii¢ ya da daha fazla
degisken varsa en 6nemli iliski x-y eksenlerinin bir fonksiyonu olarak ¢izilmelidir ( Shah,

Mayer ve Hegarty, 1999).

Tuketici gliven endeksi

80
< 75
2
= 70
2
0 g 2014
60
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Aylar
Sekil 21. Cizgi grafigi. (TUIK. (2014). Cizgi Grafigi.

http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=16093 sayfasindan erisilmistir)

Cizgi grafikleri, 6grencilerin okuma ve yorumlamada zorlandiklart bir grafik tiridiir.

Bunun en temel nedeni verileri takip etmenin (artan ve azalan degerler) kolay ancak
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karsilagtirma yapmanin zor olmasidir (Memnun, 2013; Zacks ve Tversky, 1999). Bu
baglamda c¢izgi grafigi okuma ve yorumlamada gorulen bu olumsuz durumu ortadan
kaldirmak igin, ¢izgi grafigi eksenleri tizerindeki 6lgeklerin se¢imine, 6lgek degerlerinin
ait oldugu unsurlarin grafik lizerinde gosterimine ve verilerin beser, onar yillik toplu
seriler halinde sunumuna dikkat edilmelidir. Ayrica, yetersiz gézlem durumlarinda ¢izgi
grafiklerinin yaniltici olabilecegi goz ardi edilmemelidir (Budanur, 2004, s. 45 - 46).

_ 4
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c 3
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o 2 ® Diisiik okuma becerisi
315 = Orta okuma becerisi
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% ’2 becerisi
@15 ——Orta okuma becerisi
8 1
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> Diisik  Orta  Yiksek
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Sekil 22. Aym verilerin sunuldugu siitun ve ¢izgi grafigi. (Shah, P. & Freedman, E. G.
(2011). Bar and line graph comprehension: An interaction of top -down and bot
processes. Topics in Cognitive Science, 3(3), 560-578).

Shah ve Freedman (2011)’in arastirmalarinda verilen sekil 22’deki ¢izgi ve sutun

grafiklerine bakarak ¢izgi grafiginin neden daha zor bir grafik tiirii oldugunu anlayabiliriz.
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Ayni verilere ait her iki grafikte verilerin sunumu farkli bir sekilde gdsterilmektedir. Siitun
grafiginde karsilagtirma yapmak ve grafigi okumak kolayken ayni durum ¢izgi grafiginde
gecerli degildir. Cizgi grafigindeki veriler (artma-azalma) takip edilebilirken veriler
arasinda karsilastirma yapmak siitun grafigi kadar kolay degildir. Ilk bakista siitun grafigi
karsilagtirma acisindan oldukga belirginken ¢izgi grafigi daha dikkatli okumay1
gerektirmektedir.

Cizgi grafiginde goriilen temel yanilgilardan biri de ¢izgi grafigi ile frekans poligonunun
karistirilmasidir. Frekans poligonunda birlesen noktalar ¢izgi grafigi benzeri bir birlesim
olusturur ancak aradaki temel fark, cizgi grafigi yatay eksenle birlesmezken frekans
poligonunun yatay eksenle birlesmesidir. Bununla birlikte, frekans poligonunun,
histogramin orta noktalarinin birlestirilmesiyle elde edilen bir grafik tirii oldugunun

bilinmesi gerekmektedir.

Aylara gire hastahk vakasi, 2012
Vaka sayisi

250 7

20 | /7K
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100 - / \

30 / \

0 ,?Z \ﬂ"‘ﬂ\

o 5 M N M H T A E E K A

Aylar

Sekil 23. Frekans poligonu. (Saglik Bakanligt. (2012). Saglik istatistikleri yilligi. Ankara:
Sentez).

Cizgi grafigini sadece okuma ve yorumlamada degil c¢izerken de hatalar yapilmaktadir.

Brown ve Brester (2003)’in yaptiklar1 arastirmada bu konudaki en yaygin hatalarin, seviye
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boliimlerinin ¢ok kisa veya tamamen atlanmis olmasi, x ve y ekseni ilizerinde yer alan

verilerin yanls araliklarla ve yanlis konumlarda yerlestirilmis olmasidir.

Cok sayida degisken arasindaki iliskiyi gostermek i¢in benzer sekilde eksen ¢izimi yapilan
cizgi grafikleri ve sagilim diyagramlarini da birbirine karistirmamak gereklidir. Goriinti
olarak birbirlerine benzemelerine ragmen ¢izgi grafikleri ve sagilim diyagramlari ayni sey

degildirler (Annesley, 2010).

Sacilim diyagramlari, iki siirekli degisken arasindaki iligkiye ait deger ciftlerinin kesisim
yerine bir nokta konularak isaretlenmesi ile olusturulur. Bagimsiz degisken (X) ile bagiml
degisken (y) arasinda neden - sonug baglantisini gosterir. Bagimsiz degisken, yatay eksene
(x eksenine) bagimli degisken, dikey eksene(y eksenine) yerlestirilmelidir ve x degerlerine
bagli olarak degisen y degerlerinin kesisimlerine nokta konularak isaretleme

gerceklestirilir (Colak, 2007, s. 56).

3] e
! .. A. p ol
.o 0
- L ]
) o e® ®o
Odev vapmak igin . . ™
harcanan zaman L .. L
. o e
L -1 .
b R® «® o_ . C
L] ...
U ' . 1 ‘.%1

TV izlemek igin haracanan zaman

Sekil 24. Sag¢ilim diyagrami. (CK-12. (2019). 4.13 interpreting scatter plots and line
https://www.ck12.org/book/CK-12-Probability-and-Statistics-Concepts/section/4.13/
sayfasindan erigilmistir).

Sacilim diyagramlarinda degiskenler arasindaki iliski incelenir. Degiskenlerden birinin
artisina bagl olarak digerinde azalma varsa negatif dogrusal iliski ( az yemek yeme / ¢ok
kilo alma), birindeki artisa bagl olarak digerinde de artis varsa (ders ¢alisma / yiiksek
basar1) pozitif dogrusal ilski vardir. Bununla birlikte, degiskenler arasindaki artig birbirini
etkilemiyorsa iligki yoktur. Sagilim diyagramlarinda c¢izgi grafiklerinden farkli olarak

isaretlenen noktalar birlestirilmez.
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Cizgi grafikleri sosyal bilgiler 6gretiminde iklim (sicaklik - yagis), nifus (artis hizi, gog)
ve ekonomi (ithalat - ihracat) konular1 gibi degisim ve dalgalanma igeren konularin

ogretiminde kullanilabilir.

3.6.3.4. Resim Grafikleri (Piktogramlar)

Resim grafikleri, sayisal degerlerin gesitli sekillerle gosterimidir. Bilgi grafikleri veya
informatik grafikler adiyla da bilinmektedir (Kdse, 2011, s. 34). Sayisal verilerin
sunumunda semboller veya resimlerin kullanilmasi ile resim grafikleri olusturulur
(Cleary ve Gravely, 1994). Resim grafikleri, verilerin bir sembolle temsil edildigi grafik
tirlerdir. Cok sayida veri gosteriminde bir resim, onlarca, yuzlerce hatta daha uUst
miktarlarda veri yerine kullanilip onlart temsil edebilir. Gosterilecek nesnelerin
miktarinin belirtilmesi gereken bazi durumlarda resimli grafikler kullanilir. Resim
grafiklerinde bir resim rakamsal olarak gok biiyiikliikler igerebilir. Ornegin, bir iilkenin
niifusu ifade edilecekse bir resimli grafikteki insan sekli veya ¢izimi bir milyon kisiyi

sembolize edebilir (Smith, 2000).

[statistiksel verilerin sunumunda kullanilan resim grafiklerinin en biiyiik avantajlarindan
biri kolayca kavranacak sekilde karsilastirma yapma imkani saglamasidir. Ozellikle
ilkdgretim donemindeki ¢ocuklarin sayisal verilerin grafiksel gosterimini kavramalarinda
resim grafikleri oldukca onemli bir yer tutmaktadir. Ilkokullarda smf igerisindeki boy,

kilo, cinsiyet gibi nitelikleri gosteren resim grafikleri bu durumun en giizel 6rnegidir.

Kan Birey sayis1
|_gru bu

A

B

AB

10 birey

Sekil 25. Resim grafigi.
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Resim grafikleri acik ve anlasilir olmalidir. Kullanilacak resimler konu ile ilgili olmalidir.
Her bir resim ya da semboliin temsil ettigi veri sayisi ilk bakista anlasilacak sekilde agikca
belirtilmelidir. Guniimiizde bilgi teknolojilerinin gelismesi ile gok ¢esitli resim grafikleri
yapma imkani bulunmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretiminde biiyilk miktardaki sayisal

verilerin sembolize edilerek gosteriminde kullanilabilir.

3.6.3.5. Nufus Piramitleri

Ulkelerin ya da sehirlerin niifus varliginin yas ve cinsiyete bagli olarak dagilimini
gosterir. Piramide benzedigi igin diger ad1 yas - cinsiyet piramididir. Sttun grafiklerine
ait spesifik bir grafik turidir. Amaca uygun ve basarili olabilmesi i¢in isimlendirmelerin
iyi yapilmasi ve karisik bir goriintl vermemesi gerekir. Sadece giiniimiiz niifusu degil
gecmis ve gelecek yillardaki niifus yapisim da gosterir. Bu 6zelligi ile niifus yapist
hakkinda ¢ikarim ve tahminlerde bulunma imkani verir (Kizilagagoglu, 2005, Sahin,
2016).

a5 grubu

90+
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80-84
T5-T9
TO-T4
B65-60
g0-54
E5-E0
50-54 Erkek
45-40
AQ-44 EEadin
35-39
30-34
25-29
20-24
15-15
10-14

5O

0-4 .

(%)

Sekil 26. Niifus piramidi. (TUIK. (2015). Nifus piramidi.
http://tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=15844. sayfasindan erisilmistir).

Niifus piramitlerinin iiggen ve silindir gdriiniimlii olmak iizere iki tiirii vardir. Ucgen
gorliinlimlii piramitler az gelismis veya gelismekte olan iilkelere, silindir goriiniimlii

piramitler ise gelismis iilkelere aittir. Niifus piramitleri yatay histogramlardir. Beser yillik
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yas gruplaria gore hazirlanir. Sag kisimda kadin niifusu ile ilgili veriler, sol kisimda ise
erkek nufusu ile ilgili veriler bulunur. Taban genisse dogurganlik fazla, tepe sivri ise 6lim
oran1 fazladir (Onder, 2016).

Niifus piramitleri niifusun yas gruplarina ve cinsiyetlere gore oranlarinin yer aldigi girinti
ve cikintilardan olusan bir siitun grafik seklidir. Sosyal bilgilerde niifus konularinin
ogretiminde olduk¢a kullanighdir. Niifus grafikleri kullanilarak yillar ve iilkeler arasinda
karsilagtirma yapilabilir, niifusun yas grubu ve cinsiyete gore dagilim gibi Ozelliklerine
bakilarak c¢esitli ¢ikarimlarda bulunulabilir. Niifus piramitleri {iilkelerin gelismislik

diizeylerine gore farkliliklar gostermektedir.

3.6.3.6. Diyagramlar

Varliklarin ve nesnelerin sematik resimleri olarak da adlandirilan diyagramlar (Kosslyn,
1989), herhangi bir olayin verilerindeki degisimi belli bir siralamaya bagli olarak gosteren
grafiklerdir. Onceden hesaplanmis veya gozlenmis verilerin gorsel hale getirirler

(Doganay, 2002, s. 264).

Kavram W ontem
Teoriler Iddialar
Odalc Soru
fikceler Dénustimler
Kavramlar Tespitler
Somuclar

Sekil 27. Diyagram. (Gowin, D. B., & Alvarez, M. C. (2005). The art of educating with V
diagrams. Cambridge: Cambridge University Press).

Diyagramlar problem ¢6zmede, bilgiyi 6zetlemede, agiklama yapmada ve mekansal

iliskileri sunmak i¢in kullanilir. Diyagramlari anlama, nesneleri tanimlamayi, belirli bir
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problem icin uygun 6zellikler belirlemeyi ve alana uygun harita ve grafiksel ¢zellikleri
belirlemeyi gerektirir (Pisan, 1994). Cok farkli alanlarda kullanilan diyagramlarin egitim
alaninda kullanilan tiirleri de bulunmaktadir. Bunlarin en iyi bilineni venn diyagramidir
(Moktefi ve Shin, 2013). Diyagramlarin akis diyagramlari, serpilme diyagramlari, agag

diyagramlari, v diyagramlari1 ve venn diyagramlar1 gibi alt tiirleri bulunmaktadir.

Moline (1995), grafik siniflandirma sisteminde diyagramlari kategorize ederken ii¢ alt
baslikta siniflandirma yapmistir. Buna gore diyagramlar, basit diyagramlar, sentetik

diyagramlar ve analitik diyagramlar olarak ii¢ alt kategoride siniflandirilmaktadir.

1. Basit Diyagramlar: Etiketli ya da olgekli resimlerdir. Resim diyagramlar1 ve 6lgek

diyagramlar olarak ikiye ayrilmaktadir.

a. Resim Diyagramlari: Okuyucunun bir grup i¢indeki pargalari tanimalari, ayristirmalari

ya da tanimlamalarina yardimci olur.

b. Olgek Diyagramlari: Boyut, kitle ve uzaklig1 gdstermek igin yaninda dlgek olan ve bir

konuya ait diyagramlardir.

o
/ 25

Sirt yiizgeci baglangict

Yan cizgi gdzenekleri = -

gyﬂ__*\\\\
sy ]
— W 7
Gogiis yuz‘gﬁ “ ) &(\\j
\‘\j

Sekil 28. Basit diyagram ornegi. (Miller, D. J., & Lea, R. N. (1972). Guide to the coastal
marine fishes of California. https://www.nativefishlab.net/library/textpdf/15272.pdf
sayfasindan erigilmistir).

2. Sentetik Diyagramlar: Biiyiik grup icerisindeki alt gruplari ya da bir siranin pargalari
arasindaki baglantiy1 gosteren diyagramlardir. Akis diyagramlari ve agag/web

diyagramlar1 olmak tizere ikiye ayrilir.

a. Akis Diyagramlari: Zaman igerisinde hareket eden bir islemi gostermek icin ¢izgi ve

isaretlerle parcalari birbirine baglar.
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b. Aga¢ / web Diyagramlari: Dallanmis agaclar seklini ya da birbiriyle bagh cizgileri ve
bir hiyerarsi siras1 i¢indeki siniflandirma, alt grup ya da konsept veya nesneleri baglayan

isaretlerin seklini alan diyagramlardir.

/ Dongii bitene
<degisken> = baslangic, biti kadar

s, art
/ vapillacak
islemler

y

Dongii bittikten
sonra

dongii cikasinda
vapillacak
islemler

Y

Sekil 29. Sentetik diyagram Ornegi. (2018). (‘‘Algoritma ve Akis Diyagramlart’,
http://www:.yildiz.edu.tr/~wwwhid/TR/algoritma3.htm sayfasindan erisilmistir).

3. Analitik Diyagramlar: Bir nesnenin igini gormemizi ve onun i¢ ¢alismasini anlamamizi

saglar. Kesit diyagramlar1 ve enine kesit diyagramlar1 olarak ikiye ayrilmaktadir.

a. Kesit Diyagramlari: Dis tabakay: keserek ya da soyarak ii¢ boyutlu bosluktaki iliskileri

yorumlamamiza yardim eder.

b. Enine Kesit Diyagramlari: Bir dilim alarak bir dizlik icerisindeki bir nesnenin igini

aciga c¢ikaran ve nesneyi yaridan kesen diyagramlardir (Coleman ve dig., 2011).
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Kabuk
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D1s cekirdek

Ic cekirdek

Sekil 30. Analitik diyagram Ornegi. (BBC. (t.y.). Geography.
http://www.bbc.co.uk/schools/gcsebitesize/geography/ sayfasindan erisilmistir).

Diyagramlar, birlikte kullanilan biitiin bilgileri gruplandirabilir. Insanlar igin asir1 derecede
kolay olan algisal g¢ikarimlarin ¢ok biiylik bir bdliimiinii otomatik olarak destekler.
Ozellikle miihendislik ve fizik gibi alanlarda diyagramlar problem ¢6zmede etkin olarak
kullanilir (Larkin ve Simon, 1987).

Alanyazin incelendiginde genellikle diyagram ve grafik sozciiklerinin ayn1 anlamda
kullanildigr goriilmektedir. Ancak, her ikisi arasinda kesin farklar bulunmaktadir.
Diyagramlar da bilginin gorsel yolla sunumunu sagladiklari igin grafiklerin bir tarudur
fakat grafik ile es anlamli olarak kullanilmasi dogru degildir. Bu kavram yanilgisini
gidermek icin aradaki farklarin bilinmesi gerekmektedir. Grafik ile bir grafik tiirii olan

diyagramlarin farklikliklarin1 sdyle siralanabilir;

1. Grafiklerden farkli olarak, bir diyagramin pargalari bazi ger¢ek nesnelerin veya
varliklarin boliimlerine karsilik gelir,

2. Diyagramlar birkag olay1 birden bir arada gosterebilir,

3. Grafiklerin fonksiyonu degiskenler arasindaki basit iligkiyi gostermek, diyagramlarin
fonksiyonu biiyiik karisiklik seviyesinde yap1 ve tiim islemi agiklamaktir,

4. Diyagramlar 6zel semboller iceren formlar olduklart i¢in fotograf degildir,
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5. Grafiklerden farkli olarak, diyagramlar sadece rakamlar1 degil olay ve olgular1 da
gosteriler,
6. Ders kitaplarinda genis yer tutan diyagramlar {iizerinde heniiz ortak bir uzlasi

bulunmamaktadir (Duplass, 1996; Kosslyn, 1989; Mosental ve Kirsch, 1990b).

Diyagramlar sosyal bilgiler 6gretiminde ¢esitli sekillerde kullanilabilir. Verilerin 6zet
seklinde sunulmasi ve biitiin parca iliskisinin goriilmesi, olaylarin zaman igerisindeki
seyrinin goriilmesi ve Ozellikle cografya konularimin 6gretiminde kullanilmasi gibi
avantajlar1 nedeniyle diyagramlar sosyal bilgiler Ogretiminde tercih edilmektedir.
Grafiklerden farkli olarak sadece verileri degil olay ve olgular1 gdstermesi, birkag¢ olay1 bir
arada gostermesi gibi avantajlar1 nedeniyle diyagram sosyal bilgiler 6gretiminde fayda
saglayan pratik Ogretim materyalleri olarak kullanilabilir. Ancak, bu noktada dikkat
edilmesi gereken husus secilen diyagramlarin mutlaka 6grenci seviyesine, ders igerigine ve

kazanimlara uygun olarak tercih edilmesi gerekliligidir.

3.6.3.7. Alan Grafikleri

Alan grafikleri, degisimin zaman igerisindeki yoniin vurgular ve c¢esitli biiyiikliikleri
karsilagtirmak i¢in kullanilir (Seferoglu, 2014, s. 82). Alan grafikleri daire grafiklerinin bir
tirii olarak kabul edilmektedirler. Ancak, kare ve dikdortgen gibi sekillerle de
olusturulabilir. Seklin alan1 temsil edilen miktarla uyumlu olmalidir. Alan grafikleri diger
grafik tiirlerine gore biraz daha karmasik oldugu igin &grenciler tarafindan

karistirilmaktadir (Usun, 2006, s. 151).

Alan grafikleri sosyal bilgiler 6gretiminde karsilastirma yapma amacli olarak kullanilabilir.
Ancak, diger grafiklere oranla biraz daha karmasik oldugundan 6grencilerin zorlandiklart
bir grafik tiirii oldugu unutulmamalidir. Ogrencilerin kolay kavrayacagi geometrik

sekillerle ¢izilmeli ve nasil okunacagi ¢ok iyi anlatilmalidir.
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Sekil 31. Alan grafigi.

3.7. Ogretimde Grafiklerin Kullaniminin Faydalari

Giliniimilizde gorsel araglarla g¢evrili bir diinyada yasamaktayiz. Hayatimizin her alaninda
gorsel araclar ve gorselligin etkisi baskin bir sekilde hissedilmektedir. Medya araglarindan
Ogretim materyallerine kadar ge¢mis donemlerde yasamimizda bulunmayan g¢esitli
gorseller ve gorsel araglar bugiin artik giindelik yasamin siradan bir enstriimani olarak

kabul gérmektedir.

Teknolojide ve buna bagli olarak 6gretim teknolojisinde 6zellikle de son yillarda yasanan
hizli degisimlere uygun olarak Tlrkiye'nin de ig¢inde bulundugu bir¢ok iilkede 6gretim
programlari giincellenmeye devam etmektedir. Etkili 6grenmeyi gergeklestirmeyi saglama
hedefiyle yapilan bu yenilikler 6gretim faaliyetleri igerisinde birtakim siire¢ ve materyalleri
one cikarmaktadir. Bu baglamda 6gretim programlarinda belirlenen hedeflere ulasabilme

belli bazi teknolojileri ve materyalleri kullanmay1 zorunlu kilmaktadir.

Ogretim programlarinin hedeflerinin gergeklestirilmesine yardimci olmak amaciyla gesitli
duyulara hitap eden materyaller kullanilmaktadir. Bu duyulardan birisi olan gorme

duyusuna hitap eden ¢ok sayida materyal bulunmaktadir. Ogrenmelerin blyik bir
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miktarmin (%83) gérme duyusu yolu ile gergeklestigi dikkate alindiginda 6gretimde gorsel

materyal kullaniminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bilindigi gibi 6gretimde kullanilan ¢ok sayida gorsel materyal bulunmaktadir. Her bir
gorsel materyalin 6nemi ve etkisi kullanilacagi konu, ortam ve kullanicilara bagli olarak
degismektedir. Bununla birlikte baz1 gorsel materyaller gerek hazirlamalarinin ve
kullanimlarinin pratik olmasi, gerekse sagladiklari bazi avantajlar nedeniyle 6n plana
cikmaktadirlar. Verilerin gorsel sunumunu saglayan grafikler de bu 6zelliklleri nedeniyle

on plana ¢ikan 6gretim materyallerindendir.

Cesitli veri gruplarina ait egilimleri karsilastirmak i¢in verimlilik ve esneklik saglayan
grafikler -Playfair'in 18. yiizyilda kesfettigi tizere- ve grafiklerle sunulan gorsel bilgi
yasamimizda kesin bir éneme sahiptir (Mosenthal ve Kirsch, 1990a). Ogretimde grafik
kullaniminin ¢ok sayida istiinliigi bulunmaktadir. Karmasik ve genis verilerin 6zeti ve

derli toplu sunumu ise bilinen en énemli faydalarindandir.

Grafikleri 6gretimsel uygulamalarma gore kategorize eden Reiber (1994), grafiklerin
faydalarini estetik, motivasyon, dikkat kazandirma, sunum ve uygulama olarak ifade
etmistir. Estetik ve motivasyon duygusal islevlere hitap ederken diger kazanimlar bilissel

islevlere hitap etmektedir (Aktaran Braden, 1996).

Ogrenme ortaminda bircok iistiinliigii bulunan grafikler, dgrencilerin giidiilenmesini
artirip ilgilerini ve motivasyonlarini canli tutarken diger egitim teknolojilerinin yetersiz
kaldig1 noktalarda yetersizlikleri gidermek amaciyla da kullanilabilir. Hazirlanmasinin
kolay olmasi ve kullanimda islevsellik sunmasi grafiklerin egitim ortamindaki

ustiinlikleri olarak én plana ¢ikmaktadirlar (Isman, 2005, s. 125).

Ogretimde grafiklere yer vermenin ana hedefi verilmek istenenleri dgrenenlere seri sekilde
ulagtirmaktir. Grafikler agik, anlasilir olmalidir. Agiklayict ve tamimlayic1 baslik ve
ctiketlere sahip olmalidir. Doganay, (2002, s. 251)’a gore verilerin gorsel hali olan
grafikler; veriler arasinda karsilastirma yapabilme, verileri daha kolay anlama ve

yorumlama imkéni saglarken eglenceli bir 6grenme siirecine katkida bulunur.

Grafikler, 6grencilerin analitik diisiinmelerine, bilgiyi yorumlamalarina dogrudan etki eder.
Ogrencilerde kavramsal gelisimi olumlu etkiler. Farkli veriler iizerinde karsilastirma
yapabilme olanagi saglar. Dogrudan gorsellige hitap ettigi i¢in 6grenme alaninin ¢ok

onemli bir boliimiine karsilik gelir ve bu yoniiyle de Ogrenilenlerin kalici olmasina
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yardimcr olur. Gilinlimiizde bilgi teknolojilerinin gelismesiyle grafiklerin 6gretim

stirecindeki yeri daha da 6nemli hale gelmistir.

Tufte (1983, s. 13), 6gretimde grafik kullaniminin sagladigi faydalari s6yle siralamaktadir;
e Verileri gosterir,

e Icerik hakkinda diisiinmek i¢in gdzlemcileri tesvik eder,

e Verilerin bitiinliigliniin bozulmasini engeller,

e Kiiciik bir alanda ¢ok sayida sayisal verinin sunulmasini saglar,

e Birbirleriyle uyumlu genis veriler olusturur,

e Verilerin farkli dilimlerini karsilastirmak i¢in bakis agilarini tesvik eder,

e Belirgin, mantikli bir amag sunar,

¢ Bilgi setinin istatistiksel ve sdzel agiklamalarina yardime1 olur.

Ogretimde grafik kullamminin Sgretim siireglerine sagladigi kazanimlarin yaninda
ogrencilere kazandirdigi birtakim yeterlilikler de vardir. Bu yeterlilikler 6grencilerin

grafigi tanimalarini, okuyabilmelerini ve ¢izebilmelerini saglamayi igeren yeterliliklerdir.

Kwon (2002), grafik kullaniminin 6grencilere kazandirdigi yeterlilikleri {i¢ kisima
ayirmaktadir. Buna gore, grafik kullanimmin 6grencilere kazandirdigi yeterlilikler;
yorumlama, modelleme ve doniistiirebilme yeterlilikleridir. Yorumlama yeterliliginde
Ogrenci bir grafigi okuyabilir, modelleme yeterliliginde 6grenci bir grafigi cizebilir,
doniistlirebilme yeterliliginde ise Ogrenci bir grafik tlirlinii bagka bir grafik tiirline

cevirebilir.

Grafikler, genel olarak pratik bir 6grenme saglamalari, akilda tutmay1 kolaylastirmalari,
bliyiik veri gruplarinin sinirli bir alanda ve siirede 6zetini sunmalari, 6grenme ortamina
getirilmeleri ve erisilmelerinin kolay olmas1 gibi 6zelliklerle 6gretim siireclerinde tercih
edilmektedir. Ogretim programlarmin hedef ve igeriklerine uygun olarak grafik kullanimi

oldukca 6nem arz etmektedir.
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3.8. Grafik Cizimi ve Okunmasi
3.8.1. Grafik Cizimi

Grafik cizimi, bireylerin anlamakta zorlanacaklar1 soyut rakamsal sembollerin gorme
duyusuna gore dizenlenerek gorsellestirilmesidir (Erbahar, ty). Grafik ¢izmenin temel
amaci verilerin gorsel olarak sunumunu saglamak, karmagsik ve fazla verileri sinrlt bir
alanda gostermek, agik ve anlasilir bir sekilde bilgi sunarak etkili bir 6grenmeye katki
saglamaktir. Grafikler Ogrenenlerin seviyesine gore ve amaca uygun cizilmelidir.
Sunulacak verilere uygun grafik tiiriinii se¢mek bu acidan oldukca Onemlidir. Iyi

c¢izilmis/hazirlanmis bir grafigin zihinde kalicilig1 da fazladir.

Grafik ¢izmek ¢ok farkli amaglara gore yapilabilir. Ogretim faaliyetleri, istatistik, bilimsel
caligmalar ve miihendislik alanlar1 gibi grafik ¢iziminin yapilabilecedi ¢ok sayida alan
bulunmaktadir. Fakli alanlarda farkli grafik tiirleri ¢izmek miimkiin olsa da grafik

¢iziminin biitlin alanlara hitap eden birtakim ortak amaclar1 bulunmaktadir.

Arikan (2003, s. 4-5), grafik ciziminin genel amaclarini, iyi bir sunum yapabilmek,
bilgileri ve verileri gorsel olarak ortaya koymak, genis miktarda ve karmasik verileri 6zet
halinde sunmak, herhangi bir konuya yonelik olarak bireylerin sahip oldugu bilgi diizeyini

0l¢mek olarak siralamaktadir.

Grafikler, elle gizilirken grafik ¢izim amaciyla olusturulmus milimetrik kagit ad1 verilen
ozel kagitlar lizerine ¢izilmektedir. Cizim yaparken pergel, cetvel, agidlcer, grafik ¢izimi
icin uygun kalemler ve ¢izime yardimci olabilecek diger materyaller kullanilmaktadir.
Grafik ¢izimi i¢in kullanilacak materyallerle birlikte dogru bir ¢izim yapabilmek i¢in baz1
temel matematiksel kavramlara da sahip olmak gerekmektedir. Bu baglamda, eksen, veri,
6lcim gibi 6lgme kavramlarini bilmek ve ¢izim asamalarinin en azindan temel bilgisine
sahip olmak dogru bir ¢izim agisindan 6nem arz etmektedir. Etkili bir grafik
olusturabilmek i¢in bu iki unsur (materyal ve kavramsal altyapi) zorunludur. Amaca

hizmet eden ve iyi bir grafik ¢cizmenin yolu bu iki faktore de sahip olmakla baglantilidir.

Iyi ¢izilmis ya da tasarlanmus bir grafik sayisal verilerin canli, anlasilmasi ve hatirlanmasi
kolay bir gorsel tasviridir. Bu nedenle grafikler ders kitaplarinda, bilimsel eserlerde ve
medya araglarinda siklikla yer almaktadirlar (Ratwani ve Trafton, 2008; Shah ve dig.,
2005).
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Grafik ¢izimi, belirli bir siralamay1 takip etmeyi gerektiren asamalara gore yapilmaktadir.
Bagsaril bir grafik ¢izimi icin bu asamalar takip edilmelidir. Ornegin, eksenleri ¢izmeden
noktalar1 belirlemek anlamsiz olacagindan siralamaya uygun hareket etmek etkili bir

grafik cizimi icin gereklidir. Rebull (1994)’a gore grafik ¢izimi;

1. Gerekli verilerin toplanmast,

N

. Verilere en uygun grafik turtintn belirlenmesi,

3. Grafik eksenlerinin belirlenmesi,

o

. Olgeklendirme,

5. Noktalar yerlestirme,

6. Cizimi tamamlama asamalarindan olusmaktadir.

Erbahar (ty)’a gore ise grafik ¢iziminde takip edilmesi gereken asamalar;

e Temel olarak birbirine dik se¢ilmis iki sayr dogrusunun ¢izimi ve adlandirilmasi (bu
say1 dogrularindan yatay olan degistirilen, dikey olan 6l¢tlen nitelikleri temsil eder),

e Verilerin bu niceliklerin birbirlerine karsilik gelen sayisal degerlerinden say1
dogrularina ¢ikilan dikmelerin kesistirilmeleriyle olusan noktalar ile temsil edilmesi,

¢ Noktalarin dagilimina uygun bir egri belirlenmesi,

e Egiriye uygun parametrelerin hesaplanmasi,

e Egrinin ¢izilmesidir.

Sekil 32. Milimetrik kagit 6rnegi.
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Grafik ¢iziminde asamalara uygun hareket etmenin yaninda dikkat edilmesi gereken temel
unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlar tipki bir gorseli materyal tasarlama gibi grafigi
tasarlama unsurlaridir. Bu unsurlardan birinin bile eksik olmasi halinde basarili bir grafik
cizimi mumkin degildir. Dilek, Isci ve Goktas (2010, s. 4), grafik ciziminde dikkat
edilmesi gereken unsurlar sekil, baslik, 6l¢ek, agiklama ve kaynak olarak siralamaktadir.

1. Sekil: Grafik acik bir sekle sahip olmali, iizerinde bu acgikligi bozabilecek gereksiz
hi¢bir sey olmamalidir. Bir ¢er¢eve igerisinde eni ve boyu arasinda bir orana sahip

olmalidir.

2. Baslik: Her grafigin ait oldugu konuya gére mutlaka bir baslhigi olmalidir. Bashik
grafigin dogru anlagilmasinda 6nemlidir ( Ornegin; Sekil 5/2, Grafik 4 gibi).

3. Olgek: Grafik elemanlarinin hangi temsile karsilik geldigi, boyutlar1 ile wverilerin
niceligi arasindaki baglantiyr gosteren bir dlgek yer almalidir. Olgek grafigin uygun bir

yerine konulur.

4. Acgiklama ve kaynak: Grafigin olusturan verilerin kaynagi agik olarak belirtilmelidir.
Dogru bir grafik ortaya koyabilme verilerin dogru olmasina yani kaynagin saglam

olmasina baglidir (Serper, 2000, s. 57).

Sekil 33. Grafik ¢iziminde kullanilan bazi araglar.
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Arli ve Nazik (2004, s. 138)’e gore grafik ¢iziminde dikkate alinmasi gereken en 6nemli
unsurlar eksenlerdir. Iyi bir grafik ¢izimi gerceklestirmek igin eksenler sifirdan
baslatilmali, eksenlerin neyi agikladig belirtilmeli, isaretler esit araliklalrla yapilmali ve
cksenlere olgli birimleri konulmalidir. Bunun yanisira iyi bir grafik olusturabilmek icin
olabildigince ¢ok degisken bir arada gosterilmeli ve grafikte yer alan isaret ve sekillerin ne
anlama geldigi acikca belirtilmelidir. Grafik ¢iziminde grafigin amaca uygun olarak
cizimine dikkat edilmelidir. Grafik gereksiz detaylardan arindirilmali ve sunulmak istenen

veriyi en 0zet halinde sunmalidir.

Grafik ¢iziminde se¢im yaparken grafiklerin algilanma ve kolay anlasilabilme durumlari

acisindan siralamalarimi gosteren ‘‘Cleveland Degerleme Olgegi’'nden yararlanilabilir

(Ozkan, 2005, s. 64).

Esit aralikh dlgek grafikleri

L]

ivi

Esit arahkh almayan grafik Slgeklar

[/

At efimn grafikler]

=

(g boyutlu grafikler

[ ]

Mlan grafikleri

7]

Renkli grafikler

KGTO

Sekil 34. Cleveland degerleme olcegi. (Ozkan, Y. (2005). Uygulamali istatistik. Sakarya:
Sakarya).

Grafik ¢izimi basit gibi goriinse de esasen belli asamalara dikkat etmeyi gerektiren bir
caligmadir. Grafik ¢iziminin temel agsamalarini bilmeden iyi bir grafik olusturmak olanakli
degildir. Verileri gorsel olarak sunmak oOgretim agisindan ¢ok biiylik pratiklik

saglamaktadir ancak bu sunumun kusursuz olmasi grafik ¢izim asamalarini dogru olarak
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uygulamaktan gegmektedir. Dogan (2015), iyi bir grafik olusturmanin bazi kurallara bagl

oldugunu belirtmistir. Buna gore iyi bir grafigin tagimasi gereken temel kurallar sunlardir:

Kendisini agiklayict ve okuyucuya metni okumadan bilgi verici olmalidir,

Grafik eksenleri verilere uygun olarak tanimlanmalidir,

Yatay eksende (x) bagimsiz degisken, dikey eksende (y) bagimli degisken yer alir.
X’e gore y’nin degsisimi incelenir,

Grafiklerin bir baslig1 olmalidir,

Eksenlerdeki degiskenler ve onlara ait birimler agik¢a belirtilmelidir,

Grafiklerdeki ¢izgi, renk ve oriintiileri aciklayici anahtar bulunmalidir,

Grafikleri karmasik hale getirmemek i¢in ¢ok sayida ¢izgi ve egri kullanilmamalidir,
Grafiklerde cok fazla ayrintiya yer vermek dogru degildir,

Eksenlerdeki birimlerin araliklar1 iyi se¢ilmelidir.

Her smifta gerekli saglik dersini veren okullarin yiizdesi

100
90
80

70
60
50
40
30
2
1 11

6.smif  7.smif 8 smuf  9.smuf  10. simf 11. simf 12, stmf
Siniflar

Okullarin orani %

o O O

Sekil 35. Grafik ¢izim asamalarina gore olusturulmus iyi bir grafik. (Minter, E. & Michaud,
M. (2003). Using Graphics to Report Evaluation Results. University of wisconsin
cooperative extension. hhtps://ag.purdue.edu/extension/pdehs/Documents/Using.
sayfasindan erisilmistir).
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Grafik ¢iziminin gerekli asamalarina dikkat edilerek olusturulan grafigin eksiksiz bir
grafik olabilmesi i¢in tagimasi gereken Ozellikler vardir. Eger grafik bu 6zelliklerden bir
veya birkagini bile tasimiyorsa hatali ¢izilmis olacagindan grafik ¢izim asamalar1 gézden
gecirilmeli ve yeniden ¢izilmelidir. Annesley (2010)’e gore iyi bir grafik su 6zelliklere

sahip olmalidir;

e Grafigin kendisine degil bilgiye dikkat ¢eker,

e Veri noktalar1 (semboller) ve baglanti ¢izgilerini anlamak ve ayirt etmek kolaydir,
e Eksenlerdeki sayilar ve etiketler okunabilir ve a¢ik anlamlidir,

e Her iki eksen (X - y) uzunlugu gorsel olarak dengelidir,

e Her eksende kullanilan 6l¢ekler veri aralig ile eslesirler,

e [saret centikleri dogru bir sekilde kullanilir,

e Aciklama agik, kisa ve o6zdiir,

¢ Okuyucu ana metnin ilerisine ve gerisine bakmadan mesaj1 anlayabilir,

o Veriler grafiklendirilmeye uygundur.

Giliniimlizde gerek grafik ¢izim araclarim1 kullanarak gerekse grafik cizimine yonelik
bilgisayar programlarini kullanarak grafik ¢izimi gergeklestirmek mimkindir. Bilgisayar
programlarina sadece veri girisleri yapilarak hemen her tiirli grafik ¢izimi
gerceklestirilebilir ancak oOgretim programlarinda yer alan grafik ¢izme becerisinin
kazandirilabilmesi i¢in O0grencilere grafigin grafik c¢izim materyalleri kullandirilarak elle
cizdirilmesi gerekmektedir. Elbette 6grencilerden ileri diizeyde beceri gerektiren karmasik
grafik tiirlerinin ¢izimini beklemek gerceke¢i degildir ancak dgrencilere temel grafiklerin
¢izim becerisi kazandirilmalidir. En yaygin kullanilan grafik tirleri olan ¢izgi grafikleri,
sutun grafikleri ve daire grafiklerinin (Parker’den aktaran Yazici, 2006) cizimleri ileri
diizeyde uzmanlik ve beceri gerektirmedigi icin 6grenci seviyesine uygundur. Ogrenciler

bu {i¢ grafik tiirliniin ¢izimini ger¢eklestirebilirler.
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3.8.1.1. Daire Grafigi Olusturma

Daire grafigi olusturulurken sirasiyla gecilmesi gereken belirli asamalar vardir. Bu
asamalar;

e Pergel kullanilarak bir daire ¢izilir.

Sekil 36. Dairenin olusturulmasi.

e Her dilimin baslayacagi merkeze bir nokta konur.

SSERIaTEEIa 238,

Sekil 37. Dilimlerin baslayacaklart merkezlerin belirlenmesi.

e Her bir dilimin 6l¢iisiinii ifade etmek icin veriler yiizdelerden ag1 derecelerine ¢evrilir.
Tam bir daire 360 dereceye bolinebilir (6rnegin; eger bir iilkedeki yash niifus oran
%60 yash niifus i¢in ayrilmis olan dilim 360 derecenin %60°1 ya da 216 derece
olmalidir).
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o Dilim, a¢1 Olceri merkez noktaya konarak él¢ulur.
e Dairelerin uglarina noktalar yerlestirerek aci isaretlenir.

e Bu noktalardan dairenin merkezine bir ¢izgi cizilir ve yiizdesi dahil dilim tanimlanir.

Sekil 38. Belirlenen noktalardan dairenin merkezine ag¢1 ¢izilmesi ve dilimlerin
tanimlanmasi.

e Bir sonraki dilim birincisinin kdsesinden 6lgmeye baslanir. Boylece dilimler ¢cakismaz.
Cizim bitirildiginde tim daire doldurulmus olmalidir. Eger olmadiysa tekrar 6l¢iim
yapilmalidir (tlim agilar toplandiginda 360 derece olmal1).

e Biten grafige baslik verilir.

Sekil 39. Daire grafiginin tamamlanmasi.
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3.8.1.2. Cizgi Grafigi Olusturma

Cizgi grafigi olusturulurken sirasiyla gegilmesi gereken belirli asamalar vardir. Bu
asamalar;

e Bir parca grafik kdgidina (milimetrik kagit) bir grup eksen cizilir.

Sekil 40. Eksenlerin olusturulmasi.
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e Bagimsiz degiskenin seviyeleri i¢in yatay x ekseni boyunca etiketler yerlestirilir.
e Dikey y ekseni lizerine, bagimli degiskenin tiim degerlerini kapsayan bir 6lcek
yerlestirilir (6lgek 0’dan baslamak zorunda degil).

e FEksenler tanimlanir.
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Sekil 41. Etiketlerin ve olgeklerin yerlestirilip eksenlerin tanimlanmasi.
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e Her veri i¢in grafige nokta konur.

e (izgilerin kesistigi yere bir nokta konulur.
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Sekil 42. Noktalarin isaretlenmesi
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o Noktalar birlestirilir. (Bazen arastirmacilar noktalar1 birlestirmektense verinin takip
ettigi genel egilimi gdsteren en uygun ¢izgiyi cizerler.)

e Biten grafige baglik verilir.
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Sekil 43. Noktalarin birlestirilmesi grafigin tamamlanmasi.
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3.8.1.3. Siitun Grafigi Olusturma

Stitun grafigi olusturulurken sirasiyla gecilmesi gereken belirli asamalar vardir. Bu
asamalar;

e Bir parga grafik kagidina bir grup eksen g¢izilir (x - Y).
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Sekil 44. Eksenlerin gizilmesi

e Yatay X ekseni boyunca bagimsiz degiskenlerin seviyeleri yerlestirilir.
e Dikey y ekseni iizerine bagimli degiskenin tiim degerlerini kapsayan bir 6lgek
yerlestirilir

o Eksenler degiskenlerin adiyla tanimlanir.
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Sekil 45. Seviyelerin ve 6lceklerin yerlestirilmesi ve eksenlerin tanimlanmasi

e Her bagimsiz degisken seviyesi i¢in bagimli degisken degeriyle ortiisen yikseklige

kalin bir ¢izgi cizilir.
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Sekil 46. Bagimsiz degisken seviyesi i¢cin bagimli degisken degeri ile eslestirme

¢ Grafigin okunmasinin kolay olmasi i¢in her ¢izgi arasinda esit bosluklar birakilir.

e Biten grafige baslik verilir. (Gilmartin ve Rex, 1999).
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Sekil 47. Siitunlarin olusturulup grafigin tamamlanmasi

Grafik ciziminde asamalar1 takip etmek basarili bir ¢izim olusturmak igin kolaylik
saglamaktadir. Buna ragmen grafik c¢iziminde sik¢a hatalar da yapilmaktadir. Grafik

ciziminde genellikle gordlen hatalar;

e Eksenlerin orantili olmamasi,
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Degerlerin ve birimlerinin yerlestirilmemesi,

Grafikte yer alan icerik detaymin belirtilmemesi,

Grafikte baglik bulunmamast,
e Eksenin basglangicin belirlenmemesidir ( Akbulut, ty, s. 16).

Amaca uygun iyi bir grafik ¢izebilmek igin uygun materyal kullanimi, veriye uygun grafik
turdndn secimi, grafik ¢izim asamalarinin takip edilmesi, grafik ile ilgili detaylara (renk,

aciklamalar, baslik) dikkat edilmesi gerekmektedir.

3.8.2. Grafik Okuma

Grafik okuma, grafiklerle sunulan bilginin anlamli bir sekilde yorumlanmasidir. Bu
baglamda grafik okumanin ayni zamanda bilgiyi aktif olarak analiz etme oldugu da
sOylenebilir. Grafik ¢izimi ile hedeflenen ne ise o hedefe dogru ulagsmanin kilit noktasi
grafigi dogru okuyabilmektir. Dogru okunamayan bir grafikten saglikli bir bilgi analizi

cikmasi pek olasi degildir.

Grafik 6gretiminde bir anlama stratejisi olarak Manhood, Biemer ve Lowe (1991) {i¢ adim
strecini 6nermektedirler. Grafik okumayi verimli hale getirmek icin énerilen bu sirece
gdre birinci adim grafigin disin1 okumaktir. Ogrenciler bir grafigi bashgma dayanarak
konu ya da amacin gdstergesi olarak degerlendirir. Ogrenciler verileri, verilerin toplandig
zaman acisindan dogrulugunu belirlemek i¢in degerlendirirler. Yine 68renciler potansiyel
sapmaya ulasmak icin kaynag1 degerlendirirler. Ikinci adim grafigin icini okumaktir. Tiim
ogrencilerin anlamasini saglamak i¢in grafiklerde yer alan verilerin gdzden gegirilmesi ve
istenen genellemeleri yapabilmesi gerekmektedir. Uciincii adim ise grafigin iistii ve dtesini
okumaktir. Grafigin konusu 6grencilerin yasantilariyla uyumlu olursa grafik 6grenciler igin

daha anlasilabilir olabilir (Aktaran Duplass, 1996).

Grafik okumada Zucker ve dig. (2015), ii¢ asamal1 bir siire¢ onermektedir. Buna gore
birinci asamada grafigin onemli gorsel ozelliklerinin belirlenmesi ve kodlanmasi (grafik
bashigi, eksenler ve baslhiklar1 veya etiketleri, grafigin sekli ve diger oOzellikleri) yer
almaktadir. Ogrencilerin ilk bakista grafigi anlamak icin harcadiklar1 zaman dikkate
alindiginda birinci asama oldukga dnemlidir. Ikinci asamada grafigin gérsel 6zelliklerinin

sayisal olgulara, trendlere veya diger iliskilere baglanmasi yer almaktadir. ikinci adim,
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gorsel ozelliklerin benzer 6zellikli herhangi bir grafik icin gegerli olabilecek bilgilerle
iliskilendirilmesini igerir. Ornegin, yiikselen, diiz ¢izgili bir grafik icin izleyici, yikselen y
degerini (x ekseni zaman gosterirse zamanla artar) ve siirekli, sabit degisimli diizgiinligt
iliskilendirebilir. Ugiincii asamada ise Ozellikleri ve iliskileri grafigin icerigiyle
biitiinlestirme yer almaktadir. Anlama, 1. ve 2. adimlara dayanarak hizla gelismediginde,

daha karmasik bir ¢ikarim siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Soénmez ve Kog (2015, s. 193), grafik okumada basligin okunmasi, eksenlerin ve degerlerin
okunmasi, degerler arasi iliskilerin okunmasi, grafigin geneline ait yorum yapabilmek i¢in

sonug ¢ikarilmasi asamalarini siralamaktadir.

Grafikler kullanilarak gerceklestirilen bir 6gretim siirecinden verimli bir 6grenme elde
edebilmek icin grafikleri dogru okumak ve yorumlamak onemlidir. Grafiklerin sadece
sekil ve gorsellik olmayip okuma ve yorumlama da gerektiren 6gretim materyalleri

olduklarn diisiiniildiigiinde bu durumun 6nemi daha iyi anlasilmaktadir.

Grafikleri anlamay1 ve yorumlamay: gelistirmede Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu bazi
kriterler bulunmaktadir. Ogrencilerin, grafikleri dogru okuyup yorumlayabilmeleri igin
bu kriterleri saglamalar1 gerekmektedir. Bu baglamda dogru bir grafik okuma ve

yorumlama i¢in esasen bilinmesi gereken nokta grafik kavramidir.

Diezmann, Lowrie, Sugars ve Logan (2009), basarili bir grafik okuma icin 6grencilerin

sahip olmasi gereken ii¢ temel yeterlilik oldugunu belirtmektedir. Bu yeterlilikler;

1. Grafik tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmasi,
2. Grafigin bir icerik saglama ve matematiksel bilgi sunma konusundaki amacinin
belirlenmesi,
3. Grafik tiirlerini ¢esitli verilerin sunumunda deneyimleme imkanlarinin bulunmasidir.
Aoyama ve Stephens (2003), grafiklerde yansitilan bilginin yorumlanabilmesi igin
ogrencilerin kritik yeteneklerine gére gegerli {i¢ seviyenin oldugunu belirtmektedir. Bu
seviyeler; gercekci seviye, kritik seviye ve kuramsal seviyedir. Gergekci seviyede
ogrenciler grafikleri dogru okur ve egilimleri tanimlayabilir, tahmin edebilir ve sonug
cikarabilir. Sorulara grafik Ozelliklerini kullanarak cevap verebilirler. Kritik seviyede
ogrenciler grafikleri okur, igerigi anlar ve bilginin gilivenilirligini belirler ve ¢ok yogun
olmasa da sorgularlar. Kuramsal seviyede ise dgrenciler grafigi okur, bilgiyi yorumlar ve

degerlendirir ve bunlara ek olarak kendi hipotez ve modellerini sekillendirebilirler.
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Aoyama ve Stephens (2003)’e benzer olarak Bertin (1967) de grafik okuma ve anlama
yeterliliginde ii¢ seviye oldugunu belirtmektedir. Bu seviyelerin her biri farkli bir
yeterlilige dayanmaktadir. Birinci seviyede veri ¢ikarimi ya da grafikte sunulan verinin
dogrudan okunmasi (6rnegin, bir slitun grafiginde de§isken degeri ile baglantili frekansi
okuma) bulunmaktadir. ikinci seviyede egilim ¢ikarimu, grafikte gorsel ve dncelikli sekilde
tanimlanan iki alt kiimesi arasindaki iligkiyi algilayabilme (6rnegin, bir siitun grafigindeki
dagilim modunu gérsel olarak belirleme) bulunmaktadir. Ugiincii seviyede ise veri yapisini
analiz etme, egilim ve kiime eslestirerek tahminde bulunma (6rnegin, bir siitun grafiginde
iki dagilimin ortalama ve sirasindaki farkliliklar1 analiz etme) bulunmaktadir (Artega,

Batanero, Contreras ve Canadas, 2012).

Grafik okumada 6n plana ¢ikan kriterlere baktifimizda temel olarak Ogrencilerin grafigi
tanimalar1 gerektigi goriilmektedir. Bu noktada Ogrencilerin grafik kavramimi 1iyi
tanimalari, temel grafik tiirlerini bilmeleri ve grafik ¢izim amaclarini kavramalar grafik

okumada basari i¢in yardimci olmaktadir.

Grafik okuma ve yorumlamada ya da grafigi anlamada farkl1 bir bakis agis1 olarak Curcio
(1987) ve Wainer (1992) 6grencilerin grafik okuma yeterliliklerini soru seviyelerine gore
kategorize etmektedirler. Curcio (1987)’nun grafik okuma yeterlilik kategorizasyonunda
ilk seviye veri okumadir. Veri okuma, cevabin belirgin oldugu grafiklerdeki belli sorulara
cevap vermek icin grafikten bilgi ¢ikarmayi (0rnek; adinda 12 harf olan kag 6grenci
vardir?) igerir. Ikinci seviye veriler aras1 okumadir. Veriler arasi okuma, grafikte sunulan
bilgilerin birlesimi ve yorumunu igerir. Sorular, sorudan sonuca ulasmak i¢in pragmatik
ya da mantiksal sonug ¢ikarmanin en az bir adimini (0rnek; adinda 12 harften fazla harf
bulunan kag 6grenci vardir?) icerir. Uciincii seviye ise veriler iistii okumadir. Bu seviyede
ogrenciler iistii kapali sorulara cevap vermek i¢in genisletme, tahmin ya da sunumdan
c¢ikarim yapabilmelidir ya da en azindan grafikle ilgili bir soru hakkinda on bilgi
gerektiren bir cevap (6rnek; sinifa yeni gelen bir d6grencinin adinda kag¢ harf oldugunu
tahmin eder misin? / ya da 6grencilerin bulundugu farkli siniflardan adlarimin uzunluklar
hakkinda verilere bakarak simiflar arasindaki ad uzunlugu hakkinda ne tir Ornekler

g6zlemlersin?) verebilmelidir.

Wainer (1992)’in grafik okuma yeterlilik kategorizasyonu da ii¢ seviyeden olugsmaktadir.
Birinci seviye basit seviyedir. Basit seviye, sorulardan veri ¢ikarimmi (6rnek; Haziran

1990°da barmaga alinan hayvanlarin yiizde kac1 kedidir?) kapsar. Ikinci seviye orta seviye
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sorulardir. Bu seviye veri boliimlerinde goriilen egilimleri belirlemeyi (6rnek; ocak ve
haziran aylar1 arasinda barinaga alinan yavru kedilerin orani nasil degismistir?) icerir.
Uclincii seviye ise iist seviye sorularidir. Bu seviyede genellikle gruplari gorerek ve
egilimleri eslestirerek bunlarin toplaminda sunulan verilerin derin yapisinin anlasilmasi
(06rnek, 1990 verilerini kullanarak barmaga alinan yavru kedilerin sayisindaki en yiiksek
artisin 1991 yiliin hangi ayinda olacagini tahmin eder misin? / ya da 1990 yilinda 12 ay
iizerinden barmaga alinan kedi ve kopek yavrularinin yiizdesini gosteren grafiklere
bakarak hangilerinin 12 ay boyunca benzer ornekleri gosterdigini ¢ikarabilir misin?)
vardir (Aktaran Friel ve Bright, 1996).

Curcio, 1987 Wainer, 1992

Veri okuma
(Adinda 12 harf olan ka¢ 6@renci vardir?)

Basit seviye sorular:

(Haziran 1990°da barinaga alinan kedilerin
viizde kagt kedidir?)

Veriler arasi okuma

(Adinda 12 harften fazla harf bulunan kag
ogrenci vardir?)

Orta seviye sorulari

(Ocak ve haziran aylari arasinda barinaga
alman  yavru  kedilerin ~ oram  nasil
degismigstir?)

Veriler iistii okuma Ust seviye sorular

(Ogrencilerin bulundugu farkli simflardan
adlarmmn  uzunluklart  hakkinda  verilere
bakarak simiflar arasindaki ad wuzunlugu
hakkinda ne tiir érnekler gozlemlersin?)

(1990 wilinda 12 ay iizerinden barmaga
aliman kedi ve kopek yavrularinin yiizdesini
gosteren grafiklere bakarak hangilerinin 12
ay bovunca benzer drnekleri gasterdigini

ctkarabilir misin?)

Sekil 48. Curcio ve Wainer’e gore grafik okuma yeterlilik seviyeleri. ( Friel, S. N., Curcio,
F. R.,, & Bright, G. W. (2001). Making sense of graphs: Critical factors influencing
comprehension and instructional implications. Journal for Research in mathematics
Education, 124-158).

Aoyama (2006), grafik okumay1 hiyerarsik bir sekilde ele almaktadir. Ortaokuldan
lisansistii 6grenime kadar gegerli olan bu hiyerarside bes farkli seviye bulunmaktadir. Bu
seviyeler sirasiyla dzgiinduyarlik seviyesi, temel grafik okuma seviyesi, rasyonel seviye,
kritik seviye ve hipotez / modelleme seviyeleridir. Ozgiinduyarlik seviyesindeki 6grenciler
grafiklerdeki degerleri veya egilimleri okuyamazlar. Grafiklerden ¢ikarilan bazi1 6zellikleri
baglamla iliskilendirmekte basarisiz olurlar. Temel grafik okuma seviyesinde yer alan
ogrenciler grafikteki degerleri ve egilimleri okuyabilir. Ancak gorebilecekleri trendlerin
ozelliklerin  baglamsal anlamlarim ve sunulan olaylar

veya aciklayamazlar
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baglamsallagtiramazlar. Rasyonel seviyedeki Ogrenciler degerleri ve egilimleri
okuyabilirler, baglamsal anlamlar1 kelimenin tam anlamiyla grafikte gosterilen 6zellikler
acisindan agiklarlar. Kritik seviyedeki Ogrenciler, grafikleri okuyabilir ve sunulan
baglamsal anlamlar1 anlayabilir. Dahasi, sunulan baglamsal anlamin giivenilirligini
degerlendirebilirler. Sunulan bilgiyi sorgulayabilir. Hipotez ve modelleme seviyesindeki
ogrenciler grafikleri okuyabilir ve sunulan bazi bilgileri kabul edip degerlendirebilirler.
Kendi aciklayici hipotezlerini veya modellerini olusturabilirler. Bu seviyede, 6grenciler

sadece bilgi alicilar olarak degil aktif olarak “arastirmac1” olarak hareket ederler.

Grafik okuma ve yorumlama ile ilgili 6ne siiriilen bir¢ok goriiste ortaya ¢ikan temel nokta,
iyl bir grafik okuma ve yorumlama i¢in 6grencilerin grafigi tanimasinin gerekliligidir.
Grafigi tanima, grafik okuma ve yorumlama siirecinin baglangi¢ noktasini olusturmaktadir.
Buna ek olarak belirgin olan bir baska nokta ise grafik okuma ve yorumlamanin basitten
karmasiga dogru asamalandirilmis olmasidir. Ilk olarak grafigi dogrudan okuma ve
anlama, daha sonra ise daha ileri seviye gerektiren karsilastirma ve c¢ikarimda bulunma
asamalar1 gelmektedir. Basarili bir grafik okuma i¢in bu asamalarin dogru bir sekilde

tamamlanmasi gerekmektedir.

3.8.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Grafikler

Sosyal bilgiler 6gretiminde etkili 6grenmeyi saglamak i¢in ¢ok sayida gorsel materyal
kullanilmaktadir. Kullanilan gorsel materyallerden biri de grafiklerdir. Grafikler sayesinde
ogrenciler kendilerine sunulan veriler arasi1 baglantiyr fark edip sekil ve 3D ifadeleri

anlamlandirilabilirler.
Sosyal bilgiler 6gretiminde grafiklerin nemi;

e Kavranmalarinin kolay olmasi,

e Soyut kavramlar1 somutlagtirmaya yardimc1 olmast,

e Ogrenmede kalicilik saglamaya yardimci olmast,

e Rakamsal degerlerin akilda tutulup rakamsal iliskilerin kolayca goriilmelerini
saglamalari,

e llgiyi, dikkati ve motivasyonu artirmasindan kaynaklanmaktadir (MEB, 2005).

Sosyal bilgiler derslerinde olduk¢a kullanish olan grafikler hazirlanirken dncelikle gerekli

olup olmadigina ve en uygun grafik tiiriiniin hangisi olduguna karar verilmelidir.
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Grafiklerle ilgili degerlendirme 6grencilerin matematik becerileri ile ilgili oldugu icin
grafikler basit seviyede tutulmalidir. Bununla birlikte, grafik hazirlarken ve hazirlanan

grafigi kullanirken;

e Daginik halde sunulan verilerin tablolastirilmasina,

e Konuyu aktarmada kullanilabilecek en verimli grafik ya da grafiklerin neler olacagina
karar verilmesine,

e QGrafigi cizerken ve okurken grafik ¢izme ve okuma basamaklarina uygun olarak ilgili

asamalarin takip edilmesine dikkat edilmelidir (MEB, 2005).

Sosyal bilgiler 6gretiminde grafik kullanimi konularin igerigine gore degismektedir.
Ornegin; cografya konulari islenirken iklim grafikleri, ekonomi konular1 islenirken
ekonomi ile ilgili daire, slitun ve c¢izgi grafikleri ile tablolar ve niifus konularinin
ogretiminde niifus piramitleri kullanilmaktadir. Grafikler ders kitaplarinda harita ve diger
gorsel materyaller gibi de yer alabilir veya akilli tahta uygulamasi olan siniflarda bu

uygulamadan yararlanarak akilli tahta ve tablet {izerinde de gosterilebilir.

Sosyal bilgiler dersinde 6rnek bir grafik ¢izme ve yorumlama 6gretimi uygulamasi igin
Rebull (1994)’Un grafik ¢izim asamalar1 ile Manhood ve dig. (1991)’nin ii¢ adimdan
olusan grafik okuma siirecinin kullanilmasinin uygun olacag: diisiiniilmektedir. Buna gore

sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izimi yaparken;

e Verilerin tablo haline getirilmesi,

e Cizim icin uygun grafik tlrtndin belirlenmesi,
e Yatay ve dikey eksenlerin gizilmesi,

e Olgeklerin ve etiketlerin yerlestirilmesi,

¢ Birlestirmelerin yapilmasi ve grafige baslik verilerek grafigin tamamlanmasi asamalari

takip edilmelidir (Rebull, 1994).
Sosyal bilgiler 6gretiminde grafik okumada ise;

¢ QGrafigin disinin okunmasi,
¢ QGrafigin i¢inin okunmast,

e QGrafigin istii ve Otesinin okunmasi asamalar1 takip edilmelidir (Manhood ve dig.,

1991).
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3.8.3. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Grafikler

Ogretimi kolaylastiric1 bir gorsel materyal olarak grafikler, sosyal bilgiler derslerinde
kullanilmaktadir. 2017 - 2018 egitim - Ogretim yilinda ortaokul 5,6 ve 7. smniflarda
kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelendiginde 12 adet daire grafigi, 6 adet siitun
grafigi, 1 adet niifus piramidi ve 3 adet ¢izgi grafigi olmak {izere toplam 22 grafik
orneginin yer aldigr goriilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan grafik tiirleri en ¢ok

kullanilan grafik tiirleri olan daire grafigi, siitun grafigi ve ¢izgi grafiginden se¢ilmistir.

Grafikler en fazla sosyal bilgiler 7 ders kitabinda ve tilkemizde niifus iinitesinde
bulunmaktadir. Sosyal bilgiler 7 ders kitabinda bulunan grafiklerin tamami Ulkemizde
nifus Gnitesinde bulunmaktadir. Sosyal bilgiler 6 ders kitabinda yeryiliziinde yasam
iinitesinde herhangi bir sicaklik ve yagis grafigine yer verilmemesi dikkat ¢ekmektedir.
Ulkemizin kaynaklar {initesinde 6, iilkemiz ve diinya iinitesinde 3 ve elektronik yiizyil

unitesinde 1 (toplam10) grafik bulunmaktadir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda en az yer alan grafik tiirii ¢izgi grafigidir. Daire grafigi ve
stitun grafigi ¢izgi grafigine gore ders kitaplarinda daha fazla yer almaktadir. 2018 sosyal
bilgiler 6gretim programinin uygulanmaya baslandigi 5. smif ders kitabinda ise grafik
bulunmamasi dikkat ¢ekmektedir. Grafiklerin tiirlerine gore ders kitaplarinda bulundugu

miktarlar Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 1

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Grafik Orneklerinin Dagilimi

Siif Daire grafigi Stitun grafigi Cizgi grafigi
5. smf - - -
6. stif 4 4 2
7. siif 8 2+1 nifus piramidi 1
Toplam 12 7 3

2017 - 2018 egitim - 6gretim yil1 ortaokul sosyal bilgiler 5, 6, 7 ders kitaplarinda kullanilan

grafikler sunlardir;

109



Uretim
orani %
A

AN
40+

354
304
254
204
154
104

54

04

tahillar

sanayi Urtinleri
bakiagiller

sebze ve meyveler
vumrulu bitkiler
yem bitkileri

E—h Tarm

urinlen

Grafik 4.1: Turkiye'de yetistirilen bagiica tanm Grinien (TUIK, 2009)

Sekil 49. Sosyal bilgiler 6 ders kitabi {ilkemizin kaynaklari {initesi siitun grafigi 6rnegi,
(Milli Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 6 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).

i Grafik 4.2 ile Tablo 4.1' inceleyiniz.

Tablo 4.1: 2010 Yili Ulkemizdeki Kimes
Hayvancihin (Bin adet) (TUIK, 2011)

Miktarlan
Kiimes hayvanlar (bin adet)
7 0.37 Tavuk 234 918
% 0.01
% 1.00 Hindi 2942
O Koyun Tiftik kegisi Ordek 397
O At, esek, katir, deve [ Kil kegisi Kaz 716
M An | Sigir

Grafik 4.2: Tiirkiye'de cinslerine gdre
yetigtirilen bazi hayvan oranlan (TUIK, 2010)

Sekil 50. Sosyal bilgiler 6 ders kitab1 {ilkemizin kaynaklar iinitesi daire grafigi 6rnegi,
(Milli Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 6 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).

i

Grafik 4.3: Ulke sanayi gelirleri igenisinde sanayi kollarimn durumu (TUIK, 2071)

I Kimya
B cda
I Tekstil ve deri
- Maden
M Otometiv
Elektrik / elektronik
B Wakine ve metal

M Toprak ve gimento www. fuik.corm. tr
[l Orman diriinleri 2011 verilerinden yarar-
I Diger taniarak dizenlenmigtir,

Sekil 51. Sosyal bilgiler 6 ders kitab1 iilkemizin kaynaklari iinitesi daire grafigi ornegi,
(Milli Egitim Bakanhgi. (2017). Sosyal Bilgiler 6 dgretmen kilavuz kitabi. Ankara:
MEB).
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Gratik 4.5: Ulkemizin bor satiginin satilan
O¢k yerfere gore oransal dagiligr (%)
s. 82, 7. Etkinlik: 5. 83, 8. Etkinlik

Sekil 52. Sosyal bilgiler 6 ders kitabi ililkemizin kaynaklari linitesi siitun grafigi ve daire
grafigi 6rnegi, (Milli Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 6 6gretmen kilavuz kitab.
Ankara: MEB).
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Grafik 4.6: Nedenlerine gdére 2015 yili orman yanginlanmin sawisi (TUIK, 2015)

Sekil 53. Sosyal bilgiler 6 ders kitab1 iilkemizin kaynaklar: iinitesi daire grafigi 6rnegi,
(Milli Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 6 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).
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Grafik 5.1: Ulkemizin yillara gére ithalat ve ihracat miktarian (TUIK, 2016)

Sekil 54. Sosyal bilgiler 6 iilkemiz ve diinya {initesi ¢izgi grafigi ornegi, (Milli Egitim
Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 6 dgretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).
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Grafik 5.2: 2015 yilinda en ¢ok ihracat yapti§imiz Grafik 5.3: 2015 yilinda en gok ithalat yaptiginmz
lilkeler ve ihracat miktardan (TUIK, 2016) lilkeler ve ithalat miktarlar (TUIK, 2016)

Sekil 55. Sosyal bilgiler 6 ders kitabi {ilkemiz ve diinya tinitesi siitun grafigi 6rnegi, (Milli
Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 6 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).
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Grafik 7.1: Tiirkiye'de ortalama insan émri (TUIK, 2016)

Sekil 56. Sosyal bilgiler 6 ders kitab1 elektronik yiizyil Ginitesi ¢izgi grafigi 6rnegi, (Milli
Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 6 dgretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).
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Sekil 57. Sosyal bilgiler 7 ders kitabi lilkemizde niifus tinitesi siitun grafigi érnegi, (Milli
Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 7 égretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).

Tiirkiye'de Niifus Artig Oranlar
L Oran { % )
h Dénemi | Onceki D6- Nedenler
neme Gire
Durumu

19351945 | azalma | Ikinci Diinya Savag
1950-1960 artma Ekonomik yatinmlar
1960-1975 | azalma | Yurt digina isgi gacleri

19751980 | azalma | Ulke ici sosyal sorunlar

1980-1990 I Saglik hizmetleri ve ekonomik

yatinmiar
SN Ea-aa-a-d 1990 Niifus ve aile planiamas
SEgfSs=s22222S8 8 azalma malar| ve editim seviyesinin
1333838 EEREEE Sonras i
WIWWL LK. Qo i

Sekil 58. Sosyal bilgiler 7 ders kitabi iilkemizde niifus {initesi ¢izgi grafigi ornegi, (Milli
Egitim Bakanlig1. (2017). Sosyal Bilgiler 7 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).
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Yag ve cinsiyete gdre nifus, nifus piramidi adi verilen grafiklerle gdsterilir, Niifus piramitlerinin yerumlanmasiyla
dnermli bilgiler elde edilir. Asadidaki nifus piramidini ve tabloyu birlikte inceleyerek yorumlayalim.

Niifusun Yas ve Cinsiyetine lligkin Bilgiler

¥ag Gruplan

ERK R ; T IKADI

111

Milyon Kigi 415 25 A B A S 28 Tl Milyon Kigi

Sekil 59. Sosyal bilgiler 7 ders kitabi iilkemizde niifus tinitesi niifus piramidi 6rnegi, (Milli
Egitim Bakanlig1. (2017). Sosyal Bilgiler 7 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).

Yillara Gare Tirkiye'de Kir ve $ehir Nifuslan

1927
W ‘ L1
20 L]
%34 . 76

Sekil 60. Sosyal bilgiler 7 ders kitabi lilkemizde niifus {initesi daire grafigi érnegi, (Milli
Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 7 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).

v fuk gov i
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Tiirkiye'de Sehir Niifusunun Cinsiyet Durumu

a0 Milyon kisi

_—

WLk gov. i (2070)

Sekil 61. Sosyal bilgiler 7 ders kitabi {ilkemizde niifus tnitesi siitun grafigi 6rnegi, (Milli
Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal Bilgiler 7 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).

Cinsiyete Gére Okuryazarlik Durumu Tiirkiye'de Niifusun Egitim Durumu
e O T P

i - Okuma yazma bilmeyan %35
Okuryazar fakat okul bitirmeyen %12,08

kbl 228,11

ilkBgretim %15,16

Ortankul ve dengi 2%10,06

o Lise ve dengi %1817

W, fukike g tr(2015) Y (ksekokul, yiksek lisars, doklora 12,07

Dururmu bilinmeyan %085

Sekil 62. Sosyal bilgiler 7 ders kitabi iilkemizde niifus tinitesi daire grafigi 6rnegi. (Milli
Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal bilgiler 7 ogretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).
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Yillara Gére Tiirkiye'de Galigan Niifusun is Kollanna Dagilimi

1927 1980 2015
(Hizmet @)(Sanayi O)(Tanm_ @) v ik gow tr

Sekil 63. Sosyal bilgiler 7 ders kitab1 lilkemizde niifus iinitesi daire grafigi 6rnegi. (Milli
Egitim Bakanligi. (2017). Sosyal bilgiler 7 6gretmen kilavuz kitabi. Ankara: MEB).
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BOLUM IV

YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, sosyal bilimlerde siklikla kullanilan, deneysel calismalarda karisik bir desen
olan ve katilimicilarin deneysel islemden Once ve deneysel islemden sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak iki defa 6lculdikleri dntest — sontest kontrol gruplu deneysel desen

modelinde tasarlanmistir.

Ontest — sontest kontrol gruplu ¢alismada, intact atama ile olusturulmus iki grup bulunur.
Bunlardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak kullanilir. Hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda deney oncesi ve deney sonrasi Ol¢gmeler yapilir.
Desende ontestlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesine birbirlerine ne 6lglde
benzediklerine, sontest sonuglarinin buna gore duzeltilmesine katki saglayip yardimer olur.
Bu modelde “X”in ne 6l¢iide etkili olduguna karar vermek i¢in ontest 6lgme sonuglar1 ve

sontest 6l¢gme sonuclar1 birlikte kullanilir. Bu amagla:

a. Her grup igin Ontest — sontest puanlarindaki yiizde artiglar bulunarak ortalama artiglar

karsilastirilir, ya da

b. Ontest puanlarin1 “birlikte degisen” (covariate) olarak kullanip, sontest puanlariyla,

birlikte degiskenlik (covariance) ¢bziimlemesi ya da

c. Once ontest puanlar1 karsilastirilir, arada énemli bir ayirim yoksa yalnizca sontest

puanlari kullanilarak ortalamalar arasi1 farklar sinanir.

Deney oncesi 6lgmenin anlamli 6lgiide birbirinden ayr1 olmasi, yapilacak karsilastirmalarin

yorumlanmasini giclendirir (Aksoy, 2006).

Eckhardt ve Ermann (1997)’a gére 6ntest — sontest kontrol gruplu desende, denekler yansiz

atama ile iki gruba (deney grubu ve kontrol grubu) ayrilmali ve bagimsiz degisken deney
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grubuna uygulanmalidir. Katilimcilar hangi grupta yer aldiklarini bilmemelidir. Deney
baslangicinda bagimli degiskenin Ontest Ol¢limii deney grubu ve kontrol grubundan
saglanmalidir. Deney sonunda bagimli degiskenin sontest 6l¢iimii deney grubu ve kontrol
grubundan saglanmalidir ve bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark bulunup

bulunmadigi deney grubu ve kontrol grubunun Kkarsilastirilmasindan saglanmalidir

(Biyiksztirk, 2007, s. 21-23).

Tablo 2

Ontest — Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen

Grup no. Atama sekli Ontest Islem Sontest
1 Intact T1 E T2
2 Intact T1 - T2

Not: 1: deney grubu, 2: kontrol grubu. (Arikan, R. (2013). Arastirma yontem ve teknikleri.
Ankara: Nobel’ten uyarlanmistir).

Ontest — sontest kontrol gruplu desende énemli olan bir baska nokta da deneklerin
secimidir. Bagimli degiskene ait deney grubu ve kontrol grubunun deney sonrasi
farkliliklar1 deney oOncesi farkliliklarindan kaynaklaniyor olma durumu denek se¢imini
onemli hale getirmektedir. Bu olumsuzlugu gidermek ic¢in deneklerin uygun yontemlerle
gruplara atanmasi gerekmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu yansiz atama kullanilarak
olusturulur (Aksoy, 2004, s. 184).

4.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017 - 2018 egitim — 6gretim yilinda Kocaeli ili Darica
ilgesinde bir devlet ortaokulunda 6. sinifta 6grenim gormekte olan ve intact atama ile
secilen 60 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin  c¢alisma grubu tablo 3’te

gosterilmektedir.

Tablo 3

Arastirmanin Calisma Grubu

Gruplar n
Deney grubu 6/A 30
Kontrol grubu 6/B 30
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Toplam 60

Arastirmanin katilimcilar1 2017 - 2018 egitim - 6gretim yili I. doneminde 6grenim gdren
ortaokul 6. smif Ggrencilerinden olusturulmustur. Kocaeli ili Darica ilgesinde bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren 6. smf Ogrencilerine ‘‘yeryliziinde yasam, iilkemizin
kaynaklari, iilkemiz ve diinya’’ iinitelerini kapsayan basari testi ontest olarak uygulanmis
ve uygulama sonucunda Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamayan 6/A smifi
deney grubu, 6/B sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Aragtirma, 30 deney
grubunda ve 30 kontrol grubunda yer almak iizere toplam 60 Ogrencinin katilimi ile
gerceklesmistir. Arastirmanin deney grubu 6grencilerine 6 hafta ve 17 ders saati siiresince
5 adet kazanimla baglantili grafik okuryazarlig1 becerilerini temel alan 6gretim uygulamast
gerceklestirilmis, kontrol grubu 6grencilerine ise 6gretim programinda belirtilen sekilde
Ogretim uygulamasi gergeklestirilmistir. Deney grubunda Ogretim siirecini ve igerigini
zenginlestirmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan grafik beceri uygulamalar
kullanilmigtir. Arastirma, 6nce grafigi tanima, sonra grafigi ¢izme ve son olarak grafigi

okuma basamaklarini temel alarak uygulanmistir.

4.3. Veri Toplama Arac¢larimin Gelistirilmesi

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiki analizi ig¢in gerekli verilerin toplanabilmesi

amaciyla;

1. Yeryiizinde yasam, iilkemizin kaynaklari ve {iilkemiz ve diinya {initelerini
kapsayan ve grafik okuryazarligmin Ogrenci basarisina etkisini belirlemek
amaciyla gelistirilen akademik basar1 testi,

2. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol
Listesi (GCYB-KL) uygulanmistir.

4.3.1. Akademik Basari Testi

Arastirmada grafik okuryazarliginin 6grenci basarisi lizerine etikisini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan ‘‘yeryiiziinde yasam, lilkemizin kaynaklari, {ilkemiz ve diinya”’
tiniteleri kapsayan bir basari testi gelistirilmistir. Basar testi gelistirilirken ilgili Ginitelerin
kazanimlar1 temel alinmis ve grafik okuryazarlig1 acisindan arastirmanin amaclarina uygun
olarak agirlikli olarak yeryiizinde yasam ve iilkemizin kaynaklari iinitesi iceriginden

yararlanilmigtir. Bu amagcla katilimcilardan dogru oldugunu distlindiikleri secenegin
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isaretlenmesine dayali ¢oktan se¢meli bir test gelistirilmistir. Akademik basari testi
olusturulurken uzman goriislerinden de yararlanilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda

gerekli diizeltmeler saglandiktan sonra pilot uygulama testi hazirlanmistir.

Arastirmanin pilot uygulamasinda toplam 25 madde yer almistir. Pilot uygulama Kocaeli
ili Darica ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 7. sinifta 6grenim goéren toplam 104 Ggrenci

ile gerceklestirilmistir.

Tablo 4

Pilot Uygulama Basar: Testi Soru Dagilimi

Unite Soru sayisi %
Yeryiiziinde yasam 10 40
Ulkemizin kaynaklari 10 40
Ulkemiz ve diinya 5 20

Toplam 25 100

Arastirmanin pilot uygulama sonucu elde edilen verilere madde analizi uygulanarak her bir
maddenin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Agiroglu (2016)’na gére madde
analizi ile test maddesinin gii¢lilk derecesinin amaca uygunlugu, ¢eldiricilerin beklenene
yakin dagilim durumu, test maddelerinin 6l¢lilmek istenen 6zellikleri ne derece Ol¢tiigii ve
Ogrenen ile 0grenemeyeni birbirinden ayirt edebilirliginin ortaya ¢ikarilmasi amaclanir.
Madde analizi ile basar1 testinde yer alan 25 maddenin giicliik derecesi ve ayirt edicilik
indeksi hesaplanmistir. Buna gore ayirt edicilik indeksleri, 19 degerinin altinda kalan 5
madde basar testinden ¢ikarilmistir. Bu islemlerden sonra kalan 20 madde ile asil basari
testi olusturulmus ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Pilot uygulama basar1 testinin
KRy giivenirlik katsayis1 varyans ve kovaryanslardan yararlanilarak hesaplanmis ve KR

giivenirlik katsayis1 0,66 deger olarak bulunmustur.

KRy giivenirlik katsayis1 bir defada uygulanan bir 6l¢gme aracinin i¢ tutarliligini gosteren
bir katsaydir. Testteki her bir maddenin ayni1 degiskeni Ol¢tiigii yani testin Ol¢tiigli seyin
homojen oldugu sayiltisin temel alir. KRy ile belirlenen giivenirlik katsayisi yiiksek olan
bir testte puanlar tesadiifi hatalardan armiktir. Olgiilen degiskenler tek boyutludur. Testin
yap1 gecerliligi yiiksektir. Uygulanan test gruptaki 6grencileri birbirinden iyi ayirmistir
yani grup heterojendir. Testi olusturan maddeler birbirleriyle uyumlu ve ayni degiskeni

Ol¢tiigiinden homojendir (Bademci, 2011).
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10 - 15 dolayinda maddeden olusan ¢oktan se¢meli bir testte 0,50 kadar diisiik giivenirlikli

bir KRy glivenirlik katsayisi yeterlidir. 50 maddeden fazla testler igin KRy degeri en az

0,80 olmahdir (Kuder ve Richardson, 1937). Bu verilerden de anlasilacagi {izere

arastirmanin basari testi giivenirlik agisindan gerekli degeri saglamaktadir.

Tablo 5

Pilot Uygulama Madde Analizi Sonuglar

TERCIH A B C D BOS ERISEMEYEN Dogru P= Gucluk
MADDE Cevap D= Ayirt edicilik
NO. Y lzdesi indeksi
1 Ust 19 8 1 - 0,68 P=0,42
A Alt 5 13 10 1 0,18 D=0,50
2 Ut 4 3 1 21 0,75 P=0,55
D Alt 8 6 4 10 0,36 D=10,39
3 Ust 1 1 26 - 0,93 P=0,85
C Al 3 1 22 2 0,79 D=0,14
4 Ust 4 15 3 6 0,54 P=0,39
B Alt 3 7 7 11 0,25 D=0,28
5 Ust 21 2 - 5 0,75 P=0,55
A Alt 10 6 4 8 0,36 D=10,39
6 Ust 5 6 9 8 0,29 P=0,25
D Alt 4 10 8 6 0,21 D= 0,07
7 Ust 2 3 20 3 0,71 P=0,44
C Alt 5 9 5 8 0,18 D=0,53
8 Ust - - 3 25 0,89 P=0,58
D Alt 3 4 13 8 0,29 D=0,60
9 Ust 5 - 4 19 0,68 P=0,51
D Alt 7 3 8 10 0,36 D=0,32
10 Ust - 14 7 7 0,50 P=0,30
B Alt 3 3 10 12 0,11 D=10,39
11 Ust 8 2 6 12 0,43 P=0,25
D Alt 14 4 11 2 0,07 D=0,35
12 Ust 19 2 6 1 0,68 P=0,51
A Alt 10 8 3 7 0,36 D=10,32
13 Ust - 20 5 3 0,71 P=0,55
B Alt 5 11 7 5 0,39 D=0,32
14 Ust 6 4 7 11 0,39 P=0,32
D Alt 8 9 4 7 0,25 D=10,14
15 Ust 5 8 12 3 0,43 P=0,36
C Alt 6 10 8 4 0,29 D=10,14
16 Ust 14 5 8 3 0,50 P=0,32
A Alt 4 6 12 6 0,14 D=0,35
17 Ust 2 1 24 1 0,86 P=0,50
C Al 9 7 4 8 0,14 D=0,71




18 Ust - 25 1 2 - - 0,89 P=0,55
B Alt 3 6 9 10 - - 0,21 D= 0,67
19 Ust 20 3 4 1 - - 0,71 P=0,53
A Alt 10 8 6 2 - - 0,36 D=0,35
20 Ust 2 24 2 - - - 0,86 P=0,51
B Alt 8 5 10 5 - - 0,18 D= 0,67
21 Ust 1 - 26 1 - - 0,93 P=0,86
C Al 2 1 22 3 - - 0,79 D=0,14
22 Ust - - 3 25 - - 0,89 P=10,62
D Alt 6 4 8 10 - - 0,36 D= 0,53
23 Ust 4 3 20 4 - - 0,71 P=0,53
C Al 5 4 10 9 - - 0,36 D=0,35
24 Ust - - 1 27 - 0,96 P=0,66
D Alt 5 5 8 10 - - 0,36 D= 0,60
25 Ust 5 20 - 3 - - 0,71 P=0,50
B Alt 9 8 4 7 - - 0,29 D=0,42

Tablo 5’te gosterilmekte olan pilot uygulama basari testi sonuglarina gore ayirt edicilik

indeksi yeterli olmayan 3, 6, 14, 15 ve 21. maddeler basar1 testinden ¢ikarilmustir.

4.3.2. Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesi (GCYB-KL)

Arastirmada veri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen grafik ¢izme ve
yorumlama beceri kontrol listesi kullanilmistir. Grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol
listesi toplam 16 maddeden olusturulmustur. Grafik ¢cizme ve yorumlama asamalarina bagl
olarak ve ortaokul diizeyindeki O6grencilerin seviyesine gore uzman goriisleri de alinarak
olusturulan 16 maddenin ilk 10 maddesi grafik ¢izme, son 6 maddesi ise grafigi

yorumlama becerisini 6lgmeye yonelik olarak olusturulmustur.

Grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesi, kapsam gegerligi belirlemede kullanilan
en yaygin teknik olan Lawshe teknigi kullanilarak olusturulmustur. Lawshe (1975) teknigi,
kuramsal siirece dayali olarak Olcek gelistirme calismalarinda deneme uygulamasinin
olmadigi durumlarda kapsam gecerlik oranlar1 (kgo) ve kapsam gecerlik indeksleri (kgi)
kullanilarak, uzman goriisleri yonlendirmesiyle yapilan nitel ¢alismalari istatistiksel nicel
caligmalara doniistirmede kullanilan yaygin bir tekniktir. Lawshe (1975) tarafindan

gelistirilmis ve 6 agamadan olugmaktadir. Bu agamalar sirasiyla;
e Alan uzmanlar1 grubunun olusturulmasi,

e Aday 6l¢ek formlarinin olusturulmast,
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e Uzman goriislerinin degerlendirilmesi,
e Maddelerin kapsam gegerlik oranlarinin (KGO) bulunmasi,
e Olcegin kapsam gecerlik indekslerinin (KGI) bulunmas,

e KGO ve KGI’ye gore kullanilacak formun olusturulmasidir (Yurdugiil, 2005; Unal
ve Sahinci, 2011).

Grafik c¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesi olusturmak igin 6ncelikle literatir
taramasi yapilmistir. Maddelerin yazimi i¢in grafik ¢izme ve yorumlama becerisini temel
alan kazanimlar incelenmistir. Sosyal bilgiler dersi igerigine bagli olarak incelenen
kazanimlardan hareketle 16 maddeden olusan form olusturulmustur. Yapilan literatir
taramasinda grafik cizme ve yorumlama beceri kontrol listesinin kapsam gegerliligi

caligmasi i¢in en uygun teknik olarak Lawshe teknigi belirlenmistir.

I. Asama: Lawshe teknigine gore alan uzmanlar1 grubu, konu alani ile ilgili yeterli bilgiye
sahip, incelemeye yeterli zamani ayirabilecek ve konunun 6nemini kavramig en az 5, en
fazla 40 uzmandan olugmalidir. Uzman grubunun cinsiyet, egitim gibi 6zelliklerine eger
gerekiyorsa arastirmada yer verilmelidir. Bu baglamda, yapilan literatiir taramasi sonuglari
dogrultusunda arastirma konusu ile ilgili daha 6nce ¢aligmalar1 bulunan ve gerekli bilgiye
sahip akademisyenlerden olusan 10 uzman belirlenmis ve arastirmanin alan uzmanlari

grubu olustrulmustur.

II. Asama: Grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesi olusturmanin ikinci
asamasinda uzman goriislerine sunulacak aday oOlgek formlar1 hazirlanmasi
olusturmaktadir. Uzmanlara maddelere yonelik olarak 4 farkli tlirde yanit formu

hazirlanabilir. Bunlar;
1. Madde olgiilecek 6zelligi temsil edebiliyor mu?
2. Madde hedef kitle tarafindan kolayca anlasilabiliyor mu?
3. Madde yeteri kadar agik ifade edilebilmis midir?
4. Madde 6nceden belirlenmis faktorde yer alabilir mi?

Aday oOlgek formlar1 kullanilarak uzmanlardan elde edilecek gortsler 3’10 bir

derecelendirme ile derecelendirilir. Bu derecelendimede kullanilan 6lgiitler,

1. Madde gerekli
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2. Madde yararli ancak yeterli degil
3. Madde gereksiz.

Bu dogrultuda, yukaridaki kriterlere uygun olarak uzmanlarin goriisiine sunulmak tizere
arastirma ile ilgili aday oOlgek formlar1 hazirlanmistir. Formlar, toplam 16 maddeden

olusturulmus ve 3’lii derecelendirmeye gore derecelendirilmistir.

III. Asama: Degerlendirmeleri alinmak iizere uzman goriiglerine sunulan formlarin tamami
geri dondiikten sonra biitlin uzman goriisleri madde madde tek bir formda birlestirilir.
Boylelikle her bir maddenin se¢eneklerine ka¢ uzman tarafindan onay verildigi belirlenmis

olur.

Grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesine ait uzman goriisleri birlestirme tablosu
Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 6

Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesinin Birlestirme Tablosu

Madde Gerekli Yararli/Yetersiz Gereksiz
1 10 0 0
2 10 0 0
3 10 0 0
4 10 0 0
5 10 0 0
6 10 0 0
7 10 0 0
8 9 1 1
9 9 1 1

10 8 2 0
11 10 0 0
12 9 1 1
13 10 0 0
14 10 0 0
15 10 0 0
16 10 0 0

Uzman sayisi: 10

Tablo 6°da yer alan bulgulara gére grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesinde yer
alan maddeler uzmanlardan gelen formlardaki goriislere gore tek bir formda toplanmistir.

Maddelerin tamami1 uzmanlarin yaridan fazlasindan “’gerekli’” yanitint almigtir.
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IV. Asama: Bu asamada her bir madde i¢in olumlu (gerekli) yanit vermis olan uzman
sayisinin toplaminin toplam uzman sayisinin oranina bir eksigi olarak ifade edilen kapsam

gecerlik oran1 bulunur.

KGO:N—/2 -1 NG: Madde “‘Gerekli’’ diyen uzmanlarin sayisi

N: Arastirmaya katilan toplam uzman sayisi

Maddeye uzmanlardan yarisi “‘gerekli’’ yanitt vermis ise KGO=0, yaridan fazlasi
““gerekli’”’ yanit1 vermis ise KGO>0 ve yaridan az1 ‘‘gerekli’’ yanit1 vermis ise KGO<0

olarak deger alir.

Tablo 7

Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesi Kapsam Gegerlik Oranlart (Kgo)

Madde Gerekli Yararli/Yetersiz Gereksiz KGO
1 10 0 0 1
2 10 0 0 1
3 10 0 0 1
4 10 0 0 1
5 10 0 0 1
6 10 0 0 1
7 10 0 0 1
8 9 1 1 0,80
9 9 1 1 0,80

10 8 2 0 0,60
11 10 0 0 1
12 9 1 1 0,80
13 10 0 0 1
14 10 0 0 1
15 10 0 0 1
16 10 0 0 1

Uzman sayisi: 10

Tablo 7°de yer alan verilere gore formda yer alan maddelerden her birine uzmanlarin
yarisindan fazlasi tarafindan “‘gerekli’’ yanit1 verildigi gériilmektedir. Tablo 10°da yer alan
her bir madde KGO>0 oldugundan maddeler yiliksek bir gecgerlik oranina sahiptir. Bu

baglamda, formdan ¢ikarilacak madde bulunmamaktadir.

Formda yer alan her bir madde i¢in kapsam gecerlik oran1 (kgo) bulunduktan sonra kapsam

gecerlik olgitu elde edilir. Kapsam gecerlik 6lciitl, maddenin istatiksel olarak anlamlilik
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derecesinin l¢iilmesini anlamaya yarar ve standart normal dagilim ilkelerine gore elde
edilir. KGO degerleri negatif ya da 0 degere sahip maddeler elenerek, kalan maddelerin ise
istatistiksel olgiitler ile anlamliliklan test edilmektedir. KGO’larin istatistiksel olarak
anlamhligmi tespit edebilmek igin hesaplama kolayligi nedeniyle 0=0,05 anlamlilik
diizeyinde KGO’larin minimum degerleri (kapsam gegerlik dlgiitleri) Veneziano ve Hooper

'1997) tarafindan tablo haline getirilmisgtir.

Tablo 8

a =0,05 Anlamlilik Diizeyinde KGO larin Minimum Degerleri

Uzman sayis1 Minimum deger Uzman sayisi Minimum deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
g 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40+ 0,29

Tablo 8’e gore, 0=0,05 anlamlilik diizeyinde 10 uzmandan olusan ¢alisma grubunun KGO
minimum degeri 0,62 dir (Veneziano ve 4Hooper, 1997). Grafik ¢izme-yorumlama beceri

kontrol listesi uzman grubu da 10 uzmandan olustugu i¢in kapsam gegerlik dlgtitii 0,62”dir.

V. Asama: Bu agamada kapsam gegerlik indeksi belirlenir. Kapsam gecerlik indeksi (KGI),
a=0,05 diizeyinde anlamh olan ve nihai formdr ~er alacak maddelerin toplam KGO
ortalamalar iizerinden elde edilir. Olgtilmek istenen ozellik ¢ok boyutlu ise her bir boyut
icin KGi elde edilmelidir. Kapsam gegerlik oranlarina gore formda yer alan maddelerden
istatistiksel olarak anlamsiz olan ve bu nedenle formdan ¢ikarilacak madde
bulunmamaktadir. 16 maddenin KGO ortalamas1 15/16=0,94’tiir. 10 uzmandan olusan bir
calisma grubu i¢in kapsam gegerlik 6l¢iitii minimum anlamhilik diizeyi olarak 0,62°dir. Buna
gore kapsam gegerlik 8l¢iitii 0,62 ve kapsam gegerlik indeksi 0,94 (KGI>KGO) oldugu igin
olusturulan Slgme aracimin kapsam gegerliligi istatiksel olarak anlamlidir. Olgme aracinin

tiimiine iliskine degerler Tablo 9°da gosterilmektedir.
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Tablo 9

Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesinin KGO, KGI ve KGO Degerleri

Madde Gerekli Yararli/Yetersiz Gereksiz KGO
1 10 0 0 1
2 10 0 0 1
3 10 0 0 1
4 10 0 0 1
5 10 0 0 1
6 10 0 0 1
7 10 0 0 1
8 9 1 1 0,80
9 9 1 1 0,80

10 8 2 0 0,60
11 10 0 0 1
12 9 1 1 0,80
13 10 0 0 1
14 10 0 0 1
15 10 0 0 1
16 10 0 0 1

Uzman sayisi: 10
Kapsam gecerlik 6l¢itu: 0,62
Kapsam gecerlik indeksi: 0,94

VI. Asama: Lawshe teknigine gore kapsam gegerlik c¢aligmasinin son asamasi kapsam
gecerlik oranlart ve kapsam gecerlik indekslerine gore nihai formun olusturulmasidir. Bu
dogrultuda, kapsam gecerlik oranlar1 ve kapsam gecerlik indeksi gerekli kriterleri
sagladigindan grafik c¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesi nihai olarak
olusturulmustur. Grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesi 3’lii likert Olgegi
derecelendirmesine gore evet (2), kismen (1) ve hayir (0) olarak derecelendirilmistir. Tablo

14’te maddelerin sahip oldugu puan degerleri gosterilmektedir.
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Tablo 10

Grafik ¢izme ve yorumlama Beceri Kontrol Listesinin Maddelere Gore Puan Degerleri

Madde no. evet kismen hayir
1 2 1 0
2 2 1 0
3 2 1 0
4 2 1 0
5 2 1 0
6 2 1 0
7 2 1 0
8 2 1 0
9 2 1 0

10 2 1 0
11 2 1 0
12 2 1 0
13 2 1 0
14 2 1 0
15 2 1 0
16 2 1 0

4.3.3. Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesinin (GCYB-KL)
Gegerlik ve Guvenirlik Analizi

Grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesinin gegerligini tespit etmek amaciyla
Agimlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Yapilan analizde temel bilesenler (principal
components) ve egik dondiirme (direct oblimin) yontemleri kullanilmigtir. Ciinki
faktorlerin birbiri ile iliskili oldugu diisiincesi iizerine kurulu analizlerde bu yontemlerin

kullanilmasi 6nerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011, s. 126).

Keiser-Meyer-Olkin (KMO) orneklem yeterlik degeri 0,921, Barlett Kiiresellik Testi ki-
kare degeri 908,111 ve Barlett Kiiresellik Testi p degeri 0,000 olarak bulunmustur.
Boylece faktor analizine gecilmis ve Olgegin agikladigi toplam varyans yani gegerligi

%72,507 olarak bulunmustur (Tablo 11).
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Tablo 11

Faktor Analizi Sonuclar

Baslangi¢c Oz Degerleri Cikarim Toplamlar*®
Faktor I Varyans  Kimiilatif I Varyans  Kiimiilatif
Toplam (%) (%) Toplam (%) (%)
1 10,394 64,960 64,960 10,394 64,960 64,960
2 1,207 7,547 72,507 1,207 7,547 72,507

Not: * Cikarim metodu: Birincil icerik analizi.

Ayrica, yapilan giivenirlik analizi sonucunda Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol

Listesi’nin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,963 olarak tespit edilmistir (Tablo 12).

Tablo 12

Giivenirlik Analizi Sonuclari

Gegerlin Madde Sayisi Cronbach's Alpha

60 16 0,963

Bu sonuglara gore, gecerlik orani %50°den fazla ve giivenirlik katsayis1 0,70’ten biiyiik
oldugu i¢in gecerlik ve giivenirlik sartlarinin saglandigi kabul edilmistir (Bilyiikoztiirk,
2011, s. 168 - 171).

4.3.3.1. Verilerin Dagiliminin Degerlendirilmesi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin normal dagilima sahip olup olmadig: ¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelenerek belirlenmistir. Ciinkii sosyal bilimlerde yiiriitiilen
arastirmalarda bunlarin +1,50 araliginda olmasinin normal dagilim oldugu seklinde
yorumlanmasi onerilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Tablo 13’te, toplanan verilere

ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri karsilastirma yapilacak gruplara gore verilmistir.
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Tablo 13

Nicel Verilere Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Puan
Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik

Grafik Cizme ve Yorumlama

Beceri Olgegi Ontest Puant 0,932 0129 1,224 0,627
Grafik Cizme ve Yorumlama

Beceri Olgegi Sontest Puani 0,852 0,567 0,994 1,405
Akademik Basar1 Ontest Puani 0,095 -1,093 -0,074 -0,796
Akademik  Basar1  Sontest 0,769 0,778 0534 -0.539

Puani

Tablo 13’te goruldugi tizere carpiklik ve basiklik katsayilart +1,50 araligindadir.
Dolayisiyla arastirmamizda t-testi ve varyans analizi (ANOVA) gibi parametrik yontemler

kullantlmistir.

4.4. Deneysel Islem Basamaklan
Aragtirmanin deneysel islem stliresince asagidaki basamaklar takip edilmistir.
1. Deney grubu ve kontrol grubu atanmustir.

2. Deney grubu ve kontrol grubu belirlenirken 6grenci mevcudu dikkate alinmus,
Ogrencilerin onceki yillara ait basart puanlart ve bireysel farkliliklar1 dikkate

alinmamustir.
3. Arastirmada kullanilacak akademik basar testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

4. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testinin pilot uygulamasi toplam 104

ogrencinin katilmiyla gergeklestirilmistir.

5. Pilot uygulama sonucunda basari testinin madde analizi yapilmis ve testten
cikarilmast gereken maddeler ¢ikarilarak basari testinin nihai sekli 20 maddeden

olusturulmustur.

6. Grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesinin kapsam gegerliginin tespit

edilebilmesi icin 10 kisiden olusan uzman grubu olusturulmustur.
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10.

11.

12.

Grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesi maddeleri olusturulmus ve uzman

goriisleri alinmak tizere uzmanlarin degerlendirmesine sunulmustur.

Uzmanlardan gelen gorlsler dogrultusunda grafik cizme ve yorumlama beceri

kontrol listesine nihai sekli verilmistir.

Grafik cizme ve yorumlama beceri kontrol listesinin gecerlik glvenirlik pilot

uygulamasi asil 6rneklemden farkli olarak 62 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin arastirma degiskenleri ve 6n bilgiler agisindan denk

olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba da Ontest uygulanmustir.

Kontrol grubunda yeryiiziinde yasam, iilkemizin kaynaklari, iilkemiz ve diinya
uniteleri 6 hafta ve 17 ders saati stre ve 5 kazanimi kapsayacak sekilde islenmistir.

Gosteri yontemi kullanilmistir. Bu grubun ¢alisma sartlarina miidahale edilmemistir.
Deney grubunda;

Uygulamalar 6 hafta ve 17 ders saati sure ve 5 kazanimi kapayacak sekilde dgretim

programina uygun olarak siirmiistiir.

Ogretim sureci etkinlik temelli olarak gerceklestirilmistir. Gosterip yaptirma ydntemi

kullanilmastir.

Grafik ¢iziminde ve yorumlanmasinda Parker (2001)’e gore en yaygin kullanilan
grafik tilirleri olan siitiin grafigi, ¢izgi grafigi ve daire grafigi temel alinarak

uygulamalar gerceklestirilmistir.

Her hafta dersin 3 ders saatinden 2 saati uygulamalara yonelik olarak kullanilmis diger

1 saati programa uygun olarak islenmistir.

[k ders saati 3 béliime ayrilarak uygulamalar gergeklestirilmistir. Birinci béliimde
izerinde calisilacak grafik tiirli ile ilgili onbilgilerin yoklanmasi ve genel bilgilerin
aktarimi, ikinci boliimde ilgili grafik tiirliniin ¢izimi ve tclincii boliimde grafigin

yorumlanmasi uygulamalar1 ger¢eklestirilmistir. Uygulamalar gergeklestirilirken,

Grafigi tanima: Grafik tirt ile ilgili Onbilgilerin yoklanmasi, genel agiklayici

bilgilerin 6rnekler kullanilarak verilmesi ve grafigin tanitilmasi.
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e (Qrafik cizme: Cizilecek grafik tirii ile ilgili ¢izim asamalari hakkinda genel ve
aciklayici bilgiler verilmesi. Grafik eksenlerinin belirlenmesi, o6l¢eklendirme,

noktalar1 yerlestirme ve ¢izimi tamamlama asamalarinin takip edilmesi.

e Grafik yorumlama: Grafik ile ilgili temel dizeyde sorulara cevap verebilmenin
hedeflendigi temel yorumlama, karsilagtirma gibi orta diizey islemlerin yapilabildigi
orta diizey yorumlama ve ¢ikarim, tahmin gibi ileri diizey islemlerin yapilabildigi

ileri diizey yorumlama agamalarinin takip edilmesi.

13. Ikinci ders saatinde ise arastirmaci tarafindan hazirlanan grafik ¢izme ve yorumlama
becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin uygulamasi gerceklestirilmistir. Deney
grubu dgrencilerinin deneysel islem siiresince 3 temel grafik tiirii olan siitun grafigi,
cizgi grafigi ve daire grafigini ¢izme ve yorumlama beceri diizeylerini gorebilmek
amaciyla yapilan etkinlikler grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesi

kullanilarak degerlendirilmis ve istatistiksel degerlendirme yapilmistir.

14. Arastirmanin deneysel isleminin sonunda deney grubu ve kontrol grubuna akademik

basar1 testi uygulanmis ve istatistiksel degerlendirme yapilmustir.

4.4.1. Deney Grubu Ogretim Siireci

Deney grubunda uygulamalar 6 hafta 17 ders saati stire ve 5 kazanim1 kapsayacak sekilde
gerceklestirilmigtir. Grafik cizme ve yorumlama beceri 6gretiminde kolay kavranilan
grafik tlrlinden zor kavranilan grafik tiirtine dogru bir siralama takip edilmistir. Bu
kapsamda once siitun grafigi sonra daire grafigi ve en son olarak da ¢izgi grafigi ¢izme

yorumlama becerisi uygulamalar1 gergeklestirilmistir.
I. Hafta (3 ders saati)

Birinci hafta 6gretim siirecinin amaci grafik kavraminmi temel hatlariyla tanima ve
kavramaya yonelik uygulamalar gergeklestirmektir. Insanlar, yerler ve cevreler dgrenme
alani, yeryiiziinde yasam {initesinde yer alan “’Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim o6zellikleri hakkinda ¢ikarimda bulunur’” kazanimi ile

baglantili olarak 6gretim siireci gergeklestirilmistir.

Ik ders saatinde grafik kavramu ile ilgili genel bir dgretim yapmak amaciyla soru cevap

yontemi kullanilarak 6grencilerde grafik kavramina dair 6n bilgilerin yoklanmasi ve
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konuya dair ilgi uyandirilmasi saglanmistir. Bu dogrultuda once ilgi ¢ekmek amaciyla
icinde sayisal verilerin gectigi bir soru sorulmus daha sonra 6grencilerde grafik kavramina
ait 6n bilgilerin yoklanmasi amaciyla grafige ait bazi1 kavramlarin ne anlama gelebilecegi
sorulmus ve akillli tahtada gosterilen grafik Ornekleri ile grafik kavrami agiklanmuistir.
Grafik kavrami tanim olarak aciklandiktan sonra grafige neden ihtiya¢ duyuldugu, veri
okumada sagladig1 kolayliklar, gorsellige hitap etmesi ve nasil okunacagi konusunda
aciklamalar yapilmistir. Konuyu daha iyi kavramalarini saglamak amaciyla 6grencilerden
sosyal bilgiler ders kitabindaki grafik érneklerini bulmalari istenmistir. Akilli tahtada
gosterilen bir grafigi Ogrencilerin basit ifadelerle oran, karsilastirma vb. yoOnlerden
aciklamalar1 istenmistir. Bu amagla grafigi tanima ve okuma diizeylerinin ne o6lgiide

gerceklestigi anlagilmaya calisiimigtir.

Sekil 64. Deney grubu 6gretim siireci sinif goriniimii-1

Ikinci ders grafik kavramm ile ilgili edinilen genel bilgilerin 6l¢iimii amaciyla
degerlendirme etkinligi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere grafik kavram ile
ilgili temel bilgileri iceren ¢alisma kagidi dagitilmustir. Ugiincii ders dgretim programina

bagli olarak islenis ger¢eklestirilmistir.
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I1. Hafta (3 ders saati)

Ikinci haftada amag 6grencilerin grafik tiirlerinden siitun grafigini tanima ve kavramalarina
yonelik dgretim uygulamalar1 gergeklestirmektir. Insanlar, yerler ve cevreler dgrenme
alani, yeryiiziinde yasam ftnitesinde yer alan *’Haritalardan ve gorsel materyallerden
yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur’’ kazanimiyla baglantili olarak O6gretim uygulamasi gerceklestirilmistir. Sttun
grafigi iklim, sicaklik ve yags ile ilgili konularda sik kullanildigi igin bu kazanimla ilgili
olarak tercih edilmistir. Akilli tahtaya yansitilan siitun grafigi o6rnegi kullanilarak
ogrencilerin siitun grafigi hakkindaki 6n bilgileri yoklanmis ve soru cevap yontemi ile
konuya 1ilgi ¢ekilmigtir. Daha sonra siitun grafigi tanimlanmis ve siitun grafigi hakkinda
genel bilgi verilmistir. Akilli tahtada siitun grafigi drnekleri gosterilmistir. Ogrencilerden
ders kitabinda yer alan siitun grafigi 6rneklerinin bulunmasi istenmistir. Ders kitabinda
bulunan siitun grafigi Ornekleri kullanilarak siitlin grafiginin nasil anlasilabilecegi

aciklanmustir.

Birinci dersin ikinci boliminde 0&grencilerden oOnceden edindikleri grafik ¢izim
materyallerini (milimetrik kagit, pergel, acidlger, cetvel) hazirlamalar1 istenmistir. Sttun
grafiginin nasil ¢izilecegi hakkinda genel bir sunum yapildiktan sonra verilerin tablo haline
getirilmesi, eksenlerin ¢izilmesi, veri oran ve etiketlerinin yerlestirilmesi, her bagimsiz
degisken seviyesi i¢in bagimli degisken degeriyle oOrtiisen yiikseklige gizgilerin cizilmesi
(yatay x ekseni bagimsiz, dikey y ekseni bagimli degisken), siitunlar1 olusturulmasi ve
grafige baglik yazilmasi siralamasina bagli olarak akilli tahtada agsama asama siitun grafigi
cizimi gosterilmistir. Her bir asamay1 6grencilerin de milimetrik kagitlara uygulamalar
istenmistir. Ogrencilerden, arastirmaci tarafindan verilen verileri kullanarak bir siitun

grafigi ¢izmeleri istenmistir.

Uclincti bolimde akilli tahtaya yansitilan bir siitun grafigi 6rnegi kullanilarak 6grencilere
temel, orta dizey ve ileri dizey grafik okuma ve yorumlama gerektiren sorular
sorulmustur. Bu baglamda Ogrencilerin basit karsilagtirmalar yapabilme, oransal artis
seyrini agiklayabilme, grafigin ne ile ilgili olabilecegi hakkinda fikir yiiriitme ve grafige

bagli olarak ¢ikarimlar yapabilme durumlar1 gézlenmistir.
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Sekil 65. Deney grubu 6gretim siireci sinif gériiniimii-11

Ikinci hafta ikinci ders saatinde siitun grafigini tanima, ¢izme ve okuma diizeyini
degerlendirebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen siitun grafigi tanima, ¢izme
ve okumaya dayali etkinlik gerceklestirilmistir. Bu amagla 6grencilere calisma kagidi

dagitilmistir. Ugiincii ders saatinde 6gretim programina gore islenis gerceklestirilmistir.
I11. Hafta (3 ders saati)

Ucgiincii haftada temel amag dgrencilerin, grafik tiirlerinden daire grafigini tanimalarina ve
kavramalarina yonelik 6gretim uygulamasi gergeklestirmektir. Uretim, dagitim ve tiiketim
ogrenme alam, iilkemizin kaynaklar1 iinitesinde yer alan ‘’Ulkemizin kaynaklariyla
ckonomik faaliyetlerini iliskilendirerek bunlarin iilke ekonomisindeki yerini ve 6nemini
degerlendirir’” kazanimiyla baglantili olarak d6gretim uygulamasi gergeklestirilmistir. Daire
grafigi ekonomi ile ilgili konularda siklikla kullanildig: i¢in bu kazanimla baglantili olarak
tercih edilmistir. Birinci derste akilli tahtaya yansitilan daire grafigi 6rnegi kullanilarak
ogrencilere 6n bilgileri yoklamak amaciyla sorular sorulmustur. Daha sonra daire grafigi,
tahtada yer alan o6rnek de kullanilarak tanimlanmis ve daire grafigi hakkinda genel,

aciklayic1 bilgiler dgrencilere aktarilmistir. Ogrencilerden ders kitabinda yer alan daire
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grafigi orneklerini bulmalari ve incelemeleri istenmistir. Birinci dersin ikinci bolimunde

Ogrencilerden grafik ¢izim materyallerini hazirlamalari istenmistir.

Daire grafiginin nasil ¢izilecegi ile ilgili genel bir sunum yapildiktan sonra verilerin tablo
haline getirilmesi, dairenin olusturulmasi, dilimlerin baslayacaklar1 merkezlerin
belirlenmesi, belirlenen noktalardan dairenin merkezine a¢i1 g¢izilmesi ve etiketlerin
yerlestirilmesi, kullanilan sembollerin aciklanmasi ve grafige uygun baslik yazilmasi
siralamasina uygun olarak asama asama gosterilmistir. Her bir asamay1 6grencilerin de
milimetrik kagitlara uygulamasi istenmistir. Ogrencilerden arastirmaci tarafindan verilen

verileri kullanarak bu asamalara bagli olarak bir daire grafigi ¢izmeleri istenmistir.

Birinci dersin Gglncu bolimunde akilli tahtaya yansitilan bir daire grafigi ornegi
kullanilarak 6grencilere temel, orta diizey ve ileri diizey daire grafigi okuma ve yorumlama
gerektiren sorular sorulmustur. Bu baglamda 6grencilerin basit karsilastirmalar yapabilme,
oransal artig seyrini agiklayabilme, grafigin ne ile ilgili olabilecegi hakkinda fikir yiiriitme

ve grafige bagl olarak ¢ikarimlar yapabilme durumlar1 gézlenmistir.

Sekil 66. Deney grubu 6gretim siireci sinif goriintimii-111
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Ikinci ders saatinde daire grafigini tanima, ¢izme ve okuma diizeyini degerlendirebilmek
amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen daire grafigi tanima, ¢izme ve okumaya dayali
etkinlik gergeklestirilmistir. Bu amagla grencilere ¢alisma kagidi dagitilmistir. Uglinci

ders saatinde 6gretim programina gore islenis gerceklestirilmistir.
IV. Hafta (3 ders saati)

Dordiincii haftada temel amag Ogrencilerin, grafik tiirlerinden ¢izgi grafigini tanima ve
kavramalarina yonelik uygulamalar gerceklestirmektir. Kiiresel baglantilar 6grenme alan,
ulkemiz ve diinya unitesinde yer alan “’Gorsel materyaller ve verileri kullanarak diinyada
niifiius ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri hakkinda ¢ikarimda bulunur’’

kazanimiyla baglantili olarak 6gretim uygulamasi gerceklestirilmistir.

Cizgi grafigi niifus ve ekonomi konularinda siklikla kullanildigi i¢in bu kazanimla
baglantili olarak tercih edilmistir. Birinci ders saatinde akilli tahtaya yansitilan ¢izgi grafigi
ornegi kullanilarak 6grencilerin On bilgilerini yoklamak amaciyla ¢izgi grafigi ile ilgili
sorular sorulmustur. Cizgi grafigi, tahtada yer alan 6rnek de kullanilarak tanimlanmis ve
Gizgi grafigi hakkinda genel, aciklayici bilgiler dgrencilere aktarilmistir. Ogrencilerden

ders kitabinda yer alan ¢izgi grafigi 6rneklerini bulmalar1 ve incelemeleri istenmistir.

Birinci dersin ikinci boliminde Ogrencilerden grafik ¢izim materyallerini hazirlamalari
istenmistir. Cizgi grafiginin nasil ¢izilecegi ile ilgili genel bir sunum yapildiktan sonra
verilerin tablo haline getirilmesi, eksenlerin ¢izilmesi, veri oran ve etiketlerinin
yerlestirilmesi, verilerin kesistigi yerlere nokta konulmasi, ¢izgilerin birlestirilmesi ve
grafige uygun baslik siralamasina uygun olarak asama asama gosterilmistir. Her bir
asamay1 Ogrencilerin de milimetrik kagitlara uygulamasi istenmistir. Ogrencilerden
arastirmaci tarafindan verilen verileri kullanarak bu asamalara bagli olarak bir Gizgi grafigi

cizmeleri istenmistir.

Birinci dersin Ggunct boéluminde akilli tahtaya yansitilan bir ¢izgi grafigi Ornegi
kullanilarak 6grencilere temel, orta diizey ve ileri diizey ¢izgi grafigi okuma ve yorumlama
gerektiren sorular sorulmustur. Bu baglamda &grencilerin basit karsilastirmalar yapabilme,
oransal artis seyrini agiklayabilme, grafigin ne ile ilgili olabilecegi hakkinda fikir yiiriitme

ve grafige bagli olarak ¢ikarimlar yapabilme durumlar1 gozlenmistir.
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Sekil 67. Deney grubu dgretim siireci sinif goriinlimii-1V

Ikinci ders saatinde ¢izgi grafigini tanima, ¢izme ve okuma diizeyini degerlendirebilmek
amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen ¢izgi grafigi tanima, ¢izme ve okumaya dayali
etkinlik gergeklestirilmistir. Bu amagla grencilere ¢alisma kagidi dagitilmistir. Uglinci

ders saatinde programa gore isleyis gerceklestirilmistir.
V. Hafta (3 ders saati)

Besinci haftada temel amag¢ Ogrencilerin dort hafta boyunca edindikleri grafik, situn
grafigi, daire grafigi ve ¢izgi grafigi kavramlari ile ilgili becerilerin kazanim seviyelerini
giiclendirmektir. Kiiresel baglantilar 6grenme alani, iilkemiz ve diinya iinitesinde yer alan
“’GoOrsel materyaller ve verileri kullanarak dunyada niftius ve ekonomik faaliyetlerin
dagilisinin nedenleri hakkinda ¢ikarimda bulunur’” kazanimiyla baglantili olarak 6gretim
uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu kazanima bagh olarak siitun grafigi, daire grafigi, ¢izgi

grafigi kullanilabilir oldugundan her ii¢ grafik tiiri de uygulama da kullanilmistir.
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Birinci ders saatinde grafik kavrami ve siitun grafigi ile ilgili etkinlik temelli uygulamalar,
ikinci ders saatinde daire ve cizgi grafigi ile ilgili etkinlik temelli uygulamalar
gerceklestirilmistir. Uygulamalarda arastirmaci tarafindan hazirlanan calisma kagitlar1 ve
ilgili kazanimla baglantili olarak ders kitabinda yer alan grafik ornekleri kullanilmstir.

Ucgiincii ders saati programa gore islenmistir.
VI. Hafta (2 ders saati)

Altinc1 haftanin birinci ders saatinde 6grencilerin bes hafta boyunca gerceklestirdikleri
etkinlik c¢alisma kagitlar1 grafik c¢izme ve yorumlama beceri kontrol listesine gore
degerlendirilmistir. Ikinci ders saatinde 6grencilere 20 maddeden olusan akademik basar

sontesti uygulanmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans, aritmetik
ortalama kullanilmus, t testi, iliskisiz 0rneklem igin tek yonli varyans analizi ile tek faktor
tizerinde tekrarli Olglimler igin iki faktorli ANOVA (repeated measures)’” testi
uygulanmistir. Split-plot ya da karisitk desen olarak da tanimlanabilen Ontest-sontest
kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli dlgiimleri (&ntest-sontest), digeri de farkli
kategoride bulunan denekleri (deney ve kontrol grubu) gosteren iki faktorli bir deneysel
desendir. Bu desende bir denek deney ve kontrol gruplarin sadece birinde yer alir ve
2x2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde bagimli degiskenle ilgili
olarak olgiiliir. Bu sekilde elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup
olmadigin1 denemek amaciyla tek faktor iizerinde tekrarli Olgiimler icin iki faktorli

ANOVA kullanilabilir (Buyikozturk’den aktaran Aksoy, 2004, s. 201).

Tek faktor tlizerine tekrarli Olglimler icin iki faktorli ANOVA’da toplam varyans
denekleraras1 ve denekleri¢i olmak {izere iki temel boliime ayrilir. Denekleraras1 varyans
farkli islem gruplarina ve hataya bagli varyans olmak iizere iki boliime ayrilir. Deneklerigi
varyans ise tekrarli dlgtimlere, Ol¢iim ile grup faktdriiniin etkilesimine ve denemelere bagh

hata olmak Uzere ¢ boliime ayrilir (Buyukoztirk’ten aktaran Aksoy, 2004, s. 202).
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Tablo 14

Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desende Gozenekler

Gruplar Ontest Sontest
Grup 1 (deney) Ontest1 Sontest3
Grup 2 (kontrol) Ontest2 Sontest4

Biiyiikoztiirk, S. (2001). Deneysel desenler: Ontest sontest kontrol gruplu desen ve veri analizi. Ankara:
Pegem.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

5.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminde deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin
akademik basar1 puanlarinin gruplara (deney - kontrol), dlcimlere (6ntest - sontest), ve

grup, 6lcuim ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigi arastirtlmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basari puanlarinin gruplara (deney -
kontrol), olcimlere (6ntest - sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla; sirasiyla Ontest ve sontest puanlarinin gruplar
arasinda karsilastirilmasi, her iki grupta Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi ve
grup ve Olcumlerin ortak etkisinin tespiti gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda oncelikle

Ontest ve sontest puanlari gruplara gore iliskisiz 6rneklemler t-testi ile karsilastirilmigtir
(Tablo 15)

Tablo 15

Grafik Cizme ve Yorumlama Akademik Basari Olcegi Ontest ve Sontest Puanlarimin
Gruplara Gore Farkliligi I¢in Karsilastirilmasi

Grup n X S t sd p
Grafik Cizme ve Deney 30 3,37 2,24
Yorumlgma Beceri 0,925 58 0,359
Olgegi Ontest Puani Kontrol 30 2,83 2,23
Grafik Cizme ve Deney 30 2317 809
Yorumlama Beceri 6,432 46,015 0,000
Olgegi Sontest Puani Kontrol 30 12,23 461

141



Buna gore, grafik ¢cizme ve yorumlama beceri 6lgegi ortalama Ontest puani deney grubunda
x=2,83; kontrol grubunda ise x=3,37 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin
ortalama puanlar1 arasindaki fark 0,53’tiir ve istatistiksel olarak anlamli degildir (t=0,925;
p=0,359>0,05). Yani deney ve kontrol gruplarinin Ontest ortalamalar1 anlamli olarak
farklilasmamaktadir. Gruplar uygulama Oncesinde birbirine denk bir 6zellik

gostermektedir.

Ancak, grafik ¢cizme ve yorumlama beceri Olgegi ortalama sontest puan1 deney grubunda
x=23,17; kontrol grubunda ise x=12,23 olarak bulunmustur. Deney grubunun ortalamasi
kontrol grubundan 10,93 puan daha fazladir ve bu fark anlamhdir (t=6,432;
p=0,000<0,05). Yani deney ve kontrol gruplarinin sontest ortalamalar1 deney grubu lehine

anlaml1 olarak farklilagsmustir.

Ontest ve sontest puanlarmin gruplara gore karsilastirilmasindan sonra bu defa deney ve
kontrol gruplarinda ayr1 ayr1 olmak {izere 6l¢iimlere (Ontest ve sontest) gore karsilagtirma
yapilmustir. iliskili 6rneklemler (tekrarli Slciimler) t-testi sonucunda elde edilen bulgular

Tablo16’da verilmistir.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Gruplarinda Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Olcegi Ontest ve
Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

_ Ort. Arasi
Grup Test n X S Fark t sd p

Ontest 30 2,83 2,24
Deney 19,80 12,191 29 0,000
Sontest 30 23,17 8,09

Ontest 30 3,37 2,23
Kontrol 9,40 9,984 29 0,000
Sontest 30 12,23 461

Buna gore, grafik cizme ve yorumlama beceri 0l¢egi ortalamasi deney grubunda 19,80

puan artis gdstermistir. Bu artis sontest lehine anlamlidir (t=12,191; p=0,000<0,05).

Kontrol grubunda ise 9,40 puanlik bir artis yasanmistir. Bu artis da sontest grubu lehine
anlamhidir (t=9,984; p=0,000<0,05). Her iki grupta da sontest lehine anlamli bir artis

142



goriilmekle birlikte bu artis oran olarak en fazla deney grubunda goriilmektedir. Sekil

63’de deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlari grafik halinde verilmistir.

Grup

= Deney G.
m— | antral G.

25,00

20,00

15,00

Ortalama Puan

10,00

5,00

Olglim

Sekil 68. Deney ve kontrol gruplarmin grafik ¢izme ve yorumlama Ontest ve sontest
puanlart.

Sekil 63’de deney grubu ve kontrol grubuna ait grafik ¢cizme ve yorumlama ontest ve
sontest puanlar1 goriilmektedir. Ontest puanlar1 ortalamasi deney grubunda 2,83 kontrol
grubunda ise 3,37 olarak birbirine yakin degerler olarak bulunmustur. Ancak sontest puan
ortalamalarinda deney grubu ortalamasi1 23,17, kontrol grubu ortalamasi ise 12,23 olarak
bulunmustur. Deney grubu ortalamasi kontrol grubuna goére 10,93 puan daha fazladir. Bu
sonu¢ deney grubunda grafik ¢izme ve yorumlama becerisi temel alinarak gergeklestirilen

Ogretim siireci ve yapilan uygulamalarin olumlu sonug verdigi seklinde yorumlanabilir.

Son olarak grafik ¢izme ve yorumlama beceri testi akademik basari puanlarinin grup ve
Olcimlerin ortak etkisine gore farklilagip farklilasmadiginin tespiti igin tekrarli 6lgtimler
icin iki yonll varyans analizi (ANOVA) yapilmistir (Tablo 17).
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Tablo 17

Grafik Cizme ve Yorumlama Ontest - Sontest Beceri Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 2255,80 59

Grup (D/K) 986,133 1 986,133 45,048 ,000
Hata 1269,667 58 21,891

Gruplarici 8739,00 60

Olgtim (Ontest-Sontest) 6394,800 1 6394,800 241,943 ,000
Grup* Olgiim 811,200 1 811,200 30,691 ,000
Hata 1533,000 58 26,431

Toplam 10994,80 119

Tablo 17°de goriildiigi lizere, deney grubu ve kontrol grubu olmak tizere farkli gruplarda
yer almanin ve Ontest ve sontest olmak Uzere tekrarli Olglimlerin grafik ¢izme ve
yorumlama becerisi puani tizerindeki ortak etkisi anlamli bulunmustur (F=30,691;
p=0,000<0,05). Yani ortak etkiye gore grafik cizme ve yorumlama becerisi puani
farklilagsmaktadir (p<0,05). Bu bulgular grafik ¢izme ve yorumlama becerisini temel alan
Ogretim uygulamalar1 ile Ogretim programimna bagh olarak yapilan uygulamalarin
ogrencilerin grafik cizme ve yorumlama becerisine dayali akademik basar1 puanlarini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin grafik ¢cizme ve yorumlama becerisi akademik basari puanlari uygulamalara

gore degismektedir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin grafik
¢izme ve yorumlama beceri 6lgegi puanlari gruplara (deney - kontrol), 6lgiimlere (6ntest -

sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmastir.
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Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin grafik ¢izme ve yorumlama beceri kontrol
listesi Olgegi puanlarmin gruplara (deney - kontrol), olglimlere (Ontest - sontest) ve
bunlarin ortak etkisine gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla; sirasiyla
Ontest ve sontest puanlarinin gruplar arasinda karsilastirilmasi, her iki grupta Ontest ve
sontest puanlarinin  karsilastirilmasi, grup ve Olclimlerin  ortak etkisinin tespiti
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda oncelikle Ontest ve sontest puanlari gruplara gore

iliskisiz 6rneklemler t-testi ile karsilastirilmistir (Tablo 18).

Tablo 18

Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesi Ontest ve Sontest Puanlarimin
Gruplara Gore Karsilastirilmasi

Grup n X S t sd p
GCYB-KL Deney 30 4,80 1,81
i -2,408 48,196 0,020
Ontest Puant Kontrol 30 573 1,11
GCYB-KL Deney 30 953 233
2,942 58 0,005
Sontest Puan Kontrol 30 7,90 1,95

Buna gore, GCYB-KL 6ntest ortalama puani deney grubunda X=4,80; kontrol grubunda ise
x=5,73 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlar1 arasindaki fark
0,93’tlir ancak istatistiksel olarak kontrol grubu Ilehine anlamhdir (t=-2,408;
p=0,020<0,05). Yani deney ve kontrol gruplarinin Ontest ortalamalar1 anlamli olarak

farklilasmaktadir. Kontrol grubu deney grubuna gére anlamli olarak daha basarilidir.

GCYB-KL sontest puani ise deney grubunda x=9,53; kontrol grubunda ise x=7,90 olarak
bulunmustur. Bu defa deney grubunun ortalamasi kontrol grubundan 1,63 puan daha
fazladir ve bu fark anlamlidir (t=2,942; p=0,005<0,05). Yani deney ve kontrol gruplarinin

sontest ortalamalar1 deney grubu lehine anlamli olarak farklilagmstir.

Ontest ve sontest puanlarmin gruplara gére karsilastirilmasindan sonra bu defa deney ve
kontrol gruplarinda ayr1 ayr1 olmak iizere dlglimlere (Ontest ve sontest) gore karsilastirma
yapilmustir. iliskili 6rneklemler (tekrarli Slciimler) t-testi sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19

Deney ve Kontrol Gruplarinda Grafik Cizme ve Yorumlama Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

_ Ort. Arasi
Grup Test n X S Fark t sd p

Ontest 30 4,80 1,81

Deney 473 17,750 29 0,000
Sontest 30 9,53 2,33
Ontest 30 5,73 1,11

Kontrol 2,17 8,379 29 0,000
Sontest 30 7,90 1,95

Buna gore, grafik cizme ve yorumlama beceri puanlari ortalamasi deney grubunda 4,73

puan artis gostermistir. Bu artis sontest lehine anlamlidir (t,e=17,750; p=0,000<0,05).

Kontrol grubunda ise 2,17 puanlik bir artis yasanmustir. Bu artis da sontest grubu lehine
anlamlidir (t29=8,379; p=0,000<0,05). Sekil 64’de deney ve kontrol gruplarinin 6ntest ve

sontest grafik ¢cizme ve yorumlama beceri puanlari grafik halinde verilmistir.

10,00

9,00

8,00

Ortalama Puan

5,00

Grup

== Deney
= | ontrol

olglim

Sekil 64. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar: éntest ve sontest puanlari.
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Son olarak Akademik basar1 puanlarinin grup ve dl¢limlerin ortak etkisine gore farklilagip
farklilagmadiginin tespiti i¢in, tekrarli dlgimler igin iki yonli varyans analizi (ANOVA)

yapilmustir (Tablo 20).

Tablo 20

Grafik Cizme ve Yorumlama Ontest - Sontest Akademik Basar: Puanlarimn ANOVA
Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 342,492 59

Grup (D/K) 3,675 1 3,675 ,629 431
Hata 338,817 58 5,842

Gruplarici 466,50 60

Olgiim (Ontest-Sontest) 357,075 1 357,075 345,077 ,000
Grup* Olglim 49,408 1 49,408 47,748 ,000
Hata 60,017 58 1,035

Toplam 808,992 119

Tablo 20°de gortldigi tizere, deney grubu ve kontrol grubu olmak (zere farkli gruplarda
olmanin ve Ontest ve sontest olmak tizere tekrarli 6lgtimlerin grafik ¢izme ve yorumlama
beceri puani tizerindeki ortak etkisi anlamli bulunmustur (F=47,748; p=0,000<0,05). Yani
ortak etkiye gore grafik ¢izme ve yorumlama beceri puani farklilagmaktadir (p<0,05).

Bu bulgulara goére grafik ¢izme ve yorumlama becerisini temel alan 6gretim uygulamalari
ile 6gretim programina bagli olarak gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
grafik ¢izme ve yorumlama beceri puanlarini artirmada farkli etkilere sahiptir. Bu bulgu
grafik ¢cizme ve yorumlama becerisini temel alan 6gretim uygulamalari yapilan deney
grubu 6grencilerinin 6gretim programina gore 6gretim uygulamalari yapilan kontrol grubu
ogrencilerine gore grafik ¢cizme ve yorumlama becerilerinde daha basarili oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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5.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iiglincii alt probleminde deney grubu o&grencilerinin grafik cizme ve
yorumlama beceri puanlarimin grafik tiirii degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi

arastirilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin kendilerine sunulan ¢izgi, siitun ve daire grafikleri arasinda
cizim yapma ve yorumlamada kolay bulduklari veya zorlandiklari grafik tiirlerinin
hangileri oldugu ve bunlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigi degerlendirilmistir.
Bunun icin Grafik ¢izme ve yorumlama Becerisi Olgegi Puami her bir grafik tiirii i¢in ayri
ayr1 hesaplanmis ve bu puanlar varyans analizi ile karsilastirilmigtir. Tablo 21°de grafik

tlrlerine ait puanlar verilmistir.

Tablo 21

Deney Grubundaki Ogrencilerin Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Puanlarinin Grafik
Tiirii Degiskenine Gore Farklihig: I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Puan n X S F sd p
Cizgi Grafik Puani 30 20,93 2,08

Daire Grafigi Puanm 30 2347 1,85  5908,344 29 0,000
Stitun Grafigi Puani 30 25,27 2,12

Buna gore, deney grubundaki 6grencilerin ¢izgi grafik puanlari X=20,93; daire grafigi
puanlar1 X=23,47 ve siitun grafigi puanlar1 X=25,27 olarak bulunmustur. Ogrencilerin en
kolay cizdikleri ve yorumladiklar1 grafik tiirii siitun grafigi olmus, siitun grafigini daire
grafigi izlemistir. Cizgi grafigi ise 6grencilerin ¢izme ve yorumlamada digerlerinden daha
cok zorlandiklar grafik tiirli olmustur. Ayrica, grafik tiirlerinin puanlar1 arasinda anlamli

bir fark oldugu tespit edilmistir (F=5908,344; p=0,000<0,05).

Farkin hangi grafik tiirleri arasinda oldugunun tespiti i¢in Bonferroni dizeltmesi
uygulanarak esli karsilastirmalar yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 22’de

sunulmustur.
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Tablo 22

Grafik Turlne Gére Coklu Karsilagtirma Testi (Bonferroni) Sonuglart

Ortalamalar Aras1 Fark I¢in

Grafik1 Grafikz ~oralamalar o\ p %95 Giiven Arahgi
Arasi Fark .
Alt Smir Ust Sinir
Cizgi Daire -2,53" 0,425 0,000 -3,61 -1,45
izgi .
J Sutun -4,33 0,357 0,000 -5,24 -3,43
oai Cizgi 2,53 0,425 0,000 1,45 3,61
aire .
Sutun -1,80 0,309 0,000 -2,58 -1,02
i Cizgi 433" 0,357 0,000 3,43 5,24
Sutun . *
Daire 1,80 0,309 0,000 1,02 2,58

* p<0,05 diizeyinde anlamli fark bulunmaktadir.

** Bonferroni diizeltmesi uygulanmistir.

Buna gore ¢izgi, daire ve siitun grafigi puanlarinin tamami arasinda anlamli fark oldugu

goriilmiistiir (p<0,05).

Siitun grafigi ortalamasi daire grafiginden 1,80 puan daha fazladir. Bu fark %95 giiven
aralig1 igerisinde 1,02 ile 2,58 puan arasinda degismektedir ve fark anlamlidir (p<0,05).
Yine siitun grafigi ortalamasi ¢izgi grafiginden 4,33 puan daha fazladir. Bu fark %95
gliven araligr igerisinde 3,43 ile 5,24 puan arasinda degismektedir ve fark anlamlidir
(p<0,05). Daire grafigi ortalamas1 ise ¢izgi grafiginden 2,53 puan daha fazladir. Bu fark
%095 giiven aralig1 icerisinde 1,45 ile 3,61 puan arasinda degismektedir ve fark anlamlidir
(p<0,05).

Deney grubu ogrencilerinin grafik ¢izme ve yorumlama puanlarinin karsilastirmasini
yapmak Uzere kendilerine sunulan c¢izgi, siitun ve daire grafiklerinde ayr1 ayr1 olmak {izere
cizme ve yorumlama beceri puanlar1 karsilastirilmis ve ¢izmede mi yoksa yorumlamada mi
daha basarili olduklar1 degerlendirilmistir. Bunun igin 6ncelikle ¢izme ve yorumlama puan
ortalamalar1 (¢izme puant 10 madde, yorumlama puant ise 6 madde {izerinden
degerlendirildigi i¢in karsilastirmaya imkan saglamak i¢in madde puanlarinin toplanmasi

yerine ortalamalar1 alinmistir) hesaplanmistir (Tablo 23).
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Tablo 23

Deney Grubundaki Ogrencilerin Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Puanlarinin

Karsilastirtlmasi
Grafik Tar0 Puan n X S
o Cizme Puani 30 1,37 0,13
Cizgi
Yorum Puani 30 1,21 0,22
Cizme Puanm 30 1,64 0,15
Situn
Yorum Puani 30 1,47 0,24
] Cizme Puani 30 1,49 0,16
Daire
Yorum Puani 30 1,43 0,25

Buna gore, deney grubundaki &grencilerin ¢izgi grafigindeki ¢izim puanlart x=1,37 ve
okuma puanlar1 %=1,21 olarak bulunmustur. Ogrencilerin siitun grafigindeki ¢izme
puanlar1 Xx=1,64 ve okuma puanlar1 Xx=1,47 olarak bulunmustur. Daire grafiginde ise ¢izme

puanlar1 x=1,49 ve okuma puanlari X=1,43 olarak bulunmustur. Ayrica, tespit edilen bu

puanlar karsilastirma amagli olarak Sekil 65’de verilmistir.

20

Ortalama

Cizgi Cizim Cizgi Okuma
Puani Puani

Sekil 69. Deney grubundaki 6grencilerin ¢izme Ve yorumlama puanlarinin karsilastirilmasi

Situn Cizim
Puani

Puanlar
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Buna gore, grafik tiirlerinin tamaminda ¢izme puanlarinin okuma puanlarindan daha
yuksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢izme puaninin en yiiksek oldugu grafik tiirii siitun
grafigi olmustur. Bunu daire grafigi izlemistir. Cizme puaninin en diisiik oldugu grafik tiirii
ise ¢izgi grafigi olmustur. Yine bu bulgulara gore yorumlama puaninin en yiiksek oldugu
grafik tlirli stitun grafigidir. Siitun grafi§inden sonra yorumlama puani en yliksek olan
grafik tiirii daire grafigidir. Tipki ¢izme puaninda oldugu gibi yorumlama puaninda da en
diistik degerler ¢izgi grafigine aittir. Bu bulgulara gore siitun grafik 6grencilerin en kolay
bigcimde ¢izdikleri ve yorumladiklar1 grafik tiriidiir. Siitun grafigini daire grafigi
izlemektedir. Ortaokul 0Ogrencilerin digerlerine gore daha zor cizebildikleri ve

yorumlayabildikleri grafik tiirii ise ¢izgi grafigidir.

Uclincti alt problemin bulgularindan deney grubu o6grencilerinin grafik cizme ve
yorumlama becerisinin grafik tiirii degiskenine gore farklilastign gériilmektedir. Ogrenciler
sutun ve daire grafiklerini  ¢izgi grafiklerine oranla daha kolay cizip
yorumlayabilmektedirler.

5.4. Dérdincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminde deney grubu Ogrencilerinin ¢izgi grafigi
puanlarinin ¢izme ve yorumlama becerisi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi
arastinlmistir. Cizgi grafigine ait ¢izme ve yorumlama puanlarinin birbirinden anlamli

farklilik gosterip gostermedigi iliskili 6rneklemler t-testi ile incelenmistir (Tablo 24).

Tablo 24

Cizgi Grafigi Cizme ve Yorumlama Puanlarinin t-testi ile Karsilastirilmasi

Cizgi Grafigi N X S sd t p
Cizme Puani 30 1,37 0,13

Yorumlama Puam 30 1,21 0,22

29 3,839 0,001

Buna gore, ¢izgi grafigi ¢izme ve yorumlama puanlari arasindaki fark anlamli bulunmustur
(p<0,05). Yine tablodan da anlasilacagi gibi ¢izgi grafigi tiiriinde ¢izme puani yorumlama

puanina gore anlamli olarak daha fazladir (p<0,05).
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Dordiincii alt problemden elde edilen bulgulara gore deney grubu &grencilerinin ¢izgi
grafigi puanlar ¢izme ve yorumlama becerisi degiskenine gore farklilagmaktadir. Deney

grubu 6grencileri ¢izgi grafigini yorumlamada ¢izmeye gore daha ¢ok zorlanmaktadirlar.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde deney grubu dgrencilerinin siitun grafigi puanlarinin
cizme ve yorumlama becerisi degiskenine gore farklilasip farklilagsmadig: arastirilmistir.
Siitun grafigine ait ¢izme ve yorumlama puanlarinin birbirinden anlamli farklilik gésterip

gostermedigi iliskili 6rneklemler t-testi ile incelenmistir (Tablo 25).

Tablo 25

Sutun Grafigi Cizme ve Yorumlama Puanlarinin t-testi ile Karsilastirilmasi

Shtun N X S sd t p
Grafigi
Cizme Puani 30 1,64 0,15 29 3,423 0,002
Yorumlama 30 1,47 0,24
Puani

Buna gore, siitun grafiginde cizme ve yorumlama puanlari arasindaki fark anlaml
bulunmustur (p<0,05). Ayrica siitun grafiginde ¢izme puani yorumlama puanina gore

anlamli olarak daha fazladir (p<0,05).

Besinci alt problemin bulgularindan elde edilen verilere gore deney grubu 6grencilerinin
siitun grafigi puanlar1 ¢izme ve yorumlama becerisi degiskenine gore farklilagsmaktadir.
Stitun grafigi ¢izme puaninin yorumlama puanina gore anlamli olarak daha fazla olmasi
Ogrencilerin siitun grafigini ¢izmede yorumlamaya gore daha basarili olduklarini

goOstermektedir.

5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt probleminde deney grubu 6grencilerinin daire grafigi puanlarinin
¢izme ve yorumlama puant degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigi arastirilmistir.
Daire grafigine ait ¢izme ve yorumlama puanlarinin birbirinden anlaml farklilik gosterip

gostermedigi iliskili 6rneklemler t-testi ile incelenmistir (Tablo 26).
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Tablo 26

Daire Grafigi Cizme ve Yorumlama Puanlarinin t-testi ile Karsilastirilmasi

Daire N X S sd t p
Grafigi
Cizme Puani 30 1,49 0,16 29 1,054 0,301
Yorumlama 30 1,43 0,25
Puani

Tablo 26°daki bulgulara gore daire grafigi tlirinde ¢izme ve yorumlama puanlari
arasindaki fark anlamli degildir (p>0,05). Yani Ogrencilerin daire grafigi ¢izme ve

yorumlama becerileri birbirine benzer diizeydedir (p>0,05).

Altinc1 alt problemin bulgularindan elde edilen verilere gore deney grubu 6grencilerinin
daire grafigi puanlari ¢izme ve yorumlama becerisi degiskenine gére anlamli bir farklilik
gostermemistir. Daire grafigi ¢izme puaninin yorumlama puan: ile benzer diizeyde olmasi
ogrencilerin daire grafigini c¢izmede ve yorumlamada benzer beceri diizeylerine sahip

oldugunu gostermektedir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonug

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretiminde grafik cizme ve yorumlama becerisinin
gelistirilmesi amacglanmistir. Bu dogrultuda grafik c¢izme ve yorumlama becerisi
etkinlikleri temel alinarak islenen ders modeli ile 6gretim programina gore islenen ders
arasinda Ogrencilerin akademik basarilar1 ve grafik cizme ve yorumlama becerileri

acisindan anlamli bir fark bulunup bulunmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

6.1.1. Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin sonuglarindan elde edilen bulgularda deney ve kontrol gruplarinin ontest
akademik bagart puanlarinin anlamli olarak farklilasmadigi ve gruplarin aragtirma
oncesinde birbirine denk Ozellikler gosterdigi saptanmistir. Sontest akademik basari
puanlarinda ise deney grubu lehine bir farklilasma elde edilmis ve deney grubu ile kontrol

grubu arasindaki ortalama deney grubu lehine daha fazla gergeklesmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin gruplararasi Ontest ve sontest akademik basar1 puanlarinin
karsilagtirmali Slglimlerinde deney grubu ortalamasi sontest lehine anlamli bir artis
gostermistir. Bu durum deney grubunda arastirma siiresince kullanilan 6gretim modeli ile

takip edilen 6gretim asamalarinin olumlu etkisi olarak yorumlanabilir.

Deney grubu ve kontrol grubu olmak tizere farkli gruplarda yer almanin, Ontest ve sontest
olmak Uzere tekrarli Ol¢iimlerin grafik ¢izme ve yorumlama akademik basari puani
tizerindeki ortak etkisi anlamli bulunmustur. Grafik ¢izme ve yorumlama akademik basari

puaninin ortak etkiye gore farklilastigi goriilmistiir.
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Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen bu verilere gore arastirma oncesinde birbirine
yakin olan her iki gruptan arastirma sonrasinda deney grubu lehine istatiksel agidan
anlamh farklar elde edilmistir. Bu durum arastirmanin deney grubunda olumlu sonuglar

ortaya ¢ikardigini gostermektedir.

Arastirma Oncesinde grafik ¢izme ve yorumlama becerisi dlzeyi ile arastirma sonrasi
grafik ¢izme ve yorumlama beceri dlizeyi arasinda belirgin farkliliklar goriilmektedir.
Kontrol grubunda da ayni sekilde arastirma Oncesinde ve sonrasinda arastirma sonrasi
lehine farkliliklar gériilmektedir. Arastirma dncesinde deney ve kontrol gruplar arasindaki
grafik ¢izme ve yorumlama beceri ontest ortalama puanlar arasindaki fark kontrol grubu

lehine anlamlidir.

Grafik c¢izme ve yorumlama beceri sontest puaninda ise deney grubunun ortalamasi
kontrol grubundan yiksektir ve bu fark anlamlidir. Yani deney ve kontrol gruplarinin
sontest ortalamalari deney grubu lehine anlamli olarak farklilasmistir. Bu durum deney
grubunda aragtirma siiresince kullanilan model ile takip edilen 6gretim asamalarinin

olumlu etkisi olarak yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinda dntest ve sontest puanlarina gére ayri ayri 6lglimlerden elde
edilen verilere gore yapilan karsilastirmalarda grafik cizme ve yorumlama beceri
ortalamasinin deney grubunda ve kontrol grubunda artis gosterdigi goriilmektedir. Yani
hem deney grubu hem de kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ortalamalari
arastirma siireci sonrasinda yiikselmistir. Ancak artisin kontrol grubuna goére deney
grubunda daha belirgin olmasi deney grubuna uygulanan grafik ¢izme ve yorumlama

becerisini temel alan 6gretim uygulamalarinin sagladigi olumlu katki olarak agiklanabilir.

Yapilan arastirmalarda (Budanur, 2004, Kose, 2011) grafik 6gretiminde deney grubuna
uygulanan yontemlerin akademik basariy1 artirict etki gosterdigi goriilmektedir. Deney ve
kontrol gruplar Ontest Slgiimlerine gore birbirlerine yakin seviyelerde olsalar da sontest
Olgiimlerinde sonuglar deney grubu lehine anlamli sekilde farklilasmaktadir. Grafik
yorumlama becerisine dayali olarak gergeklestirilen etkinlikler nedeniyle deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin arastirma silireci sonundaki sontest Ol¢limlerinde basar1 puanlari
arttig1 goriilmektedir. Bu durum arastirma sonuglar1 ile benzer ozellikler tasimakta ve
grafik ¢izme ve yorumlama becerisi temelli 6gretim etkinlikleri uygulamanin grafik ¢izme

ve yorumlama becerisi iizerinde olumlu etki gosterdigi seklinde agiklanabilir.
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6.1.2. (")grencilerin Grafik Cizme ve Yorumlama Becerilerine iliskin Sonuclar

ve Tartisma

Grafik ¢izme ve yorumlama beceri puanlarimin grup ve ol¢limlerin ortak etkisine goére
farklilasip farklilasmadiginin tespiti i¢in yapilan 6lgtimlerde deney grubu ve kontrol olmak
uzere farkli gruplarda olmanin ve Ontest ve sontest olmak iizere tekrarli dlglimlerin
akademik basar1 puani lizerindeki ortak etkisi anlamli bulunmustur. Ortak etkiye gore
grafik cizme ve yorumlama beceri puanlarinin deney grubu lehine farklilastig:

gorilmektedir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine ait olarak elde edilen bulgularda deney grubundaki
ogrencilerin daire grafigi, silitun grafigi ve ¢izgi grafigi arasinda ¢izmekte ve
yorumlamakta kolay bulduklar1 ve zorlandiklar1 grafik tiirlerine ait veriler elde edilmistir.
Elde edilen verilere gore Ogrencilerin en kolay ¢izdikleri ve yorumladiklar1 grafik tiirii
siitun grafigi olmus, siitun grafigini daire grafigi izlemistir. Ogrencilerin bu iki grafik
tiirline nazaran ¢izmekte ve yorumlamakta daha zorlandiklar1 grafik tiirli ise ¢izgi grafigi

olmustur.

Yapilan arastirmalarda (Schield, 2006, Beler, 2009, Oru¢ & Akgin, 2010, Akgin, 2010)
ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun daire grafikleri ve sttun grafikleri ile ilgili sorulari
cok yiiksek bir oranla dogru olarak cevapladiklari, siitun grafigi i¢eren uygulamalarda
basar1 oranlarinin daha arttigi gérilmektedir. Bu durum sutun grafiklerinin gorsel olarak
daha kolay anlamlandirilmalarina baglanmaktadir ve arastirma sonuglariyla benzerlik

gOstermektedir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore ¢izgi grafigi 6grencilerin ¢izme ve
yorumlamada diger iki grafik tiiriine gore daha ¢ok zorlandiklari grafik tiirii olmustur.
Ogrenciler siitun grafigi ve daire grafigi ile ilgili ¢izme ve yorumlama etkinliklerinde daha
basarili olurken ¢izgi grafigi ile ilgili ¢izme ve yorumlama etkinliklerinde daha diisiik
seviyede basar1 gostermektedirler. Yapilan arastirmalarda (Wainer, 1980; Bell, Brekke &
Swan, 1987; Kwon, 2002; Kaynar & Halat, 2012; Memnun, 2013; Yayla & Ozsevgec
2014) odgrencilerin diger grafik tiirlerine oranla ¢izgi grafiklerini daha zor kavradiklar ve
cizgi grafiklerini ger¢ek yasam durumlari ile iligskilendirmekte zorlandiklar1 ve kavramada
giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar arastirma sonuglari ile benzer 6zellikler
tagimaktadir. Ancak arastirmalarin genellikle ¢izgi grafigi okumaya yonelik olmasi ve
cizmeye daha az yer verilmesi énemli bir eksiklik olarak goriilmektedir.
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Grafik ¢izme ve yorumlamada karsilagilan en yaygimn guclikler grafiklerin resim olarak
kabul edilmesi (Bell & Janvier, 1981; Janvier, 1998), aralik - nokta kavram yanilgisi, egim
-yiikseklik kavram yanilgisi ve temel matematik yeterlilik diizeyinin eksik olusudur

(Capraro ve dig., 2005; Leinhardt ve dig., 1990; Monk, 1992 Roth & Bowen, 2001).

Ogrencilerin grafik cizme ve yorumlamada karsilastiklart bu gicliikleri gidermede ve
grafik ¢izme ve yorumlama diizeylerini 6lgmek amaciyla Mc Kenzie & Padilla (1986)
tarafindan TOGS (The Test of Graphing in Sicence), Tasar ve dig., (2002) tarafindan
GCBAT (Grafik Cizme Anlama Beceri Testi), Temiz & Tan (2009) tarafindan ¢izgi grafik
kontrol listesi, Erbilgin, Arikan &Yabanli (2015) tarafindan c¢izgi grafigi okuma ve
yorumlama beceri Olgegi gelistirilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve bu
arastirmada kullanilan grafik c¢izme ve yorumlama beceri 06lgegi de bu amagla

hazirlanmstir.

Temel egitim seviyesinde grafik ¢cizme ve yorumlama becerisi ile ilgili yetersizlikler
giderilemedigi ve 6grencilere bu konuda etkin kazanimlar saglanamadigi i¢in grafik ¢izme
ve yorumlama becerisinde goriilen yetersizlikler daha ileri 6gretim asamalarinda da
gorilmektedir. Bu konuda yapilan bazi arastirmalarda (Ball & Mc Diarmid, 1990; Bruno
& Plansecia, 2008; Bayazit, 2011; Espinel, Artega & Batanero, 2011; Isik, Kar, Ipek &
Isik, 2012; Sahinkaya & Aladag, 2013) 6gretmen adaylarinin grafikler ile ilgili kavrama
ve uygulamalarinda yetersizlikler tespit edilmistir. Bu nedenle grafik ¢izme ve yorumlama
becerisinin ileri Ogretim diizeyine birakilmadan Onceki Ogretim asamalarinda

kazandirilmasinin gerekli oldugu goriilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izme ve yorumlama
becerisinin gelistirilmesinde beceri Ogretimi basamaklarina uygun olarak ve cesitli
etkinliklerle desteklenen 6gretim uygulamalarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Aragtirma
sonuglarindan elde edilen bulgularin deney grubu lehine anlamli farkliliklar géstermesi bu
durumu desteklemektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerde akademik basart ve
beceri puanlarinin deney grubuna gore daha diisiik olmasi kontrol grubunda
gerceklestirilen programa uygun O6gretimin sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢cizme ve

yorumlama becerisinin gelistirilmesi agisindan yeterli olmadigini gostermektedir.

Arastirma siirecinde deney grubu Ogrencilerinin arastirma ile ilgili etkinliklere ve
uygulamalara aktif katilimlar1 grafik ¢izme ve yorumlama becerilerine ve akademik basari
durumlarina olumlu etki sagladigi goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin beceri ve
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akademik basar1 Ontest sontest puanlari arasinda sontest lehine anlamli farkliliklar olsa da

bu puanlarin ortalamalari1 deney grubuna gore oldukea diistiktiir.

Arastirma sonuglari, sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izme ve yorumlama becerisinin

gelistirilmesinde beceri Ogretim basamaklarima uygun olarak ve amaca uygun cesitli

etkinliklerle desteklenen 6gretim uygulamasinin basarilt oldugunu kanitlamaktadir.

6.2. Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretiminde grafik cizme ve yorumlama becerisinin gelistirilmesinin

amaclandig1 bu arastirmada arastirma sonuglarindan elde edilen veriler 15181inda asagidaki

oneriler getirilmektedir;

1.

Sosyal bilgiler 6gretiminde grafik ¢izme ve yorumlama becerisinin gelistirilmesinde
beceri 6gretim basamaklarina uygun olarak ¢esitli etkinliklerle desteklenen Ogretim

uygulamalarinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

. Arastirma sonucundan elde edilen bulgular 6grencilerin ¢izgi grafigini ¢izmede ve

yorumlamada zorlandiklarint géstermektedir. Bu noktadan hareketle dgrencilerin ¢izgi
grafigini ¢izme ve yorumlamada karsilastiklart giicliikleri gidermeye yonelik
etkinlikler, uygulamalar ve 6l¢me araglar1 gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Arastirma sonucundan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin her ii¢ grafik tiiriinde de
cizmede yorumlamaya gore daha basarili olduklart goriilmektedir. Yapilacak
arastirmalarda ogrencilerin grafik yorumlama becerisinin gelistirilmesine yonelik
caligmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmaci tarafindan grafik ¢izme ve yorumlama becerisini gelistirmeye yonelik bir
Olgme araci olarak gelistirilen ve bu aragtirmada kullanilan Grafik Cizme ve
Yorumlama Beceri Kontrol Listesinin (GCYB-KL) grafik ¢cizme ve yorumlama becerisi
ile ilgili arastirmalarda kullanilmas1 6nerilmektedir.

Grafik ¢izme ve yorumlama becerisi sadece sosyal bilgiler dersinde degil matematik ve
fen bilimleri derslerinde de yer almaktadir. Ancak, sosyal bilgiler dersinde yer alan
grafik 0gretim uygulamalar1 diger derslere gore yetersiz kalmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretim programinda 2005 programi genel amaglarinda yer alan ‘‘bilgiyi uygun ve
cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi vb.) kullanir,
diizenler ve gelistirir’’ ifadesi 2018 programindan ¢ikarilmistir. Ancak, tablo, grafik ve

diyagram ¢izme ve yorumlama becerisi sosyal bilgiler 2018 programinda da
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kazandirilmasi gereken temel becerilerden biri olarak yer almaktadir. Bu dogrultuda,
ogrencilere grafik ¢izme ve yorumlama becerisinin etkin olarak kazandirilabilmesi igin
sosyal bilgiler dersinde yer alan grafikler ile ilgili uygulamalar ve etkinliklerin sayisinin
artirtlmasi 6nerilmektedir.

. Grafik ¢izme ve yorumlama ile ilgili yapilan aragtirmalar ¢ogunlukla grafik yorumlama
caligmalarint igermektedir. Grafik ¢izme ile ilgili ¢aligmalarin sayisi grafik yorumlama
calismalarina gdre daha azdir. Ogrencilerin grafik ¢izme becerilerindeki yetersizlikleri
gidermek icin grafik ¢izme becerisini gelistirmeye dayali ¢alismalarin yapilmasi
onerilmektedir.

. Uluslararas1 degerlendirmelerde grafiklerle ilgili sorularda Tiirkiye’den katilan
ogrencilerin aldiklar1 skorlar g6z oniline alindiginda bu eksikligi gidermeye yardimci
olabilmesi icin grafik ¢izme ve yorumlama becerisi ile ilgili haftada 1 ders saati olacak

sekilde bir donemlik segmeli bir ders olmasi dnerilmektedir.
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EK 3. Akademik Basar Testi
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1. Yukarida verilen sicakhik / yagis grafigi asagidaki iklim tiplerinden hangisine ait
olabilir?

a. Muson iklimi b. Ekvatoral iklim c. Col iklimi d. Kutup iklimi

200 30

150

/ \ - 20
100 - 15 W Yags
/ 10 Sicaklik

50

2. Yukarida verilen sicakhik / yagis grafigine gore asagidakilerden hangisi dogru
degildir?

a. Yillik yagis miktar1 100 mm'nin {izerindedir.

b. En sicak aylar temmuz ve agustos aylaridir.

c. Yillik sicaklik genelde 10 OC ve tizerindedir.

d. Yagislarin biiyiik kismi kar olarak diismektedir.
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3. Yukaridaki grafikte Hong Kong'a ait sicakhik ve yagis degerleri verilmistir.
Grafikte verilenlere gore asagidakilerden hangisi sGylenemez?

a. Sicaklik genel olarak 10 °C ve iizerindedir. b. Yillik yagis miktar1 diistiktiir.
c. En yagish aylar haziran ve temmuz aylaridir. d. Muson iklimi 6zelliklerini gosterir.
300 30
250 -+ - 25
200 - 20
150 - - 15 W Yagl
100 - - 10 Sicakhk
50 - 5
0 - -0
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4. Yukarida verilen sicaklik/ yagis grafigine gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
a. Karadeniz iklimi, her mevsim yagishdir.

b. Karasal iklim, sicaklik degerleri ¢ok diistiktiir.

c. Akdeniz iklimi, en ¢ok yagis kisin diismektedir.

d. Gegis iklimi, her ii¢ iklim tipinin 6zellikleri vardir.
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5. Yukarida verilen sicakhik / yagis grafigine bakarak asagidakilerden hangisi
cikarilamaz?

a. Ensicakay  b. Enyagisliay c. Yillik sicaklik farki  d. Giinliik sicaklik degerleri

300 30
250 25
200 20
150 15 W Yagis
100 10 Sicakhk
50 5

0 0

6. Yukarida grafikte bir iklim tipine ait sicaklik ve yagis degerleri verilmistir. Bu
grafige gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

a. En az yagis kisin diiger.
b. En sicak ay mayis ayidir.
c. Akdeniz iklimi ozelliklerini g6stermektedir.

d. Yagislar genellikle kar olarak diismektedir.
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7. Yukanidaki grafikte bir iilkenin aylara gore yagis degerleri verilmistir. Grafikte
verilen degerlere gore bu iilke ve iklimi asagidakilerden hangisi olabilir?

a. Singapur/Muson iklimi b. Suudi Arabistan/Col iklimi
c. Turkiye/Akdeniz iklimi d. Brezilya/ Ekvatoral iklim

=
@

8. Yukarnidaki diyagramda bosluk birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmesi
daha uygun olur?

a.Komsularimiz b. Gelismis Ulkeler
c. En fazla ithalat yaptigimiz tilkeler d. En fazla ihracat yaptigimiz iilkeler

189



4500

4000 -
3500 —
3000 —
2500 _ m2001
2000 — 2002
1500 —  m2003

1000
500

Bakir Krom Demir

9. Yukaridaki grafikte Tiirkiye'de ¢cikarilan demir, krom ve bakir madenlerinin 2001-
2003 yillar1 arasindaki iiretim oranlar1 (ton) verilmistir. Grafikteki verilere bakarak
asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

a. En fazla krom madeni iiretimi 2002 yilinda ger¢eklesmistir.
b. Grafige gore en fazla iiretim miktarina sahip maden demirdir.
c. Her li¢ madenin iiretiminde de yillara gore farkliliklar vardir.

d. Tiirkiye diinyanin en ¢ok demir {ireten lilkesidir.

10.
Yukaridaki grafikte dort iilkeye ait tarim, sanayi ve hizmet sektorlerinin oranlar1 %
olarak verilmistir. Grafige bakarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

a. En gelismis iilke 3 numaral iilkedir.
b. Tarim sektoriiniin orani her iig tilkede de birbirine yakindir.
c. En gelismemis tlilke 2 numarali iilkedir.

d. Sektorlere gore dagilim oranlarinin birbirine en yakin oldugu tilke 3 numarali tilkedir.
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11. Yukandaki cizgi grafiginde bir iilkenin yillara gore enerji iiretimi ile enerji
ihtiyaci gosterilmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

a. Enerji Uretimi strekli olarak artis gostermistir.
b. Enerji ihtiyaci yillara gore farklilik gostermektedir.
c. Enerji liretiminin en az oldugu y11 2008 yilidir.

d. Enerji liretimi ile ihtiyaci arasinda diizenli bir oran vardir.

Dogal |l Beseri

— iklim —  sanayi
———
—| yersekilleri ticaret
~—

12. Yukanridaki diyagram asagida verilenlerden hangisi ile ilgili olabilir?
a. Niifusun dagiligini etkileyen faktorler b. Gelismis tilkelerin ortak 6zellikleri

c. Ozel konumun sonuglari d. Nufusu az olan yerlerin ortak 6zellikleri
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13. Yukanidaki diyagrama verilebilecek en uygun bashk asagidakilerden hangisidir?

a. Diinyanin en soguk yerleri b. Diinyanin en sicak yerleri
c. Diinyanin en seyrek niifuslu alanlari d. Dlinyanin en yogun niifuslu alanlari
H milyon$
242
] ._
ihracat ithalat

14. Yukandaki grafikte Tiirkiye'nin 2014 yihna ait ithalat ve ihracat miktarlar:
verilmistir. Yalnizca bu grafige bakarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

a. Ithalat miktar1 ihracattan fazladir.
b. En ¢ok elektrikli esya ithal edilmistir.
c. Ithalat ve ihracat miktarlar1 arasinda 80 milyon $'dan fazla fark vardir.

d. Disaridan aldigimiz tiriinlerin ekonomik maliyeti disariya sattiklarimizdan fazladir.

192



15. Asagidaki grafiklerden hangisi gelismis bir iilkeye ait grafiktir?
a b
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16. Yukanidaki grafikte Tiirkiye'nin 2009 ile 2013 yillar1 arasindaki niifus artis hizi
verilmistir. Grafige bakarak asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a. Nufus strekli atmaktadir.
b. Niifus siirekli azalmaktadir.
c. Niifus artis hiz1 yillara gore farklilik gostermektedir.

d. En yakin artis degerleri 2010 ile 2012 yillar1 arasindadir.

m 1927

1965
® 2010

Kir Kent

17. Yukarndaki grafikte Tiirkiye'nin 1927, 1965 ve 2010 yillarina ait kir ve kent
ndfusu oranlar: verilmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi séylenemez?

a. Kir niifusu siirekli azalmistir.
b. Kent niifusu siirekli artmistir.

c. Kir niifusunun 1927 yilindaki orani ile kent niifusunun 2010 yilindaki orani birbirine ¢ok
yakindir.

d. Kent nifusu 1927 ile 1965 yillart arasinda iki kattan fazla artmistir.
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18. Yukarnidaki grafikte Tiirkiye'nin baz1 yillara gore dis ticaret (ithalat/ihracat)
oranlar verilmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi cikarilamaz?

a. En fazla ithalat 2013 yilinda yapilmistir.
b. En az ihracat 2009 yilinda yapilmistir.
c. Ithalat ve ihracat siirekli artmaktadur.

d. 2012 yilindaki ihracat 150 milyon dolar civarindadir.

Madeni yakitlar
kimya Grilnleri

Makineler

Gida maddeleri

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

milyon dolar

19. Yukandaki grafikte Tiirkiye'nin 2013 yilinda ihrac ettigi baz1 iiriinler ve bu
iiriinlerin degeri gosterilmistir. Grafige gore asagidakilerden hangisi soylenemez?

a. En fazla ihrag edilen triin makinelerdir.
b. En az ihrag edilen iiriin madeni yakitlardir.
c. Gida maddeleri ihracat1 yaklasik olarak 14 milyon dolardir.

d. Grafikte verilenler disinda Tiirkiye bagka {irtinlerin ihracatin1 yapmamaktadir.
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20. Yukarida verilen diyagramdaki kavramlar asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?

a. Ekonomik kaynaklar b. Dogal kaynaklar  c. Yer alt1 kaynaklar1  d. Thrag kaynaklari
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EK 4. Etkinlik Planlar

ETKINLIK PLANI
ETKINLIK NO: 1
DERS: SOSYAL BILGILER
AMAC: GRAFIGI TANIMA
YONTEM: ANLATIM, SORU CEVAP, GOSTERIP YAPTIRMA

MATERYALLER: AKILLI TAHTA, CETVEL, PERGEL, ACIOLCER, MILIMETRIK
KAGIT, SILGI, KALEM, DERS KIiTABI, GRAFIK GORSELLERI.

OGRETIM SURECI
I. GRAFIGI TANIMA
- Soru cevap yontemi ile on bilgileri yoklama ve ilgi uyandirma.

“TUIK’in yaymnladigi son verilere gére Tiirkiye’de niifusun % 42’si ilkokul ve alti
mezunu, % 23’1 ilkogretim veya ortaokul mezunu, % 21’1 lise veya dengi okul mezunu, %
8’1 fakulte veya yuksekokul mezunu ve %1’i ylksek lisans veya doktora mezunu olarak

ortaya ¢ikmaktadir.”’

1. Yukaridaki gazete haberinin konusu nedir?
2. Bu paragrafta verilen bilgileri daha anlagilir bir sekilde sunmak isteseydik nasil bir
sunum yapardik?

- Kavram bilgisinin tespit edilmesi.

1. Eksen, oran, dilim, veri kavramlarindan ne anliyorsunuz?

2. Grafik sdzciigiinii daha dnce hi¢ duydunuz mu? Ornek veriniz.
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3. Sekilde anlatilmak istenen nedir? Sekildeki verileri yazi ile anlatmak isteseydik
nasil anlatirdik?

- Aciklama yolu ile grafik kavraminin tanimlanmasi ve genel 6zellikleri ile anlatilmasi.

- Akilli tahta kullanilarak ve internetten de yararlanilarak grafik kavraminin 6gretilmesi.

Bu 6gretim siirecinin sinifa getirilen grafik gorselleri ile desteklenmesi.
- Ders kitabindaki grafik érneklerinin bulunmasi.

- Degerlendirme

ilkﬁiretim veya Lise veya dengi

ortaokul mezunu
‘ S
Yuksekokul

veya fakulte

mezunu %8
Bilinmeyen

%5

~Yuksek lisans

Ilkokul ve alti doktora %1

%42
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- Dersin baginda verilen gazete haberini oldugu gibi mi okumak ve anlamak kolaydir?

Yoksa bu gorselde sunuldugu sekilde mi okumak ve anlamak kolaydir? Neden?

- Gazete haberine benzer bir sekilde veri sunumu yapacak olsak oran, karsilastirma vb. gibi

durumlarda neyi kullaniriz? Neden?
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ETKINLIK PLANI
ETKINLIK NO: 2
DERS: SOSYAL BILGILER
AMAC: SUTUN GRAFIGINI TANIMA, CiZME VE YORUMLAMA
YONTEM: ANLATIM, SORU CEVAP, GOSTERIP YAPTIRMA

MATERYALLER: AKILLI TAHTA, CETVEL, PERGEL, ACIOLCER, MILIMETRIK
KAGIT, SILGI, KALEM, SUTUN GRAFIGI GORSELLERI, DERS KIiTABL

OGRETIM SURECI
I. GRAFIGI TANIMA

- Soru cevap yontemi kullanilarak siitun grafigi hakkinda o6grencilerin sahip oldugu 6n

bilgilerin yoklanmasi.

Yagis
400
300
200 .
mYagis
100
0 -
(0] ) M N M H T A E E K A

1. Gorselde ifade edilen nedir? Ne anliyorsunuz?
2. Bu gorsele benzer gorsellerden daha dnce gordiiglinliz mii? Varsa drnek
veriniz.

3. Siitun grafigi denince akliniza ne geliyor?

- Aciklama yontemi kullanilarak siitun grafiginin tanimlanmasi ve hakkinda genel bilgi
verilmesi, akilli tahtada siitun grafigi ornekleri gosterilmesi, ders kitabinda yer alan siitun

grafigi orneklerinin bulunmasi.

II. GRAFIGI CIZME
- Grafik ¢izim materyallerinin (milimetrik kagit, cetvel, pergel, acidlcer, silgi, kalem)

hazirlanmasi.
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- Siitun grafiginin ¢izim asamalar1 hakkinda genel ve agiklayici bilgi verilmesi,

- Akilli tahtada internetten de yararlanilarak siitun grafiginin ¢iziminin asama asama

gosterilmesi.

2.1. Uygulama
a) verilerin tablo haline getirilmesi

Tiirkiye’de yetistirilen tarim triinlerinin iiretim oranlart soyledir; tahillar % 25, sanayi
urtinleri % 20, baklagiller % 4, yumrulu bitkiler % 5, sebze ve meyveler % 40 ve yem
bitkileri % 10’dur.
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a) eksenlerin cizilmesi
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b) veri oran ve etiketlerinin yerlestirilmesi
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¢) Her bagimsiz degisken seviyesi i¢cin bagimli degisken degeriyle ortiisen yiikseklige

cizgilerin ¢izilmesi (yatay x ekseni bagimsiz, dikey y ekseni bagimli degisken).
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d) Siitunlarin olusturulmasi ve grafige uygun baslik yazilmasi.
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1. GRAFIGI YORUMLAMA
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Temel yorumlama:

- Yukaridaki grafige gore en yiiksek oran hangi tarim tirliniine aittir?
- En diisiik oran hangi tarim {iriiniine aittir?

- Grafigin konusu nedir?

Orta diizey yorumlama:

- Uretim orani en yiiksek tarim iiriinii ile en diisiik tarim iiriinii oran1 arasindaki fark (%

olarak) nedir?
Ileri diizey yorumlama:

- Grafikteki verilere gore yakin gelecekte Tiirkiye’nin ithal ve ihra¢ edebilecegi tarim

drdnleri neler olabilir? Neden?
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ETKINLIK PLANI
ETKINLIK NO: 3
DERS: SOSYAL BILGILER
AMAC: DAIRE GRAFIGINI TANIMA, CiZME VE YORUMLAMA
YONTEM: ANLATIM, SORU CEVAP, GOSTERIP YAPTIRMA

MATERYALLER: AKILLI TAHTA, CETVEL, PERGEL, ACIOLCER, MILIMETRIK
KAGIT, SILGI, KALEM, DERS KIiTABI, SUTUN GRAFIGI GORSELLERI.

OGRETIM SURECI
I. GRAFIGI TANIMA

- Soru cevap yontemi kullanilarak daire grafigi hakkinda 6grencilerin sahip oldugu 6n

bilgilerin yoklanmasi.

1. Gorselde ifade edilen nedir? Ne anliyorsunuz?
2. Bu gorsele benzer gorsellerden daha dnce gordiiglinliz mii? Varsa drnek
veriniz.

3. Daire grafigi denince akliniza ne geliyor?

- Aciklama yontemi kullanilarak daire grafiginin tanimlanmasi ve hakkinda genel bilgi
verilmesi, akilli tahtada daire grafigi 6rnekleri gosterilmesi, ders kitabinda yer alan daire

grafigi 6rneklerinin bulunmasi.
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II. GRAFIGI CiZME
- Grafik ¢izim materyallerinin (milimetrik kagit, cetvel, pergel, agidlger, silgi, kalem)
hazirlanmasi.

- Daire grafiginin ¢izim asamalar1 hakkinda genel ve agiklayici bilgi verilmesi,

- Akilli tahtada internetten de yararlanilarak daire grafiginin ¢iziminin asama asama

gosterilmesi.

2.1. Uygulama
a) verilerin tablo haline getirilmesi

TUIK verilerine gore Tiirkiye niifusunun % 30’u 0-14, % 60’1 15-64 ve % 10’u 65+ yas

gruplarinda yer almaktadir.

a) dairenin olusturulmast
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b) dilimlerin baglayacaklari merkezlerin belirlenmesi
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¢) belirlenen noktalardan dairenin merkezine ag1 ¢izilmesi ve etiketlerin yerlestirilmesi.
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d) sembollerin agiklanmasi ve grafige uygun baslik yazilmasi.

S SRS SRS .

1II. GRAFIGI YORUMLAMA

Temel yorumlama:
- Yukaridaki grafige gore en yiiksek oran hangi yas grubuna aittir?
- En diisiik oran hangi yas grubuna aittir?

- Grafigin konusu nedir?

Orta diizey yorumlama:

- En diislik orana sahip yas grubu ile en yiiksek orana sahip yas grubu arasindaki oran

fark1 ne kadardir?
Ileri diizey yorumlama:

- Grafikteki verilere gore bu iilkedeki niifusun yas gruplarina gore dagilim orani ileriki
yillarda nasil bir egilim gosterebilir? Neden?
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ETKINLIK PLANI
ETKINLIK NO: 4
DERS: SOSYAL BILGILER
AMAC: CiZGI GRAFIGINI TANIMA, CIZME VE YORUMLAMA
YONTEM: ANLATIM, SORU CEVAP, GOSTERIP YAPTIRMA

MATERYALLER: AKILLI TAHTA, CETVEL, PERGEL, ACIOLCER, MILIMETRIK
KAGIT, SILGI, KALEM, CiZGI GRAFIGI GORSELLERI, DERS KiTABI.

OGRETIM SURECI
I. GRAFIGI TANIMA
- Soru cevap yontemi kullamlarak ¢izgi grafigi hakkinda 6grenc " ~rin sahip oldugu 6n

bilgilerin yoklanmasi.

18

2009 2010 2011 2012 2013

1. Gorselde ifade edilen nedir? Ne anliyorsunuz?
2. Bu gorsele benzer gorsellerden daha 6nce gordigiliniiz mii? Varsa 6rnek
veriniz.

3. Cizgi grafigi denince akliniza ne geliyor?

- Agiklama yontemi kullamilarak ¢izgi grafiginin tanimlanmasi ve hakkinda genel bilgi
verilmesi, akilli tahtada ¢izgi grafigi 6rnekleri gosterilmesi, ders kitabinda yer alan ¢izgi

grafigi rneklerinin bulunmasi.
1. GRAFIGI CIZME
- Grafik ¢izim materyallerinin (milimetrik kagit, cetvel, pergel, agidlger, silgi, kalem)

hazirlanmasi.
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- Cizgi grafiginin ¢izim asamalar1 hakkinda genel ve agiklayici bilgi verilmesi,

- Akilli tahtada internetten de yararlamlarak ¢izgi grafiginin ¢iziminin asama asama

gosterilmesi.

2.1. Uygulama
a) verilerin tablo haline getirilmesi

2004 — 2012 yillar1 arasinda Tiirkiyenin bor satisindan elde ettigi net kar miktarlar1 2004
yilinda 300 milyon dolar, 2005 yilinda 380 milyon dolar, 2006 yilinda 400 milyon dolar,
2007 yilinda 430 milyon dolar, 2008 yilinda 580 milyon dolar, 2009 yilinda 500 milyon
dolar, 2010 yilinda 520 milyon dolar, 2011 yilinda 970 milyon dolar, 2012 yilinda 910
milyon dolar olarak ger¢eklesmistir.

s ... ; :-;}{F!E H n'.}m.:.':ktnﬂ;;-mm!wwxnﬁﬁn}!l ;1:{‘1-;4'5‘:- | »—.,-n,:ﬂ." -iii.iiir - + : 31 1§ I...m‘ T 'i: ..L‘
E—"""q;‘ 3 L R R R e i e T Ras e oS L edial] R i FHERE e
i i B S R e s i P ; : R
s i R . | i LV it
tiaiad : iai?i - : g : SHEH

' PEER] 33 I + asdnibab s +:
En i R i 3 R
S : i it +
S e : : : s
I R 15 i Hi ﬁ? HiHEE A [5e8 pnEES HRHIRA thikadien: i s
HERE 5k o (R L TS S [dT aho <A % ; S i LG
iR etiens : H : T 2 T LT FE AR T RS e
o S TR T i R e R ) TR L TR B sl IR i RS i ] Htsnes
EEE st et e Fseii i i 1:‘ H s e e R it !ﬂ{+ 51
S i B e i G i e I R et R i S i B i R

a) eksenlerin ¢izilmesi
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b) veri oran ve etiketlerinin yerlestirilmesi
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¢) verilerin kesistigi yerlere nokta konulmasi
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d) cizgilerin birlestirilmesi ve grafige uygun baslik yazilmasi.
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111. GRAFIGI YORUMLAMA
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Temel yorumlama:

- Yukaridaki grafige gore iilkemizin bor satisindan en yiiksek kari elde ettigi yil hangisidir?
- En diisiik kar oran hangi yila aittir?

- Kar oranmi olarak birbirine en yakin degerde olan yillar hangileridir?

Orta diizey yorumlama:

- Kar orani olarak en yiiksek ve en diisiik yillar arasindaki oran farki kagtir?

- Tiirkiye’'nin bor satisgindan elde ettifi kar miktar1 yillara gore nasil bir egilim

gostermektedir?

fleri diizey yorumlama: Grafikteki verilere gore Tiirkiye nin bor satisindan elde edebilecegi

kar miktar1 niimiizdeki yillarda nasil bir egilim gosterecektir? Neden?
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EK 5. Calisma Kagidi
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EK 7. Calisma Kagidi
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EK 8. Calisma Kagidi
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EK 9. Calisma Kagidi
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EK 10. Calisma Kagidi

R e e e e e

220

>,
= | Eizisd &
o
m I
&
H 8
|k s

:
.
]
j
i
j
.
.
.
f
1
i
HH

HHHH
HHHHH




EK 11. Cahisma Kagidi
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EK 12. Cahisma Kagidi
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EK 13. Cahisma Kagidi
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EK 14. Calisma Kagidi
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EK 15. Cahisma Kagidi
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EK 16. PISA Grafik Sorusu Ornegi

LISTELER

Muzik gruplarindan Grup Mars ve Grup Ispanak’in yeni albimleri Ocak ayinda
gikacaktir. Bu albUmleri Subat ayinda Grup Heykel ve Grup Sarmagik'in albUmleri takip
edecektir. Asagidaki grafik miizik gruplannin Ocak ayindan Haziran ayina kadarki albim
satiglarini géstermektedir.

Aylik Albiim Satislan

2250 O Grup Mars
2000 44 M 7
- —‘ B Grup Ispanak
s a
= 1750 —
E B Grup Heykel
3 1500 ——
p O
Grup Sarmasik
& 1250 P $
®
w
a 1000
=4
(-]
o 750 — |
500 —+— - B
250 —1— - |
0 - . "
Ocak Subat Mart Nisan Mayis Haziran
Ay
Soru 1: LISTELER PM918Q01

Grup Sarmasik Nisan ayinda kag albim satmigtir?

A. 250
B. 500
C. 1000
D. 1270
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EK 17. PISA Grafik Sorusu Ornegi

DISSATIM

Asagidaki grafikler, para birimi olarak zed kullanan, Zed ulkesinden yapilan
digsatimla ilgili bilgileri géstermektedir.

1996-2000 yillan arasinda Zed iilkesinden 2000 yilinda Zed iilkesinden
milyon zed olarak toplam yillik digsatimi digsatimin dagihimi
426
45
40 37,9
35 P
Pamuklu dokuma — Diger % 21
20 | % 26 N
254 201 Py
25 - A
20,4 S
20 ! g
. Et
15 ;':o“fs‘ _ % 14
10 Tatin  N\_
% 7 Cay
5 I Meyve suyu % 5
% 9 Piring
) | ; - % 13
1996 1997 1998 1999 2000
Yil
Soru 8.1: DISSATIM M38Q01-0'1°9

1998 yilinda Zed Ulkesinden yapilan digsatimin toplam degeri (milyon zed olarak)
nedir?

Yanit: .o
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EK 18. TIMSS Grafik Sorusu Ornegi

480 6¢renciden en ¢ok sevdikleri sporu belirtmeleri istenmistir. Sonuglar
asagidaki tabloda goriilmektedir.

Spor Ogrenci Sayisi
Voleybol 60
Futbol 180
Tenis 120
Basketbol 120

Tablodaki bu bilgiyi, asagidaki daire grafigini tamamlamak ve isaretlemek igin
kullanimz.

Sporlarin Sevilme Oranlan
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EK 19. TIMSS Grafik Sorusu Ornegi

Meyve Suyu Satislan
607 . . ; O Vishe Suyu

50+ W Seftali Suyu
304
20
107
0
1998 1999 2000 2001
il

Grafik iki ¢esit meyve suyunun 4 yillik satislarini gostermektedir. Satislardaki
gelisim sonraki on yilda da bu sekilde devam edecek olursa visne suyu satislar
hangi yilda seftali suyu satislarina esit olacaktir?

Kutu Sayisi
(mikon)

@0 @
%
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EK 20. Uzman Gériislerine Sunulacak Aday Ol¢ek Form Ornegi
Saym yetkili,

Asagida goriglerinize sunulan 6lgek adayr maddeler Ggrencilerin problem gizme becerisini
dlgmeyi amaclamaktadr. Sizden istenen her bir maddevi amaca uygcunluk durumuna gire
nicelendirmenizdir. Eger madde belirtilen 6zelligi net olarak dlgmeye uygun ise 'gerekli’, madde
konu kapsaminda ama diizeltilmesi gerekiyorsa 'yararl/yetersiz' (neden yetersiz oldugu veya
diizeltilmesi gereken kismu litfen belirtiniz), madde belirtilen Gzellifi temsil etmiyor ise

'sereksiz’ segeneklerini isaretleyiniz. Varsa eklemek istediginiz maddeleri litfen ekleyiniz.

gerekli | vararl/vetersiz gereksiz

1- Sorunlari ¢ézmeye galisir

2- Her zaman orijinal fikirler {iretir

3- Siirekli soru sorar

4- Kitap okumay sever
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EK 21. Uzman Gériislerinin Tek Formda Birlestirilmesi Ornegi

gerekli | vararli/yetersiz aereksiz
1- Sorunlar1 ¢ézmeye galigir 10 0 0
2- Her zaman orijinal fikirler {iretir a | 0
3- Siirekli soru sorar 2 1
4- Kitap okumayi sever f 2 2
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EK 22. Uzman Goriislerine Sunulan Beceri Kontrol Listesi Degerlendirme Formu

Sayin yetkili, asagida degerlendirmenize sunulan 6l¢me araci aday1 maddeler grafik ¢izme-

yorumlama becerisini élcmeyi amag¢lamaktadir. Sizden talep edilen, her bir maddeyi amacina

uygunluk durumuna gore degerlendirmenizdir. Eger madde belirtilen 6zelligi net olarak

olemeve uygun ise 'gerekli'., madde konu kapsaminda ama diizeltilmesi gerekiyorsa

'vararly/yetersiz' (neden vetersiz oldugu veya diizeltilmesi gereken kismu liitfen belirtiniz),

madde belirtilen 6zelligi temsil etmiyor ise 'gereksiz' seceneklerini isaretleyiniz. Varsa

eklemek istediginiz maddeleri liitfen ekleyiniz.

gerekli

vararly/yetersiz

gereksiz

Grafik ¢izimi i¢in uygun materval kullanir

Grafigin bilesenlerini (eksen, daire) tanir

Sunulan verileri kullanarak cizilecek grafik tiiriinii belirleyebilir

Grafik ¢iziminde grafik tiirtiine bagh olarak dogru asamalar takip
eder

Verileri grafikte ilgili boliimlere (vatay ve dikey eksen, dilim)
vazabilir

Verilerin birimlerini veya degerlerini dogru yere yazabilir

Verileri dogru yazabilmek icin uygun élciimler yapabilir

Uygun aralik genigligine ve oranlara gore ¢izim vapabilir

Verilerden hareket ederek istenilen grafigi ¢izebilir

Bir grafigi baska bir uygun grafik tiiriinde cizebilir

Grafigin icerigine uygun olarak bir baslik yazabilir

Grafikle ilgili sayisal verileri basit ifadeler ile agiklayabilir

Grafikteki verilerden hareketle ¢ikarimda bulunabilir

Grafiktek: verilerden hareketle tahminde bulunabilir

Grafigi yorumlayarak degiskenler arasi iliskiyi-deseni
aciklayabilir

16

Aym veya farkli tiirdeki grafikler arasinda niceliksel/oransal
karsilagtirma yapabilir
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EK 23. Grafik Cizme ve Yorumlama Beceri Kontrol Listesi

evet

kismen

hayir

Grafik ¢izimi i¢in uygun materyal kullanir

Grafigin bilesenlerini (eksen, daire) tanir

Sunulan verileri kullanarak ¢izilecek grafik tiirtinii belirlevebilir

Grafik ¢iziminde grafik tiiriine baglh olarak dogru asamalari takip
eder

Verileri grafikte ilgili boliimlere (vatay ve dikey eksen, dilim)
yazabilir

Verilerin birimlerini veya degerlerini dogru yere yazabilir

Verileri dogru vazabilmek i¢in uygun 6l¢iimler yapabilir

Uygun aralik genisligine ve oranlara gore ¢izim yapabilir

Verilerden hareket ederek istenilen grafigi ¢izebilir

Bir grafigi bagka bir uygun grafik tiiriinde ¢izebilir

Grafigin igerigine uygun olarak bir bashk vazabilir

Grafikle ilgili sayisal verileri basit ifadeler ile agiklayabilir

Grafikteki verilerden hareketle ¢ikarimda bulunabilir

Grafikteki verilerden hareketle tahminde bulunabilir

Grafigi yorumlayarak degiskenler arasi iliskiyi-deseni
aciklayabilir

Aym veya farkl tiirdeki grafikler arasinda niceliksel/oransal
kargilagtirma yapabilir
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