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Bu calismanin amaci ¢eviri egitiminde eding kavraminin betimlenmesi, egitim
fakiiltelerinin yabanci dil egitimi bdliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin geviriye, geviri
dersine, geviri yaparken karsilastiklar1 giicliiklere yonelik gortislerinin ve geviri edinci 6z
yeterlik algilarinin degerlendirilmesidir. Ayn1 zamanda ¢eviri dersini veren Ogretim
elemanlarinin da 6grencilerin, g¢eviriye yonelik tutumlarinin, ¢eviri yaparken yasadiklar
giicliiklerin ve ¢eviri edinci diizeylerinin belirlenmesine yonelik  goriislerinin
belirlenmesidir. Bu arastirmanin diger bir amacit da 6grencilerin geviri edinci 6z yeterlik
algilari olgebilecek bir 6lgme aract gelistirmektir. Ceviri edinci kavrami ile 6z yeterlik
kavraminin iligkisinin de sorgulandigi arastirmanin kuramsal ve kavramsal temelleri
ceviribilim ve egitimbilim alanlarina dayanmaktadir. Bu kapsamda ilgili alanyazina
dayanarak belirledigimiz ¢eviri edincini olusturan alt bilesenler dikkate alinarak gelistirilen
“Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” ile Yabanci Diller Egitimi Béliimii 6grencilerinin
ceviri edinci 6z yeterlik algilar1 degerlendirilmistir. Belirlenen amaglar dogrultusunda bu
arastirmada karma arastirma yontemlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir.
Arastirmanin  6rneklemini Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Marmara
Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimlerine bagli Almanca Ogretmenligi, Fransizca
Ogretmenligi ve Ingilizce Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim goren toplam 430 dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin nitel kisminin katilimci grubu ise belirtilen tiniversitelerde
ilgili boliimlerde gorev yapmakta olan 8 dgretim eleman: ile bu iiniversitelerde 6grenim
goren 29 Ogrenci olmak tizere toplam 37 kisiden olusmaktadir. Arastirma sonuglari
Ingilizce béliimii dgrencilerinin Almanca ve Fransizca bliimii dgrencilerine gore ceviri
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edinci ve alt edinglerinin toplam boyutunda 6z yeterlik algilarinin daha fazla oldugunu
gostermektedir. Arastirma kapsaminda yapilan kapsamli gorlismeler de bu sonucu
desteklemektedir. Bunun nedeni olarak 6grencilerin 6grendikleri yabanci dilde kendilerini
yeterli gormedikleri, dil bilgisel, s6z dizimsel ve yontemsel yetersizliklerinin oldugu ve bu
yetersizliklerin de ceviriye karst olumsuz tutum sergilemelerinden ve kendilerini
gelistirmeye yonelik ¢abalarinin olmamalarindan kaynaklandigi sonuglarina varilmistir.

Anahtar kelimeler  : Ceviribilim, ¢eviri edinci, 6z yeterlik, yabanci diller egitimi
Sayfa Adedi :198
Danisman : Prof. Dr. Perihan YALCIN
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ABSTRACT

The aim of this study is to describe the concept of translation competence in translation
training, to evaluate the views of the students studying at the faculties of education on
translation, translation course, difficulties encountered in translation process and their self-
efficacy perceptions. At the same time, the determination of the lecturers’ opinions
oriented students’ attitudes about translation, the difficulties experienced while translating
and the determination of translation competence levels of students. Another purpose of this
research is to develop a measurement tool that can measure students’ perceptions on self-
efficacy translation competence. The theoretical and conceptual foundations of the
research, which is examining the relationship between the concept of translation
competence and the concept of self-efficacy, are based on the fields of translation studies
and educational science. In this context, the perceptions of the students studying in the
Department of Foreign Language Education on their translation competence self-efficacy
was evaluated by the Translation Competence Self-Efficacy Scale developed by taking into
consideration the sub-components of the translation competence based on the relevant
literature. For this purpose, convergent parallel design from mixed research methods was
used in this study. The sample of the study consists of 430 students studying in the
departments of German Language Teaching, French Language Teaching and English
Language Teaching at Gazi University, Hacettepe University and Marmara University. The
participant group of the qualitative part of the research consists of a total of 37 people
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including 8 faculty members working in the related departments of the mentioned
universities and 29 students studying in these universities. The results of the study showed
that the students of the English department had higher self-efficacy perceptions than the
German and French students in the total dimension of translation competence and sub-
competences. Extensive interviews conducted within the scope of the research also support
this conclusion. The reason for this is that the students feel inadequate themselves in the
foreign language they have learned, they have grammatical, syntactic and methodical
inadequacies and these inadequacies are caused by their negative attitude towards
translation and lack of efforts to improve themselves.

Key Words  :Translation studies, translation competence, self-efficacy, foreign language
education
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BOLUM |

GIRIiS

Giiniimiizde cevirinin 6nemi giderek artmaktadir. Ozellikle teknolojik gelismelerin
ilerlemesi, iletisim ihtiyacinin artmasiyla orantili olarak bilgiye ulasma ihtiyaci da
artmaktadir. Cevirinin ana malzemesi dil oldugundan, dil egitimi, c¢eviri egitimi
kavramlarma ek olarak ceviride c¢evirmenin de etkililiginin altin1 ¢izen ceviri edinci
kavrami da son donemde sik dile getirilen ve {lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir
kavram olmustur. Farkli Kkiiltiirlerin birbirlerinden daha fazla etkilendigi giiniimiiz
diinyasinda, c¢eviriye olan ihtiyacin da artmasiyla g¢eviribilim etkili ¢eviri yontemleri

konusunda arastirmalarini yogunlastirmistir.

Ceviri egitimi; ceviri elestirisi, geviri tarihi ve kuramina oranla daha cok uygulamaya
yonelik bir nitelige sahip oldugundan daha kapsamli bi¢cimde ele alinmasi gerekmektedir.
Ancak bilimsel anlamda kendi sinirlarini belirlemeye ¢alisan ¢eviribilim igerisinde ¢eviri
egitiminin yeri ve iglevi hala belirsizligini korumaktadir (Yiicel, 2007, s. 145). 1980’lerden
bu yana ¢eviri alaninin bilim dali olmasi i¢in yapilan ugraslar neticesinde giin gegtikce
ceviribilim alaninda uygulamali, deneysel verilere dayali ¢aligmalarin sayisinin artmakta
oldugu sdylenebilir. Iletisim aract olgusuyla 6ne ¢ikan ceviriye her daim ihtiyag
duyulmaktadir. Ozellikle dil 6greniminde geviri dnemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin dil
ogreniminde hedef kazanimlar olarak belirlenen dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerinin yaninda kaynak dil ve hedef dil arasinda karsilastirma yapabilmelerine imkan
sunan ceviri becerilerinin de kazandirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii dil 6grenmek

demek o dilin i¢inde bulundugu kiiltiir bilgisine de sahip olmak demektir. Gerektiginde iki



dil, iki kiiltiir arasinda kiyaslama yapabilmek i¢in ceviri edincine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ayni zamanda ceviri derslerinde verilen g¢eviri egitimiyle dgrenciler metni ¢oziimleme,
dilin kullanimlarin1 6grenme, kaynak dil ile hedef dil arasinda esdegerlik bulma, aktarim
yapma, ¢eviri yontem ve stratejileri bilgisi kazanma gibi bir¢ok konuda bilgi sahibi

olmakta, etkili bir dil 6grenme imkanina ve geviri becerisi kazanimina sahip olmaktadir.

Arastirmanin giris boliimil olan birinci boliimiinde, arastirmanin problemine, amacina,
onemine, sinirliliklarina, yurti¢i ve yurt disinda yapilan, alanda 6ne ¢ikan g¢eviri egitimi ve

ceviri edincine yonelik ¢alismalara iliskin bilgilere yer verilecektir.

Kuramsal Cerceve baglikli ikinci boliimde arastirma kapsaminda yapilan alanyazin
taramasi g¢ergevesinde ¢eviri, eding, g¢eviri edinci kavramlar1 irdelenerek, ¢eviri edinci
modelleri, bu alanda ¢alisan arastirmacilarin kendilerine 6zgii bakis acilari ile sunulacaktir.
Ceviri egitiminin alt edingleri agisindan dnemine vurgu yapilarak, ¢eviri edinci kavrami ile

0z yeterlik kavrami arasindaki iliski sorgulanacaktir.

Arastirmanin yonteminin irdelendigi iiglincii boliimde arastirma amaglarina uygun olarak
belirlenen karma yontem ve arastirma deseni konusunda bilgi verilecektir. Bu boliimde
ayrica arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, 6lgme araci gelistirme

asamasinda yapilan ¢aligmalar, analizler yer alacaktir.

Dérdiincii boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda gelistirilen Ceviri Becerisi Oz
Yeterlik Olgeginin ol¢tiigii puanlardan elde edilen bulgulara; arastirmanin nitel arastirma
kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriisme formu gercevesinde yapilan goriismelerden elde

edilen veriler iizerinde yapilan ayrintili ¢coziimlemelere yer verilecektir.

Arastirmanin besinci ve son boliimiinde elde edilen bulgulara dayanarak arastirma
sonuglariyla ve bu sonuglar dogrultusunda bu alanda ¢alismay1 diisiinen arastirmacilara

yonelik onerilerle ¢calisma tamamlanacaktir.

1.1.Problem Durumu

Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde ¢eviri dersinin dil 6gretim araci olarak goriilmesi,
ceviriye yonelik 6grenci ihtiyaglarinin, 6grencilerin sahip olduklar1 ¢eviri edincine yonelik

goriislerinin sorgulanmamis olmasi, Yabanci Diller Egitimi Boéliimlerinde 6grencilerin



ceviri konusunda 6z yeterliginin degerlendirildigi ¢alismalarin olmamasi bu arastirmanin
problem durumunu olusturmaktadir.

Genel olarak ¢eviri yapabilmek icin gereken bilgi ve beceriler biitiinii olarak tanimlanan
“ceviri edinci” kavraminin yabanci diller egitimi boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerce
ne sekilde algilandigina yonelik, 6grencilerin ¢eviri edinci bilincinin ve ¢eviri konusunda
0z yeterlik algilarmin degerlendirildigi bir uygulama yapilmamis olmast bu c¢alismanin
yapilmasinda yonlendirici olmustur. Bu kapsamda, “yabanci diller egitimi boliimii 6gretim
elemanlarinin ve dgrencilerinin geviriye ve ¢eviri edincine yonelik algilari ile 6grencilerin
ceviri edinci 0z yeterlik algilar1 nedir?” ciimlesi bu arastirmanin ana problem ciimlesini
olusturmaktadir. Bu baglamda yapilan bu calismanin egitim fakiilteleri yabanci diller
egitimi programlarinda, gliniimiiz sartlarinda G6grencilerin ihtiyaglarimi karsilayan, daha
etkili bir ¢eviri dersi ihtiyacini belirlemeye; genel kiiltiir bilgisi yiiksek, daha bilingli
ogrenciler yetistirmek admina c¢eviri derslerinin diizenlenmesine yonelik yapilacak

caligmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Egitim fakiilteleri yabanci diller egitimi programi ¢ercevesinde ¢eviri dersi kapsaminda
kaynak dil ile hedef dil arasindaki benzerliklerin, farkliliklarin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amagcla ¢eviri siirecinde dil bilgisel yapr ve baglam iliskisini
incelemek, farkli metin tiirleri incelenirken ¢eviri yaklasimlar1 ile metin tiirleri arasindaki
uyuma dikkat etmek, ¢eviri yontem ve teknikleri konusunda da bilgilendirme yapmak,
bunun yaninda dil kiiltiir iligkisini de irdelemek ¢eviri dersi hedefleri arasindadir.

Bu hedefler dogrultusunda, egitim fakiilteleri yabanci diller egitimi boliimlerinde yer alan
ceviri dersinin bulundugu durumu sorgulamak, bu anlamda geviri dersini dil 6gretiminde
bir ara¢ olmaktan Gteye ulastiracak, dgrenci ihtiyaglarin1 géz oniinde tutarak uygulama
kapsamin1 genisletecek, 6grencilere ¢eviri edinci kazandirma yolunda, 6gretim elemani ve
ogrencilerin goriislerine dayanarak, arastirma sorulart c¢ergevesinde ¢eviri dersinin
kapsamin1 genigletebilecek uygulama Onerileri sunmak bu arastirmanin amaglar
arasindadir.

Arastirmanin baslica amaci, ¢eviri egitiminde eding kavraminin betimlenmesi, yabanci dil

egitimi boliimii 6grencilerinin ¢eviri konusunda yasadigi glicliiklere, ¢eviri ve ceviri edinci



0z yeterlik algilar1 ile ogretim elemanlarin, Ogrencilerin ¢eviri dersine yonelik
tutumlarina, g¢eviri edinci diizeyine, ¢eviri yaparken karsilagtiklari giicliiklerle ¢6ziim
oOnerilerine iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmanin bir diger amaci da, yabanci
dil egitimi alan Ogrencilerin ¢eviri becerisi 6z-yeterlik diizeylerini Glgen gegerligi ve

giivenirligi test edilmis bir dlcek (CBOYO) gelistirmektir.

Bu amaglar dogrultusunda aragtirmada Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6grencilerinin
ceviri edincine yonelik algilar1 ve geviri dersini veren 6gretim elemanlarinin ¢eviri egitimi
ve Ogrencilerin ¢eviri edincine yonelik goriisleri incelenecektir. Bu amaglara bagli olarak

asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Yabanci Diller Egitimi Bolimii 6grencilerinin ceviri edinci 6z yeterlik algilar
arasinda alt edingler acisindan anlamli bir farklilik var midir?

2. Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6grencilerinin ¢eviri edincine yonelik 6z yeterlik
algilart cinsiyete, sinifa, bolime, agirlikli genel not ortalamasina ve 6grenim
gordiikleri liniversiteye gore farklilik gostermekte midir?

3. Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6grencilerinin ¢eviri edincine yonelik 6z yeterlik
algilart acisindan 6grenim gordiikleri liniversite ve boliimler arasinda anlamli bir
iligki var midir?

4. Ceviri dersini alan 6grencilerin geviriye ve ceviri edincine yonelik goriigleri ve bu
amagla ¢eviri dersinden beklentileri nelerdir?

5. Ceviri dersini veren Ogretim elemanlarmin Ggrencilerin  ¢eviriye yonelik
tutumlarina, ceviri yaparken yasadiklari giigliiklere ve ¢eviri edinci edinimlerine

iliskin gorisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde ¢eviri egitiminin ¢eviri edinci edinimindeki 6neminin altin1 ¢izen ¢aligsmalarin
sayis1 az olmakla birlikte artmaktadir. yi bir ¢eviri hedef kiiltiirde, hedef dilde ne kadar
anlasilabilir olduguyla dogru orantil1 olarak ele almur. Iyi bir ¢eviriden s6z edebilmek icin,
cevirmenin hem kaynak dile ve kiiltire hem de hedef dil ve kiiltlirline hakim olmasi,
yontem belirleyebilmesi, metin ¢oziimlemesi yapabilmesi, hedef kitle beklentilerine cevap
verebilmesi, ceviri siirecini belirlenen hedeflere gore yonetebilmesi ve degerlendirme

becerilerine sahip olmasi gerekir. Bu anlamda yabanci dil egitimi bolimii 6grencilerinin
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ceviri edinci farkindaliklarinin belirlenmesinin ve bu konuda 6grencilerin ve 6gretim
elemanlarinin goriislerinin alinmasinin, ¢eviri siirecinde yabanci dil 6grencilerinin yasadigi
giicliiklere ¢6ziim sunabilmesi agisindan énemli olarak goriilmektedir. Ceviri edincine ve
ogrencilerin ¢eviri becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarinin degerlendirildigi calismalarin
yabanci diller egitimi bdliimlerinde yapilmamis olmast goz Oniinde bulundurularak
gerceklestirilen bu calismanin, bu nedenle Onem arz ettigi ve bu alanda calisacak

arastirmacilara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsaymmlar
Bu arastirmada;

e Secilen aragtirma yontem ve deseninin belirtilen arastirma amaclarina uygun
oldugu,

e Belirlenen 6rneklem grubunun arastirmanin evrenini yansittigi,

e Arastirma kapsaminda goriislerine basvurulan katilimcilarin samimi bir sekilde

diistincelerini ifade ettikleri varsayilmaktadir.

1.5. Simirhhiklar
Bu arastirma,;

e 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Gazi, Hacettepe ve Marmara Universitelerinin
Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde 6grenim goren iiglincii ve dordiincii sinif
ogrencileri ile sinirhidir.

e “Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgegi”nin 6lctiigii puanlar ile 6grenci ve 6gretim

elemanlarinin goriisme formuna verdigi cevaplar ile sinirhdir.

1.6. Tanmimlar

Eding: “Konusucu-dinleyicinin sahip oldugu dil bilgisi” (Chomsky, 1965, s. 4); insanin bir
dili anadil olarak 6grenmesini ve sinirsiz sayida ciimle olusturup anlamasini saglayan dilsel

bilgi, dil yetisi (Hengirmen, 1999; Vardar, 2002).



Ceviri edinci: Ceviri yapabilmek icin gereken bilgi, beceri ve biligsel yeteneklerin timii;
cevirmende olmasi gereken hedef dil bilgisi, metin tiiri bilgisi, kaynak dil bilgisi, konu
alan1 bilgisi ve karsilastirmali bilgi olmak iizere bes farkli bilgi tiiriiniin birlesimi (Bell,
1991).

Kaynak dil: “Ceviri ediminde ¢evirinin baglama noktasini olusturan, ¢evirisi yapilacak olan
metnin yazilmis ya da sdylenmis oldugu dil” (Boztas ve Okyayuz Yener, 1999, s. 70).

Erek (Hedef) dil: “Ceviri ediminde gevrilen metnin aktarildig1 dil (Boztas ve Okyayuz
Yener, 1999, s. 56).

Oz yeterlik: Kisinin basarrya ulasmak icin gereken eylemlerini diizenlemesi ve
yiirlitmesine olan inanci, diger bir ifadeyle bir isi, gorevi basarmada kendi yeteneklerine

olan inanci olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1977).

1.7. Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde ilgili alan yazin taramasi sonucu tez kapsaminda arastirtlan konu ile ilgili yurt

ici ve yurt disinda yapilan caligmalara yer verilmistir.

1.7.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ceviri egitimi ve ¢eviri edincine yonelik yurt i¢inde gesitli ¢alismalar yapilmistir. Bu
caligmalarda gerek 6grencilerin geviriye karsi tutumlari incelenmis gerekse geviri yaparken
aldiklar1 kararlar ve bu siiregte ceviriye yonelik yasadiklar giicliikler degerlendirilmistir.
Diger taraftan ceviri egitiminde kullanilan ders araglarinin 6grencilerin ¢eviri edinglerini
gelistirmesine, giidiilenmelerine yonelik katkisinin sorgulandigi caligmalar da mevcuttur.

Ayrintili olarak incelendiginde;

Araboglu (2018) ¢eviriye kars1 ¢ekinceli yaklasan Ogrencilerin bu durumlarint ortadan
kaldirmaya yonelik yaptigi ¢alismasinda Ogrencilerin ¢eviri yaparken aldigi kararlart
belirlemek amaciyla kiiltiirel 6geleri barindiran bilgilendirici metin tiiriinde 6grencilerin
yaptig1 ceviri uygulamalarin1 degerlendirmistir. Calismada o6grencilere ceviri yaparken
yasadiklar1 giicliikler soruldugunda yaptiklar1 c¢evirinin yanlis oldugunu diisiinme
baskistyla geviriye endise ile yaklastiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 6n yargilarini kirmak

adma ¢eviri derslerinde metin seg¢imi olarak 6grenciler igin daha tanidik olmasi sebebiyle



oncelikle kullanmalik metin tiirlerinin 6zellikle haber metinlerinin ¢evirisiyle baglamanin
ogrencilerin ¢eviri konusunda g¢ekincelerini bir nebze de olsa kirabilecegini diigiinerek bu
tir uygulamalarin kullanimi 6nerilmektedir. Ayrica bu ¢alismada Skopos kuramina dayali
olarak belirlenen iki amag¢ dogrultusunda (Ingilizce metnin Tiirkge haber metni olarak
cevrilmesi, Ingilizce haber metninin kiiltiirel unsurlara (6zel isimler, kokenlerine) dikkat
ederek dergi yazisi olarak g¢evrilmesi) 6grenciler i¢in haber metni ¢evirisi yaptirilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢eviri yaparken aldiklar1 kararlari, yasadiklar1 sorunlari
ve ¢oziim Onerilerini belirlemek amaciyla sorulan sorulara 6grenciler kaynak metni hedef
metinde anlasilir kilma ve hedef kiiltiire gore uyarlama konusunda sikinti yasadiklarini
ifade etmislerdir. Bu durumun iistesinden gelme, c¢eviri konusunda ¢ekinceleri ortadan
kaldirma adma verilen cevaplar dogrultusunda arastirma yapmanin, hedef kiiltiirii 1yi

tanimanin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir.

Meri¢ (2016) “Akademik ceviri egitiminde yazinsal, gorsel ve gorsel-isitsel araglarla
uygulamali ¢aligmalarin geviri edincine katkis1” isimli doktora tez ¢alismasinda akademik
ceviri egitimi uygulamalarinda yazinsal, gorsel ve gorsel-isitsel araglarin geviri edincine
katkisin1 sorgulamak amaciyla Istanbul Universitesi, Marmara Universitesi ve Yasar
Universitesinde alt eding tiirlerinin gelistirilmesine y&nelik uygulamalar yapmustir. Tiim
uygulamalar is birligine dayali 6grenme modelini destekleyen Ogrenci merkezli egitim
anlayigina uygun olarak yiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda uygulanan anketlerden elde
edilen bilgilere gore yararlanilan ders araclarmin g¢alisma bigimlerinin ve O6grenme

ortamlarinin 6grencinin motivasyonunu dogrudan etkiledigi kanisina varilmstir.

Cay (2016) “Gazi Universitesi Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali’nda dgrenim goren
ogretmen adaylarinin ¢eviri dersine yonelik tutumlar1” baslhikli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin akademik basar1 puanlari, cinsiyetleri, yaslari, siif diizeyleri ile geviriye
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigimni incelemistir. Yapilan
caligma sonucunda belirlenen degiskenler ile 6grencilerin ¢eviri dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Bununla birlikte yapilan bu ¢alismada,
ogrencilerin ¢evirinin Fransizca 6greniminde dilbilgisi, sozciik 6grenimi konularinda
kendilerine yardimci oldugu; dinleme, okudugunu anlama becerilerini de gelistirdigi

yoniinde goriislerinin oldugu belirtilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin (%45,7) ceviri



yaparken Kkendilerini gergin hissettigi, ¢eviri yaparken Ogrencilerin zorlandiklar1 da

caligmada elde edilen sonuglar arasindadir.

Akdag (2015b) “Fransizca miitercim terciimanlik bolimii 6grencilerinin mezun profili”
isimli ¢alismasinda Tiirkiye’de bulunan 6 Fransizca Miitercim Terciimanlik Boliimii’nden
mezun olan oOgrencilerin sahip olduklar1 edingleri belirlemek amaciyla EMT’nin
(European’s Masters in Translation) onerdigi ¢eviri alt edinglerine dayanarak ¢eviri edinci
modeli olusturmustur. Arastirmada iiniversitelerin Bologna Bilgi Paketinde yer alan
program c¢iktilarini olusturulan ceviri edinci modeline gore incelemistir. Bdylece her
bolimiin mezunlarinin ¢eviri alt-edinglerini belirlemistir. Arastirma sonucunda hicbir

Fransizca Miitercim Terciimanlik Boliimiinde tiim edinglerin yer almadig1 gorilmiistiir.

Coban (2013) “Ceviri edinci: yazili ve sozlii gevirmenin sahip olmasi gereken beceri ve
yeteneklerin genel ceviri kuramlart 1s1ginda incelenmesi” isimli yliksek lisans tez
calismasinda yazili ve sozlii cevirmenin sahip olmasi gereken beceri ve yetenekler farkl
ceviribilim arastirmacilarinin yaklagimlar1 1s18inda degerlendirilmistir. Ayni zamanda
miitercim ile terciimanin edinmesi gereken beceri ve yetenekler giiniimiiz degisen
kosullarinda incelenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, ¢evirinin sadece dil edinciyle
ylriitilen bir faaliyet degil farkli edinglerin birbiriyle etkilesimi sonucunda basariya
ulagilacak bir faaliyet oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde becerilerin kazanilmasinda
cevirmenin meslegin gerektirdigi becerileri edinmeye hazir olmasinin ve istekli olmasinin

da dnemine vurgu yapilmistir.

Eser (2013) “Ceviri egitiminde eding kavraminin degerlendirilmesi” isimli doktora tez
caligmasinda ceviri egitiminde eding kavraminin ¢eviri 6grencileri algilamalari ile ¢eviri
egitiminin ¢eviri sektdrii acisindan islevsel olup olmadigi degerlendirilmistir. Arastirmaci
ceviri edinci modelleri ve c¢eviri edincini olusturan alt edingleri iizerine genel
degerlendirme yapmis ve 8 alt edince yonelik ceviri edinci Olgegi gelistirmistir.
Arastirmada hazirlanan Olgek ilk asamada Tiirkiye’deki devlet {iniversiteleri ceviri
boliimlerinde okuyan 4. sinif 6grencilerine uygulanmis, 2. asamada ise ¢eviri sektoriinde
ceviri isletmeleri dernegine iiye ceviri isletmelerine uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ceviri sektoriiniin geviri boliimii 6grencilerinin ¢eviri edinci edinimi algilamalarinin yeterli
diizeyde olmadigi; benzer sekilde ¢eviri bolimii 6grencilerinin de kendilerini geviri sektorii

ithtiyaglarin karsilayacak seviyede gormedikleri sonucuna varilmistir.



1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda, geviri edinci edinimine yonelik daha ¢ok deneysel calismalarin agirlikta
oldugu goriilmektedir. Ozellikle 2000°li yillardan sonra yapilan arastirmalar ceviri edinci
edinimi, ¢eviri edincinin dlgiilmesi ve degerlendirilmesi kapsaminda ¢ok boyutlu olarak ele
alinmaya baglanmistir. Deneysel verilere dayali, ¢eviri uygulamalar1 yoluyla yapilan
caligmalar, 0grencilerin ¢eviri edinci edinimi konusunda yeni bakis agilari olusturmaktadir.
Son yillarda, geviride ¢evirmenin ruhbilimsel durumunun geviri yaparken etkisini
incelemeye yonelik, 6grencilerin, ¢gevirmenlerin 6z yeterlik algisinin ¢eviri uygulamalarina
etkilerinin incelenmesine yonelik yapilan ¢alismalar da dikkati ¢ekmektedir. Kisinin 6z
yeterlik algisinin akademik basarisini etkileyen ¢ok sayida galisma mevcuttur. Ancak
ceviri ile 6z yeterlik arasindaki iliskinin sorgulandigi calismalarin sayis1 az olmakla birlikte

artmaktadir denilebilir.

Bu kapsamda calismalar yapan Haro-Soler (2017), ¢evirmenin ruh bilimsel durumu ile
ilgili olan ve igerisinde 6z yeterlik kavramimin da gectigi ruh bilimsel becerilerin biyiik
olasilikla ¢cevirmen egitimine dahil edilmesi zor olarak goriildiigii i¢cin ¢cevirmen egitiminde
diger becerilere nazaran daha az dikkat c¢ektigini ifade etmektedir. Bu giigliigli ortadan
kaldirmak i¢in c¢eviri egitiminde ¢evirmen 0z yeterligi gelistirmenin Sneminden
bahsetmektedir. Bu amagla nitel yontem olarak odak grup goriismesi yoluyla Granada
Universitesi Miitercim Terciimanlk (Ingilizce-Ispanyolca) Boliimii'nde ¢eviri dersini
veren egitmenlerin, Ogrencilerin 6z yeterligini gelistirecek yontemler {izerindeki
goriislerine basvurmustur. Ogretmen goriislerine gore, ceviri sorunlarmin ¢dziimiinde
ogrenme stratejilerine dayali ve 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemek 6grencilerin 6z
yeterligini arttirmada 6nemli goriilmektedir. Ayrica, 6z yeterligi yiiksek ogrencilerin derse
katilimlari, tartigmalara katilimlar1 da yiiksek oldugundan diisiik 6z yeterlige sahip
ogrencilerin derse katilimini saglamak, 6z giiven gelisiminde diger bir nemli unsur olarak
ifade edilmektedir. Ogrenci 6z yeterligini gelistiren bir diger yontem olarak grup ¢alismasi
onerilmektedir. Bunun yaninda cevrilecek metnin zorluk diizeyinin de gelisime bagh
olarak artirmak da oz yeterligi gelistirecek olumlu etki saglayacak yontemlerden
sayllmaktadir. Arastirmada 6z yeterligi gelistirmek igin uygulanabilecek yontemler
arasinda olumlu ve yapici geri bildirimde bulunmak, model olusturmak, siireklilik arz eden

bir degerlendirme sistemi, o6grencinin derse katilimini saglama, Ogrencinin derste



gosterdigi performansiin farkinda olmasini saglama gibi uygulamalarin yararliligindan

bahsedilmektedir.

Castillo (2015) tarafindan yapilan “Ceviri edinci edinimi ve ¢eviri kabul edilebilirligi:
deneysel c¢alisma” isimli ¢alismada c¢eviri edinci edinimi silirecinde ¢eviri kabul
edilebilirligini arastirmak amaciyla 49 Ispanyol ve Katalan ¢eviri bdliimii 6grenci ve
mezunlarina dogrudan Ingilizce’den Ispanyolca’ya ¢eviri yaptirilmis ve ardindan
ogrencilerin geviri siirecinde karsilastiklar1 sorunlarla ilgili, ¢eviri kabul edilebilirligi ve
ceviri bilgisi ile ilgili Likert tipte anket uygulanmistir. Arastirmada c¢eviri kabul
edilebilirligin 1. ve 2. smiflarda daha biiyiik oranda farklilastigi, ¢eviri slirecinde harcanan

zamanin ist siniflarda azaldig1 sonuglarina ulagilmistir.

Atkinson (2012) “Freelance translator success and psychological skill: a study of
translators confidence with perspectives from work psychology” baslikli doktora tezini
serbest calisan ¢evirmenlerin Oncelikle ¢alisma diizenlerini anlamak, ikincil olarak da ruh
bilimsel becerilerin serbest calisan ¢evirmenlerin basarisini ne Olglide sagladigini
arastirmak amaciyla gergeklestirmistir. Yazara gore ruh bilimsel beceriler, katilimcilarin
mesleki zorluklarla basa ¢ikmada 6z yeterligi, 6z denetimi ve hem olumsuz hem de olumlu
olaylarmn etkilerini degerlendirmelerinden olusur. Calismada mesleki basari igin gelir, is
tatmini, haftalik is sayis1 gibi degiskenlerin ruh bilimsel becerinin temel bilesenleri ile
pozitif yonde iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deeb (2005) Ingilizce’den Arapga’ya yapilan gevirilerde karsilasilan ceviri sorunlarini
siniflandirmaya yonelik yaptigi doktora ¢alismasini deneysel arastirmaya dayali olarak Al-
Fateh Universitesi’nde 6grenim goéren 56 lisans oOgrencisi, Lisansiistii Egitim
Akademi’sinde dgrenim gdren 18 katilimer ile gerceklestirmistir. ki gruba da verilen ayn1
metinlerin g¢evirilerinin karsilastirmali incelemesinin yapildigi tezde ceviri deneyiminin,
mesleki deneyimin ve sorunlarin zorluk derecesinin etkileri irdelenmistir. Ceviri sorunlari
incelenirken kaynak metni anlama, hedef metni tiretme ve g¢eviri siireci sorunlari; dil
sorunlari, metin diizeyi sorunlari, strateji ve teknik sorunlar, dil bilgisi, sézciik, heceleme,
tutarlilik, bilgi ve kiiltlir gibi sorunlar siniflandirilarak sonuglar karsilagtirilmistir. Calisma
sonucunda ¢ogunlukla ¢eviri slirecinde sozciik hatalarinin oldugu, bunun yaninda baglanti
kurma, noktalama isaretleri, paragraf diizenleme gibi konularda da sorunlarin oldugu

goriilmiistiir. Ozellikle Arapga’ya yapilan ¢evirilerde &grencilerin  bildikleri ile
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uyguladiklar1 arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Soyle ki ¢ogu Ogrenci
Ingilizce’den Arapga’ya yaptiklar geviride kaynak metinde gegen ifadenin hedef metinde
karsiligmmi1 yani Arapga karsiligini, esdegerligini bulmayi tercih etmelerine ragmen

uygulamalarinda bu kurala uymadiklar1 sonucuna varilmaistir.

PACTE (2005) grubu bu calismalarinda ¢eviri edinci edinimini kavram ve ydntemsel
olarak ele almistir. Ceviri edincinin ne oldugunu ve yazili ceviride nasil edinildigini
sorgulamak amaciyla deneysel bir arastirma yapmustir. PACTE grubu bu ¢alisma ile geviri
edinci arastirma projesini, arastirma desenini ve 6lgme aracinin uygulanabilirligini test
etmek amaciyla gerceklestirilen pilot uygulamanin sonuglarini agiklamaktadir. Pilot
uygulamasinin ilk sonuglari ¢eviri siirecinde karar verme ve i¢ ve dis kaynaklarin kullanimi1
ile ilgilidir. Arastirma sonucunda profesyonel cevirmenler ile dil uzmanlarinin izledigi
yontemler arasinda farklilhik goriildiigli ve pilot uygulamanin 0&lgegin gilivenirligini

kanitladig1 goriisiine varilmistir.

PACTE (2000) grubu “Ceviri edinci edinimi: arastirma projesinin hipotez ve
yontembilimsel sorunlar1” adli ¢aligmalarinda ¢eviribilim alanindaki deneysel c¢alismalarin
az ve yeni olmas1 6zellikle ceviri edinci konusunda sadece birka¢ ¢alismanin olmasinin
onlar1 yeni arastirmalar yapma, giivenilir 6l¢me araclar gelistirme konusunda yonlendirici
oldugunu belirmektedir. Bu amagla PACTE grubu bu ¢alismalarinda ceviri edinci, geviri
edinci edinimi ve c¢eviri edinci edinimini gelistirme ve degerlendirme konular1 {izerinde
durmuglardir. Ceviri edincinin alt edin¢ Onerileri ve ¢eviri edinci edinimine yonelik
giivenilir bir dlgme araci olusturma basamaklar1 s6z konusu c¢alismada agiklanmistir.
Arastirma sonucunda ¢eviri edinci dil edinci, dil dis1 eding, aragsal- mesleki eding, psiko-
fizyolojik eding, aktarim edinci ve stratejik alt edingten olusan bir iist eding olarak

tanimlanmaktadir.

Bu alanda yapilan galismalar incelendiginde 6grencilerde geviri edinci edinimi konusunda
kaynak metni anlama, hedef metni iiretme, Ggrencilerin ¢eviri siirecinde yasadiklari
glicliikleri belirleme, metin diizeyi, sozciik bilgisi, yontem, alan bilgisi gibi sorunlarina
yonelik deneysel calismalar yapildigi goriilmektedir. Bunun yaninda geviri egitiminde
ogrencilerin kabul edilebilir geviri yapabilmeleri i¢in duygu-durumlarinin etkisinin de goéz
oniinde bulundurulmasi1 gerektigi, bu kapsamda 6z yeterliklerinin de gelistirilmesi

ihtiyacinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ogrencilerin ¢eviri konusunda 6z yeterlik
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algilarinin  sorgulandig1 calismalarin az oldugu goriilmektedir. Bu tez calismasinin
oncelikli hedefi bu alanda 6grencilerin geviri becerileri 6z yeterlik algisin1 6l¢ebilecek
giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek ve Egitim Fakiilteleri Yabanci Diller Egitimi
Boliimlerinde 6grenim goren, g¢eviri dersi alan 6grencilerin ¢eviriye ve ¢eviri edinglerine
yonelik algilarini belirlemektir. Bu kapsamda, yabanci diller egitimi programinda yer alan
ceviri derslerinde ceviri edinci kavraminin yeri, 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin

gorisleri dogrultusunda sorgulanmustir.
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BOLUM IlI

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ceviri Kavram

Ceviri hayatimizin her asamasinda karsimiza ¢ikan yasamsal bir olgudur. Bu anlamda
farkl1 diinyalar1 tanima firsati sunmasi ve tim toplumlarin ortak dili olmasi agisindan
Oonemi buiytiktiir.

En genel ifadeyle geviri, bir dildeki bildirilerin anlam ve bicem yoniinden esdegerlik
saglamak suretiyle bir bagka dile aktarilmasi islemi ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan {iriin

olarak degerlendirilmektedir (Yalgin, 2015, s. 11).

Ceviriyi orijinal bir metnin yeniden yazimi olarak tamimlayan Lefevere (1992)’e gore,
yeniden yazimlar yani geviriler yeni kavramlar, yeni tiirler, yeni yontemler ortaya koyabilir

(...) yasadigimiz diinyanin daha ¢ok farkinda olmamiza yardimeci olabilir (S. Xi).

Ceviri sadece anlamin yabanci bir dilden tanidik dile aktarilmasi degil, ayn1 zamanda
baska dillerin tanimladig1 baska diinyalarin, bagka bir toplumda ya da baska bir zamanda
yasamis olan insanlarin diisiincelerinin ve duygularinin tanitilmasidir (Goktiirk, 2013, s.
15; Grossman, 2017, s. 21). Bu yoniiyle geviri, kisiler arasi, milletler arasi hatta asirlar
arasinda koprii kurma goreviyle ¢ok biiylik bir oneme sahiptir.

Ceviri, insanin diinya goriisiinii genisletmekle kalmaz ayni zamanda diger halklarin
kiiltiirlerini de tanima olanagi sunar. Baska toplumlarin deneyimlerini bize ulagtiran bir
arag olarak ceviriye her daim ihtiyac¢ vardir. Ozellikle iilkeler arasindaki kiiltiirel iliskileri
gliclendirmede, milletlerin bilimsel, egitsel ve teknolojik gelisimini saglamada, milletler
arasinda bilimsel fikir aligverisine imkan saglama konusunda 6nemi biiytktiir (Koksal,

2008, s. 6-7).
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Ceviri yillardir siiregelen, iki dil arasinda iletisim olgusu goreviyle ¢ok biiyiik 6neme sahip
bir etkinlik olarak degerlendirilebilir. Ancak “gevirinin mekanik bir aktarim islemi
olmay1p, yaratici bir eylem oldugu gergeginin kabul edilmesi, ¢eviriyi ikinci smif bir
etkinlik olmaktan ¢ikarmis, bir bilim dal1 olarak 6teki bilim dallar1 arasinda yer almasina
neden olmustur” (Yazici, 2010, s.15). Ceviribilim alaninda ortak bir adin kullanilamamasi
sorunu, bu bilimin neleri kapsayacagi ve yapisinin nasil olacagia dair ortak bir fikrin de
olmayis1 geviribilimin gelismesini engellemistir (Holmes, 2000). Ceviribilimin inceleme
alanlar1 ile ilgili ilk goriisii dile getiren kisi olarak James Holmes 1972 yilinda
Kopenhag’da diizenlenen Ugiincii Uluslararas1 Uygulamali Dilbilim Kongresi’nde “The
Name and the Nature of Translation Studies” baglikli bildirisinde g¢eviribilimin inceleme
alanlarimi ayrintili bir sekilde acgiklamistir. Holmes (2000)’un ifadesiyle c¢eviribilim
deneysel bir bilim dali oldugu icin iki hedefi vardir: Ilki ceviri ve ceviri olgularini, kendi
deneyim diinyamizda goriindiigii bigimiyle betimlemek, digeri ise bu olgularin agiklanip
onceden tahmin edilebilmesi i¢in genel ilkeler olusturmaktir (S. 176).

Bu iki hedef dogrultusunda betimleyici g¢eviribilim, kuramsal geviribilim ve uygulamali

ceviribilim olarak ii¢ ¢eviribilim alan1 belirlenmistir.

Tablo 1

James Holmes 'un Belirledigi Ceviribilim Alanlari

Ceviribilim Alanlar1

Betimleyici Ceviribilim Kuramsal Ceviribilim Uygulamali Ceviribilim
Uriin odakl1 betimleyici Genel ¢eviri kurami Ceviri 0gretimi
¢eviribilim

Islev odakli betimleyici Kismi ¢eviri kuramlari (Cevirmen yetistirilmesi
ceviribilim

Siire¢ odakl1 betimleyici Ceviri politikasi
ceviribilim

Ceviri elestirisi

Kaynak: Holmes, J. (2000). The name and the nature of translation stuedies. In L. Venuti (Ed.), Translation
Studies Reader (pp 172-185). London and New York: Routlegde. (Ad1 gegen makaleden derlenmistir).

Tablo 1°de! gosterildigi gibi, Holmes’un geviribilim alanlarin1 siniflandirmast bu alanda

calisan arastirmacilarin da ¢alismalarini amag¢ ve hedeflerini g6z oniinde bulundurarak

! Cevirmen ismi belirtilmedigi takdirde, bu tez kapsaminda yapilan tiim ceviriler yazara aittir.
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calisgma alanmi belirlemesi konusunda oOnemli katkilar saglamaktadir. Boylelikle
ceviribilim alaninda kuram ve uygulama konusunda yasanan sikintilarin ortadan
kalkmasinda biiyiik bir adim atilmistir. Bu noktada ¢evirinin basit bir aktarim islemi
olmadig1 gergeginin kabul edilmesiyle, 1970°1i yillardan itibaren 6zerk bir bilim dali olarak
(Demircioglu, 2016, s. 13) ceviribilim alaninda kuramsal ve yontemsel bir temele dayali

olarak yapilan arastirmalarla ¢eviri uygulama alanlar1 genislemektedir.

2.2. Edin¢ Kavrami

Bilgi ve teknolojinin ilerlemesiyle her alanda oldugu gibi ¢eviribilim alaninda da alana
yeni terim ve kavramlar girmekte alandaki gelismelere bagli olarak da kavram ve terimler
de kapsamini genisletmektedir (Yazici, 2007, s. 7). Bu kavramlardan biri olarak eding
kavrami yabanci dil egitimi, egitim bilimleri, toplum bilimi, ruh bilimi gibi pek ¢ok alanda
tanimlanan ve kullanilan bir kavramdir. Eding kavrami en genel sekliyle belirli konularda
karar verme yetisi, bir isi iyi yapma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Oxford, 2000;
Robert, 1982). Eding kavramina dilbilim alaninda ilk defa Noam Chomsky’nin “Aspects
of the Theory of Syntax” adli ¢calismasinda rastlamaktayiz. Chomsky (1965)’nin belirttigi
tizere, ideal konusucu dinleyici dilini ¢ok iyi bilen ve konusurken (performance), dil
bilgisel hatalardan ve dikkat dagmikligindan etkilenmeyen kisidir. Ona gore dil edinci,
konusmaci dinleyicinin sahip oldugu dilin bilgisidir (s. 3-4). Dilbilim alaninda
Chomsky’nin ortaya koydugu “iiretici-doniisiimlii dil bilgisinde, dogustan var oldugu kabul
edilen, insanin bir dili anadili olarak 6grenmesini ve sinirli sayida kurallarla sinirsiz sayida
ciimleler tiretmesi saglayan dil yetisi” (Hengirmen, 1999, s. 148); “konusucu dinleyicilerin
edinmis olduklari, daha 6nce hi¢ duyup soylemedikleri tiimceleri de kapsayan sonsuz
saylda tiimce olusturup anlamalarini saglayan dilsel bilgi” (Vardar, 2002, s. 89) olarak da
tanimlanmaktadir.

“Edin¢ kendi anadilinde konusan 6zneye bilmedigi, isitmedigi ya da sOylemedigi tim
tiimceleri liretebilme ve onlar1 anlayabilme olanagini verir ve bu eding sayesinde, konusan
Ozne su ya da bu tiimcenin dilbilgisi kurallarina uygun olup olmadigin1 degerlendirir”
(Kiran ve Kiran, 2010, s. 163). Chomsky eding kavramina 6zel eding ve evrensel eding
olarak bir ayrim getirmistir. Ozel eding dillerin olusumunda belirleyici olan, 6zel kurallart

belirleyen dilsel bilgi olarak ifade edilirken evrensel eding ise ¢esitli dillerin dilbilgisini
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aciklayan temel dil kurallarini hemen kavrayabilme yetisi olarak tanimlanmaktadir.
Evrensel eding dogustan olmakla birlikte; 6zel eding sonradan kazanilir. Her iki eding de
sezgisel olmakla birlikte evrensel eding, 6zel edincin dgrenilme kosuludur. Ozel eding ise
evrensel edincin uygulama alanidir (Kiran ve Kiran, 2010, s. 163-164).

Weinert (2001) eding kavramini hem bilimsel olarak hem de giinliik dilde kullanilan bir
terim olarak ifade ederken “kabiliyet (ability)”, “yetenek (aptitude)”, “kapasite
(capability)”, “yetkinlik (competence)”, “etkililik (effectiveness)” ve “beceri (skill)” gibi
cok cesitli anlamlar altinda kullanildigini belirtmektedir. Diger yandan eding kavrami
karmasik bir faaliyet ya da gorevi yerine getirme yetenegi olarak da ifade edilmektedir
(Rychen ve Salganik, 2002).

Eding, farkl tiirdeki yetenek ve beceriler (bilissel, duyussal, psikomotor veya sosyal) ile
bilginin bir birlesimidir. Ayn1 zamanda, eding, bilgi (belli bir alana ait bilgi), beceri
(problem ¢dzme becerileri) ve sosyal becerinin (duyussal ve sosyal beceriler) bir
birlesimidir. Eding, ayn1 zamanda bilgi, bir isi gergeklestirme giicii ve istek olarak
degerlendirilmektedir (Hurtado Albir, 2008, s. 22).

Schneckenberg ve Wildt (2006) edincin, becerilerin edinilmesi ile sinirli olmadigini,
kisinin belirli bir durumda ortaya ¢ikan zorluklarin kosullara uygun bir sekilde iistesinden
gelme becerisiyle ilgili oldugunu savunmaktadir (S. 30). Ayn1 zamanda Schneckenberg ve
Wildt (2006) eding kavraminin alanyazinda birgok farkli ve tutarsiz tanimlamalarinin
olduguna deginerek eding kavrami ic¢in anlamli bir tanimin ancak belirli bir baglam
icerisinde degerlendirilerek miimkiin olacagini ifade etmektedirler.

Malmkjer (2009) “What is Translation Competence?” adli makalesinde dilbilim alaninda
kullanilan edin¢ kavrami ile diger alanlarda kullanilan eding kavrami arasindaki ayrimi

tablo ile daha goriiniir kilmistir (s. 123).
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Tablo 2
Dilbilim ve Diger Alanlarda Edin¢ Kavrami

Dilbilimsel Eding Kavrami Daha Kapsamli Eding Kavramlari
Her bireyde 6zdestir Bireyler arasinda degiskendir
Edinilir, 6grenilmez Ogrenme yoluyla gelistirilebilir
Edim (performans) den ayridir. Edim (performans) yonlerini kapsar
Bilgidir Becerileri icermektedir

Malkmjeer, K. (2009). “What is translation competence?” Revue frangaise de linguistique appliquée, 1/Vol
X1V, pp.123

Hurtado Albir (2010) ise iletisimsel eding kavramimin uygulamali dilbilim alaninda

1960'larin ortalarindan bu yana incelendiginden bahsederek eding kavraminin farkl

disiplinlerde ¢okga dile getirildiginden su ifadelerle s6z etmektedir:
Alanyazinda eding (iletisim kurmak i¢in gerekli olan bilgi ve beceriler) ve iletisimin kendisi
(belirli bilissel kosullar ve durumlarda) arasinda bir ayrim yapilmaktadir. iletisimsel eding,
kullanilan dil i¢in gerekli becerileri icerir ve birbiriyle etkilesim halinde olan birka¢ edingten
olusur: dilbilgisi edinci (dil yetkinligi), sosyo-dilbilimsel eding¢ (farkli sosyo-dilbilimsel
baglamlarda etkili iletisim), sdylem edinci (kabul edilebilir konusma ve yazili metinler iiretme
yetenegi) ve stratejik eding (iletisimdeki aksakliklari telafi edebilme ve iletisim saglama,
degerlendirme, planlanma ve iletisimin etkinligini arttirma becerisi). Bazi arastirmacilar

norolojik ve ruh bilimsel siireglerin  dahil oldugu psiko-fizyolojik durumlarnn da
degerlendirmektedir (s. 55).

Eding kavrami ¢ok genis ve kapsamli bir igerige sahip oldugundan farkli alanlarda eding
tanim1 yapilacaksa hangi alanda yetkinligin oldugunu sorgulamak kavrami dogru
tanimlama noktasinda 6nemli goriilmektedir (Durukan, 2018; Klieme, Hartig ve Rauch,
2008). Bu noktada eding kavramini ¢eviri egitimi alaninda dogru kullanabilme adina

ceviribilim kapsaminda yapilan degerlendirmeleri incelemek yerinde olacaktir.

2.3. Ceviri Edinci Kavrami

Giliniimilizde artik geviribilim alaninda bir terim olan ¢eviri edinci kavrami, tim oteki
kavramlar1 kapsayan bir iist kavram olarak degerlendirilmektedir (Akalin, 2016; Birkan
Baydan, 2013; Eser, 2015; Tirkmen, 2019). Ceviri edinci en genel sekliyle geviri
yapabilmek i¢in gereken bilgi ve beceriler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Bell, 1991,
PACTE, 2000). Werner Koller geviri edincini “her iki dilde edinilen dilsel becerileri bir
arada tutma yetenegi” olarak tanimlar (Koller’dan aktaran Pym, 2003, s. 483).
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Schaffner ve Adab (2000) ise eding kavramindan “tanimlamasi g¢ok zor goriinen
performans kabiliyetini dzetleyen ve kapsayan bir terim” olarak bahseder (s. x). Shreve ise
ceviri edinci kavramini “gevirmen olmak i¢in bireyin ihtiya¢ duydugu akademik bilgi (ve
uygulamayla bireyin 6grendigi ya da ogretildigi) bilgilerin biitiinii” olarak ifade eder
(Shreve’den aktaran Malmkjer, 2009, s. 124).

Ceviri edinci en basit sekliyle ceviri yapabilmek icin gereken bilgi, beceri ve bilissel
yeteneklerin tiimii olarak ifade edilirken Pym (2003) ise minimalist bir yaklasimla ceviri
edincini belirli bir kaynak metin i¢in birden fazla metin olusturma ve olusturulan bu
metinler i¢inden sadece tutarli olan1 hizlica ve giivenilir bir sekilde secebilme yetenegi
olarak tamimlar. Bu becerilere ek olarak ¢evirmenlerin, ayni sekilde dilbilgisi, retorik,
terimce, bilgisayar becerileri, internet bilgisi, diinya bilgisi, takim ¢aligsmasi is birligi, vb.
konularda da bilgilerinin olmasi gerektigini ifade etmektedir (s. 489).

Ceviribilim alaninda diger alt edingleri kapsayan bir {ist kavram olan edin¢ kavramindan
cevirmende ya da ceviri yapacak kiside aranan bilgi ve beceriler biitiinii olarak
bahsedebiliriz. Ceviribilimde genel anlamda eding olarak ifade edilen bu becerileri
Goktiirk (2013) su sekilde dile getirmektedir: Cevirmenin hem kaynak dilin hem de ¢eviri
dilinin igleyis diizenini ¢ok iyi bilmesi, ikisinde de dil bilgisel 6geleri ¢oziimleyebilecek
yetide olmasinin yani sira metnin goriiniir nesnel sinirlart 6tesindeki bir¢ok iligkisinin de
gbz Onlinde tutulmasi, saglikli bir g¢eviri yonteminin 6n kosuludur (s. 17). Ammann
(2008)’a gore ise bir ¢evirmen metin iretebilmelidir; bunu yapabilecek yetenege sahip
olmalidir ve ayrica metin olustururken bundan keyif de almalidir, ¢ilinkii ceviri ileri
derecede yaraticilik, farkh kiiltiirlere kars1 biiyiik bir ilgi ve dille oynamaktan keyif almay1
gerektirir (s. 22). Cevirmen kiiltiir edinci, metin edinci gibi belli temel konularda yeterli
ehliyete sahip olmalidir (Ammann, 2008, s. 67). Kaynak diinya ve erek diinya arasinda
bulunan, bu yoniiyle 6nce okuyucu, sonra ¢dzlimleyici, sonra da metin iireticisi olan
cevirmen, ceviri siirecinin her asamasinda ceviri edincine bagvurur. Imgeler, simgeler,
semboller, gostergeler ve bunlarla gonderme yapilan anlamin kavranmasi ve
yorumlanmasi, bunlarin arkasindaki ortiik anlamin aciga ¢ikarilmasi, diger taraftan bu
anlamin islenerek erek diinyada metinlestirilmesi, ¢eviri edinci ile miimkiin olur (Akalin,
2016, s. 58-59). Kautz ¢evirmenlerin her iki dil bilgisi, diinya ve alan bilgisi, ¢eviri kuram
ve yontem bilgisi ve ¢evirmen edincine ihtiyag duydugunu savunur (Kautz’dan aktaran

Pym, 2003, s. 486). Honig’in ifadesiyle gerekli alt yapi (geviri edincini yapilandiran
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donanim) saglanmadan ¢eviri higbir zaman “salt” ¢eviri yaparak 6grenilmez (Honig’den
aktaran Eruz-Esen, 2008, s.226). Cevirmenin etkili ve kabul edilebilir ¢eviri yapabilmesi
icin hangi bilgi ve becerilere ihtiyacinin oldugunun bilincinde olmasi ve bu becerilerini
devamli olarak gelistirmesi gerekir.

Bell (1991) ¢eviri edincini gevirmende olmasi gereken hedef dil bilgisi, metin tiirii bilgisi,
kaynak dil bilgisi, konu alan1 (ger¢ek diinya) bilgisi ve karsilastirmali bilgi olmak iizere
bes farkli bilgi tiiriiniin birlesimi olarak ifade etmektedir (s. 36). Bunun yaninda iletisimsel
eding (dilbilgisi, toplum dilbilimi ve sdylemi igeren) olarak oOzetlenen kodlama ve
¢coziimleme becerilerinin de olmas1 gerektiginden bahseder (Bell’den aktaran Pym, 2003, s.
485).

Dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel becerinin yabanci dil
ogretiminde 6nemi biiyiiktiir. Bir yabanci dili her anlamda etkili 6grenebilmek i¢in bu dort
becerinin de edinilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda, PACTE (2018) grubunun yazili
ceviri edinci edinimine yoOnelik diizey belirleme calismalarina dayanarak, Ogrencilerde
ceviri yaparken esdegerlik bulma, metin ¢oziimlemesi yapma, kaynak dili ve hedef dili
tanima gibi edingler ¢er¢evesinde ¢eviri edincinin de en az bu beceriler kadar 6nemli

oldugunu séylemek miimkiindiir.

2.4. Ceviri Edinci Modelleri

Ceviribilimin kendini kanitlamasi sonrasinda g¢eviribilim alaninda ¢alismalar, aragtirmalar
yogunlagsmakla birlikte ¢eviri edinci kavramina net bir tanim getirilememistir. Bu konu
iizerinde c¢alisan arastirmacilarin ¢abalar1 giin gectikce artmakta, kimi arastirmacilar
genelleme yoluna gitmekte kimileriyse ¢eviri edincinin farkli boyutlar1 {izerinde
yogunlagmaktadir. Bu boliimde ¢eviri edinci ile ilgili olarak bireysel ¢alismay1 ve grup
calismalarini tercih eden, bu dogrultuda eding ve ¢eviri edinci kavrami {izerinde galisan

arastirmacilarin goriis ve fikirleri ele alinacaktir.

2.4.1. Bireysel Calismalar

2000’11 yillardan itibaren g¢eviri edinci artik bir kavram olarak ele alinmaya baslanmis ve
stireg odakli ¢alismalara hiz verilmistir. Bunun yaninda uygulamali ¢eviribilim alani

kapsaminda ¢eviri edincinin edinimini sorgulayan ve bu siirecte ¢evirmenlerde biling
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olusturma adina farkli yontemler kullanilarak deneysel caligsmalar da siirece dahil edilmis
ve somut verilerle yapilan ¢alismalar alana katki saglamis ve saglamaya devam etmektedir.
Cevirmenin etkili g¢eviri yapabilmesi noktasinda ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerilerin
arastiritlmasi, ¢eviri alaninda ¢eviri edincinin 6nemli goriilmesi dolayisiyla birgok
aragtirmact bu konuda kendi goriislerini dile getirmis her biri eding kavramina farkli bakis
acilariyla yaklagmislardir.

Hoénig’in geviri edinci kavrami icin onerdigi Ideal Ceviri Modeli'ne gére ¢eviri edinci
cagrisimsal eding (aktarim edinci) ve makro strateji gelistirme ve tutarli bir sekilde
kullanma edinci olmak {izere iki ana alt edingten olusmaktadir (Honig’den aktaran
Gopferich, 2009, s.14). Honig’in ideal ¢eviri siirecini Sekil 1’de oldugu gibi

gorsellestirmistir.
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Sekil 1. 1deal geviri siirecleri modeli. (Gopferich, S. (2009). Towards a modal of translation
competence and its  acquisition:  the longitudinal  study  TransComp.
https://pdfs.semanticscholar.org/254d/069d13b230faf92f7e04ffab32d5473df633.pdf

sayfasindan erigilmistir.)

Sekil 1°de geviri siirecinin kaynak metnin alimlanmasi ile basladig1 ve bir akis seklinde
devam ettigi goriilmektedir. Cevirmenin zihinsel gergekligine ulasan kaynak metnin
alimlanmasi denetimli alan ve denetimsiz alan olmak {izere iki farkli alanda kendini

gosterir. Denetimsiz alan cagrisimsal siiregclerde uzun siireli bellegin kullanimini igeren
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yapilandirilmis alandir. Bu ¢agrisimsal siiregler hedef metni olusturma amaciyla herhangi
bir anlama siirecinin parcasinit olusturan bir metnin yapisi, tarzi ve igerigi ile ilgili
beklentilerdir. Uzman g¢evirmenler alimlanan kaynak metin, olusturulacak hedef metin ve
denetimsiz alandan gelen veriler ile makro stratejiler belirler. Makro stratejiler sadece
hedef metnin islevi, hedef kitlesi gibi hedef metni belirleyen 6zellikler degil ayni zamanda
cevirmenlerin uzmanlik alanlarin1 gelistirmelerinin yaninda bilgiyi arama dogrulama gibi
oznel ¢agrisimlaridir. Boyle bir makro strateji gelistirmek ¢evirmenin deneyimine veya
ceviri amagli metin ¢dziimleme siireclerine baghidir. Ideal olarak, bir makro stratejinin
gelistirilmesi hem denetimsiz ¢alisma alaninin hem de denetimli ¢alisma alaninin dahil
oldugu gergek ¢eviri siirecinden 6nce gelir. (Honig’den aktaran Gopferich, 2009, s. 16).
Denetimli alanda kurallar ve stratejiler kullanilmaktadir. Belirli bir kuralin belli bir
durumda kullanilip kullanilmayacagi mikro stratejileri kontrol eden makro stratejiler ile
belirlenir (Eser, 2013, s. 12; Gopferich, 2009, s. 19).

Neubert (2000) ise, “Competence in Language, in Languages and in Translation” adli
makalesinde ¢eviri edincinin kapsamli bir sekilde baglamsal 6zelliklerinin éneminden ve
birbiri ile baglantili oldugundan bahsetmektedir. Bu baglamsal o6zellikler su sekilde
aciklanabilir:

Baglamsal 6zellikler;

1. karmasiklik (¢eviriyi diger mesleklerden ayirma),

2. aynisiklik (geviri becerilerinin farkli nitelikler gerektirmesi, 6rnegin edebi ¢eviri,
teknik c¢eviri veya hukuk cevirisi konularinda alan uzmanligy),

3. yaklasiklik (metnin konusuna kolay ve sorunsuz bir sekilde anlayacak kadar
yakinlagsma) ,

4. agik ugluluk (sozlik, ansiklopediye basvurma, uzman goriisi alma, kaynak ve
hedef dilde paralel metinleri aragtirma gibi kaynak kullanim ¢aligmalart),

5. yaratictlik (kaynak metne dayali olarak hedef dile aktarilan ifadelerin hazir
karsiliklarinin olmadigi durumlarda yeni sdylem olusturmada yaratict olma),

6. duruma baglilik (¢eviri amacina ulagmak i¢in ¢eviri durumunu goéz Oniinde
bulundurma),

7. tarihsellik (tarih iginde ceviriye yaklasimlarin degismesi) olarak siralanmaktadir
(Eser, 2015; Neubert, 2000).
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Neubert (2000), cevirmenleri diger dil kullanicilarindan ayiracak bir uzmanlik ihtiyacindan
da bahseder. Bu sebeple ¢eviri edincini bes parametrede inceler. Dil edinci, metin edinci,
konu edinci, kiiltiir edinci ve digerleri kadar 6nemli olan aktarim edinci ¢eviri edincini
olusturmaktadir. Neubert aktarim edincini ¢evirmenin ayirt edici 0Ozelligi olarak
gormektedir. Aktarim edincinin dil, konu, metin ve kiiltiir edinglerini aktarimin
gerceklesebilmesi amaciyla kapsadigini ifade etmektedir. Bilgi ve beceriler hakkinda daha

fazla sey bilinirse, geviri siirecinin dogas1 daha iyi degerlendirilebilir.

-Dil edinci: Dil edincini ¢eviri i¢in olmazsa olmaz bir durum olarak
degerlendirirken, geviri 6grencisinin lizerinde durmadig: anadil bilgisinin de ayni
derecede oneminden bahsetmektedir. Terimce yaninda s6z dizimsel, bigim bilimsel
gibi 6zel amagl dil kullanim bilgisini dil edincinin pargasi olarak ifade etmektedir.
Bununla birlikte kaynak ve hedef dillerin dil bilgisel ve sozciiksel sistemleri
hakkinda bilgi birikimi ¢eviri edincinin temel bilesenleri olarak goriilmektedir.
-Metin edinci: Neubert’e gore, dil ve metin bilgisi birbiri ile baglantilidir.
Cevirmenlerin dil ozelliklerine ek olarak sdylem bilgisi, metin tiirii bilgisi ve
ozelliklerine 6zgii kullanim bilgisine de ihtiya¢ duyduklarindan bahseder.

-Konu edinci: Uzmanlik bilgisinin yani sira ansiklopedik bilgidir. Cevirmenlerin
her seyi bilmelerine gerek yoktur ancak aradiklari seyi ihtiya¢ duyuldugunda
nerede ve nasil bulabileceklerini bilmeleri gerekir.

-Kiiltiir edinci: Teknik metinler de kiiltiir odaklidir ve kiltiire 6zgii terimlerde
olabilir. Kaynak ve erek kiiltiir arasinda kiiltiir uzmani olarak goriiliirler.

-Aktarim edinci: Ceviri hakkinda bilgi sahibi olmak ceviri yapabilmek i¢in yeterli
degildir, 6nemli olan uygulayabilmek, ¢eviri yapabilmektir. Aktarim edinci kaynak

metni hedef metne doniistiirme taktikleri ve ¢eviri stratejilerini ifade eder (s. 7-10).

Eruz-Esen (2008) ceviri yapabilmek icin ¢eviri edincini 6n kosul olarak degerlen-
dirmektedir. Ona gbre uzman ¢evirmen, ¢eviri yontemlerini yerinde kullanabilen
cevirmendir. Ceviride ilk adim olarak g¢evirmenin kaynak metinden hareketle kendi
belleginde olusturdugu zihinsel/diisiinsel metnin olusmasi1 akabinde kaynak metnin yani
kaynak kiiltliriin ¢ozlimlenmesi olarak ele alir. Coziimleme ve hedef dile aktarma
asamasinda da artik hedef kiiltiirden yola ¢ikmas1 gerektigini ifade eder. Ceviri edincinin

bilesenlerini kiiltiir edinci, dil edinci, metin edinci olarak degerlendiren Eruz-Esen bu
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bilgileri islevsel hale getirebilmek igin ¢evirmenin uzmanlik bilgisinin de 6neminden
bahseder. Uzmanlik bilgisi, ¢eviri ile ilgili edindigi bilgi ile uzman oldugu alan bilgisinin
birlesimidir (s. 216). Eruz-Esen ¢eviri edincini asagidaki sekilde temellendirmistir (s. 226):
Tablo 3

Eruz-Esen’in Ceviri Edinci Temellendirmesi

Ceviri Edinci

- Cok genis bir kiiltiir yelpazesi (alt yap1, donanim)

Uzmanlik Bilgisi

Ceviribilimsel alana yonelik bilgi Ceviri uygulamasi yapilan alana yonelik

uzmanlik bilgisi

- Ceviri kuramlar - Hukuk bilgisi, hukuk metni gelenegi

- Aragtirma yontemleri - Teknik alanda bilgi, teknik metin

- Karar verme yetisi gelenegi

- Ceviri amagh metin ¢éziimleme - Edebiyat, edebiyat metni gelenegi

- Metin tretme

Kiiltiir Edinci

- Metin kiltiirii, uzmanlik kiltirt, dil ve kiltiir duyarligi, kaynak ve erek dilin

degisik kiiltiir katmanlari. ..

Kaynak: Eruz-Esen, S. (2008). Akademik Ceviri Egitimi. Istanbul: Multilingual

Tabloda goriildiigi tizere geviri siirecinin islevsel olabilmesi, 6ncelikle ¢evirmenin genis
bir kaynak ve hedef dilin kiiltiir bilgisine sahip olmasi bunun yaninda ceviribilime yonelik
kuramsal bilgisinin olmas1 ve ayni zamanda kuramsal bilginin ig¢sellestirilerek karar verme
yetisi, aragtirma yontem bilinciyle kendi uzmanlik alan bilgisinin harmanlanmas1 yoluyla
miimkiin olmaktadir.

Yazic1 (2007) “Yazili Ceviri Edinci” adli ¢alismasinda kuram ve uygulama arasinda bir
koprii olarak nitelendirdigi ¢eviri edinci kavraminin ne anlama geldigini, ¢eviri edincini dil
edincinden ayirilan yonlerini kuramsal bilgi 1518inda degerlendirmistir. Bdylece ¢evirmen
adaylarma bir st biling kazandiran Yazici, bu ist bilincin ¢evirmen adayina zaman

kazandirarak belli bir konuda bilingli bir sekilde uzmanlasmasina katki saglayacagini
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diisiinmektedir. Bu baglamda ¢eviri edincinin kaynak ve erek dile, arastirmaya,

uzmanlagmaya, teknik bilgi ve beceriye iliskin boyutlar1 kuramsal a¢idan sorgulanmistir (s.

9-10).

Yazici (2007)’nin ¢eviri edinci modeli su sekildedir (s. 139):

Kaynak ve erek dil/kiiltiir bilgisi: ¢eviri isleminin ilk temel bilgisidir. Cevirmende
hem erek hem de kaynak dille ilgili dilsel bilgi eksikligi ayn1 zamanda kiiltiirel bilgi
eksikliginin de isaretidir. Oysa bu bilgilerin varlig1 ¢evirmenin bilgi teknolojileri
konusundaki uzmanligt ne olursa olsun ceviri islemlerini baglatan ilk temel
nedendir.

Kuramsal bilgi: Ceviri islemlerinin biligsel olarak yapilmasini saglayacak ve
ceviride ¢evirmen kararlarini olumlu yonde etkiledigi gibi ona bilgisel dayanak
saglayarak cevirmen 6zgiivenini saglayacak bilgidir.

Cok dilli ¢evrilebilecek teknik metin olusturma bilgisi: Cevirmenin dilsel bilgisini
kuramsal bilgiyle birlestirebilmesi onun giiniimiiz teknoloji ¢aginda st dilsel
becerilerini gelistirerek ¢ok dilli teknik metin olugturma yetenegini kazanmasina da
yardimect olur.

Arastirmaya yonelik iist bilgi ve beceri: Cevirmenin hangi kaynaktan en kisa
zamanda en saglam bilgiyi alabilecegiyle ilgili edindigi bilgi ve kullandig1
stratejileri kapsar.

Elektronik araglarla ilgili bilgi: Excel, Powerpoint gibi ¢esitli yazilim
programlariyla ilgili temel bilgisayar becerileri yani sira ¢eviri bellegi, veri ve terim
tabani olusturmaya deggin bilgidir. Elektronik kaynaklar giiniimiizde ¢evirmenin
iletisim kurmasina, g¢eviri bellekleri araciligiyla onceki bilgiye en kisa yoldan
erisimine ve metin olusturmasina yardimci olan araglardir. Elektronik kaynaklarin
arama motorlar1 aracilifiyla sagladigi bilgiye erisim kolayliklari, maliyeti,
kapsaminin genisligi, glincelleme olanagi ve sundugu secenek cesitliligi agisindan
basili ve yazili kaynaklarin yerini aldigi sdylenebilir (Yazici, 2007, s. 139).

Proje tasarimi bilgisi: Sanayi teknolojisiyle ilgili bir iirlinii uluslararas1 ve yerel
pazara tagiyacak ¢eviri projeleri tasarlama; maliyet, kar analizini yapabilme, {iriinle
ilgili terimce ve yardimci araglar1 saglama, yazilim programiyla ilgili karar ve
giincellemelerin  yan1 sira is bolimii, denetim ve misteriyle iligkileri

diizenleyebilmeyle ilgili bilgi ve becerileri kapsar.
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- Pazarlama bilgisi: Cevirmenin {iriiniin pazarlanmasi konusunda isletme alanindan
edinebilecegi ve kiiresel pazardaki yeni yontem ve akimlar izleyebilecek diizeyde

bilgiyi kapsar.

Tirkmen (2019) yiiksekogretimde c¢eviri alaninda dijital medya arag, gerec ve
kaynaklarimin ¢eviri edingleri baglaminda tanitilmas: ve kullanilmasi amaciyla yapmis
oldugu calismasini dijital medya araclarinin dil egitiminde ve bazi disiplinlerde kullanildig:
gibi ceviri egitiminde de kullanilabilecegini gostermek hedefiyle temellendirmistir (s. 15).
Bu kapsamda c¢eviri egitiminde ¢eviri edincine ydnelik yapilan arastirmalarin ortaya
koydugu alt edinglere ek olarak dijital medya araglarinin da ¢eviri egitiminde kullanilmasi
amaciyla dijital medya edinci Onerisi getirmektedir. Ceviri edinci ile ilgili yapilan
caligmalarda teknolojik eding, aracsal eding, araglar ve teknolojik eding ve teknik eding
basliklarinda incelenen eding tiirlerinin daha ¢ok bilgisayar programlari, sozlik ve
biitiincelerin kullanimi dogrultusunda sekillendigi, dolayisiyla bu ¢alismayla ¢evirmenlik
ogrencilerinin giinliik hayatta sik kullandiklar1 akilli cep telefonlari, tablet, bilgisayar
uygulamalari, ¢cok sayida mobil uygulama gibi dijital ortamlardan yararlanarak akademik
ceviri egitimleri ¢ergevesinde “dijital medya edinci” ne sahip olmalar1 ve bu edinglerin
katkilartyla daha bilingli ¢evirmen olarak meslek hayatlarina devam etmeleri
hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda farkl: iki diizeyde akademik ¢eviri egitimi alan
ogrencilerin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Akademik Ceviri Egitimi Alan
Ogrencilerin Dijital Medya Araglarini Kullanmalarina Yénelik Tutum Olgegi” ne goniillii
katilimlariyla desteklenen arastirma verileri ile 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sosyal
medya ag hesaplarini, interneti giin igerisinde yogun olarak kullandiklar1 sonucuna
varilmistir. Hem yazisma hem de gorsel-isitsel iletisim imkani saglayan sosyal ag
uygulamalarinin dijital medya edincini kazandirmasina yonelik olarak “Ceviri ve Dijital
Medya I-II” adli ders Onerileri sundugu c¢alismasinda dijital medya edincinin alt eding
olarak ceviri edinci kavraminin giiniimiiz sartlar1 degerlendirilerek sosyal medyanin g¢eviri

egitiminde kullanilabilirligine yonelik degerlendirmede bulunmustur.
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2.4.2. Arastirma Projesi Grup Calismalari

Bu baslik altinda ¢eviri edinci edinimi siirecinin sorgulandigi, degerlendirildigi aragtirma
grubu calismalarina, ayrica aragtirma gruplariin ¢eviri edinci edinimine yonelik belirledigi

ceviri edinci modellerine yer verilecektir.

2.4.2.1. PACTE Grubu Ceviri Edinci Modeli

PACTE (Process of Acquisition of Translation Competence and Evaluation) Auotonoma
de Barcelona Universitesi’nde ¢eviri edinci ve edinimini arastirmak amaciyla 1997 yilinda
olusturulan bir arastirma grubudur. PACTE grubunun temel amaci deneysel c¢alismalar
yaparak ¢evirmen egitim programlarindaki miifredat tasarimini, dzellikle de eding tasarimu,
ilerleme ve degerlendirme ile ilgili olarak gelistirmektir. PACTE grubunun arastirmasi
ceviri edinci, ¢eviri edinci edinme, eding diizeyleri, edincin degerlendirilmesi olarak dort
asamaya ayrilmistir.

Arastirmalarda incelenen diller Ispanyolca, Ingilizce, Fransizca, Katalanca ve Almancadir.
Calismalarin  odak noktasi hem g¢eviri iiriini hem de c¢eviri siirecidir. Bu siirecte
ogrencilerin karsilastiklari ¢eviri sorunlari ve ¢6ziim Onerileri degerlendirilmektedir.
PACTE grubu ceviri edinci ve edinimini belirlemek amaciyla olusturduklari ¢eviri edinci
modeli su sekildedir (Gopferich, 2009; PACTE, 2000, 2003, 2009):

ki dil edinci: Her iki dilde pragmatik, toplum dilbilimsel, metinsel, dil bilgisel ve soz
dizimsel bilgiyi kapsar.

Dil disi alt eding: Daha ¢ok diinya hakkinda ve 6zel konularda bilgi. Kaynak ve erek
kiiltiire dayali kiiltiir bilgisi, ansiklopedik bilgi ve alan bilgisi (6zel alanlar).

Ceviri bilgisi alt edinci hakkinda: Ceviri siirecini, yontemini ve g¢eviri islemlerine yonelik
temel ilkeler ile ¢eviri meslegi bilgisidir.

Aragsal alt eding: Dokiiman kaynaklarin, bilgi teknolojilerinin ¢eviride kullanimi bilgisi:
sozliikler, ansiklopediler, gramer kitaplari, teknik kitaplar, paralel metinler, elektronik arag
gerecler, arama motorlar1 vb.

Stratejik alt eding: Sorunlarin ¢oziilmesi ve siirecin etkinliginden sorumlu oldugu i¢in en
onemli alt edingtir. Ceviri projesi ile ilgili silireci planlama, elde edilen siireci ve kismi
sonuglar1 degerlendirme, farkli alt edingleri aktif hale getirme ve eksiklikleri telafi etme,

ceviri sorunlarini belirleme ve bunlan ¢ozmek icin gerekli islemleri uygulama gibi
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becerileri icermektedir. Diger tiim alt edingleri etkileyen 6nemli bir edingtir ve ceviri
stirecini kontrol ettiginden diger eding tiirleri arasinda karsilikli iligki kurar.

Psiko-fizyolojik bilesenler: Birbirinden farkli biligssel ve tutumsal bilesenler ile psikomotor
mekanizmalari. Biligsel bilesenler (hafiza, dikkat, algi ve duygular), tutumsal yonleri
(entelektiiel merak, azim, dayaniklilik, elestiri...), yaraticilik, mantiksal diisiinme,
¢ozlimleme ve sentezleme gibi becerileri igermektedir.

PACTE (2000)’a gore geviri edinci alt edinglerle birbirine baglanmistir ve geviri edinci
edinimi de var olan bilgi iizerine insa edilen yeni bilginin olusumuyla dinamik bir siiregtir.
Ceviri edinci ediniminde Onemli olan var olan alt edinglerle yeni edingleri bir arada
tutabilmektir (s. 104).

PACTE grubu 2015-2018 yillar1 arasinda Amparo Hurtado Albir yonetiminde Onceki
yapmis oldugu arastirma projesinin devami niteliginde olan NACT projesi (projenin
Ispanyolca adinin bas harfleri ile olusturulmus akronimi) yani “Yazihi ¢eviri edinci
ediniminde eding diizeylerini belirleme” olarak adlandirilan projesinde Ortak Avrupa Dil
Referans Cergevesi’ ne (CEFR) benzer geviri eding performans diizeylerini belirlemeye
yonelik g¢eviri egitimi ve profesyonel ceviri i¢in kullanilacak bir ortak Avrupa referans
gergevesi olusturma amaciyla arastirmalar gergeklestirmektedir (PACTE, 2018, 2019).
Ceviri edinci performans diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirma siire
siirlamast (2015-2018) olmasi dolayisiyla sadece baslangi¢ diizeyindeki ¢cevirmenlerin ve
profesyonel ¢evirmenlerin genel durumunu belirleme amaciyla yapilmistir. Bu arastirma
projesi ii¢c asamadan olugsmaktadur. ilki seviye tanimlama &nerileri calismalari (2015-2017).
15 Avrupa iilkesinden toplam 23 g¢evirmen egitim merkezi program bilgilerini paylasarak
ve degerlendirme asamasinda katkida bulunmustur. Ikinci asama olarak (2017-2018)
Onerilen tanimlayicilarin degerlendirilmesi yapilmistir. 16 Avrupa iilkesinden gelen
akademik ve profesyonel ¢eviri alanlarmin temsilcilerinden uzman goriisii alinarak
toplamda 65 ¢eviri dersi hocasi, 23 profesyonel ¢evirmen ve 11 profesyonel ¢evirmen
derneklerinin degerlendirmesi ile ¢eviri edinci diizeylerinin belirlenmesi igin kapali ve agik
uclu sorulardan olusan anket hazirlamislardir. Ugiincii asama olarak da (2018)
degerlendirme siirecinde elde edilen verilerin analizi ve diizey tanimlayici onerilerin
gbzden gecirilmesi asamasi halen devam etmektedir. Yapilan ¢alismalar neticesinde geviri
edinci diizeyi olarak A B C olmak iizere li¢ diizey ve bes tanimlayici kategori 6nerisinde

bulunmaktadir. Onerilen geviri edinci diizeyleri su sekildedir:
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- C Ceviri diizeyi (C): Uzman profesyonel g¢evirmen: Profesyonel yeterlilikler:
cevirmenin 6zel alan uzmanlhigi

- B Ceviri diizeyi (Bl, B2). Genel profesyonel g¢evirmen: Cevirmen uzmanlik
alanlarina giris: Uzmanlik ¢evirisinde temel yeterlilikler

- A Ceviri diizeyi (Al, A2) Baslangi¢ diizeyinde g¢evirmen: Ceviriye giris, temel

ceviri becerileri
Belirtilen ¢eviri edinci diizeyleri i¢in tanimlayici siiflamalar su sekilde belirtilmektedir;

- Dil edinci: Her seviyeden gevrilebilir tiirlerle ilgili olarak CEFR diizeylerine uygun
olarak kaynak dilde okuma anlama hedef dilde yazma

- Kiiltiir, diinya bilgisi ve konu edinci: Yabanci kiiltiire ve kendi kiiltiiriine ait bilgi,
diinya bilgisi, 6zel alanlara ait konu bilgisi.

- Aragsal eding: Kullanimi: dokiimantasyon kaynaklarinin temel / karmasik diizeyde
kullanim1 (kaynak ve arastirma tiirleri), teknolojik araglarinin temel / ileri / uzman
diizeyde kullanimi (araglar ve islevleri)

- Ceviri hizmeti sunma edinci: Isgiicii piyasasinin isleyisi, profesyonel uygulama gibi
konularin yonetimi

- Ceviri sorunu ¢6zme edinci: Her seviyede ¢oziilebilecek ¢eviri sorunlart tiirleri.
Temel kategori: her seviyede g¢evrilebilecek her diizeyde metin tiirlerinin

gerektirdigi yeterlikleri belirler.

Tanimlayic1 kategoriler iizerinde ¢alismalarin, yeniden diizenlemelerin degerlendirmeler

sonucunda hala devam ettigi sdylenmektedir (PACTE, 2019).

2.4.2.2. TransComp Ceviri Edinci Modeli

2008-2011 wyillar1 arasinda FWF (Avusturya Bilim Fonu) tarafindan desteklenen
TransComp arastirma projesi, 2007 yilinda Graz Universitesi’nde baslatilmis bir projedir.
TransComp, ¢eviri edinci ve edinimini PACTE grubu gibi deneysel verilerle inceleyen bir
arastirma projesidir. Bu proje, uzun soluklu ve siire¢ odaklidir. Arastirmada 12 ¢eviri
ogrencisinin ¢eviri edinci gelisimini inceleme ve on yildan fazla deneyimi olan 10 uzman
cevirmen ile karsilastirma siireci 3 yildan fazla siirmiistiir. Ogrencilerin ve uzman

cevirmenlerin Ingilizce’den Almanca’ya cevirdikleri ayn1 metinleri karsilastirma siirecinde
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asset management system (her tiirde metin, grafik, video, ses dosyalariin ¢éziimlenmesi)
kullanilarak sesli diisiinme (think-aloud), klavye vuruslar1 (key-logging), ekran ve kamera
kaydi incelenerek, gegmise doniik goriismeler ve kisa anketler veri toplama araci olarak
kullanilmstir (GOpferich ve Jaaskeldinen, 2009, s.183).

TransComp c¢eviri edinci modeli Gopferich’in calismalarina dayanmaktadir. Gopferich
PACTE grubu ve Honig’in caligmalarini inceleyerek kendi modelini olusturmustur.

Modelin odak noktasint PACTE grubunda oldugu gibi stratejik eding olusturmaktadir.

Dis bilgi
kaynaklan ve

A araclar
Calisma kosullari

En az iki P
dilde iletigim el

edinci

stratejik

Araclar eding

ve
arastirma |
edinci

motivasyon eding /

Ceviri ruﬁni\(
etkinlestiriimesi

edinci

Cevirmenin 6z
Ceviri normlan | kavramy/ n;nld( etiai Rubiaalve fizikesl
Kuramsal ve uygulamal hazir olug

Ceviri ydnergesi ceviri egitiminde ele
alinan  konular ve
kullanilan vﬁnt-nhr_

Sekil 2. Gopferich’in ¢eviri edinci modeli. Akdag, A. 1. (2015a). Miitercim terciimaniik
ogrencilerinde ceviri edincinin él¢iilmesi ve degerlendirilmesi. Doktora Tezi, Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Sekil 2 incelendiginde alt edingler arasinda gosterilen ¢ift yonlii oklar alt edinglerin birbiri
arasinda etkilesim i¢inde oldugunu gdostermektedir. Merkezde bulunan diger edingler
arasinda iligkiyi saglayan ve kontrol eden stratejik eding ve motivasyonun ise diger tiim
edinglerle baglantili oldugunu gérmekteyiz.

Gopferich (2009)’ in modeli su sekildedir:

En az iki dilde iletisim edinci: Bu alt-eding, PACTE grubunun iki dillilik alt-edinci ile

benzesmektedir. Her iki dilde sozciik, dil bilgisel ve dil kullanimi bilgilerini igerir. Dil
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kullanimu bilgisi, her iki kiiltiire 6zgii gelenekler, 6zel durumlar ve metin tiirii hakkindaki
bilgiyi icerir. Kaynak dildeki iletisim edinci, oncelikli olarak kaynak metnin anlasilmasi ile

ilgilidir. Uretilen hedef metnin kalitesini hedef dil edinci belirler.

Kaynak dilden hedef dile dogru bir aktarim yapilabilmesi i¢in kaynak metnin dogru bir
sekilde anlasilmasi1 gerekmektedir. Bunun i¢in de Gopferich’in de bahsettigi gibi en az iki
dilde iletisim saglayabilme edinci, kaynak ve erek dil bilinci bu noktada ©Snemli

goriilmektedir.

Alan edinci: Bu alt-eding, PACTE grubunun dil dis1 alt-edinci ile iliskilendirilmektedir.
Genel ve 6zel alan bilgisine sahip olmanin yaninda kaynak metni anlamak ve hedef metni
olusturmay1 veya bilgi bosluklarmi doldurmak ig¢in baska hangi tiir bilgiye ihtiyag

duyuldugunu anlamayabilmek alan edinci olarak ifade edilmektedir.

Araglar ve aragstirma edinci: Bu alt-eding, PACTE grubunun aragsal alt-edincine
benzemektedir. Ceviriye 6zgii alisilagelmis ve elektronik araglarin kullanimi, sozliikler ve
ansiklopediler (basili ya da elektronik) gibi referans kaynaklarin, terim bankalarinin ve
benzeri veri tabanlarinin, kosut metinlerin, arama motorlarinin, terimcenin, makine ceviri

sistemlerinin yaninda ¢eviri yonetim sistemlerinin kullanimini igerir.

Ceviri rutini etkinlestirme edinci: kabul edilebilir hedef dil esdegerligi olusturmak igin

belirli standart aktarim islemlerini uygulama bilgi ve becerilerini kapsamaktadir.

Psiko-motor eding: Bu alt-eding, (elektronik araglarla) okuma ve yazma igin gerekli olan
psiko-motor becerileri kapsamaktadir. Bu beceriler ne kadar ¢ok gelismisse o kadar az
biligsel kapasiteye ihtiya¢ duyulur ve 6rnegin geviri sorunlarina ¢6ziim bulma gibi baska

biligsel islemlere yer agilmis olur.

Stratejik eding: Bu alt-eding, PACTE grubunun stratejik alt-edincine benzemektedir ve
oteki alt-edinglerin kullanimini kontrol eder. Diger alt edinglerin arasinda hiyerarsi

olusturarak onceliklerin belirlenmesinde 6nemli goriilmektedir (s. 21-23).

2.4.2.3. EMT Grubu Ceviri Edinci Modeli

EMT (European Master’s in Translation) uzman grubu Avrupa Komisyonu ve Avrupa

tiniversiteleri arasinda Avrupa Birligi dogrultusunda olusturulan is birligi neticesinde
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ceviride yiiksek lisans alaninda ortak bir referans gergevesini olusturmak amaciyla 2007°de
kurulmustur.

EMT'nin asil amaci, Avrupa Birligi’nin (AB) yiiksek 6grenime yonelik oncelikleri ile
tamamen uyumlu, geng¢ dil uzmanlarinin isgilicii piyasasi uyumunu artirmak igin ¢evirmen
egitim kalitesini artirmaktir. Uzmanlar tarafindan hazirlanan EMT yeterlilik ¢ergevesi,
projenin merkezinde yer almaktadir. Cevirmenlerin bugiiniin piyasasinda basarili bir
sekilde ¢alismasi i¢in ihtiya¢ duyduklar1 temel yeterlikleri tanimlamak arastirma grubunun
bir diger amacidir. EMT, nitelikli ¢evirmenler yetistirerek, uzun vadede, Avrupa Birligi
bilinyesinde calisan tiim g¢evirmenlerin c¢eviri meslegi kapsaminda niteliklerini artirmayi
amaglamaktadir. Bu amacla EMT uzman grubu alt1 alt edingten olusan bir temel ¢ergeve
belirlemistir. Ceviri edinci kapsaminda alt edinglerden olusan ve ¢eviri egitimini

standartlastirmak amaciyla belirlenen temel gerceve su sekildedir:

- Ceviri hizmeti saglama edinci (translation service provision competence): Ceviri
hizmeti saglama konusunda miisteri istegine uygun ceviri yapmak, belge ¢evirileri
icin asamalar1, kullanilacak stratejileri bilmek, g¢eviri sorunlarimi tanimlamak ve
uygun c¢oziimler bulmak, piyasa gereksinimlerini takip etmek, miisteri ile nasil
anlasilacagimni bilmek (teslim tarihi, tarifeler, faturalama, sorumluluklar vb.
durumlar), zaman, stres ve Dbiitce yonetimini bilmek, kendi kendini
degerlendirebilmek ve sorumluluk almak.

- Dil edinci (language competence): her iki dilin de dil bilgisel, s6z dizimsel,
deyimsel yapilarmin bilinmesi

- Kiiltiirlerarast iletisim edinci (intercultural competence): metinlerde 6ne ¢ikan
sosyal, cografi, tarihi, bigem unsurlarinin taninmasi, kiiltiirlere uygun unsurlari,
degerleri ve referanslar1 tanimak ve tanimlamay1 bilmek, her iki dilde de hizli ve iyi
bir sekilde taslak olusturma, yeniden yazma, yeniden yapilandirma, diizenleme
islemlerini bilmek

- Bilgi bulma/isleme edinci (information mining competence): verilen bir gorev i¢in
ilgili bilginin nasil ¢ikarilacagini ve islenecegini bilmek, internette veya diger
herhangi bir ortamda erisilebilir olan belgelere iliskin degerlendirme kriterleri
gelistirmek, belgesel kaynaklarinin giivenilirligini nasil degerlendirilecegini
bilmek, araclarin ve arama motorlarinin etkili bir sekilde nasil kullanildigini bilmek

(6rnegin, terimce yazilimi, elektronik sirket, elektronik sozliikler)
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- Konu edinci: (thematic competence): c¢evrilecek metnin konusunun daha iyi
anlasilmasi i¢in ayrintili arama yapma, kavram, akil yiiritme yontemleri, terimce
konularinda kendini gelistirme, konuyla ilgili merak duyma, metin ¢6ziimlemesi
yapabilme

- Teknolojik edin¢ (technological competence): metin isleme, yazim ve dilbilgisi
kontrolii, internet, ¢eviri bellegi, terim veri tabani, ses tanima yazilimi gibi i¢in
cesitli yazilimlar1 ¢eviri siirecinde kullanabilmek, veri tabam1i ve dosyalar
olusturmay1 ve yonetmeyi bilmek, farkli formatlarda ve farkli teknik ortamlarda

ceviri nasil hazirlanacagini ve iiretilecegini bilmek (EMT, 20009, s. 4-7).

2.5. Ceviri Egitimi

Ceviri egitiminin amact Ogrencilerin etkili ve iyi bir ceviri yapabilmeleri i¢in ¢eviri
becerilerini gelistirecek, 6grendikleri dili ve kiiltiiriinii tanimaya firsat sunacak ve ayni
zamanda kendi dil ve kiiltiirleriyle benzerlik ve farkliliklarini irdeleyebilecek, farkli tiirde
¢eviri yontem ve yaklasimlari dogrultusunda ceviri yapabilecek bir diizeye ulastirmaktir.
Ceviri egitiminde 6nemli goriilen bir diger husus ise d6grencilerin ¢eviri becerisi edinimine
zemin hazirlamaktir. lyi bir geviri yapabilmek icin sadece kaynak metnin anlamimi hedef
dile aktarmak yeterli degildir, kaynak metnin mesajimin dogru aktarilabilmesi 6nemlidir.
Ceviri egitiminde 6nemli olan bir diger husus ise kaynak metin hedef metne aktarilirken
hedef dil ve kiiltiiriinii ve hedef kitle beklentilerinin gozetilmesidir.

Cevirinin dillerin ¢éziimlenmesi ve anlamin bir dilden digerine aktarilmasina, her iki dilin
dil yapilariin anlagilmasina ve dogru esdegerliklerin bulunmasina 6énemli katkis1 vardir
(Yalgin, 2003, s. 463). Ancak, dil bilimi ve yabanci dil egitimi boliimlerinde verilen geviri
egitimi belli bir dile ya da yazina ve bunlarin i¢inde olustugu ekine iliskin verilen {ist
bilgiler 15181nda metinlerin okunmasi, anlasilmasina yonelik bir etkinlik ya da tek tek ele
alman belli dil yapilarinin ¢6ziimlenmesi, ayristirilmasi ya da birlestirilmesine kolaylik
saglayacak bir uygulama alani olarak goriilmektedir (Akbulut, 2004, s. 22). Ammann
(2008)’1n belirttigi tizere, ¢eviri alaninda egitim ve meslek icrasi igin gereken 6n kosullar
sadece dil bilmekten keyif almak ve dil yeteneginden ibaret degildir; kisilerin kendi
kiiltiirlerine ve yabanci kiiltiirlere ilgi duymasi, baska insanlara ve davraniglarina

duyarlhlikla yaklagsmasi gerekmektedir. Ceviri dil kaliplarim1 aktarmaktan ibaret bir teknik
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ugras olmadigindan ileri derecede yaraticilik, dille ugrasmaktan keyif almayr ve farkl
kiiltlirlere karst ilgi duymayi gerektirir (S. 22). Ceviri egitimi ¢eviri edincinin birgok
bilesenden olustugunu goz Oniinde bulundurarak kuram bilgisi, dil bilgisi, metin bilgisi,
kiiltiir bilgisi ve aktarim bilgisi gibi alt bilesenleri kapsayacak nitelikte olmalidir.
Dolayisiyla arastirmanin bu bdliimiinde etkili bir c¢eviri dersinin nasil olmasi gerektigi,
yabanct dil egitimi boliimlerinde verilen c¢eviri dersinin 6grencilerde ¢eviri bilinci
saglamasi noktasinda hangi alanlarda diizenlemelerin yapilmasi gerektigi sorgulanacaktir.
Ceviri egitiminde ¢eviri edincinin yeri ve Onemi alt edingler kapsaminda

degerlendirilecektir.

2.5.1. Ceviri Egitiminde Dil Edinci

Ceviri en basit haliyle bir dilden 6teki dile anlamin aktarilmasi olarak goriilse de iletisimsel
bir eylem olarak anlami aktarabilmek i¢in oncelikle anadil ve yabanci dilde iletisimsel
eding diizeyinde bir yetkinligin olmasi gerektiginden bahsedebiliriz. iletisimsel eding
demek, dil bilimsel, toplum dilbilimsel ve sdylem alanlarinda yetkinligin olmas1 demektir
(PACTE, 2000, s. 101). Beeby (1996)’nin ideal ¢evirmen iletisim edinci modeli dil
bilgisel, toplum dilbilimsel, sdylem ve aktarim edinci alanlarindan olusmaktadir. Dil
bilgisel eding, sdzcilik olusumu, telaffuz, imla ve climle yapis1 da dahil olmak iizere her iki
dilin kurallar1 hakkinda bilgi sahibi olmak demektir. Toplum dilbilimsel eding, her iki
kiiltiirtin biligsel, genel toplum tarihi, bigim, ¢evirinin amaglar1 vb. durumsal baglamindaki
ifadeleri uygun bir sekilde anlama ve iiretme bilgi ve becerisini igermektedir. Soylem
yetkinligi, her iki dilde farkl tiirlerde birlestirilmis sozlii veya yazili metinler elde etmek
icin bi¢cim ve anlami birlestirme yetenegi olarak ifade edilir. S6ylem edinci, metinlerin
anlasilmasini, yorumlanmasini kolaylastirmak i¢in bagdasiklik, edebi anlamlar, iletisimsel
islevler veya sosyal anlam, metinler arasilik gibi metindeki farkli anlamlardaki tutarliliga
baglidir. Aktarim edinci ise anlamin kaynak dilden hedef dile iletilmesi sirasinda
iletisimsel aksakliklar1 telafi etmek igin iletisim stratejilerinin kullanilmasini igeren
yetkinlik alanidir (s. 92).

Ceviri eylemini gergeklestiren ¢cevirmenin her iki dildeki farkli bicemler konusunda bilgili
ve duyarli olmasi gerekir (Grossman, 2017, s. 16). Diger bir ifadeyle, ¢evirmenin her iki

dil tizerinde iyi bir ¢6ziimleme yapabilecek bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir;
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yani, geviri Ogretiminde dil ogretimindeki okuma, dinleme ve yazma becerilerine
gereksinim duyuldugu gibi ayrica anlama ve kavrama yetisiyle birlikte c¢oziimleme
yetisinin gelistirilmis olmasi ¢eviri yapmanin gereklerinden sayilmaktadir (Boztas, 1996, s.
2). Ogrencilerde dil edincinin kazandirilmasi i¢in geviri dersinin en ideal ders oldugunu
soylemek miimkiindiir. Clinkii “ceviri dersleri, 6grenciye diger derslerde edindigi sozciik
bilimsel, s6z dizimsel, anlam bilimsel ve bi¢im bilimsel bilgiler arasinda baglanti
kurmasin1 ve 0Ogrendigi bu bilgiler sayesinde, dilin inceliklerini uygulama imkanini
saglamaktadir” (Yalgin, 2015, s. 47- 48). Bu yoniiyle ¢eviri egitiminde dil edinci, geviri
yapacak ogrenciye kaynak dil ve hedef dil arasinda dilin kullaniminda benzerlik ve

farkliliklarini kesfetme ve kullanma imkan1 sunmasi agisindan énemlidir.

2.5.2. Ceviri Egitiminde Kiiltiir Edinci

Dil kiiltiir bedenindeki kalptir ve yasam enerjisinin devamini saglayan ikisi arasindaki
iliskidir. Cerrahin kalbi ameliyat ederken onu saran bedeni ithmal etmedigi gibi ¢evirmenin
de metni kiiltiirden ayr1 tutmasi diistiniilemez (Basnett-McGuire, 1980, s. 14). Yalgin
(2015) kaltiirti toplum bilimsel agidan incelediginde insanlardan 6grenilen, nesilden nesile
aktarilan, kendinden sonra gelen kusaklara birakilan toplumsal miras; birikimle birlikte,
gittikge artan bir toplumsal yapi bileseni olarak degerlendirmektedir (s.35).

Dil ve kiiltiir bir biitiindiir. Bir milletin dilini inceledigimizde kiiltiiriine da tanik oluruz. Bir
kiiltiirii tanimak da dilin kullanimin1 anlamamiza yardimci olur. Her dil, belli bir kiiltiiriin
gostergeler dizesiyle, belli uzlasimlar, toreler, davranislar, deger Olciileriyle, kisacasi somut
insan yasamiyla i¢ igedir (Goktiirk, 2013, s.15). Lotman ve Uspensky (1978)’nin da dile
getirdigi gibi “hicbir dil, kiltiir igerisinde demlenmedikge var olamaz ve higbir kiiltiir de
oziinde dogal dil yapis1 barindirmadik¢a var olamaz” (s. 212). Kiiltiiriin temel unsuru ve
bir milletin duygu ve diisiincesinin korundugu bir kap olarak dil ile bir millete ait duygu,
diistince, tarihsel ve toplumsal gelisme siirecinde olusturulan degerler nesillerden nesillere
aktarilir.

Dil kiiltiiriin temeli oldugundan bir milletin dil ile ifade ettigi sozlii, yazili her sey kiiltiir
kavramma girer (Kaplan, 2016, s. 154). Unalan (2005) “Insanin varlig1 dil ile miimkiin
oldugu gibi toplumlarin varlig1 da ancak dil ile miimkiin olmaktadir. Dil yoksa toplum da

yoktur. Dil, bir toplumun kiiltiir kimligidir” sozleriyle bir toplumu olusturan en 6nemli
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unsurun dil oldugunun ve o toplumun dilinin ise kiiltiiriinden beslendiginin altini
cizmektedir (s.14). Bir milletin kiiltlirii incelendiginde o milletin diislince yapisi, tarihi,
tarth boyunca etkilesimde bulundugu milletler, yasayis sekilleri, degerleri, gelenekleri,
inanglar1 gibi pek ¢ok konuda bilgi sahibi olunabilir. Bu kiiltiirel birikim de kiiltiirel miras
olarak nesillerden nesillere ancak dil sayesinde aktarilabilir. “Ceviri tarih boyunca farkli
toplumlar1 birbirine yaklastiran ve onlar arasinda her tiirlii iletisimin kurulmasini saglayan
onemli bir etkinlik” (Unalan, 2005, s.40) olarak gériildiigiinden ceviri yaparken sadece
anlami aktarmaya degil hedef dilde olusturulan metnin iletisimsel etkisinin olusturulmasina
da 6nem verilmelidir. Dolayisiyla kaynak ve hedef kiiltiir bilgisine sahip olmak, kaynak
metnin hedef metne aktarimi siirecinde ¢evirmenin ¢eviri amaci ve hedef kitle beklentileri
ve hedef metnin iletisimsel etkiyi olusturabilmesi dogrultusunda dogru tercihler yapmasina
olanak saglar.

Ammann (2008), ¢eviri yaparken g¢evirmenin temel ¢eviri becerileri olarak ifade edilen
kiiltiir edinci ve metin edinci konularinda yeterli bir diizeye sahip olmasi gerektiginden s6z
etmektedir. Ona gore kisilerin algilarini iginde yetistikleri kiiltiir yonlendirmektedir (s. 69).
Soyle ki bir duruma yonelik verdigimiz tepkiler, kendi kiiltiiriimiizdeki sahip oldugumuz
aliskanliklarimiz ile o durumu karsilastirmanmizdan ileri gelmektedir. Ornegin Amerika
Birlesik Devletleri’'nden bir grup kisiye, ayakkabilarin1 ¢ikarmis ve bir agacin altinda
oturan insanlarin fotografi gosterildiginde bu durumu tuhaf bulmalarina karsin, Japonlar
ayn1 fotografa baktiklarinda “Kiraz Cicegi Bayramini” kutlayan insanlar goriiyorlar
(Ammann, 2008, s. 68). Dolayisiyla bir kiiltiirde anlaml1 olmayan bir durum diger kiiltiirde
anlam kazanabilir. Bu noktada kiiltiir edinci kisinin ait oldugu kiiltiirden kendini
soyutlayarak yabanci kiiltiiriin/hedef kiiltiirtin biitiin 6zelliklerini dikkate alarak ve kendi
kiiltiiriiyle kiyaslayarak metnin amacini ve hedef kiiltiirii gozeterek hedef dile aktarim
saglamasi olarak ifade edilmektedir (Ammann, 2008, s. 73). Eruz-Esen (2008) kiiltiiriin iki
yoOniinden bahseder: “Kiiltiir katmanli ve ayn1 toplum i¢in gegerli, biiyiik 6l¢iide ortiisen bir
kiiltiir olabilecegi gibi, farkli toplumlardaki gelenek ve gorenekleri dile getiren, biiylik
Olciide ortiismeyen farkli kiiltiir 6bekleri olarak da algilanabilir” (s.43). Cevirmen sz
konusu oldugunda artik kiiltiirleraras1 bir aktarimdan s6z edilmektedir. Cevirmen ceviri
stirecinde bu iki farkli kiiltiir arasinda bazen kiiltiirlerin ortak noktasini bulabilirken bazen
de bir kiltiiriin diger kiiltiirde anlasilir olmasi igin ¢abalar. Bu noktada ¢evirmen iki kiiltiir

arasinda bir denge uzmani olarak ne zaman ne yapacagini bilen bir kavrayisla kiiltiir
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katmanlari arasinda geg¢is yapar (Eruz-Esen, 2008). Kiiltiirleri kiyaslama amaci ise yabanci
olan1 bilinenden hareketle agiklama cabasi olarak diisiiniilebilir. Yal¢in (2015), ¢evirinin
sadece aktarim isi olmadigindan, ¢eviri siirecinde kaynak Kkiiltiiriin hedef kiiltiirde
karsiligin1 bulmasi gerektiginden su sozlerle bahsetmektedir: “Ceviri islemi séz konusu
oldugunda sadece iki dil degil, aynm1 zamanda iki kiiltiir de kars1 karsiya gelmekte ve
kiiltiirel unsurlara bagli olarak sorunlar da ortaya c¢ikmaktadir; ¢linkii c¢eviri sadece
gosterenlerin yerlestirilmesi degildir; yeni bir anlambilimsel ve gostergebilimsel dizgenin
taninmasini ve uygun gosterenlerin secilmesini gerektirmektedir” (s.38). Bu baglamda
ceviri egitiminde kiiltiir edincinin edinilmesine yonelik olarak kiiltiir ¢oziimlemesi odakli
karsilagtirmali ¢aligsmalara yer verilebilir. Ceviri egitimi ile Ongoriilen kiiltiir edinci
Ogrencilerin ya da c¢evirmen adaylarinin kaynak diinyadaki kiiltiirel bir degerin kendine
Ozglinliigiinii fark etmelerini saglamali ve bu degerin hedef kiiltiirde esdegerliginin nasil
olacagini diisiinmelerini saglamalidir (Akalin, 2018, 5.182). Kiiltiir edincinin edinilmesi ve
gelistirilmesine yonelik verilen ceviri egitimi, 0grencilerin ya da g¢evirmen adaylarinin
kaynak ve hedef dilin sahip oldugu kiiltiirel farklar1 ve benzerlikleri fark edip g¢eviri

yaparken bu noktalar1 g6z 6niinde tutarak ¢eviri yapmalarini saglayacak nitelikte olmalidir.

2.5.3. Ceviri Egitiminde Metin Edinci

Etkili ¢eviri yapabilmek i¢in 6zellikle ihtiyag duyulan beceri metin ¢6ziimleme becerisidir.
Ceviri 6ncesi metni ¢oziimleme geviri islemini daha profesyonel ve geviri siirecini de daha
etkili kilmaktadir. Cevrilecek metnin ¢oziimlenmesi hedef metni olusturma asamasinda
cevirmene kullanacagi yontemin islevsel odakli mi1, kaynak kiiltiir odaklt m1 ya da hedef
kiiltiir odakli m1 olacagini belirleme olanagi da saglar. Metin ¢dziimlemesi agamasinda 6ne

¢ikan unsurlar su sekilde siralanabilir:

e Konu alani,

o Icerik,

e Kaynak metindeki mikro ve makro yapilar,
e SozIi olmayan unsurlar,

e [taliklerin kullanimy,

e Sozciikler,

e Lechgeler,
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e Kullanilan dil,
e Ozel terimler,

e (Ciimle yapis1 (Koktiirk, 2015, s. 86).

Kaynak metni yukarida siralanan unsurlara gore ¢oziimleme, hedef metni amacina uygun
olarak degerlendirerek ceviri islemini tamamlama adina 6nemli goriilmektedir. Cilinkii
metin igerisinde kullanilan bu 6zelliklerin metne farkli bir anlam katabilecegi goz oniinde
bulundurulmasi gereken onemli bir noktadir. Reiss’in Biihler’in Organum Modelinden
esinlenerek gelistirdigi metin tiirleri de metin ¢oziimlemesinde faydalanilacak bir kaynak

olarak ifade edilebilir. Reiss metin tiirlerini dérde ayirmaktadir:

1. Bilgilendirici metinler: Icerik odakli metinlerdir. Raporlar, kullanma kilavuzlar,
makaleler, bildiriler, sunumlar bu tiir metinlere 6rnek gosterilebilir.

2. Anlatimct metinler: Yazarin tislubunu 6ne ¢ikaran vurgulu metinlerdir. Romanlar,
hikayeler, siirler, kisaca edebi eserler.

3. Islemsel metinler: Hedef kitleyi etkileme amaciyla, duygular1 harekete gecirme
amaciyla olusturulmus metinlerdir. Brosiirler, reklam metinleri, propaganda
metinleri.

4. Géorsel-isitsel metinler: Bu ¢ tiir metin tiiriinii ve yontemlerini bir araya getiren
metin tiirleridir. Sunumlar, gorsel metinler bu tiir i¢erisinde sayilmaktadir (Reiss,

Munday’dan aktaran Koksal, 2015, s. 87-88). Filmler, sarki metinleri.

Belirli bir yaklagimla belirli 6zelliklere gore olusturulmus her metnin bir alici kitlesi vardir
(Giinay, 2001). Dolayisiyla kaynak metnin hedef metne doniistiiriillmesinde hedef kitlenin
ozelliklerine de dikkat etmek gerekir. Newmark iyi bir ¢evirmen olma yolunda geviri
ediminin saglanmasi agisindan metin ¢dziimlemesine dnem vermektedir. Ozellikle kaynak
metni okuma ve anlamanin geviri ediminin 6n kosulu oldugunu ifade ederek metin
coziimlemesi yapilirken kaynak metnin amaci, ¢evirmenin amaci, metin tiirii, hedef kitle,
metnin resmiyet derecesi (resmi, gayri resmi, sOylesi, betimleme gibi), yazarin dilsel
yetkinligi, c¢evirinin nerede yayimnlanacagi gibi Olgiitlerin dikkate alinmasi gerektiginin
altin1 ¢izmektedir (Newmark’tan aktaran Yazici, 2010, s. 97). Kussmaul (1995) ise kaynak
metnin hedef metne donistiiriilme siirecinde anlamin dogru bir sekilde aktariminda
sozcliklerin birgok anlama gelebilecegi ve metinde hangi anlamda kullanildiginin

belirlenmesinin 6nemli oldugu goriisiindedir. Bu anlamda c¢eviri 6gretilirken, sozliik
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kullanma tekniklerinin de 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir. Kaynak metinde gegen
sozciigiin gerek tek dilli gerekse iki dilli sozliiklerden hedef metinde hangi anlamda
kullanildiginin kontroliiniin yapilmasi gerektigini de ifade etmektedir.

Metin ¢6ziimleme edinci ¢eviri egitiminde Onemli bir yere sahiptir. Kaynak metni
belirlenen hedefler dogrultusunda etkili bir sekilde ¢oziimlemenin ¢eviri silirecinde
karsilasilacak ¢eviri Sorunlarini belirlemede ve ¢6ziim bulmada da 6nemli bir islevi oldugu
da soylenebilir. Dolayisiyla ¢eviri egitiminde, c¢eviri derslerinde kaynak metnin
incelenmesi, ¢eviri amacli metnin ¢Oziimlemesi i¢in gerekli bilgi ve becerileri
cevirmenlere, Ogrencilere sunmak icin metin edinci edinimine yodnelik faaliyetlerin,

uygulamalarin yapilmasinin bu noktada 6nemli oldugunu séylemek miimkiindiir.

2.5.4. Ceviri Egitiminde Kuramsal Edin¢

Ceviri egitiminde kuramin anlamindan ve yararlarindan Ammann (2008) “Akademik
Ceviri Egitimine Giris” kitabinda soyle bahseder:
Kuram olaylar1 ya da olgulart siniflandirmamiza ve anlamamiza yardimci olacak
aciklayict bir model sunmaktadir. Kurama dayanarak, belli sonuglart “6nceden tahmin
etmek” miimkiindiir. Kuram ile bir olgu veya olayin neden ortaya ¢iktig1 agiklanabilir
ve davranislar bu yonde sekil alabilir. Kuram g¢evirmene bir igin “ne sekilde ve hangi
yoldan” yapilacagini bilme imkani da verir. Uzman ile acemiyi birbirinden ayiran bu

bilgidir; ¢linkii uzman bir seyi nasil yapacagina bilgilerine dayanarak karar verir (5.27-
28).

Yazic1 (2010) kuramsal bilginin ¢evirmenin ufkunu genislettigini ifade ederek kuramsal
bilgiye sahip olan ¢evirmenin ¢eviriyi tek boyutlu degil ¢cok boyutlu ele alabildigini
belirtmektedir. Ayrica kuramsal bilgi sahibi c¢evirmenin cevirinin sadece dilbilgisi ve
sozciik bilgisiyle sinirli bir aktarim islemi olmadigi, kaynak dil ve kiiltiir bilgisi yaninda
erek dil ve kiiltiir bilgisine, 6zel alan bilgisine, arastirma ve yaratict diigiinmeyi gerekli
kilan bir eylem oldugunun bilincinde oldugunu dile getirir. Ceviri egitiminde hedefin {ist
ceviri bilinci kazanmis Ogrenciler yetistirmek oldugunda bunun, &grencilerin soyut
diistince yeteneklerini, dil ve kiiltiire bakis ag¢ilarmi zenginlestiren kuramsal bilgiyle
saglanabilecegini savunmaktadir (5.27-28).

Ceviri egitiminde kuram egitiminin uygulamada 6nem arz ettigini Akbulut (2004) su
ifadelerle aciklamaktadir: “Davraniglarimiz kuramla bilingleniyor, akil ylriitiiyoruz,
yaptiklarimizi  gerekcgelendiriyoruz, yaptiklarimizin sorumlulugunu istleniyoruz ve

rastlantisal kararlardan kurtuluyoruz” (s.68).
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Honig, yabanci dil dersinde c¢eviri olarak nitelenen c¢alismalarin aslinda yabanci dil
ogrenimi ya da dil bilimsel metin yorumlamalari olarak nitelenmesi gereken g¢alismalar
oldugundan bahsederek bu tiir ¢eviri alistirmalarindan kagimilmasi gerektigini ve ¢evirinin
ceviri yapilarak degil yontemsel bilginin uygulanmasiyla 6grenilecegini vurgulamaktadir
(Honig’den aktaran Akbulut, 2004, s. 43). Ciinkii ¢eviri yapmayr 6grenmede yontem
esastir. Cevirmenin geviri yaparken karar aldiginda neyi neden yaptigini bilebilmesi i¢in
kuramsal, yontemsel ve kurumsal egitim almasi1 gerekir. “Kurumsal egitim (...) bilimselligi
ogretir. Bilimsellik genelgecer kalip bilgi belletmek degil, eldeki bilgileri sorgulamak, bir
adim oOne ilerletmek igin arastirmak, gelistirmektir” (Akbulut, 2004, s. 69). 2000’li
yillardan sonra ¢evirinin artik yabanci dil 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanilmasi yerine
ceviribilimin bir bilim dali olmas1 ve kuramlara dayali ayr bir disiplin olmas1 dolayisiyla
cevirinin amag olarak Ogretilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. “Cevirinin bir amag olarak
Ogretilmesi ise, ilgili boliimlerde, geviri kuramlar1 ve bu kuramlara dayandirilarak g¢eviri
isleminin nasil yapilmasi gerektigi, iki dil arasinda esdegerlik kurma, ¢evirinin temel ilke
ve yontemleri, metin tiirleri, aktarma bigimleri gibi konularda kisacasi ¢eviribilim hakkinda
ogrencilerin  bilgilenmelerini ve ¢eviri olgusunun her boyutunu Ogrenmelerini
saglayacaktir” (Yalgin, 2015, s. 46). Dolayisiyla geviri derslerinde temel hedef, gevirinin
iletisimsel bir etkinlik olmas1 sebebiyle ¢ok yonlii bir beceriler biitiinii olarak ele alinmasi,
dolayistyla 6grencilerde ¢eviri edinci edinimine zemin hazirlayacak sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu anlamda en temel egitim kuram egitimidir. Ciinkii kuram bilgisi,
ogrencilerde kaynak metne nasil yaklagsacagi, kaynak metni hedef metne nasil aktaracag,
ceviri slirecinde kaynak metne ne olgiide bagl kalip ne 6lclide 6zgiir ceviri yapabilecegi,
aldig1 kararlardan emin olma noktasinda 6z giiven olusturmada, meslekte uzmanlagma

yolunda 6grencilere 6nemli bir donanim saglamaktadir.

2.5.6. Ceviri Egitiminde Stratejik Edin¢

PACTE grubu (2000) stratejik edinci, ¢eviri edincini olusturan bir alt eding olarak ele
almaktadir. Stratejik eding, ¢eviri siirecinde karsilagilan sorunlari ¢6zmek i¢in uygulanan
bilingli ve bilingsiz, s6zlii ve sozlii olmayan tiim bireysel islemleri kapsamaktadir. Ceviri
sirecini planlama, diizenleme, degerlendirme ve yiirlitme islemleri stratejik eding

kapsaminda degerlendirilmektedir. Stratejik eding, metinde gegen ana fikri ve ikincil
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fikirleri belirleme, kavramsal baglantilar kurma, bilgi arastirma, yeniden ifade etme, hedef
dile ¢evrilen metinden hareketle kaynak dile tekrar ¢cevirme, yiiksek sesle geviri yapma,
arastirma gereksinimi belirleme gibi yontemlerin kullanilmasina karar veren, ¢eviri
stirecini kontrol eden ve diger alt edingler arasinda etkilesimi saglayan bir alt edingtir. Bu
alt eding diger alt edinglerin sorunlarini tespit etmek, kararlar almak ve diger alt edinglerde
olast hata veya zayifliklari telafi etmesi goreviyle dnemli goriilmektedir (Eser, 2015, s. 43;
PACTE, 2000, 2003). Ust bilissel bir eding olarak oncelikleri belirler ve bireyin sahip
oldugu edingler arasinda bir asama sirast olusturur (Gopferich, 2009, s. 23). Bir diger
ifadeyle stratejik eding ¢eviri siirecinde ihtiya¢ duyulan bilgi, becerileri belirlemenin yani
sira geviri yaparken karsilasilan sorunlari, eksiklikleri belirleyen, diizenleyen ve ¢o6ziim
Onerileri sunan, belirlenen amaglar dogrultusunda ¢eviri siirecini ve elde edilen sonuglar

degerlendiren bir kontrol mekanizmasi olarak da diisiiniilebilir.

Ceviri egitiminde Ogrencilerde stratejik edincin olusmasi i¢in Oncelikle geviri bilincine
sahip olmalar1 beklenmektedir. Ceviri bilinci kavramiyla ifade edilen durum aslinda
Ogrencinin g¢eviriyi ne i¢in, kim i¢in ve ne amagla yapacagini irdelemesi ve belirlenen
hedef dogrultusunda geviri siirecinde ihtiya¢ duyacagi bilgi ve becerileri belirleme ve etkili
ceviri yapma konusunda sahip oldugu becerileri kullanabilme yetkinligine ulagmasidir.
Birkan Baydan (2013)’ a gore, ¢evirmen adayinda geviri bilincinin olusmasi igin 6ncelikle
hedef metnin iletisimsel amacinin 6n planda tutulmast ve cevirinin hangi amacla
yapilacaginin belirlenmesi sonrasinda erek dilde yeniden yazilacak bir metin iiretilecegini
idrak etmek bilinglenme konusunda ilk adim atmaktir. Sonrasinda c¢evirmeni farkli
sorumluluklar beklemektedir. Bu sorumluluklar1 Birkan Baydan (2013) su sekilde ifade
etmektedir: “Kaynak metni anlamak ve kendi baglaminda g¢6ziimlemek/yorumlamak,
¢evirinin amacini anlamak veya belirlemek, buna gore geviri sorunlarini1 saptamak, ¢o6ziim
secenekleri tiretmek, ¢o6ziim secimini gerekcelendirmek, amaca uygun bir erek metin
olusturmak ve iletisim kurabilen (dili diizgiin kullanan, metin tiirii geleneklerine uygun,
hedef kitleye uygun bir dille yazilmig) bir erek metin yazmak” (s.108).

Ceviri bilincine sahip olan ¢evirmen, ¢eviri oncesinde hedef metnin amacini, hedef metnin
alimlayicisini belirleyebilmeli, ¢eviri siirecinde gereken bilgi ve becerileri planlayabilmeli,

karsilagilan sorunlara ¢6ziim bulabilmeli, geviri sonrasinda gerekli kontrolleri yapabilmeli,
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ortaya ¢ikan hedef metni g¢eviri Oncesinde belirlenen amaglar gergevesinde
degerlendirebilmelidir.

Ogrencilerin ceviri edincini edinebilmeleri adina g¢eviri derslerinin yukarida bahsedilen
ceviri alt edinglerinin de edinimine yonelik olarak diizenlenmesinin yan1 sira 6grencilerde
de istenen hedeflere ulagabilmeleri i¢in 6z yeterlik inanglarmin yiiksek ve 6z diizenleme
becerilerinin gelismis olmasi1 beklenmektedir. Ceviri egitiminde g¢eviri edinci ve 6z yeterlik
kavrami birbirini etkileyen ve basariya gotiiren iki 6nemli unsur olarak diisiiniilebilir.
Ciinkii bireyde belli bir alanda 6z yeterlik inancinin olusabilmesi igin bireyin o alanda
donanimli olmaya ihtiyaci vardir.

Risemberg ve Zimmerman o0z-diizenlemeyi “amaglar belirleme, bu amaglar
gergeklestirmek igin stratejiler gelistirme ve bu stratejilerin kazandirdiklarini denetleme”
olarak tanimlamaktadir (Risemberg ve Zimmerman’dan aktaran Ciltas, 2011, s. 2).
Ceviribilimde “stratejik eding” olarak karsimiza ¢ikan bu kavramin egitim bilimleri
alaninda Bandura (1977) tarafindan gelistirilen Sosyal Biligsel Kuram’in o6nemli
kavramlar1 olan “6z yeterlik, 6z-diizenleme becerileri” kavramlariyla Ortiistigiinii bu
tanimdan hareketle sdylemek miimkiindiir. Bu anlamda 6z yeterlik kavramini ve c¢eviri

alaninda etkisini incelemek yararl olacaktir.

2.6. Oz Yeterlik Kavram

Oz-yeterlik, kisinin yapacagi davranis ile kendi kapasitesinin ortiisiip ortiismediginin,
kisinin kendisi tarafindan fark edilmesi; 6z-yeterlik inanci ise bireyin karsilasmis oldugu
giicliklerde nasil basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkindaki inanci olarak
degerlendirilmektedir. (Demirel, 2012, s. 112). Bandura’nin Sosyal Biligsel Teorisi’nin
temel kavramlarindan olan 6z-yeterlik kavrami bireyin Ogrenmede ve performans
gosterdigi eylemlerde belirlenen diizeylerde algilanan yeterlikleri olarak tanimlanmaktadir
Bandura’dan aktaran Schunk ve Meece, 2005, s. 72).

Bandura (2001) bireylerin zorluklar karsisinda gosterdigi yeterlik inancinin onlarin kendini
gelistirme ya da kendini engelleme durumlarinda diigiincelerini olumsuz ya da olumlu

sekilde etkiledigini dile getirerek yeterlik inancinin éneminden su sekilde bahseder:

Yeterlik inanci, hedeflenen zorluklarla beklenen sonuglar arasinda motivasyon diizeyini
belirlemede merkezi bir rol oynar. Hangi zorluklarin iistlenilecegi, ne kadar gaba sarf
edilecegi, engeller ve bagarisizliklar karsisinda ne kadar uzun siire direnilecegi,
basarisizliklarin motive edici mi yoksa moral bozucu mu olacagina karar vermek
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kismen yeterlik inancinin temelini olusturmaktadir. Bireylerin gergeklestirmeyi
hedefledikleri performanslarinin  sonuglarina yonelik olasiliklar  bireylerin  bu
performanslari gergeklestirip gergeklestiremeyeceklerine dair  inanglarma
dayanmaktadir. Giliglii bir istesinden gelme duygusu zorlu kosullarda strese ve
depresyona yonelmeyi azaltir ve sikintili siireglerde dayanikliligi artirir (S. 10).

Oz yeterlilik inanc, kisileri harekete geciren veya engelleyen diisiince modellerini etkiler.
Bu biligsel etkiler ¢esitli bigimlerde olur. Cogu insan davranisi belirlenen hedeflerin
ongoriistiyle sekillenir ve kisisel hedef belirleme yeteneklerin degerlendirilmesiyle
etkilenir. Dolayisiyla algilanan 6z yeterlik ne kadar gii¢liiyse, insanlarin kendileri igin
koyduklar1 hedefler de kararlilik bilinciyle o kadar artar. Oz yeterlik duygusu yiiksek
olanlarda performans basarisi artarken kendini yetersiz gorenlerde ise basarisizlik
artmaktadir. Oz yeterlik inanc1 motivasyon, duygu ve eylemlerin belirleyicisidir (Bandura,
1989). Kendine giiveni olan, yapabilecegine dair inanci yiiksek ve zorluklar, olumsuzluklar
karsisinda direnebilen, yilmayan kisilerin bagsaramayacagi higbir sey yoktur. Zira bunun
icin 6nemli olan ve ihtiya¢ duyulan tek sey saglam bir 6z yeterlik inanci insa etmektir.
Omegin Eris (2019) biiyiik capta basarilara imza atan kisilerin, mucitlerin, dahilerin ortak
Ozelliginin zorlanmalarina, hata yapmalarina, defalarca basarisiz olmalarina, diismelerine
ragmen yilmadan, sebatla, tekrar ayaga kalkarak devam edebilmeleri oldugunu ifade

ederek basari igin kararlilik gostermek gerektigini vurgulamaktadir.

2.6.1. Oz Yeterligin Kaynaklar

Oz yeterlik inanc1 uzmanlik deneyimleri, dolayli yasantilar, sézel ikna ve fizyolojik ve
duygusal durumlar olmak {izere dort temel etki kaynagi ile gelistirilebilir (Bandura, 1994,
1995).

2.6.1.1. Uzmanlik Deneyimleri

Gi¢li bir 6z yeterlik inanct olusturmanin en etkili yolu uzmanlik deneyimlerinden
gecmektedir. Basarilar, saglam bir 6z yeterlik inanci olustururken basarisizliklar giiglii bir
yeterlik inanci olusmamissa 06z yeterlik duygusunu azaltmaktadir. Bireyler g¢abuk

sonuglanan kolay basarilar deneyimlediklerinde basarisizlik durumlarinda hemen
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cesaretleri kirilir. Dolayisiyla giiclii bir yeterlik duygusu listesinden gelinen, yilmadan ¢aba

gosterilen zorluklar sonucunda elde edilen basarilarla olusur (Bandura, 1994).

2.6.1.2. Dolayli Yasanutilar

Giiclii bir 6z yeterlik inanc1 olusturmanin ikinci yolu dolayli yasantilar diger bir ifade ile
sosyal modellerdir. Bandura’ya gore ¢ogu insan davranisi modelleme yoluyla gelisir.
Bagkalarmi gozlemleyerek yeni davranig kaliplarinin nasil gergeklestirildigine dair bir
anlayis ortaya ¢ikar ve daha sonraki durumlarda sembolik yapilar o davranis igin bir rehber
gorevi goriir (Bandura, 1977). Modelleme ayni zamanda yaraticilikta da belirgin bir rol
oynamaktadir. Yaraticiligin kaynagi mevcut yenilikleri inceleyerek, bunlari yeni
yontemlere donistiirerek ve yeni unsurlar ekleyerek yeni bir sey meydana getirmek
kosuluyla bireysel yenilik¢ilige dayanmaktadir (Bandura, 2001b). Model alma bireyi hem
olumlu hem de olumsuz anlamda etkileyebilmektedir. Soyle ki benzer durumdaki bir
kisinin ¢abalar1 sonucunda basarili oldugunu gérmek o kisinin de aynmi sekilde basarili
olabilecegi inancini artirirken basarisizlik durumlarinda da kendilerine giivenlerini
azaltmaktadir. Model alinan kisi ile benzerlik ne kadar fazlaysa kisilerin basar1 ya da
basarisizliklar1 birey iizerinde o derece etkilidir (Bandura, 1994). Ogrenciler baskalarmin
bilgisinden ¢ok fazla etkilenirler. Akranlarin bir gorevi yerine getirmesini gézlemlemek,
gozlemcilere de gorevi yerine getirebileceklerini gosterir. Dolayli olarak edinilen bilginin
0z yeterlik iizerinde performansa dayali bilgilere gére daha zayif bir etkisi vardir, clinkii
yeterlilikte goze ¢arpan bu dolayl artis sonraki basarisiz performansla kolayca aksi
duruma doniisebilir (Schunk, 1989, s. 174). Basar1 durumlarina modellemenin O6nemi
goriiliirken basarisizlik durumlarinda da etkili olabilecegi tizerinde durulmaktadir. Bu
sebepten, model alinan kisinin deneyimleri 6nemli olmakla birlikte 6zellikle egitim
ortamlarinda ogrencilere dogrudan deneyimleme firsatinin sunulmasinin 6grencilerin 6z

yeterlik inancini arttirmasi agisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

2.6.1.3. Sizel Ikna

Sozel ikna bireylerin basarili olmalar1 i¢in gereken 0Ozelliklere sahip olduklarina
inanmalarini saglayan ti¢lincii yoldur. Ortaya ¢ikan sorunlarla basa ¢ikacak yetenege sahip

olduguna sozel olarak ikna edilmis kisiler daha ¢ok ¢abalamakta ve kendileriyle ilgili
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siphelerinin  ve yetersizliklerinin  {izerine  giderek  becerilerini, yeteneklerini
gelistirmektedirler (Bandura, 1994). Ornegin 6gretmenlerden tesvik edici geri bildirim alan
ogrenciler daha verimli olmakta ve basarili olmak i¢in daha ¢ok ¢alismaktadir (Schunk ve
Zimmerman, 2007). Way (2008) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin ¢eviri edinglerinin farkina
varmasini saglamak ve kendi yaptiklari cevirilerini, g¢eviri slirecinde aldiklar1 kararlart
hatalariyla da olsa objektif bir sekilde degerlendirmelerini saglamak amaciyla sozel ikna
yontemiyle, profesyonel g¢evirmenlerin bile hata yapabileceklerini Ornekler gostererek
ogrencileri tesvik etme yoluyla 6z yeterlik algilarinin olumlu yonde gelistirme ve 6z
giivenlerini artirmay1r amaglamistir. Kendi g¢aligmalarini bireysel olarak degerlendirme
uygulamasinin Ogrencilerin teorik bilgileri ile uygulamalar1 arasinda bir koprii goérevi
gordiigiiniin ve ayrica 6grencilerin kendi ¢alismalarini profesyonel ¢evirmenlerin yapmis
olduklar1 ceviriler ile kiyaslama yoluyla 6grencilerin farkindaliklarini artirdigini dile
getirmektedir. Benzer sekilde Fraser (2000) serbest cevirmenler ile yapmis oldugu
calismada c¢evirmenlerin %60’1 miisterilerinden geri bildirim almanin ancak talepleri
kosuluyla oldugunu ancak talep etmenin de yapilan ¢eviriden siiphe duyuldugunu
gosterdiginden talep etmediklerini ifade ettiklerini belirtmektedir. Bununla birlikte geri
bildirimin c¢eviri egitiminde 6nemli bir yerinin oldugunu aksi durumda Ogrencilerin
yaptiklar1 ~ ¢evirilerin ~ kalitesini  sistematik  bir  sekilde artirmalarinin  yolunu
bilemeyeceklerinden bahsetmektedir. Ayrica yapilan uygulamalarda geribildirimin
sunulmasinin 6grencilerin yaptiklar cevirileri gézden gegirme becerilerini artirdigini da
dile getirmektedir. Dolayisiyla bireyin basarisizlik durumlarinda yapabilecekleri,
basarabilecekleri yoniinde soylenen telkinlerin, bireyin yeterlik algis1 lizerinde s6z konusu

eylemi yapabilecegi yoniinde olumlu etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2.6.1.4. Fizyolojik ve Duygusal Durumlar

Bireylerin fizyolojik ve duygusal durumlari da yeteneklerini degerlendirmede kismen
etkilidir. Stres tepkileri ve gerginlikleri diisik performansin belirtisi olarak
algilanabilmektedir. Gii¢ ve dayaniklilik gerektiren eylemlerde insanlar yorgunluklarini,
agrilarint ve acilarini fiziksel yetersizlik belirtileri olarak degerlendirmektedirler. Ruh hali
ayni zamanda insanlarin kisisel etkinliklerine iliskin yargilarii da etkilemektedir. Olumlu

ruh hali, algilanan 6z yeterliligi arttirirken, umutsuz ruh hali ise 6z yeterligi azaltmaktadir.
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Yeterlik inancinm1 degistirmenin dordiincii yolu, insanlarin stres tepkilerinin, onlarin
olumsuz duygusal egilimlerinin ve fiziksel durumlarinin yanlis yorumlanmasini

azaltmaktir (Bandura, 1994).

2.6.2. Oz Yeterligi Etkinlestiren Siirecler

Biligsel siiregler, giidiileyici siiregler, duyussal siirecler ve se¢im yapma siiregleri 6z

yeterligi etkinlestiren siirecler olarak ifade edilmektedir.

2.6.2.1. Bilissel Siiregler

Oz yeterlik inanglarmin bilissel siiregler iizerindeki etkisi ¢ok farkli sekillerde goriilebilir.
Biligsel stireclerin yeni davranis kaliplarinin kazanilmasinda ve korunmasinda rol oynadigi
bilinmektedir. Gegici deneyimler, hafizada sembollerle kodlanarak ve saklanarak kalici
etkiler birakir (Bandura, 1977, s. 192). Cogu amagli insan davranisi ulasilmak istenen
hedefleri kapsayan Ongoriilerle diizenlenir. Bireysel hedefleri belirleme ise 6z-
degerlendirme yeteneginden etkilenir. Oz yeterlik inanci ne kadar giicliiyse ne kadar fazla
kararli bir durus sergilenirse amaglara ulagsmak igin verilen miicadele de o kadar giiglii olur.
Birgok eylem oncelikle diisiincede sekillenir. Diisiincenin 6nemli bir islevi, insanlarin
glinliik yasamlarmni etkileyen olaylarin ortaya ¢ikmasini 6ngérebilmelerini saglamak ve bu
olaylar1 kontrol edebilme yeteneklerini gelistirmektir. Muhakeme yetenegi olarak da ifade
edilebilecek olan bu 6ngorebilme durumu belirsizlikler ve anlam karmasasiyla dolu olan
cok boyutlu bilginin biligsel isleme siirecinden ge¢irilmesiyle miimkiin olmaktadir.
Ongoriicii durumlart belirlerken, bireyler éngoriicii unsurlarla ilgili hipotezler olusturmak,
ortaya ¢ikan sonugla ilgili yargilarini belirlemek, hangi kavramlar ¢oziimlediklerini ve ne
kadar iyi sonu¢ verdigini gormek konusunda kendi bilgilerinden yararlanmalidirlar.
Ayrica problem ¢6zme yeteneklerine giiclii bir sekilde inanan bireylerin karmasik karar
verme durumlarinda analitik diisiinme becerileri oldukga etkiliyken kendilerinden kusku
duyan bireyler analitik diistinmede giigliik ¢ekmektedirler ve bu durum performans
kalitelerini diisiirmektedir (Bandura, 1989, 1994). Kisinin bir gérevi tamamlama veya bir
sorunu ¢dzme yetenegine olan giliveni, daha sakin ve disiinceli bir yaklasima katkida
bulunur. Ornegin, karmasik durumlarda karar vermek, biiyiik miktarlarda gesitli bilgilerin

birlestirilmesini, geri bildirimlerin yorumlanmasini, bilginin ¢éziimlenmesini ve gozden
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gecirilmesini ve se¢im tercihlerinin uygulanmasint gerektirir (Chimers, Hu ve Garcia,
2001, s. 56).

Oz yeterlik inanc1, genellikle giidiisel ve bilgi islem durumlarmmn ortak etkisiyle bilissel
isleyisi etkiler. Bu ikili etki bellek performansindaki farkli kaynaklarda gosterilmektedir.
Insanlarin hafiza kapasitelerine olan inanglar1 ne kadar giigliiyse, hafiza performanslarmi
artirmak i¢in hafizaya dayali biligsel islemlere gosterdikleri ¢aba da o derece artacaktir
(Berry’den aktaran Bandura, 1989). Dolayisiyla bir gérevin tamamlanmasi esnasinda, en
1yl sonuca ulagabilmek i¢in bireyin karar almasinda etkili olan biligsel slireglerin etkisiyle

0z yeterlik inancinin olustugu sdylenebilir.

2.6.2.2. Giidiileyici Siirecler

Bireylerin 6z yeterlik inanci, engeller karsisinda ne kadar cabalayacagimi ve ne kadar
dayaniklilik gosterecegini yansitan motivasyon seviyelerini belirler ve motivasyonun 6z
diizenlenmesinde anahtar rol oynar. Bireylerin yeteneklerine olan inanglari ne kadar gii¢li
olursa o kadar ¢abalar ve kararli bir durus sergilerler. Bireyler muhtemel eylemlerinin neler
olacagini, neler yapabilecekleri konusunda ongoriiler olusturarak kendilerini motive
ederler. Eylemlerini diizenleyerek, olaylarin olasi sonuglarini tahmin ederek kendilerine
hedef olusturmaktadirlar. Bu hedefler dogrultusunda kendilerini biligssel olarak motive
etmektedirler Bandura, 1989, 1994).

Bandura (1994)’ya gore nedensel nitelikleri, sonu¢ beklentilerini ve bilinen hedefleri
iceren farkli teorilerden olusturulan ii¢ farkli bilissel motivasyon tiirii vardir. S6z konusu
teoriler sirastyla nitelik teorisi, beklenti-deger teorisi ve hedef teorileridir. Oz yeterlik
inanc1 bu bilissel motivasyon teorilerinin her birinde etkilidir. Oz yeterlik inanc1 nedensel
ozellikleri etkiler. Soyle ki yliksek 6z yeterlik inancina sahip bireyler basarisizliklarin
yetersiz ¢abaya dayandirirken 6z yeterlik inanci diisiik bireyler ise basarisizliklarini
yeteneksiz olmalarma dayandirmaktadirlar. Niteliksel 6zellikler motivasyon, performans
ve duyussal tepkileri 6z yeterlik inanci ile etkilemektedirler. Beklenti-deger teorisinde
planlanan bir davranisin olusturacagi sonucun ve bu sonuclarin 6nemli olma beklentisi
motivasyonu diizenler. Ancak bireyler performanslarinin olasi sonuglarn ile ilgili
inanglarinin yaninda neler yapabilecekleri ile ilgili inanglar1 {izerinde hareket ederler.

Sonug beklentilerinin motive edici etkisi bu nedenle kismen 6z yeterlik inanglariyla kontrol
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edilir. Beklenti-deger teorisinin Ongoriilebilirligi, algilanan &z-yeterlilik etkisiyle artar
(Bandura, 1994, 1995).

Zorlayict hedefler motivasyonu artirmakta ve siirekliligini saglamaktadir. Hedef
belirlemeye dayali motivasyon, bilissel bir karsilastirma siireci ihtiva eder. Insanlar
davraniglarina yon vererek, belirledikleri hedeflere ulasana kadar ¢abalarinda israr ederek
kendilerini tesvik ederler ve diisiik performanslarina ragmen hedeflerine ulagmada
kendilerini tatmin etmeye gabalarlar (Bandura, 1994). Bilissel temelli bir 6z motivasyon
kaynagi, hedef belirleme siireclerine ve bireyin kendi davranislarina tepkisinin 0z-
degerlendirmesine dayanmaktadir. Biiyiik 6l¢iide igsel karsilastirma siiregleri araciligiyla
isleyen bu 6z motivasyon bigimi, belli bir performansi degerlendirmek igin kisisel
standartlar gerektirir. Belli bir performans diizeyine kosullu olarak kendi kendini tatmin
ettirerek, bireyler performanslari belirledikleri hedeflere ulasana kadar ¢abalarinda devam
etmek icin kendi kendilerini tesvik ederler. Hem oOngoriilen memnuniyetler hem de
yetersizlikle gelen memnuniyetsizlikler 6z yonetimli eylemlerde tesvik edici olmaktadir
(Bandura ve Simon, 1977; Bandura ve Schunk, 1981). Bu durumda basar1 ya da
basarisizlik durumlarinda 6z yeterlik inancinin ortaya ¢ikmasinda giidiisel siireglerin etkili

oldugu goriilmektedir.

2.6.2.3. Duyugsal Siirecler

Insanlarin yeteneklerine olan inanglar1 zor durumlarda yasadiklar: stres ve depresyonun
yant sira motivasyon seviyelerini de etkilemektedir. Bu tiir duygusal tepkiler, diigiince
dogasin1 degistirerek eylemi hem dogrudan hem de dolayli olarak etkileyebilir. Stres
etkenleri tizerinde kontrol amagli algilanan 6z yeterlik kayginin ortaya ¢ikmasinda merkezi
bir role sahiptir. Bu zor kosullarin iistesinden gelebilecegine inananlar endiselendirici
diistince kaliplarindan etkilenmezler. Ancak bu tehdit durumlarmi kontrol edemeyenler
basa ¢ikma yetersizliklerine odaklanarak ileri derecede kaygi yasarlar. Olasi tehditleri
biiyiitiip, nadir goriilebilecek durumlar i¢in endiselenirler. Boyle yetersizlik diisiinceleriyle
kendilerini strese sokarlar. (Bandura, 1989, 1993, 1994). Zor kosullarla basa ¢ikmaya
calisan bireylerde stres artmakta, kalp atislart hizlanmakta, tansiyonlar1 yiikselmekte, strese
bagli hormonlar harekete gegmekte ve boylelikle bagisiklik fonksiyonlar1 diismektedir.

Ancak deneyim kazandik¢a ayni zor kosullarda strese bagli tepkiler gostermeksizin zor
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kosullarla basa ¢ikma yeterlikleri en iist seviyeye ¢ikmaktadir (Bandura, 1993, s. 133). Oz
yeterlik inanglari, etkili problem ¢6zme ve karar verme stratejilerini kullanma, bireyin
kisisel kaynaklarin1 daha verimli planlama ve yonetme ve daha yiiksek olumlu beklentilere
ulasma konusunda gelismis bir yetenek ile ilgili oldugu ifade edilmektedir (Chemers, Hu
ve Garcia, 2001, s. 56). Oz yeterlik inancinin yiiksek olmasi stres, kaygi, depresyon gibi
duyussal stirecler lizerinde kontrol saglama etkili oldugu gibi diisiik 6z yeterlik inancinin
da endisenin ortaya cikip kayginin artmasinda etkili oldugu bu goriislerden hareketle

soylenehbilir.

2.6.2.4. Secim Yapma Siirecleri

Bireylerin yasadiklar1 ¢evre onlart kismen etkilemektedir. Bu yiizden bireylerin 6z yeterlik
inanglar1 tercih ettikleri ¢evre ve eylem tiirlerini etkileyerek hayatlarmi sekillendirir.
Bireyler basa ¢ikabileceklerine inanmadiklar1 zor eylemlerden ve durumlardan kaginirken
tistesinden gelebilecegine inandiklari eylem ve durumlari tercih edip kolaylikla sorumluluk
alabilmektedirler (Bandura, 1993). Dolayisiyla bireylerin bir durumu, eylemi gergeklestirip
gerceklestirememesi olayin ya da durumun zorlugundan ziyade bireyin kendini bu isi
yapabilecek yeterlige sahip olup olmadigina dair inanc1 ve tercihi belirlemektedir.

Bireyler yaptiklar1 secimlerle yasam sekillerini belirleyen farkli yetenekleri, ilgileri ve
sosyal gevrelerini gelistirirler. Se¢im davranisini etkileyen herhangi bir etken bireyin
kigisel gelisim yoniinii derinden etkileyebilir. Bunun nedeni, tercih edilen ortamlardaki
sosyal etkilerin, bireyin kendini yeterli gérerek yaptigi secimin akabinde bu tercihlerinin
belirli yeteneklerini, degerlerini ve ilgilerini gelistirmeye devam etmesidir. Dolayisiyla
bireylerin tercih ettikleri sosyal gevreler yeteneklerini, ilgilerini ve degerlerini gelistirmede
stireklilik arz eder (Bandura, 1989, 1993, 1994).

Bireylerin 6z yeterlik inancinin se¢cim yapma siirecleri yoluyla yasam sekillerini
degistirmede en etkili oldugu alan kariyer se¢imi ve gelisimidir. Meslekler, insanlarin
yasamlarinin 6nemli bir boliimiinii yapilandirir ve onlara 6nemli bir kisisel gelisim kaynagi
saglar. Bu sebeple insanlarin 6z yeterlik algilarinin seviyesi ne kadar yiiksek olursa, ciddi
olarak diisiindiigii kariyer olanaklar1 ve o alanda ilgileri o kadar fazla, tercih ettikleri
mesleklerde kendilerini yetistirmeleri daha iyi diizeyde ve basarilar1 da daha fazla

olmaktadir (Bandura, 1994). Dolayisiyla, bireyin kendi karariyla meslegini segmesinin

49



biitiin hayatini etkileyecegi, bu siirecte, belirledigi meslekte kendini gelistirme adina daha
fazla ¢abalayacagi, bunun sonucunda da meslekte yeterliligi arttik¢a 6z yeterlik inancinin

da artacag ifade edilebilir.

2.6.3. Oz Yeterlik ile Ceviri Edinci iliskisi

Orgiin egitimin temel amaci, dgrencileri yasamlar1 boyunca egitmek icin zihinsel gelisimi
saglayan araclar, kendilerine olan inanglar1 ve 6z-diizenleme yetenekleriyle donatmak
olmalidir. Bu kisisel kaynaklar, bireylerin yeni bilgiler edinmelerini ve kendi iyiligi i¢in ya
da yasamlarini iyilestirmeleri igin becerilerini gelistirmelerini saglar. Teknolojinin hizli
degisimi ve bilginin biiyiik bir ivmeyle yayilmasi, 6z diizenlemeli 6grenme igin bir getiri
saglamaktadir (Bandura, 1993, 5.136).

Ust bilis teorisyenleri 6z-diizenlemenin uygun stratejileri segme, bireyin kavramasini ve
bilgi diizeyini test etme, yetersizliklerini giderme ve biligsel stratejilerin yararlarini
kesfetmede yararlih@ma dikkati cekmektedirler. Ust biligsel egitim akademik dgrenmeye
yardimci oldugu bilinmekle birlikte Ogrenciler iist bilissel becerilerini diizenli olarak
kullanmamaktadirlar. Oz-yonelimli 6grenme biligsel ve iist bilissel stratejiler yaninda
motivasyona da gereksinim duymaktadir. Oz-yénelimli 6grenmede bireyin kendi kendini
gozlemlemesi (self-monitoring), 6z yeterlik inanci, kisisel amag belirleme, sonug
beklentileri ve duyussal olarak kendini tesvik etme gibi motive edici unsurlar énemli
goriilmektedir (Bandura, 1993). Oz yeterlik dgrencilerin belirli diizeylerde gdsterdikleri
uygulama ve ogrenme diizeyleri i¢in algilanan kapasiteleri olarak tanimlanirken 06z-
diizenleme ise bireyin bilgi ve beceri dgrenmesini sistematik olarak etkileyecek 0z-
yonetimli diistince, duygu ve eylemler olarak ifade edilmektedir (Schunk ve Zimmerman,
2007).

Oz diizenlemeli grenmede 6z yeterlik, bireylerin, 6grenme hedeflerine yonelik sistematik
olarak yonlendirilen veya bunlarla iliskili olarak diisiinme ve davranma yeteneklerine olan
inanglarmni ifade eder. Oz-diizenleme yeteneklerinde saglam bir yeterlik duygusuna sahip
ogrenciler, zamanlarmi etkili bir sekilde yonetebildiklerini, c¢alismalarini organize
edebildiklerini, dikkat dagitici seyleri en aza indirdiklerini, kendileri i¢in hedefler
koyabildiklerini, kavramalarini gézlemleyebildiklerini, gerektiginde yardim istediklerini ve

etkili bir ¢alisma ortamin1 koruyabildiklerini diisiinmektedirler (Usher, 2012).
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Oz-diizenlemeli 6grenmenin akademik basariya etkisinin, 6z diizenlemeli grenme yoluyla
ogrencilerin motivasyonlarinin, biligsel 6zelliklerinin basarilarina etkisinin incelendigi;
(Haslaman ve Askar, 2007; Peng, 2012; Pintrich ve De Groot, 1990; Uredi ve Uredi, 2005;
Zimmerman, 1990, 2008; Zimmerman ve Bandura, 1994) farkli alanlardan 6grencilerin 6z
yeterlik algisinin sorgulandigi, 6gretmenlerin akademik 6z yeterlik inanglarinin incelendigi
¢ok sayida calisma mevcuttur (Akbas ve Celikkaleli, 2006; Altintas, Ozdemir ve Kerpic,
2012; Askar ve Umay, 2001; Kog, 2013; Korkut ve Akkoyunlu, 2008; Pajares ve Miller,
1984; Schunk, 1981, 1984; Uysal, 2013; Yalgm, Ozgelik ve Ercan, 2014; Zimmerman,
Bandura ve Martinez-Pons, 1992). Ayni zamanda 6z diizenleme ve 6z yeterligin birlikte
sorgulandig1 ¢alismalara da rastlamak miimkiindiir (Ghonsooly ve Ghanizadeh, 2013; Sadi
ve Uyar, 2013; Tohaurudin, Rahmat ve Kurniawan, 2019). Pintrich’in 6z diizenlemeli
ogrenme modelinde 6z yeterlik inanglar1 6z diizenlemenin bir alt bileseni olarak ifade
edilmektedir. Bu teorik c¢ercevede, 6grencilerin bir gorevi yerine getirmede, basarilarina
yonelik inanglarini ifade eden beklentileri, giidiileyici bilesenler arasinda gosterilmektedir.
Bu model, giidiisel inanglarin 6z yeterlik duygusu dahil olmak iizere 6z diizenlemeyi nasil
siirdiirdiigiinii veya gelistirdigini gdstermektedir. Oz-diizenleme, 6z-yeterlik inanglarini

gelistiren basariy1 tesvik eder (Pintrich’den aktaran Ghonsooly ve Ghanizadeh, 2013).

Farkli alanlarda yapilan 6z yeterlik ¢alismalari ile karsilagtirildiginda, 6z yeterlik ile geviri
ya da ¢eviri edincini iligkilendiren ¢alismalarin sayist az olmakla birlikte glinden giine bu
alanda yapilan galigmalarin sayisinin arttigini sdylemek miimkiindiir (Atkinson, 2012;
Bolafios-Medina, 2014; Bolafios-Medina ve Nufiez, 2018; Haro-Soler, 2017). Genel
anlamda, bireyin yerine getirmesi gereken belirli bir gérev/6dev s6z konusu oldugunda
kendi yeteneklerine olan algisi olarak tanimlanan (Pajares ve Miller, 1994) 6z yeterlik
kavrami ¢eviri alani i¢in ise ¢evirmen ya da ¢eviri 0grencisi i¢in ¢eviri yapma becerilerine
olan giiveni olarak ifade edilmektedir (Haro-Soler, 2017). Bunun yani sira ¢eviri yapan
kiginin ruh bilimsel durumu da hem ceviri siirecini hem de bireyin 6z yeterlik algisini
etkilemektedir. Soyle ki, ceviri edinci bir yetenekler biitiinii olarak degerlendirildiginde
biligsel beceriler ve ruh bilimsel tutumlarin da ¢eviri siirecinde etkisinden bahsedilmektedir
(Atkinson, 2014; Gopferich, 2009; PACTE, 2000, 2003).

PACTE (2003) bilissel becerileri, hafiza, dikkat siiresi, yaraticilik, analitik diisiinme

olarak; ruh bilimsel tutumlar1 da merak, sebat, kararlilik, elestirel ruh, bireyin bilgi ve
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yeteneklerine olan 6z giiveni, yeteneklerini, motivasyonunu oOlgme yetenegi olarak
degerlendirmektedir.

Oz yeterlik, bireylerin ne tiir yetenege sahip olurlarsa olsunlar bu bilgi ve becerilerle ne
yapabileceklerine, bireylerin beklentilerini ve belirli durumlarda neler basarabileceklerine
dair inanglarini temsil eder (Bong ve Skaalvik, 2003). Bandura’nin Sosyal Biligsel Teorisi
kapsaminda degerlendirilen 6z yeterligin ¢eviri egitimi alaninda ruh bilimsel beceriler
bashig1 altinda degerlendirilmesi sonucunda yapilan ¢alismalarda (Fraser, Way, Atkinson
ve Creze’den aktaran Haro-Soler, 2017) 6z yeterligin karar verme, performans, ¢aba ve
problem durumunda karalilik gdsterme, giidiisel siiregler, kaygi gibi duygu durumlarin
kontrolii ve amag belirleme durumlarinda etkisinin oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Honig, 6z-farkindaligi profesyonel ¢evirinin temel bir 6zelligi olarak ifade etmekte ve 6z-
giivenin olugmasindaki temel etkenin Oz-farkindalik oldugunu dile getirmektedir
(Honig’den aktaran Kussmaul, 1995). Kussmaul ise profesyonel c¢evirmenlerin
yetismesinde birbiriyle baglantili olan 6z-farkindalik ve 6z-gliven kavramlarinin 6nemli
oldugunu dile getirmektedir. Ayrica Think-Aloud Protocols (TAPS) ¢6ziimlemeleri yoluyla
Ogrencilerin ¢eviri siirecinde aldig1 kararlari, zihinde olup bitenleri gozlemleyen Kussmaul
(1995) Ogrencilerin ¢eviri yaparken sorunlar karsisinda ¢6ziim bulma konusunda
giivensizlik ve cesaretsizlik sergilemesinin yerine kendilerine giiven duymalarina
ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmektedir. Bunun da 6grencilerin zihinlerinde olanlarla ilgili
bilgilendirilmesi ve makro stratejiler (karar verme ve yapilan ceviriyi degerlendirme
becerileri) ile donatilmas1 sonucunda profesyonel olma yolunda gerekli biligsel donanima
sahip olacaklarimi savunmaktadir (S. 32). Susanne Gopferich (2009) ¢eviri edincinin
gelisiminde 6nemli olan ve ceviri edinci modelinin sosyal sorumluluk roliinii olusturan
benlik kavramini (Self-concept), psiko-fizyolojik durumlar1 ve g¢eviri normlarini geviri
edinci modelini olusturan 3 temel unsur olarak degerlendirmektedir. Cevirmenlerin
anlama, hirs, azim, 6z-giiven gibi psiko-fizyolojik egilimlerinin g¢eviri edinglerinin hizli
gelisimi {izerinde etkisi olabilecegini; elestirel bir ruh ve azmin g¢eviri sorunlarinin
¢cozlimiinde, ¢eviri yeterliliginin gelisimini hizlandirabilecegini de ifade etmektedir (s.23).
Psiko-fizyolojik durumlar s6z konusu oldugunda 6z-giiven, benlik algisi, 6z farkindalik
kavramlar1 ile baglantili olan 6z yeterlik kavraminin da ¢evirmen egitiminde, bireyin
performansini, karar verme, basa ¢ikma yeteneklerini, motivasyonunu artirma ve problem

s06z konusu oldugunda kararlilik gdsterme, is performansini ve yaptig1 isten tatmin olma
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gibi tutumlarini etkilemesi dolayisiyla geviri alani i¢in 6nemli goriilmektedir (Atkinson,
2012; Bolanos-Medina, 2014).

Ogrencilerin giidiilenmesini arttirmada icsel giidiilenmenin énemli oldugu kadar dissal
giidilenmenin da basarili olmada etkisi yadsinamaz. Bandura (1994)’nin da bahsettigi
sozel ikna yoOntemleri, 0z yeterligi artirict geri bildirimler Ogrencilerin basariya
ulagsmalarinda 6nemli etkenlerden biri olarak disiiniilmektedir. Motive edici doniitler
sayesinde ogrenciler hedeflerine ulasabildiklerini gordiiklerinde, c¢evresiyle etkilesim
halinde olan, dolayli deneyimler kazanan dgrenciler yaptiklari ¢eviri uygulamalarinda yeni
ceviri stratejileri planlayarak yeni kararlar almaya ¢alisacaklardir. Dolayisiyla 6grencilerin
ceviri deneyimleri kazanmalar1 i¢in, smif iginde diger &grencileri gozlemlemeleri ve
dolayli yasantilarla 6grendiklerini igsellestirebilmeleri, ceviri siireclerinde yasadiklarini
sozel ve gerekirse yazili ifadelerle anlatmalari ile ve diger yandan ruh bilimsel durumlarini
g6z oninde bulundurarak giidiileyici geri bildirimlerin yararli olacag: diistintilmektedir
(Araboglu, 2018). Schunk (1989) “yiiksek 06z-yeterlik duygusunun, gerekli beceriler
olmadiginda etkili performanslar gostermeyecegini” dolayisiyla yiiksek 6z yeterligin tek
basina yeterli olmadigi, beklenen basar1 i¢in ihtiyag duyulan becerilere de sahip olunmasi
gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

“Oz yeterlik ile geviri edinci arasinda 6zellikle psiko-fizyolojik durumlar (hafiza, dikkat,
algilama gibi bilissel unsurlar, merak, sebat, motivasyon, 6z-giiven, 6z-farkindalik gibi
davranigsal unsurlar ve ¢oziimleme sentez gibi beceriler) s6z konusu oldugunda yakin bir
iliski oldugu sdylenebilir.

Genel olarak dil edinci, metin edinci, konu edinci, ¢eviri bilgisi edinci, aragtirma edinci,
aktarim edinci ve stratejik eding alt edinglerinden olusan c¢eviri edinci konusunda
cevirmenin ya da ceviri 0grencilerinin bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir” (Sahin ve Yalgin,
2019, 5.425). Bunun igin de ¢eviri derslerinden iist diizeyde faydalanabilmek adina “ceviri
dersinin bir silire¢ oldugu diisiiniildiigiinde, ceviri derslerinde biitiin 6grencilerin siirecin
biitlin asamalarina katilmalar1 saglanarak ceviri siire¢ odakli etkinlik haline getirilebilir ve
bu da Ogrencilere yaptiklari isi planlamak, yansitmak, tartismak, gozden gegirmek ve
diizeltmek gibi daha biitiinciil bir bakis a¢is1 kazandirir” (Koksal, 2008, s.106). Ayrica
cevirinin biligsel etkinliklerin gergeklestigi zihinsel bir siire¢ olmasinin yani sira g¢eviri
oncesi, ¢eviri sirast ve ceviri sonrasinda yapilmasi gereken pek ¢ok islemin olmasi

dolayisiyla karmasik bir siirectir. Ceviri dersinde verim ve basart elde edebilmek adina
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ceviriye yaklagimin firiin odaklidan siire¢ odakliya dogru yonlendirilmesine gerek
duyulmaktadir (Koksal, 2008, s. 126).

Bu noktada g¢evirinin uygulama gerektiren bir alan olmasi dolayisiyla, bu alanda verimin
saglanabilmesi icin bilgi birikiminin yaninda deneyim sahibi olmanin da 6nemi biiyiiktiir.
Dogrudan deneyimlerin yani sira dolayli deneyimlerin de 6z yeterligi gelistiren kaynaklar
olmasi1 sebebiyle, ceviri derslerinde Ogrencilerin gerek bireysel gerek grup c¢alismalar
yoluyla ¢eviri konusunda deneyim sahibi olmalar1 saglanarak, 6z giivenlerinin ve 6z

yeterlik algilarmin arttirtlmasi hedeflenmelidir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmaya uygun evren ve Orneklem, veri toplama

araclar1 hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma kapsaminda belirlenen amagclar dogrultusunda c¢aligmada karma yontem
kullanilmigtir. Karma yOntem arastirmasi, felsefi varsayimlari ve kuramsal gerceveleri
iceren farkli arastirma desenlerinin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin toplanmasini ve
bu iki veri tiirliniin biitiinlestirilmesini kapsayan bir arastirma yaklasimidir. Bu arastirma
yaklagiminin temel varsayimina gore, nitel ve nicel yaklagimlardan yalnizca bir tanesinin
kullanilmasindansa, birlikte kullanilmasi arastirma problemi ile ilgili daha kapsamli bir
anlayisin olusturulmasina imkan saglamis olur (Creswell, 2014, s.4). Arastirma
sorunlarinin karmasikligr nicel anlamda sadece sayilarla veya nitel anlamda sadece
sozctiklerle verilebilecek cevaplarin daha Gtesine gegmeyi gerektirmektedir. Bu iki veri
tiirtiniin kombinasyonu, sorunlarin ¢dziimlenmesini en eksiksiz bigimde yapilmasini saglar
(Creswell ve Plano Clark, 2014, s. 25). Arastirmada karma yontem desenlerinden
yakinsayan paralel desen kullanilmigtir. Arastirma, kismen birbirinden bagimsiz biri nitel
sorulardan, veri toplama ve ¢o6ziimleme tekniklerinden, digeri nicel sorulardan, veri
toplama ve ¢oziimleme tekniklerinden olusan iki evre olarak tasarlanmigsa bu desen paralel
desen olarak tanimlanir (Mertens, 2005, s. 296). Bu desende arastirma siirecinin nitel ve
nicel asamalar1 birbirinden bagimsiz ancak es zamanl olarak ya da belli bir zaman araligi
ile uygulanir (Creswell ve Plano Clark, 2014; Mertens, 2005). Paralel desenin avantaji,
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gecerligi iyi saglanmis ve kanitlanmig bulgular iiretebilmesidir ¢iinkii agamalarin eszamanli
uygulanmasi “ayni konuda farkli fakat tamamlayici veriler” elde etmeyi saglar (Morse’dan
aktaran Plano Clark ve Ivankova, 2018, s. 120). Aym1 zamanda bu desende genellikle bir
yontemin zayif kalan yonlerinin diger yontemin giiclii yoniiyle telafi etmek amaciyla nicel
ve nitel yontemler bir arada kullanilir (Creswell, 2003, 217). Paralel desen kullanilan
caligmanin nicel kisminda yabanci diller egitimi dgrencilerinin ¢eviri edinci yeterliklerini
O0lecmek amaciyla genel tarama tiirlinde betimsel desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel
kisminda ise durum galismasi yapilmistir. Bu kapsamda goriisme ve odak grup goriisme
teknikleri kullanilmistir. Briggs (1986) goriismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan
aragtirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu
durumun, gorliisme yoOnteminin; bireyin deneyimlerine, tutumlarina, gdriislerine,
sikayetlerine, duygularina, inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukga etkili bir yontem
olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir (Briggs’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2013,
S. 147). Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis 6gretim elemani goriisme
formu ile ¢eviri dersini veren 6gretim elemanlarinin ¢eviri dersinde uyguladigi yontemler,
Ogrencilerin ceviri dersine yonelik tutumlarina, ¢eviri becerisi diizeyine, ¢eviri yaparken
yasadiklar1 giigliiklere ve bu giigliikklere yonelik ¢6ziim Onerilerine iliskin goriisleri
degerlendirilmistir. Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu ile 6grencilerin ceviriye
yonelik tutumlari, ¢eviri yaparken karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlarla basa ¢ikma
yontemleri, ¢eviri dersinden beklentileri ve ¢eviri becerisi yeterlikleri kapsaminda goriisleri

incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Evren aragtirmacinin ilgilendigi, bir ya da birden ¢ok ortak 6zellige sahip herhangi bir grup
bireydir (Best ve Kahn, 2017, s. 30). Arastirma sonuglarinin genellendigi, arastirma
kapsami iginde yer alan ortak Ozelliklere sahip elemanlari, bireyleri, objeleri kapsayan
birimler biitlinii evren- ana kiitle olarak tanimlanabilir (Ural ve Kilig, 2006; Yazicioglu ve
Erdogan, 2007). Bu g¢alismada, arastirmanin evrenini Tiirkiye’de devlet {iniversitelerinin
Yabanci Diller Egitimi Béliimiine bagli olan Ingiliz Dili ve Egitimi, Alman Dili ve Egitimi
ve Fransiz Dili ve Egitimi Anabilim dallarinda 6grenim goren {igiincii ve dordiincii sinif

ogrencileri olusturmaktadir. Ceviri dersi Ingilizce, Almanca ve Fransizca Ogretmenligi
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Ogretim programlarinda ti¢lincii siniftan itibaren yer almasi dolayisiyla ¢alismada sadece
liclincli ve dordiincii siniflar degerlendirmeye alinmistir. Arastirmamiz ¢ergevesinde
Ingilizce, Almanca ve Fransizca béliimlerinin bir arada bulundugu ve egitim-dgretimin
devam ettigi iiniversiteler evren kapsamina alinmistir. Bu ¢ercevede Anadolu Universitesi,
Cukurova Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe
Universitesi, Istanbul Cerrahpasa Universitesi, Marmara Universitesi, On Dokuz Mayis
Universitesi ve Uludag Universitesi olmak iizere dokuz iiniversite evren kapsamina

alinmustir.

Arastirmaci, amacina uygun verileri, ulasilmasi gii¢ hatta bazen de imkansiz sayida birim
iceren evren yerine, daha az veya ulasilabilir sayida birime indirgenen Orneklem
araciliglyla elde ederek, arastirma sonuglarii tiim evren i¢in genelleyebilir.
Arastirmacilarin 6rneklem iizerinde calismaya yonelten etkenlerin ortak 6zelligi maliyet,
zaman ve enerji tasarrufu saglamalaridir (Ural ve Kilig, 2006, s. 34). Ana kiitlenin
biyiikliigli, arastirmanin zaman ve maliyet kisitliligi dolayisiyla aragtirmanin 6rneklemi
olasilik dis1 6rnekleme tiirlerinden olan uygun 6rnekleme yontemiyle olusturulmustur. Bu
ornekleme yonteminin esasi, ana kiitleye ait ulasilan her birimin O6rnekleme dahil
edilmesidir (Yazicioglu ve Erdogan, 2007, s. 66). Uygun drnekleme yontemi ulasilabilir
ornekleme zaman ve maliyet kaybini Onleyerek ulasabildiginden hem nitel hem nicel

caligmalarda ¢ogunlukla kullanilmaktadir (Balci, 2010; Mcmillan ve Schumacher, 2010).

Arastirmanm  6rneklemini  Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Marmara
Universitesi Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali’na bagh Ingiliz Dili Egitimi, Alman
Dili Egitimi ve Fransiz Dili Egitimi boliimlerinde egitim goren iigiincli ve dordiinci sinif
ogrencileri olugturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda ceviri dersini veren &gretim
elemanlar1 ve ¢eviri dersini alan Ogrencilerle da arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formlart ile ¢eviri edinci edinimine iliskin goriisleri alinmistir. Bu

amacla goriismeye katilan 6grencilerin belirlenmesinde goniilliiliik esas alinmistir.

Arastirma probleminin (problemdeki degiskenlerin) incelenebilmesi igin, bir evrenin var
olmasit ve evrenden secilen Orneklemin evreni temsil etmesi 6n sarti bulunmaktadir
(Yazicioglu ve Erdogan, 2007, s.54). Yazicioglu ve Erdogan (2007)’in ifadesine gore
sosyal bilimlere dayali aragtirmalarda cogu kez o= 0.05 anlamlilik diizeyi yeterli

olmaktadir (S.71). Arastirma evreninin yaklasik sayisina ulasmak adina Ogrencilerin

57



hazirlik okudugu ve su an tgilincii ve dordiincii sinifta 6grenim gordiikleri disiiniilerek
2014 ve 2015 Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sistemi (OSYS) yiiksekdgretim programlart
ve kontenjanlari kilavuzundan evren kapsaminda segilen tiniversitelerin ilgili boliimlerinde

belirtilen kontenjanlara yerlesen 6grenci sayilari belirlenmistir ve Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4
2014 OSYS Egitim Fakiilteleri Almanca, Fransizca ve Ingilizce Ogretmenligi

Kontenjanlar

Almanca Fransizca Ingilizce ~ Toplam
Anadolu Universitesi 72 52 164 288
Cukurova Universitesi 82 57 139 278
Dokuz Eyliil 63 47 118 228
Universitesi
Gazi Universitesi 57 57 149 263
Hacettepe Universitesi 57 47 108 212
Istanbul Universitesi 67 44 77 188
Marmara Universitesi 67 57 129 253
On Dokuz May1s 57 57 67 181
Universitesi
Uludag Universitesi 62 57 170 289
Genel Toplam 2.180

Kaynak: https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2014/0SY Sfyerlestirme/2014-OSYS-TABLO4-
EnKucukEnBuyukPuanlar23072014.pdf sayfasindan derlenmistir.

Tablo 5

2015 OSYS Egitim Fakiilteleri Almanca, Fransizca ve Ingilizce Ogretmenligi Yerlesen
Kontenjanlart

Almanca Fransizca Ingilizce Toplam
Anadolu Universitesi 72 52 164 288
Cukurova Universitesi 62 52 139 253
Dokuz Eyliil Universitesi 72 47 118 237
Gazi Universitesi 57 41 144 242
Hacettepe Universitesi 41 47 108 196
Istanbul Universitesi 67 27 77 171
Marmara Universitesi 52 52 123 227
On Dokuz Mayis 52 52 67 171
Universitesi
Uludag Universitesi 52 52 164 268
Genel Toplam 2.053

Kaynak: https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2015/0SYS/OSYS2015YerlestirmeMinMaxTablo-
423072015.pdf sayfasindan derlenmistir.
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Orneklemin evrendeki dagilima gesit ve oran yoniinden benzedigi diisiiniilerek érneklem
biiyiikligii belirlenirken asagidaki tablodan o= 0.05 igin &rneklem biyiikligii esas

alinmistir. Tablodan hareketle 6rneklem sayisinin evreni yansittigi sdylenebilir.

Tablo 6
Orneklem Biiyiikliikleri
Evren + 0.03 6rnekleme +0.05 ornekleme hatas1  +0.10 6rnekleme hatast
Biiyiik- hatasi (d) (d) (d)
liiii p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=05 p=08 p=0.3 p=0.5 p=08 p=0.3
g=0.5 g= 09=0.7 9g=05 0g=02 ¢g=0.7 ¢g=05 @g=0.2 ¢g=0.7
0.2
100 92 87 90 80 71 77 49 38 45

500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 674 881 381 245 321 96 61 81
100000 1056 678 888 383 245 322 96 61 81
100000 1066 682 896 384 246 323 96 61 81

0
100 1067 683 896 384 245 323 96 61 81
milyon
Kaynak: Yazicioglu, Y., Erdogan, S. (2007). Spss uygulamalr bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Detay
Yayincilik

Veri toplama siireci 2018-2019 0&gretim yilinin bahar yariyilinda mayis ayinda
gerceklesmistir ve 430 anket formu doldurulmustur. Anket formlarini dolduran 430

ogrencinin 312’1 kadin ve 118’1 erkektir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Unlii ruh bilimci Thorndike’in belirttigi gibi eger bir sey varsa, belli bir biiyiikliikte vardir
ve eger belli bir biiyliklikte varsa olgiilebilir (Anderson, 2004, s. 163). Hedeflenen
amagclar, belirlenen hipotezler dogrultusunda olciilecek cok fazla veri mevcuttur ve dogru
Olgme yontemleriyle dogru sonuglar almak miimkiindiir. Veriler anketler, dlgekler, tutum
Olcekleri, goriisme, odak grup goriismeleri, gézlemler, testler ve daha bircok yontemle elde

edilebilir. Yontem belirlerken o yontemin gii¢lii ve zayif noktalarin1 da g6z oniinde tutmak
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gerekmektedir. Bu konuda dikkat edilecek husus aragtirma amacina, drneklem sayisina ve
orneklemin ulasilabilirligine gore dogru dlgme aracini kullanmaktir.
Asagidaki tabloda anket, yiiz ylize goriisme, telefonla goriisme ve odak grup

goriismelerinin gliclii ve zayif yonleri belirtilmistir.

Tablo 7
Dort Veri Toplama Yonteminin Giiglii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yonler Zayif Yonler

Anket

Kisiler “anket yorgunlugu”

K savida kisid  topl L .
e Cok sayida kisiden veri toplaniyorsa nedeniyle cevap vermeyebilirler

oldukea etkilidir, ; N
e Nicel ¢oziimlemeye, gii¢lii betimsel (cevap vermemeye sebebiyet verir);
ve cikarimsal istatistiklerin * Kapsamh  planlama  ve on

uygulamaya gerektirir.

e Her daim kisilerin soruyu anlamama
tehlikesine aciktir (yanilgiya
sebebiyet verir),

e Anket cevaplarin1  bilgisayara
aktarma veri giris hatalarina neden
olabilir.

kullanimina olanak verir,

e (Cok sayida soru kullanimimni
mumkun kilar,

e Ankete cevap veren kisinin kendi
ifadeleriyle bireysel yorumlar1 ve
bakis agilarini gosterebilir.

Yiiz yiize goriisme

Insan  dogasi insanlara  dogru
olandan ziyade olmasi beklenen
seyleri sdylemeye yoneltebilir.

e Sorularin  dikkatli bir sekilde
planlanmasini, cok sayida
goriismeci  kullaniliyorsa  egitim
almay1 gerektirir,

o Gegerliligi yetenekli gorlismeciye
dayanmaktadir,

e Verimli goriismeler diizenlemek i¢in
planlanma ve uygulama agisindan
zordur,

e Tiim taraflar i¢in zaman alicidir;
masraflidir,

e Net mesajlar verme agisindan
¢Oziimlemesi zordur.

e Bireysel konulara verilen degeri
gostertir,

e Goriisme derinlemesine ¢oziimleme
ve  her katilimciya  yonelik
ayrintilarin ~ izlenmesine  olanak
saglar,

e (Cok az sayida katilimer goriismeyi
reddeder, goriisme yapilan 6rneklem
icin %100 yanit ve gecerlilik saglar.

Telefonla goriisme

o Oldukca diisik maliyetle yiiz yiize e Bazi katilimcilar bu yontemi zoraki

e . - . bulabilirler, ancak onceden
gorlismenin  ¢ogu  avantajlarina
sahiptir planlanmis  katilimciya  uygun
' gelebilir,

e Telefon ortam1  kagit  veya

bilgisayarda hizli cevap kodlamaya * Goriismeci genellikle uzun miiddet
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izin verir, boyunca  katillmcinin  dikkatini
e Protokol ve cevaplar bilgisayar devam ettiremez.
destekli olabilir.

Odak grup

Kapsamli bir soru planlama ve
lojistik planlama gerektirir;

Odak  grubu  yetenekli bir
moderatore baghdir,

Nicellestirmeye uygun degildir.

e Cagristirmay1 (recall) en st diizeye
cikarmak ve bakis  agilarinin
cesitliligini vurgulamak igin grup
sinerjisini kullanir,

e Zengin niteliksel bakis agilar

saglar,
e Grup siireci Oncelikli tutumlari
ortaya ¢ikarabilir.
Kaynak: Anderson, G. (2004). Fundamentals of educational research. London and New York: Routledge
Falmer.

Veri toplama yontemlerinin artilar1 ve eksileri dikkate alinarak, arastirma sorusuna yanit
verebilecek birden fazla yontem arastirma desenine dahil edilebilir. Bu sekilde, bir veri
toplama yonteminin sinirliligi, diger bir veri toplama yontemi ile asilmaya ¢aligilir. Ayni
arastirmada birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasina “veri g¢esitlemesi” (data
triangulation) denir. Bu yaklasim arastirmada elde edilen bulgularin gegerlik ve gii-
venirligini arttirma konusunda 6nemli katkilarda bulunabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmada veri toplama araci olarak anket, gorlisme ve odak grup gériisme yontemleri
kullanilmigtir. Belirtilen yontemlerin zayif yonleri dikkate alinarak arastirmada dogru

sonuglar elde etmek i¢in veri gesitlemesi adina anket ve goriisme yontemleri kullanilmistir.

3.3.1. Genel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilacak “Genel Bilgi Formu” 6grencilerin demografik 6zellikleriyle ilgili
bilgileri elde etmek amaciyla Ogrencilere ait demografik Ozelliklerinin soruldugu
sorulardan olusacaktir. Genel bilgi formunda calismaya katilan Ggrencilerin cinsiyeti,
ogrenim gordigi sinif diizeyi, 6grenim gordigi boliimii, 6grenim gordiigl liniversitesi,
bildigi diger diller ve genel not ortalamasi hakkinda bilgi edinebilmek icin sorular yer

almaktadir.
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3.3.2. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olcegi

Olgme evrende mevcut ve arastirma konusu olan olay, olgu, nesne ve varliklarm ve
niteliklerinin (degiskenlerinin) sayilarin1 belirleme/sayilarla belirleme ve tasnif islemidir
(Turgut’tan aktaran Bayat, 2014, s. 3). Olciim islemini gerceklestirmek i¢in bilim adamlari
farkli 6lgme tiirleri gelistirmislerdir. Bunlar nominal (siniflama), siralama, aralik ve oran
Olcegi olmak tizere 4 farkli baglik altinda incelenmektedir. Nominal dlgekler, kategorilere
ayirarak Olglilen seyler arasindaki farklar1 tanimlar. Siralama o6l¢ekleri madde veya
bireylerin siralanmasina olanak tanir. En yliksekten en diislige siralama kriteri, bir gruptaki
gorece durum veya sirast seklinde ifade edilir. Aralikli 6lgek esit Olglim birimlerine
dayandigi i¢in belirli bir 6zellikten ne kadar mevcut oldugunu gosterir. Aralikli dlgegin
nominal ve sirali dlgeklere gore avantaji bir 6zelligin goreceli miktarin1 gostermesidir,
ancak gercgek bir sifir olmamasi bu dlgegin kisith yoniidiir. Oran dlgeklerinde ise gercek
sifir vardir, bir 6zelligin tam yoklugunu gostermek miimkiindiir. Oran 6l¢eklerinde sayilar,
gercek sayilarin Ozelliklerini gosterir, dort islem yapilabilir ve oransal iligkilerde ifade
edilebilir (Best ve Kahn, 2017). Olgek, bilimsel arastirmanin konusu olan olay, olgu,
nesne ve varliklarin 6l¢iilmek istenilen 6zellikleri referans/dikkate alinarak hazirlanmis
veri toplama aracidir (Bayat, 2014, s. 6). Olgekler farkli tiirlerde hazirlanabilir.
Arastirmalarda en yaygin kullanilan 6l¢ek tiirii Likert 6lgektir.

Likert 6l¢egi en yararli soru sekilleri olan dlgek tiirlidiir. Rensis Likert’in 1932 yilinda bu
format1 gelistirmesi dolayisiyla 6lgek bu sekilde adlandirilmistir (Anderson, 2004, s. 174).
Likert ol¢eginin gii¢lii yonii Olgekte yer alan her bir onermenin, bir yandan olgiilmek
istenilen igsel 6zelligin belirlenmesine katkida bulunurken diger taraftan bu 6zellige iliskin

bir toplam puan elde edilmesine de imkan sagliyor olmasidir (Bayat, 2014, s.15).

3.3.2.1. Madde Yazim Asamalart

Yabanci diller programinda 6grenim goren dgrencilerin ¢eviri becerisi 6z yeterlik dlcegini
gelistirmek icin ii¢ asamal1 bir yol izlenmistir. Ilk olarak alan yazin taramasi yapilmis, daha
sonra madde yazimina ge¢ilmis ve son olarak da maddeler ile ilgili goriisler alinarak son

diizeltmeler yapilmustir.
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1. Asama: Yabanci diller programinda 6grenim goren Ogrencilerin g¢eviri becerisi 6z
yeterlik diizeylerini 6l¢en bir 6lgme araci olusturulurken oncelikle, yabanci diller egitimi
programinda 6grenim goren Ogrencilerin c¢eviri becerisi 0z yeterlik diizeyini 6lgen ulusal
ve uluslararasi alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan taramada daha once gelistirmis
ceviri becerisi 0z yeterligini 6l¢en bir 6lgme aract olmadig1 ancak bu alanda yapilan benzer

Oleme araglarinin gelistirildigi gorilmiistiir.

Orozco ve Hurtado Albir (2002) “Measuring Translation Competence Acquisition” adli
makalelerinde ¢eviri edinci edinimine yonelik ti¢ farkli anket hazirlamislardir. Ceviri
bilgisi ve ¢eviri edinci ile ilgili kavram ve kuramsal bilgisinin sorgulandigi genel ¢eviri
kavramlart anketi; c¢eviri sorunlarmi belirlemeye yonelik ¢eviri uygulamasi ve yapilan
ceviri uygulamasi sonrasi degerlendirme odakli ¢oktan se¢meli, dogru/yanlis ve agik uglu
olmak iizere {i¢ farkli soru tipinde hazirlanmis 3 farkli anket ile 6grencilerin ¢eviri edinci

edinimlerini degerlendirmislerdir.

Eser (2013) “Ceviri Egitiminde Eding Kavraminin Degerlendirilmesi” baglikli doktora
tezinde ¢eviri egitimine yonelik g¢eviri edinci degerlendirme anketi olusturmus ve ilgili
alanyazim1 kapsayan “iki dillilik alt edinci”, “kiiltiir alt edinci”, “alan/konu alt edinci”,
“metin alt edinci”, “arastirma ve teknolojik alt eding”, “stratejik alt eding”, “kuramsal bilgi
alt edinci” ve “geviri hizmeti saglama alt edinci” olmak iizere 8 alt edingten olusan 50

soruluk bir anket olusturmustur. Bu anketi miitercim terciimanlik boliimlerinde 6grenim

goren Ogrencilere uygulayarak dgrencilerin ceviri edinglerini degerlendirmistir.

Bolanos-Medina ve Nufiez (2018) ceviri ve 0z yeterlik kavramlarinin bir arada inceleyen
ve bu amacla ¢eviri alaninda kullanilabilecek ¢evirmenlerin 6z yeterligini 6lgmeye dayali
bir 6l¢me araci gelistirmek i¢in uygulamalar yapmaktadir. Bu amagla 20 maddeden ve 5
faktorden olusan “Ceviri Oz Yeterlik Olcegi” gelistirmislerdir ve olcek gelistirme
calismalarma devam etmektedirler. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgegini gelistirme
stirecinde madde havuzu olusturmada bahsedilen Olceklerden yararlanilmistir ayrica
Schwarzer ve Jerusalem (1995)’in gelistirmis oldugu ve Aypay (2010)’in Tiirkge’ye
uyarladig1 10 maddelik “Genel Oz-Yeterlik Olgegi”nden ve Bandura (2006)’nin 6z yeterlik

Olcekleri gelistirme icin Onerilerinden de yararlanilmistir.

2. Asama: Olgek gelistirmenin bu asamasinda alanyazin taramasi sonucunda madde

yazimma gecilmistir. Sonugta 58 maddelik ilk madde havuzu olusturulmustur.
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Katilimcilarin  6lgek maddelerine olan cevaplarin1 belirlemek i¢in 5°li Likert tipi
dereceleme kullanilmistir. Bu dereceleme “Kesinlikle katilyyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizim  (3), Katilmiyorum (2) ve Kesinlikle katilmiyorum (1)”  seklinde

olusturulmustur.

3. Asama: Maddeleri olusturulan 6lgegin bu formu icin Tiirkge Egitimi, Yabanci Dil
Egitimi ve Egitim Bilimleri alanlarinda uzman toplam sekiz 6gretim iiyesi ile goriisme
yapilarak maddelerin anlasilirhigi, konu kapsami, ifadelerin sunulus sekli, ifadelerin
anlagilabilirligi agilarindan ve maddelerin yabanci diller programinda 6grenim goren
Ogrencilerin ¢eviri 6z yeterlik diizeyini dogru bir sekilde Ol¢lip Olgmedigini
degerlendirilmesine yonelik goriigleri alinmistir. Bu degerlendirmede 6gretim tiyelerinin
madde ifadelerinin anlagilirligina yonelik geri bildirimleri dikkate alinarak maddeler
tizerinde diizenlemeler yapilmistir. Sonrasinda olusturulan 55 maddelik taslak form,
yabanci diller alaninda iki O6gretim {iyesi ile goriisiilerek Olgegin gelistirilme amacina
uygunlugu agisindan yeniden degerlendirmesi istenmistir. Bu 6gretim tiyelerinden alinan
geri bildirimlerle taslak formdaki degistirilmesi istenen yonergeler ve maddeler ifade
yoniinden tekrar diizenlenmistir. Bu dogrultuda 55 maddelik taslak form uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

3.3.2.2. Olgegin Yap: Gegerliligi Kapsaminda Yapilan Calismalar

Yabanci diller egitimi programinda 6grenim goéren 6grencilerin ¢eviri becerisi 6z yeterlik
Olgeginin faktor yapisini belirleyebilmek igin Oncelikle agimlayici faktor analizi (AFA)
sonra da ortaya ¢ikan faktorlerin dogrulanip dogrulanmadigini ortaya c¢ikarmak icin

dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmastir.

3.3.2.2.1. Agimlayict Faktor Analizi (AFA)

Olgegin gelistirilme siirecinde faktdr yapisini belirleyebilmek i¢in agimlayici faktdr analizi
kullanilmistir. AFA  grubunun verileri Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi ve

Marmara Universitesi’nden toplanmustir.

AFA grubu: Birinci veri toplama siireci:
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55 maddeden olusan taslak formun pilot uygulamas: Atatiirk Universitesi Alman Dili
Egitimi ve Ingiliz Dili Egitimi boliimiinde 6grenim géren ve geviri dersini alan 83
ogrenciyle gergeklestirilmistir. Ogrencilerden ve uzmanlardan alinan geri doniitlerden ve
Olgek maddelerinin madde-toplam korelasyonlarinin hesaplanmasindan sonra madde-
toplam korelasyon degerleri diisiik olan 4 madde veri setinden ¢ikarilmistir. 51 maddeden
olusan taslak form uygulamaya hazir hale geldikten sonra Gazi Universitesi, Hacettepe
Universitesi ve Marmara Universitesi Alman Dili Egitimi, Fransiz Dili Egitimi ve Ingiliz

Dili Egitimi boliimlerinde 6grenim goren toplam 430 6grenciye uygulanmustir.

Uygulama siirecinde arastirmaci ilgili tiniversitelerin anabilim dali baskani ile goriisme
yapip arastirmanin amact anlatilmistir. Anabilim dali bagkanlarina 6l¢ek g¢alismasinin
Ogrencilerin goniillii olarak katilabilecekleri ve Olcegi doldurmanin her 6grencinin
ortalama 25 dakikasin1 alacagi bildirilmistir. Anabilim dali bagkanlarinin onayiyla derse
girilecek Ogretim iiyelerinden de izin alinarak siniflarda dlgek uygulamasi yapilmistir.
Simiflarda Ogrencilere arastirmanin amaci ve Olgek ile ilgili bilgi verilmistir. Goniillii
Ogrencilerin arastirmaya katilacagi bildirilmis, 6l¢egi dikkatli bir sekilde doldurmalar

istenmis, aksi halde ¢calismadan istenilen sonucun alinamayacagi bildirilmistir.

3.3.2.3. Olgek Gegerligine Yonelik Acimlayici Faktor Analizi Asamalar

3.3.2.3.1.Verilerin Faktor Analizine Uygunlugunun

Degerlendirilmesi

Bu calismada yabanci diller programinda 6grenim goéren 6grencilerin g¢eviri becerisi 0z-
yeterlik dl¢eginin faktor yapisini belirlemek amaciyla yapilan agimlayici faktor analizinin
orneklem yeterliligi ve c¢ok degiskenli normallik varsayimini karsilama durumu
incelenmistir. Bu islemler icin KMO ve Barlett testleri yapilmistir. Sonuglar Tablo 13’te

sunulmustur.
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Tablo 8
KMO ve Barlett Testi Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Ormeklem Yeterliligi 94

Bartlett Anlamlilik Testi Yaklasik Kay-Kare 12152,09
Serbestlik derecesi 13
Anlamlilik diizeyi ,01

Tablo 13 incelendiginde KMO degerinin ,94 ve Barlett testi y? degerinin ise 12152.09
(p<.001) oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar verilerin agimlayici faktdr analizine uygun
olacag1 seklinde degerlendirilmektedir (Biiylikoztiirk, 2007). Bu asamadan sonra 6l¢egin

faktor desenlerinin belirlemesi islemine gegilmistir.

3.3.2.3.2. Olcege Iligkin Nk Ortak Varyans Yapus:

Yabanci diller programinda 6grenim goren 0grencilerin ¢eviri becerisi 6z-yeterlik diizeyine
iliskin veri setinin AFA’ya uygun oldugunun tespit edilmesinden sonra olgegin faktor
yapisini i¢in analiz islemine devam edilmistir. Temel bilesenler analizi sonucunda 6l¢ekte
yer alan her bir maddenin ortak bir faktdrdeki varyansi agiklama orani Tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 9

Ortak Varyans (Communalities) Tablosu

Maddeler* Ortak Varyans Degeri
ml 75
m2 ,65
m3 ,64
m4 ,61
m5 ,65
mé6 NE
m7 ,67
m8 ,63
m9 ,60
m10 52
mll ,95
mi2 ,58
mi3 ,54
ml4 99
mi5 61
m1l16 ,70
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m17 ,64

m18 ,53
m19 ,61
m20 ,58
m21 ,58
m22 ,62
m23 ,63
m24 ,55
m25 ,61
m26 ,50
m27 12
m28 ,57
m29 51
m30 44
m31 ,66
m32 51
m33 ,61
m34 ,32
m35 ,66
m36 74
m37 ,63
m38 ,58
m39 ,60
m40 ,56
m41l A7
m42 ,58
m43 ,54
m44 ,99
m45 52
m46 ,61
ma7 ,59
m48 ,60
m49 ,63
m50 .59
m51 ,66
*6z-deger=1

Communalities tablosu incelendiginde ,10’un altinda degerin olmamas1 her bir maddenin
ortak bir faktordeki varyansi birlikte acikladigini gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2014).

Olgek maddelerine iliskin ilk aciklanan varyans sonuglar1 Tablo 15’ te gdsterilmistir.
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Tablo 10
Olgek Maddelerine Iliskin Ik Aciklanan Varyans Sonugclar

Kare Yiiklerinin Ekstraksiyon

Baslangic Oz-degerleri Toplamlari

Faktor  Toplam Oz-  Varyans  Birikimli Toplam  Varyans Birikimli
Sayisi deger Yiizdesi  Yiizde Oz-deger Yiizdesi Yiizde

1 18,07 35,44 35,44 18,07 35,44 35,44
2 2,76 541 40,86 2,76 541 40,86
3 2,28 4,48 45,34 2,28 4,48 45,34
4 1,54 3,02 48,37 1,54 3,02 48,37
5 1,32 2,60 50,97 1,32 2,60 50,97
6 1,29 2,54 53,52 1,29 2,54 53,52
7 1,15 2,25 55,78 1,15 2,25 55,78
8 1,13 2,21 57,99 1,13 2,21 57,99
9 1,00 1,97 59,97 1,00 1,97 59,97

Tablo 15’te kare yiiklerinin ekstraksiyon toplamlari incelendiginde agimlayici faktor
analizi i¢in 9 faktorlii bir yap1 onerilmektedir. 9 faktoér 6nerilmesinin nedeni, 6z-degerleri
I’in iizerine ¢ikan dokuz bilesenin olmasidir. Bu dokuz faktoriin varyansa yaptigi katki
59,971 oldugu dikkat ¢ekmektedir. Faktor sayisi hakkinda karar verebilmek igin Scree
Plot grafigi (yamag birikinti grafigi) de incelenmistir.

Scree Plot

154

109

Eigenvalue

Mo

0 = 680

T T T 1 T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
13 5 7 9 11131517 19 21 23 25 27 259 31 33 35 37 39 41 43 45 47 45 o1

Component Number
Sekil 3. Olgek maddelerine iliskin ilk varyans sonuglariyla ilgili yamag-birikinti grafigi
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Sekil 3’te besinci noktadan sonra egim yatay bir goriiniim halini almaya baslamistir. Bu

durumda 6lgege iliskin faktor yapisinin bes faktorlii olabilecegine karar verilmistir.

3.3.2.3.3. Olcek Maddelerinin Dondiirme Sonrasi Faktor Yiikleri

Olgekte kag faktdr olacagina karar verildikten sonra tekrar faktdr analizi yapilmustir.
Analiz islemi yapilirken faktor yiiklerinin yapisini daha iyi anlamak i¢in dondiirme islemi
yapilmistir. Bunun iginde dik acili dondiirme yontemi olan Varimax se¢ilmistir. Yapilan
dondiirme islemi sonucunda Olgekte binisik maddelerin oldugu goriilmustiir. Bir diger
ifade ile birden fazla faktor altinda maddelerin oldugu ve bu maddelerin aralarindaki
farkinda .10’un altinda oldugu belirlenmistir. Dolayistyla binisik madde gdsteren veriler
Olcekten ¢ikarilarak analiz islemi tekrar yapilmistir. Bu islem sonucunda, maddelere iligkin
faktor ytiki ,30°dan kiiciik ve her iki faktorde aldigi yiik degeri arasindaki fark ,10’un
altinda olan maddeler veri setinden ¢ikarilmistir. Her madde ¢ikarildiktan sonra dondiirme
islemi tekrarlanmistir. Maddelerin dondiiriilme isleminin sonucunda 6z-degerleri 1’den

biiyiik olan 5 faktorlii ve 20 maddeli bir yap1 ortaya ¢ikarilmistir.

Olcek maddelerinin dondiirme sonrast KMO ve Barlett testi sonuclar1 Tablo 16°da

sunulmustur.
Tablo 11
Ol¢ek Maddelerinin Déndiirme Sonrast KMO ve Barlett Testi Degerleri
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Yeterliligi 88
Bartlett Anlamlilik Testi Yaklasik Kay-Kare 3316,05
Serbestlik derecesi 19
Anlamlilik diizeyi ,01

Olgek maddelerinin déndiirme sonras1 belirlenen KMO ,88 ve Barlett testi y* -3316,05 (p<
.001) degerleri verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk,

2007).
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3.3.2.3.4. Olgek Maddelerinin Dondiirme Sonrasi A¢iklanan Toplam
Varyans Yiikleri

Olgek maddelerinin déndiirme sonrasi agiklanan toplam varyans yiikleri Tablo 17’de

verilmistir.

Tablo 12
Olgek Maddelerinin Déndiirme Sonrast A¢iklanan Toplam Varyans Tablosu

Kare Yiiklerinin Ekstraksiyon

Baslangic Oz-degerleri Toplamlari
Faktor Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli
Sayist  Oz-deger  Yiizdesi Yiizde Oz-deger  Yiizdesi Yiizde
1 6,62 33,10 33,10 2,79 13,96 13,96
2 1,96 9,82 42,93 2,50 12,50 26,46
3 1,37 6,88 49,81 2,45 12,26 38,72
4 1,25 6,27 56,09 2,32 11,61 50,34
5 1,05 5,29 61,39 2,21 11,04 61,39

Tablo 17°de o6lgek maddelerinin dondiirme sonrasi agiklanan toplam varyans yiikleri
gosterilmigtir. Tablo 17 incelendiginde yabanci diller programinda Ogrenim goren
Ogrencilerin ¢eviri becerisi 0z-yeterlik diizeyine iliskin Slgegin varyansin 61,39’unu
agikladig1 gozlenmektedir. Bu faktor yapisinin en az %1 6z degere ve %5 varyansa sahip 5
boyutlu bir 6zellik tasidig1 goriilmektedir. Bu bulguya ek olarak yamac-birikinti grafigi de
(scree plot) (sekil 3) incelendiginde Ol¢egin 5 noktada egik kirilmalarin oldugu dikkat
cekmektedir. Bu durumda yamag-birikinti grafigi (scree plot) ve Olgek maddelerinin
dondiirme sonrasi aciklanan toplam varyans tablolar1 bilgilerinin birbirleriyle ortiistiigi

sOylenebilir.
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Scree Plot

5

Eigenvalue
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Component Number

Sekil 4. Olgek maddelerine iliskin déndiirme sonrasi varyans sonuglartyla ilgili yamag-
birikinti grafigi

Sekil 4’teki yamag-birikinti grafigi incelendiginde 5. faktérden sonra yatay bir ¢izginin
oldugu gorilmektedir. Bu durum da oOlgek bes faktorli bir yapr gosterdigi seklinde

degerlendirilebilir.

3.3.2.3.5. Faktor Rotasyonu (Eksen dondiirmesi)

Olgek maddelerinin Varimax dondiirme sonrasi faktor yiikleri Tablo 18°de gdsterilmistir.

Tablo 13
Rotasyon Sonrast Olugan Bilegenler Matrisi Tablosu
Faktor Yiikleri
Madde Numaralar1 1.Faktor 2. Faktor  3.Faktor 4.Faktér 5.Faktor
m3 A7
m4 ,83
m8 79
m9 T4
mll 51
m12 ,58
ml4 ,60
m16 75
m21 ,68
m22 A7
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m27 ,80
m28 ,56
m30 ,58
m34 ,50

m35 79

m36 79

m37 71

m40 ,70

m41 ,50

m49 A2

Tablo 18 incelendiginde yabanci diller programinda 6grenim goren &grencilerin geviri
becerisi 0z-yeterlik diizeyine iligskin faktorlerin hangi boyutta yer aldigi daha acik bir
sekilde goriilmektedir. Bu maddelerden m3, m4, m11, m12, m14 maddelerinin birinci
boyut altinda ve ,51 ile ,83 arasinda yiik degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. m22,
m34, m40, m41 ve m49 numaralart maddelerin ise ikinci faktor altinda oldugu ve ,50 ile
;77 arasinda yiik degerlerine sahip oldugu gozlenmektedir. Ugiincii faktor altinda m8, m9
ve m16 maddelerin oldugu ve faktor yiik degerlerinin ,74 ile ,79 arasinda degistigi
goriilmektedir. Dordiincii faktor altinda m35, m36 ve m37 maddelerin oldugu ve faktor
yiik degerlerinin ,71 ila ,79 arasinda degistigi goriilmektedir. Besinci faktor altinda m21,
m27, m28 ve m30 maddelerin oldugu ve faktor yiikk degerlerinin ,56 ila ,80 arasinda

PR

degistigi goriilmektedir.

Olgek maddelerinin igerikleri de gbz oOniinde bulunduruldugunda &lgegin birinci
faktoriintin kiiltiir, ikinci faktoriintin geviri bilgisi, liglincii faktoriiniin metin ¢éziimleme,
dordiincli faktoriinlin stratejik eding ve besinci faktoriinlin ise ceviri 6zgliveni olarak

isimlendirilmistir.
1.boyut kiiltiir faktorii maddeleri:

e m3: Kaynak kiiltiiriin temel niteliklerini (tarihi, cografi, siyasi, toplumsal vb.)

biliyorum.

e m4: Hedef kiiltiiriin temel niteliklerini (tarihi, cografi, siyasi, toplumsal vb.)

biliyorum.
e mll: Kaynak dile 6zgii anlatim bi¢imlerini biliyorum.

e ml2: Hedef dile 6zgili anlatim bigimlerini biliyorum.
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e ml4: Ceviri yaparken hedef dile ait kiiltlir 6gelerini (degerleri, mitleri, gelenekleri
vb.) fark edebilirim.

2.boyut ceviri bilgisi faktorii maddeleri:

e m22: Ceviri kuram, yaklasimlarini (Skopos kurami, ¢ogul-dizge kurami, erek

odakl1 yaklagim vb.) biliyorum.

e m34: Ceviri yaparken bir metni farkli tiirlerde gevirebilirim (Ornegin siirin

diizyaziya ¢evrilmesi vb.).

e m40: Ceviri yaparken c¢eviri yoOntemlerini (ekleme, ¢ikarma, yerlilestirme,

yabancilastirma vb.) kullanabilirim.
e m4l: Zor metinleri sadelestirerek ¢evirebilirim.
e m49: Ozel alan (hukuk, tip vb.) konularinda ¢eviri yapabilirim.
3.boyut metin ¢dziimleme faktorii maddeleri:
e m8: Ceviri yapmadan 6nce metni okuyup anlayabilirim.

e m9: Ceviri yapmadan Once hangi kaynaklara (ansiklopedi, sozliik, dil bilgisi kitab,

internet vb.) ihtiyacim oldugunu belirleyebilirim.
e m16: Okudugum bir metnin 6zetini yapabilirim.
4.boyut stratejik eding faktorii maddeleri:
e m35: Ceviri yaparken aldigim kararlar konusunda 6zgiivenim yiiksektir.

e m36: Ceviri slirecinde ihtiya¢ duydugum bilgiyi kisa siirede giivenilir kaynaklardan

arastirabilirim.
e m37: Bir metni ¢evirirken karsilagtigim sorunlara kendim ¢6ziim bulabilirim.
5.boyut ceviri 6zgiiveni faktorii maddeleri:
e m21: Kaynak dildeki kiiltiir birikimim ¢eviri konusunda 6zgilivenimi artirir.
e m27: Hedef dildeki kiiltiir birikimim ¢eviri konusunda 6zgiivenimi artirir.
e m28: Ceviri yaparken metni anlamadigimda sorunu ¢ozmek igin arastirma

yapabilirim.
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e m30: Hedef metni olustururken bilgisayar destekli ¢eviri programlarini

kullanabilirim.

3.3.2.4. Olgek Gegerligine Yonelik Dogrulayict Faktor Analizi

Yabanci diller programinda 6grenim goren 6grencilerin geviri becerisi 6z-yeterlik dlgegine
yonelik agimlayict faktor analizi asamalarinin belirlenmesinden sonra ortaya cikarilan

yapinin dogrulugu test etmek icin dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.

Chi-Square=536.18, df=160, P-valus=0.00000, RMSER=0.074

Sekil 5. Ceviri becerisi 6z-yeterlik dlgegine iligkin standardize edilmis degerler

A Boyut: Kiiltiir edinci

B Boyut: Ceviri bilgisi edinci

C Boyut: Metin ¢oziimleme edinci
D Boyut: Stratejik eding

E Boyut: Ceviri 6zgliveni



Chi-Sguare=536.18, df=160, P-valus=0.00000, EMSEA=0.074
Sekil 6. Ceviri becerisi 0z-yeterlik dlcegine iliskin t degerleri

A Boyut: Kiiltiir edinci

B Boyut: Ceviri bilgisi edinci

C Boyut: Metin ¢oziimleme edinci

D Boyut: Stratejik eding

E Boyut: Ceviri 6zgiiveni
Sekil 5 ve 6 incelendiginde ceviri becerisi 6z-yeterlik Olceginin bes faktorlii yapisinin
dogruladig1 saptanmustir. Olgege iliskin uyum degerleri incelendiginde anketin iyi uyum
gosterdigi gozlenmektedir (x?/sd= 3,35; NFI = ,93; CFI = ,95; RFI = ,92; GFI=,90; SRMR
=,064; RMSEA = ,074).

3.3.2.5. Ol¢iit Bagintli Gegerlik

Bu calismada CBOYO’niin &lgiit bagintili gecerligini saptamak icin Schwarzer ve
Jerusalem (1995)’ in gelistirdigi ve Aypay (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Genel Oz
Yeterlik Olgegi gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Olgegin, 6lciit bagintili gegerligi icin
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ceviri becerisi 0z yeterlik Olgegi ile genel 6z yeterlik Olgegi arasindaki korelasyon

katsayilar1 hesaplanmistir. Genel 6z yeterlik 6lgegi ile ¢eviri becerisi 0z yeterlik dlgeginin

toplam puanlar1 arasindaki korelasyon katsayisinin ,39, (p<.05) oldugu gorilmistiir. Genel

Oz-yeterlik Olgedi ile ceviri becerisi Oz-yeterlik Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki

korelasyon katsayilari ise sirastyla ,31; ,25; ,23; ,40 ve ,27 (p<.05) olarak bulunmustur.

GOYO ve CBOYO'niin toplam puani ve alt dlgeklerinden elde edilen puanlar arasindaki

korelasyon katsayilar1 Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 14
Ol¢iit Bagintili Gegerlige Iliskin Sonuclar
Ceviri Metin
) o Kiiltiir Bilgisi Coziimleme Stratejik ~ Ceviri
Olgekler GOYO  Edinci Edinci Edinci Eding  Ozgiiveni CBOYO
GOYO 1 317 25" 23" 40" 27" 39"
N 430

GOYO: Genel 6z yeterlik dlcegi

CBOYO: Ceviri becerisi 6z-yeterlik dlgegi toplam puan

*p<.05

3.3.2.6. Olgek Gegerligine Yonelik Giivenirlik Analizleri

Bu arastirmada geviri becerisi dz-yeterlik dlgeginin (CBOYO) i¢ tutarhilik katsayilar:

hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 15

Giivenirlik Analizi Sonuglart

Faktorler Madde Cronbach Alpha Sperman Brown  Test-Tekrar Test
Sayisi

Kiltur Edinci 5 81 7 .35
Ceviri Bilgisi 5 ,69 74 53
Edinci

Metin C6ziimleme 3 J7 ,76 .50
Edinci

Stratejik Eding .82 ,65 .56
Ceviri Ozgiiveni 4 ,70 ,65 ,65
Toplam 20 87 ,82 ,67
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Giivenirlik analizleri sonucunda CBOYO’niin i¢ tutarlik kat sayisi, ,87; kiiltiir edinci,
ceviri bilgisi edinci, metin ¢oziimleme edinci, stratejik eding ve ¢eviri Ozgiiveni alt
boyutlar1 igin de sirasiyla ,81; ,69; ,77; ,82 ve ,70 oldugu belirlenmistir. CBOYO’niin iki
yar1 giivenirlik puani 6lgegin tamamui i¢in ,82 alt boyutlari igin de sirasiyla ,77; ,74; ,76; ,65
ve ,65 oldugu bulunmustur. CBOYO’niin bir ay arayla 74 kisi {izerinde yapilan genel test
tekrar test giivenirligi ,67 alt boyutlar igin de sirasiyla ,35;,53; ,50; ,56 ve ,65 olarak ortaya

cikarilmustir.

3.3.2.7. Olgege Iliskin Madde Test Korelasyon Analizi

Ceviri becerisi 6z yeterlik Olgeginin ayiricilik giiciinii belirlemek icin madde test

korelasyon analizi yapilmistir. Bulgular Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 16
CBOYO Diizeltilmis Madde Test Korelasyonlar:

Madde Madde Madde
Madde Ciktiginda Ciktiginda Toplam Ciktiginda
Maddeler  Olgek Ortalamas: ~ Olgek Varyansi Korelesyonu Olcek Alfast

m3 70,94 97,15 ,50 ,86
m4 71,03 97,19 01 ,86
m8 70,59 96,87 92 ,86
m9 70,50 98,75 41 ,86
mll 70,92 95,97 ,58 ,86
ml2 71,00 95,29 ,61 ,86
m14 70,90 96,83 01 ,86
m16 70,70 96,10 54 ,86
m21 70,59 97,38 48 ,86
m22 72,20 96,74 ;35 87
m27 70,54 97,71 A7 ,86
m28 70,53 98,02 49 ,86
m30 70,88 98,13 ,32 87
m34 71,65 91,02 ,35 ,88
m35 71,16 95,04 ,56 ,86
m36 70,86 96,04 ,60 ,86
m37 70,97 95,35 ,62 ,86
m40 71,24 95,00 01 ,86
m41l 71,08 95,78 94 ,86
m49 71,93 95,84 ,39 87

Tablo 21 incelendiginde CBOYO’nin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 ,32 ile ,62

arasinda siralandig1 goriilmiistiir.
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3.3.2.8. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgeginin Gelistirilmesine Yonelik
Sonuc

Yabanci diller programinda 6grenim géren 6grencilerin geviri becerisi 6z yeterlik algisini
O0lcmeyi amaglayan ve 20 maddeden olusan dlgek bes temel boyut alinarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Bu boyutlar kiiltiir, ¢eviri bilgisi, metin ¢éziimleme, stratejik ve
ceviri 6zgiivenidir. Bu dogrultuda 6l¢me aracinin faktor yapisini belirlemek i¢in agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Agimlayict faktor analizi yapilmadan Once, veri seti ile ilgili
orneklem biiyilikligliniin uygun olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin Kaiser-Meyer-OlKin
(KMO) testi yapilmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin ,94 oldugu saptanmistir. Bu
sonu¢ Orneklem biiyiikliiglinlin yiiksek diizeyde yeterli oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte kiiresellik testi sonuglar1 ki-kare degerinin anlamli oldugu sonucuna varilmistir (2
degeri ise 12152.09, p<.001). Bu bulgudan verilerin ¢cok degiskenli normallik varsayimini
karsiladig1 anlagilmaktadir.

Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgeginin faktdr yapisim ortaya cikarmak amaciyla temel
bilesenler analizi, dondiirme yontemi olarak da varimax tercih edilmistir. Analiz
sonucunda, 51 maddeden 9’u 6z-degeri 1’in iizerinde oldugu bulunmustur. Bu yapilarin
toplam varyansa %59,97’lik bir katki yaptig1 goézlenmistir. Bu 9 yapmin hem agiklanan
toplam varyans tablosu hem de yamag birikinti grafigi de incelenerek 5 bilesenin varyansa

onemli bir katki yaptigi, 5. bilesenden sonra katkinin azaldigi ve ayni oldugu gortilmiistiir.

5 faktor icin tekrarlanan analizde, bu yapilarin toplam varyansa sagladigi katki sirasiyla
33,10, 9,82, 6,88, 6,27 ve 5,29 oldugu goriilmiistiir. Bu faktorlerin varyansa yaptiklar
toplam katki 61,39’dur. Ayrica yapilan dogrulayici faktor analizi bu 5 faktorlii yapinin

dogrulandigin1 gostermistir.

Olgiit bagintili gegerlik calismasinda genel 6z yeterlik 6lcegi ile geviri becerisi 6z yeterlik
6lgeginin hem toplam hem de alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlaml iligkilerin oldugu
gorilmiistiir.

CBOYOr’niin giivenirligini saptamak icin, i¢ tutarhik, iki yar1 giivenirlik yontemleri
kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda CBOYO’niin i¢ tutarlik kat sayist ,87; kiiltiir
edinci, ¢eviri bilgisi edinci, metin ¢oziimleme edinci, stratejik eding ve ¢eviri 6zgiliveni alt

boyutlari i¢in de sirasiyla ,81; ,69; ,77; ,82 ve ,70 oldugu ortaya ¢ikarilmistir. CBOYO’niin
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iki yar1 giivenirlik puan1 6l¢egin tamamu i¢in ,82 alt boyutlari i¢in de sirasiyla ,77; ,74; ,76;

,65 ve ,65 oldugu tespit edilmistir.

Olgegin madde toplam korelasyon degerlerinin ,32 ile ,62 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Bu degerler maddelerin oOlgiilen 6zellikleri agisindan ayirt edici olabilece8i seklinde

degerlendirilebilir.

Sonug olarak dlgegin, yabanci diller programinda 6grenim goren {liniversite 6grencilerinin
ceviri becerisi 6z yeterlik diizeyini 6lgen, gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu ifade
edilebilir. Olgcek hem toplam puan alinarak hem de alt boyutlar1 ile ayr1 ayr
degerlendirilebilir. Olgekten alinan puanlarin artmasi ceviri becerisi 6z yeterligin

ylikseldigine isaret etmektedir.

3.3.2.9. Oi¢cek Calismasina Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Olgek uygulamasina katilan dgrencilerin demografik bilgileri asagidaki Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 17

AFA Grubunun Cinsiyetlerine Iliskin Demografik Bilgileri

Ogrenciler
Cinsiyet f %
Kadin 312 72,6
Erkek 118 27,4
Toplam 430 100

Olgek uygulamasina katilan dgrencilerin cinsiyet durumlarina bakildiginda %72,6’sinin

kadin, %27,4’linlin erkek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 18
AFA Grubunun Siumif Diizeyine Iliskin Demografik Bilgileri

Ogrenciler
Smf f %
2.smif 20 4.7
3.smif 226 52,6
4. smif 184 42.8
Toplam 430 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif durumuna bakildiginda % 4,7’sininn ikinci sinif,

%352,6’smin  liglinci  smif, % 42,8’inin ise dordiincii sinifta 6grenim  gordigi

gbzlenmektedir.

Tablo 19

AFA Grubunun Ogrenim Gérdiikleri Programa Iliskin Demografik Bilgileri

Ogrenciler

Program f %
Almanca 130 30,2
Fransizca 93 21,6
Ingilizce 207 48,1
Toplam 430 100

AFA grubunun Ogrenim gordiikleri programlar incelendiginde, %30,2’sinin Almanca,
%21,6’smin Fransizca ve %48,1’inin ise Ingilizce programi oldugu goriilmektedir.

Tablo 20
AFA Grubunun Ogrenim Gérdiikleri Universiteye Iliskin Demografik Bilgileri

Ogrenciler
Universite f %
Hacettepe 77 179
Universitesi
Gazi Universitesi 196 45,6
Marmara Universitesi 157 36,5
Toplam 430 100

Ogrencilerin  %17,9’'unun Hacettepe Universitesi, %45,6’sinin Gazi Universite ve

%36,5’inin Marmara Universitesi’nde 6grenim gérmektedir.
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Tablo 21
AFA Grubunun Agirlikli Genel Not Ortalamalarina (AGNO) Iliskin Bilgileri

Ogrenciler
AGNO f %
2.50 alt1 99 23,0
2.50-3.00 arast 183 42,6
3.00 tstii 146 34,0
4,00 2 5
Toplam 430 100

Ogrencilerin not ortalamalarinin ise 2,50nin iistiinde oldugu goriilmektedir.

3.3.3. Ogretim Elemam Gériisme Formu

Arastirmada 6gretim elemanlarinin ¢eviri dersinde uyguladiklar1 yontemler, 6grencilerin
ceviri dersine yonelik tutumlari, 6grencilerin ¢eviri edinci diizeyi, ¢eviri yaparken
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerini, 6grencilerin ceviri
edincini gelistirmeye yonelik goriislerini  belirlemeye iliskin arastirmaci tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu
hazirlanirken ilgili alanyazin taranmig, bu alanda yapilmis caligmalar incelenmistir.
Hazirlanan taslak metin uygun dil kullanimi, konu kapsamui, tutarliligi agilarindan alaninda
uzman 5 akademisyen tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucu goriisme
formu nihai seklini almigtir. Yar1 yapilandirilmis gériigme formunda yer alan sorular su
sekildedir:

e (eviri dersinizin isleyisini nasil planlarsiniz? Bahseder misiniz? (Ceviri
derslerinizde ne tiir uygulamalar yaparsiniz? Ceviri metinlerinizi segerken dikkate
aldiginiz olgiitler nelerdir?)

e (Ceviri dersinde ne tiir 6lgme degerlendirme yontemini tercih edersiniz?

e Ogrencilerin genel olarak ceviri dersine yonelik tutumlarmi nasil
degerlendirirsiniz? (Sizce bu durumun nedenleri neler olabilir? S6z konusu durumu
iyilestirmek adina neler yapilabilir?)

e Ceviri dersinde 6grencileriniz ne tiir gii¢liiklerle karsilasmaktadirlar? (Sizce s6z

konusu giicliiklerin yasanmasinin nedenleri neler olabilir?)

81



e Ogrencilerin ceviri beceri diizeyi dil bilgisel agidan, metin bilgisi, kiiltiir bilgisi ve
aktarim becerisi agilarindan nasildir? (Eger yetersizse, dgrencilerin bu diizeyde
olmasinin nedenleri nelerdir?)

e Ogrencilerin geviri becerilerini gelistirmeye yonelik ne tiir uygulamalar tercih
edersiniz? (Ogrencilerin geviri becerilerini gelistirme konusunda ne tiir beceriler

oncelikli olmalidir? S6z konusu becerilerin gelistirilmesine yonelik dersin

planlanmasi noktasinda ne tiir iyilestirmeler yapilabilir?)

3.3.4. Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmada yabanci dil egitimi bolimii 6grencilerinin ¢eviriye yonelik tutumlari, ¢eviri
yaparken en sik karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik bulabildikleri ¢6ziimler,
ceviri dersinden beklentileri ve ceviri edinci algilarina yonelik goriislerini belirlemeye
ilisgkin aragtirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmigs goriisme formu
kullanilmistir. Hazirlanan taslak metin uygun dil kullanimi, konu kapsami, tutarlilig
acilarindan alaninda uzman 5 Ogretim gorevlisi tarafindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucu goriisme formu nihai seklini almistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme

formunda yer alan sorular su sekildedir:

e Ilk dénem ve ikinci donem ceviri dersinizi nasil islediniz? Ceviri dersinde ne tiir
uygulamalar yaptin1z? (Bahsettiginiz uygulamalarin yararlili§i konusunda ne
diisiniiyorsunuz?  Ceviri  dersinde  gosterdiginiz  performansinizi  nasil
degerlendirirsiniz?)

e (Ceviri dersinizin degerlendirme yontemi nasildir?

e Sizin i¢in ¢eviri yapmak ne anlama gelir? (Ceviriye ilginiz var midir? Ders disinda
ceviriyle ilgilenir misiniz? Bahseder misiniz?)

e (Ceviri yaparken izlediginiz belirli bir yol/yontem var midir? Bahseder misiniz?
(Ceviri 6ncesinde, geviri yaparken veya c¢eviri sonrasinda sizin uyguladiginiz
yontemler nelerdir?)

e (eviri yaparken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz? (S6z konusu sorunlarin
kaynagi sizce nedir? Bahsettiginiz sorunlarin ¢dziimiinde ne tiir yontemler

kullantyorsunuz?)
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o Sizce kabul edilebilir g¢eviri yapmak icin ne tiir bilgi ve becerilere ihtiyag
duyulmaktadir?  (Bahsettiginiz  becerilere ne Olglide sahip oldugunuzu
diisiiniiyorsunuz? Su ana kadar, s6z konusu becerileri gelistirme yoniinde ihtiyag
hissettiniz mi? Bu amagcla uyguladiginiz yontemler nelerdir?)

e (eviri becerilerinizi gelistirmek i¢in ¢eviri dersinden beklentileriniz nelerdir?
(Sizce soz konusu becerilerin gelistirilmesi igin ¢eviri dersinin igerigi nasil

diizenlenmelidir?)

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma stirecinde elde edilen nicel veriler SPSS Statistics 20.0 paket programi ile analiz
edilmisgtir.

Yar1 yapilandirilmis gorliisme sorulartyla oOgretim elemanlariyla yiiz yiize goriisme
yapilmis, Ogrencilerle ise odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.  Goriismelerde
goriismecilerin izni alinarak ses kaydi kullanilmistir. Gazi Universitesi’nde ceviri dersini
veren 3 6gretim eleman: ile, Almanca, Fransizca ve Ingilizce boliimlerinde geviri dersini
alan 5’er kisilik gruplarla toplamda 15 Ogrenci ile odak grup goriismeleri yapilmistir.
Hacettepe Universitesi'nde geviri dersini veren 3 6gretim elemant ile, Almanca bdliimiinde
ceviri dersini alan 4 6grenci ile odak grup goriismesi, Fransizca boliimiinden 3 6grenci ile
Ingilizce boliimiinden 1 Ogrenciyle yiiz yiize goriisme yapilmistir. Marmara
Universitesi’nde ¢eviri dersini veren 2 ogretim elemani ile, Almanca béliimiinden 2
ogrenci ile, Fransizca boliimiinden 3 6grenci ile Ingilizce béliimiinden 1 &grenci ile yiiz
yiize goriismeler yapilmis ve arastirma konusu kapsaminda goriisleri alinmistir. Daha sonra
elde edilen nitel veriler metne donustiiriiliip metin lizerinde kod tanimlanarak temalar

olusturularak igerik analizi yontemiyle ¢ozlimlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde nicel ve nitel olarak toplanan verilerin ayrintili ¢oziimlemelerine yer
verilecektir. Oncelikle arastirma kapsaminda belirlenen degiskenler cercevesinde yabanci
diller programinda 6grenim goren dgrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgeginden
elde edilen bulgulara yer verilecektir. Daha sonra Yabanci Diller Egitimi Anabilim
Dali’nda ¢eviri dersini veren Ogretim gorevlileri ve geviri dersini alan 6grenciler igin
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlariyla elde edilen nitel veriler kod ve temalar
olusturularak igerik analizi yontemiyle degerlendirilecektir. Arastirmaya katilan 6gretim

gorevlileri ve 6grencilerin goriisleri 1s1g1nda bulgular yorumlanacaktir.

4.1. Nicel Veriler

Arastirmanin nicel verilerinin analiz asamalarina ve aragtirmanin amacinda belirtilen

degiskenlere yonelik analiz sonuglarina bu boliimde yer verilecektir.

4.1.1. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Ol¢eginden Elde Edilen Sosyo-demografik
Degiskenlere iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde gelistirilen dlgegin sosyo-demografik degiskenlerle olan
Olclim puanlart analiz edilmistir. Bu dogrultuda, {iniversite 6grencilerinin ¢eviri becerisi 0z
yeterlik hem toplam puanlarimin hem alt boyutlarimin cinsiyet, smif diizeyi, 6grenim
goriilen program, Tniversite ve ders basaris1 agisindan farklilagip farklilagmadig:

incelenmistir.
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4.1.1.1. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgceginden Elde Edilen Cinsiyet
Degiskenine Iliskin Bulgular

Universite 6grencilerinin ceviri becerisi 6z yeterlik puanlarmin, cinsiyete gore farklilasma
gosterip gdstermedigini belirlemek icin ‘Bagimsiz Orneklemler icin t-testi’ uygulanmistir.

Sonuglar Tablo 22’°de gosterilmistir.

Tablo 22

Ogrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarimin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclart

Cinsiyet n X S.S t p
Kiltir Kadin 312 18,96 2,88 ,09 93
Erkek 118 18,93 3,62 ’
Ceviri bilgisi Kadin 312 15,51 3,64 - 30
Erkek 118 15,95 5,09 1.00 :
Metin ¢oziimleme Kadin 312 12,58 1,87 205 04*
Erkek 118 12,13 2,44 ' ’
Stratejik Kadmn 312 11,09 2,16 - 00*
Erkek 17 11,66 2,12 2.44 ’
Ceviri 0zgiiveni Kadin 312 16,58 2,29 178 08
Erkek 118 16,10 2,99 ' ’
Ceviri becerisi 6z Kadmn 312 74,74 9,51
yeterlik 6lgegi -.04 ,97
toplam puan Erkek 118 74,78 12,17
*p<,05

Tablo 22’de iiniversite Ogrencilerinin ¢eviri becerisi 0z Yeterlik puanlarinin cinsiyet
degiskenine iliskin t testi sonuglar1 gdsterilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile metin
cozlimleme ve stratejik alt boyut puanlari arasinda, istatistiksel a¢idan anlamli bir fark
bulundugu goriilmektedir (t= 2,05, -2,44, p<,05). Kadin 6grencilerin metin ¢oziimleme
puanlariin erkeklerden, erkek Ogrencilerin stratejik puanlarinin kadinlardan anlamli bir
diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuctan hareketle kadin 6grencilerin
okudugu metnin 6zetini yapma, ¢eviri yapmadan dnce hangi kaynaklara ihtiyact oldugunu
belirleme ve ¢eviri 6ncesi metni okuyup anlama becerilerini kullanmada erkek 6grencilere
gore daha etkin oldugu sdylenebilir. Ayrica erkek 6grencilerin stratejik eding puanlarinin
kadin 6grencilere oranla daha yliksek ¢ikmasi erkek ogrencilerin kadin dgrencilere gore
ceviri yaparken ihtiya¢ duyduklar bilgiye daha kisa ve giivenilir sekilde ulasabildikleri,
ceviri sorunlarini belirleyip ¢6ziim bulabildiklerini ve g¢eviri yaparken aldiklar1 kararlar
konusunda kendilerine giivenlerinin daha fazla oldugu séylenebilir. Kiiltiir, ¢eviri bilgisi,
ceviri 0z-giiveni ve toplam puanda ise anlamli bir farklilik saptanmamagtir.
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4.1.1.2. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgceginden Elde Edilen Sinif Diizeyi

Degiskenine Iliskin Bulgular

Universite &grencilerinin ¢eviri becerisi 6z Yyeterlik puanlarinin siif diizeyine gére

farklilasmasini belirlemek i¢in ‘tek faktorlii varyans analizi’ yapilmistir. Analizin betimsel

sonuclar1 Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23

Ogrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarimin Simif Diizeyi Degiskenine Gore

Betimsel Degerleri

Alt boyutlar Smf n X S
2.siif

Kiiltiir Edinci 20 18,35 2.90
3.smif 226 18,72 2,97
4. smmf 184 19,30 3,25

Ceviri Bilgisi Edinci 2.simif 20 17,30 3,38
3.smif 226 15,34 4,24
4. smmf 184 15,81 3,93

Metin Coziimleme Edinci 2.smf 20 12,30 2,49
3.smif 226 12,47 1,92
4. simif 184 12,467 2,16
2.smf 20 11,80 2,01

Stratejik eding 3.smif 226 11,10 2,09
4. simif 184 11,36 2,26
2.simnif 20 16,05 3,17

Ceviri Ozgiiveni 3.smif 226 16,36 2,50
4. siif 184 16,60 2,46

Ceviri becerisi 6z yeterlik 2.sinif 20 75,80 10,11

0lgegi toplam puan 3.suf 226 74,00 10,32
4.smif 184 75,55 10,26

Tablo 23’teki degerler incelendiginde tiniversite 6grencilerinin ¢eviri becerisi 6z yeterlik

puanlarinin smif diizeyine gore kiiltiir, ¢eviri bilgisi, metin ¢dziimleme, stratejik, ¢eviri

Ozgiiveni ve toplam puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar gozlenmektedir. Bu farkliligin

hangi smif diizeyinden kaynaklandiginm1 tespit etmek i¢in varyans analizi testi

uygulanmistir. Bu islem sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 24’ te belirtilmistir.
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Tablo 24

Osrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarimin Sinif Diizeyi Degiskenine

Anova Testi Sonuclar

Gore

Alt Boyutlar Varyansin Kareler Toplami S.d Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
Kiltir Gruplar arast 42,12 2 21,06
Gruplar igi 4090,94 427 9,58 2,19 11
Toplam 4133,07 429
Ceviri bilgisi  Gruplar arasi 80,99 2 40,49
Gruplar igi 7110,68 427 16,65 2,43 ,09
Toplam 7191,67 429
Metin Gruplar arasi .58 2 29
¢Ozlimleme Gruplar igi 1808,39 427 4,23 ,06 .93
Toplam 1808,97 429
Stratejik Gruplar arasi 13,12 2 6,56
Gruplar igi 2007,25 427 4,70 1,39 25
Toplam 2020,37 429
Ceviri Gruplar arasi 9,23 2 461
ozgiliveni Gruplar ici 2707,23 427 6,34 73 48
Toplam 2716,47 429
Ceviri becerisi Gruplar arasi 265,23 2 132,61
o6z  yeterlik  Gruplar ici 45212,63 427 105,88
Olcegi toplam Toplam 1,25 28
45477,87 429

puan

Tablo 24’te tiniversite 6grencilerinin 6grenim gordiikleri simif diizeyi ile ¢eviri becerisi 6z

yeterlik Olgegi alt boyutlart ve toplam puanlari arasindaki farkliligin anlamli olmadig:

ortaya ¢ikmistir (p<,05). Bu sonug i¢in ¢eviri dersinin bazi boliimlerde 2, bazi boliimlerde

ise 3. simiftan itibaren verilmeye baslanmasi goz oniinde bulundurularak siniflar arasinda

belirgin bir farkin olmamasi bize ¢eviri dersini almis olmanin sinif diizeyi ayirt etmeden

beklenen hedefleri karsilama konusunda yeterli sayilabilecegini gostermektedir.

Goriilen Program Degiskenine Iliskin Bulgular

4.1.1.4. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgeginden Elde Edilen Ogrenim

Universite dgrencilerinin geviri becerisi 6z yeterlik puanlarinin égrenim goriilen programa

gore farklilagmasini belirlemek icin ‘tek faktorlii varyans analizi’ yapilmistir. Sonuglara

iliskin betimsel degerler Tablo 25°te verilmistir.
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Tablo 25

Osrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarinin Ogrenim Gériilen Programa Gore

Betimsel Degerleri

Alt Boyutlar Program N X Ss
Kiiltiir Almanca 130 18,79 3,34
Fransizca 93 18,22 3,15

Ingilizce 207 19,38 2,85

Ceviri bilgisi Almanca 130 15,47 4,82
Fransizca 93 15,02 3,70

Ingilizce 207 16,00 3,71

Metin Almanca 130 12,16 2,23
¢Oziimleme Fransizca 93 11,77 2,47
Ingilizce 207 12,96 1,54

Stratejik Almanca 130 11,12 2,15
Fransizca 93 10,83 2,21

Ingilizce 207 11,51 2,13

Ceviri Almanca 130 15,96 2,67
Ozgiiveni Fransizca 93 16,56 2,78
Ingilizce 207 16,70 2,23
Ceviri becerisi  Almanca 130 73,51 11,12
0z yeterlik  Fransizca 93 72,43 10,70

olgegi toplam  Ingilizce

puan 207 76,57 9,23

Tablo 25°’teki degerler incelendiginde iniversite Ogrencilerinin dgrenim gordiikleri
programlara g¢eviri becerisi toplam ve alt boyut puan ortalamalar1 arasinda degisiklikler
oldugu gozlenmektedir. Bu farkliligin hangi programdan kaynaklandigini tespit etmek icin
varyans analizi testi uygulanmistir. Bu islem sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 26°da

verilmistir.
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Tablo 26
Osrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarinin Ogrenim Gériilen Program

Degiskenine Gore Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler S.d Kareler F p
Alt Boyutlar Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Kiltir Gruplar arast 90,56 2 45,28
Gruplar igi 4042,50 427 9,46 4,78 ,009*
Toplam 4133,07 429
Ceviri bilgisi  Gruplar arasi 67,30 2 33,65
Gruplar igi 7124,36 427 16,68 2,01 13
Toplam 7191,67 429
Metin Gruplar arasi 108,34 2 54,17
¢Oziimleme Gruplar igi 1700,62 427 3,98 13,60 ,001*
Toplam 1808,97 429
Stratejik Gruplar arasi 32,04 2 16,02
Gruplar igi 1988,33 427 4,65 3,44 ,033*
Toplam 2020,37 429
Ceviri Gruplar arasi 45,84 2 22,92
Ozgiiveni Gruplar igi 2670,62 427 6,25 3,66 ,026*
Toplam 2716,47 429
Ceviri becerisi  Gruplar arasi 1388,01 2 694,00
162 yeterllik Gruplar igi 44089,85 427 103,25 6.72 001*
olgegi toplam Toplam ' '
ouan P 45477,87 429
*p<,05

Tablo 26°da tiniversite 6grencilerinin 6grenim gordiikleri programlar ile ¢eviri becerisi 6z
yeterlik Olgegi toplam ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
gozlenmektedir (p<,05). Farkliligin hangi o6grenim goriilen programdan olustugunu
saptamak i¢in Bonferroni testi yapilmistir. Bu islemin sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
Ogrenim Goriilen Program Ile Ilgili Farkliliga Iliskin Bonferroni Analizi

Ortalama Aras1 Farklilik

Degigkenler (D boliim (J) boliim (1-J) p
Kiltir 1ngilizce Fransizca 1,16 ,008*
Metin ¢oziimleme Ingilizce Almanca .80 ,001*

Fransizca 1,19 ,000*
Stratejik Ingilizce  Fransizca 67 ,038*
Ceviri dzgiiveni Ingilizce  Almanca 75 ,024*
Ceviri  becerisi 0z Ingilizce Almanca 3,05 ,022*
yeterlik 6l¢egi toplam Fransizca *
puan 4,15 ,004

*p<,05
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Tablo 27°deki sonuglara gére, Ingilizce programinda dgrenim goren dgrencilerin Fransizca
ve Almanca programinda Ogrenim goren Ogrencilere gore kiiltiir, metin ¢oziimleme,
stratejik, ceviri 6zgiiveni ve 6lgegin toplam puaninda anlamli bir diizeyde daha fazla ¢eviri
becerisi 6z yeterligin oldugu goriilmiistiir. Ingilizce béliimii 6grencilerinin ceviri becerisi
6z yeterliginin Almanca ve Fransizca dgrencisine nazaran yiiksek c¢ikmasi Ingilizce nin
gerek egitim sistemimizde daha yaygin ve talep edilen birinci yabanci dil olmas1 gerekse
teknolojik alanda diinya dili olmas1 dolayisiyla Ingilizce boliimii 6grencilerinin mesleki
motivasyonunun daha yiiksek oldugu, 6grenilen dilin kiiltiiriine daha hakim oldugu

sOylenebilir.

4.1.1.5. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgeginden Elde Edilen Ogrenim

Goriilen Universiteler Degiskenine Iliskin Bulgular

Universite dgrencilerinin geviri becerisi 6z yeterlik puanlarinin  6grenim goriilen
iiniversitelere gore farklilagsmasini belirlemek i¢in ‘tek faktorlii varyans analizi’ yapilmistir.

Sonuglara iligskin betimsel degerler Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28
Osrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarinin Ogrenim Gériilen Universite Tiirii

Degiskenine Gore Betimsel Degerleri

Alt Boyutlar Universiteler N X S.s
Kiiltiir Hacettepe Universitesi 77 18,2 3,28
Gazi Universitesi 196 18,78 3,12

Marmara Universitesi 157 19,52 2,90

Ceviri bilgisi Hacettepe Universitesi 77 15,09 3,78
Gazi Universitesi 196 15,80 3,58

Marmara Universitesi 157 15,68 477

Metin ¢oziimleme Hacettepe Universitesi 77 12,11 2,60
Gazi Universitesi 196 12,47 1,85

Marmara Universitesi 157 12,62 1,98

Stratejik Hacettepe Universitesi 77 10,75 2,60
Gazi Universitesi 196 11,27 2,02

Marmara Universitesi 157 11,46 2,08

Ceviri dzgiiveni Hacettepe Universitesi 77 16,36 3,20
Gazi Universitesi 196 16,40 2,41

Marmara Universitesi 157 16,54 2,25
Ceviri becerisi 6z Hacettepe Universitesi 77 72,54 12,11
yeterlik Olcegi Gazi Universitesi 196 74,73 9,66
toplam puan Marmara Universitesi 157 75,85 9,98
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Tablo 28’deki degerler incelendiginde tiiniversite Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri
iiniversiteler ile ¢eviri becerisi toplam ve alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farklilik
oldugu belirlenmistir. Farkliligin hangi {iniversiteden olustugunu saptamak ig¢in varyans

analizi testi yapilmistir. Bu islemin sonuglar1 Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29
Osrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarinin Ogrenim Gériilen Universite

Degiskenine Gore Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler S.d Kareler F p
Alt Boyutlar Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kailtir Gruplar arasi 99,13 2 49,56
Gruplar igi 4033,93 427 9,44 5,24 ,01*
Toplam 4133,07 429
Ceviri bilgisi  Gruplar arast 28,97 2 14,48
Gruplar igi 7162,70 427 16,77 ,86 42
Toplam 7191,67 429
Metin Gruplar arasi 13,32 2 6,66
¢Oziimleme Gruplar igi 1795,64 427 4,20 1,58 21
Toplam 1808,97 429
Stratejik Gruplar arasi 26,33 2 13,17
Gruplar igi 1994,03 427 4,67 2,82 ,06
Toplam 2020,37 429
Ceviri Gruplar arasi 2,41 2 1,21
Ozgiiveni Gruplar igi 2714,05 427 6,35 19 .83
Toplam 2716,47 429
Ceviri Gruplar arasi 565,41 2 282,71
becerisi 6z Gruplar i¢i 44912 ,45 42 105,18
yeterlik Toplam 2,68 ,07
olcegi 45477 ,87 43
toplam puan
*p<,05

Tablo 29°da tiniversite 6grencilerinin 6grenim gordiikleri tiniversiteler ile geviri becerisi 6z
yeterlik 6lcegi toplam ve alt boyutlar1 arasindaki farkliligin anlamli oldugu gozlenmektedir
(p<,05). Bu farkliligin hangi programdan olustugunu saptamak icin Bonferroni testi

yapilmistir. Bu islemin sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30
Osrenim Goriilen Universite Ile Ilgili Farklihga Iliskin Bonferroni Analizi

} ) Ortalamalar
Degisken (D) Universite (J) Universite Arasi Fark (I-J) p
Kiiltir =~ Marmara Universitesi Hacettepe Universitesi 131 007*

*p<,05

Tablo 30’daki sonuglara gdre, Marmara Universitesi Yabanci Diller Egitimi programinda
ogrenim goren Ogrencilerin Hacettepe Universitesi’nde Yabanci Diller Egitimi
programinda &grenim goren Ogrencilere gore kiiltiir edinci puaninin anlamli bir sekilde
daha fazla oldugu saptanmistir. Bu sonucun arastirma kapsamina alinan diger
{iniversitelere gére Marmara Universitesi Yabanci Diller Egitimi programinda anadili,
Ogrencilerin egitimini gordiikleri dil olan egitmenlerin sayisinin daha fazla olmasi
dolayistyla 6grenilen dilin kiiltiiriinii birebir tanima olanaklarinin oldugunu sdyleyebiliriz.
Bu anlamda hedef kiiltiirtin degerlerini, geleneklerini daha iyi tantyabilmek i¢in o kiiltiire
sahip kisilerle iletisimde bulunmanin, ortak paylagima sahip olmanin kiiltiir edincini

gelistirmede etkisinin daha fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.1.6. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarimin Ogrencilerin Ders

Basarisina Gore Farklhilasmasina Iliskin Ilgili Bulgular

Universite dgrencilerinin ceviri becerisi 6z yeterlik puanlarinin ders basarisina gore
farklilagmasini belirlemek icin ‘tek faktorlii varyans analizi’ yapilmistir. Sonuglara iliskin

betimsel degerler Tablo 31°de gosterilmistir.
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Tablo 31
Osrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarinin Ogrencilerin Genel Basarisi

Degiskenine Gore Betimsel Degerler

Degiskenler Genel Basari N X S.s
Kiiltiir 2.50 alt1 99 18,50 3,15
2.50-3.00 aras1 183 18,71 3,34

3.00 iisti 148 19,54 2,65

Ceviri bilgisi 2.50 alt1 99 15,17 3,92
2.50-3.00 aras1 183 15,64 3,74

3.00 tsti 148 15,93 4,58

Metin 2.50 alt1 99 11,65 2,26
¢oziimleme  2.50-3.00 arasi 183 12,48 2,00
3.00 tsti 148 12,99 1,79

Total 430 12,46 2,01

Stratejik 2.50 alt1 99 10,96 219
2.50-3.00 aras1 183 11,30 2,24

3.00 tsti 148 11,36 2,05

Ceviri 2.50 alt1 99 15,80 2,89
Ozgliveni 2.50-3.00 aras1 183 16,47 2,58
3.00 tsti 148 16,85 2,03
CBOZYT 2.50 alti 99 72,11 10,86
2.50-3.00 aras1 183 74,62 10,37

3.00 iisti 148 76,68 9,42

Tablo 31°deki degerler incelendiginde tiniversite 6grencilerinin genel basarisi ile geviri
becerisi toplam ve alt boyut puan ortalamalar1 arasinda degisiklik oldugu fark edilmektedir.
Genel basarisina ilisgkin bu farkliligin hangi boyutta olustugunu saptamak igin varyans

analizi testi yapilmistir. Bu islemin sonuglar1 Tablo 32°de sunulmustur.
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Tablo 32
Osrencilerin Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Puanlarinin Ogrencilerin Genel Basarisi

Degiskenine Gore Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler S.d Kareler F p
Alt Boyutlar Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar arast 82,42 2 41,21

Kiltiir Gruplar i¢i 4050,64 427 9,48 4,34 ,01*
Toplam 4133,07 429
Gruplar arast 34 35 2 17,18

Coviribilgisi G larici 715731 427 16,76 102 37
Toplam 7191,67 429
Gruplar aras1 104,99 2 52,49

Metin ¢oziimleme Gruplar ici 1703,97 427 3,99 13,15 ,01*
Toplam 1808,97 429
Gruplar arasi 10,30 2 5,15

Stratejik Gruplar i¢i 2010,070 427 4,70 1,09 ,33
Toplam 2020,37 429
Gruplar arasi 64,75 2 32,37

Ceviri 6zgiiveni  Gruplar ici 2651,72 427 6,21 5,21 ,006*
Toplam 2716,47 429

Ceviri becerisi 0z Gruplar aras1  1245,03 2 622,51

yeterlik olcegi Gruplar igi 44232.83 427 103,59 6,00 ,003*

toplam puan Toplam 45477 87 429

*p<,05

Tablo 32’de tiniversite 6grencilerinin genel basarisi ile geviri becerisi 6z yeterlik olgegi
toplam ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu dikkat ¢ekmektedir (p<,05).
Bu farkliligin hangi araliktaki genel basarisindan olustugunu belirlemek i¢in Bonferroni

testi yapilmistir. Bu islemin sonuglar1 Tablo 33°te verilmistir.

Tablo 33
Genel Basari Ile ligili Farkliliga Iliskin Bonferroni Analizi

Ortalamalar arasi

Alt Boyutlar (1) Genel basar1  (J) Genel basari fark (1-J) P
Kiltir 3.00 usti 2.50 alt1 1,04 ,028*
2.50-3.00 arasi ,83 ,045*
Metin ¢oziimleme  2.50-3.00 arasi 2.50 alt1 ,82 ,003*
3.00 ustii 2.50 alt1 1,32 ,000*
Ceviri 6zgiiveni 3.00 {istii 2.50 alt1 1,04 ,004*
Ceviri becerisi 6z 3.00 {istii 2.50 alt1
yeterlik Olcegi 4,57 ,002*
toplam puan
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Tablo 33’teki sonuglara gore, genel basarisi 3.00 iistii olan 6grencilerin genel basarist 2.50
alt1 ve 2.50-3.00 arasinda olanlara gore ceviri becerisi 0z yeterlik Olceginin kiiltiir alt
boyutu puanlarinin anlamli bir diizeyde daha fazla oldugu belirlenmistir. Genel basarisi
2.50-3.00 ile 3.00 tstii olan Ogrencilerin genel basarisi 2.50 alti olanlara gore c¢eviri
becerisi 0z yeterlik 6l¢eginin kiiltlir alt boyutu puanlarinin anlaml bir diizeyde daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Genel basarisi 3.00 istii olan 6grencilerin genel basaris1 2.50 olan
Ogrencilere gore geviri becerisi 0z yeterlik 6l¢eginin toplam puani ve geviri dzgiiveni alt
boyutu puanlariin anlamli bir diizeyde daha fazla oldugu saptanmistir. Bu sonuglardan
hareketle 6grencilerin akademik basarisinin kiiltiir edincinin gelisimine ve ayn1 zamanda
0z-giiveninin yliksek olmasina etkisinin oldugunu, 6grencinin kendi basarisin1 gordiikge 6z
yeterlik algisinin arttigini sdylemek miimkiindiir. Benzer sekilde akademik basari ile 6z
yeterlik inanci arasindaki iliskinin sorgulandigi calismalarda da akademik basarinin 6z
yeterlik inanci iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonuglarina ulagsmaktayiz (Meral,

Colak ve Zereyak, 2012; Yokoyama, 2019; Yukselturk ve Bulut, 2007).

4.2. Nitel Veriler

Nitel verilere geviri dersini veren 8 6gretim elemani ve dersi alan 29 6grenci ile yapilan

goriigmeler sonucunda ulagilmistir.

Gazi e Almanca 1

Universitesi * Fransizca 1

3 e ingilizce 1

Ogretim T * Almanca 1

Elemanlari —— LS SIS o Fransizca 1
8 3 * ingilizce 1
Marmara e Almanca 1

Universitesi

2 e Fransizca 1

Sekil 7. Gorlisme yapilan 6gretim elemanlarinin tiniversite ve bolimlere gore dagilimi
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Sekil 7°de arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin gorev yaptiklari {iniversitelere ve
boliime gore dagilimlar1 yer almaktadir. Sekil 7°de belirtilen 6gretim elemanlarinin
tamamiyla goriisiilmiis, Marmara Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Béliimii’nde geviri
dersini veren 6gretim elemani ile gorlisme saglanamamistir. Arastirmaya 4’4 kadin, 4’0

erkek olmak tizere 8 6gretim eleman1 katilmistir.

* Almanca 5
* Fransizca 5
* ingilizce 5

. Gazi
Universitesi

* Almanca 4

Ogrenciler Wb o Fransizca 3
29 Universitesi S
* Ingilizce 1

* Almanca 2
* Fransizca 3
* ingilizce 1

WETETE]
Universitesi

Sekil 8. Gorligme yapilan 6grencilerin {iniversite ve boliimlere gore dagilimi

Sekil 8’de arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri tiniversite, boliimleri ve
goriisiilen kisilerin sayis1 yer almaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 20’si kadin, 9’u

erkek olmak tizere toplam 29 6grenci arastirmaya katilmistir.

Verilerin analizine oncelikle, belirlenen ii¢ {iniversite kapsaminda arastirmanin nitel
cergevesini olusturan 37 goriisme sirasinda alinan ses kayitlarinin metne doniistiiriilmesiyle
baglanmistir. Elde edilen bulgular kodlanarak incelenmis ve ardindan yar1 yapilandirilmis

goriisme sorularmin hedeflerine uygun olarak yorumlanmastir.
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Tablo 34

Osretim Elemani Kisa Soru Listesi

1. Ceviri dersinizin isleyisini nasil planlarsiniz? Bahseder misiniz?
2. Ceviri dersinde ne tiir 6lgme degerlendirme yontemini tercih edersiniz?

3. Opgrencilerinizin  genel olarak ¢eviri dersine yonelik tutumlarin1  nasil
degerlendirirsiniz?

4. Ceviri dersinde 6grencileriniz ne tiir giicliiklerle karsilagsmaktadirlar?
5. Ogrencilerinizin geviri beceri diizeyi nasildir?

6. Ogrencilerinizin ¢eviri becerilerini gelistirmeye yonelik ne tiir uygulamalar tercih
edersiniz?

Birinci soru 6gretim iiyelerinin ¢eviri dersini isleyis planlarimi ayrmtili bir sekilde
anlatacaklar sekilde uygulama ve metin se¢imi Olgiitlerini ortaya koymaya yonelik sonda
(ayrintiya yonelik) sorularla olusturulmustur. Bu soruya verilen cevaplardan haraketle
“Kuramsal bilgi”, “Uygulama” ve “Metin se¢imi olgiitleri” kategorileri olusturulmustur.

Ayrintili cevaplarla her kategori kendi i¢inde alt kodlara ayrilmistir.

Ikinci soruda ceviri dersinin 6lme ve degerlendirme siirecinin nasil oldugunu kesfetmeye
yonelik hazirlanmigtir. Ogretim {iyelerinin cevaplarryla “Sinav” ve “Ders I¢i Performans”

kategorileri olusturulmustur.

Ucgiincii soru, 6grencilerin genel olarak geviriye ve ceviri dersine yonelik tutumlarini, ilgi
durumlarini, dersi veren hocanin gozlemleri ve goriislerini almak adina hazirlanmistir.
Degerlendirilen cevaplar sonucunda “Olumlu Tutumlar” ve “Olumsuz Tutumlar” olmak
tizere iki ana kategori altinda incelenmistir. Daha sonra bu tutumlarin 6gretim iyelerine
gore nedenleri ve ¢ozlim Onerileri degerlendirilmistir. Dordiincii soruyla 6grencilerin geviri
dersinde karsilastiklar: giicliikler ve bu giicliiklerin sebeplerine yonelik 6gretim iiyelerinin
goriisleri degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda “Dilbilgisi Eksikligi” ve “Yontem
Eksikligi” kategorileri olusturulmus ve alt kodlarla ayrintili olarak incelenmistir. Besinci
soruda Ogrencilerin farkli agilardan geviri becerisi diizeyi ve bu diizeyde olmalarinin
sebeplerine yonelik 6gretim iiyelerinin goriislerinden hareketle “yetersiz”, “orta” ve “iy1”
diizey olarak belirlenmis ve nedenleri siralanmistir. Son soruda 6grencilerin ¢eviri

becerilerini gelistirmeye yonelik olarak 6gretim elemanlarinin uygulama kapsaminda tercih

ettikleri yontemler ve oneriler “Ogretmene Yonelik”, “Ogrenciye Yonelik” ve “Derse
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Yonelik” kategorileri altinda toplanmistir. Ceviri dersinin planlanmasi ve iyilestirilmesi

adina Onerileri degerlendirilmistir.

4.2.1. Ogretim Elemanlar1 Gériisleri

Ogretim elemanlarma yénelik olarak hazirlanan sorular “Ceviri Dersinin Plan1”, “Ol¢me
ve Degerlendirme”, “Ogrenci Tutumu”, “Ceviri Giigliigii”, “Ceviri Yeterlikleri”, “Oneri”
olarak kodlara ayrilmis ve belirlenen ortak temalar altinda toplanmistir. Oncelikle dersin
tasarlanmasina yonelik olan kodlar yani “Ceviri Dersinin Islenisi”, “Olgme Y&ntemleri” ve
“Degerlendirme Yontemleri” kodlar1 “Dersin Planlanmas1” temasi altinda yerini almistir.
Ogrencinin ¢eviriye yonelik tutumu, ceviride yasadigi giicliikleri ve ceviri becerisi
diizeyleri “Ogrenci Ozellikleri” temasinin altinda ayrmtili olarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin ¢eviri becerilerini gelistirmeye yonelik ders kapsaminda yapilabilecek
degisiklikler, diizenlemeler icin “Oneriler” temasi olusturulmustur. Bu tema altinda
ogretim iiyelerinin goriisleri “Ogretmene Ydnelik Oneriler”, “Ogrenciye Yonelik Oneriler”
ve “Derse Yonelik Oneriler” kodlari altinda incelenmistir. Yapilan gdriismelerin

degerlendirilmesi sonucunda olusturulan kodlar “Dersin Planlanmasi”, “Ogrenci

Ozellikleri” ve “Oneriler” olmak iizere 3 tema altinda ayrintili olarak incelenmistir.

4.2.1.1. Dersin Planlanmasi

Ogretim elemanlarina yonelttigimiz birinci ve ikinci soruya verilen cevaplarin
incelenmesiyle dersin planlanmasi noktasinda dersin islenisi, 6lgme ve degerlendirme
yontemleri acisindan farkliliklar tespit edilmistir. Her bir 6gretim elemaninin ifadesi
degerlendirilerek basliklar altinda toplanmistir. Bunlar “isleyis”, “6l¢me yontemleri” ve
“degerlendirme yontemleri” kategorileridir. Boliim fark etmeksizin geviri dersini veren
ogretim elemanlar1 derslerini baz1 uygulama ve 6lgme yontemleri haricinde 6zellikle metin
secimi Olciitleri konusunda neredeyse benzer sekilde isledikleri sonucuna varilmistir.

Dersin planlanmast kategorisinin altinda olusturdugumuz kodlar sekilde gosterildigi

gibidir.
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Dersin Planlanmasi

Degerlendirme

isleyi 3
sieyls “Dlg:me yontemleri
yontemleri
—» Kuramsal bilgi —» Sinav —» Dilbilgisi
—» Uygulama — Ders ici performans —» Maetinsel tutarlihk
—» Metin se¢imi dlcitleri —» Esdegerlik bulma

Sekil 9. Dersin planlanmasi temasi ve kategorileri

4.2.1.1.1. Isleyis

Katilimcilarin geviri dersinin islenisi, planlanmasina yonelik sorulan sorulara verdikleri
cevaplart degerlendirilip siniflandirildiginda “kuramsal bilgi”, “uygulama” ve “metin
secimi Olgiitleri” olarak ii¢ temel kategori karsimiza ¢ikmaktadir. Kuramsal bilgi
kategorisinde, ceviri dersini veren 6 Ggretim elemaninin kuramsal bilgi konusuna hig
deginmedigi, 2 Ogretim elemaninin ise az da olsa geviri derslerinde giris niteliginde
kuramdan bahsettigi bulgusuna ulasiimistir. Ornegin; U1B20E2? ders isleyis planindan su
sekilde bahsetmistir: “(...) dersin ilk 1 ya da 2 haftasinda ben onlara (...) hem Tiirk¢e hem
Fransizca olarak cevirinin tanimimi veriyorum. Kuramcilara gore g¢eviri tanimlarindan,
ceviribilimin dogusundan, ¢eviri stratejilerinden ¢ok az da olsa bilgilendirme yapiyorum. O
da dgrencilere gok yararli oluyor. lIyi bir ¢eviri yapmak igin nelere dikkat etmek gerekir, iyi
bir ¢evirmen nasil olmalidir gibi kisa kisa (...) 1-2 hafta boyle bir giris yapiyoruz”.

U3B20ES ise ceviri dersi isleyisini su sekilde ifade etmistir: “Ogretmenlik béliimii oldugu
icin geviri dersleri girig niteliginde oluyor, ¢evirmen yetistirmiyoruz (...) 7 ay boyunca

kurallar1 tanima, iyi bir ¢eviri i¢in neler yapilmali, metin ¢6ziimlemesi, makale incelemesi

2 Ul arastirma kapsaminda belirlenen birinci iiniversiteyi temsil eden bir kisaltmadir. B2 ise katilimcilarin
gorev yaptiklart boliime verilen siralamayir ve OE2 ise goriisiilen dgretim elemaninin siralamasini temsil
etmektedir. Caligma boyunca kisaltmalar bu ger¢evede kullanilacaktir.
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yapiyoruz. Makale kime yonelik, akademik kitleye mi, yoksa genele mi hitap ediyor gibi...
Hepsi farkl ¢iinkii”. Ayn1 zamanda U3B20ES bir dili 6grenmek icin o dilin kiiltiiriinii de
tanimak gerektiginden, kiiltiir bilgisi ve dil bilgisinin 6neminden su sekilde
bahsetmektedir: “Cevirinin iginde kiiltlirler arasi iletisim, tarih, kiiltiir, hepsi s6z
konusudur. Bir dili tanimak en azindan o kiiltiirii de birlikte tanimak demektir”. Bu goriise
paralel olarak goriisiilen 6gretim elemaninin “Bizim simdi yaptigimiz bol bol &grenme,
ilgilendigimiz sey, 6grencilerin (¢eviri konusunda) en temel kurallar1 ve ne yapmalari
gerektigini 6grenmeleri” ifadesiyle 6grencilerde geviriye karsi farkindaligi artirmak igin
ders uygulamalarini karsilastirma ¢alismalarindan ziyade bilgilendirme, 6grencilerin ¢eviri
becerilerini gelistirmeye, ogrencilerde her iki kiiltiirii tanimaya yonelik olarak planladigi
soylenebilir.

U2B10E4 ceviri dersinde kuramsal bilgiye ydnelik goriislerini “metotlara geviri dersinde
cok yer vermiyorum, dgrenciler daha ¢ok aktif olsunlar diye isin kuramsal kismini arka
planda tutuyorum. Sadece birka¢ hatirlatma yapiyorum. Ama onun Otesinde birebir
uygulama yapiyoruz. Ciinkii geviri dersi ayn1 zamanda iyi bir dil egitim dersidir. Dil
ogrenmede aragtir” seklinde ifade etmektedir.

Ogretim elemanlarinin goriislerinden hareketle kuramsal bilginin Yabanci Diller Egitimi
Boliimlerinde sadece derse giris kapsaminda ele alindig1 ve dersi bu sekilde planladiklari
soylenebilir. Ogretim elemanlarinin derste degindikleri konu basliklar1 asagidaki sekilde

siralanmuastir:

- Ceviri tanim, ¢eviribilim, geviri stratejileri
- Ceviri yontemleri (birebir ¢eviri, serbest ¢eviri, vb.)
- Temel kurallar, nemli noktalar (iyi ¢eviri nasil yapilir konusunda bilin¢lendirme)

- Belli bir metot kitabindan hareketle konu dahilinde tanim, uygulama

Uygulama kategorisinde 6gretim elemanlarinin ¢eviri derslerinde yaptiklart uygulamalar
degerlendirilmistir ve Ogretim elemanlarmin sorulara verdikleri cevaplardan hareketle

kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar Sekil 10°da gosterilmistir.
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Clmle Metin
Uygulama

diizeyi diizeyi

Sozciik

Uygulama . .
diizeyi

Sekil 10. Uygulama kodu altinda olusturulan alt kodlar

Sozciik diizeyinde 6gretim elemanlarinin derste yaptiklar: uygulamalar sunlardir:

- Sozlik ¢alismast
- Sozciik incelemeleri (Es anlam, zit anlam)

- Sozciklerin baglam i¢inde kazandiklar1 anlamalar1 inceleme

Goriisiilen 8 Ogretim elemani arasindan 6 Ogretim elemaninin goriigiine dayanarak
uygulama basamaginda s6zciik ¢aligmalarinin sézcitiglin anlamlarin1 baglam i¢inde gérme
noktasinda ceviri igin ¢ok nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Ornegin U2B30OE6 sozliik
calismasinin O6neminden ve c¢evirmeden Once sodzclgin dogrulugunu sorgulamak
gerektiginden su sekilde bahsetmistir:

“Ogrenciler sozliik kullanmay1 bilmiyorlar, yani sozliigii okumay1 bilmiyorlar. Bu

durumu ilk haftalarda tespit ettim. Tamam dedim agiyoruz bir sozliik, bakiyoruz. Hadi

bakalim bana ¢ok basit bir sdzciik sdyleyin dedim. Sozliikten o s6zciigii bulduk, ondan

sonra bakin dedim ne yazmuslar. Iste bakin su anlami da varmus, bu anlami da varmas,

ornek ciimleleri okuyacaksiniz, ondan sonra yan anlamlarina bakacaksiniz, zit

anlamlarina bakacaksiniz. Ondan sonra belki Google dan arayacaksiniz, o ifade var m1
yok mu? diye sozliik ¢aligmalar1 yaptik”.

UIB30E3 ile goriigmemizde sozliik kullanimmin 6nemine yénelik olarak sozciik
se¢ciminin baglamda kullanilisin1 derste nasil incelediklerini su sekilde dile getirmistir:
“(...) ¢eviri yaptirdigimda hem tek dilli hem de iki dilli s6zliik, her ikisinde de mutlaka
istiyorum. Yani bu Ingilizcede gergekten bu anlamda kullaniliyor mu? Sézliikten bul,
kontrol et, baglamda kullanilisina bak diyorum. Oyle olunca isleri artmis oluyor ama sonug
olarak onu niye yapmalar1 gerektigini de anliyorlar”.
Ciimle diizeyinde ders kapsaminda yapilan uygulamalar su sekilde siralanabilir:

- Giinliik kullanim dili, 6zdeyis, atas6zii, deyim, incelemeleri

- Basit yapilardan karmagik yapilara ciimle ¢oziimlemesi

- Ceviri metotlan (Birebir ¢eviri, farkli yapilarin ¢evrilmesi, biitiinciil ¢eviri)
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- Konu basliklar1 dogrultusunda ciimle ¢evirileri

Metin diizeyinde yapilan uygulamalara deginecek olursak daha ¢ok ¢eviri dersinin metin
iizerinden yapilan gevirilerle planlanmakta oldugunu sdyleyebiliriz. Ceviri dersinin metin
diizeyinde yapilan uygulamalarinda genellikle 6gretim elemanlar1 tarafindan belirlenen
farkli tiirde metinler segilerek ¢esitli amaglarla (metin diizeyi, metnin hedef kitlesi, vs.)
metinler ¢dziimlenerek hedef dile aktarim caligmalarinin yapildigini sdyleyebiliriz. Metin
diizeyinde 6ne ¢ikan uygulama yontemleri sunlardir:

- Belirlenen metni 6nceden 6grencilere verme,

- Metni bolerek grup caligsmalar1 yapma,

- Metin ¢oziimlemesi (diizey belirleme, hedef kitle belirleme, vs.)

- Metinden hareketle ¢eviri ¢calismalari

Smif i¢i ¢alismalarda genellikle grupla ¢alisma yontemleri 6gretim elemanlar1 tarafindan
tercih edilmistir. Diger yandan o&grencilerin hem o6gretmenlik becerilerini gelistirmeye
yonelik hem de grup ¢alismasi yoluyla 6zgiivenlerini gelistirmeye yonelik uygulamalar da
s6z konusudur. Ornegin, geviri dersini bes yildir vermekte olan U1B20OE2 6nceki yillarda
yapmis oldugu planlamay1 giincelleyerek son birka¢ yildir ¢eviri dersinin de 6grencilere
ogretmenlik meslegi becerilerini edindirme adina bir ara¢ olabilecegini diisiinerek sunum
yontemiyle ¢eviri dersini igledigini su sekilde belirtmistir:

“Son birka¢ yildir biraz daha yontemimi degistirdim (...) Daha ¢ok &grenciye gorev,

O0dev verme egilimine gittim, o da soyle oldu: bu defa 6grencileri en az 2 kisilik

gruplara ayirdim. Sunumlar1 haftalara boldiim. her hafta, dersin basinda hangi grubun

sunumu yapacag@im belirliyoruz ve ben onlara bir hafta 6nceden segtigim pargay1

veriyorum. Ogrenciler sunumlarina hazirlanip geliyorlar, benim yerime oturup

S"Iaytlarla siifta sunum yapryorlar. Oncelikle bir sozciik ¢alismas1 yapiyorlar.

Ogrenciler 6nceden verdigim pargay1 sozciik bilimsel agidan inceliyorlar, irdeliyorlar.

Biitiin bildikleri ve bilemedikleri, yeni olan terimleri esanlam, zit anlamlariyla

¢ikariyorlar. Sinifa onu sunum yapiyorlar, yeni bir yap1 varsa sunuyorlar. Ondan sonra

da ctimle ciimle gevirisini sinifa, arkadaglarina yaptiriyorlar. Bu defa 6grenci, 6grenci

arkadasina (¢evirtiyor), ondan sonra da kendi ¢evirisini agiyor, tabi ben o arada yanligsa

devreye girip diizeltiyorum degilse eklemelerim oluyor sonra siniftan da hep birlikte
ortak diizgiin bir ¢eviri ¢ikartyoruz”.

U2B30ES6 ise “Ben genellikle derslerimi grup ¢alismas: seklinde yaptyorum. Ogrencileri
tek baslarina birakmiyorum, ¢iinkii birlikte ¢alistiklar1 zaman daha gilivende hissettiklerini
diistinliyorum. Her hafta gruplar degistirerek 6grencilere: “bakin bu hafta bu konu ¢ok

onemli ilerde mutlaka karsimiza bu ¢ikacak™ diye onlar birazcik daha motive etmeye
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calisarak, yireklendirerek grup c¢alismasi dahilinde c¢alistirtyorum” ifadeleriyle grup
caligmasinin ve ayrica motivasyonun 6nemine vurgu yapmaktadir.

U3BI1OE?7 ise ceviri dersi kapsaminda hedefte 6l¢iim yapildig1 igin vize ve finale dogru
giden bir degerlendirme siirecinde dgrencinin sorumlu oldugu metni gevirmesi gerektigini
ifade etmekte ve simifta metin {izerinden yaptiklart ¢aligmalardan su sekilde
bahsetmektedir: “Biitiin geviriyi tabiki herkese g¢evirttirmek zor. Onun i¢in biitiin ¢eviriyi
simifa dagitiyorum ve boliiyorum. (...) Herkesin gorevli oldugu, sorumlu oldugu bir fis
oluyor, o fisi ¢eviriyor. Cevirdikten sonra ayni fisi ¢eviren baskalariyla bir araya geliyorlar.
Degerlendiriyorlar olmus mu olmamig mi, sen sdyle yaptin ben boyle yaptim (diye).
Oradan bir giris yapiyorlar. Oradan sonra miilkemmellesmeye dogru giden metinlerini
toplamaya calistyoruz”.

Dersin planlanmasi basamaginda isleyis kategorisinde 6énemli olan bir diger alt kategori de
metin secimi Olgiitleridir. Yapilan goriismeler sonucunda 6gretim elemanlarinin metni

secerken dikkat ettikleri Ol¢iitler su sekilde siralanmustir:

- Ogrencilerin karsilasacaklar1 konular,

- Konu gesitliligi (doga olaylari, iklim, egitim, siyasi konular, giincel konular,
Tiirkiye’de, diinyada gelisen sosyal olaylar, vs.)

- Metin seviyesi (6grencilerin seviyelerine uygun diizenleme)

- Farkli alan cevirileri (ihale, anayasa, hukuk, kimlik ve vekaletname cevirileri,
saglik raporlar1 vs.)

- Opgrencilerin ilgi duydugu konular (6grenci tercihleri)

- Metin tiirti gesitleri (makale, siir, gazete, dergi, roman, hikaye, tiyatro, vs.)

Ceviri dersinin isleniginde goriisme yaptigimiz 6gretim elemanlarinin belli amaclarla
kendilerinin belirledikleri ya da o6grencilerin ilgileri dahilinde Onerdikleri konulardan
metinler secerek donem boyunca farkli tiirlerde, farkli alanlarda ve farkli konularda
metinlerin gevirilerine yer vererek oOgrencilere g¢eviri becerisi kazanma yolunda rehber
olduklarini su ifadelerden hareketle sdyleyebiliriz. Ornegin, U2B20OE5 metin segimi
oOl¢iitleri konusunda sunlari dile getirmistir:

“Cevrilecek metinlerin 6grencilerin karsilarina siklikla ¢ikabilecek konulardan
olusmasma dikkat ederim. Konu ¢esitliligine dnem veririm (deprem, sel gibi doga
olaylar, segimler, siyasi gelismeler gibi giincel konular, tarihin 6nemli olaylari, 6nemli

kisileri vs.). Metinlerin kisa tutulmasina 6nem veririm (birkag paragraf). Ders i¢in
acilan Facebook grubundan 6grenciler de metinler dnerebilirler, bunlar arasindan se¢im
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yaparak bazilarini smifa gotiiriirim. Konu ¢esitliliginin yan1 sira, dil kullanimlari,
dilbilgisi, s6z dizim ve sozciik dagarcigi agilarindan da cesitlilik sunan metinler
bulmaya ¢aligirim”.

U2B10E4, ogrencilerin  ceviri alaninda  kendilerini  gelistirme  diisiincelerinin
olabileceklerini de diisiinerek metin se¢imi konusunda genis bir yelpaze tuttugunu su
ifadelerde gormekteyiz:

“Simdi mesela alan ¢evirilerinde 6grencilerin de belki ileride ¢evirmen olacaklarini da

diisiiniirsek yani 0yle bir yan meslek veya asil meslek se¢gmek gibi bir niyetleri varsa

onlar i¢in de 6zellikle bazi sabit metinler vardir, kimlik cevirileri gibi veya vekaletname

cevirisi gibi, mahkeme cevirileri gibi 6zel metinler getiriyorum veya hastalik raporlari

vs. Ama onun Otesinde de onlar1 sikmamak kaydiyla, bu konular biraz alan gevirileridir

ilgi cekmeyebilir. Onlardan birka¢ metin yaptiktan sonra yine &grencilerin daha ¢ok

ilgisini ¢ekebilecek giincel konulardan, siyasi gelismelerden, Avrupa’da veya

Tiirkiye’de sosyal gelismelerden, doga olaylarindan, onlarin daha ¢ok dikkatini
¢ekebilecek konulardan segiyoruz”.

U2B30E6 ise “cok agir metinler olmamast igin ugrastim ama bugiin hukuk gevirisi yaptik
zaten o kendi dogasi geregi oldukca karmasik, ¢ok zorladi. Ama Ogrenciler belki
karsilagabilirler diye istedim ki en azindan buradaki ¢ok genel ifadelerle bir aginaliklari
olsun. Ornekleri gosterdim ama tabiki ¢ok karmasik, iist diizeyde tutmamaya calistim
genellikle. Bu alanlar1 da bilsinler istiyorum. Omegin, (sabit) kullamimlar var, “is bu
sozlesmeyi” gibi ifadeler var, bugiin mesela derste nasil soylendigini gordiiler. Thale

b

cevirilerine baktik, anayasaya baktik...” ifadeleriyle ¢eviri dersinde metin segimi
oOlgiitlerinde oncelikli amacimin ogrencilerin farkli tiirlerde ¢eviri yapabilmeleri igin
ogrencileri stkmamak adina metin seviyelerini baslangi¢ diizeyinde tutarak diger yandan da
her tiirden gevirinin nasil yapilacagina 6rnekler gostererek alan bilgisi edinci kazanimina
yonelik metinler sectigini sdyleyebiliriz.

Metin se¢imi Olgiitlerinde metnin seviyesinin 6nemli oldugu goriisiinii “En glincel
olaylardan yola ¢ikiyoruz. Yani diinyada ve Tiirkiye’de neler giindemde daha c¢ok o
konular tizerine ¢alistyoruz. Basindan daha ¢ok ornek getiriyorum, basin ¢evirisi, politik,
ekonomik olabilir, aktiialite, sportif her tiirlii, her alanda... Metnin diizeyi ¢ok agirsa biraz
daha dgrencinin diizeyine ben kendim uyarlayarak getiriyorum” ifadeleriyle destekleyen
UIB20E2’in ¢ok cesitli konulara deginmekle birlikte sectiZi metnin seviyesini
ogrencilerin seviyelerine uygun olarak diizenleyerek derse katilimi artirmay1 hedefledigini
sdyleyebiliriz. Bunun yaninda OE8’in “eger sikilacaklar1 metinler segilirse ilgi kaybolur”
ifadesine dayanarak &grencilerin geviriye ilgilerini ¢ekebilmek adina metin se¢imi Slgiitii

olarak dgrencilerin ilgi duyacaklar1 metinlerin se¢ilmesi gerektigini soyleyebiliriz.
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4.2.1.1.2. Olcme ve Degerlendirme Yéntemleri

Dersin planlanmasi temasinin altindaki ikinci kategori olarak belirlenen ¢eviri dersinin
ogretim elemanlarinca belirlenen 6lgme yontemleri de kendi i¢inde “smmav” ve “ders igi
uygulama” olarak iki koddan olusmaktadir. Simnav basligi altinda 6gretim elemanlarinin
ceviri becerilerini 6lgmek amaciyla tercih ettikleri yontemler, ders i¢i uygulamalar
kategorisinde de Ogrencilerin simnav degerlendirme puanlarina belli bir oranda ek olarak
degerlendirilecegi ders boyunca gerek sunum gerekse Odev niteliginde gosterdikleri

performanslari yer almaktadir.

OLCME
YONTEMLERI

DERS iCi

UYGULAMA

Metin gevirisi
Coktan segcmeli test
Ciimle gevirisi
. -Sunum <«
y N - Odev
Il l.|
N y

- Dilbilgisi
- Sozciik segimi
- Metinsel tutarhihik

Sekil 11. Ogretim elemanlarinin 6lgme ve degerlendirme yontemleri kategorileri ve alt
kodlar1

Ceviri yapmak bir silireg, yontem ve birikim gerektirdigi i¢in 6gretim elemanlarinin da
Olgme ve degerlendirme yontem tercihleri donem basinda belirledikleri plan dahilinde
farkliliklar gostermektedir. Goriisme yapilan sekiz Ogretim elemanindan altisi 6lgme
yontemi olarak ara simnav ve donem sonu sinavlarda derste yapilan uygulamalara ve metin
Olciitlerine esdeger diizeyde metin c¢evirisini tercih ederken iki 6gretim elemani ¢oktan

secmeli test yontemini tercih etmistir. Ceviri dersini ilk kez veren U2B30OE6 ¢evirinin
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degerlendirilmesinde objektif olmak gerektigini ve 6lgme yontemi olarak ¢oktan segmeli
test segmesinin sebebini “Smifim c¢ok kalabalik o nedenle Ogrencilere bir metin verip
cevirisini yapmasini istemedim. Coktan se¢meli bir test yaptim 6grencilere. Agikgasi (...)
acik uclu bir metin vererek onun ¢evirisini degerlendirme konusunda “acaba bu kriter nasil
olmali ben tek bagima gergekten objektif bir bigimde degerlendirme yapabilir miyim” diye
benim kafamda soru isaretleri vardi.” seklinde agiklamaktadir.

Degerlendirme kategorisinde o6gretim elemanlarinca belirlenen belirli kriterlere gore
smavlarin, ders i¢i uygulamalarin degerlendirildigini gormekteyiz. Bu kriterleri kod olarak

belirleyerek su sekilde siralayabiliriz:

- Dilbilgisi (s6z dizim, fiil ¢ekimleri, zaman uyumlari, imla, vs.)
- Sozciik siniflarinin dogru kullanimi (ad, sifat, zarf, vb.)

- Metinsel tutarlilik (aktarimda esdegerlik)

U3B20ES degerlendirme yontemini su sekilde agiklamaktadir: “Oncelikle metinde anlam,
mesaja yonelik bir degerlendirme tablosu olusturuyorum. Sézdizimi, fiil ¢ekimine dikkat
etmeleri gerekiyor, iyi bir esdegerlik bulmak i¢in anlami ¢ozmeleri gerekiyor, metnin
paragrafin anlami ¢ok 6nemli. Sonra birebir ¢eviri, imla, ciimlelerin dil bilgisi, 6zellikle
yazida akicilik unsurlarina gevirileri degerlendirirken dikkat ediyorum”.

U2B20E5’in “Sectigim smav metinlerinin derste yapilanlarla bazi ortak noktalari olmasina
dikkat ederim” goriistiyle ¢eviride 6lgme ve degerlendirme 6l¢iitlerinin objektif olabilmesi

icin smifta yapilan uygulamalarla esdeger olmas1 gerektigini sdyleyebiliriz.

4.2.1.2. Ogrenci Ozellikleri

Ogretim elemanlarina yonelttigimiz ii¢, dort ve besinci sorular (Tablo 34) dogrudan
ogrencileri ilgilendiren durumlar olmasi sebebiyle “Ogrenci Ozellikleri” temas: altinda
toplanmis ve 6gretim elemanlarinin cevaplarmin ¢éziimlenmesi sonucunda bu tema altinda
“Tutum”, “Guglik” ve “Ceviri Becerisi Diizeyi” olarak Sekil 12’de gosterilen iig

kategoriye ayrilmistir.
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Ceviri
Becerisi
Duzeyi

Ogrenci
Ozellikleri

Sekil 12. Ogrenci dzellikleri temasi ve alt kategorileri

Tutum Kkategorisi de incelenen cevaplar ¢ercevesinde “olumlu” ve “olumsuz” tutumlar
olarak iki baglikta incelenmistir. Daha sonra olumsuz tutumlarin gretim elamanlarinca
nedenlerine yonelik ifadeleri maddeler halinde ayrintili bir sekilde degerlendirilmistir.
Gigliik kategorisinde ise yine katilimcilarin goriislerinden hareketle 6grencilerin geviri
yaparken yasadigi giicliikler, i¢erik analizi sonucunda ulasilan “Dil bilgisel giigliikler” ve
“Yontemsel gligliikler” olarak iki alt kategori altinda incelenmistir.

Ogretim elemanlarmin, 6grencilerin geviri edinci diizeyine yonelik sorulara verdikleri

cevaplar1 degerlendirilmistir. Cevaplar dogrultusunda, biitiin smiflarda karma grup

3 29 13 199

gozlendigi ve “yetersiz”’, “orta” ve “iyi” seviye diizeylerinin her kademesinden 6grenci
bulundugu sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin 6gretim elemanlarinca gozlenen yetersiz
olma sebepleri, kendi ifadelerinden hareketle “Kisisel gaba eksikligi” ve “Bilgi eksikligi”
alt kategorilerinde éne ¢ikan kodlara yer verilmistir. Ogrenci 6zelikleri temasi, kategorileri

ve kodlar1 asagidaki Sekil 13’te ayrintili olarak gosterilmistir.
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Ogrenci Ozellikleri

=
s

N

Olumlu Olumsuz Yetersiz byi
Orta
Dil bilgisel Yontemsel
Gilclkler Gilclikler
—» Sdzdizimsel — Aktarim Giigliikleri

__» Bi¢cimbilimsel

Sekil 13. Ogrenci 6zellikleri temasi, kategorileri ve alt kodlar

4.2.1.2.1. Tutum

Ogrencilerin genel olarak ¢eviriye ya da ceviri dersine yonelik tutumlarmi geviri dersini
veren Ogretim elemanlarinin goriislerine dayanarak degerlendirmemiz sonucunda iki tiir
grup karsimiza ¢ikmaktadir: Olumlu tutum ve olumsuz tutum sergileyen 6grenciler.

Ogretim elemanlar1 daha ¢ok dersi seven, ilgi gosteren dgrencilerin, bu dersin kendileri
icin faydali olacagini diislinen 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gosterdiklerini ifade
etmektedirler. Ornegin, U3B10OE7 6grencilerin olumlu tutuma sahip oldugunu su sekilde
dile getirmektedir: “Sunu gézlemliyorum, 6grenci ¢eviri dersinin, kendi dil becerisini
gelistirmeye yonelik bir ¢aligma oldugu igin (...) yani dil yetkinligini artirmaya yonelik bir
ders oldugu i¢in kendilerine fayda getirecegini diisiiniiyorlar. Yani tutumlar1 olumlu diye
diisiiniiyorum”. Bir diger 6gretim eleman1 U1B30OE3 6grencilerin derse kars1 tutumlarinin
olumlu oldugunu su sekilde ifade etmektedir: “Ceviriyi seviyorlar, bazen az zamanimiz
kaltyor bitirelim diyorum yok hocam yapalim diyorlar. Yani ilgileri benim bekledigimin
tistiinde, her yil daha ilgili olduklarin1 goriiyorum. Biz hi¢ boyle ¢evirmiyorduk dediklerini
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duyuyorum ve mutlu oluyorum”. U1B20OE?2 ise “Ceviri dersini seviyorlar genelde hele de
boyle giincel konular1 getirdigim igin ¢ok daha ilgili oluyorlar, yakin hissettikleri igin
sorun olmuyor” diyerek ogrencilerin ilgilerini saglamak kosuluyla olumlu tutumlar
sergileyebileceklerini ifade etmistir. Ogretim elemanlarinin  goriislerine dayanarak
ogrencilere ders konusunda, dersi neden 6grenecegine yonelik, dil yetkinliklerini artirma
konusunda kendileri icin faydali olacagi konusunda farkindalik saglanmasi ve yeni
yontemler kesfetmelerine firsat olusturulmasi, derste ilgilerini ¢ekecek konular saglanmasi
kosuluyla derse karsi olumlu tutumlar sergileyeceklerini sdyleyebiliriz.

Derse kars1 olumlu tutum sergileyenlerin yani sira olumsuz tutum gosterenler de oldugunu

U2B10E4 su sekilde dile getirmektedir:

“Yani geviriyle ¢ok ilgilenenler var tabi, ama iste zorunlu ders olarak gorenler de var.
Aslinda, dersin basinda farkindalik olsun diye bazi seyler anlattyorum. Bir taraftan dilin
kendini 6grenme becerisini artirma anlaminda bir fayda saglayabilecegini, keza esas
meslek veya yan meslek olabilecegini, ikinci bir gelir kaynagi olabilecegini
soyliyorum. Nottan ziyade bunlar1 dikkate alarak c¢alismalar1 gerektigini ifade
ediyorum. Tabi ¢esitli zamanlarda bu uyarilar1 da yapiyoruz ama tiim bunlara ragmen
az ilgili 6grenciler olmakla birlikte ¢ok ilgili 6grenciler de var. Dolayisiyla biraz karigik
bir grup diyelim.”

U2B20ES ise olumsuz tutum sergileyen dgrenci ozelliklerini su sekilde agiklamaktadir:
“Sadece 3. smifta yer alan geviri derslerinde 6grenciler genel olarak bu dersin ¢ok zor
oldugunu diisiiniirler. Bu diisiince genellikle kendini dil konusunda yeterince gelistirmemis

olanlarda yaygindir.”

Ogretim elemanlarinca 6grencilerin derse ilgi duymalari, motivasyonlarinin yiiksek olmast,
cevirinin dil yetkinliginin farkinda olmalar1 olumlu tutum olarak degerlendirilirken, derse
ilgi duymamalari, dersin zor oldugunu diisiinmeleri, yabanci dilde yetersiz olmalari, dersin
zorunlu olmasi, metin tiirline, konusuna ilgi duymamalar1 olumsuz tutum olarak
degerlendirilmektedir.

Ogretim elemanlarinin cevaplar ¢oziimlenerek elde edilen dgrencilerin olumsuz tutum

sebepleri su sekilde siralanabilir:

e Her iki dilde de yetersiz bilgi
e Okuma aligkanliginin olmamasi (kitap, gazete, dergi, makale vb.)
e Dersin zorunlu olmasi

e Ceviri dersiyle 6grenim yilinin az bir doneminde karsilagmalari
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Bu olumsuz tutumlarimi degistirme adina yapilabilecekler konusunda Ogretim

elemanlarinin ortak fikirleri soyledir:

e Ogrencilerin kendilerine giivenlerini ve ortak paylasimi artirma, yardimlasma adina
grup caligmalar1 yapmak,

e Konunun énemini vurgulayarak 6grencilerin motivasyonlarini artirmak,

e Strateji 0rnekleri sunmak, model olmak,

e Upygulama, ¢eviri sonrasi tartisma ortami olusturmak,

e Zorlayici, karmasik metinler yerine anlagilabilir metinler se¢gmek,

e Cevirinin yan meslek, ya da ikinci bir gelir olabilecegi konusunda farkindalik

olusturmak,

llgilendikleri konu, metin tiirlerini belirlemek.

4.2.1.2.2. Giigliik
Belirlenen “Ogrenci Ozellikleri” temas: altinda ikinci kategori olarak karsimiza ¢ikan
“giicliik” kategorisi, “Ogrencilerin ceviri yaparken karsilastiklar1 giicliikler nelerdir?”
Sorusuna Ogretim elemanlarinca verilen cevaplarin degerlendirilmesiyle olusturulmus ve

asagidaki sekilde belirtilen kodlara ayrilmistir.

Dil Bilgisel Yontemsel

Aktarim
guclikleri

Sozdizimsel Bicimbilimsel

Sekil 14. Giicliik temas1 ve alt kategorileri

110



Ogrencilerin ceviri yaparken yasadig1 giicliikleri dil bilgisel giicliikler ve ydntemsel
giicliikkler olmak tizere iki alt baglikta degerlendirmek miimkiindiir. Dil bilgisel giicliikler
bashig altinda 6grenciler daha gok s6z dizimsel, dilin yapisina dair bigimbilimsel 6zellikler
konularinda giigliik yasamaktadirlar. Ayrica sozciik se¢imi, esdizim (collocation) yani bir
dilde birlikte kullanilan yerlesik so6zciiklerin  kullanimi  konularinda da giigliik
yasamaktadirlar. Yontem konusunda nasil ¢evrilecegini bilmeme, sorgulamadan sozciik
secimi yapma, sozliikk kullanimini bilmeme, metni anlayip aktaramama gibi giicliikler
yasamaktadirlar. Ornegin U1B20OE2 6grencilerin ¢eviri yaparken hangi konularda giicliik
yasadiklarini su sekilde dile getiriyor: “Farkli bir ciimle yapisiyla karsilastiklarinda, daha
once hi¢ karsilagsmadiklari, hi¢ gormedikleri bir yap1 gelebiliyor karsilarina, 6rnegin devrik
climle olabilir, bunda zorlanabiliyorlar. Bir de climle ¢ok uzunsa yani bir paragraf tiim bir
climleyse, 0 zaman bastyla sonunu biraz biitiinlestirmede giigliik ¢ekiyorlar”. U1B30E3,
ogrencilerin en ¢ok sozciik konusunda sikint1 yasadiklarint su sekilde ifade etmektedir:
“Kelimede ¢ok sikinti gekiyorlar anladigim kadariyla, 6teki dilin yani ¢evirdikleri dilin
etkisi var. Tiirk¢e diisiiniip geviriyorlar”. U2B10OE4’{in “Aslinda Almanya’dan gelenlerde
bu dil sorunlari var. Ozellikle dil anlatim konusunda sorunlular, yani kullandiklar1
Almanca daha ¢ok giinliik ihtiyaca yonelik bir Almanca, dyle ¢ok iist diizey bir Almanca
degil. Derslerimde onlarin biraz ifadelerini diizeltmeleri i¢in gayret ediyorum. Ciinkii
ceviri derslerinde bize hem dilbilgisi hem de dil anlatim1 lazim. iste bu konularda birgok
Ogrencimizin Almanya’dan gelmis olmalarina ragmen hem Almanca’da, o6zellikle
Tiirkge’de dil anlatim ve dilbilgisi problemleri var.” ifadeleriyle uzun yillar yurtdiginda
kalan 6grencilerde 6grendikleri dilin etkisini dil anlatim ve dilbilgisi konularinda yabanci
dilin yani sira anadilde de goriildiigiinii aciklayabiliriz.

U2B30E6 &grencilerin ceviri konusunda ydéntem bilmemelerinden kaynakli giigliiklerinin
oldugunu ve onlara model olunmasi, yontem gosterilmesi gerektigini su sekilde ifade
etmektedir:  “Ceviriyi nasil yapacaklarini  bilmiyorlar, bilemiyorlar. Yontemini
bilemiyorlar. Yani 6grencilere mutlaka bir model gostermek gerekiyor. Boyle yavas yavas
onlara strateji 6gretmeye bagladigima inantyorum. Onlar da tabiki dersin gergevesinde belli
bir yere kadar cabaliyorlar”.

U3BIOE7 ise ogrencilerin ceviri yaparken giicliik ¢ektigi noktalar1 su sekilde

siralamaktadir:

“Simdi ceviri yapilirken en ¢ok giicliik climle, kelime ve morfolojik yapida karsimiza
¢ikiyor. Morfolojik yapi biliyorsunuz Fransizcada da var. Cinsiyetin her diizeyde, nesne
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durumunun farkli diizeylerini etkilemesi diye bir sey var. Ekler ona gore sekilleniyor.
Almancada bu daha ¢ok oluyor. 3 tane cinsiyet var ¢iinkii, disil, eril bir de nétr olan var.
Biitiin kelime tiirlerine yansiyor. Bu zorluk var, bir de s6zdizimi, cliimle yapisinda...
Ogrenciler ciimle yapilarmi gevirirken tabiki Tiirkge’nin yapismin etkisinde kalarak
Almancay1 da dyle cevirmeye calisiyorlar. Ozellikle burada fiillerde sikint1 yasaniyor.
Fiiller, bilesik fiiller var. O bilesik fiillerde sikint1 yasiyorlar, yani dil bilgisi diyelim.
Dil bilgisinde sikint1 yasaniyor, ciimle olsun morfolojik olsun. Ikinci asamada da uygun
kelimelerin se¢iminde sikint1 yasaniyor. Bir siirli karsilig1 oldugunu diisiiniiyorlar ve ilk
karsilarina ¢ikan sozciigiin olabilecegini diisiiniiyorlar. Sorgulamadan alip kullaniyorlar

C..)".

Ogretim elemanlarinin 6grencilerin bu konularda giigliik yasamasinin sebeplerine ve bu
sebeplerin ortadan kaldirilmasina yonelik goriislerini degerlendirdigimizde su sonuglara
ulastik:

Ogrencilerin ceviri yaparken giicliik yasamasinin sebepleri;

e Her iki dile de hakim olmamak,
e Dilbilgisi, sozciik bilgisi eksikligi,
e Ogrencilerin geviriye kars1 ilgisiz olmast,

e Ders saati siiresi yetersizligi.

S6z konusu giigliikleri ortadan kaldirmak adina &gretim elemanlarinca sunulan ¢6ziim

Onerileri;

e Her 6grencinin kendi eksikliklerini saptamalarini ve iizerinde yogunlasmalarini
Onermek,

e Daha ¢ok pratik yapilmasi (tartisarak ve en dogrusunu bulmaya calisarak),

e Yerli ve yabanci basini yakindan takip edilmesini 6nermek,

e Ogrencilerden ceviri igin konu 6nerisi talep etmek,

¢ Dilbilgisi konularini gézden gegirmelerini 6nermek,

e (Odev verilmeden de geviri denemeleri yapmalarini énermek,

e Smav kagitlarin1 sinif ortaminda dagitip ortak ve bireysel hatalarii saptamak ve
aciklik getirmek,

e I birligi, grup calismalar1 yaptirmak,

e Sozlik kullanimin1 6gretmek,

e (Ciimle ¢oziimleme c¢alismalar1 yapmak (6zne, yiiklem, tiimleg, ana ciimle, yan
climle),

e Ders saatini artirmay1 saglamak.
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4.2.1.2.3. Ceviri Becerisi Diizeyi

Ogretim elemanlarina 6grencilerin geviri becerisine yonelik diizeyi hakkinda ydnelttigimiz
sorulara verdikleri cevaplarin degerlendirilme sonrasinda “yetersiz”, “orta” ve “iyi” olmak
iizere ii¢ diizey belirlenmistir. Ogretim elemanlarinin 6grencilerin mevcut diizeyde olma
sebeplerine yonelik goriislerini “Kisisel caba eksikligi” ve “Bilgi eksikligi” olmak tizere iki
kategoride inceledik.

Ogretim elemanlarmin goriislerinden hareketle 6grenci gruplarmin geviri beceri diizeyi sz
konusu oldugunda yetersiz, orta ve iyi olmak iizere karma bir gruptan olustugunu
sOylemek miimkiindiir.

U1B30OE3’iin “[6grencilerin geviri diizeyine] orta diyebilirim, yani ¢ok iyi degiller cok da
kotii  degiller. Dersi aldiktan sonra donem sonuna dogru durumlarini iyi olarak
niteleyebilirim ” ifadesine dayanarak, c¢eviri dersinin 6grencilerin geviri diizeyini artirdigi
sdylenebilir. U2B30OE6 ise ceviri diizeyini belirleyen faktdrlerin dgrencinin ilgisi ve gabasi
oldugunu su sozleriyle dile getirmistir: “Ogrencilerin ¢ok iyi olanlar1 da var dile daha
hakim, daha ¢ok okuyan, birazcik daha kiiltiire ilgisi olan Ggrenciler de var ve dille
oynayabiliyorlar. Edebi metin ¢evirisi verdigimde edebiyata ¢ok diiskiin 6§rencim hemen
bir seyler yapiyor. Birazcik daha futbol, spor, daha giincel konulara, gazete haberlerine
ilgisi olan 6grenciler medya gevirilerini daha giizel yapabiliyor. Hi¢ okumayanlar da var.
Bu dgrencinin ilgi alanlarina, begenilerine gore degisir. Istekliligine de bagli, ama iyiler
diyebilirim”. UIB20E2 ise metinlerin 6grencilerin seviyesini asmadii zaman ceviriye
yonelik iyi diizeyde olabileceklerini su sekilde ifade etmektedir: “Genel olarak iyi, eger
segilen metin, Ogrencilerin diizeylerini ¢ok asmiyorsa ki ben metinlerin diizeyini
ogrencilere gdre ayarliyorum”. U2B30OE6 ise dgrencilerin ilgi ve caba gdstermedikleri
zaman diizeylerinin yetersiz kaldigin1 su sekilde ifade etmektedir: “Ogrencilerin ceviri
diizeyi genellikle orta ve yetersizdir. Bunun nedenleri; (...) derslerde verilen bilgilerle
yetiniyor olmalari; derse devamsizliklari, verilen o6devleri yapmamalar: (...) sozcik
dagarciklarimi zenginlestirmeye gereksinim duymamalari, kitap, gazete okumamalari...
Kisacas1 6grenme ve kendini gelistirme heveslerinin olmamasi olarak 6zetlenebilir ”.
Ogretim elemanlarmin gériislerinden hareketle ortak bir degerlendirme yapildiginda,
bilingli ¢alisan, derse ilgi duyan bu konuda kendini gelistiren, ders harici ¢abalayan ve
birikim sahibi olan 6grencilerin ceviri diizeyleri iyi olarak degerlendirildigi; derse karsi

ilgisiz, isteksiz, dil bilgisel, s6z dizimsel anlamda bilgi eksikligi olan 6grencilerin geviri
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diizeylerinin ise orta ve yetersiz olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu durumun

nedenlerini “kisisel ¢aba eksikligi” ve “bilgi eksikligi olarak” iki kategori altinda

degerlendirilmistir. Bu sonuglar su sekilde siralanabilir:

Kisisel Caba Eksikligi

Derste verilen bilgilerle sinirli kalmak,

Derse devam etmemek,

Verilen 6devleri yapmamak,

So6zciik dagarcigini gelistirmemek,

Kitap, gazete vb. okumamak,

Ogrenme ve kendini gelistirme heveslerinin olmamast,
Isteksizlik

Derste not tutmamak

Bilgi eksikligi

Temel egitimlerinin yetersiz olmasi

Kaynak ve hedef dilde kiiltiir, tarih bilgilerinin eksikligi

Dil bilgisi eksikligi

Ciimle yapilar, dilin s6z dizim kurallar1 konularinda eksiklik
Esdizim (birlikte kullanilan sozctikler) bilinmemesi
Geleneksel yaklasma, dogrulugunu sorgulamadan ¢evirme
Sozliik bilgisi eksikligi (sozciliglin es degerdeki anlamini bulamama)

Y 6ntem belirleyememe

4.2.1.3. Ogretim Elemanlarinin Onerileri

Oneriler bashig altinda &gretim elemanlarma yonelttigimiz 6. soruya (Tablo 34) verilen

cevaplar incelenerek “Oneriler” temasi altinda “gretmene yonelik”, “dgrenciye yonelik”

ve “derse yonelik” olarak alt kodlar olusturularak degerlendirilmistir. Ceviri dersini ve

ogrencilerin c¢eviri becerilerini gelistirme noktasinda Ogretim elemanlarinin Onerileri

kapsamli bir sekilde incelenmistir.
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M Ogretmene yonelik

= Ogrenciye yonelik
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= Derse yonelik

Sekil 15. Ogretim elemanlarinin &nerileri temasi ve alt kategorileri

4.2.1.3.1.0gretmene Yonelik Oneriler

Ogretim elemanlarinin geviri dersini isleyis yontemleri ve uygulamalar1 farkli olmakla

birlikte temelde 6grencilerin geviri yapabilmeleri i¢in gereken kosullar1 saglamada, yol

gostermede, farkindalik olusturmada hedeflerinin benzer oldugunu séylemek miimkiindiir.

Ortak hedeflere ek olarak c¢eviri dersini gelistirmeye yonelik neler yapilabilecegi

sorgulandiginda elde edilen goriisler dogrultusunda Ogretmene yonelik Oneriler

kategorisinin altinda “uygulama c¢esitliligi sunma” ve “rehber olma” olmak tizere iki tiir

kod belirlenmistir.

Uygulama kodu altinda yer alan ifadeler sunlardir:

Hazirlik egitimlerinin, temel egitimlerinin gliglendirilmesi.

Ozgiin metin ile gevirilerinin karsilastirilmasi caligmalar1 yapmak,

Aynmi konuyu, ayni haberi her iki dilde de okuma, karsilastirma g¢alismalari
yapmak,

Dilleri s6z dizimsel agidan incelemek (6zne, yiiklem, tiimleg farklarini, ctimle
cesitlerini incelemek),

Farkl1 alanlardan metin incelemeleri/¢6ziimlemeleri yapmak,
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e Bolca uygulama yapmak (tartisarak en dogrusunu bulmaya yonelik)

o Sozliik calismalar1 yapmak (iki dilli, tek dilli sozliikler)
Rehber olma kodu altinda yer alan ifadeler ise su sekilde belirtilmistir:

e Kiiltiir birikimi adina 6grencileri hem anadil hem yabanci dilde okumaya tesvik

etmek,

Derse karsi farkindalik olusturmak,

e Ogrenci yetersizliklerini belirlemek,

Ceviri yontemleri gostermek,

e Ogrencileri is birligi, grup calismalarina tesvik etmek,

U1B30OE3 derse yonelik yontem kazandirmaya yonelik uygulamalarini ve ders siiresinin
kisith oldugunu su sekilde ifade etmektedir: “Ceviri bizde 2 donemlik bir ders bu yiizden
ben mevcut gramer bilgisini, mevcut kiiltiir bilgisini, hayat bilgisini kullanarak bir dilden
bir dile ¢eviri yaparken cevirdikleri metnin dogal ve mesaj1 kaybetmeden nasil hedef dile
aktarildigini gostermeye calistyorum. Mesaji vermekte sikintilart yok (...) ancak mesaji
kaynak dilin etkisinde kalarak vermelerinde sikintilari var. Yeni aligkanliklar, yeni bir
bakis acis1 kazandirmaya calisiyoruz ve bir donemde isimiz bitiyor ne yazik ki”. Ayni
zamanda ¢eviri dersinin gerekliligi, ¢evirinin 6nemi konusunda 6grencileri bilinglendirmek
gerektigi, ¢evirinin ikinci bir 1§ olabilecegi ve bunun i¢in de 6grencilerin ¢evirinin nasil
olmasi gerektigini 6grenmelerini, &grencileri giidiillemek gerektigini UIB3OE3 su
ifadelerle agiklamaktadir: “Oncelikle ben sunu sdyliiyorum: ben geviri yapmayacagim
ogretmen olacagim dislincesini  kafanmizdan atin  diyorum. Hi¢ kimse icin
cevirmeyecekseniz bile komsunuz, ¢olugunuz cocugunuz i¢in ¢evireceksiniz. Yarin obiir
giin belki ikinci bir ig olarak yapacaksiniz. Bir kere dnce gerekliligini hayatlarinda kabul
ettirtmek gerekiyor. Amag vermek gerekiyor, bu karsiniza ¢ikacak. Gelip gerekirse “Su
climleyi cevirir misin?” deyip ayakta bekleyecek insanlar. Mahcup olmamak adina nasil
olmasi gerektigini 6grenmelisiniz”. Ayrica “Ingilizce’de her zaman geviriye de ¢ok ihtiyag
var” diyerek asgari iicretler karsiliginda ogrencilerin ceviri yaptigini ve bunun da
motivasyonlarini artirdigini belirtmektedir.

U1B20ES ders kapsaminda belirlenen hedeflere ek olarak uygulamada cesitlilik sunacak
“ayn1 konuyu, ayni haberi her iki dilde de okuyarak karsilastirma yapmalarinin, g¢esitli

uzunluktaki ¢evirileri 6zgiin metinle karsilastirmalarinin™ 6grencilerde ¢eviri becerilerini
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gelistirmeye yonelik cok yararli calismalar olacagini savunmaktadir. U1B3OE6 ¢eviri
alaninda ¢okga pratik yapmanin, okumanin ve alanla ilgili arastirma yapilmasinin ve hangi
alana ilgi duyuldugunun belirlenmesinin 6neminden su ifadelerle bahsetmektedir: “(...)
Bence ¢eviride de [konusmada oldugu gibi] bol bol pratik yapilmasi gerekiyor, ¢ok
okunmasi gerekiyor, iyi sozlikk aragtirmasi ve sozliik ¢aligmasi yapilmasi gerekiyor. Eger
ogrencilerimizin i¢inde bdyle terclimanliga ilgisi olanlar varsa zaten 6zel olarak kendileri
bu alana yoneleceklerdir. Sozciiklerini toparlayacaklar hangi ¢eviriyi yapmak istediklerine
karar verecekler”.

Ogretim elemanlarinin ceviri dersini verecek Ogretmenlere yonelik Onerilerine iizerine
ogretmen modeli ¢izmek gerekirse su Ozelliklerin olmasi gerektiginden bahsedilebilir.
Ceviri dersinde 0gretmen, ceviri ile ilgili temel kavram ve kurallar1 gostermeli, yontem
bilgisi vermeli, yol gosterici, rehber olmali, bolca uygulama yapilabilecek bir yontem

belirlemeli ve ¢eviri konusunda 6grencileri bilinglendirmeli.

4.2.1.3.2. Ogrenciye Yonelik Oneriler

Ogrencilerin ceviri becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar kapsaminda oneriler
temasinin altinda ikinci kategori olarak belirlenen “Ogrenciye yonelik Oneriler” baslig
altinda o6gretim elemanlarmin konu ile ilgili goriisleri degerlendirilmis ve Oneride
bulunduklar1 konulara goére kodlar olusturulmustur.

Ogretim elemanlarmin dgrencilerde eksikligini gézlemledikleri ve dnerilerinde belirttikleri
alanlar1 ¢eviri bilgisi, dil bilgisi, kiiltiir bilgisi, aktarim becerisi, arastirma bilgisi olarak
kodlar halinde belirledik ve arastirmamizin g¢ergevesi ile ortiistiigiinii gézlemledik.
U2B30OE6’nin “Arastirma yonteminden c¢ok &grencinin dilbilgisinde ¢ok eksiklikleri
oldugunu fark ettim ben. Yani biz burada 6zel terimce {izerine ¢alisiyoruz. Basit yapilari
bile islerken dil Ogrencileri, dil smifi olmasina karsin 6grencilerin dilbilgisiyle ilgili
sikintilart var. Dil bilgisi ile ilgili, okumayla ilgili sikint1 yastyor dgrenciler. Kiiltiir ¢ok
onemli, biz ¢eviri dersinde kiiltiiriin 6neminden bahsediyoruz, vurguluyoruz tabiki. Kiiltiire
ne kadar hakim olursa o kadar yetkin olur, kiiltiirii bilemezse de iyi bir geviri yapamaz
diyoruz” ifadesine dayanarak 6grencilerin dilbilgisi, kiiltiir bilgisi konusunda eksiklikleri
oldugunu ve kiiltiir bilgisinin iyi ¢eviri yapabilmek icin 6nemli bir beceri oldugunu

sOyleyebiliriz.
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5 senedir ¢eviri dersi vermekte olan U3B1OE7’nin kiiltiir bilgisi ve aktarim becerisi
konusunda “Kiiltiir bilgisi, aktarim becerisine gelindiginde, hedef kiiltiirii ¢ok iyi
o0grenmeniz lazim. Ceviri yaparken kendi kiiltiirel konumumdan bakarsam metni tam
anlamayabilirim, yanlis algiliyor olabilirim. Kizdigim bir sey belki onlarin kiiltiiriinden
kaynakli bir sey olabilir” ifadeleriyle hedef kiiltiirii iyi tanimanin ve aktarimda objektif
olmanin ¢eviride énemli oldugu ayrica 6grencide gelistirilmesi gereken beceriler oldugu
sonucuna ulasabiliriz.

Kiiltiir ve aktarim becerilerinin &nemine ek olarak, U3B10OE7 &grencilerin dilbilgisinin,
metin bilgisinin orta 6gretimde kazanilan bir birikim oldugunu sdyleyerek anadil bilgisinin
de ¢eviri i¢in dneminden bahsetmekte ve bazi dgrencilerde bu bilincin yabanci dil 6grenme
ile daha da netlestigini belirtmektedir. Ogrencilerin ikinci yabanci dil ile de en erken orta
ogretimin 9. siif kademesinde karsilagtiklarini dile getirmektedir. Bunun haricinde 6zel
okullarda ya da yurtdisinda 6grenmis olabileceklerini varsaymaktadir. Dolayisiyla dil
bilincinde olan, belli bir diizeyde dil hakimiyeti ile gelen &grenciler olabilecegini
diisiinerek bu diizey farkliliklarin1 ortadan kaldirmaya yonelik olarak sertifikalarla
Olciilebilecek bir diizey belirlemenin 6grencilerin kendilerini gelistirmeye yonelik 6nemli
bir ¢alisma olabilecegini vurgulamaktadir. U3B1OE7’nin “Universitede hedefimiz B2
diizeyidir. Ogrenciler orta 6gretimde ne kadar ¢ok diizeye ulasip buraya gelebilirseler
bizdeki dil yetkinlikleri daha iyi olacak, bunun orta dgretimde daha etkili bir dgretim
yoluyla asilabilecegini diisiiniiyorum” sozlerine dayanarak etkili bir temel egitimin dil
yetkinligi kazanmada 6nemli bir roliiniin oldugunu sdyleyebiliriz.

Ceviri dersini 5 yildir veren yabanci uyruklu U3B2OES ise ceviride dilbilgisi, fiil ¢ekimi,
vb. konularin 6neminin yani sira kiiltiir ve esdizim (collocation) bilgisinin de ¢ok dnemli
oldugunu ifade etmektedir. Ceviri yaparken 6grencilere aktarim edinci ve arastirma edinci
saglayacak esdegerlik bulma noktasinda, sozciiklerin kullanilisint ve dogrulugunu
sorgulamalar1 gerektigini su ifadelerle belirtmektedir: “Esanlamini, esdegerligini bulma...
sozlik alip bir kelimeye baktiginizda bir siiri anlami vardir bunlardan hangisinin
kullanilacag1 hedef metinde dnemlidir. Sozliik kullanimi da énemlidir. Ingilizcesi olanlar
Ingilizce sozliikten kontrol edebilir, deyimin, ifadelerin kullanimmi kontrol etmek icin
Google’dan arayabilir, hedef dilde kullanilip kullanilmadigin1 kontrol edebilir”. Anlamin
ve aktarmanin da ceviri i¢in 6nemli oldugundan bahseden U3B2OES kiiltiir bilgisine sahip

olsalar bile 6grencilerin hedef dile kolayca aktarmakta sikint1 yasadiklarini, kolaylastirma

118



adma kiiltiirler aras1 ¢aligsmalar yapabileceklerini ve tarih bilgilerinin de olmasi gerektigini
su ifadelerden hareketle sOyleyebiliriz: “Anlam gercekten 6nemli (...) Kendi kiiltiirlerini
cok 1yi bilseler bile karsiya nasil aktarildigini, o kiiltiire yabanci birine nasil agiklanacagini,
hedef dilde nasil ifade edilecegini bulmak zor olan. Kendi kiiltiiriinde bayram, senlik,
dogum, 6liim ne biliyorlar ama baska dilde bunu agiklamak zor, bunun i¢in bence biraz
tarih bilinmeli. Entelektiiel anlamda bilginiz varsa kiltiiriinizi de daha iyi bilirsiniz”.
Diger bir Oneri olarak ¢eviri 6grencisi i¢in dil edincine sahip olmasi gerektigini “ceviri
yapacak 6grenci, iyi bir dil bilgisine sahip olmali, sézdizimi bilmeli, bir metnin g¢evirisini
yaptiginda anlami kolayca yakalayabilmeyi o6grenmeli” ifadeleri ile agiklamaktadir.
U3B20ES8’in “3. siniftalar bunu nasil bilmezler diyemeyiz. Ogreniyorlar ¢iinkii bu normal
onlara yardim etmeliyiz. Onlara nasil esdegerlik bulabileceklerini gostermeliyiz” ifadesiyle
ogrencilere rehber ve model olmak gerektigini bir kez daha hatirlatabiliriz. Ayrica,
U3B20ES8  ogrencilerin ~ sdzdizimi  konusunda  eksikliklerinin - metni  anlayip
aktaramamalarinin sebebi oldugunu savunarak 6grencilerin “ctimle kurulumu ¢aligmalari,
anlam ¢aligsmalar1” yapmalarini tavsiye ederek dil edinglerini gelistirmelerini 6nermektedir.
U1BIOE1 6grencilerin “grameri iyi bilmeleri lazim, dili iyi bilmeleri lazim, soz
sanatlarini, dilin inceliklerini bilmeleri lazim, metinler arasinda, anlam konusunda, zaman
konusunda esdegerlik olmasi lazim” diyerek 6grencilerde dil bilincinin yani sira metni
anlayabilmeleri ve aktarabilmeleri i¢in metin edincine de ihtiyag duyduklarindan
bahsetmektedir. Ayrica “Ogrencilerin bol bol yabanci dilde kaynak okumalari lazim.
Yabanci gazeteleri, dergileri takip ederse oradaki terimlere vakif olur, ¢evirisi de iyi olur”
diyerek anadil ve yabanci dilde okuma aligkanliginin terimce hakkinda bilgi edinme ve iyi
bir ¢eviri yapabilme konusunda énemli olduguna vurgu yapmaktadir. U1B20OE?2 ise “etkili
ceviri yapmak, ceviri edincini gelistirmek i¢in dersin disindaki zamanlarinda dersten ayri
ceviri yapmalarmi” 6nermektedir. “Mesela hukuk, tip, turizm dalinda ¢eviri olabilir.
Bunlarin hem terimcelerine hakim olmak, alan bilgisi edincini gelistirmek i¢in hem de
daha diizgiin ¢eviriye ulagabilmek icin o parcalari ¢evirme g¢alismalar1 yapmalar1 lazim”
diyerek etkili geviri yapabilmek igin alan/konu edinci edinimi i¢in terim bilgisinin
oneminden bahsetmektedir.

U3B20ES iyi bir ¢evirmen olmak isteyen 6grencilerin genis bir bilgi yelpazesine sahip
olmasi, metnin seviyesine ve kimin i¢in ¢evrilecegine dikkat etmesi ve bu alanda deneyim

sahibi olmasi gerektiginin, ayrica ¢eviri dersinin giris niteliginde oldugunun, ¢evirmenligin
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uzmanlik gerektirdiginin altin1 tavsiye niteliginde su ifadeleriyle cizmektedir: “[¢eviride
oncelik] seviyesine, kimin i¢in olduguna, nedenine gore degisir. Cevirmen her seyi gevirir;
felsefe, edebiyat, biyoloji, niikleer fizik, matematik, roman, tarih, antropoloji... ¢linkii
bunu yapabilmeli. Cevirmen olmak isteyen kisinin en az birkag yil deneyimi olmali.
Ceviriye giriste temel bilginiz olmali ¢iinkii daha sonra size ilerlemek istediginiz yolu
sunacak olan budur. Edebiyat ¢evirmeni olmak istiyorsaniz bile biraz tarih, biraz felsefe
bilmelisiniz. Uzmanlik olmadan ne kadar ileri gidilebilir ki? Bu ders sadece bir giris eger
ilerlemek istiyorsaniz kendinizi gelistirecek seyler yapmalisiniz”.

Ogretim elemanlarinin yukarida ayrmtili bir sekilde verilen goriislerinden hareketle ¢eviri
alaninda kendini gelistirmek, iyi bir ¢eviri yapmak isteyen 6grencilere yol gostermek adina
soyle denilebilir: Hedef dilde kabul edilebilir bir ¢eviri yapmak isteyen 6grenci hem ana dil
bilgisine hem de 6grendigi yabanci dilin dil bilgisine hakim olmali, ¢eviri bilgisine, hem
anadil hem de hedef dilde genel kiiltiir bilgisine (tarih, edebiyat, antropoloji, felsefe, vb.),
alan bilgisi edinme noktasinda arastirma edincine sahip olmali, sdzciiklerin hedef dilde
kullaniminin dogrulugunu sorgulamali, kaynak dilden hedef dile aktarimda akiciligi
saglayabilmeli, bunun i¢in de okuma, dinleme, kiiltiir gezileri gibi kendini gelistirme
aliskanliklarina sahip olmali ve en 6nemlisi ¢eviri alistirmalart yaparak deneyim sahibi

olmalidir.

4.2.1.3.3. Derse Yonelik Oneriler

Ogretim elemanlarini dgrencilerin geviri edincini gelistirmeye yonelik ne tiir uygulamalar
yapilabilecegine dair sorulara verdikleri cevaplardan olusturulan “Oneri” temasinin {igiincii
kategorisi olan “Derse Yonelik Oneriler” bashgi altinda 6gretim elemanlarinca geviri
dersine yonelik diizenleme, gelistirme adina Onerileri degerlendirilmistir.

Gortigiilen 8 6gretim elemanindan 6’s1, ¢eviri dersinin gelistirilmesine yonelik ¢cogunlukla
ders saatinin artirilmasi gerektigini, 6grencilerin geviri becerilerini gelistirmek i¢in mevcut
ceviri dersinin yeterli olmayacagini, ayni zamanda sadece T{¢iincli sinifta olmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu durumu U1B20E2 soyle dile getirmistir: “Oncelikle ders
saatinin daha fazla olmasi gerekir ve sadece 3. simifa sikigtirllmamalidir. Egitim
fakiiltelerinde programda sadece 3. Sinifta ve sadece 2 donem verilmektedir. Birinci donem

[yabanci dilden anadile] ve ikinci dénem [anadilden yabanci dile] seklinde, biitiin
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gorecekleri ceviri bu. Bu yeterli degil, yani ideal bir sey yapilamaz. Cesitli alanlardan
ceviri yapmak gerekir”.

Ceviri dersinin O0grencilerin dilbilgisini, okuma, dinleme gibi pek ¢ok konuda bilgi ve
becerilerini gelistirdigi ve ders saatinin arttirilmasmin 6grencilerin yararina olacagi
UIB30E3’iin su ifadesine dayanarak soylenebilir: “bence [ceviri dersi] 4 sene olmali.
Ciinkii kelime bilgisini gelistiriyor, dil bilgisini gelistiriyor. Ogrenciye sozliigii actiginda
sadece anlamina bakma [telaffuzuna] bak diyorum. Telaffuzu gelistiriyor, collocation
[esdizim] bilgilerini gelistiriyor, pek ¢ok seyi gelistiriyor. Konusma diyemem ama, okuma
becerilerini gelistiriyor mu? Evet. Yazma becerilerini gelistiriyor mu? Evet. Dinlemeyi
gelistiriyor mu? Evet. Telaffuzu gelistiriyor mu? Evet. Kelime dagarcigini gelistirdigi igin
konusmaya da etkisi oluyordur”.

U2B10OE4’{in ¢eviri dersinin her dénem olmasi gerektigini ve se¢meli olmamasi
gerektigini “sadece se¢meli ders olarak verilmesi veya bir sdomestir veya 2 somestir
verilmesi ¢cok dogru degil. Ben daha 6nceki programi hatirliyorum, burada egitim goriirken
sahip oldugumuz kendi programimiza bakiyorum, orada bizim neredeyse her somestirda
ceviri dersi vardi. Bu manada bence o eski program bugiinkii programdan ¢ok daha dil
O0grenmeye veya beceri gelistirmeye uygun bir programdi” gorisleri ile diger 0gretim
elemanlarinin bu konudaki goriislerini desteklemektedir.

Ceviri dersinin gelistirilmesine yonelik bir diger goriis de g¢evirinin, dersin igerisindeki
yerinin ne olmas1 gerektigine dair U3B10OE7 nin “tabiki ders kitaplarimizda yapilabilecek
su var gramerde gerektigi kadar ceviri becerisini saglamak lazim. Ilk basta dgrenirken ¢ok
temel kavramlar var bunlarin oturmus olmasi lazim. Ornegin, geviriye 6zellikle ciimle
cesitleri, kelime tiirleri, Ozne, yiliklem, nesne yapilarimin farkli konumlandigini
gosterebilmek i¢in ihtiya¢ duyuyoruz” ifadelerinden hareketle dil bilgisi egitimi
verildiginde temel kavramlarm hem anadil hem de yabanci dilde s6z diziminin ¢ok iyi
ogrenilmesi  gerekmektedir denilebilir.  Gelistirilmis ders kitaplarinin ~ destegiyle
ogrencilerde dil kurallarinin 6ziimsenmesiyle dil bilinci olusturulabilir, béylece g¢eviri

konusunda 6grenciler bilinglendirilebilirler.
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4.2.2. Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin geviri dersinin planlanmasina, ders igerisinde yapilan uygulamalara, dersin
degerlendirme yoOntemlerine, Ogrencilerin ¢eviriye yonelik ilgilerine, ¢eviri yaparken
yasadiklar1  giicliiklere, kendi ¢0ziim Onerilerine, ¢eviri becerileri konusunda
farkindaliklarina, son olarak da g¢eviri dersinden beklentilerine yonelik goriislerini almak
amactyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorularin kisa listesi

asagidaki Tablo 35°de gosterilmistir.

Tablo 35

Osrenci Gériisme Kisa Soru Listesi

Ogrenci Goriisme Sorulari

1. Tlk donem ve ikinci donem ceviri dersinizi nasil islediniz? Ceviri dersinde ne tiir
uygulamalar yaptiniz?

Ceviri dersinizin degerlendirme yontemi nasildir?

Sizin i¢in ¢eviri yapmak ne anlama gelir?

Ceviri yaparken izlediginiz belirli bir yol/y6ntem var midir? Bahseder misiniz?

Ceviri yaparken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?

SRRl Fd I

Sizce kabul edilebilir ¢eviri yapmak icin ne tiir bilgi ve becerilere ihtiyag
duyulmaktadir?

7. Ceviri becerilerinizi gelistirmek igin ¢eviri dersinden beklentileriniz nelerdir?

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar degerlendirilerek iki ana tema belirlenmistir.
Genel degerlendirme sonucunda &grencilerin cevaplart 6grenim gordiikleri bolim ve
tiniversite kapsaminda farklilasmamasindan, ortak goriis ¢ergevesinde birlesmesinden ve
benzerlik gostermesinden dolay1 ortak temalar altinda degerlendirilmistir. 1. ve 2. soru
derse yonelik oldugundan ilk tema “Dersin Planlanmas1” olarak belirlenmistir. Bu tema
altinda “Isleyis” ve “Degerlendirme” olmak iizere iki alt kategori yer almaktadir.
Olusturulan kategoriler ve kategori altinda belirlenen kodlar asagidaki sekilde ayrintili bir

sekilde sunulmustur:
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Dersin
HEGIETES

Degerlendirme

Ogrenci
performansi

Uygulama

Uygulama
yararlilig

Olumlu
gorls

Sekil 16. Dersin planlanmasi temast ve alt kategorileri

Sekil 16’da Dersin planlanmas1 temas1 altinda olusturulan kategoriler ve alt kodlar
ayrintih bir sekilde gosterilmistir. “Isleyis” kategorisinin altinda “Uygulama”, “Uygulama
Yararlihigr” ve “Ogrenci Performansi” kodlar1 yerini alirken degerlendirme kategorisinde
ise “Odev/Sunum” ve “Smav” olmak iizere iki kod on plana c¢ikmaktadir. Ogrenci
goriislerine gore ders igerisindeki uygulamalarin olumlu ve faydali oldugu goriisiinii
benimseyen Ogrencilerin uygulamalarinda olumlu anlamda degisiklik oldugu, ayrica ders
stirecinde hazirlanan 6dev veya sunumlarin hem sinava etkisinin oldugu hem de &grenci
performansini artirdigi soylenebilir. Bu anlamda sekil 16’da gosterilen oklar yoniinde
kodlar aras1 iligki oldugu goriilmektedir.

Ogrencilere yoneltilen 3, 4, 5 ve 6. sorularin 6grencilerin geviriye yonelik goriislerini,
ceviri yontemlerini, ¢eviri yaparken yasadiklar1 giigliikleri ve giigliiklere yonelik kendi
¢Oziim yontemlerini, ceviri yeterlik diizeylerini degerlendirdikleri sorular olmasi
dolayisiyla bu sorular1 kapsayacak sekilde “Ogrencilerin Ceviri Farkindaliklar™ ikinci
tema olarak belirlenmistir. Asagidaki sekilde bu tema kapsaminda olusturulan alt
kategoriler ve alt kodlar gosterilmektedir.

123



*Ders ici
eDers disi

*Ceviri 6ncesi
s(eviri sonrasi

Ceviri

yontemi

Ceviri
yeterligi

*Bilgi/beceriler
eKendine gliven eCoziimleri

Sekil 17. Ogrencilerin ceviri farkindaliklar1 temas1 ve alt kategorileri

Sekil 17°de belirtildigi iizere her bir kategori alt kodlardan olusmaktadir. Ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda ortak olan ifadeler sorunun amacina gore
belirlenen basliklar altinda degerlendirilmistir. Bu sebeple “Ceviri Ilgisi” kategorisinde
ogrencilerin ¢eviriye yonelik gortisleri degerlendirilmistir. Ders iginde ve ders disinda
ogrencilerin geviri yapip yapmadiklarina iliskin goriisleri “Ders I¢i” ve “Ders Dis1” kodlar
altinda incelenmistir. Ogrencilerin ceviri yaparken bireysel olarak belirledikleri bir
yontemlerinin olup olmadigr sorgulanmis, ceviri siirecinde, uyguladiklar1 ydntemlere
yonelik goriislerinin degerlendirilmesi sonucunda, 6grencilerin ceviri yontemleri “Ceviri
Oncesinde” ve “Ceviri Sonrasinda” olmak iizere iki kod gergevesinde ele alinmustir.
Ogrencilerin ¢eviri yaparken yasadiklar1 giicliikleri belirleyebilmek, bu giicliikleri
gidermek amaciyla uyguladiklar1 ¢6ziimleri sorgulamak amaciyla yonelttigimiz sorulara
verdikleri cevaplar, 6grencilerin farkindaliklarini ortaya g¢ikarmak amaciyla “Ceviri
Gigliigii” kategorisi altinda “Nedenleri” ve “Cdziimleri” kodlart altinda ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Kabul edilebilir bir c¢eviri yapabilmek adina Ogrencilerin cevaplari
kapsaminda etkili bir ¢eviride ihtiya¢ duyulan bilgi ve beceriler degerlendirilmistir. Ayrica
Ogrencilerin ¢eviri yaparken gelistirme ihtiyaci duyduklar1 beceri alanlarini belirlemek

amaciyla sordugumuz sorularin degerlendirilmesi sonucunda “Ceviri Yeterlikleri”
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kategorisi altinda “Bilgi/Beceri” ve “Kendine Giiven” kodlar1 olugturulmustur. Son olarak
da ogrencilerin cgeviri dersinden beklentilerine yonelik goriisleri “Ogrenci Onerileri”

baslig1 altinda incelenmistir.

4.2.2.1. Dersin Planlanmasi

Yabanci diller egitimi programlarinda ceviri dersi programa gore farklilagmakla birlikte
genellikle 3. siniflarda giiz ve bahar dénemlerinde alman bir derstir. ilk dénem yabanci
dilden anadile, ikinci donem ise ana dilden yabanci dile ¢eviri ¢alismalart yapilmaktadir.
Ogrencilere ilk dénem ve ikinci donem derslerini nasil islediklerine, ders igerisinde
yaptiklart uygulamalara ve dersin degerlendirme yontemlerine yonelik sorulan 1. ve 2.
sorularin birlesiminden olusan “Dersin Planlanmas1” temas1 altinda “Isleyis” ve “Ol¢me ve

Degerlendirme” kategorileri ele alinmistir.

4.2.2.1.1. Isleyis

Bu kategori altinda ders kapsaminda yapilan uygulamalar, uygulamalarin yararliligina
yonelik Ogrencilerin goriisleri ve 6grencilerin kendi performanslarina yonelik goriisleri
degerlendirilmistir.  GoOriisme yaptigimiz, farkli {niversitelerde Ogrenim goren
ogrencilerden ikisi ¢eviri dersini ilk donem ve ikinci donem olmak iizere iki donem
almakla birlikte farkli hocadan aldiklarmi belirtmektedirler. Diger 3 farkli {iniversitede
yabanci diller egitimi boliimiinde 6grenim goren dgrenciler ¢eviri derslerini ayni1 hocadan
aldiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin ilk dénem ¢eviri dersinde yabanci dilden anadile
dogru yapilan ¢evirilerin genellikle sozciik caligmalariyla basladigini, metinlerden
hareketle ciimle ¢6ziimlemesi, daha sonra metin ¢oziimlemesi seklinde basitten zora dogru
bir planlamayla uygulamalar yapildigini ifade etmektedirler. Ornegin, U2B2023 ders
isleme yoOntemlerini “Once kelime bazinda bilesik kelimeler, tamlamalar, climle analizi,
deyimler, atasozlerini inceliyoruz, sonrasinda metin incelemesi yapiyoruz” ifadeleriyle
belirtmektedir. U3B202 ise ekonomi, makale tiirinde metinlerden hareketle “Cevirileri

hep birlikte ciimle climle ¢eviriyorduk, herkes fikrini sdyliiyordu” diyerek sinif katilimiyla

% U2 arastirma kapsaminda belirlenen ikinci tniversiteyi temsil eden bir kisaltmadir. B2 ise katihimeilarin
o0grenim gordiikleri bolime verilen siralamayr ve O2 ise goriisiilen 6grenciyi temsil etmektedir. Calisma
boyunca kisaltmalar bu ¢er¢evede kullanilacaktir.
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dersin islendiginden bahsetmektedir. Ceviri dersini iki farkli hocadan alan U3B301 ise
dersin islenisine dair su ifadeleri belirtmistir: “(ilk donem) metin {izerinden alt yazi
cevirmenliginden tutun edebi g¢eviriye kadar aslinda her seyden konustuk. Agikcasi biraz
serbest bir tarzi olan bir hocamizdi, ders isleyisinde keskin ¢izgileri yoktu, daha rahatt.
(...) Agikgasi bu donemki (ikinci donem) dersimizde isin daha teknik kismi1 6n plandaydi.
Bir de siir gevirisi de yaptik o ilging bir deneyimdi, giizeldi. Ben daha da yogunlasmak
isterken her sey yiizeysel kaldi. Aslinda bu dénemki hocamiz da gayet iyi alaninda (...)
Yani verimli bir dersti ama lazim olan teknik tabiki, teknik bilgiler tam sindirilemedi...”.
Metin olarak genellikle ilk donem basinla, giindemle ilgili metinler, roportaj, ekonomiye
yonelik makaleler, hikayeler tercih edilirken, ikinci donem anadilden yabanci dile dogru
yapilan ¢evirilerde teknik metinler, tip, hukuk vb. terim bilgisi gerektiren konular ya da
roman, Oyki, siir gibi alan bilgisi gerektiren konulara daha c¢ok agirlik verildigi
goriilmektedir.

Uygulamalarin yararliligi konusunda 6grenci goriisleri “olumlu goriis” ve “olumsuz goriis”
olmak iizere iki baslikta incelenmistir. Ders uygulamalarindan memnun olan, alan bilgisi
saglayan, ¢eviri becerilerine katkisi oldugunu sdyleyen 6grenciler olmakla birlikte ¢eviri
dersinin kendisine teknik bilgi, beceri anlaminda ¢ok faydali olmadigini belirtenler de
olmustur. Omegin U2B201 derse yonelik “Dersler ¢ok iyi gegiyor gergekten, cok sey
ogreniyoruz” derken ayni {iniversite ayn1 boliimde 6grenim goren O2 ise derse ve dersin
hocasina yonelik “Bu derste ¢ok fazla sey 6grendik. Hem insani yonden hem iletisim
kurma agisindan dersin hocasi ¢ok iyi. Iletisim giiclii oldugu igin zaten kimse derste
gerilmiyor, keyifli geciyor ders. Bu 3 yilin i¢inde kelime haznesi ve dil bilgisel olarak en
fazla sey 6grendigim ders buydu bence. Ben diger hicbir derste bu kadar detay, bu kadar
gramer vb. kiyaslayarak 6grenmedim” diyerek derste rahat olmalarinin uygulamalarina da
yansidigindan, karsilastirma c¢aligmalariyla Ogrenilenlerin kalici  oldugundan, ¢eviri
dersinin hem sozciik hazinesini hem de dil bilgisini gelistirdiginden ve derste keyif
aldiklarindan bahsetmektedir. Aymi {iniversiteden bir diger grenci olan O3’iin derste
secilen metnin, uygulanan yontemin yararliligi konusunda “genelde haber cevirileri yaptik,
giindemde olan haberlerle alakali gevirilerdi. Haberlere hakim oldugumuz igin, konuya
hakim oldugumuz i¢in ¢eviri yapma konusunda kelimelerin ne oldugunu metinden
cikarabildik, bunun kolayligi oldu” ifadelerinden hareketle bilinen bir konu {izerinde ¢eviri

yapmanin kaynak dildeki sozciiklerin hedef dilde esdegerliginin bulunmasi, ayni1 zamanda
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kaynak metnin anlasilabilirligini saglamasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Ceviri
dersinin isleyisi hakkinda olumsuz goriise sahip olanlar su ifadeleri dile getirmislerdir:
Ornegin, U1B101 “Bence ceviri dersindeki en biiyiik eksiklik teknik, taktik... dyle bir
bilgim yok o6grenmedim de uygulamadim da” derken ceviriye ilgisi olan ve ¢eviri
yapmaktan keyif alan U3B301 ¢eviri dersinde teknik bilgilerin yiizeysel kaldigindan su
ifadelerle bahsetmektedir: “Ceviri dersinde ¢eviri tiirleri, kuramlara giris ylizeysel kalmasi
beni ¢ok memnun etmedi agikg¢asi. (...) teorik kisim sirf sinav hatirina yapilmis gibiydi,
onun haricinde agirlikli olarak uygulama yaptik zaten o da keyifli oluyor tabi. Ben ¢eviri
seven biri oldugum igin benim acimdan zevkliydi yani”. U3B202 “ders genel olarak giizel
kelimeler vs. bir seyler Ogreniyoruz ama g¢eviriye dair ¢ok bir sey oOgrendigimizi
sOyleyemem. Hicbir sey katmadi diyemem bir seyler 6grendik (kelime bilgisini) gelistirme
adina ama ¢eviri adina ben ¢ok gelistiremedim kendimi.” diyerek geviri dersinde yapilan
uygulamalarin yararliligina yonelik goriislerini belirtmistir. Ceviri dersinde sunum yoluyla
ders isleyen U1B3 Ogrencilerinin ortak fikrinin sunum yoluyla ceviri dersinin simif
katilimiyla ¢ok daha faydali olacagi yoniinde oldugunu sdyleyebiliriz. Kendi ifadeleriyle
belirtecek olursak, O2 sunum yonteminin yararliligi konusunda “Sinif katilimi olursa evet
ancak yoksa hayir. Cilinkii herkesin “evet dogru, ya da sunu ben diisiindiim, soyle de
yapabilirdik, benim de sdyle bir fikrim var”, demesini beklerdik. Ancak bunu hi¢birimiz
yapmiyoruz” derken, O1 “ilk dénem yaptik yani ben derse katilmaya calistyordum
uygulamalar1 yapmaya c¢alistyordum ama bir siire sonra kimse katilmiyor, benim de
sunumlarim oluyor, o zaman is ciddiye binmedigi i¢in kimse yapmiyor” diyerek farkli
sorumluluklar sebebiyle derse O6nem verilmediginde bu yontemin fayda saglamadigi
yoniinde goriisiinii belirtmistir. O3 “hocamiz aslinda “siz de ceviri yapm karsilastirin
sonra” diyor ama genelde (donem) ¢ok yogun oldugu i¢in diger derslerde de sunum oldugu
icin Kimse ugrasmiyor yani” ifadesiyle arkadasinin goriistinii desteklemektedir. Goriigmeye
katilan bir diger 6grenci O4 ise “bu da bizim eksikligimiz” derken kendilerine yonelik
degerlendirmede bulunarak, 6z elestiri yaparak farkli bir bakis agisindan yaklasmaktadir.
Bir bagka iiniversitede 6grenim gdren ve sunum ydntemiyle ders isleyen bir diger 6grenci
olan U3B202 ise “tek tek sunum yaptik gevirdik hocayla birlikte diizelttik. Sunum sirasi
bize geldiginde verimliydi. Kendi sunum haftamda, herkes destek oluyor sunu da
diyebilirsin, bunu da diyebilirsin, hoca “boyle iyi olmus, su kism1 yanlis olmus” diyor. O

hafta ¢ok verimli gecti benim i¢in ama onun digindaki haftalar ¢ok verimli gegmedi”
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ifadesiyle bu yontemin sinif katilimi olmadigr miiddetce verimli gegmeyecegi yoniindeki
goriigleri desteklemektedir.

Ogrencilerin ceviri dersinde yapilan uygulamalardan hareketle kendi performanslarini
degerlendirmelerine yonelik sorulan sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda su

sonuglara ulasildi:

e Yetersiz ¢alisma

e Ogrenilenleri igsellestirmeme,

¢ Anadilden yabanci dile ¢evirilerde zorlanma

e Ana dil bilgisi yetersiz dlizeyde olanlarda aktarim gii¢ligt
e Metine, konuya ilgi varsa performansin artmasi

e Eksiklikleri goriip, kendini gelistirme adina ¢abalama

e Ozenli ceviri yapma

UIB2  ogrencileriyle  yaptigimiz goriismede  Ogrencilerin performanslarini
degerlendirdikleri kendi ifadeleri su sekildedir:

O1 “ben ¢ok yeterli oldugumu diisiinmiiyorum kelime bazinda. Yapabiliyorum, sinavda da
85 almistim belki bu ¢ok iyi bir not ama ben hakkini veremedigimin farkindayim.
Tamamen dogru yapacagiz diye bir sey yok ama kendimi biraz yetersiz hissediyorum. (...)
Bir kelime Ogreniyorsun belki ama, sinav igin biliyorsun, dziimsemiyorsun” sozleriyle
kendi  performansini  yetersiz ve  Ogrendiklerini  igsellestirememis  olarak
degerlendirmektedir. Cabalama konusundaki fikirlerini sordugumuzda O2 “Hepimizde
degil baz1 arkadaslarrmizda ya da dersle alakali o giinkii metin ilgimizi ¢ekiyorsa (...)”; Ol
“Basinla ilgili olanlar mesela benim dikkatimi ¢ekmisti. Belki derecesi bana daha yakin
diye simdi edebi metinlere gegtik, onlar hem sikictydi hem zor geldi”; O3 “deyimler
atasdzleri onlar ¢ok zorluyor gevirirken”; O2 “Bence biz tasviri ¢ok sevmiyoruz”; Ol
“Evet, diiz ciimleleri seviyoruz.”; O5 “Diiz metinler daha kolaymmiza geliyor.” sdzleriyle
derse karsi tutumlarini ifade etmislerdir. Bu ifadelerinden hareketle uygulamalarinin
degiskenliginin metnin konusu, seviyesi, tiiriine bagli oldugu sdylenebilir. U3B301 ise
ceviri ile ilgilendigini, kendini bu alanda gelistirmek istedigini belirterek kendi ¢abasini su
sekilde degerlendirmektedir: “Ben agikgasi ¢eviride iyi oldugumu diisliniiyorum, 6zenli
ceviri yaptigimi diistintiyorum. Ufak tefek isler de aliyorum ficretli makale cevirileri (...)

Ceviriyi sevdigim i¢in 6zendigimi disiiniiyorum, keyif aliyorum, bu yilizden basarili
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oldugumu diisiiniiyorum”. Ogrenci cevaplar1 degerlendirildiginde boliimler arasi belirgin
bir fark ¢ikmamakla birlikte Almanca o6gretmenligi boliimlerinde 6grenim gdren
ogrencilerde Almanya’da dogup biiylime, ya da uzun yillar orada ikamet etme gibi
durumlar sonucunda ana dillerinde kendilerini yetersiz gordiikleri, kendilerini tam ifade
edemedikleri i¢in hem ¢eviri derslerinde hem de diger derslerde performanslarinin diigiik
oldugu soylenebilir. Oregin, U2B101 performans diisiikliigiinii “Ozellikle kendi adima
konusayim. Almanya’dan geldigim i¢in Almanca dil bilgimde az, Tiirk¢e dilbilgim de az
ondan dolayr sikintilar yasiyorum. Sadece bu derste degil genel olarak soyliiyorum.
Pratikte higbir sikintim yok ama cevirilerde ya da diger derslerde de ayn1 sekilde sikinti
yastyorum” ifadesiyle performansinin diisiik olmasini bu durumla agiklamaktadir. Bu
durumlardan hareketle dersin yararli olmasi1 ve 6grenci performansini artirabilmesi igin su

cikarimlar siralanabilir:

e Ceviri dersinin etkili olabilmesi i¢in Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek metinler
secmek,

e Metin seviyelerini 6grenci diizeyine gore ayarlamak,

e Ogrenilenleri gercek hayatla bagdastirmak,

e Karsilagtirma calismalar1 yapmak,

e (Cevirinin teknigini, yontemini gdstermek,

e Rehber olmak,

e Dersin 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortamda ge¢mesini
saglamak,

e Ogrencilerin ilgi alanlarin1 belirlemelerine yardimci olmak ve onlari kendilerini
gelistirmeleri yoniinde tesvik etmek,

e Ogrencilerin yetersiz olduklar1 alanlar;, konulari belirlemeye ve bu yonde
kendilerini gelistirmelerine yardime1 olmak,

e Dersleri sinav odakli degil, 6grenme odakli, beceri edindirme odakli planlamak

e (eviri dersine yonelik 6grencilerde farkindalik olusturmak.

4.2.2.1.2. Ol¢me ve Degerlendirme

Ceviri dersinin degerlendirme yontemleri dgrencilere soruldugunda genel olarak 1 vize 1

final sinavlarinin olduklari, ayrica ders ig¢indeki performanslarinin, ders ig¢inde yaptiklar
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uygulamalarin (sunum, 6dev) da final notuna belli bir oranda yansidigi soylenebilir.
Ornegin, U2B101 ders igindeki durumlarmin da notlarina yansidigini “Sinavlarimiz klasik
ama degerlendirmelerin sadece siava bagli oldugunu diistinmiiyorum, hoca ders i¢indeki
aktifligimize de bakiyordur diye diisiinliyorum” sézleriyle belirtmektedir.

Ogretim elemanlarinin smav icin tercih ettikleri yontemler degiskenlik gdstermektedir.
Soyle ki 2 Ogretim elemani sinav degerlendirme yontemi olarak c¢oktan segmeli test
uygulamasi yaparken, diger 6gretim elemanlar1 derste yapilan ¢aligmalara benzer nitelikte
ceviri uygulamasi yaptirmaktadirlar. Bunlar arasinda 1 0&gretim elemaninin ¢eviri
uygulamasinin yani sira Ogrencilerin teorik bilgilerini de Ol¢ecek nitelikte sinav
olusturdugu &grencilerin ifadelerinden hareketle sdylenebilir. Ornegin U2B201 dersin
degerlendirme yonteminin iki vize ve final seklinde oldugunu, derse katilimlarin da final
notuna etkisinin olabilecegini ifade etmekte ve “smmavda derste yaptigimiz cevirilere
nispeten daha kolay ceviriler oluyor” diyerek sinavdaki metin diizeyinin derste
uygulamalara gore daha kolay oldugunu belirtmektedir. Sunum yaparak ders isleyen
U3B201 sunumun final notuna katkisini “her hafta 1 kisi sunum yapryordu. Dersin hocast
dagittig1 hikayelerden sunum yapmamizi istedi. (...) bu da bizim final notumuza 50 puan
etki edecekti. Sunum 50 puan, sinav 50 puan olacakti. “O hikayeleri ¢evirebildiginiz kadar
¢evirin getirin sinifta sunun, ben yardim edeyim diger arkadaslar da katilsin” dedi. Dersler
boyle gecti...” sdzleriyle belirtmektedir. U2B301’in “Birinci donem dersler biraz zordu,
yogun bir geviri yaptik, dili agir bir ¢eviriydi. ilk vizemiz ondandi, ben sahsen yapamadim,
tiziildim. Fazla terimce ifadeler vardi, sozlik kullaniyorduk ama yeterli degildi.”
ifadesinden hareketle ceviri sinavlariin diizeyinin 6grenci seviyesine gore olmamasinin
ogrencilerin 6z-glivenlerini diislirebilecegi sdylenebilir. Ayrica ders hocasinin tutumunun

ogrenciler tizerinde olumlu ya da olumsuz etkisi oldugu ifade edilebilir.

4.2.2.2. Ogrencilerin Ceviri Farkindaliklart

Ogrencilerin 3, 4, 5 ve 6 numarali (Tablo 35) gériisme sorularma verdikleri cevaplardan

9% G

hareketle “Ogrencilerin Ceviri Farkindaliklar1” ikinci temasi altinda “Ceviri Ilgisi”, “Ceviri
Yontemi”, “Ceviri Giigliigli” ve “Ceviri Yeterligi” olmak iizere 4 kategori belirlenmistir.
Bu kategoriler altinda 6grencilerin ortak goriisleri dogrultusunda alt kodlar belirlenmis

olup alt basliklar halinde ayrintili olarak incelenmistir.
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4.2.2.2.1. Ceviri Ilgisi

Ogrencilere yoneltilen “Sizin i¢in ¢eviri ne anlama gelmektedir?” sorusu ile ve sonda
sorularla 6grencilerin ¢eviriye yonelik ilgileri, ders i¢i ve ders disinda ¢eviriye yonelik
uygulamalar1 sorgulanmustir.

Ug iiniversite kapsaminda Ingilizce, Almanca ve Fransizca béliimlerinde 6grenim goren
ogrencilerle yapilan goriismelere dayanilarak ozellikle Fransizca Ogrencilerinin geviriye
yonelik ilgilerinin sadece ders kapsaminda oldugu, ders harici ¢eviriye ilgi duymadiklar
bunun yaninda Almanca ve Ingilizce boliimlerinde az da olsa geviriye ilgi duyan hatta
ceviri alaninda ilerlemeyi diisiinen bu anlamda kendini gelistirip, Almanca bdliimiinde
Miitercim-Terciimanlik boliimiinde ¢ift ana dal yapan 6grencilerin oldugu goriilmiistiir.
Ornegin U3B101 geviriye ilgi duydugunu, geviri yapmanin zevkli oldugunu ancak belli
konularda kendini gelistirmek gerektigini “(...) geviri terimceye hakim olunca ¢ok keyifli
ama hakim olmayinca iskence olabiliyor, konuya hakim olmak gerekiyor. Miitercim
terciimanlikta ¢ift ana dal yapryorum” sozleriyle ifade etmektedir.

U3B301 ise “Ceviriye ilgisi olan biriyim zaten, aslinda 6gretmenlik okuyorum ama ben
ceviriyle ilgileniyorum mezun oldugumda da ¢eviriyle ilgili bir seyler yapmak istiyorum”
sOzleriyle ¢eviri alaninda kendini gelistirerek mezun oldugunda geviri alanina yonelmek
istedigini belirtmektedir. Ayrica, “Ceviri bence sanat. Yani ¢ok klise bir sey soyleyecegim
belki ama bizim elimize ayni (metin) verilse, ayni yetkinlikte olsak yine de ayni firiin
ortaya ¢ikmaz, ¢ikmayacaktir. Kelime se¢imleri farkli olacaktir, bu ylizden sanat gibi bir
sey bence” ifadesiyle ¢evirinin bir sanat oldugunu ve yapilan ¢evirinin de 6zgiin oldugunu
diisiinmektedir. Ceviriye ilgisinin kiiciikliigiinden beri hep oldugundan bahseden U2B301
ceviri ile ders disinda da ilgilendiginden hatta ceviri isi aldigindan su soézlerle
bahsetmektedir: “Ceviriye de kiiciikliigiimden beri ilgi duydum. Ilk (yabanci dil
ogrenmeye) ceviri yaparak basladim. Yani ben (geviriyi) seviyorum, (yabanci dile) de
ilgim oldugu i¢in daha ¢ok seviyorum. Daha gecen hafta bir Amerikali hocama ¢eviri
yaptim, afis ¢evirdim. Cok hosuna gitti hocanin”. Fransizca boliimiinde 6grenim goren
ogrencilerin  ¢eviriye ilgi duymamalarmin sebebinin Kkendilerini alanda hakim
hissetmemelerinden kaynakli oldugu, kendi ifadelerinden hareketle sdylenebilir: “O1 ben
(¢eviriyi) diisiiniirim ama su an yetersiz oldugumu bildigim igin okul biter biraz daha
Fransizca’ya yonelirim, &yle hayalim var”. Ayrica, O2’nin “Akademik Fransizca

bildigimizi diisiinmiiyorum. (...) Fransizca haricinde (¢eviri) yaptim.” sozleri dgrencilerin
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ceviriden Once yabanci dile yonelik yetersizlikleri oldugunu disiindiirtmektedir.
U3B203’iin “(yabanci dili) disaridan ogrendiysek eger hicbir zaman tam 6grenmis
olmuyoruz. Ben mesela kendimi hi¢bir zaman hazir hissetmiyorum” sozleri bu goriisi
desteklemektedir. U2B101 ise ¢eviri diizeyinin zorlamadig1i miiddetge ceviriye yonelik
ilgilerinin devam ettigini ayn1 zamanda ceviriyi beceri anlaminda edinmenin yararl
olacagini su ifadelerle belirtmektedir: “Su asamada c¢eviriyi seviyoruz aslinda. Basit
cimleler geliyor ¢iinkii, bence bize gore. B1 B2 belki de daha yiiksek seviyede olsa
zorlaniriz herhalde ve bunu profesyonel yapsak belki daha farkli olur. Bence herkes kendi
icin geviri becerisini gelistirmeli, ¢linkii ne zaman neyi kullanacagimizi bilmiyoruz. Beceri
gibi olmal1 insanin elinde”.

Ogrenci ifadeleri genel olarak degerlendirildiginde, oOgrencilerin ceviriye yonelik
tutumlarinin ve ¢eviriye yonelik ilgilerinin belirleyici bir faktor oldugu sOylenebilir.
Ceviriye ilgi duyan oOgrencilerin ¢eviri dersi disinda hatta iicret karsiliginda ceviri
yaptiklart goriilmektedir. Diger yandan Ogrenilen dilde kendini yetersiz goéren

katilimcilarin ¢eviriye karst da olumsuz tutum sergiledigi goriilmektedir.

4.2.2.2.2. Ceviri Yontemi

Yabanci diller egitimi boliimiinde 6grenim goren katilimcilar geviri yaparken bireysel
olarak kendi belirledikleri ya da ceviri dersinde benimsedikleri yontemleri kullandiklarini
ifade etmislerdir. Katilimcilarin kullandiklar1 yontemler degerlendirildiginde “Ceviri
Oncesi” ve “Ceviri Sonras1” olarak iki kod belirlenmistir. Ceviri 6ncesi katilimcilarin
tercih ettikleri yontemlerin tercih edilme sikligmma gore bilinmeyen sozciikleri bulma
(9/29), ciimle ¢oziimlemesi yapma/ climleleri 6gelere ayirma, uzun paragraflart bolme
(6/29), metni okuma/metin tiiriinii belirleme (5/29), dilbilgisine dikkat etme (5/29), terim
sozlugi kullanma (4/29), hedef kitleyi belirleme (2/29), konu/alan aragtirmasi (2/29),
ceviri yaklagimina dikkat etme (sozciigii sozctligline, yorumsal yaklasim, esdegerlik kaygisi
vb.) (2/29) olarak siralanabilir. Kimi katilimcilar bahsedilen yontemleri tercih ederken kimi
katilimcilar da ¢eviri yaparken yontem belirleme konusunda kendilerini yetersiz
hissetmektedirler. Ornegin, UIB101 yéntem kullanma konusunda yasadig1 giicliigii su
sekilde dile getirmektedir “Ceviri yaparken hangi yontem kullanmamiz gerektigini

bilmiyoruz. Direk alayim sozliigii cevireyim diye bir sey yapiyoruz. Bazen de anladigimizi
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ifade edemiyoruz ki ben mesela okudugumu anliyorum ama karsiya aktaramiyorum”.
U2B201 geviri yaparken tercih ettigi yontem baglaminda ceviri dncesi ve geviri sonrast
islem agamalarini soyle dile getirmektedir:

Lisede benim Ingilizcem oldukca iyiydi. Ceviri yapmak igin, ana dilini, cevirisini

yapacagin dilden (...) daha iyi bilmen gerekiyor. Aslinda bunu benim lisedeki hocam

ogretmisti bize. “Bu 6znedir, dolayli timlegtir” diye ciimleyi ogelerine ayiriyordu. Biz

Ingilizce 6grenmeye baslamadan dnce Ingilizce d6gretmenimiz bize bunlart 6gretmisti.

Dilin s6z dizimler kurallarini, 6gelerini net ayirabiliyor olmak gerekiyor. Ben kendim

geviri yapacagim zaman, 6nce metni okuyorum, “konu nedir? bilmedigim ne kelime

olabilir?” ona goére sozlik se¢imi yapiyorum. Sonra geviriyi yaptiktan sonra zaten

yazilim programlar1 birgok noktada oOnceden ¢evirdiginiz seyleri veriyor ya da

kaydediyor, otomatik ¢ikariyor... Ceviriyi bitirdikten sonra da genel bir metni

okuyorum. Bazen zamanlari karistirip Tiirkge’de uymayacak bir zaman kullanilabiliyor,
onlari kontrol ediyorum.

Bu noktada U2B201¢eviri yapmada éncelikle dnemli olanin ana dilin s6z dizim kurallarmi
iyi bilip, climleyi ogelerine ayirabilmek oldugundan séz etmektedir. Ayrica geviri
yapmadan once metni okuma, konuyu belirleme, bilinmeyen soézciikleri bulma konularini
da onemsemektedir. Bunun yaninda yazilim programlarinin ¢evrilen metni kontrol etme
konusunda faydasi oldugunu belirtirken ¢eviri sonrasinda da son kontrol yaptigindan
bahsetmektedir. Ayni1 zamanda adliyede calisan ve hukuk terciimanligi yapan U2B201’in
“Genelde bilgisayar destekli yazilim programlarini kullantyorum ben. Ansiklopedi ya da
sozliik cok kullanmiyorum artik” ifadesiyle yazilim programlarinin g¢eviride sundugu
imkanin daha fazla oldugu ve ¢eviri yapmay1 kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Ayni iiniversite ayni bdliimde 6grenim goren O2 ise dersi veren Ogretim iiyesinin
gosterdigi yontem dogrultusunda cilimleyi &gelerine ayirarak daha kolay c¢eviri
yapabildigini ve iki dilli sozliik kullanmanin aktarimda esdegerlik saglamada faydali
oldugunu su sekilde ifade etmektedir: “Ozellikle uzun tamlamalar oluyor, 6zne icin de
gecerli bu, nesnede de ¢ok uzun tamlamalar var. Once 6zneyi tamlayanlariyla birlikte
belirleyip ondan sonra (¢eviri yaptyorum) hocamizin gosterdigi yontem dogrultusunda. Bir
de zaman uyumuna, birlesik climlelerde zaman uyumuna dikkat ediyoruz. Ayrica, sozciik
nerede, nasil kullanilmus, sozliikteki hangi tanimin bizim ¢evirecegimiz metne anlaminin
daha uygun oldugunu bulmamiz acgisindan iki dilli sozliikten kontrol ediyoruz. Cilinkii ben
(tek dilli) sdzliikle geviri yaptigimda anlam tam olmuyor.” U2B301 ise geviri yaparken

ceviri oncesinde hangi noktalara dikkat ettigini su sozlerle dile getirmektedir:

“Ceviri yapmadan once aslinda neyi ¢evirecegimi kontrol ediyorum. Derslerde de
katkis1 o, ne gevirecegim? Hikaye mi? Metin “cocuklara mi hitap ediyor? Biiyiiklere mi
hitap ediyor?” onlara bakiyorum. Kelimeler ne? Sanatsal m1? Yoksa direk emir verici
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mi? Kelime se¢imine dikkat ediyorum. Ciimle gegmis zaman mi? Gelecek zaman mi?
Yasanmis bir olay m1? Fiil hangisi, neyi belirtmis (sifat) var mi1? Dogru mu yazilmus,
yanlig m1 yazilmig? Acaba Tiirkge’ de ne anlama geliyor? Hakikaten birgok seye dikkat
etmek gerekiyor.”

U3B201 ceviri dncesi islemlerde ceviriye baslamadan dnce kaynak metni iyice okudugunu
“metni anlamak zorundayiz, ben ¢eviriye baglamadan oOnce kaynak metni ¢ok fazla
okuyorum, anladigimi da ¢ok hissetmiyorum, yiiklemlere bakiyorum bu fiil boyle bu fiil
boyledir diye, sifatlar, vs.” ifadeleriyle belirtmekte ayrica okudugunu anlamay1
kolaylastirmas1 agisindan ciimleleri ¢oziimledigini soylemektedir. U3B301 ise geviri
yaparken kendini okurun yerine koyarak diger bir deyisle erek odakli yaklagimi tercih

ederek ¢eviride yontem belirledigini su ifadelerle agiklamaktadir:

Ben biraz empatik yaklagiyorum agikgasi. Simdi herhangi bir edebi eser okudugumda
cevirisine ¢ok dikkat ederim. Sonugta biliyorsunuz ¢ok meshur eserlerin birgok ¢evirisi
vardir ve her biri ayn1 tad1 vermiyor. Cok giizel bir roman berbat edilebiliyor kotii ¢eviri
yiiziinden. Bu yilizden kendimi okuyucunun yerine koyuyorum, ben ne gérmek isterdim
bu tarz bu stilde, bu igerikteki bir metnin ben nasil ¢evrilmesini isterdim. O metin bana
hangi havayi sezdiriyorsa hangi atmosferi hissettiriyorsa ben de ona gore ceviri
yapmaya ¢alistyorum. Dedigim gibi okuyucu olarak ben ne goérmek isterdim ona
bakiyorum.

Ceviri sonrasinda ise kimi katilimcilar hemen geviri sonrast metni kontrol ederken Kimi
katilimcilar ise genel son kontrol yaptiklarmi belirtmislerdir. Ornegin, ayni iiniversite ve
ayn1 boliimde 6grenim gdren O3 ise geviri sonrasi ¢evirdigi hedef metni anlam aktarimi
acisindan kontrol ettigini “Basta kabataslak okuyorum sonra basindan basliyorum. Mesela
cevirdigim bir paragrafi sonra tekrar bakiyorum anlam kaymasi olmus mu diye”
ifadeleriyle dile getirmektedir. U1B303 ise cevirdigi hedef metni aktarimda esdegerlik
saglaylp saglamadigi noktasinda degerlendirdigini ayrica hedef metni zaman uyumu,
sozclik secimi gibi konularda son kontrol yaptigin1 su sozleriyle ifade etmektedir: “Tiirkce’
de kullanilip kullanilmadigina bakiyorum ilk dnce, bu bir tiir degerlendirme oluyor. Ondan
sonra kelimeler lizerinde oynama yapabilir miyim yapamaz miyim, zamanda 6znede hata
yaptim mi1 onunla ilgili tekrar goz atiyorum”.

Genel olarak katilimcilarin ifadelerinden hareketle geviriye ilgi duyan ve geviri deneyimi
olan katilimcilarin ¢eviriye daha 6zenle, ne yapacag: bilinciyle yaklastigi degerlendirmesi
yapilabilir. Bu anlamda ¢eviriye ilgi ve zaman ayiran ya da belli bir iicret karsiliginda
ceviri yapan katilimcilarin neyin, nasil ve kimin igin gevrilecegini belirleme, kullanilacak
sozciikleri belirlenen seviyeye gore segme, metnin lislubuna, zamanina, imlasina dikkat

etme konularinda titiz yaklasimlarda bulunduklar1 sdylenebilir. Ceviriye ilgi duymayan, ya
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da ceviri dersinde cevirinin nasil yapilacagia dair yontem bilgisi almayan katilimecilarin
ceviriyi sadece ders olarak gordiigli ve bu alanda ilerlemeyi diistinmedikleri, ¢eviri

yaparken belli bir yontem belirlemedikleri degerlendirmeleri yapilabilir.

4.2.2.2.3. Ceviri Giigliigii

Ogrencilerin ceviri yeterlilik farkindaliklarini belirlemek amaciyla énemli goriilen bir diger
faktor “Ceviri Giicliigii” diir. Bu kategori altinda 6grenci katilimcilarin ceviri yaparken
yasadiklar giicliikler ve bu giicliiklere sebep olan durumlarin neler oldugu ayni zamanda
bu gii¢liikleri ortadan kaldirmak i¢in bireysel olarak uyguladiklar1 ¢éziimler sorgulanmustir.
Ceviri ¢ok yonlii bir eylem olmasi dolayisiyla farkli alanlarda sorunlar, giigliikkler yasamak
da olasidir. Katilimeilarin geviri ile ilgili deneyimleri, ilgi diizeyleri bireyden bireye gore

degiskenlik gosterdiginden ¢eviri yaparken karsilastiklar1 gii¢liikler de farklilagsmaktadir.

» Sozdizimsel

Dilkiizieet * Bicimbilimsel

» Aktarim gugligi

Duygu- » Ceviri yaparken
durumsal karar alma kaygisi

Sekil 18. Ceviri giigliigli kategorisi ve alt kodlar1

Sekil 18’de belirtildigi lizere Ogrenci katilimcilarin ¢eviri yaparken kargilagtiklart
giicltikleri ifade ettikleri goriislerinden hareketle “Dil bilgisel”, “Yontemsel” ve “Duygu-
durumsal” giicliikler kodlar1 altinda degerlendirmek miimkiindiir. Dil bilgisel giigliikler
olarak en sik karsilagilan giicliikler s6z dizimsel ve bi¢cim bilimsel alanlarda karsimiza
¢ikmaktadir. Ornegin UIB102 metni anlamada sozciik bilme ihtiyacinin oldugunu,
bilmedigi sozciikleri metinden g¢ikarabilmesine ragmen sozcligiin anlamimna bakma

gerekliligi duydugunu su sozlerle dile getirmektedir: “Ben mesela (yabanci dilden ana dile)
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ceviri yaparken metindeki biitiin kelimeleri bilme ihtiyaci duyuyorum ama 3 tanesini
bilmesem de anlam c¢ikmis oluyor ama ben onlari bilmeden anlamayacakmisim hissi
oldugu i¢in hepsine bakiyorum”. Bu durumun etkili ¢eviri yapabilme ve ¢eviri siiresini
etkili kullanma konularinda giigliik olusturabilecegi ifade edilebilir. U1B2 katilimcilar dil
bilgisi olarak tamlamalarin, devrik ciimlelerin, ¢ok uzun yapilarin (bilesik ilgi zamirleri
(lequel, laquelle...) kaynak metni hedef dile aktarma siirecinde en ¢ok yasadiklari
giicliikler oldugunu dile getirmektedirler:

“Gortismeci: Sozciik, atasozii haricinde ¢evirirken yasadiginiz giigliikler

nelerdir?

03: tamlamalar

O1: evet tamlamalar “de” ler “la” lar... lequel, laquelle...

02: devrik ciimleler ve ¢cok uzun yapilar”.
U1B1 katilimcilarmin “Ceviri yaparken yasadigimz giigliikler neler?” sorusuna verdikleri
cevaplar1 degerlendirildiginde daha ¢ok soz dizimsel olarak ciimle siralamasi, sézciigiin

hedef metinde gecen anlamini bulma ve ciimle tiirleri olmak iizere dil bilgisel alanda

glicliik yasadiklari su ifadelerinden hareketle sdylenebilir:

“02: Ciimle siralamas biraz farkli oluyor. Direk ¢eviremiyorsun ilk dnce hepsini okuman
gerekiyor ki tam olarak ciimle iginde kullanabilesin.

O1: Devrik ciimlelerde sikint1 cekiyorum.

03: Bazen sozliikteki anlaminda kullanilmayan kelimeler oluyor, farkli anlamlarda onu

Tiirkce ye uyarlamak biraz zor oluyor”.

Yontemsel giicliikkler olarak karsimiza cikan en belirgin giiclik aktarim giicligiidiir.
Katilimeilarin  kaynak dilden hedef dile c¢eviri yaparken en cok giicliik c¢ektikleri,
yetersizlik hissettikleri alanlar su sekilde siralanabilir; atasozii, deyim gevirileri, kiiltiirel
ogeler, ana dilden yabanci dile yapilan g¢eviriler, uzun paragraflarin gevirisi, esdegerlik
bulma giicliigii. Ornegin, U3B101 anadilden yabanci dile g¢eviri yaparken ozellikle
atasozii, deyim gibi yerlesik ifadelerin aktarimini yapmada giiglilk yasadigini soyle ifade
etmektedir: “Kaynak dilden hedef dile geviri yaparken deyimlerin, sozciiklerin Tiirk¢e’de
bir anlam1 varsa (yabanci dilde) 8 tane anlami oluyor, ya da tam nokta atis1 kelimeyi
bulmakta zorlaniyorum, bazen bir paragraf oldugu zaman “relative”lerle dil bilgisi
kurallartyla birbirine baglamakta zorlaniyorum. Benim sorunum kaynak dilden hedef dile”.

Bu giicligi ¢ozmek adina sozliikklerden ve g¢eviri programlarindan faydalandigini da
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belirtmektedir. Yurtdisinda dogup biiyliyen katilimcilarin Tiirkge dil bilgileri gok iyi
olmadigindan onlarda da yabanci dilden ana dile yapilan gevirilerde esdegerlik bulma
noktasinda giicliikler yasadiklar1 soylenebilir. Ornegin U3B102 bu giicliigii “(Yabanci
dilden) Tiirk¢e’ye ¢eviri yaparken atasozleri ¢cevirmekte ¢ok zorlaniyorum” ifadesiyle dile
getirmektedir. Bu giigliigii ortadan kaldirmak adma uyguladigi yontemleri su sekilde
siralamaktadir: “gok kitap okuyorum bu aralar, bir de deyimleri sozliikkten de bulmaya
calistyorum mesela (yabanci dilde) deyimi yaziyorum internette, sonra Tiirk¢e karsiligini
bulmaya calistyorum. Arastirma yapiyorum”. U1B201 atasozii, deyim gibi 6zdeyisleri
cevirmekte giigliik yasadigini “kalip kelimeleri (yabanci dilden ana dile) bir sekilde dile
entegre edebiliyoruz ama (ana dilden yabanci dile) biraz ben zorlandim agikg¢asi (...)
atasozii, deyim varsa anlamadik yani hoca dedi atasozii, deyim boyle olur...” diyerek ifade
etmektedir. Sadece kalip ifadelerin degil kiiltiirel unsurlarin aktarimi, esdegerligini bulma
konusunda da giicliikler yasanmaktadir. Ornegin, UIB2 katilimecilartyla yaptigimiz
bilmedikleri sozciikleri bulsalar dahi aktarimda giigliik yasayip yasamadiklarma ydnelik
goriigmenin bir kisminda bu konuda ortak baz1 goriislerini ve ¢éziim Onerilerini su sekilde

dile getirmislerdir:

-Goriismeci: Anlam konusunda peki, her seyi, biitiin sozciikleri bulduktan sonra da
anlami aktaramadiginiz oluyor mu?

-03 bazen oturmuyor

-O1 olabiliyor

-02 baz kiiltiirel durumlar uymuyor

-041 ben o durumda sadelestirmeye gidiyorum hocam en basit sekliyle anlatmaya
calistyorum. Cok karigik olursa ben de yorum katiyorum.

-02 Cevirinin ciddiyeti ya da metnin ciddiyeti nemli tipla ilgili bir seyse bunun iistiine
yorum yapmak olmaz, ama daha giincel bir durumsa giindelik hayatta bunu yasiyorsak,
icindeysek cesitli kiiltiirlerde dogusunda batisinda olmak {izere yorumlayabiliyorum.
Daha giincel birikimlerimi katabiliyorum.

Bir diger katilimec1 U2B201 ceviri yaparken tam aktarimin saglanabilmesi adina hedef
dilde karsilig1 olmayan ancak agiklama gerektiren durumlarda giicliik yasadigindan su

sekilde bahsetmektedir:

Ben hi¢ anadilden dolay1 sikinti ¢ekmedim ama muhakkak c¢evirisini yapacagim dil
hedef dil mi oluyor, hedef dilin sikintisin1 mutlaka ¢ekiyorum. Mutlaka bilmedigim bir
sey karsima cikiyor. Ornegin, bir tammlama, dogrudan cevirdiginiz zaman net bir
manast olmayan ama birlikte kullandiginiz zaman s6z Obekleri mana kazaniyor.
Dogrudan karsilik bulmayan, agiklama gerektiren seyler ya da kiiltiirel farkliliklardan
dolay1 ¢eviremediginiz, dyle kalmasi gereken seyler, onlara agiklama falan yapmak
gerekiyor. Onlar olabilir.

Katilimcilarin ¢eviri yaparken duygu-durumlarinin da ceviri kararlarinda ayni zamanda

kendilerine giiven konusunda etkisinin oldugunu da sdylemek miimkiindiir. Ceviri
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yaparken katilimcilarin kendilerini alanda yetkin hissetmeme durumlari, alan terimcesinde
yetersiz hissetme ve ¢eviri bilgisi konularinda yetersizlik hissiyle karar alma kaygisi
yasadiklarmi sdylemek miimkiindiir. Ornegin U3B301 alan hakimiyeti olmadan geviri
yapmanin kaygi olusturabilecegini, ancak gerekli ¢6ziim yollar1 denendigi takdirde sorun

olarak kalmayacagini su sozlerle agiklamaktadir:

Belki ilgili olmadigim bir alanda bir ¢eviri gelir 6niime ve bu benim heves ve istegimi
azaltirsa o igin kalitesini diisiirebilir. Boyle bir kayma olabilir onun haricinde yine ayni
sekilde yetkin olmadigim bir alan olabilir, mesela saglik alani, ¢ok spesifik bir sey
olabilir, ¢ok terim bilgisi gerektiren bir alan olabilir. Bu biraz beni hafif gerebilir ama
iistesinden gelebilecegimi biliyorum. Eger ¢evirisini yaptigim alanla ilgili tanidigim
uzman yetkili biri varsa dogru baglamda kullanmig miyim onu kontrol ettiririm mesela
yani onun haricinde arastirma yapabilirim interneti de kullaniyorum mesela kitaplardan
muhakkak faydalanirim.

U3B202 ¢eviri alaninda teknikleri, yontemleri bilmemesinden kaynakli kendini yeterli

hissedemediginden, bu nedenle ¢eviri tekliflerini reddettiginden su sekilde bahsetmektedir:

Bana aslinda birka¢ kez ceviri teklifi geldi hatta aldim inceledim g¢evirsem mi ne
yapsam diye diisindiim ¢ok az para veriyorlardi 6grenciyim diye. Cok biiyiikk emekle
ilk defa geviri yapacagim, bu isi bilmiyorum, biraz ¢eviri benim igin tam kesfedilmemis
bir alan tekniklerini bilmiyorum ondan dolay1 cesaret etmedim ben. Tarih ¢evirisi, test
cevirisi verdiler 6nemli degil dediler 6nceden yapmadiysaniz ama ¢ok diigiik bir licret
verdiler ben de belki 1 ay 2 ay ugrasacaktim.

Ayni katilimei ¢eviri alaninda ilerlemek yerine sadece ceviri bilgisinin ¢eviri yapabilecek
diizeye ulagmasini “sahsen dogrudan geviride ilerlemek disinda ceviri bilgim olsun ek
olarak c¢eviri yapabileyim isterim. Cevirmen olmak istemesem de” ifadeleriyle dile
getirmektedir. Ayn iiniversite ayn1 boliimde 6grenim goren O1 ise ceviride karar alma
stirecinde yasadig1 tereddiitleri su sekilde ifade etmektedir: “terimce ve ciimle siralamasi...
Yazar ne demek istemis Tiirk¢e’ye ¢evirince bu anlami verecek mi? Ayni kelime bile olsa
sozliikte ayni hissi verecek mi? Okur anlayacak mi? Bir de (...) yazar kendi diline
uyarlamig benim degistirmeme yazarin ne kadar izni var? Orijinaline ne kadar sadik
kalmaliyim, sadik kalirsam ¢ok c¢eviri kokuyor tereddiitlerim var”. Bu ifadelerden
hareketle etkili ¢eviri yapabilmek i¢in ¢eviri siirecinde karar verme adina oncelikle kendine
giiven olusturmasi agisindan ¢eviri alt yapisinin diger bir ifadeyle ¢eviri bilgisinin, yontem,
teknik, strateji gibi ¢evirmene sunulan alternatifleri bilmenin 6nemli oldugunu ve geviri
yapmaya cesaret edebilmek i¢in temel kosul oldugunu sdyleyebiliriz. Daha ¢ok hukuk
alaninda geviri tecriibesine sahip olan U2B201 ilgi duymadig: bir alanda ceviri yaparken
zorluk yasadigint ve ¢oziim yolu olarak denedigi yontemleri su ifadelerle dile

getirmektedir:
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flgimin olmadig1 bir alanda ceviri yapmak... Genelde ben hukuk terciimesi yapryorum
adliyede galistigim igin o konuda gordiigiim her seyi karsilig1 olmasa bile Tiirkiye’deki
kargiligina denk getirebiliyorum. Bir kere tibbi bir ¢eviri yapmaya g¢alistim, keske hig
calismasaydim. Bilgimin olmadig1 bir alanda ¢eviri yapmak beni ¢ok zorluyor. (...)
Okuyorum, diyorum Ki, 6rnegin burada herhalde molekiillerden bahsediyor gidiyorum
konuyu arastirtyorum. Konuyla ilgili bir terimce falan ¢ikariyorum ki onun ¢evirisi
biliyorsam 1 sayfalik bir sey oluyor hemen bitiyor ama bilmedigim bir alansa 1 giin
onun terimcesini ¢ikartyorum, Tiirkge terimcesi. (...) 6zellikle bilmedigim bir alana
giriyorsam ¢eviri yaparken bilen birisine danigiyorum mutlaka ya da terim sozlikleri
oluyor, onlardan kontrol yapiyorum. Bazen kelimeler esdeger olmuyor, ya mecazi
oluyor ya da tam olmuyor, ilgili terimceyi karsilamiyor. O tarz seylerin kontroliinii daha
dikkatli yapiyorum.

Duygu-durumsal giicliikler basligi altinda inceledigimiz karar alma kaygisi yasayan
katilimcilarin ifadeleri 1s1ginda kabul edilebilir ¢eviri yapabilmek i¢in alana hakim olma,
ceviri yapilacak alan terimcesine hakim olma, geviride yontem, kuram, strateji bilgisine
sahip olmanin 6z giliven olusturarak ¢evirmenin alanda kendini yetkin hissetmesine katki
saglayarak daha kolay geviri yapabilmesine firsat sundugu soylenebilir. Ayrica geviri
alaninda deneyim sahibi olanlarin sorunlaria kendilerinin ¢oziim bulabildiklerini, ceviri
alaninda tecriibesi olmayanlarin daha kaygili bir tutum sergilediklerini sdylemek
miimkiindiir.

Genel olarak, 6grenci katilimcilarin geviri yaparken yasadigi giigliikler “dil bilgisel”,
“yontemsel” ve “duygu-durumsal” olmak iizere 3 baslikta incelenmistir. Bu basliklar
altinda Ogrencilerin ifadelerinden hareketle c¢eviri yaparken yasadiklar1 giicliikkler ve
kendilerini yetersiz gordiikleri alanlar su sekilde siralanabilir:

Dil Bilgisel Giigliikler

e Sozctik bilgisi

e Anadil bilgisi

e Yabanci dil bilgisi

e S0z dizim

e Ciimle tiirleri (devrik ciimleler)

Y ontemsel Giigliikler (Aktarim giicliikleri)

e Atasozil, deyim

o Kiiltiirel 6geler

¢ Anadilden yabanci dile aktarim
e Uzun paragraflar

e Anadilden yabanci dile ifadelerin esdegerligini bulma
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Duygu-durumsal Giigliikler

e Karar alma kaygisi
e Ceviri alaninda yetkin olmama durumu
e Alan terimcesi hakkinda bilgi yetersizligi

e (eviri bilgisi (yontem, kuram, strateji, vb.) yetersizligi

Katilimeilarin bu gii¢liiklerin nedenlerine yonelik goriisleri soruldugunda ortak olarak dile

getirilen nedenler soyle siralanabilir:

Yurtdisinda dogup biiyliyenlerde o6zellikle anadil bilgisinde temel dil bilgisi
yetersizligi, yabanci dilde de giinlik konusma diline hakimiyet, yazi dilinde
yetersizlik,

Ceviri yontem bilgisi yetersizligi,

Ders donemi yogunlugundan ¢aba gdstermeme.

Bu nedenlerden dolay1 yasanan giicliiklere 6grenci katilimcilarin kendi ¢oziim yollarimi

bulup bulmadiklar1 ya da hangi tiir ¢oziimler gelistirdiklerine yonelik sorulan sorulara

yonelik ¢oziim Onerileri su sekilde siralanabilir:

Sozciik yetersizligi igin alt yazili film, dizi, video izleme, gazete, kitap okuyup
ceviri denemeleri yapma,

Katilimeilarin ilgi duydugu konularla, takip ettigi tinli kisilerle ilgili metinler
gevirme,

Ceviri yontemlerini 6grenme,

Aktarim gii¢liigi icin, sozlik yardimi ya da metinden ¢ikarim yoluyla ceviri

yaparak, ¢eviri yapilan dilin ana dili olan uzman kisilerce kontroliinii saglama,
Hedef dilde esdegerlik bulma giicliigli i¢in sozliik calismalari yapma, ceviri
programlarindan faydalanma,

So6zctiglin kullanilisini 6grenme adina hedef dilde kitap okuma,

Internetten arastirma yapma (deyim, ataszii Tiirkge karsiliklarini bulma amaciyla),
Sozctigiin, paragrafin anlamini baglamdan ¢ikarmaya calisma,

Hedef metni kontrol amagli uzman goriisii alma,

Coklu aragtirma yapma (internet, sozliik, kitap),

Alan gevirilerinde konu arastirmasi yapma, terimce olusturma,
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e Karmasik ciimleleri sadelestirme,

e (eviriye bir siire ara verip farkli zamanda tekrar gozden gegirmek,

Ceviriye ilgi duymayan, ¢eviri alaninda kendini gelistirmeyi diisiinmeyen katilimcilar bu
yonde ¢abalamadiklarini su sekilde dile getirmislerdir: U2B101 “(...) ders donemi de
devam ettigi icin ¢eviri ile ¢ok ilgilenemiyorum” derken U2B201 ise “Ceviri igin bir
cabam yok. Diger derslere de agirlik vermem gerekiyor, ¢eviri arka planda kaliyor”
seklinde agiklamalarda bulunmuslardir. Bir diger katihmci1 U3B201 ¢eviri alaninda
ilerlemeyi diisiinmedigini dolayisiyla ¢aba gostermedigini su ifadelerle dile getirmektedir:
“Ceviri konusunda ben bir sey yapmiyorum, okul disinda da bir sey yapmiyorum. Bu

alanda ilerlemeyecegimi bildigim i¢in iistiine gitmiyorum”.

4.2.2.2.4. Ceviri Yeterlikleri

“Ogrencilerin Ceviri Farkindaliklar” temas1 altinda belirlenen son kategori “Ceviri
Yeterlikleri” kategorisidir. Bu kategori altinda 6grenci katilimcilarin “Kabul edilebilir bir
ceviri yapmak i¢in ne tiir bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir?” sorusuna verdikleri
cevaplardan hareketle ortak goriisleri belirlenmistir ve “Bilgi/Beceri” kodu altinda
degerlendirilmistir. Ceviri deneyimi olan, c¢eviri konusunda tecriibeye sahip olan
katilimcilarm  da  dzgiivenleri dogrultusundaki ifadeleri de “Ozgiiven” kodu ile
degerlendirilmistir.

Katilimcilarin etkili ve kabul edilebilir bir ¢eviri yapmak igin gerekli olan bilgi ve beceriler
konusundaki belirttikleri goriisleri calismanin kuramsal c¢ergevesiyle ortiismesi dolayisiyla
ceviri yetkinligi kategorisi altinda “dil edinci”, “ceviri bilgisi edinci”, “metin edinci”,
“kiiltiir edinci”, “konu/alan edinci” ve “arastirma edinci” olarak belirlenen alt kodlar
altinda degerlendirilmistir.

“Dil Edinci” kodu ile 6grenci ifadelerinden olusan 6zetle anadile ve yabanct dile hakim
olma, dil bilgisel yapilar1 bilme, sozciik bilgisi gibi konular ele alinmaktadir. Ornegin,
U2B201 ana dil hakimiyetinin énemini su sekilde ifade etmektedir: “ana dilini bilmekten
kastim sadece kelime degil, imlasi, ifade becerisi, vs. bunlarin hepsini ¢ok iyi bilmesi
gerekiyor. Ciimlenin dgelerini iyi ayirabilmesi lazim temelde. imla kurallarini iyi biliyor
olmas1 lazim. Bana en ¢ok fayda saglayan sey ceviri yaparken bir ciimle ne kadar uzun

Olursa olsun ¢ok rahat bir sekilde boélebiliyorum, “burasi nesne, burasi 6zne” diye.
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Boldiigilinliz zamanda haliyle daha kolay oluyor”. Ana dil ve yabanci dil bilgisini ¢eviri
yapmak i¢in énemli géren U2B301 ise goriislerini su sekilde dile getirmektedir: “En
azindan bazi kaliplar ¢evirmek, gormek lazim, ne, neyi temsil ediyor, dil bilgisi, kelime...
(yabanci dilin) biraz daha iyi olmasi lazim. Tiirk¢e’yi de iyi bilmek lazim, demek istedigim
Tiirkge’de de bilgili olmak lazim, (yabanci dilde) de. Yeterli bilgiye sahip olmamiz lazim”.
Kaynak ve hedef dil olmak iizere her iki dilde de aktif olmak gerektigini savunan U3B101
ise goriislerini su sekilde dile getirmektedir: “Ana dilin iyi olmasi1 gerekiyor, diger dilde de
aktif olmak gerekiyor. Siirekli orada yasamasak bile hayatin igine bir sekilde dahil etmek
gerekiyor. Tiirkce gramerin de iyi olmas1 gerekiyor”. Bir diger katilimci olan U3B301 ise
ceviri yapabilmek igin gereken bilgi ve beceriler konusundaki goriislerini su sekilde
belirtmektedir:

Bir defa ceviriyi herkesin kaliteli yapamayacagmi kabul etmek gerekiyor bence.
Motamot dedigimiz olay kabul edilebilir degil bana gore. Bir kelimeyi alip hedef
dildeki karsiligin1 bulup cevirmek, bu degil. Bu yiizden ne tiir yetkinlikler gerekir? Bir
defa ceviri yapacagimiz dildeki dilin yapisini, ifade bigimlerini (...) biliyor olmak ya da
bilmeye acik olmak gerekir. Bilmedigimiz noktada, siiphe hissettirdigi noktada o cksigi
kapatmaya yonelik arasgtirma yapmaya sevk etmesi gerekir.

Bu ifadelerden hareketle, iyi bir ¢eviri yapmak isteyen kisi igin, kaynak dile nasil
yaklasacagin1 bilmeli, bunun icin kendine bir yontem belirlemeli ancak Oncesinde 6z
giiveni olusturabilecek bilgiyle donanimli olmali ve kendini stirekli gelistirmeli denilebilir.
“Ceviri Bilgisi Edinci” kodu altinda 6ne ¢ikan goriisler teknik bilgi ile hedef kitle
seviyesini belirleyebilmek olmustur. Ornegin, UIB103 daha &nce belirtmis oldugu
kendinde de eksikligini hissettigi birincil alan olarak ¢eviri yapabilmek i¢in ¢eviri alaninda
teknik, yontem bilgisinin 6nemini “kesinlikle teknik bilgiye ihtiyag var” ifadesiyle
vurgularken U1B301 ¢eviride 6zellikle sozciik segiminde “ceviriyi yapilacak hedef
kitlenin seviyesine” dikkat ettigini vurgulayarak yontem olarak erek okur odakli
yaklasilabilecegini belirtmektedir denilebilir. U3B203’iin “Teknikleri bilmemiz gerekiyor
ciinkii geviriyi rastgele yapamayiz, eger eserdeki anlami1 kendi dilimize ya da baska bir dile
tasimak istiyorsak belirli bir teknik uygulamamiz gerektigini diislinliyorum” sozleriyle
ceviride belirli bir yol izlemenin anlami aktarmada c¢evirmeni gii¢li kilacagim
savunmaktadir.

Metin edinci katilimcilar tarafindan geviri yapabilmek icin bir diger 6nemli nokta olarak
goriilmektedir. Ornegin, U2B201 “lyi bir geviri olmast i¢in metni gergekten tam anlamiyla

anlamis olmak gerekiyor gercekten” ifadesiyle oOncelikle metni anlamanin dogru bir
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aktarim olabilmesi i¢in énemli oldugunu belirtmektedir. Diger bir katilimc1 olan U3B102
ise bir g¢evirmenin iyi bir geviri yapabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu bilgi ve beceriler
kapsaminda su sozleri dile getirmistir: “Once bilinmeyen kelimelere bakmak igin bir
sozliige ihtiyag var, ¢evrilecek metinle ilgili bilginin olmas1 gerekiyor. Mesela hocamiz bir
metin getirseydi ve benim bilgim olmasaydi sadece internette ¢evirdigimi birebir yazardim,
mantikli mi1, degil mi karar veremezdim”. Metin ¢6ziimleme ¢alismalarinin hem kaynak
dilin incelenip hedef dile uyarlama asamasinda hem de metin bilgisi edinimi anlaminda
cevirmene faydali olacagi sOylenebilir.

Kiiltiir edinci konusunda U3B201 “hangi dilden hangi dile ceviriyorsak kiiltiirii de
bilmeliyiz hakim olmaliyiz bence” derken U1B202 iyi bir ¢eviride “(cevrilen eserin)
doneminin ve kiiltiirel birikimin” ©6nemli oldugu goriisiinii belirtmektedir. Kiiltiirel
birikime sahip olma hedef metnin kaynak metne esdeger bir nitelikte olabilmesi i¢in
onemli goriilmektedir. Bir diger katilmci olan U2B201’in “Bence yorum katmak
cevirmenin aslinda becerisini de ortaya ¢ikariyor” goriisii kaynak metnin hedef metne
doniistiiriilmesi asamasinda yorum yapabilmenin altinda ¢evirmenin g¢eviri bilgisi, kaynak
ve hedef kiiltiir anlaminda bilgi birikimi, metni alimlama konularinda donanim sahibi
olmasi gerektiginden bahsedilebilir.

Alan/konu edinci konusunda her ii¢ {iniversiteden katilimer etkili ¢eviri yapilabilmesi igin
Ozel alan bilgisine ve o alanda terim bilgisine sahip olunmasi gerektigi konusunda ortak
goriise sahiptir. Ornegin, U1B301 kabul edilebilir bir ceviri yapmak icin “Ozel alan
bilgisine ihtiya¢ duyariz” derken U3B203 “mesela tibbi, hukuki alanlarda terim bilgisine
sahip olmaliyiz Sadece 6gretmenlik alaninda bilgimiz var (...) Cevirinin de bir siirli alant
var istiinkorii gegilecek bir alan degil bence” ifadeleriyle hangi alanda g¢eviri yapiliyorsa
ona yonelik bilgiye de sahip olmak gerektiginin altin1 gizmektedirler. U2B101° in “biraz
daha hizli diisiinme, hafizayr hizlandirma caligmalar1 yapilabilir, ¢iinkii bazen donup
kalabiliyoruz bir kelime iizerinde ¢ok diistinebiliyoruz, neydi bu acaba, burada ne yapmam
gerekiyor diye” ifadesiyle biitiin bu bilgi ve becerilere ek olarak biligsel hafiza teknikleri,
hizli diistinme gibi yontemlerin de kisa siirede ¢eviri islemini yapma konusunda faydali
olacag1 goriisiinii savunmaktadir.

Genel olarak katilimcilar ¢eviri yaparken, cevirmenin sahip olmasi gereken bilgi ve
becerilere ayri ayr1 deginmis olsalar da bir biitiin olarak bakildiginda bir ¢evirmenin etkili

ve kabul edilebilir bir ceviri yapabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu beceriler katilimcilarin
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ifadelerinden toplu olarak derlendiginde onceligin dil edinci, dil bilinci oldugu
sOylenebilir. Yabanci dilden once ana dilin temellerinin, dil kurallarinin, imla, ifade
sekillerinin, sozclik dagarciginin olusturulmasi gibi hususlarin yerine oturmus olmasi
gerekmekte daha sonra ise yabanci dilde ana dil diizeyinde 6grenme icin ¢abalamanin
gerektigi, yabanci dilde soz dizimin, dil bilgisel kurallarin, bicem bilimsel 6zelliklerin
bilinip, s6zciikk dagarciginin da en az ana dil kadar gelistirilmesi gerektigi soylenmektedir.
Saglam temele dayandirilmis bir ana dil ve yabanci dil iizerine metin bilgisi, metin tiirii
bilgisine sahip olmanin, metin ¢oziimlemesi, ciimle ¢éziimlemesi yapabilmenin hangi
metnin nasil ¢evrilecegine dair bir fikrin olugmasi agisindan faydali olacagi
soylenmektedir. Bunun yaninda ¢evirmenin hem ana dilde hem de hedef dilde kiiltiir
bilgisine sahip olmanin geviride esdegerlik saglamada Onemli bir diger nokta oldugu
soylenebilir. Katilimcilarin ifade ettikleri bir diger 6nemli husus da alan bilgisi, alanda
terim bilgisine sahip olmadir. Kimi 6zel alanda ¢eviri tecriibesine sahip olan katilimeilarin
ozellikle ifadeleri cevrilen baska bir alanda bilgileri yoksa ¢ok daha fazla arastirma yapma
durumunda kaldiklar1 ve yaptiklar1 cevirileri uzman kisilerce kontrol ettirmeye ihtiyac
duyduklart yoniindedir. En ¢ok sikinti yasanan ve eksikliginin hissedildigi alan olarak
ceviri bilgisi edincinin, ¢eviri yaparken ¢evirmenin kendine giivenmesi, ¢eviri yaparken
aldig1 karara giivenmesi hususunda etkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir. Ozellikle
katilimcilarin  ¢ogunlukla ifade ettikleri husus olan nasil ¢eviri yapilmasi gerektigini
bilmeme, c¢evirirken endise yasama, g¢eviri yontem ve tekniklerini bilmeme durumu
ceviride giiglilk yasanmasina ve hatta Ogrencilerin c¢eviriye karsi olumsuz tutum
sergilemesine sebep oldugu sdylenebilir. Bu durumdan hareketle 6grenci katilimeilarin bu
tir becerileri edinme adina ceviri dersinin nasil planlanmasi gerektigi, ceviri dersinden

beklentileri dogrultusunda goriisleri bir sonraki baslikta incelenecektir.

4.2.2.2.5. Ogrencilerin Derse Yonelik Onerileri

Ceviri alaninda ilerlemeyi ¢evirmen olmayacagi goriisiiyle diistinmeyen dolayisiyla ¢eviri
dersine onem vermeyen katilimcilarin disiincelerinin aksine ¢eviri dersinin  6nemli
oldugunu ve ozellikle egitim fakiiltelerinde daha 6zenli verilmesi gerektigini savunan

02B201 ¢eviri dersine yonelik nerilerini su sekilde dile getirmektedir:
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Bir dil bilmenin kistasinin ¢eviri yapabiliyor olmak oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
anladigini aktarmak zaten bir 6gretmenin yapmasi gereken bir sey ki bizim bdlim
bazinda sOylilyorum: Eger c¢eviriyi yapamiyorsan zaten Oncelikle bu beceriden
yoksunsun demektir. O yiizden bizim bolimiin bence bu konuda daha hassas olmasi
gerekiyor. Ceviri yapamayan birinin zaten 6gretmen olmasi ¢ok zor. Sozlii aktarmay1
gectim yazili aktarma bile yapamiyorsam bir ¢ocuga ne Ogretebilirim diye
diisiiniiyorum.

Ceviri dersinin 6zenli verilmesi goriisiinii destekleyen U3B301;

Bir de geviriye ilgisi olan biriyim zaten. Esas dgretmenlik okuyorum ama ben geviriyle
ilgileniyorum mezun oldugumda da ¢eviriyle ilgili bir seyler yapmak istiyorum. Ama
biraz sundan sikayet¢iyim nasil olsa bu Ogretmenlik bolimii diye daha az 6zenli
veriliyor ceviri dersi bence. Size lazim degil goziiyle bakiliyor tabiki de haklilik pay1
var 6gretmenlik egitimi aliyoruz 6gretmen yetistirmek iizerine kurulmus bir fakiilte ama
benim gibi bu meslek {izerinden devam etmeyecek olanlar da var. Ben boliimii
akademik anlamda seviyorum, okumasi keyifli bir bolim ama akademik, mesleki
anlamda buradan ilerlemeyi diisiinmiiyorum ve c¢eviri dersi daha etkili ve ozenli
verilebilir bence.

Ifadesiyle, ceviri dersinin ¢eviri alaninda ilerlemeyi diisiinenler igin daha kapsamli
verilmesi gerektigini savunmaktadir.

Ceviri dersinde teknik, yontem, stratejiye daha ¢ok yer verilmesi ve bu tekniklere gore
uygulamalarm olmasi konusunda U3B101 su sozleri dile getirmektedir: “Yani birazcik
daha 6gretmenin teknik 6gretmesi ve 0grettigi teknigin akabinde alistirma yapmasi 6nemli.
Biraz daha o konuyla ilgili terimceyi vermesi, yontem olabilir>. U3B203 bu goriisii
destekleyerek “Ceviri dersinde oncelikle birazcik {istiinkdrii bile olsa teknikler 6gretilmel,
teknikler Ogretildikten sonra basitten zora dogru Ornegin, basta kendi alanimizla ilgili
ceviri yapabiliriz daha sonra diger alanlarla ilgili...” ifadesiyle ¢eviride teknik 6grenmenin
alan bilgisine katki saglayacagini vurgulamaktadir.

Ceviri dersinin alanlara gore boliinlip se¢gmeli olarak verilmesi de 6ne ¢ikan Oneriler
arasinda yer almaktadir. Ornegin U1B202 “edebiyata diiskiin olan arkadaslarimiz var
digkiin olmayan arkadaslarimiz da var. Bence bu zevke ve tercihe bagli olarak
bolistiiriilebilir. Ceviri dersini “ben edebiyat alaninda almak istiyorum” diyebilir digeri
“ben basin dilinde almak istiyorum” diyebilir. Cilinkii o konuda gelistirmek istiyordur
kendisini ancak bu konuda oneri sunabilirim” diyerek ceviride ilgi alanina gore ceviri
yapmanin daha iy1 olabilecegi, kendini belli bir alanda gelistirmek isteyen 6grencilerin bu
firsata sahip olabilmeleri adina se¢meli ders olabilecegini ifade etmektedir.

Ceviri dersinin segmeli olmasi goriisiinii destekleyen bir diger katilimc1 olan U3B301

ceviri dersine yonelik onerilerini su sekilde dile getirmektedir:
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Bence teorik kismi da uygulama kismi da daha 6zenli ve dagilimi daha esit olmali yani
ikisi de verilmeye caligiliyor, ikisi de yiizeysel kaliyor, ikisi de yetersiz oluyor
maalesef. Belki bir donem birine odaklanilip diger dénem 6tekine odaklanilabilir. Yani
sOyle sadece 2. smifta bir donem 3. Simnifta bir donem yetersiz 2. Smifta 2 donem, 3.
sinifta 2 donem olabilir. Segmeli olarak verilebilir, bu ¢ok iyi bir ¢dziim olabilir.
Acikgasi bize ¢eviri verilmesini isterdim, bizde zorunlu dedigim gibi iki dénem
yetmiyor ama ben ikisi segmeli, ikisi zorunlu olabilirdi mesela. Ben o yiizden boyle bir
sey olsa her iki donem 2. sinifta, her iki donem 3. smifta secerdim ve teorik temelimi de
daha iyi oturturdum diye diigiiniiyorum. Uygulama da ayn1 sekilde.

Bu goriislerden hareketle ¢eviri dersinin farkli alanlara goére segmeli olmasi bir yonden de
dersin daha etkili gegmesi adina derse ilgisiz olan 6grencilerin ilgileri olan alana yonelerek
daha basarili olabilecegi diisiiniilebilir.

Ceviri dersine yonelik katilimcilarin belirttikleri bir diger oneri ise “grupla degil de
bireysel geviri ¢alismalar1 yapmak” olmustur. Ornegin U3B102 “Biraz daha bireysel olsa
grupla degil. Ben mesela bir sey diyorum arkadas baska bir sey diyor ama ortak noktasini
bulamiyoruz hoca da ikisini kabul ediyor mesela, halbuki bir tanesi biraz farkli anlama
geliyor gibi oluyor o biraz rahatsiz edici oluyor” diyerek grupla ¢eviri ¢aligmasi yaptiginda
ortak gorlis ¢ikarma konusunda problem yasadiklarini dolayisiyla bireysel ¢alismada daha
rahat ceviri yaptigini ifade etmektedir.

U1B1 katilimcilarinin derse yonelik 6nerilerini su sekilde dile getirmiglerdir: O1 giincel
metinlerin giindelik hayatta da kendilerine faydali olacagini diisiinerek “Giincel gazeteler
okunabilir, ne oluyor, ne bitiyor takip edilebilir. Bunlar ¢iinkii bizim giinlik hayatta
kullanacagimiz bilgiler” derken O2 “Herkes bir ciimleyi farkli sekilde cevirebilir (...)”
ifadesiyle farkli bakis acilarina da derste yer verilebileceginden bahsetmektedir. Aym
{iniversitede dgrenim géren B302’nin ise ceviri dersinden beklentileri konusunda belirttigi
“ligi cekici konular ciimleler secilebilir” ifadesiyle ilgi duyduklari alanlarda, ilgi
duyduklar1 konularda c¢eviri yapmanin ceviriye karsi ilgilerinin artmasma katki
saglayacagini diisiindiigii sdylenebilir.

Katilimeilar tarafindan ¢eviri dersinin siiresinin yetmedigine, haftada birkac saat yerine
daha fazla olmasmnin daha faydali olacagina yonelik goriisler de dile getirilmektedir.
Ornegin, U3B201 “3. smif bence giizel bir dénem, c¢iinkii 6nce dilin kelime haznesini,
gramer yapistmn temelini kismen de olsa ¢dzmek gerekiyor. Ozellikle hi¢ bilmediginiz,
iniversiteye gelince dgrenmeye basladiginiz bir dilse sikinti oluyor. O yiizden 3. simif
giizel bir donem diye diisiiniiyorum ama haftada 1 giin dersimiz var o da birkag saat
stiriiyor onun bile ¢ok faydali oldugunu goriiyoruz ama yeterli mi? Bence ¢eviri yapma

bazinda yeterli degil, daha fazla olsa daha giizel olurdu bence” sozleriyle dil bilinci
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olustuktan sonra {igiincii sinifta ¢eviri dersinin olmasinin isabetli oldugunu ancak ders
saatinin ¢eviri edinci edinimi adina yeterli olmadigini, dolayistyla ¢eviri dersinin kredisinin
daha fazla olmasimin c¢eviri adia yararli olacagi konusunda diisiincelerini dile
getirmektedir.

Ceviri dersinin sinavina yonelik de katilimcilar tarafindan éneriler sunulmaktadir. Ornegin
U3B202 “Bence geviride sinav olmas1 gereksiz bir sey, yani sinirl bir siirede sdzliik bile
olmasin diyorlar. Bu ¢eviri falan degil bir yaris gibi bir sey oluyor. Ya da sinav yerine sene
boyunca bir ¢eviri yapacagiz derslerde, bu konular1 gérecegiz, biraz daha énem verecegiz,
iistiin korli cevirmekten ziyade... Ya da ceviri kurallariyla ilgili sinav olabilir. Ya da ikisi
de hem 6dev hem smav olabilir’. U3B203 ise “6rnegin, teknik sorulabilir sinavda; Smav
notuna etkisi olabilecek, sene basinda bir metin verilebilir. O metni tiim sene boyunca
cevirdikten sonra, sene sonunda 6dev hocaya teslim edilebilir’ ifadesiyle bu goriisi
desteklemektedir. U3B30O1 hedefte iyi bir geviri yapabilmenin &lgiilmesi s6z konusu
oldugunda c¢eviri smavlarindan 6nce saglam bir geviri bilgisinin saglanmasi gerektigi
goriisiinii su ifadelerle dile getirmektedir: “Benim goriisiim, temel bilginin daha saglam bir
zemine oturtulduktan sonra sinavin olmasi yoniinde. O zaman iyi bir ¢evirinin kaygisina
diisebiliriz bence. Bizde bu sekilde “bu ¢ocuklar bu dersi almak zorunda” gibi algilaniyor”.
Katilimeilarin gortisleri genel olarak degerlendirildiginde ceviri dersine yonelik Onerileri

su sekilde siralamak miimkiindiir:

e (Ceviri teknigi, ceviri yontemi sunulmasi ve tekniklere gore uygulama yapilmasi,
) Hgi secici konular tercih edilmesi,

e Farkli bakis agilarina yer verilmesi,

e Farkl tiirde metinlere yer verilmesi,

e Konu ile ilgili terim bilgisi verilmesi,

e Grupla degil de bireysel caligmalar yapilmasi,

e Farkli alan cevirilerine yonelik ¢eviri dersinin se¢gmeli olabilmesi,

e Ders saatinin artirilmasi.

Ogrenci onerileri genel olarak degerlendirildiginde Oncelikle dersin dgrencilere geviri
bilgisi, ¢eviri yOntemi saglayacak nitelikte olmasi gerektigi, farkli alanlardan ceviri
yapabilmeye, terimce olusturabilmeye olanak tanimasi, yapilan ¢evirinin belli bir kaliba

sokulmay1p farkli bakis acilarina da yer verilmesi, farkli metin tiirelerini tanimaya firsat
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tanimasi dolayisiyla ders saatinin daha fazla olmasi gerektigi lizerinde yogunlagsmaktadir.
Bunun yaninda, ¢eviride uzmanlasmak isteyen 6grenciler igin ¢eviri dersinin farkli alanlara
ayrilip se¢meli olarak tercih edilmesine yonelik Oneriler de dile getirilmektedir. Ceviri
smavlart konusunda ise 6grencilerin belli bir siirede, kaynak olmadan, sézliik olmadan
kaygi ve endiseyle iyi c¢eviri yapilabileceginin miimkiin olmadigi, dolayisiyla donem
basinda belirlenen bir 6devin ¢evirisinin ¢eviri kaygist yasamadan yapilarak donem
sonunda hocaya teslim edilebilecegi noktasinda onerileri degerlendirilmistir.

Bu goriislerden hareketle, ¢eviri edincinin olusmasi igin 6ncelikle 6grencilerin bu alanda
kendilerini gelistirmek igin istekli olmalar1 gerektigi sdylenebilir. Daha sonra dgrencilerin
iyi bir ¢eviri yapabilmeleri i¢in ¢eviri dersinde temel olarak ¢eviri teknigi, sozciik bilgisi ve
baglam icinde kullanimina yonelik uygulamalar yapilmasinin 6grenciler icin faydali

olacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu ¢alisma yabanci diller egitimi boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin ¢eviriye yonelik
goriiglerini almak, ceviri yaparken yasadigi giicliikleri ortaya koymak ve c¢eviri edinci
konusundaki farkindaliklarin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Ayni zamanda yabanci
diller egitimi alaninda &grencilerin ceviri edincine ve alt edinglerine yonelik 6z yeterlik
algisin1 Slgebilecek bir dlglim aract olmamasindan dolayr bu yonde giivenilir bir 6l¢iim
araci gelistirmeyi amaglamaktadir. Calismanin basinda belirtilen ana sorunlardan hareketle
olusturulan arastirma sorularina cevap aramak amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve gecerlik giivenirlik calismasi yapilan “Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” ile belirlenen
sosyo-demografik degiskenler ¢er¢evesinde elde edilen nicel verilerle su sonuglara
ulasilmistir. Ogrencilerin geviri becerisi 6z yeterlik puanlarinin cinsiyet degiskeni séz
konusu oldugunda, metin ¢oziimleme edinci ile stratejik eding alt boyutlarinda
farklilagmanin oldugu goriilmistiir. Kadin 6grencilerin metin edinci boyutunda erkeklere
gore, erkek dgrencilerin ise stratejik eding boyutunda kadin 6grencilere gore anlamli olarak
farklilagtig1 ve yiiksek puana sahip olduklari sonucuna varilmistir. Eser (2003), Miitercim
Terclimanlik Boliimiinde 06grenim goren Ogrencilerle yaptigi anket c¢aligmasinda
ogrencilerin dil farkindaliklarinin ve iki dillilik edincinin en yiiksek ortalamaya sahip alt
eding oldugu sonucunu elde etmistir. Metin alt edinci, iki dillilik alt edincinden sonra gelen
yiiksek ortalamali alt edingtir. Kuramsal bilgi alt edinci ise ortalamasi en diistik alt edingtir.
Bu anlamda ¢eviri boliimii 6grencilerinin iki dillilik ve metin alt edinci boyutlarinin

oncelikli oldugunu, bununla birlikte elde edilen degerlerden hareketle, 6grencilerin ¢eviri
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edinci edinmede yeterli olmadiklarin1 diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Benzer sekilde,
bu calismada Yabanci Diller Egitimi Bolimii 6grencilerinin genel olarak sadece g¢eviri
dersinde ¢eviri yaptiklar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda ¢eviri edinci ediniminde
eksikliklerinin oldugunu sonucuna varilmaistir.

Yabanci dil egitimi boliimii dgrencilerinin g¢eviri becerisi 6z yeterlik puanlarinin sinif
diizeyine gore anlamli olarak farklilasmanin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan
“tek yonlii varyans” analizi sonucunda 6grencilerin ¢eviri becerisi 0z yeterlik puanlarinin
simif diizeyine gore kiiltiir, ¢eviri bilgisi, metin ¢oziimleme, stratejik, ¢eviri 6zgiiveni ve
toplam puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu dikkati ¢cekmekle birlikte 6grencilerin
ogrenim gordiikleri sinif diizeyi ile ¢eviri becerisi 6z yeterlik 6lgegi alt boyutlar1 ve toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bolanos-Medina
(2014), Baessler ve Schwarzer (1996) tarafindan gelistirilen Genel Oz Yeterlik Olcegi’nin
Ispanyolca versiyonunu, Ingilizce, Almanca ve Fransizca Miitercim Terciimanlik
Boliimiinde, 3. ve 4. smifta 6grenim goren toplam 108 dgrenciye uygulamis, sinif diizeyine
iligkin anlamli bir farklilik olmadigi sonucunu elde etmistir. Bu sonuglara dayanarak 6z

yeterlik algisinin sinif diizeyine gore farklilasmadigi ifade edilebilir.

Yabanci dil egitimi boliimii 6grencilerinin ¢eviri becerisi 6z yeterlik puanlarinin 6grenim
goriilen programa gore farklilagma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
‘tek faktorlii varyans analizi’ sonucunda iniversite Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri
programlarla ceviri becerisi toplam ve alt boyut puan ortalamalari arasinda degisiklikler
oldugu gozlenmekle birlikte farkliligin hangi programdan kaynaklandigini belirlemek i¢in
yapilan Bonferroni testi sonucunda Ingilizce programinda &grenim gdren ogrencilerin
Fransizca ve Almanca programinda 6grenim goren Ogrencilere gore kiiltiir edinci, metin
coziimleme edinci, stratejik eding, ceviri Ozgiliveni boyutlarinda ve Olgegin toplam
puaninda anlamli bir diizeyde daha fazla ¢eviri becerisi 6z yeterligin oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerle yapilan nitel gdriismeler de bu durumu desteklemektedir. Soyle ki, Fransizca
ve Almanca bélimlerinde 6grenim goren 6grencilerin, 6grenimlerini gordiikleri dilden
ziyade Ingilizce alaninda geviri yaptiklari, dgrencilerin kendilerini 6grenim gordiikleri
alanda yetkin hissetmedikleri, 6grenim gordiikleri yabanci dilde kendilerini dil bilgisel ve
kiiltiirel anlamda hakim hissetmedikleri goriilmiistiir. Bu sebepten, kendi alanlarinda ¢eviri
yapma konusunda 6z giivenlerinin, 6z yeterlik algilariin ve motivasyonlariin diisiik

oldugu soylenebilir.
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Yabanci dil egitimi boliimii 6grencilerinin ¢eviri becerisi 0z yeterlik puanlarinin 6grenim
goriilen iiniversitelere gore farklilagsma gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan tek
faktorlii varyans analizinden elde edilen degerler incelendiginde, tiniversite 6grencilerinin
o0grenim gordiikleri liniversiteler ile ¢eviri becerisi toplam ve alt boyut puan ortalamalari
arasinda degisiklik oldugu sonucuna varilmistir. Bu degisikligin hangi programdan
kaynaklandigi belirlemek igin yapilan Bonferroni testi sonucunda Marmara Universitesi
Yabanci Diller Egitimi programinda dgrenim goren dgrencilerin Hacettepe Universitesi
Yabanci Diller Egitimi programinda 6grenim goren 6grencilere gore kiiltiir edinci puaninin
anlamli bir sekilde daha fazla oldugu saptanmakla birlikte, 6grencilerle yapilan nitel

goriigmelerde tliniversiteler arasinda bu anlamda belirgin bir fark ¢ikmamustir.

Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6grencilerinin g¢eviri becerisi 6z yeterlik puanlarinin
Ogrencilerin genel basarisina gore farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan tek faktorlii varyans analizi sonucunda &grencilerinin genel basarisi ile ceviri
becerisi toplam ve alt boyut puan ortalamalar1 arasinda degisiklik oldugu ve bu degisikligin
hangi aralik diizeyinde gergeklestigini tespit etmek amaciyla yapilan Bonferroni testi
sonucunda, genel basar1 diizeyi 2.50-3.00 ile 3.00 {iistii olan &grencilerin genel basari
diizeyi 2.50 alt1 olanlara gdre g¢eviri becerisi 6z yeterlik Olceginin kiiltiir alt boyutu
puanlarinin anlamli bir diizeyde daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ders basarist 3.00 iistii
olan ogrencilerin ders basarist 2.50 olan Ogrencilere gore geviri becerisi 6z Yeterlik
6lgeginin toplam puani ve geviri 6zgiiveni alt boyutu puanlarinin anlamli bir diizeyde daha
fazla oldugu saptanmistir. Bu durumun aragtirmanin 6grencilerle yapilan nitel goriisme
kapsaminda elde edilen nitel verilerle benzestigini sdylemek miimkiindiir. Soyle ki
oncelikle &gretim elemanlar1 ile yapilan goriismeler neticesinde olusturulan “Ogrenci
Ozellikleri” temasi altinda, ogrencilerin derse yonelik ilgilerine yonelik “Tutum”
kategorisinde yer alan, Ogrencilerin “Olumlu” ve “Olumsuz” tutumlarinin derse
yansimalart dikkate alinarak, olumsuz tutum sergileyen, derse ilgi gdstermeyen
ogrencilerin 6gretim elemanlarinin ifadelerince derste de basarisiz olduklart goriilmiistiir.
Benzer sekilde oOgrencilerle yapilan nitel gorlismeler sonucunda ceviriye yOnelik
goriislerinin ~ degerlendirildigi “Ceviri Ilgisi” temas1 altinda belirlenen gériisleri
dogrultusunda, ders icinde ceviri ¢alismalar1 yapan, ¢abalayan ve ders disinda da ceviri
denemeleri yapan, iicretli ¢eviri yapan ve kendini ceviri alaninda gelistirmek isteyen

ogrencilerde yiiksek motivasyona sahip Ogrencilerin ¢eviri alaninda kendilerine giliven
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duyduklart sonucuna varimistir. Ceviriye ilgi duymayip, bu alanda da ilerlemeyi
diisiinmeyen 6grencilerin ¢eviriye yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu ve bu anlamda 6z
yeterlik algilarmin diistiik oldugu goriilmiistiir. Bu durumlardan hareketle basar1 arttikca,
donanim arttikga kendine giiven artmaktadir denilebilir. Elde edilen sonug, Bolanos-
Medina (2014)’nin da yaptigi ¢calismada ulastigi basar1 arttikga 6z yeterligin arttigi sonucu
ile ortiismektedir. Ancak Yalgmm ve Cay (2016)'m Gazi Universitesi Fransizca
Ogretmenligi Boliimii'nde 6grenim gdren Ogretmen adaylarinin geviri dersine yonelik
tutumlarmin 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 arasindaki iligskisinin sorgulandigi
caligmalarinda elde ettikleri, akademik basar1 ile 6grencilerin ¢eviriye yonelik tutumlari

arasinda bir iliski olmadig1 sonucu ile farklilik gostermektedir.

Arastirmanin bir diger boyutu olan yabanci diller egitimi boliimiinde 6grenim goéren
ogrencilerin ¢eviri edinci farkindaliklarinin belirlenmesine yonelik olarak ceviri dersini
veren Ogretim elemanlart ve dersi alan 6grencilerle toplamda 37 katilimciya ydneltilen
aragtirma sorulari, 0grencilerde ceviri edinci edinme adina ceviri dersinde uygulanan
yontemler, yapilan uygulamalar, c¢eviri dersine yonelik Olcme ve degerlendirme
yontemleri, 6grencilerin ¢eviriye yonelik tutumlari, ¢eviri yaparken yasadiklar1 giicliikler,
kendi ¢oziim Onerileri ile 6grencilerin g¢eviri edinci farkindaliklarini belirlemeye yonelik
olarak hazirlanmistir. Ses kaydi alinan goriismelerin metne doniistiiriildiikten sonra elde
edilen metinler {izerinde igerik analizi yapilmis bu analiz sonucunda 6gretim elemanlari

cevaplarinin degerlendirilmesi neticesinde ii¢ tema olusturulmustur:

e (Ceviri dersinin planlanmasi, 6l¢gme ve degerlendirilmesine yonelik “Dersin

Planlanmas1”;

e Ogrencilerin ¢eviri dersine yonelik tutumlarmin, g¢eviri yaparken yasadiklari
giicliikleri ve g¢eviri becerisi diizeylerinin belirlenmesine yonelik “Ogrenci

Ozellikleri”;

e (eviri dersini yeniden planlama ve O&grencilerde farkindalik olusturma adina

egitmene yonelik, 6grenciye yonelik ve derse yonelik olarak “Oneriler” temasi.
Ogrencilerle yapilan gériismeler neticesinde ise iki tema olusturulmustur:

e (Ceviri dersinin isleyisi, uygulama plan1 ve degerlendirme yontemlerine yonelik

“Dersin Planlanmasi1”;
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e Ogrencilerin ceviriye ve ¢eviri dersine yonelik ilgi durumlarina, geviri yaparken
kullandiklar1 bireysel yontemleri belirlemeye, ¢eviri yaparken yasadiklari
giicliiklerin sebeplerini sorgulamaya, kendi ¢oziimlerini kesfetmeye ayni1 zamanda
ceviri yeterliklerini fark etmeye yonelik “Ogrencilerin Ceviri Farkindaliklarr”

temasi.

Goriismeler sonrasinda elde edilen veriler ortak niteliklerine gore kodlanmis ve aralarinda
ortak Ozellikler ihtiva eden kodlar kategorilere doniistiiriilmiis, belli bir 6zellik altinda

birlesen kategoriler ise temalar altinda birlestirilmistir.

Dersin planlanmas1 temasinda Ogretim elemanlarinin ¢eviri dersini  6znel olarak
planlamakla birlikte uygulamalarda benzerliklerin oldugu sonuglarina varilmistir. Soyle ki
goriigiillen 8 Ogretim elemanindan 2’sinin ¢eviri dersinde c¢eviriye giris kapsaminda
kuramsal bilgiye, yontem bilgisine yer verdigi goriilmekle birlikte diger uygulamalarin
biitiin 6gretim elemanlarinin isleyisinde sézciik diizeyinde, ciimle diizeyinde ve daha sonra
metin diizeyinde gerceklestigi sonuglarina ulagilmistir. Goriisiilen Ogretim elemanlari
arasinda, ortalama 5-10 yillik deneyim sahibi 6gretim elemanlarinin ders isleyis, uygulama
ve metin se¢imi Ol¢iitleri 6grenci tutumlarina gore degisiklik gostermekle birlikte belli bir
plan ve diizen gergevesinde gergeklesmektedir denilebilir. Bununla birlikte yine geviri
dersini 5 yilin {istiinde bir siiredir veren 2 6gretim elemani son yillarda degisiklige gidip
ogrencilere Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi becerileri de kazandirma adina cgeviri
derslerini sunum yoluyla islemeyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Olgme ve degerlendirme
kategorisinde ogretim elemanlarmin tercih ettikleri yontemlerin sinav ve ders igi
performanslar temel alinmakla birlikte benzestigi goriilmektedir. Ogretim elemanlarmin
ceviri dersi sinavinda tercih ettikleri yontemler derste yapilan 6rneklere benzer Olciitte
ceviri uygulamasi, ¢coktan se¢meli test, 6zellikle belli bir oranda final sinav notuna etki
edecek ders i¢i performanslar1 (derse devam, sunum, ddev) olarak belirlenmistir. Ogretim
elemanlarinin  6grencilerin ¢eviri sinavinda yapmis olduklar1 ¢eviri uygulamalarini
dilbilgisi kurallari, sézciik smiflarmnin dogru kullanimi, metinsel tutarlilik, aktarimda
esdegerlik ve imla acisindan degerlendirdikleri sonucuna varilmastir.

Ogrenci ozellikleri temas: altinda olusturulan “Ceviri Beceri Diizeyi” kategorisinde

ogrencilerin ¢eviriye yonelik tutumlari, ilgi diizeyleri ve yeterlik diizeyleri dikkate alinarak
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(13 )]

Ogretim elemanlar1 goriisleri dogrultusunda Ogrencilerin  “yetersiz”, “orta” ve “iyi
diizeylerine sahip olduklar1 sonucuna varilmstir.

Ogretim elemanlarinin goriislerinden hareketle belirlenen “Ogrenci Ozellikleri” temasi
altinda yer alan giicliik kategorisinde 6grencilerin ¢eviri yaparken yasadigi gii¢liiklerin dil
bilgisel ve yontemsel oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin dil bilgisel anlamda sz dizimsel,
bicim bilimsel giicliikkler yasadiklari, yontemsel giicliikler anlaminda daha ¢ok sozliik
kullannmin1 bilmeme, c¢eviri yontemi bilmeme gibi durumlardan kaynaklanan kaynak
dilden hedef dile aktarim gigliikleri yasadiklari, esdegerlik bulma konusunda sikinti
yasadiklar1 sonuglarma ulasilmistir. Topeu Tecelli ve Ozgelik’in (2007) Fransizca 6grenen
Tiirk tiniversite 6grencilerinin yabanci dil 6grenirken karsilastiklar: dil bilgisel giicliikleri
ve nedenlerini belirlemeye yonelik yapmis olduklari ¢alismada da gigliiklerin
cogunlugunun Fransizca ile Tiirkge arasindaki séz dizimsel ve bigim bilimsel
farkliliklardan kaynaklandigi sonucu da bu arastirmada, bu kategoride elde edilen
sonuclarla benzesmektedir. Giigliik kategorisinde Almanca, Fransizca ve Ingilizce
boliimlerinin dil bilgisel giicliikler basligi altinda incelenen ifadeleri degerlendirildiginde
boliimler arasi belirgin bir fark ¢ikmamakla birlikte ana dil ile yabanci dil arasinda s6z
dizimsel ve bigim bilimsel farkliliklarin olmasi dolayisiyla g¢eviri yaparken bu anlamda
giicliik yasadiklar1 ortak sonug olarak ifade edilebilir.

Ogrenci katilimeilarm goriislerinden hareketle “Ogrencilerin Ceviri Farkindaliklar” temasi
altinda olusturulan “Ceviri Giigliigli” kategorisinde de benzer sonuglara ulagilmistir.
Ogrencilerin dil bilgisel giicliikler alt kategorisinde belirttikleri giigliiklere sdzciik bilgisi,
soz dizimi, devrik ciimleler, uzun ciimlelerde rastlanilirken yontemsel giigliikler alt
kategorisinde en ¢ok karsilasilan giicliikler aktarim giicliikleri, esdegerlik bulma 6zellikle
atasozii, deyim gibi 0Ozdeyislerin c¢evirilerinde karsilagildigi sonuglarina varilmistir.
Ozellikle yurtdisginda dogup biiyiiyen &grencilerde yabanci dilden ana dile yapilan
cevirilerde ana dil bilgisi yetersizligi dolayisiyla daha fazla giigliik yasandigi sonucu elde
edilmistir. “Ceviri Yontemi” alt kategorisinde katilimcilarin goriislerinden hareketle ¢eviri
yaparken bireysel olarak belirledikleri ya da ceviri dersinde benimsedikleri yontemler
olarak tercih edilme sikligina gore bilinmeyen sozciikleri bulma (kaynak kullanimi), cimle
¢oztimlemesi yapma, ciimleleri 6gelere ayirma, dilbilgisi kurallarina, zaman uyumuna
dikkat etme, metin tiiriinii belirleme, hedef kitleyi belirleme, metni okuma, konuyu

arastirma, terim sozIliigli kullanma, geviri yaklagimina dikkat etme (sozciigii sdzciigiine,
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yorumsal yaklasim, vb.), esdegerlik kaygisi, uzun paragraflart blme oldugu sonucuna
varilmistir. Bu arastirmada elde edilen 6grencilerin geviri yontemi olarak en fazla sozliik
kullanimini tercih etmeleri sonucu, Divarcioglu ve Ozgelik (2019)’ in “Fransiz Dili Egitimi
Ogrencilerinin  Ogrenme Stratejisi Olarak Ceviriyi Kullanma Egilimleri” baslikli
caligmalarinda elde ettikleri, Ogrencilerin c¢eviri stratejisi olarak kaynak (sozliik)
kullanimina siklikla bagvurduklari sonucu ile benzesmektedir. Ayrica Yalgin ve Cay
(2016)’m O6gretmen adaylarinin ¢eviri dersine yonelik tutumlariin belirlenmesine yonelik
yaptiklar1 ¢alismada c¢eviri tutum oOlcegine verdikleri cevaplarda, cevirinin Fransizca
sozctikleri 6grenmede yardimer oldugu goriisii en yiiksek ortalamaya sahip madde olarak
belirlenmistir. Bu sonucun, elde edilen “6grencilerin geviri yaparken birincil kaynak olarak
sozliikk kullandigr” sonucu ile baglantili oldugunu sdylenebilir. Ogrencilerin gevirinin
sozciik 6greniminde yararli bir yontem oldugunu diisiinmelerinin onlar1 daha ¢ok sozliik
kullanimina yonelttigi disiiniilebilir. “Duygu-Durumsal Gtigliikler” alt kategorisinde
ogrencilerin ¢eviri bilgisi yetersizligi, alan bilgisi yetersizligi ve alan terimcesine hakim
olmamalar1 nedenleriyle ¢eviri yaparken karar alma kaygisi yasadiklari, kendilerine
yeterince giiven duymadiklari, geviri alaninda kendilerini yetkin gérmemeleri dolayisiyla
ceviriye endise ile yaklastiklari, bu durumun da kendilerini bu alanda gelistirmeye
yoneltmedigi sonuglarina ulasilmistir. Bu giicliiklerin sebeplerinin dgretim elemanlarina
gore, dgrencilerin her iki dile de hakim olmamalarindan, kaynak dil ve hedef dil arasinda
s0z dizimsel farkliliklarin olmasindan, ders saati siiresinin yetersizliginden kaynaklandigi;
ogrencilere gore ise, geviri yontem bilgilerinin olmamasindan, ana dil ve yabanci dilde
yetersiz olmalarindan kaynaklandigi sonuglarina ulasilmistir.

“Oneriler” temasi altinda 6gretim elemanlar1 goriislerinden hareketle “egitmene yonelik”,
“Ogrenciye yonelik” ve “derse yonelik” c¢ikarimlarda bulunulmustur. Bu ¢ikarimlardan
hareketle ideal egitmen, ideal 6grenci ve ideal ¢eviri dersi modelleri olusturulmustur. Ideal
egitmen, ceviri konusunda yetkin olmali, ¢eviri dersinde yontem bilgisi vermeli, yol
gosterici rehber olmali, uygulamalara agirlik vermeli ve 6grencileri ¢eviri konusunda
bilinglendirmeli; ideal 6grenci, her iki dilde de temel dil bilgisine, genel kiiltiir bilgisine,
kitap okuma, gezi programlarma katilma gibi kendini gelistirme aligkanliklarina sahip
olmali, yetersizligini hissettigi alanlarda arastirma yapabilmeli, dogru bilgiye nasil
ulasacagini bilmeli; ideal c¢eviri dersi, temel diizeyde sozclik, climle ve metin ¢oziimleme

caligmalarina olanak vermeli, kaynak dil ve hedef dil arasinda esdegerlik bulma
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calismalarina yer vermeli, alan bilgisi sunmali ve Kkiiltiirleraras1 ¢aligmalara zemin
hazirlamali denilebilir. Ogrenci ¢ergevesinden bakildiginda ise ceviri dersinde en fazla
eksigi hissedilen alanin geviri yontem bilgisi ihtiyact oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bunun
yaninda tek bir dogrunun olmasindan ziyade farkli bakis agilarina da yer verilmesinin
onemli gorildigli ifade edilmistir. Diger yandan c¢eviri dersinin siiresinin yeterli
goriilmedigi ve ceviri dersinin yeniden yapilandirilarak se¢gmeli olabilecegi, alan secenegi
getirilebilecegi, diger derslerle iliskilendirilebilecegi, sadece 3. sinifta birer donem yerine
3. sinifta iki dénem ve 4. smifta iki donem seklinde teorik bilgiye, terimce bilgisine ve
uygulamaya dayali daha genis c¢er¢evede planlanmis bir ders olabilecegi goriisleri dile

getirilmistir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmay1 yapma amacimiz arastirmanin basinda da belirtildigi {izere Yabanci Diller
Egitimi Bolimlerinde 6grenim goren Ogrencilerin geviriye, ¢eviri dersine yonelik
goriiglerini ¢eviri edinci edinimi kapsaminda degerlendirmek ve ¢eviri dersini veren
Ogretim elemanlarmin  da bu hedefe baglhh olarak gozlemlerini, goriislerini
degerlendirmektir. Bu cercevede elde edilen veriler 1s1¢inda ¢eviri dersinin yabanci dil
ogretimi i¢in bir ara¢ olmaktan ¢ikarilip, bu alanda yapilan arastirmalarin katkisiyla diger
derslerden ayr tutularak degil, birlestirici, biitiinlestirici etkisinin degerlendirilip ¢eviri
edinci edindirmeye yonelik olarak yeniden diizenlenmesinin gerekliligi iizerinde
durulmustur.

Saglikli, kabul edilebilir bir ¢evirinin olusmas: i¢in farkli yetenek, bilgi ve becerilere sahip
yani nitelikli ¢evirmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Sadece ceviri yapabilmek icin degil
egitim fakiiltelerinin 68retmen yetistirme politikast ¢ergevesinde egitim fakiiltelerinde
O0grenim goren Ogrencilerin  “gelecegin  Ogretmenleri” olacaklart g6z  Oniinde
bulunduruldugunda bir dili 6gretmek igin dncelikle 1yi 6grenmek gerektigine bir kez daha
deginmek yerinde olacaktir. Bear (1991)’1n da belirttigi gibi geviri dersleri 6grencilerin dil
duyarliligmmi gelistirmekle birlikte hem Ogrencinin dil bilincini hem de ¢oziimleme
becerilerini arttirmaktadir. Ayrica 6grencinin ana dilinden ve 6z kiiltiiriinden kaynaklanan
unsurlar1 yabanci dile aktarma yetenegi ceviri derslerinde arttirilabilir. Ozetle geviri

dersleri 6grencinin  dgretim  programinda yer alan derslerde edindigi bilgilerin
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uygulamasini yapmaya firsat taniyarak biitiinlestirici bir islev lstlenmektedir. Bu anlamda

egitim fakiiltelerinin yabanci diller egitimi boliimlerinde yer alan geviri dersinin de

ogretmen adaylarinda ¢eviri bilinci saglayacak sekilde diizenlenmesinin Ggrenciler

acisindan yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu amagla ele alman bu ¢alismanin, gerek

ogrencilerde farkindalik olusturma gerekse Ogretim elemanlarina ve bu alanda calisan

arastirmacilara fikir olusturma adina, ¢eviri derslerinde ¢eviri edinci edinimine katkida

bulunacak 6neriler asagida sunulmustur:

Ingilizce programinda Ogrenim goren ogrencilerin Fransizca ve Almanca
programinda 6grenim goren 6grencilere gore kiiltlir edinci, metin edinci, stratejik
eding, ceviri Ozgiiveni boyutlarinda ve olgegin toplam puaninda anlamli bir
diizeyde daha fazla ¢eviri becerisi 6z yeterliginin oldugu sonucundan hareketle
ceviri 0z yeterligi algisinin Fransizca ve Almanca boliimlerinde neden diisiik
oldugu daha ayrintili, karsilagtirmali uygulamalarla, daha sonraki arastirmalarla
incelenebilir.

Ceviri dersinin gerek oOgretim elemanlart gerekse Ogrencilerin ifadelerinde
belirttikleri dogrultuda elde edilen ders siiresinin yetersiz oldugu sonucu goz
onitinde bulunduruldugunda ceviri dersinin yeniden yapilandirilmasi 6nerilebilir. Bu
amacla, Ogrencilerin ¢eviri becerisi kazanmalar1 adina ihtiya¢ analizi yapilarak
belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda ¢eviri dersi i¢in yeni bir program gelistirilebilir.
Yeni program cergevesinde egitim fakiiltelerinde verilen g¢eviri dersleri alanlara
ayrilarak farkli alanlarda uzmanlasmak isteyen Ogrencilere firsat sunulabilir. Bu
sayede okuma, yazma hatta kismen dinleme ve konugma becerilerinin de gelisimine
katki saglayan ayni zamanda farkli yontemlerle farkli bakis agilarimi gérmeyi
saglayan, Ogrencide analiz, sentez gibi becerileri de gelistiren g¢eviri dersinin
belirlenen lisans programindaki ders kredisi artirilarak programdaki diger derslerle
etkilesim halinde yiiriitiilmesi saglanabilir.

Oz yeterlik algisiin olusmasinda dogrudan ve dolayli deneyimlerin etkili olmasi
dolayisiyla bu alanda ilerlemeyi diistinen kisilerin etkilesim halinde olabilmeleri
icin bolim i¢i ya da bolimler arasi etkinlik kapsaminda ceviri gruplari
olusturularak ders disinda da Ogrencilerin ¢eviri edinci edinmelerine katki

saglanabilir.
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Ceviri zorla, isteksizce yapilabilecek bir etkinlik olmadigindan geviri dersinde
ogrencilerin  ¢evirecekleri metnin  konusu, tiiri konusunda gorlsleri de
degerlendirilerek metinler segilebilir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde en cok ihtiyag duyduklari konunun geviride
yontem bilgisi oldugu sonucundan hareketle ceviri derslerinde kuram, yontem ve
ceviri yaparken kullanilabilecek yontemler konusunda bilgilendirme yapilabilir ve
ogrencilerin gelisimi arastirmalar, gézlemlerle takip edilebilir.

Motivasyon yiiksekliginin bireyin c¢eviri 6z yeterligini ve kendine giiveni
olusturmada Onemli oldugu bilindiginden 6grencilere c¢eviri konusunda ceviri
bilinci olusturmaya ve 6z yeterliklerinin arttiritlmasina yonelik farkindalik ve
rehberlik faaliyetleri olusturulabilir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” farkli
degiskenlerle Miitercim Terclimanlik gibi farklt bdliimlerde uygulanarak
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konabilir.

Farkli tiirde Olgme yontemleri kullanilarak c¢eviri edinci edinimi siireci
derinlemesine arastirilabilir.

Alan yazinda ceviri edinci ile 6z yeterlik algisini inceleyen arastirmalarin sayisi
olduk¢a az olmasindan dolayr bu iki kavram arasindaki iliskinin sorgulandigi
caligmalarin artirilmasi adina deneysel calismalar yapilabilir.

Ceviri giicliigii yasayan 0grencilerin hangi alanlarda daha ¢ok problem yasadiklar
ve bu sorunlarina 6z yeterlik ¢er¢evesinde kendilerinin ¢6ziim bulup bulamadiklari

uygulamali ¢alismalarla ve farkli 6lgme araclari kullanilarak sorgulanabilir.
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EK 1. Ceviri Becerisi Oz Yeterlik Olcegi

Degerli 6gretmen adaylari,

Asagida ceviri becerisi ile ilgili 20 6nermeye yer verilmistir. Bu 6nermelerde dogru veya yanhs cevap
olmadigindan litfen 6nermeleri objektif bir sekilde cevaplayiniz. Her bir onermenin karsisinda “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiltyorum” biciminde bir derecelendirme dlgegi
bulunmaktadir. Her bir énermenin size ne dlgiide uygun oldugunu belirten puan isaretleyiniz ve higbir maddeyi bos
birakmayiniz. Katkilarinizdan ve zaman ayirdiginizdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

. o . . Ars. Gor. Seyma SAHIN
CEVIRIi BECERISI 07 YETERLIK OLGEGI

Kisisel Bilgiler
Cingyetiniz K() E() e
Sinifiniz lsiif () 2smif () 3.Siif () 4.Simf () 5 c
= — 5 5
Béliimiiniiz Alrr_lgnca Pigretmenl_lig_l () Fransizca 6gretmenligi ( ) Y 5
Ingilizce dgretmenligi () g >
R = | E =
Urvuverstenlz. g |5 - )
Agrrlikh Genel Not 2 |8 5|2|e
Ortalamaniz 250alt () 2.50-3.00 arast () 3.00 iistii () = | E|o| 8|2
(AGNO) s 21 S| 2|5
= g B &5 8|8
Onermeler Y | ¥ | ¥ |¥|¥
1. Kaynak kiiltiran temel niteliklerini (tarihi, cografi, siyasi, toplumsal vb.) 1 21314 5
biliyorum.
2. Hedef kiiltiirin temel niteliklerini (tarihi, cografi, siyasi, toplumsal vb.) 1 51314 5
biliyorum.
3. Ceviri yapmadan 6nce metni okuyup anlayabilirim. 1 2 134 5
4. Ceviri yapmadan once hangi kaynaklara ( ansiklopedi, sozliik, dil bilgisi 1 21 3|4 5
kitaplari, internet vb.) ihtiyacim oldugunu belirleyebilirim.
5. Kaynak dile 6zgii anlatim bigimlerini biliyorum. 1 2 13 ]4 5
6. Hedef dile 6zgii anlatim bicimlerini biliyorum. 1 2 13| 4 5
7. Ceuviri yaparken hedef dile ait kiiltiir 6gelerini (degerleri, mitleri,
. o 1 2 13| 4 5
gelenekleri vb.) fark edebilirim.
8. Okudugum bir metnin 6zetini yapabilirim. 1 2 | 3|4 5
9. Kaynak dildeki kiiltiir birikimim geviri konusunda 6zgiivenimi artirir. 1 2 3|4 5
10. Ceviri kuram, yaklagimlarint (Skopos kurami, ¢ogul-dizge kurami, erek
- 1 2 13| 4 5
odakli yaklasim vb.) biliyorum.
11. Hedef dildeki kiiltiir birikimim ceviri konusunda 6zgiivenimi artirir. 1 2 13|14 5
12. Ceviri yaparken metni anlamadigimda sorunu ¢ozmek igin arastirma 1 21 3| a 5
yapabilirim.
13. Hedef metni olustururken bilgisayar destekli ceviri programlarint
o 1 23| 4 5
kullanabilirim.
14. Ceviri yaparken bir metni farkl tiirlerde gevirebilirim (Ornegin siirin 1 2| 3 5
diizyaziya ¢evrilmesi vb.).
15. Ceviri yaparken aldigim kararlar konusunda 6zgiivenim yiiksektir. 1 2 13 ]4 5
16. Ceviri sirecinde ihtiyag duydugum bilgiyi kisa siirede givenilir
20 1 2 |34 5
kaynaklardan arastirabilirim.
17. Bir metni cevirirken karsilastigim problemlere kendim ¢6ziim
oo 1 2|34 5
bulabilirim.
18. Ceviri yaparken geviri yontemlerini (ekleme, ¢ikarma, yerlilestirme,
e 1 2 13| 4 5
yabancilastirma vb.) kullanabilirim.
19. Zor metinleri sadelestirerek gevirebilirim. 1 2 3|4 5
20. Ozel alan (hukuk, tip vb.) konularinda ceviri yapabilirim, 1 2 3|4 5
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EK 2. Ogretim Elemam Goriisme Formu

Bu arasgtirmadaki amacim yabanc dil egitimi boliimii 6grencilerinin geviri konusunda yasadig: giigliikler, ceviri
Ve geviri becerisi diizeylerine iliskin goriis ve uygulamalarint ortaya koymaktir. Bu kapsamda sizinle ceviri dersinde
uyguladiginiz yontemler, 6grencilerin geviri dersine yonelik tutumlar, ceviri becerisi dizeyi, ceviri yaparken

OGRETIM ELEMANI GORUSME FORMU

Universite: Gorusmed: Tarih ve Saat:

karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerinize iliskin goriisme yapmak istiyorum.

Bu goriismede paylasacaginiz goriisleriniz arastirma kapsami disinda kullanilmayacaktir. Goriismeye Katilim
goniillilik esasina dayanmaktadir, istediginiz zaman ayrilabilirsiniz. Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle
ilgi hicbir bilgi yer almayacaktir. Gériismemizin yaklagik olarak 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Sizce bir

sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

e e

Demografik Bilgiler

Ceviri dersini ne kadar stiredir VEriyorsunUZ? .............ccooiuiiniiiiiieiiieieeeeeeeanes
Goriigme Sorulari
Ceviri dersinizin isleyisini nasil planlarsimiz? Bahseder misiniz?

Sonda 1.Ceviri derslerinizde ne tiir uygulamalar yaparsimz?
2.Ceviri metinlerinizi segerken dikkate aldiginiz dlgiitler nelerdir?

Ceviri dersinde ne tiir 6lgme degerlendirme yontemini tercih edersiniz?
Ogrencilerin genel olarak ceviri dersine yonelik tutumlarini nasil degerlendirirsiniz?

Sonda 1. Sizce bu durumun nedenleri neler olabilir?
2. S6z konusu durumu iyilestirmek adina neler yapilabilir?

Ceviri dersinde 6grencileriniz ne tiir giigliiklerle karsilasmaktadirlar?
Sonda: Sizce s6z konusu giigliiklerin yasanmasinin nedenleri neler olabilir?
Ogrencilerin geviri beceri diizeyi nasildir?

Sonda 1. dil bilgisel agidan, metin bilgisi, kiiltiir bilgisi ve aktarim becerisi agilarindan
2. Eger yetersizse, 6grencilerin bu diizeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin geviri becerilerini gelistirmeye yonelik ne tiir uygulamalar tercih edersiniz?
Sonda 1.0grencilerin geviri becerilerini gelistirme konusunda ne tiir beceriler oncelikli olmalidir?

2.S56z konusu becerilerin gelistirilmesine yonelik dersin planlanmasi noktasinda ne tiir
iyilestirmeler yapilabilir?
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EK 3. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCI GORUSME FORMU

Universite: Goriugmeci: Tarih ve Saat:

Bu arastirmadaki amacim yabanci dil egitimi bolimi 6grencilerinin geviri konusunda yasadig: gigliikler,
ceviri ve ceviri becerisine iligkin goris ve uygulamalarini ortaya koymaktir. Bu kapsamda, sizinle geviriye yonelik
tutumunuz, ceviri yaparken en sik karsilastiginiz sorunlar ve bu sorunlara yoénelik bulabildiginiz ¢ozimler, ceviri
dersinden beklentileriniz ve geviri becerisi ile ilgili gériisme yapmak istiyorum.

Bu goriismede paylasacagimz goriisleriniz arastirma kapsami disinda kullanilmayacaktir. Goriismeye katilim
gonillilik esasina dayanmaktadir, istediginiz zaman ayrilabilirsiniz. Arastirmamin raporunda isminiz veya
kimliginizle ilgi hicbir bilgi yer almayacaktir. Goriismemizin yaklasik olarak 15-20 dakika siirecegini tahmin
ediyorum. Sizce bir sakincas: yoksa gorismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

Demografik Bilgiler
L1 SINIFINIZE oo

Goriigme Sorulari

1. 1lk donem ve ikinci donem ceviri dersinizi nasil islediniz? Ceviri dersinde ne tiir uygulamalar yaptiniz?
Sonda 1. Bahsettiginiz uygulamalarin yararliligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
2. Ceviri dersinde gosterdiginiz performansimz: nasil degerlendirirsiniz?

2. Ceviri dersinizin degerlendirme yontemi nasildir?

3. Sizin igin ceviri yapmak ne anlama gelir?
Sonda: Ceviriye ilginiz var midir? Ders disinda ceviriyle ilgilenir misiniz? Bahseder misiniz?

4. Ceviri yaparken izlediginiz belirli bir yol/yontem var midir? Bahseder misiniz?

Sonda: Ceviri oncesinde, geviri yaparken veya geviri sonrasinda sizin uyguladiginiz yontemler nelerdir?

5. Ceviri yaparken ne tiir problemlerle karsilasiyorsunuz?
Sonda 1. S6z konusu problemlerin kaynag: sizce nedir?

2. Bahsettiginiz problemlerin ¢oziimiinde ne tiir yontemler kullantyorsunuz?

6. Sizce kabul edilebilir ceviri yapmak igin ne tiir bilgi ve becerilere ihtiyag duyulmaktadir?

Sonda 1. Bahsettiginiz becerilere ne 6l¢iide sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?

2. Su ana kadar, s6z konusu becerileri gelistirme yoniinde ihtiyag hissettiniz mi? Bu amagla uyguladiginiz
yontemler nelerdir?

7. Ceviri becerilerinizi gelistirmek igin geviri dersinden beklentileriniz nelerdir?

Sonda: Sizce s6z konusu becerilerin gelistirilmesi igin ceviri dersinin igerigi nasil diizenlenmelidir?
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EK 4. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 30/04/2019-E.55313

ARRTANn
GAZI UNIVERSITESI ! R

B ENNSGSG
Olgme Degerlendirme Etik Alt Cahsma Grubu

Say1 : 91610558-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

EGITIM BiLIMLER] ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Iligi:  27/03/2019 tarihli ve 80287700-302.08.01-E.39748 sayili yazi

[lgi yaziniz ile gondermis oldugunuz, Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali Doktora
Ogrencisi Seyma SAHIN'in, Prof.Dr.Perihan YALCIN'In danigmanliginda  yiiriittiigi
"Ceviri Edinci Kavramunin Ceviri Egitimindeki Yeri ve Yabanct Diller Egitimi Boliimii
Ogrencilerinin ~ Ceviri  Edinci Algilan” adlh  tez ¢alismas1 ile ilgili konu
Kurulumuzun 24.04.2019 tarih ve 04 sayil toplantisinda gériigitlmiis olup,

Igilinin calismasinin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla
yapilmasinda etik agidan bir sakinca bulunmadifina oybirligi ile karar verilmis ve karara
iligkin imza listesi ekte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Mehtap CAKAN
Kurul Bagkam
Aragtirma Kod No: 2019-069
Ek: 1 Liste
e ‘ ooy
Ankara Bilgi igin :Esengal BOSNAK
Tel:0 (312) 20220 57- 0 (312) 2... Faks:0 (312)20238 76 Birim Evrak Sorumlusu
Internet Adresi :http:/etikkomisyon.gazi.cdu.u/ Telefon No:03122022666

Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
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