ANASINIFINA DEVAM EDEN 60-72 AYLIK COCUKLARIN
MATEMATIKSEL AKIL YURUTME BECERILERINE PiYANO
DESTEKLI MUZIK ETKINLIKLERININ ETKIiSIi

Ceren Dogan

DOKTORA TEZI

GUZEL SANATLAR EGIiTiMi ANA BILIiM DALI

GAZI UNIVERSITESI

EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Mart, 2018



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

3(ii¢) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi: Ceren

Soyadi: Dogan

Béliimii: Miizik Ogretmenligi
Imza:

Teslim tarihi:

TEZIN

Tiirk¢e Adi: Anasinifina Devam Eden 60-72 Aylik Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerilerine Piyano Destekli Miizik Etkinliklerinin Etkisi

Ingilizce Adi: The Effect of Piano-Assisted Music Activities on The Mathematical
Reasoning Skills of The 60-72 Month Old Preschoolers



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakcada belirttigimi ve bu boliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Adi Soyadi: Ceren Dogan

Imza: .ol



JURI ONAY SAYFASI

Ceren Dogan tarafindan hazirlanan “Anasinifina Devam Eden 60-72 Aylik Cocuklarin
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine Piyano Destekli Miizik Etkinliklerinin Etkisi”
adli tez calismasi asagidaki jiiri tarafindan oy birligi / oy ¢oklugu ile Gazi Universitesi

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali’nda Doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman: Prof. Dr. Belir Tecimer

Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi ~ .........ccoooceeneen.
Baskan: Prof. Dr. Giizin Siibas1

Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi ......................
Uye: Prof. Dr. Nevhiz Ercan

Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi ...
Uye: Prof. Dr. Nalan Yigit

Devlet Konservatuvari, Ankara Universitesi e
Uye: Dr. Ogretim Uyesi Sevan Nart

Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali, Bartin Universitesi ~ .oooveineeinnnn..

Tez Savunma Tarihi: 30/03/2018
Bu tezin Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali’nda Doktora tezi olmasi igin sartlari yerine

getirdigini onayliyorum.

Unvan Ad Soyad

Egitim Bilimleri Enstitiisti Mudiiriic ...



TESEKKUR

Bu ¢alismanin arastirma teknik ve etigine uygun olarak gerceklesebilmesi i¢in bana
her tiirlii yardim, yonlendirme ve destegi saglayan degerli tez danigmanim Prof. Dr. Belir
Tecimer’e tesekkiir ederim. Ayrica elestiri, yardim ve Onerileriyle bu ¢alismada bana yol
gosterici olan Prof. Dr. Hayriye Giizin Siibasi ve Prof. Dr. Nevhiz Ercan’a tesekkiirii bir
borg bilirim. Bu ¢alisma kapsaminda anasiniflari igin hazirlamis oldugum Piyano Destekli
Miizik Etkinlikleri’nin planlama asamasinda getirdikleri elestiri ve onerilerle programimin
gecerliligine katki saglayan kiymetli 6gretim elemanlar1 Prof. Nezihe Sentiirk, Prof. Dr.
Adalet Kandir, Prof. Dr. Aysel Kdéksal Akyol, Dog. Dr. Ilkay Ulutas, Dog. Dr. Giircii
Erdamar Kog ve Ogr. Gor. Dr. ilknur Ozal Goncii’ye tesekkiirlerimi sunarim. Ars. Gor. Dr.
Aysegiil Ergiil’e gelistirmis oldugu 6l¢me aracini ¢alismamda kullanmama izin verdigi ve
hazirlamis oldugum Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’ne getirmis oldugu elestiri ve
oneriler i¢in ayrica tesekkiir ederim. Son olarak arastirmamin ¢alisma grubunu olusturan
ilkokullarin miidiirleri ve midir yardimcilarina, ogrencilere, O6grencilerin = sinif
ogretmenleri ve velilerine bu caligmaya katilim gostermedeki hassasiyetleri sebebiyle

tesekkiirii borg bilirim.



ICINDEKILER

0 Y/ /OO TUT viii
ABSTRACT . aa e X
TABLOLAR LISTESI ..ot Xii
SEKILLER LISTESI ......c.coooiiiiiiiiieessies e Xiii
SIMGELER VE KISALTMALAR LISTESI........cccocoovniiiniiiniinnns Xiv
BOLUMIL  GIRIS ..ottt 1
1.1, Problem DUFUMU .....ccooiiiiiie s 2
1.2, Arastirmanin AIMACL..........ccccuveeiiuiieiiireeiiteeesineesstreessteeessreeassreessseeesnseeesnns 5
1.3, Arastirmanin OnNeMi.............c..ccoovvvuriiviiieeiiieeeee s 6
1.4, VarsayImIar. ............cccoooiiiiiiiii 6
1.5 SIrIIIKIAr ..o 6
1.6 TanIMIAL. .....occoiiiiii e 7
BOLUMII. KAVRAMSAL CERCEVE........ccooooiiieeeeeeeeeeeeeeen 8
2.1. Ulkemizde Okul Oncesi ESitim ..............cccccoooovveiueriiiieiiieieeece e, 8
2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Amac ve TIkeleri.................ccc.cccooorvererrrirerecreeans 8
2.1.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi .............................. 10
2.1.3. Okul Oncesi Egitim Programinin Yapisi..............ccccccoveurierrrnierennennnn. 11
2.2.  Erken Matematiksel AKil YUraitme ..............ccoooevnninninninnenieneece, 15
2.2.1. ARIL YHTUEIME ...ttt 15
2.2.2. MANTIK ...o.ooiiiiiiiie e 16
2.2.3. Mantik ve MatematiK.................ccooiiiiiiiii e 16
2.2.4. Mantik ve AKI YUrGtme............ccooiiiiiiiiiniieie e 17
2.2.5. Cocuklarda Akil Yiiriitmenin Geligimi.................cccccoooiiiiiiiiniiiie, 17
2.2.6. Matematiksel AKIl YUrtitme...............cccccoiiiiiiiiiiii e 20



2.2.7. Erken Cocukluk Déneminde Matematik Ogretimi.................c..c............ 21

2.2.8. Cocuklarda Matematiksel Akl Yiriitme ...............cccocooiviniiiiniinnnnn, 23

2.3.  Erken Mizik EGitimi............ccooooiiiiiiiiii e, 24

2.3.1. Sesleri Dinleme ve Ayirt Etme Calismalar: .............c.ccooeiiiiiiiicnen, 27

2.3.2. Ritim EGIIMI .......coooiiiiiiiie e 28

2.3.3. Hareket EtKINIKIEr ... 29

2.3.4. Drama EtKINIKIEri ..........cccooiiiiiiiiice 30

2.3.5. Sarki OBretimi...........cccoocoviviiiiieeicice e 30

2.4.  Erken Piyano EGitimi ................cccoooi i 33

BOLUMIII. ILGILI ARASTIRMALAR........cccccooiiiiiiiieeeeeereeerenean 37

BOLUM IV. YONTEM .......ooooiiniiniiiiniieinniisinsissiesiesiesssssssssssssssinns 46

4.1. Arastirmanin Modeli...................ooooiiiiii e 46

4.2, Calisma GrubU...........ccoooiiiiiiiiiie e 47

4.3. Veri Toplama Araclari.............ccoocoiiiiiiiiiiii e 51
4.3.1. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aracinin

GeQerlilii........ccoooviiiiii 53
4.3.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aracinin

GUVENIIITII. ..o 94

4.4. Piyano Destekli Miizik Etkinliklerinin Hazirlanmasi .................c.cooeeee. 54

4.5, Verilerin ANAHZI. ... 55

BOLUM V BULGULAR VE YORUM ......cc.coooniinininiinsineisesnieninns 56

5.1. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri On-test/Son-test Puan
Ortalamalarma Tliskin BulQUIAr ..............cccc.cooooviveviveeeece e S7

5.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Olcme Alt Boyutuna
THSKIN BUIGUIAT ..ottt 59

5.3.  Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Veri Analizi-Olasihk Alt

Boyutuna Iliskin BulUIAY .............ccccooeviiiuiiiiieiceeeccie e 61
BOLUM VI. SONUC TARTISMA VE ONERILER............c.c.ccoournnn.... 66
KKAYNAKLAR .....co.cose ettt ettt ettt en st en e 71

Vi



EK-1 Piyano Destekli Miizik EtKinliKIeri .........cccoooviiiiiiiiiie, 80
EK-2 Erken Matematiksel Akil Yiirlitme Becerileri Degerlendirme Araci........... 103
EK-3 MEB Arastirma IZni.........cccoviviiieiiiiiceeeee st 110
EK-4 Veli IZIiN FOIMU........cccooviiiiiiiiicceeeeeeeeee ettt 111
EK-5 Erken Matematiksel AkilYiirtitme Becerileri Degerlendirme Aracinin
KULANIM IZ01 ..ottt ettt 112

vii



ANASINIFINA DEVAM EDEN 60-72 AYLIK COCUKLARIN
MATEMATIKSEL AKIL YURUTME BECERILERINE
PiYANO DESTEKLI MUZIK ETKINLIKLERININ ETKIiSi

Doktora Tezi

Ceren Dogan
GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
March 2018

(0Y/

Bu arasgtirmanin amacit ana smifina devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerilerine Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’nin etkisini
tespit etmektir. Bu arastirma bir deneysel ¢alismadir ve 6n-test ve son-test kontrol gruplu
deneysel desenden faydalanilmistir. Veri toplama araci olarak Ergiil tarafindan 2014’de
gelistirilen Erken Matematiksel Akl  Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci
kullanilmistir. Olgegin dlcme-tiimevarim, élgme-tiimdengelim, veri analizi ve olasilik-
tiimevarim, veri analizi ve olasilik-tiimdengelim olmak 1tizere dort alt boyutu
bulunmaktadir. Olgme alani tiimevarim akil yiiriitme alt boyutunda uzunluk, agirlik, alan
ve hacim Ol¢me ile sonuglar1 karsilastirma ve zaman siralamasi ile ilgili sorular
bulunmaktadir. Olgme alani tiimdengelim akil yiiriitme alt boyutunda eldeki sonuglarin
dogrulugunu anlama ve sozel karsilastirma problemleri irdelenmektedir. Veri analizi-
olasilik alanlar1 tiimevarim akil yiiriitme alt boyutunda sekillerin 6zelliklerini bilme ve
grafik olusturma alanlar1 yer almaktadir. Veri analizi-olasilik alanlar1 timdengelim akil
yiiriitme alt boyutunda ise resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme, grafik okuma
ve sonuglarini sdyleme ve olasilik belirleme konulari ile ilgili sorular yer almaktadir.
Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan etkinlik plan1 sablonuna gore aragtirmaci tarafindan hazirlanmstir.
Etkinliklerin hazirlik siirecinde erken piyano egitimi ile ilgili alan-yazin ve metotlar
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incelenmistir. Ardindan, arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik planlarinin gegerlilik ve
giivenilirligi icin cesitli alanlarda uzman goriislerine bagvurulmustur. Son sekli verilen
etkinlik planlarinin ana sinifina devam eden 25 ¢ocuga haftada iki kez pilot uygulamasi
yapilmistir ve uygulama sekiz hafta stirmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017
egitim dgretim yil1 bahar doneminde Milli Egitim Bakanlig1 Ankara ili Cankaya Ilge Milli
Egitim Miudirliigii'ne bagh ilkdgretim okullar1 biinyesinden secilmis iki ana sinifinda
O0grenim goren c¢ocuklardir. Gruplarin olusturulmasinda oOlgekte yer alan demografik
degiskenler agisindan da esit bir dagilim dikkate alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna
on-test uygulanmasmin ardindan deney ve kontrol gruplari, test puanlarinin veri toplama
aracindaki biitiin alt boyutlarda anlamli fark gostermeyecegi sekilde diizenlenmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 16’sar ¢ocuk igermektedir ve ¢alisma grubu toplam 32 cocuktan
olusmaktadir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler 8 hafta boyunca
haftada iki kez 20 dakika siireyle uygulanmis, kontrol grubuna ise her hangi bir islem
yapilmamustir. Pilot ¢alismada etkinliklerin kiigiik gruplar {izerinde daha etkili oldugunun
tespit edilmesi sebebiyle etkinlikler smif mevcudu 8-10 kisilik gruplara bdliinerek
yapilmistir. Deney slirecinin ardindan ¢alisma grubuna Erken Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme Aract son-test olarak tekrar uygulanmigtir. Verilerin analizi
SPSS 16.0 for Windows programiyla yapilmistir. Calisma grubunun 32 ¢ocuktan olusmasi
sebebiyle kiiciik orneklemlerde daha giivenilir sonu¢ veren non-parametrik hipotez
testleriyle sonuglarin analizi yapilmistir. On-test uygulamasinin ardindan deney grubu
cocuklartyla, kontrol grubu ¢ocuklarinin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri 6n-test
alt boyut puanlar1 [ki Bagimsiz Ornek Icin Non-Parametric Mann-Whitney U Testi ile
analiz edilmis, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Bagimsiz
degiskenin deney grubuna uygulanmasinin ardindan ayni test son-test verilerine de
uygulanmustir. Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri'nin ¢ocuklarin erken matematiksel akil
yiiritme becerilerinin alt boyutlarini etkileyip, etkilemedigini sinamak ig¢in, deney ve
kontrol gruplarinin son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilagsma
olup olmadigini saptamak amaciyla Eslestirilmis Ornekler Igin Non-Parametric Willcoxon
Isaretli Swralar Testi yapilmistir. Sonuglar tablolar halinde verilmis, ana siniflar1 igin
hazirlanan Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’nin erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerine etkisi hakkinda bir yargiya varilmaya ¢alisilmistir. Verilerin analizi sonucunda
erken matematiksel akil yliriitme becerilerinin tiim alt boyutlarina ait maddelerde deney
grubu lehine anlamli fark goriilmesi ile Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’nin ¢ocuklarin
erken matematiksel akil yliriitme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken miizik egitimi, erken piyano egitimi, okul dncesi egitim.
Sayfa Adedi: 113
Danigman: Prof. Dr. Belir Tecimer
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ABSTRACT

The primary purpose of this research was to determine the effect of Piano-
Assisted Music Activities on the mathematical reasoning skills of the preschoolers. This
research was an experimental study. Experimental design with pre-testand post-test
control group was used. The Early Mathematical Reasoning Ability Assessment Tool,
developed by Ergiil in 2014, was used for data collection. The sub-dimensions of the tool
were measurement-induction, measurement-deduction, data analysis and probability-
induction and data analysis and probability-deduction. The measurement-induction sub-
dimension contains questions about measuring and comparing non-standard units and time
sequencing, measurement-deduction sub-dimension includes understanding the accuracy of
the results and verbal comparison problems. Data analysis and probability-induction sub-
dimension involves knowing the features of shapes and creating graphics, data analysis and
probability-deduction contains analyzing images and estimating the situation in the picture,
reading the graphics and telling the results, and determining probability. An eight-
week program of piano-assisted music activity plans were developed by the researcher for
this study. The activity plans were evaluated by music education, preschool education and
childhood development specialists. Based on the specialists’ opinions, the activities
were planned for twice a week with the duration of 20 minutes. For the reliability of the
research, an eight-week pilot study of the music activities was held for eight
preschoolers. In the pilot study, it was found that the activities were more effective in small
groups. Therefore, the activities were decided to be done by dividing the classroom into
groups of 8-10 children. After the pilot study, Ergiil’s tool was applied as pre-test to the
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study group of the research. The study group was two randomly selected preschool classes
from Ankara province, Cankaya district. The study was done in the spring semester of
2016-2017 academic year. The pre-test scores were assessed by Non-parametric Mann-
Whitney U Test in SPSS 6.0 for Windows program in order to evenly distribute the test
score means of the experimental and control groups. Experimental and control groups
consisted of 16 children each and the study group had 32 children in total. An equal
distribution was also taken into account in terms of the demographic variables involved in
the formation of the groups. Afterwards, for the trial period, the piano assisted music
activities were applied twice a week to the experimental group, no action was taken for the
control group. After the trial period of eight weeks, Ergiil’s tool was re-applied as post-test
to the study group. Outcomes were evaluated from the statistical analyzes of the score
means, standart deviations. Mann-Whitney U Test and Wilcoxon Signed Rank Test have
been made for the statistical analysis. In conclusion of the study, the experiment group
progressed in all of the ten sub-dimensions. Based on the outcomes, it was appropriate to
state that Piano-Assisted Music Activities were effective in preschoolers’ early
mathematical reasoning skills.

Keywords: Early music education, early piano education, Pre-school education.
Page Number: 113
Supervisor: Prof. Dr. Belir Tecimer
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BOLUM I

GIRIS

Miizik etkinlikleri, okul oncesi egitimde ¢ocuklarin bilissel becerileri, dil gelisimi, sosyal
uyum, giiven ve basart duygusunu kazanmalar1t agisindan etkili olabilecegi diisiincesi

nedeniyle giinliik egitim ve 6gretim siirecinde yer almaktadir.

Gelisim alanlarindaki etkisi sebebiyle miizik etkinlikleri okul dncesi egitim programinin
kazanim ve gostergelerine ulagsmada bir araci olarak kullanilmaya uygun olabilir. Bu
dogrultuda, ana siniflarinda yer verilen miizik etkinliklerinde g¢algi kullanim1 ¢ocuklarin
oncelikle miizik etkinlikleri sirasindaki cevresel uyaricilar ve Ogretim arag-gerecleri
acisindan ilgilerini arttirabilir ve dikkatlerini etkinlige yOneltmelerini saglayabilir. Hem
miiziksel kavramlarin hem de okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve
gostergelerin calgi kullanimi ile 6gretilmesi ¢ocuklarin yalmiz isitsel olmamakla birlikte

farkli duyularina da hitap ederek 6grenmenin kaliciligini arttirabilir.

Etkinliklerde miizik 6gretmeni tarafindan kullanmaya uygun c¢algilari irdelemek istersek
stiphesiz ki akla ilk olarak mesleki miizik egitim kurumlarinda okul calgis1 ifadesiyle yer
alan gitar, baglama, blok fliit ve piyano gelebilir. Bu calgilarin hepsi hem miiziksel
kavramlar1 6gretmede islevsel amagli, hem de etkinliklerde yer alan sarkilarda, danslarda
ve hikayelerde esliksel amacl kullanilabilmektedir. Yine de sdylemek yerinde olacaktir ki
piyano, c¢ok seslilige elverisli olmasi, giirliik agisindan seslerin hem yiliksek hem diisiik
diizeyde orneklenebilmesi, genis bir ses aralifina sahip olmasi, elektronik piyano ya da
Org gibi diisiik maliyetli alternatiflerinin bulunmasi nedenleriyle miizik etkinliklerinde bir
calgt kullanimi agisindan iyi bir se¢im oldugu sOylenebilir. Ayrica, miizik Ogretmeni
adaylarinin mesleki egitim siireglerinde en az iki y1l piyano egitimi almis olmasi da miizik
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etkinliklerinde piyano kullanmak i¢in bir tercih sebebi olabilir. Piyano, etkinliklerde yalniz
ogretmen tarafindan kullanilmakla kalmayip, Ogrenciler tarafindan aktif bir sekilde
kullanilmasi, ¢ocugun piyano kullanarak ses iiretmesi, temel miizik kavramlarini ve
miiziksel becerileri dogrudan calarak kazanmasi saglanabilir. Cocugun dogrudan calarak

gerceklestirdigi 6grenme ise ¢ocuk icin daha keyifli, etkili ve kalici olabilir.

1.1. Problem Durumu

Erken c¢ocukluk egitiminde miizik etkinlikleri ¢ocuklarin gelisimsel pek c¢ok becerisine
katki saglamaktadir. Cocuklarin sese ve miizige kars1 dogustan gelen yatkinlik ve ilgisi
ogrenmeyi kolaylastirir. Ayrica yaraticiligr gelistirir, kavram 6grenmeyi destekler, 6zgiiven
ve basar1 hissini arttirir. Yetenek diizeylerinden bagimsiz olarak her cocuk miizik

etkinliklerinden keyif alabilir (Artan, 2004).

Miizik etkinliklerinin erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun akademik basarisinda
destekleyici oldugu ortaya konmustur. Ayrica erken miizik egitimi karmagik muhakeme
gerektiren list diizey beyin fonksiyonlarim1 harekete gecirir, matematik, dil ve uzamsal
mantik gibi alanlarin gelisimine yardimci olur (Kaya ve Artan, 2016). Gelismis iilkelerin
egitim politikalarinda miizik ve sanata yer verilmesine dikkat edildigi, ¢ocuklarin miizik

yapmaya tesvik edildigi goriilmektedir (Kog, 2014).

Bu sonuclar1 Ulugbay (2013) tarafindan yapilan, miizik etkinliklerinin biligsel gelisime
etkisi ile ilgili aragtirma derlemesi de desteklemektedir. Ulugbay’in arastirmasinda, miizik
egitimi ile matematiksel mantik ve problem ¢dzme alanlarinda ¢ocuklarin daha basarili
oldugu, ilkokulda okumay1 6grenmeye katki sagladigi, 6grencilerin akademik basarilarini
arttirdig1 sonuglaria varilmistir. Duygusal gelisimle iliskili olarak ise miizik egitimi alan
ogrencilerin kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu, olumlu ruhsal gelisim gosterdigine
deginilmistir. Ayn1 zamanda miizik, evrensel dili ile ¢ocuklarin farkli diller ve kiiltiirlerle

tanigmasini miimkiin kilabilmektedir.

Iyi gelismesi durumunda bireye avantaj saglayan bilissel becerilerden uzay-zamansal
muhakeme de erken g¢ocukluk doneminde yeterli ¢evresel uyaricilarla ilerleme
gostermektedir. Uzay-zamansal bilig, cisimlerin uzaydaki yer ve durumlarmin beyin
tarafindan islenmesi ve irdelenmesi olarak tanimlanmaktadir. Uzay-zamansal muhakeme
yalniz boyutsal olmamakla birlikte algi, hafiza, islem ve yorumlama gibi diger bilissel

becerilerle de iliskilidir (Rauscher ve Zopan,2000).
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Miizik egitiminin erken uzay-zamansal muhakeme becerilerine olumlu etki ettigi yapilan
cesitli caligmalar sonucu ortaya c¢ikmistir (Gromko ve Poorman, 1998; Malloy ve
Philbrick, 1995; Rauscher vd., 1997). Bu etkinin sebebi bir ezgi ¢almanin igerdigi nota
olarak adlandirilan pargalarin belli bir diizenle yiiksek diizeyde uzay-zamansal kodlarla
organizasyon gerektirmesi olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda, miizik egitiminin getirileri
uzay-zamansal muhakeme performansinda bir O&grenme transferi sagliyor olabilir
(Rauscher ve Zopan, 2000). Ayrica erken piyano egitimi alan ¢ocuklarin uzay-zamansal
muhakeme becerisinin ¢algi alaninda herhangi bir e8itim almamis ¢ocuklara gore daha
ilerde oldugu yine ¢esitli arastirmalarla kanitlanmistir (Costa-Giomi, 1997; Gromko ve
Poorman, 1998; Mallory ve Philbrick, 1995; Rauscher vd., 1997)

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2012 yilinda giincelleme ¢alismas1 yapilan okul
Oncesi egitim programi, ¢ocuklarin gelisimini tim gelisim alanlarin1 dengeli bir sekilde
desteklemeyi amaglamaktadir. Program, cocugu Ogrenmenin merkezine alan bir
yaklasimla, onun aktif katilimini saglamay1 hedeflemektedir. Programda deginildigi iizere,
kiiltiirel ve evrensel degerler egitimi biitlinlesik olarak ele alinmis, aile egitim ve katilimi
esastyla okulda gergeklesen Ogrenmenin kaliciligi hedeflenmistir. Okul Oncesi egitim
programinda miizik etkinlikleri ise, hem giinliik planlanan egitim siireci igerisinde hem de
cocuklarin serbest oyun ihtiyaglarini karsilamak iizere diizenlenen 6grenme merkezlerinde

yer almaktadir (MEB, 2013) .

Okul  Oncesi egitim  programini  miiziksel  becerilerin  gelisimi  agisindan
degerlendirilmesinin amagclandigi bir arastirmanin sonucunda miizikal becerilerin
kazanimlarla iliskilendirilmesine yonelik programdaki rehberligin yeterli olmadigi tespit
edilmistir. Ayrica, programin g¢ocuklarin, miizikal ilgi, bilgi, beceri ve tutumlarinin
degerlendirilmesi yoniinden giiclendirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Sonuglar
dogrultusunda Okul Oncesi Egitim Programi’nin kazanimlar, &grenme siireci ve
degerlendirme basamaklar1 yoniinden gozden gecirilmesi, ¢ocuklarin miizikal becerilerinin
gelisimi ve desteklenmesi konusunda gii¢lendirilmesi gerektigi tespit edilmistir (Kandir ve

Tiirkoglu, 2015).

Okul oncesi egitim programinin ¢ocuklarin miiziksel becerilerinin gelistirilmesi agisindan
yetersiz bulunmasinin bir nedeni de programdaki miiziksel kazanimlarin eksikliginin yani
sira programin uygulama siireci ile iligkili olabilir. Okul oncesi dgretmenlerin mesleki

egitim siireclerinde miizik etkinlikleri ile ilgili olarak kendilerini yeterli egitimi almamis



olarak gormeleri, kazanimlarin miiziksel etkinlikler kullanilarak 6gretilmesinde bir engel

olabilir (Giil ve Bozkaya, 2014; Dogan ve Tecimer, 2016).

Ayrica Ogretmenlerin miizik egitimi konusunda hizmet i¢i egitim eksikligi duymasi ve
okullarda miizik Ogretim arag-gereglerinin de yetersiz olmasi ¢ocuklarin miiziksel
becerilerinin  gelistirilmesinde  0gretmenlerin  uygun rehberligi saglayamamasiyla
sonuglanabilir (S6onmez6z ve Hakyol, 2016). Bu durumda okul &ncesi egitimde miizik
etkinliklerinin  hem planlanmasi hem de uygulamasinda miizik 6gretmenlerinin

rehberligine ve katilimina ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Erken ¢ocukluk déoneminde miizik etkinliklerinin miizik 6gretmenleri tarafindan islenmesi
oncelikle 6gretmenin derste calgi kullanmasina olanak saglayabilir. Miizik O6gretmeni,
almis oldugu egitim sonucunda sarki sdyleme, hareket etkinlikleri, drama caligmalar1 gibi
etkinliklerde eglik amaglhi olarak calgi kullanabilecektir. Bu da cocuklarin miiziksel
becerilerinin gelisiminde olumlu katki saglayabilir. Miizik etkinliklerinin miizigin iki
onemli temel unsuru olan ses ve ritim agisindan daha dogru ve yogun bir igerikle

planlanmas1 ve uygulanmasinin miizik 6gretmeni ile daha olas1 oldugu diistiniilebilir.

Miizik 6gretmenleri, miizik egitimi arag-gereclerini egitim siirecine daha etkili bir sekilde
dahil edebilir. Cocuklarin miiziksel becerileri miizik 6gretmenleri tarafindan daha dogru
degerlendirilebilir. Ayrica miizik 6gretmenleri etkinliklerde seslerini daha etkili ve dogru
kullanabilir, daha genis bir sarki dagarcigina sahip olabilir. Bunun yani sira, yalniz genel
miizik etkinlikleri degil, bireysel veya kiicliik gruplar icin ¢algi Ogretimine yonelik

etkinlikler de planlayabilirler.

Universitelerin - Miizik Ogretmenligi Lisans Derslerinin igerikleri incelendiginde
goriilmektedir ki piyano egitimi, miizik 6gretmeni adaylarina okul calgilar icerisinde en
kapsamli olarak verilen egitimdir (Gazi Universitesi, 2016, Marmara Universitesi, 2016,
Dokuz Eyliil Universitesi, 2016). Kiiciik gocuklara piyano destegi ile verilen miizik egitimi
miizik kavramlariin anlik 6grenilmesinin yani sira 6grenmede transfere de katki saglar.
Okul oncesi egitimde piyanonun cocuk tarafindan aktif kullanimi g¢ocugun bilissel
gelisimini olumlu etkilerken, biiyiik ve kiigiik kas koordinasyonunu arttirarak motor

gelisime de yardimei olur (Thomas- Lee, 2003).

Bu arastirmanin yapilmasiin temel sebebi bireysel ¢algi egitimi anlayisina bir alternatif
olarak, kiiciik gruplarla c¢alisma yoluyla, temel miiziksel kavramlar1 ve becerileri
ogrencinin etkinliklerde ¢algiy1 aktif kullanmasi yoluyla 6grenmesini saglamak i¢in 6rnek
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etkinlikler sunmaktir. Bu ornek etkinliklerde yukarida deginilmis olunan avantajlari
sebebiyle piyano kullanilmis, etkinlikler uzman goriisleri ve pilot ¢alisma ile desteklenerek

caligmada miimkiin olunacak en iist diizeyde 6greticilik ve islevsellik hedeflenmistir.

Anasiniflarinda piyanonun kullanimi hem miizik 6gretmenlerinin yaygin olarak ¢almay1
bildigi bir calgi olmasi, hem elektronik piyano ya da org gibi maliyeti daha uygun
alternatiflerinin bulunmasi, hem de g¢ocuklara sagladigi gelisimsel katkilar1 sebebiyle
uygun bir se¢imdir. Ayrica, miizik etkinliklerinde piyanonun yalniz eslikleme amacli degil,
cocuklar tarafindan aktif olarak kullanilmasini saglamak, okul 6ncesi egitim programinda
deginilen ¢ocugu 6grenmenin merkezine alan yaklasima da uygun bir girisim olacaktir. Bu
hususlar dikkate alinarak, bu arastirma icin erken piyano egitimine ait alan-yazin ve
metotlar incelenerek, temel miiziksel kavram ve becerileri kazandirmaya yonelik
etkinlikler hazirlanmas1 uygun olacaktir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve ardindan
erken cocukluk ve erken miizik egitimi alaninda uzmanlarin goriisleri ile gelistirilip pilot
uygulama ile daha gecerli ve gilivenilir hale getirilen Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri

(PDME) cocuklarin gelisimsel becerilerine olumlu katki saglayabilir (Bkz. EK 1).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ana sinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil
yiiriitme becerilerine PDME’nin etkisini tespit etmektir (Bakiniz Ek 1). Bu amaca gore
asagida verilen denenceler belirlenmistir. Bunlar, PDME’nin ¢alisma grubunu olusturan

cocuklarin deney ve kontrol gruplarinin;

1. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri 6n-test/son-test puan ortalamalari {izerinde

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri Ol¢me alt boyutunda &n-test/son-test puan

ortalamalari tizerinde deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

3. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri Veri analizi-olasiik alt boyutunda 6n-
test/son-test puan ortalamalari {izerinde deney grubu lehine anlamli bir fark vardir olarak

belirlenmistir.



1.3.  Arastirmanin Onemi

1. Alan yazin incelendiginde erken ¢ocukluk doneminde biligsel gelisim becerilerine ¢algi
egitiminin etkisini inceleyen calismalara rastlanmistir. Ancak, erken matematiksel akil
yuriitme becerileri ile miizik ve c¢algi egitiminin iliskisi {izerine bir c¢alismaya
ulagilamamistir. Bu sebeple bu arastirma, iilkemizde erken matematiksel muhakeme

becerilerine miizik ve piyano egitiminin etkisini inceleyen ilk ¢caligmadir.

2. Bu arastirmanin okul oncesi egitim kurumlarinda ogretmenler tarafindan planlanan
mizik etkinliklerine piyanoyu dahil etme konusunda bir rehber kaynak olacagi

diistintilmektedir.

3. Bu ¢alisma ile okul Oncesi egitim kurumlarinda planlanan miizik etkinliklerinin

niteliginin gelisimine olumlu katki saglayacagi diistiniilmektedir.

4. Calismanin erken ¢ocukluk donemi piyano egitiminde yapilacak diger ¢alismalara 151k
tutarak bu alanda yapilacak diger calismalara yol gosterici bir nitelik tasiyacagi

distiniilmektedir.

5.Bu aragtirmanin erken miizik egitimi bilissel beceriler arasindaki iliskiye dikkat ¢ekerek

bu konuya gereken 6zenin gosterilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

14. Varsayimlar

Bu ¢alismanin gecerlilik ve giivenilirligini, 6rneklemin evreni temsil edebilirlik diizeyini

yiiksek tutmak i¢in bir takim varsayimlar belirlenmistir. Bunlar;

1. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri normaldir.

2. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin veri toplama aracinda yer alan sorulara verdikleri
cevaplar igtendir.

3. Veri toplama aracinda yer alan sorular, erken matematiksel akil yliriitme becerilerini

olgmekte yeterlidir.

1.5. Smrhhklar
Bu arastirma,;

1. M.E.B Ankara ili Cankaya Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkdgretim okullart

bilinyesindeki toplam iki ana siifindaki 32 6grenciyle,
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2. 2015-2016 egitim-6gretim yili ile,

3. veri toplama aracindaki 6lgme ve veri analizi-olasilik alanlarindaki sorularla,
4. deney i¢in temin edilen 6gretim arag-geregleri ile,

5. normal gelisim gosteren ¢ocuklarla,

6. deney grubu igin hazirlanan 8 haftalik etkinlik plani ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

1. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri: Olgme alani tiimevarim ve tiimdengelim
tiirii akil yliriitme becerileri, veri analizi-olasilik alanlar1 timevarim ve tiimdengelim tiirii

akil yiirtitme becerileridir (Ergiil, 2014).

2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitmede Tiimevarimsal Olgme: Standart olmayan
birimlerde 6lgme ve sonuglari karsilastirma ve zaman siralamasi yapma becerileridir
(Ergiil, 2014).

3. Erken Matematiksel Akil Yiiriitmede Tiimdengelimsel Olgme: Eldeki sonuglarin

dogrulugunu test etme ve sozel karsilastirma problemleridir (Ergiil, 2014).

4. Erken Matematiksel Akil Yiriitmede Timevarimsal Veri Analizi-Olasilik Belirleme:

Sekillerin 6zelliklerini bilme ve grafik olusturmadir (Ergiil, 2014).

5. Erken Matematiksel Akil Yiriitmede Tiimdengelimsel Veri Analizi-Olasilik Belirleme:
Resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme, grafik okuma ve sonuglarini sdyleme,

olasilik belirlemedir (Ergiil, 2014).



BOLUM I1

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde tilkemizde okul 6ncesi egitim, erken matematiksel akil yiirlitme becerileri ve
erken ¢ocukluk egitiminde miizigin kullanmimi iizerinde durulmustur. Ulkemizde okul
Oncesi egitim bashigi altinda amag ve ilkeler, tarithce ve okul 6ncesi egitim programinin
yapisina deginilmistir. Ardindan matematiksel akil yiiriitme bagligr altinda ¢ocuklarda akil
yiriitmenin gelisimi ve ¢ocuklarda matematiksel akil yiirlitme konular1 incelenmistir. Son

olarak okul dncesi egitimde miizigin ve piyano egitiminin yeri irdelenmistir.

2.1. Ulkemizde Okul Oncesi Egitim

Bu boliimde iilkemizde okul Oncesi egitimin amag¢ ve ilkeleri, tarthsel gelisimi,

uygulanmakta olunan egitim programinin yapisina deginilmistir.

2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Amac ve Tlkeleri

Okul Oncesi egitiminin amaglari, Milli Egitim’in genel amaclarina ve temel ilkelerine

uygun olarak;

ecocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini desteklemek ve iyi aliskanliklar kazanmasini

saglamak,
eilkokula hazirlamak,

esartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami

yaratmak,

ecocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013).
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Ogrenme hizinin ¢ok yiiksek oldugu okul &ncesi donem, yasamin temelidir. Her yas
grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim g¢ocuklar icin ortaktir; ancak

bireysel farkliliklar da g6z 6niinde bulundurulmalidir. Okul 6ncesi egitimin ilkelerine gore;
ecocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun egitim verilmeli,

eegitim motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarini desteklemeli, 6zbakim

becerilerini kazandirmali ve ilkokula hazirlayici nitelikte olmal,

ecocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun

O0grenme ortamlari olusturulmali,

eetkinlik planlarinda ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin ve okulun

olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmali,

eegitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek O6grenmesine olanak

taninmali,
ecocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarina gereken 6nem verilmeli,

eokul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk,

hosgorii, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davranislar gelistirilmeli,

ecgitim, c¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim

kazandirmali,

ebu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemi olan oyun, tiim etkinlikler

icerisinde yer almali,

e cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve

kisitlamalara yer verilmemeli,

ecocuklarin bagimsiz davramiglar gelistirmesi desteklenerek yardima gereksinim

duyduklarinda yetiskin destegi, rehberlik ve yakinlig1 saglanmals,
ecocuklarm kendilerinin ve baskalarmin duygularini fark etmesi desteklenmels,

ecocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve

duygularini anlatabilme davraniglar gelistirilmeli,
eaile ve icinde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmalidir.

ecgitim slirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmali,



e0kul dncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmeli,
ecocugun gelisimi ve egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmeli,

edegerlendirme sonuglari ¢ocuklarin, dgretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla

etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2013).

2.1.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi

Ulkemizde okul o6ncesi egitiminin temelleri 20. yiizyilin baslarinda egitilmis erkek
niifusunun savastaki kayiplar sebebiyle ciddi oranda azalmasi ile kadinlarin da ¢alismaya
baglamasi sonucu atilmistir. Bu sebeple calisan Tiirk kadinlari ig¢in okul Oncesi egitim
kurumlart bir gereklilik haline gelmistir (Oktay, 1999). Acilan ilk egitim kurumlar, yerli
halktan ziyade azinliklar ve yabanci ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi biiyiik sehirlerde
acillan kurumlardir. Yine de birkag yil sonra ac¢ilmis olan ana mektepleri gibi resmi
kurumlarda uygun yetismis 6gretmen bulunamamasi gibi sorunlarla karsilagilmistir (Basal,

2005).

Ikinci Mesrutiyet doneminde (1908) ilk ana mektepleri bazi illerde agilmistir. Ancak resmi
kurumlarin agilmas1 Balkan Savaslar1 (1912-1913) sonrasindadir. istanbul’da agilan ve
cogunlukla aristokrat ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi Cocuk Yuvasi egitimcileri,
cocuklar1 basarilar1 karsisinda Odiillendirme ve maddi cezadan uzak durma gibi

yaklagimlart kullanmistir (Giil, 2008).

1913 yilinda Emrullah Efendi énderliginde Tedrisat-: Iptidaiye Kanunu Muvakkati (Gegici
[Ikdgretim Kanunu) ¢ikarilmistir. Ana mektepleri ve Sibyan Siniflarmi 1915°de bu kanuna
tabi olup ilkogretime baglamistir. Bu kanuna gore ana mektepleri Osmanli Devletinin her
yoresinde agilacaktir ve okullarin kurulusunda gozetilecek esaslar, kurumda egitim alacak
cocuklarin yaslari, ders araglar1 ve ogretim teknikleri kanun igeriginde aciklanmistir. Bu
doénemde Dariilmuallimat biinyesinde Ana Muallime simnifi a¢ilir. Uygulama okulu bulunan
bu kurumda bir yillik egitimle ana mekteplerine 6gretmen yetistirilmistir. 1915°de Ana
Mektepleri Nizamnamesi yayinlanmis, bu kanunda ana mekteplerinin 4-7 yas ¢ocuklarina
egitim vermesi ve ilkégretimden bagimsiz olarak da agilabilmesi hilkmii yer almistir

(Kartal, 2008; Giil, 2008).

Cumbhuriyetin ilaninin dncesindeki donemde iilkenin i¢inde bulundugu sartlar okul 6ncesi

egitimin gelismesini engellemistir. Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda ise iilkemizde bulunan
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80 anaokulu 38 ile dagilmis durumdadir. 1928°de Harf Inkilab1 sebebiyle okul &ncesi
egitime ayrilan Odeneklerin ilkogretime gegirilmesi zorunlulugu ortaya cikmistir. Bu
durum 1937-1938 6gretim yilina kadar ¢evresel olanaklarla egitim-ogretime devam eden
okul oOncesi egitim kurumlarmin kapanmasma neden olmustur. 1940’11 yillarda ana
okullarinin kamu ve 6zel kuruluslarda da acilmasi talep edilmistir. Bu alanda &nemli
gelismeler 6011 yillardan sonra dikkat ¢ekmeye baslamistir. 1961°de yiiriirliige giren 222
sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nda okul oncesi egitim ile ilgili maddelere yer
verilmistir. Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii ise 1992 yilinda yiiriirliige giren M.E.B
Teskilat ve gorevleri hakkindaki 3797 sayili kanunla kurulmustur (Aral, Kandir ve Yasar;
2002).

1996-1997 6gretim yilinda iilkemizde 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarda okul dncesi egitim
kurumuna devam oran1 %7,6’dir. Bu oran 2003-2004 egitim 6gretim yilinda %13,02’ye
yiikselmistir. Aynt donemde diinyada bazi tilkelerin okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
durumlari ise Meksika’da %70, Fas’da %34, Urdiin’de %27, Dogu Avrupa iilkelerinde en
az %50, Amerika Birlesik Devletlerinde %63, Avrupa Birligi iilkelerinde ise %70’in
tizerindedir (Basal, 2005). Giliniimiizde ise iilkemizde okul 6ncesi egitim kurumuna devam
orani %53.1°e ¢ikmistir (MEB, 2017).

2.1.3.  Okul Oncesi Egitim Programinin Yapisi

Okul oncesi egitim programina gore, erken g¢ocukluk donemi ic¢in etkili bir egitim
programi, zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla ¢cocuklarin saglikli biiyiimelerini, biitiin
gelisim alanlarinin desteklenerek en iist diizeye ulastirmayi, 6z bakim becerilerini
kazanmalarint ve temel egitime hazir bulunmalarmi saglamayr amaclamalidir. Bu
dogrultuda ulusal ve uluslararasi alan arastirmalari, uygulamadan gelen geri bildirimler ve
M.E.B Okul Oncesi Egitiminin Gii¢lendirilmesi Projesi ¢alismalari kapsaminda yapilan
mevcut durum analizleri dikkate alinarak 2006 tarihli 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul
Oncesi Egitimi Programi’nm 2012-2013 yilinda program gelistirme calismasi yapilmis ve
uygulamaya konmustur. Bu program, cocuklarin gelisimsel ozelliklerini, ilgi ve
gereksinimleri ile ¢evresel kosullarini dikkate alan gelisimsel, sarmal ve eklektik bir
yapidadir. Kazanim ve gostergelerin temel alindigi programda cocuklarin gelisim
ozellikleri yas gruplarina gore, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele alinmistir.

Gelisim ozellikleri bilimsel caligmalar dikkate alinarak ii¢ farkli yas grubuna gore
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diizenlenmistir. Yine de 6gretmenin kendi grubundaki ¢ocuklar i¢in programdan kazanim
ve gostergeleri secerken cocuklarin gelisim Ozelliklerini dikkate almasi gerekmektedir.
Gereksinim duyuldugunda programda yer almayan bir kazanim ve/veya gosterge,

Ogretmen tarafindan egitim planina eklenebilir (MEB, 2013).

Cocuk merkezli olan okul Oncesi egitim programina gore Ogretmenlerin, Ogrenme
stirecinde ¢ocuklarin plan yapmalarina, uygulamalarina, diizenlemelerine, sorgulamalarina,
arastirmalarina, tartismalarina ve {iretmelerine miimkiin oldugu kadar c¢ok olanak
tanimalar1 gerekmektedir. Program ayrica esnek yapisi ile ¢ocugun fiziksel ¢evrenin ve
ailenin degisen Ozelliklerine gore uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur. Sarmal
bir program, kazanim ve gostergelerin silire¢ boyunca, ihtiya¢ duyuldugu durumlarda farkl
etkinlikler araciligiyla tekrar tekrar ele alinmasimi saglar. Bu sekilde kazanimlarin

gerceklesmesi, pekistirilmesi ve kaliciliginin saglanmasi miimkiin olur (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitim programinda farkli 6grenme kuram ve modellerindeki ¢ocuk merkezli
uygulamalardan yararlanilarak bir senteze ulasilmistir, program eklektik bir yapidadir.
Program cocuklarin gelisimini dengeli olarak desteklemeyi hedefledigi icin biitiin gelisim
alanlartyla ilgili kazanim ve gostergelerin egitim planlarinda bu sekilde ele alinmasi
gerekmektedir. Benzer sekilde; pasif ve hareketli etkinlikler, etkinlik ¢esitleri, bireysel ve
grup calisma sekilleri, etkinlik mekanlar1 ve siiresinin de dengeli bir sekilde ayarlanmasi
onemlidir. Programda kazanim ve gostergeler ele alinirken oyunun bir yontem ve/veya
etkinlik olarak kullanilmasi 6zellikle 6nemlidir, program oyun merkezlidir. Cocugun
cevresinde olanlar1 fark etmesini, merak ettigi konulara iliskin sorular sormasini,
arastirmasini, kesfetmesini ve oynayarak 6grenmesini tesvik ederek ezbere dayali 6grenme

yerine anlamli 6grenmeye katki saglar (MEB, 2013).

Cocuklarin 6grenme gereksinimleri ve sekillerine uygun ortamlarda kendilerini farkli
yollarla ve 6zgiin bir bigimde ifade etme firsatlar1 yaratilmasi i¢in 6grenme siirecinde farkl
materyaller, farkli yontem ve tekniklerle ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 desteklenmesine
programda dikkat ¢ekilmistir. Bu sebeple yaraticilik ile ilgili kazanim ve gostergelere de
yer verilmistir. Programin amacina uygun bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin
de yaratict olmas1 beklenmektedir. Yakin c¢evre olanaklarinin ise kosulmasi da 6gretim
arac-gereclerinin saglanmasinda cesitlilik saglarken ekonomik a¢idan da yararhdir ve
egitimin niteligini zenginlestir. Bu 6zellik nedeniyle hazir planlarin her ¢cevre ve ¢ocuk i¢in
kullanilmast programin temel felsefesine aykiridir. Planlar, ¢evresel ozellikler ve ¢ocuk

ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Kazanim ve gostergeler ele alinirken ise konu
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merkezli egitim s6z konusu degildir, egitim stireci planlanirken konulardan yararlanilabilir.
Asil amag, ele alinan konunun 6gretimi degil, o konu yardimi ile kazanim ve gostergelerin
gergeklestirilmesidir. Kazanimlar, gostergeler ve kavramlar farkli etkinliklerde

tekrarlanarak ele alinabilir (MEB, 2013).

Programin sinif diizeninde yer alan oOgrenme merkezleri, c¢ocuklarmn bireysel
gereksinimlerini karsilamak amaciyla her birinde belli bir bilim veya sanat alanindan
materyaller bulunan, kiiciik gruplar halinde etkilesimde bulunacaklar1 ve dikkatlerini
yogunlastirarak oynayabilecekleri 6grenme alanlaridir. Ogrenme merkezlerinin amaci
cocuklarin 6zgiirce deneyimlerde bulunup rahat hareket edebildikleri ortamlarda cesitli
alan becerileri lizerinde calisma firsati1 vererek gelisimlerine destek olmaktir. Bu merkezler,

i¢ mekanlarda oldugu kadar dis mekanlarda da diizenlenmelidir (MEB, 2013).

Cocuklarin yasadiklar1 toplumun degerlerini taniyarak kiiltiirel ve evrensel degerleri
benimsemeleri onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetismeleri agisindan
onemlidir. Program, bu yoniiyle, farkliliklara saygi duyulmasini ve farkli 6zellikleri olan
bireylerle uyumu tesvik etmektedir. Programda degerler egitimi ayr1 bir alan olarak ele
alimmamig, kazanim ve goOstergelerde biitiinciil bir sekilde vurgulanmistir. Ayrica
programda aile egitimi ve katilimi saglanarak okul ve ev arasindaki devamliligi
destekleyerek kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kaliciligi saglanir. Bu sebeple
hazirlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programi ile Biitiinlestirilmis Aile
Destek Egitim Rehberi (OBADER)’ni Ogretmenlerin etkin bir sekilde kullanmalari
gerekmektedir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitimde sonug yerine siirece onem verilmesi sebebiyle programda stirecin ¢ok
yonlii olarak degerlendirilmesi Onerilmektedir. Degerlendirmede ¢ocugun, programin
degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini degerlendirme siireci i¢ ice oldugundan, birinden
elde edilen bulgular digerlerinin degerlendirilmesine de dahil edilmelidir. Ogretmenler
yapilan degerlendirmeleri sonraki uygulamalarda da dikkate almalidir. Program ayni
zamanda 0zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimini de dikkate alarak, biitiin c¢ocuklara
ogrenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmay1 hedefler. Sinifta raporu olan
ozel gereksinimli ¢ocuk oldugunda, 6gretmenlerden bu ¢ocuk i¢in uyarlamalar yapmalari
beklenmektedir. Ogretmenlerin etkinliklerdeki uyarlamalarin yam sira dzel gereksinimli
cocugun Bireysellestirilmis Egitim Programimi (BEP) da uygulamaya dahil etmelidir.
Ogretmenlerden etkinliklerde simftaki 6zel gereksinimli ¢ocuk igin uyarlama yaparken

yontem, materyal ve 6grenme siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalar ile ilgili agiklama
13



yapmasi beklenmektedir. Bu sekilde, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biitiin egitim siirecine
kaynastirilmas1 amaclanmaktadir. Ogretmenler ayrica rehber 6gretmenlerle is birligi icinde
caligsarak ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesine, aile egitimine ve bu ekip calismasinin

saglikl bir sekilde yiiriitiilmesine katkida bulunur (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitim programinda bazi kazanimlar dogrudan miizik ile iliskilendirilmistir.

Bunlar su sekilde siralanabilir:

Bilissel Gelisim:
Kazanim 7. Nesne veya varliklar: ézelliklerine gore gruplar: Gruplama eylemini (dogal

ses, miiziksel ses gibi) sese gore yapmak,

Dil Gelisimi:
Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder: Dinlenilenleri ve

izlenilenleri miizik yoluyla ifade etmek,

Sosyal ve Duygusal Gelisim:

Kazamim 3. Kendini yaratict yollarla ifade eder: Miizik dinletilerine katilarak bu alanda
yasant1 kazanmak,

Kazamim 9. Farkli kiiltiirel ozellikleri aciklar: Cesitli etkinliklerde c¢ocuklarin kendi
tilkesinin kiltiiriine ait miizikleri ele almak,

Kazamim 14. Sanat eserlerinin degerini fark eder: Klasik miizik eserleri gibi sanat

eserlerini 6grenme siirecinde kullanmak,

Motor Gelisim:
Kazanmim 5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder: Ritim g¢alismalarinda, miizik esliginde
bedenini kullanmak; ellerini birbirine, dizlerine, gbgsiine, kollarina vb. vurarak, parmak

saklatarak, ayaklarini yere vurarak ritme uydurmak,

Oz bakim Becerileri:
Kazanim 5. Dinlenmenin énemini agiklar: Dinlenmeyi sadece uyumak olarak gérmemek,

miizik dinlemeyi bir dinlenme araci olarak kullanmaktir (MEB, 2013).
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2.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme

Bu béliimde erken matematiksel akil yiiriitme ile ilgili konulara yer verilmistir. Once akil
yiiriitme ve mantiga deginilmis, mantik ve matematigin iligkisi incelenmistir. Ardindan
cocuklarda akil yiiriitme ile matematiksel kavram ve becerilerin gelisimi irdelenmistir. Son
olarak erken ¢ocukluk doneminde matematik 6gretimi ilizerinde durulmus ve c¢ocuklarda

matematiksel akil yiiriitmeye deginilmistir.

2.2.1. Akl Yiiriitme

Cocuklar bilgiyi saglamlastiran derin diislinceye yoneltildiginde, siire¢ icinde ne
ogrendiklerinin, kendileri i¢in nelerin ilgi c¢ekici oldugunun, bunlar hakkinda ne
hissettiklerinin, tecriilbe kazanmak ve bu tecriibeleri ilerletilebilmek i¢in ne yapmalar
gerektiginin farkina varmalar1 saglanir. Cocuklarin daha fazla derin diisiinmelerine ve
hayal giiglerini gelistirmeye yardimci olmak amaciyla bu beceriler farkli durumlara da
genellenebilir. Bunlardan dolayi, planlama ve degerlendirme aktif Ggrenmeyi
desteklediginde derin diisiinme, bu becerileri destekleyen uygulamalarin vazgecilmez

parcasi haline gelir (Daglioglu ve Cakir, 2007).

Akil yiiriitme, bir sonuca varmak i¢in dogru ve kararli bigimde diisiinmeyi gerektirir.
Bununla ilgili problem durumlari sebep-sonug iliskileri dahilinde mantikli kararlar vermek
yoluyla bir sonuca varmayi tesvik eder. Ardisik diisiinme ile problemle ilgili fikirler,
gercekler ve sonuglar zincirleme bicimde bir diizene koyulur (Sert¢cibik ve Emrahoglu,
2008). Mantik, akil yiirtitmenin kurallarin1 ortaya koymayi amaglayan bigimsel bir disiplin,

felsefenin temel bir alt alan1 ve yontemidir (Griinberg, 2013).

Akal yiirtitme tiirleri, gozlemlenen belli olgulardan genelleme yapmak ve genellemelerden
belli sonuglara ulagmak olmak iizere iki tiir hareket igerir. Belli olgulardan evrensel bir
yargiya varmak yoluyla kullanilan akil yiiriitme yontemi tlimevarim olarak adlandirilir.
Genel bir gergekten yola cikip bunun belli durumlara uygulanmasinda kullanilan akil

yiirlitme yontemi ise timdengelimdir (Fathima ve Rao, 2008).

Akil yiirlitme, zaman zaman dogru sonuglara ulagamayabilir. Simif ortaminda sik sik
kusurlu akil yiiriitmelerle karsilagilabilir. Kusurlu akil yiiriitme, yanlis sonucglara ragmen
ogrencilerin nasil diisiindiigiiniin ipuclarmni verir. Ilk bakista dogru gibi goziiken kusurlu

akil yiirlitme, ¢ogu zaman bilinen yontemlerin ve genellemelerin yanlis durumlara

15



uyarlanmasi sonucu olusur. Yine kusurlu akil yiiriitmenin sorgulanmasi1 6grencilere kendi
kavrayislarin1 ve kurduklar iligkiler agin1 tanimalari, agiklamalari, savunmalar1 ve nerede
kusurlu diisiindiiklerini anlama firsat1 tanir. (Umay, 2003a). Konularin iyi kavranamamasi
sonucu, temeli olmayan, aceleci ve iyi diistiniilmemis akil yliriitme durumuna ise zayif akil

yiiritme denir (Umay, 2007).

2.2.2. Mantik

Okullarin  temel hedefleri arasinda Ogrencilerin  bilissel becerilerinde  gelisiminin
saglanmasi, elestirel bakis agisi, bilimsel diisiinme becerisi ve yaraticiligin gelistirilmesi
bulunmaktadir. Ciinkii giinlik problemlerin ¢o6ziiliip aydinlatilmasinda bu beceriler
gereklidir ve bunun i¢in de mantik 6nemli bir aragtir (Taylan, 1996). Mantigin s6zliik
tanimi, dogru diisiinme sanat1 ve bilimi, dogru diislinmenin yolu ve yontemi, diisiincenin
ve diistincenin varlik big¢imlerinin, Ogelerinin, tiirlerinin, olanaklarmnin, yasalarinin ve
diisiince baglamlarinin bilimidir (TDK, 2017). Akil yiiriitmelerin dogrulugunu ve
gecerliligini saglayan mantiktir. Mantik, kurallar1 ortaya koyan yontembilim dalidir; hem
yontem (alet, sanat, teknik) hem de bilim olarak ele alimmistir (Griinberg, 2005).
Matematik ve mantikta soyut kavramlar veya kavramsal nesnelerle ugrasilir, bilimlerle
iliskileri bigimle-6z iliskisidir. Matematik ve mantik verilen 6nermeleri baska 6nermelere
dontistiirmeye ya da verilen Onermelerden mantiksal sonuglar ¢ikartan bir yOnteme

dayanir, ¢ikarimlarin gegerlilik denetimini saglayici kurallara bagvurulur (Yildirim, 1999).

2.2.3. Mantik ve Matematik

Matematik, dogru ve kesin bilgiye ulastiran tek diistiinme bi¢imidir (Yildirim, 2004).
Matematigin bir ¢aligma alani olup, dogru ve sistemli diisiinmenin kurallarimi 6greten
mantik ise ilke ve kurallar1 bilimsel yollarla belirlemeye ¢alisarak dogru bilgiye ulagmayi
hedefler (MEB, 2012). Diistinmek, problem c¢ozmeden karar vermeye, elestiriden
mantiksal muhakemeye ve yaratict diisiinmeye kadar tiim becerileri kapsar (Nickerson,
1987). Akil yiiriitme ile ilgili becerileri ve bu becerilerin etkili oldugu diistinme
bicimlerinin ortaya g¢ikarilmasi bireylerin diislinme yeteneginin artmasi bakimindan
onemlidir. Birey karar vermesi gereken bir durumu fark edip, bu durum karsisinda ne
zaman ve nasil bir karar verecegini diisiinerek davranigini belirler. Karar vermenin en sik

kullanildig1 belki de matematiktir; matematigin temelinde ise matematiksel karar verme
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vardir. Matematigin igerigindeki tiim konular1 6gretirken, 6grencilere kesfetmeyi, sebepli

diistinmeyi, akil yiiriiterek sonuca ulasmay1 6gretmek hedeflenmelidir (Umay, 2003a).

Matematik Ogrenirken kavramlar arasinda baglantilar1 kurup, eski ve yeni bilgilerin
birbirleriyle iliskilerini gorebilmek, yeni ¢6ziim yollar1 iretmek, dahasi 6grencinin
toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerini yapabilmesinden ¢ok nerede hangi islemi
yapacagina karar vermesi 6grenmeyi en iyi sekilde tamamlamasini saglar. Bu nedenledir ki
karar verme yeteneginin ve elestirel dilislinme becerisinin gelistirilmesi matematik
egitiminde onemli bir yer tutar. Akil yiiriitme, bir konu {izerinde yeterince diisiinerek,
inceleyerek, akil silizgecinden gegirerek karar vermek, mantigin kurallarina uygun
diisiinerek veya bu kurallardan faydalanarak ¢oziime ulagsmaktir. Yani konu ile ilgili belirli
onermeleri birlestirerek yeni bir O6nermeye ulagmaktir. Sonu¢ olarak mantik, karar

vermenin temel bilesenlerinden biridir (Sengiil, 2016).

2.2.4. Mantik ve Akil Yiiriitme

Mantik ve akil yiirlitme sozciikleri akil ,soz ve diigiince boyutlariyla iligkilidir. Mantigin
bir alt boyutu olan akil yiirlitmede 6zellikle vurgulanan noktalar, karar vermek ve dogru
cikarimlarda bulunarak mantiga nazaran daha somut sonuclar elde etmektir. Giinliik
yasantida bir engelle karsilasan ya da bir sorunu ¢ézmek durumunda kalan insan, bilerek
ya da bilmeyerek, bir dizi bilissel siirecin diizenli bi¢imde ¢alismasina gereksinim duyar.
Cogunlukla bellekte depolanmis olarak bulunan, benzer durumlarda kullandig1 yollar ve
yontemlerden yararlanarak engeli agmaya, sorunu ¢ézmeye calisir. Yine de ge¢miste, farkl
kosullarda gecerli olan yol ve yontemler, glincel sorunun ¢oziilmesinde gecerli ve yeterli
olmayabilir. Bu durumda karsilasilan durumu diisiinmek, incelemek, ge¢mis deneylerden
yararlanarak, edinilmis bilgilerin 15181 altinda belirli ilkeler ve kurallar i¢inde yeni kararlar
almak gerekir. Bilissel islevlerin bir biitlin olarak birlikte ¢alisip olusturdugu bu siirece akil
yiiriitme (muhakeme) adi verilmistir. Akil yiirlitme sonuca ulastiginda engeli asmak ve

sorunu ¢6zmek i¢in gerekli olan davranis, tutum ve eylem belirlenmis olur (Kdknel, 2003).

2.2.5. Cocuklarda Akil Yiiriitmenin Gelisimi

Cocuklar cok erken yasta akil yiirlitmeye baslamaktadir. Ancak bu akil yiiriitme eriskin

kisilerin akil yiiriitmesinden farklilik gdstermektedir. Ozelden genele ve genelden &zele
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akil yiiriitme tiirlerinin ikisi de ¢ocugun diisiinme seklinde gozlemlenebilir (Fathima ve
Rao, 2008). Cocuklarin olaylar hakkinda iligki kurabilmesi ve yorumlarda bulunabilmesi
temel olarak ayni siiregleri izlemekle beraber, yaslar arasinda goriilen farkliliklar

bulunduklar1 ¢evre ve edindikleri deneyimlerin zenginligi ile ilgilidir (Ergiil, 2014).

Cocuklarda akil yiirlitme, psikolojik bir slire¢ olmak yoniinden ¢esitli sembollerle
sinirlanmamaktadir (Piaget, 2011). Bilissel gelisim evreleri olan duyu-motor, islem dncesi,
somut igslemler ve soyut islemler donemlerinin her birinde ¢ocuk farkli bilissel yetenekler
kazanir. Alt evrelerdeki biligsel yetenekler sonraki diisiinme becerileri i¢in temel olusturur
ve daha yiiksek evreyle biitiinlesir (Gander ve Gardiner, 2010). Ozellikle 2-7 yas
arasindaki islem Oncesi donemde cocuklarin akil yiiriitme sirasinda mantiksal
diisiinemedikleri Piaget tarafindan belirtmistir. Piaget, duyu-hareket donemine kiyasla daha
ileri bir biligsel diizeyde olmalarina ragmen, bu yas grubu c¢ocuklarinda akil yliriitme
durumlarinin mantiksal bir kararlilia ve sistematige sahip olmadigini savunmaktadir

(Dehart, Sroufe ve Cooper, 2004).

Piaget biligsel gelisim kuramina gore islem Oncesi donemde dort gelisimsel evre
bulunmaktadir. Buna gore akil yiiriitme becerilerinin ilk asamasinda ¢ocuk, algilarina gore
diisiiniir, nesnelerin goriinen ve yiizeysel 6zelliklerini gdozlemleyerek sonuca ulasir. Ikinci
asamada cocuk anne-babasi ya da sihir gibi olay ya da nesneleri kontrol eden dis giicler
oldugunu diisiiniir. Ugiincii asamada cevrelerindeki olaylar1 agiklarken gercek ya da
gerceklesme olasiligt olmayan nedenleri kullanmaya baslarlar. En son asamada ise,

yaptiklari agiklamalar yetiskin diizeyine yaklasir (Dehart ve digerler, 2004).

Cocuklarda akil yiirlitme 2-4 yaslar arasinda bireyler ve nesneler hakkinda genelleme
yapmasiyla baslar. Cocugun 6 yasindaki akil yiiriitme sekli ile 11 yas hali hemen hemen
aynidir ve hala diizgiin degildir. Ancak 11-12 yaglarina geldiginde diizgiin akil yiiriitme
baglayabilir. Bu durumun sebepleri deneyim eksikligi, ¢ogunlukla hayal diinyasinda
yasamalar1 sebebiyle gercek olgulara pek onem vermemeleri ve kavram gelisimlerinin

yetersiz olmasidir. (Fathima ve Rao, 2008).

Piaget tarafindan sezgisel donem olarak adlandirilan 4-7 yas, ayn1 zamanda siniflama,
eslestirme, siralama, karsilagtirma kavramlariyla saglanan mantiksal diisiinmeye gegis
donemidir. Timevarim tiiriinde akil yiiriitme cocuklarda 8 yas civarinda goriilmeye

baglanir. Cocukta uzun siireli bellek aglar1 karmasiklasip, daha iyi baglantilarin kurulmasi
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sonucu akil yliriitme hizlanir ve ¢ocuk daha karmasik konularda akil yiiriitebilir. Boylece

isleyen bellegin yiikii azalir (Schunk, 2009).

Cocuk, oldukca ileri bir yasa varincaya kadar tiimdengelim tiiriinde diisiince genel
onermeler ve genellemeler gerektirmesi sebebiyle s6z konusu olmaz. Cocuk genelleme
yapabilmeye basladigi ilk zamanlar bile kisisel inanglarindan siyrilamadigi ve bagkalari
tarafindan ortaya atilan herhangi bir varsayim {izerinde akil yiiriitme gergeklestiremedigi

icin formel timdengelime yabanc1 kalir (Piaget, 2011).

Piaget’in biligsel gelisim kurami c¢ocuk gelisiminde ¢evresel faktorlere yeterince
deginmemesi sebebiyle cocuklarin diisiincelerini agiklamada zaman zaman yetersiz
kalmaktadir. Cevre ve kiiltiiriin ¢ocuklarin biligsel gelisimleri {izerindeki etkilerini
irdelemek icin Vygotsky’nin kuraminin da incelenmesi gerekmektedir (Ergiil, 2014).
Vygotsky’e gore cocuklarin gelisim diizeyleri ve buna baglh olarak sekillenen bilissel
gelisim ozellikleri cevrenin dogrudan ve dolayli olarak etkisi altindadir. Her iki kuramin da
benimsedigi bazi ilkeler bulunmaktadir. Bunlardan ilki, ¢cevre etkilesiminin ¢ocuk gelisimi
acisindan onemidir. Ikinci olarak, her iki kuramci da gelisimin belli bir sistem ve
hiyerarsik bir diizen dahilinde gerceklestigini, daha alt gelisim diizeylerinin {ist diizeylerle

birlesmesi i¢in yapilandirilmis diizenlemelerin gerektigini belirtmislerdir (Garton, 2004)

Vygotsky ‘ye gore biligsel gelisim birincil olarak olgunlagsmadan degil, sosyal ve kiiltiirel
etkenlerden etkilenmektedir (Inang, Bilgin ve Atici, 2008). Vygotsky, bilissel siirecleri alt
ve st biligsel islevler olarak ikiye ayirmistir. Alt biligsel islevler algi, tepkisel dikkat, kisa
siireli bellek ve duyu-hareket zekadir. Ust bilissel islevler ise yonlenmis algi, odaklanmis
dikkat, amagh bellek ve mantiksal diisiinmedir. Bu iist biligsel islevler kiiltiirel faktorlerin
etkisiyle alt biligsel islevlerin iizerine kurulur (Bodrova ve Leong, 2007). Vygotsky,
kiiltiirel 6geler tarafindan desteklenen gocuklarin, dil, okuma-yazma, matematik, bellek,
problem ¢ozme ve akil yiirlitme gibi biligsel araglari kullanmayi Ogreneceklerini one

stirmiistiir (Rogoft, 2003).

Kiiltiirel aktarimin basladig ilk yer olan aile, ¢ocukta diisiinmenin gelisimi i¢in 6nemli bir
kaynaktir. Cocuk, aile bireyleri ile etkilesim kurarak g¢evresini tanimaya baglar. Aile
bireyleri hem temel bilgi kaynagi, hem de bilgi kaynaklarini elde etme konusunda birer
modeldir. Bilingli ya da bilingsiz rehberligi sonucunda, bireysel 6zellikleri kapsaminda
farklilik goriilse de genellikle ailesindeki bireyler gibi diisiinen ve davranan bireylerin

goriilme olasilig: yiiksektir. (Ergiil, 2014).
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2.2.6. Matematiksel Akil Yiiriitme

Yasamaya devam etmenin yolu c¢evresel olaylarla basa c¢ikmaktir. Yasam kalitesini
yiikseltmenin yolu da c¢evresel olaylara, dogal kuvvetlere yon vermek, onlardan
yararlanarak faydalanilabilir icatlar yapmak yoluyla miimkiindiir. Matematigi énemli kilan,
dogal varliklarin ve olaylarin kararli davranmasi ve bu kararliligin ancak matematikle
aciklanabilmesidir. Egitimsel acidan en Onemlisi ise matematikle ugragmanin insanin
diisiinme, tartisma ve muhakeme etme yeteneklerini gelistirmesidir. Tiim bu yonleriyle
matematik toplumun ve bireyin ihtiyaglarini karsilamakta ve onu giiven altina almaktadir.
Ustelik toplum agisindan irdelendiginde artan toplumsal talepler daha cok matematik
ogrenmeyi gerektirmektedir. Gliniimiizde demokratik toplumlarin bireyleri geleceklerini
kendi iradeleri ile olusturmak istemekte, bilgi ve kiiltiirden paylarini almak i¢in gecmise
gore daha istekli ve 1srarli davranmaktadirlar. Bu dogal nedenlerin yani sira matematiksel
bilginin dogasi, ¢ocugun zihinsel gelisimi ve ihtiyaglari, 6grenmenin nasil olustuguna
iligkin kuramlar da bu toplumlarda matematik egitimine ilginin artmasina sebep olmustur

(Altun, 2006).

Matematigin ne oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi konularindaki diisiinceler son yillarda
Oonemli Olglide degismistir. Geleneksel matematik egitimi anlayisi g¢ercevesinde
matematiksel bilgiler pasif alict konumundaki o6grencilere kiicliik beceri parcaciklari
halinde 6gretmen tarafindan bir nedene dayandirilmadan verilir. Ezberlenmesi beklenilen
baginti, kural ve simgelerin sonucunda dgrenciler kendilerine tam anlamiyla sunulmayan
problemleri ¢c6zemez hale gelirler. Oysa giinlimiizde hemen hemen her meslek az ya da ¢ok
miktarda matematiksel diisiinmeyi gerektirmektedir. Bu da bir takim kopuk matematiksel
becerilerden ¢ok, akil vyiiriitme yolu ile problem c¢6zme becerisinin gereksinimini

dogurmaktadir (Olgun ve Toluk Ucar, 2007).

Akil yiiriitme, biitiin etmenleri dikkate alarak diisiiniip akilc1 bir sonuca ulasma siirecidir.
Matematikte gerceklere deney ve gozlemle degil, yalnizca akil yiiriitmeyle ulasilir. Bu
nedenle matematikteki tiim kurallarin ve islemlerin temelinde akil yiiriitme vardir. Akil

yiiriitme; biitiin etmenleri dikkate alarak akilci bir sonuca ulagma siirecidir (Aladag, 2009).

Para harcama, zamani tahmin etme, seyahat planlama ve yemek pisirme gibi giinliik
yasamin bir parcgasi olan pek ¢ok faaliyet bir siirii formal olmayan matematiksel islem

gerektirir. Bu tiir matematiksel islem daha cok tiimdengelimsel akil yiirtitmeyle iligkilidir.
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Ote yandan ornekseme (benzesim) tiimevarimli bir akil yiiriitme seklidir ve diisiinen

kisinin verilen bilgilerin 6tesine gitmesini saglar (Goswami, 2004).

Matematik desenler bilimi olarak da tanimlanabilir. Matematiksel akil yiiriitme yoluyla
insanlar dogada her yerde bulunan smirsiz dizilisteki desenleri anlamaya ve yansitmaya
gayret eder (English, 2004). Somut veya soyut olgular arasindaki mantiksal iliski ve
baglantilara matematiksel bilgi denir. Duyu yoluyla alinanin 6tesinde akil yiiriitme sonucu
mantiksal zincirler seklinde mantiksal-matematiksel bilgiler olusturulur. Bir cismin kare
oldugu, diger bir cisimden biiyiik oldugu, uzakligi-yakinligi, yukarida-asagida olusu gibi
iliskilere dayali bilgiler mantiksal-matematiksel bilgilere drnektir (Olgun ve Toluk Ugar,
2007). Matematikte akil yiiritme ile islem Onceligini belirleme, islemin yapisini
sorgulayarak ve neyi, neden yaptigini bilerek isleme karar verme hem kalict hem de
gelismeye acik bir matematigin  olusmasint saglar. Matematiksel akil yiirlitme,
matematiksel bir bilgi aginin iizerinde ilerlerken yapilanir. Matematigi ¢ok iligkili fikirlerin
bir ag1 olarak gérme akil yiiriitme vurgusunun bir sonucuyken ayni zamanda daha ileri bir

akil yliritme i¢in bir temeldir (Umay ve Kaf, 2005).

2.2.7. Erken Cocukluk Déneminde Matematik Ogretimi

Insanin matematikle tanigmasi yasamin ilk anlarina dayanir. Nesne devamliliginin
kazanilmast ve neden sonug iliskilerinin kurulmasinin basit matematik kavramlarinin
temelini olusturdugu dusiiniilmektedir. Yasin ilerlemesiyle bu kavramlarin gelisimleri
devam eder. Erken cocukluk doneminde cocuklar problem ¢6zme, sonu¢ c¢ikarma,
baglantilar kurma ve matematik dilini kullanmay1 i¢ceren matematiksel diisiinceyi gelistirip
sekil, sayi, islem, Olcim ve mekanda konum becerilerini temel diizeyde kazanabilir

(Yalim, 2009).

Matematik 6gretimi oncelikle neden, ni¢in sorularina karsilik olarak mantikli cevaplar elde
etmenin, diger bir deyisle muhakemenin gelisimini saglamayr hedeflemektedir.
Muhakeme; sonuglardan, yargilardan, gerceklerden ya da 6nermelerden bir sonug ¢ikarma
islemi; onermeleri, yargilar1 bir kaliba baglamak ve bunlardan emin olmaktir. Muhakeme
matematiksel olmakla birlikte ayni zamanda temel bir yetenektir. Bu yetenegin
gelistirilmesi biiyiik 6l¢iide okullarda izlenen egitim siirecine baglidir. Olaylar arasindaki
iligkileri anlayabilme, muhakeme edebilme ve sonu¢ cikarabilmenin erken cocukluk
doneminde olugmasi beklenmektedir. Egitim ve Ogretimin dogasinda olan insanlara
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olaylart nedenleriyle agiklayabilme davramigini kazandirma, muhakeme yapisinin
gelisimini saglama ile ortak bir hedeftir. Matematiksel ispat-muhakeme de bu alanlar
icerisine alan kavramlardir. Insanin icgiidiisel olarak sahip oldugu bir yetenek olan ispat ve
muhakeme yeteneginin gelisimi belirlenecek uygun stratejilere baghdir. Bu stratejileri
dogru yapida belirleyememek insanda dogustan var olan ispat ve muhakeme yeteneklerinin
zamanla yok olmasina, ezberleme yolunu se¢ip neden-sonug zincirini takip edemeyen

bireyler yetismesine sebep olur (Altiparmak ve Ozis, 2005).

Erken cocukluk doneminde c¢ocuklara verilecek matematik egitimi, sistemli egitim
stirecinin basindayken, ¢ocugun matematige karsi olumlu tutum gelistirmesi agisindan
onemlidir. Cocuklarin matematiksel anlamda nitelik ve nicelik bakimindan yeterli somut
deneyimler yasayabilmesi, okul Oncesi Ogretmenlerinin hazirlayacaklar1 matematik
etkinlikleri ile baglantilidir. Okul dncesi 6gretmenlerinin bu tiir etkinlikler planlayabilmesi
ise erken matematik egitimi ile ilgili yeterliliklerine ve tutumlarina baglidir. Erken
matematik becerilerinin kazanilabilmesi i¢in okul Oncesi Ogretmenlerinin ozellikle
matematiksel kavramlarin kazanilma siireglerine dikkat etmeleri gerekmektedir (Tokgdz,
2006) Okul oncesi donemi c¢ocuklarinin matematikle dogru sekilde tanistirilmasi igin
egitimcilerin matematigi dogru tanimasi, matematigin yasam ig¢indeki yerinin farkinda
olmasi, uygun bi¢gimde kullanmasi ve ne 6gretecegini iyi bilmesi gerekir (Umay, 2003b).
Cocuklar i¢in matematik etkinlikleri ve oyunlar1 planlarken ¢ocuklarin matematiksel hazir
bulunugluklarina, bireysel farkliliklara, uygun 6gretim arag-gereglerinin se¢imine ve aile
katilimina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Ozellikle bebeklikten itibaren saglanan zengin
uyaricilar ¢ocugun beyin gelisimini destekler. Uyarict saglanmayan bebek ve cocuklara
oranla uyarict saglanan bebek ve ¢ocuklarda gelisimsel beceriler daha hizl ilerlemektedir

(Yalim, 2009).

Erken c¢ocukluk egitimindeki c¢agdas matematikte, kiiciik c¢ocuklarin O6grenme ve
gelismesine iliskin bilgilerden faydalanilmalidir. Bu hedef psikoloji ve insan gelisimi
alanindan bilgilerle giiclendirilmelidir. Bu, matematik egitimi ve erken ¢ocukluk egitimi
arasinda erken cocukluk egitimi tarithi boyunca var olan iligkinin kavranmasi ile
aydinlatilabilir (Saracho ve Spodek, 2009). Okul oncesi egitim doneminde bu konularin
islenisi yiizeysel ve tanima diizeyinde de olsa bu konularin tiimiine deginilmektedir.(Umay,
2003a).

Okul dncesi egitimde matematik dgretiminin temel amaci ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri de

dikkate alinarak matematigin bircok konusuna yer vermek ve ilkdgretim matematiginin
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daha kolay ogrenilmesi i¢in uygun bir zemin hazirlanmaktir. Erken c¢ocukluk donemi
cocugun matematigin temelini olusturan pek ¢ok kavramin kendisinden ziyade onu daha
iyl anlamasini saglayacak durumlarla karsilastigt déonemdir (Umay, 2003a). Friedrich
Froebel, Maria Montessori gibi erken cocukluk egitimindeki onciiler kiigiik ¢ocuklara
matematik 0gretiminde, sayilar, geometri, 0l¢lim, cebir ve Oriintiilerin yan1 sira aritmetik
Ogretimi iizerine de ¢alismiglardir (Saracho ve Spodek, 2009). Grafikler, olasilik, toplama—
cikarma, ¢arpma-bolme, koordinatlar, Ol¢lim, Orlntiiler, geometri, siniflandirma,
eslestirme, sayma, sayilar, dil, siralama, kavramlar, veri toplama, problem c¢6zme,
istatistik, semboller gibi pek ¢ok konu erken matematik egitiminin kapsamina girmektedir
(Umay, 2003a). M.E.B’nin okul oncesi dénem ¢ocuklarimin matematik 6gretimi igin
belirlemis oldugu hedefler incelendiginde siniflama, eslestirme, siralama, karsilastirma
kavramlar1 dikkat ¢cekmektedir. Bu kavramlar mantikli diisiinme i¢in bireylerde eksiksiz

olarak bulunmasi gereken ana kavramlardir (Aktas, 2010).

2.2.8. Cocuklarda Matematiksel Akil Yiiriitme

Matematiksel akil yiiriitme; matematiksel tahminleri olusturma, matematiksel tartismalari
gelistirme ve degerlendirme, matematiksel bilgileri cesitli sekilde sunma becerilerini

icermektedir. Matematiksel akil yiiriitme,

e Konuya gore: cebirsel, orantisal, istatistiksel, geometriksel
e Diislinme tarzina gore: pratik, soyut

e Bakis agisina gore: analitik, biitiinsel olmak iizere {li¢ tiirde siiflandirilmistir (Umay,

2003a).

Cocuklar matematikle tanigmaya dogumdan itibaren baslar. Nesne devamliliginin ve temel
neden sonug iligkilerinin kurulmasinin basit matematik kavramlarinin temelini olusturdugu
distiniilmektedir. Yasin ilerlemesiyle bu kavramlarin gelisimleri de devam eder. Okul
oncesi ¢ocuklar1 da problem ¢6zme, sonug ¢ikarma, baglantilar kurma ve matematik dilini
kullanmay1 i¢ceren matematiksel diislinceyi gelistirebilir ve temel diizeyde sekil, sayi,
islemler, 6l¢iim ve mekanda konum becerilerini kazanabilir. Erken ¢ocukluk déneminde
cocuklar i¢cin uygun matematik etkinlikleri ve oyunlar1 planlarken ¢ocuklarin matematiksel
beceri seviyelerinin belirlenmesi, bireysel farkliliklara dikkat edilmesi, uygun materyal

se¢imi ve aile katilimma &zen gosterilmelidir. Ozellikle bebeklikten itibaren saglanan
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zengin uyaricilar beyin gelisimini desteklemektedir. Uyaric1 saglanmayanlara oranla

uyarici saglanan bebek ve ¢ocuklarda beceri gelisimi daha erken olmaktadir (Yalim, 2009).

Cocuklarin matematik becerilerinin gelisimi; sayilar ve islemler, birebir benzerlik, parca-
biitiin iligkisi, karsilastirma, Siniflama ve ayirma, model alma, fonksiyonlar, geometri ve
uzaysal mantik, olgme, veri analizi ve olasilik olmak tiizere dokuz baglik altinda
incelenebilir. Cocuklar islem problemlerini ¢6zmede kiiltiirel farkliliklardan bagimsiz

olarak ti¢ asamal1 bir ilerleme gostermektedir:

« Tiim nesneleri sayarlar. Ornek olarak, 3 elma 4 elma ile toplandig1 zaman, dnce 3 elmay,

ondan sonra 4 elmayi birer birer sayarlar.

« Uzerine sayarlar. Diger bir deyisle 4 elma oldugunu zaten bilirler ve bdylece soyle

sOylerler: dort, bes, alti, yedi.

» Zihinsel gosterim araciligiyla islemi yaparlar. Bunun i¢in ya nesneleri zihinsel olarak

cesitli sekillerde hareket ettirirler ya da islemi ezberlemislerdir (Organ, 2009).

Okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin sayr kavramini kazanmalari; siniflandirma, siralama,
eslestirme ve sayilacak nesnelerin dagiliglart nasil olursa olsun, miktarin hep ayni
kalacagini anlatan sayr korunumu kazanmalar ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle, okul
oncesi dénemde ¢ocuklarda temel say1 kavraminin kazanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu

becerilere yonelik caligmalara yer vermesi gerekmektedir (Organ, 2009).

2.3. Erken Miizik Egitimi

Insan, biitiin gereksinimlerini iyi bir bigimde karsilayabilmek igin yalnizca giinliik yasam
bilgilerini aramakla kalmaz; gercegi, yararliy1, 6zgiin ve giizel olam arar. Insanin sanat ile
iliskisi dogumdan baglayarak bebeklik donemi boyunca gelismeye baglar. Sanat, nitelik
olarak insan ve insan yasaminin niteligi ile siki sikiya iligkilidir, insan varliginin estetik bir
anlatimidir. Sanat, bu sebeple insanlik tarihinin en eski ¢caglarindan beri oldukga kullanigh

bir egitim araci olmustur (Ugan, 2005).

Erken cocukluk doneminde sanat egitimi, kisisel gelisimi ve yaraticiligir desteklemek,
estetik duyarhilik ile sanatsal yaratima ilgiyi gelistirmek ve kiiltiirel etkilesim saglamak
olmak tizere {i¢ ana amaca hizmet etmelidir (Nicholstos, 2000). Okul Oncesi egitim
programlar1 kapsaminda hazirlanan sanat etkinlikleri, temelde yaratic1 diistinme ve estetik

duyarhlig gelistirmeyi amaglayan etkinlikler olmalidir (Aral vd. 2002). Cizgi, renk, bi¢im,
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doku, ritm, hareket, miizik, dans ve rol yapma gibi sanat egitimi faktorleri ¢ocugun

eglenerek 6grenme ve paylasimda bulunmasini saglar (Isenberg & Jalongo, 2000).

Yirminci yiizyilin sonlarina kadar sanat egitiminin amaci kiiltiirlii bireyler yetistirmekle
siirlt iken, giiniimiizde sanatin birey i¢in gelecekteki akademik ve is basarisinin temeli
olduguna inanilmaktadir. Dogru gézlem yapma, uzamsal diisiinme ve kinestetik algilama
gibi bilim yapmak i¢in gerekli beceriler sanat etkinlikleri ile kolaylikla kazanilabilir. Sanat
etkinlikleri, duyular1 harekete gegirir ve 6grenme i¢in beyni uyarir. Bu yolla bilissel

alanlarda gelisme hizlanir (Kog, 2014).

Miizik, egitim icin olduk¢a degerli bir disiplindir. Bu deger ¢ocuklarin sese ve miizige
dogustan bir yatkinlik ve ilgi gostermelerinden gelir. Miizik, bunun yan1 sira 6grenmeyi
kolaylastirir, yaraticiligr gelistirir, kavram 6grenmeyi destekler, 6zgiiven ve basari hissini
arttirir. Bu donemde yapilan miizik etkinliklerinin ana felsefesi basarili-basarisiz,
yetenekli-yeteneksiz, engelli-normal gelisim gosteren ¢ocuk ayrimi goézetmeksizin tiim
cocuklara bu etkinliklerden yararlanma, 6grenme ve keyif alma firsat1 verilmesidir (Artan,

2004).

Erken yaglarda verilmeye baslanilan miizik egitimi, karmasik muhakeme gerektiren iist
diizey beyin fonksiyonlarini harekete gegirir, matematik, dil, uzamsal mantik gibi alanlarin
gelisimine yardimci olur. Miizik yoluyla hiperaktif ya da sinirli bir 6grenci yatigirken
yorgun ya da sessiz bir 6grenci harekete gecebilir. Bilimde ileri diizeyde olan iilkelerin
egitim politikalarinda miizik ve sanata yer verildigi, ¢ocuklarin miizik aleti ¢almasi,
korolar ve orkestralar gibi miizik topluluklarinda yer almasi i¢in tesvik edildigi

bilinmektedir (Kog, 2014).

Miizigin zeka gelisimine etkisini inceleyen calismalara deginmek igin 6ncelikle Mozart
Etkisi konusundaki aragtirmalara yer vermek dogru olacaktir. Bu alandaki ilk ¢aligmada
(1993) Gordon, Shaw, Rauscher ve Katherine klasik miizigin zekaya etkisini incelemeyi
amaglamistir. Otuz alt1 lise 6grencisine belli bir siire, her giin 10 dakika boyunca dinletilen
Mozart’in 2 Piyano i¢in Re Major Sonati ile ¢ocuklarin zekalarinda bir artis goriilmiistiir.
Ayni gruba dinletilen new age ve dans miizigi ise Mozart’in miiziginin yarattig1 etkiyi
yaratmamigtir. Arastirmacilardan Rauscher, kendi ¢ocuklugunda aldigi piyano ve ¢ello
derslerinin kendi gelisiminde son derece etkili oldugunu farketmis, miizigin zihinsel
imgelemeyi ve bu imgeleri notalari kullanarak miizige doniistirmeyi gerektirdigine

deginmistir. Mozart’in miiziginin etkisinin incelendigi bagka caligsmalarda, miizik dinleyen
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ogrencilerin, dinlemeyenlere gore mantik yliriitmede daha basarili olduklar1 ortaya

cikmistir (Kog, 2014).

Miizik ile ilgili yapilan birtakim nérolojik arastirma bulgularina gére miizik egitimi bilissel
gelisimde olumlu etki yaratmaktadir. Black tarafindan 1997°de yapilan arastirma sonucu
miizikal yasantilarin beyinde isitsel, gorsel, biligsel, duygusal ve motor sistemlerde temsil
edildigi goriilmiistiir. Ayrica beynin isitsel korteksindeki bazi yapilar yalnizca miiziksel
uyaricilara tepki vermektedir. Miizik, kan basinci, nabiz ve kaslarin elektriksel
aktivitesinde dogrudan etkili olabilmektedir. Ayrica miizigin korteksteki beyin hiicreleri

arasindaki bagi giiglendirdigi Jensen tarafindan 1998’de bulunmustur (Kog, 2014).

Miizik egitiminin ulusal ve kiiresel anlamda kiiltiir etkilesimi konusunda yadsinamaz bir
etkisi bulunmaktadir. Miizigin ulusal kiiltiir degerlerine etkisi farkli bolgelerin cesitli
yapidaki miizikleri ile rneklenebilir. Ulkemizde Karadeniz Bélgesinin miizikleri Ege’den
farkl1 iken Trakya Bolgesi miizikleri Dogu Anadolu’dan daha degisik bir karakter
yapisindadir. Bu 6rnekte de goriildiigii tizere farkli bolgelerin ¢ocuklar1 kendi bolgelerinin
miiziklerindeki calgi, dil, tslup, oyun ozellikleri ile bir miizik begenisi gelistirmektedir.
Miizik derlemeleri, bu sebeple iilke c¢apinda bir miiziksel birlige ulasmaya katki
saglayacaktir. Evrensel degerdeki miiziklerin derlenmesi ile c¢ocuklarin farkli ulus ve
kiiltiirleri tanimas1 ve ufuklarimin genisletilmesi saglanacaktir (Sun, 1993). Bu nedenle
miizikte ulusal ve kiiresel kiiltiir ¢esitliligi, cocugun sosyal ve kiiltiirel gelisimini
desteklemek i¢in Orgiin egitime ait miizik dersi Ogretim programlarinda ve ders

planlamasinda gereken yeri almalar1 onemlidir.

Cocuklar bulunduklar1 ¢evrede miizikle etkilesime girerek bir takim davranislar kazanir.
Bu davraniglar miizik dinleme ve benzetme, miizikle oynama, ezgi mirildanma, calgi
calma, sarki sdyleme, miizik yaratma, miiziksel begeni gelistirme olarak Orneklenebilir.
Cocuk, bu davranislart kazandiktan sonra miiziksel cevresiyle daha bilingli etkilesime
girerek miizikle uyuma, oynama, dinlenme, e§lenme, Ogrenme, calisma, anlasma ve

kendini gelistirme gibi daha kapsamli davranis oriintiileri gelistirir (Ucan, 1997).

Miizik etkinlikleri, giinliikk egitim programlarinin hemen hepsinde yer almaya uygun
yapidadir. Bu etkinlikler c¢ocuklarin dil gelisimi, ritimsel duyarlilik kazanmalari,
kendilerini ifade edebilmelerinde, sosyal uyum saglama, giiven ve basar1 duygusunu
kazanmalar1 agisindan 6nemlidir (Aral vd., 2002). Cok eglenceli ve keyifli olmasi

sebebiyle miizik etkinlikleri okul 6ncesi egitim kurumlarinda zaman zaman eglendirme,
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hos vakit ge¢irme, bos zamanlar1 doldurma amaciyla kullanilmakta olabilir. Yine de miizik
etkinlikleri, glinlik 6gretim planinin ayrilmaz bir pargasidir, planlama ve uygulamada simif
Ogretmeninin de aktif katilimiyla egitim programinin kazanimlar dikkate alinarak
tasarlanip uygulanmalidir. (Artan, 2004). Miizik etkinlikleri okul Oncesi egitim
programinin kazanim ve gostergelerine ulasmada bir araci olarak kullanilmaya oldukca

uygundur.

Miizik egitimi; bilim, sanat, dil gelisimi, sosyal beceriler ve matematik becerileri alanlar1
ile yiiksek oranda iliskilendirilebilir. Miizik, bilim alaninda hayvan ve bitki alemi, hava
durumu ve mevsimler, insan sagligi gibi bir ¢ok konuda yardimci bir disiplindir. Bu
konularin 6gretiminde canlandirma, dans, ilgili sesleri taklit, konu ile iligkili sarkilart ve
tekerlemeleri kullanarak 6grenmeye destek olunmasi miimkiindiir. Miizik ve gorsel
sanatlar ilk bakista birbirinden ayr1 gibi goriinse de bu iki kavram aslen birbirine ¢ok
yakindir. Dinletilen bir sarkiya gorsel 6geler eklendiginde dgrenmenin kaliciligr artacaktir.
Miizikteki niians, perde gibi 6zellikler resim ya da yogurma etkinlikleriyle eslestirilebilir.
Dil gelisimi, bir miizik aleti ¢almay1 6grenmeye ¢ok benzer. Viicutta ilgili her sey hazirdir
ancak Ogrenme siireci gerekmektedir. Miizikteki ritim ve tonlamanin konusmada da
bulunmasi sebebiyle bu iki alan birbirinden ayri diigiiniilemez. Miizik, hareket ve dil
cocugun kendi benligini kesfetmesinde en biiyiikk yardimcidir. Cocuktaki olumlu benlik
algis1 onun sosyal g¢evresiyle etkilesimini yonlendirir. Cocuklar sekil, zaman, say1 gibi
matematiksel kavramlar1 da sarki ve ritmik oyunlar, miizikli oyun ve canlandirma

etkinlikleri ile 6grenebilirler (Urfioglu, 2000)

2.3.1. Sesleri Dinleme ve Ayirt Etme Calismalari

Cocuklar sesleri dinlemeye ve sesle iliski kurmaya basladiklar1 donemden itibaren ses
diinyas1 onlarin ogrenmelerini etkiler. Arastirmalar bebeklerin dogumdan kisa bir siire
sonra sese doniit verdigini gostermistir. Daha ilk yilin dolmasiyla bebekler seslerin
perdelerini ayirt edebilir diizeye gelmektedir. Cocuklarda ses farkindaligi 4 adimda
gelismektedir. Ik adim sesin varhiginin farkina varmaktir. Sonrasinda seslerin arasinda
birtakim farkliliklart duyarlar. Ardindan duyulan sesleri taklit etme becerisi gelisir. Son
basamak ise seslerin fikir ve hisler hakkinda iletisimde bulunmak amacli kullanabilmektir
(Andress, 1980).
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Kulak egitimi, giinlik giriltilerden edinilen deneyimlerin igerisinde belli sesleri
digerlerinden ayirarak daha ¢ok dnemsenmesi ile baslar. Seslerin dinlenip ayirt edilmesi ile
ilgili ¢alismalar ¢ocugun kulagini daha kontrollii bir bicimde kullanma becerisini gelistirir.
Okul oncesi egitimde bu ¢alismalar siiphesiz ki oyun temelli yapilmalidir. Cocuklar i¢in
sesleri iki tlirde smiflandirmak miimkiindiir. Bunlardan g¢evresel sesler, bah¢ede veya
sokakta karsilagilabilecek seslerdir. Insan bedenine ait sesler ise el ¢irpma, parmak
siklatma gibi insanin kendi bedenince iiretilebilecek sesleri igcerir. Okul Oncesi egitimde
cocuklarla bu sesleri ayirt etme veya kaynagini tahmin etme gibi oyunlar oynanabilir

(Urfioglu, 2000).

Cocuklarla ses calismalar1 yaparken seslerin nitelikleri miiziksel kavramlar dikkate
alinarak degerlendirilmelidir. Orneklendirilen sesin perde yiiksekligi ya da algaklig,
stiresinin uzunlugu, sesin varlig1 ya da sessizlik gibi dinamikleri, temposu, tinisi, tek ya da
coklu kaynaktan beraber gelme durumu, baslangi¢-orta-son gibi yapisal 6zellikleri {izerine
tartisgtimalidir (Omeroglu, Ersoy, Sahin, Kandir ve Turla, 2003). Miiziksel kavramlarin
siifta konusuldugu durumlarda, 6gretmenin c¢ocuklarin yasantilarina dayanarak bu
kavramlar1 6rneklerle, benzetmelerle ya da hareket katarak somutlagtirmasi 6nerilir. Miizik
kavramlarinin anlagilmasinda tek bir miiziksel deney yeterli olmaz, ders materyalleri ve
yaklagimlar cesitlendirilmelidir. Tim bu etkinliklerin uzun dénem amaci, c¢ocuklarin

miiziksel duyarliliklarini arttirmaktir (Urfioglu, 2000).

2.3.2. Ritim Egitimi

Ritim egitiminin amaci, c¢ocukta ritim duygusunu ve ritmik bedensel yetenekleri
gelistirerek olumlu benlik algisina sahip olmasidir. Ritim ¢aligmalarinda ¢ocugun algi ve
dikkat gibi biligsel becerilerin gelisimi, biiyiik-kii¢liik kas becerileri desteklenir; el ve
kollar1 gibi organlarini esgiidiimlii kullanma, davranislarina ¢eviklik ve estetik kazandirma,
beden-goz koordinasyonu saglama, 6z-giiven duyma alanlarina katki saglar (Sun ve
Seyrek, 1993).

Okul 6ncesi donemde ritmin miiziksel yazima ait zaman isaretleri gibi semboller yoluyla
cocuklara kavratilmasi pek miimkiin degildir. Hareket, vurus ve sozciikler kullanma daha
anlasilir bir yaklasimdir. Bedensel hareketler ve ritim calgilarina da mutlaka yer

verilmelidir. Cocugun bedeni ve ritim calgilar1 6grenmeye dahil edilirse 6rnek ritmin
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vurus, vurgu, tempo, siire gibi unsurlarinin dogru bir tepkisel doniit ile saglanmasi olasidir

(Omeroglu ve digerleri, 2003).

Cocuklarla ritim g¢alismalar1 yapilirken yas ve gelisim seviyeleri dikkate alinmalidir.
Kolaydan zora dogru diizenlenen bu ¢alismalar farkli yontemlerle sunulmalidir. Bir
calismada el-ayak vuruslart ve hareket kullanildiysa, farkli bir c¢aligmada ritim
calgilarindan yararlanilabilir veya tartima uygun sozciikler kullanilabilir. Ornegin iki kisa
vurus icin I[zmir, bir uzun vurus icin Van kelimesi kullanilabilir. Yoéntemin secimi,
cocuklarin yetenekleri, ilgisi ve calismanin 6zelliklerine gore planlanmalidir. Giiriiltiilii ve
yogun dikkat gerektiren bir grup etkinligi olmasi nedeniyle, bu ¢aligmalarin sadece 2-3

dakika civarinda siirmesi uygundur (Omeroglu ve digerleri, 2003).

2.3.3. Hareket Etkinlikleri

Hareket becerisi, dogumdan itibaren agik olarak goriilmektedir. Kiigiikk bir ¢ocuk igin
hareket, varligini ortaya koyma ve kendini ifade etme aracidir. Cocuklar hareket yoluyla
cevresini tanir, insanlarla iliskiye girmek ve duygularini ifade etmekte hareketi kullanir
(Omeroglu ve digerleri, 2003). Hareket yoluyla kaslar, kalp, akciger ve kemikler
sekillenmekle birlikte, beynin tiim temel boliimleri kuvvetlenmektedir. Hareket yoluyla
beyne oksijen akis1 saglanir, néronlar arasi baglant1 desteklenir, kan dolasimi hizlanarak

cocugun canlanmasi saglanir (Kog, 2014).

Bir okul Oncesi egitim yaklasimi olan Montessori programinda 3-6 yas grubundaki
cocuklar i¢in miizik dinleme etkinlikleri 6nem tasir. Cesitli ritimlerdeki miizikler ¢ocuklara
dinletilerek onlardan miizigin ritmine uygun hareket yapmalari istenir. 3,5 yasindan sonra
cocuk miizik esliginde yliriime, kogsma yapabilir, 4-5 yas arasinda ¢ocuklar hizli-yavas
yiiriime, vals adimlar1 gibi farkli ritimlere eslik edebilir. Yine de bu etkinliklerde zorlayici

olmamak, ¢ocugun igten katilimini saglamak gerekir (Urfioglu, 2000).

Hareket, ¢ocuklarda Onemli bir sozsliz 6grenme aracidir. Miizik egitiminde hareket
kullannmi ¢ocugun duydugu seslerin niteligini somutlastirmasinda kullanilabilir. Miizigi
olusturan seslerin dizilimi, siiresi, incelik ya da kalinlik gibi miiziksel kavramlar hareket
kullanilarak daha etkili 6gretilebilir. Cocuklar, hareket igerikli etkinliklere dahil edilirken
miimkiin oldugunca yapilandirilmamis bir yaklasim gereklidir. Belirli bir ritme ya da
miizige hareket ile doniit vermek gibi temel bir ¢alismada bile dogrudan hareketin icerigini

direktif vermek yerine, ¢ocuklarin yaraticiliklar1 ve hayal giigleri dogrultusunda i¢lerinden
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geldigi gibi eslik etmeleri tercih edilmelidir. Cocuklar miizik egitiminde hareket kullanimi1
ile duydugu miiziksel verilere hareket yoluyla doniit verme ve bu alanda bir hareket

dagarcig1 gelistirme iizerine kazanim elde ederler (Andress, 1980).

Hareket etkinliklerinde 6gretmenin ¢ocuklarin gelisimsel diizeylerini dikkate alarak yol
gdsterici olmasi gerekir. lyi sorular sorup, giizel yorumlar yapmak cocugun dgrenmesini
giidiileyecektir. Smif ortamindaki cesitli arag-gerecler miizik ve hareketi birlestirmekte
kullanilabilir. Ornegin, &gretilen bir ninni i¢in ¢ocuklara oyuncak bir bebek sunmak,
ninniyi bu bebege sdylemelerini, bebegi uyutmalarini istemek 6grenmeyi daha keyifli ve

kalic1 hale getirecektir (Omeroglu vd., 2003).

2.3.4. Drama Etkinlikleri

Cocuklar, genellikle hikaye dinleme ve onu canlandirma gibi etkinliklerden hoslanirlar.
Canlandirma iizerine etkinlikler, miizik ile birlestirildiginde hem ¢ocugun dikkati daha
uzun siirer hem de daha fazla katilim saglanir. Ogretmen ya da ¢ocuklardan biri tarafindan
anlatilmis bir 6ykili ya da yasanmis olay, ilgili karakterlerin ¢ikardig sesleri cesitli ritim
calgilariyla gostermesi yoluyla miizik ve drama birlestirilebilir. Cocuklardan bazilart
karakterleri oynarken diger cocuklar da ritim calgilariyla bu karakterlere seslendirme
yapar. Bu sekilde ¢ocuklar karakterleri tahlil edip en uygun ritim aracini bulma iizerine
distintirler, deneyimlerler ve yaraticiliklarini gelistirmis olurlar. Utangac¢ cocuklar da

miizikli drama etkinliklerine daha kolay dahil olacaktir (Omeroglu ve digerleri, 2003).

Drama, ayni zamanda sarkili oyunlarda da kullanilabilir. Bunlar, sarki sdzlerinin
canlandirldig1 ya da sarki i¢in uydurulmus belli bir oyun iceren etkinliklerdir. Oyunlu
sarkilarin en bilinen Orneklerine Cifi¢i Cukurdaydi, Bezirgan Bagsi ve Tavsan Kag
sayilabilir. Drama ayni1 zamanda miizikli dykiinme ¢alismalarinda da kullanilabilecek bir
yaklagimdir. Oykiinme hareketleri calman uygun bir miizik esliginde grup halinde
yapilabilir. Bu aktivitelere 6rnek olarak saat sarkaci dykiinmesi, kayik¢1 6ykiinmesi, ya da

kurbaga dykiinmesi verilebilir (Sun ve Seyrek, 1993).

2.3.5. Sarki Ogretimi

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar i¢in miizik, tekerleme ve saymacalar, ninni ve

tiirkiiler, ¢ocuk sarkilart ile ¢algi miizigi gruplari altinda incelenebilir. Tekerleme ve
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saymacalar genellikle ¢ocuklar tarafindan yaratilmig miiziklerdir. Cocuklar icin yaratilmis
miizikler ise ninni, tlirkii, sark1 ve ¢algi miizikleridir. Cocuklar i¢in ¢alg1 miizikleri, gesitli
calgilar i¢in ¢ocuklarin ¢almasi amaglanarak yazilmis eserler ile ¢ocuklarin dinlemesi igin

bestelenmis miiziklerden olusur (Sun ve Seyrek, 1993).

Tekerleme ve saymaca anonim sarki tiirline aittir. Tekerleme ve saymacalar ¢ocuk
yasaminin gereksinimlerine goére ortaya c¢ikan Ve c¢ocuklar tarafindan yaratilmis
miiziklerdir. Bu tiirde s6zler anlamli, anlamsiz, yar1 anlamli olabilir. Bazen ezgili, bazen
yalniz tartimli olan tekerleme ve sayismalar kimi zaman oyun esliginde kimi zaman
bagimsiz sOylenirler. Sayismalar, genellikle oyunda kim tarafindan oyunun baglatilacagini
belirlemek ya da ebe se¢mek icin sOylenir. Bu tiiriin miizikleri ¢ocugun miiziksel
gelisiminin yani sira dil becerileri, sosyal-duygusal gelisim ve bellek-animsama alanlarinda

olumlu etkiye sahiptir (Seyrek, 2001).

Ninniler ve tiirkiiler ise bir halk miizigi tiirii olup her ulusun miizik literatiiriinde dnemli
yer tutmaktadir. Ninniler genellikle anne, abla, teyze gibi kadinlar tarafindan g¢ocuk
uyutmak amaciyla yazilmis miiziklerdir. Ayrica Schubert, Schumann, Brahms, Chopin,
gibi bati miizigi bestecilerinin yani1 sira Saygun ve Sun gibi 20. yiizyll Tirk miizigi
bestecileri tarafindan da ninni tiiriinde miizikler yazilmistir. Ninniler ¢ocugun uyumasinin
yani sira sakinlesmesine ve ruhsal doyum saglamasina yardimct olur. Her ulusta oldugu
gibi halk tiirkiileri bizim ulusumuzda da ulusal ve bdlgelere gore yerel o6zellikler tasir.
Yaraticilar1 genellikle belli degildir. Bir halk ozani tarafindan yaratilir ve bolge halkinin
diline diiserek her soOyleniste ufak degisiklere ugrayarak gelisir, toplumun ortaklasa
yarattig1 bir {irlin haline gelir. Bu sekilde yaratilan tiirkiiler anonim olarak adlandirilir.
Yaraticisi bilinen tiirkiilere de Asik Edebiyati ve Asik Miizigi denir. Halk tiirkiileri
icerisinde sozleri, tartim ve ezgisel yapist ¢ocuklar i¢in elverisli olanlar erken gocukluk
egitiminde kullanilabilir. Halk tiirkiilerinin egitimdeki en onemli faydasi ulusal benlik

olusturmak tizerinedir (Sun ve Seyrek, 1993).

Cocuk sarkilari, ezgisi yabanci olabilecegi gibi makamsal da olabilmektedir. Yabanci
ezgiye sahip ¢ocuk sarkilari, ezgisel ve ritmik 6zelliklerini bati miiziginin major ve minor
tonalitesi gibi baska toplumlardan almislardir. Ulkemizin bestecileri tarafindan yaratildig
durumda bu sarkilar, Sykiinme sark:i tlirlindedir. Bunun yani sira iilkemizin yoresel
ezgilerinden esinlenen makamsal okul sarkilar1 da mevcuttur. Ayrica, bestecisi bilinmeyen

anonim sarkilar da okul sarkilar1 olarak sarki dagarciginda yer alabilir (Sun ve Seyrek,

1993).
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Cocuk sarkilar segilirken bir takim 6zelliklere dikkat edilmelidir. Bunlar:
e Ezgi en fazla bes veya alt1 perdelik ses sinirina sahip olmalidir.

e Bir sesten Otekine genellikle ikili ve ticlii araliklarla gecilmekte, dortlii ve besli araliklar

nadir olarak kullanilmalidir.
e Sozel ve melodik tekrarlar igcermelidir.

e Miizik ciimleleri kisa siireli bir motiften olusmali, birinci cimleden sonra gelen ciimleler

tartim yapisi olarak ilk climleyle benzer olmalidir.

e Yalin bir tartimsal ve ezgisel yapist olmali, estetik olarak giizel ve sevimli

sayilabilmelidir.

e Tekerleme ve sayigsmalar zamanla giinlin gerekliliklerine gore sozlerde degisiklige

ugrayabilmektedir.

e Genellikle bir ya da iki miizik ciimlesinden olusan kisa ve akilda kalic1 yapida olmalidir

(Seyrek, 2001).

Cocuklar, sarki soyleme yoluyla pek ¢ok kazanim elde ederler. Bunlara kisaca deginmek

istersek;

e bireysel ve grup halinde bir isi basarabilme yeteneklerini gelistirir,
e sesleri kullanarak denetlemeyi kavrar,

o farkli kelimeler 6grenir,

e sarki dagarciklan gelisir,

e diger insanlarla 6zdesim saglar,

¢ duygulart anlama firsati bulur,

e hayal giigleri pekisir,

e kavram gelisimi desteklenir,

¢ arkadaslari ile uyum saglar,

e miiziksel becerileri gelisir (Turla, 2003).
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2.4. Erken Piyano Egitimi

Miiziksel yetenek, her ¢ocukta var olan ve zaman iginde gelistirilebilen bir beceridir. Her
cocuk, uygun ve dogru bir miizik egitimi alarak tipki ana dilini 6grendigi gibi miizik
yetenegi de gelistirebilir. Cocuk tekrarli dinlemeler yoluyla ana dilini 6grendigi gibi ayni
yolla miizik kulagini gelistirebilir. Cocuk, anadili tekrarli ve siirekli dinleme yoluyla
ogrendigi gibi, miizigi de bu yolla 6grenmelidir. Bu durumda, ¢ocugun calacagi miizik
eserlerini her giin, diizenli olarak dinlemesi hem ¢alg1 performansinda hizli bir ilerleme

saglamasi, hem de giizel bir ton ile miiziksel ifade becerisini gelistirmesi agisindan

onemlidir (Suzuki, 1978).

Suzuki Piyano Metodu’na gore kiigiik gocuklara piyano egitimi verirken gdzden, yani nota
okumadan once kulak egitimine oncelik verilmektedir. Nota egitimi ¢ocugun miizikal
duyarliligi, calma yetenegi ve hafizasi gelistirildikten sonra verilmektedir. Cocugun notay1
okuyabilmesi ¢ok onemli olsa da ¢ocuk baslangigta nota 6grenmeye zorlanmamaktadir.
Ana dil yaklasiminda ¢ocugun 6nce konusup sonra okumay1 6grendigi gibi ¢ocuk ¢almay1
ogrendikten sonra nota okumaya gecilmektedir. Nota egitiminin amaci ¢ocugun eserleri
ezberlemesine yardimci olmaktir (Kasap, 2005). Nota egitimi, ¢ocuk miiziksel duyarlilik,
hafiza ve ¢alma becerisi kazandiktan sonra verilmektedir. Yine de unutulmamalidir ki
cocuk, miiziksel okuma becerisini kazanmig olsa bile zaman igerisinde ¢ocugun ezbere

calma becerisi de onemsenmelidir (Suzuki, 1978).

Erken piyano egitiminde temel diizeyde tanitict nitelikte olan 6grenme, ¢ocugun kavram
ogrenme ve muhakeme becerisine katki saglar. Kiigiik ¢ocuklara miizigi piyano destegi ile
ogretmek, miizik kavramlarinin anlik 6grenilmesinin yani sira daha sonraki 6grenmelerde
transfer edilmesine katki saglar. Okul oncesi egitimde piyanonun aktif kullanim1 gocugun
biligsel gelisimini olumlu etkilerken, biiylik ve kiiclik kas koordinasyonunu arttirarak

motor gelisime de yardime1 olur (Thomas- Lee, 2003).

Okul oncesi ¢agdaki piyano egitimine baslama yasi 4 ile 6 yas olarak kabul edilebilir
(Uszler, Gordon ve Smith, 2000). Yine de piyano egitimine baslama karar1 ¢cocugun hazir
bulunusluguna gore verilmelidir. Hazir bulunuslugu ¢ocugun olgunlasma, koordinasyon,
dikkat dongiisii ve miizige ilgisi belirler (Thomas-Lee, 2003). Bu yas grubundaki
cocuklarla c¢alisirken piyano iizerinde uygulama siiresi 15-20 dakikadan fazla oldugu
takdirde ¢ocuklarin ilgileri dagilabilir ve dersten sikilabilirler. Bu noktada ¢ocugun yas1 ve

ilgisi 6nemli rol oynamaktadir. Bu bakimdan, piyano 6gretmeni, erken ¢ocukluk donemi
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piyano ogrencisinin Oncelikle ilgisini ¢ekmeli ve derse odaklanmasi ve eglenmesini
saglamaya Oncelik vermelidir (Giiltek, 2010). Ayrica ¢ocugun piyano egitimine karsi
motivasyonu yiiksek tutulmali, 6nceden Ogrenilen seylerin tizerine yeni seyler koyarak
kii¢iik adimlarla ilerlenmelidir. Dogal hareket ile uygun bir viicut durusu kullanilarak etkili

ve rahat bir teknikle ritmik bir akis saglanmalidir(Kasap, 2005).

Piyano egitiminin ¢atisin1 nota (ses ve ritim unsurlar ile) okumak olusturur. Ogrenme
hedefleri ayrica klavyenin yapisim1 6grenmek, teknik beceriler kazanmak ve ince motor
becerileri gelistirmek {izerine kuruludur. Kii¢iik ¢ocuklarda nota okuma ise anahtarlar,
dizek, ol¢ii, nota ismi ve siiresi, sus, ifade sembolleri, tempo tutma gibi nota okumaya

hazirlik ¢alismalarini igerebilir (Thomas-Lee, 2003).

Piyano egitimine baslamadan Once, bes—alti yas grubundaki c¢ocuklar ic¢in hazirlanan
piyano ¢almaya hazirlayici metotlar kullanilmaktadir. Bu metotlar, temel miiziksel kavram
ve becerileri kazandirmayir amaglamaktadir. Metotlar incelendiginde nota Ogretiminde
genellikle ¢ tiir yaklasim kullanildigr goriilmiistir (Faber, 2007; Thompson, 2010;
Bastien, 1987; Agay, 1992; Cevikkaya, 2012). Bunlar Orta do, araliksal yaklasim ve ¢oklu
ton yaklagimlaridir. Orta do yaklasiminda iki elin bagparmagi klavyenin tam ortasindaki do
(Orta do) tusunda bir arada iken diger parmaklar ¢evresindeki beyaz tuslara yerlestirilir.
Orta do yaklagimi ile 6gretimde genellikle bu pozisyonda uzunca bir siire 6gretime devam
edilir (Thomas-Lee, 2003). Orta do yaklasimina gore ellerin konumlandirilmas: Sekil 1°de

verilmistir.

Sekil 1: Orta do pozisyonu

Araliksal yaklasimda (Intervallic Landmark) ise 6grenci piyano iizerinde kendine tim do
tuslar1 gibi bir isaret belirler ve bu isareti kullanarak istenilen notaya atlamalar yapar. Bu
yaklasim nota okumaya hazirlik calismalarinda dizeksiz, sekilsel bir okuma kullanir.
Yazimda nota araliklart ve melodik yon dizeksiz olarak gosterilir (Thomas-Lee, 2003).

Dizeksiz nota yaziminin (Pre-staff Notation) bir 6rnegi sekil 2de verilmistir.
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Sekil 2: Dizeksiz nota yazimi (Pre-staff notation)

Coklu ton (The Multiple Key) yaklasiminda ise &grencilerin ¢ok cesitli pozisyon ve
tonlarda ¢almalar1 esastir. Ogrencilerden belirli bir ezgiyi Sol, Re, La, Mi gibi farkl1 nota
pozisyonlarinda da ¢almalari istenir. Asil hedef 12 tonun tamaminda besli (pentachord)
pozisyona hakim olmaktir. Ezgiyi farkli tonlarda ¢almay1 (transpoze) 6§renme ve tonun
degistiricilerini dogu kullanma alistirma yoluyla gelistirilir. Yine de 6grencinin bazi
caligmalarda ezgiyi nota araligi ve yoOniinii hesaplayarak ¢alabilmesi de beklenir. Piyano
metotlar1 gelistikce zaman i¢inde coklu ton yaklasimi degisiklige ugrayip basitlesmis, uzun
stire do pozisyonunda kaldiktan sonra sol, fa ve diger pozisyonlara gecilmistir (Thomas-

Lee, 2003).

Piyano egitiminde teknik, ¢algiy1 etkili ve kolay olarak calabilmek i¢in gerekli mekanikleri
barindirir. Piyano ¢almak tiim viicudun dahil oldugu bir etkinlik olmas1 sebebiyle kiiciik
cocuklarin el ve viicutlarina bu siiregte rehberlik etmek son derece dnemlidir. Dogru teknik
gelisimi bu yas grubundaki ¢ocuklarin ince motor becerileri kullanmakta yardima ihtiyag
duymalar1 sebebiyle erken ¢ocukluk donemi piyano egitiminin en 6nemli hedeflerindendir.
Kot durus ve el kullanimi gibi hatali teknik aligkanliklar1 bu ¢ocuklarda hizli bir sekilde
ortaya cikabilir. Oturma pozisyonu c¢ocugun rahat, gevsek ve calmaya hazir olmasini
saglamalidir. Tabure yiiksekligi, bileklerin yiiksek ya da algak kalmasimi onlemek ig¢in
klavye c¢ocugun dirsekleri hizasina gelecek sekilde ayarlanmalidir. Durusta ¢okmeyi
onlemek ve iyi bir durus saglamak i¢in taburenin 6n yarisina oturmak olduk¢a énemlidir.
Viicut dengesi i¢in iki ayak yere saglam basmalidir. Ancak kiiciik ¢ocuklarin ayaklari
genellikle yere yetisemedigi i¢in mutlaka bir ayaklik ya da blok kullanilmalidir. Omuzlar
kasili ve kalkik olmamali, kollar ve bilekler serbest bir yapida olmalidir (Thomas-Lee,

2003).
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Piyanoda virtiidzite ve sakatlik onleme i¢in koordinasyon 6gretimi iizerine ¢alismig olan
Doroty Taubmann’a gore tirnagin gerisindeki eklemi tamamen biikerek ¢almak parmak ve
bilekte kasilmaya sebep olur. Parmaklar ¢alma esnasinda elimizi asagi sarkittigimizda
ortaya c¢ikan dogal biikiilme sekliyle kullanilmali, tirnaklar tuslara dokunmamalidir.
Ozellikle parmak bagimsizhg saglamak erken cocuklukta en c¢ok zorlanilan teknik
hedeftir. Bu hedeflere yonelik arastirmalar hazirlanarak bu konu iizerinde ¢alisilmalidir.
Ozellikle ilk c¢alisma siyah tuslar iizerinde yapilmalidir. Bu calisma, 2 ve 3 numarali

parmaklarin yiikselip algalarak ¢almasi seklinde olabilir (Thomas-Lee, 2003).

Cocuk piyano egitimi alirken nota 6gretimi ne kadar ertelenirse ¢cocugun nota okuma
becerisi de o kadar akici ve giivenli olacaktir. Yine de bu egitim c¢ocugun hazir
bulunusluguna gore miimkiin oldugu kadar erken baslamalidir. Ogretmenler, &gretim
hizlarini ve igerigini 6grencinin giris davranislar, ilgisi, dikkati, kas olgunlasmas1 ve hazir
bulunusluguna gore ayarladiklarinda daha yiiksek basar1 bekleyebilirler. Kii¢iik ¢ocuklarin
gorsel Ogeleri O6grenmesi c¢ogu yetiskinin diisiindiiglinden daha hizlidir. Bu durum,
cocuklarin daha okumay1 6grenmeden televizyon reklamlarindan gordiikleri logolar1 daha
sonra tantyip, soylemelerinden de anlasilabilir. Ses ve ritim unsurlarini notayr goriince
tanimak bundan daha zor degildir (Thomas-Lee, 2003). Klasik dizekli yazim ile nota
egitimine baglamak yerine, nota okumaya hazirlayici bir yaklagim olan dizeksiz (off-staff)
yazim daha iyi sonu¢ verebilecegi i¢in bu arastirmada hazirlanmig olunan PDME’nda

dizeksiz yazima yer verilmistir.
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BOLUM 111

ILGILi ARASTIRMALAR

Rauscher ve digerleri tarafindan 1997 yilinda yapilan bir arastirmada, piyano egitiminin
kiigiik ¢ocuklarin uzay-zamansal g¢ikarsama becerisini arttirdigir hipotezi test edilmistir.
Okul 6ncesi egitim almakta olan 78 ¢ocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu
cocuklardan 34’1 bireysel piyano dersi, 20’si 6zel bilgisayar dersi almis; 24 ¢ocuk ise diger
kontrol grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak Wechsler Okul Oncesi ve
[lkégretim Zeka Testinin Performans Alt Testi kullamlmistir. Verilere uygulanan Tek Yonlii
Varyans Analizi sonucunda bireysel piyano dersi alan grup lehine anlamli fark

bulunmustur, bu sonug hipotezi dogrulamaktadir.

Dikici tarafindan 2002 yilinda yapilan arastirma, Orff dgretisi temelinde verilen miizik
egitiminin 5-6 yas ¢ocuklarmin matematik becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla
yapilmustir. Arastirma deney grubunda 24, kontrol grubunda 24 olmak {izere toplam 48
cocuk iizerinde yliriitilmiistiir. Arastirmada ¢ocuk ve ailesi hakkinda bazi bilgileri iceren
Kisisel Bilgi Formu, ¢ocuklarin matematik becerilerini belirlemek i¢in on-test ve son-test
olarak kullanilan Test of Early Mathematics Ability-2 ve Orff Ogretisi temelinde
hazirlanarak pilot ¢alismast yapilmis olan 24 egitim programi kullanilmistir. Verilerin
istatistiksel analizi sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin 6n-test ve son-test matematik
yetenegi puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. Ancak deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin 6n-test ve son-test matematik yetenegi puan ortalamasi farkinin yas,
cinsiyet, kardes sayis1 ve anne-baba 6grenim durumuna gore anlamli bir fark olusturmadigi

belirlenmistir.
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Bilhartz, Bruhn ve Olson (2000) tarafindan yapilan bir caligmada okul Oncesinde
yapilandirilmis bir miizik 6gretim programinin biligsel gelisime etkisi incelenmistir. 4-6
yas grubunda 71 cocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Veri toplama araci
olarak Stanford-Binet Zeka Olcegi’nin 6 alt dlgegi ile Kiiciik Cocuklar Miizik Becerileri
Degerlendirme Olgegi kullamlmistir. Bu o6lgeklerle yapilan on-testin ardindan deney
grubuna 30 hafta boyunca haftada 75 dakika, aile katilimi ile miizik 6gretim programi
uygulanmugtir. Aragtirma sonucunda biligsel becerilerde deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Ancak bu fark; ¢alisma grubu cinsiyet, etnik koken, aile egitim durumu,

ekonomik duruma gore diizenlendiginde mevcuttur.

Ugal tarafindan 2003’de yapilan arastirma, Orff 6gretisinin 6grencilerin miiziksel isitme ve
giizel sarki sdyleyebilme becerilerinin gelismesi, miizik dersine olan ilgi ve katilimlari
iizerindeki etkilerini, geleneksel yaklasim ile karsilastirmali olarak incelemek amaci ile
gerceklestirilmistir. Alti yas grubu cocuklardan olusan g¢alisma grubu ikiye ayrilmus,
gruplardan birinde Orff Ogretisine dayali miizik 6grenimi, digerinde ise geleneksel
yaklagima dayali miizik 6gretimi uygulanmistir. Deney siirecinden sonra uygulanan test,
gozlem ve goriismeler ile veri toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore Orff dgretisine
dayali miizik 6grenimi, geleneksel yaklasima dayali miizik 6gretimine gore miiziksel
isitme becerileri, giizel sarki soyleyebilme becerileri lizerinde daha etkili oldugu

goriilmiistiir. Ayrica derse ilgi ve katilimi arttirmakta oldugu sonucunu ¢ikarmustir.

Isin’1in 2008 tarihli arastirmasinda, miizik egitiminde uygulanan Orff yaklagiminin, 5-6 yas
grubundaki cocuklarin ritimsel becerilerine etkilerinin belirlenmesi amaglanmstir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu, 5 yuva ve kresteki 5-6 yas araliginda 80 ¢ocuk
olusturmaktadir. Veri toplama aracinda yer alan 30 adet tartim kalibi, ¢ocuklarin ritimsel
becerilerini 6lgme amaciyla on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Orff yaklasimi uygulamalarinin ¢ocuklarin ritimsel algilarini gelistirdigi goriilmiistiir.
Uygulanan tartim kaliplarinin asama asama zorlastig1 testte, ¢ocuklarin da aymi oranda
ritim kaliplari1 dogru vermekte zorlandiklar1 goriilmiis, fakat on-test sonrasi uygulanan
Orff yaklagimi uygulamasina devam eden egitim siireci sonucu, ¢ocuklarin son-testte

basarilarinda artig goriilmiistiir.

Modiri’nin 2008 yilinda yapmis oldugu arastirmada, okul 6ncesi donemi bes-alt1 yasindaki
cocuklar i¢in ¢oklu zeka aktiviteleriyle donatilmis bir miizik egitimi programi ve piyano
egitimi programi gelistirme amaclanmistir. Gelistirilen miizik egitimi programi; bir adet

program, dgretmen kilavuz kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi, 14 video CD’den olusmaktadir.
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Gelistirilen miizik egitimi programi Istanbul'da 6 ilkdgretim okuluna bagli 15 okul &ncesi
siifinda ilgili yas grubuna, siniflarin kendi &gretmenleri tarafindan 14 hafta boyunca
uygulanmistir. Her iinitenin sonunda yer alan goézlem ve degerlendirme formlar1 ve
uygulama  bitiminde ilgili = 6gretmenlere  uygulanan  goriisme  formlarmin
degerlendirilmesiyle programdaki eksiklikler saptanmig ve programda gerekli goriilen
degisiklikler yapilarak, program son halini almistir. Bireysel ¢algt egitimine 6rnek olarak
gelistirilen Piyano Egitimi Programi ise; bir adet program, ogretmen kilavuz kitab1 ve 7
zeka tiirii icin 7 farkli dgrenci ¢alisma kitabindan olusmaktadir. Istanbul'un Kadikdy
ilcesindeki bir ilkdgretim okulunun ana smiflarinda Tele Coklu Zeka Envanteri
uygulanarak farkli baskin zekalara sahip, daha once hi¢ piyano dersi almamis c¢ocuklar
arasindan secilen yediser kisilik iki ¢alisma grubuna arastirmaci tarafindan 14 hafta
boyunca uygulama yapilmustir. Ilgili programda deney grubuna coklu zeka aktiviteleri
piyano ile uygulanirken, kontrol grubuna klasik piyano 6gretim yontemleri uygulanmistir.
Uygulama bitiminde piyano egitimcilerinden olusan bir jiliri olusturularak, 6grencilerin
performanslari, yine program gelistirmeci tarafindan hazirlanan gozlem ve degerlendirme
formu araciligiyla jiiri tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen veriler sonucu deney ve
kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli fark elde edilmistir. Bu veriler
1s181inda ¢oklu zeka aktivitelerine dayali piyano egitiminin, klasik piyano 6gretimine gore

coklu zeka gelisiminde daha etkili oldugu sonucu ¢ikmistir.

Kuscu’nun 2010 tarihli arastirmasinda Orff-Schulwerk yaklasimi kullanilarak yapilan
miizik etkinliklerinin 5-6 yas c¢ocuklarinin dikkat becerilerine etkisini incelemek
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, yansiz atama ile segilen 5-6 yas grubu
cocuklarindan 10 deney grubunda ve 10 kontrol grubunda olmak iizere toplam 20 gocuk
olugturmaktadir. Cocuklarin dikkat toplama becerilerini belirlemek amaciyla Frankfurter
Bes Yas Cocuklart igin Dikkat Toplama Testi kullanilmistir. Test, ¢ocuklara 6n-test ve son-
test olarak uygulanmig, deneme grubuna 20 hafta sonra tekrarlanmistir. Elde edilen veriler
ve analiz sonuglari Orff yaklagimi ile hazirlanan miizik etkinliklerinin 5-6 yas grubu

cocuklarin dikkat becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Ceviker tarafindan 2010°da yapilan arastirma, okul oncesi 6gretmeni ve miizik dgretmeni
adaylarmin okul oncesi miizik etkinliklerine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla
planlanmistir. Bu betimsel arastirmanin evren ve drneklemini Ankara, Izmir ve Malatya
sehirlerindeki tiniversitelerin okul Oncesi egitimi ve miizik egitimi boliimlerine devam eden

toplam 223 6gretmen aday1 olusturmustur. Sonuglara gore okul dncesi 6gretmeni adaylari,
39



Suzuki, Dalcroze ve Kodaly yaklasimlarinda kendilerini yeterli gormemektedirler. Orff
yaklagiminda ise okul dncesi ve miizik 6gretmen adaylar1 yeterli bilgiye sahip olduklarimi
distinmektedir. Miizik 6gretmenleri, yukarida deginilen yaklagimlarda yeterli bilgiye sahip
olduklar1 goriisiindedir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarin okul oncesinde kullanilan
bazi g¢algilar1 tanimadiklart ve bazilarimi egitimcinin mi, Yyoksa ¢ocuklarin mi
kullanabilecekleri konusunda dogru bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Okul dncesi
ve miizik 6gretmeni adaylar1 ayrica, keman ve piyano gibi ¢algilarin etkinliklerde yalniz
Ogretmen tarafindan kullanilabilecegini diisiinmektedir. Miizik 6gretmeni adaylari, miizik
etkinliklerini alan Ogretmeninin uygulamasmin daha yerinde oldugu konusunda okul
oncesi O0gretmenlerle hemfikirdir. Bu verilerden yola ¢ikarak okul oncesi 6gretmenligi ana
bilim dallarinda ve miizik egitimi ana bilim dallarinda okul 6ncesinde miizik 6gretimine

gereken 6zen gosterilmesi Onerilmistir.

Oziskender tarafindan 2011 yilinda yapilan aragtirmanin amaci, Orff yaklagimi ile yapilan
okul Oncesi miizik egitiminin Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimine etkilerinin
incelenmesidir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2009-2010 egitim dgretim yilinda Samsun
ilindeki bir ilkdgretim bolge okulu, okul 6ncesi 6 yas grubu dgrencileri arasindan deney ve
kontrol gruplart igin rastgele secilen 40 kisi olusturmustur.
Aragtirmada Avcioglu (2005) tarafindan hazirlanip gelistirilen Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi’nin dokuz alt dlgegi almarak, 40 dgrencinin her biri igin miizik
egitimi Oncesi ve sonrasinda c¢ocuklarin okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
doldurulmustur. Uygulanan 6n-test asamasindan sonra deney grubu 6grencilerine 10 hafta
boyunca haftada iki giin, 60’ar dakika uygulanmistir. Kontrol grubunu olusturan 6grenciler
okuldaki genel egitimlerine devam etmislerdir. Calismanin sonunda, deney-kontrol
gruplar i¢in son-test uygulanmistir. Elde edilen verilerin islenmesi sonucunda, Orff-
Schulwerk yaklasimi ile verilen okul dncesi miizik egitiminin, ¢ocuklarda kisiler arasi
iletisim, kizginlik davranislarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama, sozel
aciklama, amag olusturma, goérevleri tamamlama becerilerini daha fazla gelistirdigi

saptanmuistir.

Hareket ve miizik igerikli etkinliklerin anasinifi g¢ocuklarinda beden koordinasyonu

gelisimine etkisinin incelendigi bir arastirmada on-test ve son-test kontrol gruplu deneme

modeli kullanilmistir (Beyazit, 2012). Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 egitim-

ogretim yilinda M.E.B Istanbul ili Uskiidar ilgesinde bir ilkokuldaki anasiniflarinda egitim

alan 5-6 yas grubunda 28'i deney, 28'i kontrol grubunda olmak iizere toplam 56 gocuk
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olusturmustur. Arastirmada, haftada bir giin 25-30 dakika siire ile toplam 10 hafta devam
eden uygulamalar yapilmistir. Uygulama baglamadan once deney ve kontrol gruplarina
Cocuk Beden Koordinasyon Testi 6n-test olarak uygulanmistir. Deney grubunda 10 hafta
stiresince Hareketli Miizik Etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubuna ise okul oncesi egitim
giinliik planlarinda yer alan olagan miizik etkinlikleri disinda 6zel bir etkinlik
uygulanmamistir. On haftalik uygulamanin ardindan deney ve kontrol gruplarma Cocuk
Beden Koordinasyon Testi son-test olarak uygulanmustir. Arastirma sonucunda, deney
grubuna uygulanan Hareketli Miizik Etkinlikleri’nin g¢ocuklarin beden koordinasyonu
gelisiminde ilerlemeye katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca dayanarak okul dncesi
miizik etkinlikleri planlanirken ¢ocuklarin beden koordinasyonunu gelistirerek onlarin
kazandig1 temel becerilerin niteligini artiracak olmasi sebebiyle hareket, dans, ritim vb.

calismalari igeren etkinliklere daha fazla yer verilmesi onerilmistir.

Giil ve Bozkaya’nin arastirmasinda (2014) okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinin
Ogretmen adaylarina verilen miizik egitimi agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu
amagla Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi I[lkogretim Boliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 4. sinifta dgrenim goren 36 Ogrenciye goriisleri
sorulmustur. Arastirma sonuclarindan elde edilen verilere gore dgretmen adaylari lisans
egitiminde aldiklar1 miizik egitimini gerek igerik ve gerekse ders saati acisindan yetersiz
bulmaktadirlar. Ogretmen adaylarimin miizik etkinlikleri sirasinda miizik aletlerini yeterli
diizeyde kullanamadiklari, aldiklar ¢algi egitimlerini yetersiz bulduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, 6gretmen adaylari okul sarkilar1 dagarciklarmi da yetersizdir bulmaktadirlar.
Adaylar, nota bilgilerine tam olarak giivenmemekte ve miiziksel isitme egitimi verme
konusunda kendilerini yetersiz gérmektedirler. Bununla birlikte sarki 6gretim yontemlert,
ritim c¢aligmalar1 ve ses egitimi verme konusunda da kendilerini yetersiz bulduklari
goriilmektedir. Ses egitimi ile ilgili olarak &gretmen adaylarmin g¢ocuklarin seslerinin
gelisim ozellikleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklari, ses egitimine yonelik olarak
gergeklestirecekleri nefes ve ses alistirmalart konusunda da yeterli olmadiklar1 goriilmiis;
adaylar miizik etkinlikleri sirasinda seslerini etkili ve verimli bir sekilde kullanabilme
yeterligine sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin ¢agdas miizik 6gretim
yontemleri ve bu yontemlerin okul Oncesi egitiminde nasil kullamilacagi konusunda
yetersiz olduklart goriilmiistiir. Tiim bu sonuglardan yola ¢ikarak okul dncesi 6gretmenligi
lisans programlarinin, okul dncesi donemi miizik egitimi agisindan yeniden diizenlenerek

daha etkili hale getirilmesinin yararli olacag: diistiniilmiistiir.
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Kandir ve Tiirkoglu’nun 2015 yilinda yaptig1 ¢alismada MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin ¢ocuklarin miizikal becerilerinin gelisimi yoniinden degerlendirilmesi
amaciyla yapilan aragtirmada program; kazanimlar, 6grenme silireci ve degerlendirme
basamaklar1 dikkate alinarak dokiiman analizi yOntemiyle incelenmistir. Miizikal
becerilerin desteklenmesi biligsel gelisim igin miizikal bilis, sosyal-duyusal gelisim igin
miizigin sosyal fonksiyonu, motor gelisim i¢in miizikal hareket/bedensel yaratim, dil
gelisimi i¢in ise sesbilgisi ve farkindaligi boyutlar1 ag¢isindan ilgili alan yazinla
karsilagtirmasi1 yapilmis, sonuglar yorumlanmistir. Aragtirmanin sonucunda, okul oncesi
egitim programinda yer alan kazanimlarin miizikal becerilerden miizikal bilis, miizigin
sosyal fonksiyonu, miizikal hareket/bedensel yaratum ve ses bilgisi ve farkindalig
yoniinden dogrudan iligkili kazanimlarla desteklenmedigi ortaya ¢ikmistir. Buna bagl
olarak miizikal becerilerin kazanimlarla iliskilendirilmesine yonelik rehberligin yeterli
olmadig: tespit edilmistir. Degerlendirme yoniinden ise, programin ¢ocuklarin, miizikal
ilgi, bilgi, beceri ve tutumlarinin degerlendirilmesi yoniinden giliglendirilmesi gerektigi
bulunmustur. Bu dogrultuda Okul Oncesi Egitim Programi’nin kazanimlar, 6grenme siireci
ve degerlendirme basamaklar1 yoniinden gozden gegirilmesi, cocuklarin miizikal
becerilerinin gelisimi ve desteklenmesi konusunda gii¢lendirilmesi gerektigi tespit

edilmisgtir.

Sonmez6z ve Hakyol’un 2016 tarihli ¢aligmasinda M.E.B biinyesindeki okul 6ncesi egitim
kurumlarinda bulunan, okul 6ncesi miizik egitimine yonelik kaynaklarin ve materyallerin
durum tespitlerinin yapilmasi, mevcut durumun okul 6ncesi Ogretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda M.E.B Canakkale iline bagl okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan,
okul oncesi egitim programi kapsaminda belirlenen miizik merkezlerinde miizik egitimi
gerceklestiren ve tesadiifi Ornekleme yoluyla secilen 231 okul Oncesi ©6gretmeni
arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Arastirmada tarama modeli dogrultusunda, bir
veri toplama araci gelistirilerek durum tespiti yapilmaya calisilmistir. Arastirmada elde
edilen nicel bulgular sonucunda; miizik merkezlerinin egitsel materyal ve arag-gerecler
bakimindan M.E.B okul oncesi egitim programinda belirtilenlere ve istenenlere oranla
biiyiik ol¢iide yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda M.E.B tarafindan
okul 6ncesi egitim kurumlarina, her yil yeterli say1 ve nitelikte gorsel-isitsel materyallerin
tedarik edilmesi ve dgretmenlerin okul dncesi miizik egitimi ile ilgili uygun sekilde belirli

araliklarla hizmet i¢i egitimler almas: ile ilgili 6neriler getirilmistir.
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Kaya ve Ayan’in caligmasinda (2016) okul oOncesi egitiminde miizik ve hareket
kullaniminin, geleneksel egitim yontemlerine kiyasla, cocuklarin dgrenmeleri iizerindeki
akademik basaris1 incelenmistir. Deneysel yontem kullanilan arastirmanin 6rneklemini
Istanbul’da bir ilkokuldaki iki anasimifina devam eden toplam 41 &grenci olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir akademik basar1 testi
kullanilmigtir. Arastirmada kontrol gruplu yari deneysel desen uygulanmistir. Deney
grubuna miizik ve hareketin etkin olarak kullanildig1 bir egitim verilmis, kontrol grubuna
ise geleneksel egitim yontemleriyle etkinlikler uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda,
miizik ve hareketin etkin olarak kullanildig1 deney grubundaki basarinin, 6grencilerin pasif

oldugu kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Dogan ve Tecimer (2016) tarafindan yapilan arastirmada Ankara ilindeki ana siniflar1 ve
ilkogretim okullarinda yer verilen miizik etkinliklerinin 6gretmenler agisindan
degerlendirilmesini amaglamistir. Bu genel amag¢ kapsaminda okul oncesi ve ilkogretim
siif Ogretmenlerinin miizik etkinliklerini planlama siireci, etkinliklerde kullandiklar
miizik egitimi arag-geregleri, 6grenme siireci, 6l¢me-degerlendirme durumlari, 6gretmenin
miizik 6gretimi becerilerini degerlendirme durumlar alt amaglar1 belirlenmistir. Betimsel
bir ¢aligma olan bu aragtirmanin evreni Ankara ilindeki devlet okullarinda ¢alisan toplam
24.738 ana smifi ve ilkdgretim okulu G6gretmenidir. Arastirmanin 6rneklemini, M.E.B
Ankara ilinin 25 ilgesindeki ana okullar1 ve ilkokullar i¢erisinden her ilgede 2 ya da 3 okul
tabakalandirilmis Ornekleme metoduyla secilmis, toplam 50 okuldan 89 Ogretmen
olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin agirlikli olarak
tim smifin dahil oldugu miizik etkinliklerini uyguladiklar1 gorilmistiir. Etkinliklerde
egitim miizigi calgilarinin 6gretmenin yani sira ¢ocuklar tarafindan da kullanimina yer
verilmektedir. Ogretmenlerin sarki 6gretiminde piyano, baglama ve gitar gibi calgilar1 pek
kullanamadiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin miizik etkinliklerinde yansilama, miizikli
oyunlar, hikayeler, drama ve koro ¢alismalarini tercih ettigi belirlenmistir. Ogretmenler
miizik etkinliklerinde ritim c¢algilart kullanilmasinda, smif disi miizik etkinlikleri
planlamada, miiziksel dogaclama etkinliklerinde, ¢ocuklarin ilgi ve seviyelerine uygun
miizik videolar1 secerek izletmekte sorunlar yasamaktadir. Ogretmenler ayrica mesleki
egitim siireclerinde miizik bilgisi ve miizik 6gretim yaklagimlart hakkinda kendilerinin
yeterli donanima sahip olmadigi fikrindedirler. Bu sonuglara gore okul Oncesi ve
ilkdgretim lisans programlarinda miizik ve miizik egitimi derslerinin igerigi ve kredisinin

arttirtlmasi, miizik 6gretmenligi lisans programlarinda erken ¢ocukluk doneminde miizik
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egitimine yonelik derslerin yer almas1 gerektigi ve bu alan i¢in 6zel bir program agilmasi
Onerilmistir. Ayrica hizmet i¢i egitim programlarinda erken cocukluk donemi miizik
egitimi alaninda sertifika programlar agilarak, Tirkiye’de erken miizik egitiminin

kalitesinin arttirilmasi iizerine 6nerilerde de bulunulmustur.

Koca tarafindan 2016’da yapilan bir ¢alismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin miizik
etkinliklerine yonelik 6z-yeterlilik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya
2015-2016 egitim yil1 bahar yariyilinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali 3 ve 4. siifinda 6grenim goren 102 6gretmen adaylar1 katilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Kigisel Bilgi Formu ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen Miizik Etkinliklerine Yénelik Ozyeterlik Anketi kullanilmistir. Arastirma sonucu
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik 6zyeterlik algilarinin
yiiksek diizeyde oldugu; 6gretmen adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik algi
diizeylerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin miizik etkinliklerine yonelik 6zyeterlik alg1 diizeyleri
ile mezun olduklar lise tiirii, liniversite dncesi miizik egitimi alma durumu, miizik dersi
basar1 ve akademik basar1 notlar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

saptanamamaistir.

Miiezzinoglu ve Mirillo (2017) okul oncesi ve zihinsel engelliler 6gretmen adaylarinin
miizik dersini planlama ve uygulama konusuna iliskin goriislerinin belirlenmesini
amaglayan bir aragtirma yapmustir. Aragtirmanin 6rneklemini 2014-2015 6gretim yilinda
Dogu Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi ve Zihinsel Engelliler Ogretmenligi
boliimiinde okuyan toplam 208 6grenci olusturmaktadir. Miizik dersi alan ve almayan
ogrencilerin goriislerinin belirlenmesi amaciyla bir anket formu hazirlanmis, 6grencilere
boliimleri, miizik dersi alip almadiklari ve agik uclu iki soru ile miizik dersini planlama ve
uygulama konusundaki goriisleri sorulmustur. Arastirmanin sonucunda Dogu Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin miizik dersini planlama ve uygulama
konusundaki goriiglerinin, miizik dersi alip almadiklarina gore farklilasmakta oldugu
sonucuna vartlmistir. Miizik dersi alan Ogrencilerin belirttikleri goriislerinde miizik
dersinin planh 6gretilmesi gerektigi, kazanimlar1 miizik ile kazandirmanin, tekerlemelerin
miizik egitiminde 6nemli oldugu, miizik dersinin sadece sarki sOylemekten ibaret olmadig,
sarki sOylemenin yine dnemli oldugu ancak konu ile ilgili sarki dgretiminin 6neminin

kavrandig1 sdylenebilir.
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Erken miizik egitimi alaninda yapilan bu arastirmalar gostermistir ki okul dncesi egitimde
miizik etkinlikleri ¢ocuklarin gelisimsel pek ¢ok becerisine katki saglamaktadir. Bu
boliimde yer verilen arastirmalarin sonuglarina gore okul Oncesi egitim alan c¢ocuklara
uygulanan miizik etkinlikleri ¢ocuklarin uzay-zamansal ¢ikarsama, matematik, akademik
basari, dikkat gibi bilissel becerilerini olumlu etkilemektedir. Ayrica ¢ocuklarin beden
koordinasyonu gibi psikomotor becerileri ile sosyal becerileri de miizik etkinlikleri ile
ilerleme gostermektedir. Miizik etkinlikleri ile ilgili okul oncesi 6gretmen adaylar1 ve
ogretmenlerin 0z-yeterliliklerinin incelendigi c¢alismalarda ise Ogretmen adaylar1i ve

ogretmenlerin bu alanda kendilerini yeterli hissetmedikleri gortilmiistiir.

Ortaya c¢ikan bu sonuclar dikkate alinarak yapilan mevcut arastirma da, anasmiflarinda
miizik Ogretmeni tarafindan islenen miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin ozellikle biligsel
gelisimlerine etkisi tizerine bir ornektir. Elde edilen veriler, alandaki diger arastirma

bulgular ile birlikte irdelenmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve o6rneklem, veri toplama ve 6l¢me araglari,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma bir deneysel ¢alismadir. On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel desenden
faydalanilmistir. Veri toplama araci olarak Ergiil (2014) tarafindan gelistirilen Erken
Matematiksel Akil Yiirtitme Becerileri Degerlendirme Aract (EMAYBDA) on-test olarak
deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir (Bakinmiz Ek 2). Piyano Destekli Miizik
Etkinlikleri (PDME), MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan etkinlik plam

sablonuna gore aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (Bakiniz Ek 1).

Etkinliklerin hazirlik siirecinde arastirmanin kapsam gecerliligi i¢in miizik egitimi, ¢ocuk
gelisimi, program gelistirme ve okul Oncesi egitimi alanlarindan 8 uzmanin etkinlikler ile
ilgili goriis ve degerlendirmelerine basvurulmustur. Ardindan etkinliklerin uygulamadaki
giivenilirligini saglamak i¢in anasmifina devam eden 60-72 ay grubundaki 25 adet ¢ocuga
8 haftalik bir pilot uygulama yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna On-test
uygulanmasinin ardindan, deney grubuna arastirmaci tarafindan PDME sekiz hafta
boyunca uygulanmig, kontrol grubuna ise arastirmaci tarafindan bir islem
uygulanmamistir. Kontrol grubu okul dncesi 6gretmeni ile egitim siireclerinde yer alan
rutin miizik etkinliklerine devam etmistir. PDME, ¢ocuklarin serbest zaman etkinlikleri
kapsaminda haftada 2 giin olmak {izere toplam 8 hafta siiresince uygulanmigtir. Her
uygulamada, etkinlik siireler1 20 dakikadir. Cocuklarin odaklanmasit ve Ogrenmelerini
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kolaylastirmak adina cocuklar1 5-9 kisilik gruplarla calisilmistir. Arastirma deseni bir

sonraki sayfada Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Arastirma Deseni

Calisma Grubu On-test Son-test

DG R 0l1l.1 X 01.2

KG R 02.1 02.2
Tabloda;

DG: PDME uygulanan deney grubunu,

KG: kontrol grubunu,

R: deneklerin gruba yansiz atandigini,

01.1 ve O1.2: deney grubunun 6n-test/son-test dl¢timlerini,

02.1 ve 02.2: kontrol grubunun 6n-test/son-test dlgtimlerini,

X:deney grubuna uygulanan bagimsiz degiskenleri (deney degiskenlerini) ifade etmektedir.
Arastirmada PDME etkisini test edebilmek amaciyla hipotezler gelistirilmistir. Bunlar;

H°: Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri on-test/son-test puan ortalamalari tizerinde
deney grubu lehine anlamli bir fark yoktur.

H': Erken matematiksel akil yiirlitme becerileri on-test/son-test puan ortalamalari lizerinde

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Desende bagimli degisken anasinifina devam eden 60-72 aylik cocuklarinin erken
matematiksel akil yiiriitme becerileri, bu becerilerin {izerine etkisi incelenen bagimsiz

degisken ise PDME dir.

Arastirmanin pilot caligmasinda, veri toplama araglarinin uygulamasinda ve deney grubu
ile yapilmis olunan etkinliklerde ¢ocuklara yapilmis olunan tiim islemler i¢in MEB’ndan
aragtirmaci tarafindan gerekli izinler alimmistir (Bakimiz Ek 3). Ayrica calismaya katilan
cocuklarin velilerinden, ¢cocuklariin arastirmaya katilabilmeleri i¢in gerekli izni vermeleri

Veli Izin Formu ile istenmistir (Bakiniz Ek 4).

4.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar doneminde Milli
Egitim Bakanhigi Ankara ili Cankaya Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh ilkdgretim

okullar1 biinyesinden tesadiifi olarak secilmis iki adet ilkokuldan secilmis birer ana
47



sinifinda 0grenim goren cocuklardir. Calisma grubunu olusturan iki smifin miizik
egitiminde kullanilabilecek Ogretim arag-gerecleri agisindan benzer imkanlara sahip
olmasina dikkat edilmistir. Siniflarda miizik 6gretimi arag-gereci olarak tef, marakas gibi
ritim ¢algilar1 bulunmakta olup baglama, gitar ve piyano gibi okul ¢algilar1 siniflarda
bulunmamakta ve miizik etkinliklerinde kullanilmamaktadir. Caligma grubunu olusturan
cocuklarin daha Once piyano egitimi almamis olmasina da dikkat edilmistir. Bir adet
piyano, deney grubu sinifina arastirmaci tarafindan yalniz deney i¢in hazirlanmis olunan

PDME’nin uygulanmasi amaciyla getirtilmistir.

Calisma grubunu olusturan siniflardan biri 17, digeri 22 dgrenci igermektedir. On-test, iKi
siifta egitim alan toplam 39 cocuga uygulanmistir. Caligma grubunun belirlenmesinde
cocuklarin erken matematiksel akil yiirlitme becerilerinin diisiik ya da orta diizeyde
olmasina, iyi diizeyde olanlarin arastirma disinda tutulmasina dikkat edilmistir. Bu sebeple
on-test puam yiiksek olan ii¢ ¢ocuk ¢alisma grubundan ¢ikarilmistir. On-test verilerine
Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Deney ve Kontrol Gruplari, test puanlarmin veri
toplama aracindaki biitiin alt boyutlarda anlamli fark gostermeyecegi sekilde

diizenlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puan ortalamalar1 Tablo 2’de

verilmistir.
Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Puan Ortalamalar
KONTROL DENEY
GRUBU GRUBU
Alt Boyutlar Yonergeler N X 53 X 8s
Olgme-Tiimevarim  Standart olmayan birimlerle 6lgme ve
sonuglari karsilastirma (Uzunluk ve 16  3,6667 ,48686 3,4896 ,49242
Agirlik)
Standart olmayan birimlerle lgme ve 16 2,0208 57695 24167 78410
sonuglari karsilagtirma (Alan ve hacim)
Zaman siralamasi 16 2,9167 , 79349 3,0208 95428
Olgme- ) Eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama 16 1,3542 41220 1,5625 ,64082
Tiimdengelim
Sozel karsilastirma problemleri 16 2,6458 ,90651 3,1250 1,03905
\éf;ﬁ'_a"z' V& Sekillerin 6zelliklerini bilme 16 20208 57695 2,4167 78410
Tumevarim Grafik olusturma 16 28542 106088 25000  1.15470
Veri Analizi ve Resim inceleme ve resimdeki durumu
Olasilik- tahmin etme 16 16563 61152 1,7656 55878
Timdengelim Grafik okuma ve sonuglarini séyleme 16 1,6875 ,67185 1,3958 61124
Olasilik belirtme 16 2,2292 12744 2,3854 66310
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Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin On-test puan ortalamalar1 ve standart sapma
degerleri goriilmektedir. Puan ortalamalarinin 1,3958 ile 3,6667 arasinda degerlerde
oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puan ortalamalar
karsilagtirildiginda puan ortalamalarinin iki grupta birbirlerine yakin degerler gosterdigi

goriilmektedir.

Tablo 3’de deney ve kontrol gruplarinin on-test verilerinin hipotez testi olan Mann-
Whitney U testine ait veriler yer almaktadir. Iki bagimsiz gruptaki esitligin saglanabilmesi
icin istatistiksel olarak H“n kabul gérmesi gerekmektedir. Kii¢iik 6rneklemli bir galisma

olmasi sebebiyle parametrik olmayan hipotez testi yapilmasi uygun goriilmiistir.

Tablo 3
Kontrol Grubu ile Deney Grubunun On-test Puanlarinin Karsilastirilmas: Iki Bagimsiz

Ornek icin Non-Parametrik Mann-Whitney U Testi

Ortalama Siras1 Mann-Whitney Anlamhihk

Yonergeler Grup  \tean Rank ) UDegeri  Seviyesi (p) <&
Standart olmayan birimlerle
6l¢me ve sonuglar1 karsilastirma ggrr:go' g’gg 105,00 0,402 th?ul
(Uzunluk ve Agirlik) y '
O}(;me Alani ?tandart olmayan birimlerle Kontrol 14.00 Ho
Tiimevarim G6lgme ve sonuglar1 karsilastirma Dene 19.00 168,00 0,138 Kabul
Maddeleri (Alan ve hacim) Y '
Kontrol 16,06 Ho
Zaman siralamasi Deney 16.94 135,00 0,809 Kabul
Eldeki sonuglarin dogrulugunu Kontrol 15,22 Ho
Olgme Alam  anlama Deney 17,78 148,50 0,445 Kabul
Tiimdengelim
Maddeleri N . Kontrol 14,53 Ho
Sozel karsilastirma problemleri Deney 1847 159,50 0,239 Kabul
Veri Analizi ve Sekillerin 6zelliklerini bilme Kontrol 14,00 168,00 0,138 Ho
Deney 19,00 Kabul
Olasilik Alam1
Tiimevarim
. Kontrol 18,06 Ho
Maddeleri Grafik olusturma Deney 1494 103,00 0,361 Kabul
Resim inceleme ve resimdeki Kontrol 15,69 Ho
. . durumu tahmin etme Deney 17,31 141,00 0,642 Kabul
Veri Analizi ve
Olasﬂlk Ala}m Grafik okuma ve sonuglarini Kontrol 18,47 Ho
Timdengelim .. 96,50 0,239
. sOyleme Deney 14,53 Kabul
Maddeleri
. Kontrol 15,62 Ho
Olasilik belirtme Deney 17.38 142,00 0,616 Kabul

Tablo 3°de deney ve kontrol gruplarinin n-test sonuglar1 /ki Bagimsiz Ornek igin Non-

Parametrik Mann-Whitney U Testi ile incelendigi goriilmektedir. Deney ve kontrol

gruplariin test verileri incelendiginde dlgege ait alt boyutlardaki anlamlilik seviyelerinin

0,138 ile 0,809 arasinda oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Erken matematiksel akil yiiriitmenin
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alt boyutlar1 olan Ol¢me: tiimevarim ve tiimdengelim ile Veri analizi olasilik: tiimevarim ve
tiimdengelim alanlart icin tiim alt faktorlerde deney ve kontrol gruplarinin esitliginin
saglandigi H”mn kabulii ile tespit edilmistir. Bu sonuca dayanarak deney ve kontrol

gruplarinin 6n-test puan ortalamalarinin esit dagilim gosterdigi goriillmektedir.

Gruplarin olusturulmasinda ayrica aragta yer alan demografik degiskenler acisindan da esit
bir dagilim dikkate alinmistir. Deney ve kontrol gruplar1 17ser ¢ocuktan olusmustur.
Deney grubundaki bir adet ¢ocuk devamsizlik sebebiyle arastirmanin son-test safhasina
dahil edilmemistir. Bu sebeple kontrol grubundan da bir adet ¢ocuk ¢ikartilmistir. Tim
diizenlemeler sonucu 16 ¢ocuk deney, 16 ¢ocuk kontrol grubunda yer almis, toplam 32
cocukla ¢alisma yapilmistir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin cinsiyeti, ay olarak
ifade edilen yasi, devam ettigi kurum tiirii ve kuruma yarim ya da tam giin devam etme
durumu, toplamda ne kadar siire okul 6ncesi egitim almis oldugu, anne-babanin yaslar1 ve
ogrenim durumlar degiskenlerine iligskin verilere deginilmistir. Calisma grubunu olusturan
cocuklara yonelik degiskenlere iligkin veriler bir sonraki sayfada yer alan Tablo 4’de

verilmistir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplarinin Demografik Degiskenlere Gére Dagilimi

Kontrol Grubu (N=16) Deney Grubu (N=16)

F % F %
Cinsiyet Kiz 8 50 8 50
Erkek 8 50 8 50
Ay Olarak ifade 60-65 Ay 7 437 7 43,7
Edilen Yas 66-72 Ay 9 56,2 9 56,2
Devam Ettigi Kurum  Resmi Ana Okulu - - - -
Tiirii Ozel Anaokulu - - - -
Ana Smifi 16 100 16 100
Kuruma Devam Yarim Giin 16 100 16 100
Durumu Tam Giin - - - -
Okul Oncesi Egitim 3-6 Ay - - - -
Alma Siiresi 6 Ay-1 Yil 8 50 8 50
1-2 Y1l 8 50 8 50
2-3 Y1l - - - -
Anne Yas1 24-29 3 18,7 2 12,5
30-35 5 31,2 6 375
36-41 8 50 8 50
Baba Yasi 24-31 - - - -
32-37 7 43,7 7 43,7
38-45 9 56,2 9 56,2
Anne (")grenim Ilkégretim 6 37,5 6 37,5
Durumu Ortadgretim 7 43,7 7 43,7
Yiiksekogretim 3 18,7 3 18,7
Baba Ogrenim Tlkdgretim - -
Durumu Ortadgretim 9 56,2 9 56,2
Yiiksekogretim 7 43,7 7 43,7
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Tablo 4’de goriildiigii lizere 16 ¢ocuk deney, 16 c¢ocuk ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Tabloda deney ve kontrol grubunun ¢ocuklarin cinsiyeti, ay olarak ifade
edilen yas1, devam ettigi kurum tiirii ve kuruma yarim ya da tam giin devam etme durumu,
toplamda ne kadar siire okul 6ncesi egitim almis oldugu, anne-babanin yaslar1 ve 6grenim
durumlart degiskenlerine ait frekans ve yiizde degerlerine yer verilmistir. Tabloda da

gruplarin s6z konusu degiskenlere gore esit bir dagilim gosterdigi goriillmektedir.

4.3. Veri Toplama Aragclari

Erken matematiksel akil yiiritme becerileri ile ilgili tilkemizde yapilan ilk calisma Ergiil
tarafindan 2014’de yapmistir. Arastirmada cocuklarin 6lgme ve veri analizi-olasilik
alanlarindaki matematiksel akil yiiriitme becerilerini belirlemek hedeflenmistir. Bu amag
dogrultusunda Oncelikle EMAYBDA gelistirilmis ve gecerlik-giivenirlik calismalar
yapilmistir. Bunun yani sira ¢gocugun cinsiyeti, yasi, devam ettigi kurum tiirii, kuruma
yarim/tam giin devam etme durumu, toplam okul 6ncesi egitim alma siiresi ile ebeveyn yas
ve dgrenim durumu degiskenlerinin etkisi de incelenmistir. Orneklem Ankara ili merkez
ilcelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli anasinifi, bagimsiz anaokulu ve o6zel kres,
giindiiz bakimevi ve anaokulundan tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilmis, 60-74 aylik yas
grubundaki normal gelisim gosteren 204 c¢ocuk olusturmustur. Veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen, biitiinciil rubrik tiirindeki EMAYBDA ve Cocuk Bilgi Formu ile
elde edilmistir. Arastirma sonucunda; gelistirilen aracin gecerli ve giivenilir oldugu
bulunmustur. Arastirma bulgularmin cinsiyete, ebeveyn yaslarma ve cocuklarin toplam
okul oncesi egitim alma siiresine anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmistiir. Biiytik
cocuklarin ve babalar1 yiiksekdgretim mezunu olan ¢ocuklarin, ilkogretim anasiniflarina ve
diger kurumlara yarim giin devam eden c¢ocuklarin aracin 6lgme ve tlimevarim
boliimiinden aldiklar1 puanlar daha yiiksektir. Yiiksekdgretim mezunu annelerin
cocuklarinin ise veri analizi-olasilik ve tiimevarim basliklarindaki puanlarinin daha ytiksek

oldugu goriilmiistiir.

Toplam 40 sorudan olusan aracin uygulamasi cocukla bireysel goriisme seklinde
gerceklestirilmektedir. 28 soru resimler, 9 soru gesitli materyaller ile ve geri kalan 3 soru
da herhangi bir materyal kullanmaksizin yalnizca sézel olarak ¢ocuklara yoneltilmistir.
Aracta yer alan sorularin akil yiirlitme tiirlerine gore alanlar1 ve sayilarma iliskin bilgi

Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci Sorularimin Akil
Yiiriitme Tiirlerine Gére Alanlart ve Sayilart

AKil Yiiriitme Tiirii Olcme Veri Analizi-Olasihk Toplam
Timevarim 15 6 21
Tiimdengelim 6 13 19
Toplam 21 19 40

Tabloda da goriildiigii {izere toplam 40 sorudan olusan aracin 21 sorusu 6lgme, 19 sorusu
ise veri analizi-olasilik alaninda yer almaktadir. Timevarimsal akil yiiriitmede 21,
tiimdengelimsel akil yiiriitmede ise 19 soru bulunmaktadir. Tiimevarim tiiriinde 6l¢me alt
boyutunda standart olmayan uzunluk ve agirlik birimleriyle 6lgme ve sonug karsilastirma
alanlarinda alt1 soru, alan ve hacim birimleriyle 6lgme ve sonug karsilastirma alanlarinda
alt1 soru, zaman siralamasi ile ilgili 3 soru bulunmaktadir. Tiimdengelim tiiriinde 6lgme alt
boyutunda eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama alaninda 3 soru, sézel karsilastirma
problemleri alaninda 3 soru bulunmaktadir. Tiimevarim tiiriinde veri analizi ve olasilik alt
boyutunda sekillerin 6zelliklerini bilme alaninda 3 soru, grafik olusturma alaninda 3 soru
bulunmaktadir. Tiimdengelim tiiriinde veri analizi ve olasilik alt boyutunda resim inceleme
ve resimdeki durumu tahmin etme alaninda 4 soru, grafik okuma ve sonuglarini séyleme

ile ilgili 4 soru, olasilik belirleme ile ilgili 6 soru yer almaktadir.

Veri toplama aracinda calisilan yas grubunun kiigiik ve sadece durum belirleme ¢alismast
olmasi nedenleriyle arastirmada biitiinsel dereceli puanlama anahtarlar: (holistik rubrik)
kullanilmistir. Kullanilan arag, kapsam itibariyle matematigin i¢inde yer alan 6l¢gme ve veri
analizi-olasilik konular1 igin olusturulmus goreve ozel dereceli puanlama anahtari

turtindedir.

Cocuklarin uygulamada verebilecegi cevaplarin nedenlerine iligkin olarak, ¢ocuklarin
yapabilecekleri yorumlar tahmin edilmis ve Olgiitler genel olarak belirlenmistir. Aracin 6n
uygulamasi sonrasinda ¢ocuklarin aractan aldiklari puanlarin belirlenmesinden 6nce,
arastirmaci tarafindan biitiin yorumlar okunmus ve 6nceden belirlenen 6lglitler daha kesin
ve acik bir sekilde olusturulmustur. Her soru i¢in olusturulan ol¢iitler ve igerikleri, 6l¢me-
degerlendirme alaninda uzman ve rubrik konusunda daha once ¢alismalar1 bulunan kisi
tarafindan incelenmistir. Uzman Kkisilerin sorularda kullanilan 6lgiit araliklarinin esit
olmasi, dlgiitlerin kapsami ve anlasilabilirligi hakkindaki doniitleri dogrultusunda gerekli

diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemelerden sonra ¢cocuklarin yorumlar: 0-5 arasinda bir
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deger verilerek puanlanmigtir. Aragta yer alan 6rnek bir soruya iliskin 6rnek puanlama

Ol¢iitleri Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6

“En Uzun Yilan Hangisi?” Sorusuna Iliskin Puanlama Olgiitleri

TUMEVARIM Cevap Puan  Olgiitler
Standart Dogru cevab1 5 Karsilastirmali tam bir agiklama yapti. Uzun-kisa veya
. biiyiik-kii¢lik kavram ¢iftlerinden her iki kavrami da kullandi.
olmayan verdi. Wl
Ornegin
birimlerle “Bu uzun digerleri kisa bundan” gibi.
olcme ve . T,

4 Eksik agiklama yapti. Uzun-kisa veya biiyiik-kii¢iik kavram
sonuclar: ciftlerinden sadece bir kavrami kullandi. Ornegin:
karsilastirma “Cok kocaman, en uzun, uzun oldugu i¢in uzun oluyor, ¢ok
(Uzunluk ve uzun” gibi.

Agirlik 3 Higbir agiklama yapmadi/anlamsiz ve baglantisiz agiklama

yapti. Ornegin: “Bilmiyorum, rengi boyle ya ondan, kirmizi,
cizgileri var, bu boyle, gordiim, bildim” ya da sadece
parmakla gosterdi/takip etti.

Yanhis cevabi 2 Kavramlara iliskin az da olsa bilgisi var/kavram karisikligi
verdi var/kavrami yanlis kullandi. Ornegin: “En uzun gordiim”
1 Aciklama yapamadi ya da agiklamasi yanlistt. Ornegin:
“Cizgili, kuyrugu var”
Cevap vermedi 0 Kesinlikle ilgi géstermedi

4.3.1. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aracinin

Gecerliligi

Veri toplama aracinin kapsam gegerliligi icin erken c¢ocukluk ve ilkdgretim donemi
matematik alaninda calismalar1 olan 9 uzmanin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlar
tarafindan yonergelerin ifadesinde ve resimlerde yapilan elestiri ve onerilerin her biri ayri
ayr1 degerlendirilmis, gerekli goriildiigiinde sorular yeniden diizenlenmis ve On
Uygulamaya baslamadan 6nce araca son hali verilmistir. On uygulama icin ¢aligma izni
veren iki ayr1 kurumda 60-74 aylik toplam 50 cocuk ile ¢alistlmistir. On uygulama
sonrasinda sorularin frekans ve bilinme ylizdeleri incelenerek tez izleme komitesinde
varilan ortak kararla, 6n uygulama siirecinde kullanilan resimlerin, yonergelerin ve soru

sayilarinin degistirilmeden ayn sekilde kullanilmasina karar verilmistir.
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4.3.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aracinin
Giivenilirligi
Test-tekrar test analizi icin 40 cocukla calisilmis, birinci uygulamadan 15 giin sonra
belirlenen ¢ocuklarla tekrar uygulama yapilmistir. Glivenirlik c¢alismalar1 kapsaminda
cocuklarin performanslar1 dogrultusunda yapilan degerlendirmelerin  dogrulugunu
belirlemek amaciyla okul Oncesi egitim alaninda iki uzmanin goriisiine bagvurulmustur.
Orneklem icinden rastgele belirlenen 30 cocugun cevaplar1 bu iki uzman tarafindan da

degerlendirilmistir.

4.4. Piyano Destekli Miizik Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olunan PDME anasinifina devam eden 60-72 aylik
cocuklara miizik egitimini piyano destegi ile vermeyi amaglamaktadir. Hazirlik asamasinda
oncelikle alan-yazi taramasi yapilarak mevcut erken ¢ocukluk donemi piyano Ogretimi
metotlar1 ve 6gretmen rehber kitaplart incelenerek bu kaynaklar dogrultusunda kazanim ve
gostergelerin belirlenmesi ig¢in 6n ¢alisma yapilmistir. Etkinliklerin hazirlik siirecinde
cocuklarin bireysel farkliliklar1 ve gelisimsel Ozellikleri g6z Oniinde bulundurmus,
Ogretimde basitten karmasiga, somuttan soyuta ilkeleri dikkate alinmistir. Belirlenen
kazanim ve gostergeler dogrultusunda hazirlanan etkinlik planlar1 haftada iki giin olmak

tizere sekiz haftalik olarak diizenlenmistir.

Son sekli verilen etkinliklerin gegerliligi icin Oncelikle egitim programlart ve Ggretim
alaninda doktora derecesine sahip bir uzmandan etkinlik kazanim ve gostergeleri ile ilgili
goriigler: alinmistir. Ardindan miizik 6gretmenligi, okul oncesi egitimi ve ¢ocuk gelisimi
alanlarindan doktora derecesine sahip 7 uzmanin gorislerine bagvurulmustur.
Uzmanlardan; etkinlikleri amacina uygunluk, aciklik ve anlagilirlik agisindan elestirmeleri,
gerekli gordiikleri durumlarda etkinliklerin degistirilmesi, diizeltilmesi ve ¢ikartilmasi ile
ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Uzmanlardan etkinlikleri degerlendirirken
oncelikle kazanim ve gostergelerinin PDMENi kapsama durumu ve 60-72 aylik ¢ocuklarin
gelisim diizeylerini dikkate almalar1 talep edilmistir. Ayrica, uzmanlar etkinlik planlarim
kazanimlara uygun ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi, yeterli somut deneyim
saglamasi, etkinlik siiresinin yeterliligi, kullanilacak materyallerin amaca uygunlugu,

etkinlik sirasinda ¢ocuklara verilen yonergelerin agikligi, bir etkinlikten diger etkinlige
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gecislerin uygunlugu, etkinliklerin kendi iginde biitiinliik gostermesi ag¢isindan da

irdelemesi istenmistir.

Hazirlanmis olunan etkinliklerin uzman gortsleriyle giivenilirligi saglandiktan sonra Milli
Egitim Bakanlig1 Cankaya Dedeman Ilkogretim Okulu’na bagl bir ana smifi 6grencilerine
arastirmact tarafindan bu etkinliklerin pilot uygulamasi yapilmistir. Arastirmanin gegerlilik
caligmast olan bu uygulama, haftada 2 giin olmak iizere toplam 8 hafta slirmiistiir. Pilot
uygulama toplam 25 ¢ocuga yapilmistir. Etkinliklerin uygulanmasimi kolaylastirmak ve
ogrenmede kaliciligini arttirmak amaciyla g¢ocuklarin etkinliklere 5-8 kisilik gruplar
halinde katilmasina karar verilmistir. Pilot uygulama sonucunda kazanim ve gostergeler,
etkinlik planlari, 6grenme araglari, etkinlik islenis siireci ve degerlendirme durumlari

yeniden irdelenerek etkinliklere son sekli verilmistir.

45. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni PDME, bagimli degiskeni ise anasinifina devam eden
cocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileridir. Verilerin istatistiksel analizi
bagimsiz degiskenin, bagimli degiskeler iizerindeki etkisini ortaya ¢ikaracak bir model
icinde ele alinmistir. Verilerin analizi SPSS 16.0 for Windows programiyla yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunun 32 ¢ocuktan olusmasi sebebiyle kiiciik 6rneklemlerde daha
giivenilir sonu¢ veren parametrik olmayan hipotez testleriyle sonuglarin analizine karar
verilmistir. On-test uygulamasmin ardindan deney grubu cocuklariyla, kontrol grubu
cocuklarinin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri &n-test alt boyut puanlar1 Iki
Bagimsiz Ornek I¢cin Non-Parametric Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis, deney ve
kontrol gruplarinin 6n-test puanlart esit tutulmus, aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Bagimsiz degiskenin deney grubuna uygulanmasinin ardindan

ayni test son-test verilerine de uygulanmistir.

PDME’nin ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiritme becerilerinin alt boyutlarini
etkileyip etkilemedigi stnanmak istenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarinin son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigini saptamak
amaciyla Eglestirilmis Ornekler Icin Non-Parametric Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmustir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Anasmifina devam eden 60-72 aylik cocuklarin erken matematiksel akil yiirlitme
becerilerine PDME’nin etkisini tespit etmek amaciyla yapilan bu aragtirma sonucunda elde
edilen veriler bu béliimde irdelenip yorumlanmustir. Verilerin analizinde kiigtik 6rneklemli
bir ¢alisma olmasi1 sebebiyle parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Bunun igin
oncelikle deney ve kontrol gruplarinin on-test puan ortalamalari ve standart sapmalari
verilmigstir. Sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin esit dagilim gosterip gostermedigini
tespit etmek amaciyla On-test verilerine ait hipotez testi yapilmistir. Bu asamada 6n-test
verilerine Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Ardindan deney ve kontrol gruplarinin
son-test puan ortalamalar1 on-test verileri ile karsilastirilip standart sapmalar1 verilmistir.
Son-test verileri i¢in hipotez testinde de deney ve kontrol gruplarina ait verilerin arasindaki
fark 6nce Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis, ardindan deney ve kontrol gruplarinin
deney siiresince gelisim gosterip gostermedigini irdelemek amaciyla 6n-test ve son-test
verilerine Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Analizler sonucunda PDME’nin
erken matematiksel akil yiiriitme becerilerine etkisi hakkinda bir yargiya varilmaya

calisilmstir.

Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ol¢gme ve veri analizi-olasilik olmak tizere iki
ana boyut barindirmaktadir. Bu iki ana boyut Tiimdengelim ve Tiimevarim olarak ikiser alt
boyuta ayrilmaktadir. Olgme alami tiimevarim akil yiiriitme alt boyutunda standart
olmayan birimlerle uzunluk ve agirlik 6l¢me ile sonuglart karsilagtirma, standart olmayan
birimlerle alan ve hacim ol¢me ile sonuglart karsilastirma ve zaman siralamasi ile ilgili
maddeler bulunmaktadir. Olgme alani tiimdengelim akil yiiriitme alt boyutunda eldeki
sonug¢larin dogrulugunu anlama ve sozel karsilastirma problemleri irdelenmektedir. Veri
analizi-olasilik alanlar1 tiimevarim akil yiiriitme alt boyutunda sekillerin 6zelliklerini bilme
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ve grafik olusturma alanlar1 bulunmaktadir. Veri analizi-olasilik alanlar1 timdengelim akil
yiriitme alt boyutunda ise resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme, grafik okuma

ve sonuglarini soyleme Ve olasilik belirleme konulari ile ilgili ¢calisilmistir.

5.1. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri On-test/Son-test Puan

Ortalamalarina liskin Bulgular

Deney grubunun puan ortalamalarina ait artisin On-test verileriyle bir farklilik gésterip
gostermedigini irdelemek i¢in Tablo 7°de on-test ve son-teste ait puan ortalamalar birlikte

verilmistir.
Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Son-test Puan Ortalamalar:

On-Test Son-Test

Alt Kontrol Deney  Kontrol

Boyutlar Yonergeler Deney [

Standart olmayan birimlerle
O0lgme ve sonuglar karsilagtirma 16 3,6667 3,4896  3,8438 4,28
(Uzunluk ve Agirlik)

Tiimevarim  Standart olmayan birimlerle
O0lgme ve sonuglar karsilastirma 16 2,0208 2,4167  2,5208 3,4375
(Alan ve hacim)

Olcme
Zaman siralamasi 16 2,9167 3,0208 3,3333 3,8958
Eldeki sonuglarin dogrulugunu 16 13542 15625 17708 2,0208
.. . anlama
Tiimdengelim
Sozel karsilastirma problemleri 16 2,6458 3,1250 3,1458 3,8750
Sekillerin 6zelliklerini bilme 16 2,0208 2,4167 2,5208 3,4375
Timevarim
Grafik olusturma 16 2,8542 2,5000 3,2917 3,6042
Veri P ; ;
.. Resim inceleme ve resimdeki
cena“ZI durumu tahmin etme 16 1,6563 1,7656  1,9896 2,3594
Olasihk Tiimdengelim Grafik okuma ve sonuglarini 16 16875 13958 19375 19167
sOyleme ' ' ' '
Olasilik belirtme 16 2,2292 2,3854 2,5708 3,9896

Calisma grubunun erken matematiksel akil yiirlitme becerilerine ait son-test puan
ortalamalar1 1,7708 ile 3,8438 arasindadir. On-test ve son-test puan ortalamalar:
incelendiginde Oncelikle her iki grupta da son-test verilerine ait puanlarda artis

goriilmektedir. Bu sonug iki grubun da erken matematiksel akil yiirime becerilerinde bir
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miktar ilerleme kaydettigini gostermektedir. Yine de deney grubunun 6n-test ve son-test
puan ortalamalar1 kontrol grubuyla karsilastirildiginda testler arasindaki farkin deney

grubunda daha fazla oldugu goériilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulma siirecinde On-test verilerine uygulanan Mann-
Whitney U testi sonuglar1 dikkate alinmig, her iki grupta da Hipotez 0 kabul gormiistiir
(Bkz. Tablo 2, Sayfa 46). Ayni test ¢ocuklarin son-test verilerine de uygulanmistir. Teste

iliskin veriler Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8

Kontrol Grubu ile Deney Grubunun Son-test Puanlarinin Karsilastiriimast: Iki Bagimsiz

Ornek i¢in Non-Parametrik Mann-Whitney U Testi

Ortalama Mann-  Anlamhilk
Alt Boyutlar Yonergeler Grup Sirasi Whitney U Seviyesi Karar
(Mean Rank) Degeri (p)

Standart olmayan
birimlerle 6l¢me

ve sonuglari Kontrol 11,19 - Ho
karsilagtirma Deney 21,81 213,00 0,001 RED
(Uzunluk ve
Agirlik)
Tiimevarim  Standart olmayan
birimlerle 6l¢me
. ve sonuglari KDoer;]t(;OI ;g’;g 220,00 0,000* R|_||ET)
Ol¢me karsilagtirma (Alan y '
ve hacim)
Kontrol 12,06 - Ho
Zaman siralamasi Deney 20,94 199,00 0,007 RED
dogmilugm | Kontrol 1506 15100 o402 O
Ig & Deney 17,94 ' ' Kabul
Timdengelim gn aTi 1 Kontrol 12,81 H
0zel karsilastirma Kontro , > 0
problemleri Deney 20,19 187,00 0,026 RED
Sekillerin Kontrol 10,75 - Ho
ozelliklerini bilme  Deney 22,25 220,00 0,000 RED
Timevarim Kontrol 16,00 Ho
Grafik olusturma Deney 17,00 136,00 0,780 Kabul
Veri Resim inceleme ve
. - : Kontrol 14,03 Ho
Analizi reS|m_dek| durumu Deney 1897 167,50 0,138 Kabul
ve tahmin etme
Olasiik Grafik okuma ve
Tiimdeneelim Kontrol 16,66 Ho
g S(.?nug:larml Deney 16.34 125,50 0,926 Kabul
sOyleme
. Kontrol 10,09 - Ho
Olasilik belirtme Deney 2291 230,50 0,000 RED

Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlar incelendiginde 10 maddenin altisinda H*
Red sonucuyla deney grubu lehine anlamli fark goriilmektedir. Bu maddeler 6lgme-

tiimevarim alt boyutu i¢in standart olmayan birimlerle uzunluk ve agirlik (p=0,001) ile alan
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ve hacim (p=0,000) 6lgme ve sonuglart karsilastirma, ve zaman siralamasi (p=0,007);

Olgme tiimdengelim igin sozel karsilagtirma problemleri (p=0,026); veri analizi olasilik-

timevarim alaninda sekillerin 6zelliklerini  bilme (p=0,000); veri analizi olasilik-

timdengelim alaninda olasilik belirtmedir (p=0,000).

5.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Ol¢gme Alt Boyutuna iliskin

Bulgular

Bu boliimde erken matematiksel akil yiiriitme becerileri 6/¢me alt boyutunda deney grubu

lehine anlamli bir fark goriiliip goriilmedigine bakilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle kontrol

grubunun son-test verileri bu gruptaki ¢ocuklarin rutin egitim siiregleri igerisinde

gosterdigi gelismeyi irdelemek igin On-test verileri ile karsilastirilmistir. Tablo 9’da yer

alan bu analiz ile kontrol grubundaki ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitmenin hangi

alanlarinda ilerleme kat ettigi incelenmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubu On-test Puanlari ile Son-test Puanlari Arasindaki Farkin Analizi

Eslestirilmis Ornekler Icin Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

. Anlamhhk
élt Boyut: Yonergeler Siralar N ? . Seviyesi Karar
Ol¢me degeri ()
Standart olmayan birimlerle Pozitif 1
6l¢me ve sonuglari Negatif 8 - Ho
karsilastirma (Uzunluk ve Esit 7 2,448 0,014 RED
Agirhk) Toplam 16
Standart olmayan birimlerle  Pozitif 10
) 6l¢me ve sonuglari Negatif 1 - Ho
Timevarim karsilagtirma (Alan ve Esit 5 2,733 0,006 RED
hacim) Toplam 16
Pozitif 7
Negatif 1 Ho
Zaman siralamasi Esit 8 -1,616 0,106 Kabul
Toplam 16
Pozitif 9
Eldeki sonuglarin Negatif 0 - Ho
dogrulugunu anlama Esit 7 2,687 0,007 RED
Toplam 16
Tiimdengelim Pozitif 6
Sozel karsilagtirma Negatif 1 Ho
problemleri Esit 9 1,706 0,088 Kabul
Toplam 16
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Kontrol grubunun son-test verilerinin On-test ile Kkarsilagtirllmast sonucu erken
matematiksel akil yiiriitme becerileri d6lgme alt boyutuna ait standart olmayan birimlerle
uzunluk ve agirlik (p=0,014) ile alan ve hacim (p=0,06) 6l¢gme ve sonuglar1 karsilastirma,
eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama (p=0,007) yonergelerinde anlamli fark goriilmiis ve
Hipotez O’1n reddine karar verilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar, egitim programlari
icerisinde On-test ile son-test arasinda gegen siirede erken matematiksel akil yiiriitme

becerileri 6l¢me alt boyutuna ait bu maddelerde gelisme gostermislerdir.

Deney grubunun erken matematiksel akil yiiriitme becerileri, 6lgme alt boyutuna iliskin
gosterdigi  gelisme son-test verilerinin  on-test verileri ile Kkarsilagtirllmast yoluyla
yapilmistir. Bu amagla Tablo 10’da deney grubu 6n-test ve son-test verilerinin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglarina yer verilmistir.
Tablo 10

Deney Grubu On-test Puanlari ile Son-test Puanlari Arasindaki Farkin Analizi:

Eslestirilmis Ornekler I¢in Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

. Anlamhhk
Alt Boyut: Yonergeler Siralar N ? . Seviyesi Karar
Ol¢me degeri ()
Standart olmayan birimlerle  Pozitif 16
6l¢me ve sonuglari Negatif 0 i * Ho
karsilagtirma (Uzunluk ve Esit 0 3,524 0,000 RED
Agirhk) Toplam 16
Standart olmayan birimlerle  Pozitif 14
) Ol¢me ve sosnuglari Negatif 0 3310 0.001* Ho
Timevarim karsilagtirma (Alan ve Esit 2 ' ' RED
hacim) Toplam 16
Pozitif 12
Negatif 0 - Ho
Zaman siralamasi Esit 4 -3,077 0,002 RED
Toplam 16
Pozitif 9
Eldeki sonuglarin Negatif 1 i - Ho
dogrulugunu anlama Esit 6 2,620 0,009 RED
Toplam 16
Timdengelim Pozitif 10
Sozel karsilastirma Negatif 1 i * Ho
problemleri Esit 5 2,640 0,008 RED
Toplam 16

Tablo 10’da goriildiigi gibi erken matematiksel akil yiiritme becerileri dlgme alt boyutuna
ait tiim alt boyutlarina ait yonergelerlerde deney grubu lehine anlaml fark goriilmiistiir. Bu
sonuca gore deney grubundaki ¢ocuklara haftada 2 giin olmak iizere 8 hafta siireyle
arastirmaci tarafindan uygulanan PDME’nin g¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme

becerilerinden 6lgme becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugu sdylenebilir.
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5.3. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Veri Analizi-Olasihk Alt
Boyutuna liskin Bulgular

Bu bdliimde calisma grubunu olusturan g¢ocuklarin erken matematiksel akil yiirlitme
becerilerinden veri analizi-olasilik becerilerinde gosterdigi gelisme incelenmistir. Bunun
icin 6ncelikle kontrol grubunun dn-test ve son-test puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
ile karsilagtirllmig, g¢ocuklarin rutin egitim silirecleri igerisinde veri analizi olasilik

alanlarinda gosterdikleri gelisme incelenmistir.
Tablo 11

Kontrol Grubu On-test Puanlari ile Son-test Puanlari Arasindaki Farkin Analizi:

Eslestirilmis Ornekler I¢in Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Alt Boyut: 7 Anlamhhk
Veri Analizi ve Yonergeler Siralar N dederi Seviyesi Karar
Olasihik gent ()
Pozitif 10
Sy e L Negatif 1 - Ho
Sekillerin 6zelliklerini bilme Esit 5 -2,739 0,006 RED
Toplam 16
Tiimevarim Pozitif 7
Negatif 0 - Ho
Grafik olusturma Esit 9 -2,388 0,017 RED
Toplam 16
Pozitif 8
Resim inceleme ve resimdeki ~ Negatif 2 - Ho
durumu tahmin etme Esit 6 2,200 0,028 RED
Toplam 16
Pozitif 4
) ] Grafik okuma ve sonuglarini Negatif 1 Ho
Timdengelim sOyleme Esit 11 1511 0,131 Kabul
Toplam 16
Pozitif 9
. Negatif 2 - Ho
Olasilik belirtme Esit 5 -2,190 0,029 RED
Toplam 16

Tablo 11°de goriildiigii tizere erken matematiksel akil yiiriitme becerileri veri analizi alt
boyutuna ait yonergelerden sekillerin 6zelliklerini bilme (p=0,006), grafik olusturma
(p=0,0017) ve resim inceleme ve resimdeki durumu tahmin etme (p=0,0028), olasilik
belirtme (p=0,0029) alanlarinda deney grubu lehine anlamli fark goriilmiis ve Hipotez O’1n
reddine karar verilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar, egitim programlari icerisinde on-
test ile son-test arasinda gecen siirede erken matematiksel akil yiirlitme becerileri veri

analizi-olasilik alt boyutuna ait bu maddelerde gelisme gostermislerdir.
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Deney grubunun erken matematiksel akil yiiriitme becerileri, veri analizi olasilik alt
boyutunda gosterdigi gelisme son-test verilerinin On-test verileri ile karsilastirilmast
yoluyla yapilmistir. Bu amagla Tablo 12’de deney grubu On-test ve son-test verilerinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarma yer verilmistir.
Tablo 12

Deney Grubu On-test Puanlari ile Son-test Puanlari Arasindaki Farkin Analizi:

Eslestirilmis Ornekler Icin Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Alt Boyut: Z Anlamhhk
Veri Analizi ve Yonergeler Siralar N deseri Seviyesi Karar
Olasilik 5 ()
Pozitif 14
S Negatif 0 * Ho
Sekillerin 6zelliklerini bilme Esit 2 -3,310 0,001 RED
Toplam 16
Timevarim Pozitif 14
Negatif 0 * Ho
Grafik olusturma Esit 2 -3,308 0,001 RED
Toplam 16
Resim inceleme ve Pozith_‘ 12
resimdeki durumu tahmin Ne'gatlf ! -3,118 0,002* Ho
etme Esit 3 RED
Toplam 16
Pozitif 11
3 ) Grafik okuma ve sonuglarini ~ Negatif 1 - Ho
Timdengelim soyleme Esit 4 2,825 0,005 RED
Toplam 16
Pozitif 15
. Negatif 0 * Ho
Olasilik belirtme Esit 1 -3,415 0,001 RED
Toplam 16

Tablo 12°de goriildiigii tizere erken matematiksel akil yiiriitme becerileri veri analizi-
olasilik alt boyutuna ait yonergelerin tamaminda deney grubu Hipotez 0’in reddine karar
verilmistir. Veri analizi-olasilik alanma ait yonergelerin tamaminda deney grubu lehine
anlaml fark goriilmiistiir. Elde edilen verilere gore deney grubundaki ¢ocuklara haftada 2
giin olmak tlizere 8 hafta siireyle arastirmaci tarafindan uygulanan PDME’nin ¢ocuklarin
erken matematiksel akil yiirlitme becerilerinden veri analizi-olasilik becerilerinin

gelisiminde de daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Elde edilen veriler sonucunda deney grubunun erken matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin tiim alt boyutlarinda gelisme gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug ile ilgili
olarak oncelikle deney grubundaki ¢cocuklarin miizik etkinliklerini kontrol grubundan farkl
olarak bir miizik egitimcisi ile isledigine deginmek gerekmektedir. Ayrica, etkinliklerde

piyano calgisinin 6gretmen ve Ogrenci tarafindan kullanimi saglanmistir. Tim bunlar
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dikkate alindiginda, erken c¢ocukluk doneminde miizik etkinliklerinin sinif &gretmeni
yerine miizik egitimcisi tarafindan piyano destegiyle verilmesinin ¢ocuklarin akademik
yasamlarinda Onemli yer arz edecek bir beceri olan matematiksel akil yiirlitme

becerilerinin gelisiminde iyi bir temel olusturmaya katki sagladig1 sdylenebilir.

Yapilan bu arastirmanin sonucunda ayrica ortaya ¢ikmistir ki ¢ocuklar siif 6gretmenince
islenen miizik etkinliklerinin bilissel faydalarint miizik 6gretmeninin etkinliklerine gore
daha az gormistiir. Tiirkiye’de milli egitim sistemimizde ana siniflar1 ve ilkokullarda dal
egitimlerinin dal 6gretmenleri yerine sinif 6gretmeni tarafindan verilmesi durumu miizik
derslerinin de siif Ogretmeni tarafindan islenmesi sonucunu getirmektedir. Simif
ogretmenleri lisans egitimlerinde ¢algi egitimi olarak ayrmtili bir 6grenim gérmemektedir.
Haftada iki saat olmak {izere miizik egitim yaklasimlar1 ve temel miiziksel becerileri iceren
dersleri iki doénem siiresince almaktadirlar. Ayrica arasgtirmanin kavramsal cergeve
boliimiinde de deginildigi lizere okul oncesi 6gretmenleri kendilerini miizik etkinliklerini
planlama ve uygulamada da yetersiz gorebilmektedir. Arastirmada kullanilmis olunan
PDME i¢in uzman goriisleri alinirken goriisiilen Ogretim {iiyeleri de bu konuya da
deginmisler, 6gretmenler kendilerini yeterli gorse bile hazirlanan miizik etkinliklerinin
iceriklerinin oldukga yetersiz oldugundan yakinmiglardir. Bu sorunun ¢éziimii i¢in meslek
hayat: siiresince bir hizmet i¢i egitim olanagmin da maliyet ve zaman agisindan uygun

olmamasi da arastirma sonucu ortaya ¢ikan bu sonugta bir etmen olabilir.

Kontrol grubuna ait bulgulart yorumlarken ayrica hatirlatilmalidir ki bu gruptaki
cocuklarin da egitim siireci igerisinde miizik etkinliklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler
alan 6gretmeni tarafindan degil, sinif 6gretmeni tarafindan islenmistir. Etkinliklerde ritim
calgilari, cd calar gibi miizik egitimi araglarina yer verilse de sinif 6gretmeni tarafindan org
ya da piyano gibi bir calgi kullanimi olmamistir. Kontrol grubunun smf 6gretmeni
tarafindan yapilan miizik etkinliklerine Ornek olarak sarki 6gretimi, dans ve miizikli

oyunlar verilebilir.

Kontrol grubu ¢ocuklarinin standart olmayan birimlerle uzunluk-agirlik, alan-hacim 6lgme
ve sonuglar karsilastirma, eldeki sonuglarin dogrulugunu anlama, sekillerin 6zelliklerini
bilme, grafik olusturma, resim inceleme-resimdeki durumu tahmin etme ve olasilik
belirtme alanlarinda gosterdigi gelismenin bir sebebi de okul Gncesi egitim programinin
eklektik yapisi olabilir. Programda egitim-6gretim siireci planlanip uygulanirken
cocuklarin hazir bulunusluk diizeylerine, gelisimsel 6zelliklerine, ilgi-dikkat durumlarina

onem verilmene dikkat ¢ekilmistir. Ayrica 6grenme merkezlerinde yer alan ¢esitli 6grenme

63



ara¢ gereclerinden de cocuklarin egitimsel ihtiyaglart dogrultusunda yararlanilmasi
istenmistir. Tim bu etmenler de siif 6gretmeninin kalitesi ile birlestiginde cocuklarin
diger gelisimsel becerilerinde oldugu gibi erken matematiksel akil yliriitme becerilerinde

de gelismeye olanak saglamis olabilir.

Kontrol grubunu olusturan smifta miizik egitimi arag-gereci olarak deney grubu sinifinin
olanaklarina benzer olarak Tahta Klaveler, Marakas gibi ritim calgilar1 disinda baglama,
gitar ya da piyano gibi baska bir ¢algi da bulunmamaktadir. Tiim bu etmenler sonucunda
mizik etkinliklerinde Ogretmenin ya da Ogrencilerin ayrintili bir calgr kullanimi s6z
konusu olmamistir. Bu durum da kontrol grubunda miizik etkinliklerinin niteligini
diisiirirken aragtirma sonucunda kontrol grubu ¢ocuklarinin erken matematiksel akil

yiirlitme becerilerinde daha az gelisim gostermelerine sebep olmus olabilir.

PDME’nin anasinifina devam eden cocuklarin erken matematiksel akil yliriitme
becerilerinin gelisiminde okul oncesi 0gretmeni tarafindan islenen miizik etkinliklerine

gore daha etkili olmasinin olasi sebepleri ise su maddelerle 6zetlenebilir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik etkinlikleri ile iligkili mesleki egitim programlarinda
almis oldugu egitim miizik 6gretmenlerinin mesleki egitimlerine gore oldukca sinirlidir.
Bu durum okul oncesi 6gretmenlerinin derslerde ¢algi kullanimindan kaginmasina,
cocuklarin miiziksel becerilerini dogru degerlendirememesine, miizik etkinliklerini dolu bir
icerikle planlayamamasina ve uygulayamamasina sebebiyet verebilmektedir.

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerinin planlamasi ve uygulamasiyla ilgili bir
hizmet i¢i egitime katilma zorunlulugu da bulunmamaktadir. Miizik etkinlikleri ile ilgili
kurs ve sertifika programlarina katilim okul oncesi 6gretmenlerinin kendi tercihlerine
birakilmistir. Bu sebeple de okul 6ncesi egitim kurumlarinda islenen miizik etkinliklerinin
kalitesi de tartismaya agik bir konu haline gelmektedir. Oyle ki bu arastirmada hazirlanan
PDME ig¢in goriis alinan uzmanlardan bir kismi da bu konuya goriisme sirasinda deginmis,
baz1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerini cocuklara miizik dinletmekten ibaret
gordiiklerini belirtmislerdir. Bu durum cocuklarin erken miizik egitiminin faydalarindan
yararlanmalarina engel olusturabilmektedir.

3. Anasmiflarinda yer verilen miizik etkinlikleri ile ilgili olarak yapilan arastirmalar okul
oncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerini planlama ve uygulamada kendilerini yetersiz
gordiiklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin kendilerini yetersiz olarak degerlendirmeleri
ve bu sorunun ¢dziimii i¢in hizmet i¢i egitim gibi maliyet ve zaman agisindan uygun bir

destege ulasamamalar1 ana siniflarina devam eden ¢ocuklarin hem erken miizik egitiminin
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cesitli  bilimsel  arastirmalar  sonucu  kanitlanmis  gelisimsel  faydalarindan
yararlanamamalarina hem de c¢ocuklarin miiziksel becerilerinin gelisimlerinde bir

duraganliga neden olabilir.
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BOLUM VI
SONUC TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde erken matematiksel akil yiiriitme becerilerine PDMEnin etkisi
ile ilgili bu aragtirmada ortaya ¢ikan sonuglara deginilmistir. Ardindan bulgularin olasi
sebepleri alandaki diger arastirmalarin sonuglarina deginilerek kisaca tartisilmistir. Son

olarak ortaya c¢ikan sonuclara dayandirilarak bir takim 6nerilerde bulunulmustur.

Bu arastirma, anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin erken matematiksel akil
yiiriitme becerilerine Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’nin etkisini tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Bu amaca gore belirlenmis olunan denenceler, PDME’nin ¢alisma grubunu

olusturan ¢ocuklarin deney ve kontrol gruplarinin;

1. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri on-test/son-test puan ortalamalari iizerinde

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri Olgme alt boyutunda 6n-test/son-test puan

ortalamalari lizerinde deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

3. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri Veri analizi-olasilik alt boyutunda on-
test/son-test puan ortalamalari {izerinde deney grubu lehine anlaml bir fark vardir olarak

belirlenmistir.

Deneysel bir ¢alisma olan bu arastirmada On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel
desenden faydalanilmistir. Veri toplama araci olarak Ergiil (2014) tarafindan gelistirilen
Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci, veri toplama aract
olarak aragtirmanin ¢alisma grubuna uygulanmistir. PDME bu arastirma i¢in arastirmact
tarafindan gelistirilmis, gegerlilik ve gilivenilirligi i¢in uzman goriislerine bagvurulup pilot
caligmas1 yapilmistir. PDME etkinliklerine ait uygulamalar arastirmaci tarafindan

yapilmistir.
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Bu aragtirmanin calisma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar doneminde Milli
Egitim Bakanhig1 Ankara ili Cankaya ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh ilkdgretim
okullar1 biinyesinden tesadiifi olarak se¢ilmis iki adet ilkokulun birer ana sinifinda 6grenim
goren ¢ocuklardir. Calisma grubunu olusturan iki sinifin miizik egitiminde kullanilabilecek
Ogretim arag-gerecleri agisindan benzer imkanlara sahip olmasina dikkat edilmistir.
Siiflarda miizik 6gretimi arag-gereci olarak tef, marakas gibi ritim ¢algilar1 bulunmakta
olup baglama, gitar ve piyano gibi okul calgilar1 siniflarda bulunmamakta ve miizik
etkinliklerinde kullanilmamaktadir. Calisma grubunu olusturan c¢ocuklarin daha once
piyano egitimi almamis olmasina da dikkat edilmistir. Piyano, deney grubu sinifina
aragtirmact tarafindan yalniz deney icin hazirlanmig olunan PDME’nin uygulanmasi

amactyla getirtilmistir.

PDME’nin hazirlik siirecinde miizik egitimi, ¢cocuk gelisimi, program gelistirme ve okul
oncesi egitimi alanlarindan 8 uzmanin etkinlikler ile ilgili goriis ve degerlendirmelerine
basvurulmustur. Ardindan anasinifina devam eden 60-72 ay grubundaki 25 adet ¢ocuga 8

haftalik bir pilot uygulama yapilmistir.

On-test, toplam 39 cocuga uygulanmistir. Calisma grubuna erken matematiksel akil
yiiriitme becerilerinin diisiik ya da orta diizeyde olan ¢ocuklar dahil edilmistir. On-test
verilerine Mann-Whitney U testi uygulanmistir, deney ve kontrol gruplari, test puanlarinin
veri toplama aracindaki biitiin alt boyutlarda anlamli fark gostermeyecegi sekilde
diizenlenmistir. Devamsizlik yaparak PDME uygulamasina katilmayan ¢ocuklar
aragtirmanin disinda tutulmus, son-test asamasinda toplam 32 ¢ocuk arastirmanin ¢aligma

grubunu olusturmustur.

Aragtirmanin ¢alisma grubuna on-test uygulanmasinin ardindan verilere Mann-Whitney U
Testi uygulanarak deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubuna arastirmaci
tarafindan PDME 8 hafta boyunca uygulanmistir. Kontrol grubu, okul dncesi 6gretmeni ile
egitim siireclerinde yer alan rutin miizik etkinliklerine devam etmistir. Arastirmaci
tarafindan yapilan PDME uygulamasi, ¢ocuklarin serbest zaman etkinlikleri kapsaminda
haftada 2 giin olmak {izere toplam 8 hafta siirmiistiir. Her uygulamada, etkinlik siireleri 20
dakikadir. Cocuklarin odaklanmasi ve 6grenmelerini kolaylastirmak adina ¢ocuklarla 5-9

kisilik gruplar halinde ¢alisilmistir.

Calisma grubunun 6n-test ve son-test verileri karsilastiginda kontrol grubundaki ¢ocuklarin

erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinden Standart olmayan birimlerle dlgme ve
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sonuclart karsilagtirma (uzunluk ve agirlik, alan ve hacim), eldeki sonuglarin dogrulugunu
anlama; sekillerin O6zelliklerini bilme, grafik olusturma, resim inceleme ve resimdeki
durumu tahmin etme, olasilik belirtme alanlarinda gelisme kaydedildigi gorilmistiir.
Deney grubunda ise erken matematiksel akil yliriitme becerilerinin tiim alt boyutlarina ait
maddelerde ¢ocuklar gelisme kaydetmistir. Buna dayanarak anasiniflarinda haftada iki
giin, 20 dakika olmak iizere 8 hafta siireyle okul Oncesi Ogretmeni yerine bir miizik
egitimcisi tarafindan uygulanan PDME’nin ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme

becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklara uygulanan miizik etkinlikleri ¢ocuklarin uzay-zamansal
cikarsama becerilerini desteklemesi (Rauscher vd., 1997), matematik, akademik basari,
dikkat gibi biligsel becerilerini olumlu etkilemesi (Ulugbay, 2013) bu arastirmada elde
edilen sonuglar1 destekler niteliktedir. Bu arastirma ile erken miizik ve ¢algi egitiminin
cocuklarin biligsel becerilerinin gelisimine katki sagladigi iddiasi giliglenmektedir. Bu
arastirma sonuglart Ozellikle erken piyano egitimi alan c¢ocuklarin uzay-zamansal
muhakeme becerisinin ¢algi alaninda herhangi bir egitim almamis g¢ocuklara gére daha
ilerde olduguna dair arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Costa-Giomi, 1997;
Gromko ve Poorman, 1998; Mallory ve Philbrick, 1995; Rauscher vd., 1997).

Ulkemizdeki anasmiflar1 ve ilkokullarda miizik derslerinin miizik gretmeni yerine simif
ogretmeni tarafindan verilmesi miizik etkinliklerinin gelisimsel getirilerinin faydasim
miizik Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilen etkinliklere gore daha az gormesi ile
sonu¢lanmaktadir (Giil ve Bozkaya, 2014; Dogan ve Tecimer, 2016). Bu calismanin ilgili
aragtirmalar boliimiinde de deginilmis olundugu tizere okul dncesi ve simif 6gretmenlerinin
miizik etkinlikleri ile ilgili 6z-yeterlilik algilarinin incelendigi ¢alismalarda 6gretmenlerin
kendilerini miizik etkinliklerini planlama ve uygulamada yetersiz gordiigii sonucuna
varilmistir. Yapilmis olunan bu aragtirma da miizik 6gretmeni tarafindan islenmis miizik
etkinlikleri igermesi ve deney grubunun daha fazla gelisme gostermesi sebebiyle bu

sonuclar1 destekler niteliktedir.

Bu arastirma biligsel, akademik ve hatta yasamsal anlamda oldukca degerli bir beceri olan
matematiksel akil yiirlitme becerilerine hem ¢ocuk hem de 6gretmen tarafindan piyano
kullanim1 igeren miizik etkinliklerinin olumlu etkisini kanitlamaktadir. Bu durumda
cocuklarin gelisimleri i¢in miizik egitimlerinde miimkiin olan en iist diizeyde fayday:

saglamak amaglanmalidir. Bu dogrultuda okul Oncesi egitimde miizik etkinliklerinin
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niteligini arttirmak amaciyla bir takim Oneriler getirilmistir. Oneriler okul 6ncesi
ogretmenlerinin  miizik  etkinliklerindeki  yeterliliklerinin ~ arttirllmasi, — miizik
Ogretmenlerinin piyano egitimi ve erken c¢ocukluk egitimi ile ilgili donaniminin
gelistirilmesi ve ¢ocuklara verilecek erken miizik egitiminin kalitesinin arttirilmasi dikkate
alinarak hazirlanmistir. Ayrica onerilerde okul oncesi egitim kurumlarindaki miizik egitim
arag-gereclerine de deginilmistir. Tiim bu etmenler dikkate alinarak oneriler su seklide
siralanmustir.

1. Ana simiflarinda ¢ocuklarin piyano ile egitim almasi ile ilgili girisimlerde bulunulabilir.
Piyano egitimi ile cocuklarin biligsel becerilerinin gelisimleri desteklenecek, akademik
basar1 agisindan degerli bir beceri olan matematik ve akil yiirlitme becerilerine katkida
bulunulacaktir.

2. Anasmiflarinda miizik Ogretimi arag-gereci olarak bir piyano bulundurulmasi
oOnerilebilir. Piyanonun maliyetinin karsilanamamasi durumunda ise elektronik piyano ya
da elektronik org gibi daha uygun maliyetli alternatifler temin edilebilir.

3. Universitelerin okul 6ncesi 6gretmenligi boliimlerinde miizik etkinlikleri ile ilgili
derslerin kredisi arttirilarak 6gretmen adaylarinin okul ¢algilarinin kullanimi, drama, dans,
sarki sOyleme, miizikli oyunlar, ritim c¢alismalari gibi etkinliklerinin planlama ve
uygulamasina yonelik yeterli igerikte bir egitim almalar1 Onerilir. Yine de okul Oncesi
ogretmen adaylarmin miizik etkinlikleri ile ilgili olarak miizik 6gretmen adaylar1 kadar
kapsamli bir egitim alamayacaklar1 agiktir.

4. Bu arastirma, erken piyano egitiminin biligsel becerilere etkisini kanitlar ve bu alandaki
diger calismalar1 destekler niteliktedir. Bu durumda miizik Ogretmenligi lisans
programlarinda piyanoyu ana ¢algi kategorisine sokmak, ders kredisini arttirmak ve
icerigini yogunlastirmak yerinde bir karar olacaktir. Bu sekilde miizik 6gretmenlerinin
piyano calmaktaki yeterlilikleri de artmis olacaktir.

5. Piyano Ogretimi, piyano calma becerilerinin yani sira piyano ¢algisinin farkl yas
gruplarina nasil 6gretilmesi gerektigini iceren degerli bir disiplindir. Ozellikle kiigiik
yastaki ¢ocuklarin piyanoyu nasil kullanmasi gerektigini 6gretmek icin piyano Ogretimi
hakkinda 6gretmenin egitim almis olmasi 6zellikle gereklidir. Miizik dgretmenligi lisans
programlarinda piyano &gretimi ile ilgili dersler se¢meli olarak verilmektedir. Piyano
ogretimi ile ilgili derslerin ilgili egitim programlarina zorunlu ders olarak eklenmesi

Onerilir.
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6. Miizik 6gretmenligi lisans programlarmin iceriginde egitim bilimleri ile ilgili dersler
ogretmen adaylarmin erken miizik egitimi ile ilgili bir fikir sahibi olmasini
saglayabilmektedir. Yine de, miizik O6gretmenligi lisans programlarinda se¢meli olarak
bulunan ya da programlarinda yer almayan okul 6ncesi egitimde miizik etkinlikleri ile ilgili
derslerin programda zorunlu ders olarak bulunmas1 onerilir.

7. Miizik 6gretmenligi ana bilim dallar1 orta 6gretim i¢in miizik 6gretmeni yetistirmektedir.
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri blinyesinde okul oncesi miizik 6gretmenligi programlari
acilabilir.

8. Anasiniflarinda yer verilen miizik etkinliklerinin okul 6ncesi 6gretmeninin rehberliginde
miizik O6gretmeni tarafindan islenmesi Onerilebilir. Anasiniflar1 ve kreslere miizik
Ogretmenlerinin atanmasi durumunda miizik 6gretmenlerinin mesleki egitim siireclerinde
calgi egitimi almis olmalar1 sebebiyle miizik etkinliklerinde ¢algi kullanimi da miimkiin
olabilmektedir. Etkinlikler g¢ocuklarin ilgi, gelisim diizeyi ve yeterliliklerine gore
planlanacaktir, hem de etkinliklerin miiziksel igerikleri miizik 6gretmeninin egitim miizigi
besteleme, ¢algi kullanimi, dogru sarki sdyleme teknigi gibi 6zel miiziksel yeterlilikleriyle
daha dolu hale gelecektir. Anasmiflart ve kreslere miizik 6gretmeni atamasi yapilmasi
durumunda miizik 6gretmenlerinin mesleki egitim siireglerinde ¢algr egitimi almig olmalari
sebebiyle miizik etkinliklerinde ¢algi kullanim1 da miimkiin olabilmektedir.

9. Her anasinifinda okul galgilari, piyano, gitar, baglama gibi ¢algilar bulundurmak maliyet
agisindan zorlayici olabilir, ancak okullarda bir miizik odasi olusturarak bu odadaki miizik
egitimi ara¢ gereglerinin tiim smiflarca ortak kullanilmasi maliyeti disiirebilir. Ritim
calgilar1 6gretmenler rehberliginde ¢ocuklar tarafindan yapilabilir.

10. Miizik etkinlikleri i¢in eslik yapmak {izere bir calgiya ulasilamiyorsa yapilmak
istenilen eslik nota yazimina yonelik yazilimlar da hazirlanip derste miizik ¢alar veya
bilgisayar ile ¢alinabilir.

11. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda 60-72 aylik c¢ocuklarin farkli alanlardaki
gelisimsel becerilerine PDME nin etkisi incelenebilir.

12. PDME, farkli calgilara uyarlanabilir, gesitli erken ¢ocukluk donemi gelisimsel
becerilerine farkli ¢algilarla desteklenen miizik etkinliklerinin etkisi bundan sonra

yapilacak ¢alismalarda arastirilabilir.
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EK 1: Anasmifina Devam Eden Cocuklar Icin

Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri (PDME)

Bu arastirmada hazirlanmis olunan piyano destekli miizik etkinlikleri anasinifi
ogrencilerinin temel miizik kavramlar1 ve miiziksel becerilerini piyano ile ¢ocuklara
kazandirmayr hedeflemektedir. Etkinliklerde, c¢ocugun piyanoyu dogrudan c¢almasi
saglanip motor ve biligsel gelisimine katki saglamak amaclanmistir. Kii¢iik gruplar i¢in
hazirlanmis olan bu etkinliklerin ¢gocugun sosyal gelisimini de desteklemesi planlanmustir.
Etkinliklerin planlanma agamasinda Oncelikle alan-yazi taramasi yapilarak mevcut erken
cocukluk donemi piyano 6gretimi metotlar1 ve d6gretmen rehber kitaplari incelenerek bu
kaynaklar dogrultusunda kazanim ve gostergelerin belirlenmesi i¢in bir 6n c¢alisma
yapilmistir. Etkinliklerin hazirlik siirecinde ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 ve gelisimsel
ozellikleri goz 6niinde bulundurmus, 6gretimde basitten karmasiga, somuttan soyuta gitme

ilkeleri dikkate alinmustir.

Son sekli verilen etkinliklerin gegerliligi i¢in oncelikle egitim programlar1 ve 6gretim
alaninda bir uzmandan etkinlik kazanim ve gostergeleri ile ilgili goriisleri alinmistir.
Ardindan miizik 6gretmenligi, okul Oncesi egitimi ve cocuk gelisimi alanlarindan alti
uzmanin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlardan; etkinlikleri amacina uygunluk, aciklik
ve anlagilirlik agisindan elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda etkinliklerin
degistirilmesi, diizeltilmesi ve c¢ikartilmasi ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir.
Uzmanlardan etkinlikleri degerlendirirken Oncelikle kazanim ve gostergelerinin piyano
destekli miizik etkinliklerini kapsama durumu ve 60-72 aylik c¢ocuklarin gelisim
diizeylerini dikkate almalar1 talep edilmistir. Ayrica uzmanlar etkinlik planlarim
kazanimlara uygun ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi, yeterli somut deneyim
saglamasi, etkinlik siiresinin yeterliligi, kullanilacak materyallerin amaca uygunlugu,
etkinlik sirasinda ¢ocuklara verilen yonergelerin acgikligi, bir etkinlikten diger etkinlige
gecislerin  uygunlugu, etkinliklerin kendi ig¢inde biitiinliikk gdstermesi acgisindan da

irdelemesi istenmistir.

Hazirlanan etkinliklerin uzman goriisleriyle giivenilirligi saglandiktan sonra Ankara-
Cankaya’da bir devlet okuluna bagli anasmifi 6grencileri tizerinde bu etkinliklerin pilot
uygulamasi1 haftada 2 giin, 20 dakika olmak iizere toplam 8 hafta stirmiistiir. Pilot

uygulama toplam 25 g¢ocuga yapilmistir. Etkinliklerin uygulanmasini kolaylagtirmak ve
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ogrenmede kaliciligini arttirmak amaciyla g¢ocuklarin etkinliklere 5-8 kisilik gruplar
halinde katilmasina karar verilmistir. Pilot uygulama sonucunda kazanim ve gostergeler,
etkinlik planlari, 6grenme araglari, etkinlik islenis siireci ve degerlendirme durumlari

yeniden irdelenerek etkinliklere son sekli verilmistir.

KAZANIM VE GOSTERGELER

Kazanim ve gostergeler, uygulanmakta olunan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programinda yer almamakta olup s6z konusu miizik etkinlikleri icin ozel olarak
gelistirilmistir. Sekiz haftalik etkinlik plani i¢in toplam 7 adet kazanim belirlenmistir. Bu
kazanimlar ¢ocuklara temel miizik kavramlarini ve becerilerini 6gretmenin yani sira piyano
egitimi ile ilgili kazanimlar da igermektedir. Kazanim ve gostergeleri su sekilde

listelenmistir:
1. Piyanoyu olusturan parcalari tanir.

1. Piyanoda klavyeyi gosterir.
2. Klavye tuslariin renklerini sdyler.
3. Piyano pedallarini gosterir.
4. Kag pedal oldugunu soyler.
2. Klavye tuslarini kullanarak farkli sesler iiretir.
1. Klavyeyi kullanarak kisa ve uzun sesler ¢alar.

2. Klavyeyi kullanarak ince ve kalin sesler ¢alar.
3. Piyanodaki tus dizilimi 6zelliklerini kavrar.

Ikili siyah tus gruplarini gdsterir.

Uclii siyah tus gruplarini gosterir.

Siyah tuslar ¢alar.

Piyanoda do tuslarinin ikili siyah tus grubunun solunda kaldigin1 sdyler.

o > w0 NP

Piyanoda do tuslarini ¢alar.
4. Parmak numaralari ile el parmaklarini iligkilendirir.

1. Ogretmenin sdyledigi parmak numarasinin hangi parmaga ait oldugunu gosterir.

2. Verilen ¢alisma pargasindaki parmak numarasini dogru parmakla ¢alar
5. Notalar ile piyano tuslarini iligkilendirir.

1. Kalinlasan seslerin notasinin daha agagida yazildigini sdyler.
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7.
8.

Incelen seslerin notasinin daha yukarida yazildigini soyler.

Verilen ¢aligsma parcasinda notalar1 gosterir.

Bir vurusluk notay1 gosterir.(4)

Bir vurusluk notanin sekilsel 6zelliklerini sdyler.

Verilen calisma parcasinda yer alan bir vurusluk notalar1 (4) dogru siire degeriyle
calar.

Verilen calisma parcasinda sap1 yukarida olan notalar1 piyanoda sag el ile calar.

Verilen galisma pargasinda sap1 asagida olan notalar1 piyanoda sol el ile ¢alar.

6. Giirliikk (niians) simgeleri ile sesin 6zelliklerini iliskilendirir.

1.

Giirliik kelimesinin sesin kisiklik ya da yiiksekligi oldugunu soyler.

2. “Forte” (f) simgesinden sonraki notalarin yiiksek sesli oldugunu soyler.
3. Verilen ¢alisma parcgasinda “Forte” simgesini (f) gosterir.

4.
5
6
7

Verilen ¢alisma parcasinda (f) simgesi olan notalari yiiksek sesle calar.

. “Piano” (p) simgesinden sonraki notalarin kisik sesli oldugunu soyler.
. Verilen ¢alisma pargasinda “Piano” simgesini (p) gosterir.

. Verilen ¢aligma parcasinda (p) simgesinden sonra gelen notalar1 kisik sesle calar.

ETKINLIiK PLANLARI

Hazirlanmis olunan etkinlik planlari, anasmiflart i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan

onerilmis olunan etkinlik plam ¢izelgesine uygun hazirlanmistir. Bu plan c¢izelgeleri her

hafta i¢in iki adettir. Sekiz hafta i¢in toplam 16 adet etkinlik plan1 diizenlenmistir. Etkinlik

planlari ¢izelge biitlinliigli sebebiyle bir sonraki sayfadan itibaren verilmistir.
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BiRINCi HAFTA ETKINLIiK PLANI-1. Giin
PiYANOYU TANIYALIM

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk.

KAZANIM VE GOSTERGELERI
1. Piyanoyu olusturan parcalari tanir (Bkz:
Resim 1).

1. Piyanoda klavyeyi gosterir.

2. Klavye tuslarinin renklerini sdyler.

3. Piyano pedallarini gosterir.

4. Kag pedal oldugunu soyler.

MATERYALLER
Elektronik piyano, Bir piyano eserine ait nota
(Bir Fransiz Ninnisi Temal1 12 Varyasyon Kv.
265- W. A. Mozart)

SOZCUKLER
Nota sehpasi, klavye, pedal, tus

OGRENME SURECI

Ogretmen ¢ocuklara kendisini tanitir ve
beraber bugiin beraber sarki sdyleyeceklerini
aciklar. Cocuklar piyano etrafinda yarim daire
olarak dizilir. “Ogretmen * Bu nedir, biliyor
musunuz?” diye sorar. Cocuklar cevapladiktan
sonra “’Piyano bir ¢algidir, piyanoyla miizik
yapariz.” diye ekler. “Yakindan bakmak ister
misiniz?” diye soran Ogretmen c¢ocuklarin
yaklagmasina izin verir ve “Ses nereye basinca
¢ikiyor bir bulun bakalim.” diye ekler.
Ogretmen tuglar1 gostererek “Buraya klavye
denir diye ekler. Cocuklar piyanonun etrafinda
dolasarak onu inceler. Ogretmen “Tuslar ne
renk?”, “Asagida ne var, pedallar mi1? Araba
pedalina m1 benziyor?” gibi sorular sorar. Bir
cocuktan ayagini pedalin iizerine koymasi ve
basili tutmasi istenir, 3 tane c¢ocuktan ise
tuslara basmasi istenir. Ogretmen “Sesleri
dinleyin” der, pedala basan ¢ocuga ayagini
¢cekmesini sdyler, “Seslere ne oldu?” diye sorar
ve cocuklar degisikligi kendi cilimleleriyle
agiklar. Ogretmen “Ben yeni bir sarki ¢almay1
nasil 6grenebilirim?” diye sorar, bir piyano
eserinin notasin1 gdsterir, “Burada yaziyor,
bunu kitap okur gibi okuyorum der ve eseri
nota sehpasina koyacagini soyler.
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DEGERLENDIRME

Ogretmen simdi bu notadaki miizigi ¢alacagim
sOyler, “Miizik durdugunda size piyanonun bir
pargasini soracagim, herkes oraya dokunsun
der, Calmaya baglar, durur ve “Nota sehpas1?”

diye sorar. Cocuklar nota sehpasina
dokunduktan sonra ¢almaya devam eder, tekrar
durup “Pedallar1 gosterin” der. Ardindan

calmaya devam eder ve bir siire sonra tekrar
durup “Klavye nerede?” diye sorar. Sonrasinda
calmaya devam eder, durup “Siyah tuslar?”
der. Calmaya devam ederken son olarak beyaz
tuslar1 sorar ve eseri bitirir.

Cocuklara “Eseri begendiniz mi?” diye soran
Ogretmen bu eserin Mozart tarafindan
bestelendigini soyler. Eserin aslen bir Fransiz
ninnisinden esinlendigini ekler ve “Ninniler ne
zaman sOylenir?” diye sorar. Cocuklarin
cevaplarini1  dinledikten sonra  §gretmen
tesekkiir ederek dersi bitirir.




BIiRINCI HAFTA ETKINLIiK PLANI-2. Giin

NASIL BiR SES?
Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk.
KAZANIM VE GOSTERGELERI DECERLENDIRME

2. Klavye tuslarim1 kullanarak farkli sesler
tretir.
1. Klavyeyi kullanarak kisa ve uzun sesler
calar.

MATERYALLER
Elektronik piyano, ayak i¢in tabure

OGRENME SURECI

Ogretmen,  cocuklarn  ¢ember  halinde
dizilmesini ister. “Merhaba ¢ocuklar, bugiin
hepimiz birer ayna olalm” der. “Once ben
ellerimi ¢irpayim, sizler benim aynam olun,
yaptigim gibi yapin.” der. Ellerini ii¢ kere ¢irpar
ve ¢ocuklar taklit eder. Ogretmen “simdi bir de
ayaklarimla yapayim” der ve ayaklarini ii¢ kere
yere vurur. Cocuklar tekrarladiktan O6gretmen
“Ben ka¢ kere ayak vurdum?” diye sorar,
cocuklar cevapladiktan sonra O6gretmen “simdi
de ben ayna olmak istiyorum, bana kim elleriyle
4 kisa ses vurur?” diye sorar. Bir cocuktan
orneklemesini ister, arkadaslart onu da taklit
eder. Ogretmen “Arkadaslar elimle uzun ses de
¢ikarmak istiyorum ama nasil yapabilirim?”
diye sorar. Cocuklar fikir iiretirler, ardindan
ogretmen “Belki de Piyano kullanabilirim.” der.
“El cirparak {i¢ kisa ses yapmistik” diyen
ogretmen Orta do’yu kisa bir ses olarak ii¢ kere
calar, “Bu nasil bir ses, haydi piyanonun aynasi
olun.” der. Cocuklar cevapladiktan sonra
ogretmen “Bu ¢aldigimi bana kim elini ¢irparak
yapabilir?” diye sorar ve goniillii bir 6grenciye
s0z hakki verir. “Simdi bagka bir 6rnek vereyim,
bagla dedigimde benim ¢aligimi el ¢irparak
taklit edin” der. Ogretmen orta do’da ii¢ uzun
ses calar ve ¢ocuklar el ¢irparak taklit eder.
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Cocuklar sirayla piyano taburesine oturur
ve ayak altlarina tabure yerlestirilir. Ogretmen
¢ocugun kulagina “Bir tug se¢ ve o tusa basip
elini hemen ¢ek, biz de ses kisa m1 uzun mu
sOyleyelim” der. Diger cocuklar cikan sesin
Ozellikleri hakkinda fikir iiretirler. Baska bir
¢ocuk piyano taburesine oturur, ¢cocuga “Peki
sen nasil bir ses c¢alacaksin?” der. Cocuk
calinca 6gretmen “kag¢ ses c¢ald1”, “kisa ya da
uzun sesler miydi” gibi sorular sorar. Bagka bir
¢ocuk piyano taburesine oturur ve Ogretmen
cocugun kulagma “bir tusa bas, elini tusun
tstiinden kaldirma”der, ¢ocuklar ¢ikan uzun
sesi kendi ciimleleriyle agiklar. Bir diger cocuk
piyano taburesine oturur, “Bize ka¢ tane uzun
ses calacaksin?”’ diye c¢ocugun kulagina
seslenir. Arkadaslart c¢ocugun c¢aldigi uzun
sesleri sayarlar.

Ogretmen, “Kisa ve uzun sesler ¢ikardik,
en ¢ok hangisi hosunuza gitti?” diye sorar.
Cocuklar cevapladiktan sonra Ogretmen
Ogretmen bir de “peki ellerimi masaya vursam
kisa ses mi c¢ikar?” diye sorar. Cevaplarin
ardindan “ama ben ellerimi masaya vurarak
uzun ses de cikarmak istiyorum, sizce nasil
yapayim?”  diye  sorar. Cocuklarin
yonlendirmesiyle ellerini masaya arka arkaya
vurur. “Seslerle ilgili bagka 6rnekleriniz var m1
cocuklar?” diye soran Ogretmen cevaplari
dinledikten sonra tesekkiir ederek dersi bitirir.

AILE KATILIMI
Aileye evde ¢ocuga internet veya miizik ¢alar
ile bir piyano parcasi dinletmesi onerilebilir.




IKINCi HAFTA ETKINLIiK PLANI-1. Giin
HAYVANAT BAHCESINDE

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk.

KAZANIM VE GOSTERGELERI
2. Klavye tuslarin1 kullanarak farkli sesler
iretir.
2. Klavyeyi kullanarak ince ve kalin
sesler calar.

MATERYALLER

Elektronik piyano, ayak i¢in tabure
KAVRAMLAR

Ince ses, kalin ses

OGRENME SURECI

Cocuklar ¢ember olarak dizilirler, 6gretmen
“Merhaba, Ali Babanin Ciftligi sarkisini
biliyor musunuz arkadaglar? diye sorar, “Ben
piyanoda ¢almay1 6grendim, sarkiy1 sdyleyin
size eslik yaparim” der. Cocuklara eslik
yaptiktan sonra 6gretmen “Simdi Ali Babanin
Ciftliginde civcivler olsun?” diyen &gretmen
“Peki civcivin sesi ince mi kalin m1 ona gore
calayim.” der. Cocuklar cevapladiktan sonra
sarkinin bu boliimii piyanonun ince sesleriyle
calinir. “Peki kalin sesli bir hayvan biliyor
musunuz? diye soran Ogretmen ¢ocuklarin
cevaplarinin ardindan “Ali babanin kalin sesli
inekleri varmis “diyerek sarkiyr kalin sesli
olarak calar.
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DEGERLENDIRME

“Cocuklar simdi bir de hayvanat bahgesine
gidelim.” diyen Ogretmen hayvanat
bahgesine daha once kim gitti?”” diye sorar.
Cocuklara orada hangi hayvanlarin
bulundugunu, o hayvanlarin seslerinin ince
mi kalin mi1 oldugunu sorar. Bir ¢ocuk
piyano taburesine ¢agirilir, cocuktan ince
sesli bir hayvan secip dgretmenin kulagina
sOylemesi istenir, 6gretmen piyanonun sag
tarafinin ince sesler ¢ikardigini sdyler ve
sesi tuslarla taklit etmesini ister. Cocuk
tuslar ¢alinca dgretmen “Bu hangi hayvan
olabilir, sesi ince mi kalin m1?” diye sinifa
sorar. Cocuklar cevaplaymnca  “Peki
evimizde bizimle mi yasar, yoksa giftlik
hayvani mi, biiyiik ya da kiiciik mi” gibi
sorular sorarak arkadaslarinin ¢ocugun
piyanoda yapmaya calistigi sesin ait
oldugu hayvani tahmin etmesi saglanir.

“Arkadaslar  bugiin  benimle  sarki
sOylediginiz i¢in tesekkiir ederim, ben de
sizinle sohbet ederken hayvanat bahgesine
gitmis gibi oldum. Tesekkiirler.” diyerek
etkinligi bitirir.

AILE KATILIMI

Evde ¢ocuga internet ya da ansiklopedi ile
duvar ve konsol piyano resmi gosterilmesi
Onerilebilir.




IKINCi HAFTA ETKINLIK PLANI-2. Giin
ADIMIZI CALALIM

Cocuk Sayisi: 5-8

Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

2. Klavye tuslarin1 kullanarak farkli sesler
iiretir.
2. Klavyeyi kullanarak ince ve kalin
sesler calar.

MATERYALLER
Elektronik piyano, ayak i¢in tabure.

OGRENME SURECI

Cocuklar piyano etrafinda klavyeyi
gorecek sekilde yarim daire olusturur.
“Cocuklar adimmi hatirhyor musunuz?”
diye sorar. Ogretmen admi hatirlattiktan
sonra Ogretmen “Ben de hepinizin adini
lyice oOgrenmek istiyorum. Ezberlemek
icin piyanoda adimizi calacagim” der.
“Once kendi adimi piyanoda calayim”
dedikten sonra ve adinin konusma ritmini
(Orn. Ay-se=4 4) piyanoda calar.” “Admm
bir de ince sesle ¢alayim diyen 6gretmen
piyanonun en saginda kalan tusla tekrar
adinin ritmini ¢alar.
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DEGERLENDIRME

Ogretmen “Simdi sirayla gelip admizi
bana Ogretir misiniz?” diye sorar.
Cocuklar piyanoda sirayla adlarinin hece
ritimlerini  piyanoda g¢alar. Cocugun
ayaklarimin altinda tabure bulunmalidir.
Uygulamaya ¢ikan c¢ocuga Ogretmen
“Adin1 nasil ¢alacaksin?” diye sorar.
Cocuk ince ya da kalin sesle ¢calmak gibi
tercihler yapar. Siyah ya da beyaz tuslarda
da uygulamalar yapilir.

Ogretmen tekrar piyano taburesine oturur,
“Bakalim adlarinizi 6grenmis miyim?” der
ve cocuklarin adlarmi sirayla piyanoda
calar. Ogretmen cocuklara  “Simdi
birinizin adim1  c¢alacagim, bakalim
bilebilecek misiniz” der. Bir c¢ocugun
adin1 ritmik olarak bir kere piyanoda
calar. Cocuklar tahmin eder. Ogretmen
“Adint  Ogrenemedigim, karistirdigim
arkadaglariniz {iziilmesin, haftaya tekrar
sizinle piyano ¢alacagiz, o zaman bana
isimlerinizi dgretebilirsiniz” diyerek dersi
bitirir.

AILE KATILIMI

Aileye evde ¢ocuga internet veya miizik
calar ile bir piyano parg¢asi dinletmesi
Onerilebilir.




UCUNCU HAFTA ETKINLIK PLANI-1. Giin
SAKLAMBAC TRENI

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

2. Klavye tuslarmi kullanarak farkli sesler
uretir.
1. Klavyeyi kullanarak kisa ve uzun
sesler calar.
2. Klavyeyi kullanarak ince ve kalin
sesler calar.

MATERYALLER
Elektronik piyano
SOZCUKLER
Kisa S€S, uzun s€s

OGRENME SURECI

Ogretmen “Merhaba ¢ocuklar bugiin
smifta saklanmis atistirmaliklar var. Size
piyano calarak ipucu verecegim ve onlari
buldugunuzda hep beraber yiyecegiz.
Ama oOnce tren olun bakalim” der.
Cocuklar tren gibi tek sira olarak dizilir.
“Bu tren yavasga istasyondan kalksin
simdi.” diyen Ogretmen ve c¢ocuklar tren
taklidi yapmaya baglarlar. Ogretmen
“Tren hizlansin, diidiik c¢alsin ve tekrar
yavaglayip istasyona donsiin” der. “Simdi
yolcularin karni acikti haydi atistirmalik
bir seyler bulalim. Size piyano c¢alarak
ipucu verecegim.” diyen Ogretmen,
piyanoda kisa ve uzun sesler Ornekler.
“Uzun  sesli ezgiler ¢alacagim, Siz
atistirmaliklara yaklastik¢a sesler kisalip
tempo hizlanacak” diyen 6gretmen oyunu
baslatir.
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DEGERLENDIRME

Ogretmen piyanoda uzun seslerle miizik
calar ¢ocuklar smifta sakli atistirmaliklara
yaklastikca daha kisa sesler kullanip
tempoyu hizlandirir. Cocuklar
atistirmaliklart bulunca atigtirmaliklar tim
siifa dagitilir. Ogretmen bu sefer kalin
sesli ~ ezgiler  ¢alacagini,  ¢ocuklar
yaklastik¢a ince seslerden olusan bir ezgi
calacagim sdyler. Ipucu ile atistirmaliklar
bulunduktan sonra atistirmaliklar
uygulama sonunda c¢ocuklar arasinda
paylastirilir.

Ogretmen ¢ocuklara “Bu da benim
piyanolu saklambag oyunumdu,
begendiniz mi?” diye sorar. Cocuklar
cevapladiktan sonra Ogretmen tesekkiir
ederek dersi bitirir.




UCUNCU HAFTA ETKINLIK PLANI-2. Giin
YILAN VE SINCAP

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI
2. Klavye tuslarini kullanarak farkli sesler
iiretir.
1. Klavyeyi kullanarak kisa ve uzun
sesler calar.

MATERYALLER

Elektronik piyano, ayak i¢in tabure
KAVRAMLAR

Kisa ses, uzun ses

OGRENME SURECI

Ogretmen cocuklarla selamlastiktan sonra
“Cocuklar bugiin size bir yilanla sincabin
hikayesini anlatacagim.” der. “Bir giin bir
yitlan  ormandaki = piyano  agacinda
geziniyormus, bu  aga¢  sihirliymis,
yapraklar1 siyah ve beyazmis. Dokundugu
zaman bu yapraklar ses ¢ikarirmis. Yilan
yapraklarin lizerinde gezindik¢e uzun uzun
sesler ¢ikiyormus bu yapraklardan.” der.
Ardindan ogretmen eliyle yilan taklidi
yaparak piyanoda wuzun sesler calar.
“Derken arkadas1 olan sincab1 gérmiis, ona
merhaba demis ve bu siyah beyaz yapraklh
agaci biliyor musun diye sormus. Sincap
agaci ilk kez gordiigiinii soylemis ve yilanin
yardimiyla agaca  tirmanmis.  Sincap
yapraklarin {istiinde ziplamis ve agactan
kisa kisa sesler ¢ikmis.” der. Ardindan
Ogretmen piyanoda kisa sesler c¢alar.
Ogretmen “Yilan ziplayan sincaba bakip
aksam  oldugunu, arttk eve gitmesi
gerektigini sdylemis. Sincapla yarin tekrar
bu piyano agacinda bulugsmak {izere
sozlesmisler ve evlerine gitmisler.” diyerek
hikayeyi bitirir.
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DEGERLENDIRME

Ogretmen piyanoda birkac kisa ses calar.
Cocuklardan sesin ozelliklerini sdylemesi
istenir ve ¢ocuklara sizce bunu bir yilan mi1
calsin sincap mu diye sorulur. Ogretmen bu
sefer uzun sesler calar, ¢cocuklara ayni soru
yinelenir.

Cocuklar sirayla piyano taburesine oturur,
ayaklarmin altina tabure koyulur. Ogretmen
cocugun kulagina “Simdi sen bir sincap ol
ve bize piyano agacini ¢al.” der. Cocuk eger
uzun sesler c¢alarsa Ogretmen cocugun
kulagina “Bu sincap biraz yorgun sanirim,
sen yilan ol o zaman” der. Ardindan
O0gretmen diger cocuklara “Arkadasiniz bir
yilan m1 yoksa sincap m1?” diye sorar. Bu
oyun diger ¢ocuklarla da yapilir.

Ogretmen “Bir sey denemek istiyorum,
elimi ses tamamen bitene kadar tustan
kaldirmayacagim, bakalim ka¢ saniye
stirecek?” der. Cocuklar ve 6gretmen, tusa
basilmasmin  ardindan  parmaklar1 ile
sessizce sayarlar. Ogretmen “Hikayemi
dinlediginiz i¢in tesekkiir ederim.” diyerek
dersi bitirir.




DORDUNCU HAFTA ETKINLIiK PLANI-1. Giin
CIiZGILERI CALALIM

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

2. Klavye tuslarin1 kullanarak farkli sesler
iiretir.

1. Klavyeyi kullanarak kisa ve uzun
sesler calar.

MATERYALLER
Elektronik piyano, kagit, kalem

KAVRAMLAR

Kisa ses, uzun ses

OGRENME SURECI

Cocuklardan piyano etrafinda yarim daire
olusturmasi istenir. Ogretmen piyano
taburesine oturur ve “Cocuklar merhaba
bugiin ¢aldigimiz miiziklerin resmini
cizmek istiyorum” der. Cocuklara kagit ve
kalem dagitir. Ogretmen de bir kagit
kalem alir. “Kagida uzun sesler icin ¢izgi
ciziyorum” diyen Ogretmen, kagidin arka
yiizlinii gevirir ve kisa sesler igin ise nokta
koyacagini soyler. Cocuklardan bu sekilde
kagida nokta ve cizgiler ¢izmesi istenir.
Ogretmen kagitlar1 toplar ve iclerinden
bazilarim1 ¢izgi ve noktalart uzun-kisa
seslerle eslestirerek piyanoda calar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen cocuklara piyanoda kisa seslerden
olusan bir ezgi ¢alar. Cocuklardan seslerin
ozelligini aciklamalart ve kagitlarin arkasini
cevirip Ogretmenin c¢almis oldugu ezgiyi
noktalarla yazmalarini ister. Ardindan uzun
seslerden olusan bir ezgi c¢alar. Cocuklar
seslerin  Ozelligini soylerler ve g¢izgilerle
cizerler.

Ogretmen “Simdi besteler yapm. Kagida
cizgiler ve noktalar ¢izin ben de size onlari
calayim. Isterseniz beraber de tek bir beste
yapabilirsiniz” der. Bir siire sonra cocuklari
piyanonun yanina alarak ¢ocuklarin bestelerini
calar.

AILE KATILIMI

Aileye ¢ocugu bir piyano dinletisine
gotlirmesi ya da televizyon-bilgisayar ile bir
piyano dinletisi izlemeleri Onerilebilir.
Piyano calan kisinin ellerini nasil kullandig1
hakkinda konusulabilir
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DORDUNCU HAFTA ETKINLIiK PLANI-2. Giin
SINCABIN HIiKAYESI

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

3. Piyanodaki tus dizilimi 6zelliklerini kavrar.
1. Ikili siyah tus gruplarini gsterir.
2. Uglii siyah tus gruplarini gosterir.

MATERYALLER

Elektronik piyano, goz ve findik seklinde
cikartmalar, sincap ve klavye resimli boyama
kagitlari(Bkz: resim:2) , ayak i¢in tabure

SOZCUKLER

DEGERLENDIRME

Ogretmen ¢ocuklara sincap ve klavye
sekilli bir boyama dagitir. Cocuklar
boyama yaparken “Bu hikayede simdi de
sirayla siz sincap olun.” der. Cocuklar
sirayla piyano taburesine oturur, ayak
altina tabure yerlestirilir. Ogretmen siyah
tus gruplarina findik resimleri yapistirir.
Ogretmenin ~ yodnergeleriyle  hikaye
cocuklar tarafindan sirayla canlandirilir.
Ardindan 6gretmen “Cocuklar bu siyah
tuslar kagar kacar gruplanmis bir bakar
misiniz? diye sorar ve ¢ocuklar

inceledikten sonra ikili ve gli
KAVRAMLAR siralamayla (rintd) dizildigini sGyler.
Sag-Sol Ogretmen tesekkiir ederek dersi bitirir.

OGRENME SURECI

Ogretmen piyano taburesine oturur. Etrafindaki
cocuklara bugiin bir hikaye anlatacagim sdyler:
Kendi elinin iizerine iki géz ¢ikartmasi yapistirir
“Bir giin bir sincap yuvasindan ¢ikmis. “Bir agaca
tirmanmis,” der ve elini havaya kaldirir. “Derken
yerde bir findik gérmiis.” diyen &gretmen,
klavyedeki ikili siyah tus grubuna bir findik resmi
yapistirir. Ve elini anlatmakta oldugu sincabi
canlandirmak i¢in piyanodaki findik resminin
istiine koyar. “Yakaladim seni findik” der.
Klavyedeki eli ile bilekten saat yOniiniin tersine
cevirme hareketi yapar. “Hmm bu findik ¢ok giizel,
bagka var mui, bir saga bakayim, bir de sola bakayim
demis” derken el bilegini yarim daire seklinde saga
ve sola gevirir. Ogretmen bir iiclii siyah tus grubuna
baska bir findik resmi yapistirir. “Iste bir findik
daha” der ve elini o tusa dogru havada yarim daire
cizerek o tusa sigrayan sincabi taklit eder. El
bilegiyle tekrar saat yoniiniin tersine daire hareketi
yaparak “Bu findik da ¢ok lezzetliymis” der.”
“Tekrar saga ve sola bakayim” diyen Ogretmen
“Bagka findik kalmamis bu agagta, zaten doydum.
Yuvama doneyim.” diyerek hikayeyi bitirir.
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BESINCI HAFTA ETKINLIK PLANI-1. Giin
BONCUKLU HAMURLAR

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

4. Parmak numaralann ile el
parmaklarini iligkilendirir.

1. Ogretmenin sdyledigi parmak
numarasinin hangi parmaga ait
oldugunu gosterir.

2. Verilen c¢alisma pargasindaki
parmak numarasint  dogru
parmakla calar.

MATERYALLER

Elektronik piyano, rakam
cikartmalari, oyun hamuru, boncuklar

KAVRAMLAR

Parmak numaralari

OGRENME SURECI

Cocuklardan yarim daire olarak yerde
oturmalari istenir. Ogretmen, “Piyano calarken
parmaklarimiza birden bese kadar numara
veriyoruz.” der. “Rakam ¢ikartmalart alin,
parmaklarimiza yapistiralim.” diyen 6gretmen
sag elini havaya kaldirir. “Bagparmak birinci”
der ve 1 cikartmasimi eline yapistirir. “ikinci
parmak hangisi olabilir” diyen 6gretmen isaret
parmagina 2 rakamini yapistirir. Ayni sekilde
3, 4, 5 rakamlar orta yiiziik ve kii¢lik parmaga
yapistirilir.  Ogretmen  gocuklara  oyun
hamurlart verir. “Simdi sizden bu hamurlari
diiz bir sekilde elinizle bastirarak a¢manizi
istiyorum.” der. Agilan hamurlarin istiine bir
sira dizmek ic¢in bes kiiciik boncuk dagitilir.
Ogretmen “her parmaginiza bir boncuk gelecek
sekilde boncuklar1 hamurun {istiine koyun.”
der. “Simdi bu boncuklart parmaklarimizin
ucuyla hamura saplayacagiz.” Diyen §gretmen
birinci parmaginmi gosterir, “ilk boncugu birinci
parmakla hamura batiralim, der. Ogretmen *
Simdi ikinci parmak der ve ikinci boncugu
ikinci parmakla hamura batirir. Sonrasinda
tiglincii, dordiincli ve besinci parmaklar da
sirayla boncugu hamura batirir.

DEGERLENDIRME

Ogretmen boncuklar1 ¢ikarm, hamuru elinizle
tekrar acin der. “Simdi diger elde boncuklar
batiracagiz, ama bu sefer elinizdeki ¢ikartmalari
sokiin, parmak numarasin1 ben sdyleyecegim”
diyen Ogretmen Once birinci parmagi sorar.
Ardindan  kanigik  sirayla  diger  parmak
numaralar1  sorulur ve uygulanir. Ogretmen
tesekkiir eder ve ¢cocuklara boncuklari hamurdan
ayirmalarini soyleyerek dersi bitirir.
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BESINCI HAFTA ETKINLIK PLANI-2. Giin

SIYAH TUSLAR
Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk
KAZANIM VE GOSTERGELERI DECERLENDIRME

3. Piyanodaki tus dizilimi ozelliklerini
kavrar.

1. ikili siyah tus gruplarini gosterir.
2. Uglii siyah tus gruplarini gosterir.
3. Siyah tuslari ¢alar.

MATERYALLER

Elektronik piyano, ayak i¢in tabure, iKi
farkli renkte ¢ikartmalar, klavye sekilli
boyama kagitlar (Bkz. resim3)

KAVRAMLAR
Yukari-Asagi

OGRENME SURECI

Ogretmen “Bugiin piyanodaki ikili siyah
tus gruplarimi bulalim” der. Cocuklara
ayn1 renkten ¢ikartmalar verilir ve bu
cikartmalar ikili siyah tus gruplarn
bulunarak yapistirilir. Cocuklara farkli bir
renkte ¢ikartmalar verilir. “Simdi tgli
siyah tus gruplarini isaretleyelim.” diyen
Ogretmen isaretlendikten sonra “Anlasilan
bu siyah tuslar bir ikili bir Ui¢lii halinde
diziliyormus” der.
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Ogretmen cocuklara boyama kagitlarmi
dagitir ve ikili siyah tuslarin arasma gok
kusagi cizmelerini ister. piyanodaki tiim
cikartmalar1  soker, sirayla ¢ocuklari
piyano taburesine oturtur. Orta do sesini
bir ¢ikartmayla isaretler ve “sag elinle bu
cikartmadan yukaridaki ikili siyah tuslari
kalindan inceye dogru sirayla ¢al” der, “2.
ve 3. parmagin tuslara ayni anda bassin”
diye ekler. Calma esnasinda ¢ocuktan ses
gecislerinde elini gokkusagi cizer gibi
hareket ettirmesi istenir. Bu g¢alismadan
sonra ¢ocuktan sol eliyle orta dodan
asagidaki ikili siyah tus gruplarini ¢almasi
istenir.  Ogretmen, bagka bir cocugu
piyano taburesine oturtur ve “Simdi de
sag elinle ¢l siyah tuslar1 inceden kalin
seslere dogru ¢al, ¢ikartmanin yukarisinda
kalan siyah tuslardan basla.” der. Bu sefer
2. 3 ve 4. parmaklarin ayn1 anda bassin.”
diye ekler. Sol elle de uygulama
yapildiktan sonra bu calismalar uygulama
yapmamis c¢ocuklarla da yapilarak ders
bitirilir.




ALTINCI HAFTA ETKINLIK PLANI-1. Giin
YAZALIM CALALIM

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

5. Notalar ile
iliskilendirir.

piyano tuslarini

1. Kalinlasan seslerin notasinin daha
asagida yazildigini sdyler.

2. Incelen seslerin notasmin daha
yukarida yazildigini sdyler.

MATERYALLER

Elektronik piyano, yazi tahtasi, kartondan
kesilmis biiyiik kelebekler, yapistirici
hamur.

SOZCUKLER
Nota

OGRENME SURECI

Cocuklar yazi tahtasinin etrafinda yarim daire
seklinde yere otururlar. Ogretmen “Bugiin
once miizik yazacagiz, sonra da yazdigimizi
ben piyanoda calacagim.” der. Ogretmen
miizigin Yyazilmis hallerinin nota oldugunu
aciklar. “Notalarrmiz  kelebek  seklinde
olsun.” der. Ogretmen 6rneklemek igin yazi
tahtasina asagidan yukariya dogru sirayla iki
kelebek yapistirir, Notalar1 yazarken pes
seslerin asagida yazildigimi aciklar. Ince
seslerin ise daha yukarida yazildigini belirtir.
Yazilan1 yan yana iki tus olarak piyanoda
calar.

DEGERLENDIRME

Her cocuga iki adet karton kelebek verilir.
Goniillii bir ¢ocuktan yazi tahtasia elindeki
iki kelebegi yapistirmasi istenir. Ogretmen
cocuklar1 kelebekleri diledikleri aralikta
yapistirmakta  Ozglir birakir.  Cocuklar,
kelebeklerini farkli yiiksekliklerde ya da ayni
seviyede yan yana, ya da iki kelebegi alt alta
yapistirabilir.  Ogretmen, ¢ocugun yazim
seklini notalara doniistliriip piyanoda c¢alar.
Iki kelebekle calistiktan sonra ¢ocuklar
sirayla piyano taburesine oturtulup piyanoda

arka arkaya iki tusa basmalar1 istenir.
Cocugun  bastigl sesler  Ggretmenin
yonlendirmesiyle kelebekler tahtaya
yapistirilarak yazilir.
AILE KATILIMI
Ailelerden bir miizik eserinin notasini

bulmalar1 ve incelemeleri istenir.
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ALTINCI HAFTA ETKINLIK PLANI-2. Giin

GOKKUSAGI
Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk
KAZANIM VE GOSTERGELERI 5 .
DEGERLENDIRME

3. Piyanodaki tus dizilimi ozelliklerini
kavrar.

4. Piyanoda do tuslarmin ikili siyah
tus grubunun solunda kaldigin1 sdyler.

5. Piyanoda do tuslarin1 galar.

MATERYALLER

Elektronik piyano, iki farkli renkte
cikartmalar, parmak boyasi, ayak i¢in
tabure

SOZCUKLER
Do
KAVRAMLAR

Parmak numarasi, nota

OGRENME SURECI

Ogretmen ¢ocuklardan piyanonun
klavyesini gorecek sekilde etrafinda
durmalarini ister. “Bugiin piyanodaki do
tuslarini isaretleyecegiz.” der. “Bunun i¢in
once ikili siyah tus gruplarii bulmaliy1z”
der. Cocuklara ayni renkten ¢ikartmalar
verilir ve bu ¢ikartmalar ikili siyah tus
gruplarma yapistirtlir. Ogretmen “Do, bu
tus gruplarinin solundaki ilk nota, sol
tarafi gosterir misiniz?” der. Cocuklara
farkli bir renkte birer ¢ikartma verilir.
“Simdi do notalarini igaretleyelim.” der.
Ogretmenin ydnlendirmesiyle ¢cocuklar
cikartmalarla do tuglarini isaretler.
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Ogretmen “Simdi 6nce ellerimizden
gokkusag1 yapacagiz” der ve bes adet
parmak boyasi hazirlar. “Herkes bir
boya alsin, ben de alayim ve birinci
parmaklarimizin {istiinii  boyayalim.”
diyen Ogretmen basparmaklar
boyandiktan sonra “Herkes -elindeki
boyayr sagindaki arkadasina versin.
fkinci parmaklar1 boyayacagiz.” der.
Ayni diizen ile tiim parmaklar boyanur.
Ogretmen bu sirada “Simdi sirayla
gelin yanima, ¢ikartmalar1 piyanodan
sokelim, bakalim do sesini bulabilecek
misiniz?” der. Cocuklar sirayla piyano
taburesine oturtulur ve ayaklari altina
tabure koyulur. Ogretmen “Simdi
piyanodaki biitiin do tuslarini sag elinin
3. parmagiyla orta dodan yukariya
dogru calmani istiyorum” der, orta do
tusunu isaretli birakip diger
cikartmalar1 soker. Calma esnasinda
cocuktan iki do arasinda elini
gokkusagl cizer gibi hareket ettirmesi
istenir. Bu alistirmay1 baska bir ¢ocuk
daha yapar. Diger iki ¢ocuk ise sol el
ile orta dodan asagidaki seslere dogru
diger do tuslarim1 bulma caligmasi

yapar.




YEDINCi HAFTA ETKINLIK PLANI-1. Giin
ASLAN VE CiVCiVv

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

6. Girlik (ntians) simgeleri ile sesin
ozelliklerini iligkilendirir.

1. Giirliik kelimesinin sesin kisiklik ya da
yiiksekligi oldugunu soyler.

2. “Forte” (f) simgesinden  sonraki
notalarin yiiksek sesli oldugunu sdyler.

3. Verilen g¢alisma parcasinda “Forte”
simgesini (f) gosterir.

4. Verilen ¢alisma parcasinda (f) simgesi
olan notalari yiiksek sesle galar.

5. “Piano” (p) simgesinden  sonraki
notalarin kisik sesli oldugunu soyler.

6. Verilen c¢alisma parcasinda “Piano”
simgesini (p) gosterir.

7. Verilen c¢alisma  pargasinda  (p)
simgesinden sonragelen notalar1 kisik
sesle calar.

OGRENME SURECI

Ogretmen, sesin kuvvetli ya da hafif olma
durumuna giirliik denildigini agiklar. “Piyanoda
bir ses ornek verelim” der ve do tusunu hafif
sesli ¢alar. “Bu nasil bir ses, hafif mi kuvvetli
mi? “ diye sorar. Cocuklar cevap verdikten
sonra 0gretmen sesin hafif oldugunu belirtir ve
“piano” giirlikte oldugunu sdyler. “Piano”’nun
miizik yazimindaki isaretini tahtaya “p” olarak
cizer, Bunu gordiiglimiizde yazilan notalari
hafif sesli galmaliy1z der. Ogretmen, “Simdi bir
ornek daha verecegim” der ve orta do ile
kuvvetli ses calar. “Bu sefer kuvvetli ses
caldim, “forte” giirliikte” der ve tahtaya biiyiik
bir “f” ¢izer. “Yazilan notalarin yaninda bir”
goriirsek o notay1 kuvvetli sesle calmaliy1z” der

MATERYALLER
Aslan ve civciv maskeleri

SOZCUKLER
Piano, forte

KAVRAMLAR

Giirliik (niians)

DEGERLENDIRME

Ogretmen, “Cocuklar simdi size hayvan
maskeleri dagitacagim der, aslan ve civciv
maskeleri dagitir. ”Simdi piyanoda bir ses
calacagim, bu sesi bir aslan m1 c¢ikarsin, bir
civciv mi?” diye sorar. Ogretmen piyanoda
kuvvetli ses Ornekler ve “Bu sesin girliigii
nedir?” diye sorar. Cocuklar sesin giirliigiiniin
“forte” oldugu konusunda yonlendirilir.
Ogretmen “O zaman “forte” igin aslan
kiikresin” der, Aslan maskesini yiiziine tutar ve
hep beraber kiikrerler. “Simdi calacagim sesi
hangi hayvan ¢ikartabilir?” diye soran
O0gretmen piyanoda hafif ses ¢alar ve cocuklar
civciv maskelerini yiizlerine tutarak civciv sesi
cikartmalart  i¢in  yonlendirir.  Ogretmen
cocuklardan sirayla arkadaslarima piyanoda
istedigi  bir ses Ornekleyip  glirliigiini
sOylemesini ister.
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YEDINCIi HAFTA ETKINLIK PLANI-2. Giin
KARGA TEKERLEMESI

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

5.  Notalar ile
iligkilendirir.

piyano  tuslarim

3.Verilen calisma pargasinda notalari
gosterir.

MATERYALLER

Elektronik piyano, kagit, kalem, Karga
tekerlemesi notas1 (Bkz. Resim 4), ek bir
piyano taburesi, ayak icin tabure, bir adet
¢ikartma
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OGRENME SURECI

Ogretmen, piyano taburesine oturur ve
cocuklara piyanoda ¢almak i¢in bir
tekerleme buldugunu aciklar. Karga
tekerlemesini  piyanoda eslik ¢alarak
sOyler. Tekerleme piyanonun iiglii siyah
tus  gruplart  lizerinde  ¢alinacaktir.
Cocuklara  “Buglin  ger¢ek  notalar
boyayacagiz” diyen Ogretmen cocuklara
notalart1 dagitir. “Bu notalarin iginin
boyanmast lazim ki bir vurugluk nota
olabilsinler.” der.

DEGERLENDIRME

Ogretmen piyanonun &niine bir sandalye
daha getirir, cocuklar1 sirayla piyano
taburesine oturtur, kendisi de sandalyeye
oturur. “Simdi siz bana piyanoda eslik
yapin” diyen 6gretmen soldan birinci ti¢li
siyah tus grubunun en soldaki tusunu
cikartmayla isaretler. Cocuk piyano
taburesine oturur ve ayak altina tabure
koyulur. Sabit bir ritimle isaretli tusa
basmast istenir, Ogretmen tekerlemeyi
calar. Bu calisma diger c¢ocuklarla da
yapildiktan sonra ders bitirilir.




SEKIZINCIi HAFTA ETKINLIiK PLANI-1. Giin
NOTALARI YAZALIM

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

5. Notalar ile piyano tuslarini iliskilendirir.

4. Bir vurusluk notay1 gosterir( J ).

5. Bir wvurusluk notanin
ozelliklerini sdyler
6. Verilen ¢alisma pargasinda yer alan

sekilsel

bir vurusluk notalar1 (@) dogru
stire degeriyle calar.

OGRENME SURECI

Ogretmen, “Gegen haftaki karga
tekerlemesini hatirliyor musunuz?” diye sorar
ve “ben calmistim siz de bana piyanoda eslik
yapmistiniz” der. Bir ¢cocuk piyanoya cagirilir
ve Ogretmen karga tekerlemesini ¢alarken
cocuk diger piyano taburesine oturup soldan
birinci Giglii siyah tus grubunun en soldaki
tusunu sabit ritimle c¢alarak eslik yapar.
Ogretmen bitirdikten sonra ¢ocuktan c¢aldig
ezgiyi tek basina tekrar calmasini ister.

MATERYALLER

Elektronik piyano, ek bir piyano taburesi,
yaz1 tahtasi

KAVRAMLAR
Vurus

SOZCUKLER
Nota: Sap, bas

DEGERLENDIRME

Ogretmen “Arkadasiniz bir vurusluk notalar
caliyor, hadi ne caliyormus yazalim” der. Ilk

notay1 (J) bos tahtaya ¢izen Ogretmen
notanin basit ve sapini gosterir ve agiklar.
Cocuklar sirayla tahtaya almir ve yazilan
notanin yanina bir nota daha ¢izerler. Tahtaya
¢ikan ¢ocuklarin notanin 6nce basini ardindan

sapim1 ¢izmeleri, basmn i¢ini boyamay1
unutmamalar1  istenir. Ayrica notalarin
birbirinin  aynis1  oldugu  belirtilmeli,

cocuklarin notalar1 digerinden asagida ya da
yukarida yazmamalarina dikkat edilmelidir.
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SEKIZINCi HAFTA ETKINLIiK PLANI-2. Giin

IKi ELLE CALALIM

Cocuk Sayisi: 5-8
Yas Grubu: 60-72 Ay
Etkinlik Siiresi: 20 dk

KAZANIM VE GOSTERGELERI

5. Notalar ile piyano tuslarmi iligkilendirir.

7.Verilen calisma parcasinda sapi yukarida
olan notalar1 piyanoda sag el ile calar.

8. Verilen galisma parcasinda sapi1 asagida
olan notalar1 piyanoda sol el ile galar.

OGRENME SURECI

Ogretmen cocuklara bugiin her iki elleriyle
piyano c¢alacaklarini sdyler. Kagit ve kalem
alarak bir vurusluk notayr sap1 yukarida
olarak  ¢izer. Ogretmen  cocuklardan
ikisinden ¢izmis oldugu notanin yanina
aynisindan sirayla birer tane daha ¢izmesini
ister. Ogretmen “bunlarin sap1 yukarida
oldugundan sag el ile calmiyor.” der.
“Notanin sap1 asagida oldugunda ise” der ve
sap1 asagida bir nota c¢izer ve sol el ile
calacaklarini agiklar. Cocuklardan kalan ikisi
de diger notalarin yanina sap1 asagida birer
nota ¢izer. Caligma sonunda yazilmis olunan
notalar asagidaki gibidir.

MATERYALLER

Elektronik piyano, kagit, kalem, bir adet
¢ikartma, ayak altina tabure.

SOZCUKLER

Bir vurugluk nota

KAVRAMLAR
Vurus

DEGERLENDIRME

Piyano sehpasina ¢ocuklarla birlikte yazilan
calisma pargasi koyulur ve orta do (do')
isaretlenir. “Yazdigimiz notalar do olsun”
diyen Ogretmen ilk ii¢ notanin sapi istte
oldugu icin bunlan sag el ile c¢alacagim
sOyler. Sonraki {i¢ notanin ise sap1 asagida
oldugu icin sol elle calacagim agiklar.
Parcay1 O0gretmen bir kere g¢aldiktan sonra
cocuklar sirayla piyano taburesine oturur,
ayak altina tabure yerlestirilir. Cocuga sag
elde ii¢ notanin ardindan sol elde aymi ii¢
notay1 calacagi hatirlatilir. Calisma parcasi

Ogretmenin  yonlendirmeleri ice ¢ocuk
tarafindan  c¢alisgthr.  Diizenli  tempo
kazanildiginda Ogretmen tarafindan

cocuklara eslik de yapilabilir.
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Resim 1: Piyano Klavyesi

ngnig snp yehis npdn
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“Do” ikili siyah tus gruplarinin solunda kalan notadir. ..
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Resim 2: 4. Hafta 2. Giin Etkinligi- Sincabin Hikayesi
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Resim3: 5. Hafta 2. Giin Etkinligi-Siyah Tuslar

1L 00 10000

101



Resim 4: 7. Hafta 2. Giin Etkinligi-Karga Tekerlemesi

“ZNJoANSNs DPZIppA

eerfef
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EK2: Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci

1. Kullanilan Resimlerden Ornekler

Ol¢me alani tiimevarim akil yiiriitme alt boyutu:

RESIM 1
«»‘y‘
N
&$‘ <P 2.
~a 2
N L
= %
-_" )
h =
e >
%, -
%, &
= p
= gL 3
&
&
>
&
&V
?
D;
(5N
RESIM 4
Q
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Ol¢me alam tiimdengelim akil yiiriitme alt boyutu:

RESIM 12

G .
RESIM 14

104



Veri analizi-olasilik alanlar tiimevarim akil yiiriitme alt boyutu:

RESIM 16

RESIM 18

o b
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Veri analizi-olasihik alanlar1 tiimdengelim akil yiiriitme alt boyutu:

RESIM 24

=N W b~ 0

RESIM 27

106



Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci Materyal Listesi

Soru Malzemeler
1 30-18 santimetre arasinda farkli uzunluklarda 4 ip
2 Resim 1
3 Resim 2
4 8x4.5x4.5 ebadinda biri bos, biri yar1 ve biri tam dolu, ayn1 renk 3 kutu
5 Resim 3
6 Resim 4
7 21x14.5-17x14.5 santimetre arasinda farkli ebatta 4 beyaz dosya kagidi
8 Resim 5
9 Resim 6
10 7.5x7x7x5 ebadinda ve igleri farkli hacimde 3 kutu ve pinpon topu
11 Resim 7
12 Resim 8
13 Resim 9
14 Resim 10
15 Resim 11
16 Resim 12
17 Resim 13
18 Resim 14
19
20 Malzeme yok, yalnizca soru
21
29 3x3 santimetrelik 2 adet kare ve 5x3 santimetrelik 2 adet dikdortgen
keceden yapilmis sekil pullar
23 Resim 15
24 Resim 16
25 Resim 17 ve 2.5x1 santimetrelik meyve suyu kartlart
Resim 18 ve 3x3 santimetrelik kare, 5x3 santimetrelik dikdortgen, 2.5
26 santimetre ¢apinda daire ve 3x3x3 santimlik eskenar tiggen, keceden
yapilmis sekil pullar1 (her birinden farkl sayilarda verilir.)
27 Resim 19, A4 boyutunda asetat kdgid1 ve kalemi
28 Resim 20
29 Resim 21
30 Resim 22
31 Resim 23
32 Resim 24 ve 4.5x4.5 santimetrelik hava durumu kartlar1
33 Resim 25
34 Resim 26
Yaklasik 4 santimetre ¢capinda 3 tane sar1 ve 1 tane yesil top, i¢i
35 e .t 1
goriinmeyen kiiciik bir torba
36 Resim 27
37 Resim 28
38
39 Uzerinde yalnizca 1, 2 ve 3 rakamlari olan, 2.5x2.5 santimetrelik zar
40
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Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci

Uygulama Yonergeleri

TUMEVARIM _OLCME Cevaplar
MADDELERI YONERGELER Yanlis | Dogru
1. Bu ipleri uzunluklarina gore siralar misin?
1.Standart 2. En uzun yilan hangisi? R-1
olmayan 3. Bu yolu hangi ayakkabiy1 giyen insan dl¢erse daha ¢ok adim atar?

birimlerle 6l¢me
ve sonuclari

R-2

4. En agir kutu hangisi?

karsilastirma

(Uzunluk ve 5. En agir hayvan hangisi? R-3

agirhk) 6.Tencereyi dengelemek igin hangisi terazinin diger tarafina
konulabilir?
7. En fazla boyay1 hangi kagidi boyarken kullaniriz?
8.Bu kutularin hepsi ayni1 biiyiikliikte ve hepsinde ayn1 ¢ikolatadan
var.

2 Standart Hangi kutudaki (;ikolat‘a Pargalarl en kiigiik? R-5

olmayan 9.Bu duvari kaplamak i¢in, bu taglarin hangisini kullanirsam daha

birimlerle 6l¢cme
ve sonuclari
karsilagtirma
(Alan ve hacim)

fazla

sayida tasa ihtiyacim olur? R-6

10.En fazla pinpon topunu hangi kutu alir?

11. Tam olarak doldurmak i¢in, hangi siirahiye daha ¢ok su
eklememiz

gerekir? R-7

12. Cok fazla kitabim var. Kitapligima buradaki dort ¢esit kitaptan

13. Bu mumlar satin alindiklarinda ayni boydaymis. Hangi mum daha
uzun siire yanmis? R-9

: .Bu tencerelerin hepsi ayni1 ve i¢lerinde ayn1 yemek pisiyor. Hangi
3. Zaman 14.B lerin hepsi ay i¢lerinde ayn1 y k pisiyor. Hangi
siralamasi i .
yemek daha once piser? R-10
15.Bu kovalarin hepsi ayni. Hangi kova daha hizli dolar? R-11
TUMDENGELIM .
MADDELERI YONERGELER
16. Bu siyah ¢izgiyi kirmizi ¢ubuklari kullanarak 6lgmiisler ve 5
¢ubuk uzunlugunda oldugunu bulmuslar. Sence bu sonucu bulmak
i¢in hangi kirmizi ¢ubugu kullanmiglar? R-12
4.Eldeki 17.Birinci resimdeki bu kiipleri terazilere koymuslar. Sonra kirmizi
sonug¢larin kiipii
dogrulugunu alarak ikinci resimdeki teraziye koymuslar. Bu ¢ocuklardan en hafifi
anlama (test o
etme) hangisi? R-13
18.Kronometreler ile kosucularin kogma siireleri tutulmus. Kosucular
kosmayi bitirdikleri zaman kronometreleri durdurmuslar. Buna goére
hangisi birinci olmus? R-14
19.Camurlu bir yerde yiiriidiigiiniiz zaman senin mi yoksa babanin mi
ayak izi daha derin olur?
5. Szl 20. Disarida ¢ok yagmur yagiyor. Daha ¢ok insanin 1slanmamast igin
karsilastirma bir
problemleri

semsiye mi yoksa otobiis duragt mi segilmeli?

21.Eve bisikletle mi yoksa arabayla m1 daha uzun zamanda gidersin?
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TUMEVARIM VERI ANALIZI VE OLASILIK Cevaplar
MADDELERI YONERGELER Yanlis | Dogru
1. Sekillerin 22. Bu pullarin ortak 6zellikleri neler?
ozelliklerini 23.Bu diigmelerin farkli 6zellikleri neler? R-15
bilme 24 .Digerlerinden farkli olan sekil hangisi? R-16
25. Bir pastanedeki insanlar, hangi meyve suyundan igtilerse o kart:
bir
kutuya atmiglar. Bu kartlara gore kag kisinin hangi meyve suyundan
2.Grafik ictigini nasil gosterebiliriz? R-17
olusturma 26. Elimizdeki sekil pullarini bu bosluklara nasil yerlestirebiliriz? R-
18
27.Bu sayfadaki sekillere bak. Her sekilden kagar tane oldugunu bu
grafikte nasil gosterebiliriz? R-19
TUMDENGELIM o
MADDELERI YONERGELER
28. Disarida ¢ok siddetli bir yagmur yagiyor. Kag kisi disaridan yeni
gelmis olabilir? R-20
3. Resim 29.Bu masada kag kisi yemek yemis olabilir? R-21
i”C?'eme ve 30. Bu evde yasayan herkesin sadece bir ayakkabisi ve bir terligi var.
resimdeki

durumu tahmin
etme

Disari ¢ikan insanlar mutlaka ayakkabi, iceride olanlar da terlik
giydigine
gore su anda kag kisi evin disinda olabilir? R-22

31.Su anda bu evde kag insan olabilir? R-23

4. Grafik okuma
ve sonuclarini

32. Bir smiftaki ¢ocuklar hava durumuna bakarak ve bu kartlarla bu
grafigi yapmislar. Acaba hangi karttan kagar tane kullanmislar? R-24

33. Hangi evde en fazla insan yasiyor? R-25

soyleme 34. Bu haritada segtigin bir nesnenin yerini kenardaki sekilleri ve
kiigiikresimleri kullanarak tarif eder misin? R-26
35. Elimde 3 tane sar1 ve 1 tane yesil top var. Simdi toplar1 bu
torbaya
atryorum. Torbadan bir top almak istesem, hangi renk topun gelme
sansi
daha fazla olabilir?
36. Bu daire hizlica donerken oku attigimda, okun hangi rengin
S.O_las1llk {istiinde
belirtme

durma sansi daha fazla olabilir? R-27

37. Hangi torbadan kirmiz1 bilyeyi se¢gme sans1 daha fazla olabilir?
R-28

38. Zan attigimda dortten kiigiik say1 gelme olasilig1 nedir?

39. Zan attigimda iki gelme olasilig1 nedir?

40. Zar1 attigimda bes gelme olasilig1 nedir?
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EK 3: MEB Arastirma Izni

F.C.
; ANKARA VALILIGIH
i Milh Egitimy Miidiirtiioi

Sayr : 14588481-605.99-1-. 12048021 27.10.2016

Konu @ Arastirma izni

CANKAYA KAYMAKAMLIGINA
(Hee Mill Egitim Mudiirliigii)

Hgi:a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Gazi Universitesi'nin 16/08/2016 tarihli ve 1692 sayili yazisi.

Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim
Dali Doktora Ogrencisi Ceren DOGAN'In "Anasinifina devam eden ¢ocuklarin erken
matematiksel akil yiiriitme becerilerine piyano destekli miizik etkinliklerinin etkisi'
konulu uygulama talebi  Arastirma  Komisyonumuzea incelenmis olup. ilgenize bagh
Dedeman llkokulunda uy gulamanin yapilmas Midirligtimiizee uygun gérilmiistiir,

Uygulama formunun (27 sayfa) uygulama yapilacak sayida arastirmaci tarafindan
cogaltilarak, arasurmanin ilgi (a) genelge ¢ergevesinde, ilge milli egitim midiirliiklerinin
sorumlulugunda okul ve kurum ydéneticileri de uygun goérdiigii takdirde goniilliliik esasina
gore yazimiz ekinde gonderilen  mihirlic uygulama araglarinin uygulanmasina  izin
verilmesini rica ederim.

Veta BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

EBK:
1-Uygulama Formu (27 sayfa)

gretme tarhas Begevier / AR/ 3 hhilgiiiqin
Konva yolt Baskent Ofretmen byt arkus Begevier ANKARA Asrinh ;
....‘,".,,'. Ptk meh aov e tel (0 u?.i:n 02 17135
pov 15 adresanden ff15-97ed—3992‘9P13'026;:
{

enlrelebiromk mmza e imzalanmists Bup Jeyraksorgu meh

Bu evrak guv
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EK 4: Veli izin Formu

Sayin veli;

Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda
Arastirma Gorevlisi ve doktora oOgrencisiyim. Doktora tez c¢alismam kapsaminda
anasiifina devam eden 6grencilerin erken matematiksel akil yiirlitme becerilerine piyano
destekli miizik etkinliklerinin etkisinin incelendigi bir arastirma yapmaktayim. Bu ¢alisma
icin ¢ocugunuza Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aracini
(Ergiil, 2014) ve tarafimdan gelistirilen Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’ni uygulamam
gerekmektedir. Uygulamalarim ile ilgili izinler Milli Egitim Bakanligi’'ndan alinmis olup
okul yonetimi ve sinif 6gretmeni ¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir. Cocugunuzun bu
calismaya katilmast durumunda asagidaki formu doldurmanizi ve sif Ogretmenine
ulastirmanizi rica ederim.

Ceren Dogan

Arastirmaci

Cocugumun yukarida s6z edilen calismaya katilmasina izin veriyorum

(Liitfen kutucugu isaretleyiniz):

Cocugunuzun Adi1 Soyadi:
Devam Etmekte Oldugu Egitim Kurumu:
Ogretmeninin Ad1 Soyadt:

Veli Irtibat Telefonu:
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EK 5: Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aracinin
Kullanim izni

Re: Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri degerlendirme araci:

Aysegitl Ergiil <ayergul@gmail.com> 4 Kas 2015 Car, 14:06

Alict: Ceren Dogan ceren-cakir@hotmail.com

Ceren hanim merhaba,

Oncelikle liitfen kusuruma bakmayin, yurt disinda bir kongreye katildigim icin ancak simdi
firsat bulup yazabiliyorum. Calismama verdiginiz deger icin tesekkiir ederim.
Degerlendirme aracini tezinizde kullanabilirsiniz. Heniliz danigmanimla iletisim kuramadim
ama sizi bekletmek istemem. Isterseniz &niimiizdeki hafta rahatlikla goriisebiliriz. Haftaya
vizelerimiz var, hangi giinler gérevli oldugumu bilmiyorum heniiz. Bu giinlere ve saatlere

gore ayarlayabilirsek ¢ok iyi olur.

Gorligmek tizere, kolayliklar.

Ars. Gor. Dr. Aysegiil Ergiil
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