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ONSOZ

Cagimizdaki bilim ve teknolojinin degisim ve gelisimi diinya tarihinde hig
olmadig1 kadar hizhidir. Egitimcilerin de bu hiza ayak uydurmalar1 bir zorunluluktur.
Bu dogrultuda egitim alaninda yapilan caligmalar bir¢ok yoOntemin gelismesini
saglamigtir. Ancak bu yoOntemlerin hi¢ biri tek basmma miikemmel sonug¢ verecek
nitelikte degildir. Bu durum degisik 6grenme icerikleri ve dgrenci 6zelliklerine gore
uygun yontemlerin se¢imini gerektirmektedir. 20. ylizyilin egitim alanindaki en
onemli gelismelerinden biri de Gardner’in Coklu Zeka Kurami olarak goriilmektedir.
Ancak Coklu Zeka Kurami bir egitim yontemi olarak gelistirilmemistir. Gardner,
Coklu Zeka Kurami’nin egitimde oOgretmenler tarafindan degisik sekillerdeki
kullanimlar1 ile uygulamada yararli birgok yolun c¢ikabilecegini belirtmistir. Bu
calisma, Coklu Zekd Kurami ilkelerine uygun olarak belirlenen 6grencilerin baskin
zeka alanlarina gore degisik gruplama sekilleri ve aile bilgilendirme bigimlerinin
ogrencinin kendi 6grenme sorumlugunu istlendigi hayattan degisik problemlerin
¢dziimiine odaklanmis Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi uygulamasi sonucundaki

proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir.

Bu tezin yapilis asamasinda baglangictan bitimine kadar her tiirlii yardim,
katki ve Onerileri ile bana destek olan degerli danigmanim Yrd. Dog¢. Dr. Bahri
ATA’ya, uygulama asamasinda gorisleri ile bana 151k tutan Prof. Dr. Mustafa
SAFRAN’a, katkilarindan dolayr Do¢. Dr. Selma Yel’e, doktora ders doneminde
derslerini aldigim biitlin hocalarima tesekkiir ediyorum. Her tlirli yardimini
esirgemeyen Dr. Mehmet Baris HORZUM’a ve burada isimlerini sayamadigim ama
akademik ve moral destegini esirgemeyen herkese tesekkiir ediyorum. Bu giinlere
gelmemde higbir fedakarliktan kacinmayan degerli annem, babam ve kardeslerime
tesekkiir ediyorum. Bu ¢aligma siiresince kendilerine ayirmam gereken zamanlardan
fedakarlik yapan kiiciik oglum Ahmet’e, canim kizim Dilara’ya ve her tiirlii maddi ve
manevi destegini esirgemeyen, yanimda olmasiyla bana gilic veren sevgili esim
Yasemin BEKTAS a tesekkiir ediyorum.

Mustafa BEKTAS
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OZET

HAYAT BILGISI DERSINDE AILELERIN COKLU ZEKA KURAMI
HAKKINDA BILGILENDIRILME BIiCIMLERI VE OGRENCILERIN FARKLI
BASKIN ZEKA GRUPLARINDA YER ALMALARININ PROJE BASARILARI

VE TUTUMLARINA ETKISI

BEKTAS, Mustafa
Doktora Tezi, Ilkdgretim Ana Bilim Dall,
Simf Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali
Tez Danmismani: Yrd. Dog¢. Dr. Bahri ATA
Eyliil - 2007

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin
homojen veya heterojen baskin zeka alanindaki gruplarda yer almalar1 ve ailelerinin
Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerinin proje basarilari ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirma, deneysel
modellerden iki faktorlii 2x2’lik faktoéryel modele uygun olarak planlanmis ve
yuriitiilmiistiir. Aragtirma modelindeki iki faktor, baskin zeka alanlarina gore proje
gruplarina atanma ve ailelerin Coklu Zekd Kuramu hakkinda bilgilendirilme
bicimleridir. Aileler ¢coklu zeka kurami hakkinda iki farkli yolla bilgilendirilmistir.
Bunlardan birincisi; basili materyallerin ailelere iletilmesiyle gergeklesen basili
materyalle bilgilendirme, ikincisi ise arastirmacinin velileri sinifa davet edip ayni
icerigi sunular ile destekleyerek sozlii olarak sunmasiyla gerceklesen sozel yolla
bilgilendirmedir. Ogrencilerin baskin zekd alanlarina gore proje gruplarina
atanmalar iki farkli yolla yapilmistir. Bunlardan birincisi ayni baskin zeka alanina
sahip 6grencilerin bir grupta yer aldig1 homojen proje gruplarina atanmalari, ikincisi
ise farkli zekd alanina sahip Ogrencilerin bir grupta yer aldigi heterojen proje
gruplarina atanmalaridir. Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ankara ili,
Kizilcahamam Ilgesi, Orhangazi ilkdgretim Okulu’nun 3/A ve 3/B siniflarinda
okuyan toplam 46 6grenci arasindan baskin zeka alanlar1 dikkate alinarak se¢ilmis 24

ogrenci iizerinde ylriitilmustiir.
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Aragtirmada, ilkogretim 3. siif hayat bilgisi dersinde proje basarilari ve
hayat bilgisine yonelik 6n ve son tutumlari bakimindan homojen baskin zeka
grubunda yer alan 6grencilerle heterojen baskin zeka grubunda yer alan 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Bunun yaninda aileleri
sozel yolla Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilari,
aileleri basili materyalle Coklu Zekd Kurami hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin
proje basarilarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Arastirmada Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yoOnelik 6n tutumlarma gore
diizeltilmis son tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigr bulunmustur. Bu
sonuclar g¢ercevesinde baskin zekd alanina gore siniflamalarda heterojen gruplar

kadar homojen gruplarinda etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF MANNERS OF INFORMING FAMILIES ABOUT
MULTIPLE INTELLIGENCE AND ASSIGNMENTS OF THE STUDENTS IN TO
THE DIFFERENT DOMINANT INTELLIGENCE GROUPS ON STUDENTS’
PROJECT SUCCESS AND ATTITUDE IN LIFE STUDIES LESSON

By
Mustafa BEKTAS
Ph. Thesis Submitted to Department of Elementary Education,
Primary School Teachers Education Program
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Bahri ATA

September - 2007

The purpose of this research is to identify effects of assignment of the third
grades life studies students in heterogeneous and homogeneous dominant intelligence
groups and the manners of informing families about multiple intelligence on
students’ project success and attitude. This research is planned and executed as
appropriate to the 2x2 factorial model with two factor through the experimental
models. First factor is “assignment of the students to the project groups with respect
to the dominant intelligence area” and the second factor is “manners of informing
families about multiple intelligence”. Families are informed in two ways about
multiple intelligence. The first is “informing with printed material” which is
executed with the delivering printed materials to the families and the second is verbal
informing which is executed by inviting families to the class for presenting verbally
the same content supporting with presentations. Assignment of the students to the
project groups with respect to the dominant intelligence area. The first is assignment
of the students to homogenous groups who have the same dominant intelligence area
and the second is the assignment of students to heterogeneous groups whose have the
different intelligence areas. The subjects of study consisted of 24 students who are
elected by considering to their dominant intelligence areas, in 3/A and 3/B class
students from Orhangazi Elementary School in the Kizilcahamam district of Ankara

in 2006-2007 education year.
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In this research, it was found that there were no statically significant
differences between students in homogeneous group and students in heterogeneous
group about their project success and pre/post attitude of life studies lesson in the
third grade of life studies lesson. However, students’ project success whose families
were informed verbally about multiple intelligence theory was found statically
significant higher than whose families were informed by printed material. In
addition, there were no significant differences in students’ post attitude to the life
studies lesson which is organized according to the their pre attitude. As a result, it is
founded that homogeneous groups are as effective as heterogeneous groups in

classifying dominant intelligence groups.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde, problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin
Onemine, arastirmanin sinirliliklarina ve arastirmada yer alan terimlerin tanimlarina

yer verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Tarih boyunca egitim, yasanilan doneme ait toplumsal yapilar, kiiltiirel
degerler, felsefi akimlar ve bilimsel arastirmalardan etkilenilerek cok degisik
sekillerde tanimlanmis ve yapilmaya calisilmistir. Platon, ideal bir devlet tanimu ile
basladig1 yolculugunda bireye bigtigi gorevlere uygun olarak egitimi sekillendirirken,
egitime, bireyi egitme ile baglamay1 tercih eden Rousseau, bireyin iyi vatandas
olmas1 gerekliligini de unutmamis, demokratik bir toplum olusturma cabalar1 ile
tanidigimiz Dewey bireylerin kendine 6zgiiliigiinii vurgulamak i¢in “her insan kendi
sinifina girer” derken egitimin dinamik ve esnek olmasini arzulamis, Onceleri
egitimle hem kiiltiirlii hem de belli bir alanda uzman, bilgi sahibi bireyler yetistirmek
gerektigini diisiinen Whitehead de kisa bir zaman sonra egitimin sadece tek bir
konusunun oldugunu ve bunun da biitiin tezahiirleri ile “hayat” oldugunu sdylemistir
(Noddings, 2006). Cocuklarin diisiinceleri lizerinde yaptig1 arastirmalar1 ile Piaget
cocuklarin bazi diisiinme yollarin1 kesfederek egitimde yararlanmak {izere onlarin
zihinsel olarak yapabildiklerini ve yapamadiklarini tanimlamistir (Charles, 2003).
Cocugun gelisebilmesi i¢in bedeninin bakima ihtiyaci oldugu gibi zihninin de
bakima ihtiyact oldugunu sdyleyen Montessori egitimin isini O&grenciyi Ozgiir
birakarak yasam uyandirmak olarak belirlemistir (Binbasioglu, 1982). Coklu Zeka
Kurami (CZK) ile taninan Gardner, egitimle okuryazar orani yiiksek, disiplinli,
elestirel ve yaratict sekilde diisiinebilen, pek cok kiiltiir hakkinda bilgi sahibi, yeni
kesifler ve se¢imler hakkinda yapilan tartismalara katilabilen, inanglar1 igin riske

girebilen insanlarin yasadigi bir diinya olusturmay1 diislemektedir (Gardner, 2006).



Buraya kadar siralananlar tarih i¢cinde egitim ile ilgili 6nemli asamalardan
sadece bazilaridir. Bu siire¢ icerisinde gelinen son noktada Gardner’in CZK ile ilgili
caligmalar1 egitimin yiikselen degeri “bireysel farkliliklar” ile ilgili 6nemli agilimlar
saglamistir. Yine Dewey’in bilgilerin hayatin i¢inde oldugu sekli ile 6grenilmesi ve
Ogrenilen bilgilerin hayatin i¢inde uygulanmasina ortamlar hazirlanmasi1 gerektigi
gibi Onerileri, glinlimiiz egitimcilerinin de sik¢a vurguladigi 6nemli Oneriler arasinda
yer almaktadir. Ulkemizde bu 6nerilerin okul hayatinda ilk uygulanabilecegi ders

olarak hayat bilgisi dersi biiyiik 6nem tagimaktadir.

"Hayat bilgisi" dersi ile "egitim" arasinda ¢ok yakin bir iligki ya da i¢ icelik
vardir. Bilindigi iizere, egitimin genel amaci, ¢ocugun, cevresine, "basarill",
"etkin" ya da "olumlu" bir bigimde "uyum" yapmasini saglamaktir. Hayat bilgisi

dersi bunu gerceklestirme siirecindeki ilk derstir (Binbasioglu, 2003: 36).

Bu dogrultuda Hayat Bilgisi Ders Programi’nda asagida belirtilen ilkeler
benimsenmistir (MEB, 2005: 7):

» Hayat Bilgisi Dersi Programi, 6gretmen ya da konu merkezli degil, ¢ocuk
merkezli olmalr; cocugun bakis acisini yansitmalidir.

> Ogprenci kendisine sunulan bilgileri ezberleyerek, edilgen bir bigcimde
O0grenmeye caligmak yerine, Ogrenme-0gretme silirecine aktif olarak
katilmalidir. Kendisine sunulan uyaranlar1 yorumlamali, anlamlandirmali
ve bilgiyi bizzat kendisi yapilandirmalidir.

» Program araciligiyla 6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve
beceriler, ger¢ek yasamda ¢ocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla
degisen ve eskiyen, genellikle de c¢ocugun yasaminda herhangi bir
karsilig1 olmayan bilgilere programda yer verilmemelidir.

» Program, bireyin yasam kalitesini arttiracak temel becerileri kazanmasina
yardimct olmalidir. Olabildigince ¢ok miktarda bilgi depolamak yerine,
cocugun zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirmeye

yonelik olmalidir.



» Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgii bir “ciddiyet” i¢inde ge¢mek
zorunda degildir. Aksine, okul ve ders programlari ¢ocugun eglenme
gereksinimlerini de karsilamalidir. Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi
cocuklar i¢in oldukca eglenceli ve ¢ocuklarin zevkle katildiklart bir ders
olmalidir.

» Olaylar ve olgular yagamin biitiinligii i¢cinde ele alinmalidir. Olgular,
analitik ve atomistik bir yaklagimla degil, cocuklarin gelisimsel
ozelliklerine de uygun bir bigimde biitiinciil ve tematik bir yaklagimla ele

alinarak incelenmelidir.

Hayat bilgisi dersi, Ogrencinin aile ortamindan c¢ikip formal Ogrenme
ortamlarinin icine girdigi okul ortaminda 6grenciye o giine kadar icinde yasadigi
gercek hayat ortamlar1 ile 6grendiklerini iligkilendirme firsatlar1 saglayan bir derstir.
Bu derste 6grenciye i¢ine girdigi okul ortaminda once kendi 6zelliklerini (bireysel
farkliliklarini) sonra da arkadaslarinin 6zelliklerini (bireysel farkliliklarini) fark etme
ve bu Ozelliklerini 6grenme i¢in nasil kullanabilecegini deneme firsatlari
saglanmalidir. Bu firsatlar1 saglamak i¢in hayat bilgisi dersinin hem yapis1 hem de
icerigi ¢ok uygundur. Bu firsatlar saglanirken Ogrencinin &zelliklerinin sadece
kendisi tarafindan fark edilmesi degil ayn1 zamanda daha iyi 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi ve 6grenci merkezli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6gretmen tarafindan

da 6grencinin taninmasi énemlidir.

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢ok hizli oldugu giintimiizde tilkeler var
olmak i¢in insan kaynaklarini ¢ok iyi kullanmak zorundadirlar. Az gelismis tlkeler,
sinirli kaynaklar ile istiin yetenekli bireylerini egiterek kalkinmayi1 hedeflerken,
belirli bir yasa geldiklerinde, egitilmis bu insanlarin bir kisminin gelismis tilkelere
goc ettikleri gercegi de goz ardi edilmemelidir. Bu da egitimde alinan kararlarin
topluma iyi yetismis bireyler saglama agisindan yararli olurken, gelecege yonelik
dogru kararlar verilemediginde iyi yetismis bireylerin isttihdami konusunda da
kaynak kaybina yol agabilecegini gostermektedir. Bunun i¢in kararlarda asiriya
gitmemek ve dengeyi korumaya ¢alismak doganin diizenine de uygun bir yaklasim

olacaktir. Egitim sistemi i¢inde hem bireylerde ortak davranislarin olusturulmasina



hem de 6zel yeteneklerin kesfedilip gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir. Burada
Ogretmenlerin, bireylerin benzer ve farkli yonlerini belirleme ve bunlari1 bireylerin
egitimi i¢in verimli bir sekilde kullanma bilgi, beceri ve tutumlart biiylik 6nem
tastmaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Ogrencilerin bireysel farkliklar1 dikkate
alinarak yapilan egitim sonucunda daha farkli alanlarda basarili bireyler
yetistirilebilecektir. Bu da toplum i¢inde insanlarin degisik alanlarda gelisimlerini

destekleyerek iilkenin insan kaynaklar1 agisindan zenginlesmesini saglayacaktir.

Aslinda bireysel farkliliklarin belirlenmesi ve egitimde onlardan yararlanma
gayretleri cokta yeni sayilmaz. Aytuna’ya gore (1936: 102) bireysel farkliliklar
eskiden beri degisik sekillerde vurgulanmaktadir. “Decroly ve biitiin yeni egitim
okulu taraftarlari; her seyden once, cocuga cocugun kendi Ozelliklerine en uygun
diisen bir sekilde gelisme hakkina sahip bir birey olarak bakiyorlar. Ona, istedigi
gelisim seklini se¢gmek serbestligini veriyorlar. Kendi ihtiyaglarmi tanimak,
kendisinin doga ve toplumla olan iliski ve ilgisini anlamak ve sonugta kendi
ihtiyaclarimi gérmek ve ayni zamanda kendisinin ve ihtiyaglarinin doga ve toplumla
veya yasayan ve hi¢ durmadan degisen cevreyle olan karsilikli iliskilerini, doga ve
toplum i¢inde ne gibi haklar1 oldugunu anlamak bilincini de kazandirmak istiyorlar”
derken aslinda bizim bugiin egitimin yiikselen degeri olarak gordiigiimiiz bireysel

farkliliklardan agikca s6z etmektedir.

Selcuk’a (2004: 21) gore ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklar kalitimsal

ve 0grenilmis olmak iizere iki boyutta ele alinabilir.

Kalitimsal Farkliliklar:

Takvim yast.

Goriintis: Agirlik, boy, kas yapisi, irk vb.

Algisal giicler: Gorme, isitme, dokunma, tatma, koklama.
Genel saglik: Metabolizma, alerji, bazi fiziksel 6ziirler vb.

Ozel yetenekler: Atletik, artistik, miizik, sayisal, dil vb.

V V. V V V VY

Zeka: Akademik yetenek, yaraticilik vb.
Ogrenilmis Farkliliklar:

» Dil: Kelime hazinesi, ciimle kurma becerisi, konusma vb.



» Duygusal uyum: Emniyet, korkusuzluk, mutluluk, kizginlik, sevme, nefret
etme vb.

> Sosyal duyarlilik ve davranis: Ice cekilme, saldirganlik, kabalik, sucluluk,
gilicenmislik, kendine giivenme, al¢cak goniilliiliik vb.

» Calisma aliskanliklari: Tembel, ¢aliskan.

» Ahlaki davraniglar: Diiriist, sahtekar vb.

> llgiler: Tabiat, sanat, edebiyat, miizik vb.

Bireysel farkliliklar degisik sekillerde siniflandirilmaktadir. Eggen ve
Kauchak (1994) ise bireysel farkliliklar1 dort ana grupta toplamaktadir. Bu
farkliliklar agagidaki sekilde goriilmektedir (Akt.: Selguk, 2004).

Sosyo-
Ekonomik

Zeka
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Sekil 1.1.1. Bireysel Farkhiliklar

Her birey sahip oldugu zeka, sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet ve kiiltiir
degiskenlerinin bilesimi ile bir biitiindiir ve essizdir. Biitiin bireyler parmak izi kadar
Ozgilin bireysel Ozelliklere sahipken hicbir eleme ve smiflamaya tabi tutulmadan
ilkdgretim okullarindaki smiflarina kayitlarini yaptirmaktadirlar. Boylece, sinifta
bulunan 6grenci sayisi kadar farkli bireysel 6zellige sahip bir grup olusmaktadir. Bu
asamada Ogretmeni gergekten zor bir gorev beklemektedir. Bu gorev, 6gretmenin

dgrencilerini tanmima gorevidir. Ogretmenin 6grencisini tanimasi sadece adini aklinda



tutmas1 ile olmamaktadir. Ogretmen her bir dgrencisini yukarida sayilan biitiin
yonleri ile tanimali ve bu 0Ozelliklerinin egitime yansimalarini en uygun sekilde

saglamalidir.

Cocugun 6grenmesine rehberlik edecek Ogretmen, 6grencilerin 6zelliklerini
cok iyi bilmelidir. Bir sinifta bulunan Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 (sahip
olduklart 1ilgi, yetenek, zeka, sosyo-ekonomik diizey vb.) 6grenme ortamlarinin
olusturulmasinda kullanilabilecek bir zenginliktir. Ancak bu farkliliklar uygun
yollarla belirlenip Ogrenciler uygun Ogrenme sekillerine yonlendirilmezlerse
giidiilenmeyi arttirma, ilgi uyandirma, 6grenme ortamlarina etkin katilm vb. gibi
olumlu sonuglar almabilecek zenginlikler, asilmasi zor giidiilenme eksikligi ya da
yoklugu, ilgisizlik, 6grenme ortamlarina etkin katilimin saglanamamasi gibi sorunlar

haline gelebilir.

Buna gore, 6gretmenler, 0gretimde hangi yontem, teknik, yaklasim ya da
stratejinin kullanilacagi; icerigin yapisinin ve diizenlenis big¢iminin nasil olacagi,
hangi hizda ve ne kadar siirede sunulacagi; 6grencilerin dikkatinin nasil ¢ekilecegi ve
stirdiiriilecegi; yer verilecek aragtirma ve uygulama etkinlikleri ile drneklerin tiird,
zorluk diizeyi, baglami ve sayisinin ne olacagi; 6grencilerin grup halinde mi yoksa
bireysel olarak m1 g¢alisacaklari, eger grup olarak ¢alisacaklarsa gruplama isleminde
hangi oOlgiilerin temel alinacagi; 0gretim sirasinda gerek duyuldukca o6grencilere
saglanacak ipuclarinin niteligi ve sayisinin ne olacagi; 6grencilerden beklenen tepki
biciminin tiirli; kullanilacak 6gretim ortam ve materyallerinin neler olacagi; ne tiir
geri bildirim ve pekistire¢ kullanilacagi ve bunlarin hangi siklikla verilecegi;
ogretimde kullanilan sozciiklerin ve okuma materyallerinin diizeyinin ne olacag,
hangi 6l¢me-degerlendirme yaklasiminin kullanilacagi ve ogrencilere ne tiir bir
rehberlik saglanacagi gibi diizenlemelere karar verirken Ogrenci Ozelliklerini ve

gereksinimlerini dikkate almak durumundadirlar (Kuzgun ve Deryakulu, 2004: 10).

Ogretmenler &grencilerini ayr1 ayri derinlemesine tamimak igin hicbir
ayrintty1 goz ardi etmemelidirler. Ancak Ogrenme-6gretme ortam ve firsatlari

saglanirken Ogretmenler degisik yollara bagvurabilirler. Burada 0gretmen



derinlemesine tanmidig1r Ogrencilerini ya tek tek ele alacak ve her bir 6grencinin
farkliliklarina uygun 6grenme-6gretme ortamlar1 saglayacak ya da onlar1 gruplama

yoluna gidecektir.

Bireysel 0Ogretimin saglanabilmesi ic¢in Ogrencilerin  kendi ilgi ve
yeteneklerine uygun dersleri secebilecekleri programlar olusturulmalidir. Ancak sinif
ortami, siniftaki dgrenci sayisi ve egitim programlarinin siire sinirlamasi gz Oniine
alindiginda bireysel dgretimin ne kadar zor olacag goriilebilir. Ogretmen bireysel
Ogretim yerine grupla 6gretim karari alabilir. Yapilan uygulamalarin sonuglarina
gére grupla Ogretimin Ogrenmeye olumlu katkis1 bulunmaktadir. Bu siiregte
Ogrenciler, 0gretmenin diginda arkadaglarindan da bir ¢ok sey ogrenirler. Grupla
ogretimin smirhit ise gruplamanin giigliiglinden dogabilir. Grupla 6gretimde
ogrenciler, degisik 6zelliklerine gére homojen ya da heterojen gruplara ayrilabilirler.
Ogrencilerin gruplara ayrilmasinda tek olgiit genel yetenek diizeyi degildir.
Ogrenciler cesitli alanlardaki yeteneklerine ve bireysel o6zeliklerine gdre
gruplanabilirler. Bu gruplar statik degildir. Ogretmen ogrencinin o gruba
yerlestirilmesine neden olan 6zelliginde degisiklik gordiigiinde 68rencinin grubunu

degistirebilir (Ulgen, 1997).

Egitimde CZK’yi dikkate alarak egitim yapmak ogrenci basarisin
arttirmaktadir. Bagka bir sekilde ifade edilirse, baz1 6grenciler kendi zeka alanlarina
hitap eden Ogretim etkinlikleri olmadiginda 6grenmede zorluk ¢ekmektedirler. Bu
ylizden 6gretmenden beklenen, siniftaki tiim 6grencilerin zekad alanlarina yonelik
egitim etkinlikleri planlamas1 ve gerceklestirmesidir (Bacanli, 2006). Ogrencilerin
gruplanmasinda zeka alanlar1 6nemli bir bireysel farklilik olabilir. Cilinkii egitimciler
her 6grencinin zeka alanina uygun etkinlik tasarlama, dikkat ¢ekme, giidiileme,
uygulama ve degerlendirme gibi caligmalar yapmislardir. Yapilan bu c¢aligmalarla
Ogretmenin her bir zeka alaninda bulunan 6grencilere nasil rehberlik yapabilecegi ile

ilgili degisik yollar belirlenmistir.

Ogretmenin CZKyi ¢ok iyi anlayip 6ziimsemesi ve yapilagelen uygulamalart

ve sonuglarmi yakindan takip etmesi gerekmektedir. Oncelikle 6gretmenin



ogrencilerinin zeka alanlarin1 dogru bir yolla belirlemesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bunun i¢in 6gretmen zeka alanlarini belirleme calismalarini birden fazla yolla elde
ettigi bilgiler ile stirdiirmelidir. Siiflarda bulunan 6grenci sayilar1 ve zeka alanlarina
dagilimlar1 goéz Oniine alindiginda 6gretmenin her 6grencinin zeka alanina uygun
etkinlik tasarlama, dikkat ¢ekme, giidiileme, uygulama ve degerlendirme yapmasi
cokta kolay olmayabilir. Hatta her zaman miimkiin olmayabilir. Bu asamada
Ogretmenler, Ogrencileri gruplar halinde calistirabilecekleri kiime caligsmalari,
problem ¢6zme yontemi, igbirligine dayali 6grenme yontemi ve proje ¢aligmalari gibi
yollar1 segebilirler. Ogretmenler, zekd alanlarinm1 belirledikleri dgrencileri uygun
gordiikleri degisik sekillerde grup calismalarina tesvik ederken aslinda 6grencilerin
bireysel farkliliklarina uygun rehberlik  yapabilecekleri  smif  ortamlari
olusturabilirler. Ornegin 30 kisilik bir sinifta 30 ayn kisi icin bireysel farkliliklari
dikkate alarak rehberlik yapmaktansa en azindan iiger kisilik gruplar olusturularak 10
ayr1 gruba rehberlik yapmak hem 6gretmenin isini kolaylastiracak hem de 6gretimin
kalitesini ylikseltecektir. Durlu (1956: 35) gruplar olugturmanin §grenciler agisindan
Oonemini “Gruplar en kiiciik bir toplum olarak Ogrencilere, beraber yasadiklari,
beraber hissettikleri, beraber sorup beraber cevaplandirdiklari, hep birlikte

birbirlerini idare ettikleri bir hayat sahas1 temin eder” diyerek vurgulamaktadir.

S6z konusu olan ¢aligmanin yliriitiilecegi hayat bilgisi dersi oldugunda bir
baska onemli konu da 6grenilen bilgilerin hayatin i¢inden olmasi ve dgrenmelerin
hayatla i¢ ice ortamlarda gerceklesmesidir. Ulkemizdeki hayat bilgisi dersinin
gelisimine biiyiik katkilari olan Baymur (1947) “Bizzat gérmedikleri, gozleyip
yasamadiklar1 konular etrafinda ¢cocuklar ne sdyler, ne yazar, ne resmeder, nasil
sekillendirir ve neyi hesaplar?” derken aslinda hayat bilgisi dersi i¢in hayatin

i¢ini yani ger¢ek yasantilari isaret etmistir.

Ogretmen hayat bilgisi dersi i¢in hem 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alabilecegi hem Ogrencilere daha kaliteli rehberlik etmek igin onlari
bireysel ozelliklerine uygun gruplara yerlestirebilecegi hem de Ogrencilerine

bilgileri gercek yasamin i¢inde 6§renme ve uygulama firsati sunabilecegi bir yol



secmek isterse proje ¢alismalar1 biitlin bunlar1 gergeklestirebilecegi bir secenek

olabilir.

Cremin (1956) proje yontemi icin “Eger dgrenciler, ilgilerini ¢eken gercek
problemleri ¢ozmeye c¢alisirlarsa gercek diisiinmeyi de Ogreneceklerdir. Bu,
Ogrencileri bir is yapmak kadar gerekli diistinme etkinliklerinde de harekete gegiren
proje yonteminin temelidir. Fakat istenen sadece gerekli olan diisiinmeleri yapmak
degildir. Gergek diisiinme ve gercek egitim, diisiiniilen igin tamamlanmasinin bir
parcasidir.” der. Buradan da anlasilacag {izere proje yontemi tipki gergcek hayattaki
gibi islemelidir. Yani hayatta bir problemle karsilastigimizda, nasil karsilastigimiz
problemi 6nce tanimliyor ve sonra ona ¢0ziim onerileri diiglinlip en iyi Onerimizi
hayata ge¢irmek icin gerekli hazirliklar1 yapip problemi ¢ézmek igin ¢abaliyorsak

o0grenme icin gerceklestirilecek projelerde de isleyis tipki boyle olmalidir.

Sungu’ya (1928) gore proje yontemini kullanmak i¢in 6nce 6grencilerde o ise
kars1 samimi bir ilgi uyandirilmali ve 6grenci isi basarabilecegine inandirilmalidir.
Daha sonra 6grenciye isi gercekten yapma firsati1 verilmeli ve gerektiginde 6grenci
O0gretmeninin tecriibelerinden yararlanmalidir. Bu tiirden calismalar gerek tek
gerekse grup olarak Ogrencileri gercek hayata hazirlamaktadir. Boyle yetistirilen
ogrenci okuldan mezun oldugunda hayatta ne yapacagini diisiinmek yerine hayatta
neler yapabilecegini bilerek kendine giivenen bir birey olur. Sungu’nun vurguladigi
gibi hayatta neler yapabilecegini bilen ve kendine giivenen bireyler yetistirmek igin
proje calismalar1 vb. yollarla 6grencilere “ben yapabilirim”, “biz yapabiliriz” gibi

duygular kazandirilmalidir.

Uretime yonelik egitimin onciisii olan Dewey bizdeki sdylenisi ile “proje
yontemi” adi verilen Ogretim sistemini savunmus ve uygulamistir. Ona gore,
ogretimde “kendi kendine etkinlik” ilkesine dayali olarak cocugun sosyal, insa, bir is
yapma, arastirma, resim ve giizel sanatlarla ilgili egilimlerinden yararlanmak gerekir
(Binbasioglu, 2003). Hayat bilgisi derslerinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi

(PTOY)’nin énemli bir yeri olmasma ragmen Tiirkiye’de buna yeterince dnem
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verilmedigi gozlenmektedir. Yurt disinda hayat bilgisi ders kitaplar1 incelendiginde

konularin etkinlik temelli ve projeler icerecek sekilde islendigi goriilmektedir.

Buraya kadar anlatilan c¢abalar, &grencilerin bireysel farkliliklarinin
taninmasi, 0grencilere gergek yasantilarla 6grenme firsati saglama ve 6grencilerin
degisik yontemler kullanarak bir isi basarma duygusunu yasamalarina ortamlar
hazirlama, 6gretmenin tek basina iistesinden gelmekte zorlanacagi cabalar olabilir.
Bu asamada Ogrenci ailelerinin 6grenme etkinliklerine desteklerinin saglanmasi
O0gretmenin isini biiylik oranda rahatlatabilir. Pehlivan (1997: 7) “Okula Aile
Katilim1” adli ¢aligmasinin sonuglari arasinda “okul-aile isbirligi, cocuk ve genglerin
haklarini, sorumluluklarint ve odevlerini 6grenmelerinde, bunlar1 birer davranis
bigimine doniistiirmelerinde ve okul basarisinin arttirilmasinda kritik bir rol
oynamaktadir. Okul yoneticileri ve O0gretmenler ¢ocuk ve genglerin egitiminin
yalnizca okuldaki boliimii ile ilgilenmekle yetinmemeli, aileleri okulun ve egitim
stirecinin bir parcasi olarak gormelidirler. Bu bakis agisiyla aileler yalnizca bagista
bulunan, yilda birka¢ kez ¢ocuklarinin basari durumlarini 6grenmek iizere ya da
herhangi bir sorun oldugunda okula gelen bireyler olarak degil, ayni amaci
gerceklestirmeye c¢alisan ortaklar olarak goriilmelidirler” diyerek egitim-6gretim

ortamlarina aile katiliminin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Kolay’a (2004) gore aile, 6grencinin egitiminde okulun yaninda en etkili
kurumdur. Ogrenciyi tanimada, yonlendirmede, yetenegini ve kapasitesini arttirmada
aile ile is birligi yapilmalidir. Bunun i¢in 6gretmen tarafindan ailelerin, cesitli
firsatlarla okula davet edilmesi, Ogrenci sorunlarin1 paylagmasi, Ogretmen ve
yoneticiler ile birlikte karar alma siirecine katilmasi ve ¢ocugunun basarisi i¢in rol

almas1 ve katkida bulunmasi saglanmalidir.

Ancak ailelerden biitiin bunlar1 kendi kendilerine anlayip ¢ocuklarina destek
olmalarini beklemek higte dogru olmaz. Burada 6gretmenin aileleri bilgilendirme ve
yonlendirme gérevi biiyiik dnem tasimaktadir. Ogretmen bu bilgilendirme gérevini
yaparken hem etkili hem de yogunlugunu en az arttiracak yollar1 tercih etmelidir.

Kolay (2004) okul-aile arasindaki iletisimin saglanabilecegi araclar olarak posta,
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telefon, internet, dergiler, gazeteler, oturumlar ve toplantilar1 siralamaktadir.
Ogretmen bunlardan her yéniiyle uygun olan araglar1 segmelidir. Segilen aracin hem
ekonomik olmasi hem de zaman acisindan Ogretmen ve aileler i¢in uygun bir
zamanda olmasi1 énemlidir. Ogretmenler, en yaygin olarak aile iletisimi i¢in posta ve

toplant1 araglarini tercih etmektedirler.

CZK’nin egitime ne getirecegi sorulan Gardner, CZK’ nin bir egitim hedefi
olmadigini; zeka alanlarinin egitim hedeflerine ulagsmada giiclii birer ara¢ oldugunu
sOylemektedir (Talu,1999). Gardner’in bu cevabindan da anlasildigi gibi zeka
alanlar1 6gretmenlerin degisik kullanimlartyla egitime hizmet edecek araglar olarak
goriilmektedir. Ancak CZK ile ilgili egitimsel uygulamalar1 degisik toplum, okul,
simif, ders ve yas gruplart igin gelistirmek kurami Ozlimsemis arastirmact ve

O0gretmenlere birakilmistir.

CZK ile ilgili lilkemizde yapilan ¢aligmalarin biiylik bir kismi geleneksel
yontemlerle CZK destekli yontemlerin karsilastirilmast  seklindedir. Yapilan
caligmalarin sonuglarinda CZK destekli yontemlerin geleneksel yontemlerden daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak CZK destekli yontemlerin kullaniminda sinif,
O0grenci gruplart olusturma ve aile katilimi gibi degiskenlerin ele alinmadigi

gOriilmiistiir.

Bu arastirma ilkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde 6grencilerin homojen
veya heterojen baskin zekd alanindaki gruplarda yer almalar1 ve ailelerinin CZK
hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerinin proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik

tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla planlanmis ve gerceklestirilmistir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci ilkogretim 3. smif hayat bilgisi dersinde
Ogrencilerin homojen veya heterojen baskin zeka alanindaki gruplarda yer almalar
ve ailelerinin CZK hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerinin proje basarilar1 ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu genel amag ¢ercevesinde

arastirmada asagidaki denenceler test edilmistir;

1. Ilkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin

zeka grubunda yer alan 6grencilerin proje basarilar1 arasinda fark yoktur.

2. llkdgretim 3. siif hayat bilgisi dersinde dgrencilerin ailelerinin CZK
hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerine goére Ogrencilerin proje basarilari

arasinda fark yoktur.

3. Ilkogretim 3. siif hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin
zeka grubunda yer alan 6grencilerin;
a. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar1 arasinda fark yoktur.
b. Hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlar1 arasinda fark yoktur.
c. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar ile son tutumlart arasinda

fark yoktur.

4. 1lkdgretim 3. smf hayat bilgisi dersinde &grencilerin ailelerinin CZK
hakkinda bilgilendirilme bigimlerine gore;
a. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari arasinda fark yoktur.
b. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari ile son tutumlari1 arasinda

fark yoktur.

Bu aragtirmanin bir diger amaci da ilkégretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde

Ogrencilerin “hayat bilgisi dersini proje ¢aligmalar ile islemek isteyip istemedikleri”
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ve “proje caligmalar1 sirasinda ailelerinin onlara katki saglayip saglamadigma” iliskin

goriislerini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenler sik sik dgrencilerinin 6grenemediklerinden yakinirlar. Bazen bu
yakinmalar Ogrencilerin 6grenme Oziirlii sifati ile etiketlenmesine kadar varabilir.
Oysa Ogretmenlerimiz Hayat Bilgisi Ders Program’inda belirtildigi gibi her bir
Ogrencinin kendine 6zgii bir zeka alaninin oldugunu kabul edip onlarin 6grenme

yollarin1 daha iyi belirleyebilseler, 6grenciler bu duruma diismekten kurtulacaklardir.

Gorilityor ki 6grencilerini tantyan ve onlarin 6grenme yollarint belirlemesini
bilen 6gretmen, o6grencilerini bu tiir farkli 6grenme 6zelliklerinden dolay1r 6grenme
Oziirlii olarak nitelendirmeyecektir. Aksine bu o6grenme farkliliklarini bilen ve
Ogrencisinin d6grenme seklini belirleyebilen 6gretmen, bu farkliliklar1 §grenmeyi
kolaylagtiran zenginlikler olarak kullanacaktir. Hayat bilgisi dersi de bu uygulamanin

yapilacag ilkdgretimin ilk dersleri arasinda ilk siralar1 tutmaktadir.

Gergek hayattan alinmas1 gereken sadece hayat bilgisi dersinin konular1 degil
ayn1 zamanda dersin yontemleri de hayatin i¢inden olmalidir. Degismesi gereken tek
sey yontemlerin ¢ocugun gelisim oOzelliklerine gore sekillendirilmesidir. Aslinda
bireysel farkliliklardan dogan g¢esitlilikler hayatta degisik sekillerde Onilimiize
¢ikmaktadir. Ornegin futbol takimi, voleybol takimi ve koro gibi topluluklar aym
baskin zeka alanindaki insanlardan olusurken; basin, reklamcilik ve tersanelerde

farkli baskin zeka alanindaki bireyler bir arada ¢alismaktadirlar.

Ornekten anlasilacag: iizere insanlar toplumda hem ayni zekd alani baskin
bireylerin olusturdugu gruplarda bulunabilmekte hem de farkli zeka alami baskin
bireylerin olusturdugu gruplarda bulunabilmektedirler. Oyleyse hayat bilgisi dersleri
konusunu hayatin i¢cinden aldig1 gibi yontemlerini de hayattakiler ile 6zdeslestirmeye

yonelmelidir.
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Hayat Bilgisi Ders Programi’nda ailenin katilimi, okulun ve egitimin 6nemli
oldugu mesajin1 vererek ¢ocugun okula istekli bir bigimde devam etmesine, benlik
saygisinin yiikselmesine, okula ve derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmesine
yardimct olacagi belirtilmistir. Programda veli ile iletisim sekilleri olarak veliye
yazili materyal gonderme, veli toplantilari, ana-baba egitimi ve bireysel goriismeler

onerilmektedir (MEB, 2005).

Bu arasgtirmada, ilkogretim 3. smif hayat bilgisi dersinde ogrencilerin
homojen veya heterojen baskin zeka alanindaki gruplarda yer almalar1 ve ailelerinin
CZK hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerinin proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olusturup olusturmadigr ortaya konulmaya

caligilacaktir.

Arastirma sonuglarinin 6gretmenlere;

» Ailelerin bilgilendirilis sekillerini belirlemede,

» Ogrencilerinin baskin ¢oklu zeka alanlarini belirlemede,

> Ogrencilere proje ¢aligmasi yaptirmaya karar verdiklerinde proje

gruplariin tiiriini belirlemede 151k tutacagi umulmaktadir.

Ayrica arastirmanin  sonuglarinin, bundan sonra yapilacak bilimsel

caligmalara konu belirleme agisindan ilham verecegi umulmaktadir.
1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

» Homojen ve heterojen gruplarin olusturulmasi proje calismasi ile sinirl
tutulmustur.

» Ogrencilerin belirlenen baskin ¢oklu zeka alanlar1 dgrencilerin homojen
ve heterojen proje gruplarina atanmalarinda kullanimi ile sinirh
tutulmustur.

» Ankara ili Kizilcahamam ilgesinde yer alan 1 ilkogretim okulunun 3.
sinif d6grencilerinden iki ayr1 subede okuyan toplam 24 6grenci ile siirl

tutulmustur.
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» Arastirmada yiiriitiilecek projeler “Benim Essiz Yuvam” adli temanin
kazanimlariyla sinirh tutulmustur.

» Calisma 6 hafta ile sinirl tutulmugtur.

1.5. Tamimlar

Basih Materyalle Aile Bilgilendirmesi: Ailelere ¢oklu zeka ile ilgili

bilgilerin basili materyaller halinde iletilmesine dayanan bilgilendirmedir.

Baskin Zeka: Ogretmenlerin ve dgrencilerin ayr ayri doldurduklari goklu
zekd gozlem formlarindan elde edilen veriler degerlendirilerek Ogrencilerin daha

yatkin oldugu zeka alaninin belirlenmesidir.

Heterojen Baskin Zeka Grubu: Baskin zeka alanlar birbirinden farkli olan

Ogrencilerin bir araya getirilmesi ile olusan gruptur.

Homojen Baskin Zeka Grubu: Baskin zeka alanlar1 birbiri ile ayni olan

Ogrencilerin bir araya getirilmesi ile olusan gruptur.

Proje: Ogrencilerin gercek yasama benzer isler iizerinde, dzgiin bir {iriin
ortaya koymak amaciyla yaptiklart bagimsiz konu arastirmalart ve etkinliklerdir

(TTK, 2006).

Proje Basarisi: “Proje Degerlendirme Formu” kullanilarak proje caligmasi

slireci ve iirlinlinilin sayisal bir basar1 puanina doniistliriilmesidir.

Proje Tabanh Ogrenme: Ogrenmenin, dgretmen rehberliginde dgrencilerin

yaptiklar projeler yoluyla saglanmasidir.

Sozel Yolla Aile Bilgilendirmesi: Ailelere ¢oklu zeka ile ilgili bilgilerin

Ogretmen tarafindan sozlii bir sunum halinde iletilmesine dayanan bilgilendirmedir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde hayat bilgisi dersi, zeka, CZK, PTOY ve okul-aile isbirligi ile

ilgili bilgiler sunulmustur.

2.1.1. Hayat Bilgisi Dersi

Okul hayatinin en 6nemli derslerinden biri hayat bilgisi dersidir. Hayat bilgisi
egitiminin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak bilinmemektedir. Ancak
insanoglunun varoldugu andan itibaren hem fen hem de sosyal bilgiler egitiminin
basladig1 sdylenebilir (S6nmez, 1999). Hayat bilgisi dersi sadece dgrencilerin toplum
hayat1 ve doga ile ilgili bilgileri 6grendigi bir ders degil ayn1 zamanda kendine 6zgii
o0grenme yollar belirleyecegi formal 6grenim hayatinin ilk derslerinden biridir. Bu
yiizden hayat bilgisi dersi sadece igerigi yoniinden degil ayn1 zamanda &grencilerin
ogrenme sekillerini belirleyecekleri 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi yoniinden de
biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu giine kadar bir ¢cok egitimci hayat bilgisi dersini degisik

yonlerden ele alarak tanimlamistir. Bunlardan bazilari:

Baymur (1947: 19), “hayat bilgisi dersi kitaptan okunacak, ezbere konusma ile
gecirilecek soz dersi degil; gozlem, inceleme, deney, is ve yasama dersidir” demektedir.

Ayni zamanda hayat bilgisi dersinin 6gretimin mihveri oldugunu belirtmektedir.

Taner ve Ors (1952), hayat bilgisi dersini "¢ocugun cevresindeki dogal ve
toplumsal anlayisi, onun anlayis seviyesine gore, bir biitiin olarak kavratmaya

calisan bir ders" olarak tanimlamaktadirlar (Akt: Baysal, 2006: 2).
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Hayat bilgisi dersi konularini, o6grencinin gelisim diizeyine uygun
yasantilar haline ¢evirmenin O6nemli oldugunu belirten Sonmez (1999) "...
cocuk, icinde yasadigi dogal ve toplumsal olgu ve olaylar1 bilmek, onlari
anlamak, yorumlamak, kestirmek, ilke, genelleme ve yOntemleri yeni olgularda
kullanmak, analiz etmek, yeni ¢oziimler 6nermek ve degerlendirmek gibi
davraniglar1 kazanmak zorunda kalabilir. Bu istendik davranis diizeyleri tiim
yasamla ilgilidir. Bu nedenden dolayi, hayat bilgisi dersi dogal ve toplumsal
bilim alanlarini kapsadigi gibi diisiinsel ve sanatsal alanlar1 da igerebilir" diyerek

hayat bilgisi dersi i¢in ¢izdigi ¢cer¢eveyi anlatmaktadir.

Hayat bilgisi dersi, bireyin karsilagabilecegi ¢esitli sorunlara karsi en uygun
secenekleri ortaya koyabilmesi i¢in onu hayata hazirlamayr amaclar. Yasanilan
hayatin i¢inden olaylar ele alarak, bu olaylardan hangi sonuglar1 c¢ikarmasi
gerektigini, sosyal insan ve vatandas olarak gorevlerini, sorumluluklarini hatirlatir,
ogretir. Boylece kiigiik yaslarda ¢ocugun “hazirbulunugluluk diizeyine” uygun olarak
Ogretilen bilgi ve becerilerin i¢inde bulundugu zaman ve daha sonraki yasam

sirecine transfer edilip kullanilacag diisiiniilmektedir (Akioglu, 2003: 2).

Hayat bilgisi dersinde ¢ocuga kiigiik yaslardan baslayarak cevresi ve cevre
sorunlart hakkinda dogru ve saglam bilgiler saglanir. Bu derste ¢ocugun cevreye
uyumu icin iyi aligkanlik ve gerekli becerileri 6gretmek 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
derste konular, yakin c¢evresinden alindigindan c¢ocuk i¢in daha anlamhidir

(Binbasioglu, 2003).

Hayat bilgisi, bilgi temelini sosyal bilimlerle doga bilimlerinden alan, ¢ocuk
gelisimine uygun bir sekilde olusturulmus, olabildigince yasama doniik ve somut bir
sekilde islenerek Ogrencilerin daha etkin bireyler ve vatandaslar olarak yasam
stirmelerine zemin hazirlayan ve ayni zamanda ikinci devre derslerine temel

olusturan bir derstir (Baysal, 2006: 3).

Bu tanimlar g6z 6niine alindiginda hayat bilgisi dersi, 6grencilerin iginden

geldikleri toplum hayatinin ve dogal c¢evrenin onlarla ilgili olan tiim yonlerinin
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gercek ortamlarindaki dogalligi igerisinde ele alindig1 ve onlarin gelisim diizeylerine

uygun bir bi¢imde diizenlendigi, ilgilerine hitap eden bir derstir.

1., 2. ve 3. smif ogrencilerinin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklari
toplumu ve diinyay1 tanimalarin1 amaglayan hayat bilgisi dersi, 1926, 1936, 1948,
1968 ve 1998 ilkdgretim programlarinda yer almistir. Hayat bilgisi dersi 2005
programinda da ayni adla yer almaktadir. Bu ders, toplu 6gretime dayali olarak
olusturulmus bir derstir (MEB, 2005). “Toplu 06gretim, birer biitiin olan hayat
konulariin, biitiinliikklerini bozmadan, &grencilerin duyu organlariyla dogal ya da
fiziksel ve toplumsal cevrelerini inceleyerek, gozlem, yasama, is ve deney
yontemleriyle, bilgi, beceri ve daha cok aligkanlik kazanmalarini saglayan bir

Ogretim sistemidir” (Binbasioglu, 2003: 2).

Tiirkiye’de hayat bilgisi dersi ilk olarak toplu ogretim anlayist
benimsendikten sonra bu adla programda yer almistir. Toplu 6gretim anlayist
benimsenmeden Once 1924 programinda tabiat tetkiki, hifzisthha (saglik koruma
bilgisi), tarih baslangici, cografya, muhasebat-1 ahlakiye (ahlak soylesileri) ve
malumat-1 vataniye (yurt bilgisi) dersleri ayr1 ayr yer almistir. 1926 programinda ilk
kez toplu 6gretim anlayis1 benimsenerek bu derslerin igerigi, birinci devrede “hayat
bilgisi” dersi adi altinda toplanmis ve bu ders mihver ders 6zelligi kazanmigtir
(Akbaba, 2004; Karabag, 2006). Birinci devredeki biitiin dersler hayat bilgisi dersi
etrafinda diizenlenmistir. Hayat bilgisi dersi, programin belkemigi olmus ve diger
derslerin bu ders ekseninde islenmesi 6nerilmistir. 1926 programinda toplu dgretim
vurgulanmasina ragmen basariyla uygulanamamistir. Bu nedenle 1926
programindan sonra 1930 yilinda kdyler, 1936 yilinda ise sehirler i¢in gelistirilen
programlar uygulamaya girmistir (Baysal, 2005).

1936 programinda, oOgrencilerin gelisim Ozelliklerine daha fazla Onem
verilmig ve “yakin ¢evreden hareketle uzak c¢evreyi kavratma” ilkesi programda yer
almistir. 1926 programinda birinci devre i¢in benimsenen toplu 6gretim, 1936
programinda ikinci devrenin de yontemi olarak belirlenmistir (Akbaba, 2004). 1936

programinda hayat bilgisi dersinde 1. ve 2. sinif 6grencilerinin toplu O0gretimle
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ogrenmeleri daha uygun goriiliirken, 3. sinifta bilimsel siniflamalara da dikkat ederek
Ogretim yapmak 6grencileri 4. ve 5. sinifin derslerine hazirlayabilmek i¢in daha ideal
bulunmustur. Baysal’a (2005) goére kdyler ve sehirler i¢in ayr1 ayr1 programlarin
yiriitiiliyor olmasi egitimde birligin saglanmasini olumsuz etkiledigi i¢in yeni bir

programa ihtiya¢ duyulmustur.

1948 yilindan itibaren uygulanan programda hayat bilgisi dersi iilkenin her
yerinde ayni sekilde uygulanacak bir 6zellik tasimaktaydi (Green ve Karagoz, 1965).
1936 programindan farkli olarak 1948 programinda iinite sonlarina “Egitsel
Sonuglar” paragrafi eklenmistir. Toplu 6gretim esasina gore yapilan egitimde birinci
devredeki okutulan dersler hayat bilgisi dersi etrafinda organik bir biitiin
olusturmustur. Ciinkii birinci devredeki 6grenciler ¢cevrelerinde karsilastiklart esya ve
olaylar1 bilim dallarmma gore degil bunlar1 aralarindaki tabii iliskilerle bir biitiin
olarak kavrarlar (MEB, 1961). 1948 Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin, konu ve
initelerinin ¢ok olmasi, konular1 i¢in yeterli zaman verilmemesi, konularinin
ogrencilerin zihinsel gelisim diizeylerinin {lizerinde olmasi, bilgiye yonelik oldugu
i¢cin beceri ve aligkanlik kazandirmaya firsat vermemesi, esnek olmamasi ve bireysel
farkliliklara yer vermemesi (Akbaba, 2004) vb. gibi yetersizliklerinden dolay1 yeni

bir programin gelistirilmesine ihtiyact duyulmustur.

1968 programi alti yillik bir gelistirme doneminden sonra uygulamaya
girmistir. Bu programda derslerin genel amaglar1 bilissel, duyussal ve psiko-motor
alanlara dikkat edilerek yazilmis ve derslerin sinif diizeyindeki amaglar1 ayr1 ayri
belirlenmemistir. Programin uygulanmasinda kullanilabilecek yontem ve teknikler
belirtilerek agiklamalara yer verilmistir. Islenecek iiniteye gore anlatim, soru-cevap,
inceleme, arastirma, proje, deney, problem ¢ézme vb. gibi yontem ve tekniklerin
kullanilabilecegi, gerektiginde bir ders igerisinde bunlardan birden fazlasina yer
verilebilecegi vurgulannustir. Unitenin islenis asamasinda bireysel, kiime, seviye
gruplart ve smif caligmalarinin yapilabilecegi belirtilmistir (Baysal, 2005). 1968
programinda toplu 6gretimin ilkokulun biitlin siniflarinda uygulanmasi bir ilke olarak
kabul edilmistir. Boylece hayat bilgisi dersine ek olarak 4. ve 5. smiflarda okutulan

sosyal bilgiler ve fen bilgisi dersleri de mihver ders olma 6zelligi kazanmislardir
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(Binbasioglu, 2003). 1968 programi, degerlendirme ile ilgili olarak sinif i¢indeki
ogrencileri birbirleri ile karsilastirmak yerine 6grencinin basarisinin kendi gelisimi
icerisinde degerlendirmesi gerektigini vurgulamistir (Tertemiz, 2000). Bu program

30 y1l uygulamada kaldiktan sonra bazi degisiklikler yapilmasi ihtiyacit duyulmustur.

1998 programinda 1968 programindan farkli olarak derslerle ilgili genel
hedefler, sinif diizeyindeki hedefler ve iinitelerin 6zel hedefleri ile davranislari
bulunmaktadir. Her sinif i¢in 6grenme-6gretme etkinlikleri agiklamistir. Her iinite
icin yontem ve teknikler, kaynaklar, arag-geregler ayar1 basliklar olarak verilmistir.
Onceki programlarda degerlendirmenin nasil yapilacagina yer verilmezken bu
programda degerlendirme ¢aligmalarina 6nem verilmistir. Her {inite i¢in Olgme
aracglart belirtilerek ornekler verilmistir (Kalayci, 2000). 1924’ten baslayarak 1998’e
kadar bu programda dahil olmak {izere yaparak yasayarak 6grenme vurgulanmasina
ragmen bunun tam olarak saglanabildigi sdylenemez (Baysal, 2006). Ogrencinin
aktif olacagi etkinlikler i¢cinde yaparak yasayarak 6grenecegi bir program gelistirmek

amaciyla caligmalar siirdiiriilmiis ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Programi gelistirilmistir.

2005 programinda hayat bilgisi dersinin cocuklart hayata hazirlamay1
amaglayan bir ders oldugu vurgulanmistir. Hayat Bilgisi Ders Programi, Tiirk Milli
Egitimi’nin genel amaglarin1 gerceklestirmeyi ve dgrencileri hayata hazirlamak i¢in
onlarin yagam becerileri ve kisisel nitelikleri kazanmalarinin yani sira haklarini ve
sorumluluklarin1 bilen 1yi bir birey ve vatandas olarak yetistirilmelerini

amagclamaktadir (Ogiilmiis, 2004).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Programi'nda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle bir biitiin i¢inde degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele
alinmistir. Bu noktadan hareketle "birey", "toplum" ve "doga" olmak {iizere ii¢ ana
Ogrenme alani belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarini kusatan daha genel
bir boyut olarak diistiniilmiistiir. Gergek yasamda bu 6grenme alanlarinin igerikleri ve
degisim i¢ igedir; bunlar sadece egitim-6gretim amaciyla yapay olarak birbirinden
ayrilabilir. Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklasimimin da

bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarin1 ayni anda kusatabilen {i¢ tema belirlenmistir.
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Programda yer alan tema adlari; "Okul Heyecanim", "Benim Essiz Yuvam" ve "Diin,

Bugiin, Yarin" olarak kararlastirilmigtir (MEB, 2005: 12).

Karabag, 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda 6nceki

programlardan farkli olarak yer alan temel degisiklikleri su sekilde siralamaktadir

(Karabag, 2006: 67-68):

>

Program, davranisci yaklasim yerine Ogrencinin merkeze alindigi ve
bilgiyi yapilandirdig1 yapilandirmaci yaklagima dayandirilmstir.
Programda sadece dogrudan goézlenebilir ve Olciilebilir davranis ifadeleri
yerine, dolayli olarak gozlenebilen beceri, tutum ve degerleri de igeren
kazanim ifadeleri tercih edilmistir.

Program, birden ¢ok iiniteye boliinmiis atomistik yap1 yerine, biitiinciil bir
anlayis1 yansitan tematik yaklagima uygun bir yapida hazirlanmistir. Bu
cergevede li¢ egitim-0gretim yili boyunca ayni adla ve sarmal bir bicimde
devam eden, ii¢ tema belirlenmistir.

Programda yetiskinin bakis agisindan ¢ok, cocugun bakis acisi temel
alinmustir.

Programda bilgilerin ezberlenmek i¢in aktarilmasi yerine Ogrenci
tarafindan anlamlandirilmasina firsat veren etkinlikler tasarlanmustir.
Programda yogun ve mekanik bilgi icerigi yerine temel yasam becerileri
onemsenmigtir. Boylece dgrencilerin bir yandan bilgileri yapilandirirken,
bir yandan da yasam becerilerini kazanmalar1 {izerinde durulmustur.
Programda 6grencilerin "oyun cocugu" olduklar1 ve eglenme ihtiyaglari
dikkate alinarak, Ogrenciler tarafindan okulun, yeni bilgi, beceri ve
tutumlar Ogrendikleri, eglenceli 6grenme etkinliklerine katildiklari,
heyecanla gidilen bir yer olarak algilanmasi amaglanmistir.

Programda gozlenebilen somut biligssel davraniglardan (sdyleme, yazma
gibi) ¢ok, iist diizey zihinsel siiregler (arastirma, inceleme, plan yapma,
karar verme, sorgulama gibi) vurgulanmustir.

Programda biitlin 6grenciler ayn1 kabul edilmek yerine bireysel

farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurulmustur. Bu sayede farkli zeka
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alanlarina ve farkli 6grenme stillerine hitap edildiginde 6grencilerin daha
iyl 6grenebilecegi anlayis1 benimsenmistir.

Programda 6grencilerin akademik gelisimleri kadar karakter gelisimlerine
de Onem verilmistir. Cocuklara Ozsaygi, Ozgiiven, adalet, dogruluk,
diirtistliik, yardimseverlik, hosgorii gibi kisisel niteliklerin kazandirilmasi
tizerinde durulmustur. Program akademik agidan basarili bireyler
yetistirmekten once, kendiyle ve cevresiyle barisik "mutlu bireyler”
yetistirmeyi vizyon edinmistir.

Kendini sevmeyen, kabul etmeyen bireylerin baskalarmi sevmesi ve
saymast s6z konusu olamayacagindan, programda c¢ocugu sadece
toplumun bir tiyesi gibi goren anlayis yerine, her ¢ocugun kendine 6zgi,
"essiz" bir varlik oldugu anlayisi kabul edilmistir. Bu anlayis
cercevesinde, bireyin kendini tanimasi, bireysel farkliliklarini fark ederek
kabul etmesi 6n plana ¢ikarilmistir.

Programda ogrencilerin  toplumu ve dogayr kendilerinden ayri
algilamalar1 yerine, i¢inde yasadiklar fiziksel ve sosyal ¢evreyi bir biitiin
olarak algilamalar1 ve karsilikli etkilesimi fark etmeleri saglanmistir.
Programda geleneksel yontemlerden kacinilarak, etkinlik temelli bir
yaklagimla, d6grencileri aktif kilan yontem ve teknikler kullanilmustir.
Programda ders i¢i, dersler arasi ve ara disiplin baglantilartyla biitiinciil
bir anlayis olusturulmaya calisilmustir.

Programda sonug¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin yani sira,
sire¢ odakli alternatif O6lgme ve degerlendirme yontemlerine yer

verilmigtir.
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Bu degisiklikler gdz Oniine alindiginda Ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim  Programi’nda  siif  dgretmenlerinin  rolleri  asagidaki  gibi

sekillendirilmistir (MEB, 2005, 104).

Becerilerin ve kisisel Aile ile Kisisel, sosyal Aktif olarak
niteliklerin isbirligi ve kiiltiirel Ogrenir. Beceri ve
kazanilmasina yapar. egitimi kisisel niteliklerin
yardim eder. kolaylastirir. kazanilmasinda
6grenciye model
olur.
Cocuklarin
o0grenme - o
siirecindeki Ogrencilerin
gelisimlerini 6lger calismalarina
ve degerlendirir. rehberlik eder.
OGRETMENININ
Smif ii etkinlikler ROLU
diizenlenirken - .
bireysel farkliliklari Ogretimi kaliteli
g6z dniinde kilabilmek i¢in
bulundurur ve meslektaglartyla
uygulamalarinda isbirligi yapar.
bunlar1 dikkate alir.
Ogrencileri grup Ogrencilerin saglik ve giivenlik
caligmasina yonlendirir ve Ogretimi becerilerini kazanincaya kadar
isbirligi icerisinde planlar. saglik ve giivenlik iginde
caligmalarini saglar. olmalarin1 saglar.

Sekil 2.1.1.1. Hayat Bilgisi Ders Programi’nda Ogretmenin Rolii

Smif 6gretmeni, 6grencilere rehberlik yaparken aktif 6grenme ortamlari
olusturmak ig¢in Sekil 2.1.1.1°de siralanmis olan oOzellikleri tasimalidir.
[Ikogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndaki degisiklikler ve
O0gretmenin bu dersteki rolii goz Oniine alindiginda ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin ve 6grencilerin grup ¢aligmasina tesvik edilmelerinin ne kadar

onemli oldugu netlik kazanmaktadr.
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Bireysel, bireyler arasi ve bireyin kendi ic¢indeki farkliliklar, bireyin
kalittmla getirdigi Ozellikleriyle 1ilgili oldugu kadar yasadigi toplumun
Ozellikleriyle de ilgilidir. Toplumsal kurumlar ve bu kurumlardan okullar,
bireysel, bireyler aras1 ve bireyin kendi icindeki farkliliklar1 temel alacak ve
gelistirecek sekilde desenlenmistir (Ozyiirek, 2005). Tiim &grenciler, farkli
sosyal ve kiiltiirel gecmisleriyle sinif ortaminda degisik gruplar olustururlar
(Ozbay, 1999). Egitimin amaci higbir zaman tek tip kisilik yetistirmek degil,
aksine bireylerin kendi 6zgiin kisiligini fark edip gelistirmesine, yasamina yon
verecek sekilde degerlendirmesine ve diisinme yetenegini gelistirmesine
yardimcr olmaktir. Ogretmenler, dgrencilerin sahip olduklar1 farkli yetenekleri
gelistirebilmek i¢in uygun olan egitim ortamlarini ve 6grenme kosullarini
hazirlamalidir (Aykag, 2005: 28-29). Bireysel farkliliklar 6grenme agisindan ele
alindiginda ayrintili bir sekilde incelenmesi gereken en O6nemli 6zelliklerden

biri zekadir.

2.1.2. Zeka

Biitiin soyut kavramlar gibi zekanin tanimlanmasi da kolay degildir. Yiizyillar
boyu birbirinden farkli ve degisik boyutlara dayandirilan bircok zekad tanimi
yapilmistir. Bugiin bile bilim adamlarinin iizerinde hemfikir olduklar1 bir tanim
yoktur. Bir¢ok bilim dali zeka ile ilgili calismalar yapmaktadir. Zeka kavrami her
bilim dal tarafindan farkli boyutlar ile ele alindig1 i¢in bilim dallarinin tanimlar1 da
zaman zaman ortak 6zellikler tasimakla beraber farkli farklidir. Es anlamlar1 “anlak,
dirayet, zeyreklik ve feraset” olan zekdnin sozliikk anlami “insanin diisiinme, akil
yiriitme, objektif gercekleri algilama ve sonu¢ c¢ikarma yeteneklerinin tamami”

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (TDK, 2005).

“Tarih boyunca zekd birgok bilim adami tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmustir. “Ibni Sina’ya gore, zekd hem dgrenme siirecinden ayri hem de
dis diinyadan gelen algilarin insana verdigi bilgiyi Ogrenmeyle ortaya
cikmaktadir. Galton’a gore, bireysel farkliliklar, duyusal yeteneklerdeki
farkliliklardan kaynaklanir, bireyin duyular1 ne kadar keskin olursa zekasi o
kadar keskin olur. Zeka testi kavramini ilk kez ortaya atan Cattel’a gore,
duyum keskinligi ve tepki hizindaki farkliliklar zihinsel fonksiyonlardaki
farklilig1 yansitir. Binet’e gore, zekd, kavrama, hiikiim verme, akil yiiriitme gibi
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karmagik {ist diizey islemlerde kendini gdsterir. Spearman’a gore, biitiin
zihinsel etkinliklerde rol oynayan genel bir zekd vardir. Buna “g” faktorii
(genel faktor) denir. Guilford’a gore, zeka, birbirinden bagimsiz 120 faktérden
meydana gelmistir. Thorndike’ye gore, soyut zeka, mekanik zeka ve sosyal
zeka olmak iizere li¢ faktor vardir. Zekanin diizey, geniglik ve hiz olmak tizere
iic boyutu bulunmaktadir. Thurstone’ye gore, zihinsel farliliklar “g”
faktoriinden degil sozel kavram, sozel akicilik, sayisal yetenek, tiimevarimsal
muhakeme, bellek, uzaysal diisiinme ve algi1 hizi gibi 7 farkl faktoérden ileri
gelir. Gelisimsel agidan bakan Piaget’e gore, zeka, zihnin degisme ve kendini
yenileme giiciidiir. Thorndike’nin sosyal zekd adim verdigi zeka ile ilgili
caligmalar yapan Goleman’a gore, herhangi bir uyariciya karsi gdsterilecek
tepki, akil zihninden 6nce duygusal zihin tarafindan algilanmaktadir. Bu da
“Duygusal Zeka” kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Triarsik Zekd Kurami’ni
olusturan Sternberg’e gore zeka bilesimsel, deneyimsel ve baglamsal alt
kuramlar igerir. Biyo-ekolojik yaklasimi savunan Ceci’ye gore, zeka, biyolojik
temelleri olan ¢oklu biligsel potansiyel, baglam ve bilgi biitlinligidiir.”
Gardner’e gore ise insanin tek bir zekasi yoktur. Intelligence Quatient (IQ) ve
zeka testleri sadece sozel ve mantiksal/matematiksel yetenekleri 6l¢mektedir.
Oysa zeka birbirinden farkli 8 yetenek olan sézel/dil, mantiksal/matematiksel,
gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik, sosyal, i¢sel ve doga
zekasindan olugsmaktadir” (Selguk, Kayili ve Okut, 2004: 2-3).

Stire¢ igerisinde degisik ayrintilarin dahil oldugu zeka tanimlarinin gesitliligi
hem zeka iizerine yapilan ¢alismalarin ¢oklugunu hem de zekanin tanimlanmasindaki
giicliigii gostermektedir. Her bir tanim farkli bir yaklagim veya kuramin {iriinii olarak
ortaya cikmuistir. Egitimciler i¢in 6nemli olan bu g¢aligmalarin egitimi ilgilendiren
sonuglaridir. Ozden’e (2005: 106) gore zeka, dnceleri tek bir faktdr ile daha sonralar
birden c¢ok faktor ile agiklanmustir. Onceleri sadece sayisal ve sozel alandaki
yetenekler zeka kabul edilirken, daha sonralari zekdnin ikili bir alana
indirgenemeyecegi, farkli zeka alanlarinin kabul edildigi, cogul bir zeka tanimi daha

cok itibar gormeye baglamistir.

Zekayla ilgili geleneksel yaklagim tekil bir 6zellik gosterir ve bu anlayis da
cesitli giicliikler yaratir. Ornegin giinliik yasamda IQ testinde dogru cevaplar veren
bir kisi cevresindekilerle iletisim problemi yasayabilir ya da c¢ok basarili bir
miizisyen bu testten ¢ok diisiik bir puan alabilir. Bagka bir deyisle, diinyadaki zeki
yada yetenekli bireyleri belirleyebiliriz. Ancak bu beceriler bir teste sigmayacak
kadar karmasiktir. Gergekte de insanlarin yasamda pek ¢ok etkinlik yiiriittiigiinii
goriince, “zeka” olarak tanimlanabilecek daha pek ¢ok 6zelligin var olup olmadigini

diisiinmeye baslariz. Kisacasi insan performansit ¢ok karmasiktir. Tekil boyutlu



26

diisiiniildiiglinde ve Ol¢iildiiglinde ¢ok smirl bilgi verir. Bu nedenle diinya {izerinde
gosterilen beceri ve performanslari -ki ¢cok karmasiktir- yansitan bir zeka kuramina

ithtiyag vardir (Biimen, 2002: 4).

Ancak Tiirk Egitim Sistemi daha c¢ok Spearman’in zekd tanimindan
etkilenmistir. Spearman’a gore zekd daha c¢ok sayisal ve sozel alanlar olarak iki
grupta degerlendirebilecegimiz genel yeteneklerden olusur. Spearman, 6zel
yeteneklerin de zeka tirlinli oldugunu kabul eder. Ancak onlar kisiye gore farklilik
gosterdigi i¢in genel zeka puanina katkida bulunmaz. Egitim programlarimiz ve
O0lcme degerlendirme anlayisimiz, basarty1r genel yetenek iizerine kurmus, O6zel
yetenekleri kisinin kendisine birakmustir. Kisacas1 “6zel yetenekler varsa vardir,
destege ihtiya¢ yoktur. Yoksa yoktur, egitim yoluyla yapilacak bir sey yoktur”
manti81 ile ele alinmis ve sayisal ve sozel alanlar disindaki yetenekler bir anlamda

yok sayilmistir (Ozden, 2005).

Yine ayn1t mantikla IQ olarak zeka diizeylerini belirlemek zeka diizeyi yiiksek
de olsa diisiik de olsa bir baska sikintilar yumaginin ilk halkasini olusturmaktadir. 1Q
testlerinden yiiksek puan alan ¢ocuktan ¢evrenin beklentileri artmakta ve bu durum
stk sik hatirlatildiginda ¢ocuk bu durumu bir baski olarak algilaylp olumsuz
etkilenmektedir. Diger yandan ¢ocuk IQ testlerinden diisiik bir puan aldiginda ise
cevrenin beklentisi diismekte ve ¢ocugun benlik algisi ile ilgili sorunlar

yasanmaktadir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004).

Yukarida 6l¢lim sonuglarinin etkileri anlatilan tek faktorli zeka anlayisi,
gecen yiizyll igerisinde yerini ¢ok faktorlii zeka anlayisina birakmistir. Fakat
faktorler ¢cogaldikca zekanin anlami karigsmaya ve ol¢iilmesi zorlasmaya baslamstir.
Hangi faktorlerin 6zel, hangilerinin genel oldugunu belirlemek bir yana, zeka
testlerini hazirlayanlarin bireysel ve kiiltiirel degerleri farkli kiiltlirlerdeki insanlarin
zekasim Olgmeyi daha da giiclestirmistir (Ozden, 2005). Nasil dlgiiliirse 6lciilsiin
aslinda zekanin tek bir sayiya indirgenmesinin egitim i¢in vazgecilmez bir yarar

sagladigi sdylenemez.
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Tek faktorlii zeka Olgiimlerinin olumsuz sonuglarindan biride bu zeka testleri
ile oOlciilemeyen diger yeteneklerin (farkli zekd alanindaki 6grencilerin) simif
ortamlarinda problem olarak algilanmasidir. Bu yeteneklere sahip 6grenciler sinif
ortamlarinda 6grenme giigliigii yasayan Ogrenciler olarak smiflanmaktadir.
Armstrong, egitimde “O0grenme giicliigii” diye bir olgunun olmadigimi ifade
etmektedir (Armstrong, 1995). Ciinkii gergekte farkli yollarla 6grenen bireyler bazi
Ogretmenler tarafindan ¢ogu kez bilingsiz ve bazen de bilingli bir sekilde “6grenme
oziirlii” olarak adlandirilabilmektedirler. Ornegin, simifta uzun siire sessiz bir sekilde
oturmak, 6grenmek icin hareket etmek ihtiyacinda olan bedensel/kinestetik zekaya
sahip ¢ocuklarin dogasina tamamen aykiridir. Bu ¢cocuklar ¢cogu kez asir1 hareketli ya
da “hiperaktif” olarak adlandirilabilmektedir. Yine, 6grenmek icin gorsel imgelere,
figlirlere veya resimlere ihtiya¢ duyan bazi Ogrenciler, sadece bir takim soyut
kavramlardan olusan bir metni kavramakta zorlandiklarindan dolay1 “okuma 6ziirli”
olarak adlandirilabilmektedirler (Saban, 2002). Biitiin bu sebeplerden dolay:r Tiirk
Egitim Sistemi’nin ihtiyact olan sey, Ogrenci zekdlarini onlar1 etiketlemek igin
kullanmadan onlarda var olan zeka alanlarini bir zenginlik kabul ederek bunu onlarin

yararina kullanacak bir zeka tanimi ve kuramidir.

Gardner’e gore zeka, “yasam boyu karsilagilan farkli durumlarda problemleri
¢6zme ve yeni iirlinler ortaya ¢ikarma kapasitesidir. Zeka, degisen diinyada yasamak
ve degisime uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgili bulunan yetenekler
ve beceriler biitliiniidiir” (Yavuz, 2005a: 9). Selcuk, Kayili ve Okut’a (2004: 12) gore
Gardner zekanin temel ilkeleri agagidaki gibi siralamaktadir:

1. Her insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka, sadece degismekle kalmaz aym1 zamanda baskalarima da
Ogretilebilir.
3. Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.
Zeka, cok yonliiliik géstermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.
Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.
Her insan, zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum i¢inde ¢aligirlar.

® =N bk

Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir.
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2.1.3. Coklu Zeka Kurami (CZK)

XX. yiizyilda egitim ve buna bagli olarak zeka {izerine yapilan c¢aligmalar
onem kazanmistir. Zekanin ne oldugu ve niteligi iizerine yapilan arastirmalar
ogrenme etkinlikleri tiizerinde yogunlasmaya baslayinca insanlarin ilgilerine,
ihtiyaglarina gore olusturulan egitim modelleri, O6gretme-6grenme stratejileri
cesitlenmeye baslamis, yeni yaklagim ve kuramlarin dogmasina sebep olmustur. Bu
amagla yapilan, Holt (1967) “Cocuklar Nasil Ogrenir?” (How Children Learn),
Hilgard (1948) “Ogrenme Kuramlar1” (Theories of Learning), Bloom’un (1976)
calismalari, Ned Hermann’in gelistirmis oldugu dort ceyrekli beyin basatligi modeli
vb. arastirmalar Gardner’in CZK’nin ortaya c¢ikmasin1  hazirlamis  ve
temellendirmistir (Nacakci, 2006: 11). Yapilan ¢aligmalarin hepsinin temelinde farkl
bireysel 6zelliklere sahip 6grenciler i¢in ayni sinifta nasil daha etkili bir 6grenme-

Ogretme ortami diizenlenebilir diislincesi yatmaktadir.

Bir 6grenme psikologu ve noro-psikolog Howard Gardner, insan zekasinin
genis yelpazesini géormezden geldigimiz ve cocuklar1 biiyiik yeteneklerin fark
edilmedigi bir sisteme yerlestirerek onlara biiyliik bir haksizlik yaptigimiz

goriistindedir (Yavuz, 2004: 13).

“Coklu Zekd Kurami” Gardner’in, Harward Universitesi’nde “proje sifir”
kapsaminda ger¢eklestirdigi, normal ve yetenekli cocuklarin biligsel potansiyelinin
gelisimi  ve beyindeki hasarlardan dogan zekd bozukluklar1 konusundaki
arastirmalarin bir iiriinii olarak ortaya cikmistir. Ozellikle beyin hasarli kisiler
tizerinde yaptigi calismalar bu kuramin gelistirilmesinde yol gosterici olmustur.
Beyninin farkli bolgelerinde meydana gelen hasarlar dogrultusunda bir etkinligi
yapmakta gii¢cliik ceken bireylerin beynin diger bolgeleri tarafindan desteklenerek bu
ac1g1 kapattig1 goriilmiistiir. Proje sifir, ilkokulun ilk yillar1 ve okul dncesi egitim i¢in
program gelistirme ve degerlendirmeye farkli yaklasimlar onermektedir. Projenin
varsayimi “her cocuk, bir ya da birka¢ alanda gelisim i¢in potansiyele sahiptir”
(Gardner, 1993: 89 Aktaran: Demirel, Basbay ve Erdem, 2006: 13). Gardner, sabit

tek bir zeka olmadigini; zekanin tek bir testle dl¢lilemeyecegini ve bu ylizden bireyin
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gelecekte okuldaki basarisinin hangi alanda olacaginin tahmin edilemeyecegini

vurgulamaktadir (Lemlech, 2004: 58).

Cagdas egitim anlayisinin bir ilkesi olan “egitimde firsat ve imkan esitligi,”
yoksullara egitim imkan1 sunmanin da 6tesinde daha genis bir anlam kazanarak,
bireylere ilgilerini, yeteneklerini ve zekalarini optimum diizeyde gelistirme firsatinin
verilmesi olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla, denilebilir ki, giiniimiiz okullar
bireylerin sahip olduklar ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya ¢ikarabildigi ve
onlar1 gelistirebildigi Ol¢lide egitimde firsat ve imkan esitligi saglanmis olacaktir

(Saban, 2000: 35).

Gardner, “CZK” ile zeka konusuna daha genis bir bakis ag¢is1 kazandirarak
insanlarin farkl sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri ve kabiliyetleri
“zeka alanlar1” olarak adlandirmistir. Gardner, neden ozellikle miiziksel, gorsel,
bedensel veya sosyal alanlar1 “yetenekler” veya “beceriler” olarak degil, farkli “zeka
alanlar1” olarak kavramsallastirdigint Weinreich-Haste (1985: 48, Akt.: Saban, 2002:
5) ile yaptig1 bir goriismede; “Bir insan tanmitilirken genellikle “O, miizik alaninda
cok yetenekli olmasina ragmen c¢ok da zeki degildir” gibi ifadeler kullanilir; ¢iinkii,
uzun yillar zeki olmak, sadece sozel ve sayisal becerilere sahip olmayla
sinirlandirilip 6zdeslestirilmistir. Eger ben de “insanlarda sekiz farkli yetenek vardir”
deseydim, bir ¢ok kimsenin de su anda sahip oldugu zeka almayisina farkli bir bakis
acis1 kazandirmamis olacaktim.” seklinde ifade etmistir. Gardner bdylece, biitiin bu
alanlar1 “farkli zekalar” (zihnin farkli alanlar1) olarak tanimlamakla daha 6nceden
sadece tekil olarak algilanan fakat gercekte cogul olan zeké olgusuna yeni bir yorum
ve bakis agist getirerek insanlarin dikkatlerini bu yone ¢ekmeyi basarmistir (Biimen,

2002; Armstrong, 1994).

Gardner “coklu zeka” kavramini kullanirken “coklu” sozciigii ile bilinmeyen
sayida birbirinden farkli ve bagimsiz yetenekleri anlatmaktadir. Bu yetenekler, miizik
zekasindan, kendini anlamaya yonelik i¢sel zekaya kadar genis bir yelpazeyi
olusturmaktadir (Akboy, 2005). CZK ile ilgili ¢alismalarin verileri dogrultusunda

gerek duyulduke¢a zeka alanlarina yenileri eklenebilecektir. Bu da kuramin gelisime
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acik bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Aslinda kuramin bu yoni bu alanda

calisan her bilim adaminin bdyle bir ¢caba gostermesini de tesvik eder niteliktedir.

Gardner’e (1997; 1999) gore egitimde CZK’den yeteneklerin gelistirilmesi,
bireysel farkliliklarin gozetilmesi ve 6gretimin degisik yollarla yapilmasi seklinde
yararlanilabilir. Bunlara ek olarak CZK’den 6grencilerin baskin zeka alanlarina
uygun meslege (miizisyen, bilim adami, sanatci, sporcu vb.) ulagsmalarina rehberlik

etmede yararlanilabilir (Yilmaz ve Fer, 2003).

2.1.3.1. Coklu Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Zekalar bir art1 eksi toplami gibi diigiiniilmemelidir; CZK’yi de, bir zekanin
gelismesi durumunda digerinin geri kaldigi hidrolik bir model olarak diisiinmemek
gerekir. Ancak farkli bireylerin -ve farkli kiiltiirlerin- farkli zekalar1 kullandiklari
distiniilebilir (Gardner, 2004: 520).

Bireylerde, zeka alanlarmin gelisimi de farkhiliklar gdstermektedir.
Armstrong (1994: 23), zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj olusturan
cevresel etkenleri sOyle siralamaktadir (Biimen, 2002: 8-9):

1. Kaynaklara ulasim gansi: Eger aile ¢ok fakirse keman, piyano vb.
miiziksel/ritmik zeka gelistirebilecek aletler saglanamayacagi i¢in miiziksel/ritmik
zekasi gelisemeden kalabilir.

2. Tarihsel-kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fen dersine dayali
programlar varsa ve bunlar dnemseniyorsa 0grencide mantiksal/matematiksel zeka
geligebilir.

3. Cografi faktorler: Koyde yetismis bir birey, sehirde bir apartman
dairesinde yetismis bir bireye oranla, bedensel/kinestetik ve dogaci zekalarin1 daha
cok gelistirme olanag bulabilir.

4. Ailesel faktorler: Cocuk ressam olmak isterken ailesi onun avukat

olmasini istiyorsa aile gocugun sozel/dil zekasinin gelisimi i¢in ¢calisacaktir.
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5. Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiylimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadikc¢a, kendilerini gelistirmek i¢in daha

az zamana sahip olurlar.

Gardner bireylerin zekalarinin gelisimi tizerinde bireylerin deneyimlerinin de
etkili olacagim1 ifade etmektedir. Gardner bu deneyimleri “Kkristallestirici
deneyimler” ve “felce ugratici deneyimler” olarak iki baslik altinda toplamaktadir.
Eger Ogrencilerin yetenekleri kesfedilip bunlarin gelismesi i¢in uygun ortam ve
destek saglanirsa 6grenciler kristallestirici deneyimler yasarlar. Fakat onlarin mevcut
yetenekleri gormezden gelinir ve asagilanirlarsa 6grenciler felce ugratict deneyimler
yasarlar (Temiz, 2007). Kristallestirici deneyimler yasayan dgrenciler degisik zeka
alanlarinin gelisimi i¢in firsatlar bulurken felce ugratici deneyimler yasayan
ogrencilerin sahip olduklar1 degisik zeka alanlarindaki yetenekleri ise kesfedilme

firsat1 bulamazlar.

2.1.3.2. Coklu Zeka Alanlar1 ve Hayat Bilgisi Etkinlikleri

Checkley’in (1997) Gardner ile yaptig1 bir goériismede, Gardner sekizinci bir
zekd alaninin varhigindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladigi “Intelligence
Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde bu yeni (dogaci) zeka alanini
da kapsayacak sekilde CZK’yi yeniden formiile etmistir. Gardner’in (1983-1999)
ileri siirdiigli sekiz tiirdeki zeka alanlar1 sunlardir (Saban, 20002: 6-7):

1. Sozel/Dil Zekasi

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka
3. Gorsel/Uzamsal Zeka

4. Miiziksel/Ritmik Zeka

5. Bedensel/Kinestetik Zeka

6. Sosyal Zeka

7. Icsel Zeka

8.

Dogaci Zeka
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Bu zeka alanlarmin her biri 6rneklendirilerek tanimlanmustir. Her bir zeka
alaninin gelisiminin saglanmas1 durumunda bireyin basarili olabilecegi olasi
meslekler belirlenmistir. S6zii edilen zeka alanlarinin tanimlanmis olmasinin egitim
acisindan bir anlam tagimasi ancak onlara yonelik egitim durumlarinin olusturulmasi
ile miimkiindiir. Bu amagla bir¢ok egitimci tarafindan her bir zeka alanina yonelik

belirlenmis etkinlikler de asagida verilmektedir.

1. Sozel/Dil Zekds

Sozel/dil zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir
konusmaci veya bir politikaci gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editoér
veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bi¢imde kullanabilmesi kapasitesidir

(Saban, 2002: 7).

Sozel/dil zekast baskin bir ¢cocuk romanci, 6gretmen, yayinci, radyo spikeri,
reklamci, tur rehberi, avukat, kiitliphaneci, halkla iligkiler uzmani, kavramlar dizini
tasarimcisi, ders kitabi editorii, bas yazar, konugsma metni yazari, yorumcu ya da

komedyen olabilir (Schmidt, 2001: 6).

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Sozel/Dil Zekasi Etkinlikleri
(Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold, 1999; Akt.:
Biimen, 2002: 33-34):

» Verilen bilgileri betimleme,

Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma,

Siir, masal, efsane, hikaye, kisa oyun veya makale yazma,
Giinliik yazma,

Sozliik kullanma,

Kavramlar dizini kullanma,

Kelime bankas1 olusturma,

Bulmaca hazirlama,

Yiiksek sesle okuma,

Sinif sekreteri olma,

YV V V V V V V V V VY

Roportaj yapma,
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Tartigma yaratma,

Mektup yazma,

Slogan yaratma,

Biilten, kitap¢ik ya da sozliikk yazma,
Talk-show radyo (veya TV) programi yapma,

Konuyla ilgili sunu yapma,

YV V V V V V VY

Konu ile bir hikayeyi, romani, siiri iligkilendirme.

2. Mantiksal/Matematiksel Zekd

Mantiksal/matematiksel zeka, bir bireyin bir matematik¢i, bir vergi memuru
veya bir istatistik¢i gibi sayilart etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim
adami, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iligkisi
kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik

yiirlitebilmesi kapasitesidir (Saban, 2002: 8).

Cocukken mantiksal/matematiksel zekasi giiglii kisiler, biiyiidiiklerinde
matematik¢i, astronom, mucit, trafik miihendisi, mantik¢i, hukukcu, sehir
planlamacisi, muhasebeci, sigortaci, niifus yada niifus sayimi danismani, ekonomist,
borsact ve bilgisayar sistemleri analizcisi gibi meslek gruplarinda g¢alisabilirler

(Schmidt, 2001: 8).

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Mantiksal/Matematiksel Zekd
Etkinlikleri (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold,
1999; Akt.: Biimen, 2002: 34):

» Fikir iiretmek i¢in beyin firtinasi yaparak tiretilen fikirleri siralama,
Cizelgeler hazirlama,

Siniflama yapma,

Zaman ¢izelgesi hazirlama,

Secenek ve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme,
Problemi, harita ya da akis semas1 haline getirme,

Etkinlik plani hazirlama,

YV V V V V V VY

Orgiitlenme semas1 hazirlama,
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Problemin adimlarini sekil ¢izerek gosterme,

Yap1 kurma ve agikca ifade edilmis hedefler belirleme,

Anahtar kelimeleri belirleme,

5N 1K sorularini sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil,neden, kim),
Ogrenilenleri matematiksel bir formiile doniistiirme,

Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma,

Kargilagtirma yapma,

Konuyu agiklamak igin analoji olusturma,

Sifre tasarlama.

3. Gorsel/Uzamsal Zeka

Gorsel/uzamsal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel

ve uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekoratdr, bir mimar ya da

bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler {izerine degisik sekiller

uygulamasi kapasitesidir (Saban, 2002: 9).

Gorsel/uzamsal zeka alanindan gruplar, biyiidiiklerinde mimar, ressam,

otomobil tasarimcisi, karikatiirist, miithendis, bahge diizenleyicisi, gosteri pilotu,

bilgisayar grafikeri, su tesisatcisi, hava trafik denetleyicisi, ¢izgi film tasarimcisi,

dekoratdr, miize miidiiri ya da fotograf¢ci gibi mesleklerde mutlu olabilirler

(Schmidt, 2001: 5).

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Gorsel/Uzamsal Zekd
Etkinlikleri (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold,
1999; Akt.: Bliimen, 2002: 35):

>

YV V V V V V

Karikatiir ¢izme,

Hikaye ya da notlar1 renklerle kodlama,
Fikirleri tablo haline getirme,

Yap-boz hazirlama,

Hikaye panosu tasarlama,

Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma,

Yazmay1 seven bir arkadasla resim kitab1 hazirlama,
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Hikayenin resmini ¢izme,

Konuyla iliskili veya konuyu agiklayan resimler bulma,

Farkli renklerle yazilarin altin1 ¢izme,

Zihin haritas1 veya kavram haritas1 yapma,

Hikayedeki olaylar1 siralayan zaman ¢izelgesi ya da grafikleri ¢izme,
Harita, tablo ve sekil inceleme,

Kamerayla kayit yapma,

Video izleme,

Resimlerden yararlanarak tahminde bulunma,

Benzer kelimeleri kartlara yazarak benzerlik ve farkliliklarini hatirlama,
Cevrede, kelime veya sayilara benzeyen sekiller bulma,

Slayt (saydam) hazirlama,

Fotograf alblimii yapma,

Duvar resimleri tasarlama,

Poster hazirlama,

YV V.V V V V VY V V V V V V VYV V VY

Reklam veya ilan hazirlama,

4. Miiziksel/Ritmik Zekd

Miiziksel/ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkici
gibi miizik formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Bu zeka
alani, bir bireyin miiziksel olarak diistinmesi ve belli bir olayin olus bi¢imini, seyrini
veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi

olarak tanimlanabilir (Saban, 2002: 10).

Eger c¢ocuklarda miiziksel/ritmik zeka alan1 gelismigse onlar, besteci,
miizisyen, sarkici, koro sefi, film ya da albiim ses diizenleyicisi, ses egitmeni, miizik
elestirmeni, konusma hastaliklar1 uzmani ya da miizik terapisti olabilirler (Schmidt,

2001: 6).

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Miiziksel/Ritmik Zekd
Etkinlikleri (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold,
1999; Akt.: Biimen, 2002: 35):
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Dinlenen miizigin yarattigi duygulari ifade etme,
Tekerlemeler sdyleme,

Ritim yaratma,

Konuyla iliskili ya da konuya benzer temada sarki bulma,
Konuyla ilgili miizik dinleme,

Mirildanma,

Okurken ya da yazarken tempo tutma,

Yazarken ya da ¢izerken sarki, doga sesleri dinleme,

Kitap kaseti dinleme,

Kelimeleri, kavramlar1 ya da formiilleri ritimlere yerlestirme,
Notalar1 sesli okuma,

Dil kurallar1 ve miizik kurallarini iliskilendirme,

Sark1 soyleme,

Kafiye bulma,

Sesli okuduklarini teybe kaydedip dinleme,

YV V.V V V V VY V V V V V V VYV V VY

Sesli kitap okurken hece veya kelimeleri belirleyecek sekilde bir yere
vurma,

» Konudaki duygu ya da diislincelerle ilgili beste yapma veya sarki sozii
yazma,

» Fonda mizik dinleme,

\4

Konuyu miizik esliginde sunma,

» Miizik aleti yapma veya kullanma,

5. Bedensel/Kinestetik Zeka

Bedensel/kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dansci
gibi diisiince ve duygularini anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustalig1 veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni
seyler liretme kabiliyetleri kastedilir. Bedensel/kinestetik zeka alani, bir
bireyin bir problemi ¢dzmek, bir model insa etmek veya bir iirlin meydana
getirmek i¢in viicudunun belli organlarmi (6rnegin, ellerini veya parmaklarini)

kullanabilmesi kapasitesidir (Saban, 2002: 11).
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Bedensel/kinestetik zeka alani gelismis cocuklar, dansci, atlet, koreograf,
comlekei, dokumaci, kaynakei, araba tamircisi, marangoz, elektrik¢i, beden egitimi
ogretmeni, aktor, drama egitmeni, dans terapisti, yoga Ogreticisi, masdr,
fizyoterapist, illiizyonist, ucak tamircisi gibi meslek gruplarinda calisabilirler

(Schmidt, 2001: 7).

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Bedensel/Kinestetik Zeka
Etkinlikleri (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold,
1999; Akt.: Biimen, 2002: 34-35):

» Gostererek yaptirma,

Heykel yapma,

Koreografi hazirlama,

Sanat projesi hazirlama,
Kesip yapistirma,

Dans etme,

Pandomim ya da taklit yapma,
Drama yapma,

Gezi yapma,

Beden dilini kullanma,
Harfleri viicut ile gosterme,
Tiras kopiigii ile yazi yazma,
Okunan bir seyi canlandirma,
Konuyu agiklayicr hareket zinciri yaratma,

Tahta ve yer oyunlar1 yaratma,

YV V.V V V V VY V V VYV V V V VYV V

Gorev veya bulmaca kartlar1 yapma,

6. Sosyal Zeka

Sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini anlama, ayirt etme
ve karsilama kapasitesidir. Bu zeka alani ile bir insanin diger insanlardaki yiiz

ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarliligi ve diger insanlardaki farkli
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Ozelliklerin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve

degerlendirme kabiliyetleri kastedilir (Saban, 2002: 12).

Sosyal zekasi giicli cocuklar din ogreticisi, din adami, Ogretmen, satis
elemani, terapist, resepsiyon gorevlisi, sosyal hizmet gorevlisi, ¢ocuk bakicisi,
avukat, yardim hatti danigmani, politikaci, personel miidiirii, pazarlamaci gibi

mesleklere sahip olabilir (Schmidt, 2001: 8).

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Sosyal Zekd Etkinlikleri
(Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold, 1999; Akt.:
Biimen, 2002: 37):

> Ogrendigini drama ile gdsterme,

Baskalariyla beyin firtinast yapma,
Tartisma,

Gorlisme yapma,

Baskalarinin yasantilarindan ders alma,
Dinleme,

Yardim derneklerine iiye olma,

Grup ¢aligmalarina katilma,

Rol yapma,

Birine bir seyler 6gretme,

Kayit arac1 kullanma,

Mektup yazma,

Insanlar1 betimleme,

Kitap kuliibiine iiye olma,

Karakterlerin davranislarini tahmin etme,
Okuduklarmi anlatma,

Aldig1 notlart arkadasinin notlar ile karsilagtirma,
Sinif mitingi diizenleme,

Toplant1 diizenleme,

Yanindaki kisiyle birbirine konuyu 6zetleme, tartisma,

YV V V VYV V V VYV V V VYV VYV V V V V V VY V VY

Grupla birlikte 6dev yapma,
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Tahta oyunlar1 oynama,

7. I¢sel Zeka

Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu

bilgi ve anlayis ile gevresinde uyumlu davranislar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka

alan1 ile bir kisinin kendisini objektif olarak (yani, kendisini gii¢lii ve zayif oldugu

yanlar ile birlikte) degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaglarin veya

amaclarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve kendisine giivenmesi gibi

yetenekler kastedilir (Saban, 2002: 13-14).

Cocuklarin igsel zekalarmin giiclii olmasi onlarin felsefeci, arastirmaci,

arsiv gorevlisi, ilahiyatci, antropolog, arkeolog ya da hayvan davraniglar1 uzmani

gibi meslek alanlarina yonelmelerine yol agabilir (Schmidt, 2001: 9).

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek I¢sel Zekd Etkinlikleri
(Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold, 1999; Akt.:
Biimen, 2002: 37):

>

vV V VYV V

YV V V VYV V V V V V

Senaryo yazma,

Giinliik tutma,

Fonda klasik miizik ya da doga sesleri dinleme,

Arastirma,

Smif etkinliklerini ve Ogrenilen bilgileri o6zetleyerek ne anlama
geldigini agiklama,

Soru liretme,

Kisisel sozliik geligtirme,

Ogretme yollar gelistirme,

Okumanin amacini belirleme,

"Neden" sorusunu sorma,

Kisisel steno (kisa ve yalin isaretler ile yazma yontemi) gelistirme,
Giin veya donem ic¢inde kendini degerlendirme,

Kendini diizeltmek i¢in imla kilavuzu ve sozliik kullanma,

Kisisel bir "neden-sonug" ya da "etki-tepki" semas1 hazirlama,



40

» Bilinenler ile bilinmeyenleri ayirt etme,

A\

Konuyu basartyla tamamlamak i¢in gerekli nitelikleri belirleme ve
bunlarin ne derecede mevcut oldugunu agiklama,

Konuyla ilgili hisleri/diistinceleri yazma,

Odev veya proje konusu se¢me,

Herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme,

YV V V V

Konuyla ilgili bir makale yazma,

8. Dogact Zekd

Dogac1 zekad ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve
bitkiler gibi yasayan canlilari tanima, onlar1 belli karakteristik 6zelliklerine bagl
olarak siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog
yaklasimiyla diinya dogasimnin bulutlar, kayalar veya depremler gibi c¢esitli

karakteristiklerine kars1 asir1 ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir

(Saban, 2002: 14-15).

Dogac1 zekasi1 giiclii bireyler, ziraat miihendisi, c¢icek¢i, zoolog,
bahg¢ivan, ziraat teknisyeni, biyolog, evcil hayvan saticisi, jeolog, veteriner,
cevrebilimci, peyzaj mimari, bitki bilimci, astronom, hayvan egiticisi gibi
meslek gruplarinda calismaktan mutluluk duyarlar (Selguk, Kayili ve Okut,
2004: 66).

Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Dogact Zekd Etkinlikleri
(Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold, 1999; Akt.:
Biimen, 2002: 36-37):

» Yakin cevre ile 6grenilenler arasinda iligki kurma,

» Tas, yaprak vb. biriktirme,

> Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski kurma,

> Ogrenilen bilgilerle agaclar, nehirler veya okyanuslar arasinda iliski

kurma,

A\

Dogada zaman gecirme,

A\

Dogal zenginliklere geziler diizenleme,

» Deneyler hazirlama,
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Harfleri hayvan ya da bitkilere benzetme,
Harflerin okunusunu hayvan seslerine benzetme,
Hava durumunu takip etme,

Belgesel izleme,

vV V V V V

Konuyu 6grenen kisinin bir kus, bir balik ya da bir volkan oldugunu

hayal ederek empati kurma,

Y

Doga sesleri dinleme,

\4

Bitki yetistirme,
» Konuyla ilgili doga fotograflari bulma,

Bazi durumlarda CZK iyi anlagilmadigi i¢in bir 6gretim modeli gibi
sunulmaktadir. Oysa CZK, oOgretimin nasil yapilmasi  gerektigi ile
ilgilenmemekte, insan zihninin yapisti ve nasil c¢alistigi hakkinda bilgi
saglamaktadir. Gardner'in da belirttigi gibi, CZK tek basina her seyi ¢6zmez.
Onemli olan, &gretimin; egitim programlarinin, 6lgme ve degerlendirmelerin,
bircok ¢agdas kuram ve modelin yani sira, CZK’nin de dikkate alinarak
tasarlanmasidir (A¢ikgdz, 2004). Fakat bunu yapmak hicte zannedildigi gibi kolay
degildir. Hem bu zeka alanlar1 belirleme Ol¢iimiiniin nasil yapilacagi hem de
6lgiim sonuglarmin nasil kullanilacagi biiyiik énem tagimaktadir. Ogretmenler
zeka alanmi belirleme ¢aligmalarinin zamanina, nasil ve hangi amagla yapildigina

dikkat etmelidirler.

2.1.3.3. Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

Gardner, kendi belirledigi sekiz zeka icin sekiz testin gelistirilmesini ve
her biri i¢in puanlar elde edilmesini sakincali bulmaktadir. Gardner, ¢ocugun bir
dersteki 6z ge¢misini O6grenmek, o cocuga nasil yardim edilecegine karar
vermek disinda coklu zekdnin Ol¢lilmesine karsidir. Gardner'e gore, zeka
testlerle olclilemeyecek kadar karmasik bir yapidir. Gardner'in, ¢oklu zekanin
Olgiilmesine karsi ¢ikmasinin nedeni ise bu etkinligin zararli olmasi degil bunun

bir son olarak algilanmasidir. Bir baska deyisle, Gardner'i kaygilandiran; zeka
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Olglimlerinin ~ saptanip  birakilmasi,  6grenciyi  gelistirmek  amaciyla

kullanilmamasidir (Checkiey, 1997; Akt.: A¢ikgdz, 2004).

Yukaridaki aciklamalardan bireylerin zeka alanlar1 hakkinda bilgi
edinilmemesi gerektigi anlasilmamalidir. Tam aksine, insanlarin zeka alanlar
taninmalidir. Bu bilgiler "hangi yollarla daha kolay 6grendigimizin belirlenmesinde"
kullanilmalidir. Coklu zeka alanlarini belirleme ile ilgili bilgilerden; insanlarin
kendilerini daha iyi anlamalari, gii¢lii yonlerini nasil kullanacaklarini ve zayif
yonlerini nasil gelistireceklerini planlamalar1 i¢in yararlanilabilir (A¢ikgdz, 2004).
Aksi halde yapilan zekad alani belirleme islemi eski zeka anlayisinda oldugu gibi
Ogrencilerimizin zekalarina gore etiketlenerek siniflandirilmasindan bagka bir amaca

hizmet etmeyecektir.

Bir konuyu 6grenmede giigliik ¢eken bir 6grencinin 6grenmesine yardimei
olmanin yollarim1 arastirmak, 6gretmenin onemli gorevlerinden biridir. CZK’yi
dgrenme-ogretme ortamlarinda kullanan dgretmen, "Ogrencilerimin dgrenmelerine nasil
yardimci olabilirim?" sorusunun yanitini bulmaya, 6grencilerin zeka alanlarini
belirleyerek Ogrenmelerine yardimci olmaya ¢alismaktadir. Armstrong,
ogrenci zekalarinin CZK’de belirlenen sekiz zeka alanindan hangilerinde baskin
oldugunu belirleyebilecek, hangi ¢ocugun nasil 6grenecegini ortaya koyacak bir
caligmadan s6z etmektedir. Bu c¢alisma sayesinde 6grencinin 0grenme gilicligi
yasadigr konular1 belirleyip onlara 6grenme konusunda yardimci olmak
kolaylasacaktir. Ayrica 6grencilerin baskin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek,
bu zeka alanlarina uygun sinif i¢i faaliyetler diizenleme acisindan da énemlidir.
Ornegin, gorsel/uzamsal ve bedensel/kinestetik zekd alanlarinda baskin
ogrencilerin daha ¢ok oldugu siniflarda 6gretmenler 6zellikle bu iki baskin zeka
alanina yonelik 6gretim faaliyetlerine oncelik vermelidirler. Fakat bu uygulama
smifta yalniz s6zii edilen iki baskin zeka alanina yonelik ¢aligmalarin yiiriitiilecegi
anlamma gelmemelidir. Ogretmen, dgrenme-dgretme ortamlarinda baskin olan bu
iki zeka alanma yer verirken diger zeka alanlarinin gelisimine de ayni derecede

onem vermelidir (Yavuz, 2005a).
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Her birey sekiz zeka alanini da oldukca yiiksek bir diizeyde gelistirebilme
kapasitesine sahip olmasina ragmen, ¢ocuklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren belli
zeka alanlarina daha ¢ok egilimli olurlar. Okula baglama yasina eristiklerinde, biiyiik
bir olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka alanlar1 ile ayn1 dogrultuda olan 6grenme
yollarin1 da gelistirmis olurlar. Burada o6gretmenler agisindan onemli olan
husus, daha okuldaki ilk giinlerden itibaren 6grencilerin ¢ok iyi gelismis zeka
alanlarin1 tanimlamak ve onlarin okuldaki 6grenmelerini tercih ettikleri bu zeka
alanlar1 yoluyla gerceklestirmelerine yardim etmektir (Saban, 2002: 35). Saban’a
(2002) gore oOgrencilerdeki baskin c¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesinde
Ogrencileri gozlemek, belge toplamak, okul kayitlarin1 incelemek, diger
Ogretmenlerle iletisime girmek, velilerle goriismek ve ogrencilere sormak gibi
yontemler kullanilabilir. Diger bir yol ise dgretmenlerin farkli ¢oklu zeka alanlarimni
ortaya koyabilecek etkinlikleri 6§renme ortamlarina tasityarak 6grencilerin bunlardan
hangisine ydneldigini gdzlemesidir. Ornegin; miizik zekas1 yiiksek olan bir gocuk
tarihi bir olay hakkinda bir sarki olustururken ya da sozciiklerin ritmini ¢ikarirken
muhtemelen daha bagarili olacaktir (Beachner ve Pickett, 2001). Tabi ki bu yollarla
toplanan bilgiler sadece 6grencilerin zeka alanlar ile ilgili bir fikir olusturulmasina
katkida bulunur. Fakat bu bilgilerin O6gretmenler tarafindan nasil bir 6gretim

programi icerisinde kullanilacagi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Her seyin yedi ya da sekiz yolla 6gretilmesi gerektigi diislincesi bir CZK
mantig1 degildir. CZK’ nin manti§inda biitiin derslerde her konunun birden fazla yolla
ogretilebilecegi yer almaktadir. Ogretmenlerin hayal giiglerinin genis olmasi ve
ogrencilerin bir seyleri daha iyi anlayabilmeleri igin onlara zeka alanlarina uygun

bi¢imde yardimci olmalar1 gerekmektedir (Checkley, 2000).

Ellingsen, (2000: 71) 21. yy.’nin siniflarinda Tematik Egitim Yaklasimi
ile ilgili ¢caligmalarin1 sunarken Gardner’in zekd tanimina yer verdikten sonra
kuraminin egitimde kullanimina &gretim programlart agisindan vurguda
bulunmustur. “Hepimiz sekiz zekanin hepsine sahip olarak dogariz. Zekalarimiz
cocuklugumuzda ve sonrasinda degisik derecelerde gelisir. Hayatta basarili

olabilmek i¢in hepsi gereklidir. Fakat okul programlar1 sadece bu sekiz zekadan
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ikisini gelistirmektedir. Eger okulun amaci, 6grenciyi hayatta basarili olmak
i¢gin hazirlamaksa okul, programini 6grenci zekalarinin her birini en (st
seviyeye cikaracak sekilde gelistirmelidir.” Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari
dikkate alinarak gelistirilmeye c¢alisilan birgok ogretim programi degisik

okullarda uygulanmistir. Bu da degisik uygulama 6rneklerini dogurmustur.

2.1.3.4. Egitimde Coklu Zeka Kuram (CZK) ile Ilgili Uygulamalar

Geleneksel okullarda her bireye esit davranilir. Ayni1 konular ayni yolla ¢alisilir
ve ayni yolla degerlendirilir. Bu uygulamalar adil gibi goriilebilir. Ancak boyle bir
okulda her bireye ayn1 yaklasilir ve her birey ayni varsayilir. Oysa her birey ayridir. Her
birey farkl diisiincelere, kisilik 6zelliklerine ve zekalara sahiptir. Ayni zekdya sahip iki
birey yoktur. Okullarda zekalarin farkliligi c¢ok Onemlidir. Bireysel farkliliklart
kiiciimseyenler adil davranmis olmazlar (Gardner, 1999). Egitim alaninda yapilan
uygulamalar farkli zekd alanlar1 dikkate almarak olusturulan O6grenme-6gretme

ortamlarinda daha basarili sonuglar elde edildigini gostermektedir.

Insanlardaki baskin olan zeka alanlarini ya da farkli bir deyisle her insanin
zorlandig1 pek ¢ok sey 6gretilebilir. Daha acik bir ifadeyle, insanlarin kendilerine
en yakin gelen, en ¢ok zevk aldiklari ilgi ve yetenek alanlarini etkili birer arag
olarak kullanarak, onlara farkli alanlar1 tanima ve 6grenme icin kapilar agilabilir

(Yavuz, 2004: 25; Vural, 2005: 280).

CZK noro-psikolojik bir kuramdir ve bilimsel bir kurami egitsel bir
uygulamaya doniistiirmede tek bir yol yoktur. Gardner CZK’yi Roscha Miirekkep
Testi’ne benzetmektedir. Kurami siniflarinda uygulamaya baslayan pek c¢ok
egitimci zaman zaman kendi uygulamalarinin dogru oldugunu 6ne siirerek ¢catismaya
digerler. Egitim bilimcilerin kurami, farkli yontemlerle uygulamaya koyma
gayretleri, 6§renme ortamlarindaki verimliligin yiikselmesi adina ¢ok onemlidir.

CZK’yi uygulamada tek bir yontem yoktur. Onemli olan egitimcilerin CZK’yi
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hedeflerine ulasabilmede dogru bir ara¢ olarak kullanabilmeleridir (Yavuz,

2005a: 142).

Olumlu duygularin 6grenme siirecine pozitif katkilart oldugu bilimsel
gercegini kabul ettigimizde, eger Ogrenciler zevk aldiklar1 yollarla calisirlarsa
zorlandiklar1 alanlarda bile zevkle calisip kolaylikla &grenebileceklerdir. Ornegin,
miiziksel/ritmik zekas1 giiclii bir 6grenci miiziksel/ritmik zekasini, tarih dersindeki
bilgileri 6grenmede bir ara¢ olarak kullanabilir. Ogrencilerden, 6grendikleri
bilgileri dortliiklere doniistiirmelerini ve onlardan bir sarki hazirlamalari
istediginde, bu isi zevkle yapacaklar, kendi hazirladiklar1 sarkilari
unutmayacaklart i¢in, sarkinin soézlerindeki bilgileri de bu yolla 6grenmis
olacaklardir. Insanlarm zevkle calistiklar1 bilim alanlarmin diger bilim alanlarinda
kullanimi1 ile pek ¢ok alanda ¢alismak ve 6grenmek kolaylasabilir (Yavuz, 2004:
26).

Ogretmenler siniftan sinifa degisen araglar kullanirlar. Ogretmenler, bu
kurami uygularken 6grenciler igin en iist diizey duygular1 olusturacak, onlarla
deneyimlerini paylasacak ve kendilerinden 6grenmelerini saglayacak yollari
kullanmalar1 i¢in tesvik edilirler. Fakat yinede bazi ortak yaklasimlar ortaya
cikar. Ornegin anasiniflarinda ve ilkdgretimin ilk siniflarinda ¢ogu &gretmen
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina uygun etkinlik merkezleri olustururlar. Bu
etkinlik merkezleri insa etme, sanat, doga, miizik, hikaye, sayilar ve drama
gibi farkli vurgulara sahiptir. Ogrenciler bu merkezlerin her birinde disiplin
alanlarindaki becerilerini gelistirmek icin c¢alisirken giiclii yanlarinin birini
yada birkagin1 kullanabilirler. Bu etkinlik merkezleri iki amaca hizmet
etmektedir. Ilk olarak dgrencilere farkli merkezler arasinda yer degistirerek
kendini giiclii gordiigii alanlarda sinifin yardimi ve 6gretmenin destegini aldigi
etkinliklere katilma firsati saglamaktadir. Ikinci olarak da bu merkezler
O0gretmenlerin planlama ve degerlendirme c¢alismalarini desteklemektedirler

(Kornhaber, Fierros ve Veenema, 2004).
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Amerika'da 1988'den beri New City Okulu'nda CZK’yi uygulamaya
calisan Hoerr, yarattigi bu okula “Coklu Zekd Okulu” adini vermekte ve
bilingli, sistematik planlama c¢alismalariyla basariya wulasilabilecegini
belirtmektedir. Bu okulda derslerde tiim zekalar kullanilmaktadir. Ogrenciler
siir agiklamada resim, miizik ve dans figilirlerini kullanmaya baslamislar;
karsilagtirma yaparken venn semalar1 ¢izmislerdir. Diizenli olarak
calismalarint  degerlendirmisler, yaptiklar1 hatalar1 kaydetmisler, nasil
O0greneceklerini  diiglinmeye baslamislardir. Bazi  0grenciler {rlinlerini
sergilemek igin miizeler olusturmuslardir. Ogrencilerin bir konuyu anlayip
anlamadiklar1 sadece dil becerilerinin kullanilmasiyla (klasik sinavlarla)
Olciilmemekte, ayn1 hedefe farkli degerlendirme teknikleriyle de ulasmaya
calisilmaktadir. Kuramin uygulanmasiyla degerlendirme siireglerinde projeler,
gosteriler, sunular ve Ogrenci iriin dosyalart kullanilmaya baslanmistir.
Projelerin gelistirilmesinde 6grenciler grup calismalar1 yaparak sosyal ve igsel
zekalarim1 da gelistirmislerdir. Her yil sonunda “Ogrenci Uriin Dosyasi
Gecesi” dilizenlenerek ¢alismalar veliler ile birlikte tekrar degerlendirilmistir.
Kuramin uygulanmasiyla okul-aile isbirligi de hizla artmistir. Velilere her
hafta okulda yapilan calismalar hakkinda bilgiler ve yapilacak etkinliklerin yer
aldigi mektuplar gonderilmistir. Ayrica veliler 6grencilerin 6grendiklerini
sergiledigi her gosteri ve sunuya davet edilmislerdir. Yapilan ¢alismalar okul
koridorlarinda ve sinif duvarlarinda sergilenmistir. Veliler toplantilarda,
cocuklarinin  6grenmelerinden  sorumluluk  hissetmeye  basladiklarini
belirtmislerdir. Kuram okuldaki tiim Ogretmenlerin kendi zeka profillerini
O0grenmelerini saglamis, daha da onemlisi herkesin farkli bi¢cimlerde 6gretim
yaptigini ortaya koymustur. Bu sonuc¢lardan hareketle, 6gretim ekipleri olus-
turulmus ve tiim zekalar 6gretimde kullanilmaya baslanmistir. Boylece biitiin

O0gretmenler igbirligi i¢ine girmistir (Bliimen, 2002: 109-110).

Hoerr (1992), CZK’ye uygun egitim yapilan bu siniflar1 anlatirken
“0gretmenler, yedi zekd alanina yonelik tasarlanmis bir Ogretim
yapmaktaydilar. Bazen siniflara bakildiginda smif bir ar1 kovani gibi

gorliniiyordu. Davetsiz bir misafir sinifa baktiginda mantiksiz bir sekilde



47

bircok yone hareket eden arilar gorebilir. Fakat ar1 bakicisi biitiine baktiginda
hareketin neye uygun oldugunu ve arilarin ne yaptigini bilir. Davetsiz misafir
bu sinif ortamini gordiigiinde endiselenebilir. Fakat ¢oklu zekay: bilen birisi

baktiginda yedi degisik yolla 6grenen 6grencileri belirleyebilir” demektedir.

CZK, ilkokul seviyesinde Indianapolis sehir merkezindeki halk
okullarina girisini tasarlamak i¢in Patricia Bolanos Koleji’nde kullanilmistir.
Burada degisik 06zel siniflarda (bilgisayar donanimli, bedensel/kinestetik
etkinliklerle destekli vb.) ve zenginlestirilmis etkinliklerle (“med-cezir” merkezi
ve “canak-¢omlek” ¢irakligi gibi) Key School’da biitiin ¢ocuklara zekalarini en
ist seviyede gelistirme ve gliclendirme alanlarin1 kesfetme firsatlari verilir. Ek
olarak bir yillik ders boyunca her ¢ocuk, okul ¢apindaki proje tabanli temalardan
belli sayida yiiriitiir. Ornegin; “Insanoglu ve Cevresi” ya da “Evren ve Zaman
Icindeki Degisiklikler” gibi. Bu projeler sunulur ve sonraki calismalar igin
videoya cekilip incelenir. Harvard Proje Sifir’dan bir arastirmaci grup, bu
kaydedilmis proje gorintiilerini degerlendirebilmek icin kriterler olusturup
gelistirmistir. Bahsedilenler g6z oniine alindiginda, projeyi kavramsallastirmak,
etkili sunum, projenin teknik kalitesi ve orijinalligi; isbirlik¢i ¢abalarin kaniti
oldugu kadar bireysel ozellikleri de ayirt edici olmalidir (Gardner ve Hatch,

1995: 156-157).

Ogretmenler, okul programi ve ydneticiler programin amagclari
dogrultusunda sadece matematik zekasi olan 6grenciler i¢in sorumlu degillerdir.
Ogrenciler okul deneyimlerini ydnlendirmek ic¢in bazi sorunluluklar almaya
tesvik edilebilirler. Ogrenciler daha iyi hizmet almak igin sahip olduklar1 giiglii
yonleri kullanirlar ve ihtiyaglart dogrultusunda programi sekillendirmeyi
ogrenebilirler. Cogu oOgrenci eger oOgretmenleri miidahale etmezse yazma
gorevlerinde sasirir ya da beklentileri diiserek korkarlar. Bazilar1 da matematik
sinavlarindan vazgecer ya da zorluklarin {istesinden gelemezler. Ogrenci az bir
timitle kabul ettigi bir gorevi ele alirken tek bir yol varmis gibi davranir. Coklu
zekd anlayisinda Ogrenciler matematikte degisik bakis acilar1 kazanirlar ve

bircok yazma yaklasimi oldugunu anlayarak daha iyi firsatlar elde ederler. Eger
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Ogrenciler sahip olduklar1 zeka hakkinda bir seyler 6grenme firsati bulurlarsa
daha sonralar1 zor gorevlerle karsilastiklarinda kendileri i¢in o gorevi daha iyi
ele alabilecekleri daha iyi firsatlara sahip olurlar (White, Blythe ve Gardner,
1995).

Ogretmenler, bireysel farkliliklara dikkat ederek CZK’nin ilkelerine
uygun olarak tasarlanmis programin daha iyi anlagilmasi i¢in daha ¢ok
ogrenciye yardimci olabilirler. Tarihi bir olay hakkinda kisa bir oyun
canlandirmay1 seven ii¢linclii simif 6grencileriyle dramatizasyon calismalari
yapilirken rol almak istemeyen bazi 6grenciler tesvik edilebilir. Diger bazi
Ogrencilerde oyunu yazma takiminda yer alirlar (tekrar tekrar diizeltmeler
yaparlar). Ikinci sinif dgrencileri ile olusturulan bir siif marketi igin baz
ogrenciler 6l¢me, yazma ve hesaplama calismalar1 yapabilirler. Digerleri sinif
arkadaslar1 ile yerel yoneticilerle goériisme oyunu ve sarkilarla donatilmis biiyiik
bir acilis toreni diizenleyebilirler. Coklu zekdya uygun bir 6gretim ortaminda
yazma etkinligi yapilacagi zaman iyi bir 6gretmen, 0gretimde daima yaptigi
seyleri de i¢ine alan -6grenci zekalarini harekete gegirmek icin sadece tahta ve

ders kitab1 kullanimin1 agmis- tavsiyelerde bulunur (Parker, 2001: 51).

[lkdgretim diizeyinde kuramla ilgili uygulamalardan bir digeri de sinifta
her bir zeka ile ilgili 6grenme merkezleri olusturmaktir. Bu ¢alismalarda, i¢inde
kelime oyunlari, pek ¢ok kitap, sozliik ve gorsel materyaller bulunan dil merkezi
hazirlanmistir. Buna benzer olarak mantik-matematik merkezinde deney
araglari, logolar, disli takimlar1 ve matematik-fenle ilgili arag-gerecler; miizik
merkezinde teyp, kasetler, CD'ler, 6gretmen esliginde kullanilacak org, nota
kagitlari, basit enstriimanlar; bedensel merkezde o6grencilerin miizikle hareket
edebilecekleri bir ortamda kuklalar, dramalar i¢in kostiimler; sessiz bir kosede
6zedoniik merkezde 6grencilerin dis ortamdan soyutlanarak yalniz ¢alisabilmeleri
icin kulakliklar; sosyal merkezde satrang gibi oyunlar, birlikte oynanabilecek el
yapimi oyuncaklar; uzamsal (sanat) merkezde c¢ok renkli kagit ve kartonlar,
boyalar, yapistirici, makas, renkli tebesir, kil, pamuk, iplik, boncuk gibi

malzemeler bulunmaktadir. Boyle merkezlerin hazirlanmasi zaman ve maddi
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olanaklar gerektirmektedir. Ancak bu merkezlerde kullanilacak malzemeler ¢ok
pahali ve bulunmaz maddeler degildir. Pek ¢ogu sinif ortaminda zaten kullanilan

materyallerdir ve aile igbirligi ile de elde edilebilir (Biimen, 2005: 17).

Bu yapilanmada egitim programi, Ogrenme merkezlerine gore igerik
bakimindan &rgiitlenir. Ogretim yilinin baginda 6grenciler, ¢alismak, incelemek
istedikleri konular1 listeler. Ogretmenler dgrenme hedeflerini ve ders kitaplarini
gozden gegirirler. Konulara ait iiniteler 4 veya 6 haftaya yayilir, bagliklar1 belirlenir.
Daha sonra alt konu bagliklar1 saptanir ve her giine dagitilir. Baglangigta giiniin ko-
nu basligr hakkinda genel bir anlatim yapilir. Daha sonra 6grenciler konuyu 8 giinde
ogrenecekleri merkezlerde kiigiik gruplara boliiniir. Bu siirecte ¢esitli projelerle
hazirliklar yaparlar. Tiim 6grencilerin belli islemleri kendi yontemleriyle belirlenen
siire icinde bitirmeleri istenir. Siire sonunda sunumlar izlenir ve performans
degerlendirmesi yapilir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Akt.: Blimen,
2005: 18).

Bu calismalar siiresince ogrencilerin ¢ogu, merkezlerde ve projelerde
calisirken Ogretmen ya bireysel olarak ya da kiicliik gruplarla zaman gegirir.
Ogrenciler, bireysel olarak dgretmene danisma firsati bulduklarinda galismalarini
degerlendirirler, kendi ¢aligmalarini iyilestirmek i¢in uygun onerilerde bulunurlar.
Matematik islemlerinde ya da okuma calismalarinda zorlanan 6grenciler ile 6zel
olarak calisilir. Yetenekli Ogrencilere calismalarinda karsilastiklar1 giicliiklerle
basa ¢ikmalarinda yardimei olunur. Yapi tasarimi i¢in kii¢iik gruplar ile calisilir,
danslar diizenlenir ve projeler planlanir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996:

251).

Bu modelin en 6nemli yarar1 belli bir siire i¢cinde en az bir zeka alaninda
tistiin O0zellikleri bulunan 6grencilerin ortaya ¢ikmasi, becerilerin farkli yollarla
sunulmasidir. Ilging bir diger nokta da bu model sayesinde 6grencilerin okul dis1
etkinlikler ve bos zamanlarinda da projelerle ilgili ¢calismasidir (Blimen, 2005:

19). Bu uygulamalar, ilkogretimde zeka alanlarinin kullanildigi 6gretim
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uygulamalarindan sadece bazilaridir. Daha farkli uygulamalar arasinda zeka

takimlari, liniteyi genisletme, okul ¢capinda odaklasma vb. sayilabilir.

CZK’nin simif uygulamalar1 konusunda pek ¢ok calisma yapilmistir.
Ancak bunlarin i¢inde en dogrusunu belirlemek miimkiin degildir. Clink{i her
sinifta Ogrencilerin diizeyleri, ilgileri, egitim ihtiyaclari, sosyal yapilar1 ve
derslerin yapilar1 farklidir. Buna bagli olarak da farkli etkinliklerin planlanmasi
gerekebilir. Bazi o6gretmenler zeka alanlarini, pek c¢ok baslangic noktasi
saglayacak ogretimsel siireglerde kullanmayi, bazilar1 anaokulundan baglayarak
her 6grencinin giiclii yada baskin olan zeka alanini belirlemeyi savunmaktadir.
Kurami1 6gretim programi gelistirme siireci ile biitiinlestirme ¢abalar1 da bu
amaclara hizmet etmektedir (Kaptan, 1998: 117). Degisik okullarda ve degisik
egitimciler tarafindan bir ¢ok farkli uygulama basar1 ile yiiriitilmistiir.
Uygulamalar gelistirilerek devam ettirilmektedir. Coklu zeka uygulamalarinda
en az model se¢imi kadar Onemli bir diger konu da degerlendirme

calismalaridir.

2.1.3.5. Coklu Zeka Uygulamalarinda Degerlendirme

Gardner, egitim sistemi i¢indeki degerlendirme basamaginin yerini
anlatirken tamamen yeni bir degerlendirme yaklasimina ihtiya¢ duyuldugunu
vurgulamistir. Degerlendirmeye programin olusturulmasinda ve gilinden giine
okulun nereye gittigini belirlemede ihtiya¢ duyulur. Elde edilen doniitler
saglandig1 anda kullanilmali y1l sonu beklenmemelidir. Degerlendirmeye, bir
noktaya olan wuzakligi belirlemede ve ne yapilacagi hakkinda bir sey
onermeksizin bir puana c¢evirmede degil olayin oldugu yerde, sinifta ve yiiz

ylize doniitlerde ihtiya¢ duyulur (Fernie, 1995).

Geleneksel yaklasimda degerlendirme sadece Ogrenme {iriiniine odakli
yapilirken, cagdas yaklasimlarda Ogrenme siireglerine de agirlik verilmektedir.
(Cagdas yaklasimlart hedef alan programlarda degerlendirme, Ogrencilerin neyi

bilmedigini degil, ne bildiklerini gérmeye yarayan bir teknik olarak kullanilmaktadir.



51

Yeni programlar, 6grencinin okul disindaki gercek diinyayla uyum iginde olmasini
saglayacak becerilere sahip olmasini da hedeflemektedir. Bu hedefe ulagsmak i¢in

derslerin ve igeriklerinin hayat ile iligkilendirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

2005 Ilkogretim Programi, bireysel farkliliklar1 dikkate alan dgrenci merkezli
Ogretme-0grenme  stratejilerini benimsedigi icin, Olgme ve degerlendirmede de
Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri i¢in c¢oklu degerlendirmeyi
onermektedir. Sadece yazili ve sozlii sinavlarla 6grenci basarisinin Olgiilmesi ve
degerlendirilmesi uygun degildir. Degerlendirme teknikleri 6grenci yeteneklerinin
tamammmi  degerlendirmeye  yonelik  olmalidir.  Ogrenci  becerilerinin
degerlendirilmesinde g¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli,
acik uclu sorulardan olusan klasik testlerin yani sira, siireci degerlendirmeye yonelik
gozlem, goriisme, kendini degerlendirme Olgekleri, 6grenci tiriin dosyalari, projeler
gibi alternatif degerlendirme teknikleri de kullanilmalidir (Demirel, Bagbay ve
Erdem, 2006).

Aragtirmalar gostermistir ki 6grencinin 6grenmede aktif rol aldigi, yaparak
yasayarak Ogrendigi, konularin1 cevresiyle iliskilendirdigi ve sosyal yasantilarla
baglantilar kurdugu 6gretim anlayisi, egitimde daha etkili olmaktadir. Proje tabanl
ogrenme bu 6zellikleri tasiyan dnemli 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarindandir

(Ciftci ve Siinbiil, 2006).

CZK’ye gore, insanlar en fazla yetenekli olduklar1 bir alanda yeni seyler
ogrenirken daha c¢ok giidiilenirler (Gilinyol, 2007). Bu tiir faaliyetleri
gerceklestirirken daha hizli ilerler ve hayal kirikligi yasamaktan korunmus
olurlar. Bu bakimdan egitimcilerin Ogrencileri kitle halinde giidiilemeye
calismak yerine belli bir grup yetenekli 6grenciyi kisa zamanda 6diillendirecek

faaliyetleri belirlemesi daha yararli olacaktir (Gardner, 2006).

Buraya kadar CZK ve CZK’nin egitim-0gretim siire¢lerine etkisiyle ilgili
bilgiler verilmistir. Bundan sonra ise sirastyla PTOY ve okul-aile isbirligi ile ilgili

bilgiler verilerek bu bilgiler CZK ile iligkilendirilecektir.
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2.1.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi1 (PTOY)

Birey, onceki deneyimlerini kullanarak sonrakilere erisebilir. Hayat1
okumay1 bilmeyen kitap okumay1 bilemez, olaylardan ders ¢ikarmayi bilmeyen
edindigi bilgileri kullanamaz. Cocuga kitap okumasi 6nerildigi kadar edindigi
bilgileri hayata gec¢irmesi i¢in de firsatlar taninmalidir (Rousseau, 2006). Bunu
yapabilmek i¢in 6grenme-6gretme ortamlarinda 6grencilere yaparak yasayarak
o0grenme firsatlart sunulmalidir. Bu firsatlar1 saglayabilecek proje calismalari,
O0grencilerin deneyimlerini kullanabilecegi ve yeni deneyimler kazanabilecegi

bir yoldur.

Bir 6gretim yontemi olarak projenin gelisimine bakildiginda; ilk olarak
16. yiizyilin sonlarinda Italya’da yapilan mimarlik ve miihendislik egitiminde
kullanildig1 goriilmektedir. Giinlimiize gelene kadar projenin 6gretim amach
kullanim1 degisik asamalardan ge¢mistir. Yaklasik tarihleriyle bu asamalar bes
dénemde siralanabilir (Oztiirk, 2004):
1. 1590-1765: Avrupa’daki mimarlik okullarinda proje calismalarinin
kullanilmasi,
2. 1765-1880: Projenin diizenli bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi
ve Amerika’da taninmasi,
3. 1880-1915: Elisi egitiminde ve halk okullarinda projenin
kullanilmasi,
4. 1915-1965: Proje yonteminin yeniden tanimlanmasi ve Amerika’da
kullanildig: sekliyle tekrar Avrupa’da kullanilmasi,
5. 1965°ten giinlimiize: Proje fikrinin yeniden kesfi ve uluslararasi

alanda kullaniminin yayginlagmasi.

Proje, kendi basina bir yaklasim olarak tanimlansa da pek ¢ok farkli egitim
programinin  igerisinde, farkli simf yapilart ve ortamlarla kolaylikla
biitlinlestirilebilecek bir yontemdir. Bu bakimdan 6zellikle okuloncesi donemde ve
ilkdgretimin birinci kademesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak yalnizca

proje yaklasimi ile egitim programi olusturmak, bu yaklagimin temel felsefesi ile
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celismektedir. Bunun igin proje ¢alismalarinin tamamlayic1 ve zenginlestirici

niteliginden yararlanmak, daha dogru olacaktir (Anhak ve Yilmaz, 2004).

Proje ¢alismasi egitimciler tarafindan degisik sekillerde adlandirilmistir. ilgi
merkezleri, serbest etkinlikler, tamamlayic1 ¢alismalar vb. sekillerde adlandirilan
calismalar aslinda birer proje calismasidir. Degisik adlar verilse de biitiin bu
terimlerle anlatilmak istenenlerin temel ilkesi, 6grencilerin ilgileri dogrultusunda bir
nesne ya da konu iizerinde planl bir sekilde ¢aligmaktir (Binbasioglu, 2003). Projeyle
O0grenme gercek yasantilara dayandigr i¢in son zamanlarda bazi egitimciler
tarafindan  “deneyimsel = 6grenme”  (experiential learning) olarak da
adlandirilmaktadir (Savage ve Armstrong, 2004). Proje ¢alismalar1 daha sistematik

bir yapi igerisinde ele alinarak yapilan ¢alismalar sonucunda “PTOY” gelismistir.

PTOY, Dewey’in “okul sadece hayata hazirlamaz ¢iinkii o hayatin
kendisidir” dedigi gibi diisiinen Ogrencisi Kilpatrick’in 20. yy.’nin baslarinda
okullarda Ogrencilerin kendi segtikleri “amagli etkinlikler” uygulamalan ile ilk
orneklerini vermistir. Kilpatrick, amaclh etkinlikleri demokratik toplumda gercek
hayattan bazi {initelerin ve bir de okul uygulamalarimin meydana getirdigini

vurgulamistir (Wolk, 1994).

Kilpatrick’in proje yontemi ve yasantt etkinlikleri genellikle ilkokullarda
uygulandiginda birbirlerinden ayirt edilemezler. Buna ragmen Kilpatrick proje
yontemindeki “sosyal amacin” yasanti merkezlerindeki “cocugun bireysel
amacindan” farkli oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte programi planlayacak
kisinin Ogretmen mi yoksa g¢ocuk mu olacagi ile ilgili se¢imde zorluklar
yasanmaktadir. Kilpatrick bu se¢im ic¢in oncelikle “eger siz ¢ocugu kendi kendine
diisiinme ve planlama i¢in egitecekseniz kendi planina sahip olmasi i¢in ona izin
vermelisiniz” demektedir. Bu bakimdan Kilpatrick 6gretmenin rehberligine vurgu
yapan Dewey’den ayrilmaktadir (Ornstein ve Hunkins, 1988). Dewey, projeyi
Ogretmen ve Ogrencinin ortak bir girisimi olarak tanimlarken Kilpatrick, projeyi

Ogrencinin amaca yonelik bir etkinligi olarak tanimlamaktadir.
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Proje, diistinme, hayal etme, kurgulama demektir. Diisiinme, hayal etme ya
da kurgulama tabaninda yiikselen bir 6grenme anlayisi ise kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu {iistlenmis, yaratici bireyler yetistirmeyi ve bunu gerceklestirecek bir

Ogrenme siirecini 6ngoriir (Erdem, 2002: 22).

PTOY, okullar1 geleneksel konu 6gretimi anlayisindan kurtarir ve okullarin
yasamla, toplumla baglanti kurmasini saglar. Bu yaklasimi kullanan okullar, hayat

icin 0gretim yerine hayat i¢inde 6gretimi tercih etmektedirler (Goziitok, 2006).

Projeler ¢ok farkli amacglara yonelik hazirlanabilir. Proje calismalarinin
uygulanmasinda, proje siirecinin Ogretmenler tarafindan cok sistemli c¢alisilmast
gerekir. Proje ¢alismasinin en 6nemli 6zelligi sistemli ¢alismadir. Proje ¢aligmalarinda
etkili 6gretmen rehberligi 6nemlidir. Proje konular1 ya 6gretmenler tarafindan sinifta
islenen konulara gore ya da 6grencilerin 6grenme siireclerinde sorduklari sorulardan
hareketle ogrenciler tarafindan belirlenebilir. Ogrencilerin proje calismalarina
yonlendirilmesinde 6gretmenin giidiilemesi ve yonlendirmesi 6nemlidir. Bu agamada
ogrencilerde merak ve istek uyandirma konusu tamamiyla 6gretmene baghidir (Yavuz,

2004).

Proje calismalarinda dort ¢esit 6grenme hedefi dikkate alinmalidir. Bunlar,
kazanim ve bilgilerin insa edilmesi kadar; istendik duygularin gelismesinin; sosyal
ve temel becerilere hakimiyetin; yetenekler ve sosyal egilimlerin de gelistirilmesi
olarak siralanabilir. Proje calismasi, 0grenciler i¢in tanidik problemler hakkinda,
zengin bir igerikle etkilesim, goriismeler ve degisik baglamlar gibi 6grenme
durumlar1 olusturur. Ayrica proje calismasi farkli seviyelerde yetenekleri olan
cocuklara grup ¢alismalar1 ve hayat i¢inde etkinlikler yapmalarinda katkida bulunur.
Projeler i¢in birlikte calisma siirecinde sosyal becerilerin islevsellik kazanacagi ve
giiclenecegi deneyimler saglanabilir. Ciinkii proje konular1 ¢ocuklarin tanidiklari
cevre ve ilgilerinden; kazanmis olduklar1 gercek kiiltiirel degerler ve bilgilerden
cikarilmistir. Bu yoniiyle proje calismalar1 onerilebilir. Ayrica 6gretmenler proje

calismalar1 icin miicadeleye devam ettikce bu durum, 6gretmenlerin ilgi cekici
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caligmalar yapmalarima ve mesleki doyumlarina katkida bulunacaktir. (Katz ve

Chard, 2000).

Cocuklarla  yapilan  proje  c¢alismasi, genellikle model yapma,
kartlar/diyagramlar ¢izme ve g¢evresel oyunlar olusturma ile sonuglanir. Bu
etkinlikler ¢ocuklarin problem ¢ézmeleri i¢in zenginlestirilmis 6l¢me, hesaplama ve
grafik ¢izme firsatlaridir. Bu problemin ¢oziildiigli derste cocuklar sekiller, alan,
uzaklik, ve hacim gibi bircok matematiksel kavramin farkina varabilirler. Ornegin;
ogrenciler sinirli sayidaki bloklarla bir hastane modeli tasarlarken ya da siniflarinda
bir bakkal kurarken diger etkinlikler i¢in bosluk bulmak onlar i¢in ciddi bir dikkat
ve rehberlik gerektirir. Ogrenci proje ¢aligmalarinda aym1 zamanda problem ¢dzme
deneyimlerine de sahip olur. Ornegin; ¢ocuk bir sergide mukavvadan yapilmis bir
agaci dik tutmak icin en iyi yolu bulana kadar bircok degisik yol deneyebilir. Proje
siresince problem ¢ozme miicadeleleri ilgilenilecek yeni problemler dogurabilir

(Helm ve Katz, 2001).

Proje ile yapilandirilan ders yeni anlamalar i¢in firsatlar dogurur. Proje, yeni
bir hedef ya da girisimin siirecinde 6grenciler icin ilk olarak temel kavram ve
becerileri edinme firsati saglar. Yeni bir durumla karsilastiginda betimleme ya da
anlamanin baslangictaki sekillendirilmesiyle bilginin ortaya cikarilmasi énemli bir
kazanimdir. Projeyi planlamak, gerekli materyalleri temin etmek, proje provasi
yapmak, calismalarimi bir sonu¢ sekline getirmek, projesi hakkindaki sorulari
cevaplamak ve projesine elestirel bir sekilde bakmak, biitlin bunlar projesinin
gerceklesmesinde katkida bulundugu kadariyla Ogrenciye projesinin konusunu

anlamasini arttirmada yardimci olacaktir (Gardner, 1993: 117).

Egitimciler, ogrencilerin kendi O6grenmelerini yonetme aligkanliklarini
gelistirecek en iyi yol olarak Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini “elden ele”
gecirmelerini  tesvik eden okul reformlarinda 1srarct olmalidirlar. Yeniden
diizenlenen proje tabanli 6grenme, dgrencilere projelerden onemli bilgi ve beceriler
kazandiracaktir. Ancak bunun i¢in Ogrencilerin cabalari ile basarilarina katkida

bulunmalari, projenin amaglarina ulasabileceklerine inanmalar1 ve kendilerini yeterli
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olarak algilamalar1 gerekmektedir. Bunun yaninda proje tabanli 6grenmede
Ogrenciler eger On bilgilere, onceden olmasi gereken becerilere ve projeye
baslamadan 6nce projeyi tamamlamak i¢in gerekli 6grenme stratejilerine sahipseler

kendilerini daha yeterli olarak algilayabilirler (Borich, 2004: 322).

Projeler, cocuklarin ¢esitli konularda yaptiklar1 ¢aligmalar yoluyla genel
olarak yeteneklerini gosterecekleri firsatlar sunmaktadir. Proje calismalarinda
cocuklar, kendilerini, derinlemesine arastirma yapan ve Ogrenen bireyler olarak
gormekte, cesitli problemlerle bas edebileceklerine yonelik kendilerine olan giiven

ve saygilar artmaktadir (Yilmaz ve digerleri, 2006).

PTOY, ogrencilerin kendi bilgilerini kurarak deneyimleri yoluyla
Ogrenebilmeleri lizerine odaklanmaktadir. Bunu, 6grencilere problemleri tanimlama,
¢Oziim yollarin1 arastirma, aragtirmay1 yonetme, verileri analiz etme, bilgileri segme,
secilen bilgileri biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini bagdastirma ko-
nularinda sorumluluk vererek yapar. Bu yontemin 6zelliklerini asagidaki sekilde
siralamak miimkiindiir (Yurtluk, 2005: 67-68):

1. Ogrencilerin kendileri igin bilgilerini yapilandirmalarina izin vererek
Ogrenmelerini zenginlestirebilir. Derinlemesine arastirma yapmalarina
imkan vererek bilgilerin Onemleri hakkinda diistinmelerini saglar.
Kendilerine gore kritik olan bilgileri degerlendirmelerini saglar ve materyal
olusturma siirecinde de 6grenciyi aktif kilar.

2. Ogrencilerin aktif olmalari, derinlemesine ¢aligsmalari, bir seyler
iiretmeleri i¢in ilgilerini ¢ekici bir yaklagimdir.

3. Ogrencilere, 6grenmeye katilmalar1 ve bilgilerini gdstermeleri igin birgok
yol Onerir.

4. Farkl zeka alanlarina uyarlanabilir.

5. Ogrencilere kendi dgrenme egilimlerine uygun dgrenme firsat1 verebilir.
Tek bagina okuyarak ve gdzden gecirerek 6grenen veya grupla okuyarak,
tartisarak 0grenenler gibi.

6. Ayni zamanda 6grencilere belirgin olarak her zaman yaptiklarinin disinda,

degisik yollar gosterir. Yaparak ogrenmelerini saglar.
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7. Ogrencilerin ailelerine dgrencilerin performanslariyla ilgili degisiklikler

hakkinda anlaml bilgiler verir.

Projeler, bireysel ya da kiiciik gruplar aracilifiyla dogal kosullar altinda gergek
yasama benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢oziimiinii amaglar (Bilen, 1996).
Ayni projede c¢alisacak 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmamasinda yarar vardir. En
fazla ti¢ kisi uygun goriilmektedir (Doganay ve Tok, 2007: 239). Diger bazi
caligmalarda ise 3-7 kisiden olusan gruplar en uygun calisma gruplar1 olarak
tanimlanmaktadir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1999). Gruplart olusturulurken iki farkli
yol izlenebilir. Bunlardan ilki homojen (tiirdes) gruplandirmadir. Homojen
gruplamada ayni veya benzer 6zelliklere sahip olan 6grencilerin bir araya getirilmesi
s6z konusudur. Ikinci gruplama ise heterojen (karisik) gruplandirmadir. Bu
gruplandirmada birbirinden farkli yas, yetenek, basari, ilgi ve ihtiya¢ gibi farkli

ozelliklere sahip 6grencilerin olusturduklart gruplar s6z konusudur (Cin, 2005: 150).

Dopplet (2003) “Esnek Bir Ortamda Proje Tabanli Ogrenmenin Uygulanmasi
ve Degerlendirilmesi” adl1 ¢alismasinda okuldaki 6grenci yasaminda meydana gelen
degisiklikleri soyle 6zetlemektedir: Degisiklik 6grencilerin 6grenme siireglerindeki
sorumluluklarinin gelismesi ile basladi. Bir sonraki adimda 6grencilerin kendilerine
olan saygilar1 ve gilivenleri artti. Miicadeleleri ile uzun zaman sonra okuldaki ilk
basarilarin1 hissedecekleri {iriine ulasabildiler. 1k basaridan sonra grenciler diger
alanlarda da basarili olmaya basladilar. Onlar, amaci olan bir grup olusturduklarinda

gercek ortamlardaki projelerini yapmada ve sinavlarda basarili oldular.

Ogrencinin aktif katitlmini saglayacak olan proje tabanli Ogrenmenin
gerekliligi bir ¢ok degisik gerekge ile savunulmustur. Ancak sadece gerekliligine
olan inan¢ bu yaklasimin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin yeterli degildir.
Daha 6nce de vurgulandig1 gibi proje ¢alismasi disiplinli caligmay1 gerektirmektedir.
Aksi taktirde Ogrenciler bir¢ok degisik konuda c¢aligmaya ilgi duysalar bile
karsilasacaklar1 ilk problem onlarin ¢alismay1 birakmasima neden olabilir. Bunu
engellemek i¢in yaklagimin asamalarimin yapilandirilmasi ve uygun bir siraya

koyulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
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Korkmaz ve Kaptan (2001: 196) PTOY nin asamalarim alti basamakta ele

almiglardir. Bu basamaklar ve bu basamaklarda yapilacak iglemler ile her basamaktaki

Ogretmen ve dgrenci rolleri asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 2.1.4.1.
PTOY’nin Asamalar
. _ Ogrencinin
Asamalar Yapilacak Ogretmenin .
. . Rolu
Islemler Rolu
1. Konuyu ve alt Ogrenciler Arastirmanin genel ilging problemler

konulan
belirleme,
gruplan kendi
icinde

diizenleme.

kaynaklari arastirip
bir cerceve proje icin

sorular onerebilirler.

konusunu sunar,
konularin ve alt
konularin
tartisiimasinda
gruplara rehberlik

eder.

yaratir ve sorunlari

kategorize ederler,
proje gruplarinin

olusturulmasinda

katkida bulunurlar.

2. Gruplarin
proje planlarini

olusturmasi

Grup Uyeleri hep
birlikte proje planini
yaparlar. Nereye ve

nasil gidecekleri,
neleri 6grenecekleri
gibi sorular hakkinda
karar verirler. Kendi
aralarinda is bélimu

yaparlar.

Gruplarin projelerini
yapilandirmalarina
yardim eder,
gruplarla toplanti
yapar. Gerekli
materyal ve
kaynaklari
bulmalarina yardim

eder.

Ne calisacaklarini
planlar, kaynaklari
seger, rolleri
tanimlar, gorevlerin

dagitimini saglar.

3. Projeyi

uygulama

Grup Uyeleri is
bolimu yapar,
verileri ve bilgileri

analiz ederler.

Arastirma ve
calisma becerilerinin
gelistiriimesine
yardim eder, temel
sure ve gruplari

kontrol eder.

Sorular igin
cevaplari arastirir.
Veri toplar. Bilgiyi
dizenler. Kaynak
kisilerle gérusur.

Bulgularini birlestirir

ve Ozetler.
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Asamalar Yapilacak Ogretmenin Ogrencinin
islemler Rolii Rolii
Uyeler sunularindaki Sunu igin ders Sununun temel
4. Sunuyu temel noktalar planlarinin noktalarina karar
planlama belirler ve bulgulari tartigiimasini ve verilmesini, nasil bir

nasil sunacaklarina

karar verirler.

sunularin
dizenlenmesini

sagdlar.

sunu yapilacaginin
planlanmasini, sunu
icin materyal
hazirlanmasini

saglar.

5. Sunu yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger
yerlerde (baska
siniflarda, baska

okullarda vb. )
yapilir.

Sunular dizenlenir.

Sunucular sinif
arkadaslarina donat

verir.

6.

Degerlendirme

Ogrenci projeleri
hakkinda dondtleri
paylasirlar.
Ogretmenler ve
ogrenciler projeleri
hep birlikte

paylasirlar.

Proje 6zetleri ve
ogrenilenler

degerlendirilir.

Grup uyeleri olarak
calismayi ve
calismada
ogrendiklerini
yansitirlar.
Calismalarin
degerlendiriimesinde

rol alirlar.

Ogrenciler proje sunumlarini iyi diizenleyerek hazirlamalidirlar. Projenin

hazirlanmas1 kadar sunum asamasi da 6nemlidir. Ogrencilerin uzun bir siirecte
hazirlamis olduklar1 projeleri baskalar1 ile paylasmalar1 glidiilenme saglayacaktir.
Buna ek olarak bu caligmalar 6grencilerin sunum yapma ve bir topluluk oniinde

konugma becerilerini de gelistirecektir (Saracaloglu ve digerleri, 2006).

Her proje sonrasi proje degerlendirilmesi kesinlikle yapilmali ve 6grenme

stireci gozden gecirilmelidir. Projeyi tamamlayan Ogrenciler Oncelikle

projelerini, kendileri degerlendirmelidir. Sonraki asamada O&gretmen ve
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O0grenciler projeyi birlikte degerlendirmelidir. Eger hazirlanan proje calismasi
belli bir not olarak &grencilerin karnesine yansiyacaksa, bunun agiklamasi proje

siirecinin en basinda 6grencilere yapilmalidir (Yavuz, 2004: 250).

PTOY, gerek bireysel olarak gerekse grup halinde dgrencilerin 6zelliklerine gére
O0grenme yasantilar saglamaya uygun bir yaklasimdir. Bu yoniiyle 6grencilerin baskin
coklu zeka alanlarinin bilinmesi hem 06grencilerin bireysel olarak en uygun proje
konularma  yonlendirilmesinde hem de gerektiginde Ogrencilerin  gruplara
yerlestirilmesinde biiyiik énem tasimaktadir. Ogrencilerin baskn ¢oklu zeka alanlar
dikkate alinarak olusturulan gruplar ile yapacaklar1 basarili proje ¢alismalarinda ailelerin
O0grenme ortamlarina aktif katilimi 6grencilerin ¢alismalarinin desteklenmesi agisindan

Onemlidir.

2.1.5. Okul-Aile Isbirligi

Egitim sadece okullarda gergeklesen bir siire¢ degildir. Ailelerin de kaliteli bir
egitimin ger¢eklesmesinde dnemli bir rolii vardir. Aile, egitim acisindan okulun disindaki
en etkili gevredir. Aile, cocugun egitiminde tek basina 6nemli roller oynayabilecegi gibi
ayn1 zamanda egitimi ile dogrudan ilgilenen 6nemli bir etkendir. Bu nedenle egitim
acisindan okul ile aile arasinda saglam bir iliski kurulmasi 6énemli ve zorunludur (Balkis,

2006: 24).

Aile, ¢cocugun ve gencin informal egitiminin gerceklestirildigi, okullar ise cocuk
ve gence formal egitim olanaklarinin sunuldugu kurumlardir. Toplumsal amaglara
ulagmada bu formal ve informal egitim siireglerinin birbirleri ile biitlinlestirilmesi ve
tutarlilik gostermeleri biiylik bir 6nem tasimaktadir. Okulun belirlenen amaglarina
ulasabilmesi i¢in 6grencinin i¢inde yasadigi ailenin de okulda verilen formal egitim
stirecine katilmasi ve destek vermesi gerekmektedir. Bunun basarilmasi ise okulun iginde
bulundugu toplumun gereksinim, deger, yap1 ve egitime bakis agisin1 tanimasi, ailelerin
ise okullar1 ¢ocuklarmin toplumda hak ettikleri yere gelmesinde 6énemli bir rol oynayan,
kendilerine ait kurumlar olarak benimsemelerine baglidir (Pehlivan, 1997: 4). Ailelerin

okulu kendilerine ait bir kurum olarak gérebilmeleri i¢in okul yonetimi ve 6gretmenler ile
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veliler arasinda giiclii bir iletisim ve isbirligi ag1 kurulmahdir. Bu iletisim ve igbirligi ag1
sadece sorunlar iizerine kurulmamali aym zamanda velilerin 6grenme-0gretme

stireclerine katilimlarini da saglamalidir.

Cocugun egitiminde sorumlulugu bulunan okul kurumunun varligina ve giderek
gelismesine karsilik bu durum ailenin yeni sorumluluklar {istlenmesini de beraberinde
getirmistir. Bu konuda ortaya ¢ikan en 6nemli sorumluluk da, ¢ocuklarin egitiminde okul
ile isbirligi i¢cinde olma sorumlulugudur (Yilmaz, 1994). Okul-aile isbirliginde uzman
olan taraf her ne kadar okul olsa da Ogrenci okul disindaki zamaninin biyiik bir
boliimiinii aile iginde gecirmektedir. Bu agidan da okul en Snemli igbirligi ¢abasini
Ogrenciyi tanima ¢aligmalarinda aileden alacag bilgiler siirecinde gostermelidir. Clinkii
ogrencinin bireysel farkliliklarina zemin olusturan yasantilarin biiyiik bir kismi aile

ortaminda gerceklesmektedir.

Okulun islevlerini yerine getirebilmesi i¢in velilerin saglayacagi deneyim, yasanti
ve gozlemlere dayali bilgiler, okul i¢in ¢ok degerlidir. Veliler, 6gretmenler igin gok
onemli olan bu bilgileri 6gretmenlerle birlikte paylasarak cocuklarin 6zel ihtiyag ve
gereksinimlerinin okul tarafindan saptanmasina ve oncelikli ihtiyaclarin belirlenmesine
yardimer olurlar. Veliler okulun islevini yerine getirmesinde sunduklari uzmanca
bilgilerle, ¢cocugun okul basaris1 ve dengeli bir kisilik olusturmasinda vazgegilmez
konumdadir. Ciinkii aile ¢ocugu hakkinda bir uzmanin belirleyebileceginden ¢ok daha
onemli bilgileri 6gretmenle paylasir. Bu da 6gretmenin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar ile
sosyal ve kisisel 6zelliklerini yakindan takip edebilmesini saglar (Beydogan, 2006; Geng,
2005: 79-80).

Davies (2000), “Okul, Aile ve Toplumla Basarili Bir Isbirligi Nasil Saglanr?”
adl ¢alismasinda aile ile basarili bir isbirligi yapabilmenin ilk kosulu olarak “akillica
iletisim kurma” konusuna deginmektedir. Akillica iletisimin anlami, ulasmak istenilen
farkl1 velileri tanimak ve onlara ulagmak i¢in yontemler diizenlemektir. Bazi anne-babalar
cocuklar1 hakkindaki notlar1 ve mektuplar1 okuyacak, bazilar1 okumayacaktir. Bazilart
telefon acarken, bazilar1 agmayacaktir. Bazilar1 okuldaki sosyal etkinliklere katilirken,

bazilar katilmayacaktir. Ancak biitlin aileler ¢ocuklarina nasil yardimci olabileceklerini
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ogrenmek isteyeceklerdir. Aileler ¢ocuklarmin iyi 6zelliklerinin oldugunu isittikleri an,

ailelerle is birligine baglamanin en uygun zamanidir.

Okul-aile igbirliginin temel amact velilerin katilimi ve destegi ile 6grenci ve okul
basarisii yiikseltmektir. Toplumun egitim ihtiyacinin giderilmesi amaciyla olusturulan
temel kurumlardan birisi olan okul, kontrollii bir ortam yaratarak ¢ocukta topluma ve
kendisine yarar saglayacak davranislari olusturmaya calisir. Ancak okulun 6grenciye
istenilen davraniglar tek basina kazandirmasi olanakli degildir. Kazanilan davraniglardan
onemli bir kismi da ailenin katkisi ile olusur. Yine okulda 6grenciye kazandirilan bilgi,
beceri ve davranislar evde aileler tarafindan desteklenip pekistirilmez ise kisa zamanda
unutulur. Daha da 6nemlisi okul ve ev arasinda énem verilen degerler, aliskanliklar ile
cocuga davranis kazandirma yontemi konusunda degisiklikler olursa ¢ocugun okulda
ogretilenleri kolayca dgrenmesi ve uygulamaya koymasi ¢ok gii¢ olur. Iste bu ve benzeri
nedenlerden dolay1 yonetici ve 0gretmenler, 6grencilerin ve okulun basarisini artirmak
amactyla ailelerin destegine ihtiya¢ duyarlar. Ailelerin destegi alinan okulda ortaya ¢ikan
problemleri birlikte ve igbirligi iginde ¢6zmek daha kolay olabilecektir (Giimiiseli, 2004;
Cerit, 2003).

Ogrencinin okuldaki gelisimi ailenin egitime verdigi énemle ilgilidir. Okul-aile
igbirligi iki 6nemli sonucu vardir. Bunlardan birincisi, ailenin okula ve Ogrenciye
gosterdigi ilgi, 6grencinin giidiilenmesini arttirir. Ikincisi de okulun yapisini, degerlerini
ve standartlarii daha iyi tanima firsatt bulan aileler ¢ocuklarma daha c¢ok yardimeci

olabilirler (Demirbulak, 2000).

Calismalar ailesi tarafindan desteklenmeyen, basarisizliklardan dolay: elestirilen
cocuk, kendini degersiz biri olarak gérmekte ve kendini kiiciimsemektedir. Bu durum
cocugun mevcut yeteneklerini gizlemesine neden olmaktadir. Bu tiir cocuklar kapasiteleri
yeterli olmasma ragmen, bunu kullanamayip okuldaki basarilarin1 diisiirmektedir. Buna
karsilik, ¢ocuklarina destekleyici bir ortam saglayan, basarilariyla ilgilenen, gelecek
calismalart i¢in onlar1 tesvik eden, onlara sevgi ile yaklasan ailelerin ¢ocuklarinda okul
basarisinin yiiksek oldugu goriilmektedir (Tor, 2003: 130). Cocugun 6grenme siirecindeki

basarisi i¢in Yavuzer (2000), “6nemli olan performans degil, ¢abadir” diyerek bu nedenle
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sonu¢ yerine siireci, alman not yerine harcanan emegi degerlendirip g¢ocuklarmi

o6vmelerini velilere tavsiye etmektedir.

Gardner, “Onemli olan, egitimciler ve aileler olarak, cocuklarin ilgi ve
yeteneklerini dikkatle gozlemleyerek, onlarin kendilerini giiglii hissettikleri alanlart
kesfedebilmektir” demektedir (San ve Giileryiiz, 2004: 153). Ogrencilerin giiclii
hissettikleri alanlar sadece egitimciler tarafindan kesfedilip gelistirilmesi kolay
olmayacaktir. Bu konuda aileler ile ortaklasa bir ¢alisma yiiriitiilmelidir. Bu ¢alisma

stirecinde aileler ile etkili iletisim biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bursalioglu (2002), veli ile 0gretmen arasindaki iletisim problemlerinden biri
olarak, ¢ocuga her iki tarafinda farkli agilardan bakmasimi gostermektedir. Ogretmen
smiftaki ¢ocuklarin tek tip olmadigimi, veli ise kendi ¢ocugunun smiftaki tek cocuk
olmadigin1 unutmamalidir. Her iki tarafin bu durumu kabullenmeleri aradaki iletisim

stirecini kolaylastiracak ve etkili iletisim kanalin1 bulmalarini saglayacaktir.

Ailenin 6grenme-6gretme ortamlarina katilimini saglamak i¢in aile diizenli olarak
bilgilendirilmeli ve bu katilimin somut iiriinlerini gérmeleri agisindan sik¢a okula davet
edilmelidir. Celenk (2003), ailenin 6grenme siirecine katilimini saglamak i¢in bazi
onerilerde bulunmustur. Bunlar;

1. Okulun izledigi egitim yaklasimlar1 ve dgrenciye uygulanan simif igi 6gretim
etkinlikleri konusunda velilerle iletisim kurulmalidir. Ayrica okul-aile isbirligi
ve bu gergevede cocugun egitimi konusunda etkin isbirliginin saglanabilmesi
amaciyla veliler egitilmelidir.

2. Yukarida sozii edilen velilerin egitimi cercevesinde, Ogrencilerin uyum,
gelisim  problemleri, ilgi, ihtiyag ve yetenekleri konusunda veliler
bilgilendirilmelidir.

3. Velilerin 6grencinin okul basarisia yapabilecekleri olumlu katkidan en iist
diizeyde yararlanabilmelerini saglayabilmek amaciyla, okula bakis agilari
olumsuzdan olumluya dontstiiriiliirken, okula farkli kaynaklardan para temin
edilmeli, bu iligkiler ¢ergevesinde velilerden para alinmasi s6z konusu

olmamalidir.
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Etkin bir okul-aile igbirligini saglayabilmek i¢in, iligkiler rastlantiya
birakilmamali, okul-aile goriisme ve toplantilart yillik, aylik ve haftalik
donemler iginde programlara baglanmali, aile biiyiikleri ile mektuplasma,
telefonlagsma ve ev ziyaretleri de bu ¢ergevede ele alinmalidir.

Velilerin okula olan giiven ve isbirligini gelistirmek amaciyla, Ogrenci

etkinlikleri sergilenmeli ve bu etkinlikleri velilerin izlemesi saglanmalidir.

CZK’nin ilkelerinden yararlanan Ogretmenler velileri 6grenme-0gretme

stireclerine katmada bliyiik bir avantaja sahiptirler. Bu avantaj 0gretmenlerin

ogrencilerinin biitiin 6zelliklerini derinlemesine bilme c¢abalarmdan kaynaklanmaktadir.

Veliler, ¢ocuklarinin ozelliklerini bu kadar iyi bilen bir uzmanin belirledigi yolda

yiiriirken biiyiik bir giiven duyacaklardir. Ayn1 zamanda okul c¢alisanlari ve veli arasinda

kurulacak olan etkili iletisimle velilere “bizler ancak isbirligi yapabilirsek, ¢ocuklarimizin

ogrenmelerine katkida bulunabiliriz” mesaji verilmelidir. Ogretmen, velilerin kafasinda

beliren sorularin cevaplarini bulmalarina yardimei olmalidir. Bu sorular (Yavuz, 2005a):

1.
2.
3.

Cocugum bu yilin sonunda neler bilecek ve neler 6grenmis olacak?

Okul, benim ¢ocugumun performansini ne zaman ve nasil degerlendirecek?
Okul, gocugumun basar1 ve performanst hakkinda benimle ne zaman ve nasil
baglant1 kuracak?

Cocugumun gelisimi ile ilgili bilgileri aldiktan sonra ben veli olarak
cocugumun gelisimine katkida bulunmak ve basarisini arttirmak igin neler

yapabilirim? seklinde siralanabilir.

Ogretmenler, bu sorularm cevaplarinda velilere yardimer olmak ve igbirligini

gelistirmek icin (Yavuz, 2005a);

1.
2.

Velilerle donemde en az iki kere telefonla goriisme,

Velilerle donemde en az iki kere yiiz yiize goriiserek, ogrencinin genel
durumunu degerlendirme,

Haftalik 6zel notlarla velileri bilgilendirme,

Ogrenme siireci ve islenecek konular hakkinda bilgilendirme ve destek isteme

amach veli mektuplart gonderme,
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5. Ogrencilerle ayhk smif biiltenleri veya dergileri hazirlayarak smiftaki yasam
hakkinda velileri bilgilendirme,
6. Velilere egitimle ilgili konferans ve seminerler diizenleme gibi yollar

izleyebilirler.

Ailelerin 6grenme-6gretme stireglerine etkin katilimlarimin saglanmasi hem
Ogretmenin yiikiiniin paylasilmasin1 hem de 6grencilerin giidiilenmesinin, basarisinin ve
Ozgiiveninin artmasini saglayacaktir. Sigsman (2002), gerek iilkemizdeki gerekse diinya
tilkelerindeki yapilmis okul-aile igbirligi ile ilgili arastirmalarm sonuglarma yoénelik
yaptig1 incelemelerden; aileler, okul siireclerine katildiginda, ailelerin sosyo-ekonomik
durum, etnik koken ve egitim diizeyine bagli olmaksizin 6grenciler daha ¢ok basarili

olabilmekteler sonucuna varmustir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili benzer arastirmalara, yurt disinda ve
iilkemizde yapilmis hayat bilgisi dersi, CZK, PTOY ve okul-aile isbitligi ile ilgili
onemli goriilen bilimsel caligmalarin Gzetlerine tarih sirasina uygun olarak yer

verilmektedir.

2.2.1. Yurt Disinda Yapilms ilgili Arastirmalar

Iyer (2006) calismasinda, CZK’nin kullanildig1 okullardaki 6gretmenlerin
uygulamalarin1  incelemistir. CZK’nin kullanildigr okullardaki &gretmenlerin
uygulamalari ile Egitim Istatistikleri Milli Merkezi (NCES) tarafindan olusturulan
kategoriler karsilastirilmistir. Bu ¢alismada “Sinifta neler oluyor?” sorusunun cevabi
icin ilk ve ortaokullardaki incelenen kategoriler asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. Ogrenmede dgretmenler ve dgrencilerin oynadigi roller nelerdir?

2. Siniftaki teknoloji ve materyal kullanimi nasil gerceklesmektedir?

3. Evde ve okulda 6grencilerin yapmis oldugu 6grenme gorevlerinin ¢esitleri

nelerdir?

4. Ogretmenler 6grencilerin grenmelerini nasil Sl¢iiyorlar?
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Bu c¢alismanin sonucunda, CZK’nin kullanildig1 okullardaki 6gretmenlerin
Ogrenci merkezli yaklasimi benimsedikleri ve bu yaklasimda yiiksek diisiinme,
tartigma, isbirligi, O6gretmen ve diger Ogrencilerle daha sik etkilesim kurma
becerilerini gelistirecek sinif ve ev ddevlerini daha sik kullandiklarini ortaya
koymustur. CZK ve 6grenme etkinliklerinin ¢ergevelerini daha iyi anlayabilmek i¢in

daha ¢ok arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gannon (2004) calismasinda, siniftaki egitimin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda 6gretmenlerin baskin ¢oklu zeka alanlarinin etkilerini
incelemistir. Calisma biiylik sehirdeki ilkogretim okullarinda  gorev yapan 5
Ogretmenle yuritilmistir. Coklu zeka envanteri ile baskin zeka alanlar1 belirlenen
O0gretmenlerin her birinin baskin zeka alani farkli ¢ikmustir. Siniftaki egitim, 6gretim
yontemi, sinif ortami, plan defterleri ve 6grenci {iriin dosyalar1 arastirmaci tarafindan
incelenmistir. Sonug olarak siniftaki egitim, planlama ve degerlendirme asamalarinda
Ogretmenlerin  baskin zekd alanlarindan daha c¢ok deneyimleri ve okul
gerekliliklerinin etkili oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin kullandig1 degerlendirme
araclarina ve Ogrencilerin ¢oklu zekd alanlarma hitap etmek igin Ogrenci
farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigi arastirma sonuclari arasinda yer almistir.
Aragtirmada  Ogrencilerin  farklt ¢oklu zekd alanlarmin dikkate alinmasi

vurgulanmaktadir.

Ladner (2003) calismasinda, velilerin ve 6gretmenlerin, veli katilimi ile ilgili
algilarindaki zitliklar1 ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Katilimeilar Midwestern
sehrindeki orta biiyiikliikte bir 6zel ve iki halk okulunun velileri ve 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Katilim, goniilliiliige dayali olarak saglanmistir. Elde edilen verilerin
analizi i¢in nitel yontemler kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Ggreticiler, veli
katilmi ile ilgili olarak anne-babalik gorevleri, goniillii katilim ve okul-aile
iletisimini O6n plana ¢ikarmaktadir. Aileler de bu goriislere katilmakla birlikte
komiteler ve konferanslara katilma, 6grenme materyalleri olusturma, ek okul ve ev
etkinlikleri, ev 0Odevlerine yardim etme, parti icin yemek hazirlamayr da

vurgulamaktadir. Aileler tiim bunlara ek olarak evde ogrencilere nasil yardim
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edilecegi ile ilgili bilgi almay1 da talep etmektedirler. Bu okul-aile isbirliginde aile

bilgilendirmesinin geregini ortaya koymaktadir.

Niesz (2003), calismasiyla ger¢cek yasam i¢inde anlamli 6grenmeler i¢in proje
yaklagimimin Dbiitiin 6grencilere nasil firsatlar sagladigim1  ortaya koymayi
amaglamistir. Ogretmenler giiniimiiz siniflarina degisik 6grenme yeteneklerine sahip
ogrencileri yerlestirmektedirler. Ogrenme acisindan heterojen siniflar olusmaktadir.
Ogretmenler, her bir 6grencinin 6grenmesinden sorumludurlar. Ogretmenler,
Ogrencilerin biitlin potansiyellerine ulagsmak icin biitlin Ogrencilere firsatlar
saglandigindan emin olmalidirlar. Bu degisiklikler 6gretmenlerin, 6grencilerin
basarili olmasini saglayacak Ogretim sitilini bulmalar1 i¢indir. Bu ¢alisma da bir
ortaokul sinifinda proje yonteminin nasil uygulanabilecegine ve proje yonteminin
biitlin 6grenciler i¢in nasil anlamli 6grenme saglayabilecegine bakilmistir. Bu
calismanin sonuglari, egitim programi, proje yaklagimimi kullanmaya gore

sekillendirildiginde 6grenci 6grenmelerinin olumlu yonde etkilendigini gostermistir.

Suarez (2002), sehirdeki bir ortaokulun sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin
coklu zeka ve isbirlikli ¢alismalar ile desteklenmesine odaklanmis bir calisma
ylirlitmiistiir. Gardner’in CZK’nin 6gretmenlere farkli 6gretme stratejileri ile her bir
Ogrencinin yetenegini eslestirme firsat1 sundugunu savunan Suarez yaptigi calismada
Ogrenci ¢alismasi, 6grenci anketleri, 6grenci goriismeleri ve etkinlikleri kullanmistir.
Ogrencilere CZK ile ilgili bilgi verilmesi sonucu basarilar1 diisiik olan dgrencilerin
basarilarinin artti§1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin bu siire¢ icinde basarry1 tecriibe

ettikleri gozlenmistir.

Toth (2002), Connecticut’daki bir ilkogretim okulunda ¢oklu zeka merkezli
uygulama ve Ogretmen algilart ile ilgili bir c¢alisma yapmistir. Katilimel
ogretmenlerin c¢oklu zekd merkezli 6gretimi tanimlamalart Gardner’in tanimi ile
tutarhilik gostermistir. Ogretmenler, c¢oklu zekd merkezli Ogretim stratejisini
siniflarinda kullanmalarinin yararli oldugunu ifade etmislerdir. Uygulamalarda her
ogretmenin ¢oklu zekd merkezli stratejileri farkli farkli uyguladigi goriilmiistiir.

Baslangicta sozel/dilsel ve mantiksa/matematiksel zeka alanlarini daha ¢ok kullanan
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O0gretmenlerin sonralar1 farkli zekalar1 da derslerine dahil etme yollarimi bulduklar
goriilmiistiir. Coklu zekd merkezli stratejilerin kullanimini arttirmak icin, personel
gelisimi, 6gretmenlerin meslektaslart ile tecriibelerini paylagsma firsatlari, daha ¢ok
zaman, kullanima agik farkli mekanlar ve materyallerin arttirilmasi gibi Oneriler yer

almaktadir.

Weiner (2001) arastirmasinda, ABD’deki ii¢ ya da daha fazla yildir CZK’yi
uygulayan 20 ilkogretim okulu arasinda genel bir incelenme yapmay1 amaglamistir.
Aragtirmada CZK’nin uygulandigi ortama 0Ogretmen, kurallar, 6grenci ve ailelerin
nasil tepki verdigini anlamaya yarayan bir takim genellemeler tanimlanmistir. Bu
genellemeler egitim ortamlarinda CZK’nin uygulanabilmesi i¢in etkili yontemler
iceren bazi yonergeler gelistirmeyi saglamistir. Bu yOnergede yer alan maddelerin
en 6nemlileri asagidaki gibi siralanmistir:

1. Coklu zeka programi fikri i¢in 6gretmenle isbirligini saglamak {izere aylik

hizmetici egitim giinleri diizenlenmesi,

2. Coklu zeka programinin biitiinlestirilmis bir sanat programi ile
birlestirilmesi,

Ogrenciler tarafindan segilmis projelerin kullanilmast,
Egitimin bilgisayar destekli olarak yapilmasi,

Coklu zeka 6grenme merkezlerinin olusturulmasi,

A

Ogrencilerin farkli zekalarimi tanimalar1 ve baskin zeka alanlarinmn farkina
varmalari i¢in tesvik edilmesi,

7. Anlama ve derinligine anlama ¢alismalar1 ile 8 zeka alaninin aktif olarak
kullanilmasi,

8. Miimkiin oldugu kadar 6zgiin degerlendirme araglarinin kullanilmasidir.

Aragtirmaci, c¢oklu zekanin gelecekteki kullanilacagi uygulamalar igin
ogretmenlerin, 6grencilerin baskin zeka alanlarini belirlemede ve her bir 6grencinin

itina ile izlenmesi konusunda desteklenmesini Onermektedir.

Ford (2000) calismasinda, askeri bir iisteki ortaokul yedinci sinif

Ogrencilerinin basarilarinin iyilestirilmesinde biitlinlestirilmis tematik egitim ve
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biitiinlestirilmis coklu zeka tekniklerinin etkisini test etmistir. Calismada deney
grubuna sosyal bilgiler, matematik ve Ingilizce derslerinde biitiinlestirilmis ¢oklu
zekd teknikleri ile tematik egitim, kontrol grubunda ise geleneksel egitim
uygulanmistir. 29 hafta sliren calisma sonucunda kontrol grubundaki o6grenciler
okudugunu anlamada daha iyi ¢ikarken deney grubundaki 6grenciler dilin biitiin

araclarini kullanmada daha yiiksek puanlar almislardir.

Janes ve digerleri (2000), o6grenci giidiilenmesini ve problemli sosyal
becerilerin ilkogretim okulu 6grencilerinin akademik gelisimlerine engel olmasindan
dolay1 arastirmalarinda Ogrenci giidiilenmesi ve basarisint konu edinmislerdir.
Calisma ii¢ okulun 3. ve 4. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calismada isbirlikli
ogrenme etkinlikleri uygun sosyal becerileri 6gretmede kullanilmigtir. Coklu zeka
etkinlikleri ve baz1 ugrasiya dayali 6grenme (engaged learning) etkinlikleri simif
uygulamalarina katilmistir. Arastirma sonucunda CZK’nin uygulanmasinin
arastirmaya katilan &grencilerde olumlu etkilere sahip oldugu bulunmustur.
Calismadaki li¢ okulun ikisinde 6grencilerin okuma hatalarinda azalma goriiliirken
digerinde artma goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme ve ugrasiya dayali 6grenmenin

birlikte kullanilanimi 6grenci giidiilenmesini ve basarisini arttirdigi bulunmustur.

Blake ve digerleri (1999) “Coklu Zekd Kurami ve Isbirlikli Ogrenmenin
Kullanim ile Ogrenci Giidiillenmesini Arttirma” adli bir proje yiiriitmiislerdir.
Calisma Midwest’te kirsal alanda bulunan desteklenmis bir okulda yiiriitilmiistiir.
Oncelikle g¢aligmanin yiiriitiilecegi okulda dérdiincii, altmci ve onuncu siniflar
hakkinda uygunsuz davranislar ve diisiik akademik basari ile ilgili okul kayitlarindan
yapilandirilmis goriismelerden ve 6grenci anketlerinden bilgiler toplanmistir. Bu
calismada anne-baba katiliminin olmayisi, sosyo-ekonomik faktorlerin distikligi ve
akademik sorunlara karsi ilgisizlik gibi sebepler problemlerin olusumuna kaynak
olarak belirlenmistir. Bu analiz sonuglarinin elestirisi ve ¢0zliim stratejilerinin
birlesimi CZK ve igbirlikli 6grenmenin uygulanmasi kararin1 dogurmustur. Calisma
sonunda elde edilen veriler incelendiginde isbirlikli 6grenmelerde ogrencileri
merkeze alma, CZK’yi uygulama ve ¢esitli 6grenci etkinlikleri yaptirma akademik

basariy1 gelistirmis ve uygunsuz davraniglar1 azaltmistir.
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Picanco (1999) calismasinda, ¢oklu zeka ve farkliliklarin (degisik yetenek ve
becerilerin) dahil edildigi bir programla ilgili 6grenci ve Ogretmen algilarini
incelemistir. Calisma dordiincii sinif O0grenci ve Ogretmenleri ile yiiritilmiistiir.
Ogretmenler en azindan derslerin bir kismina CZK’ye uygun yiiriittiikklerinde
Ogrencilerin eskisinden daha fazla farkli 6grenme stratejileri kullandiklarini ifade
etmiglerdir. ~ Buna  ragmen  Ogrenciler ve  Ogretmenler  sozel/dilsel,
mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal ve sosyal zeka alanlarini digerlerinden daha
sik¢a kullandiklarin1 kabul etmislerdir. Ogretmenler tarafindan uygulanan yontemler
yerine Ogrenciler ihtiya¢ duyduklar1 projelere, esnek gruplara, ilgi gruplarina,
anlagma gruplarma ve degisik etkinliklere katilmay1 tercih etmislerdir. Konulara,
sosyal bilgiler, dil sanatlar1 ve matematik dersleri dahil edilmistir. Bunun sonucunda
ogrenciler okulda degisiklikler hissettiklerini, 6grenmeyi sevdiklerini ve okulda sikca
yetenekleri hakkinda 1iyi seyler hissettiklerini rapor etmislerdir. Calismada
Ogretmenlerin meslektaglar1 ile farkli stratejiler iizerine calismak i¢in zaman

ayirmalari gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Baney (1998) calismasinda, CZK temelli stratejilerin uygulanmasinda bir
takim olarak birlikte ¢alisan dort ve besinci siif 6gretmenlerinin bakis acilarini ve
deneyimlerini tanimlamay1 amaglamistir. Egitim yili baglamadan ¢oklu zeka egitimi
yapilarak haftalik takim toplantilar1 diizenlenmistir. Ogretmenler takim smiflari
olarak isbirligi ve deneyim paylasimi yapmuslardir. Arastirmaci, giinliikler tutan
ogretmenlerle goriismeler yapmistir. Bu calisma, Gardner’in CZK’yi uygulamaya
baslamak i¢in girisimde bulunan dort 6gretmenin deneyimlerini derlemek iizere
sekillendirilmistir. Ogretmenlerin bu girisimlerinin gelisim siireci anlatilarak ¢oklu
zekay1 uygulamaya karar veren 6gretmenlerin kuramin uygulanmasindaki olumlu ve

olumsuz yonleri gérmeleri saglanmistir.

Polman (1997) “Fen Bilgisi Kesifleri Rehberi: Proje Tabanli Fen Bilgisi igin
Bir Ogrenme Ortammin Tasarlanmasi” adli ¢alismasinda son zamanlarda yeniden
canlanan fen bilgisini yaparak Ogrenmede Ogrenci etkinliklerini arttirmak icin

kullanilan ~ proje tabanli 6grenmeyi inceleyerek bir durum tespiti yapmustir.
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Genellikle yenilikler 6gretmenler tarafindan 6grencilerin siniftaki giinliik etkinlikleri
kullanilarak sinifa tagiabilmistir. Bu uygulamada proje tabanli 6gretimi yerlestirmek
icin Ogretmenlerin &grenciler ile c¢aligmalarinin bir ¢ok oOzelligi kullanilmastir.
Arastirmada, proje tabanli fen bilgisi 6gretiminin karmasikligin1 daha iyi anlamak
icin ¢ok iyl bir 6gretmenin yaptigr calismalarin durum incelemesi yapilmstir.
Incelemede &ncelikle &gretmenin yilin baslangicinda smiftaki biitiin  zamanim
simnirlamadan  6g8rencilerin cografya projelerini tasarlamalarina ayirdigi tespit
edilmistir. Bu o6gretmen sinif etkinliklerinde, sorgulama ydnteminde ogrencilere
rehberlik yapmak ve onlar1 desteklemek i¢in stratejiler belirleyip, gelistirdigi ve

uyguladigi goriilmiistiir. Burada oncelikle etkinliklerin nasil kisitlandig1; geleneksel

-----

gerektiginde bilgi aktarimi ile nasil rehberlik yaptig: tespit edilmistir. Bu ¢alismanin
sonuglari, 6gretmenlere proje-tabanli fen bilgisi 6gretimi uygulamalar1 hakkinda bilgi
sunmakta, proje ile ilgili dneriler getirmekte ve okullardaki proje-tabanli fen bilgisi

Ogretimi ¢alismalarina kompleks bir yap1 sunmaktadir.

Mueller (1995) calismasinda, homojen ve heterojen ¢oklu zeka gruplarinda
CZK ve isbirlikli 6grenme stratejileri ile icerik bilgisinin 6grenimini ve sosyal
etkilesime etkisini ortaya koymayr amaglamigtir. Degerlendirme araclarina
dayanarak, dordiincii sinif 6grencilerinden homojen ¢oklu zekd grubu igin 4 ve
heterojen ¢oklu zekd grubu i¢in 4 6grenci isbirligi gruplarina atanmistir. Homojen
mantiksal/matematiksel grup heterojen gruptan daha etkili bir sekilde projelerini
tamamlamiglardir. Bunun nedeni olarak homojen gruptaki her bir 6grencinin grup
basarisi i¢in aldig1 sorumluluklar1 ve rollerini yerine getirmesinin gosterilebilecegi
ifade edilmistir. Homojen gruptaki 6grenciler iyi bir grup olduklarini hissetmisler ve
proje icin gerekli olan her seyde basarili olmuglardir. Heterojen gruptaki 6grenciler
tistlendikleri rollerde ve gorevlerinde kotii zaman gegirdiklerini her bir grup tiyesinin
gorevin bir pargasinda ¢alismasina ragmen grubun giiclii bir lidere sahip olamadigini
ve grubun {iiyelerinin projenin basarili bir sekilde tamamlanmasinda bireysel ve grup

cabalarindan memnun olduklarini belirttikleri ortaya ¢ikmustir. Arastirmada baskin
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coklu zeka alanlarina gore isbirlikli 6grenme gruplarina ayirma ogrencilerin igerik

bilgilerini 6grenmelerine olumsuz bir etkide bulunmadigi ortaya ¢ikmistir.

2.2.2. Ulkemizde Yapilmus ilgili Arastirmalar

Gok-Altun (2006) calismasinda, ilkdgretim besinci sinif fen bilgisi dersinde
yer alan “Ses ve Isik” iinitesinin CZK ile dgretiminin &grenci basarisina, hatirda
tutma diizeyine ve Ogrencilerin fen bilgisine karsi tutumlari ile Ogretmen ve
ogrencilerin gorislerine etkilerini arastirmistir. Calismanin sonucunda, CZK destekli
etkinliklerin uygulandig1r deney grubu ogrencilerinin erisi testi diizeyleri, hatirda
tutma diizeyleri, fen bilgisi dersine kars1 gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim
uygulanan kontrol grubu 6grencilerininkine gore yiliksek bulunmustur. Deney grubu
ogrencilerinin ¢oklu zekad alanlarindan dogaci zeka, gorsel zekd ve bedensel
zekalarmin gelismis, miizik ve dil zekdlarmin az gelismis diizeyde oldugu

goriilmiistiir. Ogrencilerin hepsinin CZK ile ders islemek istedigi belirlenmistir.

Canbay (2006) arastirmasinda, ilkogretim birinci kademede CZK
uygulamalarinin okul ve siniflarin mevcut durumlarina uygun olup olmadigi; uygun
ise bunun diizeyini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma sonunda; 6gretmenler CZK
uygulamalarinin 6grenmede kalicilik {izerinde daha etkili oldugunu, CZK’ye gore
ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug verdigini,
ogrencilerinin CZK’ye gore ders islerken derste daha aktif olduklarini ifade
etmislerdir. Bunun yaninda dgretmenler arag-gere¢ sikintis1 yasadiklarini, siniflarin
kalabalik olmasindan rahatsizlik duyduklarin1 gerek kendilerinin, gerek yoneticilerin,

gerekse miifettiglerin egitim almasi gerektigini dile getirmislerdir.

Karatekin (2006) arastirmasinda, ilkogretim dordiincii sinif sosyal bilgiler
dersi “Yon ve Yon Bulma Yontemleri” konusu Ogretiminde CZK’ye gore
hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin O6grenci basarisina yaptigi etki ile
geleneksel Ogretim yonteminin Ogrenci basarisina yaptigi etkiyi karsilastirmayi
amaglamistir. Arastirma sonucunda, CZK’ye gore hazirlanmis aktif 6grenme

etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin
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uygulandig1 kontrol gruplari arasinda “Y6n ve Yon Bulma Yontemleri” konusundaki
basarilar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Aragtirmadan ¢ikan sonuglar 6gretmen gozlem formu, 6gretmen goriigme formu ve

Ogrenci goriisme formu ile de desteklenmistir.

Nacake¢1r (2006) calismasinda, ilkdgretim yedinci simif miizik dersi igin
hazirlanan CZK’ye uygun ders isleme modelinin, 6grencilerin miiziksel 6grenme
diizeylerine etkisini belirlemeyi amacglamigtir. 2005-2006 egitim-6gretim yilinin 1.
doneminde deneysel olarak yapilan calisma iic okuldan toplam 200 6grencinin
katilim ile yapilmustir. Yedinci simif miizik dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olgii”
tinitesinin konular1 ve hedef davranislari dogrultusunda, iki ay siiren bir uygulama
yapilmistir. Uygulama siirecinde deney grubunda CZK’ye gore ders isleme modeli,
kontrol grubunda ise O6nceden beri uygulanan ders isleme modeli kullanilmistir.
Arastirma sonunda, CZK’ye uygun ders isleme modelinin, dnceden beri uygulanan
ders isleme modeline gdre “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olcii” iinitesine ait bilissel
davranislar1 kazandirmada, c¢ok daha etkili oldugu, psikomotor davranislari
kazandirmada kismen daha etkili oldugu, duyussal davranislar1 kazandirmada ise

etkili olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Oztiirkmen (2006) arastirmasinda, ortadgretim dgrencilerinin CZK’ye gére
zeka alanlarniyla, 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi inceleyerek cinsiyet, okul
tiiri, smf diizeyi degiskenlerine gore oOgrencilerin zeka alanlar1t ve Ogrenme
stratejilerinde bir fark olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonunda
Ogrencilerin sosyal ve icsel zeka alanini, diger zeka alanlarina gore daha fazla
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin, yaparak yasayarak ogrenmeye dayali
O0grenme stratejisini diger 6grenme stratejilerine gore daha fazla kullanma egilimleri
oldugu belirlenmigtir. Ortadgretim Og8rencilerinin  zekd alanlariyla O6grenme

stratejileri arasinda olumlu yonde bir iliski bulunmustur.

Yilmaz (2006) 2005-2006 egitim-6gretim yili II. doneminde ilkogretim
okulunda 6grenim goren yedinci siif Ogrencileri ile yiriittigli arastirmasinda,

sosyal bilgiler egitiminde proje tabanli 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilari,
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yaraticiliklart ve tutumlar1 iizerine etkisini incelemistir. Arastirma, deneysel bir
calisma olup, kontrol gruplu on test - son test deneysel desen kullanilmustir.
Arastirmada yansiz olarak secilmis biri deney ve biri de kontrol grubu olmak iizere
iki grup ile ¢alisilmistir. Calismada, deney grubunda, proje tabanli 6grenmeye dayali
bir yontem izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle Ogretim devam
etmistir. Arastirma {li¢ hafta stirmiistiir. Calismada veri toplama araci olarak basari
testi, tutum Olcegi ve Torrance yaraticilik testi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda proje tabanli 6grenmenin 0grencilerin basari diizeylerini arttirdigi, sosyal
bilgiler dersine kars1 tutumlarini yiikselttigi ve yaraticilik diizeylerini arttirdig: tespit

edilmistir.

Dincer-Cengeloglu (2005) arastirmasinda, ilkogretim ikinci smif hayat
bilgisi dersinde CZK’ye gore diizenlenen 6gretim etkinliklerinin 6grenci basarisina
ve tutumuna etkisi olup olmadigini arastirmistir. Arastirma, 2004-2005 egitim-
Ogretim yilinin bahar déneminde Bolu ili Dortdivan ilgesindeki iki resmi ilkogretim
okulunda yapilmistir. Arastirma bir deney, bir kontrol grubunda bulunan 43
ogrencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Ug hafta siiren arastirmada 6n test - son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Hayat Bilgisi
Bagar1 Testi” ve “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi” deney 6ncesinde &n test ve deney
sonrasinda son test olarak verilmistir. Sonu¢ olarak, Hayat Bilgisi Bagar1 Testi’nden
elde edilen son test puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Hayat Bilgisi Tutum Olgegi’nden elde edilen
son tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplart arasinda anlamhi bir fark

bulunamamastir.

Giingor (2005) “Smif Ogretmenlerinin Zeka Alanlarina Gore Coklu Zeka
Etkinliklerini Uygulama Durumlarinin Belirlenmesi” adli caligmasinda, sinif
Ogretmenlerinin, egitim-6gretim siirecinde CZK’ye dayali ne tiir etkinliklere yer
verdiklerini, zeka alanlar1 ve CZK hakkindaki goriisleri ile bunlarin cinsiyet, kidem
ve mezun olduklar1 okul tiirleri acilarindan farklilik gosterip gostermedigini
belirlemeyi amacglamigtir. Arastirma betimsel bir arastirma olup anket, gériisme ve

gézlem yapilmistir. Bu c¢alismanin sonucunda, Ogretmenlerin egitim-Ogretim
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sirecinde kendi zeka alanlarina uygun etkinliklere yer verdikleri, erkek
Ogretmenlerin mantiksal ve dogaci zeka alanlarindaki puanlarinin daha yiiksek
oldugu, kidem durumlarinin zekd alam1 puanlarini etkilemedigi ayrica egitim
fakdiltesi ve on lisans mezunu olan 6gretmenlerin, fen edebiyat fakiiltesi ve diger
okul mezunlarina gore miiziksel zekalarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Sinif i¢i gozlemler ve yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin, sdzel zeka alanina uygun
en fazla “anlatim, yazi,” etkinliklerinin, mantiksal zeka alanina uygun yaptigi
etkinliklerin basinda “Problem ¢6zme” etkinliginin, gorsel zekd alanina uygun
yaptig1 etkinliklerin basinda “VCD, TV seyretme” etkinliginin, miiziksel zeka
alanina uygun yaptig1 etkinliklerin basinda “sarki sdyleme” etkinliginin, sosyal zeka
alanina uygun yaptig1 etkinliklerin basinda “grup calismasi” etkinliginin, bireysel
zekd alanma uygun yaptigr etkinliklerin basinda “bireysel ¢alisma” etkinliginin,
dogact zeka alanina uygun yaptig1 etkinliklerin basinda “doga olaylarini inceleme-
yorumlama” etkinliginin geldigi sonucu ortaya c¢ikmustir. Ayrica 6gretmenlerin
cogunlugunun CZK hakkinda fazla bir sey bilmedikleri, bu konuda ¢ok yetersiz
olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Temur (2004) arastirmasinda, ilkogretim ikinci sinif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersi “Tasitlar ve Trafik” iinitesinde CZK’ye uygun 6gretim yontemleri ve
geleneksel Ogretim yontemleri ile ders islemeleri sonucu &grencilerin erisi ve
kaliciliklarint  karsilagtirmigtir.  Arastirmanin  sonunda CZK’ye uygun Ogretim
yontemleri ile ders isleyen 0Ogrencilerle geleneksel yontemlerle ders isleyen
Ogrenciler arasinda CZK’ye uygun 6gretim yontemleri ile ders isleyen 6grenciler
lehine anlamli bir fark bulundugu belirtilmistir. Ancak kalicilik testlerinde herhangi

bir grup lehine anlamli bir fark ¢ikmamustir.

Ater (2003) arastirmasinda, aile katiliminin 6grencinin akademik basarisi
tizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Calisma grubu 2001-2002 egitim-6gretim
yilinda bir ilkdgretim okulunun dordiincii sinif Ogrencilerinden bir sube deney
grubunu bir sube de kontrol grubunu olusturacak sekilde seg¢ilmistir. Deney grubu
olarak secilen siifta geleneksel egitime ek olarak aile katilimini saglayici etkinlikler

verilirken kontrol grubu olarak segilen sinifta geleneksel egitime devam edilmistir.
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Aragtirma sonucunda aile katilimi ile 6grenci basarisi arasinda dogrusal bir iliski

oldugu goriilmiistiir.

Gogebakan (2003) caligmasinda, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlari ve ¢oklu
zeka alanlarinin birinci, {i¢ilincii, besinci ve sekizinci smif seviyelerine ve cinsiyete
gore nasil farklilagtigini arastirmistir. 2001-2002 egitim 6gretin yilinda 321 6grenci
ile yapilan arastirmada “Teele Coklu Zekd Envanteri” kullamilmistir. Yapilan
istatistiksel iglemlerden elde edilen sonuglar 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarmin sinif
diizeylerine gore farklilagtigini géstermistir. Siniflara gére 6grencilerin baskin ¢oklu
zeka alanlarina dagilimi asagidaki gibidir:

» Birinci simf  ogrencileri:  Sozel/dil,  mantiksal/matematiksel,

gorsel/uzamsal ve bedensel/kinestetik.

> Uciincii simif ogrencileri: Sosyal, gorsel/uzamsal,

mantiksal/matematiksel ve sozel/dil.

» Besinci simif 6grencileri: Sosyal, bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik ve

gorsel/uzamsal.

» Sekizinci simf 6grencileri: Sosyal, bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik

ve gorsel/uzamsal.

Sonuglar  cinsiyet acisindan  incelendiginde  erkek  Ggrencilerin
mantiksal/matematiksel ve bedensel/kinestetik zeka alan1 puanlar1 ortalamasinin kiz
Ogrencilerin ortalamalarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenirken
kiz 6grencilerin de miiziksel/ritmik zeka alani puanlar1 ortalamalarinin erkek

ogrencilerinkine gore anlamli bir sekilde daha yliksek oldugu gozlenmistir.

Ozyllmaz-Akamca (2003) arastirmasinda, ilkogretim fen bilgisi dersi “Is1 ve
Istnin Maddedeki Yolculugu” iinitesinde CZK’ye uygun 6gretimin dgrenci basarisi,
tutum ve hatirda tutma tlizerindeki etkilerini arastirmay1 amaclamistir. “Coklu Zeka
Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi” kullanilarak ¢aligma sonrasinda
ogrencilerin kullandiklar1 zekad alanlarinda farklilik olup olmadigina bakilmstir.
Deneysel olarak tasarlanan ¢aligma 2002-2003 egitim-6gretim yilinin II. doneminde

bir ilkdgretim okulunun iki besinci sinif 6grencileri ile yliriitilmiistiir. Kontrol grubu
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dersleri geleneksel yontemlerle islerken deney grubu CZK’ye gore hazirlanmis ders
planlar1 ile iglemistir. Sonug olarak, fen bilgisi derslerinin CZK’ye goére hazirlanmis
ders planlart ile islenmesinin 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarinda ve
Ogrenilen bilgilerin kalict olmasinda anlamli bir etkisi bulunurken fen bilgisi dersine

yonelik tutumlarinda anlaml bir etkisi bulunamamustir.

Demirhan (2002) arastirmasinda, PTOY ’yi egitim programinin dgelerinden
olan hedefler, egitim durumlart ve simama (6lgme degerlendirme) durumlari
acisindan incelenmistir. Bunun yani sira bu yaklasimda teknolojinin kullanilmasi,
ogrenci ve 6gretmen Ozellikleri konular1 da ayrintili olarak ele alinmistir. Arastirma,
nitel arastirma yontemi kullanilmistir. PTOY ile ilgili arastirmay1 desteklemek ve
yaklagimin 6rnek bir uygulamasini gostermek amaciyla, bir 6zel okulda ilkdgretim
ticlinci stif hayat bilgisi dersine ait bir iinitede gerceklestirilen ¢alismada, deney
grubunda PTOY ye goére ders islenirken kontrol grubunda gelencksel dgretim
devam ettirilmistir. Uygulama c¢alismasindan elde edilen sonuglara gore deney
grubu Ogretmeni hayat bilgisi dersinde &grencilerin etkin  katilimlarini,
aragtirmalar  yaparak  bilgiye ulasmalarini, arastirmalarini  sunmalarin
destekledigini ve Ogrencilerin {iriin ortaya ¢ikarmalarinin onlarin yasama hazir
duruma gelmelerini saglayacagini belirtmistir. Diger yandan ayni 6gretmen, hayat
bilgisi dersinde 6grencilerin her konuda ve iinitede iiriin ¢ikarmasinin zor
olacagindan, bu durumun 6grencide baski olusturabileceginden, ayrica bu
tir calismalar i¢in zamanin yetersiz ve programin yogun oldugundan da

bahsetmistir.

Uygulama c¢aligsmas1 sonrasinda deney grubunda, hayat bilgisi dersinde
grup arkadaglartyla dergi, kitapgik gibi bir iirlin olusturmak isteyen Ogrenci
sayisinda bir artis olurken, kararsiz 6grencilerin sayisinda azalma gortilmiistiir.
Ayrica hayat bilgisi dersinde kendi ¢alismalar1 hakkinda arkadaglarinin goriislerini
belirtmelerini isteyen ogrenci sayisinda da bir artis olmustur. Ogrencilerin
uygulamanin bitiminden sonra "hayat bilgisi dersinde sadece Ogretmenin

anlatmasina bagli kalmamaliy1z." ifadesini kullanmalar1 da énemli bulunmustur.

Ayrica hayat bilgisi dersinin hangi yollarla islenebilecegi sorusu ile ilgili konuda
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"proje c¢aligmalar1" segenegini segen Ogrenci sayisinda artig gorilmistiir. Sonug
olarak egitimimizde, PTOY ya da bu yaklasima benzer yaklagimlarla 6grenmeye
erken yaslardan baslayarak, 6zellikle tiim yasamlarinda kullanacaklari, diiglinme

ve arastirma becerilerini kazandirma konusuna gereken dnem verilmelidir.

Yilmaz (2002) arastirmasinda, Ogrencilerin zeka alanlarini belirleyerek
ogrencileri daha yakindan tanimis ve her zekd alanina uygun Ogretim planlar
hazirlayarak 6grencilerin konular1 daha rahat 6grenmesini ve 6grendiklerinin kalici
olmasin1 saglamaya calismuistir. Ozel bir ilkdgretim okulunun besinci simf
Ogrencilerinden 16 Ogrenci ile yiiriitiilen arastirma hem nitel hem de nicel 6zellik
tagimaktadir. Yapilan caligmanin akademik basariya olan etkisini 6lgmek iizere
basar1 testi On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda
gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik zekalarinin daha baskin oldugu belirlenen
Ogrenciler bu zeka alanlarina yonelik etkinlikler ile 6grendikleri seylerin daha ¢ok
akillarinda kaldigini ve bu etkinlikleri daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
On test ve son test olarak uygulanan basari testi sonuglar1 incelendiginde CZK’ye
gore hazirlanmig Ogretim planlart ile islenen derslerin Ogrencilerin akademik

basarilar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Biimen (2001) 2000-2001 egitim-0gretim yilinda &zel bir ilkdgretim
okulunda yiiriittiigii caligmasinda, sekizinci sinif vatandaslik ve insan haklar1 egitimi
dersinin gbézden gegirme stratejisiyle desteklenmis CZK’ye gore gelistirilen
uygulamalar ile yiiriitiilmesinin 6grencilerin erigi, tutum ve kalicilik puanlarina
etkisini arastirmigtir. Calisma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi
diizeyi erisi puanlarinda anlamli bir fark bulunmazken bilgi tistii diizeylerde, toplam
erisi puanlarinda, 6grencilerin tutumlarinda ve bilgilerin kalicihiginda deney grubu

lehine anlamli bir fark goézlenmistir.

Obuz (2001) ¢alismasinda, CZK’nin hayat bilgisi dersinde 6grenme siirecine
etkisini aragtirmistir. Calisma hayat bilgisi ticlincii sinif “Cevrenizdeki Canlilar” ve
“Diinya ve Uzay” lniteleri siiresince ylriitiilmiistiir. 2000-2001 egitim-6gretim yili

II. doneminde ayn1 okulun {igiincii siniflarindan ikisi deney ikisi kontrol grubu olarak
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sec¢ilmistir. Belirlenen iki {inite sliresince deney grubunda yer alan siniflarda CZK’ye
gore hazirlanmig ders planlarina gore dersler yiiriitiilirken kontrol grubunda yer alan
siiflarda dersler geleneksel islenmeye devam edilmistir. On test ve son test ile
basarilar1 Ol¢lilmistiir. Bu calismada elde edilen sonuglarin ortaya konulmasi
amaciyla 6gretmen ve Ogrenci goriislerine yer verilerek nitel aragtirma teknigi
kullanilmigtir. Calisma sonucunda deney grubu kontrol grubundan daha basarili
olmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin ders igi etkinliklere daha etkin bir

sekilde katildiklar1 da sonuglar arasinda yer almistir.



BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, denekler ve se¢imi, veri toplama araglar1 ve

verilerin analiziyle ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli deneysel bir modeldir. Deneysel modeller, neden
sonug iligkilerini belirlemek ve gdzlenmek istenen verilerin dogrudan aragtirmacinin
kontrolii altinda {iretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 1987: 87). Arastirmada
deneysel modellerden iki faktorlii deneysel model kullamlmustir. ki faktorlii
deneysel model iki bagimsiz degiskenin iki ayr1 diizeyinin bagimli degisken

tizerindeki etkisini bulmaya yarayan modeldir (Balci, 2005).

Arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenlerden birincisi ailelerin ¢oklu zeka
hakkinda bilgilendirilis bi¢imleridir. Aileler ¢oklu zeka hakkinda iki farkli yolla
bilgilendirilmistir. Bunlardan birincisi; basili materyallerin ailelere iletilmesiyle
gerceklesen basili materyalle bilgilendirme, ikincisi ise arastirmacinin velileri sinifa
davet edip aym igerigi sunular ile destekleyerek sozlii olarak sunmasiyla gerceklesen
sozel yolla bilgilendirmedir. Arastirmanin ikinci bagimsiz degiskeni ise 6grencilerin
sahip olduklart baskin zeka alanlarina gore proje gruplarmma atanmalaridir.
Ogrencilerin baskin zeka alanlarina gére proje gruplarina atanmalar1 random olarak
iki farkli yolla yapilmistir. Bunlardan birincisi ayni1 baskin zeka alanina sahip
ogrencilerin bir grupta yer aldig1 homojen proje gruplarma atanmalaridir. Ikincisi ise
farkli zeka alanina sahip 6grencilerin bir grupta yer aldig1 heterojen proje gruplarina

atanmalaridir.
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Aragtirmanin 2 bagimsiz degiskeninin iki ayr1 diizeyinin olmasi 2x2’lik
faktoryel modele sahip oldugunu gostermektedir. Bu desenin simgesel gosterimi
Tablo 3.1.1°de goriilmektedir.

Tablo 3.1.1.
2x2 Faktoryel Modelin Simgesel Gosterimi
Baskin Zeka Alam

Gruplamasi | Homojen | Heterojen
Aile Bilgilendirme Bicimleri
Basihi Materyalle O, 0,
Sozel Yolla O3 Oy

Aragtirmada bagimsiz degigkenlerin etkisinin arastirilacagt 2 bagimh
degisken bulunmaktadir. Bu degiskenler proje basarisi ve hayat bilgisi dersine

yonelik tutumdur.

3.2. Denekler ve Secimi

Calisilacak 6grenci gruplarinin belirlenmesi igin Ankara ili Kizilcahamam
ilcesi merkezinde bulunan bes ilkogretim okulu belirlenmistir. Bu bes okuldan biri
list ve birisi alt sosyo-ekonomik diizeyleri temsil ettiginden biri de tasimali egitim
yaptigindan dolay1 arastirmanin disinda tutulmustur. Yapilacak calisma i¢in deney
grubu geri kalan iki okul arasindan tesadiifi olarak se¢ilmistir. Okuma, yazma,
aragtirma ve Urlin ortaya koyma gibi temel beceriler agisindan diisliniildiigiinde
arastirmada proje yonteminin uygulanabilecegi simif olarak ilkdgretim 3. smif
ogrencileri segilmistir. Yapilan bu secim sonucunda Orhangazi {1kdgretim Okulunun

3/A ve 3/B siiflarinda okuyan 6grenciler deney gruplari olarak belirlenmistir.

Arastirmanin deney grubunu yukarida anlatilan sekilde seg¢ilmis olan
Orhangazi Ilkégretim Okulu’nun 3/A ve 3/B smiflarinda okuyan toplam 24 dgrenci
olusturmustur. Arastirmada dncelikle 6grencilerin baskin zeka alanlarini tespit etmek
icin “Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem Formu” bu siniflarin 6gretmen ve dgrencilerinin
tamami tarafindan doldurulmustur. Arastirmada kullanilan araglar basligi altinda

ayrintili olarak tanitilacak olan Ogrenciler i¢in Ogretmen tarafindan doldurulan
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“Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem Formu” 6rnegi Ek-1’de ve kendileri i¢in 6grenciler
tarafindan doldurulan “Coklu Zeka Alanlar1 G6zlem Formu” 6rnegi de Ek-2’de
sunulmustur. “Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem” formlari ile elde edilen puanlar “Coklu
Zeka Alanlar1 Gozlem Formu Degerlendirme Profili” formunda yerlerine koyularak
ilgili hesaplamalar yapilmistir. Bu form Ek-3’te sunulmustur. Ogrenciler ve
Ogretmenlerden elde edilen bu puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinarak her 6grenci
icin baskin zeka alanlar1 belirlenmistir. Yapilan bu islemler Ek-4’teki tabloda yer
almaktadir. Baskin zeka alanlar1 sozel/dil, mantiksal/matematiksel ve dogaci olan
Ogrenciler, homojen ve heterojen gruplamaya uygun sayiya sahip olduklar1 igin
arastirmanin i¢inde tutulurken diger Ogrenciler arasgtirmada yer almamislardir.
Arastirmaya katilacak 6grenciler her iki sinifta bu baskin zeka alanlarindan dorder
kisi olacak sekilde ayrilmiglar; dort kisiden fazla olanlar da yansiz olarak segilerek
arastirmadan ¢ikarilmistir. Dort kisilik 6grenci gruplarindan ti¢i homojen grupta yer
alacak sekilde yansiz olarak sec¢ilmis, kalan ii¢ 6grenci ise heterojen grupta yer
almiglardir. Arastirmada yer almayacak olan dgrenciler modelin i¢ ve dis gegerligini
tehdit eden degiskenlerden olan beklenti etkisi diisiinlilerek deneysel islemlere
katilmig ancak verileri degerlendirilmemistir. Sonugta her iki sinifta da {i¢ii homojen
biri heterojen olmak iizere 4’er grup olusmustur. Boylece siniflardan her birinde
homojen gruplarda 3’er kisiden olusan bir sozel/dil, bir mantiksal/matematiksel ve
bir de dogac1 baskin zeka grubu yer almaktadir. Yine siniflarin her birinde birer tane
bulunan heterojen grupta ise 3 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin biri sézel/dil,
biri mantiksal/matematiksel ve biri de dogac1 baskin zekaya sahiptir. Bu gruplarin

siniflara gére dagilimi Ek-5’te goriilmektedir.

Baskin zeka gruplan belirlendikten sonra Ogrencilerin, ¢oklu zeka wveli
bilgilendirmesi ile ilgili iki gruba yerlesmeleri yansiz olarak gerceklestirilmistir.
Cekilen kura sonucu 3/A smifinin velilerine Ek-6’da yer alan basili materyal
gonderilirken, 3/B sinifinin velilerine basili materyalde yer alan igerik arastirmaci
tarafindan sunular ile desteklenerek sozlii olarak aktarilmistir. Sozlii aktarimda
kullanilan sunu Ek-7’de yer almaktadir. Sonugta 6grencilerin modelin gézeneklerine

yerlesimi Tablo 3.2.1°deki gibi olmustur.
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) Tablo 3.2.1.
Ogrencilerin Modelin Gozeneklerine Yerlesimi
Homojen Heterojen Toplam
3/A Basili Materyalle= 9 Kisi  Basili Materyalle = 3 Kisi 12 Kisi
3/B Sozel Yolla= 9 Kisi Sozel Yolla = 3 Kisi 12 Kisi
Toplam 18 Kisi 6 Kisi 24 Kisi

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama aract olarak, Coklu Zeka Alanlari Gézlem Formu,
Proje Degerlendirme Formu, Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi ve Hayat Bilgisi
Dersinde Proje Calismalarma Yonelik Siireci Degerlendirme Formu kullanilmistir. Bu

araclar asagida detayli olarak tanitilmaktadir.

1. Arag¢: Coklu Zekd Alanlart Gozlem Formu

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek iizere
“Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu” kullanilmistir. Bu form iki farkli kaynakta iki
farkli sekilde olusturulmustur. Bunlardan biri 6grencilerin digeri ise dgretmenlerin
doldurmasina yéneliktir. Ogretmen tarafindan doldurulacak olan form Selguk, Kayili
ve Okut (2004) tarafindan gelistirilmistir. Bu formda maddeler 6gretmenlerin ilgili
ogrencinin ¢oklu zekasini belirlemesini saglayacak maddelerden olusmakta ve
ogretmenin  gozlemlerini ortaya koyacak niteliktedir. Ogrenci tarafindan
doldurulacak olan form Karabiyik (2005) tarafindan 6gretmen formunun yer aldigi
kitaptan Ogrencilere uyarlanarak gelistirilmistir. Bu yoniiyle 6gretmen ve 6grenci
formlar1 ifadeler disinda birbirinin aynisi olan formlardir. Soyle ki; Ogretmen
formunda O6gretmenin Ogrenciyi degerlendirmesi icin ifadeler yer alirken, 6grenci
formunda 6grencinin kendisini degerlendirmesini saglayacak ifadeler yer almaktadir.
Formlarda 8 c¢oklu zekd alaninin her birinden 10’ar sorudan toplam 80 soru
bulunmaktadir. Bu formun sonunda 6grencilerin zeka alanlarindan aldiklar1 puanlarin
belirlenmesini ve baskin zekalarinin tespit edilmesini saglayan “Coklu Zeka Gozlem

Formunu Degerlendirme Profili” yer almaktadir. Bu formlardan elde edilen puanlar
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ogrencilerin baskin zeka alanlarini belirlemek {izere kullanilmis ve elde edilen baskin

zeka alanlari ile 6grencilerin deneysel islemlerdeki yerleri belirlenmistir.

2. Arag: Proje Degerlendirme Formu

Aragtirmada 6grencilerin projelerini  degerlendirmek iizere Atlihan ve
digerleri (2005) tarafindan gelistirilen “Proje Degerlendirme Formu” kullanilmastir.
Form 3 bdliimden olusmaktadir. Bu bdliimlerden ilki olan proje hazirlama siireci 6
madde, ikincisi olan projenin igerigi 7 madde ve li¢ilinciisii olan sunu yapma 7 madde
icermektedir. Bu formda 20 madde {izerinden her birinde 5 puan olmak iizere 20 ile
100 puan arasinda bir proje basar1 puani elde edilerek arastirmada kullanilmigtir. Her
bir 6grenci i¢in ayr1 ayrt doldurulan “Proje Degerlendirme Formu” Ek-8’de

sunulmustur.

3. Ara¢: Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yoénelik tutumlarini belirlemek amaciyla
arastirmact tarafindan gelistirilmis olan tutum Olgcegi kullanilmistir. Bu o6lgek
Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarin1 6lgmeye doniik bir 6lgektir. “Hayat Bilgisi
Dersine Yoénelik Tutum Olgegi” gelistirilirken 6ncelikle arastirmaci tarafindan
literatiir taramasi yapilarak madde havuzu olusturulmustur. Bu havuzdan madde
secimi, icerik-kapsam gegerligi ve yliz gorlinliis gecerligi icin 7 alan uzmanina
basvurularak madde sayis1 13’e indirilmistir. 13 maddelik 6lgek 6n uygulamaya
katilan 113 kisiye uygulanarak, gecerlik giivenirlik caligmalarina dahil edilmistir.
Oncelikle dlgekte yer alan madde ayirt edicilik diizeylerine bakmak iizere alt %27 ve
tist %27°1ik gruplar i¢in t-testi uygulanmistir. T-testi sonucunda elde edilen sonuglar

Tablo 3.3.1°de yer almaktadir.
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) Tablo 3.3.1.
Alt %27 ve Ust %27’lik Gruplar icin T-testi Sonu¢lari

Madde No | T (Alt%27-Ust%27) | Madde No | T (Alt%27-Ust%27)
M1 -3.78* M8 -3.50%

M2 -4.29% M9 -6.53*

M3 -1.74 M10 -4.64%

M4 -5.92% Mi1 -4.97*

M5 -.51 M12 -3.33%

M6 -3.50% M13 -.60

M7 -4.32%

* p<.05

T-testi sonucunda M1, M2, M4, M6, M7, M8, M9, M10, M11 ve M12
maddelerin alt %27 ve iist %27’lik kisminda istatistiksel olarak anlamli derecede
farkli oldugu goriilmiis ve madde ayirt edicilik diizeyleri uygun bulunmustur. Bunun
yaninda M3, M5 ve M13 maddeleri ise alt %27 ve iist %27’lik kisminda istatistiksel
olarak anlamli farklilik olmadigi i¢cin maddelerin ayirt edicilik diizeyleri uygun
bulunmamis ve 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Madde ayirt edicilik diizeyleri belirlendikten
sonra kalan 10 maddeye yap1 gecerligine bakmak iizere agimlayici (exploratory)
faktor analizi islemine gecilmistir. Bu analizin yapilabilmesi icin oncelikle
orneklemin yeterliligini test eden KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy) testine bakilmistir. KMO degeri .64 olarak bulunmustur. Bu degerin
.60’dan biiyiik olmasi nedeniyle Orneklemin yeterli oldugu goriisiine varilmistir.
Ikinci olarak Bartlett’in Sphericity testine bakilarak (p=.00) elde edilen verilerin
faktor analizi yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir. Faktor analizinde 10 madde
0z degeri 1 olarak alinarak temel bilesenler analizi 6ncelikli olmak iizere varimax
(25) eksen dondiirmesi yapilmistir. Maddelerin faktorlerdeki en kiiciik degeri olarak
da .35 secilmistir. Analiz sonucunda elde edilen 3 faktorli yapi1 Tablo 3.3.2°de

verilmistir.
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Tablo 3.3.2.
Hayat Bilgisine Yonelik Tutum Olcegi Faktor Analizi Sonuclari

Madde Faktor Ortak Faktor Yik Dondiirme Sonrasi Yiik Degeri
No Varyansi Degeri Faktor—1 | Faktor—2 | Faktor—3
M1 .663 599 812
M8 598 .633 768
M2 524 .666 .690
M10 274 515 447
M9 .634 562 768
M7 560 527 735
M4 292 372 425
M6 511 .549 .693
Mi11 516 535 .680
Mi12 525 584 .589

Aciklanan Varyans Toplam: %51.0 Faktor-1: 20.2 Faktor-2: 16.2 Faktor-3: 14.6

=19

“Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ii¢ faktorliidiir. Bu faktorlerden
birincisi toplam 4 maddeden (1, 2, 8 ve 10) olugsmaktadir. Bu maddelerin faktoérdeki
yiik degerleri 0.447-0.812 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansinin
%20.2’sini aciklayan bu faktor “Hayat Bilgisi Dersinden Zevk Alma” olarak
isimlendirilmistir. Olcekte yer alan ikinci faktdr toplam 3 maddeden ( 4, 7 ve 9)
olusmaktadir. Bu maddelerin ikinci faktordeki yiik degerleri 0.425-0.768 arasinda
degismektedir. Olgegin toplam varyansinin %16.2’sini agiklayan bu faktdr “Hayat
Bilgisi Dersi ile Ilgilenme” olarak isimlendirilmistir. Olgekte yer alan {iciincii ve son
faktor toplam 3 maddeden (6, 11 ve 12) olusmaktadir. Bu maddelerin iiglincii
faktordeki yiik degerleri 0.589-0.693 arasinda degismektedir. Olgegin toplam
varyansinin %14.6’simn1 agiklayan bu faktdr “Hayat Bilgisi Dersinin Gerekliligine

Inanma” olarak isimlendirilmistir.

Yap1 gegerligi calismasi sonucunda Olgek toplam 10 maddenin yer aldigi 3
faktorden olusan ve faktorlerin agikladiklar1 toplam varyansin %51 oldugu
bulunmustur. Yap1 gegerligine baktiktan sonra 6lgegin giivenirligi icin i¢ tutarlilik
katsayis1 (Cronbach alpha) ile hesaplanmistir. I¢ tutarlilik testi sonuglari Tablo
3.3.3’te yer almaktadir.
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Tablo 3.3.3.

“Hayat Bilgisine Yonelik Tutum Olg¢egi” i¢c Tutarlihk Testi Sonuclar
Faktorler I¢ Tutarlihk Katsayisi
Hayat Bilgisi Dersinden Zevk Alma .61

(Birinci Faktor)

Hayat Bilgisi Dersi ile Tlgilenme 54
(Ikinci Faktor)

Hayat Bilgisi Dersinin Gerekliligine Inanma 36
(Uciincii Faktor)

Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olcegi .63
(Toplam)

“Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” i¢ tutarlilik testi sonuglart
incelendiginde oOlgegi olusturan boyutlarin sirastyla .61, .54 ve .36 i¢ tutarlilik
katsayisina sahip oldugu, bunun yaninda 6lgegin toplam giivenirlik katsayisinin ise
.63 oldugu bulunmustur. Bu deger i¢ tutarlilik degeri i¢in uygun bir deger oldugu ve
Ol¢cegin giivenirlik katsayisinin iyi oldugu sdylenebilir. 10 maddelik ti¢lii likert tipi
bu ol¢ekten Ogrenciler en az 10, en ¢ok 30 puan alabilirler. Yapilan c¢aligmalar
dogrultusunda gecerli ve giivenilir bir “Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik Tutum” 6lgegi
Ek- 9°da sunulmustur. “Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi” dgrencilerin
deneysel islemler baslamadan 6nce ve islemler tamamlandiktan sonra hayat bilgisi

dersine yonelik tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilmistir.

4. Ara¢: Hayat Bilgisi Dersinde Proje Calismalarina Yonelik Siireci

Degerlendirme Formu

Ogrencilerin uygulama sonunda hayat bilgisi dersinde proje calismalarma
yonelik siireci degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan form
kullanilmustir. Bu form 6grencilerin arastirma boyunca gergeklestirdikleri proje caligmasi
stirecini  degerlendirmeye doniikk bir formdur. “Hayat Bilgisi Dersinde Proje
Calismalarina Yonelik Siireci Degerlendirme Formu” gelistirilirken dncelikle aragtirmaci
tarafindan literatlir taramasi yapilarak formda yer alacak sorular belirlenmis, bu
sorulardan formda kullanilacaklarin se¢imi, icerik-kapsam gecerligi ve yiiz goriiniis
gecerligi i¢in 5 alan uzmanina bagvurularak soru sayisi ikiye indirilmistir. Sonucta elde
edilen form siireci degerlendirmeyi saglayacak iki agik uglu soru igermektedir. “Hayat

Bilgisi Dersinde Proje Calismalarina Yonelik Siireci Degerlendirme Form” Ek-10’da
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sunulmustur. Bu formdan deneysel islemler sonunda her bir 6grenciye birer tane

verilerek doldurmalari saglanmistir.

3.4. Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin 3 temel asamasit bulunmaktadir. Bunlar gelistirme, deneysel
islemlere hazirlik ve deneysel islemler. Birinci agama olan gelistirme asamasinda
oncelikle arastirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilmistir. Bu tarama sonucunda
Gardner’in CZK o6zellikle Hayat Bilgisi Ders Programi’nda (MEB, 2005: 97-99)
vurgulandigl icin se¢ilmis ve incelenmistir. Programda yer almasina karsin
uygulamada Ogretmenlerce ¢ok iyi bilinmedigi i¢in kuramin egitime
uygulanmasindan uzak duruldugu aragtirmacinin yaptigi gozlemler arasinda
bulunmaktadir. Bu asamada hayat bilgisi dersinde kuramin nasil kullanilabilecegi ve
etkililiginin nasil artirilabilecegi ile ilgili hem kaynaklar taranmis hem de uzmanlarla
goriisiilerek fikirleri alinmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda proje ¢aligmalari ve
veli katilimi gibi ¢ok Onemli iki baslikla CZK’nin birlikte ele alinmasina karar
verilmistir. Program ve ders kitaplarindan da yararlanilarak baskin ¢oklu zeka

alanlarinin nasil belirlenecegine karar verilmistir.

Deneysel islemlere hazirlik asamasinda 6grencilere ilk olarak “Hayat Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” 6n uygulamasi yapilmistir. Bunun yaninda
Ogretmenlerle birer saatlik siirelerle toplam {i¢ saatlik bir bilgilendirme ¢aligmasi
yapilmistir. Bu calisma sirasinda 6gretmenlere CZK ile ilgili genel bilgiler yaninda
Ogrencinin baskin zeka alanini belirlemek icin anekdot kaydi tutma ve “Coklu Zeka
Gozlem Formu” doldurma ile ilgili ayrmtili bilgiler verilmistir. Tutulan anekdot
kayitlar1 6gretmenlerin 6grencilerini baskin zeka alanlarimi belirlemek i¢in dikkatlice
izlemelerini saglamustir. Ogretmenlere anekdot kaydi tutmalari icin verilen form Ek-
11°de goriilebilir. Bu ¢alisma “Coklu Zeka Go6zlem Formu” ile elde edilecek verilerin
daha giivenilir olmasini saglamak amaciyla gergeklestirilmistir. Daha sonra 6grencilerin
baskin zeka alanlarimi belirlemek tizere 6grencilere ve 6gretmenlere ayri ayri “Coklu
Zekd Gozlem Formu” verilmistir. Ogrencilerin 80 maddelik formu bir oturumda

doldurmasi uygun olmayacagindan form 6grencilere iki oturumda 40’ar madde seklinde
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verilmistir. Ogrenciler bu formlar1 birer ders saati arayla doldurmuslardir. Ogrenciler
formu doldurmaya baslamadan oOnce Ogrencilere Orneklerle agiklama yapilmistir.
Ogrencilerin formlar iizerinde bulunan dereceleme siitunu anlamalarini kolaylastirmasi
icin bir grafikle gorsellestirilmistir. “Coklu Zeka Gozlem Formu” ile 6grenciler ve
ogretmenlerden toplanan veriler Microsoft Excel paket programm kullanilarak olusturulan
“Coklu Zeka Gozlem Formunu Degerlendirme Profili” ile degerlendirilmistir.
Ogretmen ve Ogrenci verileri degerlendirilip elde edilen sonuglarin aritmetik

ortalamalar1 alinarak 6grencilerin baskin ¢oklu zeka alanlar1 belirlenmistir.

Deneysel islemler asamasi arastirmaci tarafindan yiiriitiilecegi i¢in deneysel
islemlere hazirlik asamasinda arastirmaci bir ay boyunca ¢alismanin yiirtitiilecegi her iki
sinifin derslerinde de haftada iki giin birer saat katilimc1 gozlemci olarak bulunmusgtur.
Calisma gruplarn arasindan tesadiifi olarak belirlenen bir sinifin velilerine CZK ile ilgili
bilgiler basili materyallerle iletilmistir. Bu materyaller ¢ogaltilip zarflara konularak
velilere gonderilmistir. Diger sinifin velileri ise belirlenen bir giinde okul idaresinin de
bilgisi ile okula davet edilmistir. Bu velilere ayni igerik sunular ile desteklenip sozlii

olarak arastirmaci tarafindan aktarilmastir.

Deneysel islemlere hazirhk asamasmin bu basamagmda arastirmaci,
ogretmenlerle birlikte elde edilen 6grenci baskin zeka alanlan listesinden olusturulacak
homojen ve heterojen gruplarla ilgili bir ¢calisma yapmistir. Belirlenmis baskin zeka
alanlar1 dogrultusunda olusturulabilecek alternatif homojen ve heterojen gruplar
listelenmis ve baskin zeka alanlarinin her iki sinifta da ancak ticer homojen ve birer de
heterojen grup olusturmaya olanak tanidigi goriilmiistlir. Arastirmada yer almayacak
olan 6grenciler modelin i¢ ve dis gegerligini tehdit eden degiskenlerden olan beklenti

etkisi diistiniilerek deneysel islemlere katilmis ancak verileri degerlendirilmemistir.

Deneysel islemlere hazirlik asamasinin son basamaginda Ogrencilere proje
calismasinin nasil bir ¢alisma sekli oldugu tanmitilmigtir. Bu tanitim agamasinda
Ozellikle ogrencilerin  Ozgiivenlerinin yiikseltilmesi i¢in vurgular yapilmstir.
Ogrencilerin  “biz yapabiliriz” fikrini pekistirmek icin Ornekler verilmistir.

Ogrencilere proje calismasi boyunca kullanacaklart “Grup Proje Plan1” (Ek-12),
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“Haftalara Boliinmiis Proje Plam” (Ek-13) ve “Haftalik Calismalar1 izleme Formu”
(Ek-14) formlar1 ve degerlendirme 6lgekleri tanitilmis ve gosterilmistir. Bu ¢alisma

ile birlikte deneysel islemlere hazirlik asamasi tamamlanmistir.

Deneysel islemler asamasinda Oncelikle ogrencilere proje gruplarinda
bulunan arkadaslar1 belirtilerek proje gruplar1 bir araya getirilmis ve kaynasmalari
saglannugtir. Ogrencilerin kaynasmalarini hizlandirmak igin ilk ortak kararlarini
alacaklart grup adini belirleme c¢alismast yapilmigtir. Bu calismada 6grenciler
gruplarinin adin1 belirlemek i¢in grup arkadaslar ile birlikte iki-li¢ tane aday grup
ad1 belirlemislerdir. Daha sonra bu grup adlar1 arasindan oylama yaparak birini grup
ad1 olarak se¢mislerdir. Ogrencilerin oylama siiregleri ile ilgili goriintiiler Ek-15’te

yer almaktadir.

Ogrencilerin proje ¢aligmalart 6 hafta siirmiistiir. Ogrenciler ilk olarak
aragtirmacit rehberliginde proje konularmi belirlemislerdir. Siifca o sirada
islenmekte olan “Benim Egsiz Yuvam” temasi incelenmis ve proje konulari
uiretilebilecek ana bagliklar (aile, ev, reklam, dogal afet vb.) tespit edilmistir.
Aragtirmaci her bir baslhigi Ogrencilerle ayrintili olarak incelemis ve inceleme
sonunda bu bagliklardan “ev” baslig1 her iki smnifta da en cok ilgi ¢eken baglk
olmustur. Daha sonra &grencilerle “ev” merkezli olusturulabilecek proje konulari
belirlenmeye caligilmigtir. Projelerin hayat bilgisi dersinin ruhuna uygun gercek
yasam ve yakin cevreyle iliskilendirilmesine arastirmaci tarafindan 6zellikle dikkat
edilmistir. Ogrencilerle yapilan bu calismalar sonucunda arastirmaci Ek-16’da
sunulan proje konular1 listesini olusturmustur. Bu liste 6grencilere verilmeden 6nce
lic uzman ve 4 Ogretmen ile birlikte incelenmis ve proje konularinin seviyeye
uygunlugu onaylanmistir. Ogrencilerin ayni1 proje konusunu se¢gmelerini engellemek
icin smifta bulunan grup sayisinca degisik siralanmis proje konusu listeleri
olusturulmustur. Bunun yaninda ¢aligma grubuna dahil olan gruplarin ayni konulari

almamalari icin gerektiginde yonlendirmeler yapilmistir.

Calisacaklar1 proje konularini belirledikten sonra 6grenciler proje planlarini

yapmuslardir. Bir proje plani 6rnegi Ek-17’de goriilmektedir. Ogrenciler projelerini 6
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haftalik yaptiklar1 ‘“Haftalara Boliinmiis Proje Plam1” (Ek-18) dogrultusunda
yiiriitiirken, her hafta diizenledikleri “Haftalik Calismalar1 izleme Formu” (Ek-19) ile
hem haftalik iglerini daha ayrintili planlamis hem de haftalik yapilmasi gereken
gorevleri kontrol etmislerdir. Ogrenciler bu sekilde calismalarma devam ederken
(Ek-20) aragtirmaci tarafindan her bir kiimeyle iki kez ara degerlendirme toplantilar
yapilmistir. Bunun yaninda Ogrenciler ihtiya¢ duydukca arastirmaci tarafindan
kendilerine rehberlik yapilmistir. Son iki haftaya girildiginde proje raporlar1 (Ek-21)
ve sunumlar hazirlanmaya baslanmistir. Proje raporlarinin hazirlanmasi 6grencilere
ogretildikten sonra ihtiyag duyuldukca raporlarini hazirlamalar1 ile ilgili destek

saglanmistir.

Daha sonra Ogrenciler ailelerinin de katilacagt proje sunum giiniline
hazirlanmislardir. Ogrencilerin etkili bir sunum hazirlamalar igin provalar (Ek-22)
yapmalar1 saglanmistir. Ogrenciler projelerini tamamladiktan sonra aileleri, proje
sunumu i¢in belirlenen giin ve saatte okula davet edilmistir. Ogrenciler projelerini
siniflarinda ailelerinin de hazir bulundugu bir ortamda (Ek-23) sunmuslardir. Bu onlarin
biraz heyecanlanmalarina neden olmakla birlikte sunumlarin1 daha ciddiye almalarmi da

saglamustir.

Sunumlar tamamlandiktan sonra her grubun proje triinleri ve raporlar tek tek
toplanmistir. Sunumlardan bir giin sonra 6grencilere “Hayat Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” son uygulamasi yapilmistir. Ogrencilere doldurmalari i¢in “Hayat Bilgisi
Dersinde Proje Calismalarina Yonelik Stireci Degerlendirme Formu” verilmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan her bir 0&grenci ic¢in “Proje Degerlendirme Formu”

doldurulmustur. Degerlendirme sonuglar1 6grencilere duyurulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizlerinde ilk olarak parametrik
analiz yontemlerinin kullanilmasinin uygun olup olmadigimin tespit edilmesi
amactyla ortalama, ortanca, mod, standart sapma, basiklik ve carpiklik degerleri

hesaplamas1t ve Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi yapilarak normallik
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varsaymminin karsilanip karsilanmadigi belirlenmistir. Normallik varsayimlaria
iliskin tablo ve istatistikler Ek-24’te sunulmustur. Ol¢me araglar1 kullanilarak elde
edilen verilerin u¢ deger barindirip barindirmadigini incelemek amaciyla veriler “z”

degerlerine ¢evrilmis ve bu degerler {izerinden ug¢ deger olup olmadigi incelenmistir.

Verilerden baskin ¢oklu zeka alanlarina gére homojen ve heterojen baskin
zekd grubunda yer alan Ogrencilerin proje basarilart ve hayat bilgisine yonelik
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigina bakmak i¢in Mann Whitney U-testi
kullanilmistir. Bunun nedeni heterojen baskin zeka grubunda yer alan 6grencilerin
sayisinin 6 olmasidir. Roscoe (1975) ve Tabachnick ve Fidell (1989) bagimsiz
degiskenin alt gruplarinda yer alan kisi sayisinin 10 ve altinda olmas1 durumunda
varsayimlar1  karsilamasimna  bakilmaksizin = parametrik  olmayan testlerin

kullanilmasini 6nermektedir.

Bunun yaninda ikinci bagimsiz degisken olan ailelerin CZK hakkinda
bilgilendirilme bi¢imleri bakimindan 6grencilerin proje basarilar1 arasinda fark olup
olmadigimma bakmak icin iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Bu testin
kullanilabilmesi i¢in Oncelikle proje basarilar1  degiskeni normal dagilip
dagilmadigina bakilmis ve bu veriler Ek-25te sunulmustur. Daha sonra t-testi i¢in
gerekli olan varsayimlarin karsilanip karsilanmadigina bakilmistir. Bu veriler ise Ek-

26’da sunulmustur. Bu islemler sonunda t-testi uygulanmistir.

Ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bigimleri bakimindan 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda fark olup olmadigina bakilmadan
once bu degiskenin On tutumlart arasindaki farkliliga bakilmistir. Burada on
tutumlar, iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler
Ek-27’de yer almaktadir. Bu verilere gore iki grup arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Ancak elde edilen deger anlamli farklilifa ¢ok yakin oldugu i¢in
On tutumlar kontrol degiskeni olarak alinmis ve bu degiskenler i¢in tek faktorlii

kovaryans analizi yapilmistir.
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Arastirmada Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde proje caligmalarma yonelik
stireci degerlendirme formundan elde edilen verilerin analizi igerik analizi ile yapilmustir.
Balci’ya (1997) gore igerik analizi insanlarin yazdiklarinin acik talimatlara gore
kodlanarak sayisallastirilmasi siireci olarak tamimlanabilir. igerik analizinin temel amaci
sozel olan dokiimani nicel verilere doniistiirmektir. Icerik analizi sonuclar1 genelde
frekans ve/veya ylizde tablolar seklinde sunulur. Bu arasgtirmada da igerik analizinde
acik uclu sorulara verilen cevaplar iki kategoride toplanmistir. Bunlar sorulara “evet” ve
“hayir” yanit1 verenlerden olusmaktadir. Bu kategorilerin yiizdeleri ¢ikarilmistir. Bu
kategorilere verilen cevaplarin nedenleri ise climleler ile 6rneklendirilmistir. Burada
Ogrencilerin goriislerini carpict bir bigimde yansitmak i¢in dogrudan alintilara sik sik

yer verilmigtir.

Bu calisma boyunca kullanilan tiim istatistiksel islemler i¢in Microsoft Excel
ve SPSS 11.5 paket programlar1 kullanilmigtir. Ttim istatistiksel ¢oziimlemelerde .05

hata diizeyi temel alinmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR ve YORUM

Arastirmada baskin zeka alani gruplamasi ve ailelerin ¢oklu zeka hakkinda
bilgilendirilme bi¢imleri bagimsiz  degiskenleri iki bagimli  degiskenle
iligkilendirilmistir. Bu degiskenler proje basaris1 ve hayat bilgisi dersine yonelik
tutumdur. Bu boéliimde bagimsiz degiskenlere yonelik bulgular proje basarisi ve

tutum sirasi ile ele alinmstir.

4.1. Proje Basaris1 Degiskenine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Proje basaris1 bagimli degiskeni, Ogrencilerin uygulama sonunda
hazirladiklar1  projelerin  degerlendirilmesi sonucu elde edilen puanlardan
olusturulmustur. Arastirmada, iki bagimsiz degisken olan baskin zeka alam
gruplamasi ve ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bigimlerinin proje basarisi
lizerinde bir etkiye sahip olup olmadigina bakilmistir. Bagimsiz degiskenlerden
oncelikle 6grencilerin homojen ve heterojen baskin zeka gruplarinda yer almalarinin
proje basarilar1 lizerindeki etkisine bakilmistir. Heterojen baskin zeka gruplarinda altt
Ogrenci yer aldigi icin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-testi ile proje
basarilar1 karsilastirilmistir. Yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda elde edilen

veriler asagidaki Tablo 4.1.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1.1.
Ogrencilerin Farkh Baskin Zeka Alam1 Gruplarinda Yer Almalarinin Proje
Basarilarina Etkisi Mann Whitney U-Testi Sonuclari

Sira
Grup n Ortalamasi Sira Toplamm U p
Homojen 18 13.61 245.00
Heterojen 6 9.17 55.00 34.00 181

Tablo 4.1.1 incelendiginde homojen baskin zeka alani grubunda yer alan

ogrencilerle, heterojen baskin zekd alan1 gruplarinda yer alan O6grenciler arasinda
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proje basarist acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (U= 34.00, p>.05). Bu iki grup arasinda anlamli fark olmamasina
ragmen sira ortalamalar1 dikkate alindiginda homojen baskin zeka alani gruplarinda
yer alan &grencilerin proje basarilarinin (SO= 13.61), heterojen baskin zeka alani
gruplarinda yer alan Ogrencilerin proje basarilarindan (SO= 9.17) daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu, homojen ve heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer almanin
Ogrencilerin proje basarilar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigim
gostermektedir. CZK ile ilgili kaynaklarda proje gruplarinin daha ¢ok heterojen
olarak olusturulmasi Onerilmektedir. Aragtirma sonuclari proje basarisi agisindan
homojen gruplar ile heterojen gruplar arasinda istatistiksel bir fark olmadigin
gostermektedir. Bunun yaninda homojen grubun proje basarisi heterojen grubun
proje basarisindan istatistiksel olarak anlamli olmasa da daha yiiksek c¢ikmistir.
Bunun nedeni homojen baskin zekad alani gruplarinda yer alan 6grencilerin proje
caligsmalari sirasinda birbirleriyle daha kolay anlasarak karar almalar1 ve daha ¢abuk
hedefe yonelmeleri olabilir. Yani homojen baskin zekad alani gruplarinda yer alan
ogrenciler, heterojen baskin zeka alan1 gruplarinda yer alan 6grenciler gibi ayri ayri
gorevler almamiglar bunun yerine projenin her agsamasina grupga odaklanarak daha

basarili olmuslardir.

Daha sonra arastirmanin ikinci bagimsiz degiskeni olan ailelerin CZK
hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerinin proje basarisi lizerindeki etkisine bakilmistir.
Arastirmada aileler basili materyal ve sozel yolla olmak tizere iki farkli bigimde
bilgilendirildikleri i¢in bu degiskenin proje basarilar1 lizerindeki etkisine iliskisiz
orneklemler igin t-testi ile bakilmistir. Yapilan t-testi sonucunda elde edilen veriler

asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4.1.2. )
Ailelerin CZK Hakkinda Bilgilendirilme Bicimlerinin Ogrencilerin Proje
Basarilarina Etkisi T-testi Sonuclari

Gurup n X S sd ¢ p
Basih Materyal 12 86.25 7.448 s
Sézel Yolla 129200 3.568 2 241025

Tablo 4.1.2. incelendiginde ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme
bicimlerinin 6grencilerin proje basarilar1 iizerinde istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farkli etkiye sahip oldugu goriilmektedir [to2= -2.41, p<.05]. CZK
hakkinda aileleri sozel yolla bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilar: (x = 92.00)
aileleri basili materyalle bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilarma (x = 86.25)

gore daha yiiksektir.

Bu bulgu CZK hakkinda aileleri sozel yolla bilgilendirilen 6grencilerin proje
basarilarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Buna neden olarak kuram hakkinda sozel yolla bilgilendirilen ailelerin
daha c¢ok bilinglenmeleri ve projelerde 6grencilere daha ¢ok destek olmalar

gosterilebilir.

Proje basaris1 yoniinden ele alindiginda homojen veya heterojen baskin zeka
alan1 gruplarinda yer almanin 6grencilerin proje basarilari tizerinde anlamli bir etkiye
sahip olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica aileleri sozel yolla bilgilendirilen 6grencilerin
proje basarilarinin aileleri basili materyal yoluyla bilgilendirilen 6grencilerin proje

basarilarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.2. Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Degiskenine Iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Aragtirmanin ikinci bagimli degiskeni Ogrencilerin hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlandir. Tutum bagimli degiskeni, 6grencilerin uygulama Oncesi ve
sonrasinda hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarindan olusmustur. Bu yoniiyle 6n

tutum ve son tutum olmak iizere iki dl¢iim icermektedir. On tutum verileri deneysel
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islem kosullar1 6ncesi uygulanan ve 6grencilerin islemler oncesi hayat bilgisi dersine
yonelik sahip olduklar1 6n tutum diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan dl¢timden
elde edilmistir. Son tutum verileri ise Ogrencilerin deneysel islem kosullarina
katildiktan hemen sonra islem kosullarmin etkisini goérmek amaciyla yapilan
Olctimden elde edilmistir. Burada, aragtirmanin iki bagimsiz degiskeni olan baskin
zeka alani gruplamasi ve ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerinin hayat
bilgisi dersine yoOnelik tutumda bir degisiklige sebep olup olmadigina bakilmistir.
Bagimsiz degiskenlerden oncelikle 6grencilerin homojen ve heterojen baskin zeka
gruplarinda yer almalarinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda bir degisiklige
sebep olup olmadigina bakilmistir. Burada heterojen baskin zeka gruplarinda alti
Ogrenci yer aldig1 i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-testi ile 6n ve
son tutumlar karsilagtirllmigtir. Bunun yaninda homojen ve heterojen baskin zeka
alan1 gruplarindaki 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarindaki degisimi
Wilcoxon isaretli-siralar testi ile iki grup i¢in ayri ayri bakilmistir. Yapilan testler
sonucunda elde edilen veriler ve bu bulgulara yonelik yorumlar asagida yer

almaktadir.

Bu bulgulardan Oncelikle homojen veya heterojen baskin zeka alani
gruplarinda yer almanin 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarina
etkisine Mann Whitney U-testi ile bakilmistir. Yapilan Mann Whitney U-testi

sonucunda elde edilen veriler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.2.1.
Ogrencilerin Farkh Baskin Zeka Alam1 Gruplarinda Yer Almalarinin Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik On Tutumlarina Etkisi Mann Whitney U-Testi

Sonuclari
Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Homojen 18 13.17 237.00
Heterojen 6 10.50 63.00 4200 413

Tablo 4.2.1 incelendiginde homojen baskin zekd alani grubunda yer alan
ogrencilerle, heterojen baskin zekd alani gruplarinda yer alan 6grenciler arasinda
hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 gortilmektedir (U= 42.00, p>.05). Bu iki grup arasinda anlamli fark



98

olmamasina ragmen sira ortalamalar1 dikkate alindiginda homojen baskin zeka alanm
gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarinin (SO=
13.17), heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan &grencilerin hayat bilgisi

dersine yonelik 6n tutumlarindan (SO= 10.50) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu deneysel islemler 6ncesi homojen ve heterojen baskin zeka alani
gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini
ortaya koymaktadir. On tutumlar arasinda anlamli farlilik olmamasi, son tutumlara

On tutum verilerinin etkisi olmadigini gosterir niteliktedir.

On tutumlardan sonra homojen veya heterojen baskin zeka alani gruplarinda
yer almanin 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlarina etkisine Mann
Whitney U-testi ile bakilmistir. Yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda elde

edilen veriler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.2.2.
Ogrencilerin Farkh Baskin Zeka Alami1 Gruplarinda Yer Almalarinin Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Son Tutumlarina Etkisi Mann Whitney U-Testi

Sonuclar
Grup n__ Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Homojen 18 13.47 242.50
Heterojen 6 9.58 57.50 36.50 236

Tablo 4.2.2 incelendiginde homojen baskin zeka alani grubunda yer alan
ogrencilerle, heterojen baskin zekd alan1 gruplarinda yer alan O6grenciler arasinda
hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir (U= 36.50, p>.05). Bu iki grup arasinda anlamli fark
olmamasina ragmen sira ortalamalar1 dikkate alindiginda homojen baskin zeka alanm
gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlarinin (SO=
13.47), heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi

dersine yonelik son tutumlarindan (SO= 9.58) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu deneysel islemler sonrast homojen ve heterojen baskin zeka alani

gruplarinda yer alan 6grencilerin son tutumlari arasinda anlaml bir fark olmadigini



99

ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan gruplarin 6n tutum ve son tutumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik olmadigi goriilmistiir. Gruplarin 6n tutum o&lglimiinden son
tutum Ol¢limiine hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin degisip degismedigine

Wilcoxon isaretli-siralar testi ile bakilmugtir.

Tablo 4.2.3.
Homojen Baskin Zeka Alam1 Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Hayat Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlariin Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi Sonuclari

Son Toplam n Sira Sira Z

— On Toplam Ortalamasi Toplam P
Negatif Sira 9 8.61 77.50 -1.004 315
Pozitif Sira 6 7.08 42.50

Esit 3

Tablo 4.2.3 incelendiginde homojen baskin zeka alan1 gruplarinda yer alan
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik deney dncesi ve sonrasi tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (z= 1.004, p> .05). Bu bulgu deneysel
islemler sonucunda homojen baskin zekd alani gruplarinda yer alan 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik meydana
gelmedigini gostermektedir. Heterojen baskin zekd alami gruplarinda yer alan
ogrencilerin 6n tutum dl¢limiinden son tutum Sl¢ilimiine hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin degisip degismedigine de Wilcoxon isaretli-siralar testi ile bakilmistir.

Sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.2.4. )
Heterojen Baskin Zeka Alani Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Hayat Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlarinin Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi Sonuclari

Son Toplam n Sira Sira 2

—On Toplam Ortalamasi Toplamm P
Negatif Sira 3 2.83 8.50 -1.289 197
Pozitif Sira 1 1.50 1.50

Esit 2

Tablo 4.2.4 incelendiginde heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik deney dncesi ve sonrasi tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigir goriilmektedir (z= 1.289, p> .05). Bu bulgu deneysel

islemler sonucunda heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer alan Ogrencilerin
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hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik meydana

gelmedigini gdstermektedir.

Homojen ve heterojen baskin zekd alani gruplarinda yer alan 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik deney Oncesi ve deney sonrasi tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bununla birlikte homojen ve heterojen baskin
zeka alani gruplarinda yer alan 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari

deney oncesinden deney sonrasina degisim gostermedigi bulunmustur.

Daha sonra arastirmanin ikinci bagimsiz degiskeni olan ailelerin CZK
hakkinda bilgilendirilme bi¢imlerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisine bakilmistir. Arastirmada aileler basili materyal ve sozel yolla
olmak tizere iki farkli bicimde bilgilendirilmistir. Tutum degiskeni ise deneysel
islemler Oncesi ve sonrasi olmak {iizere iki dl¢lim icermektedir. Bu yoniiyle bu iki
degiskenin karsilastirilmasinda hangi testin kullanilacagina karar vermeden once

ogrencilerin 6n tutumlari arasinda fark olup olmadigina bakmak gerekir.

Bu yoéniiyle ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme bigimleri olan sézel yolla ve
basili materyallerle bilgilendirmeye yonelik 6grencilerin 6n tutumlarinda fark olup
olmadigma iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile bakilmistir. T-testi sonuclar1 asagidaki

tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.2.5.
Ailelerin CZK Hakkinda Bilgilendirilme Bi¢cimlerinin Ogrencilerin Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik On Tutumlarina Etkisi T-testi Sonuc¢lar:

Grup n X SS sd t ]

Basih 12 2550 1.834
Sozlii 122392 2.151

22 194 .065

Tablo 4.2.5 incelendiginde ailelerin CZK hakkinda bilgilendirilme
bicimlerinin d6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar {izerinde istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farkli etkiye sahip olmadigi goriilmektedir [to2= 1.94,
p<.05]. Ancak p degeri anlaml farkliliga ¢ok yakin oldugu i¢in bu deger anlamli
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farkliliga sahipmis gibi ele alinarak degerlendirilebilir. Bu farkliligin hangi bilgilendirme
bi¢ciminden kaynaklandiginmi ele aldigimizda ailesi basili materyallerle bilgilendirilen
Ogrencilerin 6n tutumlar (x= 25.50), ailesi sozel yolla bilgilendirilen 6grencilerin 6n

tutumlarma (x = 23.92) gore oldukea yiiksektir.

Yukaridaki bilgiler 1s18inda 6grencilerin son tutumlart degerlendirilirken 6n
tutumlart kontrol degiskeni olarak almmistir. Bu nedenle ailelerin CZK hakkinda
bilgilendirilme bigimlerinin 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlarina
etkisine tek faktorlii kovaryans analizi ile bakilmistir. Analizden elde edilen sonuglar

asagidaki tablolarda yer almaktadir.

) Tablo 4.2.6.
Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Ailelerin CZK
Hakkinda Bilgilendirilme Bicimlerine Gore Betimsel Istatistikleri

Grup n_ Ortalama  Diizeltilmis Ortalama
Basih 12 23.50 23.22
Sozli 12 24.33 25.24

Tablo 4.2.6 incelendiginde aileleri sozel yolla bilgilendirilen &grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlari ortalamasi 24.33 ve aileleri basili
materyallerle bilgilendirilen 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlari
ise 23.50 olarak goriilmektedir. Bu degerlere bakarak ailelerin CZK hakkinda
bilgilendirilme bi¢imleri arasinda farkin oldugu ve ailesi sdzel yolla bilgilendirilen
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine ydnelik son tutumlarmmin daha yiiksek oldugu
diisiiniilebilir. Ancak 6grencilerin 6n tutumlar1 kontrol edildiginde son tutumlarinda
degismeler oldugu goriilmektedir. Hayat bilgisi dersine yonelik diizeltilmis son
tutum ortalamalar aileleri sozel yolla bilgilendirilen 6grenciler icin 25.24, aileleri
basili materyallerle bilgilendirilen 6grenciler i¢in ise 23.22 olarak hesaplanmustir.
Gruplarin diizeltilmis son tutum ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup

olmadigina iliskin yapilan ANCOVA testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 4.2.7.
Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik On Tutumlarina Gore Diizeltilmis
Son Tutumlarmin Ailelerin CZK Hakkinda Bilgilendirilme Bicimlerine Gore
ANCOVA Sonuclari

Varyansin Kareler S Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

On tutum 48.022 1 48.022 10.64 .004
Grup 10.700 1 10.700 2.37 139
Hata 90.269 20 4.513

Toplam 165.833 23

Tablo 4.2.7 incelendiginde aileleri CZK hakkinda farkli big¢imde
bilgilendirilen 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik diizeltilmis son tutumlari
arasinda anlaml bir farkin olmadig1 goriilmektedir [F(0= 2.37, p>.05]. Bu sonug
ailelerin CZK hakkinda farkli bicimde bilgilendirilmelerinin 6grencilerin diizeltilmis
son tutumlar tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir. Fark
anlamli olmasa da aileleri sozel yolla bilgilendirilen 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik diizeltilmis son tutumlar1 (x = 25.24), aileleri basili materyallerle
bilgilendirilen 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik diizeltilmis son tutumlarina

(x=23.22) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Hayat bilgisi dersine yonelik tutum degiskeni yoniinden ele alindiginda
homojen veya heterojen baskin zeka alani gruplarinda yer almanin 6grencilerin hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi
gorlilmiistiir. Ayrica ailelerin CZK hakkinda farkli bigimde bilgilendirilmesinin
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar tizerinde de anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada genel olarak homojen ve heterojen baskin zeka alan1 gruplarinda
yer almanin 6grencilerin proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari
arasinda farklilik olusturmadigi bulgulanmistir. Bunun yaninda aileleri s6zel yolla
bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilari, aileleri basili materyallerle bilgilendirilen

Ogrencilerin proje basarilarindan anlamli derecede yiiksek ¢iktig1 bulunmustur.
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Aragtirmada Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde proje caligmalarma yonelik
stireg ile ilgili goriisleri “Bundan sonra hayat bilgisi dersini proje caligmalar1 seklinde
islemek ister misiniz? Neden?” ve “Proje ¢alismalari sirasinda aileniz size katki sagladi

mi1? Nasi1l?” seklinde iki baslik altinda ele alinmistir.

Hayat Bilgisi Dersini Proje Calismalart Seklinde Islemek istemeye Iliskin

Osrenci Goriigleri

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ilk olarak bundan sonraki hayat bilgisi
derslerini proje calismasiyla yiiriitmek istemeleriyle ilgili goriisleri sorulmustur.
Ogrencilerden 24’ii yani %100’i bundan sonra hayat bilgisi derslerini proje
calismalariyla islemek istedigini belirtmistir. Bu 6grencilere ayni sorunun devaminda
bundan sonraki hayat bilgisi derslerini neden proje ¢aligmalariyla islemek istedikleri
sorulmustur. Buradan elde edilen cevaplar ise 6grencilerin goriiglerinin ¢arpict bir
bicimde yansitilmasi i¢in dogrudan alintilarla verilmistir. Kisisel bilgiler igerdigi i¢in
calismada Ogrencilerin gercek isimleri verilmemektedir. Bu cevaplar arasinda
Figen’in “Ciinkii bilgilerimi hayata baglamak giizel. Biiyiiklerimle iletisimim daha
da artti. Biiyiiklerimin konular hakkindaki bilgilerini aldim. Hem ¢ok kolay oluyor.
Yaptigimiz projeyi sunarken daha da ogreniyorum. Ansiklopedi ve benzeri
kaynaklar: kullanmam daha da gelisti.” cevabi oldukca dikkat ¢ekicidir. Bu cevapla
Ogrenci  proje  calismasiyla O6grendigi  bilgileri  hayatta  kullanabildigini
vurgulamaktadir. Bu cevap, proje calismasmnin gercek hayatla iliskilendirme
konusunda etkili olabilecegine isaret edebilecek niteliktedir. Ogrenci bu cevabr ile
proje gruplarindaki grup c¢alismasi sirasinda edindigi iletisim becerileri ve
baskalarinin fikirlerine deger verme gibi becerilerinin gelistigine 151k tutmaktadir. Bu
ifadeleri 6grencinin proje calismasini benimsedigini ve gilidiillenmesini arttirdigini
gostermektedir. Ayrica 6grenci proje caligsmasi sirasinda kaynak kisi ve materyallere

erisim konusundaki memnuniyetlerini de ifade etmektedir.

Diger dikkat c¢eken cevap ise Selda’nin “Ciinkii proje halinde yapinca
arastirmalar oluyor ve arastirma sonunda bilmedigim konular: kolaylikla

ogreniyorum. Herkesin fikrini altyyorum. Proje yaparken herkesin evinde sira sira
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toplandik arastirmada gorev dagilimi yaptik.” cevabidir. Bu cevapta ise oncelikle
arastirmanin 6grenmelerini kolaylastirdigi vurgulanmaktadir. Bunun yaninda proje
caligmasinin farkl kisilerin fikirlerine deger vermeyi sagladig1 ortaya c¢ikmaktadir.
Diger bir nokta ise proje ¢alismalari sirasinda gorev paylasimini beraber karar alarak

gerceklestirdikleri bulunmustur.

Bu ornekler disinda verilen cevaplar arasinda ilgi ¢ekici olanlar asagida
sunulmustur:

> Inci’nin “Okula degisik bilgiler getirdik. Fotograf ve resim cektik. Ben
projeyi yaparken heyecanlandim. Kendime giiveniyordum. Ben bunlari
diisiindiim, yaptim ve basardim.” cevabi;

» Begiim’in “Ciinkii hayatimda nasil yasayacagimi ve nasil bagarili
olacagimi anlyyorum.” cevabi;

» Can’m“... Arastirmayr sevdigim igin, simifin bilgilendigini bildigim
icin...” cevabi;

» Yigit’in “... Bir seyler arastirmak ¢ok giizel. Béyle olunca yaptigim
seyler aklimda kalvyor.” cevabi;

> Yeliz’in “... Bu projeyi yaparken cok ilgiliydim. Ilk defa bir sey icin cok
ilgiliydim. ... Ciinkii yaptigim bu proje ¢ok zevkli.” cevabi ve

> Tlknur’un “... Bu projede kendimi ¢ok mutlu hissettim. Hatta sunumu
vaparken ¢ok mutlu oldum. Bu projeyi ¢cok giizel buldum.” cevabi oldukca
ilgi cekicidir.

Yukaridaki maddelerde ise mutlu ve ilgili oldugu yoniindeki ifadeler
ogrencilerin duyugsal yonden desteklendigi ve giidiilenme oranlarinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak Ogrenciler proje ¢alismalar1 sirasinda
arastirarak yeni bilgileri smifa getirdiklerini, kolayca ogrendiklerini ve
ogrendiklerinin akillarinda kaldigimmi belirttikleri goriilmektedir. Yukarida 6rnek
olarak cevaplarinin bir bolimiinii sundugumuz 6grencilerin cevaplarinin tamami Ek-

28’de sunulmustur.
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Proje Calismalar: Swrasinda Ailelerinin Ogrencilere Katki Saglamasina Iliskin

Ogrenci Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ikinci olarak proje caligmalar1 sirasinda
ailelerinin katki1 saglamalar ile ilgili goriisleri sorulmustur. Ogrencilerden 18’i yani
%75°1 ailelerinin yardimci oldugunu belirtirken alt1 6grenci yani %25°1 ise kismen
yardimci oldugunu belirtmistir. Ailelerinin kismen yardimc1 oldugunu belirten bu alt1
ogrencinin aileleri basili materyalle bilgilendirilen 6grencilerden olusmasi dikkat
cekici bulunmustur. Bu Ogrencilere ayni sorunun devaminda ailelerin proje
calismalari sirasinda nasil katki sagladigi sorulmustur. Buradan elde edilen cevaplar
ise 0grencilerin gorlislerinin carpict bir bigimde yansitilmasi i¢in dogrudan alintilarla
verilmigtir. Bu cevaplar arasinda Selda’nin “Katalog bulmada yardimct oldular.
Dergi kapagr yapmamda yardimct oldular. Dergi sayfalarimda resim kesip
vapistirmada yardim etti. Resimlerin yanlarina yazi yazmamda yardim etti. Sunumu
vapabilirsiniz diye bana destek verdi. Ailemizin bize bu projede bir¢ok katkisi oldu.”
cevab1 oldukga dikkat cekicidir. Cevaplarda oncelikle ailelerinin katki sagladigini
belirten 6grencilerin cevaplarindan carpici olanlar ele alinmistir. Bu cevaplardan

bazilar1 agagida yer almaktadir:

» Bans’in “dilemden agabeyim bana katkida bulundu. Benimle boyaciya
gelip yardim etti.” cevabi,;

» Yigit’in “Karton, yapistirict falan almak igin para verdiler. Arastirmama
yvardim ettiler. Dergi gazete bulmama yardim ettiler. Bilmediklerimi
onlara sordum.” cevabiu,

> Yeliz’in “Maddi durumda yardimct oldular. Internet, kitap vb. bulmada
yardimct oldular. Sunum provasini dinlediler. Bizi ¢alismalarimizi
vapacagimiz yerlere gotiirdiiler.” cevabiu,

» Can’in “Bize fikir verdiler. ... Rapor hazirlamamizda yardimci oldular.’

cevab1 oldukea ilgi ¢ekicidir.

Ogrenciler yukaridaki maddelerde, ailelerinin verdikleri fikirlerle projelerini

sekillendirmelerine yardimci olduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda projelerinin
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yapim asamasinda zorlandiklar1 yerlerde ailelerinden maddi ve manevi yardim
aldiklarimi ifade ettikleri goriilmiistiir. Yine ailelerin ¢ocuklarini sunumlarin
hazirlamada destekledikleri ve cesaretlendirdiklerini 6grencilerin vermis olduklari

cevaplardan ¢ikarabiliriz.

Ogrencilerin galismalar1 sirasinda ailelerinin katki saglamalar1 ile ilgili
goriisleri agisindan ikinci olarak ailelerinin kismen katki sagladigin1 belirten
Ogrencilerin cevaplarindan ¢arpici  olanlar ele alinmistir. Bu cevaplardan
Figen’in “Proje calismasi sirasinda ailem bana ¢ok az katkida bulundu..... En cok
arkadaslarimla ¢calismalar ve arastirmalar yaptim.” cevabi oldukca ilgingtir.
Ailelerinin kismen katkida bulundugunu ifade eden diger Ogrenciler ise sadece
“Proje caligmasi sirasinda ailem bana ¢ok az yardim etti” ifadesini kullanip
gerekgeleri konusunda bilgi vermekten kag¢inmislardir. Yukarida oOrnek olarak
cevaplarinin bir boliimiinii sundugumuz 6grencilerin cevaplarinin tamami Ek-29’da

sunulmustur.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boélimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali sonug,

tartisma ve Onerilere yer verilmektedir.
5.1. Sonug¢

Arastirmada elde edilen sonuglar proje basarisi ve hayat bilgisi dersine

yonelik tutum degiskenleri agisindan sirayla sunulmustur.

1. Ilkdgretim 3. smif hayat bilgisi dersinde proje basarilar1 bakimindan
homojen baskin zeka grubunda yer alan O0grencilerle heterojen baskin zeka
grubunda yer alan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunamamustir.

2. Tlkdgretim 3. siif hayat bilgisi dersinde aileleri sézel yolla CZK hakkinda
bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilari, aileleri basili materyalle CZK
hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin proje basarilarindan istatistiksel olarak

anlamli derecede yliksek oldugu bulunmustur.

3. 1lkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin zeka
grubunda yer alan 6grencilerin;
a. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik bulunamamustir.
b. Hayat bilgisi dersine yonelik son tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunamamustir.
c. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar ile son tutumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamustir.
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4. Ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde dgrencilerin ailelerinin Coklu Zeka
Kurami hakkinda bilgilendirilme bigimlerine gore;
a. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunamamustir.
b. Hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlarina gore diizeltilmis son

tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ilk olarak bundan sonraki hayat bilgisi
derslerini proje calismasiyla yiiriitmek istemeleriyle ilgili goriisleri sorulmustur.
Ogrencilerden 24’ii yani %100’ii bundan sonra hayat bilgisi derslerini proje
calismalariyla islemek istedigini belirtmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar proje
gruplarindaki grup calismasi sirasinda edindigi iletisim becerileri ve baskalarinin
fikirlerine deger verme gibi becerilerinin gelisti§ine 151k tutmaktadir. Bu ifadeler
Ogrencilerin proje c¢alismasin1i  benimsedigini ve giidiilenmelerini arttirdigin
gostermektedir. Ayrica Ogrenciler proje c¢aligmasi sirasinda kaynak kisi ve

materyallere erigsim konusundaki memnuniyetlerini de ifade etmektedirler.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ikinci olarak proje calismalar1 sirasinda
ailelerinin katk1 saglamalar ile ilgili goriisleri sorulmustur. Ogrencilerden 18’1 yani
%75°1 ailelerinin yardimci oldugunu belirtirken alt1 6grenci yani %25°1 ise kismen
yardimcr oldugunu belirtmistir. Bu alti 6grencinin ailelerinin basili materyalle
bilgilendirilen 6grencilerden olusmas1 dikkat cekici bulunmustur. Ogrenciler,
ailelerinin verdikleri fikirlerle projelerini sekillendirmelerine yardimci olduklarim
belirtmislerdir. Bunun yaninda projelerinin yapim asamasinda zorlandiklar1 yerlerde
ailelerinden maddi ve manevi yardim aldiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Yine
ailelerin cocuklarini sunumlarini hazirlamada destekledikleri ve

cesaretlendirdiklerini, 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplardan ¢ikarabiliriz.
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5.2. Tartisma

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde dgrencilerin
homojen veya heterojen baskin zeka alanindaki gruplarda yer almalar1 ve ailelerinin
CZK hakkinda bilgilendirilme bigimlerinin proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin amaci c¢ercevesinde proje
basaris1 ve tutum olmak iizere iki bagimli, baskin c¢oklu zeka alanlar1 ve aile

bilgilendirmesi olmak {izere iki de bagimsiz degisken ele alinmistir.

CZK ile ilgili aragtirmalar incelendiginde genellikle CZK’ye uygun etkinlik
ve ders planlan ile islenmis derslerle, geleneksel yontemlerle islenmis derslerle
karsilagtirmalar yapildigi goriilmektedir. Bu karsilagtirmalarda 6grencilerin CZK’ye
uygun etkinlik ve ders planlar1 ile islenmis derslerde, geleneksel yontemlerle
islenmis derslere gore daha basarili olduklar1 ve onlara olumlu etkiler yaptigi
bulunmustur (Blake ve digerleri, 1999; Janes ve digerleri, 2000; Biimen, 2001; Obuz,
2001; Yilmaz, 2002; Ozyilmaz-Akamca, 2003; Temur, 2004; Dincer-Cengeloglu,
2005; Gok-Altun, 2006; Karatekin, 2006). Bunun yaninda &gretmenlerden alinan
goriislerde de yukaridaki bulgulara benzer ifadelere rastlanmaktadir. Canbay (2006)
calismasinda, &gretmenlerin CZK uygulamalarinin 6grenmede kalicilik iizerinde
daha etkili oldugunu, CZK’ye gore ders islemenin geleneksel yontemlere gore ders
islemekten daha iyi sonug verdigini ve 6grencilerin CZK’ye gore ders islerken derste

daha aktif oldugunu belirttiklerini ortaya koymustur.

Niesz (2003), Yilmaz (2006) ve Iyer’in (2006) arastirmalarinda, PTOY ’nin
CZK ile ilgili uygulamalarda kullanmaya uygun oldugu ve Ogrenci basarisini
arttirdig1 vurgulanmaktadir. Iyer (2006) bunun nedeni olarak CZK’nin kullanildigi
okullardaki ogretmenlerin 6grenci merkezli yaklasimi benimsedikleri ve bu
yaklasimda yiiksek diisiinme, tartisma, isbirligi, 6gretmen ve diger d6grencilerle daha
sik etkilesim kurma becerilerini gelistirecek smnif ve ev 6devlerini kullandiklarini
gostermistir. Burada PTOY’de 6grenci merkezli olarak proje gérevlerinin

gergeklestirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Janes ve digerleri (2000) ve Blake ve digerleri (1999) calismalarinda, proje
gorevlerinin birlikte c¢aligmaya olanak taniyacak sekilde gruplarla yapilmasinin
Ogrenci  glidilenmesi ve basarisin1  arttirdigini = bulmuslardir.  CZK’nin
uygulamalarinda PTOY igin gruplar olusturulurken dgrencilerin farkli ¢oklu zeka
alanlarmin dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Burada 06grencilerin ¢oklu zeka
alanlarina gore proje gruplarina ayrilmasinda baskin ¢oklu zeka alanlart homojen ve

heterojen gruplar olusturmak i¢in kullanilabilir (Mueller, 1995).

Arastirmada baskin zeka alanlariin siniflanmasindan ilk olarak ilkégretim 3.
stif hayat bilgisi dersinde proje basarilar1 bakimindan homojen baskin zeka
grubunda yer alan 6grencilerle heterojen baskin zeka grubunda yer alan 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Bu bulgu arastirmanin 1.

denencesinin dogrulandigin1 gosterecek nitelikte bir bulgudur.

Alanyazin incelendiginde Mueller (1995) calismasinda “baskin ¢oklu zekalar
tarafindan isbirlikli 6grenme gruplarmma ayirma, Ogrencilerin igerik bilgilerini
O0grenmelerine olumsuz bir etkide bulunmamistir” yargisina ulagsmistir. Bu sonug

arastirmanin 1. denencesinin dogrulugunu destekler niteliktedir.

Baskin zeka alanlariin smiflanmasinda ikinci olarak ilkdgretim 3. sinif hayat
bilgisi dersinde homojen ve heterojen baskin zeka grubunda yer alan 6grencilerin
hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlari, son tutumlar1 ve 6n tutumlar1 ile son
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamistir. Bu bulgular
arastirmanin sirasiyla 3a, 3b ve 3c denencelerinin dogrulandigini gostermektedir.
Alanyazin incelendiginde Dincer-Cengeloglu (2005) ve Ozyilmaz-Akamca’nin
(2003) aragtirmalarinin bu bulguyu destekler nitelikte oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda Biimen (2001), Gok-Altun (2006) ve Yilmaz (2006) arastirmalari
ise bu bulgu ile celiskili nitelikte goriilmektedir. Bunun nedeni olarak bu
arastirmalarda CZK’ye uygun gelistirilmis derslerdeki Ogrenci tutumlart ile
geleneksel yontemlerle islenen derslerdeki Ogrenci tutumlarmin karsilastirilmis
olmas1 goriilebilir. Ciinkii bu arastirmada 6grenci tutumlar1 baskin coklu zeka

alanlarinin farkli siniflandirmalarinda karsilastirilmistir.
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Aragtirmada ilkégretim 3. siif hayat bilgisi dersinde homojen ve heterojen
baskin zeka grubunda yer alan 6grencilerin proje basarilar1 ve hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
Bu bulgu, 6grencilerin baskin zekd alanlarina gore homojen ya da heterojen
gruplanmalarinin  68renme {riinleri agisindan farklilik olusturmadigin1 ortaya

koymaktadir.

Alanyazin incelendiginde Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen “birlikte
o0grenme” tekniginde Ogrencilerin gruplara ayrilmasi asamasinda en 6nemli nokta
grubun yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6z ge¢mis, caliskanlik vb. ozellikleri
acisindan heterojen olmasi olarak vurgulanmaktadir (A¢ikgodz, 2004; Jarolimek ve
digerleri, 2005). Alanyazinda Ogrencilerle grup calismalari1 yapilacaginda heterojen
gruplarin tercih edilmesi vurgulanmaktadir (Cin, 2005). Ancak arastirmada 6grenme
iiriinleri agisindan homojen ve heterojen gruplamalar arasinda fark olmadigi
goriilmiistiir. Bunun nedeni baskin zeka alani gibi bir bireysel farkliligin diger
bireysel farkliliklarla benzer bir nitelikte kabul edilmesi olabilir. Ciinkii baskin zeka
alan1 dikkate alinarak olusturulan homojen gruplarda diger bireysel farkliliklar
heterojen kalmaya devam etmektedir. Ayrica biitiin zeka alanlar1 kendi iclerinde
degisik boyutlarin bir desenini barindirmaktadir. Ornegin miizik zeka alan1 baskin
ogrencilerin olusturdugu homojen bir grupta Ggrencilerin miizikle ilgili degisik
boyutlardaki bagarilart (beste yapma, sarki sdyleme, ritim tutma vb.) onlarin
hedeflerine ulagmalarin1 kolaylastirabilir. Bu grubun 6grencileri 6grenme ile ilgili
benzer egilimler tasiyacaklarindan giidiilenmeleri ve birlikte bir is basarma cabalari
daha yiiksek olacaktir. Arastirmada elde edilen bulgular ¢ercevesinde uygulamada

heterojen gruplar kadar homojen gruplarinda kullanimi vurgulanabilir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan bir digeri aile bilgilendirilme big¢imidir.
Aile bilgilendirme bi¢imi ile ilgili olarak Oncelikle ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi
dersinde aileleri sozel yolla CZK hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin proje
basarilari, aileleri basili materyalle CZK hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin proje
basarilarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Bu

bulgu arastirmanin 2. denencesinin dogrulanamadigini gostermektedir.
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Aile bilgilendirme bi¢imi ile ilgili ikinci olarak ilkégretim 3. simif hayat
bilgisi dersinde Ogrencilerin ailelerinin CZK hakkinda bilgilendirilme bigimlerine
gore hayat bilgisi dersine yonelik 6n tutumlar1 ve 6n tutumlarina gore diizeltilmis son
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamistir. Bu bulgu
arastirmanin sirasiyla 4a ve 4b denencelerinin dogrulandigin1 gosterir nitelikte

bulgulardir.

Alanyazin incelendiginde aile bilgilendirilmesi ile ilgili arastirmalarin
genellikle 6nemini konu aldig1 goriilmektedir. Ladner (2003) arastirmasinda ailelerin
evde Ogrencilere nasil yardim edilecegi ile ilgili bilgi talep ettiklerini ortaya
koymustur. Bu bulgu okul-aile igbirliginde aile bilgilendirmesinin 6nemini
vurgulayacak niteliktedir. Blake ve digerleri de (1999) aile katiliminin olmayisinin
problemlerin olusumuna kaynak oldugunu ifade etmektedirler. Atci (2003) ise
arastirmasinda aile katilimi ile 68renci basarist arasinda dogrusal bir iligski oldugunu
ortaya koymustur. Bu arastirmalar okul-aile isbirligi icerisinde aile katilimi ve

bilgilendirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirmada ayrica 6grencilerin bundan sonraki hayat bilgisi derslerini proje
calismasiyla yiiriitmek istemeleriyle ilgili goriisleri almmustir. Ogrencilerin tamami
bundan sonra hayat bilgisi derslerini proje ¢alismalariyla islemek istedigini
belirtmistir. Bu bulgu Demirhan’in (2002) bulgulariyla tutarli goriilmektedir.
Demirhan arastirmasinda "hayat bilgisi dersinde sadece dgretmenin anlatmasina
bagl kalmamaliy1z" ve hayat bilgisi dersinin hangi yollarla islenebilecegi sorusu
ile ilgili olarak "proje c¢alismalar1" secenegini ifade etmeleri aragtirmanin

bulgusunu destekler nitelikte bulunmusgtur.
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5.3. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular 15181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Arastirmada homojen ve heterojen baskin zeka alanlarina gore gruplanmis
Ogrencilerin proje basarilart ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriildiigiinden baskin coklu zeka
alanlarina gore yapilacak siniflamalarda heterojen gruplar kadar homojen

gruplara da yer verilebilir.

2. Arastirmada aileleri sozlii yolla bilgilendirilen 6grenciler aileleri basili
materyalle bilgilendirilen 6grencilere gore proje basarilar1 daha yiiksek
bulundugundan CZK ile ilgili calismalarda ailelerin sozel yolla

bilgilendirilmesi tercih edilebilir.

3. Arastirmada Ogrenciler proje calismalari ile ilgili olumlu gortsler
belirttikleri i¢in hayat bilgisi derslerinin uygun proje ¢alismalariyla

yiirlitiilmesi tercih edilebilir.

4. Arastirma smiflarda tespit edilen baskin zeka alanlart sozel/dil,
mantiksal/matematiksel ve dogaci zekd alanlari ile sinirli tutulmustur.
Bundan sonraki arastirmalarda aragtirmaya konu edilemeyen diger zeka

alanlar1 baskin 6grencilerle de benzer ¢aligmalar yapilabilir.

5. Arastirmada Ogrencilerin tamami bundan sonra hayat bilgisi derslerini
proje caligmalariyla islemek istedigini belirtmistir. Ancak arastirmada
ogrenciler proje calismasiyla ilk defa karsilastiklar1 g6z oniine alindiginda
daha uzun siireli ve birden c¢ok proje calismasinin yer aldigt
aragtirmalarda bu bulgunun nasil etkileneceginin konu edilmesi nemli

goriilmektedir.
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6. Bundan sonraki arastirmalarda isbirlikli ve kubasik 6grenme gruplariyla

benzer gruplamalar c¢alisilabilir.
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Ek-1: Ogrenciler icin Ogretmen Tarafindan Doldurulan “Coklu Zeka Alanlar
Gozlem Formu” Ornegi

Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem Formu

Ogrencinin;

Ad1 Smif :..../......
NT1) 2 1 | Tarih : ...../cccciifonnnnnne.
Cinsiyeti : Kiz() Erkek()

Degerli Ogretmen,

Liitfen formda yer alan her ifadenin 6grenciniz i¢in ne derece uygun olup
olmadigini asagidaki besli dereceleme dlgegi iizerinde belirtiniz. Bunun igin
uygun gordiigiiniiz rakamin iistiine X isareti koymaniz yeterlidir. Her bir
rakamin ifade ettigi anlam asagida verilmistir.

[saretlemelerde gdstereceginiz 6zenden dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

0= Hig uygun degil
1= Cok az uygun
2= Kismen uygun
3= Oldukg¢a uygun
4= Tamamen uygun
Mustafa BEKTAS

BOLUM 1 : Sozel/Dil Zeka

1 | Resimlerden ¢ok yazilar dikkatini ¢eker. 01234
2 | Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegi iyidir. 01234
3 | Kitap okumay1 sever. 01234
4 | Kelimeleri dogru sekilde telaffuz eder. 0|1/2(3 |4
5 | Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoslanir. 0(1(2|3|4
6 | Dinleyerek daha iyi 6grenir. 01234
7 | Yasima gore kelime hazinesi iyidir. 01234
8 | Yaz1 yazmaktan hoslanir. 0(1(2|3|4
9 | Ogrendigi yani kelimeleri kullanmayi sever. 01234
10 | Sozel tartismalarda basarilidir. 0(1(2|3|4
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BOLUM 2 : Mantiksal/Matematiksel Zeka

Makinelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorar.

Aritmetik problemleri kafadan hesaplar.

Matematik ve fen derslerinden hoslanir.

Matematik oyunlarindan hoslanir.

Satrang ve benzeri strateji oyunlarini sever.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini sever.

Bilgisayar oyunlarindan hoslanir.

Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan hoslanir.

| R Q| | | A W N -

Arkadaslaria oranla daha soyut diistinebilir.

[y
(—]

Sl QO @ @ @ @ @ o @ @

Sebep-sonug iliskilerin kurmaktan zevk alir.

sl B el B el e e e e B e B

N NN N NN N NN

W| W W W W W W W W w

S U N N N N N N Y

BOLUM 3 : Gorsel/Uzaysal Zeka

Renklere karsi ¢ok duyarlhidir.

Harita, tablo tiirli materyalleri daha kolay algilar.

Arkadaglarina oranla daha fazla hayal kurar.

Resim yapmay1 ve boyamayi ¢ok sever.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoslanir.

Daha once gittigi yerleri kolayca hatirlar.

Bulmaca ¢6zmekten hoslanir.

Riiyalarini ¢ok net ve ayrintilariyla hatirlar.

| R X | | A W N -

Resimli kitaplar1 daha ¢ok sever.

[
(=]

Sl Q| O @ @ @ o @ @« @

Kitaplarini, defterlerini, diger materyallerini ¢izer.

el B el e el e e B e B e

N NN NN NN NN

W| W W W W W W W W W

T T N NI N N N N S




134

BOLUM 4 : Miiziksel/Ritmik Zeka

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlar.

Giizel sark: soyler.

Miizik aleti calar ya da calmayi ¢ok ister.

Miizik dersini ¢ok sever.

Ritmik konusur ya da hareket eder.

Farkinda olmadan mirildanair.

Calisirken eliyle ya da ayagiyla ritim tutar.

Cevredeki sesler ¢cok dikkatini ¢eker.

| R Q| | | A W N -

Calisirken miizik dinlemek hosuna gider.

[y
(—]

Ogrendigi sarkilar1 paylasmayi sever.

Q| QO @ @ @ @ @ @ @« @

el B el B el e e e e B e B

N NN N NN N NN

W| W W W W W W W W W

L - N N N N N N

BOLUM 5 : Bedensel/Kinestetik Zeka

Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi ¢ok sever.

Oturdugu yerde duramaz, kimildanir.

Diisilincelerini mimik ve davraniglarla daha rahat ifade eder.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi sever.

Merak ettigi seyleri eline alarak incelemek ister.

Bos vakitlerini disarida gegirmek ister.

Arkadaglaryla fiziksel oyunlar oynamayi sever.

El becerileri gelismistir.

| R X | | A W N -

Meramini anlatirken vicut hareketlerini kullanir.

[
(=]

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanir,

Sl Q| O @ @ @ o o @ @

el el el e e B e B e

N NN NN NN NN

W W W W W W W W W w

LI N N N N Y Y Y I S
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BOLUM 6 : Doga Zekasi

Hayvanlara kars1 ¢cok meraklidir.

Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizar.

Evde hayvan besler yada beslemeyi ¢ok ister.

Bahgede toprakla, bitkilerle oynamay1 ¢ok sever.

Bitki beslemeyi sever.

Cevre kirliligine kars1 ¢ok duyarhdir.

Bitki yada hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyar.

Mevsimlerle ve iklim olaylariyla ¢ok ilgilidir.

| R Q| | | A W N -

Degisik meyve ve sebzelere kars ilgilidir.

[y
(—]

Doga olaylariyla cok ilgilenir.

Q| QO @ @ @ @ @ @ @ @

g | [ | [ | e [ ek | e [ e

NN NN NN NN NN

W| W W W W W W W W w

L N N N N N Y Y Y S

BOLUM 7 : Sosyal Zeka

Arkadaglartyla oynamaktan hoslanir.

Cevresinde bir lider olarak gortiliir.

Problemi olan arkadaglarina 6giitler verir.

Arkadagslar1 onun fikirlerine deger verir.

Organizasyonlarin, etkinliklerin vazgeg¢ilmez elemanidir.

Arkadaslaria bir seyler anlatmaktan hoslanir.

Arkadaglarini sik sik arar.

Arkadaglarmin sorunlarina yardime1 olmaktan hoslanir.

| R X | | A W N -

Cevresindekiler onunla arkadaglik kurmak ister.

[
(=]

Insanlara selam verir, hatir sorar.

Q| L L @ @ @ @ @ @ @

| [ | g [ [ g | e [ ek [ e [ e

NN NN N N N N NN

W| W W W W W W W W W

L I N N N N N N Y I S
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BOLUM 8 : i¢sel Zeka
1 | Bagimsiz olmay1 sever. 0(1(2(3|4
2 | Kendisinin gii¢lii ve zayif yanlarini bilir. 01234
3 | Yalniz calismay1 daha ¢ok sever. 0(1(2(3|4
4 | Yalmz oynamayi sever. 0(1(2(3|4
5 | Yaptigi isleri arkadaslar ile paylagsmay1 sevmez. 01234
6 | Yaptigi islerin bilincindedir. 0123 4
7 | Pek kimseye akil danismaz. 01234
8 | Kendisine saygis1 yiiksektir. 01234
9 | Yogun olarak ugrastig: bir ilgi alani, hobisi vardir. 01234
10 | Yardim istemeden kendi bagina {iriinler ortaya koyar. 01234
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Ek-2: (“)grencilerin Kendileri i¢cin Doldurduklar “Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem
Formu” Ornegi

Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem Formu

Ogrencinin;

Adi Soyadi:...cceiiniiiiiiiiniiiiiiiinienne. Smf :..../......

Cinsiyeti : Kiz() Erkek() Tarih : ...../ccciiifonnnnnne.
Sevgili Ogrenci,

Liitfen formda yer alan her ifadenin sizin i¢in ne derece uygun olup olmadigini
asagidaki besli dereceleme 6lgegi lizerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun goérdiigiiniiz
rakamin iizerine X isareti koymaniz yeterlidir. Her bir rakamin ifade ettigi anlam
asagida verilmistir.

0= Hig uygun degil

1= Cok az uygun

2= Kismen uygun

3= Oldukg¢a uygun

4= Tamamen uygun

Ornegin; Ali tathlardan baklavay1 olduk¢a sevmektedir. Bunun icin
“Baklavayi severim.” ifadesine Ali 3’1l isaretleyecek. Ali pastay1 baklavadan daha
¢ok sevmektedir. Bunun i¢in de Ali “Pastayr severim.” Ifadesine 4’

isaretleyecektir.
1| Baklavay1 severim. 0|12 4
2 | Pastayi severim. 0(1(23

Asagidaki her bir ifadeyi dikkatle okuyarak isaretleyeceginiz i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

Mustafa BEKTAS
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BOLUM 1

Resimlerden ¢ok yazilar dikkatimi ¢eker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir.

Kitap okumay1 severim.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz ederim.

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoglanirim.

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Yasima gore kelime hazinem iyidir.

Yazi yazmaktan hoslanirim.

| R Q| N | A W N -

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay1 severim.

Sozel tartigmalarda basariliyim.

Sl @ @ @ @ @ o @ e @

el . . el . . . el . i—‘I

BOLUM 2

Makinelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorarim.

Aritmetik problemlerini kafadan hesaplarim.

Matematik ve fen derslerinden hoglanirim.

Matematik oyunlarindan hoslanirim.

Satrang ve benzeri strateji oyunlarini severim.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini severim.

Bilgisayar oyunlarindan hoslanirim.

Sl @ @ @ @ @ @

el . . . el . i—‘I

Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan
hoslanirim.

[y

Arkadaglarima oranla daha soyut diislinebilirim.

[y

10

Sebep-sonug iligkilerini kurmaktan zevk alirim.
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BOLUM 3

Renklere kars1 cok duyarliyimdir.

Harita, tablo tiirii materyalleri daha kolay algilarim.

Arkadaslarima oranla daha fazla hayal kurarim.

Resim yapmay1 ve boyamay1 ¢ok severim.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoslanirim.

Daha once gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢6zmekten hoslanirim.

Riiyalarimi ¢ok net ve ayrintilariyla hatirlarim.

| R | N | A W N -

Resimli kitaplart daha ¢ok severim.

[y
(—]

Kitaplarimi, defterlerimi, diger materyalleri ¢izerim.

== I —N =N = B I I I — ) I — ]

[a—y [a—y k[ [a—y k[ [a—y [y HI

BOLUM 4

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlarim.

Gizel sarki sOylerim.

Miizik aleti calar ya da ¢calmayi ¢ok isterim.

Miizik dersini ¢ok severim.

Ritmik konusur ya da hareket ederim.

Farkinda olmadan mirildanirim.

Calisirken elimle ya da ayagimla ritim tutarim.

Cevredeki sesler ¢ok dikkatimi ¢eker.

O| R Q| & | K| W N -

Caligirken miizik dinlemek hogsuma gider.
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Ogrendigim sarkilar1 paylasmay1 severim.
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BOLUM 5

Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi ¢ok severim.

Oturdugum yerde duramaz, kimildanirim.

Diistincelerimi mimik ve davranislarla daha rahat ifade
ederim.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi severim.

Merak ettigim seyleri elime alarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi disarida gegirmek isterim.

Arkadaslarimla fiziksel oyunlar oynamay1 tercih

El becerilerim gelismistir.

o R | &N | &~

Meramimi anlatirken viicut hareketleri kullanirim.

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanirim.
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BOLUM 6

Hayvanlara kars1 ¢ok meraklryimdir.

Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizarim.

Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢ok isterim.

Bahgede toprakla, bitkilerle oynamay1 ¢ok severim.

Bitki yetistirmeyi severim.

Cevre kirliligine kars1 ¢ok duyarliyimdir.

Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

Mevsimlerle ve iklim olaylariyla ¢ok ilgiliyimdir.

O| R Q| & | K| W N -

Degisik meyve ve sebzelere karsi ilgiliyimdir.
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Doga olaylariyla ¢ok ilgilenirim.
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BOLUM 7

Arkadaglarimla oynamaktan hoglanirim.

Cevremde bir lider olarak goriiliiriim.

Problemi olan arkadaslarima ogiitler veririm.

Arkadaslarim fikirlerime deger verir.

Organizasyonlarin, etkinliklerin vazgecilmez

Arkadaglarima bir seyler anlatmaktan hoglanirim.

Arkadaslarimi sik sik ararim.

Arkadaglarimin sorunlarina yardimci olmaktan

1 1

| R | N | A W N -

Cevremdekiler benimle arkadaslik kurmak ister.
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Insanlara selam verir, hatirlarini sorarim.
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BOLUM 8

Bagimsiz olmayi severim.

Kendimin gii¢lii ve zayif yanlarimi bilirim.

Yalniz ¢alismay1 daha ¢ok severim.

Yalniz oynamay1 severim.

Yaptigim isleri arkadaslarimla paylagsmay1 sevmem.

Yaptigim islerin bilincindeyimdir.

Pek kimseye akil danigmam.

Kendime saygim ytiksektir.

O | R | N | A W N -

Yogun olarak ugrastigim bir ilgi alanim, hobim
vardir.
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Yardim istemeden kendi bagima {iriinler ortaya
kovarim.
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Ek-3: “Coklu Zeka Alanlar1 Gozlem Formu Degerlendirme Profili” Ornegi

Coklu Zeké Alanlar1 Gézlem Formu Degerlendirme Profili

Adi Soyadiz...ccevviniiiniiiniiinnenns Cinsiyeti:............. Smifi:.........
IFADELER
~ TOPLAM
ZEKA ALANI 1 |23 (4|56 7|89 1 | .«
0
Sozel/Dil
Mantiksal/
Matematiksel
Gorsel/Uzamsal
Miiziksel/Ritmik
Bedensel/Kinestetik
Doga
Sosyal
Icsel
HER BiR ALANDAN BU ZEKA
SECENEKLER ELDE EDILEN ALANINDAKI
TOPLAM PUAN GELISMISLIK DUZEYI
4-Tamamen Uygun 32-40 Arasi Cok gelismis
3-Oldukc¢a Uygun 24-31 Arasi Gelismis
2-Kismen Uygun 16-23 Arasi Orta diizeyde gelismis
1-Cok Az Uygun 8-15 Arasi Biraz gelismis
0-Hi¢ Uygun Degil 0-7 Arasi Gelismemis
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Ek-4: Simiflara Gore Ogrenciler ve Ogretmenlerden Elde Edilen Coklu Zeka
GoOzlem Formu Puanlarinin Aritmetik Ortalamalarim Alarak Her Bir Ogrenci
icin Belirlemis Baskin Zeka Alanlar1 Tablosu

3/A Smifi Coklu Zeka Gozlem Formu Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar:

Zeka Alanlarima Gore Alinan Puan

NO | OKULNO = E Z z
=13 |§ % |%
S 2|3 |€ |2 |, |3
[ = — N H of ) '3'
S = ) B T g @
g |2 |© |2 |& |& |& |2
Ogrenci 34 35 37 37 29 32 33 33
1 | Sule Ogretmen | 8 3 14 10 10 7 10 3
Ortalama 21 19 255 | 235 |195 [195 |215 | 18
Ogrenci 37 38 35 35 28 38 34 32
2 | Bekir Ogretmen | 6 12 17 10 10 19 14 13
Ortalama 215 | 25 26 225 |19 28,5 | 24 22,5
Ogrenci 38 39 38 36 38 38 38 34
3 | Emine Ogretmen | 20 26 26 17 16 24 22 15
Ortalama 29 32,5 | 32 26,5 | 27 31 30 24,5
Ogrenci 37 37 38 35 34 39 37 37
4 | Kerem Ogretmen 18 27 23 11 22 27 23 18
Ortalama 27,5 | 32 30,5 | 23 28 33 30 27,5
Ogrenci 29 19 22 28 21 23 25 21
5 | Inci Ogretmen 29 28 27 18 25 24 24 7
Ortalama 29 23,5 | 245 | 23 23 23,5 [ 245 | 14
Ogrenci 30 32 29 28 27 30 33 27
6 | Ahmet Ogretmen 28 33 24 23 25 28 30 21
Ortalama 29 32,5 | 265 | 255 | 26 29 315 | 24
Ogrenci 37 36 38 36 36 35 32 16
7 | Kezban Ogretmen 15 13 20 8 11 9 5 4
Ortalama 26 245 | 29 22 23,5 | 22 18,5 | 10
Ogrenci 35 27 39 33 28 29 33 22
8 Ya]@ln Ogretmen 9 23 15 15 28 1 8 3
Ortalama 22 25 27 24 28 20 20,5 | 12,5
Ogrenci 30 29 29 23 24 34 23 26
9 | Halil Ogretmen | 3 26 23 1 10 26 2 18
Ortalama | 16,5 | 27,5 | 26 12 17 30 12,5 | 22
Ogrenci 34 36 33 29 35 31 38 23
10 | Okan Ogretmen 3 15 17 1 4 15 3 11
Ortalama | 185 | 25,5 | 25 15 19,5 | 23 20,5 | 17
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Zeka Alanlarina Gore Alinan Puan

SIRA | OKUL = £ = 3
NO | NO _ - g & 2
g | £ |5 |8 |&
= = 2 = < s
S E £ E |2 |% |z |3
2 |= |© |52 |8 |& |& |2
Ogenci | 28 |26 |31 |25 |32 |31 |31 |24
11 Erkan | Ogretmen | 22 19 23 10 29 9 18 10
Otalama | 25 | 22,5 |27 | 17,5 | 30,5 |20 | 245 |17
Ogrenci | 36 36 27 26 31 35 32 32
12 Ni]gﬁn Ogretmen | 31 27 24 21 24 30 29 22
Ortalama | 33,5 | 31,5 | 255 | 235 |27,5 |325 |30,5 |27
Ogrenci 38 39 37 36 31 37 35 26
13 Figen Ogretmen | 29 30 26 16 22 29 31 20
Ortalama | 33,5 | 34,5 | 31,5 | 26 26,5 | 33 33 23
Ogrenci | 33 23 27 27 33 34 27 31
14 Seda Ogretmen | 23 27 28 14 12 26 11 14
Ortalama | 28 25 27,5 | 20,5 | 22,5 | 30 19 22,5
Ogrenci 39 40 33 27 29 35 34 26
15 Mehtap | Ogretmen | 28 29 22 19 21 27 16 23
Ortalama | 33,5 | 34,5 | 27,5 | 23 25 31 25 24,5
Ogrenci | 37 37 31 38 37 37 36 30
16 Emel Ogretmen | 28 29 27 25 22 24 23 20
Ortalama | 32,5 | 33 29 31,5 | 29,5 [ 30,5 | 29,5 |25
Ogrenci 26 27 21 20 26 21 21 31
17 | Emin | Ogretmen | 13 27 20 3 12 16 8 16
Ortalama | 19,5 | 27 20,5 (11,5 | 19 18,5 | 14,5 | 23,5
Ogrenci 35 33 30 30 29 34 31 28
18 | Gamze | Ogretmen | 22 15 25 7 10 17 7 20
Ortalama | 28,5 | 24 275 | 18,5 | 19,5 | 255 |19 24
Ogrenci 32 29 25 21 29 33 28 16
19 Sedat Ogretmen | 10 19 23 15 20 28 17 11
Ortalama | 21 24 24 18 245 |30,5 | 225 | 13,5
Ogrenci | 39 34 29 33 34 28 30 16
20 | Barig | Ogretmen | 29 30 23 14 18 26 14 18
Ortalama | 34 32 26 23,5 | 26 27 22 17
Ogrenci 26 31 19 22 20 22 20 26
21 Mert Ogretmen | 16 22 28 17 22 15 11 6
Ortalama | 21 26,5 | 23,5 | 195 | 21 18,5 [ 155 | 16
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Zeka Alanlarina Gore Alinan Puan

. — <
= s ‘g =
SIRA | OKUL = £ = 3
NO | NO - g & )
o [~4 p—
g | £ |5 |8 |&
= = 3 B < =
@ = O = &2 a S |2
Ogrenci | 37 35 32 33 33 39 38 27
22 Begiim | Ogretmen | 28 17 26 16 20 30 11 18
Ortalama | 32,5 | 26 29 245 | 26,5 | 34,5 | 245 | 22,5
Ogrenci | 33 31 32 26 31 34 30 25
23 Rafet Ogretmen | 18 22 21 8 9 29 8 15
Ortalama | 25,5 | 26,5 | 26,5 | 17 20 31,5 | 19 20
Ogrenci | 30 25 23 14 21 28 18 23
24 Serap Ogretmen | 16 14 20 10 9 26 9 22
Ortalama | 23 19,5 [ 215 | 12 15 27 13,5 | 22,5




3/A Simifi Baskin Coklu Zeka Listesi
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SIRA | OKUL Ogrencinin Ogretmene Gore Ortalama
NO NO Kendisine Gore
1 Sule Gorsel/Uzamsal Gorsel/Uzamsal Gorsel/Uzamsal
2 Bekir Mantiksal/Mat. Doga Doga
3 Emine | Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
Doga Doga Doga
4 Kerem Mantiksal/Mat.
5 |Inci Sozel/Dil Sozel/Dil Sozel/Dil
6 | Ahmet | Sosyal Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
7 Kezban | Gorsel/Uzamsal Gorsel/Uzamsal Gorsel/Uzamsal
3 Yalemn Gorsel/Uzamsal Bedensel/Kinestetik | Bedensel/
Kinestetik
9 | Halil Doga Mantiksal/Mat. Doga
10 | Okan Sosyal Gorsel/Uzamsal Mantiksal/Mat.
1 Erkan B;dense}/ B;dense}/ Bedensel/
Kinestetik Kinestetik Kinestetik
12 Nilgiin | Sozel/Dil Sozel/Dil Sozel/Dil
Mantiksal/Mat.
13 Figen | Mantiksal/Mat. Sosyal Mantiksal/Mat.
14 | Seda Doga Gorsel/Uzamsal Doga
15 | Mehtap | Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
16 Emel Miiziksel/Ritmik Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
17 | Emin | igsel Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
18 Gamze | Sozel/Dil Gorsel/Uzamsal Sozel/Dil
19 Sedat | Doga Doga Doga
20 Baris So6zel/Dil Mantiksal/Mat. Sozel/Dil
21 Mert Mantiksal/Mat. Gorsel/Uzamsal Mantiksal/Mat.
22 | Begiim | Doga Doga Doga
23 Rafet Doga Doga Doga
24 Serap | Sozel/Dil Doga Doga

3/A Simifi Baskin Coklu Zeka Alanlarina Gore Ogrenci Dagilim

Baskin Zeka Alanina Gore

Zeka Alam Ogrencilerin Dagilimi (Kisi)
So6zel/Dil 4
Mantiksal/Matematiksel 8
Gorsel/Uzamsal 2
Miiziksel/Ritmik -
Bedensel/Kinestetik 2
Doga 8
Sosyal -

Icsel
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3/B Smifi Coklu Zeka Gozlem Formu Puanlarmin Aritmetik Ortalamalar:

Zeka Alanlarina Gore Alinan Puan

. _ <
= s = =<
iIR OKUL > = E o
NO — g & 2
NO — < S = 2
E |2 |2 |§ | &
- E 2 = S - ES
8 4 N = 80 0]
N < ) = @ @»
5 |2 | |2 |& |& |& |.B
Oprenci 29 36 34 24 27 34 28 23
1 Tuna Ogretmen | 23 29 32 19 18 26 25 22
Ortalama | 26 325 | 33 21,5 1225 |30 26,5 | 22,5
Oprenci 31 27 30 30 26 28 25 19
2 Ayhn Ogretmen | 24 22 26 20 16 17 24 18
Ortalama | 27,5 | 24,5 | 28 25 21 225 | 245 | 18,5
Oprenci 30 34 32 27 31 36 24 19
3 Cetin Ogretmen | 27 28 32 28 31 25 25 22
Ortalama | 28 5 | 31 32 27,5 | 31 30,5 | 24,5 | 20,5
Oprenci 37 34 34 29 35 34 30 19
4 Cagla Ogretmen | 22 14 27 28 25 21 15 22
Ortalama | 295 | 24 30,5 | 28,5 | 30 275 | 225 | 20,5
Oprenci 31 36 26 33 23 21 30 21
5 Ayga Ogretmen | 26 36 31 24 24 25 33 21
Ortalama | 285 | 36 285 |285 | 235 |23 315 | 21
Ogrenci 29 30 24 13 17 23 17 21
6 Sinan Ogretmen | 13 17 27 14 28 16 29 14
Ortalama | 21 235 [ 255 |13,5 | 225 [195 |23 17,5
Oprenci 36 33 26 22 21 33 34 27
7 Dilara | Ogretmen | 16 17 25 12 16 16 21 18
Ortalama | 26 25 255 | 17 1856 | 245 | 27,5 | 225
Ogrenci 35 34 30 30 29 28 26 30
8 Orhan | Ogretmen | 37 37 33 25 25 29 40 25
Ortalama | 36 355 [315 | 275 |27 28,5 | 33 27,5
Ogrenci 30 35 34 25 34 28 31 32
9 Yasar Ogretmen | 16 24 25 16 22 18 23 16
Ortalama | 23 29,5 [ 29,56 | 20,5 | 28 23 27 24
Oprenci 33 34 28 29 20 28 16 30
10 Koray Ogretmen | 26 34 29 27 30 28 31 19
Ortalama | 295 | 34 28,5 | 28 25 28 235 | 24,5
Ogrenci 38 36 28 26 32 36 27 29
11 Kadir Ogretmen | 18 30 31 21 33 24 24 18
Ortalama | 28 33 29,5 1235 325 |30 255 | 23,5
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Zeka Alanlarina Gore Alinan Puan

SIRA | OKUL = £ = g
NO | NO = g & g
= g = 3 £
= T |3 |£€ |2 | |%
Q N . >} —
S s S = g5 & z 2
5 |2 |C |2 |& |& |& |.&
Oprenci 24 25 25 13 25 33 30 29
12 Ylglt Ogretmen | 22 31 28 12 21 22 22 19
Ortalama | 23 28 26,5 | 125 | 23 27,5 | 26 24
Oprenci 33 34 30 34 24 35 35 28
13 Gizem | Ogretmen | 25 21 23 20 18 18 22 19
Ortalama | 29 275 | 26,5 | 27 21 26,5 | 28,5 | 23,5
Oprenci 30 23 22 17 25 35 25 23
14 Galip Ogretmen | 25 26 30 18 13 22 18 24
Ortalama | 27 5 | 245 | 26 17,5 | 19 28,5 | 21,5 | 23,5
Ogrenci 32 33 29 25 23 29 28 22
15 Eda Ogretmen | 33 36 30 26 22 28 33 25
Ortalama | 325 | 34,5 | 295 |255 |225 |28,5 |30,5 | 235
Ogrenci 32 38 33 35 33 35 36 27
16 Reyhan | Ogretmen 37 35 30 34 31 34 40 27
Ortalama | 345 | 36,5 | 315 | 345 | 32 34,5 | 38 27
Ogrenci 38 37 33 36 29 39 33 22
17 Can Ogretmen | 28 30 29 20 24 30 31 20
Ortalama | 33 335 | 31 28 26,5 | 34,5 | 32 21
Ogrenci 29 22 25 20 16 27 22 14
18 Esra Ogretmen | 25 21 26 25 21 24 26 16
Ortalama | 27 215 | 255 | 225 |185 | 255 |24 15
Ogrenci 33 30 26 31 26 32 27 19
19 ilknur | Ogretmen | 23 21 28 24 14 27 27 20
Ortalama | 28 255 | 27 27,5 | 20 29,5 | 27 19,5
Ogrenci 31 31 31 36 32 38 28 13
20 Merve | Ogretmen | 26 19 24 27 24 28 29 17
Ortalama | 28,5 | 25 27,5 | 315 | 28 33 28,5 | 15
Ogrenci 33 37 34 35 27 39 34 28
21 Yeliz Ogretmen | 39 40 40 36 32 39 40 24
Ortalama | 36 38,5 | 37 355 | 295 |39 37 26
Ogrenci 36 38 34 27 26 40 37 24
22 Selda Ogretmen | 32 28 31 23 21 22 27 24
Ortalama | 34 33 325 | 25 23,5 | 31 32 24




3/B Siifi Baskin Coklu Zeka Listesi
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SIRA | OKUL | Ogrenciye Gore Ogretmene Ortalama Sonucu
NO NO Gore
1 Tuna | Mantiksal/Mat. Gorsel/Uzamsal | Gorsel/Uzamsal
2 Aylin | Sozel/Dil Gorsel/Uzamsal | Gorsel/Uzamsal
3 Cetin | Doga Gorsel/Uzamsal | Gorsel/Uzamsal
4 Cagla | Sozel/Dil Gorsel/Uzamsal | Gorsel/Uzamsal
5 | Ayc¢a | Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
6 Sinan | Mantiksal/Mat. Sosyal Gorsel/Uzamsal
7 Dilara | Sozel/Dil Gorsel/Uzamsal | Sosyal
8 | Orhan | S6zel/Dil Sosyal Sozel/Dil
9 Yagar | Mantiksal/Mat. Gorsel/Uzamsal | Gorsel/Uzamsal
Mantiksal/Mat.
10 | Koray | Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
Kadir | Sozel/Dil Bedensel/ Mantiksal/Mat.
11 ) .
Kinestetik
12 Yigit | Doga Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
13 Gizem | Doga, Sosyal So6zel/Dil So6zel/Dil
14 | Galip | Doga Gorsel/Uzamsal | Doga
15 Eda Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat. Mantiksal/Mat.
16 | Reyhan | Mantiksal/Mat. Sosyal Sosyal
17 Can Doga Sosyal Doga
18 | Esra Sozel/Dil Gorsel/Uzamsal | Sozel/Dil
19 Ilknur | Sozel/Dil Gorsel/Uzamsal | Doga
20 Merve | Doga Sosyal Doga
Yeliz | Doga Mantiksal/Mat. Doga
21 Gorsel/Uzamsal
Sosyal
22 Selda | Doga Sozel/Dil Sozel/Dil

3/B Smifi Baskin Coklu Zeka Alanlarina Gore Ogrenci Dagilim

Zeka Alant paskln Zeka Alanina Gore
Ogrencilerin Dagilim (Kisi)

So6zel/Dil 4

Mantiksal/Matematiksel 6

Gorsel/Uzamsal 6

Miiziksel/Ritmik -

Bedensel/Kinestetik -

Doga 5

Sosyal 2

Icsel -




Ek-5: Baskin Zeka Alam1 Gruplarinin Siniflara Gore Dagilim

3/A Baskin Zeka Alani Gruplari

%I(()UL Baskin Zeka Alani
Nilgiin | S6zel/Dil
Gamze | Sozel/Dil

Baris So6zel/Dil
Ahmet | Mantiksal/Mat.
Figen Mantiksal/Mat.
Meryem [ Mantiksal/Mat.
Kerem | Doga

Seda Doga

Begum | Doga

Inci Sézel/Dil

Emel Mantiksal/Mat.
Serap Doga

Erkan Bedensel/ Kin.
Emine Mantiksal/Mat.
Rafet Doga

Bekir Doga

Halil Doga

Sedat Doga

Yal¢gin | Bedensel/ Kin.
Okan Mantiksal/Mat.
Emin Mantiksal/Mat.
Kezban | Gorsel/Uzamsal
Sule Gorsel/Uzamsal
Mert Mantiksal/Mat.
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= Kalin ¢izginin st tarafinda bulunan baskin zeka alan1 gruplar 3/A
sinifinda ¢alismaya katilacak 3 homojen, 1 heterojen grupta yer alan dgrencileri ve
baskin zeka alanlarimi gostermektedir. Kalin ¢izginin alt tarafinda bulunan baskin
zeka alan1 gruplan ise arastirmada yer almayacak olan Ogrencilerin arastirma
stiresince c¢alisacaklari gruplart gostermektedir.



3/B Baskin Zeka Alami1 Gruplar:

ggUL Baskin Zeka Alam
Esra So6zel/Dil
Gizem | So6zel/Dil

Selda So6zel/Dil
Koray Mantiksal/Mat.
Kadir Mantiksal/Mat.
Yigit Mantiksal/Mat.
Can Doga

Galip Doga

[lknur Doga

Orhan So6zel/Dil

Eda Mantiksal/Mat.
Yeliz Doga

Aylin Gorsel/Uzamsal
Reyhan || Sosyal

Cetin Gorsel/Uzamsal
Tuna Gorsel/Uzamsal
Cagla Gorsel/Uzamsal
Sinan Gorsel/Uzamsal
Dilara Sosyal

Yasar Gorsel/Uzamsal
Merve | Doga

Ayca Mantiksal/Mat.
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= Kalin ¢izginin {ist tarafinda bulunan baskin zeka alani1 gruplar1 3/B
siifinda ¢alismaya katilacak 3 homojen, 1 heterojen grupta yer alan 6grencileri ve
baskin zeka alanlarin1 gostermektedir. Kalin ¢izginin alt tarafinda bulunan baskin
zekd alani gruplan ise arastirmada yer almayacak olan &grencilerin arastirma
stiresince calisacaklar1 gruplart gostermektedir.
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Ek-6: 3/A Smifi Velilerinin Coklu Zeka Kuramu ile Tlgili Bilgilendirilmesi
Amaciyla Gonderilen Basili Materyal

Degerli Veli,

21. ylizyilin bas dondiiriicii bir hizla devam eden teknolojik degisikleri
karsisinda insanoglu yasadigi ¢evreye uyum saglama caligmalarini siirdiirmektedir.
Ancak bu uyum caligmalar1 eskisine oranla daha fazla ve daha hizli olmak
zorundadir. Cocuklarimizin yasadiklar1 ¢evreye uyum saglama yeteneklerini,
problemlere ¢oziim iiretme giiclerini ve irettikleri {irlinlerin kalitelerini en {ist
seviyeye cikarmanin kolay, hizli ve verimli yollarini arastirtyoruz. Biitiin bunlar
basarmanin yolu Oncelikle c¢ocuklarimizi biitlin  yonleriyle tanimamizdan
gegmektedir. Onlarin zeka yapilarini ve egilimlerini iyi tanirsak hem hayattan zevk
almalarin1 hem de basarili birer birey olmalarini saglama yolunda biiylik bir adim
atmis oluruz. Bu nedenle sizlerin ¢ocuklarinizi tanimaniza ve onlarin mutlu - basaril
bireyler olmalarina katki saglayacak Coklu Zekd Kurami’m sizlere tanitmak

istiyoruz.

Ortak ¢abalarimizin tamami yarinlarimiz olan ¢ocuklarimiz ig¢indir. Bu
bilgilendirme formunu dikkatle okuyup inceleyeceginiz i¢in simdiden tesekkiir

ederiz.

Coklu Zeka

Zeka oOnceleri tek bir etmen ile daha sonralar1 birden c¢ok etmen ile
agiklanmustir. Onceleri sadece sayisal ve sozel alandaki yetenekler zekd kabul
edilirken, daha sonralar1 zekanin ikili bir alana indirgenemeyecegi, farkli zeka

alanlarinin kabul edildigi ¢ogul bir zeka tanimi daha ¢ok itibar gérmeye baslamistir.

IQ olarak zeka diizeyini belirlemek, bir cocuk icin diizeyi yiiksekte olsa,
diisiikte olsa bir sorun teskil etmektedir. Zeka diizeyi yiiksek ¢ikan ¢ocuktan ¢evrenin
beklentileri artmakta ve bu durum sik sik hatirlatilmaktadir. Zeka diizeyi diisiik ¢ikan
cocuktan ise c¢evrenin beklentileri diismekte ve c¢ocugun benlik algisiyla ilgili

sorunlar yasanmaktadir. Bu dl¢iimlerin olumsuz etkilerine benzer olumsuz bir etkide
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bu zeka testleri ile Ol¢giilemeyen diger yeteneklere sahip Ogrencilerin (farkli zeka

alanindaki 6grencilerin) sinif ortamlarinda problem olarak algilanmasidir.

Egitimde “Ogrenme giicliigli” olgusunun higbir sekilde yeri yoktur ve
olmamalidir da. Ciinkii gercekte farkli yollarla 6grenen bireyler bazi1 6gretmenler
tarafindan ¢ogu kez bilingsiz ve bazen de bilingli bir sekilde “6grenme 6ziirlii” olarak
adlandirilabilmektedirler. Ornegin, sinifta uzun siire sessiz bir sekilde oturmak,
O0grenmek icin hareket etmek ihtiyaci duyan bedensel zekas1 baskin cocuklarin
dogasina tamamen aykiridir ve bu ¢ocuklar ¢ogu kez ve kolaylikla asir1 hareketli ya
da “hiperaktif” olarak adlandirilabilmektedir. Yine, 6grenmek igin gorsellere,
figlirlere veya resimlere ihtiya¢ duyan bazi Ogrenciler, sadece bir takim soyut
kavramlardan olusan bir metni kavramakta zorlandiklarindan dolay1 ¢ok ¢abuk bir
sekilde “okuma 0Oziirlii” olarak adlandirilabilmektedirler. Biitiin bu sebeplerden
dolay1 egitim sistemimizin ihtiyaci olan sey, 6grenci zekalarin1 onlart etiketlemek
icin kullanmadan onlarda var olan zeka tiirlerini bir zenginlik kabul ederek bunu

onlarin yararina kullanacak bir zeka tanimi ve kuramidir.

Bir Egitim Psikologu olan Gardner, “Coklu Zeka Kuram1™ ile zeka konusuna
daha genis bir goriis acgis1 kazandirarak insanlarin farkli sekillerde sahip olduklar

yetenekleri, potansiyelleri ve kabiliyetleri “zeka alanlar1” olarak adlandirdi.

Zeka, yasam boyu karsilagilan farkli durumlarda problemleri ¢6zme ve yeni
tiriinler ortaya cikarma kapasitesidir. Zeka, degisen diinyada yasamak ve degisime
uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgili bulunan yetenekler ve becerilerin
bir biitlintidiir.

1. Her insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.
Zeka sadece degismekle kalmaz ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.
Zeka cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi iginde bir biitiindiir.
Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.
Her insan, zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum i¢inde ¢alisirlar.

e A A R e I

Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir ¢ok yolu bulunmaktadir.
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Cagdas egitim anlayisinin bir ilkesi olan “egitimde firsat ve imkan esitligi,”
yoksullara egitim imkani sunmanin da Otesinde daha genis bir anlam kazanarak,
bireylere ilgilerini, yeteneklerini ve zekalarim en iist diizeyde gelistirme firsatinin
verilmesi olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla, denilebilir ki, giinlimiiz okullarinda
bireylerin sahip olduklar ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya ¢ikarabildigi ve

onlar gelistirebildigi dl¢lide egitimde firsat ve imkan esitligi saglanmis olacaktir.

Coklu Zeka Alanlar:

Gardner sekizinci bir zeka alaninin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda
yayimladigr “Zekd Yeniden Yapilandirildi” adli eserinde bu yeni (dogaci) zeka
alani1 da kapsayacak sekilde c¢oklu zekad teorisin yeniden sekillendirmistir.
Gardner’in (1983-1999) ileri siirdiigii sekiz tiirdeki zeka alanlari sunlardir:

1. Sozel/dil zekasi
Mantiksal/matematiksel zeka
Gorsel/uzamsal zeka
Miiziksel/ritmik zeka
Bedensel/kinestetik zeka
Dogaci zeka

Sosyal zeka

e S e

Icsel zeka

Bu zeka alanlarinin her birini kisaca tanimaya calisalim.

1. Sozel/Dil Zekas1

Sozel/dil zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir
konusmaci veya bir politikaci gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editor

veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bigimde kullanabilmesi kapasitesidir.

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka

Mantiksal/matematiksel zeka, bir bireyin bir matematik¢i, bir vergi memuru
veya bir istatistik¢i gibi sayilart etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim

adami, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iligkisi
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kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik

yiiriitebilmesi kapasitesidir.

3. Gorsel/Uzamsal Zeka

Gorsel/uzamsal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel
ve uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekorator, bir mimar ya da
bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler tizerine degisik sekiller

uygulamasi kapasitesidir.

4. Miiziksel/Ritmik Zeka

Miiziksel/ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkici
gibi miizik formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Bu zeka
alani, bir bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin olug bi¢imini, seyrini
veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi

olarak tanimlanabilir.

S. Bedensel/Kinestetik Zeka

Bedensel/kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dansg1 gibi
diisiince ve duygularini anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustalig1 veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni
seyler iretme kabiliyetleri kastedilir. Bedensel zeka alani, bir bireyin bir
problemi ¢6zmek, bir model ingsa etmek veya bir iiriin meydana getirmek igin
viicudunun belli organlarin1 (6rnegin, ellerini veya parmaklarini) kullanabilmesi

kapasitesidir.

6. Dogaci Zeka

Dogac1 zekd ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve
bitkiler gibi yasayan canlilar1 tanima, onlar1 belli karakteristik 6zelliklerine bagl
olarak siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog
yaklagimiyla diinya dogasinin bulutlar, kayalar veya depremler gibi c¢esitli

karakteristiklerine kars1 asir1 ilgili ve duyarli olmasi1 kastedilmektedir.
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7. Sosyal Zeka

Sosyal zeka, bir insanin bir dgretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini anlama, ayirt etme
ve karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki yiiz
ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarliligit ve diger insanlardaki farkli
ozelliklerin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve

degerlendirme kabiliyetleri kastedilir .

8. i¢csel Zeka

Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu
bilgi ve anlayis ile ¢evresiyle uyumlu davraniglar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka
tiirli ile bir kisinin kendisini objektif olarak (yani, kendisini giiglii ve zayif oldugu
yanlart ile birlikte) degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaglarin veya
amaglarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve kendisine glivenmesi gibi

yetenekler kastedilir.
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EKk-7: 3/B Sinifi Velilerine Coklu Zeka Kuramini Tanitmak i¢in Sozlii
Aktarimda Kullanilan Sunu
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X
COKLU ZEKA KURAMI

GARDNER zekayi,

* Problem ¢6zme kapasitesi,

* Problemlerin ¢6zim icin farkli ¢6zim
yollari Uretebilme kapasitesi

* Yasadig topluma degerli kuilturel Grlnler
katma gucu olarak tanimlamaktadir.

Coklu Zeka Kurami;

= Zekanin tek bir boyutta olmadigini, aksine her
bireyin farkli derecelerde, gesitli zekalara
sahip oldugunu 6ne surer.

= Bu kuramin temel ilkelerini yaratici bigimde
kullanip, her égrencinin bireysel farkliliklarina
deger veren ve bunlari guglendiren
programlar hazirlayabilmeleri igin olanak
saglar.

Gardner’a gore,
Zekanin gelisiminde destekleyici ve engelleyici
cevresel etkenler :

1-Kaynaklara ulagim sansi : Aile cok fakirse
gocuk keman, piyano gibi mizikal zekayi
gelistirebilecek enstrimanlara ulagamadigindan bu
zekanin guclenmesi, gelismesi zorlasabilir.

2-Tarihsel, kiiltiirel faktorler Okulda
matematik ve fene dayali programlar
onemseniyorsa, 6grencinin mantik, matematik
zekasi gelisebilir.

3- Cografi faktorler : Koyde yetismis bir cocuk
apartmanda biiyimus bir gocuga oranla bedensel
zekasini daha gok gelistirebilir.

Coklu Zeka: Ogrenmenin 8 Yolu

Gardner’a gore;

e battin gocuklar bu zeka turlerine cesitli
diizeylerde sahip olarak dogarlar, bu zeka
tirlerinden bazilarina daha c¢ok egilimleri
olabilir.”

= Zeka turleri gesitli yontemlerle gelistirilebilir.
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Ogrenmenin 8 Yolu:
1. Sozel/Dil Zekasi

1.S6zel/Dil Zekasi Baskin Ogrencilerin

Hoslandiklan Ogrenme Yollar

TANIM: Ozellikleri:
Anadili veya Yazili-s6zlii dilin kullanimi, fwir Z""rsci“;gr“bmc'"cyi
baska bir dili semantik (anlambilim), Okuma yazmay! sever.
kullanma ezberleme ve hatirlama,
kapasitesi ve esprilidir, konusmay sever, Hikayeleri sever.
diistincelerini hitabeti iyidir, ikna edicidir. Soyleyerek, duyarak ve
bagkalarinin gorerek ogrenir.
anlayacag sekilde - .
ifade edebilme Me?'ek'er' Isimleri yerleri tarihleri iyi
kapasitesidir, Sair, Yazar, Ogretmen ezberler.
: Gazetei, Politikaci, Hukukgu
Ogrenmenin 8 Yolu: 2. iksel Zekasi Baskin Ogrencilerin

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka

TANIM: Ozellikleri:

Neden-sonug Soyut distinme,
i1i§kisi kurabilme, tiimevarim/tiimdengelim,
. . bilimsel diigiinme,
bir seyin ¢aligma ;
. . kategorize etme / siniflandirmada,
ilkelerini ortaya

k bil muhakeme yetenegi,
Oyabtime ve formiillerle diisiinme/calisma,

numaralarla karisik hesap isleri .
oynama
kapasitesidir . Meslekler:

Matematikgi, Bilim Adami
Muhasebeci, Bilgisayarci

Hoslandiklan Ogrenme Yollan
ligkisel diisiinmeyi, problem ¢ozmeyi
mantik yiiriitmeyi sever.

fliskileri, oriintiileri yakalama
pesindedir.

Gruplayarak, siralayarak ve
soyutlayarak dgrenir.

Deneysel ¢alismalara ilgi duyar

Soru sormaya bayilir.

Ogrenmenin 8 Yolu:
3. Gorsel/Uzamsal Zeka

TANIM: Ozellikleri:

. . Nesneleri dogru bir sekilde algilama,
Boslugu zihinde nesneler arasindaki iliskileri fark etme,
canlandirabilme gorsellestirme yetenegi,

yetenegidir. goriinti yaratma/degistirme,

A boslukta yonunii bulma (G6l, orman,
Insanin dis uzay), renk, sekil ve gizgilere duyarlilik,
diinyay1 dogru bir | | degisim ve dénisimii fark etme.

sekilde algilamasi
ve tekrar Meslekler:
yaratabilme Ressam, Mimar, Izci, Rehber,

kapasitesidir. Fotografgi

3. Gorsel/Uzamsal Zekasi Baskin Ogrencilerin
Hoslandiklari Ogrenme Yollar

Sevdigi derslerde resim/ karikatiir gizer.

Sevmedigi derslerde satolar kurar.

Gorsellestirerek, hayal kurarak, resim
ve renklerle calisarak dgrenir.

Film seyretmeyi, ev aletleriyle
oynamay1 sever.

Ogretmenin kiyafetindeki degisiklik
goziinden kagmaz.
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Ogrenmenin 8 Yolu:
4. Miiziksel/Ritmik Zeka

4. Miiziksel/Ritmik Zekasi Baskin Ogrencilerin
Hoslandiklari Ogrenme Yollar

Cogu zaman ya bir sarki soyliiyordur ya

TANIM: Ozellikleri: da bir melodi mirildaniyordur.
- Ses tonu kalitesine duyarlilik, . o .
Miiziksel olarak giifte yazma, beste yapma, ﬂ Sarki sdylemeyi miizik aleti ¢almay:
algilama, yorumlama seslere duyarhhk, sever.
ve iletisimde ritim, nota, ahenke kars: duyarlihk, .. . .
P Ritim, melodi ve miizik ile
bulunma. miizik tiirlerini ayirt etme, -Gy
tempo tutma, ogrenir.
ritimleri yakalama, tekrar yaratma. . . .
Sesleri algilama ve ritimleri yakalamada
Meslekler: ustadir.
Sarkici, Besteci, Miizisyen. Simifta ayaklan veya parmaklariyla
tempo tutanlar.
Ogrenmenln 8 YOlu: 5. Bedensel/Kinestetik Zekasi Baskin Ogrencilerin
. . A Hoslandiklari Ogrenme Yollari
5. Bedensel/Kinestetik Zeka
TANIM: Ozellikleri: Beden dilini iyi kullanir.

Beyin ve beden irtibati,

L ustaca taklit etme,
hareketlerini koordinasyon, kas hareketleri,

kontrol edebilme denge, esneklik,

ve ellerini ustaca gtiglii dokunma duyusu,
kullanabilme el becerileri.

Viicut

kapasitesidir.

Meslekler:
Atlet, Dansgl, Heykeltirag
Cerrah, Aktor, Pandomimci.

Sportif etkinlikleri sever

Duyu organlariyla dokunarak,
tadarak koklayarak... 6grenir.

El becerileri iyidir.

Cok iyi ogretmen taklidi yapar.

Ogrenmenin 8 Yolu:
6. Kisileraras1 Zeka

TANIM: Ozellikleri:

Sinerji: meydana getirme/stirdiirme,
bagkalarinin bakis agisiyla bakabilme,
grup icinde bagarili iligkiler kurma,
insanlar arasindaki farkliliklari fark etme,
diger insanlarin ihtiyag ve beklentilerini

insanlarin hislerini,
niyetlerini
motivasyonlarini,
karakterlerini, ilgi,

b Ifll(flilyat(‘;l V(? . fark etme, yiiz ifadesi, jest ve sese
exlentilerini duyarlilik.
anlama ve
degerlendirme Meslekler:
kapasitesidir. Psikolog, Danigman,

Ogretmen, Siyasetgi

6. Kisilerarasi Zekasi Baskin Ogrencilerin
Hoslandiklari Ogrenme Yollari

Cok arkadag: vardur. Bir ¢ok grubun
tyesidir.

Sosyal etkinliklerin diizenleyicisidir.

Paylasarak, isbirligiyle,
karsilastirarak, iliskilendirerek
Ggrenir.

Sinifin Giizin ablasi / “babasi”dur.

Ikna edicidir.
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Ogrenmenin 8 Yolu:

7. I¢sel Zeka
TANIM: Ozellikleri:
insanin kendi Odaklasma, yogunlasma
duygu ve yiiksek diizeyde (iliskisel) diisiinme,

dustincelerinin
farkinda olma,
sinirliliklarini
bilme, kendi i¢
diinyasi ile irtibath

distinceli / duyarl,
hislerdeki degisimi fark/ifade etme,
kendi kendini motive/disipline etme,
saglikhi benlik algisi.

olma, kim oldugu

lizerine Meslekler:
yogunlagabilme Sanatg), Tlahiyatgi
kapasitesidir. Psikoterapist, Felsefeci

7. Igsel Zekasi Baskin Ogrencilerin
Hoslandiklari Ogrenme Yollari

Icgiidiileriyle hareket eder.

Yalmizdir; kendi 6zel ilgileri

v
-
-

z pesindedir.
B Kendi basna, bireysel projelerle,
A\ ) kendi hizinda 6grenir.

~ ) Kendini tanimada i¢ diinyasi
tizerine yogunlasmada ustadir.

Q
o

(

Smifin diigiiniiridiir.

Ogrenmenin 8 Yolu:
8. Doga Zekasi

TANIM: Ozellikleri:

Dogayi, dogal

kaynaklari ve

dogal olaylari
izleme, anlama;

hayvanlara ilgi,
toprakla oynama,
bitki yetistirme,

Arastirma, inceleme; gezi-gézlem,

bitkileri ve Gevre bilinci ,

hayvanlari mevsim ve iklim olaylarina ilgi,
anlama, ayirt Lkesfetme.

etme, ve Meslekler:

siniflama Biyolog, Jeolog, Cigekgi

kapasitesidir. Arkeolog, Meteorolog

8. Doga Zekasi Baskin Ogrencilerin
Hoslandiklar f)grenme Yollari

Dogaile ilgili koleksiyonu vardir

Konusmasinda bol bol dogal hayattan
Grnekler vardir

Aragtirarak, inceleyerek, gozlem
yaparak 6grenir.

Sinifin meteoroloji uzmamdir.

Okulun bahgesindeki kedilerin
sorumlusudur.

Artik cocuklarimizi daha yakindan
tanimaya haziriz.

+Onlara daha bilingli yardimci
olabilecegiz...

~SAMIMI ILGILERINIZ IGIN
TESEKKUR EDERIZ....




Ek-8: “Proje Degerlendirme Formu” Ornegi

Proje Degerlendirme Formu
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Projenin Adi :
Ogrencinin; Ad1 ve soyad No:
GOZLENECEK
OCRENCI DERECELER
KAZANIMLARI
.C(.)k Iyi |Orta|Geger|Zayif
iyi
5 4 3 2 1

. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun ¢alisma plan1 yapma

Grup iginde gérev dagilimi yapma

Ihtiyaclar1 belirleme

Farkl1 kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gergeklestirme

TOPLAM

II. PROJENIN iCERIiGi

Tiirkge'yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgileri diizenlenme

Kiritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM

I11. SUNU YAPMA

Tiirk¢e'yi dogru-diizgiin konugma ve beden
dilini kullanma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde

Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z gilivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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Ek-9: “Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olcegi”

HAYAT BILGiSi DERSI TUTUM OLGEGI

ACIKLAMA

Sevgili Ogrenciler;

Arka sayfada sizin hayat bilgisi dersiyle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek igin
hazirlanmis ciimleler bulunmaktadir. Bunlarin hi¢ birinin kesin dogru ya da yanlis
cevab1 yoktur. Onemli olan sizin sorularla ilgili ger¢ek duygu ve diisiincelerinizi
belirtmenizdir. Cevaplamadan 6nce her climleyi dikkatle okuyunuz. Eger ifade sizin;

fikrinize uygunsa “KATILIYORUM”;

ifade hakkinda hi¢bir fikriniz yoksa “KARARSIZIM”;

ifade fikrinize uygun degilse “KATILMIYORUM” ;

segenegini isaretleyiniz.

Higbir climleyi atlamadan sira ile cevaplayiniz. Her ciimle i¢in yalnizca bir
secenegi isaretleyiniz.

Cevaplama sirasinda gostereceginiz 6zen ve yardimlarinizdan
dolayi simdiden tesekkiir ederim.

Cevaplarinizi asagidaki ornekte oldugu gibi isaretleyiniz.

Ornek: Cevremi temiz tutmaya 6zen gosteririm.

Cevap: Cevremi temiz tutmaya gercekten O6zen gosteriyorsam, bu cilimle
benim bu konudaki duygu ve diislinceme uygun demektir. Bu durumda ayrilmis olan

yere katiliyorum segenegini isaretlemem gerekir.

Katilmivorum

Katilivorum
Kararsizim

GEVREYi TEMIZ TUTMA iLE iLGiLi DUSUNCELER

lal

Cevremi temiz tutmaya 6zen gosteririm.
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Ogrencinin;

Adi Smif :..../......
NT1) 2 1 | e Tarih / /
Cinsiyeti : Kiz() Erkek ()

HAYAT BILGiSi DERSI iLE iLGiLi DUSUNCELER

Katilivorum

Kararsizim

Katilmivorum

Hayat bilgisi dersini severim.

Bos zamanlarimda hayat bilgisi dersine ¢alismaktan zevk alirim.

Hayat bilgisi ders saatinin siiresi daha uzun olmali.

problemleri ¢ozmede igime yarar.

Hayat bilgisi dersinde 6grendigim bilgiler yasadigim bazi

Hayat bilgisi dersine sadece sinifi gegmek icin ¢aligirim.

SN Rl B el S e

hazirlarim.

Hayat bilgisi dersi i¢in 6dev ve projeleri biiytik bir zevkle

=

sevgisini kazanmak i¢in uygularim.

Hayat bilgisi dersinde 6grendigim bilgileri biiyiiklerimin

8. | Hayat bilgisi dersi kolaylikla bagarabilecegim bir derstir.

9. | Hayat bilgisi dersi baglayacagi zaman kendimi mutlu hissederim.

10.

nasil gectigini anlamam.

Hayat bilgisi dersi islemek zevkli oldugu i¢in derste zamanin
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Ek-10: “Hayat Bilgisi Dersinde Proje Calismalarina Yonelik Siireci Degerlendirme
Formu” Ornegi

Hayat Bilgisi Dersinde Proje Cahsmalarina Yonelik Siireci Degerlendirme Formu

1. Bundan sonra hayat bilgisi dersini proje ¢alismalar1 seklinde islemek ister

misiniz? Neden?
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Ek-11: Ogretmenlere Anekdot Kaydi Tutmalan i¢cin Verilen Formun Ornegi

Anekdot Kayit Formu
Ogrencinin;
Adi Soyadl :eceeviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinne. Smf :..../......
Cinsiyeti : Kiz() Erkek () Tarih : ...../ccccofunnnnn.




Ek-12: “Grup Proje Plam” Ornegi
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GRUP PROJE PLANI
Grubun adi
L
L
Grupta Yer Alan LU UURUUURRUTS
Ogrencilerin Ad1 Soyadi
L PP
L P
Dersin Adi
Projeye Baslama Tarihi
Projenin Bitis Tarihi
Projenin Sunum Tarihi
Proje Sorumlusu
Ogretmen
Proje Konusu
Ogrenme Hedefi
Proje Sorusu
L N
L N
Proje Konusunun Alt L
Bashklar: L
L N
&
&
Kullanilacak Kaynaklar : .............................................
[ ]
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Yapilacak Sorumluluklar

Nasil

Bulusma Tarihi

Grup arkadaglar1 arasinda tanisma ve
fikir paylasimi

Grubun adinin belirlenmesi

Grup bulusma zamanlarinin
belirlenmesi

Grupla ¢alisma takviminin
hazirlanmasi

Grubun iletigim araglarinin
belirlenmesi

Gorev dagiliminin yapilmasi

Proje planinin hazirlanmasi

Aragtirmalar: Kiitliphane, internet,
kaynak kisiler vs..

Kaynaklarin toplanmasi

Kaynaklarin incelenmesi

Kaynaklardan bilgilerin se¢ilmesi

Bulgularin derlenmesi, yazili hale
getirilmesi

Ogretmenle ara goriismeler

Son gbzden gegirmeler

Proje sunum araglariin se¢ilmesi

Video kasetler, bilgisayar sunumlari,
posterler, sozlii anlatim vb...

Projenin sunumu

Proje degerlendirmelerinin yapilmasi




Ek-13: “Haftalara Béliinmiis Proje Plan1” Ornegi

Haftalara Boliinmiis Proje Plam
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Projemiz icin Yapacaklarimiz

Gorev Dagilm

Bu Gorev
icin Gerekli
Siire

HAFTA

1L
HAFTA

111
HAFTA

Iv.
HAFTA

HAFTA

VL
HAFTA
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Ek-14: “Haftalik Calismalar1 izleme Formu” Ornegi

Haftahk Cahsmalar: izleme Formu

Grubun Adi: Tarih:

Grup Uyelerini Ad1 Soyada:

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek-15: Ogrencilerin, Belirledikleri Grup Adlar1 Arasindan Oylama Yaparak
Bir Grup Adi Secme Calismalarina iliskin Goriintiiler.

3/A

3/B
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Belirlenen 4 degisik grup adi arasindan oylama sonucunda “Yildizh

Evler” grup adi olarak secilmis.

Belirlenen 3 degisik grup adi arasindan oylama sonucunda “Ahsap Ev”

grup adi olarak secilmis.
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Ek-16: Ogrencilerle Belirlenen Proje Konularindan Her Grubun Kendisine Bir

Proje Konusu Belirleyecegi “Proje Konular: Listesi” Ornegi
Proje Konularimiz
e “Bil Bakalim Bu Hangi Ev Esyas1?”” adl1 pantomim hazirliyoruz.
e “Ingaat Sozliigii” hazirliyoruz.

e “Meyve Bah¢emiz” adli tasarim caligmasi ile meyvelerin ¢ekirdeklerini
tanitip bu meyvelerin hangi vitamini i¢erdiklerini anlatiyoruz.

e “Dogadan Dogan Ev” adli ev maketimizi dogadan toplayacagimiz
malzemeler ile yapiyoruz.

e “Evim evim giizel evim” adl1 akrostis ¢calismas1 yapiyoruz.

e Ev yapiminda yer alan meslek gruplariyla “Sen Neyini Yaptin™ réportaji
yaplyoruz.

e “Zaman Gecti Yuvam Degisti” alblimiinii hazirliyoruz.

e “Yoksa Riiya m1? ” adli programa gondermek iizere bir ev kurma
caligmasi planlayip programin yapimcisina gonderiyoruz.

e Tangram ile ka¢ degisik ev modeli olusturulabilir? Ogrenmek isteyenler
icin deniyoruz.

e “Ev Giindemi” dergisi tasarliyoruz.

e “Bil Bakalim Bu Ne?” yap-boz yapiyoruz.

¢ “Benim Caligma Odamin Rengi.............. Olsun” anketi hazirliyoruz.
e “Arabul, adin bil!” adl1 bir bulmaca hazirlamaca hazirliyoruz.

e “En Giizeli Bu Ev” adl1 giizellik yarismasi diizenliyoruz.

e “Ev Diyince Akla Gelenler” adli bir iligki semas1 hazirliyoruz.

e “Insaat Malzemeleri Orkestras1” adl1 miizik ¢aligmas1 yapiyoruz.

e Mutluluktan “Sarki S6yleyen Ev” adli miizik ¢alismas1 yapiyoruz.
e “Bir Ev Doguyor” adl1 bir zaman ¢izelgesi hazirliyoruz.
e “Mutlu Temizlik” adl1 bir oyun sergiliyoruz.

e “Bir Alet Bir Meslek” adli kisa taklitlerle ev yapiminda ¢aligan insanlarin
mesleklerini tanitiyoruz.

e “Sebze Bah¢emiz” adli tasarim ¢alismasi ile sebzelerin tohumlarini tanitip
bu sebzelerin hangi vitamini igerdiklerini anlatiyoruz.
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“Dilsiz Dostlar” adli ¢alismanizla ev hayvanlarint ve bakimlarin
anlatiyoruz.

“Inatg1 Cocuk” ve “Tamam Anlastik” adli oyunlarla ev hayati ile ilgili
yanlis ve dogru iletisim 6rnekleri sunuyoruz.

“Kaza Geliyorum Demez” evde meydana gelebilecek kazalara 6rnek ve
onlemler igeren bir ilk yardim rehberi hazirliyoruz.

“Hayallerimiz ve Evimiz” hayallerimizi birlestirip bir mektup yaziyoruz.

“Iyi ki Var, Keske Olmasaydi” evimizin sevdigimiz ve sevmedigimiz
yonlerini listeliyoruz.

“Kii¢iik Evin Basina Gelenler” adl1 bir hikaye yaziyoruz.
“Bir Ay Boyle Geger” adl1 biitce hazirlama c¢alismasi yapiyoruz.



Ek-17: Ogrencilerin Hazirlamis Oldugu “Proje Plam” Ornegi
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GRUP PROJE PLANI

Grubun ad VA J{;smp Eis
® o eceeceeseo TR
P o v ¥ e

Grupta Yer Alan & .

Ogprencilerin Adr Soyads
B R PR s S s
L et e S RN

Dersin Adi Hoyol Blys

Projeye Baslama Tarihi 20.03.2007

Projenin Bitis Tarihi 20 .04 .2 O0F

Projenin Sunum Tarihi 27 o4 L00F

Proje Sorumlusu Ofretmen | Mustafo Bekiag

Proje Konusu Bir Ay Réule Cocer

Ofrenme Hedefi 2 ; i, =

Proje Sorusu

Proje Konusunun Alt

Baghklars

Kullanilacak Kaynaklar
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Yapilacak Sorumlulukiar

Nasil Bulugma Tarihi
Grup arkadaglan arasinda tamgma ve fikir | Toushd ve frkir | 19.03.2007
paylasim: Paxatﬂosfmﬁ .
Grubun adinin belirlenmesi Qlarno 1903.200%
Grup bulugma zamanlarmn belirlenmesi | 1f flado 2 Aez soli,Cuma
Grupla galigma takviminin hazirlanmasi | Jafeimfe 19.03.400%
Grubun iletigim araglarimin belirlenmesi Yorydze Garigme |2003200%
Gorev dagilimmin yapilmast Toplont: e 21.03200%
Proje plémnin hazirlanmas: Toplama 22032009

Aragtirmalar: Kiitiphane, internet, kaynak
kigiler vs..

gareuf(‘r Lﬁr(‘ftﬂf ge-

26-30.03.200%

Kaynaklarm toplanmas (e yertne qeti- [26-30.03.200 %2
[al (el £

Kaynaklarm incelenmesi $p bilidle

Kaynaklardan bilgilerin segilmesi Bugler toplanacal |o-( 04, 200

Bulgularin derlenmesi, yazil hale
dokilmesi

.P 10-’0,{1,?!‘

2-b.04 20072

Ogretmenle ara goriigmeler Tl ofima 9-1%.04 200¢
Son gbzden gegirmeler Coruslertn olnmast | 9-13.04.20072
Proje sunum araglarimin segilmesi Uygun arochar g-13.04.200%%
Video kasetler, bilgisayar sunumlars, sprunbarn ba- | 9-13.04 200%
posterler, stzhi anlatim vb... 2danmoast

Projenin sunumu Sunum 16—20.04.200%

Proje deferlendirmelerinin yapilmas:

Moz olcly

16-20,02007¢F
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Ek-18: Ogrencilerin Hazirlamis Oldugu “Haftalara Boliinmiis Proje Plam”

Ornegi
jﬁﬁna%:k%:n{: Es e
' PROJE PLANI _
Projemiz icin Yapacaklarnmiz Gérev Dagihm: ]:;‘enq'h’f‘é:ii‘:
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Ek-19:
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Formu”

Ogrencilerin Hazirlamis Oldugu “Haftahk Cahsmalar: izleme
Ornegi
Haftahk Cabymalan fzleme Formu
Grubun Ads: LA}L_mP bo Tarih; 05.00.2003
Grup Uyelerini Ad: Soyads:
. STV P TR SRS s 2 ST YT YRR Rt e R ARt Rl A duuRaeTRRINRRRdddat g
‘ -
¢ T T L I T T T T T T T P T Y T T Y PP
L .:ymwh B PP )
O craerunrsessresnienstestatsIRINIsREIIItIATSISORIN SRS RS S 0ARSR
L T T T T P P PP T P PP PP PP PIT T T TS TP TIS TTIN
Planlanan Cahymalar: Baganlan Cahymalar:
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Ek-20: Ogrencilerin Proje Cahsmalarina Devam Ettikleri Siirece iliskin Ornek
Goriintiiler

Ahsap Evler Grubu “Bir Ay Boyle Gecer” adh projeleri ile ilgili cahsmalarini
yaparken. (3/A)

Parlak Ev Grubu “Meyve Bah¢emiz” adh projeleri ile ilgili calismalarim
yaparken. (3/A)
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Betonarme Ev Grubu “Bir Ev Doguyor” adl projeleri ile ilgili calismalarini

yaparken. (3/A)

o e, Tidald

Yildizh Evler Grubu “Sen Neyini Yaptin?” adh projeleri ile ilgili cahsmalarim
yaparken. (3/A)
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Deniz Evler Grubu “Kaza Geliyorum Demez” adh projeleri ile ilgili

calismalarim yaparken. (3/B)

Kiiciik Ev Grubu “Zaman Gecti Yuvam Degisti” adl projeleri ile ilgili
calismalarim yaparken. (3/B)
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Evim Evim Giizel Evim Grubu “Ev Giindemi Dergisi” adh projeleri ile ilgili

calismalarim yaparken. (3/B)

Yazhik Evler Grubu “Sebze Bah¢cemiz” adh projeleri ile ilgili cahsmalarim

yaparken. (3/B)
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Ek-21: Ogrencilerin Hazirlamis Oldugu “Proje Raporu” Ornegi
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Ek-22: Ogrencilerin Sunum Provalarindan ve Proje Sunumlarindan
Goriintiiler

186

Ahsap Evler Grubu “Bir Ay Boyle Gecer” adh projeleri icin sunum provasi
yaparken. (3/A)

Parlak Ev Grubu “Meyve Bah¢emiz” adl projelerini sunarken. (3/A)
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Yildizh Evler Grubu “Sen Neyini Yaptin?” adh projelerini sunarken. (3/A)
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FENEEIEEC
IIEI.P[’!D |

Deniz Evler Grubu “Kaza Geliyorum Demez” adli projeleri i¢cin sunum
provasi yaparken. (3/B)

Kiiciik Ev Grubu “Zaman Gecti Yuvam Degisti” adh projeleri icin sunum
provasi yaparken. (3/B)
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Evim Evim Giizel Evim Grubu “Ev Giindemi Dergisi” adh projelerini
sunarken. (3/B)

Yazhik Evler Grubu “Sebze Bahcemiz” adh projeleri icin sunum provasi
yaparken. (3/B)
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Ek-23: Ogrencilerin Ailelerinin de Hazir Bulundugu Bir Ortamda Yaptiklari

Proje Sunumlari ile Tlgili Goriintiiler

Aileler 6grencilerin proje sunumlarim beklerken.

Aileler 6grencilerin proje sunumlarim izlerken.
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Ek-24: Arastirma Kapsaminda Toplanan Verilerin Analizleri icin Yapilmis

Normallik Varsayimlarina iliskin Tablo ve Istatistikler

Oncelikle 6n tutumlarin incelenmesinde parametrik mi yoksa parametrik
olmayan bir test mi kullanilacagina karar verilmelidir. Bunun igin verilerin normal
dagilip dagilmadigina bakmak gerekmektedir. Verilerin normal dagilip dagilmadigim
gérmemizi saglayan dort temel 6zellik bulunmaktadir.

1. Puanlar eksenin sagina ve soluna orantili olarak dagilmasi gerekir.

2. Puanlar merkez etrafinda kiimelenme egiliminde olmalidir.

3. Dagilimin her iki ucu yatay eksene degmeden eksene paralel bigimde

olmalidur.

4. Mod, ortanca ve ortalama birbirine esittir.

Burada bahsedilen temel nokta verilerin ¢an egrisi seklinde olmasi gerektigi
yoniindedir. Bunun yaninda verilerin elde edildigi 6l¢ek oranli olmalidir. Bu noktada

oncelikle elde edilen veriler can egrisi seklinde dagilmalidir. Verilerle ilgili egri

asagidaki grafikte yer almaktadir:

12

Frekans

20,0 22,0 24,0 26,0 28,0
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Grafikten de goriildiigii gibi veriler ¢an egrisi seklinde dagilmaktadir. Bunun
yaninda egrinin kollar1 yatay eksene paralel bicimde gecmekte ve eksene
degmemektedir. Yine veriler eksenin sagina ve soluna orantili olarak dagilmakta ve
merkez etrafinda kiimelenme egilimindedir. Bu sayede ilk {i¢ temel 6zelligin oldugu

goriilmiistiir. Dordiincii temel 6zellik ise mod, ortanca ve ortalamanin esit olmasidir.

Ogrencilerin On Tutum Toplam Puanlarina Yénelik Degerler

ON TUTUM TOPLAM
N 24 | Varyans 4,476
Ortalama | 24,71 | Carpiklik Katsayisi -,362
Medyan 24,00 | Basiklik Katsay1s1 -,347
Mod 24 | Kolmogorov-Smirnov Z 919
SS. 2,116 | p. ,367

On tutum verilerinin modu 24, ortancasi 24 ve ortalamasi 24,71°dir. Bu dordiincii
temel Ozelligin karsilandigini gosterir. Yukaridaki bulgular 6n tutum verilerinin normal
dagilimla yakin bir dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Verilerin normal dagilip
dagilmadigma bakmak i¢in kullanilan diger bir yol ise Kolmogorov-Simirnov Z testidir.
On tutuma yonelik elde edilen verilerde Z puan1 0,919 p degeri 0,367 dir. Bu bulgular
verilerin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu sartlar
saglandig1 i¢in On tutumlara parametrik testler uygulanabilir. Tutum icin elde edilen
diger Olciim ise son tutumdur. Son tutuma parametrik testlerin uygulanip
uygulanamayacagina 6n tutumlar igin yapilan islemlerin ayms ile bakilmistir. Oncelikle
elde edilen veriler ¢an egrisi seklinde dagilmalidir. Verilerle ilgili egri asagidaki grafikte

yer almaktadir:
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Frekans

Grafikten de goriildiigii gibi veriler ¢an egrisi seklinde dagilmaktadir. Bunun
yaninda egrinin kollar1 yatay eksene paralel bicimde gecmekte ve eksene
degmemektedir. Yine veriler eksenin sagina ve soluna orantili olarak dagilmakta ve
merkez etrafinda kiimelenme egilimindedir. Bu sayede ilk {i¢ temel 6zelligin oldugu

goriilmiistiir. Dordiincii temel 6zellik ise mod, ortanca ve ortalamanin esit olmasidir.

Ogrencilerin Son Tutum Toplam Puanlarina Yénelik Degerler

SON TUTUM TOPLAM
N 24 | Varyans 7,210
Ortalama | 23,92 | Carpiklik Katsayisi -1,285
Medyan 24,00 | Basiklik Katsayis1 1,475
Mod 24 | Kolmogorov-Smirnov Z 1,081
SS. 2,685 | p. ,193

Son tutum verilerinin modu 24, ortancasi 24 ve ortalamasi 23,92’dir. Bu
dordiincii temel Ozelligin karsilandigim1 gosterir. Yukaridaki bulgular son tutum
verilerinin normal dagilimla yakin bir dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigina bakmak i¢in kullanilan diger bir yol ise Kolmogorov-
Simirnov Z testidir. Son tutuma yonelik elde edilen verilerde Z puani 1,081 p degeri
0,193’tiir. Bu bulgular verilerin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigini ortaya

koymaktadir. Bu sartlar saglandig1 igin son tutumlara parametrik testler uygulanabilir.

Bu yoniiyle arastirmada elde edilen veriler 6n ve son tutumda parametrik

testlerin uygulanmasina imkan tantyacak nitelikte bulunmusgtur.
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Ek-25: Proje Basarilar1 Degiskeni ile ilgili Verilerin Normal Dagilip
Dagilmadigina Bakmak icin Yapilmus Istatistiksel islemler

Ogrencilerin ~ Proje  basarilarma  parametrik  testlerin  uygulanip
uygulanamayacagma Oncelikle elde edilen verilerin can egrisi seklinde dagilip
dagilmadigimi inceleyerek bakilmistir. Verilerle ilgili egri asagidaki grafikte yer

almaktadir;

Frekans

80,0 85,0 90,0 95,0 100,0

Grafikten de goriildigii gibi veriler ¢an egrisi seklinde dagilmaktadir. Bunun
yaninda egrinin kollarn yatay eksene paralel bicimde gegmekte ve eksene
degmemektedir. Yine veriler eksenin sagina ve soluna orantili olarak dagilmakta ve
merkez etrafinda kiimelenme egilimindedir. Bu sayede ilk ii¢ temel 6zelligin oldugu

goriilmiistiir. Dordiincii temel 6zellik ise mod, ortanca ve ortalamanin esit olmasidir.

Ogrencilerin Proje Basarisi Puanlarina Yonelik Degerler

Proje Basaris1 Puanlan
N 24 | Varyans 41,245
Ortalama 89,13 | Carpiklik Katsayisi -,430
Medyan 90,00 | Basiklik Katsayis1 -,700
Mod 90 | Kolmogorov-Smirnov Z ,546
SS. 6,422 | p. ,926
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Son tutum verilerinin modu 90, ortancast 90 ve ortalamasi 89,13°tiir. Bu
dordiincii temel Ozelligin karsilandigin1 gosterir. Yukaridaki bulgular proje basarisi
verilerinin normal dagilimla yakin bir dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigina bakmak icin kullanilan diger bir yol ise Kolmogorov-
Simirnov Z testidir. Proje basarisina yonelik elde edilen verilerde Z puani ,546 p degeri
0,926°dir. Bu bulgular verilerin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigini ortaya

koymaktadir. Sartlar saglandig1 i¢in proje basarilarina parametrik testler uygulanabilir.



196

Ek-26: T-testi icin Gerekli Olan Varsayimlarin Karsilamip Karsilanmadigina

Bakmak icin Yapilmus Istatistiksel islemler

Levene’nin Varyanlarin

Esitligi Testi
F p
BASARI 6,712 ,06

Levene Testi sonuglar1 incelendiginde basar1 degiskeni agisindan anlamli bir

farklilik goriilmedigi i¢in varyansin homojen oldugu sonucuna varilmstir.
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Ek-27: Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlar1 On
Tutumlarmin Iliskisiz Orneklemler icin T-testi ile Karsilastirilmasina iliskin

Yapilmus Istatistiksel Islemler
Ailelerin c¢oklu zeka ile ilgili bilgilendirilme bicimleri olan sozlii ve basili
materyallerle bilgilendirmeye yonelik 6n tutumlarda fark olup olmadigina iliskisiz

orneklemler i¢in t-testi ile bakilmustir. T-testi sonuglart asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1: On Tutumda Ailelerin Bilgilendirme Bicimlerinin Etkisi T-testi

Grup n X SS sd ¢ p
On Basili Materyalle 12 25,50 1,834
Tutum  Sézel Yolla 12 2392 2151 22 1,940,065

T-testi sonucunda iki grup arasinda anlamli farklilik (p>.05) bulunmamustir.
Ancak p degeri anlamh farklihga c¢ok yakin oldugu icin farkli olarak ele almarak
degerlendirilecegi diisiiniilmektedir. Bu farklihgmn hangi bilgilendirme seklinden
kaynaklandigim1 ele aldigimizda basili materyalle ailesi bilgilendirilecek olan
Ogrencilerin 6n tutumlar1 (X= 25,50), ailesi sozlii olarak bilgilendirilen 6grencilerin 6n
tutumlarina (X= 23,92) gore oldukca yiiksektir. Bu nedenle 6grencilerin son tutumlari

degerlendirilirken 6n tutumlari kontrol degiskeni olarak alinacaktir.

Diger bagimsiz degisken 6grencilerin baskin ¢oklu zeka alanlar1 olan homojen ve
heterojen baskin zeka alanlarinda yer alan Ogrencilerin 6n tutumlarinda fark olup
olmadigina Mann Whitney U-testi ile bakilmustir. On tutum verileri normal dagilmasima
ragmen heterojen baskin zeka alanlarinda yer alan 6grencilerin sayis1 7°den az oldugu
icin parameterik olmayan bir test olan Mann Whitney U-testi kullanilmistir. Mann

Whitney U-testi sonuglart agagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 2: iki Grup Arasinda Anlamh Farkhihk Olup Olmadigina iliskin
Mann Whitney U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
On Homojen 18 13,17 237,00 42,00 ,413
Tutum Heterojen 6 10,50 63,00

Mann Whitney U-testi sonucunda iki grup arasinda anlamli farklilik (p>.05)
olmadigr bulunmustur. Bu 6grencilerin 6n tutumlarinin birbirine denk oldugunu

gostermektedir.
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Ek-28: “Hayat bilgisi derslerini proje ¢calismasiyla yiiriitmek ister misiniz?
Neden?” Sorusuna Ogrencilerin Verdikleri Yanitlarin Tamam
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bncnrlr.... biadle...iohanch...sstecan. ks, Adecar
b, Inifoscak.. gl gl icdiizien dobe
afﬁm.ﬂfl:m..mia...%m;:rﬂmd&uﬁ.ﬂrﬁ.lggﬁf;%}mlmﬁnﬂ&éﬁi...s,l.uw
ﬁaf‘ﬁmri?rﬂ.i”mf.;jfmm“dmﬁﬂﬁmie;E..

Emﬁﬂnﬁnmg%ﬂfﬂ?ﬁ’*i&fﬁi?muﬁﬁ

Selda (3/B)

n.uﬁrmnm._%dg‘f. ...... ::, ..... ad/ .béﬁﬂ;:, ...... W .
S, M.M ..... g.w.w ..... JA%JQWLWL ..........



Inci (3/A)

............. Leo....bep. ﬂ.l.%u& esiode.. bu6... deba.poes...
......... nﬂnf:mu#. LBk, Gmku fza. ?'abc.a‘— fbﬁgbﬁlaﬁz{"n

duygu... ussedin.. ol Lo bu. peayeys.. uic.dalo. g

Begiim (3/A)

200



201

Can (3/B)

écélagw; W



202

Yeliz (3/B)
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Ek-29: “Proje ¢calismalari sirasinda aileniz size katki sagladi mi? Nasil?”
Sorusuna Ogrencilerin Verdikleri Yanitlarin Tamami

Selda (3/B)

Yigit (3/B)

: RN 22 Mm ..... _ m&ﬁm&&é




204

Yeliz (3/B)

5 a_g[q- ... |

D Mﬂ..de!r ::fu...ru. ma]a.. ya-rc{mm.t....ﬁ?.f.c)u.-,jarﬂ
2 Jnfer netflfap. vh... bulmada .. vacdm . oldulae.
22 Suous. P roxasini.. Jm Jﬂclj.’.ﬁe.‘.f ..................................

42 Bizi.... a.].'..,r,mn.—.lnmm.f.z.a... Hopo.c.agima. yerl.eca
BB @ et ee st eaoe

Can (3/B)

Figen (3/A)

Fm#;w@wfmﬁgmmﬁm J&EL
g Sadbudo... Buluosl., Aeablshidlcls Bauar, .
ApA.. udaarm. qm.ikd.i. f‘ﬂfem Sulovome. o
Jun fﬂiﬁlﬁ.gﬂ C@F Scenda AeaTadte) C‘f r,ni.byﬁﬂiwﬁﬂ,

:mmiu:rfnmfmritm s ———————————
U



205

Ek-30: Arastirma icin Alinan Izin Yazilan

Pt TS

o T.C.
MILL{ EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Geligtirme Dairesi Baskanhg

Say1  :B.08.0.EGD.0.33.05311- /57" / Gof 2 ./01/2007
Konu : Aragtirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi  :06.12.2006 tarih ve B.30.2.GUN.0.F8.00.00/9691 sayili yazi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitilsti llkdgretim Ana Bilim Dali Sumf Ogretmenligi
Bilim Dali doktora 8grencisi Mustafa BEKTAS m “Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenci Ailelerinin
Coklu Zeka Kuram1 Hakkinda Bilgilendirme Sekillerinin ve Ogrencilerin Homojen veya
Heterojen Baskin Zeka Alamndaki Gruplarda Yer Almasimn Proje Bagansi ve Bu Derse Yonelik
Tutumlarnna Etkisi” konulu aragtirmada veri toplama arac: olarak kullamlacak anketlerin Ankara
11i Kizilcahamam flgesi Orhangazi 1ksgretim Okulunda uygulama izin talebi incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen onayli bir 8regi Bakanhigimizda muhafaza edilen
(13 sayfa — 187 sorudan olugan) anketlerin Q¢ ayrn otuwrumda yapilmas: sartiyla Kizilcahamam
Orhangazi lkégretim Okulunda uygulanmasinda bir sakinca gériilmemelktedir.

Aragtirmammn  bitiminde sonu¢ raporunun iki &meginin Bakanhifimiza gonderilmesi

gerekmektedir.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim. .
P Cevdet CENGIZ
Bakan a.
Milstesar Yardimcisi
EK .
Anket Omegi (1 Adet-13 Sayfa)
DANISMA G.M.K. Bulvan No: 109 Tel :(0312)2303644
06570 Maltepe / ANKARA Faks : (0312) 231 62 05

e-posta: earged@meb.gov.tr
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TC.
ANKARA VALILIGI
Milli Egition Miidiirliigii

BOLUM : Kiiltir
SAYI : B.08.4.MEM.4.06.00.11.070/ Sjnj“ 63% @g.{ﬁlgz’z(}m

KONU : Arastirma Izni

KIZILCAHAMAM KAYMAKAMLIGINA
(f1ge Milli Egitim Midiirliigii)

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti {lk6gretim Ana Bilim Dal: Siuf
Ogretmenligi Bilim Dal: doktora programi &grencisi Mustafa BEKTAS 1n (13 sayfa-187
sorudan olugan) “ Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenci Ailelerinin Coklu Zeka Kuram
Hakkinda Bilgilendirme Sekillerinin ve Ogrencilerin Homojen veya Hetorejen Baskin
Zeka Alamndaki Gruplarda Yer Almasmin Proje Basarisi ve Bu Derse Yonelik
Tutumlarma Etkisi ” konulu anketini ligenizdeki Orhangazi Ilkogretim Okulunda
uygulamasina izin verildifine dair Bakanhifimz ; Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Baskanhigr’ nin 29/01/2007 tarih ve 157/508 sayih yazis1 ilisikte gondepilmistir.

Bakanlhk emri geregince islem yapilmasim rica ederim.

Erol ORTAKAYA
Valia
Milli Egitim Midiir Yardimeis:

oot :
7 -0 /pb‘y _

EKI. 1-Bakanhk Emri

2-Anket Ornegi (1 Adet-13 Sayfa) /, q/?f)\
{
28

it Milli Egitim MadarlGgt Koltir Boimi

TEL: (0312) 212 46 42 ~ 413 37 04 - 212 66 40/184
FAX: (0312)212 7820

kulwiéicmeb.govar
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T.C.
KIZILCAHAMAM KAYMAKAMLIGI
Tige Milli Egitim Muidiirléigii

SAYI :B.08.4MEM.4.06.21.070/ 52 Y4 (4 /02/2007
KONU : Arastirma Izni

ORHANGAZI ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
KIZILCAHAMAM

Gazi Universitesi Doktora Programi Qérencisi Mustafa BEKTAS’in, Okulunuzda
anket diizenlemesinin uygun goriildiigiine dair Il Milli Egitim Miidiixltigtiniin 08.02.2007 tarih
ve 355/1370 sayih yazisi ile onay drefi ekte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim. Ak ki 7
- i
N Jsfrail KUCUK
Tlge Milli Egitim Midiir V.
EK1 : 1 Adet Yazs Ornegi ve Onay
Ao y>prp Tade
L -0 e+
\,.W

}/L_ﬂp}e_,/«%__
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