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Oz

Bu arastirmanin temel amaci ortadgretim tarih egitim sistemini olusturan unsurlardan
ogrenci, 0gretmen ve velilerin tarih derslerinin genel amaglarinin kazanilma diizeylerine
iliskin goriisleri ve bu gorisler arasindaki benzer ve farkli yonlerin belirlenmesidir.
Arastirmada, karma yontem desenlerinden ardisik sirali desen kullanilmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda lise son smf Ogrencilerinin 6gretim programlarinda yer alan tarih
derslerinin genel amaclarinin 6grencilere kazandirilma diizeyine iliskin goriislerini bes
dereceli olarak oOlgecek sekilde gelistirilen soru formlar1 kullanilmistir. Tarihsel bilgi,
tarihsel diisiinme becerileri ve temel deger kazanimlarini ifade eden bu 6l¢ek analizinde;
betimsel istatistiklerden, standart sapma ve ortalama kullanilmigtir. Nitel verilerin
toplanmasinda velilere yonelik yazili form, 6gretmen ve 6grencilere yonelik goriigme formu
kullanilmig ve elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile ¢éziimlenmistir. Arastirmanin
nicel ve nitel boyutundan elde edilen bulgular 1518inda ortadgretim tarih egitiminin genel
amaclarini olusturan bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik olarak 6grenci katilim
oranlari ile 68renci, 6gretmen ve veli goriisleri sonucunda bu kazanimlara yonelik benzer ve
farkli yonler belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar 1s18inda bilgi boyutunda
“Tarihsel bilgi”, “Milli Miicadele/Cumhuriyet Tarihi” ve “Osmanl tarihi”; beceri boyutunda
“Analiz ve yorum” ve “Empati”; deger boyutunda ise “Vatanseverlik” benzer/ortak kazanim
unsurlar1 ayrica bilgi boyutunda “Temel kavramlar”; beceri boyutunda “Degisim ve
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stireklilik” ve “Tarihsel sorun analizi”’; deger boyutunda ise “Sabir” farkli/ortak olmayan
kazanim unsurlar1 olarak tespit edilmistir. Bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik
olarak 6grenci, 0gretmen ve veli goriisleri agisindan ortak kazanimlar1 ifade eden unsurlar
olmakla birlikte ortak olmayan kazanim ifadelerinin de bulundugu goriilmektedir.
Arastirmada ulasilan sonuglar 15181nda ortaggretim tarih egitim sisteminin {i¢ 6nemli unsuru
olan 6grenci, 6gretmen ve velilerin tarih dersleri genel amaglarina yonelik goriisleri ile ilgili
daha genis capli ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih egitimi, bilgi, beceri, deger, 6grenci, 6gretmen, veli
Sayfa Adedi: 209
Danisman: Prof. Dr. Mehmet SAHINGOZ
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the opinions of students, teachers and parents,
which are among the elements that make up the secondary education history education
system, about the acquisition levels of the general objectives of history lessons and the
similar and different aspects between these views. In the research, sequential sequential
pattern, one of the mixed method designs, was used. In the quantitative dimension of the
research, questionnaires developed in a way to measure the opinions of senior high school
students regarding the level of gaining students the general purposes of history lessons in the
curriculum were used. In this scale analysis, which expresses historical knowledge, historical
thinking skills and basic value gains; Standard deviation and mean were used from
descriptive statistics. In collecting qualitative data, written forms for parents, interview
forms for teachers and students were used, and the data obtained were analyzed by content
analysis method. In the light of the findings obtained from the quantitative and qualitative
dimensions of the research, student participation rates for the knowledge, skills and value
acquisitions that constitute the general purposes of secondary education history education,
and as a result of the opinions of students, teachers and parents, similar and different aspects
were determined for these gains. In the light of the results obtained in the research, "historical
knowledge", "National Struggle / Republic History™ and "Ottoman history"; "Analysis and
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interpretation™ and "Empathy" in the skill dimension; In the value dimension, "Patriotism"
similar / common acquisition elements and in the knowledge dimension "Basic concepts”;
"Change and continuity" and "Historical problem analysis" in skill dimension; In terms of
value, “Patience” has been determined as different / non-common gain elements. Although
there are elements that express common gains in terms of student, teacher and parent views
regarding knowledge, skills and value gains, it is seen that there are also non-common gains.
In the light of the results obtained in the study, it is suggested to carry out larger-scale studies
on the views of students, teachers and parents, which are three important elements of the
secondary education history education system, towards the general objectives of history
lessons.

Keywords . History education, knowledge, skill, value, student, teacher, parent
Page Number : 209
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemine, amacina, dnemine, sinirliliklarina, sayiltilarina ve

aragtirma icerisinde ad1 gecen bazi terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Geleneksel bir yaklasgimla egitim, bir toplumda insanlarin ortak degerler gevresinde
biitlinlestirilmesiyle erdemli bir toplum olusturma siireci olarak tanmimlanir. Bu tamim ayni1
zamanda egitimin amacini da yansitmaktadir. Amag, orgiitiin boyutlarindan biridir. Hatta en
onemlilerindendir. Her orgiit belli amaglar1 yasatmak i¢in vardir (Teyfur, 1995). Glnimuzde
egitimin temel amaci bireylerin mutluluk, 6zerklik ve bagimsiz is yapabilme kapasitelerini
gelistirmektir (Ozdemir, 2019a). Bunun yaminda iilkenin nitelikli insan giiciinii yetistirmek ve

yurttaglarma vatandaslik egitimini vermektir (Sener & Giindiizalp, 2018, s. 328).
Egitim ayn1 zamanda;
1. Toplumsal, ekonomik, siyasal ve bireysel islevleri yerine getirmektedir.
2. Bireyin iginde yasadigi toplumun bir iiyesi olmasini saglamaktadir.

3. Ekonomik ve toplumsal kalkinmanin temeli olan nitelikli insan giiclinii yetistiren itici
guctdr.
4. Ortak degerleri, inanglari, kiiltiirli, siyasi rejimi benimseyen vatandaslar yetistirerek

toplumun devamini saglamada vazgegilmez bir aractir.

5. Bireyin yetenekleri ve kabiliyetleri 6lgilisiinde kendini yetistirmesini saglayarak nihai

amag olan bireyin kendini gerceklestirmesinde etkili bir aragtir (Erdem, 2005).



Bireylere belirli davranislar kazandirma iglevi tarihsel siireg iginde geliserek kurumlasan egitim
sistemlerine doniismiistiir. Egitim, tek bir kurum diizeyinde ya da egitsel kurumlarin tiimiinde
bir sistem olarak diisiiniilebilir. Ciinkii sistemlerde var olan bir amaca yonelik girdi, siireg, ¢ikti
ve yonetim gibi Ogeler egitim i¢in de gecerlidir (Akgabol, 1985, s. 15). Son birkag ylizyil
boyunca, yerel ve ulusal egitim sistemleri, nispeten basit sistemlerden inanilmaz derecede
karmasik, birbirine bagimli, politika yiikli yapilara dontismiistiir (Groff, 2013, s. 72). Egitim;
sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik boyutlar1 ve islevleri oldugu kadar milli ve uluslararasi

boyutlar1 da olan bir konu ve sistem olarak ele alinabilir (Sisman, 2014, s. 4).

Egitim, ¢ok yonlii ve biiyiik bir sistemdir. Bursalioglu (2016)’na gore “egitim sisteminin sosyal,
politik ve ekonomik sistemlerin ihtiyaglarin1 karsilamasi beklenir” (s. 83). Ozellikle egitim
sistemimiz, bir yandan ekonomik ve sosyal kalkinmamizin gerektirdigi nitelik ve nicelikte insan
gliciinli yetistirme amacmna hizmet etmekle birlikte, diger yandan fertlerin tim egitim
kademelerinde bilgi ve becerilerini artirarak ve deger yargilarim etkileyerek egitimin belirlenmis
olan amaglarmi kazannmus bireyler olarak yetistirilmesini saglamak hedefine sahiptir. Icinde
yasadigimiz yiizyil, egitimden ¢ok seyler beklemekte, her toplum miimkiin oldugu kadar ¢ok
kisiyi, miimkiin oldugu kadar uzun siire egitime tabi tutmak istemektedir (Ergiin, 2015, s. 9).

Egitim, ayn1 zamanda agik bir sistemdir. Bir acik sistem girdiler, islemler, ¢iktilar ve doniitten

olusur (Sonmez, 1986, s. 49). Baykul (2009) bu siireci ayrintili olarak soyle agiklamaktadir:

“Ogrencilere yeni davramis edinmeleri i¢in bir dizi etkinlik diizenlenir. Bu etkinlikleri etkileyen, bazen
davramslarin degismesine yardimei olan, kolaylastirici; bazen de degismede direnmeye sebep olan,
zorlastirict; bazen de etkinliklerin yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan etkenler vardir. Bunlarin hepsi
egitimin bir gesini olusturur, bu dgeye girdi ad1 verilir; istenmeyen davranislarin degistirilmesi veya
yenilerinin olusturulmasi igin yapilan etkinlikler de egitimin siire¢ ad1 verilen ikinci 6gesidir. Egitimin
sonucunda bireyler, egitimin basindaki durumlarina gore farklidirlar; bazi davraniglar kazanmus;
dnceden sahip olduklar1 bazi davramslar da degismistir. Iste bu yeni degisiklige ugramis davramslar
da egitimin ¢ikt1 ad1 verilen ti¢iincii 6gesini olusturur. Egitim etkinlikleri sonunda, amaglanan bazi
davraniglar istenen diizeyde kazanilmis, bazilar1 ise beklenen diizeyde kazanilamamus, bazilart da hig
kazamlamamusg; hatta bazi istenmeyen davranislar dahi meydana gelmis olabilir. Bu durum egitim
stireci sonucunda sonuglarin kontrolii ihtiyacin1 dogurur. Kontrol de egitimin dérdiincii 6gesidir. Bu
Ogeler birbirinden bagimsiz olmayp birbirleriyle etkilesim halindedirler” (s. 2-3).

Yukarida bahsedildigi gibi cok yonlii, biiylik ve acgik bir sistem olan egitimin amaglarmni
gerceklestirmesi egitim programlart yoluyla gerceklestirilmektedir. Varig (1994) egitim
programini “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitim
ve kurumun amagclarmin gercgeklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar” seklinde
tanimlamaktadir. Egitim programi, kisaca okulda ve okul disinda planlanmus etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme ve yasantilar diizenegi olarak tanimlanabilir (Demirel, 2020, s. 4).

Toplumun goziinde egitim kavrami ile okulun ozdeslestigi, egitimle ilgili sorunlarin,

yakinmalarin, aslinda okulla ilgili sikintilar oldugu sdylenebilir. Okullar ayn1 zamanda egitim
2



programlarinin uygulama alanlaridir. Gergekten de egitim sisteminin yetistirmeyi diisiindiigi
insanlar, saptanan ilke ve amaglar dogrultusunda okulda yetistirilir. Planlanmis egitim
etkinliklerinin uygulanma, izlenme ve sinanma durumlarinin tamamina yakin bir boliimii okul

ortaminda olanaklidir (Dinger, 2002, s. 36).

Egitim sistemimiz okullar {izerine insa edilmistir. Okul kendi i¢ dinamikleri olan bir orgiittiir.
Okul sorumlu oldugu iist sistemlere bakilirsa mikro bir sistem, ama sahip oldugu 6grenci,
ogretmen gibi etkenler goz oOniine alinirsa makro bir sistemdir (Fidan, 2018). Aypay (2015)
okullarin yapisal, bireysel, kiiltiirel, politik ve pedagojik unsurlara sahip agik bir sistem ayni
zamanda da bir alt sistem oldugunu belirtmektedir. Gegen yaklasik otuz bes yildan beri
arastirmacilar, etkili okullarin 6zellik, gosterge ve sonuglarini belirlemeye ¢alismiglardir. Bu
stiregte en ¢cok kullanilan verilerden biri, okulun ¢iktilaridir. Bu ¢iktilar da aragtirmalarda genelde
akademik ve bilissel ciktilar olarak ele alinmistir. Cogu kere bir ya da birkac derse iligkin
(genelde matematik, dil ve okuma davraniglari olarak) testlerin sonuglari kullanilmis (Sisman,
2013, s. 72), bir derste basarili olan 6grenci sayisi, belli bir dersle ilgili not ortalamasinin yiiksek
olmasi veya iiniversite sinavinda basarili olup, belli bir yiiksek 6gretim programima yerlesen
ogrenci sayisi okullarimizda basari olgiisii olarak kabul edilmistir (Kutlu, 1998, s. 12). Ancak
Balci (1988)’min da vurguladigi gibi “okullarm etkililigi, basarisi 6gretimin veli, yonetici,

ogretmen vs. tiim ilgililerin koordineli ve etkili ¢abalarinin ortak tiriintidiir” (s. 29).

Tiim bu unsurlar esas olarak egitim sisteminin genel amaglarin1 gergeklestirmek amaciyla bir
araya gelmektedir. Bu genel amaglar1 gergeklestirmek egitim sistemimizin alt unsurlari olan ilk,
orta ve yiiksek 6gretim kademelerinde verilmekte olan derslerin amaglarini gerceklestirmek ile
miimkiin olabilir. Ciinki bir derste gergeklesen 6grenme etkinliklerinin temel amaci 6grencilerin
Ogretim programlarinda yer alan ve dersin 6zel hedeflerinde kapsanan davranislari tam olarak
kazanmalarini saglamaktir (Kutlu, 1998, s. 6). Bu dersler icerisinde ortadgretim kurumlarmin
tiim subelerinde okutulmakta olan tarih dersleri de bulunmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu

Bagkanligi [TTKB], 2018).

Tiirkiye’de tarih egitimi yaklasik 150 yillik uzun bir sireg icerisinden gecerek guniimiize
gelmistir (Simsek, 2017). Bu siire¢ Osmanli’da 19. Yiizyilin ikinci yarisinda Maarif- Umumiye
Nizamnamesi ile baslamakta bu donemde Osmanlicilik politikasinin etkili oldugu tarih
egitiminde II. Mesrutiyet ile milliyet¢i politikanin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Demircioglu,
2008, s. 431). Cumhuriyetin ilk donemlerinde tarihin ulusal amaglar ¢ergevesinde kullanimi ve
Ogretimi anlayis1 devam etmis hatta bu gelenek gelistirilmistir (Simsek & Yazici, 2013, s. 14).
Atatiirk doneminde 1930 yilinda Tiirk Tarih Tezinin ortaya atilmasi, 1931 tarihinde Tiirk Tarihi
3



Tetkik Cemiyeti’nin kurulmasi ayrica 1932 ve 1937 yillarinda yapilan I ve II. Tiirk Tarih
Kongreleri milli tarih anlayisim pekistirme gayretlerinin sonuglari olarak gorilmelidir.
(Demircioglu, 2008; Simsek & Yazici, 2013). Ozellikle 1950’ler yani 2. Diinya Savasi’ndan
sonra tarih derslerine barisi tesis etme amac yiiklenmis ayrica ilk olarak Ingiltere’de baslayan
tarih ogretiminde yaraticilik ve problem ¢dzme gibi beceriler 6n plana ¢ikmaya baglamistir
(Demircioglu, 2008, s. 437). Turan (2019) tarih 6gretiminde Atatiirk sonrast donemi 1940’lardan
itibaren hiimanizma dénemi, 1970’lerden itibaren Tiirk-Islam Sentezi ve 2000’li yillardan
itibaren ¢cok perspektiflilik donemi olarak tanimlamaktadir. Tiirkiye’de tarih 6gretimi alaninda
1990’larda baglayan teorik caligmalar daha sonra saha caligmalar ile desteklenmis ve
zenginlestirilmistir. Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci egitim anlayisi
benimsenmis ilk olarak sosyal bilgiler programu ile baslayan bu degisim 2007 yilinda lise tarih
dgretim programinin yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenmesiyle devam etmistir. 11k defa
tarihsel diisiinme becerileri miifredat programi igerisinde yer almistir (MEB, 2005, 2007).
Demircioglu (2008) 6zellikle ABD ve Ingiltere merkezli olarak gelisen bu siirecle birlikte olmas1
gereken problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerinin tarih 6gretim programina dahil

oldugunu belirtmektedir.

Caligma ve degerlendirmeler sonucu Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2007 yilinda 9.
smif tarth programi, 2008 yilinda 10. siif tarth programi yenilenmis ve degisim siireci diger
smiflar igin de sonraki yillarda devam ettirilmistir (Perihan, 2013). Oztiirk (2009) yeni programla
birlikte 6grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen ve bireysel farkliliklar: dikkate alan yeni
bir anlayis ongoriilmekte oldugunu ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle tarth Ggretiminin
amaglari, insanlara zaman igerisinde diinyada ger¢eklesmis olan siireglerin bilgisini vermek ayni
zamanda siipheci ve elestirel diistinme becerilerini kazandirmak (Lee, 1992) seklinde degisime

ugramistir.

Geg¢misten giinlimiize ugradig degisimle birlikte ortadgretim tarih egitiminde pek ¢ok unsur bu
egitimi etkilemekte ve sistemin bir pargasi olmaktadir. Bu unsurlardan bazilari 6gretim
programlar (miifredat), 6gretmen, 68renci gibi okula ait unsurlar ile 6grenci velisi gibi ¢evresel
faktorlerdir. Ortadgretim tarih egitimini bir sistem olarak ele alirsak bu sistemi olusturan alt

unsurlar sdyle siralayabiliriz:
1. Ogretim Programlari
2. Tarih Ogretmenleri

3. Ogrenciler



4. 'YOnetim

5. Ders Kitaplari

6. Yontem, Teknik ve Materyaller

7. Olgme ve Degerlendirme

8. Diger Unsurlar: Yardimei Is gérenler, Sinif Ortami, Okul Binast
Cevresel Faktorler

1. Aile/Ogrenci Velileri

2. Ogrencilerin Arkadas Cevresi

3. Sosyal Medya, T.V. ve Tarihsel Mekanlar,

Ortadgretim tarih egitimini olusturan tiim bu unsurlar 6gretim programlarmda belirlenmis olan

su genel amaglar1 gergeklestirmek i¢in bir araya gelmektedir:

“Liseyi tamamlayan dgrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar yetkinlikleri gelistirmek
suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirmiis, tiretken ve aktif
vatandaglar olarak yetistirilmesi bunun yaninda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
yiiksekdgretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak amaclanmaktadir” (MEB, 2018a).
Bunun yaninda her dersin oldugu gibi tarih derslerinin Ogretiminin de belli amaglar
bulunmaktadir. Tarih dersleriyle 6grencilere neyi, nicin ve nasil 6gretecegiz sorulari tarih
egitimcileri ve tarihgiler igin anahtar sorulardir (Tuna, 2014). Bu sorulara ancak tarih 6gretim
programlarinda belirlenmis olan genel amaclar esas alinarak cevap verilebilir. Ayn1 zamanda
Tungay (1998)’1n da ifade ettigi gibi ister ders kitabi yazarlar isterse programin uygulayicilari
olsun tiim paydaslarmn Tiirk Milli Egitiminin genel amaglart ile tarth 6gretim programinin temel

amagclarini her zaman gozetmek zorundadirlar.

Demircioglu (2006), gecmisten gilinlimiize tarih Ogretiminin amaclarinda iki yaklagimin
bulundugunu belirtmektedir. Bu amaglarin ilkinde 6grencilere ge¢misin bilgisi Ogretilerek
tarihini, toplumunu, degerlerini, kiiltiiriinii tantyan iyi vatandaslarin yetistirilmesi amaglanirken;
ikincisin de Ogrencilere bilimsel bakis agis1 ve iist diizey diisinme beceri ve niteliklerinin
kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Dilek (2007), bu amaglarin birincisini disiplin dig1 amaglar,
ikincisini disiplin i¢i amaglar seklinde ifade etmektedir. Tarih 6gretim programlarinda hem

disiplin dig1 amaglar ve hem de disiplin i¢i amaglar seklinde 6zetlenebilecek 6gretim amaglari



tarihsel bilgi, tarihsel diisiinme becerileri ile birlikte bilgi, beceri ve davraniglarin arasindaki

biitlinliigii kuran degerler basglig1 altinda smiflandirilabilir (MEB, 2018a, 2018b).

Yukarida bahsedilen amaglar gergeklestirmek amaciyla bir araya gelen unsurlar 4 yillik lise
tarih egitiminde sistemin en 6nemli girdisi olan 6grenciyi belli siiregler ve sisteme dahil olan
diger girdilerle birlikte isleyerek yine sistemin en 6nemli ¢iktist olarak topluma sunmaktadir.
Tarih egitimindeki verimlilik ise bu siire¢ sonrasinda elde edilen ¢iktinin kalitesidir. Diger bir

ifadeyle belirlenen amaclara 6grencilerin ne kadar ulastigidir.

Sadrettin Celal Antel’in 1950 yilinda yaptirmis oldugu “Liselerde Tarith Randimani (1949-
1950)” adli tez galigmasinda tarih derslerinde istenen basarinin (randiman/verimlilik) elde
edilemedigi vurgulanmaktadir aktaran (Ata, 2014, s. 36). Son yillarda alanyazinda yapilan pek
¢ok calisma (Ak¢ali & Aslan, 2012; Aktekin, 2010; Ata, 2002; Berk, 2012; Bircan, 2013; Demir,
2019; Isik, 2008; Safran & Ata, 1998; Sahin, 2014; Oztas, 2007; Oztas, 2018), tarih egitiminde
yapilandirmaci yaklasim gergevesinde hem sinif i¢i hem de sinif dig1 yontemlerin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlarinda olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Ancak
tarih derslerinin hala 6grencilerin en az ilgi duydugu 6gretim alanlarindan biri olmasi (Kaya &
Demirel, 2008, s. 163; Safran, 2006a, s. 13), TYT ve AYT sinavlarinda 6grencilerin tarih
sorularini cevaplama oranlarinin diisiikliigii (OSYM, 2018, 2019), giiniimiizde ortadgretim tarih

derslerinde belirlenen amaclara genel olarak ulagilamadigini gostermektedir.

Genel olarak egitim 6zelde tarih egitiminde bu egitimi olusturan tek bir unsur goz 6niine alinarak
degerlendirme yapilamaz. Ortadgretim tarih egitiminde belirlenen amaglara ulagilmasi ¢ok
cesitli degiskenlerin etkisi altindadir. Bu degiskenlerden bazilari sistemin en 6nemli girdi ve
ciktis1 olan Ggrenci, egitimin yiiriitliclisii 6gretmen ve egitim sisteminin pek ¢ok unsurunu
dogrudan etkileyen 6grenci velisidir. Kara (2020) Egitim sistemlerinin temel yap1 tasi olan
okullarda gerceklestirilen egitim siirecinin ¢ekirdegini olusturan paydaslarin okul yoneticileri ile

birlikte ogrenci, ogretmen, veli oldugunu belirtmektedir.

Ogrenci egitim sisteminin en énemli girdi ve ¢iktisidir. Egitim ile ilgili yapilan tiim yatirmmlar,
diizenlemeler aslinda egitimin en Onemli {irtinii olan G8renci ve onun iglenmesi iizerine
kuruludur. Ogretmen ise zellikle programlarm uygulanmasinda en dnemli unsurdur. Gunki
program birtakim maddelerden olusmus, cansiz, hareketsiz ve 6grenciyi dogrudan dogruya
etkilemeyen, O6grenciyle karsi karsiya gelmeyen yazili ifadeler biitiintidiir. Programa canlilik
kazandiran, onu etkili ve verimli bir duruma getiren, 6grenci i¢in anlamh kilan, yazili ifadeler
olmaktan c¢ikarabilen 6gretmendir (Kogak, 1998, s. 151). Okul dis1 etkenler s6z konusu

oldugunda aile, 6grencinin okul basaris1 iizerindeki en Onemli belirleyenlerden birisidir
6



(Arslanargun, 2007, s. 120). Hollingsworth & Hoover (1999) ¢ocuklari dogrudan ya da dolayl

egittikleri ve etkiledikleri i¢in 6grenci velilerini gocugun evdeki 6gretmeni olarak gérmektedir.

Esasen bu degiskenler arasindaki ilgi ve etkilesimin bir biitiin olarak degerlendirilmesi
zorunludur (Sarpkaya, 1997, s. 57). Bu unsurlarin tarih derslerine yonelik goriis ve beklentileri
ve bu goriis ve beklentilerin tarih 6gretim programlarinin amaglari ile uyumu ortadgretim tarih

egitimindeki verimliligi/basarty1 etkileyecektir.

Ulkemizde ortadgretim tarih dersleri ve 6gretim programlan ile ilgili 6gretmen ve dgrenci
goriislerine dayali aragtirmalar bulunmaktadir (Demircioglu, 2006; Safran, 2006a; Tekeli, 2017,
Turan, 2015). Bu c¢alismalarda 6grencilerin tarih egitiminden bekledikleri en 6nemli faydalar
“gecmisten ders ¢ikarma”, “gecmisimizi 0grenme” ve “tarih bilincine sahip olma” seklinde
ortaya cikarken; tarth Ogretmenlerinin Ogrencilerin tarih egitimi sonrasinda en fazla
kazandiklarini diisiindiikleri amaglar “tarihsel bilgi edinme”, “vatandaglik bilinci/milli kimlik
kazanma” gibi unsurlardir. Bu durum hem 6grenci ve hem de 6gretmen goziinde tarih egitiminin
disiplin dis1 veya geleneksel amaglarinin daha ¢ok kazandirilmasi gerektigi/kazandirildigi

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ortadgretim tarih derslerinde veli goriis ya da beklentilerinin belirlenmesine yonelik herhangi
bir aragtirma bulunmamaktadir. Yapilan pek ¢ok arastirma 6grenci basarisinda veli faktoriiniin
cok belirleyici oldugunu gostermektedir (Altun, 2009, s. 573; Argon & Kiyici, 2012, s. 92;
Babaoglan, Celik, & Nalbant, 2018, s. 59; Dés, 2011, s. 85; Tathlioglu, 2016, s. 15). Ogrenci
velilerinin beklentileri tiim egitim kademelerinde Ogrenci basarisin1 farkli oranlarda
etkilemektedir. Bu beklentilerin 6gretim programlarinin amaglar ile uyumlu olmasi ise egitim
sisteminin verimliligini artirip azaltabilir. Ciinkii hedefler belirlenirken toplumsal ihtiyaglar
dikkate alinmalidir (Topbas, 1997, s. 1). Yapilan alanyazin taramasinda velilerin farkli beklenti
diizeylerini ve egitime etkilerini belirlemeye yonelik ilkdgretim diizeyinde ¢aligmalar bulundugu
gorlilmektedir. Altikulag & Uslu (2014)’nun yaptig1 calismada sosyal bilgiler dersinin
kazandirdiklar konusunda 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri incelenmis, veli ve 6grencilerin
goriislerinin birbiriyle benzerlik gosterdigi, diger taraftan konuyla ilgili 6gretmen goriislerinin
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Yine farkli derslere ait veli goriislerini inceleyen ¢ok sayida
giincel calisma bulunmaktadir (Hatipoglu & Kavas, 2016; Sahan, 2011; Sahin & Toraman,
2014; Turan, 2017; Yaldiz & Ozbek, 2018).

Sonug itibariyle 6grenci, 6gretmen ve velilerin tarih egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesi
ve bu gorlislerin tarih 6gretiminin genel amaglarinda belirtilen tarihsel bilgi, tarihsel diistinme

becerileri ve temel degerler ile karsilastirilmasi ayrica ortadgretim tarih egitim sisteminin bu {i¢
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unsurunun goriisleri arasindaki iliski ve tutarlilifin ortaya konulmasi alanyazina 6zgiin bir
katkida bulunma ¢abasi olarak goriilebilir. Bu amagla, aragtirmada asagidaki bagslikta yer verilen
problem ciimlesine ve bu temel problem climlesi dogrultusunda belirlenen alt problemlere yanit

aranmistir.

1.1.1. Problem Cumlesi

Ortadgretim tarih egitim sistemini olusturan unsurlardan 6grenci, 6gretmen ve velilerin tarih
dersleri genel amaglarini olusturan tarihsel bilgi, tarihsel diisiinme becerileri ve temel deger
kazanimlarina yonelik goriisleri ve bu goriisler arasinda benzer/ortak ve farkli yonler

nelerdir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Ortadgretim tarih egitim sisteminin en dnemli ¢iktis1 olan 6grencilerin tarih dersleri

bilgi, beceri ve deger kazanimlar1 6l¢egine katilim diizeyleri nedir?

2. Ortadgretim tarih egitim sisteminin ii¢ dnemli unsuru olan 6grenci, 6gretmen ve
velilerin tarih derslerinde bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik goriisleri

nelerdir?

a. Lise son smf Ogrencileri tarih derslerinden hangi bilgi, beceri ve degerleri

kazandiklarini diisiinmektedirler?

b. Tarih 6gretmenleri 6grencilerin tarih derslerinden hangi bilgi, beceri ve degerleri

kazandiklarini diisiinmektedirler?

c. Ortadgretim 6grenci velileri ¢ocuklarinin tarih derslerinden hangi bilgi, beceri ve

degerleri kazanmalarin1 beklemektedirler?

3. Ortadgretim tarih egitim sisteminin en énemli ¢iktisi olan dgrencilerin tarih dersleri
bilgi, beceri ve deger kazanimlar1 6l¢egine katilim diizeyleri ile 6grenci, 6gretmen
ve velilerin bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik goriisleri arasinda ortak

noktalar nelerdir?

a. Lise son smif dgrencilerinin tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlari
Olceginde bilgi boyutu kazanimlarina katilm durumu ile lise son sif
ogrencileri, tarih 0gretmenleri ve velilerin bilgi boyutuna yonelik goriisleri

arasindaki ortak noktalar nelerdir?
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b. Lise son sinif grencilerinin tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlari
Olceginde beceri boyutu kazanimlarmma katilim durumu ile lise son sinif
ogrencileri, tarih 6gretmenleri ve velilerin beceri boyutuna yonelik goriisleri

arasindaki ortak noktalar nelerdir?

c. Lise son smf dgrencilerinin tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlar
Olceginde deger boyutu kazanimlarina katilim durumu ile lise son smif
ogrencileri, tarith 6gretmenleri ve velilerin deger boyutuna yonelik goriisleri

arasindaki ortak noktalar nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci ortadgretim tarih egitim sistemini olusturan unsurlardan
Ogrenci, 6gretmen ve velilerin tarih derslerine yonelik goriislerini belirlemek ve bu goriisler
arasinda benzer/ortak ve farkli yonlerin neler oldugunu ortaya koymaktir. Bu amacla
oncelikle lise son siif Ogrencilerinin tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlari
Olcegine katilim diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi daha sonra lise son sinif dgrencileri, tarih
Ogretmenleri ve velilerin bu kazanimlara yonelik goriislerinin belirlenmesi ve goriisler ile
6lcek maddelerine 6grencilerin katilim diizeyleri arasindaki ortak noktalarin belirlenmesi

amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanm Onemi

Egitim sistemini olusturan unsurlardan 6grenci, 6§retmen ve veli egitimin ii¢ temel bileseni
bir bagka ifadeyle li¢ temel sacayagidir. Bu unsurlarin goriiglerinin egitimin en dnemli ¢iktisi
olan 6grenci basarisina ciddi bir etkisi bulunmaktadir. Bu durum tiim egitim kademelerinde

ve elbette ortadgretim tarih derslerinde de gecerlidir.

Belirlenen hedeflerin gerceklestirilebilecegi orgiin egitim kurumlari okullardir. Egitim
sisteminin yetistirmeyi diisiindligi insanlar, saptanan ilke ve amagclar dogrultusunda okulda
yetistirilir. Planlanmig egitim etkinliklerinin uygulanma, izlenme ve sinanma durumlarinin
tamamina yakin bir boliimii okul ortaminda olanaklidir (Dinger, 2002, s. 36). Okullar bu
hedefleri belirlenen 6gretim programlar1 yoluyla gerceklestirmektedir. Ortadgretim tarih
ogretim programlarindaki genel amagclar tarihsel bilgi, tarihsel diisinme becerileri ile birlikte
bilgi, beceri ve davramislarin arasindaki biitiinliigti kuran degerler basligi altinda

siiflandirilmaktadir (MEB, 2018a, 2018b). Bu ¢aligsma veli, 6gretmen ve 6grencilerin bilgi,
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beceri ve degerler boyutunda goriislerini ortaya ¢ikarmasi ve bu goriislerin birbirleri

arasindaki ortak noktalarini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Arastirma kapsaminda yapilan alanyazin taramasinda Ogretmen ve Ogrenci goriislerine

yonelik ¢alismalarin bulundugu ancak 6grenci velilerine yonelik herhangi bir ¢alismanin

yapilmadig tespit edilmistir. Bu aragtirma alanyazinda ortadgretim tarih egitiminde bu {i¢

unsurun gorisleri ve bunlarin 6gretim programlarinin genel amagclar ile iliskisinin ortaya

konmasi agisindan Onemlidir. Ayrica bu caligma tarih egitim sistemini olusturan diger

unsurlarin da tarih 6gretim programlarinin genel amaglart ile ilgili gorislerinin

belirlenmesine yonelik bundan sonraki ¢aligmalara da yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirmanin temel siirliliklar: sunlardir:

1.

Arastirmanin nicel boyutu icin 2019-2020 egitim-0gretim yilinda 4 farkh

ortadgretim kurumunun son sinifinda okuyan 153 6grenci

Aragtirmanin nitel boyutu i¢cin 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 4 farkli ortadgretim

kurumunun son sinifinda okuyan 42 §grenci

Aragtirmanin nitel boyutu i¢in 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 4 farkli ortadgretim

kurumunda gorevli 23 tarih 6gretmeni

Aragstirmanin nitel boyutu i¢in 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Yozgat il merkezi
ile Yerkdy ve Sorgun Ilgelerinde toplam 15 ortadgretim kurumunda goniillii olan 983

ogrenci velisi

Lise son smif Ogrencilerinin “tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlari

olcegindeki ifadelere katilim diizeyleri
Lise son sinif 6grencilerinin bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik gortisleri

Tarih 6gretmenlerinin dgrenciler agisindan bilgi, beceri ve deger kazanimlara

yonelik goriigleri
Ogrenci velilerinin bilgi, beceri ve deger kazanimlarina ydnelik goriisleri

Lise son smif 6grencilerinin tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlari 6l¢egine
katilim diizeyleri ile 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin bu kazanimlara yonelik

olumlu ifadeleri arasindaki ortak unsurlar ile sinirlidir.
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1.5. Sayiltilar
Bu arastirmanin dayandigi sayiltilar sunlardir:

1. Arastirma kapsamina alinan lise son sinif 6grencilerinin tarih dersleri bilgi, beceri ve
deger kazanimlar1 Olgceginde belirlenmis olan segeneklere kendi goriis ve

diisiincelerine gore ictenlikle isaretleme yaptiklar1 kabul edilmistir.

2. Arastirma kapsamina alinan lise son sinif 6grencileri ve tarih 6gretmenlerinin veri
toplama araci olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorularini

ictenlikle cevapladiklar1 kabul edilmistir.

3. Arastirma kapsamina alinan 6grenci velilerinin yar1 yapilandirilmis yazili form

sorularini igtenlikle cevapladiklari kabul edilmistir.

1.6. Tanimlar

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2020, s. 6).

Bilgi/Tarihsel Bilgi: Tarihsel bilgi gegmiste yasanmus olaylarin giiniimiize aktarilmis seklidir ve
tarih bilimine ve tarih konularina ait bilgiler (tarihin tanimi, igerigi, metodu, tarihi olaylar,

insanlar, kavramlar vs.) tarih bilgisinin i¢erigini olusturur (Karabag, 2002).

Tarihsel Diisiinme Becerileri: Tarih 6gretim programlarinda “Alana Ozgii Yeterlilik ve
Beceriler” (MEB, 2018a, 2018b) baslig: altinda yer alan ve tarihsel diistinme becerileri olarak

da isimlendirilen su maddeler bulunmaktadir:

a. Kronolojik Diistinme Becerisi

b. Tarihsel Kavrama Becerisi

c. Neden-Sonug Iliskisi Kurabilme Becerisi

d. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

e. Tarihsel Sorgulamaya Dayali Aragtirma Becerisi
f.  Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

g. Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

h. Gegmise Ge¢misteki Insanlarin Bakis A¢istyla Bakabilme Becerisi veya Tarihsel Empati
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Degerler/Kok Degerler: “Kokleri geleneklerimiz ve diinlimiiz i¢inde, gbvdesi ve dallar1 bu
koklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza uzan 6gretim programlarinin perspektifini
olusturan ilkeler toplamidir” (MEB, 2018a, 2018b). Ayrica, “Bir ulusun sahip oldugu maddi ve

manevi unsurlarin biitiinii olarak tanimlamaktadir” (TUrk Dil Kurumu [TDK], 2019).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Sistem, Sistem Yaklasim ve Tiirk Egitim Sistemi

Giiniimiizde en fazla kullanim alan1 bulmus s6zciiklerden biri de “sistem” sdzciigiidiir. Oyle
ki, sistem sOzciigiine hemen her yerde ve her zaman rastlanabilecegini sdylemek hi¢ de
abartili olmayacaktir. Ulagim sisteminin aksakligindan, egitim sisteminin yetersizliginden,
bankalar sisteminin zayifligindan, giines sisteminin bilinmezliginden, sindirim sisteminin
bozuklugundan s6z edildigini hepimiz duyariz. Daha bunlar gibi bir¢ok kavram sistem
sozctigiinlin yani1 basinda gelir. Bir anlamda ¢evremizdeki bir agag, bir apartman, bir insan,
bir kent, bir otomobil vb. ¢ogu seyler birer sistemdir (Ercil & Sigr1, 2008, s. 97; Erkut, 1989,
s. 13).

2.1.2. Sistem Kavram ve Tanim

Sistem, karsilikli olarak birbirini etkileyen pargalarin bir biitiin gibi faaliyet gostermek
amaciyla birlesimidir (Ercil & Sigri, 2008, s. 75). Alanyazin incelendiginde sistem
sOzcligliniin ge¢miste yapilan tanimlamalar1 ile gilincel sistem tanimlamalarinin benzer
oldugu goriilmektedir (Akkus & Izci, 2018, s. 223; Esen, 1985, s. 10; Erkut, 1989, s. 14;
Meadows, 2009, s. 11; Simsek & Celik, 2014).

Tanimlarda sistem hakkinda {i¢ temel nokta goze carpmaktadir. 1. Sistemlerde d6geler vardir.
2. Ogeler arasinda etkilesim ve iletisim vardir. 3. Sistemin belli bir amag veya islevi vardir

(Erkut, 1989, s. 14; Odabasi, 1997, s. 24; Meadows, 2009, s. 11).

Sistem sozciigli, ilk kez mekanik ve elektrik konularinda kullanilmistir. Bu sozciliglin
kullanim1 giderek yayginlasmis ve bugiin giinliik konusmalara degin girmistir. Gerek dogal
olaylar; gerekse olusumunda insan 6gesi bulunan toplumsal olaylar, kurumlar ve kimi

fiziksel nesneler igin sistem sozciigi kullanilir (Akgabol, 1985, s. 12).
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Ludwig von Bertalanffy (1901-1972), sistem metodolojisini psikoloji ve sosyal sistemlere
ilk uygulayanlardan biridir ve disiplinler aras1 bir paradigma olarak kullanilacak olan genel
sistem kuramini olusturmustur (Yoldas, 2013, s. 4-6). Genel sistem teorisi bilim dallarini
birbiriyle iligskilendirebilecek bir kuram olarak ortaya ¢ikmustir (Kaban, 1994, s. 220).
Onceleri askeri ve sanayi alanlarinda kullanilabilecegi 6ngériilmiis olsa da 1950’lerde sosyal

bilimler alanlarinda kullanilabilecegi kabul edilmistir (Akkus & Izci, 2018, s. 224).
2.1.3. Sistem Ozellikleri

Okul bir sistemdir. Bir sehir, bir fabrika, bir sirket ve bir ulusal ekonomi de dyle. Hayvan
bir sistemdir. Bir agag bir sistemdir ve orman, aga¢ ve hayvanlarin alt sistemlerini kapsayan
daha buyuk bir sistemdir (Meadows, 2009, s. 11). Bir sistemi tanimak, sorunlarini ortaya
cikarip ¢ozebilmek, sistemin 6gelerini, her bir 6ge ile ilgili degiskenlerin (variables) nitelik,
nicelik ve etkilerini belirlemek; yani sistemin yapisini ve iglevlerini anlamak yoluyla olabilir

(Akcabol, 1985, s. 13).

2.1.3.1. Sistemler A¢ik ve Kapali Sistemler Seklindedir

Sistemler agik ve kapali sistemler olarak siniflandirilmaktadir. Cevresiyle etkilesim halinde
olan sistemlere agik sistem, ¢evresiyle etkilesimde bulunmayan sistemlere kapali sistem ad1
verilmektedir (Cole, 1996; Owens, 1981). Acik sistemler ¢evreden enerji, bilgi veya
materyal gibi girdileri alir, bunlar ¢ikt1 olarak degisime ugratir ve elde ettigi ¢iktilar
cevrelerine ihra¢ ederler. Boylece cevreleriyle siirekli olarak etkilesimde bulunurlar.
Ornegin, biyolojik ve sosyal sistemler agik sistemlerdir (Tabak, S1gr1, Polat, Sesen & Celik,
2011, s. 78-79). Acik sistemler dis ¢evrelerinden girdiler alir ve ¢iktilarla yanit vererek
bundan hem kendisi etkilenir hem de toplumsal yapiy: etkiler (Yoldas, 2013, s. 9). Kapal
sistemlerde ise sinirlar katidir ve cevre ile aligverise imkan vermez (Tabak, Sigri, Polat,

Sesen & Celik, 2011, s. 80).
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Sekil 1. Geribildirim dongiisiiyle agik sistem. Hoy, W., & Miskel, C. (2015). Egitim
yOnetimi: Teori, arastirma ve uygulama (7 b.). (S. Turan, Cev.) Ankara: Nobel Akademik.
s.18

Orgiitlerde bir agik sistemdir ve gevreleriyle siirekli etkilesim icindedir. Bu etkilesim, orgiit
icin yasamsal bir 6nem tagir. Girdiler olmadiginda, ¢iktilarini satamadiginda 6rgiit yasamini
yitirir (Yalcinkaya, 2002, s. 105). Acik sistem modeli orgiitlerin yalnizca g¢evrelerinden
etkilendiklerini degil ayn1 zamanda bu etkilere bagli olduklarini kabul eder (Hoy & Miskel,
2015, s. 18). Hatta ¢evrenin kendisini diizenin kaynagi olarak bile gérmektedir (Scott, 1987,
s. 91).

Bir acik sistem ¢evreden girdiler alan bir dizi etkilesim igindeki unsurlardir; onlari
doniistiiriir ve cevre icin ¢iktilar iiretir. Insan, hammadde, bilgi ve para drgiitlerin aldig1 tipik
girdilerdir. Doniistiirme siirecinde bu girdiler ¢ikt1 ad1 verilen bir degere doniistiiriiliirler ve

yeniden ¢evreye ihrag edilirler (Hoy & Miskel, 2015, s. 20).

2.1.3.2. Sistemler Alt ve Ust Sistemlerden Olusur

Bir sistem birbiriyle etkilesimli ¢esitli parcalardan olusmaktadir. Bu parcalara, alt sistem ad1
verilmektedir. Mekanik, biyolojik, sosyal biitiin sistemlerin ¢esitli alt sistemleri vardir
(Tabak, Sigr1, Polat, Sesen & Celik, 2011, s. 81). Bir sistem, diger bir sistemin herhangi bir
parcast da olabilir. Bir sistem, daha biiylik bir sistemin bir alt parcasi olarak gorev
yapabilirken, biyuk sistem ise daha da buyuk bir sistemin alt sistemi de olabilir (Ercil &
Sigr1, 2008, s. 76). Alt sistemler, kendi alt sistemlerine gore esas sistem olmakta, bir pargasi

oldugu sisteme gore ise alt sistem olarak gorev yapmaktadir (Simsek & Celik, 2014, s. 122).
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Sekil 2. Ortadgretim tarih egitiminde st sistem-alt sistem iligkisi

Sistem sorunlarini ¢oziimlemek i¢in sistem 6gelerini ve degiskenlerini tanimanin yarari ve
kagmilmazlig1 yaninda; sistemin, her biri kendi i¢inde bir sistem olarak diisiiniilebilecek
kesimlerden (alt sistemlerden) olustugunu gozleyip incelemek de etkin bir yoldur. Ayrica
her sistem, bir st sistemin alt sistemi olarak da gozlenebilir (Ak¢abol, 1985, s. 15). Sistemi
daha iyi taniyabilmek i¢in, sistemin bir pargasini olusturdugu daha genis sistem iginde

oynadigi roliin ¢ok acik bir sekilde sergilenmesi gereklidir (Erkut, 1989, s. 35).

2.1.3.3. Sistemlerin Girdi ve Ciktilart Vardwr

Girdi, sistemlerin faaliyetlerini siirdiirebilmesi i¢in ¢evreden aldig1 her seyi ifade eder. Bu
girdilerin, belirli siire¢lerden gecirilerek cesitli bigimlere doniistiiriilmesi islem, islem
sonucunda tekrar sistemin disina génderilen her sey ise ¢ikti olarak ifade edilebilir (Tabak,
S1gr1, Polat, Sesen & Celik, 2011, s. 85). Sisteme giren kaynaklardan birinin ya da birkaginin
sistem {rlinlerine donligmesine neden olan, sisteme Ozgii ve birbirini izleyen islevlerin
timane sistem slreci denir (Akgabol, 1985, s. 13). Sistemin c¢evresi ile iliskilerinin
sonucunda girdi ve ¢iktilar islevlerini yerine getirir. Bu durumda sistem, girdileri ¢iktilara

doniistiiren siireg olarak algilanir (Ercil & Sigri, 2008, s. 104).
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Sekil 3. Orgiitiin deger yaratma siireci. Biiyiikkilig, D. (2004). Kar amaci giitmeyen
orgutlerde verimlilik. Ankara: Milli Produktivite Merkezi, s. 23

Var olan her sistem girdi, islem ya da ¢iktilar ile diger bir sisteme baglidir. Kuskusuz bu

sistemler birbirlerini etkiler ve degisikliklere neden olurlar (Odabasi, 1997, s. 25).

2.1.3.4. Sistemler Parcalarimin Toplanindan Fazlasini Ifade Eder

Bir yagmur firtinasi sistemini ancak bu olay 6rgiisiiniin tek tek parcalarini degil, tiimiinii
birden diisiinerek anlayabilirsiniz (Senge, 2018, s. 25). Sistemi olusturan pargalarin etkileri,
bu parcalarin bagimsiz etkilerinin toplamindan daha fazladir (Tabak, Sigr1, Polat, Sesen &
Celik, 2011, s. 88). Diger bir ifadeyle pargalarinin toplamindan daha fazlasidir (Meadows,
2009, s. 12). Bir sistemin davranisi her par¢anin ne yaptigi ile degil, her parganin digerleri

ile nasil etkilesimde bulundugu ile ilgilidir (Ercil & Sigr1, 2008, s. 8).

2.1.4. Sistem Yaklasim

Bilimlerdeki asir1 uzmanlasma, verimlilik kavraminin 6nem kazanmasi, otomasyon,
problemlerin ¢ok boyutlu ve karmasik hale gelmesi gibi nedenlerle kokleri ¢ok eskiye
dayanan “sistem” kavramindan hareket eden sistem yaklagimi anlayisi gelismistir (Esen,
1985, s. 39). Alanyazinda sistem yaklasimi kavraminin ekseriyetle isletme, yonetim ve
miihendislik alanlarinda kullanildigi goriilmektedir (Arnold & Wade, 2015; Esen, 1985;
Simsek & Celik, 2014; Tortop, Isbir, & Aykag, 1999; Topaloglu & Kog, 2010; Uygur, 2011).

Sistem yaklasimi, basit bir anlatimla probleme biitiinsel bakarak, tiim yonlerini diislinerek
ve sistemin tiim bilesenleri arasi iliskileri g6z oniinde bulunduran bir problem ¢6zme
yaklagimidir. Bu yaklasim bir problemi ¢6zmek i¢in neler yapilmasi gerektigini, problemin
ortaya cikisi ile birlikte hangi i¢ ve dis etmenlerin dikkate alinmas1 gerektigi, bilesenler
arasindaki iligkilerin probleme etkileri gibi unsurlar dikkate alarak her tiirlii probleme nasil
yaklagilmas1 gerektigini kendi bakis agisi ile ortaya koyar (Senaras & Sezen , 2017, s. 39).
Bu yaklasim sistemin biitiiniinii anlayabilmek i¢in pargalar arasindaki etkilesim ve iliskilere

odaklanmay1 esas alir (Mele, Pels & Polese, 2010, s. 126). Sistem diisiincesi, genis bir bakis
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acisi ile tiim yonleri hesaba katan, problemin farkli parcalar1 arasindaki iligkilere odaklanan

bir yaklasimdir (Tecim, 2014, s. 79).

2.1.5. Sistem Yaklasiminin Onemi

Cok erken bir ¢cagdan baslayarak sorunlar1 parcalara ayirmaya, diinyayr boliimlemeye
alistiriliriz. Goriiniiste bu, karmasik 6devler ve konularla daha kolay bas edilmesini saglar,
ama bunu i¢in gizli, anormal bir bedel dderiz. Eylemlerimizin sonuglarin1 artik goremez
oluruz; biitiine baglanti duygumuzu kaybederiz (Senge, 2018, s. 21). Sorunlar1 sistem
yaklagimi ile incelemenin odak noktasi, parcalar1 ayr1 ayr1 incelemek degil, bir biitiin olarak
ele alinan sistemlerle ilgilenmektir. Degisim yalnizca bir veya birkag par¢ada gozlenmis olsa
bile, boyle bir yaklasim sistemin tiim performansiyla ilgilidir. Sistemin baz1 6zellikleri ancak
bltinsellik goriisiiyle gercek anlamda incelenebilir (Erkut, 1995, s. 15). Akcabol (1985)’a
gore bir sistemin, bu sistem kavrami iginde incelenmesinin yararlarindan biri, “sistemde
etkilenen tiim degiskenleri sistem biitiinliigi i¢inde gdz oniine alip, degiskenlerin birbirleri
tizerindeki etkisini gorebilme diger bir yarar1 da sistemin, her biri yine bir sistem olan

kesimlerine ayrilip incelenebilmesidir” (s. 20).

Sistem diisiincesi, biiyiik resmi yeni sekillerde gormemize ve anlamamiza yardimci olan bir
bakis acgisidir (Thinking Page, 2020). Olaylar1 pargalayip, parca par¢a anlamaya calisan
Dekartc1 yaklasim bu konuda eksik kalirken, parcalar arasindaki baglant1 ve etkilesimleri
ortaya koyan “sistem yaklagimi1” diger yaklasimin eksikligini tamamlar bir nitelikte ortaya
cikmaktadir (Ercil & Sigri, 2008, s. 127). Sistem diislincesi yaklagimi, geleneksel analiz
bicimlerinden temelde farklidir. Geleneksel analiz, incelenmekte olan seyin bireysel
parcalarinin ayrilmasmma odaklanir; Sistem diisiincesi, incelenen seyin sistemin diger
bilesenleri ile nasil etkilesime girdigine odaklanir (Aronson, 1996). Dogrusal sebep-sonug
zincirinden ¢ok, karsilikli iliskileri kavramak; anlik resimlerden ¢ok, degisim siire¢lerini

kavramaktir (Senge, 2018, s. 98).
Kaban (1994, s. 220-221), sistem yaklasiminin yararlarini syle siralamaktadir:

1. Sistemi olusturan i¢ ve dis ¢cevre faktorleri bir biitlin olarak ele alma imkan1 verir

2. Problemlerin yer alabilecegi alanlar hakkinda kapsamli bir siniflama yapar

3. Problemleri teshis etmede bir tek sebep lizerinde durma aliskanliklarina firsat vermez
4

Sistemi bir biitiinliik i¢inde ele alarak ¢oziimler gelistirme imkani sunar.
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Sonu¢ olarak sistem yaklasimi giliniimiizde her alanda Ozellikle de egitim alaninda
problemlerin tespiti ve dogru ¢éziim yollarinin bulunmasi ve uygulanmasi agisindan ¢ok

onemli bir yere sahiptir.

2.1.6. Tiirk Milli Egitim Sistemi

Egitim ve 6gretim, insan ve toplum hayatinin en 6nemli agamalarindan biri olup, toplumun
gelecegini sekillendiren, degistiren ve gelismis devletlerin siyasi, iktisadi ve sosyal
gelisimini saglayan en 6nemli giictidiir (Kilig¢ & Giiven, 2017, s. 588). Egitim hem bireysel
hem de toplumsal bir olgu, sosyal ve ekonomik bir yatirimdir. Bu yatirimin verimliligi ise
iilkenin ekonomik ve sosyal faaliyetlerinin verimliligi olmaktadir. Koksal (1969)’dan
aktaran (Demirci, 2011, s. 16). Egitim, pahali yatirnmlara gereksinme duyan blyuk bir
isletmedir. Islenen malzemesi insan olan bu yatirimlar, en pahali yatirimlardir. Ciinkii
yapilan masraflarin geri doniisii ve buradan kér elde edilmesi, insanin 6zelligi, bilinmezligi
nedeniyle ¢cok uzun vadelidir (Bilhan, 1992, s. 59). Egitim, insanlara sunulan en 6énemli
hizmetlerden bir tanesidir. Her alanda iyi egitim almig 6grenciler calisma yasamlarinda
basarili olabilecekler ve bu basarilart da toplumun genelini etkileyebilecektir (Demirci,
2011, s. 20). Hatta iilkelerin rekabet edebilirligini ve verimliligini belirleyen unsurlardan biri

su an isgiicinde olan bireylerin ortalama egitim siiresidir (TEDMEM, 20204, s. 155).

Arslan (2000, s.4) giiniimiiz egitim anlayiginda su 3 6zelligin bulundugunu belirtmektedir.

Bunlar:

1. Egitim siirecinin ¢ok uzun siirmesi diger bir ifadeyle yasam boyu egitim anlayisinin

yerlesmis olmasi

2. Egitim siirecinde yapilan hatalarin/yanlisliklarin geri doniisliniin neredeyse imkansiz

olmasi ve tiim toplumu etkilemesi
3. Egitim siirecinin son derece pahali olmasi.

Kisaca egitim yasam boyu siiren bir siirectir ve etkisi yine yasam boyunca devam eder
(Y1lmaz, 2014, s. 54). Ayn1 zamanda egitime yapilan yatirimlarin etkileri uzun dénemli
ortaya c¢ikmaktadir. Ornegin Hanushek & Woessmann (2012) temel egitime yonelik
reformlarin ilk etkilerinin yaklagik 20 yil sonra goriilebildigini belirtilmektedir. Cagimizin
en garpict 0zelligi “hizli degisim”dir. Bilim ve teknoloji, arkasindan yetisilmesi gii¢ bir ivme

sergilemektedir. Uluslararasi politik, ekonomik ve bilgilenme iletisiminde bag dondiirticii bir
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gelisme yasanmaktadir. Bunlara akilci ¢oziimler aramak ve uzlagma saglayacak yeni

degerler ortaya gikarmak; dncelikle egitimin gorevi ve sorunudur (Ozgen, 1997, s. 51).

Bireylere belirli davranislar1 kazandirma islevi tarihsel siire¢ i¢inde geliserek kurumlasan
egitim sistemlerine doniismiistiir. Egitim, tek bir kurum diizeyinde ya da egitsel kurumlarin
tiimiinde bir sistem olarak disiiniilebilir. Ciinkii sistemlerde var olan bir amaca yonelik girdi,
slireg, ¢1kt1 ve yonetim gibi 6geler egitim i¢in de gegerlidir (Akgabol, 1985, s. 15). Egitim
sosyal bir sistemdir. Sosyal sistemler alt sistemlerden meydana gelir ve (st sistemlere
baghidir (Baysal & Ada, 2015, s. 7).

Bilhan (1992)’a gore “egitimi verimsiz olan iilkelerin en biiyiik sorunu islevsel bir egitim
sistemi kuramamalarindan kaynaklanmaktadir. Boyle iilkelerde uzun vadeli politikalar
iiretilemez, devletin egitim politikalar1 degil, hiikiimetlerin bile egitim politikalar1 yoktur.”
(s. 58). Son birkag yiiz yil boyunca, yerel ve ulusal egitim sistemleri, nispeten basit
sistemlerden inanilmaz derecede karmasik, birbirine bagimli, politika yiikli yapilara
dontismiistiir (Groff, 2013, s. 72).

Egitim sistemi bir okulu, egitsel amagli her tiirlii islevi, 6zel ya da devlet eliyle isletilen tiim
orgiin ve yaygin egitim ile bunlara destek hizmetleri veren diger kurumlar1 icerebilir
(Akgabol, 1985, s. 16). Tiirkiye’de egitimin yonetilmesi ve yonlendirilmesi devlet adina
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmaktadir (Celik, Savas, Takmak, & Tuti, 2018). Bu
sistem tilkemizde saglik, ekonomi, ulagim vb. pek ¢ok sistem gibi devlet yapisi igerisinde

bir alt sistemdir.

Bakanlik teskilat yapis1 ve gorevleri 10.07.2018 tarihli ve 30474 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiiriirliige giren Cumhurbagkanligi Tegkilati Hakkinda Cumhurbaskanlig
Kararnamesi’ne gOre diizenlenmistir. Buna gore Milli Egitim Bakanligi merkez, tasra ve yurt
dis1 teskilatlarindan olusmaktadir MEB Teskilat Yapist (2018). Ayrica 1973 yilinda ilk kez
ylirlirliige giren ve o tarihten itibaren bazi degisiklilerle birlikte bugiin hala yiiriirliikte olan
Milli Egitim Temel Kanunu (MEB, 2020) egitim sistemimizin diizenlenmesinde, egitim
sisteminin genel yapisi ve diger alanlarla ilgili temel hiikiimleri bir sistem biitlinliigli icerinde

barindirmaktadir.
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Tark Milli Egitim
Sistemi

Yaygin Egitim

Yaygin Egitim
Kurumlari: Halk
Egitim Merkezleri

ilkdgretim Ortadgretim Yiksekogretim

Okul Oncesi Egitim

Sekil 4. Turk Egitim Sistemi.

Tiirk Milli Egitim Sistemi, 6rgilin egitim ve yaygin egitim olmak {izere, iki ana bolimden
kurulur. Orgiin egitim, okul oncesi egitimi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
kurumlarin1 kapsar. Yaygin egitim ise orgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin timand kapsar (MEB, 20204, s. 5104). Milli Egitim Bakanlig1 tasra teskilati,
biitiin il ve ilgelerde milli egitim muddrltkleri ile okul ve kurum miuduirliklerinden
olusmaktadir. 2018 yil1 Kasim ayi itibariyla 81 ilde il milli egitim miidiirliigii ve 921 ilgcede
ilge milli egitim miidiirliigii bulunmaktadir (MEB, 2019). Orgiin egitim, okul dncesi egitim,
ilkogretim, ortaogretim ve yiiksekogretim kurumlarimi kapsar. Bu egitim sisteminin 6nemli
bir unsuru olan ortadgretim ise; ilkogretime dayali dort yillik zorunlu Grgiin veya yaygin
ogrenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlari ile mesleki egitim merkezlerinin

timUn{ kapsar (MEB, 2020c, s. 5106).
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Sekil 5. Ortadgretim Sistemi.

Ortadgretim kurumlari; Fen Liseleri, Anadolu Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Guzel
Sanatlar Liseleri, Spor Liseleri, Anadolu Imam Hatip Liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu
Liseleri, Mesleki ve Teknik Egitim Merkezleri, Cok Programli Anadolu Liseleri, Ozel
Egitim Merkezleri ve Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi Liselerinden
(ARGEM) olusmaktadir. Ortadgretim kurumlarinin amaglar1 yukarida sozii edilen kurum
cesitlerine gore farklilik gostermekle birlikte tiim ortadgretim kurumlari su iki temel amaci

gerceklestirmekle yiikiimlidiir (MEB, 2020):

1. Biitlin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek
suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢oziim yollar1 aramak ve yurdun
iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiciinii
kazandirmak,

2. Ogrencileri, gesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri dlgiisiinde ve
dogrultusunda yiiksek 6gretime veya hem meslege hem de yiiksek 6gretime veya

hayata ve is alanlarina hazirlamak.

Sozer (1996) ortadogretim kurumlarinin egitim sistemi igerisindeki yerini soyle

aciklamaktadir:
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“Tiirk egitim sisteminde, ortadgretim kurumlari, temel egitimden sonra, 6grencilerin hem genel
egitimlerini saglayan, hem onlarin ilgi istek ve yeteneklerini ortaya g¢ikarip bu dogrultuda
gelismelerini ve ara insan giiciine olan gereksinimi karsilamak iizere birer meslek dalma
yonelmelerini 6ngoren, hem de iyi birer vatandas olarak yurduna, ulusuna katki getirecek
bicimde, yuksekogrenime hazirlamalarim da saglayan orta diizeydeki 6nemli bir egitim
basamagi olarak belirlenmigtir” (s. 125).

Egitim sistemimiz ister ilkdgretim isterse ortadgretim veya diger egitim basamaklari olsun
belirlenmis olan programlar vasitasiyla islerlik kazanmaktadir. Diger bir ifadeyle egitim
programlar1 ulasilacak hedefleri, bu hedeflere ulasabilmek icin segilecek igerigi,
uygulanacak yontemleri, arac-gerecleri ve hedeflere ne kadar ulasilabildigini gosteren
degerlendirme olcltlerini  kapsamaktadir bundan dolayr egitim sisteminde yapilan
diizenlemeler ancak programlara yansitildigi oranda etkili olabilir (G6zutok, 2003). Bu
acidan ortadgretimde gegmisten giliniimiize program gelistirme c¢alismalari ve yasanan

degisim siirecine deginilecektir.

2.1.6.1. Ortaégretim ve Programlar

Tiirkiye’de  program  gelistirme c¢alismalarinin  Cumbhuriyetin  ilaniyla  basladig:
goriilmektedir. Program gelistirme etkinliklerinin 6zellikle 1950°1i yillardan itibaren sistemli
bir bigimde yiiriitiilmesi yolunda cabalar artmistir (GOziitok, 2003). Iseri (2015, s. 1415)
Tiirkiye’de egitim alanindaki program gelistirme ¢alismalarinin tarihsel gelisiminde 1980°1i
yillara kadar herhangi bir program gelistirme modeline bagli olmaksizin, belirli 6gretim
kademelerine yonelik belirli igerik dlzenlemelerinin program olarak goriildigiini
soylemektedir. Turkiye’de 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhidi Tedrisat Kanunu ile tim 6gretim
kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 biinyesi altinda toplanmis ve okul programlar: tizerinde
kapsamli degisiklikler yapilmistir (Varis, 1994). Turkiye’de program gelistirme ¢aligmalari
cumhuriyetin ilk yillarinda 1924°te Tiirkiye’ye davet edilen John Dewey’in hazirladigi rapor
dogrultusunda daha gok ilkdgretim programlarinin gelistirilmesine agirlik verilmis, 1953-
1954 yillarinda da ortadgretim programlarmin gelistirilmesi agirlik kazanmistir (Unal &
Unal, 2010). (Demirel, 2020) egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi
anlaminda kullanilan “miifredat programi1” anlayisinin 1950’li yillardan sonra yerini “egitim
programi anlayisina biraktigini belirtmektedir.  Tiirkiye’de 6gretim programlarinin
gelistirilmesinde yetkili ve sorumlu kurum ise Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’dir
(MEB, 2017b). Kaya (2003, s. 12), 6gretim programlarinin igerigi olusturulurken géz 6niine
alinan faktorler tilkeden iilkeye degisiklik gosterse de onemli dlciide benzerlikler tagidigini
ve 20. Yizyilin baglarindan itibaren programlarda 6nemli degisiklikler meydana geldigini

belirtmektedir. Cumhuriyetin kuruldugu yillardaki 6gretim programlarinda sadece hangi
23



konularin iglenecegi yer alirken; 1990’11 yillara gelindiginde hangi konularin isleneceginin
yaninda, egitim 6gretim faaliyeti gerceklestirilirken hangi yontemlerin, hangi arag ve gerecin
kullanilacagi ve 6grencide olusturulmak istenen hedef davranislar da programlar i¢erisindeki
yerini alacaktir. Ulkemizde ortadgretim programlar ile ilgili onemli degisim dénemleri

kronolojik olarak verilmistir.

2.6.1.2. 1924 ve Sonrast Ogretim Programlari

Tiirkiye’de miifredat/6gretim programlari ve 6gretim kademeleri 1924 Tevhidi Tedrisat
Kanunu ile temellendirilmistir (Dilek, 2016). Bu yasanin kabul edilmesinden sonra ilk, orta
ve lise diizeylerindeki programlarda genel olarak yeni kusaklara ortak bir milli kiiltiir verme,
kusaklar farkli akimlarin, goriislerin, maksatl yetistirme ve kosullandirma emellerinden
uzak tutma hedefi belirlenmistir (Sakaoglu, 2003). 1924 lise 6gretim programi, Cumhuriyet
doneminin ilk lise programidir (Kogak, 1998). (Unal & Unal, 2010) 1924 Lise Miifredat
Programi’nda, Mustafa Kemal’in egitim ve &gretimin igerigi ve uygulamalarina iliskin
gorusleri cok etkili oldugunu, hukuk, iktisat, felsefe, psikoloji gibi soyut bilgileri iceren
dersler programdan ¢ikarilip, Cumhuriyet degerlerinin anlasiimasi ve benimsenmesine
doniik uygulamalara daha ok yer verildigini belirtmektedir. Ancak Ozkan & Er (2017, s.
402) Cumbhuriyetin ilk yillarinda ortaggretim programlarinin igeriginin gergek yasamla
ilgisinin ¢ok az olmasi sebebiyle bu okullar1 bitiren genclerin yasam kavgasinda basarili
olamadigina yonelik elestiriler bulundugunu belirtir. 1924 6gretim programindan sonra
1927, 1931 ve 1952 yilinda lise dgretim programlarinda bazi degisiklikler yapilmigtir.
Bunlar igerisinde 1949 yilinda Ddérdiincii Milli Egitim Surasinda liselerin dort yila
cikarilmasi karar1 6nemli bir degisikliktir. Ancak bu hemen uygulanamamaistir (Binbasioglu,
1999).

1952 lise dgretim programinda 1949 yilinda alinan liselerin dort yila ¢ikarilmasi kararimin
uygulanmasiyla degistigi 1956 yilinda tekrar ii¢ yila diisiiriilmesi sonrasinda yeni bir 6gretim
programinin yayinlandigin1 gérmekteyiz. 1956 Programi bir y1l uygulandiktan sonra, 1957
yilinda yeniden ele alinmustir (Unal & Unal, 2010). Bu dénemde yapilan 6gretim
programlarindaki degisimde Milli Egitim Suralarinda alinan kararlarin etkili oldugu
soylenebilir. Ornegin 1974 yilinda Dokuzuncu Milli Egitim Suras: sonucunda ortadgretimde
simif gecme yerine “ders gecme ve kredi sistemi”’nin deneme niteliginde uygulamaya
konulmasi ve dort yilda yayginlastirilmasi Kararlastirilmistir (Binbasioglu, 1999). Ancak bu

uygulama 1991 yilindan itibaren uygulanmaya baglanacak ve 1995-1996 egitim-6gretim
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yilindan itibaren kademeli olarak kaldirilacaktir. (Sozer, 1996) Ulkemizde, ilkogretim ve
orta0gretim kurumlarina iligkin program gelistirme etkinliklerinin ¢agdas ve bilimsel
yaklagimlarla 1950°lili yillarin baslarindan itibaren ele alindigimi belirtmektedir. Yakin
tarihe bakildiginda dikkat ¢eken program gelistirme ¢alismalarindan biri 1997 yilinda 8
yillik zorunlu ilkogretime gegisle yasanan degisimler ile 2005 yilinda ilkdgretim ve

ortadgretim programlarinda sirayla yapilan yeniliklerdir (Gokmenoglu & Eret, 2011).

2.6.1.3. 2005 ve Sonrasi Ogretim Programlari

2000’11 yillarda egitimdeki yeni anlayislar ve yaklasimlar, tiim diinya iilkelerini etkiledigi
gibi Tiirkiye’yi de etkilemistir. Ogretim programlarmin ¢agdas ihtiyaglara gore
diizenlenmesi, diger sartlara zemin olusturmast bakimindan Milli Egitim Bakanlii
tarafindan 6ncelikli bir konu olarak goriilmiis (Karacaoglu & Acar, 2010, s. 46) ve bu amagla
ogretim programlarinda koklii degisikliklere gidilmistir. Bunun yaninda TUSIAD 2006
raporunda ifade edildigi gibi egitim programlarinin igerigindeki yetersizliklerin Tiirk egitim
sisteminin kokli sorunlarindan birini teskil etmesi (TUSIAD, 2006, s. 83) ayrica
Gokmenoglu & Eret (2011)’in vurguladigi Tiirk 6grencilerinin uluslararasi smavlarda
(PISA, TIMSS vb.) sergiledikleri diisiikk performans program gelistirme ¢alismalarina ivime

kazandiran diger etkenler olmustur.

(Unal & Unal, 2010) 2005 ortadgretim programlar ile getirilen 2 temel yeniligin sunlar

oldugunu soylemektedir:

1. 1940’lardan beri ilk kez Ogretim programlari uluslararasi kiyaslama yapilarak
biitlinsel olarak ele alinmustir.
2. Davranig¢1 program yaklasimindan biligsel ve yapilandirmact bir yaklasima

gecilmistir.

Ayn1 zamanda yeni program yapilandirmact yaklagimla birlikte, aktivite ilkesine, coklu zeka

teorisine ve dgrenci merkezli 6gretime dayanmaktadir (Karacaoglu & Acar, 2010).

Ogrenciyi egitim-6gretim siirecinin merkezine alan yeni program, bilgiye ulasma yollarin
bilen ve yeni bilgiyi Onbilgilerinden hareketle yorumlayip yapilandirabilen, degisen
kosullara gore problem ¢dzme yetenegine sahip bireyler yetistirme ilkesine dayanmaktadir
(Demir & Demir, 2012, s. 38). Bu yeni anlayisa dayali olarak hazirlanan programlar
kademeli olarak yasama gegirilmis ve 2008-2009 6gretim yilinda ortadgretim programlari

uygulanmaya baslanmistir. Bu tarihten itibaren yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde
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hazirlanan &gretim programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklart
dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir
(MEB, 2018a, 2018b). Aymi zamanda diger tiim ogretim kademlerinde oldugu gibi
ortadgretim kademesinde de Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun 2. maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk
Milli Egitiminin Temel ilkeleri” esas almarak hazirlanmistir. 2017 yilinda son olarak

giincellenen programlarda tiim 6gretim programlari ile su amaglara ulagilmaya calisildigi

belirtilmektedir (MEB, 2018a, 2018b):

1. Okuldncesi egitimi tamamlayan 6grencilerin bireysel gelisim siiregleri géz 6niinde
bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini
desteklemek,

2. 1lkokulu tamamlayan égrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun
olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip,
giindelik hayatta ihtiyag duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
yiirlitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmais, bunlarn etkin bir sekilde
kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak,

3. Ortaokulu tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda kazandiklart yetkinlikleri gelistirmek
suretiyle milll ve manevi degerleri benimsemis, haklarin1 kullanan ve
sorumluluklarint yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ve ayrica
disiplinlere 6zgu alanlarda ifadesini bulan temel dizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmis bireyler olmalarini saglamak,

4. Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina
doniistiirmiis, tiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, “Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve
ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmus, 1lgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekdgretime ve hayata

hazir bireyler olmalarini saglamak.

Ayrica ortadgretim programlarinda ifade edilen Tlrkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC);
Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile uyumlu olacak sekilde tasarlanan; ilk, orta ve
yiiksekogretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim programlar1 ve diger
ogrenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarin1 gosteren ulusal yeterlilikler

cercevesini ifade etmektedir (MYK, 2015). Sonug¢ olarak Tiirk milli egitiminin temel
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ilkelerinden biri olan Bilimsellik, “her derece ve tiirdeki ders programlart ve egitim
metodlariyla ders ara¢ ve gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, cevre ve
tilke ihtiyaglarina gore siirekli olarak gelistirilir” (MEB, 2020a) seklinde agiklanmaktadir.
Bu ¢ercevede iilkemizde tiim ders programlar gelisen ve degisen iilke ve diinya sartlarina

gore degisim gostermis ve degisimini siirdiirmeye de devam etmektedir.

2.7. Ortadgretim Tarih Egitim Sistemi: Programlar, Genel Amaglar ve Tarih

Egitimini Olusturan Temel Unsurlar

2.7.1. Ge¢misten Giiniimiize Tarih Egitimi

Tarih her siyasal ve toplumsal formdaki yapilar icin islevsel bir onemdedir. Cilinkii bugiin
yasadigimiz huzurlu bir hayat veya sorunlarla dolu bir yasam, tarihten bize tevariis eden
mirastir. Bu sebeple tarih, bugiin karsilasilan her bir sorunu ¢dzmek icin bize yol gdsteren
bir ipucu ve yasamimizi daha mutlu kilmak i¢in ge¢misle kurulan saglikli iliskidir (Vurucu,
2017). Turkiye’de tarih 6gretimi 19. Yuzyilin sonlarindan bu yana modernizasyon, milli
devlete gecis, milli devlet ve milli kimlik insasi stireclerinin bir parcas: olarak ele alinmis ve
yine ayn1 donemde askeri okullarda tarih dersinin ihdas edilmesiyle baslamistir (Erkan,
2017, s. 401). Modern anlamda tarih derslerinin diizenlenmesi ise 1869 Maarifi Umumiye
Nizamnamesine dayanmaktadir. Bu tarihten itibaren tarih dersleri ve tarth G6gretimi
giiniimiize kadar hem amag ve hem de igerik degisikligi ile giiniimiizdeki mevcut yapisina

kavusmustur.

2.7.1.1. Osmanli Doneminde Tarih Egitimi

19. yazyihn ilk yarisina kadar Osmanli sivil egitim sisteminin temel olarak sibyan mektepleri
ve medreselerden olustugu bilinmektedir. Osmanl: Devleti doneminde tarih anlayisi, egitim
ve dgretimde igerik bakimindan gerekli zenginlikten mahrum kalmistir. Osmanli Devleti’nin
takip ettigi politika Ummet tarih anlayisint temel almakta ve tarih anlayisi, egitim ve
Ogretimde igerik bakimindan gerekli zenginlikten mahrum bulunmaktaydi (Erkan, 2017, s.
396). Ortayli (2008) geleneksel Osmanli tarihgiliginin siyasal mesrulugu saglamak amaciyla

olaylarin destansi bir anlatimi seklinde oldugunu séylemektedir.

Osmanli donemi tarih anlayisindaki kokli degisim Tanzimat donemi ile baglar. Egitim

alaninda yenilesme hareketinin bir sonucu olarak tarih alaninda da sistemli bir diizenleme
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yoluna gidilmis 1869 Maarifi Umumiye Nizamnamesi, her seviyedeki tarih 6gretimini resmi
ders programmma koyarak, imparatorlugun her yerinde uygulanmak iizere
kurumsallastirmustir (TUrk, 2017, s. 10). Bu diizenlemeyle birlikte ilk6gretim tarih
programinda; Osmanli Devleti’nin kurulusu, kurulus sirasinda Anadolu’nun Durumu,
Padisahlar ve Dénemleri olaylarinin yami sira Peygamberler Tarihi, Dort Halife Devri, 1k
Islam ve Tiirk Devletleri gibi bilgiler verilmisti (Tiirk, 2006, s. 344). Kaya (2003) “bu
donemdeki tarih programlari vatan sevgisine dayanan husus ve konulara 6zel bir 6nem
verilmesini, tarih kitaplarinin hikaye yoluyla yazilmasini, muhakemeye girisilmeyip iyi
hareketlerin 6vulmesi, kottu hareketlerinde yerilmesini 6nermektedir” (s. 14) ifadesini
kullanmaktadir. Orug (2017, s. 37) Tirkiye’de tarih &gretiminin tarih konusunda en
etkileyici doneminin, yapilan yenilikler ve egitimsel faaliyetler dikkate alindiginda, II.
Mesrutiyet yillar1 oldugunu sdylemektedir. Sengiil (2007)’de 1909’lara kadar tarih dersi
alaninda pek bir gelisme olmadigin1 6gretmenin inisiyatifinde olan tarih dersinin, bir okuma
dersi olmaktan 6teye gecemedigini vurgular. Bu donemde 6zellikle ilk ve ortadgretimde gok
ciddi bir degisim donemi yasanmistir. Ozellikle bu dosnemde Ahmet Refik ve Ahmet Rasim
Beyler ayrica Sat1 Bey’in galigmalart énemlidir. Ornegin Sat1 Bey, Dartilmuallimindeki
midirliigii esnasinda goriis ve uygulamalariyla egitime biiyiik katkilarda bulunmustur
(Tdrk, 2010, s. 139). Sat1 Bey igin tarih 6gretiminin en 6nemli amaci gocuklara vatan sevgisi
vermektir (Korkmaz, 2007). Ayrica hem Mesrutiyet donemi hem de Cumbhuriyetin ilk
yillarmin egitimei kisiligiyle Ismail Hakki Baltacioglu’nun tarih egitimi ve &gretimi
konusunda ¢aligmalar1 da dikkate degerdir. Baltacioglu, gilinlimiizde gecerliligini ve
giincelligini koruyan ve ¢agdas tarih 6gretimi yaklasimlarina esas teskil eden goriisler ileri

stirmiistiir (Ata, 2000, s. 590).

Kisaca Osmanli tarih anlayis1 donemlere gore mevcut fikir ve ideolojilerin degisimi ile
paralel bir degisim siireci yasamistir. Bu ¢ercevede Osmanlicilik fikrinin muhafaza edilmeye
calisildigr daha sonra Islamcilik politikast ve en sonunda da Ittihat ve Terakki Partisinin
yonetimi ele almasiyla Tirkgiiliik hareketinin 6ne ¢iktigi goriilmektedir (Erkan, 2017, s.
397-398). Bu cercevede Osmanlicilik politikasi geregi Osmanli tarihi ile sinirlt bir tarih
egitimi daha sonra yasanan yenilgiler ve Islamcilik politikasi ve bu politikanin da Birinci
Diinya Savasi doneminde aldig1 darbe Tiirkgiiliik politikasini 6n plana ¢ikaracaktir. Elbette

bu fikir ve politika degisimlerinin tarih anlayisi ve 6gretiminde de biiyiik etkileri olacaktir.
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2.7.1.2. Cumhuriyet Doneminde Tarih Egitimi

Cumhuriyetin ilk yillarinda Atatiirk ve arkadaslari, yeni ve modern bir devlet yaratmak igin
egitimin ¢ok 6nemli oldugunun farkindaydilar. Bu ¢ergevede egitim alaninda yapilan ilk
reformlar arasinda tarih 6gretimine 6zel bir 6nem verildi (Capa, 2002). Ataturk, ulusal bir
tarih bilinci vermek amaciyla okullarda okutulmak ve bir milli tarih kitab1 yazilmasi amacini
gerceklestirmek ig¢in  Tiirk Ocaklar1 biinyesinde Tirk Tarihi Tetkik Heyeti’nin
olusturulmasini saglamis ve Tiirk Tarihinin Ana Hatlar: adi verilen ilk eser bu cercevede
ortaya ¢ikmistir (Simsek & Yazici, 2013, s. 16). Yine bu amaca hizmet etmek amaciyla 1931
yilinda Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti tarafindan hazirlanan 4 ciltlik lise tarih kitaplar
cikarilmistir (Kabapinar, 1992). Ataturk doneminde, Tlrk Tarih Tezi’ne dayanan tarih
ogretim anlayisinin, ulus-insa siireci ile dogrudan bir iliskisi vardir. Tiirk kimliginin, islam
oncesi donem ve Orta Asya lizerinden kurgulanmasi, immetgi toplum yapisindan ulus-
devlete gecis siirecini, egitim yoluyla hizlandirma cabasi olarak gorulebilir (Simsek &
Yazici, 2013, s. 18). Turk tarih tezi millilesmenin 6nemli bir asamasiydi (Demircioglu, 2008,
S. 434).

Atatiirk’lin 6liimiinden sonra ortaya ¢ikan hiimanist akimla birlikte tarih 6gretiminde, Tiirk
tarihini ve Tiirk lin tarihteki yerini 6n plana ¢ikaran uluscu tarih anlayisi yerine, evrensel bir
tarih Ogretimi anlayis1 ortaya ¢ikacaktir (Berk, 2017, s. 178). Copeaux (2016, s. 79)
hiimanist tarth akimmi Kemalist tarih yazimina kars1 Bat1 okulu ile biitiinlesen bir tarih
yazimi olarak tanimlamaktadir. Tarih 0gretimi alaninda bu dénemde yasanan bir diger
gelisme ise, tarih derslerini baris1 tesis etmek amaciyla kullanmaydi. 1. ve Il. Dilnya
Savaglarinin yarattigi yikimlar: ortadan kaldirmak ve daha baris¢il bir diinya yaratmak icin
farkl: 6rgutler kurulmus ve bunlar gesitli calismalar yapmiglardi (Demircioglu, 2008, s. 437).

1960°larda 27 Mayzs Ihtilalinin etkisiyle tarih egitimi iginde demokrasi ve millet iradesi gibi
kavramlar donemin tarih egitimi i¢inde yer alirken, ders programlarinin hazirlanmasinda
harp tarihi uzmanlar1 ve subaylar gérev almistir (Akbaba, 2017, s. 209-210). Ancak tarih
ogretiminde hiimanist anlayisin 1970’lere kadar devam ettigi ve bunun ders kitaplarina da

yansidig1 soylenebilir (Simsek & Yazici, 2013, s. 21).

1970’lerden itibaren ise tarih anlayisi ve tarih egitiminde Tiirk-Islam sentezi anlayisi
belirginlesmis, Ibrahim Kafesoglu gibi énemli tarihgilerin ¢alismalar1 bu siirecin 6nemli
unsurlarindan biri olmustur. Burada hiimanist tarih anlayisina bir tepkide vardir (Copeaux,

2016). 12 Eyliil askeri darbesi sonrasinda da Tiirk-Islam Sentezi anlayis1 Milli Egitim
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Bakanlig tarafindan sahiplenilmis ve tarih 6gretim programlarini sekillendirmeye devam

etmistir (Simsek & Yazici, 2013, s. 22).

2.7.1.3. 1990’lardan Giiniimiize Tarih Egitimi

Tirkiye’de tarth egitimi, 1990’11 yillarda Soguk Savasin bitmesi ve bu durumun
Tirkiye’deki i¢ siyasete etkisi ile yeni bir doneme girmistir. Bu siiregte sivil toplum
kurumlarmin, bazi akademisyenlerin Oncii ¢aligmalariyla Tiirkiye’deki tarih egitimi, hem
zenginlesmis hem de disiplinize edilmistir (Simsek & Yazici, 2013, s. 24). Demircioglu
(2008)’nun ifadesiyle iilkemizde tarih 6gretimi ¢ok uzun bir siure istenilen dizeyde ilgi
gosterilmeyen bir alan olmustur. 1990’1ara kadar bu sahada yapilan galismalar ¢cok sinirl
kalmistir. Ancak c¢alismalarin artmasinin asil nedeni 1990’lardan sonra SSCB’nin
dagilmasiyla 21. Yiizyila uygun tarih egitimini yeniden yapilandirma girisimi ve iilkemizde
tarih egitimi alaninin akademik bir kariyer alan1 olarak kabul edilmesidir (Ata, 2017). Turan
(2017, s. 278) 1994 yilinda Buca’da gerceklestirilen Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplar:
Sempozyumu ayrica 1995 yilinda Bogazigi Universitesinde gerceklestirilen Tarih Egitimi ve
Tarihteki Oteki Sempozyumu ile tarih egitimine ydnelik akademik toplantilarin zenginlik
kazandig1 bir doneme girildigini belirtmektedir. 1990’11 yillarda baslayan tarih egitiminde

yasanan degisim soyle ozetlenebilir:

1. Lise tarih programlarinda politik ve askeri tarih oraninin azaltilarak sosyal ve kiiltiirel
tarith konularia agirlik verilmesi

2. Tarih egitiminde geleneksel yontemlerin disina ¢ikilarak yeni yontem ve egitim
teknolojilerine olan talebin artmasi

3. Tarih egitimine iligkin genel kiiltlirlin ve bakis agisinin zenginlesmesine yonelik
Tarih Vakfi’nin faaliyetleri

4. Tarih egitimine yonelik ilk tezlerin yazilmasi, sozlii tarih, yerel tarih vb. yeni
yaklagimlarin denenmesi

5. Tarih egitimine yonelik bir¢ok akademik toplantinin gergeklestirilmesi

Ding (2011) bu degisimi 6zet olarak geleneksel-davranig¢i egitim yaklasimindan cagdas-
yapilandirmaci anlayisa gegis olarak degerlendirmektedir. 2000’li yillarin basinda tarih
ogretimiyle ilgili caligmalar yiritenlerin sayisinda artislar olmus (Demircioglu, 2008, s.
439) ve bu calismalar yaymlanan pek ¢ok makale ve lisansiistii tez g¢alismalariyla

zenginleserek devam etmistir.
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2.7.2. Tarih Ogretim Programlari

Tarih egitimini olusturan ¢ok sayida unsur olmakla birlikte Simsek (2016, s. 316) bu unsurlar
icinde Ogretmenden sonra gelen en énemli unsurun miifredat olarak tanimlanan 6gretim
programlar1 oldugunu belirtmektedir. Ulkemizde farkli ddénemlerde tarih egitiminin
sorunlart ve tarih O0gretimine yonelik elestiri ve Oneriler dogrultusunda tarih &gretim
programlarinda da degisiklikler olmustur. Tiirkiye’de tarih derslerine yonelik program
degisikliklerinin uzun bir ge¢misi vardir. Bu cer¢cevede Cumbhuriyetin ilk yillarindan
giinlimiize tarih 6gretim programlarindaki degisim ve bu degisim ile ilgili genel bir

degerlendirme yapilacaktir.

2.7.2.1. 1924-2007 Aras: Tarih Ogretim Programlar:

Tarih bir ders olarak ilk kez Tanzimat reformlarindan sonra okul programlarina girdi. 1896
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile ilk dizenli okul miifredat: hazirlanirken, tarih dersi bu
mufredatin bir pargas: olarak kabul edilmistir (Erkan, 2017, s. 399). II. Mesruiyet doneminde
okullarda uygulanmakta olan tarih programlari, fazla bir degisiklife ugramadan
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda yiiriirliikte kalmistir. 1930 yilinda baslayan tarih ¢aligmalarina
bagli olarak miifredat ve ders kitaplarinda 6nemli degisiklikler yasanmistir (Capa, 2017).

Tiirkiye’de tarih 6gretim programlar ile ilgili ilk diizenlemeler Cumhuriyet’in ilanindan
hemen sonrasinda baslamaktir. Sengiil (2007, s. 67) Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e gegisin
oldugu 1908-1930 wyillarn arasinda ortadgretim kurumlarinda okutulan tarih dersi
programlarinin yardimi ile diisiinsel yapiya destek saglayacak gelecek nesiller yetistirilmeye
calisgtldigini belirtmektedir. 1924 yilinda Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk tarith programi
yapilmistir. (Capa, 2012, s. 17; Kaya & Perihan, 2017, s. 969; Kocak, 1998). 1924
programina gore ilkokullarda tarih dersi liclincli ve dordiincii smifta okutulmakta iken
(Tungay, 1977), liselerin ikinci devresinde her sinifta ikiser saat olmak tizere ti¢ yillik lise
egitimde toplam alt1 saat olmasi kararlastirilmistir (Capa, 2017, s. 65). 1924 Programina gore
dersin dordiincii ve besinci sinifta haftada ikiser saat, altinci siifta da fen subesinde iki,

edebiyat subesinde dort saat verilmesi planlanmistir (Sengiil, 2007, s. 88).

1924 yilindan itibaren cesitli degisikliklerle uygulanmaya konulan yeni mufredat
programlari, yeni tarih ders kitaplarinin yazilmasini da beraberinde getirmistir. Bu amacla
ilk ders kitaplar1 Ahmet Refik tarafindan hazirlanmistir (Simsek & Yazici, 2013, s. 15). 1924

programi li¢ y1l uygulandiktan sonra, tarih programinda saat azlig1 ve kitaplarin hacimli
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olmasi tizerinde durularak, program Tiirk tarihi merkeze alinmak suretiyle yeniden
diizenlenmistir (Kogak, 1998). 1927 programinda “Tarih” dersi ikinci sirada yer almaktadir.
Birinci ve ikinci sinifta haftada ikiser saat islenen ders, {i¢ilincii sinifta fen subesinde ikiser,
edebiyat subesinde ise, tiger saat islenmistir (Sengiil, 2007, s. 89). 1930’1u yillardan itibaren
ise Once milliyetci daha sonra hiimanist tarih anlayis1 6gretim programlar1 ve ders kitaplarina

yansimistir (Copeaux, 2016; Demircioglu, 2008; Koken, 2002).

1931, 1934, 1937, 1938, 1947 lise tarth programlarinda 6nemli bir degisiklik
goriilmemektedir. 1949 yilinda liselerin dort yila ¢ikarilmasi karari ile programlardaki ders
saatlerinde degisiklik ortaya ¢ikmistir. Ancak 1956 yilinda liselerin tekrar {i¢ yila
diistiriilmesi ile program degisikligine gidilecektir (Kogak, 1998). Miifredatin, bir gesit
Ogretmenin  Ogretmesi  Ongoriilen konu igeriginin liste olarak belirlenip-okullara
gonderilmesi uzun yillar devam etmistir. Bu durum 1993 tarih programinda da siirmiistiir.
1998 Sosyal Bilgiler Programi ise giiniimiiz 6gretim programina yakin olsa da sadece Bloom
Taksonomisi dikkate alinarak gelistirilmistir (Simsek, 2016, s. 317). Oztiirk (2011) 2007°de
yenilenen tarih 6gretim programina kadar, ders kitaplarindaki konu anlatimi, dokiiman
kullanim1 ve 6gretim etkinliklerinin yapisi gibi agilardan tarih egitim programlarinin ¢ok az
gelisme gosterdigini vurgulamaktadir. Ding (2011, s. 2136) Tiirkiye’de tarih egitimi iizerine
yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bunlarin sadece birkag tanesinin dogrudan tarih derslerinin
uygulama boyutunu ele aldigi; 6nemli bir kisminin ise tarih ders kitaplar1 ve bu kitaplarin

icerigine yonelik oldugunu belirtmektedir.

2.7.2.2. 2007 ve Sonras: Tarih Ogretim Programlar

2005- 2006 6gretim yilindan itibaren ilkdgretim okullarindan baglamak suretiyle kademeli
olarak egitim sisteminde yapilandirmact anlayisa uygun olarak hazirlanan O6gretim
programlari hazirlanmis, bu ¢ercevede lise tarih dersi 6gretim programlari ve ders kitaplari
da 2008-2009 ogretim yilindan itibaren kademeli bir sekilde uygulanmaya baslamistir
(Turan, 2019, s. 635). 9. siniflarda baslayan yani tarih 6gretim programi ile bilgi aktarimina
odakl1 ve tekdiize 6gretimin yerine, birtakim tutum ve becerileri gelistirmeyi amaglayan ve
ogrenci merkezli Ogretim etkinliklerine dayanan egitim anlayisinin yerlestirilmesi
hedeflenmistir (Oztiirk, 2009). Yeni tarih programu ile; “dgrencilerin gecmise duyarl ve
tarih bilincine sahip bireyler olarak yetistirilmesi; 6gretme ve 6grenme hakkindaki ¢agdas

yaklagimlar ile yeni 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin uygulamaya yansitilmasinin
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saglanmast ve son donemde Uretilen yeni tarih bilgilerini degerlendirilmesi” olarak
belirtilmektedir (MEB, 2007, 2008).

Yapilandirmaci yaklasimina gore hazirlanan yeni egitim programi Ogrencilerin tarihsel
bilgilerini artirmanin yani sira, onlar1 diisiinmeye, arastirmaya, soru sorma ve sorgulama ile
birbirleri ve 6gretmenleriyle etkilesimde bulunmaya tesvik ederek kavram, deger ve beceri

ogrenimini gelistirmeyi amaglamaktadir (Ding, 2011, s. 2139).

Milli Egitim Bakanligi tarih 6gretim programinda yasama gecirilmeye calisilan yeni

yaklasimi soyle siralamaktadir (MEB, 2007):

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Opgrencilerin gelecekteki yasamlarma 1s1k tutarak bireylerden beklenen niteliklerin
gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak 6grenmeyi 6grenmenin
gerceklesmesini 6n planda tutar.

4. Ogrencileri diisinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
ozendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak yetismesini
amaglar.

6. Milli degerleri merkeze alarak evrensel degerlere saygili olmaya dnem verir.

7. Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarmni yerine getiren bireyler
olarak yetigsmesini Onemser.

9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle etkilesim
kurmasina imkan saglar.

11. Her o&grenciye ulagabilmek i¢in Ogrenme-ogretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

Ancak tiim bu diizenlemeler ve yenilik¢i yaklagimlara ragmen ilerleyen donemlerde 6gretim
programlarina yonelik pek ¢ok konuda elestiriler ortaya ¢ikmistir. (Simsek, 2016) 2007
yilindan itibaren uygulanmaya baslayan tarih gretim programlarinda su konular tUzerinde

elestirilerin yogunlastigini belirtmektedir:

1. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore yapilmasina karsin konu igeriginin ¢ok

yogun olmasi,

33



2. Belirlenen kazanimlarin kapsamiin ¢ok genis olmasindan dolayi, planlama ve
uygulama siirecinde isi zorlastirmasi,

3. Amagclarda yer alan ve uygulama agiklamalarinda belirtilen tarihsel diisiinme
becerilerinin ve degerlerin hangi kazanimla iligkili oldugunun, nasil verilebileceginin
belirsiz olmasi,

4. Program, 6grenci merkezli ve etkinlik temelli olmasina karsin bu etkinliklerin nasil
planlanabilecegi, uygulanabilecegi, 6l¢cme-degerlendirme yapilabileceginin agik ve
orneklerle gosterilmemis olmast,

5. Programin uygulamasina yonelik aciklamada 6l¢me-degerlendirme siirecine iliskin

verilen bilgilerin, 6gretmenlerin planlama ve uygulamasinda ¢ok anlagilamamasidir.

Tarih 6gretim programlarindaki sorunlara yonelik yapilan ¢alismalarda 6zellikle uygulayici
konumdaki tarih 6gretmenlerinin programlarin yogunlugu konusunda elestiri getirdikleri
gortlmektedir (Akdemir, 2006; Bal, 2011; Delen, 2007). Yilmaz & Avci (2018, s. 338)’ya
gore ders saatleri mevcut programi tagimamakta, tarih 6gretmenleri dersle ilgili 6grencinin
kazanimlarindan ¢ok programi yetistirme kaygisiyla hareket etmektedirler. Ayrica tarih
Ogretim programinin igerigi ve amaclarinin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleriyle

uyumlu olmamasi (Ding, 2006), diger bir elestiri unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yukarida bahsedilen sorunlarin disinda Ding (2011) tarih dgretim programlarina yonelik
“icerik seciminde tarihin c¢esitli alan, donem ve boyutlart arasinda bir dengenin
gozetilmemesi” ve “Ogretim programinda yakin doénem tarihine yer verilmemesi” gibi
konularin da elestiri konusu oldugunu belirtmektedir. Bu elestiriler igerisinde yer alan
“Ogretim programinda yakin donem tarihine yer verilmemesi” 2017 tarih program
degisikligi ile 12. Simiflarda zorunlu tarih dersleri (MEB, 2018a) ve ayrica Cagdas Tiirk ve
Dinya Tarihi dersleri (MEB, 2018c) igeriklerinin yakin donem konulari ile
zenginlestirilmesi ile agilmis oldugu sdylenebilir. Ayrica 2011 yilinda yapilan diizenleme ile
de tarihsel diisiinme becerileri daha ayrintili olarak tanimlanmistir (MEB, 2011). Safran
(2006c) tarih Ogretim programlarina yoneltilen bir baska ciddi elestirinin ¢ocuklarin
zamanlarmin belli basgli bazi olaylarin gereginden fazla vurgulanmasi yolu ile bosa
harcandigr ve liderlik, karar verme, degisim, iletisim, degerler vb. genis kapsamli

kavramlarin ihmal edildigidir.

Yapilandirmaci anlayisa gore ilk kez hazirlanan tarih dersi 6gretim programlar1 2017 yilina
kadar uygulanmistir. Tarih &gretim programlarinin yenilenmesi konusundaki caligmalar

2016 yilinda 6gretmen, akademisyen ya da sivil toplum kuruluglarinin da program gelistirme
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stirecine dahil edilmesi amaciyla taslak 6gretim programi yayinlanmistir (Yildirim, 2018).
2017 yilinda yeni tarih dersi 6gretim programi kabul edilerek bu programa uygun igerik ve
ders kitaplar1 hazirlanmistir (Turan, 2019, s. 635). 2017 yilindan itibaren uygulanmaya

baslayan yeni 6gretim programiu,

1. Ogrenci merkezli (etkinlik merkezli)
2. Kronolojik ve tematik yaklagima sahip
3. Aktif 6grenme metoduna uygun bir yaklasima sahiptir (Yildirim, 2018).

Bunun yaninda yeni 6gretim programi ile degerler egitimini merkeze alan bir yaklagim goze
carpmaktadir. 8 farkli yeterlilik alan1 belirlenmis ve alana 6zgii becerilerin sayisi da artmistir

(MEB, 2018a).

Tarih 6gretim programlari ile ilgili 6nemli bir husus da programlar arasindaki baglantidir.

Bu konuda Safran (2006¢)’1n su tespitleri 6nemlidir:

“Tarih egitiminde istenilen sonucun aliabilmesi, ilkogretimden tiniversiteye kadar her 6gretim
basamaginda okutulan tarih dersi programlarinin birbiriyle baglantili olmasini gerektirir. Bir
matematik, bir fizik programi gibi her tarih programi da kendinden &nceki programin devamini,
bir sonraki programin da baglangicini, yani alt yapisini olusturacak sekilde diizenlenmelidir.” (s.
20).

Tiim 6gretim programlarinda oldugu gibi tarih 6gretim programlar1 da ge¢misten gilintimiize
hem toplumsal ihtiyaglar hem de diinyada yasanan degisime paralel olarak degigsmeye ve
gelismeye devam edecektir. Tarih dersi faydali ve lizumludur. Okullarimizda biiyiik bir
ciddiyetle okutulmaya devam etmelidir. Tarith 6gretim programlarini ¢agdas tarih-egitim

iliskisi géz 6niine alinarak diizenlemek gereklidir (Safran, 2006b, s. 34).

2.7.3. Tarih Ogretim Programlarinda Amaclar

Egitimin amaclari, egitim kademesine ya da okul sistemine uygulandiginda egitim
programlarinin; bir derse uygulandiginda da Ogretim programlarinin  amagclarina
doniismektedir (Ayten & Hayirsever, 2019, s. 291). Degisen bireysel ve toplumsal yasam
kosullart ve bunlarin iistesinden gelebilmeye yonelik arayislar insanliin ilgisini tarihe
yonelttigi i¢cin ondan beklenen yarar ve islev zaman igerisinde farkliliklar gostermistir.
Tarihe yonelik bu bakis ayn1 zamanda tarih 6gretimine yiiklenen amaglar {izerinde de etkili

olmustur (Stvgin, 2009, s. 39).

Pamuk (2017) toplumun insa siirecinde tarih derslerine yiiklenen amaglarin 6nemini soyle
aciklamaktadir; “Insa edilenin yayginlastiriimast igin tarih dersine amaglar yiiklenir, gretim

programlari hazirlanir ve 6gretim programlarinin sinif ortaminda uygulanmasi i¢in de ders
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kitaplar1 yazilir. Ders kitaplariin aktaricist olarak 6gretmenler de sinif icinde tarih dersine
yiiklenilen amaglar1 gerceklestirici aktdrler haline gelir” (s. 259). Ulkemizde 6zellikle sosyal
alan derslerinde amaclarin kazandirilmasinda ders kitaplar1 da 6nemli bir islev gérmektedir

(Ding, 2011, s. 2137).

2.7.3.1. 2000’li Yillara Kadar Tarih Ogretim Programlarinda Genel
Amagclar

Ulkemizde tarih 6gretimine yiiklenen misyona genel olarak baktigimizda on dokuzuncu
yiizyildan itibaren, ortak bir kimlik olusturmak ve bireyleri toplumun etkin birer ferdi olarak
sosyal hayatin i¢ine almak, tarih egitimine yiiklenen ana misyon olmustur (Yildiz, 2010, s.
30). Aktekin (2009) Cumhuriyet’in baslangicindan itibaren Tiirkiye’de egitimin temel
amaglarini olusturan “ulusal biling asilamak™, “vatandasligi ve yurtseverligi tesvik etmek™
(Kaplan, 2002) gibi hedeflerden en fazla etkilenen derslerden birinin de tarih dersleri
oldugunu belirtir. Tiirkiye’de tarih dersleri bu siireci kolaylagtirmak amaciyla kullanilmas,
Osmanli Imparatorlugu’nun ¢ok dinli ¢cok milletli yapis1t Cumhuriyet donemiyle birlikte
ulusal bir yapiya doniistiiriilmeye ¢alisilmistir. Avrupa’da ve Amerika’da var olan “gocuga
tarih¢i becerilerinin kazandirilmasi, problem ¢ozme ve karar verme becerilerinin
gelistirilmesi gibi pedagojik amaglarin tarih 6gretiminde benimsenmesi anlayisi” iilkemizde
etkisini ancak 1970’11 yillarda gosterebilmistir (Safran, 2002). Bununla birlikte Sahin (2017)
1940-1960 yillar1 arasinda tarih dersi 6gretim programlarinda 6grenci merkezli yaklagimlar
hatta tarihsel diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik ilk adimlarin atildigim
belirtmektedir. Ancak tarih 6gretim programlari amaglarinda Tiirk tarihi merkezinde milli
ve manevi unsurlarin vurgulandigi bir perspektif goze carpar. Bu durum 1960, 1970 ve

1980’11 yillarda hazirlanan 6gretim programlart genel amaglarinda da devam etmistir.

Ornegin 1982 dgretim programu ile devlete siki sikiya baglh, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina
sahip ¢ikan kendi degerlerinin farkinda olan bir nesil yetirtilmesinin amacglandigi
gorilmektedir (Kaya, 2003, s. 77). 1983 yilinda uygulanmaya baslayan tarih 6gretim
programlari genel amaglari soyle ifade edilmektedir (Kogak, 1998, s. 143):

1. Tarih boyunca kurulmus biiyiik medeniyetler, insanliga hizmet etmis milletler ve
devlet adamlar1 hakkinda genel bir tarih kiiltiirii kazandirirken, Tiirk tarihine, kiiltiir
ve medeniyetine genis Olclide yer vererek, Tiirk milletinin diinya tarihindeki

onemini, milletler ailesi igindeki serefli ge¢misini ve yerini, insanliga yaptigi
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hizmetleri, diinya kiiltiir ve medeniyetinin gelismesindeki biliyiik paymni ogretip
kavratmak, onlarin milli duygularini daha bilingli ve kokli kilmak,

Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢caliskanligini, ilim ve sanatseverligini, estetik
zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimsetmek ve bu iistiin 6zelliklerin
davranis haline gelmesini saglamak,

Tarihte biiyiik medeniyetler kurmus, kokli bir gegmise sahip biiyiik bir milletin
evladi olduklarinin sorumluluklarmi duyurmak; gelecek icin Gimit ve giiven vererek
Tiirk milletine diinya medeniyetleri i¢inde layik oldugu yeri saglama ve Atatiirk’{in
direktifleri uyarinca “Milli kiiltiirimiizii muasir medeniyetler seviyesine ¢ikarma”
yolunda durmadan ¢alismalari, siirekli ¢aba gdstermeleri ve bu ugurda her fedakarligi
goze alabilmeleri gerektigi bilincini vermek,

Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in ge¢mis caglardaki sosyal, ekonomik ve
siyasi olaylarin sebepleri ve sonuglar1 {lizerinde, giiniimiizle kiyaslama yaparak
diisiinme, arastirma ve muhakeme etme yetenegini gelistirmek,

Atatlirk’in “Yurtta Sulh, Cihanda Sulh” ilkesinin ve devletimizin bagimsizliginin
ancak yurt ve millet biitlinliiglimiiziin bozulmasina firsat vermemek ve giiclii olmakla
devam ettirilecegi gercegini kavratmak,

Tarihi olaylara yon veren Kkisilerin, yerinde ve zamaninda gosterdikleri uzak
gortsliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklar1 veya uzagi
goremeyisleri ve bilingsiz davraniglar1 sebebiyle olaylarin ve tarihin akisini nasil
etkilediklerini gostermek,

Toplumu yonlendiren Atatiirk ve diger Tiirk biiyliklerinin sadece milli degil, evrensel
yonlerini de kavratmak ve takdir ettirmek; milletimize diisen insanlik gorevleri
oldugunu belirtmek ve onlarda insanliga sevgi, saygt ve hizmet verme duygusunu
uyandirmak,

Milli bagimsizligimizin ve demokrasinin degerini kavratmak; yurt ve millet
biitiinliiglimiizii koruma, milli ¢ikarlarimizi ve demokrasiyi {istiin tutma bilincini ve
davranisini kazandirmak,

Gegmisle i¢inde bulundugumuz zaman arasinda baglanti kurdurup giin gectik¢e daha
da cogalarak karmasik hale gelen yurt ve diinya sorunlarini iyi degerlendiren,
sorunlar yaratmak yerine sagduyu ile hareket ederek onlara ¢6ziim getirebilen milli,

manevi ve maddi degerlerimize ylirekten bagli bir kisilik kazandirmaktir.
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Kaya (2003) yeni programla ifade edilen amaglarin 6nceki programlarla hemen hemen ayni
oldugunu vurgulamaktadir. Onceki programdan farkli olarak “6grencilerin milli duygularin
daha bilingli ve koklii kilmak”™ ciimlesi eklenmis, daha 6nceki program amaglarinda ise Tiirk
ve Tiirkiye kavramlarina daha fazla yer verilmistir. Programin amaclar1 incelendiginde Tiirk

kiiltiirti ve Tiirk tarihi vurgusunun yogun bir sekilde yapildigr goriilmektedir.

Ulkemizde uzun bir siire daha nce programlanan igerigin aktarimi ve dnceden saptanan
amaclar vasitasiyla 6grencilere belirli davranislar kazandirma modelleri olarak tanimlanan
gelenekselci ve davranis¢1 miifredat modelleri ¢ergevesinde hazirlanan ve uygulanan tarih
programlari bulunmaktaydi (Ding, 2006). Ancak Kaya (2003) 1993 tarih 06gretim
programlari ile daha 6nceki programlardan farkli olarak tarihin ne anlama geldigi, tarihin
islevlerinin neler oldugu, toplumlarin varliklarin1 devam ettirmede tarihin ne gibi roller
oynadigi, giiniimiiz meselelerinin ¢oziimiinde tarihe diisen gorevlerin neler oldugu gibi
konulardan bahsedildigini belirtmektedir. 1993 tarih 6gretim programi genel amaglari
soyledir (MEB, 1993):

1. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkindaki meraklarini gidermek,

2. Ogrencilere, yukarida belirtildigi anlamlar1 iginde tabiatin ve tarihin meydan
okuyuslarina insanlar tarafindan verilmis cevaplarin ¢ok ¢esitli oldugunu boylece de
kiiltiir farkliliklarinin olustugunu kavratmak; bu sayede milletler arasinda saglikli ve
verimli bir anlagma ortaminin sartlarini hazirlamak,

3. Ogrencilere, kiiltiir ortamlarmnin ve medeniyetlerin farkliligi suurunu kazandirmak
suretiyle, onlarin 6grenilen fikirleri sorgulama, gorelilik mefhumunu kavrama, tenkit
zihniyetini kazanma ve farkl kiiltiirler biinyesinde evrenseli yakalama melekelerini
gelistirmek,

4. Ogrencilerde, kendilerini gegmis nesillerle ve c¢agdaslariyla irtibatlandiran bir
ortaklik duygusu uyandirmak,

5. Belli bir bilgi birikimi ve yeni aragtirma metotlar1 kazandirmak suretiyle, 6grencilere
diinyay1 daha iyi tanima ve toplumda sorumlu bir rol oynama imkani saglamak,

6. Iginde yasadigi zamanin arka planini agikliga kavusturmak suretiyle grencinin onu
daha iyi anlamasina yardimci olmak ve bdylece asliyi ariziden, siirekliyi gegiciden
ayirabilme yeteneklerini gelistirmek,

7. Uzerinde dikkat ¢ekici hadiselerin ve medeniyet vakialarinin gosterildigi kronoloji

cetvelleri yardimiyla Ogrencilere zaman suurunu kazandirmak; hadiselerin ve
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nesillerin damgasini tastyan kisa siireli, iktisadi ve sosyal degismelerin vuku buldugu
orta siireli ve medeniyetlerin olusturdugu uzun siireli zaman anlayislarini kavratmak,
8. Biiyiik medeniyetler arasindaki miinasebetler agi icerisinde milli tarihin yerini
belirlemek suretiyle; 6grencilere, milli kimligin nasil olustugunu kavratmak; onlara,
millet varligimin ancak bu kimligin korunarak siirdiiriilebilecegi, degisme ve
cagdaslasmanin, mahiyet degistirmek degil, olmaya devam etme, olusumun
stirekliligini devam ettirme anlamma geldigi, Atatiirk’iin belirledigi “muasir
medeniyetler seviyesine ulasma ve onu ge¢me” idealinin ancak bu anlayis iginde

gerceklestirilebilecegi suurunu kazandirmak

Ayrica Kaya (2003) programin genel amaglart ile ilgili su agiklamalarda da bulunmaktadir:

“1984 programi ile amaglar yoniinden 6nemli ayriliklar arz etmektedir. 1984 programinin
amaclarindaki dokuz maddeden yedi tanesi Tiirk milletinin biiyiikliiglinii ve Atatiirk’iin vatan
icin yaptig1 fedakarliklart anlatmak icin kullanmilmigken bu programda Tiirk kelimesi hig
geegmemekte, Atatiirk’le ilgili ise sadece on maddede bir kez vurgulama yapilmaktadir.
Cumhuriyet doneminden itibaren tarih miifredat programlarindaki en énemli degisiklikler bu
programda oldugu agiktir. Amaglardan, 6grencilere kiiltiirlere bakiglarinda hosgoriilii bir anlayis
sergilemeleri istenmektedir” (s. 84).

Demircioglu (2004) bu programla “Milli kimlik kavramini ve bunu korumanin
onemini anlayabilme, tenkit zihniyeti ve fikirleri sorgulama yetenegi kazandirma,
ogrencileri kiiltlirel agidan yeterli hale getirme, kiiltiir farkliliklarinin nasil olustugunu
kavratma, ge¢misle giiniimiiz arasinda iliski kurabilme ve arastirmaci bir bakis agisi
kazandirabilme” (s. 73) unsurlarmin amaglandigimi vurgulamaktadir. Ulkemizde tarih
Ogretim programlar1 ve amaglarmin kokli degisimi 2000’li yillarda baslayacaktir.
Ozellikle egitim paradigmasinin degisimi programlari ve genel amaclari da

etkileyecektir.

2.7.3.2. 2007 Tarih Ogretim Programlarinda Genel Amaclar

Esasen Cumhuriyetin ilk yillarindan tarih dersi 6gretim programlarinda son degisikliklerin
gergeklestirildigi 2007 yilima kadar tarih derslerinin genel amacglarinda c¢ok ©nemli
degisiklikler yapilmamis ve tarih derslerinin biiylik dl¢lide vatandaslik egitiminin bir araci
olarak gorilmiistiir (Turan, 2015, s. 149). Demirel (2020, s. 70) bir programin temel
ogelerinin amagclar (hedefler), muhteva (igerik), 6grenme-Ogretme siiregleri (egitim
durumlar1) ve degerlendirme oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye’de 2004 yilinda 6gretim
programlarinin yenilenmesi siirecinin baslatilmasindan beri okul dncesi egitimden 6gretmen

yetistiren yiiksek 0gretim kurumlarina kadar biitiin egitim kademelerinin neredeyse biitiin
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derslerinin dgretim programlar yenilenmistir (Ozpolat, 2013, s. 11). Bu degisim ve

yenilenme siirecine lise tarih 6gretim programi da dahildir.

2007 yilinda 9. Sinif Tarih, 2008 yilinda 10. Sinif Tarih, 2009 yilinda ise 11. Smf Tarih

Dersleri programlar1 yenilenmistir (MEB, 2007, 2008, 2009). Bu ¢ergevede yeni 6gretim

programlari ile birlikte tarih derslerinin genel amagclar1 da yeniden olusturulmustur. Liselerde

zorunlu dersler icerisinde bulunan 9, 10. Sinif Tarih ve ayrica 11. Sinif Tarih derslerinde

genel amaclar bu {i¢ simif diizeyinde de ayni sekilde programlara yansimistir. Bu

programlarda gegen genel amaclar (MEB, 2007, 2008, 2009):

1.

10.

11.

Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak 6grencilerin laik, demokratik, ulusal ve
cagdas degerleri yasatmaya istekli olmasini saglamak,

Geg¢mis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,

Tiirk tarihini ve Tiirk kiltlirlinii olusturan temel 6ge ve siirecleri kavratarak
ogrencilerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde sorumluluk almalarini
saglamak,

Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlar1 ve milli kimligin korunmasi
gerekliligini kavratmak,

Gegmis ve bugilin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin 6nemini
kavratmak,

Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda bilgi sahibi
olmalarin1 saglamak,

Tiirk milletinin diinya kiltiir ve uygarligimin gelismesindeki yerini ve insanliga
hizmetlerini kavratmak,

Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda meraklarin1 gidermek,
Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar1 kapsadigini fark
ettirerek hayatin i¢inden insanlarin da tarithin 6znesi oldugu bilincini kazandirmak,
Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yontem ve tekniklerini, tarih
bilimine ait kavramlar ve tarihgi becerilerini dogru kullanmalarini saglamak,
Ogrencilerin farkli donem, mekan ve kisilere ait toplumlararasi siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin glinlimiize yansimalari

hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarini saglamak,
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12. Baris, hosgori, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklar1 gibi temel degerlerin
Oonemini kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda duyarl
olmalarini saglamak,

13. Kendi kiiltir degerlerine baghh kalarak farkli kiltiirlerle etkilesimde
bulunabilmelerini saglamak,

14. Kiiltiir ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi {izerinde tarih arastirmalari
yaparak caligkanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri kazandirmak,

15. Ogrencilere, tarihsel anlatilar1 yazili ve sdzlii ifade ederken Tiirk dilini dogru ve etkili

kullanma becerisi kazandirmak.

Bikmaz (2014) tarih derslerinin genel amaglari incelendiginde su unsurlarin kazandirilmak

istendigini sOylemektedir:

“Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler, Tiirk milletinin diinya ve kiiltiir
uygarliginin gelismesindeki yeri ve insanliga hizmetleri, Tiirk tarihini ve Tirk kiiltiiriini
olusturan temel 6ge ve siiregler, milli kimlik olusumu, bu kimligi olusturan unsurlar gibi
konularda 6grencilerde bir bilgi temelinin olusturulmak istendigi goriilmektedir” (s. 61).

2007 tarih 6gretim programu ile ilk defa bilginin yaninda kronolojik diisiinme, tarihsel
kavrama, tarihsel analiz ve yorum gibi tarihsel diisiinme becerilerine kavram olarak yer
verilmis, 2011 yilinda yapilan bir revizyon ile de bu beceriler ayrintili olarak tanimlanmistir
(Oztirk & Mutlu, 2017, s. 383). Yazic1 (2017, s. 371)’nin da vurguladig: gibi yeni 6gretim
anlayis1 ile ogrencilerin sadece bilgi seviyelerini arttirmaya odaklanmak yerine onlarin
cesitli beceri, deger ve tutumlarini da yapilandirmaci bir anlayigla gelistirmek
amaglanmaktadir. Programlarda beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaglar temel
Ogelerine yer verilmis, ayn1 zamanda programda ele alinan bazi beceri, deger ve kavramlara
bakildiginda bunlarin daha 6nceki programlarla ilgili eksiklik olarak elestirilen konularda

oldugu goriilmektedir (Aktekin, 2009, s. 35).

2.7.3.3. 2017 Tarih Ogretim Programlarinda Genel Amaclar

2017 yilinda ise 9. Sinif Tarih, 10. Sinif Tarih, 11. Sinif Tarih programlari bir arada ve genel
amaglar ortak olarak yaymlanmis T.C. Inkilap Tarih ve Atatiirkciiliik Dersi ise ayri bir
program ve ayr1 genel amagclar igerecek sekilde hazirlanmistir (MEB, 2018a, 2018b).

Tablo 1

2017 Tarih 9, Tarih 10, Tarih 11 ve 12. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersleri
Genel Amaclar:
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2017 Tarih 9, Tarih 10, Tarih 11 Dersleri Genel
Amaclar

2017 12. Suuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik
Dersi Genel Amaclart

1. “Geg¢misten bugiine insanligin birikimli mirasini
kavramalar1”,

2. “Insanlik/diinya, Tiirk ve Tiirkiye (Anadolu)
tarihinin farkli donemlerini anlamak i¢in gereken
kavram, olay, olgu, kisi ve kurum bilgilerini
kazanmalar1”,

3. “Tiirk, Islam ve Tiirkiye tarihinde rol oynamis
onde gelen siyasi ve sosyal tesekkiiller ile 6nemli
sahsiyetleri tanimalar1”,

4. “Yasadiklar1 toplum, iilke ve diinyanin bugiinlere
nasil  geldiginin  farkindaligint  kazanarak,
glinumuzde olup bitenleri yorumlamay ve gelecege
yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi kapsayan bir
tarih bilinci gelistirmeleri”, ORTAK MADDE

5. “Insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve
Tiirk kiiltiiriinlin ge¢misten bugiine seriivenini takip
etmeleri ve anlamalar1”,

6. “Medeniyetimizin dayandigt temel degerleri
kavramalari, benimsemeleri ve bunlari
davraniglarina yansitmalar1”,

7. “Tarihl bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve
uluslararas1  boyut ve etkilesimleri oldugu
konusunda farkindalik olusturmalar1”,

8. “Tarihi olaylarm, meydana geldigi donemin
siyasi, sosyal, Kkdiltirel, ekonomik ve dini
ozelliklerini yansittigin1 ve bu nedenle bir olayi
degerlendirirken olayin meydana geldigi donemin
kosullarini dikkate almanin gerekliligini
kavramalar1”, ORTAK MADDE

9. “Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan kanitlari
belirleme,  analiz  etme, yorumlama ve
degerlendirmeyi iceren tarihe Ozgii yeterlilik ve
becerileri  gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin
dogrulugunu ve gegerliligini sorgulayarak kanitla
desteklenen ¢ikarimlarda bulunmalar1”, ORTAK
MADDE

10. “Milli kimlik ve aidiyet duygularinm gelistirerek
Tiirkiye nin kiiresellesen diinya igindeki yerini ve
roliinii kavramalar1”,

11. “Ge¢misin tarihi bilgiye doniistiiriilmesi
siireclerinde tarihgilerin esas aldiklar ilkeler ile
yararlandiklar1 yontemleri ve kullandiklar1 becerileri

1. “Atatlirk’in iistiin askerlik ve devlet adamligi
yetenekleri ile inkilapgiligini kavramalart ve onu
ornek almalar1”,

2. “Milli Miicadele’nin sosyal, siyasi, kiiltiirel ve
ekonomik kosullart ile ulusal ve uluslararasi
boyutlarint kavramalari ve analiz etmeleri”,

3. “Milli
milletinin

Miicadele oOrneginden hareketle Tiirk
milli  birlik ve beraberlik anlayis
icerisinde Ozglirlik, bagimsizlik ve vatanseverlik
duygular1 ile her tiirli zorlugun {istesinden
gelebilecegini anlamalar1”,

4. “Atatiirk’iin Onderliginde gergeklestirilen Tiirk
Inkilabi’nin anlamini ve dnemini kavramalari”,

5. “Insan haklar1, ulusal egemenlik, milliyetcilik,
demokrasi, cagdaglik, laiklik ve cumhuriyet
kavramlarinin ifade ettigi anlamlar1 ve bunlarin Tiirk
milleti i¢in 6nemini kavramalar1”,

6. “Atatirk Ilke ve Inkilaplarmin Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayarak millT ve evrensel
degerleri yasatmaya istekli olmalar1”,

7. “Atatiirk ilke ve Inkilaplarmin, iilkesi ve milleti
ile  bolinmez  bir bitin olan  Trkiye
Cumbhuriyeti’nin dinamik temelini olusturdugunu
kavramalar1”,

8. “Tirkiye’nin jeopolitik 6nemini bolgesel ve
kiiresel etkiler agisindan degerlendirerek i¢ ve dis
tehditlere karst duyarli olmalar1”,

9. “Tiirk milletinin bir mensubu ve insanhigin bir
pargast oldugu bilincini tasiyarak tlkesini ve
diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik
gOstermeleri”,

10. “Her bir tarihi olayin meydana geldigi donemin
siyasi, sosyal, Kdltirel, ekonomik ve dini
ozelliklerini yansittigini kavrayarak tarihi olay, olgu
ve sahsiyetler hakkinda ¢ikarimda bulunurken
anakronizme diismeden ilgili donemin sartlar
icerisinde degerlendirme yapmanin gerekliligini
kavramalar1”, ORTAK MADDE

11. “Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan kanitlar

belirleme,  analiz  etme, yorumlama ve
degerlendirmeyi iceren tarihe ozgii yeterlilik ve
becerileri  gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin
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birer yasam becerisi haline getirmeleri”, ORTAK
MADDE

12. “Belirli bir tarihi olay veya olgunun farkli bakis
acilart veya tarih goriisleri dogrultusunda ¢esitli
bi¢cimlerde = degerlendirilip  yorumlanabilecegi
konusunda farkindalik olusturmalart ve bu farkli
anlayislara saygi duymalar1”, ORTAK MADDE

13. “Toplumsal birlik ve dayanismanin saglanmasi

dogrulugunu ve gegerliligini sorgulayarak kanitla
desteklenen ¢ikarimlarda bulunmalar”, ORTAK
MADDE

12. “Geg¢misin tarihi bilgiye donistiiriilmesi
stireclerinde tarihgilerin esas aldiklari ilkeler ile
yararlandiklar1 yontemleri ve kullandiklari becerileri
birer yasam becerisi haline getirmeleri”, ORTAK
MADDE

13. “Belirli bir tarihi olay veya olgunun farkli bakig

ve siirdiirilmesinin  yam1 siwra milli kimligin
olusmasinda ortak tarihin roliinii kavrayarak kiiltiirel
ve tarihi mirasa sahip ¢ikan bireyler olarak
yetismeleri amaglanmaktadir.”

acilar1 veya tarih goriisleri dogrultusunda cesitli
bicimlerde  degerlendirilip  yorumlanabilecegi
konusunda farkindalik olusturmalar1”, ORTAK
MADDE

14. “Yasadiklar1 toplum, ilke ve diinyanin
bugiinlere nasil geldiginin farkindaligini kazanarak,
giiniimiizde olup bitenleri yorumlamay1 ve gelecege
yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi kapsayan bir
tarih bilinci gelistirmeleri”, ORTAK MADDE

15. “Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini
ve milletini seven, haklarim1 bilen ve kullanan,
sorumluluklarini yerine getiren milli bilince sahip
vatandas olarak yetigsmeleri amaglanmaktadir.”

Tarih 9, Tarih 10 ve Tarih 11 dersleri ortak amaglar1 toplam 13 maddeden olugsmakta iken;
12. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi genel amaglar1 15 maddeden
olusmaktadir. Bu derslere ait genel amaglar icerisinde bazi ifadelerin ortak oldugu
goriilmektedir. Ornegin Tarih 9, 10 ve 11 programlarinda 8. Madde 12. Simf programinda
10. Madde olarak gegen “Tarihi olaylarin, meydana geldigi donemin siyasi, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve dini ozelliklerini yansittigin1 ve bu nedenle bir olay1 degerlendirirken olayin
meydana geldigi donemin kosullarin1 dikkate almanin gerekliligini kavramalar1” ifadesi
ortaktir. Bu maddede tarihsel diisiinme becerilerinden “empati” becerisine yonelik kazanim
vurgulanmakta iken diger bir ortak madde olan ““Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan
kanitlar1 belirleme, analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeyi iceren tarihe 6zgii yeterlilik
ve becerileri gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin dogrulugunu ve gecerliligini sorgulayarak
kanitla desteklenen g¢ikarimlarda bulunmalar1” ifadesi de tarihsel diisiinme becerilerinden

bazilarini toplu olarak vurgulamaktadir.

Tarih 9, 10 ve 11 programlar1 genel amaglarinda Tiirk ve Tiirkiye tarihi konular1 agirlikli
olarak hem tarihsel bilgi hem de degerlerin vurgulandigi goriilmektedir. Ornegin
Medeniyetimizin dayandigr temel degerleri kavramalari, benimsemeleri ve bunlari
davranislarina yansitmalar1” ifadesi deger agirlikli bir kazanim unsuru icermektedir. Ayn
sekilde 12. Sinif programi genel amaclarinda da Cumhuriyet Tarihi ve Atatiirk Ilke ve
Inkilaplar1 vurgusu goriilmektedir. 6. Maddede gegen “Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye
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Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayarak milli ve

evrensel degerleri yasatmaya istekli olmalar1” ifadesi konu iizerinden degerlere vurgu

yapmaktadir. Hem Tarih 9, 10 ve 11 hem de 12. Smif programlarinda tarihsel diisiinme

becerileri ¢ok sayida maddede vurgulanmistir. Burada dikkat g¢ekici bir degisiklik de

liselerde zorunlu tarih derslerinin 4 yila yayilmasi ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Dersinin 12. Sinifa alinmasidir.

Aslan (2006, s. 173)’a gore tarih 6gretiminin amaglarinin her donemin kosullar1 ve gerekleri

dogrultusunda yeniden belirlenmesi gerekmektedir. Aslan tarih 6gretiminin su amaglari

gerceklestirebilecegini belirtmektedir:

1.

4.

5.

Tarih, insanligin, insan toplumlarinit ve zamanla gecirdigi degisimleri anlamamizi

saglar.

Tarih, insanligin kiiltlirel mirasinin kavranmasini ve ¢agcil bir kimlik ve yurttaglik

duygusunun gelisimini saglar.
Tarih, zihinsel kapasitenin ve temel becerilerin gelisimine katkida bulunur.
Tarih, insani ve ahlaki deger yargilarinin gelisimine temel olusturur.

Toplumlar ve uluslararasi bir kavrayis gelistirir.

Bu bahsedilen amaglar esasen tarih 6gretim programlar1 genel amaglarinda belirlenmis olan

tarithsel bilgi, tarihsel diisiinme becerileri ve temel deger kazanimlarini ifade etmektedir.
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Tarihsel
Bilgi

Tarih
Egitiminin
Genel
Amaglari

Tarihsel
Dustinme
Becerileri

Temel
Degerler

Sekil 6. Tarih Egitiminin Genel Amagclari: Tarihsel Bilgi, Tarihsel Diisiinme Becerileri ve
Temel Degerler

Yeni tarih 6gretim programlarinda hem disiplin dis1 amaglar ve hem de disiplin i¢i amaglar
seklinde Ozetlenebilecek Ogretim amaglar tarihsel bilgi, tarihsel diisiinme becerileri ile
birlikte bilgi, beceri ve davramiglarin arasindaki biitiinliigii kuran degerler baslig1 altinda
siiflandirilmaktadir (MEB, 2018a, 2018b). Bu nedenle alt bagliklarda programin genel

amaglar “tarihsel bilgi”, “tarihsel diisiinme becerileri” ve “temel degerler” baslig1 altinda

incelenecektir.

2.7.3.4. Bilgi/Tarihsel Bilgi

TDK (2019)’ya gore bilgi, 6grenme, arastirma veya gozlem yolu ile elde edilen gergek,
malumat, vukuf olarak tanimlamaktadir. Bilginin birinci 6zelligi, toplumsal gergegi
islemesi, yansitmasi, tastyip aktarmasidir. Bu vasfiyla bilgi ayn1 zamanda toplumun tarihsel
birikimidir ve zaman i¢inde degismekle birlikte bilgi, toplumun ya da en azindan toplumsal
biitlin i¢indeki belirli bir grubun egemen goriisiinli de simgelemekte, somutlamaktadir (Anik,
2006, s. 6). Bilgi, kisaca, insanlarin ve toplumlarin, basta kendisi olmak {izere, ¢evresini bir
zihni algilayis ve yorumlayis bi¢imidir (Aydin, 2008, s. 197). Tarih 6grenme ge¢misin
olaylarinin bilgisini 6grenmektir. Belli bagh tarih olaylarini bilmek, farkli olaylar1 onlar
digerlerinden farkli kilan 6nemli yonleri ile tammmaktir (Koksal, 2010, s. 117). Bu da tarihsel

bilgi dedigimiz kisimdir. Tarihsel bilgi ge¢gmiste yasanmis olaylarin giinlimiize aktarilmig
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seklidir (Karabag, 2002, s. 212). Tarihsel bilgi, toplumu olusturan bireyler ve toplum
orgiitlenmesi ac¢isindan 6nem arz etmektedir. Toplumsal olaylarin anlasilmasi noktasinda

bireylerin sahip oldugu biling tarih bilgisiyle olusmaktadir (Akkog, 2008).

Ortadgretim tarih derslerinde bilgi kazanimina yonelik olarak basta Tiirk tarihi olmak {izere
pek ¢ok Onemli tarihi olay, kavram, kisi ve diinya tarihi konular1 programlarin temelini
olusturmaktadir (MEB, 2018a, 2018b). Ayrica Ogretim programlarinda Turk tarihi
konularinin programin temel ¢ergevesini olusturdugu bilinmektedir (Kaya, Kahyaoglu,
Cetiner, Oztirk, & Eren, 2001). 2017 yilinda uygulanmaya baslanan lise tarih dgretim
programlarinda da programin icerigi Tiirk tarihi agirlikli olarak hazirlanmistir. Bu gergevede
liselerde zorunlu dersler igerisinde bulunan 9., 10., 11. Tarih ve 12. Siif T. C. Inkilap Tarihi
ve Atatlrkciluk Dersleri Ogretim programlar1 (MEB, 2018a, 2018b) genel amaglari

icerisinde bilgi boyutuna ait ifadeler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Tarih Dersleri Ogretim Programlart Genel Amaglarinda Bilgi Boyutuna Yonelik [fadeler

Kazanim Kazanim Ifadeleri
No

Tarih 9, Tarih 10 ve Tarih 11 Dersleri
1 Gecmisten bugiine insanligin birikimli mirasini kavrama,
2 Insanlik/diinya, Tiirk ve Tiirkiye (Anadolu) tarihinin farkli
donemlerini anlamak i¢in gereken kavram, olay, olgu, kisi ve kurum
bilgilerini kazanma,

3 Tiirk, Islam ve Tiirkiye tarihinde rol oynamis énde gelen siyasi ve
sosyal tesekkiiller ile onemli sahsiyetleri tanima,
4 Insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk kiiltiirliniin

gecmisten bugiine seriivenini takip etme ve anlama,
5 Milli kimlik ve aidiyet duygularini gelistirerek Tiirkiye’nin
kiiresellesen diinya i¢indeki yerini ve roliinii kavramalari,
12. Sumif T.C. Inkilap Tarihi ve Ataturkguliik Dersi

6 Atatiirk’lin  Ustiin askerlik ve devlet adamligi yetenekleri ile
inkilap¢iligini kavrama,

7 Milli Miicadele’nin sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik kosullari ile
ulusal ve uluslararasi boyutlarini kavrama,

8 Atatiirk’iin &nderliginde gerceklestirilen Tiirk Inkilabi’nin anlamini
ve 6nemini kavrama,

9 Insan haklar1, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdaslik,

laiklik ve cumhuriyet kavramlarinin ifade ettigi anlamlar1 ve bunlarin
Tirk milleti icin 6nemini kavrama,

10 Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrama,

11 Atatiirk ilke ve Inkilaplarinim, iilkesi ve milleti ile bdliinmez bir
biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dinamik temelini olusturdugunu
kavrama,
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Tablo 2 incelendiginde liselerde zorunlu olarak okutulmakta olan 9, 10 ve 11. Sinif tarih
dersleri ile 12. Smmif T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi genel amaglarinda bilgi
boyutuna ait 11 farkli kazanim ifadesi goriilmektedir. Kazanim ifadelerinde Tiirk tarihi
konular1 merkezinde bir bilgi birikiminin kazandirilmak istendigi goriilmektedir. 9, 10 ve
11. Smuf diizeyinde Tiirk ve Anadolu’da Tiirk tarihi tizerinden tarihsel bilgi kazanimlarina
yonelik bir yaklasim varken; 12. Smif diizeyinde ise Milli Miicadele, Atatiirk Ilke ve
Inkilaplar1 ve Cumbhuriyetin ilk dénemlerine ait tarihsel bilgi kazanimlarma ifadeler
goriilmektedir. Sonug olarak yenilen tarih 6gretim programlarinda da programin temelini
olusturan genel amaglara ait tarihsel bilgi boyutunun Tiirk tarihi merkezinde ele alindigi

soylenebilir.

2.7.3.5. Beceri/Tarihsel Diisiinme Becerileri

Gilinlimiiz 6gretim programi kazanimlar1 arasinda 6nemli yer tutan becerilerin, 6zellikle son
elli yildir yasanan sosyo-ekonomik, politik ve teknolojik gelismeler neticesinde,
egitimcilerin giindemini daha fazla isgal ettigi goriillmektedir (Mutluer, 2013, s. 356). Beceri,
kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi bagsarma ve bir islemi amaca uygun olarak

sonu¢landirma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019).

Egitim ortam1 igerisinde bu kavram, 6grencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan, bir is yapabilmek i¢in gereken yatkinlik
anlamma gelmektedir (Ata, 2006). Tarih bilimine iligkin bu beceriler, dogrudan zihinsel ya
da entelektiiel becerilerle iligkili olarak ortaya ¢ikmaktadir. (Aslan, 2006, s. 170; Isik, 2008,
s. 123)’a gore tarih egitimi zihinsel kapasitenin ve temel becerilerin gelisimine katkida
bulunmaktadir. (Kege, 2015, s. 95) ise tarih derslerinin temel amacinin, 68rencilerin tarihsel
diisiinme becerilerini gelistirerek tarihsel duyarliligi, tarihsel farkindaligi ve tarih bilinci

yiiksek bireyler yetistirmek oldugunu belirtmektedir.

Yirminci ylizyilin son ¢eyreginde gelisen yeni tarih 6gretimi anlayisinda bilgiden ziyade
tarthsel diisiinme becerileri 6n plana ¢gikarmakta ve Ogrencilere kanitlar1 degerlendirme,
elestirel diisiinebilme ve problem ¢6zme gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir
(MEB, 2018a). Ulkemizde uygulanan giincel tarih 6gretim programlarinda da aym durum
gecerlidir. Tarih 6gretim programlarinda “Alana Ozgii Yeterlilik ve Beceriler” (MEB,
2018a, 2018b) baslig altinda tarihsel diisiinme becerileri soyle siralanmaktadir:

a. Kronolojik Diisiinme Becerisi
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b. Tarihsel Kavrama Becerisi

c. Neden-Sonug iliskisi Kurabilme Becerisi

d. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

e. Tarihsel Sorgulamaya Dayal1 Arastirma Becerisi
f. Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

g. Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

h. Gegmise Ge¢misteki Insanlarin Bakis Acisiyla Bakabilme Becerisi veya Tarihsel
Empati

Ayrica Ogretim programlari genel amacglarina ait bazi maddelerde tarihsel diistinme
becerileri ayrica yer almigtir. Bu ¢cergevede liselerde zorunlu dersler icerisinde bulunan 9.,
10., 11. Tarih ve 12. Sif T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersleri 6gretim programlari
(MEB, 2018a, 2018b) genel amaglar igerisinde beceri boyutuna ait ifadeler Tablo 3’de

verilmistir.
Tablo 3

Tarih Dersleri Ogretim Programlari Genel Amaglarinda Beceri Boyutuna Yonelik Ifadeler

Kazanim Kazanim Ifadeleri
No

Tarih 9, Tarih 10 ve Tarih 11 Dersleri

1 Tarihi bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve uluslararasi boyut ve
etkilesimleri oldugu konusunda farkindalik olusturma,

Tarih 9, Tarih 10 ve Tarih 11 Dersleri ve 12. Sunif T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkctluk Dersi

2 Yasadiklar1 toplum, iilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin
farkindaligin1 kazanarak, giintimiizde olup bitenleri yorumlamay1 ve
gelecege yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi kapsayan bir tarih
bilinci gelistirme,

3 Tarihi olaylarin, meydana geldigi donemin siyasi, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve dini 6zelliklerini yansittigini ve bu nedenle bir olay1
degerlendirirken olayin meydana geldigi donemin kosullarini dikkate
alma,

4 Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan kanitlar1 belirleme, analiz
etme, yorumlama ve degerlendirmeyi igeren tarihe 6zgii yeterlilik ve
becerileri gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin dogrulugunu ve
gecerliligini sorgulayarak kanitla desteklenen ¢ikarimlarda bulunma,

5 Gegmisin tarihi bilgiye doniistiiriilmesi siireclerinde tarihgilerin esas
aldiklart ilkeler ile yararlandiklar1 yontemleri ve kullandiklar:
becerileri birer yagam becerisi haline getirme,
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6 Belirli bir tarihi olay veya olgunun farkli bakis agilart veya tarih
gorlisleri  dogrultusunda  ¢esitli  bicimlerde  degerlendirilip
yorumlanabilecegi konusunda farkindalik olusturma

Tablo 3 incelendiginde liselerde zorunlu olarak okutulmakta olan 9, 10 ve 11. Simif tarih
dersleri ile 12. Sif T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi genel amaglarinda beceri
boyutuna ait 6 kazanim ifadesi goriilmektedir. Bunlar igerisinde beceri boyutuna ait 1 nolu
kazanim ifadesi 9, 10 ve 11. Simiflar i¢in ortak iken diger tiim beceri ifadeleri 9, 10, 11 ve
12. Siiflara ait ortak ifadelerden olugsmaktadir. Tablo 2 incelendiginde esasen bu kazanim
ifadelerinin “Alana Ozgu Yeterlilik ve Beceriler” bashig1 altinda siralanmis olan tarihsel
diisiinme becerilerinden bazilarmin farkli ifadelerle tanimlanmis formlar1 oldugu
soylenebilir. 1, 2 ve 4 nolu kazanim ifadesinin “Tarihsel Analiz ve Yorum”; 3 nolu kazanim
ifadesinin “Tarihsel Empati”; 5 ve 6 nolu kazanim ifadesinin ise tarihsel diisiinme

becerilerinin tamamini kapsadig: goriilmektedir.

Tiirkiye OECD raporuna gore okul ¢agindaki niifusun becerileri kazanmasi bakimindan
yetersiz lilkeler icerisindedir (OECD, 2015). Ayrica iilkemizde 6gretmenlerin dgretim
programlarinda yer alan beceriler ve bu becerilerin 6gretimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ayrica pratikte bunlar1 uygulamadiklar1 da yapilan calismalarda ortaya
¢ikmaktadir (Demircioglu, 2009; Mutluer, 2013, s. 361; Oztiirk & Mutlu, 2017, s. 398).
Kabapmar (2013, s. 213-214) Tirkiye’de bilgi agirlikli bir tarih 6gretimi yapilmakta
oldugunu ve Ogrencinin tarihle ilgili her seyi tiim ayrintilar1 ile 6grenmesinin gerekli
olduguna inanildigini vurgulamaktadir. Halbuki bunun yerine bilgi yogun ders programlari
sadelestirilerek tarih 6gretiminde diisiinsel siiregleri devreye sokacak bir adim atilmalidir.
Esasinda Kabapinar’in burada kastettigi tarihsel diisiinme becerileridir. Koksal (2008) ise
tarih derslerinde ezbere dayali bilgi aktariminin 6grencileri arastirmaktan, elestirmekten,
yaraticiliktan uzaklastirdigin1 ve 6grenciyi dersi sevmeyen, sorgulamayan, bilgiyi liretme

duygusu korelmis bireyler haline getirdigini vurgulamaktadir.

2.7.3.6. Deger/Temel Degerler

Tiim 6gretim programlarinin en 6nemli kazanim unsurlarindan biri de deger kazanimlaridir.
Deger belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak tanimlanmaktadir. Degerler,
davraniglara kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayislardir (Erdem, 2003: 56).
Ayn1 zamanda deger, bir ulusun sahip oldugu maddi ve manevi unsurlarin biitiinii olarak
tanimlamaktadir (TDK, 2019). Mevcut kiiltiirel yapinin ozelliklerini bireye aktararak

devamliligin1 ve siirdiirtilebilirligini saglamak i¢in toplumlar, degerlerin aktarilmasini
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zorunlu gormektedir. Aktarimi yapilan degerler ve normlar ideal vatandasi sekillendirmekte
ve onu topluma uyumlu hale getirmektedir (Mu¢ & Pamuk, 2020, s. 589). Cocuklar
yasamlariin ¢ok erken yaslarinda aileleri, akranlar1 ve diger sosyal iletisim kanallar1 yoluyla
degerleri 6grenmeye baglamaktadirlar (Healstead & Taylor, 2000, s. 169). Degerler, esasinda
bireylerin yasamlarini dogru bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in dogruyu ve yanlis1 ayirt etmek
icin kullandiklar1 6lgiitlerdir (Harland & Pickering, 2011).

Sahip oldugumuz degerler ve tutumlar, bilgilerimizle birlikte eylemlerimizin kaynagini
olusturur. Bu nedenle sosyal bilgiler egitiminin 6nemli bir boyutu olarak, bireylerin hem
kendilerine hem de diger insanlara ve ¢evreye karsi olumlu tutum ve degerlerin gelistirilmesi
gerekir (Doganay, 2015, s. 252). Cagimizda tarih egitimine agirlikli olarak zihinsel becerileri
gelistirme gorevi yiiklenmisse de tarih egitimi, vatandashk ve deger egitimini
destekleyebilecek onemli bir alandir. Geleneksel olarak ifade edilen ve daha ¢ok sosyal
amaglar1 6n plana ¢ikaran yaklasim; milli, manevi, kiiltiirel degerleri vurgularken, ¢agdas
yaklagim olarak nitelenen ve disiplin i¢i amaglar1 vurgulayan yaklasimda ise bilimsel,

demokratik degerler ve insan haklar1 daha ¢ok vurgulanmaktadir (Demircioglu & Tokdemir,

2008).

Mug & Pamuk, (2020, s. 600) ders kitaplarinda aktarilan degerlerin daha ¢ok evrensel
degerler oldugunu ayrica degerlerin aktariminda tarih ders kitaplarinda en yaygin kullanilan
yaklagimin degerleri telkin etmek veya asilamak seklinde bulundugunu bunun haricinde
nadir de olsa deger analizi yaklasimina yer verildigi sonucuna ulagsmaktadir. (Erkan &
Coban, 2018, s. 775)’nin da vurguladig1 gibi tarih dersi 6gretim programlari, bireylere
degerlerin kazandirilmas:i siirecinde onemli bir yere sahip bulunmaktadir. Ciinkii tiim
degerler, tarihsel bir gegmise sahiptir. Ortadgretim programlarinda “kok degerler” bashig
altinda 10 adet deger belirlenmistir. Bunlar; “adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir” (MEB, 2018a, 2018b). Ayrica
Ogretim programlar1 genel amaglarina ait bazi maddelerde deger kazanimlar1 ayrica yer
almistir. Bu cercevede liselerde zorunlu dersler icerisinde bulunan 9., 10., 11. Tarih ve 12.
Smif T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersleri 6gretim programlar1 (MEB, 2018a,

2018b) genel amaglari igerisinde deger boyutuna ait ifadeler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Tarih Dersleri Ogretim Programlar: Genel Amaglarinda Deger Boyutuna Yénelik Ifadeler

Kazanim Kazanim Ifadeleri
No
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Tarih 9, Tarih 10 ve Tarih 11 Dersleri

1 Medeniyetimizin  dayandigi  temel degerleri  kavramalari,
benimsemeleri ve bunlart davraniglarina yansitma,

2 Milli kimlik ve aidiyet duygularmi gelistirerek Tiirkiye nin
kiiresellesen diinya i¢indeki yerini ve roliinii kavrama

3 Belirli bir tarihi olay veya olgunun farkli bakis agilar1 veya tarih
goriigleri  dogrultusunda  ¢esitli  bigimlerde  degerlendirilip
yorumlanabilecegi konusunda farkindalik olusturmalar1 ve bu farkl
anlayislara saygi duyma,

4 Toplumsal birlik ve dayanismanin saglanmasi ve siirdiirtilmesinin
yani sira milli kimligin olugsmasinda ortak tarihin roliinii kavrayarak
kiiltiirel ve tarihi mirasa sahip ¢ikan bireyler olarak yetisme,

12. Stmif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi

5 Atatiirk’lin  Ustiin askerlik ve devlet adamligi yetenekleri ile
inkilapg¢iligini kavramalart ve onu rnek alma,
6 Milli Miicadele orneginden hareketle Tiirk milletinin milli birlik ve

beraberlik anlayis1 icerisinde 6zgiirliik, bagimsizlik ve vatanseverlik
duygular ile her tiirlii zorlugun {istesinden gelebilecegini anlama,

7 Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, ¢agdaslik,
laiklik ve cumhuriyet kavramlarinin ifade ettigi anlamlar1 ve bunlarin
Tark milleti icin 6nemini kavrama,

8 Atatiirk ilke ve Inkilaplarmin Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayarak milli ve
evrensel degerleri yasatmaya istekli olma,

9 Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven,
haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren milli
bilince sahip vatandas olarak yetisme,

Tarih 9, Tarih 10 ve Tarih 11 Dersleri ve 12. Sunif T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatirkgtluk Dersi

10 Yasadiklar1 toplum, iilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin
farkindaligin1 kazanarak, giinlimiizde olup bitenleri yorumlamayi ve
gelecege yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi kapsayan bir tarih
bilinci gelistirme,

Tablo 4 incelendiginde liselerde zorunlu olarak okutulmakta olan 9, 10 ve 11. Smf tarih
dersleri ile 12. Simf T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi genel amaglarinda deger
boyutuna ait 10 kazanim ifadesi goriilmektedir. Bunlar igerisinde ilk 4 kazanim ifadesi 9, 10
ve 11. Siniflar igin ortak iken sonraki 5 kazanim ifadesi yalmzca 12. Simif T. C. Inkilap Tarihi
ve Atatlrkculuk dersi Ggretim programma aittir. 10 nolu kazanim ifadesi ise tim sinif
diizeyleri i¢in ortaktir. Deger boyutuna yonelik genel amaglarda 9, 10 ve 11. Sinif diizeyinde
milli kiiltiir, toplumsal yasam, tarihi miras yogun olarak vurgulanirken 12. Sinif diizeyinde
daha c¢ok bagimsizlik, vatanseverlik degerlerinin daha fazla vurgulanmis oldugu
goriilmektedir. Ayrica “kok degerler” basligr altinda siralanmig olan degerlerin bazilarinin
da bu genel amaglar icerisinde ayrica vurgulandigini da belirtmek gerekmektedir. Kisaca

Yazict (2006)’nin da vurguladigi gibi egitimleri siiresince; dgrencilere, sadece biligsel ve
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psiko-motor kazanimlarin verildigi bir anlayis, toplumu olusturan fertlerin, deger, tutum vb.
duyussal kazanimlar1 elde edememelerine sebep olacaktir. Bu durum, degerler egitiminin

okullarimizda sistemli ve etkili bir bigimde yapilmas1 zorunlulugunu ortaya ¢ikartmaktadir.

2.7.4. Ortadgretim Tarih Egitimini Olusturan Unsurlar

Bir sistem birbiriyle etkilesimli ¢esitli parcalardan olugsmaktadir. Bu pargalara, alt sistem adi
verilmektedir. Mekanik, biyolojik, sosyal biitiin sistemlerin ¢esitli alt sistemleri vardir
(Tabak, Sigri, Polat, Sesen , & Celik, 2011, s. 81). Tarih egitimi i¢in belirlenmis olan
amaglarin gerceklestirilmesi, ancak bu amaglar {iizerine insa edilmis tarih Ogretim
programlari, ders kitaplari, 6gretim yontem ve araclari ile miimkiin olabilir (Aslan, 2006, s.

173).

Sekil 7°de ortadgretim tarih egitimini olusturan temel unsurlar ve bu unsurlarin tarih 6gretim

programlari genel amaclari ile iliskisi goriilmektedir.

CEVRESEL
UNSURLAR: VELI,

ARKADAS, SOSYAL
MEDYA VE TARIHSEL
MEKANLAR o
BGRETMEN
YONTEM TEKNIK VE
MATERYALLER
TARIH
EGITIMININ

YONETIM
BLCME VE
DEGERLENDIRME

Sekil 7. Tarih Egitimini Olusturan Unsurlar ve Genel Amaglarla iliskisi

GENEL
AMACLARI

DIGER UNSURLAR

Ortadgretim tarih egitimini olusturan girdiler, okul i¢i unsurlar ve ¢evresel (okul disi)
unsurlar seklinde siniflandirabilecegimiz ¢esitli alt unsurlardan meydana gelmektedir. Bu
unsurlar belirlenirken (Adigiizel, 2011) ’in “Okul Degiskenlerinin Egitimde Verimlilige
Etkisi” isimli ¢alismasinda belirledigi degiskenler esas almmistir: Bu degiskenler “Ogrenci,

Ogretmen, Yonetim, Okul Binasi, Derslik/Simif, Okul Personeli/Hizmetli ve Teknik
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Personel, Aile ve Okul Rehberlik Hizmetleridir”. Bu c¢alismada bu unsurlarla birlikte
“Ogretim Programlari, Ders Kitaplar1,” ve “Okul Dis1 Unsurlar” igerisinde sayabilecegimiz
“Sosyal Medya, Arkadas Cevresi ve Tarihi Mekanlar” da bulunmaktadir. Ayrica siiregte cok
onemli bir yeri olan “Ol¢me ve Degerlendirme/Geri Bildirim” unsuru da bulunmaktadir.
Calismada Oncelikle bu arastirmanin gergevesini olusturan d&grenci, dgretmen ve veli
unsurlari agiklandiktan sonra bunlarin disinda kalan ogelere diger unsurlar baslig: altinda

kisaca deginilecektir.

2.7.4.1. Ogrenciler

Ogrenci egitim sisteminin en 6nemli girdi ve ciktisidir. Egitim ile ilgili yapilan tiim
yatirimlar, diizenlemeler aslinda egitimin en énemli iiriinii olan 6grenci ve onun iglenmesi
tizerine kuruludur. Geg¢misten gilinlimiize Tirk egitim sistemi ilkogretimden
yiiksekdgretime, Orgiin egitimden yaygin egitime kadar 6grencilerin belirlenen amaclara
ulagmasini saglamak i¢in faaliyet gostermektedir. Bunu saglamak icin de farkli zamanlarda
farkli yaklasimlar uygulana gelmistir. Ulkemizde son yillarda &grenci merkezli egitim
yaklagimi 6gretim programlarina yansitilmaya ¢alisiimaktadir (Ozpolat, 2013, s. 8). 2005
yilindan itibaren 6gretim programlarinda yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle bu
siirecin basladigi kabul edilebilir (Acat & Doénmez, 2009). Ogrenci merkezli egitim
yaklagimi1 Ogretim programlarindan ders kitaplarina, Ogretmen egitiminden Ogretim
yontemlerine kadar egitimin biitiin bilesenlerinin baskin unsuru haline getirilmeye
caligtlmaktadir (Ozpolat, 2013). Ogrenme siirecine dgrencilerin aktif katilimi daha kalic1 ve

etkili 6grenme gergeklesmesine ortam hazirlamaktadir (Scott, John, & Neil, 1997).

Ogrenciyi merkezli egitim yaklasiminda grencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve
ithtiyaclarini dikkate alacak bicimde 6gretim hayat1 diizenlenmelidir (Sahin, 2005). Egitimde
kalite, 6grencilerin de aktif bir bicimde katildig bir siiregtir. Bu siiregte 6grencinin pasif
oldugu 6gretmen merkezli yaklasimlarin yerini, 6grencinin aktif oldugu 6grenci merkezli
yaklagimlar almistir. Ihtiyaroglu (2014)’na goére bu yaklasimla, “dis diinyay:
yorumlayabilen, 6grenme yeteneklerini gelistirebilen, elestirel diisiinen, yaratici olan,
problem ¢ozme ve iist diizey diislinme becerilerine sahip ve degisen kosullara uyum

saglayabilen bireyler yetistirmek hedeflenmektedir” (s. 33-34).

Ogrenci basarisinda 6gretmenin rolii de ¢cok &nemli bir etkiye sahiptir. (Erden, 1998)
ogretmeni tarafindan kabul goren, fikirleri 6nemsenen, konustugu dinlenen 6grencilerin

tutum ve davraniglarinda pozitif etkiler meydana geldigini belirtmektedir. Kendisine olumlu
53



degerleri iceren ifadelerle hitap edilen 6grencinin Kendisini sinifin bir pargasi olarak
gOrecegi ve bu sayede 6grenci biligsel, duyussal ve diger gelisim siireglerinde etkin olurken
Ogretmeni tarafindan diglanan 6grencinin ise bilissel ve duyussal gelisiminin istenilen yonde

gelismeyecektir (Basar, Dogan, Sener, Uzun, & Topal, 2018, s. 3).

Ogrenciler acisindan ortadgretim dnemli bir dsnemdir. Ortadgretim ¢agi bircok hizli gelisim
ve degisimlerin yer aldig1 ve buna bagli olarak yeni okul ortaminda uyum, kimlik kazanimu,
benlik gelisimi, meslek se¢imi, yetiskinler diinyasina girme vb. problemlerin yogunlastig
bir devredir (Ersanli, 1989). Ortadgretim doneminde 6grencilerin yas durumu ve ergenlik
doneminin etkisiyle bu 6grencilerin istenmeyen davraniglar gésterme egilimi de artmaktadir
(Wentzel, 1999). (Gokyer & Dogan, 2016) siifta istenmeyen 6grenci davraniglarinin ortaya

cikmasinda etkili olan nedenleri sOyle siralamaktadir:

Smifin fiziksel 6zelliklerinin yetersizligi,

Ogrencilere sorumluluk verme bigimi,

Ogretmenin siif ydnetim becerisi,

Ogrenciden kaynaklanan nedenler,

Ogretim etkinliklerinin grencilerinin ihtiyag ve ilgilerine uygun olmamast,
Ogretim etkinliklerinin planlanmamast,

Smifta sorunlu 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin bulunmasi,

Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine bagh degisikliklerden olusan sorunlar,
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Ogrencilerin birbirleriyle iliskisi.

Ogrenci bagarisinda, 6grencinin kendisinden veya kendisi disindan kaynaklanan, kontrol
edilebilen veya edilemeyen bircok faktoriin etkisi vardir (Demirtas, 2010, s. 211). Ozyiirek
(1981, s. 163) ogrenci basarisinda ilk kosulun 6grenci-0gretici (6gretmen) etkilesiminin
arttirlmas1 oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenci basarisinda bir baska faktor ise 6grencinin
derslere devamudir. Ciinkii devamsizlik yapilmasi dersi anlamada ve 6grenmenin hazzinm
alma konularinda zorlanmalarina neden olacak, bu da akademik basarisizlig1 kaginilmaz
kilacaktir (Akiiziim, Demirkol, & Ekici, 2018, s. 135). Ozpolat (2013, s. 9) ise 6grencilerin
ogrendikleri bilginin kendileri i¢in yararli olduklarina inanmalariin okul hayatinda basarili
olmalarinda etkili oldugunu sdylemektedir. Sonu¢ olarak Ogrenmeyi etkileyen temel
faktorler goz Ontline alindiginda 6grencinin 6grenme icin en uygun durumunu ortaya

cikarmak ve buna uygun egitim kosullarinin olusturulmasi gerekmektedir (Kilig, 2018).

Ogrenci basarisinin farkli durumlara gére farkli sekillerde degerlendirildigini belirten Geng,

Karagam & Aydin (2015) genellikle akademik basarisi ylksek olan 6grencinin basarih
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ogrenci olarak tanimladigini belirtir. “Basarili 6grenci daha ¢cok uygulanan grubun, basar
testinden digerlerine gore yiksek not alan 6grenci ile tanimlanmakta, bazen de Universiteye
ogrenci kazandirma oraninin basari oldugu ifade edilmektedir” (54). 21. yiizyilda bilgi
toplumu olmanin geregi olarak egitimden, Ogrenmeyi Ogrenen, tartismasini, sorup-
sorgulamasini bilen, yaratici, iretici ve girisimci bireyler yetistirmesi beklenmektedir

(Akylz, 2002, s. 109).

Tarih dersleri 6grenciler tarafindan genel olarak en az ilgi duyulan, zor, sikict ve monoton
bir ders olarak tanimlanmaktadir (Safran, 2006b; Simsek, 2003; Ulusoy, 2009). Tarih
dersinin sozel ve soyut semboller igermesi (Simsek, 2003, s. 144) bu durumun baslica
nedenlerinden biri olarak sayilabilir. Ogretim materyali/yardime1 materyal kullanimi bu
sorunlarin ¢oziimiinde kullanilabilecek unsurlardan biridir (Yalin, 2020). Ders i¢i materyal
kullanima ile birlikte miize gezileri, sozlii tarih ¢aligmalar gibi ders dis1 farkl: etkinlikler de
Ogrencilerin tarih derslerine yaklasimini ve derse ilgi ve basarisini olumlu yonde

etkilemektedir (Mert & Beldag, 2019; Sahin & Yesilbursa, 2018).

2.7.4.2. Ogretmenler/Tarih Ogretmenleri

Ogrenme-6gretme siirecinin basarili bir sekilde siirmesi i¢in en dnemli rol cogunlukla
kaynak konumundaki 6gretmene diismektedir (Ergin & Geger, 1999, s. 2). Aslinda hemen
hemen her toplumda egitim sisteminin basaris1 ve/veya basarisizligi bir Olgiide
ogretmenlerin performanslar1 ve yeterlilikleri ile iligkilendirilir (Ozpolat, 2013, s. 7).
Ogretmenler, dogrudan dgrencilerin 6grenme siireglerini etkiledigi i¢in (Stronge, 2007), iyi
bir 6gretmen alanma hakim, alanindaki temel konular1 ve onlarn birbiriyle iliskilerini
kavramis ve bu bilgi ve becerilerini siirekli gelistiren ve giincelleyen biri olmak
durumundadir (Yildirnrm, 2006, s. 84). Hanushek (2010, s.136) Ogretmen Kalite
farkliliklarinin okullar arasindaki farkliliklarin en 6nemli parcasi oldugunu ifade etmektedir.
Ayni zamanda smifi ve programi yoneten ogretmendir. Okullar iglevlerini 6gretmenleri
vasitasiyla yerine getirirler (Balci, 2014, s. 178). Birgok arastirma dgretmenin dgrenci ile
kurdugu iletisimin O6grencinin derse ilgi ve basarisint olumlu ydnde etkiledigini
gostermektedir (McDowell, 1993; Robinson, 1995). Saracaloglu (1992)’nun da vurguladigi
gibi egitim sistemleri, bu sistemleri igletecek Ogretmenlerin niteliginin {izerinde hizmet
uretemez. Ders programlari, 6gretim araglar1 ve geregleri, 6grenci toplulugu ve okulun genel
havasi, bunlarin tiimii genclerin yetismesi bakimindan ¢ok 6nemli olmakla egitim siirecinin

en etkili unsurunun 6gretmen oldugu bir gergektir (Teyfur, 1995).
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Ogretmenlik, devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili yénetim gorevlerini iizerine alan 6zel
bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yukimludirler (MEB, 2020a). Ersanli (1989) egitimin
amacina ulasabilmesi i¢in 0gretmenlerin 6grencilere bakis agisinin énemli oldugunu ve
ogretmenin Ogrencileri arasindaki mesafeyi kapatabildigi Olclide onlarin kendilerini

gerceklestirebilmeleri i¢in en uygun ortami hazirlayabilecegini vurgulamaktadir.

Sahin (2005) giiniimiiz egitim anlayisinda 6gretmenin sahip olmalar1 gereken 6zellikleri

sOyle siralamaktadir:

Egitimle ilgili yeni gelismeleri takip eder,
Egitim siirecinde yonlendirici konumdadir,
Egitim ortamini 68rencinin derse etkin katilimini saglayacak sekilde diizenler,

Alternatif degerlendirme yontemlerini kullanir,
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Ogrencilerin 6grendikleri ile gercek yasam arasinda bag kurmalarma yardimei olur.

MEB (2020a) 6gretmenlik meslegini yapacak kisilerin tasimasi gerekenler sartlari soyle

ifade etmektedir.

“Ogretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile
saglanir. Yukarida belirtilen nitelikleri kazanabilmeleri i¢in, hangi 6gretim kademesinde olursa
olsun, 6gretmen adaylarinin yiiksek 6grenim gormelerinin saglanmasi esastir. Bu 6grenim lisans
oncesi, lisans ve lisans iistii seviyelerde yatay ve dikey gegislere de imkan verecek bigimde
diizenlenir.”

Ogrenciyi merkeze alan yeni egitim anlayis1 ile dgretmen yalmzca Ogreten kisi degil
O0grenmeyi saglayan, smifta Ogretim siirecini yoneten ve yonlendiren kisi konumuna
gecmistir (Sentiirk & Oral, 2008). Ogretmen ayni zamanda 6grencinin sorunlarina ¢dziim
bulabilmelidir. Glasser (1990) Ogretmenlerin dgrencilerinin  yasadigr problemlerin
ustesinden gelmek i¢in sergiledigi yaklagimlarin, sorunlarin ¢oziimiinii dogrudan
etkileyebildigini belirtir. Elbette Ogretmenler mesleklerini icra ederken kimi zaman
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini, kimi zaman velilerin veya okul yonetiminin beklentilerini;
bazen miifredat1, ders kitabini, mevzuat: ve egitim aracin1 dnceleyebilirler (Ozpolat, 2013,
s. 7). Ihtiyaroglu (2014) 6grenci 6grenmelerini kaliteli hale getirmenin en 6nemli yolunun,
ogretmenin kalitesini gelistirmek oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler, 6zellikle dgrenci
beklentilerini sekillendirme, akademik ve sosyal 6grenmeleri etkileme, duygusal yonden
ogrencilerin arkadaglik, sevgi ve saygi orlintilisii icinde 6grenmesini saglama siireglerini
etkili bir bicimde yoneterek 6grenciler tizerinde olumlu etkilerde bulunabilirler (Demirbolat,

2012). Cagdas Ogretim sistemi i¢inde giiniimiiziin 6gretmeni yalnizca bilgi aktaran degil
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bilgiye ulasma yollarmi, bilgiyi kullanabilmeyi &greten olmak durumundadir. Iyi bir yol
gosterici, rehber olabilmesi i¢in liderlik 6zelliklerine sahip olmalidir (Y1ldiz, 2010).

Ogrencilerin tarihe kars1 ilgilerinde tarih gretmenlerinin nitelikli yetistirilmesi biiyiik dnem
arz etmektedir (Kaya, Aslan, & Giinal, 2013, s. 24). Karabag (2002, s. 214)’a gore tarih
ogretmek cok yonlii ve karmagsik bir ugrastir. Bundan dolayr tarih 6gretmenleri tarih
bilgisinin pasif aktaricilar1 degil, bu ¢ok yonlii ve karmagik bilgi biitiiniine sahip olan ve
bunlar aktif bir sekilde 6greten profesyonellerdir. Tarih 6gretmeni 6grencisine, tarihe karsi
hem tutarli ve kapsamli bir bakis acis1 kazandirabilmeli hem de olaylarin sebep sonug iliskisi
icerisinde ve birbirlerine bagl olarak bir degisim ve siireklilik iliskisine sahip oldugunu

aciklayarak kavratabilmelidir (Stradling, 2003).

Yildiz (2010, s. 39) iilkemizde iki tarih 6gretimi anlayist bulundugu sdylemektedir.
Bunlardan birincisi, 6gretmenin Ogretimin merkezinde oldugu, 6grencinin ise olgulari
ezberleyen pasif bir konumda oldugu geleneksel tarih anlayisi; digeri ise 6grencinin aktif
oldugu, 6grenciye tarih¢inin yontemlerini kullanmasi noktasinda 0gretmenin rehber ve
yonlendirici rolii listlendigi yeni tarih anlayisidir. Esasinda tarih 6gretimindeki birinci
yaklagim Simsek (2007)’in de vurguladig: “tarih egitiminde, ortadgretim basta olmak lizere
tiniversite diizeyinde bile bir sikicilik, bir islevsizlik, bir gereksizlik duygusunun ve
nihayetinde buna neden olan bir ezber sorununun varligi herkesge malumdur. Bunun belki

de bas miisebbibi, bilgi temelli aktarmaci yaklagimdir” (s. 9).

Milli Egitim Bakanlig tarafindan “Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri nin
belirlenmesine yonelik ¢alismalar yiiriitiilmiis ve bu g¢ercevede oncelikle 2008 yilinda
ilk6gretim kademesine yonelik belirlenmis olan yeterlikler 2011 yilinda Ortadgretim Projesi
Kapsaminda (OOP) ortadgretim kademesine yonelik olarak sekiz alanda da belirlenmistir
(MEB, 2017). Ozel alan yeterligi belirlenmis olan derslerden biri de tarih dersleridir. Buna
gore tarih 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler “Alan Bilgisi”, “Alan Egitimi
Bilgisi” ve “Tutum ve Degerler” seklinde ii¢ alan yeterlikleri olarak siniflandirilmistir
(MEB, 2020b). Bu alanlarda tarih Ggretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler

sunlardir:

1. Alan Bilgisi: “Bu yeterlik alani, tarih metodolojisini kullanabilmeyi, Turk tarihi ile
ilgili olay, kavram ve kisilerin roliinii degerlendirebilmeyi, diinya tarihi ile ilgili olay,

kavram ve kisilerin roliinii degerlendirebilmeyi kapsar.”
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2.

Alan Egitimi Bilgisi: “Bu yeterlik alani, tarih egitiminin amaglarini ve yararlarini
analiz edebilmeyi, diinyada ve Tiitkiye’de tarih egitiminin gelisimini
degerlendirebilmeyi, ergenlik ¢agindaki genglerin tarihsel anlayislarinin psiko-
sosyolojik temellerini analiz edebilmeyi, 6gretim programlarini uygulayabilmeyi,
materyal gelistirip kullanabilmeyi, ziimre toplantilarina katilarak ortak kararlar
uygulayabilmeyi, birinci ve ikinci elden kaynaklarla ilgili uygulamalar yapabilmeyi,
okuma ve yazma stratejilerini uygulayabilmeyi, tarih dersini diger derslerle ve
cevreyle iligkilendirebilmeyi, aktif Ogrenme yontem ve tekniklerini
uygulayabilmeyi, tarih dersini diger derslerle ve ¢evreyle iliskilendirebilmeyi, aktif
ogrenme yontem ve tekniklerini uygulayabilmeyi, tarih 6grenmenin gelisimini

izleyebilme ve degerlendirebilmeyi kapsar.”

Tutum ve Degerler: “Bu yeterlik alani, tarih ve tarih egitimi ile ilgili genel tutum ve
degerlere sahip olabilmeyi, kiiltiirel miras ve tarih eserlere yonelik tutum ve

degerlere sahip olabilmeyi kapsar.”

Ayn1 zamanda 6gretmenler 6gretim programlarinin uygulayicist konumundadir. Bu durum

diger tiim dersler ve bu derslere ait programlarda oldugu gibi tarih dersleri ve tarih 6gretim

programlari i¢in de gegerlidir. Ortaggretim tarih 6gretim programlarinin islevsel bir bigimde

kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar soyle siralanmaktadir
(MEB, 2018a, 2018b):

1.

“Tarih derslerinde anlamli ve kalici 68renmelerin meydana gelebilmesi igin
ogrencilerin bilmeleri gereken temel unsurlardan bir tanesi kavramlardir. Tarih
ogretmenleri 6grencilerin iinitelerle ilgili bilgi diizeylerini tespit ettikten sonra, konu
icinde temel kavramlarin 6gretimine iliskin uygulamalara (kavram haritalari, kavram

aglari, yapilandirilmis grid, s6zliikk hazirlatma vb.) yer vermelidir.”

“Tarih Dersi Ogretim Programi’nda onemli sahsiyetlere de vurgu yapilmaktadir.
Tarihin sekillenmesinde 6nemli rol oynamis bu sahislarin hayat ve kariyerleri ile
tarthe mal olmus eser ve faaliyetleri programda yer alan konu ve kazanimlarla

iliskilendirilerek 6gretilmelidir.”

“Ogretmenler konularm 6gretiminde yer temelli §grenmeye dayali etkinliklere de yer
vermelidirler. Bu ¢ergevede, 6gretmen denetiminde sanal miize ziyaretleri, ¢cevre ve

okul imkénlar1 uygun ise tarihi mekan ve miize ziyaretleri yapilmalidir. Ogretmenler
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ziyaretlerin; iligkilendirilen kazanim ve acgiklamalari dogrultusunda planlanmast,

uygulanmasi ve sonuglandirilmasi konusunda gerekli tedbirleri almalidir.”

4. “Cesitli kazanimlarda verilen kronolojik siralama, 6grencilerin kronolojik diisiinme
becerilerini desteklemeye yoneliktir. Siralanan olay ve olgulara iliskin bir konu

anlatimi yapilmamali ve bunlarin ezberletilmesi yoluna gidilmemelidir.”

5. “Ogretmenler, tarih dersi ile ilgili bilgi, beceri, deger ve tutumlarr dgrencilerine
kazandirirken sadece ders kitaplarina bagli kalmamalidirlar. Ogretmenler, smif
diizeylerini dikkate alarak mevzuata ve kazanimlara uygun olan 6gretim materyalleri
(sunum, etkinlik, ¢aligma kagitlari, proje, okuma parcalari ile yazili, gorsel ve isitsel
bicimlerdeki birinci ve ikinci elden tarihi kaynaklar vb.) hazirlamali ya da EBA vb.
ortamlarda var olan bu tlirden materyalleri derslerinde kullanmalidir. Dijital
kaynaklarin kullanimi hususunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen
kurallara uyulmalidir. Ozellikle, internetten indirilerek kullanilan materyallerin

kullaniminda intihal yapilmamali, etik kurallara ve telif haklarina riayet edilmelidir.”

Cumbhuriyetle birlikte bir meslek haline doniistiiriilmiis olan tarih 6gretmenligi ile ilgili son
yillarda alanyazinda yapilan ¢alismalarda bazi sorunlar ortaya konulmustur. Bu sorunlar
iilkemizde genel olarak 6gretmenlerin yasadiklar1 ortak sorunlarla (6zliik haklari, ekonomik
durum vb.) birlikte tarih Ogretmenlerinin egitimindeki eksikliklerden kaynaklanan
problemler (Yilmaz & Avci, 2018, s. 333), ayrica yapilandirmaci yaklasim, tarihsel diisiinme
becerileri ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan dgretim strateji, yontem ve teknikler agisindan,
tarih 6gretmenlerinin yeterli bilgi ve deneyim sahibi olmamalar1 (Demircioglu, 2009, s. 236),
sayilabilir. Sonucta bir egitim sisteminin en énemli unsuru 6gretmendir. Egitim sisteminin
basarisi, temelde sistemi isletip uygulayacak olan 6gretmenlerin ve diger egitim personelinin
niteliklerine baglidir. Higbir egitim modeli, o modeli isletecek personelin tizerinde hizmet
iiretemez. Bundan dolay1 bir okul, ancak i¢indeki 6gretmenler kadar iyidir denilebilir Kavcar
(1989)’dan aktaran (Safran, 2006d). Kisaca tarih Ogretmen adaylar1 ¢iktiklart yolun
bilincinde; bilgilerini siirekli yenileyen, calistigi kurumu ve 6grencisini iyi tantyan, tarihin
ve dgretmenligin gereklerini severek yerine getiren insanlar olmalidirlar (Yildiz, 2010, s.

39).
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2.7.4.3. Veliler/Ogrenci Velileri

Ogrencilerin dgrenmeleri ve basarilar1 iizerinde ¢esitli faktdrlerin  etkisi oldugu
bilinmektedir. Bunlar arasinda 6grencinin yetenekleri, gelisimi, motivasyonu, 0grenme
yasantilari, 6gretmenin ve 6gretimin niteligi; cocugun i¢inde yer aldig1 ev, okul, sinif, akran
gruplar (Sigsman, 2013, s. 28) sayilabilir. Bu etkenleri okul i¢i ve okul dis1 etkenler olarak
da smiflandirabiliriz. Okul dis1 etkenler s6z konusu oldugunda aile, 6grencinin okul bagarisi
uzerindeki en 6nemli belirleyenlerden birisidir (Arslanargun, 2007, s. 120). Hollingsworth
& Hoover (1999) cocuklar1 dogrudan ya da dolayl egittikleri ve etkiledikleri i¢cin 6grenci
velilerini ¢ocugun evdeki 6gretmeni olarak gormektedir. Ebeveynlerle gergeklestirilen
etkilesimler sonucunda kazanilan becerilerden bir¢ogu daha sonraki yillarda okulda
kazanilacak olan beceri ve davraniglarin da 6nkosulunu olusturmaktadir (Fox & Binder,

1990; Tavil, 2005).

Fidan (2018, s. 62) okulda verilmeye calisilan bilgilerle ailenin vermek istedikleri arasinda
farkliliklar olmasinin istenilen davraniglarin ortaya ¢ikmasinda olumsuz etkisi oldugunu
belirtmektedir. Bunun yaninda okul ile diizenli iletisim iginde bulunan ve ¢gocuguna egitim
destegi saglayan velilerin c¢ocuklarinin okul basarilarinin daha da yiiksek oldugu
gortulmektedir (Celenk, 2003, s. 32). Ertem & Gokalp (2020, s. 80) velilerin ¢ocuklarinin
oldugu davranigsal bir siire¢ olarak tanimlan veli katiliminin egitimle ilgili olumlu ¢iktilarin
ortaya ¢ikmasinda dnemli bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Ortadgretimdeki 6grenciler
izerine yapilan ¢alismalarda 6grencilerin yasadigi pek ¢ok farkli sorunla birlikte (okullarin
fiziksel yetersizligi, kalabalik smiflar, iiniversite siav stresi vb.) aile problemleri de bu
sorunlar igerisinde &nemli bir yer tutmaktadir (Sezer & Isgdr, 2010). Hatta Ozabaci

(2005)’ya gore 6grencilerin okul basarisizliginda aile ortamu ilk sirada yer almaktadir.

Okul ve aile arasindaki iletisim ve etkilesim konusuna ¢cok 6nem vermekte olan Milli Egitim
Bakanlig1 “okul-aile birlikleri” yoluyla velilerin egitim-6gretim hizmetleri icerisine aktif
katilimin1 saglamay1 amaglamaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu’nda (MEB, 2020a) bu

konu ile ilgili su ifade gegmektedir:

“Egitim kurumlarinin amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunmak igin okul ile aile
arasinda igbirligi saglanir. Bu amagla okullarda okul-aile birlikleri kurulur. Okul-aile birlikleri,
okullarin egitim ve 6gretim hizmetlerine etkinlik ve verimlilik kazandirmak, okullarin ve maddi
imkanlardan yoksun 6grencilerin zorunlu ihtiyaglarii karsilamak iizere; ayni ve nakdi bagislar
kabul edebilir, maddi katki saglamak amaciyla sosyal ve kiiltiirel etkinlikler ve kampanyalar
diizenleyebilir” (s. 5104).
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Cocuk ve onun okul basarisinda okul veli iletisiminin ¢cok énemli oldugu su goéturmez bir
gercektir. Bundandir ki son zamanlarda gerek egitim alaninda olsun gerekse okul kalitesini
artirma amaciyla yaratulen etkinliklerin hemen hemen hepsi okul-veli isbirligi ve veliyle

iletisimi aragtirmaktadir (Fidan, 2018).

Arslanargun (2007) okul doneminde sorumlu bir veli 6rnegi gosteremeyen kisilerin
cocuklari ile daha 6nceden saglikli bir iletisim kuramadiklarini belirtmektedir. Fidan (2018)
velilerin 6grencilerinin basar1 durumlariyla neden ilgilenmediklerini aragtirdigi ¢alismasinda

su sonuclara ulasmistir:

1. Veliler ergenlik ¢aginda olan 6grencileriyle nasil etkili iletisim kuracaklarini tam
anlamiyla bilememektedirler.

2. Veliler cocuklarmin gegmis yasantilarii ve mevcut durumunu goéz Oniinde
bulundurarak bir seylerin olumlu yonde degismeyecegine kendilerini
inandirmislardir.

3. Veliler okulla iletisim noktasinda mahcup olduklarini ve 6gretmenlerin ¢ocuklariin

durumdan fazla sikayet¢i olduklarini dile getirmislerdir.

Ogrenci basarisinda hi¢ siiphe yok ki, velilerin cocuklar ile ilgilenmeleri, ¢ocuklarm
etkinliklerine katilmalari etkilidir (Hatipoglu & Kavas, 2016). Bu siiregte velilerin
cocuklariin okullari ile iletisimi ve okulu tanimasi da olumlu etkilere yol agacaktir. Ylzgeg
(2008, s. 181) velilerin okulda kaldigi siire artik¢a okul kiiltiiriinii tanima ve karsilikli gliven
duygusunun gelisimini artirdigini, gliven duygusu ve okulda kalma suresinin birbirlerini
karsilikli olarak artiracak etkide bulundugunu ifade etmektedir. Akademik basarist diisiik
ogrencilerin anne-baba ilgisizligi en 6nemli etkenlerden biriyken (Soto, 1989), ¢ocuklarina
kars1 destekleyici yaklagimi benimseyen ailelerin ¢ocuklarinin okul basaris1 daha yiiksek
olmaktadir (Eastman, 1988). Kisaca aile faktoriiniin tiim egitim kademelerinde etkili oldugu
bu etkinin ¢cocugun ilkokul, ortaokul, lise ve hatta tiniversite egitimi boyunca devam ettigi
bilinmektedir (Alfaro, Umana-Taylor, & Bamaca, 2006). Sonug olarak sistem yaklagiminda
okul bir biitiin olarak yasadigi ¢evreyle iliski i¢inde bulunan bir yap1 olarak ele alinmaktadir.
Bu sebeplerden 6tiirii, egitim amaglarini diistinlirken 6grencileri ailelerinden bagimsiz ele
almak imkansizdir. Ciinkii 6grenciler aileleriyle birlikte bir biitiinii olusturur (Fidan, 2018).

Ayrica veli destegini saglamayan higbir egitim sistemi basarili sayilamaz (Ozdemir, 2019b).
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2.7.4.4. Diger Unsurlar

Okul miidiirleri, kendisine bagli olan miidiir basyardimcist ve miidiir yardimcis1 gibi
unsurlarla birlikte birinci derecede sorumlu egitim ve 6gretim lideridir (MEB, 2020a). Okul
mudurlerinin en temel gérevi okulun insan ve madde kaynaklarini bittnlestirerek, okulu
egitsel ve yonetsel amaclarina ulastirmaktir (Nural, Ada, & Colak, 2012, s. 199). Bursalioglu
(2015, s. 6)’nun ifadesiyle okulu amaglarina uygun olarak yasatmaktir. Arslanargun (2015)’a
gore okullarda gergeklestirilen egitim 6gretim hizmetlerinin niteligi biiylik oranda 6gretmen
ve yoneticilerin sergiledigi performansa baglidir. Giiniimiizde okul yoneticilerinin rolleri de
degismekte, okul yoneticilerinin okulun amaglarini etkin olarak gerceklestirebilmek igin
liderlik davranisi sergilemeleri gerekmektedir (Kaya & Yigit, 2020, s. 80). Sisman (2018)
okul yoneticilerinin iyi bir lider ve o6zellikle de 6gretim lideri olmalar1 gerekliliginden
bahsetmektedir. Celik (2013) ise 6gretimsel liderligin temel hareket noktasinin, 6gretimin
gelistirilmesi oldugunu bu yaklasimda okul ¢evresinin tamamen 6gretime yonelik ve tiretken

bir ¢evre olarak diizenlenmesinin amaglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Egitim programinin amaglarina ulagmak i¢in atilmasi gereken énemli adimlardan biri, bu
egitim programi i¢in hazirlanan 6gretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri dogrultusunda
hareket etmektir (Saracaloglu & Altin, 2020). Ciinkii 6gretmenin uygulama silrecinde
kullanacag1 yontem ve teknikler programin gergeklestirilme diizeyini de artiracaktir (Yel,
Tasdemir, & Yildirnm, 2008, s. 38). Yeni Ogretim programlari, yapilandirmaci
(constructivist) olarak ifade edilen yaklasimi 6n plana c¢ikarmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimda 6gretmenlerin geleneksel olarak kullandigi yontem ve tekniklerin disinda,
ogretmenlerden 6grenci etkinlik merkezli yontem ve teknikler kullanmas1 beklenmektedir

(Celikkaya & Kus, 2009, s. 742).

Ogretim programlarinin gereklerinin dgrencilere ekonomik bir bicimde kazandirilmas: ve
ogretmenlere yol gosterici niteliklerinin olmasi sebebiyle ders kitaplari, egitim-0gretim
ortamlarinda 6nem arz eden ve yaygin olarak kullanilan materyallerdir (Glizel & Simsek,
2012, s. 178). Bunun yaninda 6grenme 6gretme siireci iginde, planli egitim uygulamalarinda
ogrencilerin neler dgrenecegini, 6gretmenlerin neler dgretecegini gosteren bir rehberdir
(Hali, 2014, s. 159). Tarih 6gretim programlarinda yasanan koklii degisiklikler, tarih ders
kitaplarini da énemli 6lgiide etkilemistir. 2007 yilindan itibaren ders kitaplarinin bigimsel
ozelliklerinde dikkat cekici degisiklikler olmus ve ders kitaplarinin 6zellikle gorsel niteligi
artinlmigtir (Yazici, 2017, s. 372). Sonug¢ olarak Ogrencilerin tarih bilgisine iliskin tek
kaynaklar1 ders kitabi degildir bundan dolayr tarth egitimi ders kitab1 ile
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sinirlandirilmamalidir (Safran & Ata, 2003, s. 353). Bunun yaninda bazi derslerin 6gretimi
icin eskisi kadar 6nemli kabul edilmeseler de ders kitaplari, sosyal bilgiler ve tarih gibi
derslerde hala 6nemli islevler gormektedirler (Ding, 2011, s. 2136).

“Okul D1s1 Unsurlar” igerisinde sayabilecegimiz “Sosyal Medya, Arkadas Cevresi ve Tarihi
Mekanlar” da tarih egitimini etkileyen onemli unsurlardandir. Her birey, c¢evresindeki
kisilerle etkilesim halindedir. Toplumsallagma siirecinde bireyin aile, arkadaglar gibi yakin
iliskide bulundugu kisilerin 6nemi biiyiiktiir. Bireyler arkadaslik kurarak topluma uyum
saglama ve sosyallesme ¢abasi i¢ine girer. Bu bakimdan arkadaslhik iligkileri toplumsal
iliskilere onciiliik eder (Cevik & Celikkaleli, 2010, s. 226). insanlar aras1 iliskilerde ayni1 ¢ag
grubunda bulunanlar arasindaki iligkiler 6nemsenen bir durum olarak kabul edilebilir
(Kiziloluk & Ugurlu, 2017, s. 862). Anne babanin ve d6gretmenlerin ¢ocuga iyi bir karakter
vermek i¢in bizzat yapabilecekleri seyler olmakla birlikte pek ¢ok sey vardir ki baska
cocuklarin yardimi olmaksizin yapilamalarina olanak yoktur (Russell, 2018, s. 121).
Glinlimiizde hem bilgiye ulasma hem de sosyallesmeyi saglama yoniinden, internet
kullanimi igerisinde yer alan sosyal medya uygulamalar1 giinliik yasam icerisinde giderek
yayginlasarak, kisilerin yagamlarinin 6nemli birer par¢asi haline gelmektedir (Aydin, 2016).
(Arslan, 2006)’a gore sosyal medya egitimin dnemli bir pargasi olarak, kazandirilmak
istenen davraniglarin, beceri ve tutumlarin edinimi konusunda 6nemli rol oynamaktadir.
Alan1 ¢ok genis olan sosyal medya, 6grenme-08retme siirecinde tecriibeleri daha da zengin
hale getirme ve etkin olarak ifade etmede yarar saglayabilmektedir (Konuk & Giintas, 2019,
s. 4). Tarth mekanlar da hangi yas grubu olursa olsun tarihi bilgi ve tarihsel bilincin
kazanilmasinda/kazanilmasinda yadsinamaz bir etkiye sahiptir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar
miize ve tarihi alanlarda 6grencilerin tarihe ilgisini artiracak ve 6grenme ortami saglayacak
cok sayida unsur bulundugunu gostermektedir. Gezi-gézlem konusunda yapilan
arastirmalar, gezi-gozlem ile yapilan bir dersin unutulmadigini, dmiir boyu hatirlandigini

gostermektedir (Ata, 2002).

Son olarak hangi diizeyde olursa olsun, 6grenci basarisinin degerlendirilmesi 6gretimin
onemli islevlerinden bir tanesidir. Ogrencinin dgrenmesinin hangi asamasinda bulundugu,
gelismesinin nasil oldugu, 6gretmenin etkili bir 6gretim ve 6grencinin etkili bir §grenme
gerceklestirebilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir (Akhun, 1982, s. 311). Geleneksel yontemlerde
ogrenci basarisinin degerlendirilmesi, genellikle 6gretim siirecinden ayr1 ve daha ¢ok iirtine
agirlik verecek bir sekilde ele alinmaktadir. Bu amacla daha ¢ok coktan se¢meli ve kisa

cevapli sorular ayrica yazili ve sozlii yoklamalara 6nem verilmektedir (Yalcinkaya, 2010, s.
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1560). Yapilandirmaci yaklasimin egitim sistemimize girmesi ile hem &grenme-6gretme
stireclerinde hem de 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda ¢esitli degisiklikler yapilmasi
zorunlu hale gelmistir (Ozeng & Cakir, 2015, s. 916). Sonug olarak tarih egitiminde istenen
verimliligin saglanabilmesi i¢cin hem geleneksel hem de alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin birlikte kullanilmasi1 gerekmektedir. Ciinkii Caliskan & Yigittir (2008, s.
277)’in de vurguladig: gibi bu iki yaklasimda kullanilan araglar birbirlerinin tamamlayicisi
niteligindedir.

Ortadgretim tarih egitimi okul sisteminin igerisinde pek ¢ok girdinin etkilesimi ile olusmus
bir alt sistemdir. Bu girdiler 4 yillik bir egitim siirecinden sonra en 6nemli ¢ikt1 olan 6grenci
ve Ogrencinin kazandigi bilgi, beceri, degerlerden olusmaktadir. Sire¢ sonunda bu
kazanimlara sahip 6grencilerin bir iist egitim kademesine veya daha genel bir ifadeyle
topluma kazandirilmas1 amaglanmaktadir Kisaca bu unsurlarin tamami bu egitim sonucunda
ogretim programlarinda belirlenen genel amagclar1 gerceklestirmek amaciyla bir araya

gelmektedirler.

2.8. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Konu ile ilgili yapilan alanyazin taramasinda aragtirma konusu kapsaminda sosyal bilgiler
ve tarih egitiminde bilgi, beceri ve deger egitimi/ 6gretimi ayrica tarih egitiminin amagclar
ile ilgili 6grenci/ogretmen/veli goriis ve beklentilerine yonelik yapilan yayin ve arastirmalara

en gincel olan galigmalardan baslayacak sekilde yer verilmistir.

Aktas (2020) “Ortadgretim Tarih Ogretim Programlarma iliskin Ogretmen Goriisleri” isimli
caligmasinda yenilenen ortadgretim tarih programlarmi Ogretmen goriislerine gore
degerlendirmek amaciyla nitel bir arastirma gerceklestirmistir. Sekiz tarih 6gretmeninin
goriiglerinin incelendigi ¢aligmadan elde edilen sonuglara gore yeni tarith programinin
olumlu o6zellikleri sade olmasi, tarihsel diisiinme becerilerini vurgulamasi ve Osmanlt
tarihine daha fazla yer vermesi, olumsuz yonleri ise uygulamada karmasa yasanmasi, tematik
olmasidir. Ayrica 6gretmenler programin daha ulusal bir yapida oldugunu diistinmektedir.
Bunun yaninda programin daha yeni olmasindan dolay1 ancak tiim siniflarda uygulandiktan
sonra saglikli degerlendirme yapabileceklerini vurgulamislar, {iniversite smnavinda g¢ikan
soru sayisinin derslerin etkili ve verimli yiiriitebilmenin temel kosulu oldugunu

belirtmislerdir.
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Esemen (2020) “2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda Evrensel
Degerler” isimli ¢aligmasinda 2018 yilinda degisen sosyal bilgiler dersi 0gretim programi
kazanimlari igerisinde evrensel degerlerin nasil yer aldiginin belirlenmesini amaglamaktadir.
Arastirma sonucuna gore 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kazanimlarindan 4.
sinifta 33 kazanimdan 16 kazanimin, 5. sinifta 33 kazanimdan 19 kazanimin, 6. simifta 34
kazanimdan 14 kazanimin ve son olarak 7. sinifta 31 kazanimdan 13 kazanimin evrensel
degerlerle iliskili oldugu belirlenmistir. Ayrica program genelinde baris, esitlik ve sanat
degerleri ile iliskili yeterli kazanim olmadigi, “sevgi” degerinin ise program kazanimlari ile

iligkisi bulunamadigi sonucuna ulagilmistir.

Bayburt & Duman (2020) “Milli Miicadele Doneminin Degerler Egitimi Agisindan Analizi”
isimli calismasinda ortaokul 8. smniflarda okutulmakta olan T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi kapsaminda yer alan Milli Miicadele konusu ile 6grencilere vatan sevgisi,
fedakarlik, milli birlik ve beraberlik, toplumsal dayanigma, kadinin toplumdaki yeri ve
onemi ile ilgili degerlerin bu dersin 6gretimi siirecinde kazandirilmasinda yararlanilabilecegi

sonucuna ulagmaktadir.

Topal (2019) “Degerler Egitimi ve On Kok Deger” isimli ¢alismasinda MEB tarafindan
tespit edilen “on kok deger”in degerler egitimi agisindan genel bir degerlendirilmesini
saglamak amaglanmaktadir. Caligmanin amaci dogrultusunda yar1 yapilandirilmis 4’1 likert
Olcek seklinde hazirlanan bir anket hazirlanmistir. Bu anketle 6gretmenlerin “On Kok
Deger’e iliskin goriisleri degerlendirilmis, bu degerlerin yeterli olup olmadigi, bu
degerlerden baska manevi ve dini degerlere yer verilip verilmemesiyle ilgili 6gretmen
goriisleri alinmigtir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler; “vatanseverlik”, “sevgi”,
“sayg1”, “dostluk”, “yardimseverlik” ve “adalet” degerlerinin 6grencilere yeterli seviyede
ogretildigi, diger degerlerin Ogretilmesinde yeterli diizeye ulasilamadigi dogrultusunda

goriis belirtmislerdir.

Oral (2018) “Ortadgretim Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler A¢isindan incelenmesi” isimli ¢alismasinda ortadgretim dgrencilerinin elestirel
diistinme diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit
etmeye caligmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin elestirel diisiinmelerinin ne
diizeyde oldugu; cinsiyete, anne-baba egitim durumuna, akademik basariya gore farklilasip
farklilasmadig1 gibi sorulara yanit aranmistir. Arastirmanin sonucuna gore ortadgretim
ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin orta seviyede oldugu ve elestirel diistinme

diizeyleri arasinda simif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu degiskenleri
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acisindan anlamli bir farklilik olusmadigi, puanlarin cinsiyet, not ortalamasina gore

farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Erkan & Coban (2018) “Degerler A¢isindan Tarih Ogretim Programlar1 ve Ders Kitaplarimin
Incelenmesi” isimli calismasinda degerler agisindan 9-11 Tarih 8gretim programlari ve ders
kitaplarini incelemistir. Aragtirma sonucuna gore yeni 6gretim programlarinin amaglarinda
degerlerin daha da az yer aldigi ayrica mevcut tarih ders kitaplarinda “Kok Degerler”in
timiiyle yer almadigi gibi, yer alanlarin da agirliklarinin yeterli olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Yildirim, Becerikli, & Demirel (2017) “Farkli Bakis A¢ilarina Gore Sosyal Bilgiler Dersinde
Degerler Egitimi” isimli calismasinda sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi lizerine sosyal
bilgiler dgretmenlerinin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgiler dersi goren
ortaokul Ogrencilerinin ve velilerinin, karsilastirmali olarak, goriislerini ortaya cikarma
amaclanmaktadir. Ogretmen, 6grenci ve velilere gore, aileden kazanildig: diisiiniilen baslica
degerler, “saygi1”, “sevgi”, “diristlik”, “yardimseverlik” ve ‘“hosgori” degerleridir.
Katilimcilarin tiimiine gore, okulda kazanmldigi diistiniilen degerler, “sorumluluk” ve
“duyarlilik” degerleridir. Veliler, genellikle, okuldan akademik basariy1 destekleyecek
degerler (dlizenli ve planli olma, is birligine yatkinlik gibi) kazandirilmasini

beklemektedirler.

Oztas (2017) “Ortadgretim Tarih Derslerinde Tarihi Filmlerin Deger Egitiminde Kullanimi1”
isimli ¢alismasinda tarih egitimi ve degerler iliskisi lizerinde durulmus ve ortadgretimde
tarihi filmler ile Ggrencilere deger egitiminin nasil verilebilecegini ortaya konulmaya
calisilmistir. Calismada tarih derslerinde degerler egitiminin sadece biligsel boyutu degil,
duyussal ve davranigsal boyutu da icermesi gerektigi, deger egitiminde farkl yaklasim,
strateji, yontem ve teknikler kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu agidan tarihi
filmlerin tarih derslerinde deger egitiminde dersin bir pargasi haline getirilerek degerlerin

daha etkili bir sekilde i¢sellestirilebilecegi vurgulanmistir.

Oztiirk & Mutlu (2017) “Sosyal Bilgiler ve Tarih Derslerinde Beceri ve Degerleri Ne Kadar
Ogretiyoruz?” isimli calismay1 174 sosyal bilgiler ve tarih 6gretmeni ile tarama modeli ile
gerceklestirmistir. Bu c¢alismanin amaci sosyal bilgiler ve tarih derslerinde beceri ve
degerlerin ne kadar Ogretildigini 6gretmen goriisleri dogrultusunda ortaya g¢ikarmaktir.
Arastirma sonuclarina gore 6gretmenlerin beceri ve deger temelli 6gretime yonelik yiliksek
derecede olumlu goriise sahip olduklart ancak uygulama asamasinda bu olumlu gériislerini

davranisa doniistiirmedikleri ayrica demokratik tutumu gelistirmeye yonelik uygulamalar
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disindaki diger birgok beceri ve degere yonelik uygulamalarin beklentilerin oldukca altinda

bir seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tekeli (2017)’nin “Tarih Bilinci ve Genglik” isimli ¢alismas1 1995 yilinda 15 farkli il ve 35
farkli okulda 1231 lise 6grencisi ile anket yoluyla gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma “Avrupa
Genglik ve Tarih Arastirmasi” kapsaminda 27 iilkeyi kapsayan bir ¢alismadir. Arastirmanin
amaci lise 6grencilerinin tarih egitimine iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Aragtirmanin
Tiirkiye ayaginda elde edilen sonuglara gore ders kitaplarinin tarih derslerinde esas agirligi
olusturdugu ve 6grenciler ders kitaplarini sikici ve giivenilmez buldugu ayrica 6grencilerde
tarih bilincinin olusmasinda tarih 6gretiminin tek belirleyici olmadigi bunun yaninda
cevresel etkenlerin bulundugu, 6grencilerin tarihe duydugu ilginin gilincele ve kendi

kimligiyle 6zdeslestirdigi konulara doniik oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Williams (2016) bu g¢alismada farkli 6gretim tiirlerinin 6grencilerin tarihsel diisiinmeyi
ogrenmeleri iizerindeki etkilerini aragtirmistir. Bu ¢alismada yirmi sekiz lise 6grencisine,
Diinya Tarihi dersinde 2. Diinya Savasi kronolojik perspektiften 6gretilirken ve Soguk Savas
tematik yolla Ogretilmistir. Son olarak da her bir egitim iinitesi, 6grencilerin tarihsel
kronolojik diisiinme becerilerini degerlendirmek icin tasarlanmis ortak bir degerlendirme
tiirti ile sona ermistir. Sonug olarak harmanlanmig veya birlesik yaklagimin tarih 6gretiminde

en etkili 6gretim yontemi olacagi belirtilmistir.

Topgu (2016) “6, 7 ve 8. Smuf Ogrencilerinin Tarihsel Bilgiye iliskin Algilarinm
Incelenmesi” isimli calismasinda 6,7 ve 8. sif dgrencilerinde “tarihsel bilginin nasil
algilandigin1” ortaya c¢ikarmak amaglamaktadir. Calismanin nicel boyutunda hazirlanan
anket Istanbul ve Manisa illerinde toplam 21 ilkdgretim okulundan 450, 6,7 ve 8. smif
ogrencisine uygulanmis, nitel boyutunda olusturan yari yapilandirilmis goriisme formu ise
ayn1 gruptan 12 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, dgrencilerin, genel
tarih/tarihsel bilgiyi, 6gretmenlerinin derste anlattig tarih/tarihsel bilgi ile biiyiik oranda
ayn1 sekilde degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin, tarih/tarihsel
bilginin olusumu yapist niteligi hususunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 da ulasilan

sonuclardandir.

Turan (2016) “Tarih Ogretmenlerinin Ogrencilere Temel ve Tarihsel Diisiinme Becerilerinin
Kazandirilma Diizeyine Iliskin Goriisleri” isimli calismasinda tarih dersi &gretim
programlarinda yer alan temel beceriler ile tarihsel diisiinme becerilerinin 6grencilere
kazandirilma diizeylerini 6gretmen goriisleri dogrultusunda ortaya koymaya ¢aligmistir. Bu

amacgla Ankara ilinde 371 tarih 6gretmeni ile 6gretmenlerin temel beceriler ile tarihsel
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diisiinme becerilerinin Ogrencilere kazandirilma diizeylerine iliskin diisiincelerini bes
diizeyde Olcecek sekilde tasarlanmis soru formu kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
Tarihsel diisiinme becerileri igerisinde en yliksek diizeyde kazandirilan kronolojik diisiinme
becerisi olup, bu beceriyi sirasiyla tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel kavrama,
tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma becerileri takip etmektedir.
Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore temel beceriler ve tarihsel diisiinme
becerilerinden tarih derslerinin geleneksel anlam ve igerigiyle ilgili goriilenler daha ytliksek
diizeyde kazandirilirken tarih dersleriyle dogrudan ilgili goriilmeyen ve tarihgilere 6zgii
uzmanliklar gerektiren daha karmasik, soyut ve anlam ¢ikarma, ayirt etme, analiz etme,
alternatif sunma, degerlendirme, yorumlama vb. iist diizey zihinsel performans gerektiren

becerilerin daha diisiik diizeyde kazandirildig1 sonucuna ulagilmastir.

Kege (2015) “Tiirkiye’de Tarih Ogretim Programlarinda Tarih Okuryazarh@ Becerileri”
isimli ¢alismasinda 9, 10, 11 ve 12. sif tarih 6gretim programlarinda tarih okuryazarlig
becerilerinin daha ¢ok hangi boyutuna yer verildigi ve siniflar bazinda nasil bir dagilimin
dikkate alindig1 belirlenmeye calisilmistir ve nitel arastirma yontemlerinden dokiman
analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, iist diizey diistinme becerilerini
yansitan tarih okuryazarligi becerilerine tarih Ogretim programlarinda c¢ok fazla yer
verilmedigi dolayisiyla tarih okuryazar1 oOgrenciler yetistirme noktasinda 6gretim
programlarinin yeniden goézden gegirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica tarih
ogretim programlarinin tarihsel olaylar bilgisi, kronolojik diisiinme, tarihsel arastirma,
neden-sonug iliskisi kurma ve tarihsel dili anlama becerilerine iliskin kazanim ve etkinlik
sayis1 bakimindan zengin olmasina ragmen diger becerilerin program gelistirme siirecinde

yeterince dikkate alinmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Turan (2015) “Tarih Ogretmenlerinin Lise Tarih Derslerinin Genel Amaglarmin Ogrencilere
Kazandirilma Diizeylerine Iliskin Goriisleri (Ankara li Ornegi)” isimli ¢aligmasinda Tarih
dersi Ogretim programlarinda yer alan tarih derslerinin genel amaglarinin 68rencilere
kazandirilma diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri ortaya konulmaya calisilmistir. Genel
tarama modelindeki bu ¢alismaya 371 tarih 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore tarih 6gretmenlerinin tarih derslerinin genel amagclari igerisinde yer alan vatandaslik
bilinci ve bilgi aktarma gibi geleneksel amaglarin 6grencilere daha yiiksek diizeyde, buna
karsilik tarihsel diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik amaclarin ise daha diisiik
diizeyde kazandirildigini diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica tarih 6gretmenlerinin

yeni 0gretim programlarinin gerektirdigi 6gretmenlik bilgi ve becerilerini kazandirmaya
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yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi, Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin artirilmasi, sinif 6grenci mevcutlarinin azaltilmasi, tarih derslerine ayrilan
haftalik ders saati miktarinin artirilmasi, okullarin teknolojik ve fiziksel altyap1 ve olanaklari

gibi alanlarda iyilestirmeler yapilmasi gerektigi konusunda tavsiyelerde bulunulmustur.

Altikulag & Uslu (2014) “Sosyal Bilgiler Dersinden Beklentilerin Karsilastiriimasi” isimli
caligmasinda Sosyal bilgiler dersi amaglarinin, sosyal bilgiler egitim siirecinin farkli
unsurlar1 tarafindan nasil algilandigimi ve bu yondeki beklentilerinin neler oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada, ortaokulda gorev yapan 40 Ogretmen, O0grenim
goren 40 Ogrenci ve 40 ogrenci velisinin sosyal bilgiler dersinden beklentilerinin
karsilastirilmast yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, sosyal bilgiler dersinin
kazandirdiklar1 konusunda veli ve 6grencilerin goriislerinin birbiriyle benzerlik gosterdigi,

diger taraftan konuyla ilgili 6gretmen goriislerinin farklilik gosterdigi ortaya ¢cikmistir.

Ata & Kege (2014) nin “Ogrencilerin Tarih Okuryazarlig1 Diizeylerini Etkileyen Faktorler:
Ogretmen Gériislerine Dayali Nitel Bir Arastirma” isimli calismada Ogrencilerin tarih
okuryazarlig1 diizeylerine etki eden unsurlar ve bunlarin nedenleri 6gretmen goriislerine
dayali olarak tartisilmistir. Nitel aragtirma yontemine gore hareket edilen calismada 12
sosyal bilgiler 6gretmeni ile yiiz yiize goriismeler ger¢eklestirilmistir. Elde edilen sonuglara
gore sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerinin diisiik olma
nedenleri ve ¢oziim Onerilerine yonelik cesitli goriisler one slrmiislerdir. Buna gore
ogrencilerin tarih okuryazarlig1 diizeylerinin diisiik olma nedenleri sosyal bilgiler 6gretim
programi, 6grenci velileri, sosyal bilgiler 6gretmenleri ve sosyal bilgiler ders kitaplaridir.
Ayrica televizyonda yayinlanan tarih programlarinin 6grenci seviyesine uygun olmadigi ve
tarthsel belgesellerde de donuk bir anlatimin olmasi nedeniyle Ogrencilerin ilgisini

cekmedigi vurgulanmstir.

Kege (2013) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yararlanilan Smif I¢i Tarihi Roman Kullanim
Tekniklerinin Ogrencilerin Tarih Okuryazarligi Diizeylerine Etkisi” isimli doktora tezinde
7. smf 6grencilerinin tarih okuryazarligi durumlarini belirlemek ve farkli smif ici tarihi
roman kullanim tekniklerinin 6grencilerin tarih okuryazarligi diizeylerine olan etkisini tespit
etmeye calisilmigtir. Arastirma sonucglarina dayali olarak dgrencilerin tarih okuryazarlig
diizeylerinin gelistirilmesine ve tarihi romanlarin smif i¢i kullanimina yonelik oOneriler

sunulmustur.

Mutluer (2013) “Sosyal bilgiler Programlarinda Yer Alan Beceriler Hakkinda Sosyal

Bilgiler Ogretmen Gériisleri (Izmir Menemen Ornegi)” isimli calismasinda sosyal bilgiler
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programlarinda yer alan beceriler hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini ortaya
koymaya ¢alismistir. Calisma nitel bir anlayisla yiiriitiilmiis ve Izmir ili Menemen ilgesinde
gérev yapan Ogretmenlerle yiiriitiilen yar1 yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla elde
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore ¢alismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
onemli bir kisminin sosyal bilgiler dersini bilgi temelli bir ders olarak gordiigli ayrica
ogretmenlerin onemli bir kisminin sosyal bilgiler dersinde Ogretimi yapilabilecek,
programda yer alan beceriler ve bu becerilerin 6gretimi hakkinda yeterince bilgilerinin

olmadig1 anlagilmstir.

Yilmaz ve Koca (2012) “Tarihsel Empati Uzerine Nitel Bir Arastirma: Tarih
Ogretmenlerinin Algi, Goriis ve Deneyimlerinin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda tarih
Ogretmenlerin tarihsel empatiye iliskin algi, goriis ve deneyimlerini incelemistir. Nitel
aragtirma tasarimi kullanilarak yiiriitiilen caligma sonucunda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin tarihsel empati algilarinin oldukg¢a zayif oldugu, tarihsel empatiyi sempati
veya diger tarihsel diisiinme becerileri ile karistirdiklart ve kavram yanilgisi yasadiklar
tespit edilmistir ayrica katilimeilarin cinsiyet ve lisans egitim tiirlerinin tarihsel empati
algilar1 izerinde etkili oldugu, tarihsel empatiye iliskin kavramsal alg1 diizeyleri diisiik olan
Ogretmenlerin simiftaki uygulamalarinin da tarihsel empatinin dogasi ve karakteristik

ozellikleriyle uyusmadigi sonucuna ulagilmistir.

Tokdemir & Artan (2012) “Ogrenciler Tarih Derslerinde Okuduklar1 Metinlerden Deger
Ogrenir mi? Tarih Derslerinde Deger Egitimine Yonelik Ogrenci Gériisleri (Trabzon
Ornegi)” isimli calismasinda dgrencilerin degerleri tanimakta zorlandiklar, tarih derslerinde
bircok konuda farkli degerlere deginildigini tespit ettikleri, deger aktarimi i¢in Gzel
vurgulamalar yapilmayip degerlerin dersin dogal akisi iginde 6grenildigi, degerler siniflamalari
agisindan deger ifadesinin 6grencilerde daha ¢ok milli ve dini degerleri ¢agristirdigi sonucuna

ulasmustir.

Tokdemir (2007) tarih 6gretmenlerinin degerler ve deger egitimi hakkindaki goriis ve
dustincelerini belirlemek, tarih derslerinde deger egitimi ile ilgili ne tiir etkinlikler yaptiklarini
ve hangi problemlerle karsilastiklarin1 ortaya koymak amaci ile yaptigi yiiksek lisans
calismasinda tarih 6gretmenlerinin, degerlerin egitim-Ggretimin 6nemli bir parcasi olduguna
inandig@1 ve tarih derslerinde 6grencilere cesitli degerleri kazandirmaya galistigi sonucuna
ulasmustir. Bununla birlikte 6gretmenlerin degerler konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
deger Ogretimi konusunda egitim almadiklari ve deger egitiminde cesitli problemlerle

karsilastiklar1 da elde edilen sonuglardandir.
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Demircioglu (2009) “Tarih Ogretmenlerinin Tarihsel Diisiinme Becerilerine Yonelik Goriisleri”
isimli ¢aligmasinda liselerde gorev yapan tarih dgretmenlerinin tarihsel diistinme becerileri
hakkindaki gortislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma Giresun ve Trabzon illerinde
gbrev yapan tarih 6gretmenleri ile 2005 yilinda 20 tarih 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonuglarma gore ¢alismaya katilan tarih 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin tarihsel
diisiinme becerileri hakkinda bilgilerinin olmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ayrica tarihsel
diisiinme becerilerinin temel unsurlarindan olan, kronolojik diistinme, tarihsel anlama-kavrama,
tarihsel arastirma ve karar verme gibi unsurlarin hicbir tarih 6gretmeni tarafindan bilinemedigi

ortaya ¢ikmustir.

Ulusoy (2007) lise 1, 2 ve 3. sinif 6grencilerinin lise tarih programlarinda yer alan geleneksel ve
demokratik degerlere yonelik dgrenci tutumlarimin ve gortiglerinin cinsiyete, simif diizeylerine
ve okullara gore degisip degismedigini inceledigi doktora tezinde okullarin demokratik
degerlere, geleneksel degere oranla daha fazla katilim gosterdikleri, lise 1. siif dgrencilerinin
deger ifadelerinediger siniflara gore olumlu yonde daha fazla katilim gosterdigi ve tarih
programlarinin amagclar ve agiklamalar boéliimiinde geleneksel ve demokratik degerleri

kazandirmay1 amaglayan hedeflerin bulundugu sonuglarina ulasiimistir.

Safran (2006a) “Lise Ogretmen ve Ogrencilerine Gore Tarih Dersinin Amaglar” isimli
calismasin1 Ankara ilinde 40 tarih 6gretmeni ve 120 lise Ogrencisi ile gerceklestirmistir.
Ogretmenlere “sizce tarih dgretiminin amaglar1 nelerdir?”, dgrencilere ise “size gore tarih dersi
ni¢in okutuluyor?” sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgulara gore tarih 6gretmenlerinin 6nemli
bir kismimnim ogrettiklerini nigin &grettikleri, 6grencilerin de tarih dersini nigin 6grendikleri
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari ayrica tarih 6gretim programlarinin amaglarinin
benimsenmemis oldugu ve tarih dersinin amaglarinin anlagilabilirligi ve gelistirilmesi

konusunda problemler bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Ding (2006) “Tarih Egitimcilerinin Mevcut Lise Tarih Miifredat Programi ve Tarih Ogretiminin
Amaglann Hakkindaki Goriisleri” isimli ¢aligmasinda tarih 68retmen adayi, Ogretmen ve
egitimcilerin mevcut lise tarith 6gretim programi ve tarih 6gretiminin amagclar1 hakkindaki
gorislerini incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore tarih 6gretmen adaylar1 ve tarih egitimcileri
tarafindan tarih 6gretiminin amaglarinin yeterince agik olmadigi ve lise 6grencilerinin biiytik bir
kismi tarafindan basarilabilecek diizeyde olmadigim ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir. Tarih
ogretmenleri ise programda belirtilen amaglarin agiklifi konusunda daha olumlu bir tutum

icerisindedir.
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Demircioglu (2004)’nun “Tarih ve Cografya Ogretmenlerinin Sosyal Bilimler Ogretiminin
Amaglarina Yonelik Goriisleri (Dogu Karadeniz Ornegi)” isimli ¢alismast Ordu, Giresun,
Trabzon, Rize ve Artvin il merkezlerindeki tarih ve cografya 6gretmenlerinin sosyal bilimler ve
kendi alanlarmin 6gretiminin genel amaglarina yonelik goriiglerini ortaya koymak amaciyla
yapilmustir. 168 tarih ve cografya dgretmeni ile nitel arastirma yontemi ile toplanan veriler
neticesinde calismaya dahil olan &gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin sosyal bilimler
Ogretiminin amaglar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari anlagilmaktadir. Ayrica gerek
tarih 6gretmenlerinin, gerekse cografya Ogretmenlerinin kendi alanlarinin 6gretiminin genel

amagclar1 konusunda, diinyada meydan gelen degisimleri yakalayamadiklar1 da goriilmiistiir.

Akbas (2004) “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amagclarinm Ilkdgretim I1. Kademede
Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinde ilkdgretim okullart 8. smif
ogrencilerinin ilkogretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeyleri
ogrenci ve Ogretmen gorislerine gore degerlendirilmis ve Ogretmenlerin deger egitimi
konusundaki goriisleri alinmustir. Caligmada elde edilen sonuglara gore aragtirma kapsamindaki
kiz 6grenciler, demokratik degerlere ve temel degerlere erkek dgrencilere gore daha tist diizeyde
ulastiklari, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, geleneksel degerler ve ¢alisma-is degerlerine
ulagma diizeylerinde farklihiga neden oldugu, Ogretmenlerin Ogrenci degerlerine iligkin
puanlarinin, &grencilerin deger Olceklerinden aldiklari puanlardan daha diisiik oldugu ve
ogretmenlerin deger ogretiminde ¢ogunlukla 6gretmenin merkezli ve sozel iletisime dayali
etkinlikler kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenler, okulda verilen degerlerin
aile ve gevrede yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda igbirligi olmadigimi ve okul ile

ailede verilen degerlerin catigabildigini belirtmislerdir.

Kaya (2003) “1998 Tarih Miifredat Programmin Genel Amaglarmin Gergeklesme Diizeyi
(Istanbul Ornegi)” isimli yiiksek lisan tezinde 1998 yili tarih dgretim progranminin genel
amaglarinin gergeklesme diizeyini tespit etmeyi amaclamaktadir. Bu cercevede, 1998
programinin genel amaglari soru haline getirilerek 6grencilere yoneltilmis, 6grencilerin amaglar
davrams haline getirip getiremedikleri dlciilmeye ¢alisilmistir. Calisma alam olarak Istanbul
ilinin Avrupa yakasi segilmistir. Avrupa yakasinda bes ayri ilceden secilen okullardaki
ogrencilere anket uygulanarak, 6grencilerin tarih dersine karst olan tutumlart Ol¢iilmiistiir.
Arastirma sonuglarma gore tarih 6gretim programi genel amaglarinin gergeklesme diizeylerinin

oldukca diisiik oldugu sonucuna ulagilmaistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglar1 ve bu
araglarin gelistirilme siireci, verilerin analizi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir. Arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigir karma
yontem ile gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 21 programi kullanilirken,

nitel veriler igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim tarih egitimi sisteminin en 6nemli ¢iktist olan dgrencilerin tarih derslerinin
genel amagclarina yonelik bilgi, beceri ve deger kazanimlar 6l¢egine katilim diizeylerini ve
bu kazanimlarla ilgili goriislerini belirleme ayrica bu sistemin diger 6nemli unsurlari olan
ogrenci velileri ve tarih 6gretmenlerinin bu kazanimlarla ilgili beklenti ve goriislerini ortaya
cikarmay1 amaglayan bu ¢alismada nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildig1
Karma Yontem (Mixed Method) kullanilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel arastirma
verilerinin birlestirilmesi ya da biitlinlestirilmesini gerektiren bir arastirma yontemidir
(Creswell, 2017). Farkl1 iki paradigma tizerine kurulu nicel ve nitel aragtirma yaklagimlarinin
kendine 6zgii giiglii ve zayif yanlar1 vardir. Nicel arastirmalarda olay ve olgularin nicel
ozelliklerinin agiklanmasi, nitel arastirmalarda ise bu olay ve olgularin kendi dogasi iginde
derinlemesine betimlenmesi, yorumlanmasi énemlidir (Yildirirm & Simsek, 2018). Karma
yontemde, nicel ve nitel arastirma yontemiyle toplanan verilerin birlestirilmesi, her iki
yaklagimin sinirliliklarini ve zayifliklarin1 azaltmasi, arastirmaya gii¢ katmasi1 bakimindan
avantajlidir (Balci, 2018, s. 46). Ancak daha fazla zaman gerektirmesi, farkli yaklasimlar
kavrayabilmenin zor olmasi, ¢atisan bulgularin yorumlanmasi gibi sorunlar karma yontem

aragtirmalarinin belli bash zayif yonleridir (Balci, 2018, s. 47).
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Karma yontem modelinde iki veri tiiriinii kullanmasinin temel amaci, arastirma problemini
miimkiin oldugu kadartyla eksiksiz yapilmasini saglamaktir. Arastirmaci elde ettigi verileri
(sayilar ve katilimcilarin ifadeleri vb. gibi) arastirma baglamlar1 igine yerlestirir ve
katilimcilarin ifadelerini sayilar, egilimler ve istatiksel sonuglarla ifade eder (Creswell,
2017). Arastirmacilar karma yontem desenini tanimlayan nemli kararlari bes temel ilke
tizerine ingaa ederek almak durumundadirlar. Bunlar, “l¢genleme”, “tamamlayicilik”,
“genigletme”, “baslatma”, “genisleme”dir. S6z konusu arastirmada tamamlayicilik ilkesi
temel alinmistir. Tamamlayicilik, “bir yontem sonuglariyla diger yontem sonuglarimi

ayrintilandirma, genisletme, 6rnekleme ve aciklamayi amaclar. Tamamlayicilik ilkesi, olay1

farkl1 agilardan zengin ve ayrintili hale getirmek i¢in kullanilir” (Creswell, 2017).

Nicel Boyut Nitel Boyut

Tarih Ogretim Programlari

S A Tarih Dersleri

Bilgi, Beceri ve Deger Bilgi, Beceri ve Deger
Kazanimlari Olgegi Kazanimlari
Veli Ogretmen
Beklentileri Gorisleri

Ogrenci
Katilimi

Sekil 8. Aragtirmanin nicel ve nitel boyutu

Ogrenci
Gorugleri

Bu aragtirmada da ardisik sirali desene uygun olarak veri toplama siireci gergeklestirilmistir
(Creswell, 2017). Arastirmada, arastirmaci nicel ve nitel veri toplama siirecini ayri ayri
yiriitmiistiir. Bu siiregte ilk olarak nicel veriler toplanmis ve nicel veri toplama asamasi
tamamlandiktan sonra arastirmaci nitel verileri toplamistir. Arastirmanin son asamasinda
veriler analiz edilip her iki veri tiirliniin temalar1 ortaya ¢iktiktan sonra yorumlama kisminda

birlestirilmis ve tartisilmistir.
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+  Madde * Yazih Form ve
havuzunun Goriisme
olusturulmasi Formu

¢ Uzman Sorularinin
gortistiniin Olugturulmasi
1l * Uzman

+  Gerekli iznin Gorigliniin
I Alinmasi

*  Gegerlik * Yazih Form ve
Calismasimin Giriigme
Yapilmasi Formunun

*  Giivenirlik Olugturulmasi
Calismasinin
Yapilmasi » Katlimalann

¢ {lgege son Belirlenmesi
halinin = Verilerin
verilmesi Toplanmasi

*  Verilerin
toplanmasi

igerik
analizi

*  Betimsel
analiz

Betimsel

istatistikler

*  Minimum
ve
Maksimum
Degerler

* Ortalama
ve
Standart
Sapma

Degerleri

Sekil 9. Nicel ve nitel aragtirma yontemi

3.1.1. Nicel Boyut

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan lise son smif 6grencilerinin
Ogretim programlarinda yer alan tarih derslerinin genel amaglarinin 6grencilere kazandirilma
diizeyine iliskin goriislerini bes dereceli olarak Olgecek sekilde gelistirilen soru formlar
kullanilmigtir. Bu amagla 2018 yillarinda yayinlanan “9, 10 ve 11. Simif Tarih Dersleri”
(MEB, 2018a) ile “12. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi” (MEB, 2018b)
Ogretim programlarinda belirlenmis olan genel amaglar esas alinarak tarihsel bilgi, tarihsel
diisinme becerileri ve degerler kazanimlarini igeren bir 6lgek hazirlanmistir. Bu dlgek ile
ilgili bilgi, beceri ve deger kazanimlarinin hangi genel amaglara karsilik geldigi ile ilgili EK

10’da bulunan tabloya bakilabilir.
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Calisma grubundaki 6grencilerin anket formuna verdikleri cevaplarin istatistiksel analizleri
icin “SPSS 21 for Windows” programi kullanilmistir. Aragtirmanin alt problemlerinin

bulgular1 i¢in bilgi, beceri ve deger boyutlarina yonelik betimsel istatistiklere yer verilmistir.

3.1.2. Nitel Boyut

Bu arastirmanin diger boyutunda nitel aragtirma paradigmasi benimsenerek lise son sinif
ogrencileri, tarih 6gretmenleri ve ortadgretim Ogrenci velilerinin goriis ve beklentileri
almmistir. Nicel arastirmalar ¢ok sayida insanin tepkilerini sinirli sayida sorular ile
Olcebilmemize bu sayede verilerin karsilastirilmasi ve istatiksel olarak ifade edilmesine
olanak verir. Nicel veri seti kisa ve 6z bir sekilde sunulmus genellestirilebilir bulgu seti
saglamaktadir. Buna karsin, nicel yolla elde edilen veriyi derinlestirmek, katilimcilarin
goriiglerini anlam1 ve baglami dikkate alarak analiz etmek i¢in nitel arastirma deseni
kullanilir. Pozitif bilimlerin genellemeye 0zgii nicel arastirma yonteminden farkli olarak
nitel arastirma, insana 6zgii bireysel 6zelliklerin farkli ve derin dogasina odaklanir (Baltaci,
2019, s. 369). Nitel arastirma ¢ok daha az sayida kisi ve durum tizerinden ¢ok daha fazla ve
detayli bilgi elde edilmesine olanak saglayan bir arastirma desenidir. Nitel arastirma
desenleri sayisal ¢cokluga ve bir durumun 6rneklemde temsil edilme olasiligini esitleme gibi

bir kaygi giitmediginden genelleme yapmaz (Silverman, 2018).

Yar1 yapilandirilmis veri toplama araci kullanilarak elde edilen bulgular igerik analizi
yapilarak kodlanmis ve bu kodlar temalandirilmistir. Bu yolla verinin kavramsallastirilmasi
ve olguyu tanimlayacak temalarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Sonuglar betimsel
bir anlatimla sunularak sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir (Silverman, 2018; Yildirim

& Simsek, 2018).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmada, karma ydnteme bagli olarak nicel ve nitel yontem birlikte kullanildig i¢in
caligmanin nicel ve nitel boyutu i¢in olusturulan ¢alisma gruplarina iligkin bilgiler asagida

aciklanmustir.

3.2.1. Nicel Boyut

Aragtirmanin nicel boyutu igin c¢alisma grubunun belirlenmesinde, amagli Grnekleme

yontemlerinden uygun 6rnekleme tercih edilmistir. Bu yontemde, arastirmaci aragtirmanin
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amacina uygun ve bilgi agisindan istenen 6zellikleri tagiyanlar1 6rnekleme alma konusunda
kendi yargisini kullanabilir ve kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden verileri toplayabilir

(Balci, 2018; Biyukozturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz & Demirel, 2018).

Arastirmanin nicel boyutu icin 2019-2020 egitim-6gretim yilinin birinci yariyilinda Yozgat
Merkez Ilgede bulunan 4 farkli lise tiiriinde 153 lise son sinif 6grencisi ile anket ¢aligmasi
yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismay1 yapmak igin Yozgat Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli yasal izin (EK 1) alinmistir.

Tablo 5

Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

N %
Meslek Lisesi
Kiz 20 52,6
Erkek 18 47,3
Fen Lisesi
Kiz 24 48
Erkek 26 52
Anadolu Lisesi
Kiz 25 71,4
Erkek 10 28,5
Imam Hatip
Kiz 12 40
Erkek 18 60
Toplam
Kiz 81 52,9
Erkek 72 47

Calismaya 4 farkli lise tlirtinden toplam 153 6grenci katilmistir. Bu kapsamda c¢aligmaya
katilan 6grencilerin okul tiirlerine gore sayilart birbirine yakin olmakla birlikte, en fazla
ogrenci sayisi fen lisesi gurubunda bulunurken en az 6grenci imam-hatip lisesindedir. Ayrica

kiz 6grencilerin sayisi erkek 6grencilerden daha fazladir.
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3.2.2. Nitel Boyut

Aragtirmanin nitel boyutunda da nicel boyutta oldugu gibi igin ¢alisma grubunun
belirlenmesinde, amaglh ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme tercih edilmistir.
Arastirmanin 6grenci boyutu icin 2019-2020 egitim-6gretim yiliin ikinci yariyilinda
Yozgat Merkez ilcede bulunan 4 farkl1 lise tiirii belirlenmistir. Bu okullarin son siiflarinda
okuyan toplam 42 o6grenci ile yart yapilandirilmis ve agik uglu sorulardan olusan veri
toplama formlar1 yoluyla yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Bu calismayr yapmak
icin Yozgat Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izin (EK 1) alinmuistr.
Tablo 6

Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

N %
Meslek Lisesi
Kiz 8 12,7
Erkek 3 27,2
Fen Lisesi
Kiz 4 36,3
Erkek 7 63,6
Anadolu Lisesi
Kiz 5 50
Erkek 5 50
Imam Hatip
Kiz 5 50
Erkek 5 50
Toplam
Kiz 22 52,3
Erkek 20 47,6
42 100

Calismaya 4 farkli lise tiiriinden toplam 42 6grenci bu calismaya katilmistir. Okullar arasinda
ogrenci dagilimlar esit tutulmaya ¢alisilmistir. Toplam 22 kiz ve 20 erkek 6grenci ¢alismada

bulunmaktadir.

Aragtirmanin 0gretmen boyutu i¢in 2019-2020 egitim-6gretim yilinin birinci yariyilinda
Yozgat Merkez Ilge, Yozgat Yerkoy Ilgesi ile Yozgat Sorgun Ilgesinde gorev yapan toplam
23 tarih 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis ve acik uglu sorulardan olusan veri toplama
formlart ile yiliz yiize goriismeler gergeklestirilmistir. Bu ¢alismay1r yapmak i¢in Yozgat

Valiligi 1l Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izin (EK 3) alinmistir.
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Tablo 7

Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

N %

Cinsiyet

Kadin 4 17,3

Erkek 19 82,6
Kidem

6-10 3 13

11-15 3 13

16-20 7 30,4

21-25 4 17,3

25-... 6 26
Ogrenim Durumu

Lisans 16 69,5

Lisansustu 7 30,4
Okul Taru

Meslek Lisesi 9 39,1

Fen Lisesi 1 4,3

Anadolu Lisesi 9 39,1

Imam-Hatip Lisesi 4 17,3

Toplam 23 100

[k olarak ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin demografik durumlari incelenmistir. Calismaya
katilan dgretmenlerin biiyiik kismi erkektir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu 16-20 yil aras1 kideme
sahipken, Anadolu ve Fen Liselerinde calisan Ogretmenler agirhiktadir. Ayrica 23

ogretmenden yalnizca 7’si lisansiistii egitim almistir.

Aragtirmanin veli boyutu i¢in ise 2018-2019 egitim-dgretim yilinin ikinci yariyilinda Yozgat
Merkez Ilge, Yozgat Yerkoy Ilcesi ile Yozgat Sorgun ilgesinde toplam 15 resmi ortadgretim
kurumu belirlenmistir. Bu okullarda gdrev yapan tarih 6gretmenleri vasitastyla agik uglu 3
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis veri toplama formlar1 6grenci velilerine ulastirilmis ve
toplam 983 veliden veri toplanmustir. Bu calismay1 yapmak i¢in Yozgat Valiligi 11 Milli
Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izin (EK 2) alinmustir.
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Tablo 8

Velilere Ait Demografik Bilgiler

N %
Cinsiyet
Kadin 413 42,1
Erkek 567 57,9
Cevapsiz 3 -
Yas Grubu
18-25 11 11
26-33 41 4,2
34-41 381 39
42-49 412 42,1
50+ 132 13,6
Cevapsiz 6 -
Ogrenim Durumu
[kogretim 303 30,9
Ortadgretim 410 41,9
On Lisans 98 11
Lisans 147 15
Y. Lisans 19 0,2
Doktora 1 0,01
Cevapsiz 5 -
Meslekler
Ev Hanimi 324 34,1
Ciftci 79 8,3
Esnaf 72 7,6
Ogretmen 75 79
Memur/isci 175 18,5
Emekli 39 41
Diger Meslekler 186 19,5
Cevapsiz 33 -
Okul Turd
Fen Lisesi 358 36,4
Anadolu Lisesi 287 29,2
Mesleki ve Teknik Lise 242 24,6
Imam Hatip Lisesi 96 9,8
Toplam 983

Calismaya katilan velilerin demografik durumlart incelendiginde velilerin ¢ogunlugunu
erkekler katilimcilarin olusturdugu goriilmektedir. Ayrica 42-49 yas araligindaki velilerin
yas grubundaki orani digerlerine gére daha yiiksektir. Ogrenim durumunda ortadgretim
mezunu veliler, meslek grubunda ise ev hanimi olan veliler daha yiiksek orana sahip
bulunmaktadir. Velilerin okul tiirlerine gore katilim diizeyleri incelendigi zaman en yliksek
veli katilim1 Fen liselerinden gelmistir. Bunu sirayla Anadolu Liseleri ve Mesleki ve Teknik

Liseler takip etmektedir. En az katilim ise Imam-Hatip Liselerindedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar:

Karma arastirma modelinin benimsendigi bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglari
kullanilmigtir. Nicel verilerin elde edilmesi i¢in “Tarih Dersleri Bilgi, Beceri ve Deger
Kazanimlar1 Olgegi” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmani nitel boyutu icin
ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Yazili Form ve Goriisme Formu”

kullanilmistir.

3.3.1. Tarih Dersleri Bilgi, Beceri ve Deger Kazamimlar: Ol¢egi

Bu aragtirmada tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlari 6lgegi gelistirme siirecinde

yapilan islemler agsagida agiklanmistir.

3.3.1.1. Madde Havuzu Olusturma Asamasi

Tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlar1 6lgegi maddeleri hazirlanmadan 6nce
konuya iliskin alanyazin taramasi yapilarak olgeginin gelistirilmesinde dikkat edilmesi
gereken asamalara iliskin kuramsal agiklamalar, bagka arastirmacilarin gelistirdigi 6lgeklerle
incelenmistir. Bu amacla oncelikle alanyazinda daha 6nce yapilmis (Demircioglu, 2006;
Oztiirk & Mutlu, 2017; Safran, 2006a; Tekeli, 2017; Turan, 2015)’un ¢alismalar1 ve bu
caligmalarda kullanilmis olan 6lgekler incelenmistir. Madde havuzu olusturma asamasinda,
konu ile ilgili alanyazin taramasinda daha once kullanilmis olan Glgekler incelendikten
sonra, tecriibeli 2 tarih 6gretmeni ve alan uzmani 2 6gretim gorevlisinin gorisleri de dahil
edilerek 2018 yil1 9, 10, 11 ve 12. Siniflar i¢in hazirlanan tarih 6gretim programlari genel
amaglarinda belirlenmis olan bilgi, beceri ve deger kazanimlar1 (MEB, 2018a, 2018b), esas
alinarak 30 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Anket maddelerinin élctilmesinde
likert tipi Olgek tercih edilmistir. Likert tipi sorular arastirilan konu hakkinda tutum veya
goriis iceren bir ifade ve bu ifadeye katilim diizeyini belirten segenekler igerir (Turan,
Simsek & Aslan, 2015, s. 188). Ol¢ek maddeleri yazilirken, kolay anlasilabilecek, sade ifade
bicimlerinin kullanilmasi, olgusal ifadelere yer verilmemesi, bir maddede birden fazla yargi,

diistince, duyus olmamasi (Tezbasaran, 2008, s. 12-14) gibi hususlara dikkat edilmistir.

3.3.1.2. Ol¢egin gecerlilik ve giivenirlik calismalarinin yapilmast

Olgegin kapsam gecerli§i uzman goriigleri almarak saglanmistir. Madde havuzu

olusturulduktan sonra alan uzmani egitim fakiiltesinde gorev yapan 2 6gretim elemant ve
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deneyimli 2 tarih 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Ayrica maddeler dil ve anlasilirlik
acisindan deneyimli bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Goriislerine bagvurulan
uzmanlarin Onerileri dogrultusunda 30 maddelik likert tipi 6n deneme tarih dersleri bilgi,
beceri ve deger kazanimlar1 6l¢egi olusturulmustur. Likert tipi 6l¢eklerde birey, katildigi
ifadeleri igaretlemek yerine verilen her ifadeye ne Olgiide katilip katilmadigini dereceler
icinde belirlemektedir (Tavsancil, 2014). Ogrenciler, 5 kategorili derecelendirme dlgegine
gore; hi¢ katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4) ve tamamen
katiliyorum (5) segeneklerinden birini secerek tepki vermislerdir. Ayrica pilot uygulama
oncesi 6n deneme 6lgeginin, cevaplama siiresi, dil ve anlagilirlik agisindan degerlendirilmesi
amactyla on Ogrenciye uygulanmis ve alinan doniitler sonucu gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Olgek gelistirme calismalarinda, madde analizi ve faktor analizi icin madde
sayisinin yaklasik bes kat1 kadar denek kullanilmasinin (Tezbasaran, 2008), gerekliligi goz
onilinde bulundurularak, 6lgegin pilot uygulamasi ¢alismanin gergek grubunda yer almayan
Yozgat il merkezinde bulunan dort ayr1 devlet okulunda lise son sinifta 6grenim géren 300
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Daha sonra 6n deneme uygulamasindan elde edilen verilerin

madde analizleri yapilmistir.

Omekleme iliskin, 6grencilere uygulanmis 6lgme aracina ait giivenilirlik ve gecerlilik
sonucu tablo 15’te yer almaktadir. Olgegin giivenirlik istatistiklerinde Cronbach’s Alpha'
degeri 0.830 olarak ol¢iilmiistiir. Olgegin giivenilirligi sagladigi (Cronbach’s Alpha = 0.830
> 0.80) yapilan istatistiksel analiz sonucunda belirlenmistir. Ayrica gecerlilik testi igin
Kaiser-Meyer-Olkin Testi yapilmistir ve lgek gecerliliginin saglandigi tespit edilmistir
(Kaiser-Meyer-Olkin = 0.774 > 0.60). Ayrica Barlett’s kiiresellik testi sonucuna gore de
faktor analizi i¢in uygun oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9

Guvenilirlik-Gegerlilik Test Istatistigi

Cronbach's Alpha 0,830
Kaiser-Meyer-Olkin 0,774
Bartlett's Kiiresellik Testi 1638.14 (0,00)

10.00 < 0. < 0.40 ise dlgek giivenilir degil, 0.40 < a < 0.60 ise dlcek diisiik giivenilirlikte, 0.60 < a < 0.80 ise
6lgek oldukea giivenilir, 0.80 < a < 1.00 ise 6lgek yliksek derecede giivenilir bir dlgektir.
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Sekil 10. Faktor dagilimini gosteren yapi

Calismanin faktor analizinde temel bilesenler analizi sonucunda Ol¢ek i¢in varyansin
%54,05’ini agiklayan ii¢ faktorlii bir yap1 Onerildigi goriilmiistiir. Onerilen maddeler
incelendiginde teorik gegerliligin oldugu goriilmektedir. Oblimin temel eksen dondiirmeyle
agimlayici faktor analizi yapildiginda, tekrarlanan analizler sonucunda 21 maddeden olusan
Olgegin nihai formuna ulasilmigtir. Tablo 6’de goriildigi tlizere 3 faktorlii Olgegin
faktorlerindeki agiklanan varyans yiizdesi toplami 54,05 ve maddelerinin faktor yikleri ise
|0,55] ile |0,80| arasinda degismektedir. Bu dogrultuda yapilan a¢imlayici faktor analizi
sonucunda Tablo 6’de goriildiigii tizere tarih dersine yonelik bilgi, beceri ve deger
kazanimlari 6lgegi igin toplam 21 madde; tarih derslerine yonelik beceri kazanimlar1 boyutu,
deger kazanimlar1 boyutu ve bilgi kazanimlari boyutu olmak iizere ii¢ faktor olarak

diizenlenmistir.
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Tablo 10

Tarih Dersleri Bilgi, Beceri ve Deger Kazammlar: Olgegi Faktor Analizi Sonuglar

Tarih Derslerine Tarih Derslerine Tarih Derslerine
Madde No Yonelik Beceri Yonelik Deger Yonelik Bilgi
Kazanimlar1 Faktor ~ Kazanimlar1 Faktor  Kazanimlar1 Faktor

Yuki Yuki Yuki
Madde2 - - 0,76
Madde3 - - 0,74
Madde4 - - 0,87
Madde5 - - 0,80
Madde6 - - 0,87
Madde7 - - 0,73
Madde8 0,67 - -
Madde9 0,71 - -
Maddel0 0,70 - -
Maddell 0,55 - -
Maddel2 0,73 - -
Maddel3 0,82 - -
Maddel4 0,76 - -
Maddel5 0,59 - -
Maddel6 - 0,73 -
Maddel7 - 0,79 -
Maddel8 - 0,80 -
Madde20 - 0,59 -
Madde22 - 0,78 -
Madde23 - 0,58 -
Madde25 - 0,63 -
Agiklanan Varyans 26,95 17,16 9,95
>'=54,05

PRoR

Tablo 16’da maddelerin faktor yiikk degerlerinin 0,55 ile 0,87 arasinda degistigi
gortlmektedir. Tablo 6’den goriildiigii tizere de birinci faktoriin agikladigi varyans orani
%26,95 olarak bulunmustur. Tek faktorlii 6lgekler i¢in kabul edilebilir agiklanan varyans
oraninin %30 oldugu gdz oniline alindiginda 21 maddelik tarih dersi kazanim degerlerine
iliskin Olcek ti¢ faktorlii olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Birbirlerine
yiiklemeler yaptiklari i¢in, 30 maddelik temel Ol¢egimizden 9 madde ¢ikarilmistir. Nihai
6lcek, toplam 21 maddeden olusmustur. Hazirlanmig olan 21 maddelik bilgi, beceri ve deger

kazanimlarini ifade eden dlcek ifadeleri ile ilgili belirtke tablosu EK 10°da verilmistir.

3.3.2. Yazih Form ve Goriisme Formu

Patton (2014) nitel arastirmayi, arastirmacinin arastirdi@i olguyu manipiile etmeye
girismedigi bir gercek diinya ortaminda olgularin anlasilmaya calisildig1 bir arastirma siireci

olarak tamimlamaktadir. Nitel veriler gergege iligkin ilk elden ve etkili betimlemeler
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saglamaktadir (Miles & Huberman, 2016, s. 10). Bu arastirmanin amaglarindan biri veli,
ogretmen ve Ogrencilerin tarih derslerinden 6grencilerin hangi bilgi, beceri ve degerleri
kazanmalar1 gerektigi konusunda beklenti ve goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amacla veri
toplama araci olarak 3 adet acik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmis bir yazili form ve
goriisme formu hazirlanmistir. Bu tiir aragtirma sorulari, aragtirmaciya incelemek istedigi
olguyu esnek ve agik uclu bir yaklagimla ele alma olanagi sunar (Yildirim & Simsek, 2018,
s. 88).

Arastirmanin amacina yonelik yazili form ve goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde
konuyla ilgili alanyazin incelenmistir. Yazili form ve goriisme formunun hazirlanmasinda;
anlagilir olma, odakli sorular hazirlama, ¢ok boyutlu soru sormaktan kaginma, acik uglu
sorular sorma, yonlendirmekten kacinma, alternatif sorular ve sondalar hazirlama, farkli
tirden sorular yazma ve sorulart mantikli bir bicimde diizenleme gibi hususlar dikkate
alimmistir (Yildirnm & Simsek, 2018, s. 136-142). Yazili form ve gorlisme formunun
gecerligini saglamak i¢in deneme uygulamasi yapilmadan once formlar, alan uzmani 2
Ogretim elemaninin, deneyimli 2 tarih Ogretmeninin ve 1 Tiirkce Ogretmeninin
degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda yapilan
diizeltmelerden sonra, goniilliiliikk ilkesine bagli kalarak form deney grubundan segilen 5
kisilik bir gruba deneme amaciyla uygulanmistir. Uygulama siirecinde veli, 6gretmen ve
ogrencilere sorularda anlasilmayan ifade var ise bunlar1 belirtmeleri istenmistir. Sorularin
anlagilabilirligini ve uygulanabilirligini test etmek amaciyla yapilan bu pilot uygulamada
herhangi bir sorunla karsilagilmamistir. Veli, 6gretmen ve dgrencilerden alinan yanitlarin
incelenmesi sonucu formun bu haliyle uygulamaya hazir oldugu tespit edilmistir (EK 5, EK

6, EK 7).

3.3.2.1. Gegerlik ve giivenirlik ¢calismalarinin yapilmasi

Nitel arastirmalarda, gegerlik ve giivenirlik kavrami nicel aragtirmalara gore bazi farkliliklar
gostermektedir. Nitel arastirmalarda, gegerlik, dogru bilgiye ulasmada gereken onlemlerin
alinmasi, glivenirlik ise arastirma siirecinin, elde edilen verilerin agik ve ayrintili bir bi¢imde
degerlendirilmesine olanak verecek bicimde sunulmasi seklinde ifade edilebilir (Yildirim &
Simsek, 2006). Bu arastirmanin nitel boyutunda gecerligi ve glivenirligi saglamaya yonelik

alinan 6nlemler sunlardir:

- Oncelikle ilgili alanyazin incelenerek uzman goriislerine basvurulmustur.
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Calisma grubunun demografik Ozellikleri, veri toplama araglar1 ve analiz yontemleri

ayrintili olarak agiklanmistir.

Bulgularin sunumunda veli, 6gretmen ve 6grenci goriislerine ait dogrudan alintilara yer

verilmis, bulgularin glivenirligi ve anlasilirhgi artirtlmistir.

Aragtirmada elde edilen nitel veriler temalar ve kodlamalar seklinde sayisallastirilarak

frekanslar ile birlikte tablolar halinde sunulmustur.

Nitel arastirmalarda glivenirligi arttirmak i¢in verilerin analizinde bir bagka
arastirmacidan yardim almarak ulasilan sonuglarin teyit edilmesi Onemlidir. Bu
arastirmanin verilerinin analiz edilmesi siirecinde deneyimli bir alan uzmanindan yardim
alinmis ve goriisme formlarmin analizinde kodlayicilar arast uyuma bakilmistir. Bu
amagcla yansiz segilen veli, 6gretmen ve Ogrencilere ait 5 goriisme formu dokimii
arastirmaci ve alan uzmani tarafindan ¢oziimlenerek ayr1 ayri kodlanmistir. Daha sonra
iki kodlayicinin analizleri arasindaki tutarlilik incelenmistir. Karsilastirma sonucunda
tema, kategori ve alt kategoriler olusturulurken benzer kodlamalarin yapildig
gozlenmistir. Bu asamada kodlama giivenirligi uyum ylizdesi indeksi hesaplanmustir.
Uyum yiizdesi, ayn1 kodlamanin yapildigi durumlarin, mevcut tiim durumlara (lizerinde
uzlagmaya varilan ve varilamayan kodlama durumlari) orani hesaplanarak bulunan bir
indekstir. Igsel tutarliligi veren kodlama denetimine gére kodlayicilar arasi goriis
birliginin en az %80 olmas1 beklenmektedir (Miles & Huberman, 2016). Bu asamada iki
kodlayict arasindaki uyum yiizdesi velilerden toplanmis olan yari yapilandirilmis yazil
formlarda indeksi %85, dgretmenlerle yapilan goriisme formlarinda %91 ve 6grencilerle

gerceklestirilen gorlisme formlarinda ise %90 olarak hesaplanmistir.

Bu ¢alismada verilerin toplanmasi igin yar1 yapilandirilmig yazili form ve gériisme formu

olusturulmus ve tarih dersi ile ilgili goriislerine bagvurmak ve cevaplarint analiz etmek

amaciyla lise son sinif 6grencileri, tarih 6gretmenleri ve 6grenci velilerine agagidaki sorular

yoneltilmistir.

3.3.2.2. Ogrencilere Yonelik Sorular

Lisede 4 yil siiresince aldigimiz tarih dersi yoluyla hangi bilgileri/tarihsel bilgileri

kazandiginiz1 diistiniiyorsunuz?

Lisede 4 yil siiresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi becerileri/tarihsel diisiinme

becerilerini kazandiginiz1 diistiniiyorsunuz?
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- Lisede 4 yil siiresince aldigimiz tarih dersi yoluyla hangi degerleri/temel degerleri

kazandiginiz1 diistiniiyorsunuz?

3.3.2.3. Ogretmenlere Yonelik Sorular

- Lisede 4 yil tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi bilgileri/tarihsel bilgileri kazandigini

diisiiniiyorsunuz?

- Lisede 4 y1l tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi becerileri/tarihsel diisiinme becerilerini

kazandigin diisiinliyorsunuz?

- Lisede 4 yil tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi degerleri/temel degerleri kazandigin

diisiiniiyorsunuz?

3.3.2.4. Velilere Yonelik Sorular

- Lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi bilgileri/tarihsel bilgileri kazanmasini

beklersiniz?

- Lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi becerileri/tarihsel diisiinme becerilerini

kazanmasini beklersiniz?

- Lisede 4 yil tarih dersi alan cocugunuzdan hangi degerleri/temel degerleri kazanmasin

beklersiniz?

3.4. Verilerin Analizi

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen veriler, “IBM SPSS Statistics 21” paket programu ile analiz
edilmistir. Arastirma amaglar1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan tarih
derslerine yonelik bilgi, beceri ve deger kazanimlari 6lgegine dgrencilerin katilim diizeyleri
ile ilgili betimsel istatistik sonuglarina yer verilmistir. Bu c¢alismada 6grencilerin bu ii¢
boyuta ait kazanim ifadelerine yonelik minimum ve maksimum degerler ile standart sapma
ve ortalama degerleri verilmistir. Katilimcilarin bu iic boyuta ait ifadelere katilim
dizeylerinin ortalama durumlar1 yorumlanmistir. Clnkl ortalama genelde en iyi merkezi

egilim Olg¢iisii olarak gorulir (Balct, 2018, s. 233).

87



3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada, veri toplama formundan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igeriz analizi
teknigi kullanilmistir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra
da ortaya ¢ikan kavramlarin mantikli bir bigimde diizenlemesi yapilarak kavramlari
aciklayan temalar belirlenmistir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 242). Arastirmada elde edilen
verilerden bir dizi kategori olusturulup, sonra da bu kategorilerin her birine giren durumlar

sayilarak kaydedilmistir (Silverman, 2018, s. 162).

Verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi yontemlerinden tiimevarimci analiz kullanilmistir.
Tlimevarimci analizin amaci, kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlarit ve bu
kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir (Yildirim & Simsgek,
2018, s. 242). Oncelikle, yar1 yapilandirilmis yazili form ve gériisme formlarindan elde
edilen veriler, 2 tarih 6gretmeni tarafindan ayri1 ayr1 okunmus, verilen cevaplarda ortak
noktalar bulunmus ve ayr1 ayr1 kodlar olusturularak bu kodlar karsilastirilmistir. Daha sonra
kodlardan yola ¢ikilarak temalar olusturulmustur. Analiz siirecinde velilerin isimleri yerine
Velil, Veli2, Veli3, Velil00, Veli563, Veli876... gibi kodlar, 0gretmenlerin isimleri yerine
Ogretmenl, Ogretmen2, Ogretmen7, Ogretmenll, Ogretmen22, gibi kodlar ve 6grencilerin
isimleri yerine de Ogrencil, Ogrencill, Ogrenci22, Ogrenci30, Ogrenci42 gibi kodlar

kullanilmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde aragtirmanin verilerine dayali olarak elde edilen bulgular, nicel boyuta iliskin
bulgular ve nitel boyuta iliskin bulgular olmak {izere iki baslikta ele alinmis ve asagida

sirastyla agiklanmuistir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt probleminde lise son sinif 6grencilerinin tarih dersleri bilgi, beceri
ve deger kazanimlar 6l¢egine katilim diizeyleri ortaya ¢ikarilmistir.

Tablo 11

Bilgi Boyutuna Yénelik Ogrenci Katilimi Ile Ilgili Temel Istatistiksel Veriler

N  Minimum Maksimum X SS

Tirk Tarihinin Farkli Dénemlerini Anlamak I¢in 153

Gerekli Bilgileri Kazanmaktayim 1,00 5,00 320 1,05
Milli Micadeleyi Farkli Boyutlari ile Bilirim 153 1,00 5,00 3,56 0,92
étatur'k' Ilke ve Inkildplarmin Anlamim ve 153 1,00 5,00 391 008
Onemini Kavramaktayim

Insan Haklari, Ulusal Egemenlik, Milliyetcilik, 153

Demokrasi, Cagdaslik, Laiklik ve Cumhuriyet

Kavramlarmin ifade Ettigi Anlamlar1 ve Bunlarm 1,00 5,00 420 099
Tlrk Milleti Icin Onemini Bilirim

Atatiirk’i  Askerlik, Inkilapgilik ve Devlet 153

Adamlig1 Gibi Farkli Yonleriyle Tanimaktayim 1,00 5,00 415 102
Osmanli Tarihi ve Kdltird ile Tlgili Gerekli 153 1,00 5,00 387 0,94

Bilgileri Kazanmaktayim

Lise son smif 6grencilerine bilgi boyutuna yonelik olarak 6 farkli madde ve bu maddelere

katilim durumlart sorulmustur. Buna gore 6grencilerin en fazla kazandiklarini diisiindiikleri
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bilgi boyutu “Insan Haklari, Ulusal Egemenlik, Milliyetcilik, Demokrasi, Cagdagslik, Laiklik
Ve Cumhuriyet Kavramlarinin Ifade Ettigi Anlamlart ve Bunlarin Turk Milleti Icin Onemini
Bilirim” (x=4,20) ifadesidir.

Bunu “dtatiirk’ii Askerlik, Inkildp¢ilik ve Devlet Adamhgi Gibi Farkli Yonleriyle
Tamimaktayim” (x=4,15) ve “Atatiirk Ilke ve Inkilaplarimin Anlammi ve Onemini
Kavramaktayim” (¥=3,91) ifadeleri izlemektedir. “Osmanli Tarihi ve Kiiltiirii Ile Ilgili
Gerekli Bilgileri Kazanmaktayim” (¥=3,87), “Milli Miicadeleyi Farkli Boyutlar: Ile
Bilirim” (x=4,20) ortalamaya sahiptir. Ogrencilerin en az kazandiklarim diisiindiikleri bilgi
boyutu ise “Tirk Tarihinin Farkli Dénemlerini Anlamak Icin Gerekli Bilgileri
Kazanmaktayim” (x=3,20) ifadesidir.

Ogrencilerin “Temel Kavramlar” bashi: altindaki kazanimlara yonelik yiiksek bir katilim
oranina sahip olmalar1 olumlu bir durum iken, 6gretim programlarinin temel konularin
olusturan “Tiirk Tarih Bilgisi” kazanimina yonelik en diigiik ortalamanin ortaya ¢ikmasi
dikkat cekicidir.

Tablo 12

Beceri Boyutuna Yonelik Ogrenci Katilimi Ile Ilgili Temel Istatistiksel Veriler

N  Minimum Maksimum X SS
Kronolojik Diisiinme Becerisi 153 1,00 5,00 3,61 1,10
Tarihsel Kavrama Becerisi 153 1,00 5,00 3,75 1,00
Neden-Sonug liskisi Kurma Becerisi 153 2,00 5,00 4,07 0,88
Deglsqn_q ve Sirekliligi Algilama 153 1,00 5,00 3.84 0,08
Becerisi
Tarlhs:e! Sorgulamaya Dayali Arastirma 153 1,00 5,00 3,58 0,94
Becerisi
Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi 153 1,00 5,00 3,77 0,96
Tarlhs_e! Sorun Analizi ve Karar Verme 153 1,00 5,00 3.72 0,96
Becerisi

Gegmise Gegmisteki Insanlarm Bakis 153

Acistyla Bakabilme / Empati Becerisi 1,00 5,00 3,92 105

Lise son smif 6grencilerine beceri boyutuna yonelik olarak 8 farkli madde ve bu maddelere
katilim durumlari sorulmustur. Buna gore 6grencilerin en fazla kazandiklarinmi diistindiikleri
beceri boyutu “Neden-Sonug fliskisi Kurma Becerisi” (x=4,07) dir. En yiiksek katilimimn
oldugu diger beceriler “Gecmise Ge¢misteki Insanlarin Bakis Acisiyla Bakabilme / Empati
Becerisi” (¥=3,92) ile “Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi” (x=3,84)’dir. Bunlar1
“Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi” (x=3,77) ile “Tarihsel Kavrama Becerisi” (x=3,75)

ve “Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi” (x=3,72) izlemektedir.
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Ogrencilerin en az kazandiklarmi diisiindiikleri beceri boyutuna yonelik maddeler ise
“Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma Becerisi” (x=3,58) ve “Kronolojik Diistinme
Becerisi” (x=3,61)’dir.

Ogrencilerin “Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma Becerisi ’nin kazanilmasi1 konusunda
en diistik ortalamaya sahip olmalar1 diger becerilere gére 6grencilerin tarihi bilgileri dogru
yontemlerle arastirma becerisine daha az sahip olduklarini diisiindiikleri sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ayrica 6grencilerin en fazla kazandiklarimi diisiindiikleri beceri “Neden-
Sonug fliskisi Kurma Becerisi”dir. Buna karsin en diisiik ortalamaya sahip becerilerden
birinin “Kronolojik Diisiinme Becerisi” olmasi dikkat ¢ekicidir. Clinki bu iki beceri birbirini
tamamlayan unsurlardir ve kronoloji bilgisi olaylar arasinda daha saglikli neden-sonug
iligkisi kurulmasini saglamaktadir.

Tablo 13

Deger Boyutuna Yonelik Ogrenci Katilimi Ile Ilgili Temel Istatistiksel Veriler

N  Minimum Maksimum X SS
Adalet Degerine Sahip Olma 153 1,00 5,00 3,99 1,03
Cevresi ve Diger Insanlara Kars1i 153
Dostluk liskileri Icerisinde Hareket 1,00 5,00 3,49 1,16
Edebilme
Dirustlik Degerine Sahip Olma 153 1,00 5,00 3,77 1,15
Gegmiste Yasanan Tarihi Olaylar1 da 153
Goz Oniine Alarak Meydana Gelen 1,00 5,00 3,42 1,14

Olaylara Kars1 Sabir Gosterebilme

Tarihine ve Toplumuna Karsi Sevgi 153
Besleyebilme

Kiltirel ve Tarihi Mirasa Sahip Cikan 153
Sorumluluk Sahibi Bir Birey Olma

Turk Milletinin Bir Mensubu Oldugu 153
Bilinci Icerisinde Vatanseverlik 1,00 5,00 3,95 1,03
Degerine Sahip Olma

1,00 5,00 3,67 1,09

1,00 5,00 4,10 0,86

Lise son smif 6grencilerine deger boyutuna yonelik olarak 7 farkli madde ve bu maddelere
katilim durumlari sorulmustur. Buna gore 6grencilerin en fazla kazandiklarinm diistindiikleri
deger “Sorumluluk™ degerini ifade eden “Kultlrel ve Tarihi Mirasa Sahip Cikan Sorumluluk
Sahibi Bir Birey Olma” (x=4,10) ifadesidir. En yiiksek katilimin oldugu diger degerler
“Adalet Degerine Sahip Olma” (x=3,99) ile “Degisim Turk Milletinin Bir Mensubu Oldugu
Bilinci Icerisinde Vatanseverlik Degerine Sahip Olma” (¥=3,95) ifadesidir. Bunlar
“Durastluk Degerine Sahip Olma” (x=3,77) ve “Tarihine ve Toplumuna Karsi Sevgi
Besleyebilme” (¥=3,67) degerleri izlemektedir.
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Ogrencilerin en az kazandiklarini diisiindiikleri deger boyutuna yonelik maddeler ise
“Gegmigste Yasanan Tarihi Olaylar: da Gz Oniine Alarak Meydana Gelen Olaylara Kars:
Sabur Gésterebilme” (¥=3,42) ile “Cevresi ve Diger Insanlara Karst Dostluk Iliskileri
Icerisinde Hareket Edebilme” (x=3,49) ifadeleridir.

Ogrencilerin  “sorumluluk”, “adalet” ve ‘“vatanseverlik” degerlerinin kazanilmasina
yonelik yiiksek katilim oranmna sahip olmalari sevindirici bir durum iken, “sabwr” ve
“dostluk” degerini daha az kazandiklarini1 diisiinmeleri ayrica iizerinde durulmasi gereken
bir durumdur.

Tablo 14

Osrencilerin Tiim Maddelere Katilim Diizeyleri Ile Ilgili Temel Istatistiksel Veriler

N  Minimum Maksimum X SS
Bilgi Boyutuna Yonelik Kazanimlar 153 1,75 5,00 3,95 0,82
Beceri Boyutuna Yonelik Kazanimlar 153 1,90 490 3,73 0,67
Deger Boyutuna Yonelik Kazanimlar 153 1,00 5,00 3,77 0,75

Son olarak lise son sinif 6grencilerinin bilgi, beceri ve deger kazanimlarini ifade eden 6lgek
maddelerine genel katilim ortalamalari incelenmistir. Buna gore en yiiksek katilim “bilgi ”
(¥=3,95) boyutuna ait maddelerdir. Bunu “deger” (¥=3,77) boyutuna ait maddeler

izlemektedir. En diisiik ortalama ise “beceri” (x=3,73) boyutuna aittir.

Ogrencilerin tarih 6gretim programlarmin temelini olusturan bilgi boyutuna yonelik en
yiiksek katilim ortalamasina sahip olmalar1 6gretim programlarinin amaglartyla uyumludur.
Bununla birlikte bilgi ve deger boyutlarinda katilim ortalamasinin beceri boyutundan daha
yiiksek olmasi tarih 6gretiminde geleneksel/disiplin dis1 amaglarin 6grencilerin goziinde
daha fazla kazanildigi, beceri boyutuna yonelik katilim ortalamasinin en diisiik seviyede
olmasi ise tarih 0gretiminde disiplin i¢i amaglarin daha az kazanmildigini diistindiikleri

seklinde yorumlanabilir.

4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde nitel verilerin analizine iligkin bulgulara ve yorumlara yer

verilmistir.
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4.2.1. ikinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde lise son sinif 6grencileri, tarih 6gretmenleri ve 6grenci
velilerinin tarih derslerinde bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik goriis ve beklentileri

belirlenmistir?

4.2.1.1. Lise Son Swnif Ogrencileri Tarih Derslerinden Hangi Bilgi, Beceri

ve Degerleri Kazandiklarint Diisiinmektedirler?

Ortadgretim tarih egitimini olusturan unsurlardan égrenciler tarih dersinden hangi bilgi,
beceri ve degerleri kazandiklarim diisiinmektedirler? Sorusu ile ilgili olarak 6grenci
goriisleri degerlendirilmistir. Bu alt probleme yonelik yar1 yapilandirilmis goériisme
formunda 3 agik uglu soru yer almistir. Toplanan verilere iliskin igerik analizi sonuglari

asagida tablolar halinde sunulmustur.

“Lisede 4 yil siiresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi bilgileri/tarinsel bilgileri
kazandiginiz1 disiiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde aciklayabilir misiniz?”

Sorusunun analizi:

Gorligme formunda yer alan lisede 4 yil siiresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi
bilgileri/tarihsel bilgileri kazandiginizi diisiiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde
agtklayabilir misiniz? Sorusuna yonelik 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen tema

ve frekans dagilimi Tablo 11’de sunulmustur.
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Tablo 15

Lise Son Simif Ogrencilerinin Tarih Derslerinde Bilgi Boyutuna Yénelik Kazanim Diizeyleri
Ile 1lgili Goriisleri

Tema Kod f
Turk Tarih Bilgisi

Olumlu Gortisler
Osmanli Tarihi 22
Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi 11
Cumhuriyet Tarihi 6
Turk-islam Tarihi

Olumsuz Gortsler

Turk Tarihi

Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi
Selguklu Tarihi

Cumhuriyet Tarihi

Osmanli Tarihi

N

PDNWWwks

Diinya Tarihi
Olumlu Goértisler
1. ve 2. Diinya Savas1 Konulari
Yakin Dénem Diinya Tarihi
Avrupa Tarihi
llkgag Tarihi
Diinya Tarihi Konularina Olan ilgi
Olumsuz Gortisler
Diinya Tarihi Konularindaki Bilgi Eksikligi 10
Diinya Tarihi Konularina Olan llgisizlik 9

NWkO

Lise son smif 6grencilerinin bilgi boyutu ile ilgili goriisleri “Tiirk Tarih Bilgisi” ve “Diinya
Tarihi” temalar altinda incelenecektir. Lise son sinif dgrencilerinin Tiirk tarih bilgisi temasi

altinda goriisleri “Olumlu Goériisler” ve “Olumsuz Goriisler” seklinde siniflandirilmistir.

Tablo 15’te 6grencilerin olumlu goriisleri 4 farkli baslik altinda verilmistir. Bu basliklara

yonelik 6grenci goriisleri iizerinde durulacaktir.

“Osmanli Tarihi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik 6grenci goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

Ogrenci37: “Osmanli tarihiyle daha ilgiliydim.”

Ogrenci3: “Osmanli tarihini daha ok seviyorum.”

Ogrencid, Ogrenci 8: “Osmanli tarihine daha fazla ilgim var.”

Osrencild: “Osmanli donemi ilgimi cekiyor.”

Osrencil9: “Osmanli donemini daha ivi 6grendigimi diisiiniiyorum. Osmanli tarihini de 2 yil boyunca
gordiigiimiiz i¢in daha ¢ok iizerinde durdugumuz igin daha iyi 6greniyorum. Digerlerine daha ¢ok zaman

aywramadim.”
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5

Ogrenci20: “Osmanli déneminin son dénemlerini iyi biliyorum.’
Ogrenci3l: “Osmanli tarihi bilgim daha iyi.”

>

Osrenci34: “Osmanli tarihi ile daha ilgiliyim, kitaplar okurum.’

“Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi” seklinde kodlanan ifadeye yoénelik dgrenci goriislerinden
bazilar1 su sekildedir:

Ogrenci5: “Islamiyet Oncesi Tiirk tarihi ilgimi ¢ekiyor.”

Ogrenci7: “Islamiyet 'ten 6nceki Tiirk tarihini iyi bildigimi diisiiniiyorum.”

Ogrenci20: “Islamiyet ten oncesi doneme biraz hakimim, Goktiirkler, Uygurlar falan.”

>

Osrenci26: “Ilk Tiirk devletleri, yasayislarina daha farkl bir ilgim var.’
Ogrenci33: “Islamiyet oncesini bilirim.”

“Cumbhuriyet Tarihi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik 6grenci goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

Ogrencil2: “Osmanli ve Cumhuriyet donemlerini daha iyi biliyorum.”

Osrencil5: “Cumhuriyet ve sonrast dénemi biliyorum. Onlarin disindaki dénemlerle ilgili pekiyi degilim.”

1l

Osrencil9: “Ashnda inkilap tarihini islemeyi daha ¢ok severim ¢iinkii Inkilap Tarihi daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor.”’
“Turk-Islam Tarihi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik dgrenci goriisleri su sekildedir:
Ogrenci2: “Hani Tiirklerin Miisliiman olmasi, Ilk Tiirk Islam Devletleri var, o konular: seviyorum.”
Ogrenci28: “Tiirk-Islam Devletlerinde daha iyiyim.”

Tablo 15 incelendiginde 6grenciler tarafindan ifade edilmis olan olumsuz goriisler baslig
altinda 5 farkli ifade bulundugu goriilmektedir. Bunlar igerisinde ilk 3 ifadeye yonelik

ogrenci goriisleri tizerinde durulacaktir.

“Tirk Tarihi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik Ogrenci goriislerinden bazilart su
sekildedir:

Osrencil 6: “Tiirk tarihi ile ilgili fen alaninda oldugum icin bilgilerim ¢cok yiizeysel.”

Osrenci24: “Tiirk tarihi konularinda iyi degilim.”
Osrenci27: “Tiirk tarihi ile ilgili yiizeysel bilgilerim var.”

“Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik dgrenci goriislerinden
bazilar1 su sekildedir:

Ogrencil: “llk Tiirk tarihini ¢ok bilmiyorum.”

Osrenci22: “Daha ¢ok Tiirk tarihindeki eski donemlerde bilgilerim zayif.”
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“Selguklu Tarihi”, “Cumhuriyet Tarihi” ve “Osmanli Tarihi” seklinde kodlanan ifadelere

yonelik 6grenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

Ogrencil4: “Selcuklu tarihi donemi de iyi degil herhalde ¢ok ilgimi ¢ekmedigi icin ekstra bir ¢aba

harcamadim.”
OgrencilT: “Cumhuriyet donemlerinde eksiklerim var.”
Ogrenci23: “Osmanli tarihi ¢ok karisik, Osmanli tarihi konularin bir tiirlii ne bileyim, 6grenemiyorum.”

Lise son simif dgrencilerinin “Dunya tarihi” temasi basligi altinda goriisleri “Olumlu ve

Olumsuz Unsurlar” baslig1 altinda birlestirilmistir.

Tablo 15’te 6grencilerin olumlu gortigleri 5 farkli baglik altinda verilmistir. Bu basliklara

yonelik 6grenci goriisleri iizerinde durulacaktir.

“1. ve 2. Diinya Savag1 Konular1” seklinde kodlanan ifadeye yonelik 6grenci goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Osrenci3: “I. ve 2. Diinya Savagsi konularini daha ¢ok seviyorum.”
Ogrencil7: “Diinya tarihinde ikinci Diinya savast donemini daha iyi biliyorum.”

“Yakin Dénem Diinya Tarihi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik 6grenci goriislerinden
bazilari su sekildedir:

1l

Osrenci22: “Yakin Dénem Konularim Biraz Bilivorum.’

s

Osrenci29: “Yakin dénem diinya tarihine daha merakliyim.’

“Avrupa Tarihi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik 6grenci goriislerinden bazilari su

sekildedir:

Osrencil4: “Ronesans donemi aydinlanma ile gelen nasil diyeyim ki mesela Newton, Einstein dénemleri benim

>

ekstra ekstra ilgimi ¢ekiyor.’

Osrenci20: “Cografi kesiflerden sonra ki Avrupa tarihi benim cok ilgimi ¢ekmistir. Resmen bu dénemden

itibaren diinyada her sey yerinden oynadi ve tiim dengeler alt iist oldu.”

“llk¢ag Tarihi” ve “Diinya Tarihi Konularina Olan Ilgi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik

ogrenci goriiglerinden bazilar su sekildedir:
Osrencil: “Ilk¢ag medeniyetlerinde daha iyiyim.”

Osrencil8: “Diinya tarihi konularina ilgim daha fazla, mesela Hitler, Stalin gibi kisiler.’

Tablo 11 incelendiginde dgrenciler tarafindan olumsuz goriisler basligi ifade edilmis olan 2

farkli ifade bulundugu goriilmektedir.
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“Diinya Tarihi Konularindaki Bilgi Eksikligi” seklinde kodlanan ifadeye yonelik 6grenci
goriislerinden bazilar su sekildedir:

Ogrencil3: “Diinya tarihi ile ilgili hi¢hir sey bilmiyorum, diinya tarihi ile ilgili genel ¢ok yiizeysel bilgiler
ogrendim sanayi devrimi nedir sebepleri ne gibi.”

Ogrencil6: “Diinya tarihi ile ilgili yiizeysel bilgilerim var.”

Ogrenci24: “Ben de diinya tarihi konulart hi¢ yok.”

“Diinya Tarihi Konularina Olan Ilgisizlik” seklinde kodlanan ifadeye yonelik &grenci
goriislerinden bazilar su sekildedir:

>

Osrenci2: “Diinya tarihine pek ilgimi cekmez ve pek de bilgim yoktu.’
Ogrenci4: “Diinya tarihine pek ilgili degilim.”
Ogrenci26: “Diinya tarihi konularina peki ilgim yok.”

“Lisede 4 yil sliresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi becerileri/tarihsel diisiinme
becerilerini kazandigimizi disiiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde agiklayabilir

misiniz?”” Sorusunun analizi:

Goriisme formunda yer alan lisede 4 yil siiresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi tarihsel
diistinme becerilerini kazandigimizi diisiiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir gekilde
agtklayabilir misiniz? Sorusuna yonelik 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen tema
ve frekans dagilimi Tablo 16°da sunulmustur.

Tablo 16

Lise Son Sinif Ogrencilerinin Tarih Derslerinde Beceri Boyutuna Yonelik Kazamm
Diizeyleri lle Ilgili Gériisleri

Tema Kod f

Kazanilmig Beceriler
Tarihsel Empati 17
Neden-Sonug iliskisi Kurabilme 17
Analiz ve Yorum Yapabilme 15
Kronolojik Diisiinme Becerisi 5)
Tarihsel Olaylar1 Kavrama 3
Sorgulama 3

Kazanilamamis Beceriler

Kronolojik Diisiinme Becerisi 9
Tarihsel Empati 5
Analiz ve Yorum Yapabilme 1

Lise son smif &grencilerinin beceri basligi altinda goriisleri “Kazanilmis Beceriler” ve

“Kazanilamamis Beceriler” seklinde temalandirilmistir.
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Tablo 16°da 6grencilerin kazandiklarini diistindiikleri 6 beceri ifade ettikleri goriillmektedir.

Bu becerilere ait 6grenci goriislerinden bazilari sunlardir:

>

Ogrenci2: “Tarih dersleriyle birlikte empati bende gelisti. Kendimi onlarin yerine koydum.’

Ogrencil6: “Tarihsel empati yapabildigimi diisiiniiyorum o donemin insanlart nive 6yle yapiyordu

’

gibisinden.’

Ogrenci8: “Analiz ve yorum yapabilirim. Tarihgilerin konusmalarint dinlerim, seviyorum. Onlar anlattiktan

sonra kendi kendime yorumlayabilirim.”

Ogrencil4: “Neden sonug iligkisi kurabilme becerim bence var ¢iinkii bir seylerin kékiine inmeyi ve onu

1l

sonuglandirmayt seviyorum.’

1l

Osrenci24: “Olaylar: kronolojik olarak diisiinebiliyorum.’

Osrenci34: “Tarihsel kavrama becerisi ¢ok baskin bende. Tarihi olaylart ilgili oldugum icin cok gabuk

ogrenebiliyorum.”

Ogrenci25: “Tarihsel olaylar: sorgulama ve arastirma becerisi ben de iyidir.”

Tablo 16 incelendigi zaman Ogrenciler tarafindan belirtilen ve kazanamadiklarini
diistindiikleri 3 farkli beceri ifade edilmistir. Bu becerilere ait 6grenci goriislerinden bazilar

sunlardir:

Osrencil9: “Kronoloji becerimin zayif oldugunu diisiiniiyorum. Olaylarin tarihi, ne zaman oldugu.”

Osrenci22: “Tarihi olaylar: tamamen ayrintilariyla iyi bilmemiz gerekiyor ki tarihsel Empati yapabilelim

>

bence o yiizden bunu ¢ok yapabildigimi diisiinmiiyorum tiim sartlar ile olaylart bilmemiz lazim.’
Osrencil8: “Analiz ve yorum icin iyi bir bilgi gerekiyor o da ben de ¢ok yok.”
“Lisede 4 yil siiresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi degerleri/temel degerleri

kazandiginmiz1 diisiiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde aciklayabilir misiniz?”

Sorusunun analizi:

Goriisme formunda yer alan lisede almis oldugunuz tarih dersleri ile kazandiginiz (temel)
degerlere yonelik goriigleriniz nelerdir? Cevabimizi ayrintili bir sekilde aciklayabilir
misiniz? Sorusuna yonelik 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen tema ve frekans

dagilimi Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17

Lise Son Sinif Ogrencilerinin Tarih Derslerinde Deger Boyutuna Yonelik Kazanim Diizeyleri
lle Ilgili Goriisleri

Temalar f

Kazanilmis Degerler
Vatanseverlik 26
Adalet 16
Sorumluluk 11
Saygi1 10
Gegmisten Ders Cikarma 7
Milli Degerler 7
Yardimseverlik 6
Sevgi 5
Hosgorii/Farkli Gortislere Saygi 5
Dirastluk 4
Dostluk 3
Sabir 1
Ozdenetim 1

Lise son smif 6grencilerinin deger basligi altinda goriisleri “Kazanilmig Degerler” seklinde

temalandirilmistir.

Tablo 17°de 6grencilerin kazandiklarin diistindiikleri 13 deger ifade ettikleri goriilmektedir.
Bunlar igerisinde ilk 5 degere ait 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:
Osrenci20: “Ozellikle de vatanseverlik hocam. Nasil bir tarihe sahip oldugumu gercekten anladim. Bircok

millet bizim gibi degil bizim viinebilecegimiz ¢cok sayida Atatiirk gibi mesela bir Almanlarin neyi var ge¢miste
oviinebilecegi.”
Ogrenci2l: “Tarih derslerinin vatanseverlik ve yardimseverligi kattigini diisiiniiyorum. Mesela Kurtulus

savast ve oncesinde yasananlart okudugumuzda bu degerler fazlasiyla var.”

Osrenci22: “Bence onde sorumluluk degeri daha baskin ¢iinkii tarihte kisilerin yaptiklarma bakarak
sorumluluk degeri kazamilabilir. Hangi durumlarda nasil fedakarlik yapabilecegimizi gérebiliyoruz. Ayni
sekilde vatanseverlik de bence dyle. On plana ¢ikan sorumluluk ve vatanseverlik. Ondan sonra da Adalet takip

edebilir onlar.”

Ogrenci34: “Vatanseverlik ve saygi ¢ok baskin. Milli kimlik ve aidivet duygusu ve ge¢misten ders ¢ikarma
baskin bende.”

Sonug olarak lise son siif 6grencilerinin tarih derslerinde elde ettikleri kazanimlara yonelik
bilgi boyutunda “Tiirk Tarih Bilgisi” ve “Diinya Tarihi”, beceri boyutunda “Kazanilmig
Beceriler” ve Kazanilamamis Beceriler” deger boyutunda ise “Kazanilmis Degerler”
seklinde temalar ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin bilgi boyutunda TUrk tarihi ile ilgili basta

Osmanli tarihi olmak iizere genel olarak olumlu goriis belirttikleri gériilmektedir. Diinya
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tarihi kisminda /. ve 2. Diinya savaglari Ve yakin dénem diinya tarihi en ¢ok bilinen konular
olarak 6n plana ¢ikarken, diinya tarihi konusunda bilgi eksikligi olumsuz anlamda en fazla
vurgulanan basliktir. Beceri boyutunda 6grenciler empati, neden-sonug iliskisi kurabilme ve
analiz ve yorum yapabilme becerilerini daha ¢ok kazandiklarini diistinmektedirler. Kronoloji
becerisi ise en az kazanilan beceridir. Deger kazanimlari konusunda &grenciler pek gok
degeri kazandigin1 vurgulamakla birlikte vatanseverlik, adalet, sorumluluk ve sayg: 6n plana

cikmaktadir. Degerler konusunda 6grenciler olumsuz goriis belirtmemistir.

4.2.1.2. Tarih Ogretmenleri Ogrencilerin Tarih Derslerinden Hangi Bilgi,

Beceri ve Degerleri Kazandiklarini Diisiinmektedirler?

Ortadgretim tarih egitimini olusturan unsurlardan tarih 6gretmenlerinin dgrencilerin tarih
dersinden hangi bilgi, beceri ve degerleri kazandiklarim diisiinmektedirler? Sorusu ile ilgili
olarak 6gretmen goriisleri degerlendirilmistir. Bu alt probleme yonelik yari yapilandirilmig
formda 3 agik uglu soru yer almistir. Toplanan verilere iliskin i¢erik analizi sonuglari asagida

tablolar halinde sunulmustur.

“Lisede 4 yil tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi bilgileri/tarihsel bilgileri kazandigini

diistinliyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde agiklayabilir misiniz?”” Sorusunun analizi:

Gortisme formunda yer alan lisede 4 yil tarih dersi alan o&grencilerinizin  hangi
bilgileri/tarihsel bilgileri kazandigimi diistiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde
agtklayabilir misiniz? Sorusuna yonelik tarih 6gretmenlerinin verdikleri cevaplardan elde

edilen tema ve frekans dagilimi Tablo 18’de sunulmustur.

100



Tablo 18

Tarih Ogretmenlerinin Ogrencilerin Tarih Bilgisine Yonelik Kazamm Diizeyleri lle Ilgili
Goriisleri

Tema Kod f
Turk Tarih Bilgisi

Olumlu Unsurlar

Osmanl1 Tarihine Olan ilgi

Cumhuriyet Dénemine Olan ilgi

Islam Tarihine Olan Ilgi

Olumsuz Unsurlar

Osmanli Oncesi Konularin Az Bilinmesi

Tiirk Tarihi Ile Tlgili Genel Bilgilere Sahip Olma
Osmanli Tarihi Konularinin Karmagikligi
Inkilap Tarihine Olan Onyarg1

= o 5

NN W

Diinya Tarihi
Olumlu Unsurlar
Yakin Dénem Diinya Tarihine Olan Ilgi
Savaslarm ilgi Cekmesi
Orta Cag Avrupa Tarihi Konularina Duyulan ilgi
Diinya Tarihinde Yakin Bélgelerin Tarihinin lgi Cekmesi
Olumsuz Unsurlar
Diinya Tarihi Konularina Olan llgisizlik 10
Ilgi Duyduklar1 Konular1 Ogrenmek Istemeleri 4
Avrupa Tarihi Konularinda Yiizeysel Bilgilere Sahip Olmalar1 3

N = = I

Tarih 6gretmenlerinin bilgi boyutu ile ilgili goriisleri “Tiirk Tarih Bilgisi” ve “Diinya Tarihi”
temalar1 altinda incelenecektir. Tarih Ogretmenlerinin Tirk tarih bilgisi temasi altinda

gorisleri “Olumlu Gortisler” ve “Olumsuz Goériisler” seklinde siniflandirilmistir.

Tablo 18 incelendigi zaman tarih 6gretmenleri tarafindan olumlu unsurlar bashig: altinda
ifade edilmis olan 3 farkli goriis bulunmaktadir. Oncelikle bu basliklara yénelik dgretmen

goriigleri tizerinde durulacaktir.

“Osmanli Tarihine Olan Ilgi” seklinde kodlanan beklentiye yonelik dgretmen goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Osretmenl: “Osmanli donemi da ¢ok ilgi cekiyor, su anda gériinen o”

Ogretmen6: “Osmanli tarihine agirhk verilmesi ya da bunlarla ilgili programlar ¢ocuklarin bu alanla
ilgilenmelerine neden oluyor ve bu bakimdan mesela su an icin Kurulug donemi ile ilgili cocuklar bayag bir

bilgi sahibi durumdalar.”

Ogretmenll: “Osmanli tarihini genel anlamda ¢ocuklar seviyorlar. Son dénemde televizyondaki dizilerin
cocuklarin tarihe olan ozellikle Osmanli tarihine olan ilgilerini arttirdigini diisiiniiyorum. Ornegin bir Dirilis

dizisini izleyen ¢ocugun Osmanli tarihine olan ilgisi artiyor.”
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Ogretmen22: “En ¢ok en fazla Osmanh tarihini seviyorlar. Bunun sebebini de daha ¢ok televizyonlar diziler

>

yoluyla oldugunu diisiiniiyorum.’

“Cumhuriyet Dénemine Olan Ilgi” seklinde kodlanan beklentiye yonelik 6gretmen

goriislerinden bazilar su sekildedir:

Ogretmend4: “Cumhuriyet donemi tarihi kazammi olarak biraz konular ¢esitlendi. Yakin zaman konular da

5

var bu iyi oldu. Bilgi olarak daha fazia bilgi ve giincel bilgi var bu da ¢ocuklar ilgisini ¢ekiyor.’

Ogretmenl0: “Tiirk tarihi ile ilgili daha ziyade Cumhuriyet dénemi ile daha ilgili olduklarini diisiiniiyorum.”

2

Ogretmenl2: “Inkilap tarihinde daha ilgililer, Osmanii tarihi de ayn: sekilde.

“Islam Tarihine Olan Ilgi” seklinde kodlanan beklentiye yonelik dgretmen goriisii ise su

sekildedir:

Ogretmen20: “Imam Hatip Lisesi olmasindan dolay: cocuklar Islam tarihine daha yatkinlar. Islam tarihi ile
ilgili olan bircok farkli meslek dersleri var biliyorsunuz. Islam tarihini bu anlamda ¢ocuklar iyi kavriyorlar.”
Tablo 18 incelendigi zaman tarih 6gretmenleri tarafindan olumsuz unsurlar baghig: altinda

ifade edilmis olan 4 farkli goriis bulunmaktadir.

“Osmanl1 Oncesi Konularin Az Bilinmesi” seklinde kodlanan beklentiye yonelik 6gretmen
goriislerinden bazilar su sekildedir:

Ogretmen2: “Osmanhi oncesi Tiirk tarihi daha dar kapsamli anlatiliyor. 9. Sumif konulari yetismiyor yani boyle

bir gergek de var yani ne kadar ugrasirsaniz ugrasin yani yetismiyor. Osmanlt tarihi doyurucu ama Osmanh

s

oncesi Tiirk tarihinde yetismiyor yani daha az zaman ayriiyor daha az siire ayriliyor béyle bir gergek var.’

i)

Ogretmenl6: “Osmanli dncesi konular iyi bildiklerini diigimmiiyorum. Mesela Sel¢uklu, Ik Tiirk Tarihi gibi.

Ogretmenl?7: “Eskiye gidildikce Selcuklu Islamiyet éncesi donem en zayif boliimler herhalde oralardir. Ilk

Tiirk Islam tarihi yani Karahanhlar’dan Osmanh'ya kadar ki donem herhalde en zayif donem.”

“Tiirk Tarihi Ile Tlgili Genel Bilgilere Sahip Olma” seklinde kodlanan beklentiye yonelik

ogretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

Osretmen6: “Tiirk tarihi konusunda cocuklar ilkokuldan beri alisageldik sekilde standart Beylikler, olaylar
iste Istanbul'un Fethi, efendim Kurtulus savagsi gibi konularda cok yiizeysel bilgi sahibi olabiliyorlar.”

Ogretmen23: “Temel bilgileri 6greniyorlar. Yani ayrintili bilgilere sahip degiller Tiirk tarihi ile ilgili.”
“Osmanli Tarihi Konularmin Karmagikligi” ve “Inkilap Tarihi Konularina Olan Onyarg:”

seklinde kodlanan beklentiye yonelik 6gretmen goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

>

Osretmens8: “Osmanli 6zellikle son donemleri biraz daha karisik oldugu igin cocuk isin icinden ¢ikamiyor.’

Osretmenl: “Bu bélgede Cumhuriyet doneminde yapilan ilkele ve inkilaplara kars: hani bir ényarg: da var.

Ozellikle mesela iste Atatiirk doneminde Yozgat'a karsi olan miicadele Cerkez Ethem olayi, Yozgat'a gelmesi
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falan bunlar mesela Yozgat halk iizerinde etkili hani o donemde mesela ger¢i Cumhuriyet doneminde Atatiirk'e

>

karsi bakis burada birazcik da negatif diyebilirim.’

Tarih 6gretmenlerinin “Dinya Tarihi” temasi altinda birlestirilmis olan gériisleri “Olumlu
Unsurlar” ve “Olumsuz Unsurlar” basliklar1 altinda kodlanmistir. Olumlu unsurlar basligi

altinda Tablo 18’de tarih 6gretmenlerinin goriisleri 4 farkli baglik seklinde verilmistir.

“Yakin Donem Diinya Tarihine Olan Ilgi” seklinde kodlanan beklentiye yonelik dgretmen

gorlislerinden bazilari su sekildedir:

Ogretmen3: “Diinya tarihi olarak yakin donem daha iyi. Yani ézellikle 1. Diinya Savasi'ndan sonra

Il

ogrencilerin ilgisi artiyor o déneme.’
Osretmenl6: “Yakin déneme biraz daha ilgililer mesela 1. Diinya savagi gibi.”

Osretmenl8: “Yakin tarihe de bir ilgi var mesela Rusya'min Afganistan’t isgali gibi. Rusya'min Afganistan'da
ne isi var gibi. Ortadogu bir savas halinde oldugu icin ya bunlar niye savagiyor diye ¢ocuk soruyor. Arap Israil
savaslart mesela daha énce bunlar miifredatta yoktu ama simdi var.”

“Savaslarin ilgi Cekmesi”, “Orta Cag Avrupa Tarihi Konularma Duyulan ilgi” ve “Diinya
Tarihinde Yakin Bolgelerin Tarihinin Ilgi Cekmesi” seklinde kodlanan beklentiye yonelik

Ogretmen goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

Ogretmenl: “Ikinci Diinya savast donemi dikkat ¢ceker iste Japonya'yva atilan atom bombasi gibi mesela bu

s

donemde bunlar ¢ok ilgi ¢ekiyor diyebiliriz savaslarin oldugu donemler daha ¢ok ilgi ¢ekiyor.’

Osretmen20: “Orta Cag Avrupa tarihi konusunda ilgileri ve 6zellikle Osmanli'nin ileri olmasi Avrupa'nin geri

olmast ¢ocuklar: bu alana ¢ekiyor. Yakin ¢cagda problemimiz var ama.”

Ogretmen8: “Ozellikle Afrika tarihi Uzakdogu tarihi gibi Uzak bolgeler tarihi cocugun ilgisini ¢ekmiyor
diyebilirim. Cocuk bunlar beni ilgilendirmiyor diyebiliyor ha biraz da yakin kendi cografyasindan olan
olaylara daha ilgili oluyor.”

Tablo 18 incelendigi zaman tarih 6gretmenlerinin “Olumlu Unsurlar” bashig: altinda ifade

ettikleri 3 farkli goriis bulunmaktadir.

“Diinya Tarihi Konularna Olan lgisizlik” seklinde kodlanan beklentiye yonelik 6gretmen
goriislerinden bazilar su sekildedir:

Ogretmen?2: “Diinya tarihi biraz giime gidiyor isin a¢igi bir de sinavlarda soru sayist az oldugundan dolay
hi¢ ¢ikmiyor yani dogal olarak anlatiliyor bunlar ama yani o donem yani ¢ocugun ogrencilerin odaklandigi
seyler farkl oldugundan dolayr giime gidiyor igin a¢igi. Yani o son sinifin sey Diinya tarihi gidiyor ya su sekilde
olaya bakiyor hocam bu benim isime yararsa ben buna odaklaniyyorum ogreneyim yapayim, yaramiyorsa

hocam gerek yok ya falan filan yani bu gibi tepkiler ile karsilastyoruz.”

Ogretmen22: “Yeni miifredatta ki ézellikle Cagdas yakin donem Diinya Tarihi ¢ok bilgilerini ¢ekmiyor.”
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Ogretmen23: “Daha ¢cok Tiirk tarihine motive olduklar: icin Tiirk tarihini bilmek icin diinya tarihinin ve ana

1l

hatlariyla bilinmesi gerektigini séylesek de diinya tarihine ilgileri Tiirk tarihine gére az.’

“flgi Duyduklar1 Konular1 Ogrenmek Istemeleri” seklinde kodlanan beklentiye yonelik
Ogretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

Ogretmen8: “Diinya tarihi ile ilgili 6zellikle cocugun ilgi duydugu konular varsa daha iyi 6greniyor ornegin
gecen denemede Sovyetler Birligi ile ilgili bir soru vardi ¢ocuk ilgiliymis agmis arastirmis.”

Ogretmenl5: “Diinya tarihi ile ilgili ézellikle cocuklarin ilgisini ceken sanayi devrimi mesela teknik
gelismeler, ilgilerini ¢ekiyor. Onun disinda kismen de olsa Ronesans ve reform hareketleri. Yani daha ¢ok
onlara hitap eden konular olursa ilgilerini ¢ekiyor.”

“Avrupa Tarihi Konularinda Yiizeysel Bilgilere Sahip Olmalari” seklinde kodlanan
beklentiye yonelik 6gretmen goriislerinden bazilart su sekildedir:

OgretmenS5: “Ogrenciler Avrupa tarihinde de yetersizler ve ilgisizler, bir Osmanli'ya gésterdikleri veya Tiirk
tarihine gésterdikleri ilgiyi Avrupa tarihinde gostermediklerini goriiyoruz. Zaman zaman da biz 6grencilerden
niye bunu 6grenmek mecburiyetindeyiz gibi sorunlarla da karsilasiyoruz. Biz de diyoruz ki onlar bizim

miicadele ettigimiz, iliskilerimiz olan devietlerdir. Dostunu diismanini taniyabilmek icin onlarin ozelliklerini

bilmemiz gerekiyor diye ifade ediyoruz.”

Osretmen?7: “Avrupa tarihinde ozellikle vurguladigimiz Hagli seferleri, Cografi kesifler, Ronesans, Reform ve
Sanayi Inkilabi bilgileri ve egitimde bunun iizerine kitaplar yogunlagtgu icin daha iyiler ama onun disindaki
siyasi Tarih bilgisi ve yakin dénemde Cagdas diinyadaki giincel olmasina ragmen bilgilerde ¢ok ciddi stkinti
var 6grenme zorlugu da ¢ekiyorlar.”

“Lisede 4 yil tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi becerileri/tarihsel diisiinme becerilerini
kazandigin1 diisiiniiyorsunuz? Cevabinmizi ayrintili bir sekilde agiklayabilir misiniz?”

Sorusunun analizi:

Goriisme formunda yer alan lisede 4 yil tarih dersi alan dgrencilerinizin  hangi
becerileri/tarihsel diisiinme becerilerini kazandigini diisiiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili
bir sekilde aciklayabilir misiniz? sorusuna yonelik tarih 6gretmenlerinin verdikleri

cevaplardan elde edilen tema ve frekans dagilimi Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19

Tarih Ogretmenlerinin Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme Becerilerini Kazanma Diizeyleri Ile
llgili Goriisleri

Tema Kod f
Kazanilmis Beceriler

Neden-Sonug liskisi Kurabilme 8

Empati Becerisi 4

Kronolojik Diisiinme Becerisi 4

Analiz ve Yorum Becerisi 3
Kazanilamamis Beceriler

Analiz ve Yorum Becerisi 17
Empati Becerisi 10
Kronolojik Diisiinme Becerisi 7
Neden-Sonug liskisi Kurabilme 5

Tarih Ogretmenlerinin beceri bashigr altinda goriisleri “Kazanilmis Beceriler” ve

“Kazanilamamis Beceriler” seklinde temalandirilmistir.

Tablo 19°da tarih 6gretmenlerinin 6grencilerin kazandiklarmi diistindiikleri 4 beceri ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu becerilere ait 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:
Osretmend: “Tarihsel diisiinme becerilerinden kronolojik diisiinme ve neden sonug iliskisinin ogrencilerimiz

tarafindan kazanilmasinda ozellikle 9. sinifia bu bilgileri Tarih 6gretimi agisindan bu becerilerin 6nemine siirekli vurgu

vapuldigi icin okul diizeyinde hemen hemen kazanilan beceriler olarak diisiiniiyorum.”

Ogretmenl 1: “Tarihsel analiz ve yorum konusunda mesela ben ¢ocuklar genelde konustururum ve yorum konusunda

stkinti yok.”

Osretmenl6: “Gegmise gegmisteki insanlarin bakis agisi ile bakabilme becerisi biraz daha baskin ¢ikiyor. Siz

1l

olsaydimiz nasil yapardiniz? Seklinde yaklastigimiz zaman tabii daha agw basiyor.’
Osretmenl9: “Kronolojik diisiinme becerisini de biraz iyiler ¢iinkii olaylarin akugi da belli bir sirada gére gidiyor.”
Osretmen2?2: “Neden sonug iliskisini kurabiliyorlar yorum yapabiliyorlar.”

Tablo 19 incelendigi zaman tarih Ogretmenleri tarafindan belirtilen ve Ogrencilerin
kazanamadiklarin1 diisiindiikleri 4 farkli beceri bulunmaktadir. Bu becerilere ait dgretmen

goriislerinden bazilart sunlardir:

Ogretmen2: “Sikinti su analiz ve yorum yani bu kavramlardan ogrendiklerinden analiz yapmaswn istedigimiz zaman
agrencilerde sikinti yasiyoruz yapamuyorlar yorum yapamiyorlar veya da tarihsel olaylart giiniimiizde giincelleme

>

noktasinda sikintiya diisiiyorlar.’

Osretmen3: “Cocuklar: tarihe bogulmamalar: icin mesela ¢ok belirgin olmadigi miiddetce sey sormuyoruz kronoloji
sormuyoruz zaten yaptigimiz kronoloji ile ilgili test sorularmda da krvonoloji yapamadiklarim gériiyoruz. Cok belirgin

olaylar olursa yapabiliyorlar ama ayrimtiya girdigin zaman ayni basaryi gosteremiyorlar.”

Ogretmen?: “Elestirel diisiince, yorumlama analiz ¢ok zayif.”’
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Ogretmenl2: “Bu konuda cocuklar ¢ahssalar da soyut konular zihinlerinde bilissel anlamda yeterli olarak

gergeklestiremiyorlar olaylar arasinda neden sonug iliskisi kuralim dikkate almadiklary icin her bir konunun

s

digerlerinden bagimsizmus gibi algilanmasina neden oluyor.’

Ogretmenl3: “Ama su hala sikinti gegmise gecmisteki insanlarn baks agist ile bakabilme. Hemen ¢cocuk itiraz ediyor

neden boyle olmus ki bence ¢ok sagma gibi. Giiniimiize gore diisiiniiyor ¢ocuk.”

Ogretmenl4: “Kavramlar konusunda sorun yasworlar bazi kavramlar yerlesmedi icin o kavramlart bilip de
kullamilmayinca ister istemez analizde yorumda yapamiyorlar. Bilgileri kullanma konusunda sorun yagiyoruz. O

kavramlar oturmadigi igin. Analiz ve yorum becerileri zayif.”

Ogretmen2?2: “Empati hi¢ yok ya yaslar: geregi, empati konusunda cok zayiflar baska milletlere karst hi¢ saygilart yok.

5

Ya iyisin ya da kétiisiin seklinde degerlendiriyorilar.’

“Lisede 4 yil tarih dersi alan Ogrencilerinizin hangi degerleri/temel degerleri kazandigini

diistiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde agiklayabilir misiniz?”” Sorusunun analizi:

Goriisme formunda yer alan lisede 4 yil tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi degerleri/temel
degerleri kazandigim diisiiniiyorsunuz? Cevabimizi ayrintili bir sekilde agiklayabilir misiniz?
Sorusuna yonelik tarth 6gretmenlerinin verdikleri cevaplardan elde edilen tema ve frekans dagilimi
Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20

Tarih Ogretmenlerinin Ogrencilerin (Temel) Degerleri Kazanma Diizeyleri Ile [lgili
Goriisleri

Tema Kod f
Kazanilmis Degerler

Vatanseverlik
Saygi

Sevgi
Yardimseverlik
Adalet

Dostluk
Sorumluluk
Dirustlik
Ozdenetim

=
PNwhABMowEE

Kazanilamamis Degerler
Sorumluluk
Ozdenetim
Saygi
Dostluk
Durustluk
Sevgi
Vatanseverlik
Adalet
Hosgori

P RPPFPOWOWWM~SOITIO ©
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Tarih Ogretmenlerinin deger baghigr altinda goriisleri “Kazanilmis Degerler” ve

“Kazanilamamis Degerler” seklinde temalandirilmistir.

Tablo 20’de tarih 6gretmenlerinin 6grencilerin kazandiklarini diistindiikleri 9 farkli deger
ifade ettikleri gorilmektedir. Bunlardan “Vatanseverlik” degerine yonelik ortaya cikan

Ogretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

Ogretmenl: “Ogrencilerimiz bunlar icerisinde genel manada bakildiginda bizde en ¢ok vatanseverlik yani
Yozgat cografyasinda vatanseverlik degeri ile ¢ikiyor bu ¢ok net ¢iinkii bizim 6grencilerimiz su anda bir¢ogu

asker olmak istiyorlar askerde polis genelde baktigimizda. Mesela Yozgat'ta da ¢ok sehit verildi.”

Osretmend: “Okulumuzdan mezun olan égrencilerin ézellikle vatanseverlik duygusunu kazanimimn ¢cok ileri

derecede oldugunu séyleyebiliriz.

Ogretmenll: “Mesela ben cocuklarima 9. Sumf égrencilerine Istiklal Marsi'min tim kitalarini Canakkale
sehitlerine siirini Necip Fazil'm siirlerini ezberletivim. Ozellikle vatanseverlik konusunda bir tarih
ogretmeninin ekstra ¢alismalari yapmasi gerektigini diisiiniiyorum. Tarih bir kiiltiirdiir eger biz ¢ocuklarimiza

bunu verebiliyorsak. Tarih bu anlamda tarihin ozel bir ders oldugunu diisiiniiyorum.”

Ogretmenl2: “Tiirkiye'nin su andaki durumumu da dikkate aldigimizda ozellikle vatanseverlik vatan sevgisi

konusunda daha hassaslar. Vatanseverlik duygusu daha yogun.”

“Sayg1” ve “Sevgi” degerlerine yonelik ortaya ¢ikan 6gretmen goriiglerinden bazilari su

sekildedir:

Ogretmen5: “Saygi ve sevgi bize karsi okuluna karsi arkadaslarina karsi olan iliskilerinde gérebiliyoruz
mezun ettikten sonra ogrencilerimizi daha ¢ok sahiplendiklerini yani ogrenciyken bazi seyleri goremiyorlar.
Ama mezun olduktan sonra daha rahat olduklari icin ogrencilerin bu degerleri kazamp kazanmadigini
gorebiliyorsun. Iste carsida sizi gordiigii zaman oniinii iliklemesi, elinize varmaya ¢alismast ona demek ki bazi

degerleri kattiginiz gosteriyor.”
Osretmen6: “Okulumuzda zaten saygida sevgide bir sikinti yok bunlar gelisiyor.”

Osretmenll: “Cocuklar c¢ok akilli uslu cocuklar o anlamda saygi sevgi degerlerinin kazamildigim

diigtiniiyorum. 3-5 sikintuli 6grenci ¢ikabilir ama bunlart da bir sekilde yola getirdigimizi diisiiniiyorum.”

>

Ogretmen20: “Saygi degeri konusunda kismen sorun yasasak da bunu da verebiliyoruz.’

“Yardimseverlik”, “Adalet”, “Dostluk”, “Sorumluluk”, “Diiriistlik” ve “Ozdenetim”
degerlerine yonelik ortaya ¢ikan 6gretmen goriislerinden bazilar ise su sekildedir:
Osretmend: “Okulumuzdan mezun olan 6grencilerin ozellikle vatanseverlik duygusunu kazanimimn ¢cok ileri

derecede oldugunu séyleyebiliriz. Bunun haricinde yardimseverlik, adalet, dostluk ve sorumluluk gibi degerler

de tamamen kazanilmaktadr diyebiliriz.”

Ogretmen5: “Bizde dostluk iliskilerinin ondan sonra saygu, sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik konularinda

iyi olduklarmni soyleyebiliriz.”
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Ogretmenl9: “Yine Adalet ézellikle Tiirk tarihindeki Adalet uygulamalart oldugu icin iyiler.’

Ogretmen23: “Degerleri verdigimize inantyorum. Ciinkii ben bakiyorum Bizim ¢ocuklarda, yardimseverlik
var, kultip etkinligi ile yardima ihtiyaci olanlar i¢in hemen bir etkinlik yapabiliyorlar. Teskilatlanabiliyorlar

bunu biz yapalim diyorlar.”

Tablo 20 incelendigi zaman tarih Ogretmenleri tarafindan belirtilen ve 6grencilerin
kazanamadiklarin1 diisiindiikleri 9 farkli deger bulunmaktadir. Bunlardan “Sorumluluk”

degerine yonelik ortaya ¢ikan 6gretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

Ogretmen8: “Cocuk sorumluluk anlaminda iizerine diisen sorumlulugu yapmiyor. Cocuga édev veriyoruz
odevi yapma konusunda bir kaygi sorumluluk duygusu yok. Olay sinif gegme boyutunda hani sinifi gegelim
hallolur. Yani ben bir sey ogrenmeden de bu sinifa gecerim kopya ¢ekerim gerekirse gibi bir diisiince de

s

olabiliyor. Bu da degerler konusunda bizi eksik hale getirebiliyor.’

Osretmenl7: “Sorumluluk duygusu yok bunun bircok sebebi var anne babadan kaynaklanan aileden
kaynaklarin. El Bebek Giil Bebek biiyiitiiyorlar. Yataganit anne yaptiriyor kahvaltisint anne yaptiriyor yemegini

agzina veriyor.”

Ogretmen23: “Sorumluluk konusunda yeni neslin sorunu bu duyguyu tam veremiyoruz. Sorumluluk zayif.
Kavrami biliyor ama o kavramin davranisa yansimasinda ilgili alakali olmadigini gériiyorsunuz. Aldigr daha
onceki egitim dini egitim kiiltiirel egitim ailesi ¢cevresi degerlerin olusmasinda bayagi etkili. Geldigi sosyal

¢evre bunlar etkiliyor.”

“Ozdenetim”, “Sayg1”, “Dostluk”, “Durtstlik”, “Sevgi”, “Vatanseverlik”, “Adalet” ve

“Hosgorii” degerlerine yonelik ortaya c¢ikan Ogretmen goriislerinden bazilari ise su

sekildedir:

Osretmenl: “Bence iste dogruluk dostluk diiriistliik saygi sevginin biraz eksik kaldigim ben diisiiniiyorum.
Bunu birazda yaslarina bagliyyorum hani ¢iinkii 9'dan itibaren baktigimizda giderek yas arttikca bu degerlerin
daha ¢ok kazamldigin goriiyoruz. 9. simifta gelen bir gocuk hani bu konularda daha az hassas oluyor mesela
diiriistliik, ozdenetim, sabwr saygi gibi konularda ¢ok sabirsiz ve diisiik oldugunu gériiyorum. Ama 12'den
mezun oldugunda bunlari da kismen daha ¢ok kazandigini gorebiliyoruz. Yas ilerledik¢e ¢ocuk da bu

degerlerin daha ¢ok oturdugunu ben diigiiniiyorum ama yine de benim istedigim seviyede degil.”

Ogretmen5: “Yalniz burada sadece seyde ézdenetim kisminda kendini denetleme konusunda sikintilar var.
Burada da topluma ¢ok sey diisiiyor daha ¢ok gérev diisiiyor yani ¢ocuklarimiz yanhslar yapryorlar bu
yaptiklar: yanhslar: biiyiikleri ogretmenleri iste babalarin, annelerin soéylemesi lazim. Cocuklara ama giizel
bir sekilde soylenmesi lazim bu konuda noksanlhigimiz oldugunu diisiiniiyorum. Bana ne igte ben niye
sOyleyeyim ya beni ilgilendirmez deyip gegiyor ama ben mesela gordiigiim zaman yanhs goriiyorsam

soyliiyorum. Yanlis yapiyorsun bunu derim bunu bu sekilde yapma bir Tiirk gencine bu yakismaz diyorum.”

Ogretmenl6: “Ozdenetim sorumluluk saygi sevgi gibi degerleri kazandirabildigimizi diisiinmiiyorum. Bu
degerler zayif. Soyle bu agidan geleceklerinden endige duyuyorum. Her seyi hazir bekliyorlar birilerinden hazir

gelsin diyorlar o anlamda zayif sorumluluk duygusu yok ¢alisalim yapalim duygusu yok.”
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Ogretmenl7: “Bence en az olanlardan biri de sayg:. Ozellikle kendi aralarinda sayg: da sikinti var.” (O17)

Sonug olarak 6gretmenlerin bilgi boyutunda en fazla vurguladiklar1 husus Trk tarihi ile
ilgili olumlu anlamda Osmanli tarihine duyulan ilgi olumsuz anlamda ise Osmanli 6ncesi
konularin az bilinmesi seklindedir. Diinya tarihinde ise yakin donem diinya tarihine olan ilgi
en fazla vurgulanan olumlu unsur; dinya tarihi konularina olan ilgisizlik en fazla vurgulanan
olumsuz unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Beceri boyutunda tarih 6gretmenleri 6grencilerin
neden-sonug iliskisi kurabilme becerisini daha ¢ok kazandig1 gorisiinde iken analiz ve
yorum becerisi de kazanilamayan beceriler icerisinde en ¢ok vurgulanandir. Son olarak
deger boyutuna baktigimizda vatanseverlik ve sayg: degerleri en ¢ok kazanildig: diisiiniilen,
sorumluluk ve 6zdenetim ise en kazanildigi diistiniilen degerlerdir. Bu bulgulara gore tarih
ogretmenleri 6grenciler ile ilgili ¢cogunlukla olumsuz unsurlara vurgu yapmislardir. Bilgi
boyutunda daha ¢ok Turk tarihine, beceri boyutunda yalnizca 4 beceriye vurgu yapildigi
goriilmektedir. Deger kazanimlar1 konusunda vatanseverlik olumlu ve sorumluluk ise

olumsuz anlamda 6n plana ¢ikmaktadir.

4.2.1.3. Ortaégretim Ogrenci Velileri Cocuklarinin Tarih Derslerinden

Hangi Bilgi, Beceri ve Degerleri Kazanmalarini Beklemektedirler?

Ortadgretim tarih egitimini olusturan unsurlardan 6grenci velileri ¢ocuklarimin tarih
dersinden hangi bilgi, beceri ve degerleri kazanmalarini beklemektedirler? Sorusu ile ilgili
olarak veli goriis ve beklentileri degerlendirilmistir. Bu alt probleme yonelik yar
yapilandirilmis formda 3 agik uclu soru yer almistir. Toplanan verilere iliskin igerik analizi

sonuclar1 asagida tablolar halinde sunulmustur.

“Lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi bilgileri/tarihsel bilgileri kazanmasin

beklersiniz? Liitfen ayrintili bir sekilde yaziniz.” Sorusunun analizi:

Yar1 yapilandirilmis formda yer alan lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi
bilgileri/tarihsel bilgileri kazanmasint beklersiniz? Liitfen ayrintili bir sekilde yaziniz.
Sorusuna yonelik 6grenci velilerinin verdikleri cevaplardan elde edilen tema ve frekans

dagilimi Tablo 21’de sunulmustur.
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Tablo 21

Ogrenci Velilerinin Tarih Dersi Alan Cocuklarindan Bilgi Boyutunda Beklentileri

Tema Kod f

Turk Tarih Bilgisi
Turk Tarihini Bilme 864
Gecmiste Yasanan Zorluklar: Bilme 170
Klttr, Orf ve Adetleri Bilme 112
Osmanli Tarihi 79
Atatlrk 40
Turkiye Cumbhuriyeti Tarihi 22
Atatiirk Ilke ve Inkilaplari 17
Padisahlar 17
Selcuklu Tarihi 7
Tirk-islam Tarihi 3

Genel Tarih Bilgisi
Tarih Bilgisi 74
Diinya Tarihi ve Diger Medeniyetler 54
Savaglar 50
Yakin Dénem Tarih Bilgisi 22
Kronoloji Bilgisi 11
Islam Tarihi 11

Tablo 21 incelendiginde “Tiirk Tarih Bilgisi” temasiyla ilgili 10 farkli beklentinin kodlanmig
oldugu goriilmektedir. Oncelikle bu temaya yonelik veli goriis ve beklentileri lizerinde

durulacaktir.

Calismaya katilan velilerden 864°tinUn belirtmis oldugu beklenti “Tiirk Tarihini Bilme”
seklinde belirlenen kodlamadir. Veliler bu beklentilerini 3 farkli sekilde ifade etmislerdir.
Bunlar “Geg¢misini Bilme”, “Atalarini/Ecdadin1 Bilme” ve “Tiirk Tarihini Bilme”

seklindedir.

“Gegmisini Bilme” seklinde kodlanan beklentiye yonelik veli goriislerinden bazilari su
sekildedir:

Velil3: “Kendi gecmigini bilmesini isterim. Ciinkii hi¢bir ulusun bireyleri kendi geg¢misini bilmeden

yasayamaz.”

Veli 34: “Geg¢misi hakkinda detayl bilgi sahibi olmasi gerekir.”

V453: “Gegmisimizi iyi bir sekilde 6grenmesi.”

V556: “Oncelikle kendi gecmisini bilsin égrensin.”

V793: “Bizim ge¢migimiz, ne yaptigimiz, neleri basardigimizi ¢ocuklarimiz bilmelidir.”

“Atalarini/Ecdadint Bilme” seklinde kodlanan beklentiye yonelik bazi veli ifadeleri su
sekildedir:
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Velill5: “Ecdadini bilmeyen bir insan gelecege doniik bir sey yapamaz, o yiizden onlari iyi tanimasi gerekir”
Veli456. “Atalarimin ne yaptigini bilmesi gerekir.”

Veli459: “Saywmn 6gretmenim liitfen once atalarmmin neler basardigini gretin, ¢cocuklarimiz bunlari 6grenmeli”
Veli784. “Atalarimin zaferlerini basarilarin bilip, 6grensin”

Veli919: “Atalarimiz, ecdadimiz, Fatih, Kanuni ne zaferler kazanmis, ne hatalar yapmis, nasil yasamiglar
bunlar.”
“Tiirk Tarihini Bilme” seklinde kodlanan beklentiye yonelik bazi veli ifadeleri su sekildedir:

>

Veli97: “Tarihimizi yiizeysel degil ayrintilart ile 6grenmesini istiyorum.’
Veli341: “Tarihini iyi bilmeli ve anlamalidwr.”

Veli608: “Her donemiyle Tiirk tarihi bilinmeli.”

Veli785: “Tiirk milletinin sanl ge¢migini bilmesini isterim.”

Veli902: “Cumhuriyet éncesi ve sonrasi tarihimizi en ince ayrintisina kadar kavrayarak ogrenmesini

s

istiyorum.’

Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi velilerin ge¢misimiz kavramindan kastettikleri Tiirk
tarihidir. Bircok veli beklentilerini yazarken gegmisimizin bilinmesi, hatta ayrintili bilinmesi
seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Bir¢ok velinin de Turk tarihine vurgu yapmak isterken
“atalarimiz” ve “ecdadimiz” kelimesini siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Yine bu
kavramlar ile Ttrk tarihini bilme vurgusu én plana ¢ikmaktadir. Ozellikle velilerden bazilart
“atalarini/ecdadin1 bilmeyen bir insan gelecege doniik bir sey yapamaz” ifadesini siklikla
kullanmigtir. Baz1 veliler dogrudan “Tiirk tarihinin bilinmesini, 6grenilmesini isterim”
seklinde ifadeler kullanmiglardir. Sonug olarak bu ifadelerin tamami incelendiginde veliler
“gecmigini bilme”, “atalarini/ecdadini bilme” veya “Tiirk tarihini bilme” seklinde farkl

ifadeler kullanmis olsalar da velilerin ¢ocuklarindan kazanmalarin1 bekledikleri ilk bilgi,
Turk tarihinin bilinmesidir.

170 veli “Gegmiste Yasanan Zorluklar1 Bilme” baslig1 ile kodlanan beklenti igerisindedir.
Bu beklentiye yonelik bazi veli ifadeleri soyledir:

Veli2l: “Bu vatanin nasil kazanildigini bilmesini isterim.”

Velil12: “Mustafa Kemal Atatiivk ve arkadaslarimin Tiirk halk: icin verdikleri miicadeleyi bilmelidir.”
Veli298.: “Cocuklarimiz ge¢cmiste yasanan zorluklar bilsinler, 6grensinler.”

Veli563: “Bu vatan i¢in ne sehitler verildigini ogrenme.”

Veli578: “Geg¢miste yasanan zorluklar bilinsin.”

111



112 veli ¢ocuklarindan “Kiiltiir, Orf ve Adetlerini Bilme” bashg ile kodlanan beklenti
icerisindedir. Bu beklentiye yonelik baz1 veli ifadeleri soyledir:

>

Velill: “Zengin kultlrel mirasumiz, geleneklerimiz, ¢cocuklar bunlart bilmiyor.’
Veli64: “Eski donemlerdeki gelenek ve gorenekleri bilmesi 6nemlidir.”
Veli86: “Orf. adetlerimiz de var onlar da égrenmeliler.”

Veli234: “Kiiltiir ve geleneklerimizi bilmeli.”

’

Veli653: “Tiirk orf ve adetlerini, nasil yasadiklarini bilmelidir.’

79 veli ¢ocuklarindan “Osmanli Tarihi” bashigi ile kodlanan beklenti igerisindedir. Bu

beklentiye yonelik bazi veli ifadeleri soyledir:

Veli23: “Osmanly tarihini iyi bir sekilde bilmesi gerekir.”

Veli300: “Osmanli devletinin nasil yonetildigini, adaletini, nasil geliserek biiyiik bir deviet haline geldigini

bilmesini isterim.”

Veli321: “Osmanli’y1 yani bu devleti ve nasil yasadiklarini, nasil yonettiklerini bilip ogrensin ki gercek tarih

s

bilgisi oradadwr.’
Veli356.: “Osmanli tarihini 6grenmesi ¢ok ¢ok énemli.”

Velid79: “Hocam, Osmanli tarihini, bilmeli.”

Veli700: “Daha ¢ok diziler de var ama Osmanli iyi ogrenilmeli.”

40 veli cocuklarindan “Atatiirk” basligi ile kodlanan beklenti i¢erisindedir. Bu baglik ile ilgili

velilerden bazilarinin ifadeleri sdyledir:

Veli75: “Atatiirk’ii ve silah arkadaglarini taniyip ogrenmelidir. Ozellikle Kurtulus Savasinda Atatiirk’iin
micadelesi iyi bilinmelidir

Veli88: “Atatiirk’iin hayatint herkesin bilmesi lazimdir.”

Veli333: “Atatiirk i ve silah arkadaslarini taniyip 6grenmeli.”

Veli601: “Atatiirk hakkinda en ince detaylar: bile bilmeli.”

Veli695: “Atatiirk’ii ve Milli Miicadeledeki diger kahramanlar: bilmek. ”

22 veli “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi” baghigi ile kodlanan beklenti igerisindedir. Bu baslik
ile 1lgili velilerden bazilarinin ifadeleri soyledir:

Veli25: “Cumhuriyetin ilanini bilmeyen ¢ocuklar var, ne zaman kurulmus, nasil olmus bu énemli”

Veli89: “Ulkemizin tarihi, nasil kuruldugu”

Veli333: “Cumhuriyet tarihini ogrenmesi gerekir.’

Veli542: “Cumhuriyeti dénem donem bilmesi, 6grenmesi bence gerekli”
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Veli888: “Cumhuriyetin ilanini bile bazi ¢ocuklar bilmiyor, Cumhuriyeti, tarihini 6grenmeliler”

“Atatiirk ilke ve Inkilaplar1”, “Padisahlar”, “Sel¢uklu Tarihi” ve “Tiirk-Islam Tarihi”

basliklari ile ilgili velilerden bazilarinin ifadeleri ise soyledir:

Velil09: “Atatiirk ilke ve inkilaplarin dogru anlamalidir, bilmelidir.”

Veli763: “Atatiirk ve flkeleri, Inkilaplar:.”

>

Veli234: “Padisahlarin hayati, Osmanli ve diger padisahlar dizilerdeki gibi degil bence.’
Veli950: “Mesela Selguklu, Anadolu’ya nasil geldiler. Malazgirt Savast var.”

5

Veli553: “Tiirk Islam Devletleri, tarihi, Islam in bayraktarligini yapmislard.’

Tablo 21 incelendigi zaman “Genel Tarih Bilgisi” temasi adi altinda veliler tarafindan ifade
edilmis olan 6 farkli beklenti ortaya ¢ikmaktadir. Bu beklentilere yonelik veli goriisleri

uzerinde durulacaktir.

74 veli ¢ocuklarindan “Tarih Bilgisi” basligi ile kodlanan beklenti igerisindedir. Bu baslik
ile ilgili baz1 veli beklentileri s6yledir:

Veli98: “Gegmiste neler yasandigini bilme.”

Velil45: “Tarihi olaylar hakkinda bilgi sahibi olmalidir.”

Veli451: “Geg¢miste yasanan tarihe damga vurmug olaylarin hepsini égrensin.”

Veli678: “Tarih hakkinda bir konuda kendi goriisiinii savunabilecek yeterli bilgiye sahip olsun.”

Veli745: “Gegmisteki olaylar bilsin, neler oldu, nasil oldu. Bunlart kavramali.”

54 veli ¢ocuklarindan “Diinya Tarihi ve Diger Medeniyetler” baslig1 ile kodlanan beklenti
icerisindedir. Bu baglik ile ilgili baz1 veli beklentileri soyledir:

Veli99: “Farkli devietlerin ve milletlerin tarihini bilmelidir.”

Veli399: “Eskiden yasamis uygarliklar: bilme.”

Veli567: “Diger diinya devletlerinin yakin ve uzak tarihleri hakkinda genel ¢ergeve bilgileri edinmesi iyi olur.”
Veli881: “Bir¢ok medeniyet var ne bileyim Cin, Miswr gibi bunlart da 6grenmeli.”

1

Veli950: “Gegmisten giintimiize uygarliklar bilme, tanima.’

50 veli ¢cocuklarindan “Savaglar” bashgi ile kodlanan beklenti icerisindedir. Bu baslik ile
ilgili velilerden bazilarmin ifadeleri soyledir:

5

Velil3: “Birinci ve Ikinci Diinya Savasini bilme.’
Velill2: “Canakkale, Kurtulus Savagsi ayrica Diinya savaslarni bilmesi ¢ok onemlidir.”

>

Velil25: “Gegmigste yapilan savaslar ve sonug¢larini bilmesi, 6grenmesi gerek diye diisiiniiyorum.’
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Veli789: “Geg¢misimizdeki savagslar:, maglubiyetleri bilse ¢ok iyi olur.”

Veli795: “Yaptigimiz savagslar: bilmeli, dostunu diismanini bilmesi i¢in.”

“Yakin Dénem Tarih Bilgisi”, “Kronoloji Bilgisi” ve “Islam Tarihi” basliklan ile ilgili
velilerden bazilarimin ifadeleri ise soyledir:

Veli68: “Yakin donem tarihini detaylart ile bilmeli.”

Velild3: “Gegmiste yasanan olaylarin kronolojik surasmi bilmek énemli.”

Velil86. “Olaylart swraswyla bilmeli, ben ¢ocuklarin olaylarin tarihini bilmesini istiyorum.”

Veli657: “Islam diinyas: hakkinda bilgi sahibi olmasi.”

Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi ¢ok genel bir ifade olarak “tarih bilgisi”, “tarih bilgisine
sahip olma” ayrica “medeniyetleri tanima” ve hem Turk tarihinde hem de diinya tarihinde
cok Onemli bir yere sahip olan “savaslar” velilerden bir kismi tarafindan beklenti olarak

vurgulanmigtir. Ayrica ¢ok az veli tarafindan ifade edilmis olsa da “yakin donem tarih

bilgisi”, “kronoloji bilgisi” ve “Islam tarihi” bilgisi de diger beklentiler arasindadir.

“Lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi becerileri/tarihsel diisiinme becerilerini

kazanmasini beklersiniz? Liitfen ayrintili bir sekilde yaziniz.” Sorusunun analizi:

Yar1 yapilandirilmis formda yer alan lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi
becerileri/tarihsel diisiinme becerilerini kazanmasini beklersiniz? Liitfen ayrintili bir sekilde
vaziniz. Sorusuna yonelik 6grenci velilerinin verdikleri cevaplardan elde edilen tema ve
frekans dagilimi1 Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22

Ogrenci Velilerinin Tarih Dersi Alan Cocuklarindan Beceri Boyutunda Beklentileri

Tema Kod f
Tarihsel Diisiinme Becerileri
Objektif Tarih Bilgisine Ulagma 61
Tarihi Olaylar1 Yorumlama 23
Empati Kurabilme 4

Tablo 22 incelendiginde “Tarihsel Diisiinme Becerileri” adiyla temalastirilan 3 farkli
beklenti ortaya ¢cikmaktadir. Ayn1 zamanda bu beklentilerin de ¢ok az veli tarafindan ifade
edildigi goriilmektedir.

61 veli ¢ocuklarindan “Objektif Tarih Bilgisine Ulasma” bashgi ile kodlanan beklenti
icerisindedir. Bu baslik ile ilgili baz1 veli beklentileri sdyledir:

Veli234: “Dogru tarih bilgisi nedir, ne degildir? Ogrenmesi gerekir.”
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Veli403: “Tarihle ilgili kesin, net, belgeye dayali, objektif, tarafsiz bilgiler edinebilmelidir”

Veli509: “Gegmisteki yanls bilgiler yerine, ger¢egin, dogru bilginin ogrenilmesi.”

;

Veli 546: “Tarihi objektif ve ger¢ek¢i dgrenme yollarmni, becerisini kazanmast.’

>

Veli876: “Giivenilir kaynaklar kullamilarak dogru tarih bilgisine ulasmasin isterim.’
Veli967.: “Tarihi en iyi ve en dogru sekilde égrenip, uygulamalidir.”

23 wveli cocuklarindan “Tarihi Olaylart Yorumlama” baslig1 ile kodlanan beklenti

icerisindedir. Bu baslik ile ilgili baz1 veli beklentileri soyledir:

Veli456. “Tarihi olaylart muhakeme edebilme.”

>

Veli478. “Gruiniimiizde ger¢eklesen giincel olaylar: degerlendirip yorumlayabilmelidir.’

5

Veli567.: “Tarihi olaylar ile ilgili dzgiirce elestiriler yapabilme becerisi kazansin.’
Veli981: “Olaylar iizerinde dogru yorum yapabilme.”

4 veli ise ¢ocuklarindan “Empati Kurabilme” baslig1 ile kodlanan beklenti igerisindedir.

Ornegin bir velinin bu konuda yazmis oldugu ifade su sekildedir:
Veli893: “Olaylar: o giintin sartlarini goz ontinde bulundurarak degerlendirebilsin, o beceriyi kazansin.”

Bu ifadelerden anlagilacag: lizere ¢ok az da olsa “Objektif tarih bilgisine ulagsma” bagligi ile
veliler 6grencilerin dogru yontemleri kullanarak dogru tarih bilgisine ulasmalarini gerekli
gormektedir. Burada ifade edilen beklenti ise ancak tarihsel diisiinme becerileri yoluyla elde
edilebilir. Ayrica “Tarihi olaylar1 yorumlama” ve “Empati” basligi da bunlar icerisinde yer

almaktadir.

“Lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi degerleri/temel degerleri kazanmasin

beklersiniz? Liitfen ayrintili bir sekilde yaziniz.” Sorusunun analizi:

Yar1 yapilandirilmis formda yer alan lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi
degerleri/temel degerleri kazanmasini beklersiniz? Liitfen ayrintili bir sekilde yaziniz.
Sorusuna yonelik 6grenci velilerinin verdikleri cevaplardan elde edilen tema ve frekans

dagilimi Tablo 23’te sunulmustur.
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Tablo 23

Ogrenci Velilerinin Tarih Dersi Alan Cocuklarindan Degerler Boyutundaki Beklentileri

Tema Kod f
Tarih Bilinci
Gegmisten Ders Cikarma 231
Gegmisini Bilerek Gelecegine Yon Verme 202
Tarih Bilinci/Milli Biling 117
Cumhuriyet/Demokrasi/Bagimsizlik 10
Vatanseverlik
Vatanimi/Milletini Sevme 163
Vatana/Millete Faydali Olma 40
Bayrak Sevgisi 22
Milli Birlik ve Beraberlik Diisiincesi/Vatandaslik Duygusu 15
Milli Degerler
Milli/Manevi/Ahlaki/ Degerlere Sahip Olma 180

Tablo 23 incelendigi zaman deger boyutuyla ilgili veli beklentileri “Tarih Bilinci”,
“Vatanseverlik” ve “Milli Degerler” temalar1 altinda birlestirilmistir. IIk belirlenen tema
“Tarih Bilinci” temasidir. Bu tema altinda “Geg¢misten Ders Cikarma”, “Ge¢misini Bilerek
Gelecegine Yon Verme”, “Tarih Bilinci/Milli Biling” ve “Cumhuriyet/ Demokrasi/

Bagimsizlik” seklinde veli beklentileri ortaya ¢ikmaktadir.

231 veli ¢ocuklarindan “Geg¢misten Ders Cikarma” basligi ile kodlanan beklenti
icerisindedir. Bu baslik ile ilgili baz1 veli beklentileri soyledir:

Veli34: “Tarihi olay ve olgulardan ders ¢ikarabilme.”

Veli268: “Gegmigste yapilan hatalardan ve basarilardan ders ¢ikarmalidir.”

Veli390: “Tarihten nasil ders alacagini bilmeli.”

Veli567: “Gegmisten ders alip ayni hatalara diismemesini isterim.”

Veli745: “Tarihi sahsiyetlerden érnek, ders alinmali.”

Gegmisten ders ¢ikarma veya tarihten ders ¢ikarma seklinde veliler tarafindan ifade edilen
gorlisler incelendiginde velilerin tarihe yiikledikleri anlamda ortaya ¢ikmaktadir. Veliler
gecmisin ancak ders c¢ikarilabilirse faydali olacagini diger bir ifade ile tarihi 6grenmenin

temel amacinin tarihten ders c¢ikarma oldugunu diislindiikleri anlagilmaktadir. Ayrica

gecmiste yapilan hatalarin tekrarlanmamasidir. Ornegin bir Veli “Gegmisten ders ¢ikarmalidir bu
da ancak gegcmisi, atalarini, neler yaptiklarint bilerek onlarin yaptiklart hatalart yapmama seklinde olur,

olmalidir (Veli15)” seklinde bir ifade kullanmistir.

202 veli ¢ocuklarindan “Ge¢misini Bilerek Gelecegine Yon Verme” basligi ile kodlanan

beklenti icerisindedir. Bu baslik ile ilgili baz1 veli beklentileri soyledir:
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’

Veli5: “Bir 6grenci tarihi, gecmisini iyi bilirse gelecege daha iyi hazirlanir.’

Veli 96: “Geg¢miste yapilan hatalardan ¢ikarilacak sonuglarla gelecegini dogru ve saglam temeller iizerine

insa etme.”

>

Veli231: “Gegmisten ¢ikardig: bilgilerle gelecegine yon vermesi.’
Veli366. “Bir birey tarihini bilmeden, ge¢misini bilmeden gelecegini géremez.”

Veli901: “Tarihten ¢ikardigi ders ile yolunu gizebilecek bir birey olmasini isterim.”

Velilerden bir kismi ge¢gmisin/gecmisimizin 6grenciler i¢in bir nevi yol haritast oldugunu

diisinmektedirler. Ornegin bir veli, “Gelecegimize giivenle bakabilmek icin ge¢miste yasadigimiz

olaylart bilmeli, 6grenmeli, kavramahdr (Veli245)” seklinde bir ifade kullanmistir.

117 wveli ¢ocuklarindan “Tarih Bilinci/Milli Biling” bashg ile kodlanan beklenti
icerisindedir. Bu baslik ile ilgili baz1 veli beklentileri sdyledir:

Veli88: “Tarih bilinci kazanma.”

Veli456: “Tarih suuru.”

Veli800: “Tarih suurunu bilerek dostu kim diismani kim bilmesini isterim.”

Veli831: “Bilingli, tarih suurunu kazanmig olmasi da 6nemli. Bu da tarih dersleri yoluyla olabilir.”

Veli945: “Milli suur ve benligi kazanma.”

Velilerin tarih bilinci kavramina yiikledikleri anlam bilingli, suurlu birey olmadir. Bunun da
ogrencilerin ge¢misi hakkinda bilingli, suurlu ve bilgili bireyler olmalar1 seklinde ortaya

¢cikmaktadir. Omegin bir veli “Tarihi hakkinda, gecmisi hakkinda biling kazansin, bilingli olsun

(Veli643)” seklinde bir ifade kullanmistir.

“Cumbhuriyet/Demokrasi/Bagimsizlik” vurgusuna yonelik ise veliler “Cumhuriyet, demokrasi ve
bagimsiziigin dnemini bilmeli (Veli69)”, “En biiyiik degerlerimiz demokrasi ve bagimsizliktir. Bunu da tarih

dersleri yoluyla kazanmas: gerekir (Veli503)” seklinde ifadeler kullanmislardir.

Tablo 23 incelendigi zaman “Vatanseverlik” temasi altinda “Vatanini/Milletini Sevme”,
“Vatana/Millete Faydali Olma”, “Bayrak Sevgisi” ve “Milli Birlik ve Beraberlik
Diistincesi/Vatandaslik Duygusu” seklinde veli beklentileri ortaya ¢cikmaktadir.

163 velinin ¢ocuklarindan “Vatanini, Milletini Sevme” basligi ile kodlanan beklenti
icerisinde oldugu goriilmektedir. Bu baslik ile ilgili baz1 veli beklentileri sdyledir:

Veli221: “Vatanina sahip ¢tkma.”

Veli455: “Vatan, millet sevdalist bir birey olmast en biiyiik istegim.”

Veli499: “Vatanmmizin ne kadar kiymetli oldugunu bilip, 6grenmeli.”
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Veli651: “Vatanini seven, koruyan biri olmasi, vatansever bir ¢ocuk yetissin.”

29 €6 2 ¢ 99 €6

“Vatanini sevme”, “vatana sahip ¢ikma”, “vatanin kiymetini bilme”, “vatan-millet sevdalisi
olma” seklinde farkli ifadelerle veliler tarafindan belirtilen bu beklenti toplumsal
kaynasmay1 saglayan en onemli bilesenlerden biri olan vatanseverlik degerini veli bakis

acistyla ortaya koymaktadir.

40 veli ¢ocuklarindan “Vatana, Millete Faydali Olma” bashgi ile kodlanan beklenti
icerisindedir. Bu baslik ile ilgili baz1 veli beklentileri sdyledir:

Velil34: “Ulkesi i¢in her zaman fedakérhk yapma diisiincesinde olmali.”
Veli409: “Vatana, millete faydali isler yapma.”
Veli450: “Ayrica vatana, millete hayirli bir evlat olmasini da istiyorum.”

Veli607: “Vatanina ve milletine minnettar olmalidir.”

“Bayrak Sevgisi” ve “Milli Birlik ve Beraberlik Diisiincesi/Vatandaslik Duygusu”

vurgusuna yonelik ise veliler “Tiirk bayragina yakisan bir birey olmas: (Velil33)”, “Bayrak, sevgisini
kazanma (Veli296) ”, “Iyi bir vatandas olmali (Veli503)”, “Milli birlik , beraberlik diisiincesine sahip bir birey

olarak yetismesi énemlidir (Veli559)” seklinde ifadeler kullanmislardir.

Son olarak 180 veli ise gocuklarindan “Milli/Manevi/Ahlaki Degerlere Sahip Olma” bashigi

ile kodlanan beklenti igerisindedir. Bu baslik ile ilgili baz1 veli beklentileri soyledir:

Veli78: “Degerlerimizi bilmeli, yasamalr.”

Velil09: “Milli degerleri tanimasi ilk kazanmasi gereken seylerden.”

1

Veli346: “Milli, manevi, ahlaki ve dini degerlerin 6nemini bilme.’

1l

Veli409: “Vatan, millet, bayrak, din vb. degerlere sahip olma.’

Veli775: “Kutsal degerlere bagl olma.”

Sonug olarak velilerin bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik olarak toplam 6 tema
cercevesinde tarih derslerinden beklentileri ortaya ¢ikmaktadir. Bu temalar bilgi boyutunda
“Tiirk Tarih Bilgisi”, “Genel Tarih Bilgisi”; beceri boyutunda, “Tarihsel Diisiinme
Becerileri”; deger boyutunda ise “Tarih Bilinci”, “Vatanseverlik” ve “Milli Degerler "dir.
Velilerin ¢ogunlugu bilgi boyutunda Tiirk tarithinin bilinmesi yoniinde beklenti
icerisindedirler. Bunu daha ¢ok “ge¢misimizi bilme”, “kultur, orf, adetlerimizi tanima” ve
“Osmanl tarihini bilme” gibi farklh sekillerde ifade etmislerdir. “Genel Tarih Bilgisi”
temas1 altinda ise “dinya tarihi”, “savaslar”, “yakin tarih bilgisi”, “kronoloji bilgisi” ve

“Islam tarihi” seklinde beklentiler ortaya ¢ikmaktadir. Velilerin deger kazanmimlarina
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yonelik en fazla vurguladiklar1 husus “ge¢cmisten ders ¢ikarma” ve “gecmisi diisiinerek
gelecege yon verme” seklindedir. Ayrica “vatanseverlik” ve “milli degerleri” vurgulayan
ifade ve beklentilerde yiiksek orandadir. Beceri boyutunda sinirli sayida velinin goriis
belirttigi goriilmektedir. Bu beklentiler “objektif bilgiye ulasma™ ve “tarihi olaylar
yorumlama” seklinde ortaya ¢ikmis yalnizca 4 veli “empati becerisine” deginmistir. Bu
bulgulara gore velilerin tarih derslerinden daha gok “bilgi ” ve “deger” agirlikli kazanimlari
onceledikleri, “beceri” boyutunda ise bu beklentilerinin ¢ok diisiik oldugu sonucuna

ulasilabilir.

4.3. Nicel ve Nitel Verilere iliskin Bulgularin Karsilastirilmasi ve Yorum

4.3.1. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde ortadgretim tarih egitim sisteminin en dnemli ¢iktisi
olan 6grencilerin tarih dersleri bilgi, beceri ve deger kazanimlar1 dl¢egine katilim diizeyleri
ile 6grenci, 6gretmen ve velilerin bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik goriis ve
beklentileri arasinda ortak noktalar belirlenmistir. Bu amacla bu alt probleme ait sorulara

iliskin analiz sonuclar1 agagida grafik tablolar halinde verilmistir.

4.3.1.1. Ogrencilerin Tarih Dersleri Bilgi, Beceri ve Deger Kazanimlart
Ol¢ceginde Bilgi Boyutu Kazanimlarina Kattlim Durumu Ile Ogrencilerin,

Tarih Ogretmenlerinin ve Ogrenci Velilerinin Bilgi Boyutuna Yonelik

Goriisleri Arasindaki Ortak Noktalar Nelerdir?

Arastirmanin {ligiincii alt problemine ait bu alt baslikta tarih dersleri genel amaclar1 6l¢eginde
bilgi boyutu kazanimlarina yonelik olarak lise son sinif dgrencilerinin katilim durumu ile
lise son sinif 6grencileri, tarih 6gretmenleri ve 6grenci velilerinin bilgi boyutuna yonelik
gorlsleri arasindaki ortak noktalar degerlendirilmistir. Bu amacla bu alt probleme yonelik
olarak 6grenci katilim diizeyleri 6ncelikle 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri ile ayr1 ayri

daha sonra ise tiim unsurlar birlikte degerlendirmeye tabi tutulmustur.

“Lise son sinif 6grencilerinin bilgi boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile lise son sinif
ogrencilerinin bilgi boyutu ile ilgili goriisleri arasindaki ortak noktalar nelerdir?”” Sorusunun

Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuclar1 asagidaki grafik tabloda verilmistir.
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BIiLGIi BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

mOGRENC KATILIMI - m OGRENC GORUSLERI

TORK TARIH BiLGISi MiLLi MOCADELE OSMANLI TARIHI ATATURK ILKE VE ATATURK TEMEL KAVRAMLAR
INKILAPLARI

Sekil 11. Bilgi boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-6grenci

Ogrencilerin bilgi boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile 6grencilerin bilgi boyutu ile
ilgili gortsleri karsilagtirildiginda “Tiirk Tarih Bilgisi”, “Milli Miicadele” ve “Osmanli
Tarihi” baglikli kazanimlarin ortak oldugu goriilmektedir. Ayni durum 6gretmen goriisleri
icinde gegerlidir (Tablo 18). Yine Ogretmen gériislerinde oldugu gibi “Atatiirk Ilke ve
Inkilaplar”, “Temel Kavramlar” ve “Atatiirk” basliklarma ydnelik herhangi bir ifade ise
bulunmamaktadir. Ogrenci goriislerinde bulunmayan bu {i¢ unsur ayn1 zamanda 6grencilerin

bilgi boyutunda en fazla kazandiklarini diistindiikleri ii¢c kazanim unsurudur.

“Lise son smif ogrencilerinin bilgi boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile tarih
ogretmenlerinin bilgi boyutu ile ilgili gortisleri arasindaki ortak noktalar nelerdir?”

Sorusunun Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuglari asagidaki grafik tabloda verilmistir.
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BiLGI BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

mOGRENC KATILIMI - 1 OGRETMEN GORUSLERI

TURK TARIH BiLGisi MiLLi MUCADELE OSMANLI TARiHI ATATURK iLKE VE ATATURK TEMEL KAVRAMLAR
INKILAPLARI

Sekil 12. Bilgi boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-6gretmen

Ogrencilerin bilgi boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile égretmenlerin bilgi boyutu
ile ilgili gortisleri karsilagtirildiginda “Tiirk tarih Bilgisi”, “Milli Miicadele” ve “Osmanli
Tarihi” baslikli kazanimlarin ortak oldugu goriilmektedir. Ogretmen gériislerinde “Atatiirk
Ilke ve Inkilaplar1”, “Temel Kavramlar” ve “Atatiirk” basliklarina yonelik herhangi bir ifade
ise bulunmamaktadir. Ogretmen goriislerinde bulunmayan bu ii¢ unsur ayni zamanda

ogrencilerin bilgi boyutunda en fazla kazandiklarini diisiindiikleri {i¢ kazanim unsurudur.

“Lise son smif grencilerinin bilgi boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile 6grenci
velilerinin bilgi boyutu ile ilgili beklentileri arasindaki ortak noktalar nelerdir?”” Sorusunun

Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuglari asagidaki grafik tabloda verilmistir.
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BILGI BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

mOGRENCI KATILIMI - m VELI BEKLENTILER]

TURK TARIH BiLGIisi MiLLi MUCADELE OSMANLI TARiHI ATATURK iLKE VE ATATURK TEMEL KAVRAMLAR
INKILAPLARI

Sekil 13. Bilgi boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-veli

Ogrencilerin bilgi boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile velilerin bilgi boyutu ile ilgili
beklentileri arasindaki “Temel Kavramlar” basligi altindaki kazanim disinda diger tiim
kazanimlarin ortak oldugu goriilmektedir. Veli goriislerinde bulunmayan bu kazanim ifadesi
ayn1 zamanda Ogrencilerin bilgi boyutunda en fazla kazandiklarini diisiindiikleri unsurdur.
Ayn1 zamanda veli beklentilerinde “Tiirk Tarih Bilgisi” temasi en sik vurgulanan unsur
olmakla (Tablo 21) birlikte Ogrencilerin bu kazanim ifadesine katilim orani diger
kazanimlara gore en diisiik seviyededir. Ayrica “Milli Miicadele”, “Atatiirk ilke ve
Inkilaplar1”, “Atatiirk” ve “Osmanli Tarihi” basliklar1 veli beklentileri icerisinde de bulunan

diger kazanim ifadeleridir.

“Lise son sinif 6grencilerinin bilgi boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile lise son sinif
ogrencileri, tarih O0gretmenleri ve Ogrenci velilerinin bilgi boyutu ile ilgili goriisleri

arasindaki ortak noktalar nelerdir?”” Sorusunun Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuclar1 agsagidaki grafik tabloda verilmistir.
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BiLGI BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

W OGRENC KATILIMI - mVELI @ OGRETMEN OGRENCI

1
1
1
1 1
1
1
3,87 3,91
3,56
3.2

TURK TARIH BiLGisi MiLLi MUCADELE OSMANLI TARIiHI ATATURK iLKE VE ATATURK TEMEL KAVRAMLAR
INKILAPLARI

Sekil 14. Bilgi boyutuna ait grafik tablo, tim unsurlar

Sekil 14 incelendiginde bilgi boyutuna ait 6 farkli kazanim ve bu kazanimlara yonelik olarak
ogrenci katilim oranlari ile 6grenciler, tarih 6gretmenleri ve velilerin bilgi boyutuna yonelik
beklenti ve goriisleri igerisinde bu kazanim ifadeleri ile ortak olan unsurlar gorilmektedir.
Daha 0nce arastirmanin birinci alt probleminde lise son siif 6grencilerine bilgi boyutuna
yonelik olarak alt1 farkli maddeye katilim durumlari sorulmus ve bu alt probleme yonelik
bulgular Tablo 11’de agiklanmigti. Ayrica velilerin tarih derslerinde bilgi boyutuna ydnelik
beklentileri ile ilgili elde edilen bulgular Tablo 21, 6gretmenlerin bilgi boyutuna yodnelik
gortsleri ile ilgili bulgular Tablo 18 ve 6grencilerin bilgi boyutuna yonelik goriisleri ile ilgili
bulgular ise Tablo 15°te verilmisti. Sekil 14’e gore ii¢ kazanim ifadesinin veli, 6gretmen ve
ogrenci gorisleri ile ortak oldugu goriilmektedir. Bunlar “Tirk Tarih Bilgisi?, “Milli
Miicadele” ve “Osmanlt Tarihi” bashkli kazanimlardir. Bunun yaninda 6grenci, gretmen

ve velilerin goriislerinden higbiri ile ortak olmayan kazanim bashgi “Temel Kavramlar”dir.

“Tirk Tarih Bilgisi” baslikli kazanim Tablo 11’de goriilecegi gibi “Tiirk tarihinin farkh
donemlerini anlamak i¢in gerekli bilgileri kazanmaktayim ” ifadesi seklinde ve 3,20 ortalama
ile dgrencilerin en az katildiklar1 bilgi boyutuna ait kazanimdir. Bu kazanim bagligina
yonelik olarak 6grenci, 6gretmen ve velilerin “Tiirk Tarih Bilgisi” temasi altinda goriislerini
ifade ettikleri gorilmektedir. Velilerin “Tiirk Tarih Bilgisi’ne yonelik beklentileri “Tiirk
Tarihini Bilme”, “Gegmiste Yasanan Zorluklar1 Bilme” ve “Kiiltiir, Orf ve Adetleri Bilme”

seklinde kodlanmistir (Tablo 21). Ogretmenlerin bu kazamim ifadesine yonelik goriisleri
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“Osmanl1 Tarihine Olan Ilgi” ve “Cumbhuriyet Tarihine Olan lgi” (Tablo 18), 6grencilerin
ise “Osmanli Tarihi”, “Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi”, “Cumhuriyet Tarihi” ve “Tiirk-Islam

Tarihi” (Tablo 15) seklindedir.

“Milli Miicadele” baslikli kazanim ifadesine yonelik olarak da 6grenci, 6gretmen ve velilerin
“Tirk Tarih Bilgisi” temas1 altinda goriislerini ifade ettikleri goriilmektedir. Velilerin bu
kazanim ifadesine yonelik goriisleri “Tiirkiye Cumbhuriyeti Tarihi”, 6gretmen goriisleri
“Cumhuriyet Dénemine Olan ilgi” ve dgrenci goriisleri ise “Cumhuriyet Tarihi” seklinde
kodlanmis olan ifadelerdir. Veli, 6gretmen ve 6grenci goriislerde icerisinde ortak olan son

kazanim ifadesi “Osmanli Tarihi” bashigidir.

“Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1” ve "Atatiirk” baslikli kazanim ifadelerine yonelik yalnizca veli
beklentileri igerisinde yer alan ayni isimli kodlamalar karsilik gelmektedir. “Temel
Kavramlar” baglikli kazanima ise 6grenci, 6gretmen ve Veli goriislerinde karsilik gelen

herhangi bir ifade bulunmamaktadir.

4.3.1.2. Ogrencilerin Tarih Dersleri Bilgi, Beceri ve Deger Kazanimlar
Olgeginde Beceri Boyutu Kazanimlarina Katulrm Durumu ile Ogrenciler,
Tarih Ogretmenleri ve Ogrenci Velilerinin Beceri Boyutuna Yonelik
Goriisleri Arasindaki Ortak Noktalar Nelerdir?

Arastirmanin {i¢iincii alt problemine ait bu alt baslikta tarih dersleri genel amaglar1 6lgeginde
beceri boyutu kazanimlaria yonelik olarak 6grenci katilim durumu ile dgrencileri, tarih
ogretmenleri ve Ogrenci velilerinin beceri boyutuna yonelik goriigleri arasindaki ortak
noktalar degerlendirilmistir. Bu amagla bu alt probleme yonelik olarak 6grenci katilim
diizeyleri oncelikle veli, 0gretmen ve Ogrenci goriisleri ile ayr1 ayr1 daha sonra ise tiim

unsurlar birlikte degerlendirmeye tabi tutulmustur.

“Lise son sinif dgrencilerinin beceri boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile lise son
siif ogrencilerinin beceri boyutu ile ilgili goriisleri arasindaki ortak noktalar nelerdir?”

Sorusunun Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuglar1 asagidaki grafik tabloda verilmistir.
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BECERI BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

W OGRENCI KATILIMI B OGRENCI GORUSLERI

1
1
3’61 3‘75

TARIHSEL KRONOLOJIK TARIHSEL SORUN TARIHSEL KAVRAMA TARIHSEL ANALIZ VE DEGISiM VE EMPATI
SORGULAMA DUSUNME ANALIZI YORUM SUREKLIiLIK

Sekil 15. Beceri boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-6grenci

Ogrencilerin beceri boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile dgrencilerin beceri boyutu
ile ilgili goriisleri karsilastirildiginda 6 beceri boyutunun ortak oldugu goriilmektedir. Bunlar
“Kronolojik Diisiinme”, “Tarihsel Kavrama”, “Neden-Sonug Iliskisi Kurma”, “Tarihsel
Sorgulama”, “Tarihsel Analiz ve Yorum” ve “Empati” becerileridir. Ortak olmayan
becerileri ise “Degisim ve Siireklilik” ve “Tarihsel Sorun Analizi” becerileridir. Ayrica ortak
olan beceriler icerisinde dgrenci goriislerinde “Empati”, “Neden-Sonug Iliskisi” ve “Analiz
ve Yorum” Ggrenciler tarafindan en fazla kazanildigi diisiiniilen beceriler olarak ortaya
cikmakta iken (Tablo 16) dgrencilerin katilim diizeylerinde “Neden-Sonug Iliskisi” en
yuksek ortalamaya sahiptir.

“Lise son smif dgrencilerinin beceri boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile tarih
ogretmenlerinin beceri boyutu ile ilgili goriisleri arasindaki ortak noktalar nelerdir?”

Sorusunun Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuglar1 agagidaki grafik tabloda verilmistir.
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BECERI BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

B OGRENC KATILIMI 1 OGRETMEN GORUSLERI

TARIHSEL KRONOLOJIK TARIHSEL SORUN TARIHSEL TARIHSEL ANALIZ DEGISIM VE EMPATI NEDEN-SONUC
SORGULAMA DUSUNME ANALIZI KAVRAMA VE YORUM SUREKLILIK iLiskisi

Sekil 16. Beceri boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-6gretmen

Ogrencilerin beceri boyutundaki maddelere katilm diizeyleri ile &gretmenlerin beceri
boyutu ile ilgili gortisleri karsilagtirildiginda 4 unsurun ortak oldugu goriilmektedir. Bunlar
“Kronolojik Diisiinme”, “Neden-Sonug iliskisi Kurma”, Tarihsel Analiz ve Yorum” ve
“Empati” becerileridir. Ortak olan bu beceriler igerisinde “Neden-Sonug iliskisi” hem

ogretmen goriislerinde (Tablo 19) hem de 6grenci katiliminda en yliksek orana sahiptir.

“Lise son sinif dgrencilerinin beceri boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile dgrenci
velilerinin beceri boyutu ile ilgili goriisleri arasindaki ortak noktalar nelerdir?” Sorusunun

Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuclar1 asagidaki grafik tabloda verilmistir.
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BECERI BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

m OGRENCI KATILIMI  m VEL BEKLENTILERI

TARIHSEL KRONOLOJIK TARIHSEL SORUN TARIHSEL TARIHSEL ANALIZ DEGigSiM VE EMPATI NEDEN-SONUG
SORGULAMA DUSUNME ANALizZI KAVRAMA VE YORUM SUREKLILiK iLiskisi

Sekil 17. Beceri boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-veli

Sekil 17 incelendiginde 6grencilerin beceri boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile
velilerin beceri boyutu ile ilgili goriisleri arasinda ortak kazanim unsurlarinin “Tarihsel
Sorgulama”, “Tarithsel Analiz ve Yorum” ve “Empati” becerileri oldugu goriilmektedir.
Tarihsel disiinme becerilerini ifade eden diger unsurlar ise veli goriigleri igerisinde
bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan veliler beceri boyutuna yonelik olarak ¢ok diisiik bir
beklenti dizeyine sahiptir (Tablo 22). Bunlar igerisinde objektif tarih bilgisine ulagsma en
yiiksek beklentiyi olustururken, bunu tarihi olaylar1 yorumlama beklentisi izlemektedir.
Yalnizca smurli sayida veli ise en Onemli tarihsel diisiinme becerilerinden olan tarihsel

empati konusuna deginmistir.

“Lise son smif 6grencilerinin beceri boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile lise son
siif 6grencileri, tarih 6gretmenleri ve dgrenci velilerinin beceri boyutu ile ilgili goriisleri

arasindaki ortak noktalar nelerdir?” Sorusunun Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuglari asagidaki grafik tabloda verilmistir.
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BECERI BOYUTUNA AT KAZANIMLAR

mOGRENCI KATILIMI mVELL  ®OGRETMEN  m OGRENCI

TARIHSEL KRONOLOJIK TARIHSEL SORUN TARIHSEL TARIHSEL ANALIZ DEGIiSiM VE EMPATI NEDEN-SONUC
SORGULAMA DUSUNME ANALizI KAVRAMA VE YORUM SUREKLILIK iLiskisi

Sekil 18. Beceri boyutuna ait grafik tablo, tiim unsurlar

Sekil 18 incelendiginde beceri boyutuna ait 8 farkli kazanim ve bu kazanimlara yonelik
olarak 6grenci katilim oranlari ile 6grenciler, tarih 6gretmenleri ve velilerin beceri boyutuna
yonelik goriisleri igerisinde bu kazanim ifadeleri ile ortak olan unsurlar goriilmektedir. Daha
Once aragtirmanin birinci alt probleminde lise son sinif 6grencilerine beceri boyutuna yonelik
olarak sekiz farkli maddeye katilim durumlar1 sorulmus ve bu alt probleme yonelik bulgular
Tablo 12’de agiklanmigti. Ayrica velilerin tarih derslerinde beceri boyutuna yonelik
beklentileri ile ilgili elde edilen bulgular Tablo 22, 6gretmenlerin beceri boyutuna yonelik
gortsleri ile ilgili bulgular Tablo 19 ve 6grencilerin beceri boyutuna yonelik goriisleri ile

ilgili bulgular ise Tablo 16’da verilmisti.

Sekil 18 incelendiginde iki kazanim ifadesinin 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri ile ortak
oldugu goriilmektedir. Bunlar “Tarihsel Analiz ve Yorum” ve “Empati” becerilerini ifade
eden kazanimlardir. Bunun yaninda 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerinden higbiri ile ortak
olmayan kazanimlar “Tarihsel Sorun Analizi” ve “Degisim ve Siireklilik” becerilerini ifade

eden basliklardir.
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4.3.1.3. Ogrencilerin Tarih Dersleri Bilgi, Beceri ve Deger Kazanimlar
Ol¢ceginde Deger Boyutu Kazanimlarina Kattlim Durumu Ile Ogrenciler,
Tarih Ogretmenleri ve Ogrenci Velilerinin Deger Boyutuna Yonelik

Goriisleri Arasindaki Ortak Noktalar Nelerdir?

Arastirmanin ti¢iincii alt problemine ait bu alt baslikta tarih dersleri genel amaglari 6l¢eginde
deger boyutu kazanimlarina yonelik olarak 6grenci katilim durumu ile 6grenciler, tarih
Ogretmenleri ve Ogrenci velilerinin deger boyutuna yonelik goriigleri arasindaki ortak
noktalar degerlendirilmistir. Bu amacla bu alt probleme yonelik olarak 6grenci katilim
dizeyleri oncelikle 6grenci, 6gretmen ve veli gorisleri ile ayr1 ayr1 daha sonra ise tim

unsurlar birlikte degerlendirmeye tabi tutulmustur.

“Lise son sinif ¢grencilerinin deger boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile lise son
smif grencilerinin deger boyutu ile ilgili goriisleri arasindaki ortak noktalar nelerdir?”

Sorusunun Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuglar1 asagidaki grafik tabloda verilmistir.

DEGER BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

mOGRENC KATILIMI - OGRENCI GORUSLERI

1
1
1
3,77
3,49 o

1

SABIR DOSTLUK SEVGI DURUSTLUK VATANSEVERLIK ADALET SORUMLULUK

Sekil 19. Deger boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-6grenci

Sekil 19 incelendiginde 6grencilerin deger boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile
ogrencilerin deger boyutu ile ilgili goriisleri arasinda tiim unsurlarin ortak oldugu
goriilmektedir. Bu degerler igerisinde Ogretmen goriislerinde oldugu gibi Ggrenci

goriislerinde de “Vatanseverlik” en fazla kazanildig diisiiniilen deger olarak ortaya ¢ikmakta
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iken (Tablo 17) 6grencilerin katilim diizeylerinde ise “Sorumluluk” en yiiksek ortalamaya

sahip degerdir.

“Lise son sinif dgrencilerinin deger boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile tarih
ogretmenlerinin deger boyutu ile ilgili goriisleri arasindaki ortak noktalar nelerdir?”

Sorusunun Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuclar1 asagidaki grafik tabloda verilmistir.

DEGER BOYUTUNA AT KAZANIMLAR

mOGRENCI KATILIMI ~ m OGRETMEN GORUSLERI

1
1
1
3,77
3’49 3’57

1

SABIR DOSTLUK SEVGI DURUSTLUK VATANSEVERLIK ADALET SORUMLULUK

Sekil 20. Deger boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-dgretmen

Sekil 20 incelendiginde 6grencilerin deger boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile
ogretmenlerin deger boyutu ile ilgili goriisleri arasinda “Sabir” degeri disindaki diger 6
degerin ortak unsurlar olarak ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ayrica ortak olan degerler
icerisinde O0gretmen goriislerinde “Vatanseverlik” en fazla kazanildigi diisiiniilen deger
olarak ortaya ¢ikmakta iken (Tablo 20) 6grencilerin katilim diizeylerinde ise “Sorumluluk”

en yiiksek ortalamaya sahip degerdir.

“Lise son smif 6grencilerinin deger boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile 6grenci
velilerinin deger boyutu ile ilgili goriisleri arasindaki ortak noktalar nelerdir?” Sorusunun

Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuglari asagidaki grafik tabloda verilmistir.
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DEGER BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

m OGRENC KATILIMI  m VEL BEKLENTILERI

3,77
: 3’45 I

SABIR DOSTLUK SEVGI DURUSTLUK VATANSEVERLIK ADALET SORUMLULUK

Sekil 21. Deger boyutuna ait grafik tablo, 6grenci-veli

Sekil 21 incelendiginde Ogrencilerin deger boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile
velilerin deger boyutu ile ilgili beklentileri arasinda “Vatanseverlik” degeri ifadesinin ortak
kazanim unsuru oldugu goriilmektedir. Daha 6nce velilerin deger kazanimlarina yonelik
beklentilerinin arastirildigi calismada “Vatanseverlik”, “Tarih Bilinci”, ve “Milli Degerler”

temalarinin ortaya ¢iktigi goriilmistii (Tablo 23).

“Lise son sinif ¢grencilerinin deger boyutundaki maddelere katilim diizeyleri ile lise son
smif 6grencileri, tarih 6gretmenleri ve velilerin deger boyutu ile ilgili goriis ve beklentileri

arasindaki ortak noktalar nelerdir?” Sorusunun Analizi:

Bu alt probleme ait analiz sonuglari asagidaki grafik tabloda verilmistir.
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DEGER BOYUTUNA AIT KAZANIMLAR

m OGRENCI KATILIMI - mVELI  m OGRETMEN OGRENC

1 1
1
3,77
342 349 B2

SABIR DOSTLUK SEVGI DORUSTLUK VATANSEVERLIK ADALET SORUMLULUK

Sekil 22. Deger boyutuna ait grafik tablo, tim unsurlar

Sekil 22 incelendiginde deger boyutuna ait 7 farkli kazanim ve bu kazanimlara yonelik
olarak 6grenci katilim oranlari ile 6grenciler, tarih 6gretmenleri ve velilerin beceri boyutuna
yonelik goriisleri icerisinde bu kazanim ifadeleri ile ortak olan unsurlar goriilmektedir. Daha
Once aragtirmanin birinci alt probleminde lise son sinif 6grencilerine deger boyutuna yonelik
olarak yedi farkli maddeye katilim durumlari sorulmus ve bu alt probleme yonelik bulgular
Tablo 13’te agiklanmisti. Ayrica velilerin tarih derslerinde deger boyutuna yonelik
beklentileri ile ilgili elde edilen bulgular Tablo 23, 6gretmenlerin deger boyutuna yodnelik
goriisleri ile ilgili bulgular Tablo 20 ve dgrencilerin deger boyutuna yonelik goriisleri ile
ilgili bulgular ise Tablo 17°de verilmisti.

Sekil 22 incelendiginde yalnizca “vatanseverlik” degerinin Ogrenci, ogretmen ve Vveli
gorisleri ile ortak oldugu goriilmektedir. “Sabir” degeri 6grenci goriisleri ile ortak olmakla
birlikte 6grencilerin 6lgek katiliminda en disiik ortalamaya sahip degerdir. “Adalet”,
“Dostluk”, Diiriistliik”, “Sevgi” ve “Sorumluluk” degerlerinin hem 6grenci hem de 6gretmen

gortisleri ile ortak oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada ortadgretim tarih egitim sistemini olusturan unsurlardan 6grenci, 6gretmen
ve velilerin tarih derslerinde bilgi, beceri ve deger kazamimlarma yonelik goriisleri
incelenmistir. Asagida bu arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar daha 6nce

yapilmis caligsmalarla birlikte tartisilmis ve sonuclara dayali 6neriler sunulmustur.

5.1. Bilgi Boyutuna Yonelik Sonuglar

5.1.1. Nicel Veriler ile ilgili Sonuclar

Aragtirmada lise son sinif 6grencilerine bilgi boyutuna yonelik olarak 6 farkli kazanim
ifadesine katilim durumlari sorulmustur. Bu kazanim ifadeleri “Tiirk tarih bilgisi”, “Milli
Miicadele”, “Atatiirk Ilke ve fnklléplarl ” “Temel kavramlar”, “Atatiirk” ve “Osmanl
tarihi” basgliklaridir. Elde edilen sonuglara gére “Temel kavramlar” olarak ifade edilen
“Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdashik, 1aiklik ve cumhuriyet
kavramlarmin ifade ettigi anlamlart ve bunlarin Tiirk milleti i¢in 6nemini bilirim” (x=4,20)
en yuksek ortalamaya sahipken, “Tiirk tarih bilgisi” olarak ifade edilen “Tiirk tarihinin
farkly donemlerini anlamak igin gerekli bilgileri kazanmaktayim”™ (x=3,20) ifadesi ise en

diistik ortalamaya sahip madde olarak ortaya ¢ikmustir.

Ogrenci katiliminda en yiiksek ortalamaya sahip bilgi boyutu olarak ortaya ¢ikan ve “Temel
Kavramlar” olarak ifade edilen /nsan Haklari, Ulusal Egemenlik, Milliyet¢ilik, Demokrasi,
Cagdaghk, Laiklik ve Cumhuriyet kavramlart hem Tirk hem de dunya tarihi igerisinde

onemli siyasi ve sosyal olaylar sonrasinda ortaya ¢ikmis temel kavramlardir.
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(Seyhan, 2017) tarih Ogretiminin Onemli Ozelliklerinden birinin tarihsel kavramlarin
ogretilmesi ve dgrencilerde gegmis hakkinda genel bir perspektif olusturulmasi oldugunu
belirtmektedir. Tarihi olaylarin dogru bir bigimde 6grenilebilmesi i¢in her bir olayla ilgili
temel kavram, olgu ve genellemeler arasindaki iliskilerin 6grenciler tarafindan anlagilmasi
gerekmektedir (MEB, 2018a, 2018b). Temel kavramlar icerinde ifade edilen insan haklar:
kavraminin 6ziinii biitiin insanlarin esit oldugu ilkesi olusturmakta (Gul , 2013, s. 69) ve
diger kavramlar hem iilkemizde hem de diinyada insan haklar1 alaninda yasanan degisim

stirecinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenci katiliminda en diisiik ortalamaya sahip bilgi boyutu olarak ortaya ¢ikan “Tiirk tarih
bilgisidir. Ogrenciler, tarih dersleriyle/konulariyla kendi gegmislerini 6grenmekte,
vatandasi olduklar1 devleti ve ait olduklar1 milleti tanimaktadirlar (Topcu, 2010). Bu agidan
bakildiginda “Tiirk tarih bilgisi” tarih 6gretim programlarinin temelini olusturmaktadir.
Clinkii programlarda konular Tiirk, islam ve Anadolu tarihlerine agirlik verilecek sekilde
hazirlanmakta ayrica igeriklerde dlnya tarihi de Tilrk ve Turkiye tarihinden secilen olaylar
merkezinde ele alinmaktadir (MEB, 2018a).

Tarihsel bilgi edinme ile ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalarda ise (Topgu, 2010) sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin tarih konularinda verilen tarihsel bilgi ediniminin gegmisteki
hatalardan ders alinmasi igin olusturulmus bilgi oldugunu vurguladiklarint 6grencilerin bu
konuda kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin bu konudaki kararsizhig:
dikkat cekicidir. (Adey & Biddulph, 2001)’in Ingiltere’de yaptig1 arastirmada 14 yas iistii
cocuklar tarih derslerinde gegmis hakkinda ¢ok bilgi bilmenin, gelecekteki diinya sorunlarini
daha iyi anlamamiza yardim edecegini vurgulamiglardir. Bu durumun tarih
egitiminin/tarihsel bilgi ediniminin disiplin dis1 amaglarindan biri olan vatandaslik egitimine
katki sagladigini gostermektedir. Ata (2007)’nin Ankara’da yaptigi arastirmadan g¢ikan
sonuca gore de aday tarih 6gretmenleri, tarihsel bilginin gegmisten ders ¢ikarmak i¢in gerekli

oldugunu belirtmektedirler.

5.1.2. Nitel Veriler ile Tlgili Sonuclar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin bilgi boyutuna yonelik goriisleri degerlendirildiginde dgrenci

(8 3]

ve Ogretmenlerin bilgi boyutuna yonelik olarak “Tiirk tarih bilgisi” ve “Diinya tarihi

temalar1 altinda olumlu ve olumsuz etkenleri vurguladiklart gortlmektedir. Velilerin

)

gorlislerinde ise ortaya c¢ikan temalar “Tiirk tarih bilgisi” ve “Genel tarih bilgisi’

temalaridir. Arastirma sonucuna gore 0grenci, 6gretmen Ve veli goriislerinde “Tiirk tarih
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bilgisi” temasinin ortak unsur olarak ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Velilerin bu temaya
yOnelik goriisleri incelendiginde velilerin tamamina yakininin bu tema ve bu temaya yonelik
unsurlar1 vurguladiklar1 gériilmektedir (Tablo 17). Turk tarihi ile ilgili yiksek oranda ortaya
cikan goriis ve beklentiler tarih 6gretim programinin amaglar1 ile de uyumludur. Ciinkii
ogretim programmnin igerigi Tiirk, Islam ve Anadolu tarihlerine agirlik verecek sekilde
hazirlanmistir. Tarih derslerinin igeriginde sunulan bilgiler Turk ve Turkiye tarihinden
secilen olaylar merkezinde ele alinmistir (MEB, 2018a). Aymi zamanda Cumbhuriyet
déneminde etkin tarih anlayisinin ulusal disiinceye agirlik veren bir yapida oldugu

gortlmektedir (Oral, 2019, s. 283).

“Tark tarih bilgisi ” temasi altinda 6grenci ve 6gretmen gorlislerinde “Osmanli tarihine olan
ilgi ” olumlu etkenler olarak en fazla vurgulanan unsur olurken, 6grenci goriislerinde “Turk
tarihi ile ilgili yizeysel bilgi sahibi olma” vurgusu, 6gretmen goriislerinde ise “Osmanli
oncesi konularin az bilinmesi” olumsuz etkenler olarak en fazla vurgulanan basliklardir.
Velilerin Turk tarihine yonelik “Tiirk tarihini bilme”, “Ge¢miste yasanan zorluklar: bilme”,
“Kiiltiir, Orf ve adetler, Osmanli, Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti, Atatiirk Ilke ve fnklldplarl,
Padisahlar, Selcuklu tarihi ve Turk-Islam tarihi” basliklar altinda toplam 10 farkli goriis
ortaya ¢ikmuistir.

“Diinya tarihi” temasi altinda 6grenci goriislerinde “1. ve 2. Dlnya savaslari” ve “Yakin
donem diinya tarihi konulari”, 6gretmen gorlslerinde ise “Yakin donem diinya tarihi
konularina ilgi” baglig1 en fazla vurgulanan olumlu ifadeyken; 6grenci goriislerinde “Dunya

’

tarihi konularindaki bilgi eksikligi” ve “Diinya tarihi konularina ilgisizlik”, 6gretmen
goriislerinde ise “Diinya tarihi konularina olan ilgisizlik” en fazla vurgulanan olumsuz
ifadeler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Veli goriislerinde ise “Genel tarih bilgisi” temasi altinda
birlestirilen goriisler bulunmaktadir. Bunlar icerisinde en ylksek oran ¢ok genel bir ifade
olarak ortaya ¢ikan “Tarih bilgisi“dir. Ayrica “Diinya tarihi”, “Savaslar”, “Yakin tarih

bilgisi 7, “Kronoloji bilgisi” ve “Is/am tarihi” diger goriisler icerisindedir.

Sonug olarak bilgi boyutu kazanim 6lcegi (Tablo 7) ile dgrenci, 6gretmen ve velilerin
gortisleri karsilastinldiginda “Tiirk tarih bilgisi”, “Milli Miicadele” ve “Osmanli tarihi”
baslikli kazanim ifadelerinin ortak unsurlar oldugu, “Temel kavramlar” baglikli kazanim
ifadesinin ise 6grenci, 6gretmen ve velilerin goriislerinden higbiri ile ortak olmayan kazanim

baslig1 oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
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5.1.3. Nicel ve Nitel Verilerle Tlgili Sonuglarin Karsilastiriimasi

Ortadgretim tarih egitim sistemini olusturan unsurlarin tarih egitiminin genel amaglarina
yonelik goriigleri tarih egitiminde beklenen basariy1 artirarak bu genel amaglara ulasilmasini
kolaylastiracaktir. Diger bir ifadeyle tarih egitiminde verimliligi artiracaktir. Bu cercevede
bilgi boyutuna ait 6lgekte bulunan 6 farkli kazanim ifadesi ayri ayri1 bu kazanimlara yonelik
ogrenci katilim oranlar1 ile Ogrenci, Ogretmen ve velilerin goriisleri agisindan

degerlendirilecektir.

“Tiirk tarih bilgisi” bashkli kazanmima ogrenci katilimi (X=3,20)’dir. Bilgi boyutu
kazanimlarindaki en diisiik ortalamaya sahip kazanim ifadesidir. Ogrenci, 6gretmen ve veli
gortslerinin U¢unde de ortaya ¢ikan temalardan biri “Tiirk tarih bilgisi” temasidir. Bu (¢
unsurun goriislerinde bu kazanima yonelik yiiksek bir katilim vardir (Tabloll, Tablo14,
Tablo17). Ayrica velilerin tamamina yakininin ¢ocuklarinin kazanmalarini istedikleri bilgi

boyutudur.

“Milli Miicadele” baslikli kazanima dgrenci katilimi (X=3,56)’dir. Ogrenci, 6gretmen ve

veli goriislerinde “Cumhuriyet tarihi” bashgi ile ortaya ¢ikan kazanim ifadesidir.

“Atatiirk Ilke ve Inkildaplari” baslikli kazanima 6grenci katilimi (X=3,91)’dir. Bu kazanim

yalnizca veli goriislerinde bulunmaktadir.

“Temel Kavramlar” baglikli kazanima o6grenci katilimi (X=4,20)’dir. Bilgi boyutu
kazanimlarindaki en yiiksek ortalamaya sahip kazanim ifadesidir. Ayn1 zamanda 6grenci,

ogretmen ve veli goriislerinin higbiri ile ortak olmayan kazanim bagligidir.

“Atatiirk” baslikli kazanima 6grenci katilim (X=4,15)’dir. Ogrenci katilimda yliksek bir

orana sahiptir. Bu kazanim yalnizca veli goriislerinde bulunmaktadir.

“Osmanli Tarihi” baslikli kazanima dgrenci katilimi (X=3,87)’dir. Ogrenci, 6gretmen ve

veli goriislerinde bulunmaktadir.

Sonug olarak bilgi boyutuna yonelik 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri ve dgrenci katilim
oranlar1 dikkate alindiginda “Tiirk tarih bilgisi”, “Milli Miicadele/Cumhuriyet Tarihi” ve
“Osmanli Tarihi” ortak kazanim unsurlari olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda “7iirk
tarih bilgisi” bilgi boyutu kazanimlarindaki en diisiik ortalamaya sahip kazanim ifadesidir.
“Temel Kavramlar” kazanimi ise bu li¢ unsur agisindan ortak olmayan kazanim unsuru
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Aym1 zamanda bilgi boyutu kazanimlarindaki en yiiksek

ortalamaya sahip kazanim ifadesidir.
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5.2. Beceri Boyutuna Yonelik Sonuglar

5.2.1. Nicel Veriler Ile Tlgili Sonuclar

Arastirmada lise son siif 6grencilerine beceri boyutuna yonelik olarak 8 farkli kazanim
ifadesine katilim durumlart sorulmustur. Bu kazanim ifadeleri “Kronolojik disiinme”,
“Tarihsel kavrama”, “Neden-sonug iliskisi kurma”, “Degisim ve Siirekliligi algilama”,
“Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma”, “Tarihsel analiz ve yorum” ve “Tarihsel sorun
analizi ve karar Verme” ve “Empati” becerileridir. Elde edilen sonuclara gore 6grencilerin
en fazla kazandiklarini diisiindiikleri beceri boyutu “Neden-sonug iliskisi kurma” (x=4,07),
en az kazandiklarini distindiikleri beceriler ise “Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma”

(¥=3.58) ve “Kronolojik diisiinme” (x=3,61) becerileridir.

Ogrenci katiliminda en yiiksek ortalamaya sahip beceri olarak ortaya ¢ikan “Neden-sonug
iliskisi kurabilme ”, “Alana Ozgii ve Yeterlilik ve Beceriler” (MEB, 2018a, 2018b; UCLA,
2019) icerisinde bulunan 6nemli bir tarihsel diisiinme becerisidir. Bu beceri “6grencilerin
geemisteki olay ve olgular arasindaki iligkileri kesfedip bu iliskileri goéz Oniinde
bulundurarak  ge¢cmise  bakmalar1  tarihi  bilgiyi kendi 6zgin baglaminda
degerlendirebilmeleri agisindan énem arz etmektedir” (MEB, 2018a, 2018b). (Kece, 2015,
S. 118-119) tarih 6gretim programlarinda kazanim ve etkinlikler yoniinden daha fazla yer
verilen tarihsel diisiinme becerilerinden birinin de neden-sonug iliskisi kurabilme becerisi
oldugunu belirtir. Ayn1 zamanda bu beceriye yonelik yapilacak etkinlikler salt ezbere

dayanan bir kronoloji bilgisinin de 6niine gegcmektedir.

Ogrenci katihminda en diisiik ortalamaya sahip beceriler “Tarihsel sorgulamaya dayali
arastirma” ve “Kronolojik Diigiinme” becerileridir. Tarihsel sorgulama; “konu hakkindaki
kanitlarin yeterince zengin oldugu, olayda yer alan insanlarin konusturuldugu, olayla iliskisi
olan farkl bakis acilar1 ve farkli ge¢mislere sahip insanlarin ¢ikar, inanis ve fikirlerini
yansittig1 Ol¢iide iyi bir sorgulama tiiridir” (MEB, 2018a, 2018b). Sorgulamaya dayali
tarihsel arastirmaya etkin olarak katilan 6grenciler tarihgilerin gegmisi neden siirekli yeniden
yorumladiklarin1 anlayacaklar ayrica yeni yorumlarin sadece yeni bulunmus kanitlar

dogrultusunda olusturulmadigini ve sonradan ortaya cikan bakis acilar 1s1ginda da

olusturulabilecegini 6greneceklerdir (MEB, 2018a, 2018b).

9. smiftan 12. sinifa kadar devam eden tarih dersleri igeriginde yer alan tarihsel diisiinme
becerilerinden biri de “kronolojik diisiinme” becerisidir (Altun & Kaymakgi, 2016, s. 174).

Kronolojik diisiinme tarih biliminin temelidir. Ogrencilerin kronolojik diisiinme becerisi
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olmadan olaylar arasindaki iligkileri incelemesi veya tarihteki sebep-sonug iligkilerini
aciklamasi imkansizdir (MEB, 2018a). Turan (2016)’1n yaptig1 ¢alismada tarih 6gretmenleri
ogrencilerin en yiiksek diizeyde kazandiklar tarihsel diisiinme becerisi olarak “kronolojik
diistinme becerisi’ni gormektedirler. Ancak yapilan diger baz1 aragtirmalarda ortadgretim
diizeyindeki tarih derslerinde kronolojik diisiinme becerisinin yeterince gelistirilemedigi
sonucuna ulagilmigtir (Akbaba, 2020; Oymak, 2007; Yildirim, 2015). Yine ilkogretim
diizeyindeki o6grencilerine yonelik bazi calismalarda da Ogrencilere zaman ve kronoloji
Ogretimiyle ilgili problemler yasandigi sonucuna ulasilmaktadir (Demircioglu, 2005;
Simsgek, 2006). Ayrica tarihsel diisiinme becerilerinin 21. Yiizyil becerileri igerisinde yer
alan elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini de gelistirici bir rol oynayabilecegi
unutulmamalidir (OECD, 2020; Yalgin, 2018, s. 184).

5.2.2. Nitel Veriler Ile Ilgili Sonuglar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin beceri boyutuna yonelik goriisleri degerlendirildiginde
ogrencilerin beceri boyutuna yonelik olarak “Olumlu Gériisler” temasi igerisinde “Tarihsel
empati”, “Neden-sonu¢ iliskisi kurabilme” ve “Analiz ve yorum” becerilerinin daha ¢ok
vurgulandigi goriilmektedir. Ogretmenler ise “Kazanilmis Beceriler” temasi altinda daha

cok “Neden-sonug iligkisi kurabilme” becerisine deginmislerdir.

Ogrenciler “Olumsuz Gériisler” temasi igerisinde “Kronolojik diisiinme” becerisini en az
kazandiklar1 beceri olarak vurgularken; dgretmenler ise “Analiz ve yorum” ile “Empati”

becerilerini 6grencilerin en az kazandiklari beceriler olarak vurgulamislardir.

Ogrenci velilerinin beceri boyutuna yénelik goriislerinin ¢ok smirli oldugu gériilmektedir
(Tablo 18). Bu goriisler icerisinde “Objektif tarih bilgine ulagabilme” en yiksek beklentiyi
olustururken, bunu “Tarihi olaylar: yorumlayabilme” becerisi izlemektedir. Cok az veli ise
en 6nemli tarihsel diisiinme becerilerinden olan “Tarihsel empati” becerisinin kazanilmasi

beklentisi icerisindedir.

Tarih 6gretiminin temel amaglarindan biri de 6grencilerde tarihsel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesidir (Caydas, 2003, s. 7). Gerek tarihsel diisiinme becerileri gerekse daha
kapsayici nitelikte olan tarih okuryazarligi becerilerinde 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif
kilacak gesitli yontem ve tekniklere dayali bir 6gretim siireci amaglanmaktadir (Kege, 2015,
s. 116). Oral (2018) yaptigi calismada ortadgretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme

diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagsmaktadir. Bu becerilerin 6grencilere
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kazandirilmasinda 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmasi gerekmektedir, ancak bu
konuda Demircioglu’nun (2009) yaptigi ¢alismada tarih 6gretmenlerinin bu becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi konusunda yeterli bilgi ve deneyim sahibi olmadiklar1 sonucuna
ulasirken, Ozmen & Kuscu (2019) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel diisiinme
becerilerinden biri olan tarihsel sorgulama becerilerine sahip olup olmadiklarini incelendigi
calismasinda bu becerinin istenen diizeyde bulunmadigi sonucuna ulasmistir. Ozmen &
Hancer (2020) ise yine sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel diisiinme becerilerinden
biri olan kronolojik diisiinme becerilerine sahip olup olmadiklarini incelendigi ¢alismasinda
da benzer bir sonuca ulagmaktadir. Tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda
ogretmen faktoriine vurgu yapan Karabag (2003, s. 282) 6nemli becerilerden biri olan
tarihsel empatinin kazanilmasinin ancak Ogretmen sayesinde miimkiin oldugunu

belirtmektedir.

Tarihsel diistinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda ders kitaplarinin igerigi de
onemli bir etkiye sahiptir. Ancak (Koldas & Pamuk, 2020) yaptig1 ¢alismada tarih dersi
ogretim programinda belirlenen kazanimlar ve beceriler arasindaki iligkinin Ortadgretim

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabina yansimadigi sonucuna ulasmaktadir.

5.2.3. Nicel ve Nitel Verilerle flgili Sonuclarin Karsilastirilmasi

Bu baslik altinda beceri boyutuna ait 6lgekte bulunan 8 farkli kazanim ifadesi ayr1 ayr1 bu
kazanimlara yonelik 6grenci katilim oranlar ile bu becerilere yonelik 6grenci, 6gretmen ve

velilerin goriisleri agisindan degerlendirilecektir.

“Kronolojik diisiinme” becerisine 6grenci katilim oran1 (x=3,61)’dir. Beceri boyutundaki en
diisiik ortalamaya sahip kazamimlardan birisidir. Ogrenci ve ogretmen goriislerinde
bulunmakla birlikte 6grenci goriislerinde daha yiiksek bir frekansa sahiptir. Velilerin bu
beceriye yonelik herhangi bir goriis belirtmedigi gorilmektedir.

’

“Tarihsel kavrama” becerisi Ogrenci katilim oran1 (x=3,75)’dir. Yalnizca ogrenci

gortislerinde bulunmaktadir ve ¢ok diisiik bir frekansa sahiptir (Tablo 12).

“Neden-sonug iliskisi kurma” becerisi Ogrenci katilim oran1 (X=4,07)’dir. Beceri
boyutundaki en yiiksek ortalamaya sahip kazammdir. Ogrenci ve &gretmen goriisleri

icerisinde bulunmakla birlikte, veli goriisleri icerisinde bulunmamaktadir.
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“Degisim ve stirekliligi algilama” becerisi 6grenci katilim oran1 (X=3,84)’dir. Beceri
boyutundaki en diisiik ortalamaya sahip kazanimdir. Ogrenci, 6gretmen ve veli goriislerinde

bu beceriye yonelik herhangi bir bulgu bulunmamaktadir.

“Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma” becerisi 6grenci katilim oranmi (X=3,58)’dir.
Ogrenci ve veli goriisleri icerisinde bulunmaktadir. Ogretmen goriislerinde bu beceriye

yonelik bir bulguya rastlanmamastir.

“Tarihsel analiz ve yorum” becerisi dgrenci katilim oran1 (X=3,77)’dir. Ogrenci, 6gretmen

ve veli goriisleri i¢erisinde bulunmaktadir.

“Tarihsel sorun analizi ve karar verme” becerisi 6grenci katilim orani (X=3,72)’dir.
Ogrenci, Ogretmen ve veli goriislerinde bu beceriye yonelik herhangi bir bulgu

bulunmamaktadir.

“Empati” becerisi 6grenci katilim orani (X=3,92)’dir. Beceri boyutundaki en yiksek
ortalamaya sahip kazamimlardan birisidir. Ogrenci, 6gretmen ve veli goriisleri igerisinde

bulunmaktadir.

Sonug olarak bilgi boyutuna yonelik 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri ve 6grenci katilim
oranlar1 dikkate alindiginda “Analiz ve yorum” ve “empati” becerilerinin ortak kazanim
unsurlar1 olarak ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. “Degisim ve siireklilik” ve “Tarihsel sorun
analizi” becerileri ise bu ii¢ unsur agisindan ortak olmayan kazanim unsuru olarak ortaya
cikmaktadir. Ayrica 6grenci katilim oranlarinda “Neden-sonug iliskisi kurma” en yuksek

’

ortalamaya sahip; “Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma” becerisi ise en disiik

ortalamaya sahip kazanim ifadesidir.

5.3. Deger Boyutuna Yonelik Sonuclar

5.3.1. Nicel Veriler ile ilgili Sonuclar

Arastirmada lise son sinif dgrencilerine deger boyutuna yonelik olarak 7 farkli kazanim
ifadesine katilim durumlar1 sorulmustur. Bu kazanim ifadeleri “Adalet”, “Dostluk”,
“Durustltk ”, “Sabir”, “Sevgi”, “Sorumluluk ” ve “Vatanseverlik” degerleridir. Elde edilen
sonuglara gore 6grencilerin en fazla kazandiklarin1 diistindiikleri deger “Kiiltiirel ve tarihi
mirasa sahip ¢itkan sorumluluk sahibi bir birey olma” (x=4,10) maddesi ile ifade edilen

“sorumluluk” degeridir. Ogrencilerin en az kazandiklarini diisiindiikleri deger ise “sabur”
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degerini ifade eden “Gegmiste yasanan tarihi olaylart da goz oniine alarak meydana gelen

olaylara karsi sabiwr gosterebilme” (x=3,42) maddesidir.

Ogrenci katilminda en yiiksek ortalamaya sahip deger olarak ortaya c¢ikan sorumluluk,
kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini
ustlenmesi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Sorumluluk degeri, tim egitim
kademelerinde yer alan ve kok degerler igerisinde de (MEB, 2018a, 2018b) bulunan 6nemli
bir deger kazanimidir. Sorumluluk, “kisisel sorumluluk™, “sosyal sorumluluk”, “vatandaslik
sorumlulugu” ve “ortak sorumluluk™ seklinde farkli tiirlere de ayrilabilmektedir (Sezer,
Coban, & Aksit, 2017). Ogrencilerin okul sorumlulugunun egitim-dgretim kapsaminda

hedeflenen basarida 6nemli rol oynadigi diigiiniilmektedir (Calp & Aydin, 2019, s. 64).

Sezer, Coban, & Aksit, (2017)’in yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerde en ¢ok
gormek istedikleri sorumluluk davranislar1 “kisiler arasi iliskilerde sorumluluk™ ve “kisisel
(akademik) sorumluluk”tur. Bu c¢alismada Ogretmenlerin 6grencilerin en az sorumluluk
sahibi olduklart alanlar1 “sagliklarin1 6nemsememeleri”, “yeterince ders ¢alismamalari”,
“kisisel esyalarini diizenli kullanmamalar1” seklinde siralamiglardir. Yine bu ¢aligmaya gore
ogretmenler 6gretim programlarmin sorumluluk degerini kazandirabilecek yeterlige sahip
olmadigint diisiinmektedirler. Daha Once yapilan bazi calismalarda Ogretmenlerin
ogrencilerin en fazla kazanmalarini istedikleri degerin sorumluluk degeri oldugu
gortlmektedir (Aslan, 2007; Sezer, 2008). Ancak yine dgretmenlerin 6grencilerin en az
kazandirdiklarini distindiikleri deger de sorumluluk degeridir (Aslan, 2007; Sezer, 2008;

Sezer & Coban, 2016).

Kesici (2018)’nin lise Ogrencilerine yonelik yaptigi ¢alismada ise kiz Ogrencilerin
sorumluluk puanlarinin erkeklerden, meslek lisesi Ogrencileri ile imam hatip lisesi
ogrencilerinin sorumluluk puanlarinin ise Anadolu lisesi 6grencilerinden anlamli bir sekilde
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. (Yurtal & Yontar, 2006)’nin yaptig1 calismada
ogretmenlerin 6grencilerden bekledikleri sorumluluklar kapsaminda dgretmenlerin en ¢ok;
bireysel ¢alismalari, 6dev-proje ve grup calismalarin1 yerine getirme, 6gretmenin verdigi
gorevleri yerine getirme, derse hazirlikli gelme ve derse odaklanma, diger arkadaslarina ve
ogretmenine saygili olma ve temizlige dikkat etme davranislarini 6grencilerde gérmek

istemektedirler.

Ogrenci katiliminda en diisiik ortalamaya sahip deger olarak ortaya ¢ikan sabir, olacak veya
gelecek bir seyi telas gostermeden bekleme ve iiziicii durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan

onlarin gegmesini bekleme erdemi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Sabir kavramini
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insanlarin olumsuz duygularla bas etmelerini ve yasam doyumlarini artirmalarini saglayan
bir 6zellik olarak degerlendiren (Eliiisiik & Arslan, 2016), sabir kavramini “glindelik

yasamda sabir”, “yasam zorluklarinda sabir” ve “kisiler arasi sabir” olarak ii¢ boyuta

ayirmaktadir.

Farkli egitim kademelerinde sabir degerine yonelik alanyazin taramasinda ortadgretim
kademesinde bu degere yonelik herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi daha ¢ok universite
ogrencilerine yonelik ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir. Ornegin (Guil & Celikdz, 2018)’iin
caligmasinda tliniversite 6grencilerinin sabir egilimlerinin yiiksek oldugu ayrica 6grencilerin
sabir egilimlerinin cinsiyet, bolim ve siiflarina gore farklilagtigi sonucuna ulagilmistir.
(Tras, Oztemel, & Kogak, 2020)’1n ¢aligmasinda sabir egilimleri yiksek olan 6grencilerin
daha mutlu olduklari sonucuna ulagilmistir. (Kiral, 2019, s. 281) doktora dgrencileri iizerinde
yaptig1 arastirmada sonucunda bireylerin olumlu sonuglarla karsilasmalart ig¢in sabir
gostermelerinin hem kendi sagliklari, hem aile ve arkadas iliskileri, hem de akademik
calismalariin kalitesi agisindan dnemli oldugu sonucuna varmaktadir. (Ermis & imamoglu,
2019, s. 275) bedensel olarak aktif olmanin sabir egilimi artirdigi sonucuna ulagmaktadir.
Bundan dolay1 6grencilerin sportif aktivitelere gilinliikk yasamlarinda yer vermeleri veya
bedensel olarak aktif olmalarinin saglanmasi dnerilmektedir. Bir baska ¢alismada benlik
saygisinin, 6grencilerin sabir egilimi tizerindeki pozitif roliinii ortaya koymaktadir (Ko¢ &
Arslan, 2019, s. 830).

5.3.2. Nitel Veriler ile ilgili Sonuglar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin deger boyutuna yonelik goriisleri degerlendirildiginde
ogrencilerin deger boyutuna yonelik olarak “vatanseverlik”, “Olumlu Goriisler” temasi
icerisinde en fazla vurgulanan degerdir. Ogretmenlerin deger boyutuna yonelik goriislerinde
de Ogrencilerin en fazla kazandiklarin1 disiindiikleri deger “vatanseverlik” degeridir.
Degerler konusunda 6grencilerin olumsuz goriis belirtmedikleri goriilmektedir. Ogretmenler
acisindan ise 6grencilerin kazanamadiklarini diistindikleri degerler igerisinde “sorumluluk”

ve “Ozdenetim” degerleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Velilerin deger boyutuna yonelik goriisleri incelendiginde “Gegmisten ders ¢ikarma”
velilerin en fazla vurguladiklar1 goristiir. Bu sonug velilerin tarih 6greniminin gegmisten
ders ¢ikarilmasimi saglamak amacina yonelik oldugunu distinduklerini goéstermektedir.
Daha 6nce 6grencilere yonelik yapilan (Demircioglu, 2006; Safran, 2006a; Tekeli, 2017)’nin

caligmalarinin sonuglariyla, tarih 6gretmenlerinin beklentilerine yonelik Demircioglu’nun
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(2004) yaptig1 calismada da benzer sonuglara ulasilmistir. Ayrica 6grenci velileri degerler
baslig1 altinda “Geg¢misini bilerek gelecegine yon verme”, “Vatamini, milletini sevme”,
“Tarih bilinci/milli biling”, “Vatana, millete faydali olma”, “Milli birlik ve beraberlik
diistincesi ve vatandaslik Duygusu” ile “Bayrak sevgisi” basliklar ile belirlenmis olan
goriislerini siralamiglardir. Ortadgretim 6grencilerinin kazanmasi gereken degerlere iliskin
yapilan bir aragtirmada veliler, okulun c¢ocuklarina insani, milli ve manevi degerleri
kazandirmasimi1 bekledikleri sonucuna ulasilmistir. Bunlar igerisinde vatan, millet ve tarih
sevgisi ile din ve aile kavramlariin 6gretimi velilerin deger baglaminda en ¢ok {izerinde
durduklart konu olmustur (Selvitopu, Bora, & Tas, 2014, s. 989). Yapilan bu calisma
sonucunda da bu caligmaya benzer sonuclara ulasildig1 sdylenebilir. (Sezgin & Tinmaz,
2017, s. 89)’ a gore okulda kazandirilan degerler aile tarafindan pekistirilmediginde
davranisin kazanilmasi giiclesmektedir. Unlii (2019) deger dgretimi siirecinde gocuklarm
cevrelerinden ciddi anlamda etkilendigini bu agidan deger 6gretiminde okul-aile-gevre
isbirliginin istenen sonuglar1 verebilecegini diisiinmektedir. Velilerin degerler igerisinde
vurgulanan beklentilerin tamamina yakini 6gretim programlarinda kok (temel) degerler

icerisinde sayilan “vatanseverlik” degeri ile dogrudan ilgilidir.

Topal (2019)’1n yaptig1 ¢alismada 6gretmenler; “vatanseverlik™, “sevgi”, “sayg1”, “dostluk”,
“yardimseverlik” ve “adalet” degerlerinin 6grencilere yeterli seviyede ogretildigi, diger
degerlerin 6gretilmesinde yeterli diizeye ulagilamadigi dogrultusunda goriis belirtmislerdir.
Sezer (2020)’in yaptig1 arastirmaya gore ise “Milli Egitim Genel Amaglari igerisinde milli
degerler ve vatanseverlik olgusunun Ogrencilere daha yiiksek diizeyde kazandirildigi
sonucuna” (s. 2286) ulasilmaktadir. Tarih egitiminde ideal vatanseverlik aktarimi, tarihsel
gergekleri saptirmadan, Otekilere karsi bir diigmanlik yaratmadan verilmesidir. Ayni
zamanda tarih egitiminden beklenen bilingli bir vatandaslik egitimine katki saglamasidir
(Elban, 2015, s. 1314). Yapilan bir ¢alismada da 6gretmenlerin vatanseverlik degerinin iyi
bir vatandagin sahip olmasi gereken degerlerden oldugunu vurgulamaktadirlar (Gliven,
Tertemiz, & Bulut, 2009). Bakioglu & Kurt (2009, s. 34) yaptig1 arastirmada 6gretmenler
vatanseverlik degerinin yalnizca bir dersin konusu olamayacagini ve vatanseverlik
anlayisinin gelisiminde okulun g¢evre ve aile unsurlart ile ortak hareket etmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica tiim kazanimlarin oldugu gibi deger kazanimlarinin 6grenciler
tarafindan edinilmesinde basat rolii oynayan &gretmenlerdir. Ancak Tokdemir (2007)

calismasinda tarih 6gretmenlerinin degerler konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, deger
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Ogretimi konusunda egitim almadiklarint ve deger egitiminde gesitli problemlerle

karsilagtiklarini belirtmektedir.

5.3.3. Nicel ve Nitel Verilerle Ilgili Sonuclarin Karsilastirilmasi

Bu baslik altinda deger boyutuna ait 6lcekte bulunan 7 farkli kazanim ifadesi ayr1 ayri bu
kazanimlara yonelik dgrenci katilim oranlart ile 6grenci, 6gretmen ve velilerin goriisleri

acisindan degerlendirilecektir.

“Adalet” degerine ogrenci katilim orani (x=3,99)’dir. Deger boyutundaki en yiksek
ortalamaya sahip kazanimlardan birisidir. Ogrenci ve 6gretmen gériislerinde bulunmakla

birlikte, velilerin bu degere yonelik herhangi bir goriis belirtmedigi gortilmektedir.

“Dostluk” degerine Ogrenci katilim orami (X=3,49)’dir. Deger boyutundaki en diisiik
ortalamaya sahip kazanimlardan birisidir. Ogrenci ve dgretmen goriislerinde bulunmakla

birlikte, velilerin bu degere yonelik herhangi bir goriis belirtmedigi gorilmektedir.

“Diriustlik ” degerine 6grenci katilim oran1 (x=3,77)’dir. Ogrenci ve d6gretmen goriisleri

icerisinde bulunmakla birlikte, veli goriisleri icerisinde bulunmamaktadir.

“Sabir” degerine Ogrenci katilim orami (%=3,42)’dir. Deger boyutundaki en diisiik

ortalamaya sahip kazanimdir. Yalnizca 6grenci goriislerinde bulunmaktadir.

“Sevgi” degerine ogrenci katilm orani (X=3,67)’dir. Ogrenci ve Ogretmen goriisleri

icerisinde bulunmakla birlikte, veli goriisleri i¢erisinde bulunmamaktadir.

“Sorumluluk” degerine dgrenci katilim orani (x=4,10)’dir. Deger boyutundaki en yiiksek
ortalamaya sahip kazanimdir. Ogrenci ve 6gretmen goriisleri igerisinde bulunmakla birlikte,

veli goriisleri igerisinde bulunmamaktadr.

“Vatanseverlik ” degerine 6grenci katilim orani (X=3,95)’dir. Deger boyutundaki en yiiksek
ortalamaya sahip kazanimlardan birisidir. Ogrenci, 6gretmen ve veli goriisleri igerisinde

bulunmaktadir.

Buna gore deger boyutuna ait 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri ile 6grencilerin katilim
oranlarina bakildiginda “vatanseverlik” degerinin ortak kazanim unsurlar1 olarak ortaya
ciktigr goriilmektedir. “Sabir” degerinin ise bu li¢ unsur agisindan ortak olmayan kazanim

unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak egitimde istenen basariy1 ve verimliligi artirabilmek ancak egitimi bir sistem

biitiinliigli icinde incelemeyi ve ge¢misi ve bugiinlii dogru okumayr ve anlamay1 gerekli
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kilmaktadir. Varis (1989, s. 2)’in ifadesiyle ¢ogu zaman egitim sorunlarina yaklasanlar
ormanin biitliniinii incelemeden, bir agacin dalin1 veya yapragini ele almaktadirlar. Ancak
genel olarak egitim 6zelde tarih egitiminde bu egitimi olusturan tek bir unsur géz Oniine
almarak degerlendirme yapilamaz. Bu agidan ortadgretim tarih egitiminde istenen basariy1
saglamak icin bu sistemi olusturan tiim unsurlarin gorislerinin 6gretim programlarinin
amaglari ile ne kadar iligkili olduguna bakmak gerekmektedir. Clinki bir derste ger¢eklesen
ogrenme etkinliklerinin temel amaci 6grencilerin 6gretim programlarinda yer alan ve dersin
0zel hedeflerinde kapsanan davraniglari tam olarak kazanmalarini saglamaktir (Kutlu, 1998,
S. 6). Ayrica okullarda tiim egitim-6gretim faaliyetlerinde dgretmen, veli, idareci, 6grenci
etkilesimi ile yapilacak galismalarda basari elde edilme olasilig1 artacak ve bu da hizmetlerin
kalitesini artiracaktir (Erdener, Sezer, & Terzici, 2017, s. 157). Kisaca egitim sisteminin

verimliligi artacaktir.

5.4. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda getirilen Oneriler;
Milli Egitim Bakanligina oneriler, 6gretmen yetistiren kurumlara oneriler ve arastirmacilara

yonelik Oneriler ad1 altinda ayr1 bagliklar seklinde asagida sunulmustur.

5.4.1. Milli Egitim Bakanligina Oneriler

e [Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir (MEB, 2018a, 2018b). Bu agidan
ortadgretim kurumlarinin tiim subelerinde zorunlu ders olarak okutulmakta olan tarih
dersleri de 6nemli bir yere sahiptir. Bu arastirmanin sonuglarina gore tarih 6gretim
programlarinin genel amagclarini olusturan bilgi, becer ve deger boyutlarina yonelik
ogrenci, 0gretmen ve veli goriisleri ortak unsurlar igermekle birlikte farkliliklar da
icermektedir. Bu nedenle ortadgretim tarih egitiminde istenen amagclara
ulasilabilmesi i¢in bu unsurlarin goriisleri ve beklentileri ile kazanimlarin ortak
yonlerinin artirilmast gerekmektedir. Bunun gergeklestirilebilmesi i¢in ortadgretim
tarith egitiminin sistem yaklagimui ile ele alinip bu sistemi olusturan tiim unsurlarin bu
sistem ile iligkisinin saglikli bir sekilde ortaya ¢ikarilip, sistemin amaglarina uygun
bir yapiya kavusturulmasi gerekmektedir. Cilinkii egitimde verimlilik bu iliski ve

etkilesimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Sarpkaya, 1997, s. 46).
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Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlarinin igerigini ve genel amaglarini basta
Ogretmenler olmak iizere sistemi olusturan tiim unsurlarin anlayabilecegi ve
uygulayabilecegi sekilde tekrar diizenleyebilir. Ciinkii iilkemizde Ogretim
programlari ve igerigi neredeyse bu sistemin higbir unsuru tarafindan dogru sekilde
taninmamaktadir. Bu ¢ergevede tarih 6gretmenlerine yonelik olarak hizmet i¢i egitim
faaliyetleri yiratulebilir. Bunun yaninda hem 6grencilere hem de 6grenci velilerine
tarih derslerinin genel amaglart ve bu amaclarin 6nemi ile ilgili farkindalik
kazanmalarina yonelik farkli ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Daha 6nce yapilan pek ¢ok ¢alismada goriildiigii gibi tarih 6gretiminin disiplin dis1
amaclarinin kazanimi farkli unsurlar tarafindan vurgulanirken disiplin i¢i amaglar
¢ok daha az vurgulanmaktadir (Ata, 2007; Demircioglu, 2006; Safran, 2006a; Tekeli,
2017; Turan, 2015). Bu ¢ergevede tarih egitiminde disiplin i¢i amaglar dedigimiz
tarihsel diigiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi konusunda c¢aligmalarin
zenginlestirilmesi  gerekmektedir. Bunu gerceklestirmek amaciyla yalnizca
ogretmenlere yonelik degil tarih egitim sistemini olusturan unsurlardan 6grenci, veli
ve diger unsurlarin bu amaglarla ilgili farkindalik kazanmalarini saglayan ¢aligsmalar

yapilmalidir.

5.4.2. Ogretmen Yetistiren Kurumlara Oneriler

Ogretmenlerin meslekleri geregi en basta dgrencileri olmak iizere uzun vadede biitiin
topluma, bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasinda cesitli sorumluluklar:
bulunmaktadir. Ogretmenlerin gergeklestirmesi gereken bu sorumluluklara ait egitim
fakiiltelerinin tarih Ogretmenligi boliimlerinde tarihsel bilgi, tarihsel diisiinme
becerileri ve deger kazanimlarina yonelik olarak daha zengin ve uygulamaya doniik
icerikler olusturulmalidir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin ¢agdas egitim yaklasimlarin
da benimsemeleri gerekmektedir. Zira 0gretmenler bilgi tasiyict ve aktarict degil,
bilgi kaynaklarina giden yollar1 gdsterici, kolaylastirici birer egitim lideri olmalidir
(Geng, 2017, s. 7). Tarih 0gretmenligi lisans programi derslerinde 6gretmenlerin
Ogretim programlari ve bu programlarda kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve deger
kazanimlarini saglayacak ¢aligsmalar yapilmalidir.

Tarih 6gretmenleri hem ders i¢i hem de ders dig1 egitim-6gretim faaliyetlerinde

ogrencilerin sinif ve yas seviyesine uygun olarak dgretim programlarinda bulunan
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tarihsel bilgi, tarihsel diisinme becerileri ve deger kazanimlarini birlikte iceren

etkinliklere agirlik vermelidir.

5.4.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada lise son smif &grencilerinin ortadgretim tarih derslerinin genel
amagclarinin kazanilmasina yonelik goriisleri incelenmistir. Sonraki c¢aligmalarda
diger siif diizeylerindeki tarih derslerinin kazanimlarina yonelik 6grenci goriisleri
ve bu goriislerin benzerlik ve farkliliklarina yonelik arastirmalar yiiriitiilebilir. Ayn1
sekilde farkli simif diizeylerinde derse giren tarih 0gretmenleri ve bu siniflarda
ogrencileri bulunan velilerin de goriislerini belirlemeye yonelik calismalar da
yapilabilir.

Bu calismada ortadgretim tarih egitim sistemini olusturan 6grenci, tarih 6gretmeni
ve velilerin bilgi, beceri ve deger kazanimlarina yonelik olarak goriisleri ile bunlarin
bilgi, beceri ve deger kazanimlari ile ortak yonleri belirlenmeye c¢alisilmistir.
Yapilacak sonraki galigmalarda ortadgretim tarih egitim sistemini olusturan diger
unsurlarin 6gretim programlarinin amaglari ile iligkisini ortaya koyan g¢alismalar

yapilmalidir.
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EK 1. Arastirma Izni Yazilar1 1 (Ogrenciler)

T.C.
YOZGAT VALILIGI
i1 Ml Egitim Miid i eliidii

Sayr 35005459 7-005.01-E. 1043362 150012020
Konu : Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA

ilzi- a)Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojilen Genel Midirliginiin
IN0R201 7 tanhli ve 3558626- 100060 1-E. 12607291 sayih 2007/25 nolu genelgesi.

biCiazi Universites: Egitim Bilimleri Enstitiisii Midirliainiin 31/12/20019  garih
ve BOZETTO0-39%-E.399 savih vazis,

Gazi Universitesi Tiirkee ve Sosyal Bilimler Egitim Anabilim Dali, Tarih Egitimi
Bilim Dalr Doktora Programe Ggrencisi Recep TURGUT, Prof. Dr. Mehmet SAHINGOZ in
damsmanhg@inda vzl "Tarih Ezitiminde Yerimlilik Ortadaretim Tarlh Egitiminde
Verimliligin Sistem Yaklasim Cergevesinde incelenmesi™ konulu Dokiora Tez galismast izin
istedine ait ilgi (b vae ve ehleri, ekte sunulmustor,

Soe konusu arastrma ieninin, Dz (o) genelgede belitilen esaslar dogrultusunda,
ilimiz  Merkezindeki tim  lise  Midirliklerindeki - Gfrencilere  vinelik  2019-2020
efitimfgretim yily wperesinde anket,  oleck uyguloma yvapilmasida herhangi bir salonea
bulunmamakia olup; Muidirlogimizee de uveun gonilmekiedir.

Makamlanmizca da uyvgun goriilmesi halinds olurlannza are edenim,

Yousul Y ALIC]
Il Ml Eginim Midiri

Ek:

I-Kontrol Cieelges: (1 suyfa)
2-1lgi savih yazlar (23 savfa)

OLUR
15012020
lzzet ERCAN
Wali .
Vali Yardimas
Karaepe Maty Hoca AlreCyesevi Cadsa 57 66 W0 YO0 T MEM IKal Meed? AR-GE)
Faog: (A54) 280 ih A Avrialal Bilgn igen: HUUCAR Sl
Tal; (0 3541 280 &6 21 e-poste; argehdrmeh.pov.ir Elektronik A www, vozgat.mch gov ir

Hucvrak givenl cekinorsk snes de inealiengir. kitps oy mkserge. mch gov. ir sdecinden 157b-5b55-30bd-9e32-17e3 kb i Eey il el ilchdir
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EK 2. Arastirma Izni Yazlar 2 (Veliler)

AN T.C.
V&, AT, YOZGAT VALILIGI
k- L j" 3¢ 11 Milli Egitim Madiirligi
N
Sayr - 55005497-605.02-E. 8304501 2510472019

Konu : Araglinna fzni

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a)Milli Egitim Bakanhi@ Yenilik ve Egitim Teknolojiler: Genel Mudirliginin
22082017 tarihli ve 3558626-10.06.01-E.1260729 1 sayth 2017725 nolu zenelgesi.
b)Gazi Universitesi Egitim Bilimlen Enstitlisti Midiirlagi'niin 16/04/2019 tarih ve
RO287700-399-E. 13289 sayili vuzise.

Gazi Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitim Anabilim Dal. Tarih Egitimi
Bilim Dali doktora Programi dgrencisi Recep TURGUT. Prof. Dr. Mehmet SAHINGOZ'fin
dansmanhgndi yiritisis  “Tarih Egitiminde Verimlilik  Odtadgretim Tarih  Egitiminde
Verimliligin Sistem Yaklagimi Cergevesinde Incelenmesi® konulu doktora Tez calismas izin
istedine ait ilgi (b) yazi ve ekleri. ckte sumulmustur.

Stz konusu arastirma izninin, llp ta) genelgede belitilen esaslar do@rultusunda,
itimiz Merkezindeki tim liseler ve Sorgun. Yerkov ilge Milli Egitim Midirliiklerine bagh
liselerdeki Ggrencilere vonelik 2018-2019 cgitim@gretim ikinci yaryill igeresinde anket,
oleek uygulama yapiimasinda herhangi bir sakmea bulunmamakta olup; Mildirligiimiizee de
uygun gorilmektedir.

Makamlarimzea da uyzun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim,

Yusuf YAZICI
11 Milli Egitim Madidl

Ek:
1-Kontrol Cizelges: (1 sayfa)
2-ilgi sayih yazilar (33 sayfa)

OLUR
25042019
Ali ADA
Valia.
Vali Yardimcsa

Raratepe Mah Hoca Alsiethvesave Cad o ST26 100 YOLGAT MEM 2 Kot Nodd Al
Fakss (10 3305 280 v ev) Avrotile babes dgan DLUVUAR Sof
Pl o 8500 %0 pis ) ety pehiee ek gon e Il tremk AE W et oo g

Foa vl g e cLb ek oo vl o mnd . Iips Suabsaegu b g i adioanlen 5358'858"3’29'9797'35‘8 bode 1 eyl o Sk,
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EK 3. Arastirma Izni Yazilar1 3 (Ogretmenler)

.I-1C+
YOZGAT VALILIGE
il Milli Egitim Miidiirliigi

Say1  53005497-6005.01-E. 19641274 10 12019
Konu @ Arastirma fzni

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a)Milli Egitim Bakanhi@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiinin
22082017 tanhli ve 3558626-10006.01-E 12607291 sayih 20017/25 nolu genelgesi.
byGiazi Universites Egitim Bilimleri Enstitiisd Midirliginin 01/ 10/2019  tarih
ve BOZETTO0-399-E.32138 sayili vazisi.

Gazi Universitesi Tirkee ve Sosyal Bilimler Egitim Anabilim Dah, Tarih Egitimi
Bilim Dl Doktora Programe grencisi Recep TURGUT, Prof. Dr. Mehmet SAHINGOZ iin
damsmanh@inda  wirimi@d "Tarih Egitiminde Verimlilik Ortadgretim Tarih Egitiminde
Verimliligin Sistem Yaklasinn Cerpevesinde Incelenmesi® konulu Doktora Tez galismasi izin
istedine ait ilgi (b) van ve ekleri, ekle sunulmustur,

S0¢ konusu arastima lenimin, I]E,] () penclgede belirtilen esaslar dogulusunda,
ilimiz Merkezindeki tim liseler ve 13 ilge Milli Egitim Miidiirliklerine bagh liselerdeki tarih
ogretmenlenine yomelik 2009-2020 efitmmitgretim yilt igeresmde anket,  Slgek wypulama
vapimasmmda herhangi bir sakinca bulunmamakta olup; Mididugimizce de uvezun
goriilmektedir,

Makamlanmezca da uvgon girilmesi halinde olurdanmeas are edenm,

Wusuf ¥ AZICT
i1 Milli Editim Miidiiri

Ek:
I-Fontrol Cieelzesi (1 svta)
2-1lgi swyil yazlar (34 sayfa)

OLUR
10102019
frzet ERCAN
Vali a.

Vali Yardimaos)

Karalepe Mah Hoca Almetyeseyi Cadi 57 66 100 YO0 MEM ZKal N2 AR-GE)
Fakos: (D 354) 280 t6 69 Ayrintalbilgn igm: HLUAR Sl
Tal: (0 354) 280 66 21 e-postn; arpefiddmmeh, pov.ir Elektronik A #: www, voegat.meh gov ir

Huevrak given debimrk imm de inslammig bipsemkenge. meh g sesinden FPGG-072e=3385-bb01 - 0897 o ik weyil it
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EK 4. Tarih Derslerine Yénelik Bilgi, Beceri ve Deger Kazanimlar1 Ol¢egi

Degerli 6grenciler;

Bu 6lgek, tarih dersleri yoluyla elde ettiginiz bilgi, beceri ve deger kazanimlarina iligkin sizin goriislerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagida sizin goriislerinizi belirlemeye yonelik climleler ve
kargilarinda segenekler verilmigtir. Her bir ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, kendinize en uygun olan
secenegi carpi (X) isareti ile belirtiniz. Isaretlediginiz segenek sizin goriis ve diisiincelerinizi
yansitacagindan dogru ya da yanlis cevap vermeniz séz konusu degildir. Liitfen hicbir maddeyi bos
birakmayiniz. Verdiginiz bilgiler yalnizca aragtirma amaglh kullanilacak olup, kesinlikle gizli tutulacaktir.

Olgekte 21 adet ifade bulunmaktadir. Yanitlama siiresi yaklasik 10 dakikadir. Katkilarmiz igin tesekkiir

ederim.
Recep TURGUT
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisil
Doktora Ogrencisi
Cinsiyet ( YKz () Erkek

Okul Tirunuz () Meslek Lisesi
() Imam Hatip Lisesi
() Fen Lisesi
() Anadolu Lisesi
s | s 2| 2
LISE'DE 4 YIL SURESINCE ALMIS OLDUGUNUZ TARIH | Zz2 | 2 2 4 o
DERSLERI ILE ¢ ?é ?é 21918
Z | 2z
=3|3|g |3 =3
<E | F < | = =
"S1S|¥|g| &
Y | X v v
Tarih Dersleri Yoluyla Tiirk ve Diinya Tarihi ilgili Asagidaki Bilgileri Kazanmaktayim
1 | Tiurk tarihinin farkli donemlerini anlamak igin gerekli bilgileri | (5) @103 @O
kazanmaktayim
2 | Milli Miicadeleyi farkli boyutlari ile bilirim (5) OREOREIAREN)
3 | Atatiirk ilke ve inkilaplarinin anlamini ve énemini kavramaktayim (5) OREOREIAREN)
4 | “Insan haklar1”, “ulusal egemenlik”, “milliyetcilik®, *“demokrasi”, | (5) @103 @O
“cagdashk”, “laiklik” ve ‘“cumhuriyet” kavramlarmin ifade ettigi
anlamlar1 ve bunlarin Tiirk milleti i¢in 6nemini bilirim
5 | Atatiirk’ii askerlik, inkilap¢ilik ve devlet adamligr gibi farkli yonleriyle | (5) 4103 |@ @
tanimaktayim
6 | Osmanl tarihi ve kiiltiirii ile ilgili gerekli bilgileri kazanmaktayim (5) @131 |0
Tarih Dersleri Yoluyla Asagida Belirtilen Tarihsel Diisiinme Becerilerini Kazanmaktayim
7 | Kronolojik Diisiinme Becerisi (5) 4103 1@ |1
8 | Tarihsel Kavrama Becerisi (5) @131 |0
9 | Neden-Sonug iliskisi Kurma Becerisi (5) 4103 1@ |1
10 | Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi (5) 4103 1@ |1
11 | Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma Becerisi (5) 4103 1@ |1
12 | Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi (5) @131 |0
13 | Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi (5) 413 |1@ |0
14 | Gegmise Gegmisteki Insanlarin Bakis Agistyla Bakabilme / Empati | (5) 4103 |@ @1
Becerisi

Tarih Dersleri Asagida Belirtilen Degerleri Kazanmam Saglamaktadir
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15 | Adalet degerine sahip olma (5) 413 |1@ |®

16 | Cevresi ve diger insanlara karsi dostluk iliskileri igerisinde hareket | (5) ORI REOREO)
edebilme

17 | Dirstlik degerine sahip olma (5) 413 |@ |®

18 | Gegmiste yasanan tarihi olaylar1 da g6z Oniine alarak meydana gelen | (5) ORI REOEEO)
olaylara kars1 sabur gOsterebilme

19 | Tarihine ve toplumuna karg1 sevgi besleyebilme (5) D103 1@ @1

20 | Kiiltiirel ve tarihi mirasa sahip ¢ikan sorumluluk sahibi bir birey olma (5) D103 1@ @1

21 | Tirk Milletinin bir mensubu oldugu bilinci igerisinde vatanseverlik | (5) @103 @@

degerine sahip olma
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EK 5. Velilere Yonelik Yazih Form
Degerli 6grenci velisi,

Bu yazili form “Tarih Egitiminde Verimlilik: Ortadgretim Tarih Egitiminde Verimliligin Sistem Yaklagimi
Cergevesinde Incelenmesi” konulu doktora tezinin uygulamalarina yonelik goriis ve beklentilerinizi almak
amaciyla hazirlanmigtir. Arastirma kapsaminda sorulacak sorulara igtenlikle cevap vermeniz arastirmanin
sonuglar1 agisindan bilyiik 6nem tasimaktadir. Demografik bilgileri eksiksiz doldurduktan sonra asagidaki 3
soruya tiim igtenliginiz ile cevap vermenizi rica eder ve tesekkiir ederiz.

Recep TURGUT
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist
Doktora Ogrencisi

Cinsiyet

~

) Kiz () Erkek

Cocugunuzun Okul Turi ) Meslek Lisesi
) Imam Hatip Lisesi
) Fen Lisesi

) Anadolu Lisesi
) 18-25

) 26-33

) 34-41

) 42-49

) 50+ ve lzeri

) Tlkdgretim

) Ortadgretim

) On Lisans

) Lisans

) Lisans Ustii

Yasiniz

Ogrenim Durumu

e e R T N e R N R N N N

Mesleginiz

Asagidaki sorular cevaplayiniz. ..

1- Lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi bilgileri/tarihsel bilgileri kazanmasini1 beklersiniz? Litfen

ayrintili bir sekilde yaziniz.

2- Lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi becerileri/tarihsel diisiinme becerilerini kazanmasini

beklersiniz? Liitfen ayrintili bir sekilde yaziniz.

3- Lisede 4 yil tarih dersi alan ¢ocugunuzdan hangi degerleri/temel degerleri kazanmasini beklersiniz? Litfen

ayrintili bir sekilde yaziniz.

181



EK 6. Ogretmenlere Yonelik Goriisme Formu
Degerli Ogretmenim;

Bu goériisme formu “Tarih Egitiminde Verimlilik: Ortadgretim Tarih Egitiminde Verimliligin Sistem Yaklagimi1
Cergevesinde Incelenmesi” konulu doktora tezinin uygulamalarina yénelik goriislerinizi almak amacyla
hazirlanmigtir. Aragtirma kapsaminda sorulacak sorulara igtenlikle cevap vermeniz arastirmanin sonuglari
acisindan biiyiik nem tagimaktadir. Bu goriismede konusulanlar daha sonra yazili hale getirileceginden eksik
ifadelerin olmamasi adina yapilacak goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinacaktir. Ses kaydinin saglikli
bir bigimde yapilabilmesi i¢in lLitfen teker teker konugsunuz. Yapilan bu arastirmada adiniz gizli tutulacak ve
goriisme sonunda elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagli kullanilacaktir. Goriisme yaklasik 30-40 dakika

stirecektir. Arastirmaya sagladiginiz degerli katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Recep TURGUT
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

Cinsiyet

~

) Kiz () Erkek

Kidem ) 6-10 y1l

) 11-15 yil

) 16-20 yil

) 21-25 yil

) 25+ ve Uzeri

) Lisans

) Lisans Ustii

) Meslek Lisesi
) Imam Hatip Lisesi
) Fen Lisesi

) Anadolu Lisesi

Ogrenim

Okul Tard

—~~~ N[~~~ ~~~

Asagidaki seceneklerden size uygun olani se¢iniz veya yaziniz.
Sorular

1- Lisede 4 yil tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi bilgileri/tarihsel bilgileri kazandigini diigtiniiyorsunuz?

Cevabinizi ayrintilt bir sekilde agiklayabilir misiniz?

2- Lisede 4 yil tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi becerileri/tarihsel diigiinme becerilerini kazandigini

diistiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde agiklayabilir misiniz?

3- Lisede 4 yil tarih dersi alan 6grencilerinizin hangi degerleri/temel degerleri kazandigim diisiiniiyorsunuz?

Cevabinizi ayrintili bir sekilde agiklayabilir misiniz?
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EK 7. Ogrencilere Yonelik Goriisme Formu

Degerli Ogrenci;

Bu goriisme formu “Tarih Egitiminde Verimlilik: Ortadgretim Tarih Egitiminde Verimliligin Sistem Yaklasimi
Cergevesinde Incelenmesi” konulu doktora tezinin uygulamalarina yonelik goriislerinizi almak amacryla
hazirlanmigtir. Aragtirma kapsaminda sorulacak sorulara igtenlikle cevap vermeniz arastirmanin sonuglari
acisindan biiyiik nem tagimaktadir. Bu goriismede konusulanlar daha sonra yazili hale getirileceginden eksik
ifadelerin olmamasi adina yapilacak goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinacaktir. Ses kaydinin saglikli
bir bigimde yapilabilmesi i¢in lLitfen teker teker konugsunuz. Yapilan bu arastirmada adiniz gizli tutulacak ve
goriisme sonunda elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagli kullanilacaktir. Goriisme yaklagik 30-40 dakika

stirecektir. Arastirmaya sagladiginiz degerli katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Recep TURGUT
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

Cinsiyet ( )Kiz () Erkek
Okul Tard () Meslek Lisesi

() Imam Hatip Lisesi

() Fen Lisesi

(_ ) Anadolu Lisesi

Sorular

1- Lisede 4 yil siiresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi bilgileri/tarihsel bilgileri kazandiginizi

diistiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintilt bir sekilde aciklayabilir misiniz?

2- Lisede 4 yil siiresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi becerileri/tarihsel diisiinme becerilerini

kazandiginiz1 diisiiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintili bir sekilde agiklayabilir misiniz?

3- Lisede 4 yil siiresince aldiginiz tarih dersi yoluyla hangi degerleri/temel degerleri kazandiginizi

diisiiniiyorsunuz? Cevabinizi ayrintilt bir sekilde agiklayabilir misiniz?
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EK 8. Ortaégretim Tarih Dersi (9, 10 ve 11. Siiflar) Ogretim Program Genel

Amaglar

1) Gegmigten bugiine insanlifin birikimli mirasum kavramalan,

2) Insanhily/diinyva, Tiirk ve Tiirkive (Anadolu) tarihinin farkh dénemlerini anlamak icin gereken kavram. olay,

olgu, kst ve lawum bilgilerini kazanmalar,

3) Tiirk, Islam ve Tiirkive tarihinde rol oynamis énde gelen sivasi ve sosyal tegelddiller ile Gmemli ahsivetleri

tanmmalar:,

4) Yagadiklan toplum iilke ve diinvamn bugiinlere nasil geldiginin farondalifom karanarak, gintimiizde olup

bitenleri yorumlamay: ve gelecege yonelik projeksiyonlar olugterabilmeyi kapsayan bir tarih bilinei gelistirmeleri,
5) Insanlik tarihi baglamunda Tirk milletinin ve Tiirk kiiltirinin gecmisten bugiine seriivenini talip etmeleri ve

anlamalar,

6) Medemiyetinmzin dayandig: temel degerlen kavramalan, benimsemeleri ve bunlan davranislarma yansitmalar,
7) Tarihi bir olay veya olguoun yverel, nlusal ve uluslararas: boyut ve ethilegimileni oldugn konusunda farkandalik

ologturmalar,

) Tarihi claylann meydana geldigi dénemin siyasi, sosyal, kiiltiirel, elonomik ve dini Szelliklerini yansittiZun

ve bu nedenle bir olay: degerlendirirken olayin meydana geldigi dénemin kogullarim dildoate almanin gereklilizim

kavramalan,

9 Birineil ve ikineil kaynaklarda yver alan kanstlan belirleme, analiz etme. vorumlama ve degerlendirmeyi iceren

tarihe Szgii yeterlilik ve becerilent gelistirmeler:, edindikleri bilgilenn dogmlugunu ve gecerlilifini sorgulayarak

kamnitla destellenen gikanmiarda bulunmalars,

10} Milli kimlik ve aidivet doygularmu geligtirerek Tirkive 'nin kiiresellesen diinya igindeld verimi ve roliini

kavramalan,

11} Gecmizin tarihi bilgive donigtiviilmesi sireclerinde tarihgilerin esas aldiklan ilkeler ile vararlandiklan

yontemleri ve kullandiddar becerileri birer yagam becerisi haline getirmeleri,

12} Belirli bir tarihi olay veya olgunoun farkl baksy agilan veya tarih ggrisleri dogrultusunda cesitli bigimlerde
degerlendirilip vorumlanabilecegi kenmsunda farlondalik olugturmalan ve bu farkd anlayiglara sayg duymalan,
13) Toplumsal birlik ve dayamsmanin saglanmas ve siirdiyiilmesinin yam sira milli limliFin clusmasmda ortak

tarihin roliind kavrayarak kiltiirel ve tarihi mirasa sahip ¢ilan bireyler olarak yetismeleri amaclanmalktadir.
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EK 9. Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi

Genel Amaglar

1) Atatiirk iin fistiin askerlil: ve deviet adamlif vetenskleri ile intalapgihFim kavramalar ve omn Stnek almalar,
2) Milli Micadele'nin sosyal, siyvasi, kiiltiirel ve ekonomuk kosullan ile wlesal ve uluslararas: boyuotlarnm
kavramalan ve analiz etmeler,

3) Milli Miicadele Smegmden hareketle Tiirk milletinn milli barlilk ve beraberlik anlayis igensinde Szgiirlilk,
bagimsizlik ve vatanseverlik duvgulan ie her tinlii zorlogon fistesinden gelebilecegin anlamalarn,

4) Atatiirk iin énderlizinde gerceklestirilen Tiirk Inkoilabs'nin anlanum ve Gnemini kavramalar,

5) Insan haklan, ulusal egemenlik, millivetcilik, demokrasi, cagdaslik, laiklik ve cumbmrivet kavramlaruun ifade
eftigi anlamlan ve bunlarn Tirk milleti icin Snemin kavramalar,

6) Atatiirk Ilke ve Inklaplannim Tiirkive Comburiveti'nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkmmasmdald yerini
kavrayarak nulli ve evrensel degerleri yasatmaya istekli olmalan,

7) Atatiirk: Iike ve Inkalaplarmimn. filkesi ve milleti ile bélinmez bir biitiin olan Tirkive Cumburiveti nin dinamik
temelini olugtordugnm kavramalars,

) Tirkiye nin jeopolitik Snemini bilgesel ve kiresel eficiler acismdan degerlendirerek i¢ ve dig tehditlere kars
duyarh olmalars,

9 Tiirk milletinin bir mensubu ve insanligm bir pargasi oldugp bilincini tasiyarak iillesini ve diinyay: ilgilendiren
konulara duyarhilik gdstermeleri,

10) Her bir tanhi olaymm mevdana geldigi donemun sivasi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve dini dzellikderim
yansittigi kavrayarak tarihi olay, olgn ve sahsivetler haldomda gikanmda bulenudeen analovonizme diigmeden
ilgili dénemin sartlan igerisinde degerlendinme yapmanm gereldiliFing kavramalan,

11} Birineil ve ikincil kaynaklarda yer alan kamitlan belirleme. analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeyi iceren
tarihe Szgil yeterlilik ve becerileri gelistirmelert, edindikleri bilzilerin dogrulugunn ve gecerliliini sorgulavarak
kanitla desteklenen cikarmimlarda bulunmalars,

12) Gecnugin tarihi bilgive donigtiiriilmesi sireclennde tarthcilerin esas aldiklan ilkeler ile vararlandiklar:
yontemleri ve kmllandildan becerileri birer vasam becerisi haline getirmeleri,

13) Belirli bir tarihi olay veya clgunun farklh baksg acilan veya tarih griisleri dogrultusunda cesitli bicimlerde
degerlendirilip vorumlanabilecei komusunda farkmdalik olugtormalar amaclanmaltadar.

14) Yasadiklan toplum, iilke ve diinyanm bugiinlere nasil geldiginin farkindalifim kazanarak giiniimiizde olop
bitenlert yorumlamay: ve gelecege yonelik projeksivonlar ohugturabilmeyi kapsayan bir tarih bilinei gelistirmeleri,

15) Tiarkiye Cumburivet: vatandas: olarak vatamin ve mulleting seven, haklarim bilen ve kullanan, somuminiuldarmm
yerine getiren nulli bilince sahip vatandas olarak yetismeleri amaglanmalktadir.
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EK 10. Bilgi, Beceri ve Deger Kazamimlar1 Ol¢egi Belirtke Tablosu

Kazanim Kazamm Ifadeleri Olgek Ifadeleri
Tiirii

* Insanhk/diinya, Tiirk ve Tirkiye (Anadolu) tarihinin farkls dénemlerini Tk tarthinin farkls donemlering

anlamak i¢in gereken kavram. olay, olgu, kigt ve kurum bilgilerini anlamak icin gerekls bilgilert

kazanmalari. kazanmaktayim

* Tiirk, Islam ve Tiirkiye tarihinde rol oynanus dnde gelen siyasi ve sosyal

tesekkiiller ile dnemli gahsivetleri tansmalan

* Insankik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk kiiltiriintin gegmisten Osmanls tarihi ve kiiltiiri ile ilgili

bugiine seriivenini takip etmeleri ve anlamalars, gerekli bilgiler: kazanmaktayim.

* Milli Miicadele nin sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik kogullar: ile ulusal | Milli Miicadeleyi farkls boyutlan ile

ve uluslararas: boyutlanni kavramalars, bilirim.

* Milli Miicadele 6reginden hareketle Tiirk milletinin nulli birlik ve

beraberlik anlayis1 icerisinde Szgiirlik, bagimsizlik ve vatanseverlik

duygularn ile her tiirlii zorlugun iistesinden gelebilecegini anlamalars,

* Atatiirk’tin onderliginde gergeklestirilen Tiirk Inkilabs nun anlamim ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin

onemini kavramalar, anlamins ve Snemini kavramaktayim

* Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin Tiirkive Cumhuriveti’nin sosyal, kiiltirel ve

ekonomik kalkmmasindaki yerini kavramalari.

Bilgi * Atatiirk Ilke ve Ehlaplannm tlkesi ve milleti ile bdlinmez bir biitiin olan

Tiirkive Comhuriyeti 'nin dinamik temelini olugturdugunu kavramalary,

* Insan haklary, ulusal egemenlik. milliyetcilik. demokrasi. ¢agdaglik laiklik | “Insan haklan”, “vlusal egementik™,

ve cumhuriyet kavramlarinin ifade ettigi anlamlar ve bunlarn Tirk milleti “milliyeteilik”. “demokrasi”,

igin Gnemini kavramalars, “gagdaslik”. “laiklik” ve
“cumhurivet” kavramlarmn ifade
ettigi anlamlan ve bunlann Tirk
milleti icin Snemini bilirim_

* Atatiirk i fistiin askerlik ve devlet adamligs yetenekleri ile inkylapgilsgim | Atatiirk’d askerlik. inkalapeilik ve

kavramalan ve onu devlet adamligs gibi farkl: yonleriyle

Smek almalar, tammaktayim.

* Alana Ozgii Yeterlilik ve Beceriler: Kronolojik Diisinme Becerisi Kronolojik Digiinme Becerisi

* Alana Ozgii Yeterlilik ve Beceriler: Tarihsel Kavrama Becerisi Tarihsel Kavrama Becerist

* Alana Ozgii Yeterlilik ve Beceriler: Neden-Sonug Iliskisi Kurma Becerisi | Neden-Sonug Iligkisi Kurma Becerisi

* Alana Ozgi Yeterlilik ve Beceriler: Degigim ve Siirekliligi Algilama Degisim ve Strekliligi Algilama

Becerisi Becerisi

* Alana Ozgii Yeterlilik ve Beceriler: Tarihsel Sorgulamaya Dayals Tarihsel Sorgulamaya Dayali

) Aragtirma Becerisi Aragtirma Becerisi.

Beceri * Alana Ozgii Yeterlilik ve Beceriler: Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi Tarihsel Analiz ve Yorum Becerist
* Alana Ozgi Yeterlilik ve Beceriler: Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Tarihsel Sorun Analizi ve Karar
Verme Becerisi /erme Becerisi
* Alana Ozgi Yeterlilik ve Beceriler: Gegmise Gegmistekd Insanlanin Bakss | Gegmige Geemisteki Insanlarin
Agistyla Bakabilme / Empati Becerisi Balkag Acistyla Bakabilme / Empati

Becerisi

* Kok Degerler: Adalet Adalet degerine sahip olma

* Kok Degerler: Dostluk Cevresi ve diger insanlara kargt
dostluk iligkileri igerisinde hareket
edebilme

* Kok Degerler: Diiriistlilk Dhiristliik degenine sahip olma.

* Kok Degerler: Sabir Gegmigte yajanan taribi olaylan da
g6z Oniine alarak meydana gelen
olaylara kars: sabwr gdsterebilme

Deger * Kok Degerler: Sevgi Tarihine ve toplumuna karss sevgi

besleyebilme

* Kok Degerler: Sorumluluk Kiiltiirel ve tarihi mirasa sahip ¢ikan
sorumiuluk sahibi bir birey olma

* Kok Degerler: Vatanseverlik Tiirk Milletinin bir mensubu oldugu
bilinci igerisinde vatanseverlik
degerine sahip olma
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