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Insanlar arasindaki en &nemli iletisim arac1 olarak kabul edilen dil hakkinda bugiine kadar
cok sayida tanim yapilmistir. Yapilan bu tanimlar incelendiginde, hepsinin ortak noktast;
dili, insan hayatinin en 6nemli iletisim araci olarak gérmeleridir. Dilin iletisim araci olarak
kullanilmas1 temel dil becerileri olarak adlandirilan dinleme, okuma, konusma ve yazma
ile gerceklesir. Bu becerilerin edinilmesinde en ¢ok yazma becerisinde zorlanilmaktadir.
Tiirkge Ogretim Programi’nda bireyin kendini dogru ve amacma uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biri olarak kabul edilen yazma, iki
dilli 6grencilerin de en ¢ok zorlandiklar1 beceridir. Bu arastirma Sanlurfa ilinde, MEB’e
bagli Gorenler Ortaokulu 6. sinif diizeyindeki 6grenciler ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
hedef kitlesini olugturan dgrenciler toplumsal iki dilli olan 6grencilerdir. Arap kokenli olan
bu o6grencilerin ana dilleri Arapcadir. Egitim 6gretim ¢agina kadar Arapca konusan bu
ogrenciler, okula basladiktan sonra Tiirk¢eyi de 6grenmislerdir. Iki dilli grencilerin temel
dil becerilerindeki gelisim diizeyleri normal 6grencilere gore daha diisiiktiir. Ogrenci
seviyesine uygun yontem ve teknikler kullanilarak iki dilli 6grencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesi amacglanan bu arastirmada, gergek deneme modellerinden 6n test — son test
kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Arastirma siirecinin basinda yansiz atama yoluyla
olusturulan gruplardan 6/A siifi deney grubu, 6/B smifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Uygulama stirecine baslamadan 6nce her iki gruba da on test uygulamasi
yapilmis ve sonuglar degerlendirilmistir. On test puanlarmin gruplararas: farklihg icin
yapilan t-Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin On test basari
puanlar1 gruplara goére anlaml bir farklilik géstermemistir. Yani deney ve kontrol grubu
ogrencileri deney islem oncesi hazir bulunusluk bakimindan benzer bulunmustur. On test
puanlarinin benzer bulunmasiyla birlikte arastirmanin uygulama siirecine baglanmis ve
toplamda 13 haftalik bir uygulama g¢alismasi yapilmistir. Arastirma siiresi boyunca deney
grubu 6grencileriyle her hafta bir yazma etkinligi yapilmis, kontrol grubu dgrencileriyle ise
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normal miifredata devam edilmistir. Deney grubu Ogrencileri i¢in basitten karmasiga,
kolaydan zora ilkesine gore hazirlanan etkinliklerde uzman goriisiine basvurulmustur.
Arastirma siirecinin sonunda her iki gruba da son test uygulamasi yapilmis ve sonuglar
analiz edilmistir. Veri analizinde; arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde,
frekans, aritmetik ortalama ile iliskisiz 6rneklem igin t-testi, “tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ve “tek faktor tizerinde tekrarli 6lgiimler igin iki faktorli ANOVA (repeated
measures)” testi kullanilmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda 13 haftalik uygulama
caligmasinin yapildigi deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basari testi ortalama puani

X = 65,64 iken, bu deger deney sonrasinda X= 89,16 olmustur. Normal miifredat
programina gore derslere devam eden kontrol grubundaki 6grencilerin ise ayni puanlari

sirastyla X = 66,95 ve X = 72,08’dir. Buna gore hem uygulama calismasinin yapildigi
deney grubu Ogrencilerinin hem de normal miifredata devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 diizeylerinde bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler : Tiirkge egitimi, iki dillilik, anlatma becerileri, yazma becerisi.
Sayfa Adedi 132
Danigsman : Dog. Dr. Ihsan KALENDEROGLU
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ABSTRACT

Up to the present a large number of definitions have been made about the language which
is admitted as the most important communication way among the human beings. When
these definitions analyzed, cammon point of all is seeing the language as the most
important communication way of the human life. Usage of a language as a communication
way comes true with listening, reading, speaking and writing which are called as basic
language skills. Writing, from these skills, is the most diffucult one to be acquired. In
Turkish Teaching Program writing, admitted as one of the most effective ways to
communicate and express oneself of a person accurate and suitable for his/her purpose, is
also the most diffucult skill for bilingual students. The study is carried out with the
students on 6th grade in ministerial Gorenler Secondary School in Sanlwurfa. The students
who constitutes the target audience are the social bilingual students. These students
descends from Arabian origins and so their mother tongue is Arabic. These students
speaking Arabic until their education period learned Turkish after they had started school.
Bilingual students’ development level in basic language skills is lower compared to normal
students. In this study it was aimed to be improved writing skills of bilingual students with
using proper methods and techniques to students’ grade. In addition, pretest — posttest
desing with control group, one of the real test models, was used. At the beginning of the
study process 6/A class was determined as experimental group and 6/B, on the other hand,
as control group which are formed with neutral appointment style. Before starting the
practise process pretest practice had been made the both groups and the results were
evaluated. According to the result of the t-test made for intergroup differencens of pretest
scores the pretest succes scores of the students in both groups didn’t indicate a significant
difference between groups. In other words experimental and control group students were
seen similar in terms of preparedness. Seeing similar pretest scores practise process of the
study started and 13 weeks process work was made. During the process a writing activity

viii



was made with the experimental group per week, with control group, on the other and,
normal curriculum was continued. Expert view was consulted in the activities which had
been prepared for experimental groups students and proper to the principles from simple to
complex and from easy to diffucult. At the end of the study process posttest practice was
carried out to both groups and results were analyzed. In data analysis, as proper to
subproblems of the study, besides percentage, frequency and arithmetic mean t-test for
unrelated sample, one-way analysis of variance (ANOVA) and two-way analysis of
variance test ANOVA (related measures) for repetitive measurements on one factor were
used. While the experimental group students’ avarage score of pre-experiment succes test

had been X = 65,64, who were carried out 13 weeks practice work, this value was X =
89,16 after the experiment. On the other hand same scores of the students in control groups

who had normal curriculum subjects were respectively X = 66,95 and X = 72,08.
Accordingly it can be said that and increase was observed in success levels of both the
experimental group students and the control group students continued with normal
curriculum.

Key words : Turkish education, bilingualism, telling skills, writing skill.
Page number : 132
Supervisor  : Accoc. Dr. ihsan KALENDEROGLU
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; aragtirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, varsayimlarina,

siirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

“Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak
edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢ok giiclii, biiyiilii bir diizendir;

diistinme ve diisliniileni aktarma dizgesidir.” (Aksan, 20093, s. 13).

Dilin iletisim aract olarak kullanilmasi dort temel dil becerisiyle gergeklesir: Anlama
becerileri olan dinleme ve okuma; anlatma becerileri olan konusma ve yazma. Saglikli
olarak dogan her birey, dogustan dinleme ve konusma becerisine sahiptir. Ancak okuma ve
yazma becerisi mutlaka bir bagkasinin destegiyle yani egitim yoluyla kazanilir (Karadag ve

Maden, 2013, s. 265).

Ozbay (2013)’e gore “Yazma; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun
olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir. Yazma, insanin dogasi geregi kendini disa
vurdugu davraniglardan biridir. Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi
yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi da 6nemlidir.” (s. 115). Duygu ve diisiinceler ¢esitli
yollarla ifade edilebilir. Hangi yolla ifade edilirse edilsin 6nemli olan anlatimi dogru ve

saglikli fikirlere dayandirmaktir (Bagci, 2013, s. 89).

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda yazili anlatim, bireyin
kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili
araglardan biri olarak kabul edilmektedir. Bu amac¢ dogrultusunda egitim programinda
ogrencilerin kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanmalar1 i¢in ¢esitli ve
0zendirici yazma uygulamalarina yer verilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006, s.
7).



Ancak ders kitaplarinda verilen uygulamalar iki dilli 6grencilerin seviyesinin ustiindedir.
Dolayisiyla 6grenciler, bu uygulamalarin altinda ezilmektedir. Bu da yazmaya karsili 6n
yargili ve soguk bir tavir sergilemelerine neden olmaktadir. Yazma c¢alismalarinda

yapilacak ilk is 6grencilerin bu olumsuz 6n yargilarini1 yikmaktir.

Yazma da konusma gibi bir iletisim yoludur. Her &grenci biraz egitimle yazmayi
Ogrenebilir. Ancak yazmay1 6grenmek bize etkili bir iletisim kurma olanag1 saglamaz. Bu
sebeple iletisim ¢agi igerisinde fark yaratmak i¢in yazmay1 6grenmek yetmez, onemli olan

giizel ve etkili yazma becerisi kazanmaktir (Glindiiz ve Simsek, 2012, s. 19).

Yazma becerisinin kazanilmasinda yazili anlatimin belli ve kesin kurallar1 oldugu
unutulmamalidir. Bu kurallara uygun hareket etmek, anlatmak istediklerimizi en etkili
sekilde ifade etmemize olanak saglar (Ozbay, 2013, 5.120). Zira gelisigiizel, plansiz olarak
yaziya gecirilen diisiinceler, anlatmak istediklerimizi tam olarak yansitmayacaktir. Bu da

iletisim siirecinde kopukluklara neden olacaktir.

Ogrenciler kendilerine giivenmedikleri icin yazma istegi duymazlar. Dolayisiyla, dncelikle
ogrencilerin kendilerine olan giivenleri arttirilmalidir. Ogretmenler yazma becerisinin
gelistirilebilecegine inanmali ve bu inanci 6grencilere asilamalidir (Gogiis, 1978, s. 244).
Ogrenci bu becerinin yazarak gelisebilecegine inandiginda yazmaya kars1 ilgi duymaya

baslayacaktir.

“Iyi ve dogru yazi1 yazmak, bir temay1 diisiiniildiigii ve duyuldugu canlilikta anlatabilmek
bir Tanr1 vergisi degildir. Sistemli bir ¢calisma ve ¢alistirma ile bir amatore rahat ve kolay
bir anlatim giicli pekala saglanabilir. Yeter ki kuru, klasik, sikici bir “kitabet” anlayisiyla
davranilmasm.” (Goksen, 1964, s. 352). Bu anlayis 0Ogrencileri yazma egitimi
uygulamalarindan sogutmakta ve Ogrencilerin yazmaya kars1 6n yargilarinin olugmasina

neden olmaktadir.

Dil insanlara dogustan Tanri tarafindan bahgedilen bir yetenek olsa da etkin bir sekilde
kullanilabilmesi igin gelistirilmesi gerekir. Ogrenciler yazma becerisinin herkeste var

olmayan, sadece belli bagh kisilere 6zgii bir yetenek olmadigina ikna edilmelidir (Karatay,

2013, s. 23).

Fakat bu konuda dgrencileri ikna etmek kolay olmayacaktir. Ozbay (2013)’mn belirttigi
iizere “Ogrenciler kendilerine giivenmedikleri i¢in ¢ogu zaman yazma istegi duymaz.” (S.

120). Ogretmen her seyden dnce dgrencilerin kendine olana giivenini arttirmalidir.



Yazma egitiminde basarili olmanin yolu uzun siireli bir ¢alismadan gegmektedir. Bu beceri
bir anda kazanilabilecek bir sey degildir. Bu yiizden uzun siireli bir uygulama ¢alismasi
yapilmalidir. Uygulamalarda miimkiin oldugu kadar basit c¢alismalardan baslanmali,

zamanla zorlasan uygulamalar tercih edilmelidir (Giindiiz ve Simsek, 2012, s. 24).

Ogrenciler basit uygulamalarda basarili olduklarinda, basarma hissini tadacak ve yazma
caligmalarina daha istekli katilacaktir. Boylelikle 6grencinin hem kendine olan giiveni hem
de yazma istegi artacaktir. Bu durum, daha yazma calismalarinin basinda 6grencilerin

yazmaya kars1 olumsuz bir tutum sergilemelerinin 6niine gegecektir.

Burdurlu (1984)’ya gore yazma egitiminde basarili olmanin tek sartt uygulama yapmaktir.
Bu egitim kuramsal olarak bilgilerin sozIlii bir sekilde aktarildigi bigimde yapilamaz.
Yapilacak uygulamalarda yasanmis konulara yer vermek, ornegin 6grencinin basindan
gecen bir olayr anlatmasini istemek, bu konuda kullanilabilecek bir ¢alismadir. Boylelikle

ogrenci, yazma i¢in konu bulma stresinden de kurtarilir (s. 11).

Geleneksel egitim yontemlerini kullanan Ogretmenler, basit uygulamalar yaptirmadan
Ogrencilere bir 6zdeyis ya da atasozii ile ilgili yaz1 yazdirmaya c¢alismaktadirlar. Bu durum,
Ogrencileri yazmaya karst sogutmaktan baska ise yaramamaktadir. Yazma egitimi
uygulamalarinda mutlaka basitten karmasiga, kolaydan zora ilkesine uyulmalidir.
Ogretmenler uygulamalar1 ev ddevleriyle gegistirmemeli, simifta diizenli araliklarla yazma

egitimi uygulamalar1 yaptirmalidir (Giindiiz ve Simsek, 2012, s. 21).

Yazma egitiminde basarili olmak i¢in uygulama yapmak da tek basina yeterli degildir.
Yapilan uygulamalarin, verilen 6devlerin mutlaka takip edilmesi ve 6grenciyle birlikte
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogrenciye yaptig1 calisma sonrasinda verilen geri
dontitler yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢ok dnemlidir. Yapmis olmak i¢in yapilan ve
geri doniit verilmeyen caligmalar yazma becerisinin gelisimini olumsuz etkilemektedir

(Gogts, 1978, s. 324).

Glinlimiiz egitim sistemi icerisinde -hemen hemen egitimin her kademesinde- 6gretmenler,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin  gelismediginden, 06grencilerin  yazmay1
sevmediginden sikdyet etmektedirler. Bu durum iki dilli 6grencilerde daha belirgin
goriilmektedir. Dolaysiyla yazma becerisini edinmede diger 6grencilere gore daha ¢ok
zorlanan iki dilli Ogrenciler, geleneksel egitim yontemlerini kullanan Ogretmenler
tarafindan yazmaya karsi sogutulmaktadir. Bu duruma sebep olan ise Ogretmenlerin

kullandig1 yanlis yontemlerdir.



Alanyazinda dogrudan iki dilli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bitirilmis bir ¢alisma bulunmamaktadir. Uygun ve dogru yontemler kullanarak
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeyi diisiindiigiimiiz bu ¢alismanin alana

onemli katkilar yapacag diisiiniilmektedir.

1.1.2. Problem Ciimlesi

Uygun yontem ve teknikler kullanilarak iki dilli 6grencilerin Tiirkge yazili anlatim

becerileri gelistirilebilir mi?

1.1.2.1. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari gruplara (deney — kontrol)
gore farklilik gostermekte midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari;

a. Grup (deney — kontrol) faktoriine,
b. Ol¢iim (6n test — son test) faktdriine,

c. Grup ve Ol¢lim faktoriiniin ortak etkisine gore farklilagsmakta midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, uygun yontem ve teknikler kullanarak ortaokul 6. sinif diizeyindeki
iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim beceri diizeylerini tespit ederek yazili anlatim

becerilerini gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul 6. sinif diizeyindeki iki dilli 6grencilerinin mevcut yazma becerisi diizeyleri
nedir?

2. Ortaokul 6. siif diizeyindeki iki dilli 6grencilerinin yazma becerisi diizeylerine etki
eden olumlu faktorler nelerdir?

3. Ortaokul 6. siif diizeyindeki iki dilli 6grencilerinin yazma becerisi diizeylerine etki
eden olumsuz faktorler nelerdir?

4. Ortaokul 6. smif diizeyindeki iki dilli 6grencilerinin yazma becerisini gelistirmek

amaciyla hangi yontem ve teknikler kullanilmalidir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Karatay (2013)’1n belirttigi iizere “Herhangi bir dilde yeterli olma durumu; bireyin anlama
ve anlatmaya dayal1 temel dil becerilerini etkin kullanabilmesi ile degerlendirilir. Anlama
dil becerileri, okuma ve dinleme; anlatma dil becerileri konusma ve yazma alanlarindan

olusur.” (s. 21).

Bu dort temel dil becerisi igerisinde en zor edinilen beceri yazma becerisidir (Goger, 2014,
S. 62). Bu yiizden glinimiiz egitim sistemi igerisinde 6gretmenler, dgrencilerin yazma
becerisini gelistirememekten ve 6grencilerin yazmayi sevmemesinden sikayet etmektedir.
Bunda 6gretmenlerin kullandigi yanlis uygulamalarin etkisi vardir. Karatay (2013)’1n
belirttigi iizere, yazma becerisi gelistirilebilir bir beceridir. Ogrencilerde yazma becerisini
gelistirmek icin her seyden Once, bu becerinin dogustan kazanilarak diinyaya
gelinmedigine, uygun yontem ve teknikler kullanarak yazma becerisinin herkeste

gelistirilebilecegine dgrenciler inandirilmalidir(s. 23).

Ogrenciler yazma Kkonusunda basarili olabileceklerine inandiklarinda konuyla ilgili
yapilacak ¢aligmalarda daha istekli olacaktir. Ogrencilerin bu istekliligine ket vurmamak
amaciyla yapilacak etkinlikler 6gretmen tarafindan ¢ok iyi planlanmalidir. Calismalara
baglanmadan o6nce Ogrenciler bu konuda cesaretlendirilmeli, daha sonra ise yapilacak
etkinlikler kolaydan zora, basitten karmasia ilkesine gore planlanmalidir. Ogretmen
derslerde yazma egitimine mutlaka slire ayirmali, yazma caligmalarin1 ev 6devleriyle

gecistirmemelidir (Giindiiz ve Simsek, 2012, s. 24).

Bir kisi, bir meslek, bir topluluk veya biitiin bir dil toplumunda goriilen iki dil kullanma
durumuna iki dillilik denir. Bireysel iki dillilik ve toplumsal iki dillilik olmak iizere iki
turli 1iki dillilik vardir. Bireysel iki dillilik, bireyin herhangi bir sebeple iki dilli olus
durumudur ve genelde iki sekilde ortaya cikar: Iki kiiltiirlii ortamda biiyiime ve ihtiyag i¢in
ogrenme. Toplumsal iki dillilik ise dini, siyasi, toplumsal vb. nedenlerle bir toplumun iki
dilli olusudur (Karaagag, 2011, s. 222).

EK 1’de gosterilen Kisisel Bilgi Anketi’nden anlasildigi tlizere, bu ¢alismanin hedef
kitlesini olusturan 6grenciler toplumsal iki dilli olan 6grencilerdir. Arap kokenli olan bu
ogrencilerin ana dilleri Arapgadir. Egitim O6gretim c¢agina kadar Arapca konusan bu
ogrenciler, okula basladiktan sonra Tiirkgeyi de 6grenmislerdir. Iki dilli 8grencilerin temel

dil becerilerindeki gelisim diizeyleri normal 6grencilere gore daha diisiiktiir. Bu ¢alisma ile



uygun yontem ve teknikler kullanilarak temel dil becerilerinden yazma becerisinin, iki dilli

ogrencilerde gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Yontem kisminda da belirtildigi gibi yapilan ¢alismada, ger¢cek deneme modellerinden 6n
test — son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desende, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Bu iki gruba da deney oncesi (6n test) ve deney
sonrasi (son test) Olgmeler yapilir (Karasar, 1994, s.97) ve deneyin etkisi bu iki test

arasindaki farka gore degerlendirilir.

Ulusal Tez Merkezi’nde yapilan alanyazin taramalarinda iki dilli 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik bitirilmis bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu yoniiyle

yapilacak ¢aligmanin alana 6nemli katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirma boyunca yazili anlatimin gelistirilmesi amaciyla hazirlanan etkinliklerin,
ogrencilerin diizeyine ve arastirmanin amacina uygun oldugu,

2. On test ve son testte sorulan sorularm 6grencilerin diizeyine ve arastirmanin amacina
uygun olugu,

3. Veri analizinde kullanilan SPSS paket programimin verileri dogru Olctiigi

varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar
Bu arastirma,;

1. Sanlwrfa ilinde MEB’e bagl Goérenler Ortaokulu 6/A ve 6/B sinifi 6grencileriyle,
2. Uygulama siiresi 13 hafta ile,
3. Temel dil becerilerinden yazma becerisiyle,

4. 2015- 2016 egitim — dgretim yil1 bahar donemi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Dil: Sozli ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak
edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢ok giiclii, biiyiilii bir diizendir;
diisiinme ve diisliniileni aktarma dizgesidir (Aksan, 2009a, 13).

Iki dillilik: Bir bireyin iki dil bilmesi ya da toplumda iki dil kullanmas1 durumudur
(Vardar, 1998, s. 124).



Yazma: Duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan
ve/veya duyulanlarin dil araciligiyla kagit iizerine giizel ve etkili bir sekilde aktarilmasidir

(Calp, 2005, s. 195).

Yazili anlatim: Topluluk halinde yasayan insanlarin duygu, diisiince ve tasarilarini, dil
kurallarina gore, dogru ve etkileyici bir bicimde bir plan cercevesinde yaziyla

anlatilmasidir (Calp, 2005, s. 195).






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde c¢aligmanin kavramsal temelleri ve ilgili aragtirmalar hakkinda bilgi

verilmistir.

2.1. Dilin Tanim, Ozellikleri ve Dil ile Tlgili Kavramlar

Insanlar arasindaki en 6nemli iletisim arac1 olan dil hakkinda bugiine kadar ¢ok sayida
aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalarda neredeyse her arastirmacinin ayri bir “dil” tanimi
yaptigini goriiyoruz. Yaman ve Kostekei (1998)’ye gore bu tanimlamalar farkli bakig
acilarindan kaynaklanmaktadir. Dilin tanimin1 yapanlar, az ¢ok farkli tanimlar ortaya koysa
da hepsinin ortak noktasi, dili bir iletisim araci olarak gérmeleridir (s. 3). Bu tanimlarin

hepsine burada deginme imkanimiz olmadigi i¢in belli basl tanimlara bir géz atalim:

“Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol

oynayan dogal bir aractir.” (MEB, 2006, s. 2).

“Dil; duygu, diislince, dilek ve tasarilarimizi bagkalarina aktarmaya yarayan isaretler

sistemidir.” (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2007, s. 2).

“Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak
edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢ok giiclii, biiyiilii bir diizendir;

diisinme ve diistiniileni aktarma dizgesidir.” (Aksan, 20093, s. 13).

“Dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan
ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden oriilmis i¢timai bir miiessesedir.” (Ergin,

2009, s. 3).

Bu tanimlardan da anlasilacagi lizere dil, insan hayatinin en onemli iletisim aracidir.

Insanlar dil araciligiyla duygu, diisiince, istek ve arzularini bagkalarina iletirler ve yine ayni

yolla cevap alirlar. Fakat dili sadece bir iletigsim aract olarak gérmek biiyiik bir yanligliktir.
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Kavcar vd. (2007)’ne gore dil insanlarin kullandig1 herhangi bir ara¢ degildir. Dogal bir
aractir. Bu sebeple onu istedigimiz gibi kullanamayiz. Ciinkii her dilin kendine ait bir
yapisi, kanunlar1 ve kurallar1 vardir. Dilde zamanla birtakim degismeler veya gelismeler

olabilir. Ancak bu, mutlaka dilin yapisina ve kurallarina uygun olmalidir (s. 2).

Yaman ve Kdostekei (1998) “Tiirk Dili ve Kompozisyon™ adli eserinde dilin 6zelliklerini su

sekilde siralamistir:

Dil, seslerden Oriilmiis bir sistemdir.

Dil, bir anlagsma aracidir.

Dil, degisen ve gelisen canli bir varliktir.

Dil, topluluklari millet yapan en 6nemli 6gedir.
Dil, kiiltiiriin aynasidir.

Dil, kiltiiriin aktaricisidir.

Dil, toplumsal bir kurumdur.

Dil, insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli ayricaliktir.

© 0 N o g b~ w DN PE

Dil, diisiincenin anahtar1 ve evidir.

=
o

. Dildeki kelimelerin isimlendirisi sebepsizdir. Ancak yansima kelimeler ve yeni
tiiretilen bazi kelimeler (ugak, sinav) istisnadir. Bu kelimelerde kism1 sebepler vardir.
11. Dilin g¢izgisellik 6zelligi vardir. Kelimeler, ancak bilinen seslerin belli siralanisiyla

anlam kazanir. Ornek olarak “kalem” kelimesindeki seslerin siras1 degisirse ya anlam
biisbiitiin degisir ya da anlamsiz hale gelir.
12. Dilin kendine 6zgii kanun ve kurallart vardir.

13. Dil, bir gizli antlagmalar sistemidir (s. 5).

2.1.1. Ana Dil ve Ana Dili Ayrim

Ana dil ve ana dili kavramlari siklikla karigtirtlan, yanlislikla birbirinin yerine kullanilan
iki kavramdir. Ilk bakista aymymus gibi goriinse de bu iki kavram farkli anlamlara
gelmektedir. Tanimlardan yola ¢ikarak bu iki kavram arasindaki farkliliklar: ortaya koyup
konuya agiklik getirmek istiyoruz. Oncelikle “ana dil” kavrami hakkinda yapilmis olan

tanimlara bakacak olursak:
TDK Tiirkge Sozliik (2005)’te “Baska diller veya lehgeler tiiretmis olan dil” (s. 93).
Hengirmen (1999)’in Dilbilgisi ve Dilbilim Terimleri Sozligi'nde “Akraba dillerin

tiiredigi dil” (s. 25).
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Vardar (1998)’in Agiklamali Dilbilim Terimleri Sozliigii'nde “Bir ya da birgok dilin
kaynaklandig1 dil. Ornegin Latince Roman dillerine gore bir ana dildir” (s. 20).

Korkmaz (2003)’mn Gramer Terimleri Sozligii’nde ise “Bugiin ses yapisi, sekil yapist ve
anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farklilasmis bulunan dil veya lehgelerin, kok
bakimindan bilinmeyen bir tarihte birlestikleri ortak dil: Ana Tiirk¢e, Ana Mogolca, Ana
Altayca, Roman dillerine kaynaklik eden Latince gibi” (S. 17) seklinde tanimlanmustir.

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi ilizere ana dil kavramindaki ana sozciigii anne
anlaminda degil kaynak, temel, esas anlaminda kullanilmistir. Dolayisiyla bu kavrami

baska dillerin olugmasina kaynaklik eden dil olarak kabul etmeliyiz (Orug, 2016, s. 313).

Diger bir kavram olan “ana dili” kavrami hakkinda yapilmis olan tanimlara bakacak

olursak:

TDK Tiirkge Sézliik (2005)’te “Insanin gocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu
topluluktan 6grendigi dil” (s. 93).

Hengirmen (1999)’in Dilbilgisi ve Dilbilim Terimleri S6zligii'nde “Cocugun ilk 6grendigi
dil” (s. 25).

Vardar (1998)’in Aciklamali Dilbilim Terimleri Sézliigii'nde “Insanin icinde dogup
bliylidiigi aile ya da toplum gevresinde ilk 6grendigi dil” (s. 20).

Korkmaz (2003)’mn Gramer Terimleri Sézliigii’nde ise “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve
soyca bagli bulundugu toplum g¢evresinden Ogrendigi, bilingaltina kadar inebilen ve

kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en gii¢lii bagi olusturan dil” (s. 18).

Aksan (2009b)’1n Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim adli kitabinda “baslangicta
anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunan g¢evrelerden 6grenilen,
insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarin1 olusturan dil” (s. 81)

seklinde tanimlar yapildig1 goriilmektedir.

Yukaridaki tanimlar dikkatle incelendiginde ‘“ana dil” ile “ana dili” kavramlarinin

birbirinden ¢ok farkli anlamlara gelen kavramlar oldugu anlasilmaktadir.

Insan ana dilini annesinden ve yakin gevresinden 6grenmektedir. Bu sekilde konustugu
dilin biitiin o6zelliklerini 6grenen birey tiim yasami boyunca bu dili kullanmaktadir
(Demirel, 2002, s. 5). Aksan (1975)’a gore ana dili kisinin bilingaltina girip onu sarip

sarmalamaktadir. insanlar ikinci bir dili grenip bu iki ayr1 dili, aym lgiide konusabilseler
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bile; ikinci 6grenilen dil, higbir zaman ana dilin yerini alamaz. Bunu insanlarin sikigik ya
da dalgin olduklar1 zamanlarda kullandiklar1 dilden anlariz. Bu gibi durumlarda insanlar,
icgiidiisel olarak ana dillerine basvurmaktadir. Savas, yangin, deprem gibi insan1 korkuya
diistiren olaylarda bdylece ortaya ¢ikan gergek, ana dilin, insanin igine nasil isledigini

gostermektedir (S. 431).

Aragtirmaci, bu durumun 6rnekleriyle derslerine girdigi siniflarda sik sik karsilagmaktadir.
Ana dilleri Arapga olan iki dilli o6grenciler, ders igerinde Tiirk¢ce konussalar da
heyecanlandiklarinda veya bir sorun ile karsilastiklarinda istemsiz olarak Arapga
konugmaya baslamaktadirlar. Bu da insanin ana dilinin ne kadar 6nemli oldugunu, ne

olursa olsun ondan vazge¢ilmeyecegini gozler oniine sermektedir.

S6z konusu ana dili oldugunda, 6grenme yerine edinme kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Cocuk
ana dilini aile ve yakin ¢evresinden once Ortiik olarak edinir. Daha sonra ¢ocugun okula
baslamasiyla birlikte, 6nceden oOrtiik olarak edinilen bu bilgiler sistemli ve programli bir
sekilde dgretilmeye baslanir (Onan, 2013, s. 109). Ozbay (2012)’1n belirttigi iizere “dil,
belirli bir zamanda 6grenilip bitirilen bir bilgi yi1gim1 degildir. Kisinin yasadigi siire
icerisinde cevresiyle etkilesimde bulunmasinin dogal bir sonucu olarak gelisen bir beceri

alanidir” (. 4).

Aksan (2009b)’a gore ana dili bilinci ulusu ulus yapan 6gelerin baginda gelmektedir. Ana
dili sayesinde toplumun bir parcasi olunur ve toplumla biitiin iligskiler yine ana dili
aracilifiyla saglanir. (s. 82). Eger topluma kendine giivenen, kendini kolay bir sekilde ifade
edebilen ve milli degerlerine de bagl bireyler kazandirilmak isteniyorsa egitim 0gretim
kurumlarinda mutlaka ana dili egitiminin amaglarini gergeklestirmeye yonelik uygulamalar

yaptirilmalidir (Ozbay, 2012, s. 4).

2.1.2. Yaz Dili ve Konusma Dili

Bir dilin iki cephesi vardir. Bunlardan biri insanlarin birbirleriyle kars1 karsiya konusurken
sesli olarak konustuklarinda kullandiklar1 konusma dili; digeri ise insanlarin anlatmak
istediklerini yazi ile anlatirken kullandiklart yazi dilidir (Ergin, 2009, s.9). Bu kavramlarin

daha iyi anlasilabilmesi i¢in alanyazindaki tanimlara bakacak olursak:

TDK Tiirkge Sozliik (2005)’te:
- Konusma dili: “Giinliik yasayista kullanilan ve yazi dilinden az ¢ok farklarla ayrilmis

bulunan dil” (s. 1213).
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- Yaz dili: “Bir tilkede konusulan agizlardan birinin yazili anlatimlar i¢in kabul edilmis

bi¢imi, 6lgilinlii dil, standart dil” (s. 2154).

Vardar (1998)’1n “Agiklamali Dilbilim Terimleri S6zIigii nde:

- Konusma dili: “Yaz1 diline karsit olarak, giindelik konusmalarda kullanilan dil” (s.
191).

- Yaz dili: “Yazili anlatimda kullanilan dil” (s. 230).

Korkmaz (2003)’1n “Gramer Terimleri SozIigi nde:

- Konusma dili: “Bir dilde agizdan agiza degiserek cesitli soyleyis ozellikleri tasiyan ve
yazi dilinden farkli olan dil” (s. 149).

- Yaz dili: “Bir dilin leh¢e ve agizlarindan biri {izerine kurulan ortak dilin yazida

kullanilmas1 sonucunda ortaya ¢ikan yazili dil” (s. 242).

Aksan (2009b)’1n “Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim” adli kitabinda:

- Konusma dili: “Dilin yaziyla iligkili olmayan ve gesitli sdyleyis Ozellikleri tasiyan
yonii” (S. 85).

- Yaz dili: “Kendine 6zgii nitelikleri bir yana birakilacak olursa, konusma dilinin yaziya

gecirilmis bicimi” (s. 86) seklinde tanimlanmustir.

Dursunoglu (2006) “Tiirkiye Tiirk¢esinde Konusma Dili ile Yazi1 Dili Arasindaki iliski”

adl1 makalesinde konusma dili ile yazi1 dili arasindaki farkliliklar su sekilde ifade etmistir:

1. Konusma, sese; yazi, harfe dayanir.

2. Konugmanin araci, agiz ve ¢evresindeki organlar; yazinin araci ise, kalem ya da kalem
yerine kullanilan daktilo, bilgisayar, optik yazici ve benzerleridir.

3. Konusma dili, samimi; yaz1 dili, resmidir.

4. Konusma dili, glinlik hayatta kullanilan dil; yazi dili kitap dili, edebi

dildir.

Konusma dilinde, cogunlukla, 6zel dil (agizlar); yaz1 dilinde, resmi dil kullanilir.

Konusulan, 6zel; yazilan, resmidir.

Konusulanda, stibjektiflik; yazilanda, objektiflik agir basar.

Konusulan, dinlenen; yazilan, goriilendir.

© o N o O

Konusulan, erken; yazilan ge¢ unutulur. Coke¢a sdylendigi gibi, “Soz, ucucu; yazi,
kalic1”dir.

10. Konusulan, kisa siirede; yazilan, uzun siirede etkileyendir.
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11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.

26.
27.

28.

29.
30.
31.
32.
33.

Konusulan, diisiiniilmeden, planlanmadan; yazilan, disiiniilerek, planlanarak ortaya
cikar.

Konusulana aninda cevap verilebilirken yazilana verilemez.

Konusulani diizeltmek aninda yapilabilirken yazilani diizeltmek sonra da yapilabilir.
Konusulan, aninda diizeltilebilirken; yazilan, daha sonra da diizeltilebilir.

Konugulan1 diizeltmede sinirlilik s6z konusu iken yazilani diizeltmede siirlilik yoktur.
Konusulanda, nispeten kontrolsiizliik; yazilanda ise kontrol vardir. Konusulan kontrole
tabi, yazilan kontrolii yapan. Yazi, konusmanin “inceleme kurulu”dur denebilir.
Konusulanda degisim hizli; yazilan da ise degisim yavastir, hatta degisime kuvvetli bir
direng vardir.

Konusulanin gelisigiizelligi s6z konusudur, kuralli olmasi ¢ok énemli degildir; yazilan
ise kurallidir, yazida kuralsizliga tahammdil edilemez.

Konugmada s6z dizimi geligiglizel, yazmada ise kurallidir.

Konusma, kurallar1 delmeye; yazi, kurallar1 korumaya calisir.

Konusma, sinirlt sayida; yazi, sinirsiz sayida insana ulasir.

Konusmanin yayilim alani dar; yazinin yayilim alan1 genistir.

Konugulanin anlagilmasinda zorluk ¢ekilmesine ragmen yazilan, daha kolay anlagilir.
Zaman zaman konusan, yazilani; zaman zaman da yazan konusulani konu eder.

Bazen konusulan, bazen de yazilan galip gelir. Konusma yaziy1 zorlar; degisime,
etkilenmeye ¢ok agik oldugu i¢in yaziy1 da degistirmeye calisir.

Konusma, disa doniik; yazma ice dontiktiir.

Konusma, agilimer; yazi, muhafazakardir. Konusma bagrini her riizgara acan, yazi her
riizgardan korunandir.

Konugma, kalibina sigmayan; yazma, kalibindan ¢ikmayandir. Konugma, burglarini
yikmaya ¢alisan; yazma, burglar1 korumaya ¢alisandir.

Konugma, hiicum; yazi, savunma.

Konusma, isyan; yazi, siklinet. Konusma, baskaldir1; yazi, itaat.

Konugma, canli; yazi, cansiz.

Konusma, hareketli; yazma, durgun.

Konusma kolay degisen, yazma zor degisen (s. 2-4).

Giizel ve Barin (2013)’1n belirttigi tizere “Konusma sirasinda yapilan ufak tefek yanlislar

hosgoriiyle karsilanir ama yazi kalict oldugu i¢in yapilan yanliglar hi¢ hos karsilanmaz.
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Ayrica, konugma dilinde sinirli kelime hazinesiyle yetinen bireyler, yazili anlatimda ¢ok

daha zengin bir kelime hazinesine bagvururlar”. (s. 284)

Yazi, hi¢bir zaman konusma dilinin ses degerlerinin biitiin incelikleriyle yansitamaz.
Konusma dili ile yaz1 dili arasinda her zaman ufak tefek ayrimlar vardir (Aksan, 2009b, s.
84) Ergin (2009)’e gore yazi dili medeniyet dilidir. Yaz1 dilinin meydana gelebilmesi igin
belli bir kiiltiir ve medeniyet birikimine ihtiya¢ vardir. Konugma dili ise yaz1 diline gore
biraz daha dar kapsamlidir. Her bélgenin farkli konusma dili olabilir. Fakat bu dil, yalniz o
bolgede ve konusma dilinde kullanilir; yazi dilinde kullanilmaz. Oregin “geliyorum”
kelimesi Karadeniz Bolgesi’nde farkli, I¢ Anadolu Bélgesi’nde farkli sdylenir. Fakat yazi

dilinde Tirkiye’nin her yerinde ayni sekilde, yani “geliyorum” seklinde yazilir (s. 10).

Ozbay (2012)’1n da belirttigi iizere “yaz1 dilinde konusma dilinin sahip oldugu esneklik
fazla yoktur. Belirli kurallar1 bulunan yazi dili, bu sayede standartlagsmaktadir. Tiirkiye
Tiirkgesinin yazi dili Istanbul agzina dayanir. Edebi eserlerde, resmi yazismalarda vb. bu

dil kullanilir” (s. 10).

Tiirkge biiyiik oranda konusuldugu gibi yazilan, yazildigi gibi konusulan bir dildir.
Tiirk¢enin bu 6zelligi onu diger dillerden ayiran énemli 6zelliklerden biridir (Dursunoglu,

2006, 5. 4).

2.2. Dilin Onemi

Bugiine kadar dilin ¢ok sayida taniminin yapildigini, neredeyse her dilbilimcinin bu
konuda bir taniminin oldugunu yukarida séylemistik. Bu tanimlarin ortak noktasi, dilin
Tanri tarafindan insana bahsedilen bir iletisim arac1 olmasidir. Ancak dili sadece insanlarla
iletisim kurmaya yarayan bir ara¢ olarak gérmemek gerekir. Dil, insan hayati i¢in ¢ok

Onemli bir varliktir.

Unalan (2012)’a gére “Insani diger varliklardan ayiran ve onlardan iistiin kilan en énemli
vasfi, dilidir.” (s. 4). Dil her seyden 6nce insana 6zgiidiir. Bagka canli tiirleri arasinda belli
bir oranda iletisim oldugu bilinse de bunlardan higbiri insan dili kadar gelismis bir yapiya

sahip degildir. (Demir ve Yilmaz, 2013, s. 4-5).

Insanoglu dil sayesinde en eski caglardan bugiine kadar sevinglerini, kederlerini,
mutlulugunu, acilarini, diisiincelerini kisacast kendine ait olan her seyi cevresine
anlatabilmigtir (Kavcar vd., 2007, s. 2). Bu sekilde dil ge¢misi giiniimiize, bugiinii de

gelecege tagimaktadir. Kiiltliriin en 6nemli tasiyicist ve koruyucusu da yine dildir (Yaman
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ve Kostekei, 1998, s.4). Ozbay (2012)a gére “Dil ogretimi aym zamanda kiiltiir
ogretimidir. Ayni dili konusan bir toplum, ¢evresini, gelisen olaylar1 kendince algilamakta,
diinyayr kendi dilinin penceresinden gormektedir. Dil 6gretiminin asil amaci, bireylerin
diisiince giicilinii gelistirmek, diger insanlarla iletisimini saglamak ve sahip olunan kiiltiirii

kusaktan kusaga aktarmaktir” (s. 3).

Aksan (2009b)’in belirttigi lizere “Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii,
degisik acilardan bakinca bagka baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de
¢ozemedigimiz biyili bir varliktir.” (s.11). Doganin insana bahsettigi en biiyiik
nimetlerden biri olan dil, canli ve manevi bir varliktir. Onu sadece bir fizik olay1 olarak ele
alip cigerlerden disar1 verilen havanin sese doniigsmesi olarak gérmemek gerekir (Korkmaz,

2009, s. 2).

Dil bir gizli antlasmalar sistemidir. Her millet kendine 6zgii bu antlasma sistemini
gelistirmis ve kendi dilini olusturmustur. Bu yiizden farkli milletler aym duygu,
diisiinceleri degisik sekillerde ifade ederler. Ornegin; bizim tas dedigimiz bir nesneye

Farslarm seng, Araplarm hacer, Ingilizlerin stone demesi bu yiizdendir (Ergin, 2009, s. 4).

Kaplan (2009)’a gore “dil, bir milletin kiiltiirel degerlerinin basinda gelir. Bundan dolay1
ona ehemmiyet vermek gerekir” (s. 39). Dil, her seyden 6nce suur isidir. Bir milletin
kurdugu devlet yikilabilir, vatan1 elinden alinabilir. Fakat eger dili yasiyorsa o millet
dagilmamistir, dimdik ayaktadir. Cilinki dil; fertlerin azmi, giicli, milli suuru, milli
hafizasidir (Giizel, 2014, s. 17). Aksan (2009b) dili bireyleri birbirine baglayan, toplumu
gelisigilizel insan y1gin1 olmaktan kurtarip millet haline getiren en énemli unsurlardan biri
olarak kabul eder. Dil, insan1 ulusuna, yurduna, ge¢misine siki sikiya baglar. Kusaktan
kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi ge¢cmis ile gelecek arasindaki zincirin bir halkasi

durumuna getirir (s. 13).

Sever (2004) dilin birey ve toplum hayatindaki 6nemini maddeler halinde soyle

Ozetlemistir:

1. Dil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aragtir. Baska bir deyisle, bir iletisim aracidir.
Dil diisiinme aracidir, diisiincenin yaraticisidir.

3. Dil, ulusu meydana getiren en temel 6gedir. Aym dili konusan insanlar arasindaki
duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olugsmasini saglar, bu bilinci pekistirir.

4. Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aragtir” (s. 5).
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2.3. iki Dillilik

Iki dillilik kavramu ile ilgili alanyazinda yapilmis ¢ok sayida tanim bulunmaktadir. Heniiz
lizerinde goriis birligi olan ortak ve gecerli bir tanim yapilamamasinin sebebi iki dillilik
olgusunun duragan bir yapida olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin ¢ocuk okula
basladiginda tek dilli iken aldig1 egitim sonrasinda iki dilli olabilir ya da bunun tersi bir
durumda ¢ocuk okula basladiginda iki dilli iken egitim sonrasinda ikinci dilin korelmesi ve
yitirilmesi ile ¢ocuk tek dilli birine donebilir. Verilen tanimlar incelendiginde iki dilliligi
karakterize eden Ozelliklerin degerlendirmesinin farkli acilardan yapildigr dikkat
cekmektedir. Ornegin, kimi tamimlar dilsel unsurlar1 6ne c¢ikarirken baska tanimlar
toplumsal unsurlar1 dikkate almaktadir. Fakat yapilan biitiin tanimlarin birlestigi ortak

nokta ise kisinin birden fazla dili bilmesi ve kullanmasi gercegidir (Yilmaz, 2014, s. 1643).
Iki dillilik kavramuyla ile ilgili yapilmis tanimlara bakacak olursak:

“Iki ayr1 dile sahip olma veya iki ayr1 dili okuyup yazma giiciinde ve becerisinde olma”
(TDK, 2005, s. 947).

“Bireyin ¢esitli nedenlerle ve degisik kosular altinda birden fazla dili edinmesi, kullanmas1

ya da ikinci bir dili anadiline yakin diizeyde 6grenmesi durumu” (Aksan, 2009b, s. 26).

“Bir bireyin iki dil bilmesi ya da bir toplumda iki dil kullanilmas1 durumu” (Vardar, 1998,
S. 124).

“Bir kisi, bir meslek, bir topluluk veya biitlin bir dil toplumunda goriilen iki dil kullanma

durumu” (Karaagac, 2011, s. 222).

Yukarida verilen tanimlar incelendiginde goriilmektedir ki iki dillilikle ilgili farkli farkl
tanimlar yapilmis olsa da bu tanimlarin ortak noktasi, kisinin iki farkli dili bilmesi ve

kullanmasidir.

Karaagag¢ (2011)’a gore iki dilliligin iki tiirii vardir: bireysel iki dillilik ve toplumsal iki
dillilik. Bireysel iki dillilik ile toplumsal iki dillilik birbirinden epeyce farkli olgulardir ve
olduk¢a degisik kaynaklardan dogar. Bireysel iki dillilik, bireyin iki dilli olusuyken
toplumsal iki dillilik ise toplumun benimsedigi hayat akisindan dine, goclere; politik
nedenlerden modalasmaya kadar oldukca degisik nedenlerle bir toplumun iki dilli
olusudur. Kesmez (2015)’in belirttigi tizere “Bazi1 dilbilimciler toplumsal iki dilliligi dogal
iki dillilik, bireysel iki dilliligi de okul iki dilliligi diye tanimlamaktadir” (s. 159).
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Bu c¢aligmanin hedef kitlesini olusturan 6grenciler de toplumsal iki dilli olan 6grencilerdir.
Arap kokenli olan bu dgrencilerin ana dilleri Arapcadir. Egitim dgretim ¢agina kadar kendi
aralarinda Arapg¢a konusan bu Ogrenciler, okula basladiktan sonra Tirkceyi de

O0grenmislerdir.

2.3.1. iki Dilli Cocuklarda Dil Gelisimi

Dogan her cocugun 6grendigi ilk dil ana dili olmasina ragmen bazen bireyler, iilkelerinden
cesitli nedenlerle uzak olmalari, iilkelerinde birden fazla dilin kullanilmasi, yasam
kosullarinin gerekliligi gibi nedenlerle birden fazla dili edinmek mecburiyetinde kalirlar

(Yilmaz, 2014, s. 1649).

Tiirkiye’de resmi dil Tiirkgedir. Fakat farkli kiiltlirlii olmanin bir sonucu olarak iilkemizde
bolgelere gore g¢esitli dillerin konusuldugu goriilmektedir. Bu sebeple farkli etnik
kokenlere sahip gruplarin kendi aralarindaki iletisiminin de kendi dillerinde oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu toplumlarda dogup biiyliyen cocuklar da ana dili olarak
Tiirkgeyi degil, ailesinin veya yakin ¢evresinin konustugu dili 6grenmektedir (Seger, 2015,
s. 55).

Bu sekilde ana dili ve toplum dili ayn1 olmayan ¢ocuklar, hem ana dilde hem de toplum
dilinde ayr1 ayr dil yeteneklerine sahip olmakla birlikte, okula baslama yasinda ne ana
dilde ne de toplum dilinde, tek dilli ¢cocuklarin eristikleri konusma ve diisiinme diizeyine
ulasamazlar (Belet, 2009, s.71). Ceyhan ve Kogbas’tan aktaran Kosan (2015)’1n belirttigi
tizere, ana dili Tiirk¢e olmayan cocuklar, Tiirk¢e egitim aldiklarinda okul basarilarinin
diigiik oldugu goriilmektedir. Cocugun ana dili toplumun yaygin olarak kullandigi dil
olmadiginda ya da bu dil; Kkitap, gazete, televizyon vb. gibi araglarla gelistirilmediginde
iilkenin yaygin olarak kullandigi dil tarafindan baskilanir ve bunun bir sonucu olarak da

cocuk iki dilde de yeteri kadar basar1 gosteremez (s. 23).

Ana dilleri toplumun yaygin olarak kullandigi resmi dilden farkli olan grenciler, okul
cagmma kadar iginde bulunduklar1 toplumda ana dillerini kullanmakta ve okula
bagladiklarinda ise kendi dillerini tam olarak Ogrenemeden ikinci bir dille
karsilagsmaktadirlar. Okulda resmi dili, okul disinda ise kendi ana dillerini konusan bu
ogrenciler, iki dilin arasinda kalmakta ve bocalamaktadir. Bu durum her iki dilde de yetkin
olamama sonucunu dogurdugu gibi dil — diisiince arasindaki iliskinin bir sonucu olarak bu

cocuklarin diisiince diinyalarini da etkiler.
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Iki dillilik {izerine yapilan arastirmalar gdstermektedir ki iki dilliligin olumlu ve olumsuz
etkileriyle karsilagilabilir. Yildiz (2012)’in Cummins’ten aktardigi Esik Diizey
Varsayimi’na gore iki dilliligin okul basarisi {izerinde olumlu etkilerini ortaya koyan
arastirmalar da bulunmaktadir. Yapilan bu arastirmalarda ¢ocukluk yasinda iki dilin
kullanilmasinin zihinsel gelisimi hizlandiracagi sonucuna ulasilmistir. Bu durum ileri
seviyede iki dillilik s6z konusu oldugunda gecerlidir ve bu ileri seviyede iki dillilikten
kastedilen ise iki dilli ¢ocugun birinci dilinin ya daha baskin ya da daha prestijli bir dil
olmasi durumudur. Béyle durumlarda ¢ocugun ikinci dilini birinci dilin bastirmasi yerine
ikinci dildeki basarilarin da okul basarisina eklenmesi s6z konusu olmaktadir. Dolayisiyla
boyle bir durumda iki dilli ¢ocuk bilgi dagarcigini, potansiyelini ikinci bir dil ile
genisletmektedir. Ancak Esik Diizey Varsayimi’nda iki dilliligin ¢ocugun zihinsel
gelisimine olumlu bir katkist olabilmesi i¢in 6nce birinci dilde yeterli bir beceri seviyesine
ulasilma zorunlulugu vardir. Ciinkii iki dilli ¢ocuk her iki dilde de sadece kisitli becerilere
sahip olursa g¢evresiyle olan algilayici ve firetici iletisimi kisir kalacaktir. Egik Diizey
Varsayimi’nin baska bir versiyonunda ise sadece bir tane degil iki tane esik diizey
bulundugu belirtilmektedir. Asagi esik diizeye ulasilmasiyla birlikte ¢ocugun zihinsel
gelisimine yonelik olumsuz etkilerin engellenecegi, yukari esik diizeye ulasilmasi ile de iki

dilli ¢ocuktaki zihinsel gelisimin hizlanacagi goriisti dile getirilmektedir.

A, lleri” iki dillilik Olumiu
Her iki dilde de
ileri seviyede beceri

B. "T_ﬂ_( yonli™ Me alumlu ne de
ki dillilik olumsuz
Tek dilde “native
Speaker” bir kiginin
seviyesinde beceri

C. MGt yarnm dillilik™
Her iki dilde disik
seviyede becer Olumsuz

N — /

Sekil 1. Esik Diizey Varsayimi'nda iki dillilik

Kaynak: Cemal, Y. (2012). Alman Okullarinda Sunulan Tiirkge Derslerinin Degerlendirilmesi ve Iki Dillilik.
http://docplayer.biz.tr/7904471-Alman-okullarinda-sunulan-turkce-derslerinin-degerlendirilmesi-ve-iki-
dillilik.html sayfasindan erisilmistir.
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Secer (2015)’in belirttigi tizere ikinci bir dilin edinilmesinde genellikle iki tiir dilsel
gelisim bigimi ile karsilagilir. Bunlardan ilki, iki dilliligin es zamanl olarak gelismesi;
ikincisi ise iki dilliligin asamali olarak gelismesidir. Cocukta es zamanl iki dilliligin
gelisimi icin iiciincii yas kritik yas olarak kabul edilmektedir. Ug yasindan sonra ise
asamali ikinci dil ediniminden s6z edilmektedir (S. 30). Eger ¢ocuk ii¢ yasindan 6nce iki
dili de ayni zamanda Ogreniyorsa bu es zamanli dil 6grenimidir ve siire¢ tek dilli
cocuklarin dil 6grenme siirecleriyle aynidir. Fakat ¢ocuk ikinci dili 6grenmeye ili¢ yasindan
sonra basladiysa bu durumda ¢ocugun dil 6grenme ortamiyla da iliskili ¢ok farkli bir siireg
ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar bu durumda zaten bir dili genel olarak biliyorlardir ve
arttk bundan sonra, yeni bir dili ve yapisim Ogrenmek zorundadirlar (Barry

McLaughlin’den aktaran Kosan, 2015, 21).

Yazic1 ve Ilter (2008)’in belirttigi iizere biitiin ¢ocuklar iki veya daha fazla dili ayn1 anda
ogrenebilirler. Fakat ¢ocuklarin bu iki dili de ideal sekilde gelistirebilmeleri i¢in mutlaka
ev, okul oncesi egitim kurumu ve egitimci liglemesinin etkin bir bigimde is birligi i¢inde
olmas: gerekir. Iki dilli gocuklarm ebeveynlerinin, bu konuda mutlaka alan uzmani
egitimcilerden ve dilbilimcilerden yardim almalar1 gerekir. Aksi takdirde bilingsiz dil
kullanimu iki dilli gocugu tiim dil ortamlarindan uzaklastirabilir. Ayrica bu konuda iilkeler
aras1 0gretmen / 6grenci degisim programlart desteklenmeli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yer
alan c¢ocuklarin kiiltiirel ortamlarinin taninmasi saglanarak iki dilli ¢ocuklarin egitimine

yardimct olunmalidir (s. 58-59).

2.4. Tiirk¢e Ogretim Programlarina Kisa Bir Bakis

Ogretim programi, TDK Tiirkge Sozliik (2005)’te “Bir okulu bitirmek veya bir alanda
uzmanlagsmak icin okunmasi gereken ders ve konulari kapsayan plan, miifredat, ders

programi, miifredat programi” (s. 1533) seklinde tanimlanmustir.

Ulkemizde uygulanan &gretim programlarma bakildiginda gegmisten bugiine &nemli
caligmalarin yapildig goriilmektedir. Bu ¢alismalardan kisaca bahsedecek olursak Atatiirk
doneminde 1924, 1926, 1930 ve 1936 yillarinda 11k Mektep Programlari gelistirilmis ve bu
programlarda Tiirkge 6gretimi lizerinde 6nemle durulmustur. Atatiirk doneminden sonra
ise 2004 yilana kadar sadece ii¢ kez; 1948, 1968 ve 1981 yillarinda 6gretim programi
degisikligi yapilmistir (Giines, 2007, s. 20). Ozbay (2012)’a gore bu programlar igerisinde
en ayrmtili olan ve dort temel dil becerisini tam olarak biinyesinde barindiran program

1981 programuidir” (s. 47).
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1948, 1968 ve 1981 yillarinda hazirlanan programlarin ii¢ii de davranis¢r dil yaklagimiyla
hazirlanmis ve birbirinin tekrar niteligindedir. 1981 yilinda hazirlanan Tiirkce Ogretim
Programi davranmisg1 dil yaklasimiyla hazirlanan son programdir. Bu program
diinyamizdaki gelismelere gore giincellenmeden uzun yillar iilkemizde kullanilmistir

(Giines, 2007, s. 20).

1981 programindan sonra hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programu ise, Ilkdgretim 1 — 5.
Smiflar ve ilkdgretim 6, 7 ve 8. Siniflar olmak iizere iki kademe seklinde hazirlanmistir.
Ozbay (2010)’1n belirttigi {izere Milli Egitim Bakanligi 2004 yilindan itibaren program
gelistirme calismalar1 igerisine girmistir. Bu sebeple, yapilan caligmalar sonrasinda
[Ikdgretim Tiirkce Dersi 1 — 5. smflara yonelik olarak hazirlanan program, degisik
cevrelerdeki pilot okullarda denendikten sonra 2005-2006 egitim - dgretim yili itibariyle
biitiin okullarda uygulamaya konulmustur (s. 132). ilkdgretim Tiirkce Dersi 6, 7 ve 8.
Siniflara yonelik olarak hazirlanan programin uygulanmasina ise 2006-2007 egitim
ogretim yilindan itibaren 6. simiflarda, 2007-2008 egitim ogretim yilindan itibaren 7.
siniflarda ve 2008-2009 egitim O6gretim yilindan itibaren de 8. siniflarda olacak sekilde
kademeli olarak gecilmistir (Oz¢akmak, 2011, s. 32).

Gorildugi gibi tilkemizde pek ¢ok kez 6gretim programi gelistirme c¢alismasi yapilmigtir.
Ancak bu calismalar incelendiginde goriilityor ki 2004 yilina kadar yapilan degisiklikler
genelde mevcut programlarin diizenlenmesi seklindedir (Temur, 2007, s. 352). 2004
yilindan sonra ise 6gretim programlarinda koklii degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler
kapsaminda Giin (2012)’iin belirttigi iizere “geleneksel egitim yaklagimlar terk edilerek
yeni ilkdgretim programlart hazirlanmistir. Yeni ilkogretim programlarinda yapilandirici
yaklagim merkeze alinarak ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme,
bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklagim, beceri yaklagimi gibi ¢esitli

yaklasim ve modellerden yararlanilmistir” (s. 1963).

Ancak su an yiiriirliikte olan 2005 Tiirkge Ogretim Programi da son yillardaki gelismeler
karsisinda giincelligini yitirmistir. Bu sebeple “Talim ve Terbiye Kurulunca, bilgi
teknolojilerindeki ¢arpict degisiklikler, bilim diinyasinda yasanan c¢esitli gelismeler ve
mevcut programin uygulayicilar: tarafindan tespit edilen bazi aksakliklar nedeniyle 2006
yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda degisiklik yapilmasi planlanmis”
(Bayburtlu, 2015, s. 137) ve yapilan g¢alismalar sonucunda 05. 08. 2015 tarihli Kurul
karariyla bu degisiklik kabul edilmistir. Yeni Hkégretim Tirkge Dersi (1, 2, 3,4, 5,6, 7 ve
8. Smflar) Ogretim Programi 2016-2017 Egitim ve Ogretim Yilindan itibaren 1 ve 5.
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siiflardan baslamak lizere kademeli olarak uygulamaya konulacaktir (Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig1 [TTKB], 2015). Yeni hazirlanan bu programin temel yaklasimi ise sOyle
ifade edilmistir (MEB, 2015):

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile basili ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve
okuduklarini anlayan, kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade eden; elestirel, yansitici ve
yaratict diistinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi
amaclanmistir. Program; 6grencinin birikim, beceri ve gelisimini gdz 6niinde bulunduran ve
Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanmis olup biitiin kazanimlar siirekli gelisme ve
ilerleme gosteren bir yapi iginde tasarlanmistir. Programda 6grenme alanlari, 1. siniftan 8.
sinifa kadar bir biitiin olarak diisiiniilmiistiir. Program, 6grencilerin dilin zenginliklerini tecriibe
ederek dil becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Program; 6 grencilerin

"

“sozli iletisim”, “okuma” ve “yazma” Ogrenme alanlarindaki kazanimlarla farkli tiirlerden
metinler iizerinde c¢aligmalar yaparak anlama, anlamlandirma, degerlendirme ve sentezleme
becerilerini gelistirmeye odaklanmistir.” (s. 4).

Bayburtlu (2015)’nun da belirttigi iizere giinlimiizde bilgi ve bilisim teknolojileri ¢ok hizli
gelismektedir. Dolayisiyla artik okullarda akilli tahtalarla, tablet bilgisayarlarla egitim
yapilmasi ongoriilmektedir. Bu agidan bakildiginda yeni programin ¢agin gereklerine daha

uygun oldugu goriilmektedir (s.148).

2.4.1. 2005 flkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin kazamimlar ve etkinlikler araciligiyla
temel dil becerilerini (dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma) gelistirmeleri, dilimizin
imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar
hedeflenmektedir. Bu sayede Ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak Ogrenme
stirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi

edineceklerdir (MEB, 2006, s. 3).

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan;
duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk {istlenen,
girisimei, cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aligkanlik haline getiren, estetik zevk
kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaclanmistir” (MEB, 2006, s. 3).

Temur (2007)’un belirttigi tlizere ilkogretim ikinci kademe Ogretim programi
incelendiginde yapilandirict yaklasim merkezde olmak iizere aktif 6grenme, ¢oklu zeka
gibi her bireyin kendine 6zgli 6grenme yetenegi ve yontemi oldugunu ilke edinen cesitli
egitim yaklagimlarini dikkate aldigi goriilmektedir (s. 353). Bu durum Tiirkce Ogretim
Programi’nda su sekilde ifade edilmistir:

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, dgrenme siirecinde dgrencinin birikim
ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesini, 6grenme- dgretme etkinliklerinde
O0grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini, dolayisiyla degerlendirmede O6gretim
siirecindeki gelisimin de Onemli oldugu benimsenmistir. Bu yaklasimin temel hedefi,
Ogrencinin Ogretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup calismalarina katilmasi,
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ogrendiklerini asamali bir bi¢imde inga etmesidir. Tiirkge 6gretiminin daha verimli olabilmesi
i¢in, dgrencinin derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak
desteklenmesi gerekir.” (MEB, 20086, s. 3).

2.4.1.1. Temel Dil Becerileri

Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004)’in belirttigi iizere ilkogretimde Tiirkge dersi biitiin
derslerin temelidir. Bu nedenle ana dili 6gretimi biiyiikk 6nem tagimaktadir. Dil egitiminin
temel amaci, kisilerin anlama ve anlatma etkinliklerini gelistirmektir. Anlama etkinlikleri,
okuma ve dinleme iken anlatma etkinlikleri ise konusma ve yazmadir. Iste dil, bu iki
etkinlige dayali dort temel beceriden meydana gelmektedir. Bunu bir sekil {izerinde

gosterecek olursak (S. 56):

0

ANADILE
OGRETIMI
|
I N 1 ~
| |
Anlama Anlatma
| |
l - l Y l ™ l ™
| | | |
Dinleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 2. Temel dil becerileri

Kaynak: Kavcar, Oguzkan ve Sever, (2004). Tiirke Ogretimi —Tiirkce ve Simf Ogretmenleri icin- (7.
Baski1). Ankara: Engin.

Ozbay (2012)’a gore “Bu dort beceri bir biitiin olarak ele alinmalidir. Birey ¢esitli alanlara
iliskin bilgilerin ¢ogunu dinleme ya da okuma yoluyla edinir. Kendi bilgi, diisiince ve
duygularin1 da bagkalarina, ¢ogunlukla konusma ya da yazma yolu ile iletir” (s. 4).
Dolayisiyla dil becerilerinin tamamina sahip olmak kisinin kapasitesini daha iyi
kullanmasina yardimci olurken becerilerden bir ya da ikisinin iyi gelismemesi ise, dilin
ortaya koydugu diisiinme yetenegini etkiledigi gibi kisinin kendisini ifade etmesinde de

sinirlamalara sebep olur (Glizel ve Barin, 2013, s. 267).
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2.4.2. Tiirk¢e Ogretim Programinda Yazma Becerisi

Davranig¢t dil yaklasimi okumaya ¢ok onem vermistir. Bu anlayistan hareketle de uzun
yillar 6grencilerin okuma aligkanligin1  gelistirmek icin ¢alismalar yapilmistir. Bu
caligmalarla okuma becerisi gelistirilmeye calisilirken yazma becerisiyle neredeyse hig
ilgilenilmemistir. Ogrencilere siirekli okudugu kitaplar ve okuma aligkanliklar1 sorulmus,
boylece dgrenciler kitap okuyan ama yazamayan bireyler haline gelmistir. (Giines, 2007, s.

160).

2005 yilinda hazirlanan yeni Tiirkge Ogretim Programi’nda koklii degisikliklere gidilmis
ve davraniset dil yaklasimi yerini yapilandiricr dil yaklagimina birakmistir. Giines (2007)’e
gore “Yapilandirict dil yaklagimi okuma kadar yazmaya da onem vermektedir. Hatta
yazma Ogretimine daha fazla agirlik vermektedir. Ciinkii yazmada kullanilan zihinsel

islemler ayn1 zamanda zihin yapisini diizenleyen islemler olmaktadir” (s. 160).

Emiroglu ve Pmar (2013) 1 belirttigi lizere “Yazma becerisi dinleme, konusma ve okuma
lizerine kurulmus, en son kazanilan beceri alanidir” (s. 448). Kisiye kendini ¢evresine
anlatabilme imkani veren yazma becerisi, insanoglunun binlerce yildir kullandigi en
onemli iletisim yollarindan biridir. Yazma becerisini kazanmak, bireyin hem giinliik
ihtiyaglarin1 kargilamasi ve egitimini siirdiirmesi hem de anlama ve anlatma yetenegini
yiikselterek edebi eserlerden zevk alabilmesi i¢in gereklidir. (Temizkan ve Atasoy, 2014, s.
45).

Ozbay (2012)’a gore “Yalmz edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda calisanlar da
yazma ihtiyaci duyarlar. Bir bilim adami fikirlerini, buluglarin1 yaziyla tespit eder,
baskalarina bu yollar ulastirir. Bu bakimdan yazi duygu, diisiince ve hayalleri belirli bir

zaman ve mekanla sinirli olmaktan kurtarir” (s. 8).

Ogretim programinda yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araclardan biri olarak kabul edilmektedir. Bu
sebeple yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasari ve
izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde
anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma

yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006, s. 7)
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2.4.2.1. Yazma Kazanimlar:

“Kazanimlar; 6gretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aligkanliklar
kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenme alanlarinda gelisme saglamalari, bu kazanimlarin

edinilmesine baglidir” (MEB, 2006, s. 8).

2005 yilinda hazirlanan flkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda
yazma becerisine yonelik 6 amag, 42 kazanim bulunmaktadir. Bunlar 6gretim programinda
“Yazma kurallarmi1 uygulama” amacina yonelik 11 kazanim, “planli yazma” amacina
yonelik 12 kazanim, “farkl tiirlerde metinler yazma” amacina yonelik 4 kazanim, “kendi
yazdiklarini degerlendirme” amacina yonelik 3 kazanim, “kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligr kazanma” amacima yonelik 10 kazanim, “yazim ve noktalama kurallarin

uygulama” amacina yonelik ise 2 kazanim seklinde dagilim gostermektedir.

Ayrica 6gretim programinda bazi kazanmimlarin agiklamalarina da yer verilmistir. Bu
sebeple, asagidaki kazanim listesinde gerekli goriilen yerlerde bu agiklamalara yer
verilmistir:

a. Yazma kurallarin1 uygulama

1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
Aciklama:

Cizgisiz kagit kullanilir. Kagidin yalnizca on yiiziine yazilir. Kagidin kenarlarinda,
paragraflar, satirlar ve kelimeler arasinda uygun bosluk birakilir.

2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi”yla yazar.
Aciklama:

Okunaklilik: Her harfin karakteristik 06zelligine uygun olarak ve baska bir harfi

cagristirmayacak sekilde yazilmasidir.

Isleklik: Yazinin hem okunakli hem de hizli ve rahat yazilabilmesidir

3. Elektronik ortamdaki yazigmalarda bi¢im ile ilgili kurallara uyar.

4. Standart Tiirkge ile yazar.

5. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkcgelerini kullanir.

7. Olaylar ve bilgileri siraya koyarak yazar.

8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.
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9. Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.
10. Tekrara diismeden yazar.

11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

b. Planli yazma

1. Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

2. Yazacaklarinin taslagini olusturur.
Aciklama:

Yazilacaklarin boliimleri, baslik ve alt basliklar1 belirlenir.
3. Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.
4. Yazisinin ana fikrini yardimei fikirlerle destekler.

5. Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanir.
Aciklama:

Tanimlama, betimleme, Ornekleme, karsilastirma, tanik gosterme, benzetme ve sayisal

verilerden yararlanilarak ana fikir desteklenir.

6. Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatiminm
zenginlestirir.

7. Yazdig metni gorsel materyallerle destekler.

8. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

9. Yazy etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

10. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat cekici bir baslik bulur.

11. Dipnot, kaynakga, 6zet, i¢indekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenler.

12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
Agiklama:

Her yazma etkinligi belirli bir yontem ve teknige gore yapilmali, her etkinligin farkli bir
yontemle yapilmasina 6zen gosterilmelidir.
c. Farkl tiirlerde metinler yazma

1. Olay yazilar yazar.

Aciklama:
1. Hikaye, masal, an1 ve tiyatro tiirlerinde metinler yazilir.
2. Hikaye ve roman gibi tiirlerin gerceklerden hareketle yazilmis olsalar bile, olay ve

durumlarn degistirerek aktardig: fark edilir.
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3. Giinliik dilde ve masallarda kullanilan kaliplasmis ifadelerden yararlanilir.

2. Diisiince yazilar1 yazar.
Aciklama:

6. sinifta deneme, 7. smifta deneme ve soOylesi, 8. deneme, sOylesi ve makale tiirlinde
metinler yazilir. Adi1 gegen tiirler, belirtilen smiflarda zorunlu olup diger siniflarda da
istege bagl olarak ele alinabilir.

3. Bildirme yazilar1 yazar.
Aciklama:

6. sinifta mektup, dilek¢e ve haber yazisi; 7. sinifta tutanak ve tanitma yazilari; 8. smifta
biyografi, otobiyografi ve rapor yazilir. Adi gegen tiirler, belirtilen siniflarda zorunlu olup
diger siniflarda da istege bagli olarak ele alinabilir.

Siir yazar.

Kendi yazdiklarini degerlendirme

Yazdiklarini bigim ve icerik yoniinden degerlendirir.

Yazdiklarmi dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

w D PEa s

Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir.

@

Kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma
1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

2.  Yeni 0grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
Agiklama:

Ogrencilerin kendilerini zengin bir s6z varlig: kullanarak ifade etmeleri iizerinde durulur.
3. Ilgi alanina gore yazar.

4. Siir defteri tutar.

5. Giinlik tutar.

4 ve 5. kazanimin ortak agiklamasi:

Ogrenciler siir defteri ve giinliik tutmalar1 konusunda dzendirilir. Siir defteri, dgrencilerin
kendi yazdiklart ve begendikleri siirlerden olusur. Ogrenciler her giin giinliik
tutulabilecekleri gibi yalnizca etkilendikleri olaylar hakkindaki duygu ve diisiincelerini de
yazabilirler

6. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

7. Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.
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8. Yazdiklarini bagkalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate alir.
9. Yazdiklarindan arsiv olusturur.

10. Yazma yarigmalarina katilir.

f.  Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama

1. Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.
Aciklama:

6. sinifta ele alinacak yazim kurallar1 sunlardir:

e Kalinlik-incelik uyumu, iinsiiz benzesmesi ve {inlii diigmesine ugrayan
kelimelerin, yazimi karistirilan kelimelerin (higbir, hi¢bir sey, herhangi bir, her
sey vd.), soru eki mi’nin, bagla¢ olan de ve ki’nin, kisaltmalar ve kisaltmalara
getirilen eklerin yazimi

e Sayilarin yazimi

e  Biiyiik harflerin kullanim1

7. smifta ele alinacak yazim kurallar1 sunlardir:

e Yazimi karistirilan kelimelerin (higbir, hi¢bir sey, herhangi bir, her sey vd.)
yazimi

e Sayilarin yazimi

e  Biiyiik harflerin kullanim1

2. Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir.

Agiklama:

6. sinifta ele alinacak noktalama isaretleri sunlardir: Nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta,
iic nokta, kisa ¢izgi, egik ¢izgi, tirnak isareti, yay ayrag, kesme isareti.

7. sinifta ele alinacak noktalama isaretleri sunlardir: Nokta, virgiil, iki nokta, soru isareti,
iinlem isareti, kisa cizgi, egik cizgi, yay ayrag, koseli ayrag, kesme isareti.

8. sinifta ele alinacak noktalama isaretleri: Virgiil, noktali virgiil, kisa ¢izgi (MEB, 20086, s.
30-40).

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda “Dil bilgisi ve yazim ve
noktalama ile ilgili kazamimlar, 6grencilerin gelisim diizeylerine gore altinci siniftan
sekizinci sinifa dogru asamali olarak verilmistir. Ogrenme alanlarina yonelik kazanimlarin
siralanmasinda bu yaklasim gozetilmemistir” (MEB, 2006, s. 8). Bunun yaninda §gretim

programindaki kazanimlara verilen sira numaralarinda bir énem ve Oncelik siralamasi
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gozetilmemistir. Yani birinci kazanim onuncu kazanimdan daha onemli ve oncelikli

anlamina gelmemektedir” (MEB, 2009, s. 19).

2.4.2.2. Yazma Yontem ve Teknikleri

[Ikogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde faydalanilabilecek gesitli yontem ve tekniklere yer verilmistir. Bu yontem
ve teknikler her beceri (dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma) ic¢in ayri ayri
hazirlanmistir. Ayrica programda yontem ve tekniklerin sinif i¢inde nasil uygulanmasi
gerektigi hakkinda da oOnemli bilgiler verilmistir. Fakat verilen bu bilgiler 6rnek
niteligindedir, Ogretmen farkli uygulamalar da yaptirabilir. Yazma becerisinin
gelistirilmesinde kullanilabilecek yontem ve teknikler dgretim programinda su sekilde

ifade edilmistir (MEB, 2006, s. 70-72).

2.4.2.2.1. Not Alma

Programda verilen ilk yontem olan not alma yontemin amaci, 6grencilerin okunan veya
dinlenilenlerin ~ 6nemli  noktalarmi1  secebilmelerini,  bilgi ve  diisiincelerini
siniflandirabilmelerini ve sistemli calisma becerisini kazanmalarmi saglayarak zaman
kaybini 6nlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda not alma yontemi sinif igerisinde su sekilde

uygulanabilir:

Ik olarak not almanm oncelikli islevinin hatirlatmak oldugu, ayrintilara girilmemesi
gerektigi, dinlenilen veya okunulanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle yazilmasi
gerektigi konusunda 6grencilere bilgi verilir. Daha sonra 6grencilere herhangi bir konuya
yonelik bir metin okutulur veya dinletilir. Ogrencilerden okurken veya dinlerken/izlerken

Onemli noktalar1 not almalar1 istenir.

2.4.2.2.2. Ozet Cikarma

Ogretim programinda 6zet ¢ikarma yontemiyle ogrencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir
sekilde anlatma becerilerini gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanligi
kazandirmak amaclanmaktadir. Bu amagla 6zet ¢ikarma yontemi i¢in sinif i¢erisinde sOyle

bir uygulama yaptirilabilir:

Sinif ortaminda okunan veya dinlenen/izlenen bir konu oncelikle 6gretmen tarafindan

Ozetlenir. Daha sonra ogretmen, Ozet ¢ikarilirken dikkat edilmesi gereken hususlar
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konusunda 6grencileri bilgilendirilir. Ogretmenin rehberliginde simif ortaminda yapilan
birka¢g G6zet calismasi sonrasinda O6grencilere cesitli metinler verilerek 6zet ¢ikarmalart

istenir.

2.4.2.2.3. Bosluk Doldurma

Ogretim programinda verilen bir diger yontem ise bosluk doldurma yontemidir. Bu
yontemin amaci, 6grencilerin okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlamalar1 ve bu
anladiklarni, konunun/metnin baglamina uygun olarak anlatabilme becerilerini
gelistirmektir. Ogretim programinda bu ydntemin uygulanmasinda soyle bir yol izlenmesi

Onerilmistir:

Ogrencilerin okuduklarina, dinlediklerine/izlediklerine yonelik olarak hazirlanan metinler,
climleler halinde bosluklar birakilarak &grencilere dagitilir. Ogrenciler bosluklart metnin
baglamina uygun ifadelerle doldurur. Bu uygulamada, 6grenciler bosluklar1 doldururken

metnin baglamina dikkat etmeleri konusunda uyarilmalidir.

2.4.2.2.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Bu yontemin amaci, Ogrencilerin 6grendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak kalici kilmak ve boylece séz varliklarim

zenginlestirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda siif i¢inde sdyle bir uygulama yaptirilabilir:

Ogretmen tarafindan kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden olusan bir havuz olusturulur.
Bunlar dikkat ¢ekmesi agisindan renkli kagitlara ya da tahtaya yazilarak 6grencilere verilir.

Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarimin ana fikrine bagl olarak bu

kelime, kavram atasozii ve deyimlerden uygun olanlarini secerek yazilarinda kullanirlar.

2.4.2.2.5. Serbest Yazma

Serbest yazma yonteminde 6grencilerin herhangi bir konuda duygu, diisiince ve hayallerini
yazili olarak anlatmalar1 saglanarak ifade glig¢lerini ve yazili anlatim becerilerini

gelistirmek amaglanmaktadir.

Bu yontemin kullanildig1 uygulamalarda 6grencilere konu ve tiir sinirlamast yapilmaz.
Ogrenciler istedikleri bir konuyu secerler ve sectikleri bu konu hakkindaki duygu, diisiince

ve hayallerini tiir (siir, hikdye, tiyatro, masal vb.) smirlamasi olmadan yazarlar. Hatta
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serbest yazma ¢alismalarmin sinifta uygulanma zorunlulugu da yoktur. Ogrenciler isterse

okul disinda yazdiklarini da sinif iginde paylasabilirler.

2.4.2.2.6. Kontrollii Yazma

Bu yontemde; kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade kaliplariin Tiirk¢enin kurallarina
uygun sekilde yazilmasi amaglanmaktadir. Dil bilgisi calismalarini da pekistirmeye yonelik
olan bu yontem farkli sekillerde uygulanabilir:

1. Ogrencilere drnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gecen anahtar kelimeleri de
kullanarak bu metinden hareketle yeni bir metin olustururlar.

2. Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve diisiincenin
akigina gore ciimleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi yeniden olustururlar.

3. Belirli bir konuda 6gretmen veya Ogrenciler tarafindan hazirlanan sorulara verilen
cevaplar biitiinliik icinde ele almarak birkag paragraflik metin olusturulur. Ogrenciler,
bu metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip yeterli bilgi sahibi
olduktan sonra da yazabilirler.

2.4.2.2.7. Gidiimlii Yazma

Bu yontemin amaci, Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularimi ve
diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda

sOyle bir uygulama yaptirilabilir:

Oncelikle 6gretmen belli bir konu hakkinda dgrencileri bilgilendirir. Daha sonra konu
cesitli yonleriyle sinif iginde tartisilip degerlendirilir. Yapilan degerlendirme sonrasinda

ogrenciler konu hakkindaki duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade ederler.

2.4.2.2.8. Yaratici Yazma

Yaratici yazma yonteminde amag¢ Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarim

gelistirmektir.

Bu yontemin uygulama asamasinda konuyu ve yazili anlatim tiiriinii 6gretmen verebilecegi
gibi 6grenciler de istedikleri konuyu secerek yazma caligmasi yapabilirler. Daha ¢ok
hikaye, siir ve roman tiirlerinde kullanilan yaratici yazma c¢alismalarinda, belirlenen konu
bos, beyaz bir kadgidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan konuyla ilgili

her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt alta
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siralanir ve kelimeler arasinda baglanti kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde
konunun hangi ydnde ele alinacagina karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan,

diisiindiiklerinden ve hayal ettiklerinden hareketle yazarlar.

2.4.2.2.9. Metin Tamamlama

Metin tamamlama yonteminde amag, Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu,
diistince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma
ve fikir yliriitme becerilerini gelistirmektir. Bu yontemin uygulanmasinda soyle bir yol

izlenebilir:

Ogrencilere olay veya diisiince agirlikli herhangi bir metnin boliimlerinden birkaci verilir.
Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu, diisiince veya olaylarin gelisimine yonelik
fikirlerini yazmalar1 istenir. Metin tamamlamada esas, duygu, diisiince ve olaylarin metnin
genel anlamina ve mantiksal biitiinliigline bagh kalinarak tamamlanmasidir. Bu konuda
ogrenciler mutlaka uyarilmahidir. Ciinkii gerekli uyarilar yapilmazsa Ogrenciler metnin

genel anlamina ve mantiksal biitlinliigline aykiri tamamlamalar yapabilir.

2.4.2.2.10. Tahminde Bulunma

Bu yontemin amaci, 6grencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiiriitme

becerilerini gelistirmektir.

Bu yontem ile alakali yapilacak olan uygulama c¢alismalart bir 6nceki yontemimiz olan
metin tamamlama yontemine benzemektedir. Aralarindaki fark ise metin tamamlama
yonteminde metnin sadece gelisimine ve sonucuna yonelik tahmin yapilirken bu yontemde
metnin dncesine yonelik tahminler de yapilabilir. Ornegin bir metnin baslangi¢ ve sonug
boliimii 6grenciye verilip ondan gelisimiyle ilgili tahminlerini yazmasi istenebilir veya
ogrenciye metnin gelisim ve sonug¢ boliimii verilip ondan baglangiciyla ilgili tahminlerini
yazmas1 da istenebilir. Ayrica bu yontemde Ogrenciler, yalnizca okuduklarinin degil,
dinlediklerinin ve izlediklerinin Oncesi, baslangici, gelisimi ve sonucuna yonelik de

tahminlerde bulunarak yazma ¢alismalar1 yapabilirler.
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2.4.2.2.11. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Bu yontemde o6grencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve tslGplarini gelistirmek

amaclanmaktadir. Bu amagla sdyle bir uygulama c¢alismasi yaptirilabilir:

Ogrencilere diisiinceye veya olaya dayali bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Metindeki
diistince ve olaylar1 kavrayan ogrenciler “Ben olsaydim bu metni nasil yazardim?”
diisincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden kurgulayip yazarlar. Ancak bu

yontemin uygulanmasinda metnin tiiriiniin degistirilmemesine dikkat edilmelidir.

2.4.2.2.12. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Bu yontem onceki yontemimiz olan bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma
yontemine ¢ok benzemektedir. Her iki yontemde de bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturulur. Aralarindaki fark ise bu yontemde yeni bir metin olusturulurken metnin
tiiriinlin de degistirilmesidir. Bu yontemin amaci, 6grencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin

olduklarini belirleyerek yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir.

Bu yoOntemin uygulanmasinda ise Ogrencilere herhangi bir tiirde (hikaye, siir, gazete
haberi, fikra, deneme vb.) bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler okuduklar:
metinden hareketle, metinde ele alinan duygu, diislince, hayal veya olaylar1 gelistirerek ve
yaraticiliklarini da kullanarak farkl bir tiirde metin olustururlar. Metin olusturma siirecinde

ogrenciler istedikleri tiirde yazmakta serbesttirler.

2.4.2.2.13. Duyulardan Hareketle Yazma

Ogretim programindaki bir diger yéntem olan duyulardan hareketle yazma yonteminde

amag, 0grencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Programda bu amaci1 gergeklestirebilmek i¢in duyulardan birini veya birkagini harekete

gecirecek etkinlikler yapilmasi planlanmistir. Ornek verecek olursak bu ydntemle ilgili su

gibi uygulamalar yaptirilabilir:

1. Ogrencilere miizik dinletilerek dinletilen miizigin kendilerinde uyandirdig1 duygu ve
diisiinceleri yazmalari istenir.

2. Smifa getirilen veya 6grencilerden birinin ¢izmis oldugu resim hakkinda konusulur.
Daha sonra ogrencilerden resimle ilgili duygu, diisiince, hayal veya izlenimlerini

yazmalari istenir.
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2.4.2.2.14. Grup Olarak Yazma

Grup olarak yazma ydnteminde amag, 0grencilerin g¢evreleriyle iletisim kurmalarini, is
birligi yapmalarin1 ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarini
saglamak, boylece kisisel gelisimlerine yardimci olmaktir. Bu yontemde farkli uygulama

etkinlikleri yapilabilir. Ogretim programinda sdyle bir uygulama 6rnegi verilmistir:

Sinif kiigtik kiigiik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konular1 verilir. Grup tiyeleri
konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu hakkinda yazdiklarini mantiksal

diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin haline getirirler.

2.4.2.2.15. Elestirel Yazma

Ogretim programindaki son yontem olan elestirel yazma yonteminde amag, dgrencilerin
olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢oziim iiretme becerilerini

gelistirmektir.

Elestirel yazma yonteminin uygulanmasinda herhangi bir olay, durum ve diisiince, sinifin
giindemine almarak tartisilir. Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini olumlu olumsuz
yonleriyle ve tarafsiz bir yaklasimla anlatirlar. Ogrencilere elestirinin sadece olumsuz

konularda degil olumlu konularda yapilabilecegi de hatirlatilmalidir.

2.5. Yazma Egitimi

Duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan ve/ya
duyulanlarin dil araciligiyla kagit tizerine giizel ve etkili bir sekilde aktarilmasina yazma
adr verilir. Yazili anlatim ise, topluluk halinde yasayan insanlarin duygu, diisiince ve
tasarilarini, dil kurallarina gore, dogru ve etkileyici bir bi¢gimde bir plan gercevesinde

yaziyla anlatmasidir (Calp, 2005, 195).

Karadag ve Maden (2013)’in belirttigi iizere yazma, hayatin hemen hemen her safthasinda
karsimiza ¢ikan temel bir ihtiyactir. Insan toplumsal bir varlik oldugu igin dogas1 geregi
anlatma istegi duyar. Bu istegi gidermek i¢in de konugma ya da yazma becerisini kullanir.
Yiiz yiize gerceklesen iletisimde konugsma becerisi kullanilirken muhatabin mekan olarak

farkliligi durumunda zorunlu olarak yazma becerisi kullanilir (S. 266).

Yazma becerisi ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklara kazandirilmaya g¢alisilan bir
beceridir. Fakat 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade edebilmeleri icin biligsel ve
devinissel bakimdan olgunlagmalar1  yeterli olmayabilir. Yazma becerisinin
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gelistirilebilmesi i¢in diger dil becerilerinin de yeteri kadar gelistirilmis olmas1 gerekir.

Yazma becerisini gelistirmenin en énemli yolu ise siirekli yazma caligmalar1 yaptirmaktir

(Karatay, 2013, 21).

Yazma egitiminde farkli yontem ve teknikler kullanilabilir. Hangi yontem ve teknik
kullanilirsa kullanilsin su ilkelere dikkat edilmelidir (Coskun, 2007, 51 — 54; Goger, 2014,
s. 51 —52):

Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle siki iligkilere sahip bir¢ok eylemin art arda
kullanilmastyla gerceklesen bir siireci gerektirir.

Yazma egitiminin amaci, metin olusturma degil metin olusturma i¢in gerekli becerilere
sahip olunmasini saglamaktir.

Yazma egitiminde 6grencinin yazmaya psikolojik ve diislinsel agidan hazir olmasina
yardimci1 olunmalidir.

Ogretmen yazma siirecinin her asamasinda dgrenciyi takip etmeli, ona yol gdstermeli,
metin olusturmasinda yardime1 olmalidir.

Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz bir tutumu veya korkusu varsa ilk olarak olumsuz
tutum ve korkunun giderilmesine doniik ¢aligmalar yapilmalidir.

Yazma egitiminde 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar géz ardi edilmemelidir.
Yazma egitiminde Oncelikli olarak icerigin diizenlenmesine agirlik verilmelidir.

Yazma konusuyla ilgili 6zel bir ama¢ olmadik¢a Ogrenciler tek bir konu iizerinde
yazmaya zorlanmamali, 6grencilere farkli konulardan istediklerini segme imkani
verilmelidir.

Yazma caligmalari olabildigince farkli metin tiirleri iizerinden yaptirilmalidir.
Ogrencilerin yazili anlatimlart degerlendirilirken igerigin orijinal, farkli olmasi,
ogrencinin kendi diislincelerini yansitmasi tesvik edilmelidir.

Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmek yazma egitiminin énemli bir parcasidir.
Ogretmenler, dgrencilerin yazili anlatimlarini sadece not vermek iginde degil yazma
becerilerindeki sorunlarini tespit etmek ve yanlislarini diizeltmelerine yardimer olmak
icin degerlendirmelidir.

Yazma egitimi sadece okuldaki caligmalarla sinirli kalmamali, 6§rencinin okul diginda

da yazma zevk ve aligkanlig1 kazanmasi saglanmalidir.
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2.5.1. Yazma Egitiminin Onemi

“Anlatma istegi, insanda dogal bir egilimdir. Cocukluk doneminde aglama, bagirt, el yiiz
hareketleriyle goriiniim kazanan bu istek, sonradan dil araciligiyla gergeklesir. Bu, iki ana
bicimde belirir: konusma ve yazma. Insanoglu varligmi belirlemek icin bu iki ana
bigimden birine basvurma ihtiyac1 duyar” (Ozdemir ve Binyazar, 1998, s. 15; Ozbay, 2013,
s. 116).

Bu iki ana bi¢cimden biri olan sozlii ifade yani konugma, biitiin 6nemine ragmen insanlarla
iletisim kurmada tek basina yeterli degildir (Gdger, 2014, s. 54). Ciinkii Insanoglu dilekce
ve mektup yazmaktan, oykd, siir, deneme ve rapor yazmaya kadar her tirli etkinlikte

yazmaya ihtiya¢ duymaktadir (Calp, 2005, s. 196).

Bu ihtiyag farkli sebeplerle ortaya ¢ikabilir. Evden ¢ikarken annemize nereye gittigimizi ve
ne zaman donecegimizi bildirmek, diigiin davetine katilamadigimiz bir arkadasimiza
iizlintii ve tebriklerimizi ulastirmak, sikayet ve taleplerimizi bir kuruma iletmek, yogun
duygularimizi estetik deger tasiyacak bigimde disa vurmak vb. gibi sebepler bizi yazmaya

sevk edebilir (Karadag ve Maden, 2013, s. 267).

Bu sebeple insan hayatinin her alaninda ihtiya¢ duyulan yazma becerisinin 6nemi goz ardi
edilmemelidir. Giines (2007)’in yazma egitiminin 6nemiyle ilgili su de s6zleri bu savimizi

destekler niteliktedir:

Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ ige olmasi nedeniyle ¢ok sayida
becerinin gelisimine katki saglamaktadir. Yazma Ozellikle ogrencilerin diisiincelerini
genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel
sozlikklerini ~ gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma aym1 zamanda Ogrencilere
diisincelerini aktarma, uygulama ve somutlastirmaya izin veren bir siirectir. Bu yonleriyle
yazma Ogretimi, 6grencinin zihinsel gelisimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (s. 161).

Kavcar (1983)’1n belirttigi iizere duygu diisincelerimizi, goriip yasadiklarimizi derli toplu
ve diizglin bir bicimde anlatmak biiyiik 6nem tasir. Bu ylizden diizgiin, dogru ve giizel
yazmaya c¢ok 6zen gostermek gerekir. Yoksa kendimizi dogru anlatamayiz. Bu da bizim
saglikli bir iletisim kurmamiz1 engeller. Iyi bir yazili anlatim hem okulda hem de hayatta

basarili olmak i¢in ¢ok dnemlidir (s. 114.)

2.5.2. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

“Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 beceriler de gerektirir; her
konusan, sdylediklerini yazamaz” (GoOgiis, 1978, s. 235) cilinkii yazili anlatim, sozlii

anlatimdan biraz farkli ve karmasiktir. Konusurken dinleyenin gosterecegi tepkiler (jest ve
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mimikler, sorular vb.) bizi etkileyerek konusmamizi yonlendirebilir fakat yazida bdyle bir
imkan s6z konusu degildir. Bu ylizden yazimizi okuyacak kimsenin duygu ve
diisiincelerimizi tam da bizim istedigimiz sekilde anlamasini saglamak istiyorsak yazida
her seyi Onceden iyice hesaplanmaliyiz. Ciinkii yapacagimiz yanlislar1 sonradan

diizeltemez, eksikleri tamamlayamayiz (Calp, 2005, s. 198).

“Tiirkce Ogretiminin temel amaclarindan biri de &grencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmektir” (Sever, 2004). Yazma becerisi, kisinin kendi kendine 0grenip
gelistirebilecegi bir beceri degildir. Yazili anlatimin kendine 6zgii 6gretim teknikleri
vardir. Yazi yazarken bunlara uymak, diisiinceleri kurallara uygun ciimleler haline
getirmek, bu climleleri etkili ve amaca ulasacak bicimde siralamak gerekir (Calp, 2005, s.
198).

Goger (2014)’in belirttigi lizere yazma becerisi kolay kazanilmaz. Yazma becerisinin
gelistirilmesinde yazma ile ilgili teknik bilgilere sahip olmak da tek basina yeterli degildir.
Bilginin beceri olarak sergilenmesi gerekir (s. 77). Bunun yolu da siirekli yazi ¢aligsmasi

yapmaktan gecer.

Ancak yaz1 caligmalarinin basariya ulasabilmesi i¢in her seyden 6nce 6grencilerde yazma
istegi uyandirilmalidir. Ogrenciler ise bu konuda kendilerine giivenmedikleri i¢in cogu
yazma istegi duymaz. Clinkii insan, kendi yazisina bilgisi, duygusu, diisiincesi ve kanisiyla
i¢ diinyasim1 koyacak ve bunu baskalarinin yargisina sunacaktir. Bu duygu yazan kiside
bilingli ya da bilingsiz ¢ekingenlik uyandirir (G6giis, 1978, s. 244). Bu sebeple ncelikle
ogrenciler, kendilerini yazili olarak anlatabilmenin, yazi yazmanin herkeste var olmayan
sadece bazi kisilere 6zgii bir yetenek olmadigina; yazma becerisinin yazma deneyimleri ve

caligmalari ile gelistirilebilen bir beceri olduguna ikna edilmelidir (Karatay, 2013, s. 23).

Goger (2014)’e gore yazma becerisi ile ilgili 6grencilere yapilacak yiireklendirme ve
yonlendirme c¢aligmalar1 Ogrencilerdeki yazmaya karst olumsuz tutumu gidermekte
etkilidir. Hatta bu c¢aligmalar zamanla 6grencilerin kendi yeteneklerini taniyarak yazmay1
severek yapacaklar1 bir is olarak gormelerini saglayabilir. Bu sayede siire¢ ilerledikge
ogrencilerde yazma istegi olusur ve dgrenciler yasamdan segtikleri degisik olay ve olgular

tizerinde duygu ve diisiincelerini yazarak ifade etmek isteyebilirler (s. 76).

“Yazma egitimi uzun zamana yayilabilecek sabir isteyen bir ¢alismadir. Bu nedenle
ogrencileri basta yildirmamak ve yazma isteklerine ket vurmamak i¢in kolaydan zora,

basitten karmagiga dogru bir yol takip edilmelidir” (Giindiiz ve Simsek, 2012, s. 24).
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Ogretmenler ilk derslerde dgrencilerin yazma diizeni tespit edip ona gore bir planlama
yapmalidir. Bir planlama yapmadan veya yazma igin gerekli olan becerileri kazandirmadan
(sozciik segme, ciimle kurma, paragraf olusturma) tiir yazdirma islemine ge¢mek ya da
cesitli Odevlerle gelecek derse yazilip getirilmesi istenen yazi caligmalar1 yapmak
iilkemizde sik sik yapilan yanliglardandir. Bu durum 6grencileri basarisizliga sevk eder ve

yazma ¢aligsmalarindan sogutur. (Gogiis, 1978, s. 246).

Ogrencileri yazmaya kars1 sogutmamak ve onlarda yazma istegi uyandirmak i¢in kademeli
olarak ilerleyen yazma etkinlikleri planlanmalidir. Ornegin dnce sozciik tiiretme ve sdzciik
secme caligmalarindan ciimle c¢alismalarina, climle calismalarindan paragraf olusturma
caligmalarina gegilmelidir (Giindiiz ve Simsek, 2012, s. 24). Bu sayede kolay etkinliklerde
basarili olan 6grenciler yazma konusunda cesaretlenecek ve yazmaya karsi c¢ekingen
davraniglar yerini yazma istegine birakacaktir. Boylece kolay etkinliklerden baslayip

zamanla zorlagan uygulamalar yazma becerisinin gelistirilmesinde etkili olacaktir.

Ozbay (2012)’1n belirttigi iizere “Iyi, dogru ve kusursuz yazma becerisi, bol bol uygulama
yapmakla edinilebilir’ (s. 9). Okullarda yapilan yazma etkinliklerinde, 6grencilerin yakin
cevrelerinden hareket edilmelidir. Bu sayede onlarin gozlem yapma, kendi yasamlar ile
bagkalarinin yasamalari, deneyimleri arasinda iliski kurma, benzer ve farkliliklart

belirleyebilme becerileri gelistirilmeye ¢alisilir (Karatay, 2013, s. 24).

Yapilan alanyazin taramasinda (Gogiis, 1978, s. 169-173; Giileryiiz, 2002, s. 254; Sever,
2004, s. 26; Giindiiz ve Simsek, 2012, s. 24-27; Ozbay, 2013, s. 123-124) yazma
becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek ¢ok sayida uygulama c¢aligmasi tespit

edilmistir. Bunlardan bir kismi1 soyle siralanabilir:

e Bir diisiinceyi, bir olay1 ya da bir varligin 6zelliklerini agiklayan paragraf yazma,

e Anahtar sozciiklerden faydalanarak paragraf yazma,

e Ders konulariyla ilgili sonuglar1 yazma (Tiirk¢e dersinde 6grenilenlerden diger derslerde
nasil yararlanilacagini gostererek),

¢ Dinlenen ya da okunan pargalarla ilgili yazilar yazma,

e lzlenen diizeye uygun bir filme ya da oyuna iliskin izlenimleri yazma,

¢ Sanatsal 6zelligi olan bir resimden edinilen izlenimleri yazma,

e Yasanilan, goriilen ya da tasarlanan olaylardan hareketle kisa hikayeler yazma,

¢ Kisi betimlemeleri yazma (yakin arkadas, aile liyelerinden biri vb. olabilir),

e Gezi ve gozlemlerden hareketle doga ve hayvan betimlemeleri yazma,
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e Mektup, dilekge, posta karti, telgraf, kutlama ve ¢agr1 yazisi yazma,

e Okul gazetesine degisik tiirlerde yazilar yazma,

e Tasvir, portre vb. yazma,

e Hayali konularda yazilar yazma,

e Giinliik, an1, gezi, deneme vb. yazma (okula baslanilan ilk giin, tatilde gezilen yerler
vb.)

o Oykii, roman, oyun, siir vb. gibi yaraticilik isteyen yazilar yazma.

Bu yazma caligmalar1 arasinda, yasanmis ve goOzlemi yapilmis olaylarla ilgili olanlar
hemen her smifta Onemli yer tutar. Yapilacak calismalarda bu konulara Oncelik
verilmelidir. Fakat yasanmis veya izlenmis olaylarin yazilmasi s6z konusu oldugunda
ogrenciler gormedikleri, duymadiklari, yasamadiklar1 ve incelemedikleri konular1 yazmaya

zorlanmamalidir (Ozbay, 2013, s. 124)

2.5.2.1. Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Dikkat Edilecek Hususlar

Sidekli (2012)’nin belirttigi lizere “ilkogretim okullarindaki Ogrencilerin  yazma
becerilerinin gelismesi ve gelistirilmesi hususunda en etkili kisi sinif 6gretmeni ve Tiirkce
Ogretmenidir. Bu Ogretmenlerin iiniversitede aldigi egitim O6gretmenlik meslegine de
yansimaktadir” (s. 3). Ogretmenlerin yazma becerisinin gelistirilmesinde dikkat etmesi
gereken bazi hususlar vardir. Yapilan alanyazin taramasinda (Gogiis, 1978, s. 240-242;
Giines, 2000, s. 165; Giileryiiz, 2002, s. 254; Kavcar vd., 2004, s. 60; Calp, 2005, s. 198-
201; Ozbay, 2013, s. 133-134; Karatay, 2013, s. 23-24; Géger, 2014, s. 89-90) bu hususlar
su sekilde tespit edilmistir:

1. Yazma becerisi, yazi yazarak 6grenilir. Bu yiizden smif i¢i ¢aligmalarda uygulamaya
agirlik verilmelidir.

2. Yazmanin 0n sartt okumaktir. Bu sebeple 6grenciler okumaya karsi giidiilenmelidir.
Ogrenciler bol bol okuma yaparsa kelime hazineleri gelisecek ve bu durum da ifade
giiclerini artiracaktir.

3. Ogrencilerin yazmaya karsi 6n yargilari giderilmeli ve &grencilerde yazma istegi
uyandirilmalidir. Yapilan ¢aligmalarin amacina ulasmasinda bu son derece 6nemlidir.

4. Yazma becerisinin dogustan kazanilarak diinyaya gelinmedigine, uygun yontem ve
teknikler kullanarak yazma becerisinin herkeste gelistirilebilecegine ¢ocuklar

inandirilmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Ogrenciler yazma etkinliklerine severek katilmalidir. Bunun i¢in yapilacak etkinlikler
uygun sekilde planlanmalidir. Calismalara o6grencilerin  sevecegi, cok fazla
zorlanmayacag etkinliklerle baglamak 6grencilerin etkinliklere severek katilmasinda
etkilidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde yapilacak olan ¢alismalarda basitten karmasiga,
kolaydan zora dogru kademeli olarak gidilmelidir.

Ogrencinin yazma diizeyi bir giinde degismez, agir agir gelisir. Ciinkii yazma birkag
giinde Ogrenilebilecek bir bilgi degil, ¢esitli alistirmalarla kazanilacak bir beceridir. Bu
nedenle yazma becerisinin gelistirilmesinde sabirlt olunmalidir.

Yazma c¢alismalarinda &grencilerin  bulunduklart simf degil diizeyleri dikkate
alinmaldir. Ogretmen yazma calismalarina baglamadan o6nce diizey belirleme
calismas1 yapmali, yapilacak olan etkinlikler ona gore hazirlanmalidir.

Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine énem verilmelidir. Bunun i¢in 6grencinin okuma,
deneme, gorme, gezme, konusma, tartisma faaliyetlerine yonlendirilmesi gerekir.
Ogrencilerin yazi hatas1 yapip yapmadiklari denetlenmelidir. Baz1 dgrenciler, okunakli
yazi yazmayl Ogrenemiyorlarsa bu  Ogrencilerin  karsilastiklarn  giigliikler
belirlenmelidir.

Ogrencilere sikici, biktirict uzun yazi calismalari verilmemelidir. Bu ¢aligmalar,
Ogrenciyi yazmaya karsi olumsuz tutum almaya zorlayabilir.

Ogrencilerin yasadiklar1 olaylar, ilgilendikleri konular en iyi yazma konularidir.
Yapilacak ¢aligmalarda bu konulara agirlik verilmelidir. Tatil, bayram giinleri, geziler,
ziyaretler, incelemeler vb. bu konulara 6rnek olabilir.

Yazili anlatim dersinde kazandirilacak beceriler, birbirine dayali ve birbirini
tamamlayici nitelikte olmalidir. Ornegin ciimlede anlam konusu iizerinde dururken
ogrencinin dikkati noktalama isaretlerinin roliine de ¢ekilmelidir.

Ogrencinin yazma yeteneginin gelismesi, Tiirkce dersinden baska derslerde yapilacak
yazma ¢aligsmalarinda da izlenmelidir. Boylece 6grenci, Tiirk¢e dersinin her ders icin
gerekli oldugunu anlar ve bunun bilincine varir.

Yazma c¢alismalar1 ile konusma etkinlikleri arasinda ilgi kurulmalidir. Sinifta
konusulan bir konu veya yapilan bir tartisma yazma konusu yapilabilir.

Yazma calismalarinda 6grencilere siirlamalar getirilmemelidir. Su kadar sayfa, bu
kadar satir gibi sinirlandirmalar son derece yanlistir. Ayrica zaman smirlamasi da
yapilmamalidir. Yapilacak olan uygulama calismalarinda 6grencilere uygun zaman
verilmelidir. Ogrenciler simirlandirilmis zaman igerisinde yazmaya zorlandiklarinda
hem yaz1 diizenleri bozulur hem de anlatmak istediklerini mantikl bir diizen igerisinde

anlatamaz.
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Ogrenciler yazmaya baslamadan once ayrintili olarak diisinmeye alistirilmalidir.
Yazma ile diisiinme arasinda 6nemli bir iliski vardir. Bu iliski goz ardi1 edilmemelidir.
Ogrencilerde hem yazma islemi devam ederken hem de yazma islemi bittikten sonra
yazilanlarin en az bir kere okunmasi aliskanlik haline getirilmelidir. Ogrenci yazdig
yaziy1 bir arkadasina veya yakinina da okutabilir. Bu sekilde okumalarin iyi yazmada
bliyiik rolii oldugu ve biiyiik yazarlarin bile bundan yararlandigi ogrencilere
anlatilmalidir.

Ogretmen, ogrencilerin yazdig1 yazilara karsi sert ve hosgoriisiiz bir tavir
takinmamalidir. Bu durum yapilan calismanin amacma ulagmasini engeller ve
Ogrencilerde yazmaya karsi isteksizlik uyandirir. Bu yilizden 6gretmen, 6grencilere
kars1 hosgorii ve yol gosterici bir konumda olmalidir.

Yaptirilan yazma calismalari 6gretmenler tarafindan mutlaka kontrol edilmeli ve
Ogrenciye caligsmayla ilgili doniit verilmelidir. Calismalarla ilgili diizeltme islemleri,
diizeltme sembolleri 6gretildikten sonra 6grencilere yaptirilmalidir.

Ogrencilere yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile ilgili bilgiler verilip bunlarmn
uygulamaya donlismesine imkan verilmelidir. Bununla beraber imlanin yazmaya engel
olmamasina, 6grencide tlirkeklik uyandirmamasina dikkat edilmelidir.

Ogrencilere yazim (imla) kilavuzu kullanma aliskanligi kazandirilmalidir.

Yazili anlatimda tiirlerle (hikaye, masal, mektup, dilek¢e vb.) ilgili bilgiler 6grencilere
uygulamali olarak 6gretilmelidir.

Ogrencilerin yazman calismalarinin sinif ve okul panosunda sergilenmesine énem
verilmelidir. Ayrica simif igerisinde g¢esitli yarismalar diizenlenebilir. Bu gibi
etkinlikler 6grencilerin yazmaya kars1 giidiilenmesinde etkilidir.

Yazili anlatim calismalarinda her tiirli gorsel-isitsel aractan ve canli kaynaktan
yararlanilmalidir. Ogretmen, derslerin islenisinde Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’n1 esas alarak ¢esitli kaynak kitaplar, yayinlar ve yazilar ile 6zellikle okul

kiitiiphanesi ve sinif kitapliklarindan yararlanmalidir.

Yazma becerisinin ulasacagi en iist nokta kuskusuz estetik/edebi degeri olan anlatma

yeteneginin kazanilmasidir. Bu noktaya ulasma elbette herkes i¢cin s6z konusu olamaz.

Ciinkli buraya ulasmada yetenek kavraminin daha belirleyici oldugu sdylenebilir. Fakat

yazma becerisiyle alakali ¢alisma yapan hemen hemen her arastirmaci, 6grencilerin her

birinin bir yazar olamayacagini ancak her Ogrencinin tam ve dogru yazmay1

Ogrenebilecegini, kendini yazili olarak kolayca ifade edebilecegini belirtmektedir (Karadag

ve Maden, 2013, s. 269-270).
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2.5.3. Odev ve Diizeltme Cahsmalari

Yazma egitimi ¢aligmalarinda yalniz yazma etkinlikleri yaptirmak yeterli degildir. Yazma
becerisinin gelistirilmesinde yazma ddevlerinden de faydalanilmalidir. Ayrica gerek yazma
etkinliklerinde gerekse yazma Odevlerinde diizeltme c¢alismalar1 da yazma becerisinin
gelistirilmesinde onemli bir yere sahiptir. Cilinkii 68renciyi yetistiren 6nemli etkenlerden

biri de ¢alismasina yonelik alacagi geri doniitlerdir (Gogiis, 1978, s. 324).

2.5.3.1. Yazma Odevleri

Egitimde yazili 6dev vazgegilmez bir yetistirme yoludur. Ogrenci, 6dev yaparken kendi
kendinedir; ancak yazdiklarinda ve yaptiklarinda o6zgiir olmakla birlikte bunlardan
sorumluluk da duyar. Ogrenciler devlerinde dgrendiklerini, diisiindiiklerini uygulamakta
ve yazmaktadir. Bu sirada eksik, yanlis ve belirsiz bilgilerini anlar; bunlar1 tamamlama,
diizeltme ve durulastirma geregi duyar. Goriildiigi gibi 6grenci 6dev yapma siirecinde

stirekli bir girisim igerisinde ve aktif durumdadir (Gogiis, 1978, s. 258).

[Ikogretim okullarinda yazma etkinlikleri sinif iginde uygulama yapmak yerine daha ¢ok
ev odevleriyle smirli tutulmaktadir. Ev 6devleri ise; 6grencilerin neyi, ne kadar ve ne
Olciide yazacaklarimi bilmemelerine, yontem konusundaki eksiklikleri de eklenince
amaglarina olarak uygun yapilmamaktadir. Sonugta yapilan uygulamalar 6grencilerin
yazma becerisine katki saglamadigi gibi yazma isteklerini de olumsuz etkilemektedir
(Gilindiiz ve Simsek, 2012, s. 21).

Goglis (1978)’lin  belirttigi lizere yazma oOdevlerinde konu se¢imi ¢ok Onemlidir.
Ogrencilerden her konuda yazi yazmalar1 istenemez. Ciinkii bazi konular uzmanlik
gerektirir. Yazma Odevleri i¢in secilecek konular; 6grencilerin bilgi, deney, yasam ve
gelisim diizeylerine ve verilen egitimin amaglarina uygun olmalidir. Konu sec¢iminde

Ogretmenin goz oniinde bulundurmasi gereken ilkeler su sekilde siralanabilir:

o Konu, 6grencilerin yasantisindan, deneyimlerinden se¢ilmelidir.
o Konu, ilgi ¢ekici olmalidir.

e Konu, 6grencilerin ruhsal gelisim diizeylerine uygun olmalidir.
o Opgrencilere genis inceleme gerektiren konular verilmemelidir.

¢ Konu iizerinde islenecek yonler de belirlenmelidir.

¢ Konular, toplumca yasanmakta olan olaylardan se¢ilmelidir.

e Konular bir ihtiyaci karsilamalidir.
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e Konularin somutlastirilmasi gerekir.

e Konular gesitlendirilmelidir (s. 260-262).

Yazma Odevleri verilmeden Once o c¢esitten bir yazma calismasinin daha Once sinifta
yapilmis olmasi ve teknigin dgrenciler tarafindan iyice dgrenilmis olmas1 gerekir. Odev
kelimesinin anlam1 “6grencinin, usuliinii bildigi bir is lizerinde kendi kendine aligtirma
yapmas1” olarak kabul edilmeli, bu prensibe gore 6dev verilmelidir. Ayrica d6devin ne
oldugu ve ne sekilde yapilacag: dgrencilere tam olarak anlatiimahdir (Oz, 2001, s. 250).
Ozbay (2013)’a gore  dgrenciler yazma ddevlerini amaca uygun bir bicimde siisleyip —
konu ile ilgili olarak — resimlendirmeye de yoneltilmelidir. Ancak bunun, gereginden gok

zaman ve emek harcamaya yol agmamasina 6zen gosterilmelidir” (s. 126).

Nas (2003)’1n belirttigi lizere Ogrenciler verilen odevleri yaparken yanlis yapmaktan
korkmamalidir. Ogretmenler bu konuda &grencileri yiireklendirmelidir. Cocuk kafasinda
olusan duygu ve diislinceleri unutmadan, kagirmadan kagida gecirmek isterken yazim ve
noktalama isaretlerine dikkat etmeyebilir. Bu yanlislar kuskusuz diizeltilecektir ancak
baslangigta yanlislar iizerinde kati olarak durulursa, bu konuda fazla titiz davranilirsa
cocuk yazmaktan korkar ve yazmaya kars1 olumsuz bir tavir takinir (s. 205). Bu yiizden
Ogretmenler, yazim ve noktalama kurallar1 konusunda ilk baglarda hosgoriilii olmalidir.

Aksi takdirde, 6grenciler daha galismalarinin baslangicinda yazmadan soguyacaktir.

Ogrencilerin yazma ¢alismalari sonrasinda olusturduklar iiriinler mutlaka degerlendirmeye
tabi tutulmalidir. Bu degerlendirmeler sinif igerisinde 6grencilerle beraber de yapilabilir
ogretmen tarafindan da yapilabilir. Nasil yapilirsa yapilsin degerlendirme sonucunda
mutlaka 6grenciye doniit verilmelidir. Bu uygulama 6grencilerin olusturduklart yazma
caligmalarinin niteligini dogrudan artirir (Goger, 2013, s. 217). Yazma 6devleri 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan degerlendirilirken su noktalar g6z Oniinde bulundurulmalidir

(Ozbay, 2013):

e Ogrencilerin gdzlem giicii (6zellikle yasanmis ve gozlemi yapilmus olaylarla ilgili
yazilarda ve resimlerin yorumlanmasinda),

e Ogrencinin diisiinme yetenegi (mantiga uygunluk),

e Ogrencinin hayalde canlandirma yetenegi (6zellikle tasarlanip yazilan yazlarda),

e Ogrencinin Tiirk¢eyi kullanma becerisi,

e Ogrencinin bellek giicii (6zellikle iizerinde gériisiilen, okunan ve isitilen konularin

tekrarlanmasinda),
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e Anlatimda ictenlik, yalinlik ve gercege uygunluk,

e Yazim ve yazi kurallarina uyma (s. 125).

Ogretmenin 6devleri incelemesi, dgrencilerin yazma diizeylerini anlamaya ve dgrenciler
tarafindan yapilan ortak yanlislar1 goriip diizeltmeye imkéan saglar. Yapilan inceleme
sonrasinda tespit edilen yanlislar ise yazma derslerinin arkasindan yapilacak olan konusma,

yazma ve dil bilgisi inceleme ve arastirmalari icin konu olabilir (Ozbay, 2013, s. 126).

2.5.3.2. Diizeltme Calismalart

Ogretmenler, yazi calismalarinin diizeltilmesinde ¢cogu zaman birkag dgrencinin yazisini
siifta okutarak yanliglar1 bulmaya g¢alisir. Bu birkag 6grenci, yazisi hakkinda bilgi sahibi
olurken smifin biiyiik bir kismi yazdiklar1 yazilarin degerini, énemini anlayamadan,
nerelerde hata yaptiklarini, nerelerde giizel fikirler ortaya koyduklarini bilemeden yazma
caligmalarint tamamlamaktadirlar (Temizkan, 2008, 51). Oysa 0Ogrenci yazilarinin
diizeltilmesi, yazma egitimi ¢alismalarinin en 6nemli uygulamasidir (Giindiiz ve Simsek,

2012, s. 359).

Ancak yazma egitimi ¢aligmalarinda 6grenci yazilarinin diizeltilmesi oldukg¢a zor bir istir.
Diizeltme yapmanin amaci, 6grencinin yazma tekniklerine ve dil bilgisi kurallarina uygun
yazma yetenegini gelistirmektir. Bu yiizden yapilan diizeltmelerde &grencilerin yazma

istegini olumsuz etkileyecek tutumlardan kaginilmalidir (Calp, 2005, s. 203).

Goglis (1978)’lin belirttigi tlizere diizeltme calismalarinda 6grencinin her yanlis1 goriip
diizeltilmemelidir. Ciinkii biitlin yanhslar bir anda goriiliip diizeltilmez, yanlistan
kurtulmak belli bir gelisme sonucu olur. Bu ylizden her yanlisin gosterilmesi 6grencileri
umutsuzluga sevk eder ve yazma isteklerini koreltir (S. 327). Hig yanlis gosterilmemesi de

dogru degildir. Ogretmen bu konuda 6l¢iilii davranmalidr.

Ogretmenlerin diizeltme g¢aligmalari sirasinda hosgodrii duygusuyla hareket etmeleri gok
onemlidir. Eksikliklerin, yanlisliklarin belirtilmesinde 6gretmenlerin takinacagi tavir;
ogrencileri yazma c¢aligmalarina kars1 ya sogutacak ya da eksikliklerini gidermek i¢in daha

0zenli davranmaya sevk edecektir (Goger, 2013, s. 220).

Ogrenci yazilarmin diizeltilmesinde cesitli teknikler kullanilabilir. Nas (2003) baslica

diizeltme tekniklerini su sekilde ifade etmistir:
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2.5.3.2.1. Sinif¢a Diizeltme

Bu teknik daha ¢ok derste yazilan kisa yazilarm (sinif ddevlerinin) diizeltilmesinde
kullanilir. Sinifga diizeltilmesi istenilen yazi tahtaya yazilir. Once yaziy1 yazan grenci,
daha sonra da hata kaldiysa diger Ogrenciler yanliglar1 diizeltir. Boyle birkag yazi
diizeltildikten sonra, kalan 6grenciler yazilarini kendileri diizeltir. Tahtada diizeltme islemi

yapilirken ortak yanlislari iceren yazilar tercih edilirse diizeltme islemi daha verimli olur.

2.5.3.2.2. Kiimece Diizeltme

Yapilan yanlislar 6gretmen tarafindan belirlenir. Her 68renci yazisini kendisi okuduktan

sonra, 6gretmenin belirledigi yanlislar olusturulan kiimelerde birlikte diizeltilir.

2.5.3.2.3. Karsilikli Diizeltme

Iki ogrenci, Onceden &gretmen tarafindan incelenmis yazilari karsilikli degisir.
Birbirlerinin kagitlarin1 alan 6grenciler, tespit ettikleri yanlislarin dogru bigimlerini ayr1 bir
kagida yazarlar. Son olarak da 6grenciler aralarinda konusup tartigtiktan sonra kendi

yazilarindaki yanlislar1 diizeltirler.

2.5.3.2.4. Ogretmenin Ogrencisiyle Birlikte Diizeltmesi

Ogretmen, ogrenciye yazisini okutur. Sonra yanhglar yine &grenciye buldurulup
diizelttirilir. Bu teknik zaman aldig1 i¢in 6zel yardima ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in daha

uygundur.

2.5.3.2.5. Kendi Kendine Diizeltme

Bu teknik; en etkili, en verimli diizeltme teknigidir. Ogrenciye yazisin1 okuyup varsa
yanlisini  diizeltme aliskanlifi kazandirilmalidir. Ogrenci yazisim1 okuyup yanlisini
bulamayabilir ya da yanlisin nasil diizeltilecegini bilemeyebilir. Bu nedenle 6gretmen
yapilan diizeltme c¢alismalarini takip edip 6grencilere uygun yonlendirmeleri yapmalidir (s.
208-209).

Yazma becerisinin gelistirilmesinde 6grencilerin yaptiklar: ¢aligmalarla ilgili verilen geri
dontitler ¢ok 6nemlidir. Ciinkii 6grenciler kendilerinden beklenen bir seyi iirettiklerinde
takdir edilmek isterler. Ancak diizeltme calismalar1 yapilmadigi zaman, 6grenciler takdir

edilme duygusundan mahrum kaldig1 gibi, yazilarinda yaptiklar1 yanhgslari ve bu
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yanliglarin dogru bigimlerini de 6grenememis olurlar. Bu da aymi hatalarin sonraki
caligmalarda tekrar edilme olasiligini arttiracagindan yazma ¢aligmalarinin amacina

ulagsmasini engeller (Temizkan, 2008, s. 50).

Diizeltme calismalar1 sirasinda dikkat edilecek 6nemli hususlardan biri de diizeltme
sembollerinin kullanilmasidir. Yazma calismalarinin diizeltilmesinde hangi diizeltme
teknigi kullanilirsa kullanilsin, mutlaka bu sembollerinden faydalanilmalidir. Yazma

caligmalarinin diizeltilmesinde kullanilacak semboller asagidaki tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Diizeltme Sembolleri ve Anlamlart
Kelime/Ciimle/ Metin
DUZELTME SEMBOLLERI
Sembol Anlam Sembol Anlami
T Biiyiik yaz. — &« Yakin yaz.
¢ Kiigiik yaz. Y Yanlis
Birlesik yaz. /\/Q/ ;
U Birlikte yaz. Daha giizel yaz.
Paragraf basi yap. O/- Kelime fazla
—>
Hatali paragraf bas _/— Ayn yaz.
&«
Harf noksan Gayret et.
\/ ONe)
Harf yanli Giizel
a yanlig *
O/\J Harf fazla ¥ ¥ Cok begendim.

Saga dogru egik ve esit Dikkat
yaz |

http://www.eba.gov.tr/dokuman/goster/2322f197b6a6758ef4f5a969e36fc328bc560bec0c001

Yukaridaki tabloda verilen diizeltme sembolleri, 6gretim yili1 basinda 6gretmen tarafindan
smifin uygun bir yerine asilip &grencilere tanitilmalidir. Ogretmen yaptigi diizeltme
caligmalarinda bu sembolleri kullandig1 gibi, 6grencilerin yaptig1 diizeltme ¢aligmalarinda
da bu sembollerin kullanimin1 tesvik etmelidir. Hatta bu semboller sadece Tiirkge

derslerinde de diger derslerin ¢aligmalarinda da kullanilmalidir (Calp, 2005, s. 204).

46


http://www.eba.gov.tr/dokuman/goster/2322f197b6a6758ef4f5a969e36fc328bc560bec0c001

2.5.4. Olgme ve Degerlendirme

Olgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir dzellige sahip olup olmadigimin;
sahipse, bunun derecesinin gozlenip gozlem sonuglarinin sembollerle ve 6zellikle de say1
sembolleriyle ifade edilmesidir. Degerlendirme ise, 6lgme sonucunda ortaya konulan

sayisal verilerin belli dlgiitlere gore yorumlanmasidir (Ozbay, 2012, s. 25).

Egitim 6gretimin dnemli bir parcasi olarak kabul edilen 6lgme ve degerlendirmeye Tiirkge
Ogretim Programi’nda ayr1 bir énem verilmektedir. Ciinkii egitim ogretim siirecinde
ogrencilerden beklenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin gelisip gelismedigi 6lgme ve
degerlendirme yoluyla tespit edilmektedir. Ayrica 6lgme degerlendirme faaliyetleri, egitim
Ogretim siirecinin tamamini izleme imkani sagladigi i¢in her asamada ortaya ¢ikan

sorunlarin tespit edilip diizeltilmesine de olanak saglar (Ozbay, 2013, s. 156).

Tiirkge Ogretim Programi’nda olgme ve degerlendirme faaliyetleri {i¢ boyutta ele
alinmistir. Bunlar; 6gretim siirecinin baginda, 6gretim silirecinde ve Ogretim siirecinin
sonunda  yapilacak  degerlendirmelerdir.  Ogretim  siirecinin  basinda  yapilan
degerlendirmeler, ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin veya durumlarinin
belirlenmesi amaciyla yapilmaktadir. Bu siirecte 6grencilerin 6grenme alanlarina iliskin
performanslari; tutum Slgegi, basar1 testi, gozlem formu, dereceli puanlama anahtar1 vb.
gibi araclarla 6lgiilebilir. Ogretim siirecinde yapilan degerlendirme ise iki amagla yapilir:
Ogretimin degerlendirilmesi ve &grenme eksikliklerinin belirlenmesi. Burada siire¢
degerlendirme esastir. Bu tiir degerlendirmelerde izleme testleri, 6grenci iriin dosyalari,
performans Odevleri, kontrol listeleri, akran degerlendirme, 6z degerlendirme ve gozlem
formlar1 vb. gibi 6lgme ara¢ ve yontemleri kullanilarak siirece yonelik geri bildirimler
alinir, varsa Ogrenme eksiklikleri tamamlanir. Ogretim yili sonunda siirece ydnelik
ciktilarin (basarmin) belirlenmesi amaciyla yapilan degerlendirme ise {irlin odaklidir.
Ogretim siirecinin sonunda yapilan degerlendirmede genellikle basar1 testleri ve 6grenci

iirtin dosyalar1 kullanilir (MEB, 2006, s. 214).

Goriildugii gibi Tiirkce dersinde hem siireg hem de iiriin degerlendirmesi bir arada
yapilmaktadir. Siire¢ degerlendirmesinde, O6grencilerin performanslarindaki gelismeler
ogretim yili boyunca izlenir. Uriin degerlendirmesinde ise programda belirlenen
kazanimlarin 6grenciler tarafindan ne Olgiide kazanildigi, 6grencilerin y1l boyunca neler

ogrendikleri olgiliir (MEB, 2006, s. 214-215).
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Goger (2005)’in belirttigi tizere “etkin bir egitim ortami olusturmak ve istenilen hedeflere
ulagsmak; kusursuz bir 6lgme, yeterli ve etkili bir degerlendirme yapmakla miimkiindiir.
Degerlendirme sonucunda verilen karar hem 6grenci niteliklerinin gelistirilmesine hem de

O0grenme-o0gretme ortaminin verimli bir sekle doniistiiriilmesine etki eder” (s. 9).

Tiirk¢e dersinde uygulanan sistem, 6grenci ve 6gretmenin degerlendirme siirecine birlikte
katildig1 coklu bir degerlendirme sistemidir (MEB, 2006, s. 215). Ogrencilerin basarisini
degerlendirmede tek bir yontemden yararlanilmamalidir. Birkag yontemin bir arada
kullanilmas1 daha yararlidir. Coklu degerlendirme araglarin1 kullanmak &grencilere
bildiklerini gdsterme konusunda farkli firsatlar tanimaktadir. Ogretmenler de birkag araci
birlikte kullanarak ogrencilerin neler 6grendigini ve uygulayabildigini daha rahat tespit
etme imkam bulmaktadir (Ozbay, 2013, s. 156).

Karadiiz (2009)’iin de belirttigi iizere “Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan 6lgme ve
degerlendirme anlayisi, 6grencilerin neyi bilmediginden ¢ok ne bildiginin belirlenmesine
yoneliktir. Bu anlayisin bir geregi olarak da dgrencilerin bilgi ve becerilerini belirlemede

farkli yontem kullanarak ¢oklu degerlendirme yapmak zorunludur” (s. 196).

Tiirkge Dersi (6,7, 8. Simiflar) Ogretim Programi’nda &grenci basarilarmi belirlemek ve
ogrenme eksikliklerini tamamlamak amaciyla 6gretim siirecinde kullanilmasi Onerilen

degerlendirme arag ve yontemleri sunlardir (MEB, 2006):

Kisa cevapli maddeler

e Coktan segmeli maddeler
e Eslestirme maddeleri

e Dogru/Yanhs maddeleri
e Acik uclu sorular

o Goriisme

e Tutum olgekleri

e Oz degerlendirme

e Akran degerlendirme

e Gozlem

o Ogrenci iiriin dosyalari
e Performans ddevi

e Proje d6devi
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Ogrenme becerilerinin tespit edilmesinde 6lgme araglarmin nicel ¢oklugunun yani sira
nitelikleri de Onemlidir. Bireyin her yonden gelistirilmesini esas alan Ogrenme
yaklasimlari, hedeflerin gergeklesme diizeyini Ol¢lip degerlendirecek teknik ve araglari
gelistirmek zorundadir. Coklu hedeflerin  Ongoriildiigii, bilgiden ziyade bireylerin
yeteneklerinin ve performanslarinin ortaya c¢ikarildigi giinimiiz egitim sisteminde
gelistirilen bu dlgme ve degerlendirme araglari siirekli ve etkin kullanilmalidir (Karadiiz,

2009, s. 195).

2.5.4.1. Yazma Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Okullarimizda yazi egimi ¢alismalart Tirkge, edebiyat ve kompozisyon dersleri
kapsaminda yiiriitilmektedir. Geleneksel egitim anlayisiyla hareket eden Ogretmenler,
yazili anlatim ¢aligmalarinda, Ogrencilere konuyla ilgili bir atasézii veya oOzdeyis
yazdirmakta; ¢ogunlukla da bunlari degerlendirmemektedir (Goger, 2013, s. 199-200).
Dogal olarak boyle bir yaklasimin sonucunda da ogrencilerin gergek yetenek ve basarilari
belirlenememektedir. Ayrica gerekli O6gretim siirecinden ge¢cmemis ve yeterli fikrl
olgunlugu ulasamamis oOgrenciler i¢in bdyle uygulamalarin seg¢ilmesi, Ogrencilerin
yazmaya kars1 sogumasina ve sonraki yazma c¢aligmalarina karsi cesaretlerinin kirilmasina

neden olmaktadir (Calp, 2005, s. 212).

Goriildiigi gibi yazma becerisinin gelistirilmesinin ontindeki en biiyiikk engel, geleneksel
egitim anlayisin1 benimseyen oOgretmenlerin yaptiklari yanlis uygulamalar ve uygun
olmayan 6lgme degerlendirme ydntemleridir. Bu yiizden Tiirkge Ogretim Programi’nda
kokli degisikliklere gidilmis; geleneksel egitim anlayisina goére planlanan uygulamalar
yerini ¢agdas gelismelerin 1s181nda, yapilandirict yaklasimin benimsendigi, o6grenci

merkezli uygulamalara birakmistir.

Daha énce de bahsettigimiz gibi yapilandirici anlayisin benimsendigi yeni Tiirkge Ogretim
Programi’nda 6lgme degerlendirme caligmalarina biliylik onem verilmistir. Geleneksel
egitim anlayisinin aksine ¢oklu degerlendirme sisteminin kabul edildigi programda hem
slire¢ hem de iiriin degerlendirmesi yapilmaktadir (MEB, 2006, s. 215). Yigit ve Kirimli
(2014)’nin da belirttigi lizere alternatif 6lgme ve degerlendirme, geleneksel Slgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin eksiklerini telafi etmek amaciyla olusturulmustur. Ancak
geleneksel 6lgme degerlendirme yaklasimlar1 tamamen terkedilmemelidir. Ciinkii iki
anlayis birbirini yok etmek icin degil, birbirinin eksikliklerini tamamlamak ve

degerlendirmede miikemmele yaklagmak icin ortaya c¢ikmistir. Bu yiizden Ogretim
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programindaki c¢oklu degerlendirme anlayisina uygun geleneksel ve alternatif 6lgme

degerlendirme yontemleri birlikte kullanilmalidir (s. 1623).

Ogrencilere yazma becerilerini kazandirma siirecinde degerlendirme calismalar1 yapmak
hem oOgretmen hem de &grenci acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Degerlendirme
caligmalarinin 6gretmenler acisindan Onemi; siire¢ icerisinde dgrencilerin neyi 6grenip
neyi 6grenmedigini, onlarin eksiklerini, ihtiyaglarini belirlemeye olanak sagladigi gibi
ogretmenin kendini sorgulamasina da imkan saglar. Ogrenciler agisindan dnemi ise yazma
calismalar1 sonrasinda onlara diizeylerini ve gelisimlerini gérme imkani saglamasidir

(Teksan, 2013, s. 167).

Goger (2013)’in belirttigi lizere “Ogrencilerin yazma ¢alismalariin degerlendirilmesinde
irliinlin ortaya c¢ikma asamasinda oOgrencilerin 6z degerlendirme, akran veya grup
degerlendirmelerinden 6gretmen degerlendirmesine kadar farkli degerlendirme bigimlerine

basvurulabilir” (s. 202).

2.5.4.1.1. Oz Degerlendirme

“Belli bir konuda, bireyin kendi kendini degerlendirmesine, 6z degerlendirme denir. Oz
degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kesfetmesine yardime1 olan bir yaklagimdir. Oz
degerlendirme Ogrencilerin ¢aligmalarini nasil yaptiklarini degerlendirmelerini gerektirir.
Kendini degerlendirme, dgrencilerin giiglii ve zayif yonlerini tanimalarina yardim eder”

(Ozbay, 2013, 5. 165).

Tiirk¢e dersinde, 6grencilerin kendilerini degerlendirmesi amaciyla kontrol listesi, acik
uclu sorular ve dereceli puanlama anahtar1 gibi c¢esitli degerlendirme formlari
kullanilabilir. Ogretim programinda verilen 6rnek Ogrenci Uriin Dosyasina Iliskin Oz

Degerlendirme Formu EK 2’de verilmistir (MEB, 2006, 220).

2.5.4.1.2. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirmesi, Ogrenci caligmalarinin smiftaki diger 6grenciler tarafindan
degerlendirilmesidir (Teksan, 2013, s. 178). “Akran degerlendirme, geleneksel
degerlendirme yoOntemlerinin 6grencilerin ihtiyaglarin1 karsilayamadigi  durumlarda,
ogrenmenin kalitesini artirmayr ve Ogrencilere sorumluluk vermeyi amaglayan yeni
degerlendirme tekniklerinden biridir” (Brown, Rust ve Gibbs’ten aktaran Sefer ve

Kogyigit, 2009, s. 633). Cogu zaman 06z degerlendirme ile birlikte kullanilan bu
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degerlendirme yonteminde, 6grenciler hem kendilerinin hem de arkadaglarinin sahip
olduklar1 6grenme iirlinlerini gézden gecirme imkanina sahip olurlar (Sefer ve Kogyigit,

2009, s. 633).

Tiirkce Ogretim Programi’nda da belirtildigi iizere akran degerlendirmesi herhangi bir
calismanin ardindan tek bir 6grenci tarafindan yapilabildigi gibi, ayni anda bir¢cok 6grenci
tarafindan da yapilabilir. Programda verilen 6rnek Akran Degerlendirme Formu EK 3’te

verilmistir(MEB, 2006, s. 220).

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme etkinlikleri, tiim dgrenme alanlarinda kullamilabilir
olmakla birlikte oOzellikle yazma Ogrenme alaninda yazma becerilerinin gelistirilmesinin
ayrilmaz bir pargasi olarak kullanilmalidir. Ogrencilerin kendi yazdiklarini1 gézden gegirmeleri;
yazdiklarini anlam, yazim ve noktalama, metin akisi, metnin i¢ tutarliligi, metnin boliim/sahne
veya paragraflari arasindaki uyumu gibi yonleriyle degerlendirmeleri ve metni gelistirmeleri
bir 6z degerlendirme etkinligi olarak Ogrenmeyi destekler ve yazma becerilerinin
mikkemmellestirilmesine katki saglar. Benzer sckilde Ogrenciler, O6gretmen tarafindan
belirlenmis dl¢iitler ve bir cerceve dahilinde akranlarmin yazdiklarim degerlendirebilirler. Oz
degerlendirme ve akran degerlendirme admna yapilan ancak Ogrenme amaglarina katki
saglamayan, formlara veya derecelendirme Olg¢eklerine indirgenmis uygulamalardan uzak
durulmalidir (MEB, 2015, s. 15).

2.5.4.1.3. Grup Degerlendirme

Belli sayidaki bir grup Ogrencinin isbirligi igerisinde Ogrenci ¢aligmalarini
degerlendirmesidir. Grup degerlendirmesi hem yaziy1 yazan o6grenci hem de yaziyi
degerlendiren diger dgrenciler i¢in oldukca 6nemli bir degerlendirme yontemidir. Yazinin
birden ¢ok kisi tarafindan elestirel gézle okunmasi, degisik bakis acilarindan incelenmesi
degerlendirmenin giivenirligini artirir. Cilinkii bir kiginin goremedigi bir yanlis1 gruptaki
diger kisilerden biri gorebilir. Ayrica yaziyr yazan 6grenci, yazisini diger kisilerin 6nerisi
iizerine daha iyi, daha giizel, daha dogru ve daha etkileyici hale getirebilir. Yaziy1 okuyan
ogrenciler de arkadagslarinin yazilarini okuyarak diisiincelerini gelistirebilir, karar verme ve

elestirel diistinme becerilerini pekistirebilirler (Teksan, 2013, 179).

Grup degerlendirme G6grencilerin sosyallesmesine katki saglayarak ¢ekimser 6grencilerin
smif icerinde aktif rol oynamasinda da etkili olur. EK 4’te Tiirkge Ogretim Programi’nda
verilen Grup Oz Degerlendirme Formu verilmistir. Yapilacak ¢alismalarda bu form

kullanilabilir.

2.5.4.1.4. Ogretmen Degerlendirmesi

Diger degerlendirme yontemlerinin aksine bu yontemde 6grenci yazilarini degerlendiren

kisi 6gretmendir. Goger (2013)’in belirttigi lizere yazinin olusum siireci; konu belirleme,
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taslak olusturma, gozden ge¢irme ve diizeltme, son okuma, arkadaslarla paylasma,
diizeltme ve son seklini verme gibi bircok asamadan meydana gelmektedir. Ogretmenler
yazinin olusum siirecinin her asamasinda 6grencilere gerekli rehberligi yapmalidir. Bu
stiregte Ogretmenlerin yapacagi doniit ve diizeltme c¢aligmalar1 nitelikli bir iirliniin ortaya
cikmasinda son derece onemlidir. Ayrica Yazma siirecinde, 0gretmen tarafindan verilen
geri bildirimler, dgrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesinde kayda deger bir 6neme

sahiptir (s. 207-208).

Geleneksel egitim anlayisini benimseyen Ogretmenler, 6grencilerin yazma calismalarini
degerlendirirken genelde yazinin bigim 6zelliklerine yogunlasmakta icerik 6zelliklerini ise
g0z ard1 etmektedir. Dolayisiyla bu konuda gerekli egitimi almadig1 gibi yeterli olgunluga
da ulagsamamis Ogrenciler, yazilarimin bi¢im Ozelliklerine yogunlastigt i¢in yazma
caligmalarinda basarisiz olmaktadir. Bu basarisizlik 6grencileri yazmaya karsi sogutmakta

ve onlarin yazma becerisinin gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Ogrenci calismalarini degerlendirirken yazinin okunaklilig ve giizelligi, kagidin temizligi
ve estetik goriiniimii, yazim ve noktalama hatalart vb. gibi bigimsel ozellikler elbette
onemlidir. Ancak bunun yaninda anlatimdaki duruluk ve dogallik; olay ve durumlara kars1
bakis agisi; duygu, diisiince ve tasarilarin anlatilmasinda goézlem ve izlenimlerden
yararlanma; paragraf i¢i ve paragraflar aras1 anlam biitiinliigliniin saglanmas1 vb. gibi i¢erik
ozellikleri de son derece oOnemlidir. Bu yilizden ogrencilerin yazma ¢aligmalarim
degerlendirirken yazinin hem bi¢im hem de igerik ozellikleri birlikte ele alinmalidir

(Goger, 2013, s. 222).

Teksan (2013)’1in da belirttigi gibi yazma calismalarinin degerlendirilmesinde, oncelik
yazinin “bi¢imsel 6zelligine mi yoksa igerik 6zelligine mi verilmeli” konusu tartigilmamali
her ikisine de gereken 6dnem verilmelidir. Bu konuda birinin digerine tercih edilmesi veya
birine digerinden fazla Onem verilmesi yazma c¢aligmalarinin amacma ulasmasini

engellemektedir (s. 176).

Tiirkce Ogretim Programi’nda yazma calismalarinin degerlendirilmesinde kullaniimasi
istenilen Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu EK 5’te verilmistir. Ogretmenler bu formu
kullanabilecegi gibi, bundan hareketle ¢aligmalarina uygun degerlendirme formlar1 da
gelistirebilir. Bu calismanin 6n test — son test sorularinin puanlanmasi amaciyla

hazirladigimiz Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formlar1 EK 6 ve EK 7°de verilmistir.
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2.6. lgili Aragtirmalar

Bu boliimde, “yazili anlatim” ve “iki dillilik” anahtar kelimeleri kullanilarak alan taramasi

yapilmis ve ilgili aragtirmalar tespit edilmistir.

2.6.1. Yazih Anlatim ile ilgili Arastirmalar

Ozbay (1995), “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Sinif Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde, dgrencilerin yazili anlatim
becerilerinin seviyesini tespit edip test tiirii imtihanlarin bu becerilerin 6l¢iilmesinde yeterli
olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla, arastirma toplamda 15 okul ve 515

ogrenciyle ylriitilmiistiir.

Arastirmada yazili anlatim bilgisi testindeki basar1 oran1 % 64, Kompozisyon kagitlarinin
okunup puanlanmasi neticesindeki genel basar1 orani ise % 48,73 olarak tespit edilmistir.
Arastirmada incelenen kompozisyonlara gore, ogrencilerin en Onemli eksiklikleri;
noktalama isaretlerini kullanamama, imla kurallarina uymama, maksada uygun kelime
secememe, mantikca dogru ve dil kurallarina uygun climleler kuramama seklinde
siralanmistir. Ayrica, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in kisa
vadede alinmasi gereken tedbirler de haftalik ders saatlerinden en az birinin yazma
caligmalarina ayrilmasi, sik sik yazma 6devi verilmesi, 6grencilerin beceri gelisiminin daha
iyl takibi i¢in Ogretmenlerin ders yiikiinlin azaltilmasi, dil bilgisinin yazili anlatimi

destekleyecek sekilde islenmesi seklinde siralanmuistir.

Temur (2001), “ilkdgretim 5. Smmf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri Ile
Okul Bagarilar1 Arasindaki iliski” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 5. Sinf
ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda bir iligkinin var

olup olmadig1 belirlenmeye calismstir.

Ankara ili, Cankaya ilgesi sinirlar1 igerisinde bulunan ilkdgretim 5. smif dgrencileriyle
yiirlitiilen arastirmanin verileri lic asamada toplanmistir. Arastirmanin veri toplama
stirecinin birinci asamasinda “yazili anlatim beceri testi kullanilmis, ikinci asamasinda
kompozisyon yazdirma yaptirilmig, t¢ilincii ve son asamasinda ise arastirmaya katilan
ogrencilerin yi1l sonu matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler ders basar1 notlari

kullanilmustir.

Veri toplama siirecinin sonunda elde edilen test puanlari, yazili anlatim puanlar ve ders

notlar1 SPSS'te degerlendirildikten sonra yazili anlatim becerisi ile 6grencilerin matematik,
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fen bilgisi, sosyal bilgiler derslerindeki basarilar1 arasindaki iligki regresyon analizi ile
cozlimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin
yazilt anlatim beceri diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliski

bulunmustur.

Temizkan (2003), “Yazili Anlatim Etkinligi Cergevesinde Tiirkge Ogretmenlerinin
Yaptiklar1 Calismalara Iliskin Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans calismasinda,
ilkogretim okullarindaki 7. smf Tiirkge Ogretmenlerinin yazili anlatim etkinligi
cercevesinde yaptiklart uygulamalart ve bu uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim

becerilerini gelistirmede ne derece etkili oldugunu aragtirmistir.

Genel tarama modelinin kullanildigi bu arastirma, Antakya merkezdeki 21 ilkdgretim
okulundan 7. smiflar1 okutan 60 ogretmen ile yiiriitiilmiistiir. Istatistikler sonucunda
ogretmenlerin yaptiklarini belirttikleri uygulamalarin genelde ideal uygulamalar oldugu;
ancak ogrencilerin kompozisyon kagitlarindan elde edilen sonuglarin ise istenilen diizeyde
olmadig1r gorilmistiir. Arastirmaci; buradan, o6gretmenlerin yaptiklarini soyledikleri

uygulamalar1 ya hi¢ yapmadiklari ya da yetersiz yaptiklari1 sonucunu ¢ikarmistir.

Kogak (2005), “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, 5 ve 8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini
incelemistir. Aragtirmanin evrenini 2004 — 2005 egitim 6gretim yilinda Bolu ilinde okuyan
5 ve 8. smif 6grencileri olustururken; 6rneklemi ise yine Bolu ilindeki ii¢ farkli okuldan, 40

ogrenci olusturmustur.

Arastirma kapsaminda veri toplama amaciyla Oncelikle 14 soruluk bir anket ¢aligmasi
yapilmistir. Daha sonra birer ay arayla iki farkli konuda kompozisyon yazdirilmis ve

sonuglar analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda su bulgulara ulasilmstir:

e Ogrenciler, ilgi duyduklari ve i¢ ice bulunduklari konularda yazi yazarken daha basarili
olurlar.

e Ilkdgretim bes ve sekizinci simf dgrencileri arasinda, yazili anlatim yoniinden belirgin
bir fark yoktur.

e Schirde yasayan 6grenciler, kdyde yasayan dgrencilere gore daha basarilidir.

e Ogrencilerin okuma aliskanliklari, anne-babalarinin egitim durumlari, meslekleri ve
diger faktorler, yazili anlatim ¢aligmalarinda 6nemli bir etkendir.

e Okuma aliskanliginin, yazili anlatim becerisine olumlu katkis1 vardir.
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e Yazili anlatim becerisindeki basariyr ya da basarisizligi bir tek nedene baglamak

yanlistir.

Coskun (2006), “ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Becerileri
Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin
yazil1 anlatim becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla; 6grencilerin yasi, cinsiyeti,
sosyo-ekonomik diizeyi, anne-babanin egitim diizeyi, kitap okuma sayisi, okul Oncesi
egitim alip almama durumunun, grencilerin yazili anlatim becerisi lizerindeki etkisi ve
Tiirk¢e dersine yonelik tutumun 6grencilerin yazili anlatim becerilerini yordama diizeyini

incelemistir.

Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Edirne ilindeki ilkdgretim okullarindan 156
ilkdgretim besinci sinif 6grencisiyle yiiriitilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak
ise “Kisisel Bilgi Formu”, “Tiitkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Alt1 Adet
Kompozisyon Konusu” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde
“Bagimsiz Gruplar T Testi”, “Tek Yonli ANOVA” ve “Regresyon Analizi” teknikleri

kullanilmistir.
Arastirmaci, arastirmadan elde ettigi bulgulart su sekilde siralamistir:

e Ogrencilerin yazili anlatim becerileri cinsiyetlerine gére anlamli bir farklihk
gostermemektedir.

e Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri arasinda
okul 6ncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik vardir.

e Ogrencilerin yazili anlatim becerileri kitap okuma sayilarina gére anlaml bir farklilik
gostermektedir.

e Ogrencilerin yazili anlatim becerileri annelerinin egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermektedir.

e Ogrencilerin yazili anlatim becerileri sosyo-ekonomik diizeylerine gore iist sosyo-
ekonomik diizey lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.

e Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 kiz dgrenciler lehine
anlamli bir farklilik gostermektedir.

e Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 anne-babanin bitirdigi okul durumuna
gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

e Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari sosyo-ekonomik diizeylerine gore

anlamli bir farklilik gdstermemektedir.
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e Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari, yazili anlatim becerilerinin .02 (R2)

diizeyinde yordayicisidir.

Bagc1r (2007),“Tiitkge Ogretmeni Adaylarinin - Yazili  Anlatim Derslerine  Yonelik
Tutumlar ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde, Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlar ile yazili anlatim bilgi
ve beceri diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Betimsel nitelikte bir arastirma olan bu
calismanin evrenini, Universitelerin Tiirkce Egitimi Bolimi son smif O6grencileri,
orneklemini ise egitim fakiiltelerinden “random” ydntemyile belirlenen 8 iiniversiteden

toplam 570 6grenci olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak likert tipi tutum 6l¢egi, ¢oktan se¢meli alan bilgisi
basar1 testi ve kompozisyon yazdirma calismasi yapilmistir. Verilerin analizinde ise,
verilerin 6zelliklerine uygun analiz teknikleri ve SPSS - 11.0 programi kullanilmustir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulardan bazilar1 sdyle siralanabilir:

e Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylari, yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri
oldugu bilincine varmislardir. Fakat adaylar, yazili anlatim becerilerindeki yetersizligin
de farkindadirlar.

e Adaylar derslerde iyi ve dogru yazilmis metinlerden yeterince faydalanamamaktadir. Bu
yiizden dersin sayisinin ve haftalik saatinin artirilmasi istemektedir.

e Kalabalik sinif mevcutlari, 6lgme degerlendirmeye yonelik uygulama calismalarinin

eksikligi vb. gibi nedenler sinif igerisinde memnuniyetsizlige sebep olmaktadir.

Yilmaz (2008), “Ilkdgretim Altinci Smif Ogrencilerinin  Oykiileyici Metin  Yazma
Becerileri” adli yiiksek lisans ¢aligmasinda, 6. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma
beceri diizeylerini tespit etmeyi amaclamistir. Betimsel bir nitelik tasiyan bu arastirmanin
evrenini Corum’da 6grenim goren 6. siif 6grencileri olustururken; drneklemi ise Corum
merkez ilkogretim okullarinda 6grenim gdren Sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik, orta ve

yiiksek olan 3 ilkdgretim okulundan toplamda 150 6grenci olusturmaktadr.

Arastirma kapsaminda grencilerin dykiileyici metin yazma beceri diizeylerini belirlemek
icin onlara Oykiileyici metin yazdirilmis ve 6grenci kagitlar1 Oykiileyici metin yazma
Olgegine gore degerlendirilmistir. Bu Olgekten elde edilen verilerin analizinde ise SPSS

13.0 programi kullanilmustir.
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Yapilan analiz sonucunda Ogrencilerin Gykiileyici metin yazma becerilerinin istenen
diizeyde olmadig tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin dykiileyici metin yazma becerileri
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermezken; anne ve babanin 6grenim diizeyi,
ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasinin olmasi, evde
kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi ve okul dncesi egitim alma durumlarina gore

anlamli farklar bulunmustur.

Ak (2011), “Yaratict Yazma Tekniklerinin ilkdgretim 5. Simif Ogrencilerinin Tiirkce
Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, on test-
son test kontrol gruplu deneysel deseni kullanmistir. Deney grubunda 23, kontrol grubunda
23 olmak flizere toplam 46 Ogrenci ile yiiriitiilen ¢aligmanin veri toplama araglari;
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatima Y&nelik Tutum Olgegi”, yaratict yazma
etkinlikleri, yazili anlatimlar1 degerlendirmek i¢in Kirmizi (2008) tarafindan gelistirilen

“Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)” olarak belirlenmistir.

Aragtirma siirecinin sonunda SPSS 16.0 paket programiyla yapilan analiz sonuglarini
Ozetleyecek olursak; yaratici yazma etkinlikleriyle yazma ¢alismalarina devam eden deney
grubu Ogrencilerinin serbest yazma son test puan ortalamalar1 ile mevcut Tiirkce
programindaki yazma caligmalari ile 6grenimine devam eden kontrol grubunun serbest
yazma son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

bulundugu goriilmektedir.

Ozgakmak (2011), “ ilkdgretim 6 — 8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarmdaki Yazma Becerisi ile
llgili Etkinliklerin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
caligmasinda, ilkdgretim 6, 7 ve 8. siif 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan yazma etkinliklerini, Ogretmen goriiglerine dayanarak degerlendirmeyi
amaglamistir. Calisma, 2010 — 2011 egitim — 6gretim yilinda Antakya sehir merkezindeki
36 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 92 Tiirkce Ogretmeni ile calismay1
ylriitilmustiir.

Calisma kapsaminda, Antakya sehir merkezindeki ilkdgretim okullarinda okutulan Koza
Yaymlart’na ait 6, 7 ve 8. smif Tiirkge 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan 83 yazma etkinligi hakkinda 6gretmen goriisleri alinmigtir. Yapilan istatistiksel
analizlerin sonucunda bu 83 yazma etkinliginden 37’si, amaca uygunluk, uygulanabilirlik,
diizeye uygunluk ve anlasilabilirlik boyutlar1 agisindan yiiksek oranda uygun bulunurken,

23 yazma etkinliginde ise bu oranin %50’nin altinda kaldig1 gortilmektedir.
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Avci (2013), “Yaratict Yazma Etkinliklerinin 8. Simif Ogrencilerinin Yazma Egilimleri ve
Yazma Kaygilarina Etkisi” adli yiiksek lisans ¢aligmasinda, yaratict yazma etkinliklerinin
8. smif Ogrencilerinin yazma egilimleri ve yazma kaygilarma etkisi olup olmadigini
arastirmistir. Gergek deneysel desene gore tasarlanan bu arastirmaya, 2011-2012 egitim-
ogretim yilinin bahar yariyilinda, Adana ilinde bulunan Ertugrul Gazi Ilkdgretim Okulu 8.

siif seviyesindeki 2 ayr1 siniftan toplam 61 6grenci katilmistir.

Arastirma kapsaminda yapilan 6n test sonucunda birbirine denk deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarina ilk ve son test olarak iseri ve Unal (2010)
tarafindan uyarlanan “Yazma Egilimi Olgegi” ile Ozbay ve Zorbaz (2011) tarafindan

uyarlanan “Yazma Kaygis1 Olcegi” uygulanmistir.

Arastirma boyunca deney grubuna haftada iki ders saati olmak {izere sekiz hafta boyunca,
alanyazin taranarak ve uzman goriisleri alinarak hazirlanan, sekiz yaratict yazma etkinligi
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise normal miifredata gore ders isleyisine devam
edilmistir. Arastirma siirecinin sonunda ise, yaratict yazma etkinliklerinin deney grubu
Ogrencilerinin yazma egilimlerinde anlamli fark olusturdugu fakat yazma kaygilarinda

anlamli fark olusturmadig: belirlenmistir.

Délek (2016), “Akran Etkilesimine Dayali Yazma Etkinliklerinin 7. Sinif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans c¢alismasinda, akran
etkilesimine dayali etkinliklerin, 6grencilerin yazili anlatim becerileri tizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamistir. Deneme modellerinden 6n test son test kontrol gruplu desenin
kullanildig1 arastirmaya, 2014-2015 Ogretim yilinin ikinci déneminde, Gaziantep ili
Sahinbey ilgesinde bulunan Hiirriyet Ortaokulunun 7-D ve 7-A siniflarina devam eden

toplamda 60 6grenci katilmistir.

Aragtirmanin uygulanma siirecinde deney grubu 6grencilerine alt1 hafta boyunca, haftada
ikiser saat olmak iizere, akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri; kontrol grubu
ogrencilerine ise Tiirk¢e dersi kazanimlar1 kapsaminda 7. sinif ¢aligma kitabindaki yazma
etkinlikleri yaptirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yazili anlatim kagitlari
kullanilmis  ve bu kagitlar, kompozisyon degerlendirme oOlgegine gore de

degerlendirilmistir.

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde SPSS 16.0 paket programi kullanilmis ve elde
edilen veriler {izerinde t-testi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan biri; akran

etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin, O6grencilerin yazili anlatim becerilerini
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gelistirmede etkili ve verimli bir simif etkinligi oldugu yoniindedir. Arastirmadan elde
edilen bulgulardan bir digeri ise; bireyselligin 6n planda oldugu geleneksel yazma
etkinliklerinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede olumlu bir katkisinin

olmadigidir.

2.6.2. ki Dillilik ile Tlgili Arastirmalar

Sar1 (2001), “iki Dilli Cocuklarin Coziimleme Yontemiyle Okuma — Yazma Ogrenirken
Karsilastiklar1 Giigliikler” adli yiliksek lisans ¢alismasinda, ¢ocuklarin okuma — yazma
Ogrenirken c¢oziimleme yonteminin (hazirlhik, ciimle, kelime vb.) hangi asamasinda
giicliiklerle karsilastigini belirlemeye ¢aligmistir. Aragtirma, 1999 — 2000 egitim — 6gretim
yilinda, Adana il smirlar igerisinde yer alan, alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilkdgretim
okullarinda gbrev yapan, birinci simf Ogretmenleriyle goriismeler yapilarak
stirdliriilmiistiir. Arastirmaya toplamda 57 6gretmen katilmistir. Bu arastirmadan elde
edilen veriler, arastirmaci tarafindan, Ogretmen Goriisme Formu ve Ogrenci Tanima
Formu kullanilarak toplanmistir. Bu formlar, arastirmaci tarafindan ilgili alanyazindan
faydalanilip uzman goriisine bagvurularak  hazirlanmigtir.  Toplanan  verilerin
coziimlenmesinde goriismelerden elde edilen nicel veriler icin say1 ve ylizde hesaplari ile

X? analizi, nitel veriler i¢in ise betimsel analiz kullanilmustur.

Arastirmada iki dilli 6grencilerin bulundugu okullarda gorev yapan 6gretmenler, okuma —
yazma Ogretirken karsilastiklart giiglikkleri; dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse
kars1 ilgisizlik, arag — gere¢ eksikligi, okudugunu ve dinledigini anlamama, sorulan

sorulara cevap verememe ve kendini ifade edememe seklinde siralamigtir.

Cengiz (2006), “ Dil — Kiiltiir Iliskisi Ac¢isindan Hatay’da Iki Dillilik” adli yiiksek lisans
caligmasinda, Hatay ilinde giinliik sosyal hayatta konusulan Arapgayi, kiiltiirel
antropolojinin bakis acistyla incelemistir. Aragtirmada varsayimlar dogrultusunda kusaklar
arasindaki dil degismeleri, dil etkilesimleri, Arapg¢anin kullanim sikligi ve bireyler
tarafindan kullanilma nedenleri arastirilmistir. Arastirma farkli bolgelerden Arapga bilen
ve kullanan, farkli yas gruplarindaki 25 kisi ile yiiriitiilmistiir. Arastirmada yasa, bulunan
ortama, cinsiyete ve duruma dayali dil se¢imleri katiimli gézlem ve miilakat yoluyla

incelenmistir.

Kosan (2015), “Okul Oncesi Egitimin iki Dilli Cocuklarm Okula Hazir Bulunusluklarina

Etkisinin Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans calismasinda, okul éncesi egitimi alan ve almayan
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iki dilli ilkokul birinci sinif ¢gocuklarinin okula hazir bulunusluklarin1 6gretmen goriislerine de
yer vererek incelemistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel yontemlerin kullanildig1 karma
yontem kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Sanlwurfa ili, Virangehir ilgesindeki MEB’e bagli resmi ilkokullarin birinci simiflarinda
O0grenim goren 150 okul Oncesi egitimi almayan, 150 okul oncesi egitimi alan toplam 300
Ogrenci ve ayn ilgede gorev yapan 15 ilkokul birinci siif 6gretmeni ve 15 okul dncesi

Ogretmeni olusturmaktadir.

Calismanin nicel verileri “Metropolitan Okula Hazir Bulunugluk Testi”, “Peabody Resim
Kelime Testi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ve aileler tarafindan doldurulan “Aile
Bilgi Formu” ile toplanmistir. Nitel veriler ise; aragtirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu
sorulardan olusan yari yapilandirilmis “Ogretmen Gériisme Form™lari ile toplanmustir.
Gortigme formundan elde edile veriler tanimlanarak icerik analizi yapilmis ve birbiriyle

iligkili ve benzer veriler bir araya getirilmistir.

Verilerin analizi sonucunda okul oncesi egitimi almayan iki dilli ilkokul birinci sinif
cocuklarinin okula hazir bulunusluklar1 ve alict dil diizeyleri, okul 6ncesi egitimi alan
cocuklarinkinden daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Arastirmada okul dncesi egitim alan ve
almayan iki dilli ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarinda; evde konusulan dilin, kardes
sayisinin, ailenin sosyoekonomik diizeyinin ve anne baba 6grenim durumunun etkili
oldugu sonucuna ulasilirken; cinsiyetin anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Aragtirma bulgularina bakildiginda, okul 6ncesi ve birinci simif 6gretmenleri, okul dncesi
egitim alan ¢ocuklarin okula daha hazir basladiklarini, okula hazir bulunuslukta ailenin
onemli oldugunu belirtmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin aile katilimima yonelik
caligmalara yeteri kadar yer vermedikleri goriilmiistir. Ayrica okul Oncesi ve simif
ogretmenleri sene basinda cocuklarin Tirk¢e konusmalariyla ilgili sorun yasadiklarini;
okul Oncesi Ogretmenleri Tiirk¢e bilmeyen cocuklarin egitiminde yardima ihtiyag

duyduklarini ifade etmislerdir.

Seger (2015), “Tek Dil ve iki Dille Biiyiilyen Cocuklarin Sosyal Gelisimleri Uzerine
Karsilastirmali Bir Calisma” adl1 yiiksek lisans tezinde, Istanbul ili, Zeytinburnu ilgesinde
anasmifina devam eden; ana dili Tirk¢ce olan ve iki dille biiyliyen c¢ocuklarin, sosyal

gelisimlerini incelemistir.
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Arastirma Istanbul ili, Zeytinburnu ilgesinde okul dncesi egitim kurumlaria devam eden
75°1 Tiirkge konusan ve iki dille biiyiiyen, 75 ise ana dili Tiirk¢e olan toplamda 150 6grenci
ile ylritilmistir. Arastirmanin verileri, Kisisel Bilgi Anketi ve Sosyal Yetkinlik ve
Davranis Degerlendirme - 30 Olgegi (SYDD — 30) kullanilarak toplanmustir. Verilerin

analizinde ise SPSS (Statistical Package for Social Sciences) analiz programi kullanilmistir

Arastirma sonucunda; Ana dili Tiirkge olan ve iki dille biiyliyen ¢ocuklarin sosyal yetkinlik
ve anksiyete ice doniikliik agisindan karsilastirildiklarinda, aralarinda istatistiksel agidan
anlamli farklar bulunmustur. iki grup, kizgmlik — saldirganlik agisindan karsilastirildiginda
aralarinda anlamli fark bulunmamistir. iki dil bilen grubu sosyal yetkinlik, kizgmlik —
saldirganlik ve anksiyete ice doniikliik durumlar ile yas ve cinsiyet faktorleri agisindan
degerlendirildiginde, arasinda anlamli farklar bulunmamistir. Ayni sekilde, ana dili Tiirkce
olan grubu sosyal yetkinlik, kizginlik — saldirganlik ve anksiyete ige doniikliik durumlari
ile cinsiyet arasinda anlamli farklar bulunmamistir. Ancak, ana dili Tiirkge olan grubu
sosyal yetkinlik, kizgimlik — saldirganlik ve anksiyete ige doniikliik durumlar ile yas

acisindan degerlendirildiginde anlamli farklar bulunmustur.

Ozdemir (2016), “Ortaokul Besinci Smifta Okuyan Iki Dilli Ogrencilerin Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ana dili Kiirtce olan iki dilli
Ogrencilerin yazma becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu ama¢ dogrultusunda anne
babalarinin egitim diizeyi ayn1 ve bir yilda okuduklar1 kitap sayisi esit olan, ayni
demografik 6zelliklere sahip iki dilli 6grencilerin yazma becerileri ile tek dilli 6grencilerin

yazma becerileri karsilastirilmistir.

Tarama modelinin kullanildig1 arastirma, 52’°si iki dilli ve 52’si tek dilli olmak {izere,
toplamda 104 ortaokul besinci simif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada 6grencilerin
yazma becerilerini belirlemek amaciyla, Ogrencilere hikdye ve deneme yazdirilmistir.
Yazdirilan bu hikdyeler izdes (2011)’in Yazma Degerlendirme Formuna gére, denemeler
ise Deniz (2003)’in Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegine gore degerlendirilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde ise SPSS programinda yer alan “Mann Whitney-U Testi”, ve
“Kruskal- Wallis-H Testi” kullanilmigtir

Calismadan elde edilen bulgulara gore hem hikaye hem de deneme yazma becerileri tek
dilli 6grencilerin lehine sonuglanmistir. iki dilli ve tek dilli dgrencilerin kendi aralarinda
deneme ve hikdye yazma becerileri, baba ve anne egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gosterirken bir yilda okuduklari kitap sayist durumuna gore anlamli bir fark

bulunmamastir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bélimde, aragtirmanin modeline, calisma grubuna, uygulama siirecine, verilerin

toplanmasina ve ¢oziimlenmesine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma deseni (modeli), arastirmanin sorularini cevaplamak ya da hipotezlerini test
etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir plandir (Biiytlikoztiirk vd., 2014, s.
174). Bu arastirmanin deseninde, gercek deneme modellerinden 6n test — son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Karasar (1994)’mn belirttigi tizere “Bilimsel degeri en yiiksek
olan denemeler, ger¢cek deneme modelleriyle yapilanlardir.” (s. 97). Segkisiz desenler
olarak da bilinen gercek deneme desenlerinin en 6nemli O6zelligi, birden fazla grup

kullanilmas1 ve bu gruplarin yansiz atama yoluyla olusturulmasidir (Ozmen, 2014, s. 57).

Ozmen (2014)’in Cohen, Manion ve Morrison’dan aktardig iizere gercek bir deneysel

desen asagidaki 6zellikleri tasimalidir (s. 57):

e Bir veya birden fazla deney ve kontrol grubu igermelidir.

e Katilimcilar gruplara yansiz (rastgele) atanmalidir.

e Baslangic denkliklerini saglamak i¢in biitlin gruplara 6n test, bagimli degisken
iizerindeki etkiyi gérmek i¢in biitiin gruplara son test uygulanmalidir.

e Deney grubuna / gruplarina deneysel miidahalede bulunulmalidir.

e Bagimsiz degiskenler izole, kontrol ve manipiile edilmelidir.

e Deney ve kontrol gruplari arasinda etkilesim olmamalidir.

Alanyazin incelendiginde deneme modellerinin ¢ok sayida tiirii oldugu goriilmektedir. Bu

tiirlerden biri olan 6n test - son test kontrol gruplu desende, yansiz atama ile olusturulmus

iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, digeri ise kontrol grubudur. Her iki grupta

da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilmaktadir (Karasar, 1994, s. 97). Ancak bu
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desende en cok dikkat edilmesi gereken nokta; kontrol grubunda, deney grubunda
kullanilan bagimsiz degisken/lerin, etkinliklerin, yontemin kullanilmamasi ve bu durumun
kesinlikle kontrol edilmesidir. Eger bu yapilmazsa, arastirma deseninin gerekleri yerine

getirilmemis olur (S6nmez ve Alacapinar, 2011, s. 59).

Biiytikoztiirk (2011)’tin Eckhardt ve Ermann’dan aktardigi tizere on test — son test kontrol

gruplu desenin gerekleri sunlardir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki gruba ayrilir.
Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney grubuna) bagimsiz degisken
uygulanacak, digerine (kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilari olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney ya da
kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir 6n test dl¢liimii, deney ve kontrol
grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da
isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test 6l¢iimii, deney ve kontrol grubunda
bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigin1 kararlagtirmak icin deney

ve kontrol gruplari karsilastirilmalidir (s. 20).

Biiyiikoztiirk (2011) 6n test — son test kontrol gruplu desenin simgesel goriinimiini su

sekilde gostermektedir:

ON TEST SON TEST
Gb R O1 X O3
Gk R 02 O4

Sekil 3. On test son test kontrol gruplu desenin simgesel gdriiniimii

Kaynak: Biiyiikoztiirk, S. (2011). Deneysel Desenler Ontest — Sontest Kontrol Grubu Desen ve Veri Analizi
(3. Bask1). Ankara: Pegem.

Sekil 2’deki sembollerin anlamalari su sekildedir:
GD: Deney grubu, GK: Kontrol grubu,

R: Deneklerin gruba yansiz atanmasi,
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O1 ve O3: Deney grubunun 6n test ve son test dl¢iimleri,

02 ve O4: Kontrol grubunun 6n test ve son test dl¢iimleri,

X: Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni)
gostermektedir (s. 21).

Biiyiikoztiirk (2011)’tin Eckhardt ve Ermann’dan aktardigi iizere 6n test son test kontrol

gruplu desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplar yaratir.

2. 01 — 03, 6n test ve son test gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan farki
gosterir.

3. 02 — 04, on test ve son test gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

4. (01-03)- (02— 04), deney degiskeninin etkisini gosterir (s. 21).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma Sanlwrfa ilinde, MEB’e bagli Gorenler Ortaokulu 6. simif diizeyindeki
ogrenciler ile yiirttilmistir. 2015 — 2016 egitim 6gretim yilnin ikinci yartyilinda,
25.02.2016 — 18.05.2016 tarihleri arasinda, 13 hafta boyunca devam eden aragtirmaya
Tiirkge dersinin haftalik iki saati ayrilmistir. On test — son test uygulamasinin yapildig
hafta ile TEOG sinavinin oldugu hafta uygulama yapilmadigi i¢in toplamda 10 haftada 20

ders saati uygulama yapilmigstir.

Arastirmanin yapildig1 okulda iki tane 6. sinif subesi bulundugu i¢in rastgele A subesi
deney grubu, B subesi ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Arastirmaya deney grubu
olarak secilen A subesinden 25, kontrol grubu olarak se¢ilen B subesinden 25 olmak {izere

toplamda 50 6grenci katilmistir. Gruplardaki 6grenci sayilar1 agagida verilen tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2

Gruplardaki Ogrenci Sayilar:
Deney Grubu 25
(6/A Sinifr)
Kontrol Grubu 25
(6/B Sinifi)
Toplam 50
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Alan uzmanlarmin goriisleri alinarak hazirlanan 6 soruluk 6n test uygulamasi her iki gruba
da uygulandiktan sonra, sonuglar arastirmaci tarafindan incelenmis ve gruplar arasinda 6n
test puanlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadig1 anlagilmistir. Analiz sonuglar tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3

On Test Puanlarinin Gruplararas: Farkliligi icin t-Testi Sonuclar

Grup N )_( S t sd P
Deney 25 65,64 41,10 -,120 47 ,905
Kontrol 25 66,95 35,45

Tablo 3’teki t-testi sonuglarina gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari
puanlar1 gruplara (deney-kontrol) gore anlamli bir farklilik gostermemistir [tu7y= -.20; p>
.05]. Baska bir anlatimla deney ve kontrol grubu 6grencileri, deney islem oncesi hazir

bulunusluk bakimindan benzer bulunmustur.

Tablo 3’te de gosterildigi tizere gruplar arasinda on test puanlart bakimindan anlamli bir
fark olmadig1 anlasildiktan sonra, deney grubu 6grencileriyle uygulamalara baslanmstir.
Aragtirma boyunca deney grubu Ogrencileriyle her hafta bir yazma etkinligi yapilmis,
kontrol grubu 6grencileriyle normal miifredata devam edilmistir. Deney grubu 6grencileri
icin hazirlanan yazma etkinlikleri, alan uzmanlarimin gortsleri alinarak ve Ogretim
programindaki yontem ve tekniklerden faydalanilarak, basitten karmasiga, kolaydan zora
ilkesine gore hazirlanmistir. Arastirma sonunda ise her iki gruba da son test uygulamasi
yapilmis ve sonuglar karsilastirilmistir. Sonuclara iligkin ayrintili degerlendirme Bulgular

boliimiinde yapilmustir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmaci, gorev yaptigr okuldaki 6. smif 6grencilerinin derslerine girdiginde problem
durumunu tespit etmis ve tez danigsmaniyla birlikte bu ¢alismanin planlamasini yapmistir.
2015 — 2016 egitim — ogretim yilinin birinci yariyilinda aragtirma konusu ile ilgili
alanyazin taramasi yapan arastirmaci, donem boyunca alan uzmanlartyla da arastirma

konusu ile ilgili goriismelerde bulunmustur.

Tez danmismani1 ve alan uzmanlari ile yapilan goriismeler sonucunda veri toplama araci
olarak 6 soruluk bir on test hazirlayan arastirmaci, deney grubu ile uygulamalara

baslamadan Once rastgele belirledigi deney ve kontrol grubuna on test uygulamasini
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yapmistir. Yapilan 6n test uygulamasi EK 8’de verilmistir. On test uygulamasi sonucunda
gruplarin On test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmadigi igin deney grubu ile
uygulama siirecine baslanmistir. Deney grubu 6grencileriyle arastirma boyunca her hafta
bir yazma etkinligi uygulamasi yapilmis, arastirmaci da bu uygulamalara ogrencilerle
birlikte katilmistir. Her uygulamanin sonunda ogrencilerle birlikte yazma {iriinleri
degerlendirilmis ve gerekli doniitler 6grencilere verilmistir. Basitten karmasiga ilkesine
uygun olarak hazirlanan yazma etkinlikleri, her uygulama sonunda tez danismaniyla
birlikte de degerlendirilmis ve yeni etkinlikler planlanmistir. Uygulama boyunca kullanilan

yazma etkinlikleri EK 9’da verilmistir.

Deney grubu ile her hafta bir yazma etkinligi uygulamasi yapilirken kontrol grubu ile
herhangi bir ¢aligma yapilmamis, normal miifredata devam edilmistir. Uygulama siirecinin
sonunda her iki gruba da son test uygulamasi yapilmistir. Yapilan son test uygulamasi EK
10’da verilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son test sorularina verdigi cevaplar alan
uzmanlarinin gorisleri alinarak hazirlanan puanlama 6l¢egine gore puanlanmis ve bu
puanlar tizerinden istatistiksel islemler yapilmistir. Bu islemlere yonelik ayrintili bilgi
Bulgular boliimiinde verilmistir. Alan uzmanlarinin gortisleri alinarak hazirlanan puanlama

Olgegi EK 11°de verilmistir.

Puanlayici giivenirliliginin saglanabilmesi i¢in gruplarin 6n test — son test iiriinlerinin %
30’u arastirmaciyla birlikte iki Tiirkge 6gretmeni tarafindan daha puanlandirilmistir. Bu
puanlamalar ile arastirmaci puanlamalar1 karsilagtirilmis ve puanlarin birbirleriyle benzer
olduklar1 goriilmustiir. Bu yiizden, deneysel islem bitiminde istatiksel analiz igin

aragtirmacinin verdigi puanlar kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test basar1 puanlarinin puanlayiciya

gore farklilagip farklilasmadigina yonelik analiz sonuglari tablo 4 ve 5’te verilmistir.

Tablo 4
Puanlayici Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler
Olgiim Puanlayici N X S
On test Birinci 16 66,06 44,07
Ikinci 16 65,37 42,61
Ugiincii 16 74,00 46,81
Son test Birinci 16 81,00 48,04
Ikinci 16 78,00 44,93
Ugiincii 16 84,25 47,20
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu égrencilerinin On Test - Son Test Basari Puanlarinin
Puanlayiciya Gére Farkliligi I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Ontoplam  Gruplar arasi 735,292 2 367,646 ,185 ,831
Gruplar ici 89250,688 45 1983,349
Toplam 89985,979 47
Son toplam  Gruplar arasi 312,667 2 156,333 ,072 ,931
Gruplar i¢i 98343,000 45 2185,400
Toplam 98655,667 47

Tablo 5’te de goriildiigi tizere arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
On test basar1 puanlari, puanlayict degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir
[F-45= .185; p>.05]. Bu bulgu &grencilerin 6n test akademik basarilarmin farkli

puanlayicilar tarafindan benzer bulundugu seklinde yorumlanabilir.

Yine tablo 5°teki verilerden hareketle arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basari puanlari, puanlayict degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir [F-45=.072; p>.05]. Bu bulgu 6grencilerin son test akademik basarilarinin

farkli puanlayicilar tarafindan benzer bulundugu seklinde yorumlanabilir.

3.4. Uygulama Siireci
Arastirmanin uygulama siireci su sekilde yiirtitiilmiistiir:

1. 2015 - 2016 egitim — 6gretim yilinin birinci yariyilinda, arastirmanin problem durumu
tespit edilmis ve arastirma konusu ile ilgili alanyazin taramasi yapilmustir. Tez
danismani ve alan uzmanlariyla yapilan goriismeler sonrasinda yapilacak arastirmanin
planlamas1 tamamlanmistir.

2. Uygulamalara baglamadan once okul idaresi ile goriisiilmiis, MEB’den ve Ogrenci
velilerinden gerekli izinler alinmustir.

6/A smif deney grubu, 6/B siifi ise kontrol grubu olarak rastgele se¢ilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde siniflarin 6grenci sayilart ve Ogrencilerin
onceki yillara ait basar1 puanlar1 dikkate alinmistir. Uygulamaya deney grubunda 30,
kontrol grubunda ise 29 0Ogrenci ile baslanmistir. Ancak kisa bir siire sonra bazi
Ogrencilerin mevsimlik tarim iscisi olarak sehir disina gitmesi, her iki grupta da veri
kaybina neden olmustur. Bu sebeple uygulama siirecine; deney grubundan 25, kontrol

grubundan 25, toplamda ise 50 6grenci ile devam edilmistir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

On test — son test uygulamalarmin hazirlanmasinda tez danismam ve alan uzmani
akademisyenlerin goriisleri alinmustir.

Gruplara 25.02.2016 tarihinde 6n test uygulamasi yapilmistir. On test uygulamasi
sonucunda gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi i¢in deney
grubu ile uygulama siirecine baglanmistir.

Uygulama siirecinde, deney grubuyla her hafta bir yazma etkinligi yapilmis; kontrol
grubuyla ise normal miifredata devam edilmistir.

Arastirmanin hedef kitlesini olusturan iki dilli 6grencilerin yazma becerisi diizeyleri
disiiktiir. Bu ylizden, ogrenciler Tiirkce kitaplarindaki yazma etkinliklerini
yapamadiklar1 gibi yazmaya karsti da sogumaktadir. Bu sebeple deney grubu
Ogrencileri icin hazirlanan yazma etkinliklerinde, basitten karmasiga ilkesine uygun
hareket edilmistir.

Deney grubu ile 03.03.2016 tarihinde baslayan uygulamalarda Ogrencileri basta
yildirmamak igin en basit yazma uygulamalari olan climle c¢alismalari ile baslanmis,
zamanla zorlagsan uygulamalarla devam edilmistir. Climle ¢alismalarindan, paragraf
caligmalarina, paragraf ¢alismalarindan metin ¢alismalarina gegilerek kolaydan zora,
basitten karmasiga ilkesine uygun hareket edilmistir.

Yazma etkinliklerinin hazirlanmasinda 6gretim programindaki yontem ve tekniklerden
hareket edilmis ve alan uzmani1 akademisyenlerin de goriisleri alinmistir.

Her etkinligin sonunda tez damigmaniyla birlikte degerlendirme yapilmis ve gelecek
hafta yapilacak olan etkinlik planlanmigtir.

Deney grubu ogrencileriyle 10 hafta boyunca toplamda 20 ders saati uygulama
yapilmistir.

Deney grubu ile 12.05.2016 tarihinde son yazma etkinligi yapilmistir. Daha sonra her
iki gruba da 18.05.2016 tarihinde son test uygulamasi yapilmistir.

Puanlayici giivenirliliginin saglanabilmesi i¢in gruplarin 6n test — son test iirlinlerinin
% 30’u arastirmactyla birlikte iki Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan daha puanlandirilmistir.
Ancak istatiksel analiz i¢in arastirmacinin verdigi puanlar kullanilmistir.

Uygulama siireci bittikten sonra gruplarin 6n test — son test iiriinleri karsilagtirilmis ve

sonuglar SPSS programina gore analiz edilmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada; arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans, aritmetik
ortalama ile iligkisiz 6rneklem igin t-testi, “tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve “tek
faktor tlizerinde tekrarli Ol¢timler i¢in iki faktorli ANOVA (repeated measures)” testi

kullanilmistir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen 6n test — son test kontrol
gruplu desen (OSKD), biri tekrarli 6lgiimleri (6n test-son test), digeri de farkli
kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarmni) gosteren iki faktorlii bir
deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece birinde yer
alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde bagimli degiskene
iligkin Olciiliirken, diger ikisinde Ol¢lilmez. Bdyle bir desenden elde edilen verilerin
analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigin1 sinamak amaciyla tek faktor iizerinde
tekrarl1 ol¢iimler i¢in iki faktérli ANOVA kullanilabilir (Howitt, 1997; Minke, 1997’den
aktaran Biiyiikoztiirk, 2011: 32).

Tek faktor tlizerinde tekrarli Olclimler igin iki faktorli ANOVA’da toplam varyans a)
denekler aras1 ve b) denekler i¢i olmak iizere iki temel boliime ayrilir. Denekler arasi
varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagli varyans olmak {izere iki kisma boliiniir.
Denekler i¢i varyans ise tekrarli dl¢iimlere (denemelere), Olgiim ile grup faktoriiniin
etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere li¢ kisma boliiniir (Biiytlikoztiirk, 2002,

75-76).

Bu baglamda, 6n test — son test kontrol gruplu desene uygun tekrarli 6lgiimler igin iki
faktorli ANOVA deseni; A, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B, gruplar i¢i
(Olgimler, On test — son test) faktorleri tamimlamak {izere sekil 4’te gosterilmistir

(Davidson ve Sharman’dan aktaran Biiyiikoztiirk, 2011, s.33).
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OLCUM (test)

B
On test (by) Son test (b,)
GRUP Deney (a]_) | I
(Islem)
A Kontrol (a2) ] v

Sekil 4. On test - son test kontrol gruplu desende gdzenekler

Kaynak: Biiyiikoztiirk, S. (2011). Deneysel Desenler Ontest — Sontest Kontrol Grubu Desen ve Veri Analizi
(3. Baski). Ankara: Pegem
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari
puanlar1 gruplara (deney — kontrol) gore farklilik gdstermekte midir?” seklinde

belirlenmisti. Birinci alt probleme iliskin analiz sonuglari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

On test Puanlarinin Gruplararas: Farklihigi icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S t sd p
Deney 25 65,64 41,10 -,120 47 ,905
Kontrol 25 66,95 35,45

Tablo 6’daki t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari
puanlart gruplara (deney-kontrol) gére anlamli bir farklilik gostermemistir [tan= -.20; p>
.05]. Bagka bir anlatimla deney ve kontrol grubu 6grencileri, deneysel islem Oncesi hazir

bulunusluk bakimindan benzer bulunmustur.

4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari

a. Grup (deney — kontrol) faktoriine,

b. Olgiim (6n test — son test) faktoriine,

Cc. Grup ve Olgiim faktoriiniin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?” seklinde

belirlenmisti. Bu alt probleme iliskin analiz sonuglari tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Osrencilerin Basar Testinden Aldiklart On Test — Son Test Ortalama Puan ve Standart
Sapma Degerleri

GRUP ON TEST SON TEST

N X S N X S
Deney 25 6564 41,10 25 8916 39,16
Kontrol 25 6695 3545 25 7208 38,63

Tablo 7°de goriildiigii lizere, 13 haftalik uygulama g¢alismasinin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin deney Gncesi basari testi ortalama puani X = 65,64 iken, bu deger deney
sonrasinda X =89,16 olmustur. Normal miifredat programmna gore derslere devam eden
kontrol grubundaki 6grencilerin ise ayni puanlari sirasiyla X =66,95 ve X =72,08’dir.
Buna gore hem uygulama caligmasinin yapildigi deney grubu &grencilerinin hem de
normal miifredata devam eden kontrol grubu &grencilerinin basar1 diizeylerinde bir artig
gozlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin basar1 puanlarinda deney dncesine gore,
deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilhik gdosterip

gostermedigine iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

On Test — Son Test Basari Puanlarinin ANOVA Sonuclar
Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 139212,837 48
Grup (D/K) 1520,358 1 1520,358 519 475
Hata 137692,479 47 2929,627
Gruplar igi 10008,812 49
Olgiim (On test- Son test) 5023,690 1 5023,690 81,043 ,000
Grup* Ol¢iim 2071,690 1 2071,690 33,421 ,000
Hata 2913,432 47 61,988
Toplam 149212,649 95

Tablo 8 incelendiginde, aragtirmanin daha once belirtilen hipotezlerine iliskin bulgular

asagida verildigi sekilde agiklanabilir:

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test toplam
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1.47= ,519; p> .05]. Bu bulgu, deney
ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin basart puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney
oncesi ve deney sonrasi) yapilmadiginda benzer oldugunu gosterir.

2. Ogrencilerin basarilar ile ilgili olarak, 6n test — son test ortalama basari puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.  [Fa7= 81,043; p< .05]. Bu bulgu, grup ayrimi
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yapmaksizin Ogrencilerin basarilarinin uygulanan 0gretim modeline bagli olarak
degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 8’deki analiz sonuglarina gore, iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve
kontrol grubu O6grencilerinin yazma becerileri, deney o6ncesinden sonrasina anlamli
farklilik gostermektedir. Yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak
ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin basar1 diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlaml
oldugu bulunmustur [Fp.47= 33,421, p< 0.05]. Bu bulgu, iki dilli 6grencilerin
seviyesine uygun, basitten karmasiga ilkesine gore hazirlanan yazma etkinliklerinin,
normal miifredatla islenen derslere gore iki dilli 6grencilerin yazma becerilerini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin  yazma becerileri denemelere bagli olarak farklilik
gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak
yazma becerisi basarilar1 degismektedir. Iki dilli &grencilerin yazma becerisi

basarilarinda gozlenen bu farkliligin  uygulanan yaklagimindan kaynaklandigi

sOylenebilir.
90,00 arup
B — DEMEY
KONTROL
85,00
50,00
72,007
70,00
55,00
Ontest Sontest
Sekil 5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test basar1 puanlarini gosteren
diyagram
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularindan hareketle elde edilen sonu¢ ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

Dil, insan hayatinin en 6nemli iletisim aracidir. Dil 6gretiminde anlama becerileri olarak
adlandirilan dinleme ve okuma ile anlatma becerileri olarak adlandirilan konusma ve
yazmanin, bir biitiin olarak ele alinmasi son derece dnemlidir. Okul ¢agina gelmis her
birey, herhangi bir saglik sorunu yasamadigi siirece, i¢inde bulundugu toplumdan — bir
seviyeye kadar — dinleme ve konugma becerisini kazanir. Ancak okuma ve yazma
becerilerinin kazanilmasinda mutlaka bir egitime ihtiya¢ duyulur. Ilkokul birinci smiftan
itibaren verilecek olan dil egitiminde temel dil becerilerinin dordii de bir biitiin olarak
goriilmeli ve ayn1 oranda 6neme sahip olmalidir. Bu becerilerden birisinin veya birkaginin

digerlerine oranla gelismemesi bireyin biitiin dil gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Temel dil becerilerinin igerisinde en son edinilen ve edinilmesinde en ¢ok zorlanilan beceri
yazma becerisidir. Giiniimiiz egitim sistemi icerisinde —hemen hemen egitimin her
kademesinde— Ogretmenler, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismediginden,
ogrencilerin yazmay1 sevmediginden sikayet etmektedirler. Bu durum iki dilli 6grencilerde
daha belirgin goériilmektedir. Dolaysiyla yazma becerisini edinmede diger 6grencilere gore
daha ¢ok zorlanan iki dilli 6grenciler, geleneksel egitim yontemlerini kullanan 6gretmenler
tarafindan yazmaya karst sogutulmaktadir. Bu duruma sebep olan ise Ogretmenlerin

kullanildig1 yanlis uygulamalardir.

Geleneksel egitim anlayisla hareket eden 6gretmenler, 6grenci seviyesine uygun yazma
etkinlikleri kullanmak yerine ¢ogu zaman bir atasdzii veya Ozdeyisle ilgili yazilar

yazdirmakta ya da Ogrencilerin yazma becerisi diizeylerini belirlemeden tiir yazdirma
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islemine ge¢mektedir. Bu gibi uygulamalar karsisinda zorlanan 6grenciler yazma
becerisinin dogustan gelen bir yetenek olduguna inanmakta ve yazmaya karsi soguk bir

tutum sergilemektedir.

Bu sebeple, yazma egitimi ¢alismalarina baslanmadan 6nce G6grencilerin yazma becerisi
diizeyleri belirlenmelidir. Ogrencilerin yazma diizeylerine gore hareket edilip gerekli
planlamalar yapilmali, yapilacak olan c¢aligmalarda basitten karmasiga, kolaydan zora
ilkesine uygun etkinlikler hazirlanmalidir. Ogrencileri basta yildirip yazmaya karsi
sogutmamak icin en basit uygulamalar olan sozciik ¢alismalarindan baslanmali, zamanla
zorlagan ciimle, paragraf, metin yazdirma c¢aligmalariyla devam edilmelidir. Bu sayede
Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum sergilemelerinin Oniine gecilmis olacak,

dolayisiyla da 6grenciler yazma calismalarinda daha istekli olacaktir.

Arastirmanin bulgular béliimiine bakildiginda, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
uygulama Oncesi On test basar1 puanlarinin, gruplara gore anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Yani deney ve kontrol grubu 6grencileri uygulama 6ncesi hazir bulunusluk
bakimindan benzer bulunmustur. 13 haftalik uygulama siirecinin sonunda ise, deney grubu
ogrencilerinin basar1 puanlart X = 65,64’ten X =89,16’ya ¢ikarken kontrol grubu

6grencilerinin basar1 puanlari ise sirasiyla X =66,95 ve X =72,08 olarak tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

» Yazma ¢aligmalarina baslamadan 6nce 6grencilerin yazma diizeyleri tespit edilmeli ve
buna gore yapilacak olan g¢aligmalar bastan planlanmalidir. Bu planlamada; 6grenci
seviyesine uygun, basitten karmasiga, kolaydan zora ilkesine gore hareket edilmelidir.

» Yazma becerisi bir Tanr1 vergisi degil, gelistirilebilir bir beceridir. Bu anlayis hem
ogretmenler hem de 6grencilere benimsetilmelidir. Bu sayede, 6grencilerdeki olumsuz
tutumun Oniine gecilecek ve dgrenciler yazmaya kars1 daha istekli olacaktir.

» Yazma becerisi bir anda gelistirilebilecek bir beceri degildir. Bu yilizden yapilacak
caligmalarda sabirli olunmalidir.

» Yazma becerisinin gelistirilmesinde kelime hazinesinin 6nemi biiyiiktiir. Bu sebeple,
ogrencilere kitap okumanin 6nemi anlatilmalidir. Bu konuda 6gretmen, 6grenci ve veli
liclemesinin birlikte hareket etmesi son derece faydalidir. Derslerde yapilacak okuma

saatlerinde ogretmenler de Ornek olmasi acisindan Ogrencilerle birlikte okuma
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yapmalidir. Veliler ise Ogrencilerle birlikte diizenli olarak evde okuma saati
yaptirmaya tesvik edilmelidir.

Yazma becerisi teorik olarak anlatilarak gelistirilmez, mutlaka uygulama
yaptirilmalidir. Yapilacak olan uygulama caligmalarinda 6grenci seviyesi dikkate
alinmalidir.

Yazma calismalarinda Ogrencilerin uygulamalara severek katilmasini saglayacak
etkinlikler hazirlanmalidir. Ayrica hazirlanan etkinliklerde bireysel farkliliklar da
dikkate alinmalidar.

Yazma caligmalarinda 6grencilere konu ve tiir zorlamasi kesinlikle yapilmamalidir.
Ogrencileri konu bulma stresinden kurtaracag: igin yasanilan olaylara, ilgilenilen
konulara agirlik verilmelidir.

Yazma ¢aligmalarinda farkl: tiirden gorsel ve isitsel araglardan faydalanilmalidir.
Yazma ¢aligsmalarindan sonra {riinler mutlaka 6grencilerle birlikte degerlendirilmeli
ve gerekli doniitler 6grencilere verilmelidir. Ancak bunu yaparken kati ve sert bir
tutumdan kaginilmali, son derece hosgoriilii olunmalidir.

Ayrica iki dilli 6grencilerin bulundugu okullarda gorev yapan 6gretmenlere hizmet ici

egitimler verilmelidir.
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EK-1. Kisisel Bilgi Anketi

KIiSISEL BILGi ANKETI

1. Cinsiyetiniz nedir?

a) Kiz b) Erkek

2. Ogrenim gordiigiiniiz sinif hangisidir?

a) 6/A b) 6/B

3. Yasadiginiz yerlesim birimi hangisidir?
a) Koy b) Kasaba c) Kent d) Biiyiik Sehir

4. Yasimz?
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EK-2. Ogrenci Uriin Dosyasina iliskin Oz Degerlendirme Formu*

Ogrencinin ad1 ve soyadi:............cccoevevnnee. Tarih:

Bu caligmayr arkadaglarimla neden paylasiyOrum?.........ccciiiiiiiiiiinicicieee

Calisma  sirasinda  neler  OZrendim?..........ccccooiiiiiiiiiiiiiiie e

Calismami1  yaparken beklemedigim nelerle karsilastim?........ccccoooeeviiiiiieniinniinns

*Qgrencilerin, 6grenci iiriin dosyasindaki ¢alismalarina yonelik yorumlari, daha
sonraki caligmalarina 11k tutacak, 6z degerlendirme yapmalarina imkan vererek kisisel
gelisimlerine katki saglayacaktir (MEB, 2006, 5.239).
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EK-3. Akran Degerlendirme Formu

Bu form, grubunuzdaki arkadaslarinizla ilgili

Degerlendiren 6grencinin;

Adi ve soyadi :

degerlendirme maddelerini
icermektedir. Seceneklerden degerlendirmelerinize en uygun olan segenegi isaretleyiniz.

Grup nu./ad1
Smifi
Ogretim yil1
Tarih
DERECELER
Her Bazen Hicgbir
Zaman Zaman
1. Calismalara istekli olarak katilir.

[\S)

. Etkinlik 6ncesi hazirlik yapar.

[\

. Gorevlerini zamaninda yerine getirir.

(O8]

. Arkadaslarinin goriislerine saygilidir.

n

. Farkl1 kaynaklardan bilgi getirip sunar.

ol

. Arkadagslarin1 uyarirken uygun bir dil kullanir.

6. Arkadaglarinin calismalarina destek olur.

7. Temiz ve diizenli ¢alisir.

8.Calismalarda Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanir.
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EK-4. Grup Oz Degerlendirme Formu

Grubun adt:
Gruptaki 6grencilerin adlar1:

Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden segenegi isaretleyiniz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE DERECELER
DAVRANISLAR Her Bazen Higbir
Zaman Zaman

Arastirma plani yaptik.

Gorev dagilimi yaptik.

Arastirmada c¢esitli kaynaklardan yararlandik.
Etkinlikleri birlikte hazirladik.

Goriiglerimizi rahatlikla soyledik.

Grupta uyum i¢inde ¢alistik.

Birbirimizin goriislerini ve onerilerini dinledik.
Grupta birbirimize giivenerek ¢alistik.
Grupta birbirimizi takdir ettik.
Calismalarimiz sirasinda birbirimizi
cesaretlendirdik.

Sorumluluklarimizi yerine getirdik.
Calismalarimizi etkin bir bi¢imde sunduk.

Asagidaki sorular1 grubunuza gore cevaplayiniz.

1. Calismalar sirasinda karsilagtigimiz en bliylik sorun...............cooviiiiiiiniiiienienis
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EK-5. Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu

Ogrencinin;
Ad ve soyadr:
Sinifi:
Yazih anlatimda aranacak ozellikler Verilmesi Ogretmenin
gereken puan | verecegi puan
Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir 3)
aralarinda uygun bosluklar birakilmistir.
g Diizgiin, okunakli1 ve islek bir yazi kullanilmistir. 5
>3 Gerekli yerlerde say1, sembol ve isaretlerden 5
o yararlanilmistir.
Adi, soyadi, tarihi uygun yere yazilmis ve imza 5
gerekli yere atilmigtir.
Baslik konuyla ilgilidir. 5
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢cinde 5
anlatilmistir.
Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmistir. 5
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince 5
islenmistir.
Yazida verilmek istenen ana fikre ulasilmistir. 10
Ana fikir ve duygu, yardimei fikir ve duygularla 5
% desteklenmistir.
= Alint1, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige 5
; uygundur.
o= Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir. 5
a Ciimle kuruluslar1 dil bilgisi kurallarina 5
uygundur.
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda 5
kullanilmistir.
Ciimlede kelime tekrarlar1 yapilmamaigtir. 5
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve 5
yeterince yararlanilmistir.
Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmistir. 5
o g Yazida imla kurallarina uyulmustur. 5
<
(Tz 245 Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmistir. 5
- O
Z

NOT: Yazili anlatim1 degerlendirme Olgegindeki puanlama Ornek olarak verilmistir.

Ogretmen tarafindan degistirilebilir (MEB, 2006, s. 231).
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EK-6. 5. Soru icin Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu

Verilmesi | Ogretmenin
OLCUTLER Gereken | Verecegi
Puan Puan
Kagit Diizeni (Kenar bosluklari, paragraf boslugu, satir 5
aralig)
Hikayeyi mantiksal tutarlilik ve biitiinliik icinde devam 10
ettirme
Temiz, diizgiin ve okunakli bir kagit verme 5
Ciimle kuruluglarinda dil bilgisi kurallarina dikkat 5
etme
Kelimeleri (eksik harf/hece olmadan) yerinde ve dogru 5
kullanma
Yazida verilmek istenen ana fikre ulasabilme 10
Yazim ve noktalama kurallarina uyma
-tam uygunluk: 10
-cogu zaman: 7 10
-kismen: 4
-hig: 0
Toplam: 50
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EK-7. 6. Soru i¢in Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu

Verilmesi | Ogretmenin
OLCUTLER Gereken | Verecegi
Puan Puan
Kagit Diizeni (Kenar bosluklari, paragraf boslugu, satir 5
arali81)
Konuya uygun baslik kullanma 5
Konuyu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢cinde anlatma 10
Temiz, diizgiin ve okunakl1 bir kagit verme 3)
Ciimle kuruluslarinda dil bilgisi kurallarina dikkat etme 5
Ciimleleri anlatim bozuklugu olusturmayacak sekilde kurma 5
Kelimeleri (eksik harf/hece olmadan) yerinde ve dogru 5
kullanma
Yazida verilmek istenen ana diisiince, duygu ve olay1
sunabilme 10
Ana disiince, duygu veya olayr yardimci disiincelerle, 10
orneklerle destekleme
Akict bir anlatim olusturma 10
Duygu, diisiince ve olay tekrarindan kagcinma 5
Konuyu uygun sekilde sonuca baglama 5
Noktalama isaretlerini dogru yerde kullanma
-tam uygunluk: 10
-cogu zaman: 7 10
-kismen: 4
-hig: 0
Yazim kurallarina uyma
-tam uygunluk: 10
-cogu zaman: 7 10
-kismen: 4
-hig: 0
Toplam: 100
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EK-8. On Test Uygulamasi

Adt:
Soyadi:

Numarasi:

1. Etkinlik: Asagida karigik halde verilen kelimelerden anlamli ciimleler olusturunuz.
(Asagidaki Ornekte oldugu gibi verilen kelimelere ek olarak farkli kelimelerden de
yararlanabilirsiniz.)

e  (Ali—okul —canta)

Ornek: Ali, bugiin cantasin1 okul servisinde unutmus.

e ( Ahmet — -topla — pamuk )

2. Etkinlik: Asagidaki basi verilen ciimlenin noktali kisimlarini, 6rnekteki gibi en az {i¢

kelime olacak sekilde tamamlayimiz.

3. Etkinlik: Asagida verilen climlelere eklemeler yaparak climleleri ornekteki gibi

genisletiniz. (Genisletme c¢alismasinda en az ii¢ kelime kullaniniz.)

Ornek: Ali okula gitti———>  Ali sabahleyin erkenden okula servis araciyla gitti.
e  Bugiin dondurma yedik. =2 iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiirirrrrrr it s e es s s s e ses

------------------------------------------------------------------------------------------------------
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4. Etkinlik: Asagida karisik halde verilen ciimleleri, anlamli bir sekilde siralayip

altlarindaki kutucuklara yaziniz.

1. Elimi yliziimii yikayip hemen kahvaltimi yaptim.
2. Bugiin sabah erkenden uyandim.
3. Daha sonra okula gitmek i¢in ¢antami hazirladim.

5. Etkinlik: Asagida verilen hikdyenin sonug¢ paragrafi ¢ikartilmistir. Verilen bosluga en

az bes climle olacak sekilde, hayal giiciiniizii de kullanarak bir sonug paragrafi yaziniz.

KARBEYAZ

Karbeyaz adinda minik bir tavsan varmis. Sahibi aldig ilk gilinlerde Karbeyaz’1
cok severmis. Onunla oyunlar oynar, ona her firsatta sevdigini s6ylermis. Yemegini
de hi¢ aksatmadan diizenli olarak verirmis. Bir siire sonra minik tavsan Karbeyaz,
sahibinin kendisiyle eskisi kadar ilgilenmedigini diisiinmeye baslamis. Sahibi, artik
onunla ne oyun oynuyor ne de ona bir seyler sOyliiyormus. Hatta yemegini bile
diizenli vermemeye baslamis. Tiim bunlar Karbeyaz’1 ¢cok iizmiis. Karbeyaz, zamanla

artik buralardan gitmenin en iyisi olduguna karar vermis.

Minik tavsan Karbeyaz bir sabah erkenden kalmis. Yanina lazim olabilecegini
disiindiigli birkag parca esyasint da alip yola c¢ikmis. Ormana gitmeyi

diisiiniiyormus.
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6. Etkinlik: Asagida verilen bosluga sizi sevindiren bir aniniz1 yaziniz.
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EK-9. Yazma Etkinlikleri
Adr;
Soyadi:

Numarasi:

1. Etkinlik: Asagida karisik halde verilen kelimelerden anlamli climleler olusturunuz.
(Asagidaki ornekte oldugu gibi verilen kelimelere ek olarak farkli kelimelerden de
yararlanabilirsiniz.)

e  ((Ali—okul - ¢anta)

Ornek: Ali, bugiin cantasim okul servisinde unutmus.

(‘her giin — oku- — kitap)

( 6zle — arkadas — mahalle —eski)

(ip - Fatma— bahge — atla—ile)

( insan — yardim — yash — etmeli — hepimiz)
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2. Etkinlik: Asagidaki basi verilen ciimlenin noktali kisimlarini, 6rnekteki gibi en az {i¢

kelime olacak sekilde tamamlayiniz.

o Hastaolmamak iCIn ............ooiiiiiiiii

o Bugiinde gelmeseydin ..........oooiiiiiiiiiiiii

o Yatmadan once her aksam .............ooiiiiiiiiiiii i,

o Diinaksam Aliile birlikte ..........oooo i,

o Sabahleyin saat 8.00’de evden ¢1KIp .........c.ooiiiiiiiiii

o Benim bu hayatta en biiylik hayalim ...

101



3. Etkinlik: Asagida verilen ciimlelere eklemeler yaparak ciimleleri 6rnekteki gibi

genisletiniz. (Genisletme calismasinda en az ii¢ kelime kullaniniz.)

Ornek: Ali okula gitti. —  Ali sabahleyin erkenden okula servis aractyla

gitti.

o Sanacokkirldim.——= ...
o Yarin gezmeye gldeceSiZ. — > ...ttt
o Disarida yagmur yag1yor.—— ...t
o Ug giindiir okula gelemiyorum.— = ............ccoouiiiiiiiiieieiieei
o Arkadaslarla birlikte yemek yedik.———=> ...
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4. Etkinlik: Asagida karisik halde verilen ciimleleri anlamli ve kuralli bir sekilde siralayip

altlarindaki kutucuklara yaziniz.

1. Kahvaltimi yaptim.
2. Sabah uyandim.

3. Elimi yiiziimii yikadim.

1. Yarin smavi oldugunu hatirlad.
2. Hemen kalkip ders calismaya basladi.
3. Ali televizyon izliyordu.
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1.Buzdolabindan su almak istedi.
2.Annesi gelmeden yerleri temizlemeye karar verdi.
3.Annem bunu goriirse ¢ok kizar diye diisiindii.

4.Suyu ¢ikarirken gorbay1 devirip dokti.

/

1. Eve gotiirmek istedi ama annesinin kizmasindan korktu.
2. Fatma bir giin okuldan eve doniiyordu.

3. Yolda soguktan tir tir titreyen bir kedi gordii.

4. Kediyi gizlice eve gotiiriip bodrumda sakladi.

5. Biraz diisiliniince aklina bir fikir geldi.
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Adr:
Soyadi:
Numarasi:

5. Etkinlik: Asagidaki metni okuyunuz. Bu metinden hareketle misafirlik konulu bir

deneme yaziniz.

TIiLKi iLE LEYLEK

Bir giin tilki kardes, gézden ¢ikarip masrafi,
Leylek kardesi bir ziyafete alikoyar (¢agirir).
Leylek kardes 6nce sdyle bir siizer etrafi,
-“Bakalim, der, ne yemekler var?”
Bakar ki sade suya pek kiiliistiir bir ¢orba.
Ustelik bu corba sunulur diiz bir tabakta.
Leylek nasil igsin bunu, gagasi upuzun ?
Ne varsa hepsi tilkinin midesine gider.
Acisini ¢ikarmak i¢in bunun,
Leylek de bagka bir giine onu davet eder.
- "Hay hay! Memnuniyetle, der bu davete tilki,
Aramizda teklif mi var ki!”
O giinii leylegin ziyafetine
Saatinde kosar, yetisir;
Diller doker zarafetine.
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Yemekler de yeni pismistir.

Buyur derler, buyurur, nazlanacak mi sanki!

Agz1 sulanir yayildikca etin kokusu.

Kusbasi dogramuslar, nefis olmus dogrusu.
Yalniz, tiziilsiin diye tilki,

Yemek, agzi dar, boynu uzun bir kaba konur.

Rahat rahat girer leylegin gagasi,

Bir tiirlii girmez tilkinin o koskoca agzi.

Bakar ki donmekten bagka c¢are yok; bir onur

Meselesi sayarak bunu, dilini yutar;

Siikliim piikliim evin yolunu tutar.
Diizenbazlar, sizlere yazdim bunu.

Siz de bekleyin bir giin bu oyunu.

Yazan: Orhan Veli KANIK



6. Etkinlik: Asagida verilen hikayenin sonu¢ kismi ¢ikartilmistir. Hayal giiciliniizii

kullanarak metni uygun sekilde tamamlayimiz (Yazdiklariniz bes climleden az olmamalidir.)

Kurt Ile Képek

Bir kopek ormanda gezerken kurtla karsilasmis. Hasta ve ¢cok zayiflamis olan kurt,
ayakta zor durabiliyormus. Kopek kurdun bu haline ¢ok iizlilmiis. “Ne kadar koti
gortiniiyorsun boyle kurt kardes?” demis. “Herkes bizi diisman bilse de, biz uzaktan

akrabayiz. Dogrusu sana yardim etmek isterim.”

“Hi¢ sorma.” demis kurt. “Agir bir hastaliga yakalandigim igin uzun siire
avlanamadim. Simdi iyilestim ama bir av yakalayacak kadar giiciim kalmadi artik. Ben de

boyle a¢ susuz dolastyorum artik.”

“Sen hig tliziilme.” demis kopek. “Ben sana yardim edecegim. Bu aksam sahibimin
diigiinii var. Aksam olunca kdyiin disindaki caliliklara gel. Ben sana diiglin yemeklerinin

artiklarini tagirim.”

Birka¢ gilin boyunca kdpek tarafindan beslenen kurt, sonunda kendini toparlayip

eski kuvvetine kavusmus. Tesekkiir edip vedalastiktan sonra da ormana gitmis.

Aradan yillar gecmis. Kopek iyice yaslaninca sahibi onu disar1 atmis. Ormanda
aylak aylak gezen kopek, eski dostu kurtla karsilasmis. “Hayrola?” demis kurt. “Cok

perisan goriiniiyorsun.”

Kopek icini ¢ekip: “Yaslandim artik!” demis. “Sahibimin isine yaramadigim igin

beni kovdu.”

Jean de La Fontaine
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Adt:
Soyadi:

Numarasi:

Etkinlik 7: Asagidaki desenlerin/karikatiirlerin sizde uyandirdigr duygu, diisiince ve

izlenimleri iki — li¢ paragrafta anlatiniz

: - e e g
- el g /‘/
CHRIS MATDEMN. C :-'."i:'.'.fr

ga

SIVDIVAPTIGIMIZ
I3 BUYUDUGUNDE
TAKDIR EDECEKSIN

TESEKKURLER
" BABACGIM _
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Adr:
Soyadi:

Numarasi:

Etkinlik 8: Asagidaki ciimlelerde sifatlardan bazilar1 kaldirilmistir. Parantez igerisindeki

bosluklara, 6rnekte verildigi gibi anlama uygun sifatlar yaziniz.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ahmet ailesiyle ...................... bir evde oturuyor.
Yabancit adamin iizerinde ..................... kazak vardu.
Piknige gittigimiz yerde ...................... agaclar gordiik.
Tiirk¢e sinavinda ..................... Ogrenci yiiz aldi.

.................... ogrenciler her aksam kitap okuyor.

Ayse’ye dogum giliniinde ...................... bir siirpriz yaptik.

Omer Seyfettin’in kitabini ..................... giinde bitirdim.

Aksam evde ders ¢alisirken disaridan ..................... bir ses geldigini duydum
Yemek o kadar lezzetliydi ki hepimiz ...................... tabak yedik.

O kadin1 birdenbire nasil boyle sevdigini anlayamiyordu.

Hali vakti yerinde olanlar ozellikle .................. erkekler icin ayr1 odalar
yaptirirmis.

Mahalle aralarindaki .................. diikkanlarinda calisan esnaflar hallerinden

memnun yasiyorlardi.

Rumeli tiirkiilerini ¢ok seven Ata’mizin ............. tiirkiiler1 de severek
dinledigini bilmekteyiz.

Bu sesler ...l denizin giiriiltiistine benziyordu; agaglar
dalgalar gibi inip ¢ikiyordu.
Bir sabah her zamanki gibi ¢gamin altina vardim ki bir .................... kadin ve

.................. cocuk beni bekliyordu.
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Adr:
Soyadi:

Numarasi:

Etkinlik 9: Dinlediginiz masalin sizde uyandirdigr duygu, diisiince ve izlenimleri anlatan

bir yaz1 yaziniz.
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Adr:
Soyadi:

Numarasi:

Etkinlik 10: Asagida verilen durumlar hakkinda smifta tartisiniz. Tartisma sonucunda
edindiginiz bilgileri, duygu ve diislinceleri yaziniz.

e Kz cocuklart neden okula goénderilmiyor?

e Kiz ¢ocuklarinin okula gonderilmemesi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

e Sizce kiz ¢ocuklar okula génderilmeli mi?

o Kiz ¢ocuklarinin okullagma oraninin artirilmasi i¢in neler yapilabilir?

o Kiz ¢ocuklarinin okula gonderilmesinin topluma saglayacag yararlar nelerdir?
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EK-10. Son Test Uygulamasi

Adu:
Soyadi:

Numarasi:

1. Etkinlik: Asagidaki karisik halde verilen kelimelerden anlamli climle olusturunuz.
(Asagidaki Ornekte oldugu gibi verilen kelimelere ek olarak farkli kelimelerden de
yararlanabilirsiniz.)

e ( Ayse — servis —okul)

Ornek: Ayse, bugiin servisi kagirdig1 igin okula gelemedi.

e  (Ali—git-— kiitiiphane )

2. Etkinlik: Asagidaki basi verilen climlenin noktali kisimlarini, 6rnekteki gibi en az ii¢

kelime eklenecek sekilde tamamlayiniz.

3. Etkinlik: Asagida verilen ciimlelere eklemeler yaparak ciimleleri ornekteki gibi

genisletiniz. (Genisletme calismasinda en az ti¢ kelime kullaniniz.)
Ornek: Ibrahim okula gitti. ——>  Tbrahim, sabahleyin erkenden okula yiiriiyerek
gitti.
Yarmn Pastd YIYECEZIZ. 7 vereereeneeneenceneeneeneeneenerneenesnesnesnesnesnesnesnesnn.



4. Etkinlik: Asagida karisik halde verilen climleleri, anlamli bir sekilde siralayip

altlarindaki kutucuklara yaziniz.

1. Elimi yiizimii yikadiktan sonra kahvalt1 yaptim.
2. Diin sabah erkenden kalktim.

3. Sonra ¢antami hazirlayip yola ¢iktim.

5. Etkinlik: Asagida verilen hikayenin sonug paragrafi ¢ikartilmistir. Verilen bosluga en

az bes ciimle olacak sekilde, hayal giiciiniizii de kullanarak bir sonug paragrafi yaziniz.

BENEKLI

Kiiciik siyah benekleri olan sevimli bir tavsan varmis. Bu yiizden sahibi ona Benekli
admi vermis. Sahibi ilk gilinlerde Benekli’yi ¢ok severmis. Zamanin ¢ogunu onunla oyunlar
oynayarak gecirir, ona siirekli sevdigini sdylermis. Ne olursa olsun yemegini hig
aksatmadan diizenli olarak verirmis. Aradan biraz zaman ge¢mis. Benekli, sahibinin
kendisiyle eskisi kadar ilgilenmedigini diisinmeye baglamig. Sahibi, artik onunla
konugsmuyor, oyunlar oynamiyormus. Hatta c¢ofu zaman yemegini vermeyi bile
unutuyormus. Tiim bunlar Benekli’yi ¢ok iizmiis. Benekli diisiinmiis, tasinmis sahibim

artik beni sevmiyor; en 1yisi buralardan gitmek, demis.

Minik tavsan Benekli, ertesi giin erkenden uyanmis. Nereye gidecegini bilmiyormus.
Hele bir ormana varayim, karar veririm diye diisiinmiis. Yolda kendisine lazim olabilecek

birkag¢ parca esyasini da alip sessizce yola ¢ikmis.
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6. Etkinlik: Asagida verilen bosluga sizi mutlu eden bir aniniz1 yaziniz.
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EK-11. Puanlama Olgegi

1. Soru i¢in Puanlama

-2-
Verilen kelimelerin hepsini kullanarak anlamli ciimle olusturulmussa,
Verilen kelimelerin yanina baska kelimeler de eklenerek anlamli climleler
olusturulmussa,

Yazim ve noktalama kurallarina uygun ciimle olusturulmussa,

Harf veya ek hatalar1 yapilmamissa,

Ciimledeki harfler dogru sekilleriyle yazilmigsa,

Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmigsa.

1-
Anlamli ctimle olusturulmus fakat verilen kelimelerin hepsi kullanilmamaissa,
Anlamli ciimle olusturulmus fakat harf veya ek hatalar1 yapilmissa,

Anlami1 bozmayacak basit yazim ve noktalama yanlisliklar1 yapilmissa,

Zor da olsa yazilanlar okunuyorsa,

-0-
Anlamli climle olusturulmamaissa,
Verilen kelimelerin higbiri kullanilmamissa,
Yazilanlar okunmuyorsa,

Verilen Puan:

2. Soru i¢in Puanlama

-2

Ornekteki gibi en az ii¢ kelime kullanarak ciimleye devam edilmisse,
Devam edilen ciimlenin mantik biitlinliigli bozulmamissa,

Yazim ve noktalama kurallarina uygun climle olusturulmussa,

Harf veya ek hatalar1 yapilmamissa,

Ciimledeki harfler dogru sekilleriyle yazilmissa,

Diizgiin, okunakl1 ve islek bir yazi kullanilmissa.

1-
Anlamli ciimle olusturulmus fakat bir veya iki kelime eklenmisse,
Anlamli ctimle olusturulmus fakat harf veya ek hatalar1 yapilmissa,
Anlam1 bozmayacak basit yazim ve noktalama yanlisliklar1 yapilmaissa,
Zor da olsa yazilanlar okunuyorsa,

-0-
Anlamli ctimle olusturulmamaissa,
Ciimleye hi¢ devam edilmemisse,
Devam edilen climlenin mantik biitlinliigii bozulmussa,
Yazilanlar okunmuyorsa,

Verilen Puan
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3. Soru i¢in Puanlama

-2

Ornekteki gibi en az ii¢ kelime eklenerek ciimle anlaml1 sekilde genisletilmisse,
Genisletilen ciimlenin mantik biitiinligli bozulmamaissa,

Yazim ve noktalama kurallarina uygun ciimle olusturulmussa,

Harf veya ek hatalar1 yapilmamissa,

e (Ciimledeki harfler dogru sekilleriyle yazilmissa,

e Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmissa.

-1-
Anlamli ciimle olusturulmus fakat genisletmek i¢in bir veya iki kelime eklenmisse,
Anlamli ciimle olusturulmus fakat harf veya ek hatalar1 yapilmissa,

Anlami1 bozmayacak basit yazim ve noktalama yanlisliklar1 yapilmissa,

Zor da olsa yazilanlar okunuyorsa,

-0-
Anlamli ciimle olusturulmamissa,

Ciimleye hi¢ kelime eklenmemisse,

Genisletilen climlenin mantik biitiinliigii bozulmussa,
Yazilanlar okunmuyorsa,

Verilen Puan:

4. Soru icin Puanlama

-2

Verilen climleler olus sirasina gore anlamli bir sekilde siralanmigsa
Verilen climleler eksiksiz bir sekilde kullanilmissa,

Verilen climlelere baska eklemeler yapilmamissa,

Yazim ve noktalama kurallarina uygun ciimle olusturulmussa,
Harf veya ek hatalar1 yapilmamissa,

Ciimledeki harfler dogru sekilleriyle yazilmissa,

Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmigsa.

-1-
Anlamli siralamalar olusturulmus fakat harf veya ek hatalar1 yapilmissa,
Siralamanin bir tanesi hataliysa,

Anlam1 bozmayacak basit yazim ve noktalama yanlisliklar1 yapilmaissa,
Zor da olsa yazilanlar okunuyorsa,

-0-
Verilen climleler olus sirasina gore anlamli bir sekilde siralanmamaissa,
e Verilen ciimleler yerine bagka climleler yazilirsa,
e Yazilanlar okunmuyorsa,

Verilen Puan:
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5. Soru i¢cin Puanlama

Verilmesi | Ogretmenin
. Gereken
OLCUTLER Verecegi
Puan
Puan
Kagit Diizeni (Kenar bosluklari, paragraf boslugu, satir aralig) 3)
Hikayeyi mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde devam ettirme 10
Temiz, diizgiin ve okunakli bir kagit verme 5
Ciimle kuruluslarinda dil bilgisi kurallarina dikkat etme 5
Kelimeleri (eksik harf/hece olmadan) yerinde ve dogru kullanma 5
Yazida verilmek istenen ana fikre ulasabilme 10
Yazim ve noktalama kurallarina uyma 10
-tam uygunluk: 10
-¢ogu zaman: 7
-kismen: 4
-hig: 0
Toplam: 50
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6. Soru icin Puanlama

o Verilmesi | Ogretmenin
OLCUTLER Gereken | Verecegi
Puan Puan

Kagit Diizeni (Kenar bosluklari, paragraf boslugu, satir araligi) 5

Konuya uygun baglik kullanma 5

Konuyu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik icinde anlatma 10

Temiz, diizgiin ve okunakli bir kagit verme 5

Ciimle kuruluslarinda dil bilgisi kurallarina dikkat etme 5

Ciimleleri anlatim bozuklugu olusturmayacak sekilde kurma 5

Kelimeleri (eksik harf/hece olmadan) yerinde ve dogru kullanma 5

Yazida verilmek istenen ana diisiince, duygu ve olay1 sunabilme 10

Ana diisiince, duygu veya olayr yardimer diisiincelerle, oOrneklerle 10

destekleme

Akict bir anlatim olusturma 10

Duygu, diisiince ve olay tekrarindan kagcinma 5

Konuyu uygun sekilde sonuca baglama 5

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullanma 10

-tam uygunluk: 10

-¢ogu zaman: 7

-kismen: 4

-hig: 0

Yazim kurallarina uyma 10

-tam uygunluk: 10

-¢ogu zaman: 7

-kismen: 4

-hic: 0

Toplam: 100
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EK-12. Ogrenci Uriinlerinden Ornekler

Adn
Soyadr:

Numarast:

Asagida karigik halde verilen kelimelerden anlaml ciimleler olusturunuz. (Asagidaki ornekte

oldugu gibi verilen kelimelere ek olarak farkl kelimelerden de yararlanabilirsiniz.)

e ( Ali- okul - canta)

Ornek: Ali, bugiin gantasini okul servisinde unutmus.

e (her giin — oku- — kitap)

Rid ersin Ackde Hlbicoto
P {7 / ::- 37 .:._4 ::_. :;, i

—

e (bzle —arkadas — mahalle — eski )

o (Insan - yardim — yash — etmeli — hepimiz)

ke 812
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2. Etkinlik: Asagidaki bagi verilen ciimlenin noktal kisimlarmi, drnekteki gibi en az iig kelime olacak
sekilde tamamlayiniz.

Ornek: Durakta otobiis bekleyen delikanli. hevecandan yerinde durammyordu.

o Hasta olmamak i¢in .§ @Lkl,vfcijye/;.bc .sj.é‘./.ur.}e /:’yizo

o Bugiin de gelmeseydin .)a.eq.....S.Ql)q..,..ﬁ.@/.@.c: e,éflhq,

o Sabahleyin saat 8.00’de evden ¢ikip 5.9/.\/.}.;.19. o .k.w.;q. Sp— ;; Hin;), v

o Benim bu hayatta en biiyiik hayalim okvlu....b.;fin fp...Jy.Z....Li/....gf.}l?ve/ S[]LC’J;
ko= ZNMuI,
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3. Etkinlik: Asagida verilen ciimlelere eklemeler yaparak ciimleleri rnekteki gibi
genisletiniz. (Genigletme calismasimda en az {i¢ kelime kullanmiz.)

Ornek: Ali okula gitti. —> Ali sabahleyin erkenden okula servis araciyla gitti.

o Sana gok kirildim, ——> . e, ..\).w?.cliaagkf\ I VST VLS < -
Qy .\/.Lk.a\ 7 ovemm————— et TR R R R A
/
o Yarm gezmeye gidecegiz.—> %&.»4‘.11‘.\. .Saat.doan. ...(Em\x.uj. . .c\:&.'.:.
%c—rzn oA C"«'\_fje. o = lfl (R 1-\?‘ ...............................................

o Disarida yagmur yagryor.——> thkz.?.cﬁu\..wakb&ﬁ.\a& c)éner&q

c.\. lﬁa.f.‘.lala. S &""‘E‘;"%’/’: ...........................................
o Ug giindiir okula gelemiyorum.——> A .%r....gbmmn dac mdkaatisinde,

&&0&) cL&k. oo .Q\L.J.\o.. oee .ri.&lirf\‘)\i,mm\ .

o *.“.Lra’. W

o Arkadaglarla birlikte yemek yedik.——> .Lﬁ\o.‘;ﬁ. Wt T salis,

Senhok. ol?vka:‘*\.‘afl.\ﬂf. [r.\. o .\S\.C.\I“:\.J IR Ym ‘Q.ﬂ‘u ae Asonen. .ﬁ&l e
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Adi:
Soyadi:

Numarasi:

4. Etkinlik: Asagida karigik halde verilen ciimleleri anlaml ve kuralli bir sekilde siralayip
altlarindaki kutucuklara yaziniz.

1. Kahvaltimi yaptim.
2. Sabah uyandim.

3. Elimi yiiziimii yikadim.

(‘, Sohzh  wandie

| ehei gies labe
l \habualbems 5a’,,4.m.
\ P

1. Yarm smavi oldugunu hatirladi.
2. Hemen kalkip ders ¢aligmaya bagladi.
3. Ali televizyon izliyordu.

'é

! Q ,-o ‘}Jem"zsun lefaoriv-

| Yacm  <ingu ollzuou  Vvalielad.
| x ~ 3

' HMM_LMLVG_M_CQMQ_M_*

\___
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1.Buzdolabindan su almak istedi.
2.Annesi gelmeden yerleri temizlemeye karar verdi.
3.Annem bunu goriirse ¢ok kizar diye diigiindii.

4.Suyu ¢ikarirken gorbay1 devirip doktii.

anu\m]al\mdnn Sy AUmad vsled?

S[fgl cakarickon £°f]’)ﬂ:3l rlp.,,'r'ls Lido.

RNonem  Luay sé'r:;ria Gok  bnar c'.':‘e Loa2adl.

-

Panes” 3ajmeém :)'I‘)an. -igm’tha.jo Viarar  ver ).

LRI

1. Eve gotiirmek istedi ama annesinin kizmasindan korktu.
2. Fatma bir giin okuldan eve doniiyordu.

3. Yolda soguktan tir tir titreyen bir kedi gordii.

4. Kediyi gizlice eve gotiiriip bodrumda sakladi.

5. Biraz diisiiniince aklina bir fikir geldi.

S

/7— Falma b asn altullan eue daniorde
») ’ =

| o 0lle  cotiblen do 320 Blogas  hie bod® egcdd
! w3 3 3

backdy.

A-C o :r:x-).?rmd Tstedd  2dmng a0nesinin  haematn daa

8= R.’rﬂl dssindce  alhng l:)v.f (’.‘L-'r ae“'-

Uslbeds.2  aislicw 2ue sodiicd o bdruamda satlad,.
S~ T = 7
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Adri:
Soyadi:
Numarasi:

5. Etkinlik: Asagidaki metni okuyunuz. Bu metinden hareketle misafirlik konulu bir deneme yaziniz.

TIiLKI iLE LEYLEK

Bir giin tilki kardes, gézden ¢ikarip masrafi,
Leylek kardesi bir ziyafete alikoyar (¢agirir).
Leylek kardes 6nce soyle bir siizer etrafi,
-“Bakalim, der, ne yemekler var?”
Bakar ki sade suya pek kiiliistiir bir gorba.
Ustelik bu gorba sunulur diiz bir tabakta.
Leylek nasil igsin bunu, gagasi upuzun ?
Ne varsa hepsi tilkinin midesine gider.
Acisini ¢ikarmak icin bunun,
Leylek de bagka bir giine onu davet eder.
- "Hay hay! Memnuniyetle, der bu davete tilki,
Aramizda teklif mi var ki!”
O giinii leylegin ziyafetine
Saatinde kogar, yetigir;
Diller doker zarafetine.

Yemekler de yeni pigmistir.
Buyur derler, buyurur, nazlanacak mi sanki!
Agz1 sulamir yayildikga etin kokusu.
Kusbasi dogramiglar, nefis olmugs dogrusu.
Yalniz, iiziilsiin diye tilki,
Yemek, agzi dar, boynu uzun bir kaba konur,
Rahat rahat girer leylegin gagasi,
Bir tiirlii girmez tilkinin o koskoca agzi.
Bakar ki dsnmekten bagka care yok; bir onur
Meselesi sayarak bunu, dilini yutar;
Siikliim piikliim evin yolunu tutar.
Diizenbazlar, sizlere yazdim bunu.
Siz de bekleyin bir giin bu oyunu.

Yazan: Orhan Veli KANIK
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Adi:
Soyadu:
Numarasi:

6. Ltkinlik: Asagida verilen hikiyenin sonug Kismi cikartilnustir. Hayal gilciiniizi

kullanarak metni uygun sekilde tamamlaymz (Yazdiklarimiz  bes climleden az

olmamahdir.)

Kurt ile Kopek

Bir kipek ormanda gezerken kurtla karsilagms. Hasta ve ¢ok zayiflanus olan kurt.
ayakta zor durabiliyormus. K&pek kurdun bu haline c¢ok iiziilmiis. “Ne kadar koti
goriiniivorsun boyle kurt kardes?” demis. “Herkes bizi diigman bilsc de. biz uzaktan
akrabayiz. Dogrusu sana yardim etmek isterim.”

“Hi¢ sorma.” demis kurt. “Agir bir hastahga yakalandigim i¢in uzun siire
avlanamadim. Simdi iyilestim ama bir av yakalayacak kadar giiciim kalmadi aruk. Ben de
boyle ag susuz dolagiyorum artik.”

“Sen-hig liziilme.” demis kipek. “Ben sana yardim edecegim. Bu aksam sahibimin
diigiinii var. Aksam olunca kdyiin disindaki cahhklara gel. Ben sana diigiin vemeklerinin
artiklarini tagirm.”

Birkac giin boyunca kopek tarafindan beslenen kurt. sonunda kendini toparlayip eski
kuvvetine kavusmus. Tesekkiir edip vedalagtiktan sonra da ormana gitmis.

Aradan yillar gegmis. Kdpek iyice vaslaninca sahibi onu disart atmis. Ormanda aylak
aylak gezen kopek. eski dostu kurtla karsilasmig. ~“Hayrola?” demis kurt. “Cok perisan
goriniiyorsun.”

Kopek icini gekip: “Yaslandim artik!™ demis. “Sahibimin isine yaramadigim i¢in beni
kovdu.” ’

Jean de La Fontaine
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Etkinlik 7: Asafidaki desenlerin’karikatiiclerin sizde uvandirdifn duygu, diyiines ve
izlenimleri iki — ii¢ paragrafta anlatmiz
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Adi:
Sovadi:

Numarasi:

Etkinlik 8:

Asadidaki ciimlelerde sifatlardan bazilarn kaldinlmisur. - Parantez igerisindehi bosluklara,

ornekte verildigi gibi anlama uygun sifatlar yaziniz.

Ornek:

L.

88}

2

6.

5

Aksam yuyarlak masada yemek yedik.
Ahmet ailesiyle .Jk&auﬁ..'(.. ......... bir evde oturuyor.
Yabanci adamin tizerinde .s2an.... i 7. kazak vardi.

Piknige gittigimiz yerde .4.,QOL.30EQJ.... agaclar gordik.

Tiirk¢e sinavinda ...a B, dgrenci yiiz aldi.
A& Askaa........ dgrenciler her aksam kitap okuyor.

Ayse’ye dogum giintinde ... bﬂ\g\} P— ..... bir stirpriz yapuk.

Omer Seyfettin’in kitabmni ..... Bif giinde bitirdim.

Aksam evde ders ¢ahsirken disaridan ... ):B*JC .... bir ses geldigini duydum
o °

Yemek o kadar lezzetliydi ki hepimiz ..... 7 —— tabak yedik.

5 0) .f;jC...lc.z\,p)\‘.... kadini birdenbire nasil bijyie sevdigini anlayamiyordu.

.Hali vakti yerinde olanlar o6zellikle ..5.?—.L7.f.\ ........ erkekler i¢in ayn odalar
vaptrirmis.
. Mahalle aralarindaki .o 0%ed........ diikkanlarinda ¢ahsan esnaflar hallerinden

memnun vastyorlardi.

. Rumeli tiirkiilerini ¢ok seven Ata’mizin .gﬂhe«/.... tiirkiileri de severek dinledigini

bilmekteyiz.

. Bu sesler masd.. cenkli . denizin giiriiltiisiine benziyordu: agaglar dalgalar

gibi inip ¢ikiyordu.

. Bir sabah her zamanki gibi ¢camin aluna vardim ki bir ....L',u.sz. ......... kadin ve

) — cocuk beni bekliyordu.
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Adr:
Soyadi:

Numaras;

Etkinlik 9: Dinlediginiz masalin sizde uyandirdigi duygu, diisiince ve izlenimleri anlatan bir yazi

yaziniz.

< avne Qanx O

Sevedy  wolunda,
Senin Lo, kucndynda.
R demn been Qe
VO-0-0-0- 0-0-0-0%
Sen  ofmagag / Ren olragag

Ren

e welra,
Ne olard 0L, 0e glunde.

V® <o 0-9-0-9-0-0-0-00
Senin LAl A\,
Senin Aumanale ‘3&00%‘0

Vans~ anne,

Renien Rnaa 20w ] &
=@ =) =O
Vo-o0-0-o- 0- 079~ ;
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Adr:
Soyadi:

Numarast:

Etkinlik 10: Asagida verilen durumlar hakkinda sinifta tartigiiz. Tartigma sonucunda edindiginiz
bilgileri, duygu ve diisiinceleri yaziniz.

Kiz gocuklari neden okula génderilmiyor?

Kiz ¢ocuklarinin okula génderilmemesi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

Sizce kiz gocuklari okula génderilmeli mi?

Kiz ¢ocuklarinin okullagma oraninin artiriimasi i¢in neler yapilabilir?

Kiz gocuklarinin okula génderilmesinin topluma saglayacag yararlar nelerdir?

KIZ COCUK (ARININ QIUTONAS! Q0

‘\5“?0&‘5“"“2 3€fcl€ i ook laciar aileler
obutmuygor. Obumak ka2 cocotlacimn da en Qf)

dogol hakki . Kz cocublacimn  olutulmacg:
toPloma dneml: Qagda\ur saglar. QQ

Megela b\% c\oc,u);lc\r' Ob.s—\»u‘urgq c“)@reémen T
dot4or vb. meslel sahiki olorlar Bo da toplum- \7

da aydin, Lokocls g saySin ardmast demey - Q7

Lic. By A
e goaden b2 cocoklact mutlota o) utolma,

Alleler biz coevklanm ende ;
100 |$ QP-(-,! mak ¢\ Q
okulo adadermiyor i ) o 7

lQC- gu dq Cant &
GOnkd  bia ookl V o QK)

arn da obuma hakl
iz cocvlk lacian ol

e s obutmagan ueliler! ena et -

i . , Nuda Q&'lSMQ‘QF qual):’.‘f_

ol daplese gaplen yeler B pe ao (7
e orut uloun . Kizimn de. obumat hatlg.
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