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Egitim ortamlarinda bazi sanat egitimcilerinin gorsel sanatlar dersinin esas amaclarini goz
ard1 ettigi ve ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri derslerde etkili bir sekilde kullanmadiklari
gozlemlenmektedir. Oyle ki sanat egitimi siirecinde dgrencilerin yeni fikirler iiretip bu
fikirleri ifade etmekten g¢ekinip, ezber, kopya ya da sablon betimlemelerde bulunduklar
goriilmektedir. Bunun sonucu olarak, ortaya ¢ikan caligmalarin da genelde yaraticiliktan
uzak oldugu sOylenebilir. Bu arastirmada yaratici fikir iiretmeyi dnceleyen beyin firtinasi
teknigi ile 6grencilerin hata yapma korkular1 olmadan fikirlerini ifade edip 6zgiin ¢alismalar
ortaya koyabilmelerine firsat verilmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olan
eylem arastirmasinin kullanildigi bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Eyliil ve
Ekim aylarinda, toplam 4 haftalik siire boyunca, uzaktan egitim yolu ile ger¢eklestirilmistir.
Arastirmaya 6. sinif segmeli gorsel sanatlar dersine devam eden, 6 erkek ve 8 kizdan olusan,
toplam 14 kisilik 6grenci grubu katilmistir. Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig gériisme
ve dokiiman incelemesi yolu ile elde edilmistir. Verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz
ve dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmada beyin firtinas: teknigi ile 6grencilerin yeni
fikirler olustururken baska arkadaslarinin fikirlerinden yararlandiklar1 ve hayal giiglerini
etkili bir sekilde kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin ders igerisinde fikirlerini
ifade ederken genellikle en begendikleri fikirleri s6yledigi, bazen de karmasa ve giirtiltiiden
\'



dolayi fikirlerini sdylerken zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin beyin firtinasi teknigi ile
hayal giiclerini kullanabildiklerini fark etmeleri ve gorsel sanatlar dersine bakis acilarinin
olumlu yonde degistigi bulgularina ulagilmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler tarafindan iiretilen
resimlerin nitelik bakimindan basarili oldugu bulgusuna ulagilmistir. Sonug olarak beyin
firtinas1 tekniginin 6grencilerin yeni ve yaratici fikirler tiretebilmelerinde, fikirlerini dile
getirebilmelerinde, kendilerinde var olan bir takim kisilik 6zelliklerini kesfetmelerinde,
gorsel sanatlar dersine olan bakis acilarinda ve ortaya koyduklari tiriinlerde olumlu yonde
etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini harekete gecirerek
etkili fikirler tiretebilmelerini, yaratic {irtinler ortaya koyabilmelerini desteklemek ve gorsel
sanatlar dersinin daha verimli gegebilmesini saglamak i¢in beyin firtinasi teknigi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler  : Sanat Egitimi, Gorsel Sanatlar, Beyin Firtinasi
Sayfa Adedi : Xiv+96
Danigsman : Dog. Dr. Osman CAYDERE
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ABSTRACT

In educational settings, it is observed that some art educators ignore the main objectives of
the visual arts course and do not use various teaching methods and techniques effectively in
the lessons. So much so that during the art education process, it is seen that students refrain
from producing new ideas and expressing these ideas, and make memorization, copy or
template descriptions. As a result of this, it can be said that the resulting works are generally
far from creativity. In this study, it was aimed to give the students the opportunity to express
their ideas and produce original works without fear of making mistakes with the
brainstorming technique, which prioritizes generating creative ideas. This research, using
the method of action research which is one of the qualitative research methods, was carried
out in the 2020-2021 academic year, in September and October, for a total of 4 weeks,
through distance education. A group of 14 students, 6 boys and 8 girls, attending the 6th
grade elective visual arts lesson participated in the study. The data in the research were
obtained through semi-structured interviews and document analysis. Descriptive analysis
and document analysis were used to analyze the data. In the study, it was found that students
used the ideas of other friends and used their imaginations effectively while creating new
ideas with the brainstorming technique. It has been observed that the students usually express
their favorite ideas while expressing their ideas in the lesson, and sometimes they have
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difficulties in expressing their ideas due to the confusion and noise. It was found that the
students realized that they could use their imaginations with the brainstorming technique and
that their perspective towards the visual arts lesson changed positively. At the same time, it
was found that the pictures produced by the students were successful in terms of quality. As
a result, it has been observed that the brainstorming technique has a positive effect on the
students' ability to produce new and creative ideas, express their opinions, discover some
personality traits they have, their perspective on the visual arts lesson and the products. A
brainstorming technique can be suggested to support students to produce effective ideas by
activating their high-level thinking skills, to produce creative products, and to make the
visual arts lesson more efficient.

Keywords - Art Education, Visual Arts, Brainstorming
Page Number : Xiv+96
Supervisor - Assoc. Prof. Dr. Osman CAYDERE

viii



ICINDEKILER

TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU..........ccccccoovvruennnne. i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI .........cccococvviviiieeeee e ii
JURI ONAY SAYFASL........cooviiiiieiceeeeseeee e es s en st en s iii
| 5 172 N TP v
(0 )/ /2N USROS P RSP SPSTPUTRSTRO Y
F N =T 127X T Vii
ICINDEKILER............ooiiiieeeeeeeeee ettt n s iX
TABLOLAR LISTESI ........ooiiiiioiieeeeeeeeeeee e, Xiii
RESIMLER LISTESI ......cocooviiiiiecceeceeeee e Xiv
| $10) 510117 (5 (PSRRI 1
GIRIS ..ottt ettt 1
1.1, Problem DUFUMU .....oocviiiic ettt ettt st e sra e s e e abaeanre e sreeannas 1
1.2, Problem CHINIESI...........cccoeiiiiiiiiiiiccie ettt st e s be e be e re e sree e 2
R AN ) o od o] o] [=1 0 1] =T USROS 2
1.4. Arastirmanin Onemi Ve AMAC................ccoevivoverieieiieieeseeeeseseses e eses e esensseeens 2
1.5. Arastirmanin SINIrIIKIATT ... 4
1.6. Arastirmanin Saylltllart ... 4



1370) 0101, 1 1 ESSRR RO SRRSO S RS 5

KAVRAMSAL CERCEVE ...t 5
2.1, UzaKtan EGITIM. ... 5
2.2, SANAL......coiiiiii 6
2.3.Sanat EGItIM ........coooiiiiiiiii 7
2.3.1. Sanat Egitiminin Onemi ve AMAacI ...............cc.cccoveveruercireeieceeseeeee e 8
2.3.2. Gorsel Sanatlar Dersinin Ozel AmMAaclar: .................ccccooovvvveveerecsineeeeneen, 12
2.4. Sanat Ogretimi, Sanatla ve Sanat Yoluyla Ogretim..................cc.ccoooovvvivererrinennnnn. 13
2.5. COCUK TCIN RESIIM ...ttt 14
2.6. Ortaokul 6. Simf Cocuklarimin Gelisim OzelliKleri...................cccocovevvvevriinnrernnnns 15
2.6.1. Ortaokul 6. Stmf Cocuklarmn Bilissel Gelisim Ozellikleri ............................ 15
2.6.2. Ortaokul 6. Stmf Cocuklariin Sosyal Gelisim Ozellikleri ............................. 16
2.6.3. Ortaokul 6. Stmf Cocuklarmin Duyussal Gelisim Ozellikleri......................... 16
2.6.4. Ortaokul 6. Stmf Cocuklarmin Sanatsal Gelisim Ozellikleri.......................... 16
2.7.YAratiCIK .......oooiii e 18
2.7.1. Yaraticllik ve ZeKa .............oooiiiiiiiiic e 19
2.7.2. Yaraticlhik ve Beyin...........cccccoiiiiiiiiii 20
2.7.3. Yaraticthk ve EGItim ..............ccoooiiiii 21
2.7.4.YaraticliBIn ONeMi...............ccco.cuiveeviueieiieeseeeeee e ee e 23
2.7.5. Yaraticn KugiliK ... 23
2.7.6. Cocuklarda Yaraticih@i Gelistiren Faktorler .................c.ccoooiiiiiiiinnn, 25
2.7.7. Sanatsal YaratiCllIK ... 26
2.8. Aktif Ogrenme ve Beyin FIFtINASI .............ccccovovuiviiiieiicieseceeiecee e 28
2.8.1. AKHEE OFBIeNINe ...........coooceiiieiiceeece e 28
2.8.2. Beyin FIrtINasy ..........cccoooiiiiiiiiii 30
2.8.3. Beyin Firtinast TUrleri...........c.ccccooiiiiiiiii 31



2.8.4. Beyin Firtinasi ile Uretilen Fikirler ................ccccccocoovvuiiiioieercieeeceseesenea. 33

2.8.5. Egitimde Beyin Firtinas1 Uygulanmasi .................ccoccooiiiiiince 33
2.8.5.1. Beyin Firtinasinin OZelliKIeri ......................cocoovvveveveveeerereeeneeeeesenesenenenennns 34
2.8.6. Egitimde Beyin Firtinasinin Avantajlari ................ccccoooeniiin s 36
BOLUM IL......coootiiiiiiiiiiiiesiesesesisi st 37
YONTEM ...ttt 37
3.1, Arastirma Modeli..........c..oooiiiiiiiiii 37
R0 B PR £ I N 1] 1 |y 11 PSSR 37
3.1.2. Eylem ATaStIFIIAST ......ccooiiiiiiiiiiieiieiie ettt e e 37
3.1.2.1. Eylem Arastirmasinda Veri Toplama ve Analiz Siireci .............................. 38
B.L3  OFTAM L. s 39
3.1.4. CaliSINA GIUDU .......oooiiiiiiiicic e 39
3.2. Veri Toplama Aracglari............ccococoiiiiiiiii e 40
3.3 VNN ANANIZI ..o 42
3.4. Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri...............cccoooovvviieirecsieeeeeee e 43
3.5. Arastirmada Karsilasilan GUClUKIer ....................ooooiiii e, 43
BOLUM LV ..ottt 45
BULGULAR VE YORUM ... 45
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar ...............ccccccooeevevniircrennnsne, 45
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar ...............c..cccocoevevrrrrernuennnsnn, 47
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar.................cccocoooovveveivennennnnns 49
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar ...............c.ccccooevvvivrunnee, 50
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve YOrumlar............ccococoveveeevecesnecneennns 52
BOLUM V ..ottt 76
SONUC VE ONERILER ...........oiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee s 76

Xi



5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Oneriler.................ccccoccovvvenvecsinensnennns 76

5.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Sonug¢ ve Oneriler..................cccocovevvveveiveceinensnennns 77
5.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonug ve Oneriler ...............cocooooveveveveieieieieieeeienenn, 78
5.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Oneriler ...............c.cooooovvvvveieieveieeennn. 79
5.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Oneriler ...............ccccoocovvvveevecnivenenennns 80
SN 00 7N S0 NSO 82
EKLER oo 91
EK 1. Secmeli Gorsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis Yilhk Plani .............................. 92
EK 2. Ogrencilerin Beyin Firtinasi Sirasinda Urettikleri Fikirler............................... 93
EK 3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulart .............cccooooviiiiiiiiiiiiiic e 9
EK 4. Uzman Degerlendirmesi FOrmu................c.ccoooiiiiiiiiieec e 95

xii



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Beyin Firtinasimin Yeni Fikirler Olusturmaya EtKisi ...........c..cccovueiveiveiieeiinainnnnn, 48
Tablo 2. Uretilen Fikirleri Ders Icinde Dile Getirirken Beyin Firtinasinin Etkisi.............. 50
Tablo 3. Beyin Firtinast Teknigi [le Ogrencilerde One Cikan Ozellikler............................ 51

Tablo 4. Ogrencilerin Beyin Firtinasi Teknigiyle Gorsel Sanatlar Dersine Olan Bakus
el 1 o SRS OUPRRTPRI 53

Xiii



RESIMLER LiSTESI

RESIM L. R ottt bbbttt 53
RESIM 2. R2 ..t b bbbttt bbbt 54
RESIM 3. R3 .ttt bbb 56
RESIM 4. R4 ..ottt bbbttt b 57
RESIM 5. RS Lttt 59
RESIM 6. RO ...ttt bbbttt bbbt 60
RESIM 7. R7 et bbbttt nb bbbt 62
RESIM 8. R8 ...t 63
RESIM 9. RO bbbttt 65
RESIM L10. R0 ..ttt bbbttt bbbt e e 67
RESIM L1, RLL .ot bbbttt b et bbbttt 69
RESIM 12, R12 ...ttt bbbttt b bbb bttt e e 70
RESIM 13, R3S ittt ettt b et s e st et e e et st st beebeeneene e e e s 72
RESIM 14, RLA ...ttt b bbbt et e e ettt beebenne e s e e nes 73

Xiv



BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gegmisten bugiine kadar genellikle gorsel sanatlar derslerinde Ogrencilere Ogretmen
tarafindan verilen belirli konularda alisilmis, kaliplagmis ¢izimlerin disina ¢ikamadiklar1 ve
bu ¢izimleri yaparken heyecan duymadiklari gézlemlenmistir. Bunun sebebinin de gorsel

sanatlar 6gretmenleri olabilecegi diisiiniilmektedir.

Omek vermek gerekirse, dgrencilere Ogretmenler Giinii konulu resimler verildiginde ortaya
¢ikan ¢alismalarin genellikle birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Bir kalp ve kalbin
icerisine Ogretmen ¢izimi veya bir giines ve gilinesin igerisine §gretmen ¢izimi gibi sablon
fikirler resmedilmektedir. Benzer sekilde 6grencilere 6gretmen tarafindan 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramui ile ilgili resim yapmalari istendiginde de &grencilerin
genellikle bir diinya etrafinda el ele tutusan ¢ocuklar ¢izmekten daha 6teye gidemedikleri
goriilmektedir. Oyle ki arama motorlarindan olan Google gorseller kisminda da, 23 Nisan
resimleri gibi bir arama yapildiginda bu tiir resimler ekranda goriilmektedir. Bu sekilde
ozellikle 6nemli giin ve haftalarda yapilan resimler siradanlagsmis, yaraticiliktan ve hayal
giiciinden yoksun, 6grenciler tarafindan birbirinin aynisi sekilde, siirekli tekrar eden resimler

yapildig1 gortiilmektedir.

Yasanan bu ¢agin egitim sisteminde de Ogrenciler ¢oktan se¢meli sinavlarin etkisinde
kalarak her problemin tek bir dogru cevabi oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum gorsel
sanatlar dersi i¢in de bdyledir. Bu algmin yikilmasi gerekmektedir. Ogrencilere fikirlerini
Ozglirce, yanlis yaparim korkusu olmadan, ¢cekinmeden ifade edebilecekleri egitim ortamlari
sunulmalidir. Yine o&grencilere yaraticiliklarimi kullanabilecekleri, kendilerini 6zgiir

hissedebilecekleri, herhangi bir kaygi olmadan ¢aligsmalarini gergeklestirebilecekleri egitim
1



ortamlar1 sunulmalidir. Bu ise kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile miimkiin

olabilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada, ilkogretim 6. sinif gorsel sanatlar dersi ¢ergevesinde, Sanatsal yaraticilik igin

beyin firtinasi tekniginin nasil bir etkisi oldugu sorusunun yanit1 bulunmaya calisilmistir.

1.3. Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri;
1. Gorsel sanatlar dersinde beyin firtinasi tekniginin &grencilerin yeni fikirler
olusturabilmelerine katkisi nedir?
2. Beyin firtinas1 tekniginin ders icerisinde 6grencilerin fikirlerini dile getirebilmelerine

katkis1 nedir?

4. Gorsel sanatlar dersinin beyin firtinast teknigi ile iglenmesi dgrencilerin derse olan
bakis agilarini degistirmis midir?
5. Beyin firtinast teknigi sonucunda ogrenciler tarafindan iiretilen resimler nitelik

bakimindan ne durumdadir?

1.4. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Cagdas egitim sisteminde gorsel sanatlar egitimi psikolojik ve sosyal ihtiyaglarin
karsilanmasi dahil 6grencilerin bircok yonden gelisiminde dnemli rol oynar. Giinlimiizde
gorsel sanatlar egitimi farkli amaclar1 ve igerikleri i¢inde barindiran, genel egitim
programinda énemli bir yere sahip olmasi gereken, kendi i¢inde metotlar1 olan bir alandir
(Ozsoy & Sahan, 2009, s. 206). Gorsel sanatlar dersinin yalnizca bir iiriin ortaya koymaktan

daha fazla becerileri 6grencilere kazandirdig sliphesiz bir gergektir.

Gorsel sanatlar egitimi ile 6grenciler arastirma becerileri kazanip, yaraticiliklarini kullanarak
iiretmeye yonelirler. Ogrenci ders igerisinde bir seyler iiretirken dinlenir ve eglenir
(Ozsoy’dan aktaran Basbug & Basbug, 2016, s. 81). Gorsel sanatlar egitimi ile amag
ogrencilerin sanatc1 olmasi degil, onlarin iist diizey diistinme becerileri kazanmalarina destek

olmaktir (Giirdal’dan aktaran Giines, 2016, s. 304). Ust diizey diisiinme ihtiyac1 olan kisiler;
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arastiran, var olan bilgiler {izerinde diisiinen, ¢ikarim yapabilen, problem ¢dzebilen, kendine
giivenen, yeni deneyimlere agik olan kisilerdir (Cacioppo, Petty, Feinstein ve Jarvis’ten
aktaran Karakelle, 2012, s. 241). Bu iist diizey diisiinme becerilerini kazanmanin etkin bir
yolunun da beyin firtinasi teknigi oldugunu sodyleyebiliriz. Beyin firtinasi teknigi ile ortaya
konulacak olan gorsel calismalar ile iiretim Oncesinde ve iiretim asamasinda 6grencilerin

diistinmeleri, fikir tiretmeleri, hayal giliglerini zorlamalar1 saglanir.

Siif igerisinde Ozgiirliik¢ti, rahat, demokratik bir ortam olusturuldugunda 6grenciler
diisiincelerini rahatca dillendirebileceklerdir. Genel olarak siire¢ degerlendirildiginde
ogrencilerin “yanlis yaparim, dogru bilemezsem kiiciik diistiriiliiriim” gibi korkular1 oldugu
tespit edilmistir (Ozerbas, 2011, s. 685). Literatiir incelendiginde beyin firtinas1 tekniginin
belirli bir konuda ¢6ziim arayisina yonelik grup tartismasi sirasinda yaraticiligi artirmak igin
kullanilan yontemlerden biri oldugu ve dogru veya yanlis, iyi veya kotii diye ayirmadan her

fikrin degerlendirildigi goriilmektedir.

-----

olusturabilmelerine, problemleri ¢dzebilmelerine destek olur (Cavus, 2005, s. 441). Oyle ki
bu arastirma ile egitim ortamlarinda 6grencilerin yaraticiliklarini kullanmalarina, fikirlerini
Ozgilirce ifade edebilmelerine firsat vermek amaglanmistir. Bu firsat verildiginde ise
ogrencilerin beyin firtinasi teknigine yonelik diisiincelerini kendi ifadelerinden yola ¢ikarak
ortaya ¢ikarmak ve ortaya koyduklari iiriinlerin sanatsal yaraticilik agisindan basarisini

arastirmak amaclanmaistir.

Bu aragtirmada da “Ogrencilerin beyin firtasi teknigine yonelik goriisleri nelerdir?” ve
“Beyin firtinas1 tekniginin 6grencilerin resimlerine etkisi nedir?” sorularinin cevaplari

bulunmaya ¢alisilmistir.

Beyin firtinas1 teknigi giinlik hayatta dahil olmak {izere bir¢cok alanda kullanilan bir
tekniktir. Gorsel sanatlar derslerinde de kullanilir. Fakat literatiir incelendiginde beyin
firtinas1 ve sanat egitimi iizerine daha O6nce ulusal diizeyde yazilmis yiiksek lisans veya
doktora tezine rastlanmamistir. Bu calismanin alana Onemli bir katki saglanacagi
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda sonu¢ ve Oneriler kismi ile diger arastirmacilara ve

egitimcilere de yol gosterilebilecegi diisiiniilmektedir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
1. 2020-2021 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

2. Kastamonu ili, Tosya ilgesinde bulunan Namik Kemal Ortaokulu 6. sinif 6grencileri

arasindan sec¢ilmis 14 68renci ile ve bu 6grencilerle yapilan goriismeler ile sinirlidir.

3. Secmeli gorsel sanatlar dersi alan Ogrencilerin yapmis olduklari 6gretmen konulu

resimlerle sinirhidir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirmaya dahil olan O&grencilerin ilgi ve istekle {iriin ortaya koyduklari

varsayilmistir.

2. Ogrencilerin goriisme siirecinde sorulan sorulara gercek ve samimi fikirlerini dile

getirdikleri varsayillmistir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim; egitim &gretim faaliyetlerinin sinif igerisinde yiiriitiilemedigi durumlarda,
cesitli teknolojik kanallar araciligiyla belirli bir merkezden yiiriitiilen 6gretim
yontemlerinden biridir (Kaya, 2002, s. 21-22). Uzaktan egitimde 6gretmen ve d6grenciler yer
bakimindan, bazen de zaman bakimindan ayr1 olmaktadirlar. Ayri mekanlarda olduklarindan
dolay1 iletisim kurabilmek amaciyla cesitli iletisim kanallarina gerek duymaktadirlar.
Ogretmenlerin yiiz yiize egitimden daha farkli egitim materyalleri gelistirmeleri
gerekebilmektedir. Ayni zamanda Ogretmenler bu durumda teknolojiyi de aktif
kullanmaktadirlar (Giirer, 2018, s. 3).

Tiirkiye tarihine bakildiginda egitim alaninda salginlardan dolayi aksamalarin ¢ok fazla
yasanmadig1 gérilmiistiir. Clinkii Tiirkiye’de egitimin aksamasina sebep olacak biiylik capta
bir salgin olmamus, olanlar da bdlgesel nitelikte olup kisa siirede ¢6ziilmiistiir. Fakat 2020
yilmin mart aylarinda baglayip bu arastirma siirecinde de devam eden COVID-19 salgini,
tim diinyada ve Tirkiye’de de ilk defa yasandigindan dolay: {iretilen ¢oziimlerde de
aksakliklar yasanmaktadir. Milli Egitim Bakanligina bagli okullar ve bazi iiniversiteler daha
onceden de uzaktan egitim sistemini kullandiklarindan dolay: bu salgin siirecinde de zorluk

cekmemisler kolaylikla uyum saglayabilmislerdir (Kahraman, 2020, s. 54).

Yasanan c¢agin zorunlu bir pargasi olan bilisim teknolojilerinin egitim amaciyla da
kullanilmasi olas1 bir durumdur. Uzaktan egitim siirecinde teknoloji egitimciler tarafindan
iyi takip edilip, 6grencilere geleneksel egitim ortami sunmaktan kaginilmalidir (Eygii &

Karaman, 2013, s. 55).



Kendini ifade etme, motivasyon ve derslere aktif katilma agisindan uzaktan egitim bazi
ogrenciler i¢in avantaj olabilmektedir. Farkli 6grenme 6zelliklerine sahip olan 6grencilerin
birden ¢ok duyu organi harekete gecirilerek ilgi cekici bir ders siireci gegirilmesi
saglanabilmektedir (Dilmag, 2019, s. 163). Uzaktan egitim siirecinde 6grenciler sosyallikten
uzaklagsmakta ve daha bireysel davranmaktadirlar. Bu dogrultuda ise verimli bir ders siireci
olmasi i¢in, sosyalligi artirmaya yonelik, Ogrencilere birlikte tartisip {izerinde

konusabilecekleri egitim ortamlar1 sunulabilir (Saltiirk & Giingor, 2020, s. 4218).

Uzaktan egitim siirecinde bireysellik 6n plana ¢iktig1 i¢in yapilan etkinlikler de bu dikkate
alinmalidir. Etkinlikler sosyallik igermeli ve bir hedefe yonelik olmalidir. Fazla uzun ve
ogrenciyi sikacak etkinlikler olmamalidir. Uzaktan egitim etkinlikleri ile dgrencilerin iist
diizey diistinme becerileri harekete gecirilmelidir. Uzaktan egitim siirecinde birden ¢ok
etkinlik ve aktivite tasarlanabilmektedir. Grup ¢alismalari, beyin firtinasi, benzetim teknigi,
tartisma teknikleri gibi 6gretim yontem ve teknikleri kullanilabilir. Bu sekilde 6grenciler
derse aktif katilm saglayabilmektedir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin daha kalict

ogrenmelerinde de bu etkinlikler etkilidir (Aydemir, 2018, s. 97-99).

2.2. Sanat

Sanat insanligin varligindan beri yasamm anlami seklinde goriiliir. Ik insanin magara
duvarlarina yaptig1 resimler bugiin sadece var olusumuzun ilk izleri olmasiyla degil, sanatsal
olarak da deger tasimaktadir. Eski insanlarin duvarlara yasamindan izleri islemesi, hayatin
kirilgan izlerini resimle diizelttigi bir sayfa gibidir (Gambrich’ten aktaran Acar & Diizakin,
2017, s. 3).

Edman (1977)'a gore sanat; yasami ilgi ¢ekici ve giizel bigimlere dontistiirmektir (S. 7).
Tolstoy (2012) ise sanati; bagka bir insanin duygularin1 gérerek veya isiterek algilayan bir

insanin bu duygular1 yasadig1 temeline dayandiran bir etkinlik olarak tanimlar (S. 49).

Fischer (1990) icin sanatin gorevi; insanlart heyecanlandirmak ve insanlarin empati

kurabilmelerini saglamaktir (s. 11).

Insanlar dogas1 geregi paylagsmak, anlatmak istedigini diger kisilere aktarma amac1 giidiip
bagkalarinin anlattiklarini da anlamak ister. Sanat ise burada devreye girer. Sanat insanlarin
duygularii, diisiincelerini, heyecanlarin1 baskalarima anlatabilmek iste§i ve ¢abasidir

(Buyurgan & Buyurgan, 2012, s. 10). Izlenilen bir resimde, dinlenilen bir miizikte, okunulan



bir siirde, sahnede gerceklestirilen dogaglama bir oyunda ya da ¢ekilen bir fotografta, {iriinii
ortaya koyan kisinin yasadigi mutluluk, tziintii, korku veya heyecan gibi duygular
hissedilebilir. Ureten kisi kendini ifade etme hazz1 yasayip anlasiima ve anlama ihtiyacini
yerine getirir. Bu durumda ise sanat bir ¢esit terapi olmaktadir ve ruh sagligina da iyi gelerek

saglikl ve bilingli bir toplum olusmasina katkida bulunur (Akkurt & Boratav, 2018, s. 55).

Cok begenilse bile dogal varliklar sanat eseri olarak kabul edilmez. Sanat eserlerini insanlar
insan i¢in yapar, 6zgiindiir ve aynisindan bir tane daha yoktur (Gliney, 2011, s. 25). Sanat

eserlerini degerli kilan da budur. Sanat eseri biriciktir, tektir.

Insanlarin hayatinda bilim ve teknik ihtiyaci oldugu gibi sanat ihtiyac1 da olmaktadir. Bilim
ve teknik yasami daha kolay hale getirir. Bunun yaninda ise sanat; yasamin daha eglenceli,
¢ekilir ve anlamli olmasina katki saglar. Sanat ile bir sekilde insanlar nefes alir. Ureten veya
sanati izleyen olsun, her durumda sanatla kars1 karsiya gelen kisiler yasamin sikiciligindan,
siradanligindan uzaklasarak kendine doner ve kendini gergeklestirir. Sanat hem duygusal
yonden hem de bilissel ve yaraticilik agisindan da olmazsa olmazlardandir. Oyle ki sanat bir
tek giizelden, estetikten, eglenceden ibaret degildir. Sanat izleyicisi ve sanat iireten kisiler
diistiniir, sorgular, yeni fikirler iiretir ve inceler. O halde bilim ve sanat birbirinden ayr1
kavramlar gibi goriinse bile birbirlerini etkilerler, birbirlerine ihtiya¢ duyarlar. Bilim de,
sanat da insanligin ihtiyaclari i¢in vardir. Biri digerinden daha faydali veya daha faydasiz
degildir. Ikisi de insan hayatinda 6nemli ve gereklidir. Bilimi sanattan daha dnde tutan
toplumlar basarisizdir. Bilim ve teknolojide 6nlerde olan iilkelere bakildiginda ayni iilkelerin
sanatta ve kiiltiirde de ileride olduklar1 goriilmektedir (Yolcu, 2015, s. 94-95). Toplumsal
gelismislik konusunda 6nde olan tilkeler yaratici vatandaslarini ortaya cikarip bu kisilerin
egitilmesine ve desteklenmesine 6nem verirler (Etike, 1995, s. 33). Sanat birey ve toplum
i¢in can damaridir (Gel’den aktaran Bulut & Giilsoy, 2016, s. 77). O halde sanat tamamiyla

insani ihtiyaglarin sonucudur ve ilk insanliktan giiniimiize kadar varligin1 korumaktadir.

2.3. Sanat Egitimi

Sanat egitimi insanlarin duygularini, diisiincelerini, hissettiklerini estetik bir sekilde diger
insanlara aktarabilmelerini, varsa bireylerin yeteneklerini kendilerinin farkina varmalarini
veya kesfedilmelerini saglar. Ayn1 zamanda sanat egitimi kisilerin yaraticiliklarini, hayal

gliclerini gelistirmek amaciyla yapilan biitiin egitim faaliyetleridir (Yolcu, 2004, s. 88).



Sanat egitimi temelde sanati meydana getirmek, sanatsal yaraticilik, sanat tarihi, sanat
elestirisi, sanat ve kiiltlir iliskisi, sanat kuramlari, sanat psikolojisi, sanat felsefesi, sanat
sosyolojisi gibi kuramsal bilgi dallarini1 da i¢ine alarak tanimlanir (San, 2010, s. 18). Ayni
zamanda tiim bu bilgiler egitim fakiiltelerinin gilizel sanatlar egitimi boliimlerinde okuyan
ogretmen adaylarma da verilir. Ulkemizde giizel sanatlar egitimi boliimleri sanat egitimcisi

yetistiren kurumlardir.

2.3.1. Sanat Egitiminin Onemi ve Amaci

Egitim bireye yapilan en Oncelikli yatirimdir. Bireylerin kendilerini dogru ifade
edebilmelerinin, estetik bakis agilarinin, yaraticiliklarinin ve yeteneklerinin gelistirilip,
ortaya ¢ikmasinda sanat egitimi 6nemli bir yer tutar. Sanatin gelisip yayginlagmasi i¢in
egitime biiyiik ihtiyag vardir (Ozsoy, 2007, s. 25). Bu sebeple egitim dogru planlanmali ve

ders programlarinda sanat egitimine yeterli derecede yer ayrilmalidir.

Sanat egitimi giizel sanatlarin tiim dallarini igine alan sinif i¢inde veya sinif diginda yapilan
yaratici sanatsal egitimdir. Sanat egitimindeki amag¢ ¢ocugun ressam veya sanat¢i olmasini
saglamak degildir. Amag; yaratici, tiretken, duyarli, kisilikli, dengeli, ¢cagdas bir toplum
yaratilmasidir. Sanat egitimi insanlarin duygusal gereksinimlerini karsilayip; 6zgiir, kendini
gergeklestirmis bireyler yetismesini, bireylerin kendi degerleri i¢inde var olmasini saglar
(Artut, 2001, s. 94; Ering, 2004, s. 32). Sanat egitimi her insanin ahlaki ve kisilik egitimi i¢in
gereklidir. Kisilere gormeyi Ogretir. Saglam zevkleri olan, gilizeli algilayabilen, genis
perspektiften olaylara bakabilen bireyler yetismesine katki saglar (Artut, 2004, s. 104;
Gencaydin, 1990, s. 45).

Okullarda sanat egitimi genellikle uygulama agirlikli olarak verilir. Bunun yaninda giiniimiiz
sanat egitimi programlari i¢inde yer alan estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi gibi teorik
bilgileri de i¢inde barindirarak sanatin 6gretilebilecegi yoniinii de vurgular. Bu baglamda
okullarda okutulan sanat egitimi "Gorsel Sanatlar Egitimi" olarak adlandirilir. Bu olmasi
gereken bir adlandirmadir (Artut, 2010, s. 3-4). Okullarda okutulan Resim-is Egitimi

dersinin ad1 2006 yilinda Gorsel Sanatlar Egitimi olarak degistirilmistir.

Okullarda sanat egitimi ve sanatsal etkinliklere onem verilmeli, 6grenciler ve veliler
gerektiginde kitle iletisim araglar1 araciligi ile bilinglendirilmelidir. Brang1 ne olursa olsun
diger ogretmenler de bilinglendirilmelidir. Gerektiginde tiim ogretmenler icin faydali

seminerler diizenlenmelidir. Ciinkii bircok 0gretmen de sanat egitimini gereksiz olarak
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gormektedir. Ulke capinda diizenlenen smnavlara higbir katkisi olmayan, karne notunu
anlamli derecede etkilemeyen bir ders olarak goriilmektedir. Tiim bu sebeplerden 6&tiirii ise
aileler maddi olarak sanat egitimi derslerine kaynak ayirmamaktadir (Asilioglu, 2012, s.
238). Yasam sartlar1 daha iyi olan bolgelerde resim, miizik, dans, tiyatro derslerine kiigiik
yaglardan itibaren 6nem verilirken, daha zor sartlara sahip bolgelerde yasayan insanlar ise
sanat egitimine genellikle israf olarak bakmaktadirlar (Eagleman & Brandt, 2019, s. 236).
Cocuklarini gesitli dans, tiyatro, resim, miizik gibi kurslara génderen bazi ailelerin ise bu
alanlar1 yalnizca bos zaman aktivitesi olarak gordiigli ve ¢ocuklarin1 bu kurslara

oyalanmalari, vakit gecirmeleri i¢cin gonderdikleri gozlemlenmektedir.

[Ikogretim 4. smifa kadar sinif 6gretmenleri sanat egitimine 6nem vermediginde ya da
nitelikli bir sanat egitimi ger¢eklesmediginde 6grencilerin ortaokula ya sanattan tamamen
sogumus olarak geldigi, ya da tam tersi olarak ortaokulda sanat derslerine merakla ve istekle
devam ettigi goriilmektedir. Fakat her iki durumda da sanat dersleri anaokulu ve ilkogretim
birinci kademede 6nemsenmediginde yaraticilik ve el becerisi zayiflamaktadir. Ortaokula
gelindiginde ise yaraticiligi ve el becerisini kazanmak Ogretmen ve ogrenciler icgin
zorlagmaktadir. Ciinkii Sali (2019) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore cocuklarin en

aktif ve yaratici olduklari donem okul dncesi dénem ve dordiincii siniftir (S. 1583).

Iyi planlanmis ve alaninda basarili dgretmenlerce yiiriitiilen gorsel sanatlar dersinde
ogrenciler duygu ve diisiincelerini aktarabilecekleri sozel ve sozel olmayan yontemleri
ogrenirler. Ogrenciler karsilastiklar: problemlerin yalmzca tek bir ¢dziimii olmadigini, karar
verirken kendilerine giivenmeyi 6grenirler (Boydas’tan aktaran Buyurgan & Buyurgan,
2012, s. 12). Sanat egitimi bireylerin kendilerine olan giivenlerini saglar (Dorukan, 2009, s.
9).

Sanat egitimi cevreyi ilk tanima, gorme, algilama, diizenlemeyle baslar. Sonrasinda {iriin
ortaya koyma ile devam eder ve liretirken bundan zevk alarak daha da gelisir. Bu asamalarda
sanat egitimi bir ders degildir. Sanatsal estetik bilgilerinin ve deneyimlerin bir programa
dayali olarak bireye aktarilmasiyla sanat eg§itimi; sanat tarihi, iirlin ortaya koyma, sanat
elestirisi, estetik gibi basliklar ile okul ¢aginda 6grenilebilen ve 6gretilen bir ders olarak

yerini alir (Kirisoglu’ndan aktaran Ozsoy & Sahan, 2009, s. 207).

Sanat egitimi kisilerin olaylar1 bir biitiin olarak ele alip yorumlayabilmelerini saglar.
Bireylerin yeni olusumlara agik, ¢aga ayak uydurabilen, her zaman bilimsel ve teknolojik
ilerleyen diinyada gelismeleri anlayabilen, gelismelere ve yeniliklere uyum saglayabilen, bir

kisiligi olacagi kesindir (San, 1987, s. 11). Endiistri ¢ag1 bireylere yepyeni bir diisiince
9



sistemini 0gretir. Caga ayak uydurabilmek i¢in ise endiistri ¢agini yalnizca teknik bir kavram
olarak gormemek, cagdas bir diisiince sistemi benimsemek gerekir. Aksi halde ¢ag dis
kalindiginda bagka toplumlari taklit etmekten ileri gidilemez (Telli’den aktaran Buyurgan &
Buyurgan, 2012, s. 12).

Bilimsel egitim insan gelisiminin bir tarafin1 gelistiriyor, egitiyorsa, diger tarafin1 da sanat
egitimi gelistirmelidir. Insanlar yalmzca akil ve zekadan ibaret degildir. Her seyden 6nce
insanlar duyu ve duygulardan da ibarettir, bunlar da akil ve zeka kadar insan gelisiminde
onemli yer tutar. Insanlarin duygusal gelisimi igin sanat egitimi dnemlidir. Dogru bir egitim,
bilim ve sanatin bir biitiin olarak degerlendirilmesi ile olur. Sanat egitimi kisilik egitiminin
de en 6nemli parcalarindandir (Etkin, 1968, s. 125). Freud'a gore 0-6 yas araliginda kisilik
gelisiminin tamamlandig1 diisiiniildiigiinde sanat egitimine kiigiik yaslardan itibaren 6nem
vermek gerekir. Cocuklarin sanatsal aktiviteleri desteklenmeli, heveslerini ve 6zgiivenlerini
kiracak davraniglarda ve sdylemlerde bulunmamak gerekir. Bu durum ise bilingli bir gevre

ve nitelikli bir sanat egitimi ile gerceklesir.

Stirekli goriilmek istenenin degil goriilenin yapilmaya calisildigi, akilli tahtalardan
fotograflar veya daha once yapilmis resimler acip, dgrencilerin birebir kopya etmelerini

beklemek sanat egitiminin amacina uygun degildir.

Sanatsal ve estetik becerilerden yoksun kisiler, toplumsal sorunlara ve dogaya duyarsiz,
hayatin giizelliklerini géremeyen, yapict elestiriler yapamayan, meslegindeki bilgi ve
becerilerinden bagka higbir bilgi ve beceriye sahip olmayan kisilerdir. Ayrica bu kisiler yeni
bir seyler 6grenme konusunda hevesi olmayan, saglikli iliskiler kuramayan, olanla yetinen,
umudu olmayan, mutlu olmay1 bilmeyen insanlardir (Gengaydin, 1990, s. 48). O halde
nitelikli bir sanat egitimi alan ve hayatinda sanati var eden kisiler segecekleri meslekte de

yaratici, 6zgiin, fark yaratan, basarili bireyler olup, olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olurlar.

Sanat bireylerin kendini gerceklestirmesi amacina hizmet edip bireylerin toplum i¢inde var
olduklarinin farkinda olmalari i¢in vardir (Dorukan, 2009, s. 8). Maslow ve Rogers’a gore
kendini gergeklestirmis bireyler {istiin yaraticiliga sahip, etik, algakgoniillii, diger insanlarla
uyumlu, saygili, iyi iletisim kurabilen kisilik 6zelliklerine sahiptir. Ayn1 zamanda kendini
gergeklestirmis bireyler 6zgilivenli, 6zsaygili, 6zgiir ve giivenilir kisilerdir (Demir & Chang,
2011, s. 12). Kendini gergeklestiren bireyler tiim kapasitelerini en verimli sekilde kullanir.
Bireyler bir biitlin olarak bilissel, duyussal, psikomotor olarak gelismelidir. Bedensel ve

ruhsal Ozellikler birbirini etkiler ve birbiriyle bir biitiindiir. Bir 6zellik gelistirilip digeri
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gelistirilmediginde dengesiz, topluma ve kendisine zararli olan insanlar meydana gelir

(Ergiin ve Ozdas’tan aktaran Asilioglu, 2012, s. 236).

Sanat egitimi bireyleri kontrol etmenin de bir yoludur. Fakat hazir ve ezber bilgiye dayanan
egitim sisteminde yasanan en biiylik zorluklardan biri de yaratici, farkli ve 6zgiin fikirler
ortaya koyabilmeyi 6gretmektir (Ipsiroglu, 1998, s. 30). Belki de en serbest ve 6zgiir
olabilecekleri ders olan gorsel sanatlar dersinde bile Ornegin; hangi rengi kullanacagi
konusunda stirekli 6gretmene danisan, kendi resmini be§enmeyen, 6zgilivensiz, Ozgir

olamayan, yanlis yapmaktan korkan, yaratici diisiinemeyen 6grencilerle karsilasilmaktadir.

Ozsoy (2003)’a gore gorsel sanatlar esasen ¢oziilmek iizere problem icat eder. Sanat yaratict
diisiinmeyi, aninda ve yerinde karar vermeyi, degerlendirme ve hemen sonug¢ alma

yetenegini gelistirir.

Dogrudan deneyime dayanan duyussal davranislar bilissel gelisime ve 6grenmeye de firsat
olusturabilmektedir. Oyle ki cocuklarin yaptiklar1 resimler akademik konularmn
Ogrenilmesinde, kavramlar elde edilmesinde bir aracidir (Gardner’dan aktaran Kirisoglu,
2019, s. 67). Ornegin fen bilimleri dersinde organlarimiz konusu islenirken, dgrencilere
insan anatomisi ve i¢ organlarini ¢izerek 6grenmeleri saglanabilir. Ayni sekilde cografya
dersinde de giines tutulmasi konusu yine &grencilerin ¢izim yaparak ¢ok rahatlikla
Ogrenebilecegi bir konudur. Sosyal bilgiler derslerinde islenen Atatiirk¢iiliik konular1 da
gorsel sanatlar dersinde yapilan etkinlikler ile daha da pekistirilebilir. Biitiin dersler
birbiriyle bir biitiindiir. Ogretmenler bu noktada birbiriyle iletisim halinde olabilir ve

derslerini planlayabilirler.

Gorsel sanatlar egitimi bireylerin hayatlarinda her zaman ihtiya¢ duyacaklar etkinlikleri
kapsar. Sanat egitimi yalnizca yetenekli 6grencileri degil yetenegi olmayan 6grencileri de
egitmeyi amaglar. Buradaki amag 6grencileri sanatgir yapmak degildir (Ayaydin, 2004, s.
48). Giiniimiizde her meslek alani igin farkliliklar yaratmak, yaratici olmak onemlidir.
Ogrencilerin gelecekteki hayatinda hangi meslegi secerse segsin yaratici, fark yaratan, ¢aga
uyum saglayan, liretken ve 1yi iliskiler kurabilen kisiler olmalar1 gerekmektedir. Bu ise sanat
egitimi ile mimkiindiir.

Kirisoglu (2019)’na gdre yaygin olan bir inanis ise sanatin yetenekli kisiler i¢in oldugudur,
yetenek onlara gore dogustan gelir. "Herkes resim yapamaz", "¢op adam bile ¢izemem",

"yeteneksizim", gibi soylemlerle bilgisizliklerini gizlemeye ¢alismaktadirlar. Fakat gorsel

sanatlar dersi i¢in "hi¢ yetenegim yok" derken ayn1 yetenegin sayisal veya sozel dersler i¢in
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de gerekli olabilecegini diisinmemektedirler. Oyle ki tiim &grencilerin sayisal ve sozel
derslerde ayni derecede basarili olmalar1 beklenmektedir. Bu dnyargili siniflandirmalar ise

su sakincalar1 yaratabilir:

1) Kendini yeteneksiz olarak adlandiranlar i¢in sanat derslerine gerek yoktur. Onlar zaten

yeteneksizdir.

2) Yetenekliler icin ise; onlar ne yaparsa yapsin her tiirli gelisebilirler. Ne 6grendikleri

Onemsiz, ne yaptiklar1 onemlidir.

Bu anlamsiz siiflamalar genellikle ¢evrenin etkisiyle olusmaktadir ve 6grencinin 6grenme
istegini kaybetmesine sebep olur. Ogretmenin ise Ofretme motivasyonunu

diistirebilmektedir (s. 13).

Oyle ki belki de matematik dersinde grafik okuma, mantik, geometri gibi konu basliklarinda
Ogrencilerin basarisiz olmasi sanat egitimine dnem verilmemesinin sonucu olabilir. Ciinkii
bu gibi konularda gorsel hafiza cok dnemlidir. Ozsoy (2015)'a gére, dgrencilerin ortaokul ve
ortadgretim ¢aglarinda da gorsel-uzamsal zeka gibi, sozel zeka araciligi ile de soyut diistinme
yetenekleri gelistirilmezse, bu Ogrencilerin %75°1 sanati sadece ilkokul c¢aglarinda
ilgilendikleri bir ders olarak hatirlayacaklar ve yalnizca bir cocukluk anist olarak

hafizalarinda kalacaktir (s. 91).

2.3.2. Gorsel Sanatlar Dersinin Ozel Amaclar
Gorsel sanatlar dersi 6gretim programi incelendiginde 6zel amaglar su sekilde 6zetlenebilir:
1. Gorsel sanatlarla ilgili olarak; gorsel okuryazarlik, algi ve estetik bilincine sahip,
2. Temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve anlayisa sahip,
3. Ilgili tartismalara katilabilen ve tartismalar1 degerlendiren,

4. Gorsel sanatlarin kokenini inceleyen, degerini sorgulayan; gilincel kiiltlir sanat

tirtinlerini bilingli olarak izleyen,
5. Kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve onlar1 koruyan,

6. Bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve giivenli bir sekilde kullanarak

diistincelerini ifade eden,

7. Dersi diger disiplin alanlaryla iliskilendiren,
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8. Etik davranig gosteren,
9. Alanla ilgili meslekleri taniyan,

10. Ogrenmeye ve uygulamaya istekli bireyler yetismesini saglamaktir (Milli Egitim

Bakanligi, 2018, s. 8).

2.4. Sanat Ogretimi, Sanatla ve Sanat Yoluyla Ogretim

Bireyler dgrenmeye karsi isteklidirler. Ogretmenler ise cocuklarm bu meraklarmi ve
isteklerini  degerlendirmelidirler. Cocuklarin problem ¢ozmelerini, arastirma ve
kesfetmelerini 6zendirecek 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilirler. Bu sekilde bir
ogretim Ogrencilerin  hayal giiclerini kullanmalarina, akillarina gelen fikirleri
uygulayabilmelerine, olasiliklar1 diisiinebilmelerine, analiz yapabilmelerine firsat verebilir

(Artut, 2004, s. 87).

Tek basina kullanilan sanat 6gretimi ve yontemleri etkili olmayabilir. Stirekli ayn1 yontemin
kullanilmast da dersin sikici gegmesine ve oOgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina,
motivasyonlarina, gelisimlerine olumlu katki saglayamaz. Her 0&grencinin gelisim
ozellikleri, ilgileri, sosyokiiltiirel seviyeleri, yetenekleri birbirinden farklidir. Her 6grenciye
hitap edebilecek bir 6gretim programi olmalidir. Segilen konuya gore en uygun yontemi ve
teknigi se¢mek iyi bir alan bilgisi ve 6gretmenlik becerisi istemektedir. Ogretmenlerin
sectigl Ogretim yontemleri Ogrencileri basariya ulastirmayr hedeflemelidir. O halde
kullanilacak 6gretim yontemini secerken konuya uygun olmasi disinda, o6grenciye
kazandirilmas: gereken bilgi ve becerilere de uygun olmalidir. Istenilen bir egitim hedefine
ulasilmak amaglaniyorsa, bu noktada egitim 6gretimle birlikte ele alinmalidir. Ogretim ise
kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilerdir. Cagdas egitim diinyasinda ¢ocuklar yaratici
diistinmeli, analiz  yapabilmeli, bulus yoluyla Ggrenip, bulduklarimi  da
degerlendirebilmelidir. Gorsel sanatlar Ogretiminde bilgisel kazanimlar da goézden
kagirilmamalidir. Sanat 6gretiminde kuram ve uygulama birbiriyle bir biitiindiir. Ogretim
stirecinde gerektiginde tanimlar ve bilgiler lizerinde durulabilir, kiigiik tartisma ortamlari
olusturulabilir. Fakat teorik bilgiler ¢ok uzun tutulmamalidir. Bu durumda 6grenciler

sikilabilir, bilgileri hafizaya almak da zorlasabilir (Artut, 2010, s. 6-8).

Sanat alanindan daha farkli alanlarda veya derslerde 6grencileri bilgilendirmeye de sanat
egitimi katki saglayabilmektedir. Ogrenciler sanat yoluyla akademik kavramlar1 daha rahat

kavrayabilir, 6grenirken eglenebilir, bilgilerin daha kalict olmasini saglayabilirler. Sanat
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egitiminin amaclarinda var olan elestiri becerisinin de baska bir alandaki ayrintilarin
ogrenilmesinde faydasi olabilmektedir. Sanatla ve sanat yolu ile egitim disiplinler arasi
yaklasimi gerektirir, bu sebeple de programlarda sanatin 6nemi gbézden kagirilmamalidir.
Sanat yolu ile egitim ise sanatla egitimden daha genis bir amaca sahiptir. Teorik bilgi ve
becerilerin yaninda, kiiltiirel, toplumsal, bireysel gibi degerler sanat yolu ile egitimle
bireylere kazandirilabilir. Bu beceriler tiim diinya insanlar1 i¢in evrenseldir. Sanat yoluyla
egitim herkes i¢in olmalidir. Sanat ayn1 zamanda Kkiiltiirleraras1 iletisimi de saglar. Bu

etkilesim i¢in yalnizca sozlere gerek yoktur (Kirisoglu, 2014, s. 32-34).

2.5. Cocuk I¢in Resim

Cocuk resmi diinyanmn her yerinde aynidir. Ulkelere veya bolgelere goére degisiklik
gostermez. Degisim 6grenme ve toplumun etkisine gore olusur. Bu noktada ise egitim

onemli bir faktordiir (Karayagmurlar’dan aktaran Bender, 2013, s. 96).

Cocuklar konusamadan, yiiriiyemeden once resim yapmaya baglarlar. Cevreyi resim yaparak
taniyabilirler. Bunu yaparken zevk alirlar. Cocuklar hayal kurmaya yatkindirlar. Ornegin 8
yaslarindaki bir cocuk 10 dakika siireyle ayni yerde oturmaya ikna edilirse, neredeyse 3
dakika i¢inde gozleri uzaklara dalacak ve hayal kurmaya baslayacaktir (Parlette, 2003, s.
191). Ik karalamalar cogunlukla iki yasinda acemi bir kalem tutusuyla baslar. Bu noktada
cocuga dogru kalem tutma teknikleri gosterilmemeli, istedigi gibi kalem tutmasina firsat
verilmelidir (Sahin, 2015, s. 19). Yolcu (2004)'ya gére ¢ocuklar kelimeler yerine resmetmeyi
tercih edebilirler. Kelimelerle anlatamadig1 duygularini resmederek anlatmak isteyebilirler.
Resmederken ise oOzglrdiirler, hayal gii¢lerinin etkisiyle resim yaparlar. Cocuklar
biiyiiklerden daha fazla hayal kurarlar. Yetiskinler olaylara mantiksal ¢cercevede yaklasirlar.
Cocuklar ise soyut diisiinemediginden, analiz yapamadigindan dolay1 hayal diinyasinin etkin
duruma getirdigi yaraticilik ile tepkilerini kAgida veya tuvale dokerler (s. 138). Oyle ki
bir¢ok ressam ve sanat¢i kaliplardan ayrilip, 6grendiklerini bir kenara birakip ¢ocukga
resmetmek istemistir (Vural, 2009, s. 157). Cocuklarin kurduklar1 hayaller bazen biiyiiklere
anlamsiz gelebilmektedir. Ama bu asamada ¢ocuk kendi diinyasi ve becerisi ile ylizlesir.
Bazi ¢ocuklar da resim yapmadan dnce ¢ok fazla diisiinmeye ihtiya¢ duymayabilirler. Ciinkii
diisiincelerine ket vurulmus ve ya engellenmistir. Bu durumda referans ¢evreleri ve ilgileri
genisletilmelidir. Duygusal deneyimlerden yoksun olabilmektedirler. Bu durumda ise

motivasyona ve ilgiye ihtiyaglar1 vardir (Artut, 2004, s. 193).
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"Cocuklar gordiigiinii mii, yoksa bildigini mi ¢izer?" tartismasi bir¢cok arastirmaya konu
olmustur. Yapilan arastirmalar sonucunda ise ¢ocuklar bildigini ¢izer yanit1 ortaya ¢ikmaistir.
Ornegin; cocuklar bir ev ¢izerken disini ¢izdigi gibi i¢indeki odalari, esyalar1 da tek tek cizer.
Oysaki normalde disaridan bakildiginda evdeki odalar ve esyalar gériinmez. O halde
"¢cocuklar gordiigiinii ¢izer" demek yanlis olabilmektedir. Cocuklarin yaslari biiytidiikge ise
algilar1 ve 6grenmeleri artmaya baslar. Bu resimlere de farklilik olarak yansir (Buyurgan &

Buyurgan, 2012, s. 24-25).

Cocuklarin yaptiklar1 resimlerde sadece sonug degil, o resmi basariyla tamamlamis olmak
daha 6nemlidir. Cocuklarin yaptiklar1 resimler bir baskasina ihtiyag duymadan, 6zgiirce,
yalmzca kendisinin basardig1 bir seydir. Bu agidan 6nemlidir. Oyle ki 6gretmenler

kendilerine giizel ve mantikli gelen resimlerin karsiliginda 6diil vermemelidirler.

2.6. Ortaokul 6. Simf Cocuklarimin Gelisim Ozellikleri
2.6.1. Ortaokul 6. Simf Cocuklarimn Bilissel Gelisim Ozellikleri

Bu dénem Piaget’in bilissel gelisim evrelerinden soyut islemler déoneminin baslarina denk

gelmektedir.

Bu donemde cocuk kendi diisiincelerini irdeleyebilir. Ornegin “acaba kendimle celisiyor
muyum’” gibi ciimlelerle diisiincelerinin mantikli olup olmadigini sorgular. Akil yiiriiterek
gergek dist diislincelerin listesinden gelmeye baslar. Cocuklar kendi diinyalariyla ilgili hizli
bir  bilgi arayis1 igerisindelerdir. ~ Yeni  deneyimleri  eski  deneyimleriyle
iliskilendirebileceklerini farkindadirlar (Ormrod, 2018, s. 299-300). Yeni fikirlere agiktirlar.
Gelecek ile ilgili diistinmeye baglarlar. Bir seyleri arastirip, elestirebilirler. Sevdikleri veya

ilgilendikleri sohretli insanlarin hayatiyla yakindan ilgilenirler (Artut, 2006, s. 234).

Bu cocuklar gerceklige daha uygun neden ve sonu¢ baglantilar1 kurabilmektedir. Soyut
diistinme becerilerinin yavag yavag gelisiyor olmasi ile daha dogru ve gegerli genellemeler
yapabilmektedir. Kisaca bu donemde gergekei diisiinme bigimi ve gercekci duygusal tepkiler
baskindir. Cocuksu tepkiler yerini olgunluga birakmistir. Kavramsallagtirma ve genelleme
becerileri gelismistir (Ozdemir, Ozdemir, Kadak, & Nasiroglu, 2012, s. 581-582). Empati
ve hayal kavramlar1 bu donemde 6n plana ¢ikmaktadir (Coban & Tabak, 2011, s. 45).
Cocuklar bu donemde cinsiyetlerinin nasil davraniglar gostermesi gerektigini farkina varir.

Giinliik olaylar, toplumsal olaylar ¢ocuklarin ilgisini ¢eker. Bu olaylar1 anlamaya calisirlar.
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Kendi yasadiklari iilkeyle, siyasi olaylarla, toplumsal olaylarla ilgili diisiincelerini dile

getirirler. Yargilama ve yorumlama becerileri gelismeye baslar (Bacanli, 2011, s. 56-57).

2.6.2. Ortaokul 6. Smif Cocuklarmin Sosyal Gelisim Ozellikleri

Bu yas grubu ¢ocuklar1 Erikson’un Psikososyal gelisim kuramindan kimlik ve benimsemeye
kars1 rol karmasasi evresindedirler. Kisi bu evrede kendisinin ne olup ne olmadigini farkina
varmaya calisir. Bundan dolay1 da gercek benliklerini arkadas gruplarinda, farkli dinlerde
veya siyasi hareketlerde aramaya baslar. Kendisi i¢in yeni rolleri deneyerek, toplum
tarafindan daha ¢ok kabul edilen rolleri segmeye ¢alisir (Miller, 2008, s. 216-217).

Erken ergenlik donemine gelen bu evrede yakin arkadagliklar Onemlidir. Genellikle
hemcinslerle yakin arkadasliklar gortiliir. Grup halinde aktiviteler yapilir, Bu gruplar kisileri
ilgi alanlarindan giydikleri kiyafete kadar etkiler (Derman, 2008, s. 20). Birbirlerine
yardimci olabilirler, iletisimde anlayis hakimdir (Dogan, 2007, s. 164). Ge¢imli ve uyumlu
olmak 6nemlidir. Tyi insan 6zelliklerini tasimaya ¢alisir. Oyle ki iyi vatandas vergisini verir,
iyl bir evlat ebeveynlerinin kurallarina karsi gelmez. Dogru olan ne ise onu savunur

(Cankarili, 2012, s. 68).

2.6.3. Ortaokul 6. Simf Cocuklarimin Duyussal Gelisim Ozellikleri

Cocuklar bu donemde sevilme, begenilme, basari, kendine giivenme ihtiyaci hissederler.
Yavas yavas c¢ocuklar duygularimi herkese belli etmemeye baslarlar, aileye karsi olan
sevgisini gostermede eksiklik olabilir. Kendi baslarina bir seyler yapmak isteyebilirler. Stk
sik hayal kurarlar. Basarisiz olmaktan, arkadassiz kalmaktan, 6liimden, kendilerine yabanci
gelen seylerden korkmaya baglarlar. Erkek cocuklar1 da kiz cocuklari da cinsiyetlerini

kanitlama istegi duyarlar (Dogan, 2007, s. 175-176).

2.6.4. Ortaokul 6. Simif Cocuklariin Sanatsal Gelisim Ozellikleri
Gegen (2018)’e gore gocugun sanatsal gelisimi 5 asamada ilerlemektedir.

1.1k asama 2-4 yas arasi karalama evresidir. Bu evrede cocuk ilk cizgilerini
olusturmaktadir. Figiirlerini dairesel bir bas ¢izimi ve basa eklenen ¢ubuk seklinde

bacak ve kollarla tamamlamaktadir.
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2. Ikinci asama ise 4-7 yas aras1 sema dncesi donemdir. Bu dénemde ise ne ¢izdiginin
anlasildig1 ama kabataslak nesne ve figiirler ¢izmektedir. Cocuk gordiigii gergegi degil

bildigi gercegi resmetmektedir. Evi i¢indeki esyalara kadar ¢izmesi buna bir 6rnektir.

3. Ugiincii donem ise 7-9 yas arasi sematik donemdir. Cocuk bu donemde gercekei
resimler yapma istegi duyar fakat ince motor kaslari yeteri kadar gelismediginden

dolay1 figiirleri ve nesneleri geometrik sekillerle olusturmaktadir.

4, Dordiincii donem 9-12 yas arasi gercekeilik donemidir. Bu donemde basarisiz olsa da
cocuklar gercekei resimler ¢izmeye calismaktadir. Sematik donemde yaptiklari

cizimlerden haz alamamakta ve daha gercekei resimler yapmak istemektedirler.

5. Son donem ise 12-14 yas arast mantik donemidir. Bu donemde ¢ocuklar daha gergege
yakin ¢izimler yapmaktadirlar ve bunu yaparken basarilidirlar. Toplumsal olaylara

kars1 daha hassastirlar ve resmedebilirler (s. 62-72).

6. siif c¢agr ¢ocugun sanatsal gelisim siireglerinden gerceklik doneminden ergenligin
baslangici olan mantik donemine gegis evresine denk gelmektedir. Bu ¢ocuklar icin esas
amag¢ dogru olani1 ¢izmektir. Cocuklar daha detayli ¢izimler yapmaktadirlar. Cocuklarin
icinden geldigi gibi ¢izme siirecleri yavas yavas sona yaklagsmaktadir. Aslinda bu donemde
de muazzam bir yaratma becerisi vardir. Fakat yakin ¢evresinden birileri yaptig1 ¢alismalari
elestirmesi yiiziinden yaraticiligini yitirmistir. Bu durumda bu cagdaki bir cocugun
yaraticiligini yitirmemesi i¢in yapilmasi gereken en 6nemli sey verilen egitimi sorgulamaktir

(Artut, 2006, s. 234; Cox, 2020, s. 250; Cankirili, 2012, s. 31; Kutluer, 2015, s. 407;).

Cocuklar ortalama 11- 12 yasina kadar kendilerinde var olan dogal hislerle renk uyumlari,
kompozisyon ve hayal diinyasina dayanan resimler yapar. Bu yaslardan sonra, ergenligin
baslarinda var olan dogal hislerin yerini mantiksal beceriler alir. Cocuk mantiksal ¢alismalar
yapmaya baglar. Hatta mantik estetikten de 6nemli olmaya baslar (Read, 2018, s. 128). 12-
14 yas donemi ¢ocuklarinin bu mantiga dayali ¢izimleri artik bu ¢ocuklarin nitelikli imgesel
caligmalar yapamadiklarinin ve diistinme becerilerini kullanmadiklarinin gostergesidir. Bu
cocuklar i¢in tam anlamiyla “zamane ¢ocugu” kavrami kullanilabilir. Sevdigi ¢izgi film
karakterlerinin birebir aynilarini ¢izerek veya orijinaline benzeyen resimler ¢izerek kopya
caligmalara yonlenmektedirler.  Goriilen seylere duyulan ilgi, ¢ocuklardaki imgesel

diisiinme becerisini yok etmektedir (San, 2017, s. 48).

Bu dénemde cinsel gelisim farkina varilmaktadir. Ozellikle kiz ¢ocuklar erkeklerden daha
erken cinsel gelisim yasarlar. Kendi yasadiklar1 fiziksel gelisimlerini de ¢izimlerine
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aktarirlar. Kizlar erkeklerden daha ¢ok ders disi ¢izim yaparlar. Bu ¢izimler onlar igin
Ozeldir. Kimsenin bu ¢izimleri gérmesini istemezler (Kutluer, 2015, s. 407). Bu sebeple de
insan figiirleri oldukca ayrintil1 ve 6zenli ¢izilmektedir. Oyle ki ergenlikten dolay: fiziksel
olgunlasmanin verdigi hareketle giysi kivrimlarini gorerek resimlerine aktarirlar. Ayrica
erkekler tarafindan ¢izilen insan figiirleri genellikle daha az giiliimserler (Cox, 2020, s. 250;
Cankarili, 2012, s. 32; Yavuzer, 1992, s. 67;).

Resimlerde dinamizm ve dramatik yone egilim vardir. Resimlerinde {iziintli, mutluluk gibi
soyut kavramlar1 yansittiklar1 goriiliir. Yorumlama, analiz yapma gibi beceriler resimlerine
de yansir. Ayn1 zamanda ¢ocuk kendisi i¢in anlam ifade eden renkleri resimlerinde
kullanmaktadir. Cizim ve boya yaparken daha muntazam galisir. Isik-golge, oran-oranti
kavramlari iizerinde durmaya baslarlar. imgesel ve taklit yoluyla yapilan galigmalara kars:

ilgilidirler (Artut, 2006, s. 234-235; Tiitlinci, 2006, s. 65).

Okullarda gogunlukla ¢ocuklarin yansitmaci kurama bagh kalarak caligmalar yapmalari
saglanir. Fakat her cocuk kendi karakterine yonelik gelistirilmelidir. Sadece teknik beceriler
tizerine gidilmemelidir. Bu donemde perspektif tam olarak kavranamamaktadir. Dogru renk
armonileri, 151k gblge tam olarak basarilamamaktadir. Bunlarin tam anlamiyla kavranmasi
ise iyi bir sanat egitimi ile miimkiin olabilmektedir. Ayrica bu dénemin ergenlik donemi
baslangici oldugundan dolay1 ¢cocuklara kars1 duyarli olunmasi gerekmektedir (Buyurgan &
Buyurgan, 2012, s. 57).

2.7. Yaraticihik

Yaraticilik kavramini tanimlamak zordur. Yaraticilik her bireyde dogustan vardir ve agiga
cikarilmayi, gelistirilmeyi bekler (Turla, 2004, s. 13). Hurwitz’e gore yaraticilik, "herkesin
gittigi yoldan baska bir yola sapma", "kaliplardan kurtulma" ifadeleriyle tanimlanabilir
(Ozsoy, 2015, s. 130). Balc1 (2016)*da yaraticilifi bilinenlerden yola gikip yeni, 8zgiin seyler
ortaya koymak, farkli sorulara ve sorunlara yeni ¢éziim yontemleri bulmak seklinde ifade
eder (s. 89). Her bireyin yaratilisinda 6grenme ve basar1 yetenegi vardir. ihtiyag halinde
yaraticilik, zihin kontrol edilerek daha fazla gelistirilebilir. Insanlarda var olan yaraticilik
genellikle bir hobi veya faaliyetle ilgilenildiginde fark edilir. Yaraticilik bir kere fark edildigi
zaman her durumda kullanilmak istenir. Yaratict beyin en ¢ok énemli ve ¢aba harcanilan
seyleri sever (Alder, 2005, s. 25-26). Fakat yaraticilik toplum tarafindan algilandigi gibi
yalnizca bos zaman gecirme, yalnizca hafta sonlar1 yapilan bir aktivite, {lizerinde

durdugumuz hobi veya ilgi alam1 degildir. Yaraticilik bir sanat¢1 veya bir bilim insaninda
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goriilebilecegi gibi, bir ebeveynin bebegiyle olan iliskilerinde de giin yiiziine ¢ikabilir.
Yaraticilik sinirlara hapsedilmemelidir (May, 2008, s. 64).

Yapilan arastirmalara bakildiginda en ilging seylerden biri de eldeki malzemeler genellikle
eksik ve yeterli olmadiginda yaratici fikirler dogmaktadir (May, 2008, s. 61). Yaraticilikta
yeni {irlin ortaya koyabilmek i¢in eskiden ortaya atilmis, bilinen fikirlerden de faydalanilir.
Bu sekilde o zamana kadar bilinmeyen yeni fikirler, yasantilar, {iriinler ortaya cikarilir. Eski
fikirler yeni fikirlerin temelini olusturur (Hurlock’tan aktaran Vural, 2009, s. 156; San, 2017,
s. 112). Fikir gelistirirken siirekli elestirip, mantikli olup olmadigini degerlendirmek sik
yapilan hatali bir davranistir. Bu durum yaraticiliga ¢ok fazla zarar verir (Buzan, 2003, s.
115).

2.7.1. Yaraticihik ve Zeka

Son zamanlarda Amerika Birlesik Devletleri’nde yaraticilik testleri daha fazla
kullanilmaktadir. Zeka ve yaraticilik arasinda anlamli bir iligkinin olup olmamasi konusunda
bir¢ok arastirma yapilmistir. Genellikle anlamli bir iliski saptanamadigi goriilmiistiir. Ayrica
bir bireyin zeka puani 120 ve yaraticiligi daha yiiksek ise bu zeka puani 180 olan bir bireyden
daha gecerlidir. Zeka ve yaraticilik ayn1 anda yiiksekse bu da gecerlidir. Yaratict olmak igin
minimum zeka puaninin 125 olmasi gerektigi arastirmalarda goriilmektedir (Vural, 2009, s.
154). Levine (2010) yaptig1 bir arastirmasinda 6grenme problemleri olan ¢ocuklarin, hayal
giiclerini kullanmalar1 gereken ¢alismalarla ugrastiklarinda, sasirtic1 bir bicimde ¢ok fazla
cocuk yaratici egilimler gostermistir (s.253). Yine Levine (2010)'in danisanlari higbir zaman
yaraticilik eksikliginden dolay1 kendisine bagvurmamistir. Fakat buna karsin 6grenirken
mutlu olmayan, iirettiklerinden tatmin olmayan 6grencilere danismanlik yapmasi istenmistir

(s. 257).

Yaratici bireyler ortalama zeka seviyesinin iistiinde olabilirler. Fakat zeka seviyesi yiiksek
bireylerin yaratic1 olduklar1 ve bu sebeple basarili olduklari yanls bir kanidir. Ornegin Bill
Gates gibi cagimizin en basarili ve zengin insanlar1 egitimlerini yarida birakmislar ve okul
basarilar1 diisiik insanlardir. Yeni fikirler agirlikli olarak bir anabilim, popiiler meslek
alanlarindan ziyade, hic akla gelmeyecek bir meslek alanindan ortaya cikar. Ornegin en fark
yaratan fikirlerin alaninda uzman kisilerin aksine siradan insanlar tarafindan ortaya
koyuldugu goriilmiistiir. Ayrica en basarili atilimlar zeki cevaplardan degil safca sorulan

sorulardan ortaya ¢ikar ve uzman kisiler saf¢a soru sormaya yatkin degildirler. Oyle ki
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"Herhangi biri yapabiliyorsa sen de yapabilirsin” ve "Herhangi bir seyi iyi yapabiliyorsan
her seyi iyi yapabilirsin." kural bu kadar basittir aslinda (Alder, 2005, s. 63-64). O halde

ogrencilerin de sorduklar1 bazen 6gretmene safca gelen sorular yadirganmamalidir.

2.7.2. Yaraticilik ve Beyin

Yaraticiligin temelinde beyin yer almaktadir. Her tiirlii insan davranisin1 yonlendiren
beyindir. Beyindeki sol yarim kiire zihinsel faaliyetler, sag yarim kiire ise sanatsal faaliyetler
icin galisir (Unver, 2002, s. 28). Sag ve sol beyin arasindaki baglantilar ne kadar fazlaysa o
kadar giiclii hafiza olur. Sag ve sol beyin lobu 6grenme asamasinda bir biitiin olarak
kullanilamadigindan ~ dolayr tam anlamiyla etkili ve saglam bir Ogrenme
gerceklestirilememektedir. Cagimizda basarilariyla insanlara ilham olan kisiler beyninin her

iki lobunu da aktif olarak kullanan kisilerdir (Delen, 2015, s. 136-137).

Akici bir yaratict diisiinme ortaya atilan fikirlerin ¢okluguna ve bu fikirleri yaratma hizina
baghdir. Nicelik arttik¢a kalitenin azalacagi yaygin bir inanistir. Fikirlerin hizi ve sayisi
arttikga calismanin niteligi de artacaktir. Leonardo Da Vinci, Albert Einstein, Sigmund
Freud, Mozart, Picasso, Rembrandt gibi dahi insanlar fikir {iretiyorlardi. Bu insanlarin
fikirleri her zaman dahiyane ve muhtesem olamayabiliyordu. Fakat tirettikleri tiim fikirler
daha 1yi fikirler i¢in yardimciydi. Tim fikirlerin i¢inden en 1yisini seg¢iyorlardi. Aklim

kullanmay1 bilenlerin genel 6zelligi budur (Buzan, 2003, s. 111-113).
Yaratici stire¢ ise Graham Wallis'e gore dort asamada incelenmektedir.

1. Ilk asama hazirlik asamasidir. Burada problem belirlenir ve problemin ¢dziimii i¢in

gerekli bilgi ya da arag geregler bir araya getirilir.

2. Ikinci asama ise kuluckadir. Bu asamada problem zihinde ayrintili olarak anlasiimaya

calisilir.
3. Ugiincii asama olan aydinlanma asamasinda ise yaratici fikirler akla gelmeye baslar.

4. Son agsama olan gerceklesme asamasinda ise fikirler somut olarak uygulamaya gecirilir

ve etkinlikler yapilip degerlendirilir (Unver, 2002, s. 28).

Tiim yaratici slire¢ asamalarinda beynin iki yar1 kiiresi de bir biitlin olarak ¢aligmaktadir.
Yolcu (2015)'ya gore bir sanatg1, teknigini ilgi ¢ekici bir sekilde kullandiginda beyninin sol
yar1 kiiresini; bu teknikle meydana gelen yaratici ¢izim veya sekillendirmelerde ise beynin

sag yar1 kiiresini baskin olarak kullanir. Yani her iki yar1 kiirede miithis bir uyum iginde
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calisir. Baz1 durumlarda bir yar kiire digerine gore daha aktif kullanilabilir. Bu kisiden
kisiye gore degisir. Cocukluk caglarinda beynin sag yar1 kiiresi aktiftir. Ciinkii okula
baslayana kadar ¢ocuklar 6grenmeye baslamamislardir. Bilgi dagarciklar1 zayiftir. Okul
hayatinin baglamasi ve bir¢ok bilginin 6grencilere depolanmaya ¢alisilmasi ile sol yar1 kiire
aktif olarak ¢alismaya baslar. Fakat bu kez de sag yar1 kiire etkinligini azaltir. Sag yar1 kiire
etkili calismadiginda ise iiretmek ve yaraticilik engellenmis olur. Bu nedenle ¢ocukluk
cagindan sonraki ¢aglarda genelde kisiler beynin sol yar1 kiiresini aktif olarak kullanirlar.
Bu durumda ise en 6nemli sey sag yari kiireyi de harekete gegirebilecek ortamlar olmasidir.

Bunun i¢in ise egitim devreye girer (S. 18).

Insanlar genellikle sol beyinlerini kullanirlar. Bu ise hayal giiciinii kullanmay1 saglayan,
yaratici diisiinen sag beyinin islevini yitirmesine sebep olur. Bunun olmamasi igin sag beyni
de uyarmak gerekir. Bu durumda ise beyin firtinasi teknigi gibi teknikler kullanilabilir
(Alder, 2005, s. 59).

2.7.3. Yaraticilik ve Egitim

Ozellikle iilkemizdeki egitim sisteminde en c¢ok tartisilan sorunlarin basinda yaraticilik
gelmektedir. Arastirici, sorgulayan, elestirel diislinen, analitik diisiincesi olan bireyler
yetistirme yaklagimi sorgulanmaktadir. Tiim bunlara ragmen sayisal ve s6zel derslere verilen
Oonem sanat ve spor derslerine verilmemektedir. Bu ¢ok biiyiik bir sorundur. Yaraticilik alan
ayrimi1 yapmadan tiim ¢ocuklar i¢in planlanmalidir (Artut, 2004, s. 174). Ulkemizde merkezi
olarak yapilan sinavlarda yiiksek puanlar almak onemlidir. Bu durumda tiim ¢ocuklar
yetenegine ve ilgisine bakilmaksizin bu smavlarda basarili olmalari i¢in toplum tarafindan

baskilanmaktadir.

Egitim ailede baglar. Bu yaratici egitim i¢in de gegerlidir. Daha sonra okul 6ncesi, ilkdgretim
ve ortadgretim seklinde devam ederek hayat boyu var olan bir siiregtir. Aileden sonra ise
cocuklarin hayatinda en ¢ok 6gretmen ve okul yer alir. Derslerde kullanilan yontem ve
teknikler, 6gretim programlari, yaraticiligi desteklemelidir. Sanatsal etkinlikler i¢in uygun
ortamlar hazirlanmali ve 6grenciler 6gretmenler tarafindan motive edilip, desteklenmelidir.
Sanatsal etkinlikler ise ¢ocuklarin sosyallik kazanmasinda da faydalidir. Aile ve okul ici
tutum birbiriyle bir biitiin olarak ilerlemelidir. Ornegin; ailede yaratic1 etkinliklerin

desteklenip okulda ise tam tersi bir tutum sergilenmesi, yalnizca Ogretmenlerin ve
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yoneticilerin kendi beklentilerine gore cocuklar1 yetistirmeleri, yaraticiligr engelleyen en

temel unsurlardandir (Artut, 2004, s. 178).

Okullardaki egitim sisteminin, ortamin ogretimde kullanilan yontem ve tekniklerin
yaraticiligl desteklemesi gerekmektedir. Geleneksel yontemler tek basina degil cagdas

egitim yontemleri ve teknikleri ile birlikte kullanilmalidir.

Okullarda 6grencilerin hayal diinyalarini canlandiracak etkinlikler gergeklestirilmeli, buna
uygun konular belirlenmelidir. Amag Ogrencilerin bir konuya farkli bakabilmesi, 6zgiin
olmas1 ve kullandig1 materyallerde smirlar1 zorlamasidir. Ogrenciye belirlenen konuda
aragtirma yapmasi, diisliinebilmesi i¢in ve iiretim asamasinda yeterli siireler taninmalidir.
Ogretmenin Ogretmenlik meslek bilgisi ve alaninda bilgili olmas1 yaraticihg etkileyen
faktorlerdendir (Kirisoglu, 2014, s. 17-18). Etkinliklerde 6grencilere yeni bir diisiince, imaj
gerceklestirebilme konusunda destek olunmalidir. Yaratici sinif ortaminda ortaya atilan
fikirlerin kalitesinden 6te sayis1 onemlidir (Cronin’den aktaran Atasoy, Kadayifci, & Akkus,
2007, s. 695).

Ayrica 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinebilmeleri i¢in beyin firtinasi, arkasi yarin, eksik
resim tamamlama gibi etkinlikler tercih edilebilir. Ogrenciler kat1 kurallarla
sinirlandirilmamalidir. Ogrencilerde korku duygusunun olusmasina sebep olunmamalidir.
Gorsel sanatlar egitimi programlari farkli disiplinlerle de iliskilendirilmeli, teknoloji odakli
olmalidir. Ogrenciler yalnmzca kagit iizerine degil farkli materyallere de resim yapmalidir.
(Tuna, 2005, s. 63). Oyle ki yalnizca pastel boya, sulu boya gibi sik kullamlan boya
malzemeleriyle degil; istedikleri malzemelerle resim yapmali, 6zgir olmall,

sinirlandirilmamalidir.

Cocuklardan yaratict bir fikir bekledigimizde tek bir yanit genellikle kabul edilebilir gelir.
Ancak en iyi ¢dzlim bir soruna bir degil, birden fazla ¢6ziim liretmeleridir. Bu ise bol
alisirma ve egitimle olur. Ogrencileri birden fazla yanita yonlendirmek igin onlart
cesaretlendirmek, motivasyonlarim1 artirmak gerekir. Bu sekilde yapilan egitime erken
baslanmalidir. Carol Dweck adli bir psikologun yaptig1 deneyde, matematik sinavina alinan
bir grup Ogrenciye smav sonrasinda aldiklart puanlar, bir grup Ogrenciye ise sinava
hazirlanirken gosterdikleri ¢aba {izerinden 6vgii verilmistir. Daha sonra ise ¢ocuklara bu
sinavdan daha zor bir sinava girip girmemek istedikleri sorulmustur. Puanlarindan dolay1
ovgii alanlar popiilerliklerinin diisecegi endisesiyle ve risk almamak i¢in daha zor sinava
girmeye ¢ekinmislerdir. Sinava hazirlanirken gosterdikleri gayret tizerinden 6vgii alanlar ise

daha zor bir sinava girmeyi kabul etmislerdir. Kisacasi; sonug degil, siire¢ onemlidir. Siire¢
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icerisinde ne kadar ilgili, istekli, zevk alarak etkinligi gergeklestirmesi onemlidir. Her zaman
ogrencilerin gosterdikleri gayret desteklenmeli ve 6viilmelidir (Eagleman & Brandt, 2019,
S. 220-225).

Yaraticilik gegmiste yalnizca iistiin zekali ya da yetenekli kisilerde var olan bir 6zellik olarak
diisiiniilmiistiir. Giiniimiizde ise bu anlayis yavas yavas yikilmaya baslamistir. Ozellikle
sanat 6gretimi siireci dogru planlandiginda bireyin yaratici diislinme becerisinin, diger tiim
derslerdeki basarisinin ve okul disinda normal hayatinda da kullanabilecegi yaraticiliginin

ve performansinin artacagi diisiincesi 6nem kazanmistir (Katiranci, 2020, s. 148).

2.7.4. Yaraticthgin Onemi

Bireyler yaraticiliklarini kullanamadiklarinda yasamda karsilastiklar1 zorluklari, sorunlari
¢Ozerken zorlanabilirler. Bu sorunlar1 ¢6zemediklerinde ise ruhsal olarak zarara
ugrayabilirler. Ogrenciler icin ise genellikle klasik zeka testleri uygulanir ve bu dogrultuda
onlar igin egitim planlanir. Oyle ki bu zeka testlerinde basarili olamayip yaratici olan
ogrenciler de vardir. Bunlar g6z ardi etmemek gerekir. Cogu zaman yaratict ¢ocuklar
bildiklerini gosteremeyebilirler. Bu c¢ocuklar geleneksel 6gretim yontemlerinin yerine,
konular1 ¢agdas ve yaraticiliga destek veren yontemlerle daha iyi kavramaktadirlar. Ayrica
bireyler meslek hayatinda basarili olmak icin de yaratici olmalidirlar. Teknik bilgi ve
beceriler tek basina yeterli degildir. Rakiplere karsi fark yaratmak, ozgiin olmak,
yapilmayan1 yapmak meslekte basarili olmanin anahtarlaridir. Yaratici bireyler toplumlarin

gelismesi i¢in de etkilidirler (Tuna, 2005, s. 57-58).

2.7.5. Yaratia Kisilik

Yasadigimiz diinyada yaraticiliklar1 ile isim yapan sanatcilar, bilim insanlar1 vardir. Bu
insanlarin kisilikleri, hayatlar1 uzman kisilerce arastirildiginda ise yaratici kisilerde bulunan

ortak dzellikler ortaya ¢cikmaktadir (Ozsoy, 2015, s. 131).

Andreasen (2019)'a gore yaratici kisilik 6zellikleri yeniliklere ve maceraya agik, dik basl,
siradan olmayan, duyarli, oyuncu, merakli ve sadedir. Yaratici bireyler durumlara dnyargil
yaklagmazlar, 6zgilindiirler. Herkesin goremediklerini gorebilirler, ¢iinkii bu kisiler ¢cevreye
bos bakmazlar, at gozliikleri yoktur. Yaratict insanlar mutlu olmay1 bilirler. Maceray,

kesfetmeyi, geleneklerin disina ¢ikmay1 severler. Kurallar1 sevmezler iglerinden geldigi gibi
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Ozglir davranmak isterler. Siradanliga ayak uyduramayabilirler, bu durum onlarin
yalnizlagmasina sebep olabilir. Zorluklara karst dayaniklhidirlar. Hayatlarinda
eglenebilecekleri bir seyler bulabilirler. Neselidirler. Kafaya koyduklari bir durum
oldugunda bunu gerceklestirene kadar pesini birakmazlar ve ¢ok calisirlar.
Miikkemmeliyet¢idirler, takintilidirlar (S. 38-41). Yaratict ¢ocuklar resimleri kendi
istekleriyle cizerler. Toplumsal sorunlara kars1 duyarlidirlar. Diizensizdirler. Baskalarindan
yardim almaktan hoslanmazlar. Yaratici cocuklarin maymun istahli oldugu da séylenebilir

(Artut, 2006, s. 195).

Yaratict bireylerin ¢ok kullandigi "ilham gelmesi" ifadesi Oylesine degildir. Gergekten de
yaratici bireylere fikirlerinin nasil geldigi soruldugunda "bilmiyorum, oluyor iste” gibi
ifadeler kullanmaktadirlar. Ayn1 zamanda yaratic1 bireyler tam anlamiyla "akli bir karis
havada" ifadesine uygun da davranmaktadirlar. Bir konuyla ilgilenirken aklinda baska
olaylar1 da diisiinebilmektedirler. Muhabbet ederken konudan konuya gecebilirler. Beyinleri
distincelerle doludur. Ciinkii ¢alismalarini tiretirken bu diisiincelerden beslenirler. Taraf
tutmadan olaylar1 degerlendirebilirler. Yaratici insanlar iyi birer gézlemcidir. Gozlem

yaparken ise kimsenin onlar1 gérmedigini diistiniirler (Andreasen, 2019, s. 48-49).

Yaratici ¢ocuk zordur. Toplum genelinde sessiz, uysal, kendisine sdylenen her seyi yerine
getiren cocuklar daha ¢ok sevilmektedir. Fakat boyle cocuklarin hayal diinyalar1 genis
degildir, diger ¢ocuklara gore yaraticiliklar1 gelismemistir. Cocuklarin arastirmalarina,
merak etmelerine, evdeki esyalar1 kullanim amaci disinda oyun icin farkli amaclarla
kullanmalarma firsat verilmelidir. Bir kdsede sessizce oturmalarini istemek yerine farkli
oyun ortamlar1 olusturmalarina firsat verilmelidir. Evde herhangi bir sorun oldugunda
cocuklarla birlikte problemler ¢6ziilmeli, onlara da danisilmalidir. Deneme yanilmalarina,
verilen kurallara kars1 gelmelerine toplum saygili olmalidir (Unver, 2002, s. 27). Bu sekilde
cocuklarin  ozgliven gelistirmelerine, farkli bakis agilar1  gelistirebilmelerine,
elestirebilmelerine ve yanlis yaparim korkusu olmadan fikirlerini daha rahat ifade
edebilmelerine firsat verilebilir. Gompertz (2020)’e gore herkesin i¢inde ayaga kalkip duygu
ve diistinceleri ifade edebilmek psikolojik cesaret gerektirir. Georgia O’Keeffe, Coco Chanel

ve Henri Matisse de yaraticiligin cesaret isi oldugunu sdylemislerdir (s.159-161).
Ozsoy (2015)'a gore yaratici kisiligin gelismesi icin su faktorler dnemlidir;

1) Ogrencilere acik uglu sorular yoneltilmelidir. Kesin cevaplarla yaraticiligm gelismesi
¢cok zordur. 4 yanlisin 1 dogruyu gotiirdiigli ¢oktan se¢meli bir merkezi sinav

sisteminde ise yaraticilik goz ardi edilmektedir.
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2) Tam anlamiyla bireyler sagmaladiklart zaman asla diizeltme yapilmamali, kii¢iik
diisiiriicti, asagilayict sdylemlerden uzak durulmalidir. Farkli fikirler kisilere sagma

gelse bile desteklenmelidir.

3) Kisilerin deneme ve yanilmalarina, hata yapmalarina firsat verilmelidir. Kisi

tercihlerinde 6zgiir olmalidir. Bu davranislara kars1 ise hosgoriilii olunmalidir.
4) Izleyecegi, kopya cekecegi bir 6rnegin veya modelin bulunmamasi gereklidir.

5) Kesin dogru veya kesin yanlis cevaplarin olmamasi gereklidir. Coziimler dnceden
belirlenmemelidir. Tek bir dogru oldugunda kisilerden yaratict fikirler iiretmeleri

beklenemez ve kaygili olurlar (s. 139).

Alder (2005)’e gore; kaygiliyken ¢cogunlukla saglam fikirler tiretilemez. Rahat ve gevsemis
oldugumuzda daha fazla fikir iiretilir. Cok siki ¢alismaktan ziyade ansizin gelen fikirler
insanlara daha ¢ok mutluluk verir. Yaratici insanlar kendilerinin nasil daha iyi fikirler
iirettiklerini farkindadirlar. Mesela birey daha sakin bir ortamda kendiyle bas basa
kaldiginda daha iyi tirettigini bilir (s. 120).

2.7.6. Cocuklarda Yaraticih@i Gelistiren Faktorler
Artut (2004)'e gore okullarda yaraticiligin gelismesi i¢in yapilmasi gerekenler:

1. Atolyeler, siniflar ve kullanilan materyaller yaraticiligin gelismesine firsat verecek

sekilde hazirlanmalidir.
2. Cevresel uyaricilar zenginlestirilmelidir.

3. Ders planlarinda hayal giiciinii gelistiren etkinliklere yer verilmelidir. Cocuklarin yeni

fikirler gelistirebilecekleri ortamlar hazirlanmalidir.

4. Secilen konu ve ara¢ gerecin hedeflere uygun olmasi gerekmekte ve 6grencilerin sosyal

yasantisiyla uyumlu olmasi gerekmelidir.
5. Geleneksel egitim kaliplarindan uzaklagilmalidir.

6. Sanat elestirisi yapilabilmesine firsat verilmeli ve imkanlar dl¢ilisiinde miize ve sergi

gezileri yapilmalidir.
7. Yapici elestiriler yapilmalidir.

8. Yaratici etkinlikler ve iiriinler sinif duvarlarinda sergilenmelidir (S. 180-181).
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Yaratict 6grenciler yaratict 6gretmenlerle geligir. Sungur'dan aktaran Yolcu (2015)'ya gore

yaratic1 6gretmenler;
1. Ogrencileri bir birey olarak kabul edip, birey olarak davranirlar.
2. Ogrencilere 6zgiir davranma istegi uyandirirlar.
3. Ogrencilere model olurlar.

4. Yalnizca sinif icerisinde degil her alanda dgrencilerine vakit ayirirlar. Onlara karsi
ilgilidirler.
5. Heyecanlidirlar.

6. En iyiyi beklerler ve bunun gergeklesebilecegini Ogrencilerine gosterirler. Onlari

cesaretlendirirler.
7. Ogrencileri arasinda ayrim yapmazlar.
8. Kendi alanlarina olan ilgileri tazedir ve alanlarinda yeterlidirler. Siirekli okurlar.
9. Rahat iletisim kurabilirler (s. 40-41).
2.7.7. Sanatsal Yaraticihk

San (2017)’a gore bilim ve teknik alaninda da yaratict bir iiriin ortaya koyulabilir fakat
sanatsal yaratma silireci bundan daha fazlasidir. Sanatsal yaratma daha ince, derin, daha

yogun bir siiregtir. Ortaya ¢ikan {iriin ise dengeli, diizenli ve uyumludur (s.113).

Her insanin dogustan sanata yatkin oldugu arastirmacilar tarafindan sdylenmesine ragmen
nicin kisilerin %95'inden daha fazlas1 yaratici veya sanatsal becerilerinin olmadig: fikrine
kapilir? "Becerinin olmadigini nereden fark ettin?" gibi bir soru ile karsilagtiklarinda ise
deneyip basarisiz olduklarindan bahsetmislerdir. Bu kisilerin ortak yasantisi hemen hemen
aymdir. Ornegin ilkokul ¢aglarinda Sgretmen dersi resim sinifinda yapacagini soyler.
Ogrenciler hevesle derse katilirlar ve 6gretmen bir konu verir. Verilen konu "ugak" olsun.
Ogrenciler zihinlerinde gercek bir ugagi ¢ok kolaylikla canlandirirlar. Nasil kagida
gecireceklerini diigliniirler. Bu noktada ise cevrelerindeki arkadaslarinin neler yaptigina
bakarlar. Ogretmen ise bu durumu fark ettiginde yiiksek bir sesle ve saldirgan bir sekilde
"sagina soluna bakma" seklinde seslenir. Bu durumda ise 6grenci hayal kirikligiyla ve
isteksiz, caresiz bir sekilde calismasina devam eder. Caligma tamamlandiginda diger
arkadaslarina baktiginda kendininkinden daha iyi ¢izilmis ucaklar goriir. Hatta siniftaki

birgok ¢ocuk daha iyi ugaklar gorebilir. Uzerine bir arkadasimiz kendi ugaginin sizinkinden
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iyi oldugunu soyler. "Bu ne bi¢cim ugak, ucagin kanatlari olur!" gibi heves kiran ciimleler
soyler. Bu durumda ise biiyiik bir iizlintii ve basarisizlik duygusu yasanir ve bu durum her
oldugunda daha da artar. Bu kadarla da kalmaz resminiz sergilenmediginde de iiziiliirsiiniiz
veya sergilendiginde size gore iyi olmayan ucaginizi herkes gorecegi zaman da iiziillirsiiniiz.
Ogretmen bir sonraki ders yeni bir konu vermek istediginde ise asla resim yapmak
istemezsiniz. Bu noktadan sonra ise herkeste var olan yaraticilik ve yetenek asla ortaya
¢ikmaz. Aslinda bu durumda 6gretmenin tavri "ne Kadar ilging bir ucak" gibi climlelerle

cocugu cesaretlendirmek olmalidir (Buzan, 2003, s. 65-77).

Sanat egitimi ile ¢ocuk g¢evresini tanimayi ve degerlendirmeyi 6grenir. Cevresini inceler,
yalnizca bakmayip, goriir. Duymayip, isitir. Bu sayede yaraticilik i¢in ilk asamayr da
gerceklestirir (Unver, 2002, s. 29).

Diistinsel, duygusal, sezgisel boyutlarda gorsel, kuramsal ve teknik bilgi yaratici siirecte
temel alinir. Ogrenciler arastirarak veya kendi yasantis1 yoluyla bu bilgilere
ulasabilmektedir. Ogretmen tarafindan verilen konu aym zamanda bilgiye ulasmak igin
yardimcidir. Tasarlama ve diisiinme asamasinda Ogrenciler yaraticiliklarimi kullanirlar.
Gozlem yapmak, hayal kurmak, tasarim yaparken etkili olabilmektedir. Ogrenci aklinda yer
alan bilgiler ve deneyimlerle 6grenerek ve hatirlayarak tasarimini gerceklestirir. Tasarim
asamasinda eskizler yapilir, gerekirse kiigiikk notlar alinir, ¢izip, kurgulanir. Tasarim
olusurken 6grenci ¢evresindekilerle gerektiginde fikir aligverisinde bulunur. Cizmis oldugu
eskizleri 6gretmeni, ailesi veya arkadaslari ile degerlendirir. Yapma asamasinda ise tasarim
somut bir hal alir. Tiim bu asamalarda 6grenci yaraticiligini en iyi sekilde kullanir. En sonda
ise bir iirlin ortaya ¢ikar. Ortaya ¢ikan sonug; siire¢ hakkinda da 6grenciyle ilgili bilgiler
edinmeyi saglar. Ogrencinin calismasiyla ilgili bilgi sahibi olmasi, emek vermesi,

yaraticiligini kullanmasi ortaya ¢ikan iiriin ile degerlendirilebilir (Kirisoglu, 2014, s. 35-36).

Tuna (2005)'ya gore sanat kisilerin yaraticiliklarini gelistirebilecekleri giizel bir alandir.
Gorsel sanatlar dersine giren 6grencilerin, ¢camur ile calisirken, resim yaparken, seramik,
heykel gibi ¢aligsmalar yaparken yaraticiliklart goriilebilmektedir. Bunun i¢in uzman olmak,
ya da alan ile ilgili cok bilgili olmak gerekmemektedir. Ogrenciler 6zgiir bir sekilde, bask1
altinda kalmadan, istedikleri gibi ¢aligsmalarini gergeklestirmelidirler (S. 60-61).

Ogrencilere ders igerisinde verilecek konu da sanatsal yaraticiliga etki eden faktorlerden
biridir. Konu, resmin ne anlattifidir. Konu 6grenciyi diisiinmeye sevk eder. Konu se¢imini
ogrenciye birakmak dogru olmayabilir. Serbest resim calismasi seklinde yaptirilan

etkinliklerde ¢ocuk ne yapacagini bilemez. Belirsizlik olusur. Serbestlik konu se¢iminde
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degil cocugun kendini ifadesinde olmalidir. Her siif kademesinde siirekli ayn1 konularin
secilmesi de aym etkiye sebep olur. Ornegin; milli bayramlarda yapilan resimlerin de
genellikle benzer oldugu goriiliir. 23 Nisan Bayrami’nda bir diinya ve ¢evresinde el ele
tutusan c¢ocuklar gibi resimlerle sik¢a karsilasilmaktadir. Tema ayni olmasina karsin
etkinlikler sinif kademelerinde farkli segilebilir. Bir sinif diizeyinde "bayram etkinligi" ise,
bir diger sinifta "smifimiz1 siisleyelim™ gibi bir tema belirlenebilir. Buna ek olarak ders
igerisinde kullanilan arag gerecler ile teknik de sanatsal yaraticiliga etkilidir. Baz1 6grenciler
pastel boya yapmaktan hoslanirken bazilar1 ti¢ boyutlu caligmalar yapmaktan hoslanabilirler.
Secilecek malzeme 6grencilerin ilgileriyle ve genel dzellikleriyle iliskilidir. Ogrencilerin
serbest tekniklerle ¢alismalarina firsat verilmelidir (Yolcu, 2010, s. 63; Yolcu, 2015, s. 57-
61;). Ornegin yalnizca suluboya ile veya yalmzca karton kullanarak galisilmasi seklinde
kisitlamaya gidilmemelidir. Ornegin 6grenciler farkli teknikleri bir arada kullanarak cesitli
kolaj calismalar1 yapabilirler. Bu konuda 6zgiir olmalidirlar. Tiim bu durumlar dersi
monotonluktan ve sikiciliktan kurtarip yliksek motivasyonla ve yaraticilikla etkinliklerin

gerceklestirilmesini saglayacaktir.

Kirigoglu (2019)'na gore sanatsal yaraticiliktaki etmenler;
1. Birikim; gorme, algilama, bellek zenginlestirme,
2. Diistinme; derin diisiinme, tartismali diisiinme ya da gereg lizerinde diisiinme,
3. Degerlendirmedir.

Tiim bunlar sanatta 6grenme siirecini etkilemektedir. Baz1 konularda temel bilgiye sahip
olmadan, sanata iligskin yeni bilgiler kazanmadan ve kazandig1 bilgileri nasil kullanacagini

bilmeden yaratici olmak miimkiin olamayabilir (S. 164).

2.8. Aktif Ogrenme ve Beyin Firtinasi
2.8.1. Aktif Ogrenme

Ulkemizin en biiyiik egitim sorunlardan biri ezbere dayali egitimin giiniimiizde de
uygulaniyor olmasidir. Ezbere dayali egitim ile O6grencilerin bilme, merak duygusu,
diisiinme, problem ¢6zme, arastirma gibi becerilerden yoksun olmasina sebep olunmaktadir
(Kardas & Uca, 2016, s. 119). Giiniimiizde yapilandirmact egitim anlayist goriinlirde var

olsa da, uygulamada geleneksel egitim anlayisinin varligin stirdiirdiigii goriilmektedir.
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Ogretim siirecinde ogrenci merkezli anlayls benimsenmelidir. Ogrenciler kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalidir. Karar verme firsati verilmelidir. Ogrenciler
ogrendiklerini hayatlarinda uygulamali ve yasadiklar1 sorunlar1 kendileri ¢ézmelidir. Oyle
ki ezberci bir yaklasim degil, meraka, siipheye, yaparak yasayarak 6grenmeye, arastirmaya
dayal1 bir 6gretim yaklagimi benimsenmelidir. Analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey
egitim becerileri Ogrencilere kazandirilmalidir. Ogrenciler kendini ve akranlarinin
ogrenmelerini degerlendirebilir. Ogrenmeler yalnizca siif igerisinden ibaret degildir. Aktif
ogrenme ile dgrencilere hayat boyu 6grenme firsati sunulur (Demirel ve Komisyon’dan

aktaran Katiranci, 2020, s. 140).

Aktif 6grenmede oOgrenci kendi Ogrenmelerinden sorumludur. Ogrenciler zihinsel
yetenekleri kullanirken kendi kararlarini alabilirler, 6grenme siirecinde aktiftirler (Kardas &
Uca, 2016, s. 121). Aktif 6grenmede 6grenciler siirece hem bedensel hem diisiinsel olarak
katilirlar. Yalnizca anlatim yolu ve gosterim yolu araciligiyla 6gretim ile etkili 6grenme
gerceklesememektedir. Aktif 6grenme ile O6grencilerin diisiinebilmesi ve problemleri
cozebilmesi saglanir. Kisi diger kisilerle fikir aligverisinde bulunarak ve iletisim kurarak
siiregte aktif olarak yer alir. Ogrencinin siiregte aktif olarak yer almasi etkili 6grenmenin
gergeklesmesi i¢in 6nemlidir (Giindiiz, 2014, s. 23-24). Aktif 6grenme ile bireyler yaratici

-----

yontem ve teknikleri kullanilir (Phillips’den aktaran Aydede & Kesercioglu, 2012, s. 38).

Gorsel sanatlar 6gretmeni dersi sadece uygulamali olarak gérmemelidir. Bazen uygulamali
etkinliklerden yeterince verim alinamadigi gibi, sanat elestirisi, sanat tarihi 0gretiminde
yapilan etkinliklerde oldukca verim alinabilmektedir. Ogrenciler bu etkinliklerde de aktif bir
sekilde derse katilmaktadirlar. Ogrenciler iinlii bir ressam tarafindan resmedilen bir resmin
herhangi bir kahramaniymig gibi rol oynayarak resmi daha iyi kavrayabilir, ayn1 zamanda
empati, yaraticilik, 6zgiliven gibi kisilik 6zellikleri de gelisebilmektedir. Yine &grenciler
kendilerini bir gazetede sanat elestirmeni gibi diisiinerek makaleler, kisa paragraflar
olusturabilirler. Aktif 6grenme ile 6grenciler yeni konu ile 6greneceklerini bir dnceki
konuyla iliskilendirebilirler (Ozsoy, 2015, s. 90). Karsilikl1 konusmalar ile de farkl1 goriisler
gelistirebilmelerine firsat verilmelidir (Inal’dan aktaran Giindiiz, 2014, s. 2). Oyle ki bu
noktada ders 6gretmeni kendi fikirlerini, zevklerini 6grenciye yansitmamalidir. Etkili bir
ogretmen siirekli konusan, iyi ders anlatan degil, 6grencileri etkili anlatan, etkili konusan,
ogrencilerinin fikirlerini dile getirmelerine imkan saglayan o6gretmendir (Acikgdz’den

aktaran Aykag, 2010, s. 108).
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2.8.2. Beyin Firtinasi

Toplum tarafindan yaraticilik bir beceri olarak goriilmez, sanatsal yetenekle iliskilendirilir.
Bu diisiince ise tam anlamiyla ger¢ege uygun degildir. Yaratict olmak dogustan gelebildigi
gibi sonradan da gelistirilebilir (Artut, 2004, s. 170). Bunun i¢in ise beyin firtinasi teknigi

yaratici diisiinceye fayda saglayabilmektedir.

Beyin firtinas1 ilk olarak reklamcilik sektoriinde sayisal olarak ¢ok fikir tretip, iiretilen
fikirler arasindan en kalitelilerini se¢ip, bu yonde bir reklam hazirlayip, tiriinleri daha fazla
satmak amaciyla kullanilmistir. Bu amaca ulasildiginda bu teknik farkli amaglara hizmet
etmek icin de kullanilmaya baslanmigtir (Yaman & Karaarslan, 2012, s. 547). Bu teknik
probleme dayali igeriklerde, bir {iriin tasarlarken, slogan, reklam, proje dnerisi sunarken, bu
konularda basariya ulasabilmek i¢in kullanildiginda etkili bir tekniktir. Bu dogrultuda
diisiince egzersizleri yaparak beynin dogru kullanilmasi saglanir. Cabuk ve etkili fikirler

oraya koymada firsat saglar (Mirzeoglu & Ozcan, 2017, s. 180).

Beyin firtinas1 ile kisilerin diisiinme ve problem ¢ozme giigleri artirilir. Yaratict giicii
harekete geciren bir tekniktir. Beyin yeni uyarilarla karsi karsiya geldik¢e diisiinme enerjisi
artar. Bu sekilde ise beyin firtinasi ile farkli segenekler iizerinde durarak, 6zgiin diisiinme

alanlar1 ortaya ¢ikarilmis olur (Artut, 2006, s. 188).

Yasadigimiz toplum beyni faydali ve insanlarin kendilerini gelistirmeleri i¢in kullanmalarin
istemez. Popiiler kiiltiir bireylere tiikketime dayali seyler satmak ister. Yeni ¢ikan telefon,
bilgisayar, en son ¢ikan filmlere insanlarin 6nem vermesini ister. Tim bunlar bireylerin
ilgisini ¢ekmeye yoneliktir. Popiiler kiiltiirde bilimsel bir arastirma yapmak, merak edilen
bir konuyu detaylica arastirmak, yeni bir iislupla resim yapmaya calismak veya yeni bir
miizik bestelemeye zaman ayirmaktansa tiiketime zaman ayirmaniz beklenir. Bu yonde
caligilir. Tam dinlendiginiz sirada telefon galdiginda bakmazsaniz veya bir mail geldiginde
aninda agmazsanmiz neler olur? Ayni anda ekranda beliren ilginizi ¢eken reklamlar
gdremezsiniz. Bu gibi beyin firtinalar1 yapmak ve kisa siireli diistinmek bile pazarlamacilarin
maddi yonden fazlasiyla zarara ugramalar1 demektir. Olgiisiiz bir sekilde haftanin yedi giinii,
tiim saatler insanlardan bir seyler talep eden ¢evrimigi bir diinya igerisinde yasamaktayiz.
Giinlik hayatimiz siber aglar tarafindan tam anlamiyla ele gecirilmekte. Ayni sekilde
okullarda da bu durum aymdir. Egitimciler kirk dakika sayisal ders calistirir, diger kirk

dakikada ise sozel bir dersle gecer. Bu durumda da beynin dogru ¢aligmasma katki
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saglanamaz. Bu diizen bozulup insanlar tarafini1 beyin firtinasindan yana kullanabilirler. Bu
diizene verilecek en giizel cevap hicbir bilgisayarin yapamadigini yaparak hayal giiciiniin
meyvelerini vermeyi saglamaktir. "Aptallasmak mi1 istersiniz, yoksa yeni fikirler
iiretebilmek mi?" Burada yapilan se¢im yeni fikirlerle zekay1 artirmak olursa, ¢cok fazla
insanin yapamadigi yapilabilir. Beyin firtinasi ile beynin o muhtesem giiciinden fazlasiyla
yararlanilir. Gelistirmek ve zenginlestirmek istenilen fikirlere destek olur ve bu noktada
beynin tiim hiicreleri harekete gegcirilir. Bu o kadar saglam bir etki yaratir ki sonunda bir
saplant1 halini alir ve daha tiretken olmak istenir. Kas giicii ile halledilemeyen tiim meseleler
beyin en iyi sekilde kullanilarak alt edilebilir (Gompertz, 2020, s. 16-17; Maisel & Maisel,
2012, s. 12-14).

Sag beyin, zihinde bulunan resim ve hikayeler ile ilgilenmek ve ¢apraz bagintilar kurmaktan
zevk alir. Beyin firtinasi etkinlikleri ile sag beyin uyarilir. Arastirmalara gore cocuklar daha
okula baglamadan sag beyni normalden dokuz kat fazla kullanirlar. Tam anlamiyla mucitce
fikirler ortaya koyarlar. Fakat tiim bunlara ragmen Tiirkiye’de Nobel 6diilii alan bilim adami1
sayis1 sayilidir, bir¢ok bulus Tiirk insani tarafindan degil, baska iilkeler tarafindan
yapilmaktadir. Tiirkiye’de patent alma orani diisiiktiir. Bunlarin sebebi egitim kurumlarinda
beyin firtinasinin ve diger ¢agdas diislince yaklagimlarinin 6gretilememesi olabilir. Cocuklar
merak etmeye ve bu yonde sorular sormaya tesvik edilmemektedir. Onlardan tek tip
diistinmeleri beklenmektedir. Oysaki gecmiste Tiirkler arasinda da biiyiik buluslar yapanlar
bilinmektedir. Ornegin; ilk kez Osmanli Devleti Barut’u atesli silahlarda kullanmustir. lk
ucan kisi yine bir Tirk'tir. Tim bunlara ragmen yakin doénemde Mimar Sinan'in
tasarimlarindan daha ileri gidebilmis degiliz. Bunun gibi 6rnekler c¢ogaltilabilir. Fakat
bunlar1 diisiiniip "keske simdi de olsa" demek yerine herkes ¢aba sarf etmelidir (O'Neill,
2016, s. 71-72). Toplum geneli de bunu farkindadir. "Beyin gocii var", "hi¢ bir sey
iretmiyoruz.", ‘"bagkalar1 {retiyor biz tiiketiyoruz" gibi sOylemlerle siklikla
karsilagilmaktadir. Fakat kimse elini tagin altina koymak istemez. Sorumlulugu hep
baskalarina atar. Oysaki yersiz elestirilere kullanilan beyinler faydali calismalar igin

kullanilsa belki yasanilan bu iilke daha ¢ok tireten bir iilke olur.

2.8.3. Beyin Firtinasi Tiirleri

Karademir & Demir (2014)’e gore yapilis tarzlarina gore daha fazla kabul gbren, en ¢ok

kullanilan beyin firtinasi yontemleri sunlardir:
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1. Yapilandirilmig Beyin Firtinasi (Siran Gelince Teknigi): Birbirlerini gorecek sekilde
oturmus katilimcilar sirayla fikirlerini sdylerler. Eger siras1 geldiginde aklina bir fikir
gelmeyen katilimei varsa sirasini bir sonraki katilimciya verir. Katilimeilarin oturma
diizeni kansiktir. Sirayla fikir {iretme durumu oldugundan dolayi, grup igerisinde
kaybolmadan ve gizlenmeden tiim katilimcilar fikir tiretme ¢abasina girerler. Bu bazi

durumlarda katilimcilar tizerinde gerginlige de yol agabilir.

2. Yapilandirilmamis Beyin Firtinas1 (Ag¢ik Kapi Teknigi): Bu beyin firtinasi tiirtinde
serbest bir sekilde katilim vardir. Aklina yeni fikir gelen kisi el kaldirip fikrini soyler.
Katilimcilar bu serbestlikten dolayr kendilerini daha rahat hisseder. Fakat bu sekilde
kaybolup, gizlenip fikrini beyan etmeyenler de olabilir. Oysaki kisiligi itibariyle

konusmaktan ¢ekinen insanlardan da umulmadik fikirler ¢ikabilir.

3. Sessiz Beyin Firtinasi1 (Yaz Bakalim Teknigi): Bu beyin firtinasi tiirlinde ise
katilimcilara birer kagit dagitilip, konu ile ilgili akillarina gelen fikirleri bu kagitlara
yazmalar istenir. Istege gore yonetici kisi katilimeilarin isimlerini yazmamalarmi da
saglayabilir. Tim fikirler kagitlara yazildiktan sonra, kagitlar toplanip herkesin
gorecegi bir yere yapistirilir. Bu durumda belli bir fikir etrafinda dénerek kisir fikirler
{iretme ihtimali de minimuma indirilmis olur. Oyle ki isimlerini kAgitlara yazmadiklari

zaman ug fikirler tiretebilmelerinin 6nii agilmis olur.

4. Bireysel Beyin Firtinasi: Bu beyin firtinas tiirii sessiz beyin firtinasi teknigine bazi
yonlerden benzer. Bu teknikte de bireysel diisiinceler kagida yazarak veya zihin

haritas1 gibi yontemlerle gorsellestirilebilir.

5. Elden Ele Teknigi: Bu tirde tiim katilimcilar ellerindeki kagida birer fikir yazip,
yanlarindakine verirler, sonra yanlarindaki kisi de yeni bir fikir yazip bir yanindakine

verir. Bu siire¢ boyle devam ederek herkes kendi kagidini alincaya kadar sirer.

6. Soru Firtinas1 (Questorming): Bu tiirde digerlerinden farkli bir sekilde, konuyla ilgili
anlamli sorular sorulmas1 amaci vardir. Bu teknik katilimeilar mantikli ve isabetli

sorular soruldugunda cevaplar1 bulmak da kolaylasacaktir mantigina dayanir.

Beyin firtinas1 yaparken bu yontemlerden yalnizca bir tanesi veya birkagi da bir arada

kullanilabilir (s. 199-201).
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2.8.4. Beyin Firtinasi ile Uretilen Fikirler

Beyin firtinasinda genellikle benzerinden yararlanma, fikir baglantilar1 kurma ve zarardan
yarar ¢ikarma gibi ¢oziim yollar1 kullanilir. Ornegin ugak kanatlar1 kusun kanatlarma
benzetilerek tiretilmesi benzerinden yararlanmadir. Yine Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi
(NASA) yetkililerinin astronot kiyafetlerinde fermuarin yerine kullanilabilecek bir diizenek
ararken rastgele bir sekilde sozliikten "yagmur ormani" sézctigii secildi. Bir kisi tropik
yagmur ormanindan gegerken iistiindekinin dikene takildigini hisseder gibi oldugunu dile
getirdi. Daha sonra ise astronotlara i¢ i¢e girmis dikene benzeyen ipliklerden yapilan bir
kiyafet tiretilmesi fikri gelistirilerek fikir baglantis1 kurulmus oldu. Baska bir 6rnekte ise
Amerika'da bir bira fabrikasi dinlenmis biralar1 elinden ¢ikarmak i¢in Tom Sawyer'in
arkadaslarini kandirma yontemini akillarina getirdi ve buradan yola ¢ikarak dinlenmis biray1
kesilecek hayvanlara besi maddesi olarak gonderilme fikri bulundu. Bu sekilde ise zarardan
yarar ¢ikartlmig oldu (Demirel, 2004, s. 82). Yine Pringles patates cipsi de beyin firtinasi
sonucunda iiretilmis bir tirlindiir. Firma yetkilileri diger satisa sunulan cipslerin paket i¢inde
parampar¢a olmasindan sikayetc¢idirler. Bu noktada dogadaki hangi nesnenin patates cipsine
benzer oldugunu diisiiniirler. Kuru yapraklarin da aymi patates cipsi gibi paramparca
oldugundan bahsederler. Sonrasinda ise 1slak yapraklarin parcalanmadiklari, 6yle ki {ist tiste
konulduklarinda birbirlerinin seklini aldiklarin1 goriirler. Pringles patates cipslerini de bu
sekilde ireterek kirilmasi engellenmis, ayni zamanda bulundugu ortamda fazla yer

tutmamas1 da saglanmis olur (Ozézer, 2016, s. 259).

2.8.5. Egitimde Beyin Firtinas1 Uygulanmasi

Beyin firtinas1 bir konu, kavram, diisiince ile ilgili hizli bir sekilde, kat1 bir siire¢ takibi
olmadan serbest ¢agrisim yapilmasidir. Tahtaya herhangi bir kavram yazilir ve 6grencilere
bunun onlarda neleri ¢agristirdigt sorulur. Amag¢ Ogrencilerin utanmadan, yanlis yaparim
korkular1 olmadan fikir {iretmeleridir. "Aynen, sagma" gibi kelimelerin fazlasiyla
kullanildigr okullarda beyin firtinasi yapmak olduk¢a zor olabilir. Utangag, ¢ekinen,
bagkalar1 ne der korkusuyla etkinlige katilmayan 6grenciler de olabilmektedir. Hatta ergenlik
cagindaki 6grencilerle bu ¢alismalar daha da zorlasir ¢iinkii igin icine arkadasa satagma, alay

etme gibi durumlar girebilmektedir (Ataman, 2020, s. 197-198).

Ders i¢inde beyin firtinasi etkinlikleri ¢esitli sekillerle uygulanabilir. Baz1 kavramlar verilip,

bu kavramlara sozel veya gorsel anlamlar yiiklenerek, diisiince zenginligi olusturulabilir.
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Geometrik bir sekil verilerek, verilen sekillere eklemeler yapilarak ¢alismanin gorsel anlam
kazanmasi saglanabilir. Bir konu kagit lizerinde tasvir edilerek, pargalanip, boyanabilir
(Onan, 2005, s. 35).

2.8.5.1. Beyin Firtinastmin Ozellikleri

1. Ne amagla toplanildig1 Ogrencilere belirtilir uygulamaya baglamadan Once beyin
firtinas1 hakkinda bilgilendirme yapilir. Problemin ne oldugu belirlenir. Fikir

iiretilecek konu ve problemi 6gretmen belirlemelidir.

2. Uygulama icin bir grup koordinatérii belirlenir. Bu kisi 6gretmen de olabilir. Uretilen

tiim fikirleri 6grencilerin gorebilecekleri bir yere yaziya gegirir.

3. Bu teknik 10-15 kisilik fazla kalabalik olmayan grupla uygulanir. Grup sayisinin 10
kisiden az olmasi durumunda sayisal olarak fazla fikir iiretilmemesine sebep olunur.
Grup sayisinin 15 kisiden fazla olmasi durumunda ise fikirlerini beyan etmeyen

ogrenciler olabilir.

4. Miimkiinse U diizeninde bir oturma diizeni olmalidir ve tiim &grenciler birbirlerini

gormelidir.

5. Smirli bir zaman diliminde uygulanir, herkesten fikir iretmesi beklenir. Her 6grencinin
cekinmeden akillarina gelen fikirleri mantikli olsun veya olmasin dile getirmeleri

istenir.

6. Miimkiinse degerlendirmeler 1 veya 2 giin sonra yapilmalhdir. Bu siire iginde
ogrenciler yeni fikirler iiretebilirler. Uretilen yeni fikirler de degerlendirmeye

alinmalidir.

7. Yapilacak elestiri, degerlendirmeler veya analizler toplantinin en sonunda yapilir.
Sayisal olarak ne kadar ¢ok ve 6zgiin, uygulanabilir fikir ortaya ¢iktiysa ¢alisma o

kadar basarilidir.

8. En sonda ise fikir iiretmeye devam edilip edilmeyecegi belirlenir (Demirel, 2012, s.
105; Nakiboglu, 2003).

Uretilen fikirleri not almast igin asla sekreter secilmemelidir. Katilimeilarin géremeyecegi
yerlere yazilan fikirler onlarda giivensizlige neden olabilir. Herkesin gorecegi bir yere

yazilan fikirler gorsel olarak katilimcilari etkileyip yeni fikir iiretme anlaminda sevk
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duymalarimi saglayacaktir. Ayn1 zamanda iiretilen fikirleri kayit altina almak da ¢ok dogru
bir yontem degildir. Katilimcilar bundan rahatsizlik duyabilir. Amag rahat bir ortamda ve
serbest bir sekilde fikir tiretmektir. Fikirler tahtada yaziya gecirilirken, katilimcilardan biri
“ben Oyle bir sey demedim” gibi bir ifade kullanirsa, 0 halde ne demek istedigi sorularak
katilimcinin farkli bir fikir dile getirmesine firsat verilmis olunur. Katilimcilarin belirli bir
sirayla fikir olusturmalart beklenmemelidir, higbir katilimci hazir olmadiginda fikrini

aciklamaya zorlanmamalidir (Rawlinson, 1995, s. 56-58).

Tiim bunlara ek olarak bu teknik sinif ortaminda uygulanirken 6grencilerin zihinlerinde
degisik cagrisimlar yaratabilecek gorsel uyaricilar sunulabilir. Bu verimli bir beyin firtinasi
yapilmasini saglamaktadir. Gorsel uyarilar artirildiginda daha yaratici ve farkli fikirler
tiretilecektir (Ozdzer, 2016, s. 254). Yeni fikirler bu sekilde iiretilir. Eski bilgi ve yeni bilgiyi
biitiinlestiren olaganiistii kombinasyonlar, orijinal fikirleri kigkirtmaktadir. Tabi bu sekilde
bir fikir tiretilmesi ortaya ¢ikan fikrin muhtesem olacagini garanti etmez. Fakat herkes kendi
kisiligi dogrultusunda ayn1 baglantilar1 farkli sekillerde bir araya getirip fikir iiretir. Herkesin
tirettigi fikir kendileri gibi tektir, biriciktir. Esas heyecanli olan da budur. Ornegin eskide
kalan bilgi edinme kaynaklarindan biri olan ansiklopedi ile giiniimiizde daha ¢ok tercih
edilen internet biitiinlestirildiginde Wikipedia fikri ortaya c¢ikmistir. Daha Onceden
kanitlanan fikirlerden yola ¢ikmak bir ise baslamanin kaginilmaz noktasidir (Gompertz,
2020, s. 81-83).

Teknik bir bagka derste yeniden uygulandiginda 6grencilerin istekle derse katilmalari igin
onlarin fikirleri tekrar degerlendirilirken diizeyli elestiriler yapilmasina dikkat edilmelidir
(Savas, 2012, s. 197). Sanatsal olarak yaratict bir iirin ortaya koyabilmek i¢in yeni ve
yaratici fikirler ortaya atildiginda diistincenin kaybolmamasi adina kisa siire i¢inde yapilacak
calismaya gecilmelidir. Bir fikir ortaya atarken bunu sOylemek saniyeler alir fakat

uygulamak giinleri ve haftalar1 alabilmektedir (San’dan aktaran Unver, 2002, s. 29-30).

Sanat egitiminde bilgi 6nemlidir. Ogrenci konu ile ilgili bilgisi olmadan nitelikli ¢alismalar
yapamaz. Ortaya ¢ikan calisma; bilgi, diisiince, duygu ve azmin sonucudur. Ogrenci sanat
materyallerini kullanirken mutlu olabilir; fakat tiim ¢abalar sonunda ortaya 6gretmeni ve
Ogrenciyi tatmin eden bir ¢alisma ¢ikmazsa biitlin ¢aba amaci ve sonucu olmayan bir ugrasa
da donebilir (Kirisoglu, 2014, s. 31). Konu ile ilgili fikirler ise beyin firtinasi teknigi ile agiga
cikarilabilir ve yaraticilik zorlanabilir. Beyin firtinast teknigi bu noktada nitelikli, yaratici
ayn1 zamanda 6gretmeni ve 0grenciyi memnun edecek caligmalar ortaya koyabilmek i¢in bir

araci olabilir.
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Eger iiretilen fikir ne kadar fazla ise ve degerlendirme asamasinda ne kadar fazla fikir

uygulanabilir durumdaysa beyin firtinasi o kadar basarilidir (Rawlinson, 1995, s. 69).

2.8.6. Egitimde Beyin Firtinasinin Avantajlari

Beyin firtinast teknigi tim sinif kademelerinde uygulanabilir. Yaratict {rlinler ortaya
koymay1 saglayan bir tekniktir. Kisiler arasi iligkilerdeki sorunlart ¢ézerken, yeni bir fikir

ortaya atarken, okul i¢indeki toplantilarda da kullanilabilir (Oziinel, t.y, s. 76).

Beyin firtinasi teknigi ile 6grenciler fikir ortaya koymaya ¢alisirken konusma becerileri ve
iletisim kurma becerilerini de gelistirerek beynin sol yarim kiiresine hitap eder. Hayal kurma,
yeni fikirlere agik olma, yaratici diisiinmeye de destek olarak beynin sag yarim kiiresinin

gelismesini de saglar (Yaman & Karaarslan, 2012, s. 548).

Beyin firtinasi sezgisel diisiinme becerisini, problem ¢ézme becerisini gelistirir. Diiglintirken
eglenmeyi saglar. Motivasyona olumlu katki saglar. Beynin sol ve sag olarak biitiin sekilde
caligmasini saglar. Duyussal ve bilissel kazanimlarda etkilidir. Analiz, sentez gibi iist bilissel
davranislarda etkilidir. Karar verme becerileri olumlu yonde gelisir. Empati gelistirmede
etkilidir (Kesici, 2015, s. 103). Beyin firtinas1 bir olay hakkinda sonuca varmak veya ¢esitli
fikirler tiretmek ile yaratict diislinceye destek olan O0gretim teknigidir (Sallis’ten aktaran

Gokee, 2016, s. 173).

Beyin firtinasini uygulamayan oOgrenciler kendi fikir ve tarzlarini uygulamak yerine
ogretmenin onlara siradan bir yazi 6devi vermesini, hatta sayfa kenar bosluklar1 ve hangi
renkte yazacaklarini dahi sdylemesini isterler. Bu dgrenciler 6gretmen ev ddevi olarak bir
konu verdiginde de internetten hazir olarak indirip siradan bir 6dev vermeyi tercih ederler.
Bu 6devler gorsel olarak kusursuza yakin oldugu halde igerik bakimindan higbir yaraticilik
ve Ogrencinin kendi fikirlerinden olusan ciimleler barindirmaz. Oysaki 6nemli 6grenme
bozuklugu olup ¢ok iyi beyin firtinasi yapan 6grenciler vardir. Aksi durumdaki ¢ocuklarin
bir konu bulma ve Oniine bos bir kagit koyup akillarina gelen her tiir fikri ortaya dokme
aligtirmalar1 yapmalar1 faydali olabilmektedir. Oyle ki beyin firtinasi teknigi akademik
basarilarda zorlanan Ggrenciler icin de bir kolayliktir. Aileler ve 6gretmenler okullarin
ezberci, kat1 davraniglariyla ve ¢oktan segmeli sinavlara verilen asir1 6nem ile ¢ocuklarin
yaratict ve beyin firtinast yapmasina engel olmasindan dolayr bu duruma kars1 gelmek

amaciyla birlik olmalidir (Levine, 2010, s. 258-259).
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BOLUM Il

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan eylem arastirmasi kullanilmustir.

3.1.1. Nitel Arastirma

Nitel arastirma ile insanlarin kisisel 6zelliklerinin daha derinlerine odaklanilmaktadir. Oyle
ki genelleme yapmak yerine elde edilen bilgiler daha derin ve 6zgiin olmaktadir. Belirli bir
olay sosyal ortam igerisinde detayli olarak incelenip, daha 6nce kesfedilmemis iligkiler
sinirli gergeve igerisinde anlagilmaya calisilir. Derin ve ayrintili sekilde arastirilir (Baltaci,
2019, s. 369; Yildinm & Simsek, 2000, s. 37-38). Arastirmact kisilerle direkt iletisim
kurarak, onlarin dogal ortamdaki hal ve davranislarini izleyerek veri toplamaktadir.
Arastirmaci da burada katilimci roliindedir. Veri toplama araglari ise genellikle arastirmaci
tarafindan olusturulan acik uc¢lu sorulardan olusmaktadir. Nitel arastirmada esas amag,
katilimcilarin bir sorun veya konu ile ilgili fikirlerini agiga ¢ikarmak ve bunun i¢in en dogru

uygulamayi kullanmaktir (Creswell, 2013, s. 45-47; Kiigiik, 2016, s. 106).

3.1.2. Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasindaki amag¢ bir ortamdaki (okul i¢i, ¢alisma ortami) var olan soruna
odaklanmaktir. Bu arastirma tiirii toplumsal degisim veya sorunlara ¢6ziim ortaya koymakla
ilgilidir (Merriam, 2018, s. 4). Arastirmaci i¢in esas amag etkili genellemeler aramak
degildir. Arastirmaya aragtirmacinin kendisi de dahildir ve belli bir durumun kosullarini
degistirmeyi amacglayan bilgiler toplamaya odaklanmaktadir. Arastirmaya katilacak
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deneklerin de arastirmanin baslangicindan bitisine kadar aktif olarak bulunmalarina 6zen

gosterilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017, s. 21).

Ogretmenler egitim ortamlarinda bircok problem ile karsilasmaktadirlar. Karsilastiklar1 bu
problemleri ise bilimsel bir yaklagimla, detayl arastirarak ve arastirmalarin sonuglarini1 da
diger Ogretmen ve idarecilerle paylasarak ¢ozmeleri gerekmektedir. Neredeyse tim
ogretmenlerin karsilastig1 sorunlar ortak olmasina karsin, 6gretmenler bu sorunlar1 ¢6zmeye
yonelik sistematik sekilde paylasimda bulunmadiklarinda birbiriyle ayni problemleri
yasayan egitimciler sorunlar1 ¢6zme yOntemlerini ararken zaman ve emek
kaybetmektedirler. Daha ¢ok egitim alaninda kullanilan eylem arastirmalar1 da egitimcilerin
uygulamalarini, gozlemlerini, sorunlari ¢oziim yOntemlerini sistematik bir sekilde
gergeklestirmelerini ve bunlari meslektaglariyla paylasma imkanlarini ortaya koyar (Ocak &

Akkas, 2019, s. 1).

Donanimli ve bilgili bir 6gretmen yalnizca arastirma tiiketen degil arastirma lireten bir
ogretmendir. Ogretmenler her ne kadar lisans ve lisansiistii egitim almis olsalar da siif
icerisinde arastirma yapmaktan kacinmaktadirlar. Dersi uygulayan bir Ogretmen ile
ogrencilerin isbirligi icerisinde bir ¢alisma yapmalar1 faydali olabilmektedir. Arastirmaci
ogretmenler kendi planlarini ve eylemlerini ve bunlarin 6grencileri iizerindeki etkisini
gozlemleyip analiz etmektedirler. Ogretmenler bu analizler sonucunda smif ortaminda
yapacagi degisiklikler i¢in kararlar alip, var olan sorunlar1 ¢ozebilmektedir (Koklii, 2001, s.

37).

3.1.2.1. Eylem Arastirmasinda Veri Toplama ve Analiz Siireci

Eylem arastirmasinda veri toplama teknikleri arastirmada sorulacak sorulara, arastirma
durumuna, arastirmacinin kisisel yeterliklerine gore farklilagabilir. En fazla kullanilan veri
toplama teknikleri ise, deneyimlere, sorgulamaya, incelemeye dayali teknikler seklinde
siiflandirilabilir. Deneyimlere dayali teknikler; arastirmayr yapan kisinin veri toplama
stirecine kendisinin de katildig1 aktif ve pasif katilim, katilimc1 gozlem, saha notlari, toplanti
tutanaklari, gozlemler sayilabilir. Sorgulamaya dayali teknikler; yapilandirilmis goriisme,
yar1 yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmamig goriisme, standart testler, anket, tutum
oleegi, kontrol listesi, 6z degerlendirme formlar1 sayilabilir. Incelemeye dayali teknikler; ses
kayitlari, video kayitlari, giinliik, internet kayitlari, mailler, 6grenci {irtinleri, arsiv kayitlari

vb. sayilabilir. Ayrica eylem arastirmasinda ortaya ¢ikan verilerin ¢éziimlenmesinde siklikla
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kullanilan yontemler ise; betimsel analiz, igerik analizi, tiimevarim analizi sayilabilir (Kuzu,

2009, s. 428).

3.1.3. Ortam

Arastirma tiim diinyaya yayilan Coronaviriis pandemisi doneminde, Tiirkiye’de de okullarin
kapali oldugu donem olan 2020-2021 egitim Ogretim yilinin birinci egitim Ogretim

doneminde gergeklestirilmistir.

Coronaviriis 2019 Aralik ayinda ilk olarak Cin’in Vuhan kentinde ortaya ¢ikan ve solunum
yolu ile insandan insana gegen bulasic1 bir viriis olarak tiim diinyaya yayilmistir (Ustiin &
Ozgiftci, 2020, s. 143). Bu nedenle arastirma goriintiilii dijital toplant1 gerceklestirilebilen
Zoom programi iizerinden dgrencilerle uzaktan bir araya gelerek yapilmistir. Ozbay (2015)’a
gore uzaktan egitimde amag egitimin giliglesmesine neden olan etkenlerin ortadan kaldirilip,
zaman ve ortamdan etkilenmeyip, ilerleyen teknolojiye uyum saglayarak insanlarin

egitimine katki saglayan uygulamalarla egitim ve 6gretim firsati sunmaktir (S. 378).

Ogrencilere bir hafta 6nceden uzaktan egitim asamasinda evlerinde rahat resim
yapabilecekleri bir ortamda derse katilmalart ve zamaninda canli derse baglanmalari
duyurulmustur. Ders igerisinde Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerine de yalnizca
gerekli oldugunda miidahale edilmistir. Tim Ogrencilerden sirayla fikir alindiginda bu
durumun baz1 6g8rencilerin kaygilanmasina yol agabilecegi diisliniilerek isteyen 6grenci
fikrini belirtmistir, bu dogrultuda yapilandirilmamis beyin firtinast teknigi (agik kapi
teknigi) kullanilmigtir. Bu sekilde dgrencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortam

olusturulmustur.

3.1.4. Calisma Grubu

Arastirma Kastamonu ili, Tosya ilge merkezinde bulunan Namik Kemal Ortaokulu’nda 6.
siif segmeli gorsel sanatlar dersini alan 6grenciler ile yapilmistir. Uzaktan egitim siirecinde
gorsel sanatlar dersine katilim azaldigindan dolayi, arastirma derse aktif katilan 6grencilerle
gergeklestirilmistir. Arastirmaya 6 erkek 6grenci, 8 kiz 6grenci olmak iizere toplam 14
ogrenci katilmigtir. Arastirma salgin hastalik doneminde 6grencilere kolay ulasabilmek
amaciyla arastirmacinin kendi 6grencileri ile ¢alisilarak gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda

ise ¢alisma grubu amacl 6rneklem tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.

39



Olgiit drneklemede arastirmaci arastirmaya konu olacak &rnekleme bir kistas belirler. Hangi
tir bireyleri veya durumu ¢alisacagina arastirmaci karar vererek ol¢iitii de kendisi belirler
(Akbak, 2015, s. 35). Bu olgiit segmeli gorsel sanatlar dersini alan 6grencilerdir. Buna ek
olarak 6. sinif 6grencileri tam olarak ergenlige girebilmis degillerdir. Bu nedenle ergenlikte
var olan arkadasa satagma, dalga gecme gibi olumsuz durumlarla karsilasilmamasi
saglanmistir. Ayrica donem itibariyle hayal giiciiniin yavas yavas yerini mantiga

birakmasindan ve bir ge¢is donemi olmasindan dolay1 6. sinif 6grencileri se¢ilmistir.

3.2. Veri Toplama Araclar:
Arastirma verileri gorlisme ve dokiiman incelemesi ile toplanmistir.

Arastirma se¢meli gorsel sanatlar dersinde, ders akisini bozmadan ve 2020-2021 egitim
ogretim yili segmeli gorsel sanatlar dersi linitelendirilmis yillik planindaki kazanimlara ve
konulara bagl kalarak gerceklestirilmistir. Se¢gmeli gorsel sanatlar dersi iinitelendirilmis
yillik plant EK 1°de verilmistir. Arastirma 28 Eyliil ve 28 Ekim tarihleri arasinda yapilmistir.
Se¢meli gorsel sanatlar dersi haftada 2 saattir. Bu ¢alismanin eylem plani da haftada iki saat
olmak iizere, 4 haftada, toplam 8 saatte yalnizca segcmeli gorsel sanatlar ders saati igerisinde
gerceklestirilmistir. Ders isglenigi uzaktan egitim siirecinde Zoom programi {izerinden

yapilmistir.

Beyin firtinas1 problemi “Ogretmenler en farkli ve yaratic1 bir sekilde resmederek nasil

anlatilabilir? Miimkiin oldugu kadar fazla fikir ve diisiince soyleyiniz.” seklindedir.

22 kisi mevcutlu smiftan 14 6grenci derslere aktif bir sekilde katilmistir. Tlk hafta éncelikle
arastirmact tarafindan Ogrencilere beyin firtinasi hakkinda so6zli bilgilendirmede ve
ogretmen kavrami hakkinda kisa bir bilgilendirmede bulunmustur. Ogretmen konusunda
anlamli resimler ortaya koyabilmek amaciyla hayal diinyasindan resimler yapilmasi
hakkinda dgrenciler bilgilendirilmistir. Ogrencilerin zihninde farkli fikirler belirebilmesi
icin ilk Once arastirmaci tarafindan internet ilizerinden bulunmus, konuyla alakali birkag
ornek gorsel gosterilmistir. Daha sonra Ogrencilerin konuyu anlayip daha ¢ok fikir
tiretebilmeleri saglanmistir. Ardindan Zoom programi iizerinde beyaz tahta agilarak
ogrencilerin trettikleri tim fikirler, miidahale edilmeden tahtaya gecirilmistir (EK 2).
Dersin sonunda her 6grenci iiretilen bu fikirler arasindan veya bu fikirlerden ilham alarak
kendine en yakin buldugu ve resmetmek istedigi fikri belirlemistir. Arastirmaci tarafindan

ogrencilerin bir sonraki hafta tiim resim malzemeleriyle ve resmedecekleri fikre karar vermis
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bir sekilde derse hazir olmalari istenmistir. Uygulama asamasinda kullanilacak sayfa boyutu,

boya ve teknik serbest tutulmustur.

Ikinci, iiglincii ve dordiincii hafta ise iiretilen fikirler &grenciler tarafindan resme
gecirilmistir. Pandemi doneminde olundugundan dolay1r malzeme ve teknik kisitlamasina
gidilmemis, ellerindeki imkanlar dogrultusunda resimlerini yapmalar1 istenmistir. Son
olarak dordiincii hafta resimler tamamen bittikten sonra ders igerisinde tiim resimlerin genel

bir degerlendirmesi yapilmistir.

Gorsel sanatlar dersinden sonra ise O0grencilerin baska bir dersinin olmadig:1 saatlerde her
biriyle Zoom {izerinden goriisme planlanmistir. Gorlisme sorulari kavramsal ¢erceveden

faydalanarak arastirmaci tarafindan gelistirilip, uzman goriisii ile desteklenmistir (EK 3).

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Ekiz (2009)’e gore yar1
yapilandirilmis gériismede arastirmaci sorularini gériismeden dnce belirler. Fakat gériisme
esnasinda kismi esneklik vardir. Goriismede siirece gore sorular yeniden diizenlenebilir (S.
63). Gorlisme, planli, bir amaca yonelik, kisilerin neleri neden diistindiiklerini,
davraniglarina yon veren durumlar ortaya koymak amaciyla yapilir. Soru sorup cevap
verilerek karsilikli iletisime dayanan bir veri toplama teknigidir (Ekiz, 2009, s. 62; Yildirim
ve Simsek’ten aktaran Kiigiik, 2016, s. 108). Goriisme esnasinda samimi ve bir o kadar da
profesyonel davranmak onemlidir. Gorlismenin ne amacla yapildigi mutlaka gorisiilen
kisiye anlatilmalidir. Goriismenin kayit altina alinip alinmayacagi da gorisiilen kisiye
soylenmelidir. Etik olarak yazili bir rizaya gerek yoktur. Baz1 arastirmalarda ise yazili riza
alinmasi1 dogru olandir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2017, s. 168).
Gortisme teknigi nitel calismalarda, arastirmanin yapildigi alanda, birtakim olaylarin
dayandig1 nedenleri anlayabilmek amaciyla yapilan bir ¢alismadir. Dogru sorular sormak,
dogru ve giivenilir veriler toplamak i¢in ¢ok dnemlidir. Goriisme higbir hazirlik yapmadan
da yapilabilecegi gibi, tamamen hazirlikli olarak da yapilabilir (Merriam, 2018, s. 110).
Gortisme verilerini kaydetmek i¢in en elverigli yontem ses kaydidir. Bu yontem ile veri
kayiplarina sebep olunmadan tiim konusulanlarin giivenilir bir sekilde kaydedilmesi saglanir

(Merriam, 2018, s. 105).

Gorligme i¢in dgrencilere saat sirasi belirlerken, sorulari birbirleriyle paylasmamalar: ve
verilen cevaplarin gilivenilirligi agisindan birbiriyle 1yi anlasan 6grencilerle ara vermeden
pes pese goriismeye dikkat edilmistir. Gortisme siiresi her 6grenciyle ortalama 12 dakika
siirmiistiir. Tiim 6grencilerle goriismeler iki giin igerisinde tamamlanmigtir. Ogrencilerle

yapilan goriismeler ses kaydma alinmis ve Ogrenciler bu konu hakkinda onceden
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bilgilendirilmistir. Ardindan ses kayitlar1 {izerinde hi¢bir degisiklik yapmadan oldugu gibi

bilgisayar ortaminda yaziya gegirilmistir.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 resimlerin alan uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi i¢in
bir sanatsal yaraticilik degerlendirme formu hazirlanmistir. Degerlendirme sorulari uzman
destegi ile son halini almistir (EK 4). Ogrencilerin 6gretmen konusuyla ilgili yapmis
olduklar1 resimler Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Ana Bilim
Dali’'ndan 3 uzman tarafindan degerlendirilmistir. Her resmin ii¢ uzman degerlendirmesi

sonucunda alabilecegi en fazla puan 150 puandir.

3.3. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada toplanan verileri analiz etmek i¢in betimsel analiz ve dokiiman analizi

yontemi kullanilmistir.

Yildirim ve Simsek (2011)’e gére betimsel analiz tiiriinde esas amag elde edilen verileri
okuyan kisilere diizenli ve anlasilir bir sekilde yorumlayarak sunmaktir. Neden sonug

iliskileri kurulur. Inandiriciligr artirmak icin siklikla dogrudan alintilara yer verilmektedir.
Sozbilir (2009)’e gore betimsel analiz sirayla su asamalardan olusur:

1. Analiz i¢in arastirma sorularinda, kavramsal gerceveden veya goriigmede yer alan

durumlardan yardim alarak bir ¢ergeve olusturulur.

2. Olusturulan cergeveye gore elde edilen verilerin diizenlenip gosterilecegi temalar

belirlenir.

3. Onceden olusturulmus cerceveye gdére bulunan veriler okunur, diizenlenir. Onemsiz

veriler analize dahil edilmeyebilir.

4. Diizenlenen veriler kolay anlagilir bir ifadeyle tanimlanir. Gerektiginde dogrudan

alintilar da kullanilir.

5. Tanimlanan buldular aciklanip, iliskilendirilip, anlamlandirilir. Yani arastirmaci

tarafindan yorumlanir (s.5-6).

Dokiiman analizinde ise; arastirmacinin etkisi olmadan ortaya koyulan metin veya resimler
degerlendirilir. Gorsel veya yazili her tiirlii materyal arastirmacilar i¢in bir veri niteligindedir

(Labuschagne’dan aktaran Kiral, 2020, s. 174).
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Bu aragtirmada problem ciimlesinden ve alt problemlerden yola ¢ikarak hazirlanmis sorular
kapsaminda betimsel analiz yapilmistir. Ayrica goriisme ses kayitlarinin analizinde ve
yorumlanmasinda gizlilik a¢isindan her Ogrencinin isimlerine bir kod belirlenmistir.
Ogrencilerin goriisme sorularma verdikleri cevaplar, iizerinde higbir degisiklik yapmadan
yaziya gegirilmis, incelenmistir. Ogrencilerin birbirine benzer olan ciimleleri biraraya
getirilip ifadelere ayrilmistir. Bu ifadeler kisaca 6zetlenmistir. Betimsel analiz siirecinde bir

alan uzmanu ile birlikte ¢aligilmistir.

Ayrica Ogrenciler tarafindan yapilan resimlerin uzman degerlendirmesi sonucunda elde

edilen veriler analiz edilerek kolay anlasilir olmas1 acisindan yiizdeliklerle ifade edilmistir.

3.4. Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri
Bu nitel arastirmada gegerlik ve giivenirlige iliskin su 6nlemler alinmaya calisilmistir.

1. Gorligme sorular1 ve analiz siireci beyin firtinasi tekniginin kuramsal alt yapisindan

yola ¢ikarak gerceklestirilmistir.

2. Daha dogru sonuclara ulasabilmek amaciyla farkli veri toplama kaynaklar1 bir arada

kullanilmustir.
3. Gorlisme verilerinin analizinde 1 alan uzmana ile birlikte ¢alisilmistir.

4. Ogrencilerin yaptiklar1 resimler Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Resim-Is

Egitimi boliimiinde gorev yapmakta olan 3 alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir.
5. Bulgular boliimiinde dogrudan alintilara yer verilmistir.

6. Toplanan tiim veriler bilgisayar ortamina {lizerinde degisiklik yapmadan yazil1 olarak

aktarilmis ve veri kayiplari dnlenmeye c¢aligilmastir.

7. Arastirmanin uygulama asamasi ve analiz siireci detayli olarak aciklanmaya

caligilmistir.
3.5. Arastirmada Karsilasilan Giicliikler

Sanat egitiminde beyin firtinasi teknigine yonelik kaynak bulmakta zorluk yasanmustir.

Beyin firtinasi teknigiyle alakal1 literatiir taramasinda zorlanilmaistir.

Bu aragtirma tiim diinyaya yayilan Coronaviriis pandemisi doneminde yapilmistir. Bundan
dolay1 cocuklarla iletisime gegebilmenin ve dersleri islemenin tek yolu dijital kanallar

olmustur.
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Cizim yapilan derslerde dgretmen ve dgrenci arasinda bir etkilesim olmalidir. Ogrencinin
kalemi tutmasi, yaptig1 tonlamalar, sayfayi nasil daha iyi kullanmasi gerektigi gibi konularda
Ogretmenin is yikl artmistir. Biitiin gorsel sanatlar derslerini uzaktan egitimle yapmak

zorunda olmak aragtirmaciy1 zorlamistir.

Pandemi doneminde 6grencilerin malzeme temini zorlastigindan dolayi, derse malzemesiz
katilan 6grenciler olmasina sebep olmustur. Bundan dolay1 kagit ve teknik secimi 6grenciye
birakilmistir. Bazi 6grenciler 35*50 boyutlarinda kagida calisirken, bazilar1 A4 kagidina

calismustir.

Uzaktan egitim siirecinde bazi 6grencilerle internet baglant1 ve internet hiz1 problemlerinden
dogan iletisimsel sorunlar olmustur. Hem uygulama hem de gériisme asamalarinda ses ve

goriintli sorunlariyla karsilagilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde her 6grencinin imkaninin ayni olmayip, bazi1 6grenciler ¢alisma
masasinda resimlerini yaparken bazilarinin daha rahatsiz ortamlarda resimlerini yaptiklar

gorilmiistir.

Tiim fikirler tek bir Zoom tahtasina sigdirilirken zorluk yasanmais, iki sayfaya yazilmistir.
Ekran gorlntiilleri alimip tiim fikirler iretildikten sonra iki sayfa yan yana ekrana
yansitilmistir. Bu sekilde biitiin fikirlerin genel bir sekilde goriilmesi ve karar verilmesi

saglanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin problemi dogrultusunda Ogrencilerin beyin firtinasi teknigi
sonucunda yaptiklari 6gretmen konulu resimlerin sanatsal yaraticilik agisindan
degerlendirilmesi ve arastirmanin alt problemleri dogrultusunda O6grencilerle yapilan
goriisme sonucunda elde edilen bulgulara ve bu bulgulardan yola ¢ikarak yapilmis olan
yorumlara yer verilmistir. Ayrica bu boliim icerisinde beyin firtinasi teknigi ile islenen gorsel
sanatlar dersi dogrultusunda dgrencilere yaptirilan resimlere, 6grencilerin resimlerini kendi
anlatimlariyla birlikte yer verilmistir. Arastirmada yer alan 6grenciler ve resimleri “R1, R2,

R3, R4...” seklinde kodlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere birinci alt probleme iliskin “Beyin firtmasmin yeni fikirler olusturmaniz
konusunda size nasil etkisi oldu?” sorusu yoneltilmistir. Goriisiilen 6grencilerin diisiinceleri

Tablo 1’de belirtilmistir.

Ogrenciler yeni fikir olustururken genellikle baska fikirlerden faydalandiklarmi ifade

etmislerdir. Ogrencilerin buna yonelik ciimleleri sdyledir:

“Mesela arkadaglarim orada baska fikirler iiretirken ben onlardan daha baska seyler
¢tkarabildim hocam” (R2). “Arkadaslarim da demisti hani bir tane kapidan girince bir
meslek sahibi oluyor diye. Ben de ondan yola ¢ikaraktan yaptim” (R3).
“Arkadaslariminkiyle, birazcik da kendimden katarak, daha farkli bir sey oldu.” (R5).
“Orada baska arkadaglarimiz sey yapinca diisiinme hazzi geliyor. Digerlerinden fikir
alyyorsun. Onlara bakarak yeni fikirler iiretebiliyorsun” (R6). “Bir arkadasim yol
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gostermekle ilgili bir sey soyledi, kapilar falan, ben de ogretmeni navigasyona benzettim”
(R7). “Arkadaslarim soyleyince benim de soyleyesim geliyor. Onlar soyledik¢e ben de
soyledim. Aklima fikir geldi” (R11). “Baska arkadaglarimin seylerinden yararlandim. Su siz
bir tane agag dgretmen vardi, sa¢clarinda 6grenciler vardi, ondan biraz yararlandim” (R9).
R9 burada digerlerinden farkli olarak arastirmacinin gosterdigi gorsellerden de
faydalandigin1 ifade etmistir. Bazi Ogrenciler hangi arkadaslarimin fikirlerinden
faydalandiklarini da 6rneklerle dile getirmislerdir: “Hocam mesela R14 baloncuklar yapti
ya. Mesela belki onlar sagladi bende. Ondan sonra hocam mesela bazi kisiler belki, bazi
verlerde giines vardi, icinden bir sey parliyor gibi yaziyordu, oyle biliyordum ben, o da
sagladi” (R10). “Sonra R6 dedi ya onun fikrine, onunkisi mesela sihirdi ben sihirlerin
baskaswn diisiindiim, boyle yaparak hocam, yani artti artti artti dyle oldu” (R12). “Bir tane
vesilligin tizerinde ugur bocegiyle u¢uyor. Hepsi bir seyin iistiinde demislerdi. Ben de
sayilarn iizerinde uzayda ucacaklarin diisiindiim” (R13). “R10 diisiincelerini resmetmisti,
oradan da diigiince resmettim. Oradaki fikirlerden yararlanarak, birazcik da giinliik

hayattan bakinarak onlari diisiindiim” (R14).

6 oOgrenci “ger¢ek dis1 diislinerek” yeni fikirler olusturabildiklerini su sekilde ifade

etmislerdir:

2 Ogrenci “Mesela beyin firtinast olmasaydi igindeki rengdrenk taneler gibi ¢ikamazdi.
Mesela gokyiizii mavi olacagina, yerler mavi, o sekilde olamazdi. Mesela arkasina okul,
ogretmen, ogrenci o sekilde. Mesela narin igine sadece ogrencileri ¢izerdim” (R2) ve
“Mesela baska cesit cizecektim de, sonra boyle gokkusagindan boyle kollart yani
sarmagsiklart ¢ikinca belki daha giizel olur, ondan dolayr boyle bir resim yaptim” (R10)
seklindeki ifadeleriyle resimlerini gergeklige bagli kalmadan yaptiklarini belirtmislerdir.
Birkag¢ 6grenci de bu goriisii su sekilde desteklemektedir: “Bir 6grenci bir ogretmen gibi
yvapardim” (R4). “Ben de sayilarin iizerinde uzayda ucgacaklarimi diisiindiim” (R13).
“Dikenli yoldan ben hep kurtulus yolu hayal ettim” (R14). “Sa¢ma sapan olursa olsun,
kagida doktiik” (R5).

Yalnizca bir 6grenci fikir iiretirken ¢ok diisiindiigiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ya benim iki ii¢ tane daha fikrim vard: yani, ¢ok diisiintince baya beyin firtinasi yapinca

baya bir geliyor insanin aklina” (R1).

Bir 6grenci ise ders esnasinda ekran goriintiisii alip daha sonra yazilanlara baktigini ifade

etmistir (R13).
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Yalnizca bir 6grenci ise aklina ilk gelen fikri uyguladigini dile getirmistir (RS).

Tablo 1

Beyin Firtinasimin Yeni Fikirler Olusturmaya Etkisi
Ifade Siklik
Baska fikirlerden faydalanarak 11
Gergek dis1 diisiinerek

Cok diisiinerek

Ekran goriintiisii alarak

)

Ik aklima gelen fikri segtim

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere ikinci alt probleme iliskin “Beyin firtinasinin iirettiginiz fikirleri ders
icerisinde dile getirebilmenize etkisi nasil oldu?” sorusu yoneltilmistir. Goriisiilen

ogrencilerin diistinceleri Tablo 2°de belirtilmistir.
5 6grenci en begendikleri fikri sdylediklerini su sekilde agiklamislardir:

“Benim hosuma gitti fikir ve sizin hosunuza giderse zaten sorun degil” (R1). “Zaten
arkadagslarimla sirayla séylesek bile. En mantikli olani, en begendigim fikri soyledim” (R8).
“Ikinci derste biraz zorlanmistim, birinci derste diisiindiim, giizel olanmi soyledim” (R10).
“Yani bir kere fikrimi soyleyemedigim oldu, sonra aklima baska bir sey geldi onu soyledim”
(R11). “Ogretmenim ben ders icerisinde biraz diisiindiim ogretmenin degerli oldugunu
¢tkaracak bir resim olmali orada. Birazcik da kisilerin nasil diistindiigiinii belli edecek. Ona
gore soyledim” (R14). Burada o6grencilerin kendilerine mantikli gelen ve arastirmaciya

begendirmeye yonelik fikirlerini dile getirdikleri goriilmektedir.

5 Ogrenci ise ders igerisinde ki karmasadan dolayr bazi fikirlerini sdyleyemediklerini su

sekilde ifade etmislerdir:

“Hocam simdi boyle Zoom'dan ders yaptigimiz icin siirekli boyle ¢ok karmasa oluyor
acgtkcasi. Herkes bir yerden atlayinca sey olmuyor agikgasi. Mesela ben séyleyecekken
baska birisi séyliiyor. Oyle oldugu icin biraz ¢ok karmasa oluyor. Ama ben yine de zar zor
soyledim” (R4). “Ya hocam orada herkes birden fikrini séylemeye ¢calistigi icin, herkes
birden anlagilmiyor. O yiizden bekliyorsun, karisik oluyor. Soylemeye ¢calistim” (R6). “Yani
sadece hani sira bekledim birazcik. Yoksa herkes bir anda konusunca higbir sey anlasiimaz

diye bende bekledim. Siram gelince soyledim. Bazi fikirlerim vardi ama soyleyememigtim’
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(R7). Bir 6grenci karmasanin sebebini “Aslinda bir seyden de rahatsiz oluyorum. Mesela o
Zoom’da mavi el var ya. Onu yapmadan séziin arasina girip kendi diistinceni anlatmak...
Cok karmaga oluyor. Hi¢ kimsenin sesi anlasiimiyor. Cok rahatsiz edici oluyor” (R8)
seklinde ifade ederek, ders esnasinda el kaldirilarak fikirlerin belirtilmesi gerektigini dile
getirirken bir baska Ogrenci ise “Bana sira gelse daha iyi fikir gelirdi. Aklimdaki fikri
soyledim ama bir daha da soyleyemedim, o kaldi. Hocam soz hakki almadan konusmak da
herkesin kendine gore iyi oluyor. Parmak kaldirinca ka¢ resim sonraya gider” (R9)
seklindeki ifadesiyle, akla gelen fikirlerin izin almadan sdylenmesinin kendince dogru

oldugunu ifade etmistir.
4 6grenci fikirlerini soylerken ¢cekinmediklerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Fikir benim hosuma gidiyorsa, yani ben kimseyi takmiyorum” (R1). “Hocam sagma olsun

va da olmasin hi¢ umurumda degil, direk yaparim ben” (R12). Baska bir 6grenci ise uzaktan
egitimde yiiz yiize olunmadigindan dolay: fikirlerini rahatca sdyleyebildigini “Daha kolay
bir sekilde dile getirdim. Ciinkii normalde ben bir seyler soylerken derste daha ¢ok utanirim
boyle. O sekilde oluyor. Hocam béyle sinif ortaminda degil aslinda béoyle, herkesle yiiz yiize
degiliz orada, sadece siz varsiniz” (R2) ifadesiyle dile getirmistir. Bir bagska 6grenci ise
kalabalik bir ortamda oldugu i¢in fikirlerini rahat sdyleyebildigini “Ben bir kisi olsaydim
belki, iki kisi olsaydim falan utanabilivdim. Ama ¢ok kisi oldugu icin kendimi sey yaptim,
utanmadim, fikrimi séyledim” (R11) seklinde ifade etmistir.

Yalnizca 2 6grenci aklina gelen her fikri s6yledigini su sekilde ifade etmislerdir:

“Hocam hani ne fikriniz olursa olsun soyleyin dediniz. Sagma sapan olursa olsun soyleyin
dediniz. O yiizden ben hemen, yani, aklima geleni soyledim” (R5). “Ben ilk basta kimse
soylemez diyordum. Ondan sonra baktim herkes soyliiyor, ben de séyledim. Aklima geleni

soylerim ben hocam. Kotii olsun bir sey olmaz. Benim fikrim sonu¢ta” (R12).
2 dgrenci ise hig fikir vermediklerini ifade etmislerdir (R3, R13).

1 6grenci ise fikirlerini sdylerken ¢ekindigini “Bazen ¢ekindigim oldu gibi, o da ¢ok sagma

sapan bir seydi herhdlde, ¢cok hatirlayamiyorum” (R4) seklinde ifade etmistir.
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Tablo 2
Uretilen Fikirleri Ders Icinde Dile Getirirken Beyin Firtinasinin Etkisi
Ifade Siklik

En begendigim fikri sdyledim

Karmasadan dolay1 soyleyemedigim fikirlerim oldu
Soylerken ¢ekinmedim

Aklima gelen fikri soyledim

Fikir vermedim

Cekindim

P NN N B OOl

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere iiciincii alt probleme iliskin “Beyin firtinas: teknigi sizin hangi 6zelliginizi
one ¢ikardi?” sorusu yoneltilmistir. Goriisiilen 6grencilerin diisiinceleri Tablo 3’de

belirtilmistir.

5 Ogrenci beyin firtinastyla kendilerinde hayal gii¢lerini kullanabilme 6zelliklerinin 6ne

ciktigini su ifadelerle dile getirmislerdir:

“Onceden siirekli internete bakiyordum hocam neler yapabilirim diye. Artik kendim
yapabiliyorum” (R2) ve “Zaten eskiden boyle, kendim bir seyler diigtinemiyordum. Nasil
desem, eskiden mesela her seyi telefondan bakarak ¢iziyordum. Mesela artik, hayal olarak,
siz bakmaywn diyorsunuz ya telefondan, hayal olarak yaptigimda daha farkl gériiniiyor yani,
genis bir agidan goriiniiyor” (R10) ifadeleriyle iki 6grenci kopya caligmalara yonelmeyip
tamamen hayal gii¢leri ile resmettiklerini belirtmislerdir. Birkag O6grenci ise “O
arkadaslarim soyleyip de arkadaglarim da fikir iiretince aklima daha degisik seyler geldi”
(R5). “Baya bir fikir tiretmistik sinifca, ben iki ti¢ tane iiretmigtim” (R8). “Siz iyice yaratici
olsun bir sey olmaz falan demistiniz ya. Oylelikle ben de yaratict bir sey yaptim” (R13)

seklinde goriislerde bulunmuslardir.

5 6grenci ise kendilerinde one ¢ikan bir 6zellik kesfetmediklerini belirtmislerdir (R1, R7,
R9, R12, R14). Bu dgrencilerden iki tanesi ise zaten gorsel sanatlar dersindeki basarilarini
farkinda olduklarini, bundan dolay1 yeni bir 6zellik kesfetmediklerini belirtmislerdir (R1,
R14).

3 oOgrenci ise aslinda giizel resim yapabildigini gormiistiir. Bunu da su sekilde ifade

etmislerdir:
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“Soyle diistiniiyorum, biraz daha giizel resim yapabildigimi éne ¢ikardi. Normalde resmim
kétii olur” (R2). “Ogretmenim ben béyle resim ¢izmeyi pek beceremezdim, arkadaglarimdan
falan fikir aldiktan sonra yani c¢izmeyi becerdim diyebilirim” (R11). “Glizel resim

yapryormusum, onu fark ettim. Ben ¢op adam ¢izmedim” (R13).
3 6grenci ise kendilerinde var olan 6zgiiveni fark ettiklerini soyle ifade etmislerdir:

“Ashinda ben fikirlerimi ¢ok ortaya koyabilen bir kiz degilim. Yani hemen soyleyip, ¢cat ¢at
cat diye bir sey degil, ama burada simdi kendimi one atabildim” (R4). “Mesela ben boyle
hep utanirdim, ama arkadaslarim hepsi séyledikten sonra benim de soyleyesim geldi, ben de
soyledim birkag¢ bir sey” (R11). Bir 6grenci ise “Benim de birazcik ders sorunum var ya.
Birazcik daha derste her fikrimi séyledim. Cok boyle, baska derslerde de konusuyorum da,
en cok sizin dersinizde konusuyorum. Ciinkii hani normalde cok ses ¢ikarmiyorum. Obiir
derslerde artik daha béoyle aktif olabiliyorum” (R5) ifadeleriyle artik diger derslerde de
fikirlerini ifade edebildigini belirtmistir.

1 6grenci ise imgesel yapilan bu calismadan ziyade, karsisinda var olan bir seye bakarak

¢izdiginde daha basarili oldugunu anlamistir (R6).

1 dgrenci ise soruyu cevapsiz birakmistir (R3).

Tablo 3

Beyin Firtinas: Teknigi Ile Ogrencilerde One Cikan Ozellikler
Ifade Siklik
Hayal giiciimii kullanabildigimi

Kesfetmedim
Gizel resim yaptigimi
Ozgiiven

Bakarak cizerken daha basarili oldugumu

P P, W W o1 O

Cevapsiz

4.4, Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere dordiincii alt probleme iliskin “Beyin firtinasi teknigi sizin gorsel sanatlar
dersine olan bakis aginizi degistirdi mi? Cevabiniz evetse ne agidan degistirdi” sorusu

yoneltilmistir. Goriistilen 6grencilerin ifadeleri Tablo 4’de verilmistir.

Ogrencilerden cogunlugu gorsel sanatlar dersini “hayal giiciiniin kullanildig1 bir ders” olarak

gormiistiir. Ogrencilerin ifadeleri ise su sekildedir:
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“Mesela hayal giicii de ¢ok kullantyorsun, ne bileyim, iste diistinme yetini, hayal giiciinii
falan ¢cok kullantyorsun” (R1). “Beyin firtinasi yapmadigimiz zamanlarda yaratici olmayan
resimler c¢iziyordum mesela. Normal diiz resimler” (R2). “Hocam ger¢eklige gerek
olmadigini” (R6). “Hayal giiciinii kullanarak yeni yeni seyler ortaya ¢tkarmak” (R9).
“Farkl farkl degisik fikirler geliyor aklimiza” (R11). Bir 6grenci ise “Hocam mesela bazen
Siz bir sey a¢nustiniz biz ¢iziyorduk, oyle olmustu. Mesela nokta nokta ressamin resminin
benzerini ¢izin demistiniz. Mesela bir kere de siz bize sordunuz fikrimizi soyleyin diye, yani
degisti. Siz dinlediniz bizi. Ondan sonra bize ozel oldu” (R12) agiklamasinda bulunmustur.
Iki 6grenci ise ilkokul dgretmenleri tarafindan gegmiste isledikleri gorsel sanatlar dersinde
kopya calismalar yaptiklarint “Gdérsel derslerine 4ncii sinifta falan siirekli sey, fotokopi
kdgidindan mesela hani sekiller oluyordu, sekilleri boyuyorduk. Resim ¢izmiyorduk
neredeyse. O yiizden gorseli birazcik daha hem fikir a¢isindan, hem de ¢izim agisindan sey
oldu, bende degisiklik oldu” (R5) ve “Hocam mesela bizim eski hocalar da yani, tahtadan
bazi seyler agardi veya ¢izerdi biz ona bakarak ¢izerdik veya daha farkli ¢izerdik. Ama simdi
iste yani hayal giiciim daha ¢ok gelisti” (R10) seklinde ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 3 6grenci gorsel sanatlar dersinin hizli fikir liretmekte etkili oldugunu
ifade etmislerdir (R1, R2, R13). Bunlardan iki 6grenci beyin firtinasindan 6nce daha ¢ok
diisindiigiinii ve aklina resmini ¢izebilecegi bir fikrin hemen gelmedigini sdylemistir (R2,

R13).

3 dgrenci gorsel sanatlar dersinin yalnizca resim ¢izmekten ibaret olmadigini, hayal giiciiniin

de kullanildig1, diisiinme becerisinin de gelistigini ifade etmislerdir (R1, R9, R11).

Arastirmaya katilan 3 6grenci ise gorsel sanatlar dersinin zevkli oldugunu soyle ifade

etmislerdir:

“Girince igine ¢ok baskalasiyor ders, ¢ok zevkli kolay bir seye doniisiiyor, kolay da
demeyeyim de, zevkliye doniisiiyor, onceden ¢ok korkardim, c¢izemem kotii olur, diger
arkadaslariminki giizel olur diye” (R4). “Daha eglenceli oldugunu sey yapti hocam gosterdi
bana. Daha eglenceli. Istedigin resmi cizebilirsin, o konuyla alakali istedigin sekilde
yvapabilirsin” (R6). “Ama daha eglenceli oldu. Eskiden biraz sikiliyordum, ama su an
egleniyorum” (R8).

3 6grenci gorsel sanatlar dersine karsi bakis acgisinin degismedigini ifade etmislerdir (R3,

R7, R14).
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Yalnizca iki 6grenci ise gorsel sanatlar dersinin “zor bir ders” oldugunu soyle ifade

etmislerdir:
“Oyle kolay bir dal degil yani, hayal giiciiniin genis olmasi lazim, ne bileyim, iyi bir seyleri
benzetebilmen lazim” (R1) ve bir baska Ogrenci ise “Resim ¢izerken evet biraz

zorlaniyorum” (R8) seklinde bir 6z degerlendirmede bulunmustur.

Tablo 4
Osrencilerin Beyin Firtinasi Teknigiyle Gorsel Sanatlar Dersine Olan Bakis Acilart
Ifade Siklik

Hayal giiciiniin kullanildig bir ders

Hizli fikir liretebilmeyi saglayan bir ders
Sadece resim ¢izmekten ibaret olmayan bir ders
Zevkli bir ders

Degistirmedi

N W W W W o

Zor bir ders

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problem dogrultusunda 6grenciler tarafindan iiretilen resimler nitelik
bakimindan incelenerek 6grencilerin kendi anlatimlariyla birlikte resimlerine ve

uzman degerlendirmesine yonelik bulgu ve yorumlara burada yer verilmistir.
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Resim 1. R1

“Ogretmen bizi mesela bir sey yapmaya ydnlendiriyor, kitap okumaya, ne biliyim, dyle iyi seyler
yapmaya yonlendiriyor. Orda karanlikta kalan gocuksa iste kitap okumamis, hi¢ derslerine
calismanus, karanlikta kalmis, artik bir gelecegi yok. Obiir ¢ocuklar da ¢ok caliskan, gelecegi
i¢in calisan, 6gretmenin soziinii dinleyen, gelecegini iyi yonetmek isteyen ¢ocuklar. Mesela taslt
yollar1 da neden yaptim? Bazen taslar ¢ok oluyor, taslar diismemizi sey yapiyor, boyle yiiriirken
mesela zorluklar agarak gelecege gitmek gibi bir sey diisiindiim ben orada” (R1).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 122

Calismay1 tamamlama: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %33 normal, %33 iyi, %33 cok iyi
Anlatimin konuya uygunlugu: %66 iyi, %33 c¢ok iyi
Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %66 iyi, %33 ¢ok iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %66 1yi, %33 normal

Anlamsal yaraticilik: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Ayrintilara yer verme: %66 normal, %33 ¢ok iyi

Diisiinceyi aktarabilme: %100 iyi

Sablon unsurlardan kaginma: %66 ¢ok iyi, %33 iyi
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Teknik beceri: %66 normal, %33 iyi

Ogrencinin resmi incelendiginde, tamamlanma durumu iyidir. Bosluga karanlik iginde kalan
cocugu yerlestirmesi, yerdeki taslarin ritim olusturmast ve diger ¢ocuklarin §gretmenin
isaret ettigi kapiya dogru yiiriimeleri gorsel devamlihg saglamistir. Ogrencinin
anlatimindan yola ¢ikilarak bakilirsa, kendi anlatimina uygun bir resim ¢izdigi goriilmekte
olup, verilen 6gretmen konusuna uygun bir resimdir. Ogrencinin biiyiik bir kitab1 gelecege
acilan aydinlik bir kapiya, yerlerdeki taslar1 onlerine ¢ikan zorluklara benzetmesine bakilirsa
hayal giicii ve anlamsal yaraticilik olarak iyi durumdadir. Ogrencileri arkadan goriilecek
sekilde resmetmesi, karanlikta kalan ¢ocugun sadece arkasini degil 6n kisimlarini da siyah
boya ile karalayarak karanliga hapsolmus bir goriintii yaratmasi, yerlerdeki taglari biiytiklii
kiigtiklii resmetmesi ve kapinin aralanmasi ile giines 1sinlarmin kapidan igeri siiziilmesi
bicimsel olarak da yaratict oldugunu gostermektedir. Resimde fazla ayrintilar
goriilmemektedir ama olay net bir sekilde anlasilabilmektedir. Teknik olarak tam anlamiyla

basarili olamasa da resimde perspektif, 151k golge arayislar1 da goriilmektedir.

Resim 2. R2

“Ortadaki kadm bir 6gretmen. Ogretmen nar oluyor bdyle. icinde bdyle dgrenciler tane tane
diisiiyor. Ogrencileri de nar taneleri gibi, dyle diisiindiim, anlaml1 olsun diye. Yesili maviyi falan
hepsini daha rengérenk olsun diye. Yani renkli olsun diye yaptim. Gokyiiziinii yesil, yeri mavi
yaptim daha farkli olsun diye” (R2).
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Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 125

Calismay1 tamamlama: %66 ¢ok 1yi, %33 iyi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %66 iyi, %33 ¢ok 1yi
Anlatimin konuya uygunlugu: %66 iyi, %33 ¢ok iyi
Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %66 ¢ok iyi, %33 iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %33 ¢ok 1yi, %33 iy1, %33 normal
Anlamsal yaraticilik: %100 iyi

Ayrintilara yer verme: %66 normal, %33 iyi
Diisiinceyi aktarabilme: %100 iyi

Sablon unsurlardan kaginma: %66 iyi, %33 ¢ok iyi
Teknik beceri: %33 normal, %33 iyi, %33 ¢ok iyi

Ogrencinin resmi incelendiginde, yalnizca renklendirme ile bos kalan yerleri doldurma
cabas1 goriilmektedir. Ogretmenin narin icerisinden ¢ikip, dgrencilerin nar tanesi seklinde
dokiilityor olmas1 biitiinliigii ve gorsel devamliligi saglayip, hayal giiclinii kullanma ve
anlamsal yaraticilik agisindan da bagarili durumdadir. Nar tanelerini renkli yapmasi ve
dokiilen tanelerin icerisine dgrencileri yerlestirmesi bigimsel yaraticilik olarak iyi olmasini
saglamistir. Ayrica gergekci bir bakis acisiyla bakildiginda sayfanin iist kisminin gokytizii
oldugu disiintilirse mavi, alt kisminin yeryiizii oldugu diisiiniiliirse yesil olmasi
beklenmektedir. O halde 6grenci burada resmi gergekgilikten uzaklastirmistir. Resimde ¢ok
fazla ayrinti goriilmemektedir. Ogrencinin kendi anlatimmna bakildiginda diisiindiiklerini
tam olarak resme aktarabildigi goriilmektedir. Resimde sablon unsura ¢ok fazla rastlanmasa
da 6gretmenin yiiziinde ve kiyafetinde bagka resimlerden etkilenme durumu goériilmektedir.
Renkleri dogru kullanmak agisindan ve nar ¢iziminde perspektif arayisi goriilmekte olup,

teknik olarak da iyi durumdadir.
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Resim 3. R3

“Kapilar var, boyle hepsi bir renk. Ogretmen ¢ocuklar1 okutuyor. Buradan kapilardan girenler
meslek sahibi oluyor, mesela polis olan var, ambulansg1 olan var, sivil polis yaptim, bdyle bir
¢alisma yaptim. Cocuklar biiytidiiklerinde kapilardan giren bir meslek sahibi oluyor. Surada
ogretmen de var” (R3).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 88

Calismay1 tamamlama: %66 kotii, %33 normal

Biitlinliik ve gorsel devamlilik: %66 normal, %33 kot

Anlatimin konuya uygunlugu: %66 normal, %33 iyi

Kompozisyon olustururken hayal giictinii kullanma: %33 ¢ok iyi, %33 iyi, %33 kotii
Bigimsel yaraticilik: %33 kotii, %33 normal, %33 iyi

Anlamsal yaraticilik: %100 iyi

Ayrintilara yer verme: %66 normal, %33 kotii

Diisiinceyi aktarabilme: %66 normal, %33 koti

Sablon unsurlardan kaginma: %66 normal, %33 koti
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Teknik beceri: %66 koti, %33 normal

Ogrencinin verilen siirede ¢aligmasini tamamlayamadig1 goriilmektedir. Teknik becerisi
yetersiz oldugundan dolay1 ¢izdiklerini begenmeyerek silip, tekrar ¢izmeye calismistir.
Resimde kapilar1 yan yana resmedip, her kapinin yanina meslek sahibi olan dgrencinin
kullandig1 arabayi resmederek biitiinliik ve gorsel devamlilik saglanmaya caligsa da ¢ok
basarili olamamistir. Resme bakildiginda 6gretmen konulu bir resim oldugu anlagilamayip,
kendi diisiincelerini resme aktarmada ise basarili olamadig1 goriilmiistiir. Ogrencinin teknik
becerisi de basarisizdir. Araba ¢izimleri ve figiirlerde sablon etkiler goriilmektedir. Resimde
ayrintt normal durumdadir. Her kapidan giren 6grencinin bir meslek sahibi olmasi fikri
yaratici olup, 6grenci anlamsal yaraticilik agisindan basarili bulunmustur. Ogrenci yaratici

bir fikir liretmesine ragmen kompozisyon olustururken hayal giiciinii etkili kullanamay1p

daha siradan sekilde resmettigi goriilmektedir.

Resim 4. R4

“Iste dgretmenler yaptim bir siirii. Saksiya dikiyor, yani tohumlari atiyor. Yavas yavas dgrenci
yani tohum 6grenci, onu yavas yavas boyle bilyiitiiyor. Ondan sonra iste ikinci kez oluyor, daha
fazla biiyiiyor. Ugiincii kez oluyor, daha fazla biiyiiyor. Daha fazla biiyiiyor... derken en sonunda
bir 6grenci oluyor. Sonra dgretmenler diisliniiyor dgrencileri ileride nasil olacak ne yapacak.
Birincisinde polis olarak hayal ediyor, polis oldugunu diisiiniiyor. Ondan sonra ikincisinde
veteriner oldugunu, ti¢ilinciisiinde miizisyen olmus, dordiinciisiinde 6gretmen olmus, ¢ok biiyiik
yerlere gelmis. Boyle hayal ediyor ve bu da gergek oluyor. Seviniyor” (R4).
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Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 137

Calismay1 tamamlama: %100 ¢ok iyi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %100 ¢ok 1yi
Anlatimin konuya uygunlugu: %66 cok iyi, %33 iyi
Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %100 ¢ok iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %66 iyi, %33 cok iyi
Anlamsal yaraticilik: %66 cok iyi, %33 iyi
Ayrintilara yer verme: %100 iyi

Diistlinceyi aktarabilme: %66 ¢ok iyi, %33 iyi
Sablon unsurlardan kaginma: %100 iyi

Teknik beceri: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Calismanin tamamlanmasi ¢ok iyidir. Resimdeki figiirlerin ritim olusturmasi ve birbirini
takip ediyor sekilde durmasi biitiinliik ve gorsel devamliligi ¢ok iyi saglamistir. Anlatim
ogretmen konusuna uygundur. Ogrenciyi tohuma benzetme ve onlarin biiyiiyiip meslek
sahibi olma fikri anlamsal yaraticilik ve hayal giicli agisindan basarihidir. Baloncuklardaki
renklendirmeler, gigek saplari gibi bazi yerlerde renkleri alisilmisin disinda kullanmalar,
figiirlerin duruslar1 resmin bigimsel olarak da yaratict olmasii saglamistir. Fakat d6grenci
“zemin yesil olur” veya ‘“sakst kahverengi olur” gercekliginden vazgegememistir.
Ogrencinin kendi anlatimma bakildiginda, diisiincesini resme ¢ok iyi bir sekilde
aktarabildigi goriilmiistiir. Resimde sablon unsurlara yer vermemistir. Ogrencinin teknik

becerisi de basarili olup, doneminin ¢izgisel 6zelliklerini yansitmaktadir.
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Resim 5. R5

“Ogretmenin saglarinda cocuklar kitap okuyor falan gibi. Ogretmen 6grenci oldugu igin
ogretmeni ¢izdik, saglarinda ¢ocuklar oldu. Bazilar1 kitap okuyor, bazilart da normal duruyor.
Cocukla 6gretmen arasinda ¢ok farkli iliskiler oluyor. Oradaki baglantilar, i¢lerinde. Boyle yakin
bir sey oluyor. Yakin hissediyor 6gretmene kendini gocuk” (RS).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 116

Calismay1 tamamlama: %66 iyi, %33 normal

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %33 normal, %33 iyi, %33 ¢ok iyi
Anlatimin konuya uygunlugu: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Kompozisyon olustururken hayal giicilinii kullanma: %66 iyi, %33 ¢ok iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %66 iyi, %33 normal

Anlamsal yaraticilik: %100 1yi

Ayrintilara yer verme: %66 normal, %33 iyi

Diisiinceyi aktarabilme: %2100 iyi

Sablon unsurlardan kaginma: %100 iyi
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Teknik beceri: %66 normal, %33 iyi

Resim iyi bir sekilde tamamlanmigtir. Cocuklarin sayfanin biitiiniine ritmik bir sekilde
resmedilmesi ve sag tellerinin sayfada yerlestirilme sekli ile biitlinliik ve gorsel devamlilik
saglanmigtir. Resme bakildiginda 6gretmen konulu bir resim oldugu fark edilmektedir.
Ogretmenin her bir sag teline bir 6grenci resmedilmesiyle ve saclarin giines 1sinlar1 izlenimi
vermesiyle kompozisyon olustururken hayal giiclinlin de kullanildig1 goriilmektedir.
Renklerin ve ¢izgilerin kullaniminda gergege benzetme kaygisi olsa da bicimsel yaraticilik
iyi durumdadir. Ogrencinin kendi anlatimiyla sag telinin &gretmene ait olmasi ve
ogrencilerin sag tellerine oturmasi ile 6gretmen ve 6grenci arasindaki yakinlik anlatilmak
istenmistir. Bu noktada anlamsal yaraticilik ¢ok iyidir. Ogrenci diisiincelerini resme iyi bir

sekilde aktarabilmistir. Resimde sablon unsur goriilmemektedir. Teknik olarak ise ¢ok

bagarili olmayip, normal bir resimdir.

Resim 6. R6

“Gezegenleri yaptim. En bagta giinesi 6gretmen olarak diisiinerek ¢izdim, ders anlatiyor ¢izdim,
iizerine gozliik falan da ¢izdim. Surada yazi tahtasi, siralar falan ¢izdim, buraya da diger, Jipiter,
Diinya, Veniis gibi gezegenleri de ¢izdim. Bunlar1 6grenci seklinde kullandim. Sayfayi dolu
kullanmaya da 6zen gésterdim” (R6).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 112
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Calismay1 tamamlama: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Biitlinliik ve gorsel devamlilik: %33 normal, %33 iyi, %33 cok iyi
Anlatimin konuya uygunlugu: %66 iyi, %33 normal

Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %66 iyi, %33 ¢ok iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %66 normal, %33 iyi

Anlamsal yaraticilik: %100 iyi

Ayrintilara yer verme: %100 normal

Diisilinceyi aktarabilme: %66 normal, %33 iyi

Sablon unsurlardan kaginma: %66 normal, %33 iyi

Teknik beceri: %66 normal, %33 iyi

Ogrencinin arka plan rengini yalnizca maviye boyamasiyla resim tamamlanmis
goriilmektedir. Ogretmen olan giinesin daha biiyiik, diger gezegenlerin daha kiigiik ve farkli
boylarda ¢izilip 6grenci siralarinin diizenli bir sekilde yerlestirilmesiyle biitiinliik ve gorsel
devamlilik saglanmaya ¢aligilmistir. Ogretmen konusuyla ilgili bir resim oldugu okul siralar
ve yazi tahtasinmn varhigiyla anlasilmaktadir. Ogrencinin giines olan ogretmeni yazi
tahtasinda ders anlatiyor sekilde ve gezegen olan Ogrencileri giinesi dinliyor sekilde
resmetmesi, kompozisyon olustururken hayal gilicini iyi bir sekilde kullandigini
gostermektedir. Resmin igerisindeki gezegen ve nesnelerin gerceklige bagli kalarak
resmedildiginden dolay1 resim, bigimsel yaraticilik olarak ¢ok basarili olmayip normaldir.
Fakat iiretilen fikir anlamsal yaraticilik olarak iyidir. Resimde giinesin {lizerindeki papyon,
gdzliik ve smralarin iizerindeki defterler disinda baska ayrmti gériilmemektedir. Ogrenci
kendi diistincelerini kagida aktarirken ¢ok basarili olamayip, normal derecede basarilidir.
Resimdeki gezegenlerin, papyonun ve siralardaki defterlerin ¢izimi sablon ¢izimlerdir.

Resim teknik beceri olarak ¢ok basarili olmayip normaldir.
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Resim 7. R7

“Burada araba ogrenci oluyor, navigasyon Ogretmen oluyor. Ogretmenin 6grencilere yol
gosterdigini anlatmak istedim burada. Navigasyon siiriiciilere yol gosteriyor. Oraya kiigiik bir
konusma yapmistim. Ogrenciler mezun olduk mezun olduk diyerek seviniyorlar, hey gidiyoruz
burs almaya diyorlar, 6gretmen de 6grencilere acele edelim diyor” (R7).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 113

Calismay1 tamamlama: %66 iyi, %33 normal

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %66 1yi, %33 normal
Anlatimin konuya uygunlugu: %100 iyi

Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %66 ¢ok iyi, %33 iyi
Bigimsel yaraticilik: %66 normal, %33 iyi

Anlamsal yaraticilik: %66 1yi, %33 cok iyi

Ayrintilara yer verme: %66 ¢ok iyi, %33 iyi

Diisiinceyi aktarabilme: %66 normal, %33 iyi

Sablon unsurlardan kaginma: %33 kotii %33 normal, %33 iyi

Teknik beceri: %100 normal
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Calisma iyi derecede tamamlanmis durumdadir. Ogrencinin arag icerisindeki koltuklar
yerlestirmesi ve yol ¢izgilerinin birbirini takip ediyor olusu ile iyi bir sekilde biitlinlik ve
gorsel devamlilik saglanmustir. Ogretmenin dgrencilere yol gdsteriyor olmasindan yola
cikilarak yapilan bu resim konuya uygun olup, anlamsal yaraticilik agisindan da iyi
durumdadir. Navigasyonu 6gretmen olarak diisiiniip aracin 6n kisimlarina yerlestirmesi ile
kompozisyon olustururken hayal giiciinii kullanma agisindan basarili bir resimdir. Bigimsel
yaraticilik normaldir. Oyle ki 6grenci ¢imenleri yesil boyamak, yolu gri boyamak, yol
cizgilerini beyaz boyamak konusunda gergekei diisiincenin disina ¢gitkamamistir. Konusma
balonu, yol ve araba da alisilmis bir sekilde resmedilmistir. Bu yoniiyle sablon unsurlardan
ka¢inma konusunda yeterli basar1 gosterilememistir. Bagaj kismindaki ¢antalar, yolun ikiye
ayrilmasi, navigasyondaki detaylar resimdeki basarili ayrmtilardir. Ogrencinin diisiincelerini
aktarma konusunda basarisi normaldir. Ogrenci teknik beceri konusunda da yiiksek

performans gosteremeyip kendi yasmin ¢izgisel gelisim Ozelligini yansitan bir resim

yapmamigtir.

Resim 8. R8

“Ogretmen konulu dediginiz igin, bir tane égretmen oldu resmin icinde. Boyle ilk dgretmen
Mustafa Kemal Atatiirk geldi aklima onunla ilgili. O resmimin zaten sey kestim, normal bir resim
vardi. Onun arkasinda da bdyle insanlar vardi. Ona benzer sekilde yaptim. Atatiirk’iin kendini
dogdugu evi yapmaya galistim, ama cok benzemedi. Buraya da 6gretmenler yaptim. Ogrenmenin
yas1 yoktur gibi diisiindim” (RS).
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Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 146

Calismay1 tamamlama: %100 ¢ok iyi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %100 ¢ok 1yi
Anlatimin konuya uygunlugu: %100 ¢ok iyi
Kompozisyon olustururken hayal giiciinti kullanma: %100 ¢ok iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %100 ¢ok iyi

Anlamsal yaraticilik: %100 c¢ok iyi

Ayrintilara yer verme: %66 ¢ok iyi, %33 iyi
Diistlinceyi aktarabilme: %100 ¢ok iyi

Sablon unsurlardan kaginma: %66 iyi, %33 ¢ok iyi
Teknik beceri: %2100 normal

Uzmanlar tarafindan degerlendirilen en yiiksek puanli resimdir. Calisma ¢ok iyi bir sekilde
tamamlanmig durumdadir. Atatiirk’ii izleyen Ogrencilerin Onlii arkali yerlestirilmesi,
sayfadaki doluluk ve bosluk, iki kenara yerlestirilen evler, kullanilan renkler biitiinliik ve
gorsel devamliligr saglamistir. Bakildiginda 6gretmen konulu bir resim oldugu ¢ok iyi
anlagilmaktadir. Atatiirk’li izleyen kisilerin de aslinda 6gretmen olmalari, resimdeki olayin
Atatiirk’iin Selanik’teki mahallesinde gerceklesmesi ile hayal giicii ve anlamsal yaraticilik
acisindan oldukga basarilidir. Resimde kolaj teknigi kullanilmis, siyah beyaz bir Atatiirk
fotografi kitaptan kesilip yapistirilarak fotografin iizeri pastel boyalarla renklendirilmistir.
Bu agidan bigimsel yaraticilik da ¢ok iyidir. Resimde bayraklarin asilis yontii, her figiiriin
tizerindeki giysinin birbirinden farkli olmasi ve sapka, kravat gibi aksesuarlar resmedilerek
bu sekilde ayrintilara da yer verildigi goriilmektedir. Resim sablon unsurlardan kagcinma

konusunda iyi durumda olup, teknik beceri olarak da ¢ok iyidir.
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Resim 9. R9

“Ogretmen bilgiler yetistiriyor, yararl seyler. Cocuklar da onlardan faydalaniyor. Yani onlar da
bilgi ediniyor. Gibi bir sey yaptim. O koklerde de bdyle sey, kitaplar vardi. Yani onu ¢ok bir sey
diisiinerek yapmadim yani acik¢asi. Yan taraftaki cocuklar da 6gretmenin dallarindaki kitaplari
okuyorlar, o kitaplardan sey yapiyorlar” (K9).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 135

Calismay1 tamamlama: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %100 ¢ok iyi

Anlatimin konuya uygunlugu: %100 ¢ok iyi

Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %100 ¢ok iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %66 ¢ok iyi, %33 iyi

Anlamsal yaraticilik: %66 ¢cok 1yi, %33 1yi

Ayrintilara yer verme: %66 1yi, %33 cok iyi

Diisilinceyi aktarabilme: %66 iyi, %33 ¢ok 1yi

Sablon unsurlardan kaginma: %66 iyi, %33 c¢ok iyi
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Teknik beceri: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Resim iyi derecede tamamlanmis durumdadir. Sag taraftaki bina ve sol taraftaki biiyiik figiir
resimde dengeyi saglamis olup, ortadaki agagta ise vurgu goriilmektedir. Dallardaki kitaplar
ritim olusturmustur. Dallardan kitap toplayan veya kitaplari okuyan ¢ocuklarin duruslari
birbirinden farkli olup, resme hareket kazandirilmigtir. Tim bunlar biitiinlik ve gorsel
devamliligi da ¢ok iyi saglamistir. Ogretmen konusuna olduk¢a uygun bir anlatim
goriilmektedir. Agacin tam arkasindaki giines, dallarindaki ve koklerindeki kitaplarin
sayfaya yerlestirilisi, merdivenden ¢ikarak kitap toplayan figiir, sayfadaki her seyden daha
biiyilk resmedilen bir aga¢ c¢izimiyle kompozisyon olustururken hayal giicii ¢ok iyi
kullanilmistir. Aga¢ ¢iziminin alisilmis agaclardan daha farkli oldugu ve bazi 6grencilerin
bankta oturup kitap okumasi, bir 6grencinin agaca yaslaniyor goriintiisii, bir 6grencinin
merdivenle, bir 6grencinin ise ziplayarak kitaplari toplamasi resmin bi¢imsel olarak yaratici
olmasmi saglamistir. Ogretmenin koklerindeki bilgilerden beslenen ve &grencilerini bu
bilgilerle yetistiren bir agac¢ olarak resmedilmesi ile anlamsal yaraticilik da saglanmustir.
Ogrencinin diisiincesini anlasilir bir sekilde kagida aktarabildigi goriilmektedir. Ayrintilara
iyi Olclide yer verilmistir. Resimde sablon unsurlar yoktur. Teknik beceri olarak ise iyi

durumdadar.
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Resim 10. R10

“Burada aslinda konu kitap gibi goriiniiyor ama konu aslinda 6gretmendi, anne ¢ocugunu
egitmese yani, mesela ona yardim etmese, cocuk biiyliyemez ya. Bu 6gretmen de, burada
gocuklara kitap veriyor, konuyu anlayamadigi i¢in, gocuk da iste daha hizli, is sahibi olsun diye,
mesela suralarda sarmagiklar var ya, aslinda bunlar sarmasik degil yani. Gokkusagi, bu
gokkusaginin mesela, boyle kollar1 ¢ikiyor, yani buradan sarmasik gibi, kitaplari tutuyor,
¢ocuklara veriyor. Daha giizel goriinsiin diye kuslar1 ben uguyor gibi yapmadim, bdyle balonlar
yaptim, agzindan balonlar1 tutuyor. Bu baloncuklarda da, ¢ocuk mutlu oldugunu gdsteriyorum
burada, burada da iste, bu ¢ocuk ders yapamiyor, ondan dolay1 ondan tutuyor, eger daha uzun
olsayd1 yani, yatay yapsaydim belki burasi sey olurdu da, yatay yapsaydim daha farkli kitaplar
da yapacaktim, bagka konulu” (R10).

Uzman Degerlendirmesi;
Toplam Puan: 142
Calismay1 tamamlama: %100 ¢ok 1yi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %66 ¢ok iyi, %33 iyi
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Anlatimin konuya uygunlugu: %100 ¢ok iyi

Kompozisyon olustururken hayal giiciinii kullanma: %100 ¢ok iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %66 ¢ok 1yi, %33 iyi

Anlamsal yaraticilik: %66 cok iyi, %33 1yi

Ayrintilara yer verme: %100 ¢ok iyi

Diisilinceyi aktarabilme: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Sablon unsurlardan kaginma: %66 c¢ok iyi, %33 iyi

Teknik beceri: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Calisma cok iyi bir sekilde tamamlanmistir. Ogretmenin merkeze yerlestirilip kitaplarin,
cocuklarin ve kuslarin estetik bir ritim olusturacak sekilde kagida yerlestirilmesi biitiinliik
ve gorsel devamliligr saglamistir. Anlatima bakildiginda 6gretmen konusuna uygun oldugu
goriilmektedir. Gokkusagindan ¢ikan sarmasik seklinde kollarin 6grencilere kitap uzatmasi,
Ogretmenin gokkusagina oturur vaziyette durmasi, 6grencilerin 6gretmene doniik olmalari
ve c¢esitli hayaller kurmalari, kuglarin balonlarla uguyor goriintiisii ve bazi kuslarin
Ogrencilere kitap atiyor goriintiisii; tiim bunlar kompozisyonda hayal giiciinlin etkili
kullanildigin1 gostermektedir. Resim bigimsel ve anlamsal yaraticilik olarak da ¢ok iyidir.
Cocuklarin ve 6gretmenin kiyafetleri, kuslar, kitaplar ayrintili bir sekilde resmedilmistir.
Ogrencinin kendi resmini anlatimma bakildiginda, diisiincelerini iyi bir sekilde kagida
aktarabildigi goriilmektedir. Resimde sablon unsurlardan kaginilmistir. Teknik beceri olarak

da iyl durumdadir.
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Resim 11. R11

“Internette dolasirken gdziime rastlamusti, yani gdrmiistiim bir kere, laleler falan vardi, yani
lalelerin lizerine damlaciklar diisiiyordu, yagmur yagiyordu, bulutun i¢inde hicbir sey yoktu. Ben
de o zaman bulutun igine 6gretmen ¢izeyim, lalelerin i¢ine de 6grenciler ¢izeyim diye yaptim.
Meslekler koydum. Ogretmen bir bulut olmus, damlaciklar yagmur yagiyor, kara bulut gibi,
lalelerin i¢inden de meslekler ¢ikiyor yani 6grenciler” (R11).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 124

Calismay1 tamamlama: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %66 1yi, %33 ¢ok iyi
Anlatimin konuya uygunlugu: %66 ¢ok iyi, %33 normal
Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %66 iyi, %33 normal
Bigimsel yaraticilik: %100 iyi

Anlamsal yaraticilik: %66 1yi, %33 c¢ok iyi

Ayrintilara yer verme: %100 1yi

Diisilinceyi aktarabilme: %66 1yi, %33 ¢ok 1yi

Sablon unsurlardan kaginma: %100 iyi

Teknik beceri: %100 iyi
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Resimde yagmur damlalarinin, lalelerin ve Ogrencilerin sayfaya ritmik bir sekilde
yerlestirilip 6gretmenin igerisinde oldugu bulutun daha genis alan kaplayacak sekilde
yerlestirilmesi biitiinliik ve gorsel devamliligi saglamistir. Resme bakildiginda 6gretmen
konusuyla ilgili oldugu cok 1yi bir sekilde anlagilmaktadir. Bulutun alisilmis beyaz renkten
farkl1 olarak maviye boyanmasi, 6grencilerin lalelerin igerisinde biiyiiyor goriintiisii ile
kompozisyonda hayal giicii kullanilmaya ¢alisilmistir. Bigimsel yaraticilik iyi durumda olup
Ogretmenin bilgilerle 6grencilerini besleyip biiyiitme fikri ile anlamsal yaraticilik da iyi
durumdadir. Ogrencinin resmini kendi anlatimina bakildiginda diisiindiiklerini anlasilir bir

sekilde kagida aktarabildigi goriillmektedir. Resim sablon unsurlardan kaginma ve teknik

beceri anlaminda da iyidir.

Resim 12. R12

“Ogretmenin bize dgrettikleri sinirsiz oldugu igin deniz gibi diisiindiim. Ondan sonra sizden
o0grendigimiz bilgilerle mesela polis, burada gosteriyor zaten baloncuklarin iginde, sef,
miihendis, futbolcu, tarim, hastaneci, yanginci, dyle dyle onlart 6greniyoruz, ondan buldum.
Ogretmeni de ¢ok biiyiik yapmisim yanlislikla, icine de cocuklar koydum” (R12).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 108

Calismay1 tamamlama: %33 normal, %33 iyi, %33 ¢ok iyi
Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %66 1yi, %33 normal

Anlatimin konuya uygunlugu: %66 normal, %33 iyi
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Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %66 iyi, %33 normal
Bigimsel yaraticilik: %66 normal, %33 iyi

Anlamsal yaraticilik: %2100 iyi

Ayrintilara yer verme: %66 iyi, %33 normal

Diisiinceyi aktarabilme: %66 iyi, %33 normal

Sablon unsurlardan kaginma: %66 iyi, %33 normal

Teknik beceri: %100 normal

Resmin verilen siire igerisinde tamamlanmaya ¢alisildig1 gériilmektedir. Biitlinliik ve gorsel
devamlilik agisindan ¢ok basarili olunamayip 6gretmen konulu bir resim i¢in gerceklestirilen
bu anlatim normal diizeyde basarilidir. Ogrencinin kendi ifadelerine bakildiginda,
Ogretmenin icindeki ¢ocuklar1 hayal giiclinii kullanarak degil, resim bos kalmasin diye
yerlestirdigi goriilmektedir. Fakat 6gretmenin viicudu alisilmis ¢izimlerden farkli bir sekilde
kagida aktarilmistir. Ogretmenin huzurlu goriintiisii ve meslek sahibi olan 6grencilerini
hayal ediyor olmasi ile anlamsal yaraticilik basarilidir. Resimde baloncuklarin igerisindeki
baz1 béliimlerin detayli resmedildigi de goriilmektedir. Ogrenci diisiincesini aktarmada iyi
derecede basarilidir. Diger 6grencilerin bazilarinda var olan diisiince balonu bu resimde de

karsimiza ¢ikmaktadir. Teknik beceri olarak ¢ok basarili olmayip, normal bir resimdir.
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Resim 13. R13

“Uzayda harf ve rakamlarin {izerinde gezdiklerini diisiindiim. Birde 6gretmenle hani sayilar,
rakamlar alakali oldugu i¢in. Birisinde balon, birisinde giil, birisinde kitap, birisinde de kalem
var. Yani Oyle bir sey yaptim. Uzayda gidiyorlar, giines diinya, yildizlar falan var. Yildizlar
yaptim. Uzayda olmasinin bir sebebi yok yani. Ogretmenler giinii oldugu igin, birisi giil tutuyor
mesela, 6gretmenin iizerinde de giil isareti var. Bir de hani kitap var. Kitap okumakla alakali.

Giines var. Giines zaten uzayda oldugu i¢in var. Diinyanin iizerinde yani uzayda gibi bir sey”
(R13).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 121

Calismay1 tamamlama: %66 ¢ok iyi, %33 iyi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %66 iyi, %33 ¢ok iyi

Anlatimin konuya uygunlugu: %66 iyi, %33 normal

Kompozisyon olustururken hayal giicilinii kullanma: %66 iyi, %33 ¢ok iyi
Bigimsel yaraticilik: %100 iyi

Anlamsal yaraticilik: %100 1yi

Ayrintilara yer verme: %66 normal, %33 iy1

Diisilinceyi aktarabilme: %66 iyi, %33 normal

Sablon unsurlardan kaginma: %66 iyi, %33 c¢ok iyi
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Teknik beceri: %100 iyi

Resmin tamamlanma durumu ¢ok iyidir. Diinyanin {izerindeki renklerin harf ve sayilarda da
kullanilmasi, yildiz oldugu diisiiniilen ve sayfanin geneline yayilan benekler biitiinliik ve
gorsel devamliligi saglamigtir. Anlatim 6gretmen konusuna uygunluk agisindan iyidir.
Cocuklarin harf ve rakamlarin iizerinde uguyor gorilintlisii, 6gretmenin gil ile birlikte
merkeze alinmasi, diinyanin yalnizca bir kismmin goriinmesi kompozisyon olustururken
hayal giiciiniin kullanildigin1 gostermektedir. Resim bicimsel ve anlamsal agidan iyi
durumda yaraticidir. Resim ¢ok fazla ayrint1 barindirmasa da 6grencilerin ellerinde tuttuklar
cicekler, gokyiiziindeki yildizlar kii¢lik ayrintilar olarak kabul edilebilir. Resimdeki giinesin

sablon bir ¢izim oldugu gériilmektedir. Ogrencinin teknik becerisinin ¢ok iyi olmadigi i¢in

figilir ¢izimlerinde baska resimlerden esinlendigi de diisiiniilmektedir.

|

Resim 14. R14

“Burada segenekler var, ipuglari da var. Ugiincii yesil arka plandaki kapida zehirler var. Tkincide
higbir sey yok zararli. Ama birincisinde kanlar falan var. Oradaki hatta ipuglar1 da var. Ipuglarina
giden iki tane ¢ocuk var. Disiiniip de akil eden ¢ocuk var. Oradan diisiinerek gergek cevabi
buluyor. Bazi kisiler de kibirli oldugu igin, zengin ¢ocuklar1 falan, baska seceneklere, hig
ipuglarina bakmiyorlar orada. Ogretmenim burada 6gretmen iyi kalpli olur, buradaki gretmen
de zaten iyi kalpli 6gretmen belli. Ikincide, en ortadaki 6gretmen, zaten orada hig zararl bir sey
yok. Tek cevap, mesela hayatta kalma gibi bir sey bu. Bakin orada zaten, birinci kapida kendi,
ikinci kapida istte bilgi, lilinciisiinde de para yaziyor orada, sekille gosterdim. Her zaman
Ogretmen bilgi dgretir 6grencilerine oradan bakarak bilgiyi hatirliyorlar. Bazi kisiler kendini
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diisiindiigii igin, kendi cevabini, hi¢ ipuglarina bakmadan, bazi kisiler de paray1 daha ¢ok degerli
buldugu igin, paray1 diyor. Bazi iki kisi de ipuglarina gidiyor. Ogretmeni segen dogru yolda
gidiyor” (R14).

Uzman Degerlendirmesi;

Toplam Puan: 124

Calismay1 tamamlama: %66 ¢ok iyi, %33 iyi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %66 ¢ok iyi, %33 1yi
Anlatimin konuya uygunlugu: %100 iyi

Kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma: %66 iyi, %33 ¢ok iyi
Bi¢imsel yaraticilik: %66 iyi, %33 normal

Anlamsal yaraticilik: %100 iy1

Ayrintilara yer verme: %33 normal, %33 iyi. %33 ¢ok iyi
Diistlinceyi aktarabilme: %33 normal, %33 iyi. %33 ¢ok iyi
Sablon unsurlardan kaginma: %100 iyi

Teknik beceri: %33 normal, %33 iyi. %33 ¢ok iyi

Resim incelendiginde tamamlanmis oldugu goriilmektedir. Resimde bir hareket vardir.
Vurgu yapmak amacl 6gretmen daha biiylik resmedilmistir. Biitlinliik ve gorsel devamlilik
acisindan da basarilidir. Resimde 6gretmenle ilgili bir anlatim oldugu ilk bakista fark
edilemese de dgrenci kendince hayal giiciinii etkili bir sekilde kullanmistir. Resimde bulunan
sifreler, 0grencilerin bu sifreleri ¢ézmeye calismalari, dogru yolu bulmaya c¢alismalari
kompozisyonda hayal giici ve anlamsal yaraticilik agisindan iyidir. Ogrencilerin farkli
acillardan resmedildigi  goriilmektedir. Figiirlerin  duygular1 yiiz  ifadelerinden
anlasilmaktadir. Resim bi¢imsel yaraticilik olarak da 1yl durumdadir. Resimde kiiciik
ayrintilar da goriilmektedir. Ogrenci aklindaki diisiinceyi resme aktarirken iyi diizeyde basari
gostermistir. Resimde sablon unsurlara ¢ok fazla yer verilmeyip, teknik beceri olarak da iyi

durumdadir.

Genel Analiz Sonuglart;

Aritmetik Ortalama: 150 tam puan {izerinden 122,3’tiir.
Genel basari ortalamasi: %81,5tir.

Kompozisyon olustururken hayal giiciinii kullanma: %88,5

74



Anlamsal yaraticilik: %85,7
Calismay1 tamamlama: %385,7
Biitiinliik ve gorsel devamlilik: %84,7
Anlatimin konuya uygunlugu: %84,2
Diistinceyi aktarabilme: %79,0
Sablon unsurlardan ka¢inma: %79,0
Bicimsel yaraticilik: %78,0
Ayrintilara yer verme: %76,6

Teknik beceri: %74,7

Genel analiz sonucglarina bakildiginda 6grenciler en yiiksek basarty1 kompozisyon
olustururken hayal giiclerini kullanmada sergilemislerdir. Ardindan anlamsal yaraticilikta
yiiksek basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Yeterli siire verildiginden dolay1r 6grencilerin
genelinin ¢alismasini yiiksek oranlarda tamamladiklart gériilmiistiir. En diisiik basar1 teknik
beceride gerceklesmistir. Teknik beceri anlaminda Ogrenciler en yiiksek basariyi
sergiledikleri kompozisyon olustururken hayal giiclinii kullanma temasindan %13,8
oraninda bir farkla daha az basar1 gostermislerdir. Beyin firtinasi teknigini kullanmaktaki
temel amacin teknik olarak kusursuz ve is¢ilik olarak nitelikli resimler ortaya ¢ikarmanin
haricinde hayal giicii ve anlamsal olarak yaratict resimler ortaya c¢ikarmak oldugu
distintildiiglinde uygulanan teknik dogrultusunda oldukca etkili calismalar iiretildigi

goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar ve oneriler

yer almaktadir. Yorumlar kuramsal ¢ergevedeki bilgilerle de desteklenmistir.

Gergeklestirilen bu aragtirmada aktif 6gretim tekniklerinden olan beyin firtinasi tekniginin
Ogrencilerin sanatsal yaraticiliklarinda nasil bir rolii oldugunu ortaya koymak amaglanmastir.
Bunun i¢in 6grencilerin beyin firtinasi teknigine yonelik goriisleri alinip, 6grenciler
tarafindan yapilan resimler uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Arastirma siirecinde

elde edilen bulgular neticesinde asagida yer alan sonuglara ve onerilere ulasilmustir.

5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Oneriler

Ogrencilere yoneltilen “Beyin firtinasmin yeni fikirler olusturmamz konusunda size nasil
etkisi oldu?” sorusu baglaminda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin geneli yeni fikirleri
iretirken arkadaglarinin fikirlerinden faydalanmislardir. Rawlinson (1995)’a gore analitik
yaklagimla yiiriitiilen aligilmis grup toplantilarinda katilimcilar birbirinin  fikirlerine
eklemeler yapmazlar ve her katilimct kendi fikrini gelistirir. Boyle toplantilarda bagkasinin
fikrini ele almak nezaketsiz bir davranis olarak goriilirken beyin firtinasinda bdyle bir
durum s6z konusu degildir (S. 48). Fakat bagka fikirlerden faydalanma durumu bazen
yetersiz olmaktadir. Baz1 durumlarda beyin firtinasi siirecinde fikir tiretirken bagka fikirler
bir basamak olarak goriilmeyip, tiretilen fikirler iizerinde fazlaca durulmaktadir (Burkus,
2015, s. 133). Oyleki arastirmaya katilan 6grencilerin bazilarinin birbirine benzer fikirler
tiretip uyguladiklar1 goriilmistiir. Fikirlerin uzaktan egitim siirecinde zoom ekranina
yazilmasi iretilen fikirlerin kalicilig1 agisindan da avantajli olmustur. Ciinkii 6grencilerin

ekran goriintiisii alarak uygulamaya ge¢meden once fikirleri inceleme imkani olmustur.
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Ayrica kavramsal gerceveye bakildiginda beyin firtinas1 yaparken fikirler iizerinde fazla
diistintilmez, fikirlerin niteligine bakilmadan akla gelen tiim fikirlerin mantiksiz veya sagma
da olsa s6ylenmesi beklenir. Akla gelen ilk fikir her zaman yaratic1 bir fikir olmayabilir. Bu
noktada beyin firtinasi tekniginin sayica az olan 6grenciler igin yeni fikir olusturmada etKili
olamadig1 goriilmiistiir. Levine (2010)’e gore de 6grencilerden bazilari beyin firtinasina daha
yatkindirlar ve her firsatta uygulayabilirler, bazi 6grenciler ise buna direnir (s. 258). O halde

her 6grenciye yonelik alternatif yontem ve teknikler ders i¢erisinde uygulanabilir.

5.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Oneriler

Ogrencilere yoneltilen “Beyin firtinasinin iirettiginiz fikirleri ders igerisinde dile
getirebilmenize nasil etkisi oldu?”” sorusu baglaminda elde edilen bulgulara goére 6grenciler
genellikle kendilerine gilizel gelen fikirleri sdylemislerdir. Bunun sebebi olarak aptal
goriinme korkusunun olabilecegi diisiiniilmektedir. Rawlinson (1995)’a gore bu korku
fikirleri sdylerken insanin Oniindeki en biiyiik ve asilmasi en zor olan engellerden bir
tanesidir. Insanlar biiyiimeye basladik¢a giildiiriicii sekilde davranmamay1 6grenirler.
Yetigkin bir birey olduklarinda ise giiliing duruma diismemek i¢in akillarina gelen her seyi
soylememe egilimi gosterirler. Bu engel beyin firtinasinin yapildig1 bir ortamda daha ¢ok
fark edilir. Kiiglik diisiiriilmekten korktuklart i¢in bazen oldukg¢a sira dis1 diisiincelerini
aciklayamazlar (s. 30-31). Bu durumun O6niine gegebilmek i¢in okul dncesinden itibaren
Ogretmenler 6grencilerin 0zgiiven kazanmalarina ve ders icerisinde aktif olabilmelerine
yonelik yontem ve teknikler gelistirebilirler. Ayrica beyin firtinast sirasinda herkes izin
almadan fikrini sdylediginde karmasa ve giiriiltii ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle sessiz ve
cekingen Ogrenciler icin fikirlerini ifade edebilmek bdyle bir ortamda daha da
zorlagsmaktadir. Bu durumda smifta en c¢ok sesi ¢ikan Ogrenciler fikirlerini
duyurabilmektedir. Oyle ki genellikle ayn1 égrencilerin fikir verdigi, baz1 6grencilerin hig
fikir vermedikleri de goriilmektedir. Bu durumun oniine gecebilmek i¢in beyin firtinasi
tekniklerinden olan acik kap1 teknigi yerine siran gelince teknigi de uygulanabilir. Boylelikle
herkes s6z hakki almis olup, sirayla konusur. Ayrica uzaktan egitimle yapilan bir beyin
firtinas1 tekniginde O6grenciler isimlerini belirtmeden ve kameralarini agmadan da derse
katilabilirler, boylelikle ¢ekingen 6grencilerin de fark edilmeyeceginden dolay: fikirlerini
ifade edebilecegi diisliniilmektedir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde goz temasi
kurulamadigindan dolayr beyin firtinasin1 yoneten 6gretmen ve dgrenci arasinda da smirl

iletisim olmaktadir. Benzer sekilde teknik durumlardan dolay: da sesini daha az duyurabilen
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ogrenciler olmaktadir. Uzaktan egitimin tim 6grenciler ayni ortamda yiiz yiize olmadigindan
dolay1 fikirleri ifade edebilmede bazi 6grenciler i¢in avantaj oldugu da sdylenebilir. Yine
ortamin kalabalik olmasi da fikirleri ifade ederken bazi 6grenciler i¢in avantaj saglamistir.
Dersin basinda 6grencilere samimi bir sekilde beyin firtinasinin tanimi yapilip akillarina
gelen her fikri soylemeleri gerektigi ve kimsenin fikirlerle dalga ge¢cmemesi gerektigi
soylendiginde bu konusmadan destek alip aklina gelen tiim fikirleri sdyleyebilen
ogrencilerin oldugu da goriilmistiir. Fakat Matematik, Tiirk¢e gibi derslerde tek bir dogru
cevabi bularak test mantigina alisan bazi ¢ocuklar, gorsel sanatlar dersinde farkli fikirlerini
dile getirirken siiphe duymaktadirlar. Oysaki Ogrencilerin hepsi ayr1 birer bireydir.
Kendilerine ait diisiinceleri olmalidir. Bunlar1 dile getirirken sliphe duymamalilardir.
Kendine giiveni olmayan bir 6grenci toplum tarafindan takdir géren okullarda okuyup,
meslek sahibi olsa da, bu 6grencinin sosyal hayatinda ve is hayatinda basarili olabilmesi

miimkiin degildir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Sonug ve Oneriler

Ogrencilere yoneltilen “Beyin firtinas1 teknigi sizin hangi 6zelliginizi 6ne ¢ikardi1?” sorusu
baglaminda elde edilen bulgulara gére 6grenciler hayal giiglerini kullanabilmislerdir. Hayal
giicili yaraticiliin alt metninde yatar. Hayal giicliyle diinyalar genisletilip yeni fikirler, icatlar
ortaya konulabilir. Ayrica yaratici hayal giicli ¢evrenin etkisiyle veya fazla calisarak
giiglendirilebilir (Durakcan, 2018). Ogrenciler kendilerinde var olan genis hayal giiciinii
gorsel sanatlar dersinde uygulanan beyin firtinas1 teknigiyle agiga c¢ikarabilmislerdir.
Gegmiste internetten, tabletten veya telefondan resimlere bakarak uygulama yapan
ogrenciler bu 6gretim teknigiyle kopyaya yonelmeden ¢alismalarin1 gergeklestirmislerdir.
Beyin firtinas1 teknigiyle kendinde higbir 6zellik kesfetmeyenler de olmustur. Bunun en
belirgin sebebi ise bazi 6grenciler beyin firtinas: tekniginden once de kendilerini resim
yaparken basarili bulmaktadir. Fikirlerin ve ortaya ¢ikan iiriinlerin elestirilmemesi, resimleri
bitirmeleri i¢in yeterli siire verilmesi, sagma fikirlerden bile etkili resimler yapilabilmesi ve
her resmin birbirinden farkli olmasi Ogrencilerin giizel resim yapabildiklerini fark
etmelerinde etkili olmustur. Beyin firtinasinin sayisal olarak az olsa da baz1 6grencilerin
ozgiiven duygularim fark etmelerinde etkili bir teknik oldugu goriilmiistiir. Oyle ki ¢ok fazla
sosyallik gerektirmeyen derslerde sadece dinleyici konumunda olan 6grenci beyin firtinasi
teknigi ile gorsel sanatlar dersinde kendini ifade edebilme firsati bulmustur. Tiim bunlara

ek olarak hayal giiciinii kullanarak ¢izim yaparken kendine giiveni olmayip, bir yerden
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bakarak ¢izme ihtiyact duyan Ogrenciler de olmustur. Rawlinson (1995)’a gore bireylerin
kendi onlerine koyduklar1 engeller, belirli bir tarzin disina ¢ikamamak, bagkalari tarafindan
kabul gérme beklentisi gibi nedenlerden dolay1 bireyler yaratici diisiincelerinin 6niine engel
koyarlar (s. 32). Bazi1 alisilmis durumlarin ve daha 6nceden verilen yanlis egitimlerin tek bir
teknikle veya tek bir dersle toparlanip, ¢ocuklara bir anda yaraticilik kazandirilabilmesi
elbette ki miimkiin degildir. Bu ancak diizenli ve nitelikli bir gorsel sanatlar egitimiyle

mumkiin olabilir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuc ve Oneriler

Ogrencilere yoneltilen “Beyin firtinas1 teknigi sizin gdrsel sanatlar dersine olan bakis aginizi
degistirdi mi? Cevabiniz evetse ne agidan degistirdi?” sorusu baglaminda elde edilen
bulgulara gore 6grenciler gorsel sanatlar dersinde istedikleri her resmi ¢izebileceklerini ve
hayal giiglerini 6zgiirce kullanabileceklerini gormiislerdir. Yilmaz (2015)’a gore ¢ocuklarin
cevresindeki kisilerin “gercege benzeyen resim, iyi resimdir” diisiincesinde olup, gergekei
resimlerin daha c¢ok begenilmesi ¢ocuklar1 taklit ve kopya calismalara yoneltir. Ayni
zamanda Ogrenciler taklit ve kopya caligsmalara genellikle sanat egitimcileri tarafindan da
yonlendirilirler. Tiim bunlardan dolay1 6grenciler 6zgiinliigiin ne oldugunu bilmemekte ve
Ozgiin ¢alismalarin degerli oldugunu farkina varmamaktadirlar. (s. 110-111). Burada ifade
edildigi gibi baz1 cocuklarin gegmisteki gorsel sanatlar derslerinde 6gretmenleri tarafindan
kopya calismalara yonlendirildigi de gorilmiistiir. Derslerde farkli 6gretim yontemleri
kullanmayan, dersi heyecanli ve ilgi ¢ekici hale getirmeyen, yalnizca tahtadan bir gorsel agip
0 gorseli oldugu gibi kagitlarina kopya etmelerini isteyen bir 6gretmenin 6grencilerinden
yaratict ve fark yaratan ¢alismalar ¢cikmasi beklenemez. Bu sekilde de dersin 6nemsiz ve
gereksiz oldugu disiincesi toplumda varligini siirdiirmeye devam eder. Fakat beyin firtinasi
teknigiyle islenen gorsel sanatlar dersiyle 6grencilerin derse kars1 yanlis algilarinin degistigi
belirgin bir sekilde goriilmektedir. Egitimciler 6grencilerden kusursuz olan, gercekei
resimler degil, 6zgiin resimler beklemelidir. Ayrica beyin firtinasiyla islenen gorsel sanatlar
dersi 6grencilere izl fikir iiretme becerisi kazandirmada etkili olmustur. Ulger (2015)’e
gore, bireylerin yasadiklar1 doneme uyum saglayabilmek amaciyla iist diizey
diisiinebilmeleri gerekmektedir. Oyle ki yaratict diisiinme de bir iist diizey diisiinme
becerisidir. Bu becerilerin gelisebilmesi i¢in egitim kurumlarina énemli isler diismektedir.
Bu baglamda ise sanat egitimi yaratici diislinmeye destek saglayan alanlardan bir tanesidir.

Ayrica bireyler sanat egitimi ile problem ¢ézme, elestirel diisiinme gibi becerileri de
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kazanirlar (S. 144). Buna gore dgrenciler gorsel sanatlar dersinin yalnizca resim ¢izmekten
daha fazlasi oldugunu farkina varmiglardir. Beyin firtinasi teknigi ile aklina gelen her fikri
degerlendirebiliyor olmak ve istedigi her seyi resme dokebiliyor olmak bazi &grencileri
eglendirmistir. Rawlinson (1995)’a gore ortamdaki giiriiltii ve kahkaha beyin firtinasi
tekniginin basarili oldugunun gostergesidir. Fazlasiyla sessiz bir ortam ise teknigin
basarisizliginin gostergesidir (s.57). O halde dersin daha eglenceli olmasi i¢in de beyin
firtinas1 teknigi kullanilabilir. Baz1 6grenciler i¢in beyin firtinasi teknigi derse bakis agilarini
degistirmese de baz1i Ogrenciler gorsel sanatlar dersini zor bir ders seklinde
nitelendirmislerdir. Gorsel sanatlar dersi esasinda dgrencinin kendini en serbest, 6zgiir ve
rahat hissetmesi gereken bir derstir. Zor bir ders oldugu diisiincesi de yine gercekei resim
yapabilme c¢abasindan kaynaklaniyor olabilmektedir. Gorsel sanatlar dersine yonelik 6n
yargilar, gorsel sanatlarin yetenek gerektiren bir ders oldugu diisiincesi gibi yersiz
diisiinceler baz1 6grenciler igin yikilamamaktadir. Bunun i¢in veli, ¢evre ve 6gretmen tutarli
olmalidir. Okulda 6gretmeni 6grencisine ne kadar 6zgiin resimler ortaya koydugunu ifade
etse de, evinde ailesi tarafindan “resimlerin ¢ok sagma” gibi bir ifadede bulunulan 6grencinin
gorsel sanatlar dersinin yetenekli 6grenciler i¢in oldugunu diisiiniip, kendisini yeteneksiz

goriip zorlandigini hissetmesi kaginilmaz olacaktir.

5.5. Besinci Alt Probleme Yénelik Sonug ve Oneriler

Yaratict bir iriin ortaya koyabilmek igin yeterli siirenin verilmesi ¢ok Onemlidir. Bu
baglamda 6grenciler tamamlanmig resimler ortaya koymuslardir. Uzaktan egitim siireci her
ne kadar uygulamali dersler i¢in bazi noktalarda zor olsa da, dgrencilerin birbirlerinden
etkilenmeden 0Ozgiin c¢alismalar ortaya koymalar1 agisindan avantaj saglamistir.
Ogrencilerden beklenen ilk fikir “smif ortaminda bulunan bir 6gretmen ve siralarda oturan
ogrenciler” resmetmeleri olurken, 6grencilerin tamami beyin firtinasi ile aligilmis, siradan
resimleri yapmaktan kagmmuslardir. Oyle ki teknik beceri olarak basarisiz olup uzmanlar
tarafindan en diisiikk puani alan resimde dahi anlamsal yaraticilik goriilmektedir. Bu durumun
olusmasinda fiiretilen fikirlerin niceligi etkili olmustur. Uretilen resimler o6zgiindiir.
Ogrencilerin bulunduklari yaslarin ¢gizgisel gelisim dzelliklerini yansitarak ayrintili resimler
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ders igerisinde tiim fikirler sesli olarak dile getirildigi i¢in birbirine
benzer olan fikirlerin birka¢ Ogrenci tarafindan resmedildigi goriilmistiir. Fakat fikirler
benzer olmasina karsin uzaktan egitimin de etkisiyle iiretilen resimler gorsel olarak

birbirinden tamamen farkli olmustur. Baz1 6grenciler renkleri gercekte olmasi gerektiginden
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farkli kullanmig ve insan digi varliklar1 canlandirmislardir. Karaalioglu (2017)’na gore
stirrealist eserlerde birbiri arasinda uyum olmayan imgelerin bir arada kullanilmastyla olugan
diissellik vardir (S. 783). O halde 6grencilerin beyin firtinasiyla ortaya koyduklar: fikir ve
iiriinlerde siirrealist etkilerin goriildiigii soylenebilir. Ogrencilerin gérsel sanatlar dersinde
siirrealist resimler yapmalar1 amaglandiginda beyin firtiasi teknigi kullanilabilir. Ogrenciler
olduk¢a 6nemli olan tasarim ilkelerinden biitiinliik ilkesini de resimlerinde basarili bir
sekilde uygulamislardir. Ogrenciler resimlerinde kullandiklar1 dgeleri birbiriyle iliskili
olacak sekilde se¢mislerdir. Kullandiklar1 renk armonileri, yatay ve dikey unsurlar, oran-
orant1 gibi 6geler basarili bir sekilde uygulanmistir. Resimlerde gorsel devamlilik ilkesi de
basarili uygulanmistir. Oyle ki goz, resimleri incelerken akici bir sekilde hareket etmistir.
Ogrenciler genel olarak ogretmen konusunu herkes tarafindan anlasilir bir sekilde
resmedebilmislerdir. Diislinceyi aktarabilme konusunda bazi1 6grenciler etkili performans
gosteremeseler de genel anlamda basari iyidir. Beyin firtinasi tekniginde sablon unsurlara
yer vermemek amaclanirken O&grenciler sablon ¢izimlerden tam anlamiyla vaz
gecememislerdir. Bu dogrultuda gecmiste karsi karsiya kaldiklari kopyaci o6gretim
yontemlerinden tam anlamiyla vaz gegemedikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin resimli
ders kitaplarindan, resimli hikaye kitaplarina kadar siirekli sablon ¢izimlerle karsilastiklar
diisiiniildigiinde de tek bir 6gretim yontemiyle sablon ¢izimlerden tam anlamiyla vaz
gegebilmelerinin kolay olmadigi bir gercektir. Her 6grenci gorsel sanatlar dersinde teknik
beceri olarak ayn1 oranda elbette ki basarili degildir. Baz1 6grenciler temel tasarim ilkeleri,
kompozisyon, oran oranti gibi sanat alanindaki teknik konularda daha basarilidir. Fakat ayni
basarilar1 sergileyemeyen ogrenciler de bulunmaktadir. Bu basarilar1 sergileyemeyen
ogrenciler diger arkadaslar1 tarafindan kendilerinden daha nitelikli c¢izilen resimleri
gordiiklerinde derse karsit motivasyonlarinin diismesi kaginilmaz olacaktir. Bunun 6niine
gecebilmek icin Ogrencilerden teknik beceri beklemenin yaninda hayal giiglerini
kullanabilmelerine, siire¢ icerisinde gorsel sanatlar dersinden zevk alabilmelerine, 6zgiirce
iirlin ortaya koyabilmelerine firsat vermek amaglanmalidir. Cocuklarin hayal diinyasi
yetiskinlerden daha renklidir. Ogretmenin yapmasi gereken gocuklara belli kurallara bagl
kalmadan, duygularin1 rahatca ifade edebilecegi, hayal giiclerini etkili kullanabilecekleri

ortamlar saglamaktir. Bu ortam1 saglamak i¢in ise beyin firtinasi teknigi onerilebilir.
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EK 1. Secmeli Gorsel Sanatlar Dersi Unitelendirilmis Yillik Plam

- =m =m
i N BERENME-OGRETME
Y|TARIH HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR .
E & ; YON. VE TEK.
3
Agus -
1(2 Anlan
o ]
Eyhil
8GR 16 Caligmesn bir temz, on, fikis, 5iir veya hikiveden ssinlensrsk olugturs
07- }1 1| J5GARLL Resimaligmesim olugtururken sanat elemenlanm v tmanm ilkslerini agidar Ornelk olay
Eyhil 5.G.-R.1.4 Rasim sznztinds bullznilen areg, pers ve tabniklanl caligmesindz uyguler .
E4F-F.1 5 Resim gzligmeztmin uygelzma sisecinin basamaklann exkiz defterinds Tesmzlzrdzn, honulzrdzn, fkirlerden. glirlerdan,
| EREEH hikEyelerden vh zsinlensrst caligme
j 14-78 341 7 Resim qaligmesindsti diigiincelerini ve duygulann uygun vontemlerls shtanr
d Eviil 1| J5.G-R1.14. Resimczligmesin olugturarken stik kurallae uyer, Gée. yaptirmz
df 5G-R317 Kendizsinin ve shrenlanmn caligmalanm analiz eder
11-15 .
Exlil 1 Birzyzal gzl
8
Eylil -
y 1(2 Anlan
n -
Elim
05 - 09 .
1{2 Ornek olay
Eldm 245 -F.1 B Haval dinvasindzn ssinlensrsk czlizmasin olugturs sy
G- 11 Resim gzlizmesim olugturrken sanat elemenlznn ve tzsanm ilkelerind aqidar
2GR 1 4 Resim sanatinda bollamlan areg, gersg ve tekniklen caligmesinds uygnlar
I:;}t—j.ul 5. Bezim galigmesinin wyenlzms sisecinin bazszmaklznm 2cshiz defterinds Hayal diiayasinden ssinlensrsk celizme
EGs
E - - 1| 2)E3.G-R1 7 Resim qaligmasindstd digiincelerini ve duygnlann uwrgun vontemlerls shtanr Beyin Firtinas
E&-F. 114 Resim czlizmesin olugtururken otik busallar urer
5G-R317 Eendizsinin ve shrenlanmn caligmalanm analiz ede
S
19-13 .
- 1|2 Bireyzel cals
. ireysel zlg
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EK 2. Ogrencilerin Beyin Firtinasi Sirasinda Urettikleri Fikirler

Pomodater - AAS 000V TIN5
)
Odretmen navig 7 aba

Ogretmen bilgi ogretince patlayip gidiyor (mezun oluyor.)
Ogretmen nar, igindeki taneler 6grenci
Atatirk (ilk 6gretmen) Biyik kannca 6gretmen, kigukler 6grenci.
Odretmenler yaz: yazarak dinyay: aydinlatir.
Ogretmenin dogdum gind (isiklar kapali)
Alfabeyi yazdig: resimle kolaj ¢alismas:
Ogretmene gigekler firlatiyorlar, 6grenciler.
Kurbagalar 6grenci, inekler 6gretmen
Adaclann kékinde 6gretmenler kitap yetistinyor.
Cocuk basamaklardan gikiyor.
Hababam sinifi, inek saban.
Odgretmeni evde ziyaret
Biz tohumuz, 6gretmen bizi sulayip biyGtuyor,
Ogretmen 1g1da bilgiler séylayor, 151k dinyay aydinlatiyor.
Kalemtras 6gretmen kalemlere ders anlatiyor.
Agaci 6gretmen sular, Gzerindeki kitaplar blydir.
Uzaydan asad tohumlar dokalGyor, fidanlardan kitaplar bay(yor
Ogrenciler patlamig misir, 6gretmen taze misir.
Ogretmenler kalem, duvariara bilgiler yaziyorlar. insanlarda okuyor.
Ogretmen yol gésteriyor. Kugu 6gretmen, 6grenciler yavrulan
Odretmen ¢amasirlk, 6grenci kiyafet,
Bulutlardan harfler akiyor, cigekler besleniyor.
Pelerini olan bir siper adam 6gretmen kahraman
Guglu bir tebegir 6gretmen Ogretmen elindeki kitabs yola tutuyor, 6grenciler igine giriyor,
Ogretmenin agzindan bilgiler gikryor.
Cigeklen suluyor (gigekler 6grenci, sular bilgi) gigekler buyiyor, agag oluyor.
Glnes Ofretmen gezegenlere ders veriyor.
Ogretmen bir adag (ne kadar bilgisi varsa, o kadar koklu bir agag)
Ogretmen kug, kanatlarini agip, yavrulanini koruyor.
Kug 6gretmen, etrafa bilgiler dagitiyor.
Sihirli bir 6gretmen parmaginin ucuyla tebesin kaldinyor, tahtaya yazar.
Glnesin iginde dgretmen 6grencilere bakiyor. (6grenciler gezegen oluyor)
Ogretmen kus, ogrencilere yumurta veriyor, égrenciler yumurtalan yiyor. bilgi sahibi oluyor.
Ogretmen koridordan bakiyor ve her kapidan farkli meslek sahibi olan égrencileri giriyor.
Ogretmen gokyizinden asad tozlar atiyor, hepsi farkli meslek sahibi oluyor,
Sinif icinde farkl meslek sahibi égrencilerine 6gretmen bir seyler anlatiyor.
Ogretmen ogrencilere bilmece veriyor onlan bilgilendiriyor,
Ogretmen yagmur, her damlasindan bilgi gikiyor, ya da meslek gikiyor,
Ogretmen gokkusadi Uzerinde, bir tane gocuk dgretmeni gésteriyor, diger gocuklar
gokkusagina bakiyor.
Dikenli yoladan 6grenciler geciyor (bazilan gegiyor, bazilan korkuyor) dgretmenler onlara
bakiyor, gegenlere seviniyor,
Bir sUru robot bilgilerini birlegtirerek 6gretmen olugturuyor,
Gokkusadinin altindan galiskan 6grencileri gegiriyor, istedigi dilegi gergeklestinyor.
Ogretmen bir dokunusta herkese bilgi veriyor.
Ogretmen kitap, 6grenciler kalem.
Kocaman bir kug, kusun kanadinda ogretmen, ogretmenin elinde torbayla bilgiler atiyor.
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EK 3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Ogrenci Kodu:..........
1. Beyin firtinasinin yeni fikirler olusturmaniz konusunda size nasil etkisi oldu?

oldu?

4. Beyin firtinas1 teknigi sizin gorsel sanatlar dersine olan bakis agimizi degistirdi mi?

Cevabiniz evetse ne agidan degistirdi?
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EK 4. Uzman Degerlendirmesi Formu

(1,00) (2,00) (3,00) (4,00) (5,00)
Cok  Koti  Normal  lyi Cok
Kotii Iyi

Toplam Puan:

1. Calismay1 tamamlama

2. Bitiinliik ve gorsel devamlilik

3. Anlatimin konuya uygunlugu

4. Kompozisyon olustururken hayal

giiclinii kullanma

5. Bicimsel yaraticilik

6. Anlamsal yaraticilik

7. Ayrintilara yer verme

8. Diisiinceyi aktarabilme

9. Sablon unsurlardan kaginma

10. Teknik beceri
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