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Bu ¢alismada 2017- 2018 egitim-6gretim yilinda okutulan 9. Smif Tiirk Dili ve Edebiyati
Ders Kitab1 hakkinda Ankara’nin Cankaya ilgesinde Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi, Deneme Lisesi, Giizel Sanatlar
Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesinde gorev yapmakta olan 100 Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmeninin gorisii alinmis, elde edilen bulgular dogrultusunda goriisleri yorumlanmustir.
Calismanin giris boliimiinde bu alanda daha once yapilmis calismalara, arastirmalara
deginilmistir. Kavramsal g¢ergeve boliimiinde Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminden, ders
kitabinin O6neminden, ders kitabr inceleme Kkriterlerinden bahsedilmistir. Yontem
boliimiinde arastirmamizda kullandigimiz karma ydntem aciklanmistir. Ogretmenlere
uygulanan anket formuyla 6gretmenlerden ders kitabini gorsel tasarim, igerik, metin se¢imi
ve Olgcme ve degerlendirme sorulari acisindan degerlendirmeleri istenmis ve bu
degerlendirme sonucunda ders kitabinin gii¢lii ve zayif yonleri belirlenmistir. Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinin ¢gogu ders kitabinin gorsel tasarimi, igerigi, metin se¢imi, dlgme
ve degerlendirme sorularma olumlu goriis belirtmiglerdir. Bulgular neticesinde
ogretmenlerin bu dort tema altindaki sorularin ¢ogunlugunda “Kismen Katiliyorum” u
isaretleyerek cekimser davrandiklari belirlenmistir. Nitel veri toplama araci olarak 7
soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis, 100 Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmeni arasindan rastgele secilen 10 kisiye uygulanmig, elde dilen bulgular
dogrultusunda ders kitabinin eksik ve gii¢lii yonleri ortaya konmustur. Nitel degerlendirme
sonucunda ders kitabindaki etkinlikler birbirini tekrar etmesi, teknolojik olmamasi
bakimindan yetersiz bulunmustur. Ayrica 6gretim materyali olarak yalnizca ders kitabinin
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kullanilmasinin 6gretmen ve 6grenci icin yeterli olmayacagi goriisii ortaya ¢ikmistir. Ders
kitabr icindekiler boliimii, metin se¢imi, 6lgme ve degerlendirme sorulari, etkinliklerin
ginliik hayatla iliskilendirilmesi agisindan begenilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda
ders kitab1 gorsel tasarim agisindan giiclic bulunmustur. Sadece ders kitabi, gorsel
tasariminin ilgi ¢ekici ve merak uyandirict olmamasi bakimindan zayif bulunmustur. Igerik
temas1 altinda, ders kitab1 6grenciyi teknolojik ogeleri kullanmaya sevk etmemesi, dil
bilgisi konularmin anlatiminin olmamasi, konularin her lise tiiriine uygun olmamasi
acilarindan zayif bulunmustur. Olgme ve degerlendirme temasi altinda ders kitab1, hazirlik
caligmalarinin ilgi ¢ekici olmamasi yoniinden zayif bulunmustur. Bu sonuglar
dogrultusunda 6nemli bir egitim O0gretim araci olan ders kitabinin daha nitelikli olmast,
ogrencilerin gelisim oOzelliklerine ve yasadiklari c¢aga uygun olarak hazirlanmasi,
ogrencilerin basaris1 ve iilkemizdeki egitim seviyesinin artmasi i¢in dgretmenlere, ders
kitab1 hazirlayan kurum ve kisilere onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler :Tiirk Dili ve Edebiyati, ders kitabi, 6gretmen goriisleri
Sayfa Adedi : 106
Danigman . Prof. Dr. Ayse Yiicel Cetin
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THE VIEWS OF GRADE 9 TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE AND TEACHERS ON THE GRADE 9 TURKISH
LANGUAGE AND LITERATURE COURSE BOOK (2017- 2018)

(CITY OF ANKARA CANKAYA EXAMPLE)
(M.S. Thesis)

Sultan Kili¢
GAZI INIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

AUGUST 2019

ABSTRACT

In this study, the views of one hundred teachers of Turkish Language and Literature on the
9th grade Turkish language and literature course book used in the 2017-2018 educational
year were taken. These teachers worked in science high schools, Anatolian schools,
vocational and technical Anatolian high schools, imam hatip high schools and high schools
of fine art in the Cankaya district of Ankara. The findings were discussed based on the data
obtained. In the introduction part of the study, review of the literature is presented. The
teaching of Turkish language and literature, them portance of course book and criteria for
thein spection of course book is presented in conceptual frame work. In theme thod part,
the combined me thodused in our research is explained The teachers were asked to
evaluate the visualdesign, content, text choice and assessment and evaluation questions
using the questionaire. Based on these evaluations, the weak and strong points of the
course book were determined. The majority of Turkish Language and Literature teachers
gave positive feedback on the visual design, content, text choice and assessment and
evaluation questions of the course book. Based on the findings, it was found out that
teachers behaved timidly since they ticked “Partly Agree” to most of the questions under
the four themes. A semi-structured interview form consisting of 7 questions was prepared
for qualitative evaluation. These questions were directed to ten teachers of Turkish
Language and Literature who were chosen randomly. The weak and strong points of the
vii



course book were presented based on the findings obtained. As a result of the qualitative
evaluation it was found out that the activities in the course book were inadequate
technologically and that there was too much repetition. In addition, it was suggested that
using just the course book as teaching material was inadequate for both teachers and
students. The content of the course book received positive comment in terms of text
choice, assessment and evaluation questions and connecting the activities to daily life. The
course book was found to be strong in terms of visual design. However, it was found to be
weak as the visual design was not attractive and did not arouse interest. It was said that
under the theme content, the course book was inadequate in motivating students to use
technological elements. In addition, it was found out that there was no grammar teaching,
and that the subjects were not suitable for different types of high schools. The course was
found to be weak under the theme assessment and evaluation as the preparatory activities
were not intresting. Based on these results, suggestions were presented to teachers and the
institutions and professionals who wrote the course books so that the course book can be
prepared according to the developmental characteristics of the students and the needs of
the modern age, which in turn will contribute to the success of students and the well-being
of our country.

Key Words - Turkish Language and Literature, course book, teacher’s thoughts
Page Number 113
Supervisor : Prof. Dr. Ayse Yiicel Cetin
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde problem durumuna, amaca, 6neme, sayiltilar ve tanimlara iliskin bilgilere yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Edebiyat giizel sanatlarin kollarindan biri olup sozle icra edilen fonetik sanatlardan kabul
edilmektedir. Her sanat dalinin bir malzemesinin oldugu bilinmektedir. Nasil ki ressamin
malzemesi boya, heykel tiraginki tas ise edebiyatin malzemesi de dildir. Dolayisiyla
edebiyat ve dil bir biitiin olarak diisliniilebilir. Aksan’a gore dil bugiin bile sirlarinin
¢oziilemedigi bilim, teknik, sanat vb. alanlar1 da olusturan biiyiilii bir varliktir (1990, s. 3).
Bu da bize edebiyatin diger sanatlardan farkini da gostermektedir. Ciinkii edebiyatin
malzemesi canli bir varlik olan dildir. Edebiyat sanat¢isi i¢in canlt bir varlik olan dile
etkileyici anlamlar yiikleyen, dili saglamlastiran kisiler de diyebiliriz. Dil ve edebiyat
kavramlart bir milleti millet yapan ve devamliligini saglayan unsurlarin basinda
gelmektedir. Ciinkii dil, kiiltiiriin unsuru ve tasiyicisi oldugundan edebiyat dil araciligiyla
dogrudan kiiltiire baglanmaktadir (Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok, 2008, s. 25). Edebiyat

ve dilin birbirini tamamlayan kavramlar oldugu burada da ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirk milleti i¢in 6nemli bir unsur olan kiiltiirtin degisken yapisini dolayisiyla toplumsal
degisiklikleri ve hareketlilikleri dil ve dilin isleyicisi olan edebiyat sanatcilar1 vasitasiyla
gorebilmekteyiz. Dil ve edebiyatin sadece kiiltiir tastyicisi olma 6zelliginin yaninda hangi
meslek dalinda olursa olsun kendini dogru sozciiklerle ifade edebilen, karsisindakini

dinleyen ve anlayan bireyler yetistirilmesindeki yeri ve 6nemi de asikardir. Dolayisiyla



okullarimizda Tirk Milli Egitiminin belirledigi ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati dersi
ogretim programinin amaglari dogrultusunda 6grenciler yetistirmemiz gerekmektedir. 2017
Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinin temel felsefesi ve genel
amagclar su sekilde belirtilmistir.

*  “Edebiyatin dogasini, islevini, birey ve toplum i¢in 6nemini kavramalari,
*  Edebi metinler araciligtyla Tiirk¢enin inceliklerini,

» Tiirk edebiyatinin tarih i¢inde gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalari,

» Tiirk edebiyatina ait eserler araciligiyla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel degerleri
anlamalari,

» Dinleme, okuma, yazma ve konugma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili
iletisimciler olmalari,

e Metinler araciligryla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri ve
okuma aligkanlig1 kazanmalari,

*  Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri soru cevaplamak, ¢dziim Onerileri iiretmek,
bulgularin1  paylagsmak vb. amaglar icin analiz etmeleri ve degerlendirmeleri
amaclanmaktadir” (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2017, s. 17).

Ders kitaplar1 Milli Egitim tarafindan belirlenen amaglari, kazanimlar1 kapsayan “6gretim
kavramlarini, stratejileri ve becerileri i¢eren bir aractir” (Eskimen, 2015, s. 406). Ders
kitaplar1 gretmen ve Ogrenci icin kilavuz niteligindedir. Ogretmenlere dersi nasil
isleyecegi, hangi konular isleyecegini gosteren bir rehber oldugu i¢in planl bir caligma da
saglamaktadir. Ders kitaplari 6grencilere bilgiye en kisa yoldan ulasmayi sagladigi ve

onlara derste neleri 6grenecekleri konusunda somut bir kaynak olusturdugu i¢in 6nemlidir.

1939 yilindan itibaren Milli Egitim Stralarinda ders kitaplariyla ilgili bir¢cok diizenleme ve
yenilikler yapilmistir. Ders kitaplariyla ilgili en yogun tavsiye kararlarinin alindigi stira 1X.
Stradir. Bu sirada ders kitaplar1 hazirlanirken ilkdgretim programlarinin da dikkate
alimmas1 karar1 alinmistir. X1. Milli Egitim Strast 1982, XII. Milli Egitim Stras: 1988,
XIV. Milli Egitim Stras1 1993, XV. Milli Egitim Stras1 1996, XVI. Milli Egitim Siras1
1999, XVIII. Milli Egitim Sarast 2010, XIX. Milli Egitim Strast 2014 yillarinda
yapilmistir. Ders kitaplarindan nasil yararlanilmasi gerektigi, teknolojik gelismelerden ders
kitaplarinda ne sekilde faydalanilacag: ile ilgili konulara hemen her slirada deginilmistir

(Eskimen, 2015, s. 407).

Mevcut aragtirmalar ders kitaplariyla ilgili yapilan c¢aligmalarin niceligi, O0gretmen
gortislerinde -olumsuz- ne gibi degisikliklerin oldugunu gérmemiz bakimindan 6nem arz
etmektedir. Ayrica alan aragtirmalari, sOralarda alinan kararlar dogrultusunda ders
kitaplarinda ne gibi revizyonlar yapildigin1 gérmemiz ag¢isindan da bizim ¢alismamiza yon

gosterecek ve kaynaklik edecektir.



Erden (2017), “Yenilenen Ortadgretim 9. Sinif Fizik Ders kitabinin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi: Adana ili Omegi” ¢alismasinda “yenilenen ortadgretim 9. Sif
Fizik Ders Kitabma iliskin bu dersi okutan 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?”, “Ders
esnasinda kitap nasil okutulur?” sorulariyla arastirmasinin problemini ortaya koymustur.
Bilimsel okuryazarligin gelistirilmesini ve fizigin giinliikk hayatla iligki kurularak
verilmesini arastirmasinin amaci olarak belirtmistir. Arastirmasinda 6zel durum g¢alismasi

kullanmustr.

Erden, arastirmasinda:

1. Ogretmenlerin beceri kazanimma, bilgi kazanimina verdikleri énem kadar énem
vermedikleri,
2. Ogretmenlerin, dgrencilerin el becerilerini gelistirecek etkinlikleri yapmadiklar,

3. Ders kitabinda yazilarin ve resimlerin ¢ok sikisik verilmesinin olumsuz karsilandigi,
4.  Kitaptaki sorularin sayisinin az, basarisi yiiksek 6grencilere gore de kolay oldugu,

5. Ogretmenlerin dgrenci basar1 seviyesi arttikca ders kitabin1 kullanmayr birakip

yardimci kaynaklar1 kullanmaya bagsladiklar1 sonucuna ulagsmastir.

Demir (2016), “Tiirk Edebiyati Ders Kitaplarmin Programa Uygunlugunun Ogretmen
Gortslerine gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢aligmasinin amacini  Tiirk
edebiyati ders kitaplarinin 6gretim programina uygunlugunu ogretmen goriislerine gore
degerlendirmek olarak belirtmistir. Bu uygunlugu degerlendirmek ic¢in 5’11 likert tutum
Olgegi gelistirmistir. Hazirlanan Olgekte ders kitaplarinin programa uygunlugu 4 baghk

altinda degerlendirilmistir.

1. Ders kitaplarinin Tiirk Edebiyati1 dersinin amaglarina uygunlugu
2. Ders kitaplarinin kapsamlilik agisindan uygunlugu

3. Ders kitaplarinin metin se¢imi agisindan uygunlugu

4. Ders kitaplarinin programin yaklagimi agisindan uygunlugu

Ilgili alan arastirmalarin taranmasinda Tiirk edebiyati ders kitaplar ile ilgili calismalarin
program ve ders Kkitaplarinin yeni olmasi nedeniyle c¢ok az oldugunu belirtmistir.
Arastirmasiin akademik anlamda aragtirmacilara, edebiyat 6gretmenlerine, programlar: ve
ders kitab1 hazirlayanlara mevcut durumu gormeleri agisindan katki saglayacagini ifade
ederek arastirmasinin 6nemini vurgulamistir.

3



Aragtirmanin evren-Orneklemi olarak Balikesir ilinde gorevli 494 edebiyat Ogretmeni
belirlenmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine, mezun olduklari egitim programina, mesleki
kidemlerine ve gorevli olduklart okul tiiriine gore yapilan degerlendirmede ders

kitaplarinin 6gretmenler tarafindan yeterli bulunmadigi tespit edilmistir.

Tas (2015), “Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Etkinliklerinin Ogretmen Gériisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda 4 ve 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders
Kitabindaki etkinlikleri; 6gretmenlerin hizmet siiresi, mezun oldugu egitim kurumu, ders
verdikleri sinifin mevcudu, kendilerine ait sinifinin bulunup bulunmadigi, cinsiyetleri,
Yatagan ilge merkezinde calisma durumlari, dersliklerde bilgisayar ve internet olup
olmadig1 gibi degiskenleri kullanarak degerlendirmeyi amaglamistir. Bu arastirmayla
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin problemlerini dgretmen goriisleriyle
belirleyerek bu goriisler dogrultusunda problemlerin nasil ¢oziilecegi ile ilgili Oneriler
getirip, baska okullarda ders isleyislerini daha aktif duruma getirmeyi hedefledigini
belirterek arastirmasinin  6nemini ortaya koymustur. Ogretmenlerin ders etkinlikleri

hakkindaki goriisleri nelerdir? sorusuyla arastirmasinin problemini belirlemistir.

Tas, calismasinda veri toplama araci olarak anket formu kullanmistir. Evren- 6rneklemini
MEB’e bagli Mugla ili Yatagan ilgesinde bulunan 55 Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olusturmustur. Calismasinda maddelere verilen cevaplar dogrultusunda o6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki etkinliklerle ilgili genel anlamda olumlu goriislere sahip

olduklar1 sonucuna ulagmistir.

Kegeci (2014), “Tiirkiye’de Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi” adli aragtirmasinda Tiirkiye’de
ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiliksekogretimde Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminin nasil
olduguna deginmistir. Programin aksayan yonlerini ve paydaslarin programlar iizerindeki
etkilerini belirlemeyi ¢alismasinin amaci olarak ifade etmistir. Giris bolimiinde
aragtirmasinin konusuna, amacina, 6nemine, sinirliliklarina ve bu alanda yapilan diger
caligmalara, birinci boliimde ise edebiyat ve ana dil edebiyatim etkiledigini diistindiigii
basliklara yer vermistir. Ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerindeki 6gretim

programlarina ise ikinci boliimde deginmistir.

Calismasinin sonunda edebiyat ve ana dili egitiminde smav odakli diisiincenin hakim oldugu,
siyasetin egitim sistemimize zarar verdigi, egitim programi ile 6gretim progranmu kavramlarmim
kanstinldigi, egitim programi kapsaminda yer alan belirli giin ve haftalar ile kuliip faaliyetlerinin

amacina uygun yapilmadigi, 2005 programiyla geleneksel miifredat yaklagimindan vazgegmenin
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olumlu oldugu, ders kitaplarinin 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan begenilmedigi sonucuna
ulagmustir. Ayrica arastirmasinda paydaglarin egitime katiliminin diisiik olduguna, sendikalarin
islevsel olmadigina, Ogretmen egitimine ve Ogretmenlik meslegine gereken Onemin
verilmedigine, 6gretmenlerin brans bazinda okullara dagiliminda sorunlar olduguna, 6gretime
onem verilip egitime gereken dnemin verilmedigine, 6grencilere okuma sevgisi verilemedigine,
yiiksekogretimde dil ve edebiyat egitimi ile ilgili cok az aragtirma olduguna, dil ve edebiyat
derslerinin metin merkezli olmasmin olumlu olduguna, liselere ve yiiksekdgretime gegisin
coktan se¢meli sorulardan olusmasmin seviyeyi indirdigine, kurumlar arasinda var olan
iletisimsizligin dil ve edebiyat egitimini olumsuz etkiledigine; tlilkemizdeki yliksekogretim
egitimiyle yiiksekOgretimin arastiran, bilimsel c¢aligmalar yapan, iireten kisiler yetistirme
amacinin gergeklestirilemedigine yer vermistir.

Aydin (2014), “10. Sinif Ders Kitabi Islevselligi ve Miifredata Uygunlugunun Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde edebiyat 6gretmenlerinin
Tirk Edebiyati Ders Kitabini1 kullanma oranini, ders kitabindan yararlanma diizeylerini
tespit etmeye caligmistir. Tirk edebiyati dgretmenlerinin 10. Siif Tiirk Edebiyati Ders
Kitabindan faydalanma diizeylerini belirlemek i¢in 6gretmenlere 16 maddelik sorudan
olusan anket uygulanmistir. Aydin, ¢alismasinda genel tarama modelini kullanmig, 2013-
2014 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesinde MEB’e bagli resmi ortadgretim
kurumlarinda c¢alisan 91 Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenini evren-orneklem olarak

belirlemistir.

Aydin, bulgular neticesinde 6zetle;

1- Tiirk Edebiyati Ders Kitabinin genel anlamda Milli Egitimin amaclaria katki
sagladigi,
2- Tiirk Edebiyati1 Ders Kitabinda konularla ilgili teorik bilgilere yer verilmemesinin

ogrencilerin yorum yapma ve metin tenkidi asamasinda eksiklikler olusturdugu,

3- Tiirk Edebiyati Ders Kitabinin 6grencilerde okuma aligkanligt ve edebi zevk

olusturmada yetersiz kaldigi,

4- Tirk Edebiyati Ders Kitabindaki etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmaya uygun

olmadig,



o- Tiirk Edebiyatt Ders Kitabindaki gorsellerin zenginlestirmesi ve 6grencilerin

ilgisini ¢cekecek nitelikte hazirlanmasi gerektigi,

6- Tiirk Edebiyati Ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirme sorulariyla OSYM

sorularinin birbirini tutmadig1 sonuglarina ulasmistir.

Ayrica dgretmenler ders kitabini Milli Egitimin temel amaglarina katki saglamasi, ders
kitabindaki metinlerin 6grencilerin diizeylerine uygun olmasi, kitaptaki ¢ceviri metinleri ise
kolay okunabilir ve anlasilir olmasi, etkinlikleri Ogretim programindaki kazanimlar

pekistirmeye yonelik olmast agilarindan begendiklerini ifade etmislerdir.

Kuduban ve Aktekin (2013a), “Tirk Edebiyati Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin
Uygulanmasiyla Ilgili Ogretmen Gériisleri: Trabzon Ornegi” adli galismalariin amacinin
“Tirk Edebiyati Ders Kitabinda yer alan etkinliklerin okullarda uygulanma diizeyini
Ogretmen gorilislerine gore belirlemek ve arastirma sonucunda elde edilen bulgularin
objektif bir degerlendirmeyle yetkililere 151k tutacak Oneriler gelistirmek oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmalarinda nitel arastirma yaklasimini tercih etmis ve survey (alan
taramasi) yontemini kullanmiglardir. Veri elde etmek igin miilakati tercih ederek,
aragtirmanin evren-orneklemini Trabzon ili genelinde 17 lisedeki 36 Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmeni olarak belirlemiglerdir. Caligmalarinin sonucunda ise goriismeye Kkatilan
ogretmenlerin gogunun yenilenen Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi’min amacini,
yontemlerini ve temel aldig1 felsefeyi begendigini belirtmisler, ayrica Ogretmenlerin
yarisina yakininin 9. smif programini yogun, bir kisminin da 12. sinif programini zor ve

anlasilmasi gii¢ buldugu sonucuna ulagmislardir.

Mekin (2013), “Tarih Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin Tarih Miifredat Programi ve Ders
Kitab1 Hakkindaki Goériisleri: Van ili Ornegi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda amacini
ortadgretim 9. Simif Tarih Dersi Miifredat Programi ve 9. Smf Tarih Ders Kitabinin
ozelligi hakkinda 6gretmenler ve 6grencilerin goriislerini belirlemek olarak ifade etmistir.
Calismasinda evren-orneklemi belirleyerek anket yontemini uygulamistir. Mekin,
caligmasinin sonucunda tarih dersi miifredat programi ve ders kitabinin &gretmen ve

ogrencilerin beklentilerini tam olarak karsilamadigini ifade etmistir.

Sen (2012), “Edebiyat Ogretiminde Yontem Sorunu” adli makalesinde “2005 miifredatna
yonelik diisiincelerinden s6z etmistir. Yapilandirmact bir egitim anlayisiyla hazirlanan 2005
miifredatinin teoride Ogrencileri arastirmaya sevk eden, analiz ve sentez yapabilen kisiler

yapmay1 amagladigim ancak miifredatin; uygulama agamasinda gercek ve giivenilir kaynaklara
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ulasmalarinda onlart zorladigini ifade etmistir. Ustelik farkli bilgi yignlarmm olmasmm
ogrencilerin dil ve edebiyat kavramlarimi tam anlamiyla 6grenmesini de engelledigini bu
durumun da 6gretmenlere ek yiikk getirdigini belirtmistir. Bu baglamda pratikte, kitaplarda
bulunmasi gereken agiklayici bilgilerin olmamasmin 6gretmenleri baska kaynak arayisina ittigi

goriisiinii belirtmistir.

Demiral (2011), “Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogretiminin Uluslararas1 Olgiitlere
Gore Degerlendirilmesi (Eskisehir ili Ornegi)” adli doktora tezinin amacini ortadgretim
Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminin uluslararasi Olgiitlere gore degerlendirilmesi olarak
belirlemistir. Demiral calismasinda ilk olarak Tirk Dili ve Edebiyati 06gretimi
programlarinin; genel amaglari, hedef-kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme Olgiitlerinin
uluslararasi Slgiitlere gore hangi diizeyde oldugunu incelemistir. ikinci olarak Tiirk dili ve
edebiyat1 ogretiminin 6grencilere kazandirdigi; konusabilme, yazabilme, dénem odevi
hazirlayabilme becerilerinin uluslararasi Olgiitlere gore hangi seviyede oldugunu
arastirmigtir. Son olarak da Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin; uluslararasi dlgiitlere gore,
Ogrencilere  kazandirdigi  becerilerin  diizeyi  hakkinda, uluslararasi  Olgiitlere
ulagamamasinda karsilagilan sorunlara iliskin 6gretmen goriislerinin neler olduguna yanit

aramigtir.

Demiral, 12. sinif 6grencilerinin dil ve edebiyat becerilerini degerlendirmistir. Arastirma
konusu hakkinda Tirk dili ve edebiyatt Ogretmenlerinin  goriislerini de almustir.
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nin amaglari, hedefleri ve 6lgme-degerlendirme
stireclerini inceleyerek Tirk dili ve edebiyati dersi ile arasindaki benzerlik ve farklar

belirlemistir.

Goven (2010), “Yeni Ortadgretim Programina Gore Hazirlanmig 9. Simif Tarih Ders
Kitabinin Ogretmen Gériisleri Agisinda Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda
2008-20009 tarihinde okutulmaya baglanan yeni tarih 6gretim programina gore hazirlanan 9.
Simif Tarih Ders Kitabi hakkinda tarih Ogretmenlerinin  goriislerini  tespit edip
yorumlamistir. Caligmasinin esasin1 6gretmenlere uygulanan anket formu sonucunda
mevcut tarih ders kitabinin fiziksel yapi, dil anlatim ve {islup, gorsel tasarim, hazirlik
caligmalari, degerlendirme sorulari, gorsel icerik, okuma metinleri ve yazili igerik
acisindan giiglii ve zayif yonlerinin ortaya konmasi olusturmustur. 2008-2009 6gretim
yilinda Ankara ili merkez ve il¢elerinde MEB’e bagli devlet kurumlarinda ¢alismakta olan
100 tarih Ogretmeni evren ve Orneklemini olusturmustur. Verilerin analizi asamasinda

betimsel istatistik yontemini kullanmistir. Anket uygulamasinda sorulan her sorunun
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yizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis; Vverilerin
¢oziimlenmesinde cinsiyete, mezun olunan kuruma, mesleki kideme ve hizmet i¢i egitim
alip almadiklarina gore olusan farkliliklar belirlemek amaciyla “t testi”, “Mann Whitney U
testi” ve “Krsukall Wallis testlerini” uygulamistir. Goven, ¢alismasinin sonucunda ders
kitabinda o6nemli eksiklerin oldugu, hazirlik ¢aligmalarinin olumsuz olarak

degerlendirildigi sonucuna ulagmistir.

Top (2009), “Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Cografya Ders Kitaplarinin Niteligi Hakkinda
Ogretmen Goriislerinin Tespit Edilmesi” adli ¢alismasinda “Ders kitaplar1 dgrencinin
akademik bagarisini1 yiikseltmede yeterince fonksiyonel midir?” ve “Cocukta olumlu
yasantilar olusturacak bilissel ve duyussal niteliklere uygun mudur?” sorulariyla
arastirmasinin problemini ortaya koymustur. Yeni programa gore hazirlanmis olan 9. Sinif
Cografya Ders Kitabinin egitsel, gorsel yonden, dil ve anlatim agisindan 6lgege uygun olup
olmadigmi arastirmayr ¢alismasinin amaci olarak belirtmistir. Survey (tarama) modelini
kullanmis, evren- 6rneklem olarak da Zonguldak ili merkez ve ilgelerinde gorev yapan 57
cografya Ogretmenini belirlemistir. Calismasinda tam yapilandirilmis anket formunu veri
toplama aract olarak kullanmistir. Arastirmasinda Ogretmenlerinin ¢ogunun ders
kitaplarmin egitsel, gorsel yonden ve dil- anlatim agisindan olumsuz goriislere sahip

oldugu sonucuna ulagmistir.

Yalinkilig (2007), “Altinci Simf Tiirkge Ders Kitaplarina Iliskin Ogretmen Goriisleri” adl
calismasmda “Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmig 6. Simf
Tiirkce Ders Kitaplarma yonelik 6gretmen goriislerinde cinsiyete bagli olarak anlamli bir
farkliik var midir?” sorusuyla arastirmasinin problemini ortaya koymustur. Ders kitaplarma
yonelik elestirileri ve onerileri hem de ders kitaplarmin egitim-6gretim ortamina yonelik olumlu
ya da olumsuz katkilarini belirlemeyi arastirmasinin 6nemi olarak belirlemistir. Yalinkilig,
Samsun il merkez ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan Tiirkge Ogretmenlerini evren-
orneklem olarak belirtmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda editorliigiinii Ozcan Demirel ve
Kasim Kiroglu'nun yaptigi “Konu Alam Ders Kitabr Incelemesi” (2005) adli kilavuz kitapta
degisik konu alan1 ders kitaplarmni incelemek i¢in gelistirilen 6zel degerlendirme Slgeklerindeki
kriterleri kullanmistir. Aragtirmasinin sonunda ders kitabinin; 6grenci ¢alisma kitabi ve 6gretmen
kilavuz kitabinin igerik, dil, anlatim ve iislup, 6grenme- 6gretme, dlgme ve degerlendirme ile
teknik, tasarim ve diizenleme 6zellikleri yoniinden kadin 6gretmenler tarafindan ¢ok begenildigi,
kadin dgretmenlerin erkek Ogretmenlere gore ders kitabin1 daha yeterli bulduklari sonucuna

ulagmustir.



Caliskan (2006), “Tiirkiye’deki Ortadgretim Edebiyat Ders Kitaplari Uzerine Edebiyat
Egitimi Agisindan Bir Degerlendirme” adli arastirmasini genelde ders kitaplarinin, 6zelde
edebiyat ders kitaplarinin gelistirilmesine yonelik hazirlamistir. Bu baglamda farkli
yaymnevlerine ait edebiyat ders kitaplarini elestirel bir bakis agisiyla ele almistir.
Calismanin amacinin bu kitaplardaki genel hatalarla ilgili tespit, goriis ve Onerileri paylasip
ortadgretim Tiirk Edebiyat1 Dersi 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Ogretim Programi dogrultusunda
daha nitelikli edebiyat ders kitaplar1 hazirlanmasina katkida bulunmak olarak belirlemistir.
Veri toplamada fisleme yontemini kullanmis, farkli yayinevlerine ait edebiyat kitaplarini
hazirlik c¢aligmalari, metin, agiklamalar, metni kavramaya yonelik sorular seklinde
siralayarak incelemistir. Yazim ve noktalamayla ilgili tespitlerine en sonda yer vermistir.
Caliskan, arastirmasinin sonunda onay alan Kitaplarinda da birtakim hatalar ve
eksikliklerin bulunabilecegi, bu hatalarin bir kismmin kitap yazarlariyla ilgiliyken bir
kisminin da 6zellikle imla ve noktalama gibi konularda birlik olmayisindan kaynaklandigi

sonucuna varmistir.

Balc1 (2002), “Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Degerlendirilmesi” adh
calismasinda liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminin ne oOlgiide etkili oldugunu 6grenci
goriislerine dayali olarak ortaya koymustur. Arastirmada tarama modelini kullanmistir. Balikesir
il merkezinde toplam 13 genel lisede 6grenim goren 7013 Ogrenci aragtirmanin evren-
orneklemini olusturmustur. Evrenin biiylik olmasi nedeniyle ‘“kiime Ornekleme” yOntemini
kullanmig 585 6grenci arastirmanin drneklemi olmustur. Verilerin toplanmasi agamasinda anket
teknigini kullanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerini SPPS

programi kullanarak yapmustir.

Arastirmasinda elde ettigi sonuglara dayal olarak, 6gretmenlerin en ¢ok geleneksel 6gretim
yontem ve teknikleri ile arac-gerecleri kullanmalarina karsin 6gretme davramslarim etkili
bicimde gerceklestirdikleri; 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ilgi duyduklari, dersle
ilgili olumlu tutum ve Ozgilivene sahibi olduklari; Tirk Dili ve Edebiyati dersindeki
ogrenmelerinden baska alanlarda da yararlandiklari; kisaca, liselerde Tirk dili ve edebiyati

ogretiminin oldukga etkili olarak gerceklestirildigi sonucuna ulagmustir.
Inceledigimiz alan arastirmalar1 dogrultusunda ders kitaplariyla ilgili belli basl: eksiklikler;
e “Ders kitaplarinda konu anlatimina yer verilmemesi,

e Ders kitaplarmin 06grencide edebi zevk saglamamasi ve okuma aliskanhigi

kazandirmamasi,



e Ders kitabindaki etkinliklerin siif ortaminda uygulanabilir olmamasi,
e Ders kitabinda gorsellerin az olmas, ilgi ¢ekici ve eglenceli olmamast,
e Ders kitabryla OSYM sorularinin Srtiismemesi,

e Metinlerin 6grencinin yorum ve kritik yapmasina uygun olmamast,

e Ders kitabindaki soru sayisinin yetersiz olmasi,

e Ders kitabimin her 6grenci seviyesine uygun olmamasi” seklinde belirlenmistir.

Yukarida degerlendirdigimiz calismalar ders kitaplarindaki eksiklikleri gérmemiz ve
caligmamizin amacim ve kullanacagimiz yontemi belirlememiz agisindan da yol gosterici
olmustur. Caligmamzdaki anket ve goriisme formu inceledigimiz bu tezlerin sonuglart

dogrultusunda hazirlanmastir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders
Kitab1 (2017-2018)” min gorsel tasarmmu, igerigi, metin segimi ve dlgme degerlendirme sorulart
hakkindaki goriislerini ortaya koymak ve bu dogrultuda ogretmenlere, MEB’e Onerilerde

bulunmaktir.

1. 3. Arastirmanin Problemi

Turk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin “9. Simf Tirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabi (2017-
2018)” hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Ders Kitabim Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri gorsel tasarim agisindan yeterli buluyor

mu?
2. Ders kitabim Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri igerik agisidan yeterli buluyor mu?

3. Ders kitabmi Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri metin se¢imi agisindan yeterli buluyor

mu?
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4. Ders kitabin1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri 6lgme ve degerlendirme agisindan yeterli

buluyor mu?
5. Ders kitabindaki etkinliklere yonelik 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
6. Ders kitab1 6gretmen ve 6grenci i¢in yeterli midir?

7. Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6gretmenlerinin ders kitabinda mutlaka bulunmasini istedigi

Ozellik nedir?

1.4. Arastirmanm Onemi

Tirk Dili ve Edebiyati dersinin bireylerin kendini ifade etmede, kiiltiiriinii gelecek nesillere
tastmada 6nemli bir payr bulunmaktadir. Hayatin her alaninda milletler ve bireyler dilleriyle

icinde yasadiklar toplumlarin tarih boyunca gecirdikleri asamalar1 da aktarmaktadir.

9. sinif Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 14-15 yaslarindaki 6grencilerin Tiirkge dersinin itizerine
edebiyat bilgilerini de koymaya basladigi ve edebiyat ile ilgili temel bilgilerin aktarildigi bir
derstir. Ders kitaplarinin aktif olarak kullanicilarindan biri 6gretmenler oldugu igin ders kitabinin
degerlendirmesinde, 1iyilestirilmesinde, Ogretmen rolii dikkate alinmaktadir. Bu arastirma

sonucunda elde edilen bulgular sonucunda;

e Calismamiz Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin 9. Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders
Kitabinin gorsel tasarim, icerik, metin se¢imi ve Olgme degerlendirme sorulart
boyutlarina yonelik goriisleri tespit edilecek,

e Ogretmen goriisleriyle ders kitabinin giiclii ve zayif yonleri ortaya konulurken kitabm
zay1f yonlerinin tespitine de katkida bulunacak ve eksiklikleri gidermeye yonelik ¢6ziim
Onerileri sunulabilecek,

e Goriigler dogrultusunda elde edilen bulgular ileride hazirlanacak ders kitaplarma yol
gosterebilecek, ders kitaplari derste Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi ve saglam bir
zemine oturtulmasinda 6nemli bir egitim araci oldugu i¢in ders kitaplarindaki eksik

yonler tespit edilerek giderilebilecektir. Calismamiz bu agilardan 6nem arz etmektedir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Aragtirmanin  yiiriitiildiigli caligma grubunun arastirmaci sonuglarinin  genellenebilecegi

biiyiikliikte oldugu varsayilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin sorulari igtenlikle

cevapladig1 ve diger ders kitaplarini da inceleyerek sorulart yamitladig varsayilmaktadir. Ayrica
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Cankaya’daki Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Imam Hatip
Lisesi, Deneme Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Glizel Sanatlar Lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin

ders kitab1 hakkindaki goriislerinde farklilik olacag: diisiintilmektedir.

1.6. Arastirmanin Simrhhiklar

Aragstirma;

. 2017-2018 Egitim - Ogretim yih,

o 2017-2018 Egitim- Ogretim yilindaki Ortadgretim 9. Smmf Tiirk Dili ve Edebiyat: ders
kitab,

o Ankara’nin Merkez ilgesinde (Cankaya) farkli lise tiirlerinden (Fen Lisesi, Anadolu Lisesi,
Imam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu lisesi, Deneme Lisesi, Giizel Sanatlar

Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi) segilen Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Ogretim Programlar1 (Miifredat): Milli Egitimin ve okulun amaglarm, bireylerin, toplumun
beklentilerine karsilik verebilecek nitelikte, var olan bilgilerin sistemli bir sekilde 6grencilere
aktarilmasi amaci ile yapilan tiim etkinliklerdir. Kisaca 6grenme ve 6gretme siiregleri ile ilgili

tim etkinliklerdir.

Ders Kitaba: “Ogretim kavramlarin, stratejileri ve becerileri igeren bir aragtir” (Eskimen, 2015, s.
406).

Ogretmen: “Meslegi bilgi 6gretmek olan kimse, hoca, muallim, muallime” (TDK, 1969).

Dil: Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal bir arag, kendi kanunlari iginde yasayan ve
gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir kurum,
seslerden Oriilmiis bityiik bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmus bir gizli anlasmalar ve

sozlesmeler sistemidir (Ergin, 1998, s. 7).

Edebiyat: Edebiyat kisilerde derin duygular uyandiran hislerin, diisiince ve hayallerin, dil
araciligiyla giizel, etkili ve belli bir sekil igerisinde anlatimidir (Giizel ve Torun, 2008, s. 32).

Tiirk Edebiyati: “Eserleri Tiirk Dili ile meydana getirilmis edebiyat” (Uslu, 2007, s. 348).
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi
2.1.1. Dil ve Edebiyat Kavram

Tim bilimlere gecis olarak kabul edilen dil ve edebiyat 6gretiminin iilkemizde nasil
olduguna deginmeden 6nce dil ve edebiyat kavramindan bahsetmek gerekir. Oncelikle eski
caglardan beri arastirma konusu olan ve edebiyatin malzemesi olarak goriilen dile
deginmek daha dogru olacaktir. Insanoglu var oldugundan beri toplum icinde kendini ifade
etmesine, iletisime gegmesine yardimer olan dili anlamaya c¢alismis ondaki sirlart ¢6zmek
icin ugrasmustir (Cifci, 2015, s. 125). Bu anlamlandirma calismasi da dil tizerine birgok

tanimin yapilmasina neden olmustur. Dil iizerine yapilan tanimlardan bazilari sunlardir.

Insanlarin diisiindiiklerini ve hissettiklerini bildirmek icin sdzciiklerle veya isaretlerle

yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban (TDK Giincel Tiirkge Sozliik, 1988).

Kisilerin hislerini ve disiincelerini bildirmek lizere kelimlerle veya gereglerle yaptiklari

anlagsma (Dilbilgisi Terimleri S6zIigi, 1972).

Dil kisilerin isteklerini anlatmak igin kullandiklar1 sesli saretler sistemidir. Sozciiklere
gerek duymadan elle, basla, gozle, kasla, isaretler yaparak da bazi hislerimizi, diisiince ve
dileklerimizi anlatabiliriz. Fakat isteklerimizi en iyi, etkili anlatma aracimiz dildir
(Banguoglu, 1998, s. 9).

Yapilan bu tanimlara baktigimizda asil vurgulanan dilin insanlar arasinda anlagsmak igin
dogmus olmasidir. Ozcan Demirel yapilan birgok tanimdan hareketle dilin 6zelliklerini
maddelendirerek agiklamistir. Ona gore;

¢ Dilin kendine has bir kodlama diizeni vardir.

e Seslerden olusur.
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e Dil insanlar arasindaki en etkili iletisim vasitasidir.

¢ Dil bir diisiince aracidir.

¢ Dil insanlardan meydana gelen toplumlarda kullanilir (2003, s. 2-3).

Demirel’in belirttigi dil 6zelliklerine bakildiginda, g¢ogunlukla dil insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan bir vasita olarak tanimlamistir. Dilin yalnizca iletisim vasitasi olarak
goriilmesi, dilin toplumsal ve kiiltiirel boyutuna 6nem vermemek olur. Dilin toplumsal ve
kiiltiirel agidan 6nemine Ergin, dil insanlar arasinda anlagsmayi saglayan dogal bir arag;
kendi kanunlar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve
onun ortak mali olan toplumsal bir kurum; seslerden oriilmiis biiyliik bir yapi temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar ve sdzlesmeler sistemidir” (1998, s. 7).

diyerek dil taniminda yer vermistir

Ercilasun, Ergin’in bu dil tanimmi daha kapsamli bir sekilde agiklamis dilin ¢ok eski
caglardan itibaren i¢ine dogdugu cografyanin ve o cografyadaki toplumlarin izlerini
tagidigini belirtmis ayrica dilin; bulundugu yerin iklimini, tabiatini, bitki Ortiisiinii, ge¢im
kaynagni, kiltiirinii de icerdigini sdylemistir. Dolayisiyla her dil farkli bir toplumun
yasayisini barindirmaktadir ve bu farkli toplumlarin diinya {izerinde var oldugu miiddetce
yasadigi her tiirlii seriiven dilin biinyesinde barmmakta (2005) ve gelecek nesillere sozlii
veya yazili olarak dil araciligiyla aktarilmaktadir. Dil bir milleti birlestirmektedir. Duygu
ve diislincelerini yaziya gegiren milletler daha saglam bir birlik meydana getirmekte yazi
sayesinde bu duygu ve dislincelerini, kiiltlirlerini ¢esitli donemlere ve yerlere
ulagtirabilmektedir (Kaplan, 1983, s. 28). Tarihe veya aktiiel Tiirk edebiyatina bakarak
Tiirklerin tarihi ve aktiiel “diinya goriisleri” hakkinda bir fikir edinilebilir” (Kaplan, 1983,
s. 28). Yazili ve sozlii eserlerin aktariminda ise dil ile edebiyatin miisterekligi ortaya
cikmaktadir. Yazili kaynaklarin yani sira milletlerin o6rf, adet ve kiiltiirlinii barindiran sozli
eserler de milletler hakkinda yillar sonra bile bilgi edinmemize yardimci olmaktadir.
Cilinkii “edebiyat tarihsel, sosyal ve kiiltiirel olandan hareketle, dille gergeklestirilen giizel
sanat etkinliklerine ve eserlerine verilen genel addir” (Aktas, 2011, s.614). Bireyler de bu
sanat etkinliklerine ve eserlerine bakarak milletlerin kiiltiirii, yasam tarzi hakkinda bilgi
sahibi olabilmektedir. “Edebiyat ile kiiltiir ve medeniyet arasinda ¢ok siki bir baglilik
vardir. Edebiyat bir bireyin kimligini tasimakla birlikte igcinde bulundugu toplumun
diisiince, duygu ve estetik ihtiyaglarimi karsilamak i¢in ortaya ¢ikmis dile dayali biitiinliik
(kompozisyon)lerin her birinin olusturdugu iletisim diinyas1” (Tarlan, 1992, s. 9)” olay,

diistince duygu ve hayallerin dil aracilifiyla sozlii veya yazili olarak big¢imlendirilmesi
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sanati, yazin” (TDK, 1969) “insanin giizeli arama ozelligiyle yaraticilik 6zelliginin
birlesmesiyle dogan bir iiriin” (Kavcar, 1982, s. 2) olarak tanimlanmis ve edebiyatin estetik
ve yaraticilik boyutuna deginilmistir. Edebiyatin temelinin inasanlarin giizeli arama ve

anlamlandirma ¢abasi1 oldugu ifade edilmistir.

Tarlan ise edebiyatin estetiklik ve yaraticilik boyutuna romantiklik boyutunu da ekleyerek
edebiyatin dil bahgesinde esen bir riizgar oldugunu belirtmistir. “Bu riizgar dil
bahgesindeki yapraklar1 kimildatir, bir firtina olur, onu savurur, biitiin bu kimildanislar,
savruluslar dil tizerinde bu gegici veya devamli izler, yani duygu, duygu ile kaynasmis
fikir, bu ikisinin kendilerini ifade i¢in sarildiklari hayal giicliniin ortaya ¢ikisi, bunlar
harekete getiren ilk heyecanin dile yansiyan uyumu, edebiyat dedigimiz seydir. Edebiyat,
heyecan ile dilin evliliginden dogan bir bebektir.” (1981, s. 22) demistir. Dil ile edebiyatin
ortaklig1 vurgulanmis bireylerdeki bu yiice hislerin dil ile tezahiir ettigine deginilmistir.

Edebiyatin dile sekil verdigini belirtmistir.

Demir ise diger tanimlara ek olarak milletlerin gelismislik seviyesinin belirlenmesinde bir
degisken olarak kullanillabilecek, dil egitiminden ayr1 diisiiniilemeyecek bir disiplin olarak
tanimlamistir, edebiyati (2016, s. 48). Milletin yazili s6zlii eserlerine bakilarak onlarin
kullandig1 dilin gegmisten gilintimiize gegirdigi degisim ve gelisimi gorebilmekte o milletin

tarihi ve gelismislik diizeyi hakkinda da yorum yapabilmekteyiz.

Cetisli, edebiyat insanin doga olaylar1 ve metafizik olaylar karsisinda hissettigi heyecan
sonucunda dil ile olusturdugu bir sanat, yapay bir giizelliktir (2014, s. 18) diyerek edebiyati
eski caglarda insanlarin doga olaylar1 karsisindaki heyecanimi ifade etme ve

anlamlandirabilme gayretinden dogdugunu belirtmistir.

Edebiyat tanimlarinda 6ne ¢ikan en 6nemli unsur insanin diisiinen bir varlik olmasindan
hareketle temeli dile dayanan yazili ve sozlii eserler ortaya koymasidir. Bezirci ve Goker
de edebiyati, temelini dile dayandiran sozlii ve yazili iiriinleri olan anlatim sanati (1997, s.
12) seklinde tamimlayarak edebiyatin malzemesinin dil olduguna dikkat c¢ekmistir.
Temelinde dil olan bir kavramdan bahsedecegimiz icin edebiyat ve dili birbirinden
bagimsiz diislinmemiz ve ele almamiz miimkiin olmayacaktir. Nasil ki her sanat dalinin
isledigi bir malzemesi varsa ressaminki boya, heykeltraginki tag, miizisyeninki ses ise
(Cemiloglu, 2004, s. 23) edebiyatinki de dildir. Yalniz dil; tas, boya gibi cansiz bir varlik
degildir. Canli bir varlik oldugu i¢in ait oldugu toplumun biitiin degisimlerini de

biinyesinde barmdirir ve tasir. “Inasani insan kilan kiiltiir alam1 ya da manevi alan
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dedigimiz alan dil ile gergeklestirilir. Sanat, edebiyat, sosyoloji, hukuk, psikoloji, felsefe
ve benzeri kiiltiir ilimleri bu manevi alanda birlesmektedir. Bu alan dil araciligiyla olusur.
Dil bireyin kimligidir. O; dille nefret eder, sever, tiksinir, giiler ve aglar. Sanat olarak
edebiyat da dille olusturuldugu igindiger giizel sanatlardan daha farkli bir yerdedir” (Aktas,
2011, s.622). Siir, roman, hikaye, tiyatro gibi edebi tiiriilerde bizde estetik zevk uyandiran,
bize hayaller kurduran kelimeler, varliklar giiclinii dile bor¢ludur (Kaplan, 1983, s. 213).
Dili, dildeki kelimeleri kullanmasini bilmeyen bir kisi bireyler iizerinde ulvi bir tesir
birakamaz. Ciinkii dil bir kiiltiir hazinesidir. Bir kelimenin birden ¢cok anlami olabilecegi
gibi yazarin da vermek istedigi mesaja, duyguya en uygun kelimeyi se¢gmesi gerekir.
Edebiyat sanat¢isinin dili gilinliik siradan dilden farklidir. “Edebiyat sanatinin dil agisindan
tasidig1 bir baska deger, tarihin degisik donemlerinde dilin yasadigir degisik maceralarin
ortaya serilmesidir. Bu seriiven, dilin canli, degisken ve kiiltiire gore sekillenen bir

yapisinin bulundugunu gostermesi agisindan da 6nemlidir” (Cemiloglu, 2004, s. 12-13).

Sonug olarak edebiyat dil ile ortaya ¢ikmig bir sanattir. Bunun igin de bir ulusun dili ne ise
edebiyati da onun yansimasidir (Kaplan, 1983, s. 217).

2.1.2. Dil ve Edebiyat Ogretiminin Onemi

Insanlarin birbiriyle anlasmasi, konusmasi ve bir toplum olusturabilmesi ortak bir dile
sahip olmalarin1 gerektirir. Dil vasitasiyla o toplumun tarihi, kiltiirii de tasinmis olur.
Milletlerin tarih i¢inde varligini siirdiirebilmesi saglikli bir kiiltiir aktarimma baghdir.
Toplumlarda kullanilan ortak dil o toplumun paylasimlarini s6zlii ve yazil eserlerde ortaya
koyar. Kiiltiirel aktarimin gerceklestirilmesinde de ana dil egitiminin olduk¢a 6nemli

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirk dili ve edebiyati dersinde yapilanlara ister dil egitimi ister edebiyat kiiltiirii alma
densin, bu egitime egitim bilimi “dgretim” demektedir. Dil ve edebiyatin diger bilimlere
girisin de temeli olarak goriilmesi bu iki kavramin egitim ve dgretimdeki yerinin dnemini
gostermektedir. Dil egitimi bireyin okuma, yazma, konusma, dinleme olan dort temel dil
becerilerini kazanmasinda bunlarla birlikte kiiltiirel kimliginin olusmasinda, kisinin
kendini giizel, dogru ve etkili bicimde ifade edebilmesine de zemin hazirlamak i¢in verilen
egitimdir (MEB, 2005, s. 5). Kisilerin dort temel dil becerisini kazanmasi diger bilimleri

anlamasini, kendini toplum i¢inde dogru anlatabilmesini saglayacaktir.

Dil kavramini agiklarken dilin en 6énemli unsurunun anlagmay1 ve iletisimi saglamak oldugunu
belirtmistik. “Unlii diisiiniir Konfiigyiis’e (I. O 551-479) atfedilen su ciimleler, dilin birey ve
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toplum agisindan ne kadar onemli bir ara¢ oldugunun yaklasik iki bin bes yiiz yil 6nce
anlasilmasini sagladigiigin ilgingtir. Konfiigyiis’e sorarlar:

- Biriilkeyi yonetmeye cagrilsaydiniz ilk olarak ne yapardiniz?
Biiyiik diistliniir s6yle karsilik verir:

- Hi¢ kuskusuz, dili gézden gecirmekle ise baslardim. Ve dinleyenlerin merakli bakislari
karsisinda sozlerine devam eder:

- Dil kusurlu olursa, sozciikler diisiinceyi iyi anlatamaz. Diigiince iyi anlatilamazsa, yapilmasi
gereken seyler dogru yapilamaz. Odevler geregi gibi yapilmazsa tére ve kiiltiir bozulur. Tore
ve kiiltiir bozulursa adalet yanlis yola sapar. Adalet yoldan ¢ikarsa, saskinlik ig¢ine diisen halk
ne yapacagini, isin nereye varacagimi bilemez. Iste bunun icindir ki hicbir sey dil kadar énemli
degildir” (Oral ve Asilioglu, 2000, s. 34-35).

Konfiigyiis’iin bu konusmasi dilin hayatimizdaki yerini hem kisi i¢in hem de toplum igin,
ozetlemektedir. Toplumun her kesimindeki birey i¢in -¢iftci, is¢i, manav, avukat, doktor -
dil egitiminin ne kadar 6nemli oldugunu bilinmektedir. Ciinkii kendini anlatamayan, ifade
edemeyen insan yanlis anlasilmaya mahkumdur. Kisi kendini anlatabildigi oranda anlaslir.
Dili kusurlu olan birey kendini anlatamaz, kendini ifade edemezse sorumluluklarini yerine
getiremez, sorumluluklarini yerine getiremezse oOrf ve kiiltiir bozulur, kiiltiir bozulursa
adalet olmaz ve toplum dagilir. Birbirine bagli olan bu diizen i¢in de dilin en temel unsur
oldugu goriilmektedir. Kavcar’a gore insan kisiliginin gelisip zenginlesmesinde, anadili
onemli bir vasita oldugu gibi hem de amagtir. Hem bireysel hem de sosyal bakimdan
kisiligin dengeli olarak gelismesinde dilin 6nemi biyiiktiir (1987, s. 261). Ayrica Kavcar
dilin, s6ziin ve anlatimin énemine yer veren Tiirk diisiiniirlerinin eserlerinden de ornekler
vererek Xl. yiizyilda Kaggarli Mahmut’un eserinde gecen bir Tiirk soziinii 6rneklemis:
Erdemin basimnin dil oldugunu yani erdemin, faziletin insanda bulunabilecek yiiksek
degerlerin en 6nde geleninin dil oldugunu belirtmistir.

Yunus Emre, bundan 700 sene 6nce;

“Soz ola kese savasi

S6z ola kestire basi

S6z ola agulu as1

Balila yag ede bir s6z” (1987, s. 261-262).

diyerek soziin, dolayisiyla dilin toplum hayatindaki yerine vurgu yapmustir. Bu s6z
giinlimiizde de bir atasozii gibi kullanilmaya devam etmekte aradan uzun yillar gegmesine,

teknolojinin ilerlemesine ragmen dil, toplumlarin hayatindaki 6nemini héala korumaktadir.

Gilinlimiizde bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle televizyon, internet evlerimize girmis ve

bireylerin baska uluslarin kiiltiirlerini ve dillerini tanimasma neden olmustur. Bu
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tanismanin olumlu taraflariyla birlikte bir¢ok olumsuz yonii de bizim yasayisimiza
yerlesmeye basglamistir. Bu noktada bireylere okullarda iyi bir dil bilinci ve sevgisi
verebilirsek dilimizi bu kirlenmeden ve olumsuzluklardan kurtarmis oluruz. Ilk ve
ortadgretim okullarinda biitiin derslerin basinda temel ders olarak milli dil derslerinin
gelmesinin sebebi Dbiitiin bilgilerin ve ilimlerin ortak aracinin ve aletinin dil olmasidir.
Insan dil ile diisiinen; dil ile anlayan, anlatan, tasarlayan, ifade eden bir varliktir. Diger
biitiin 6gretim alanlar1 , disiplinler , dil tizerine kurulmus ve olusturulmustur (Ergin, 1976,
s. 10). Ana diline hakim olmayan bireyler kendilerini ifade etme sikintilarinin yani sira
okudugunu anlama sikintis1 da ¢ekmekte ve iilkemizde hayatimizin hemem hemen her
alaninda karsimiza ¢ikan sinavlarinda da basarisiz olmaktadirlar. Bu basarisizliklarin en
biiyiik nedeni lilkemizde ana dili egitiminin tam olarak verilememesidir. Tiirk¢e dersinde
dil becerileri anlama (okuma, dinleme) ve anlatim (konusma, Yyazma) becerileri olarak
ayrilmaktadir. Tiirkce 6gretiminin temel amaci bireyleri ana dillerinde bu dort beceride
yetkinlige ulastirmaktir. Ana dilini iyi kullanan bir kisi dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini hayatinin her alaninda etkin bir bi¢imde kullanabilmelidir. Becerinin biri tam
olarak gerceklesmeden digerinin gergeklesmesi beklenemez (Mert, 2014, s. 24). Anlama ve
anlatim becerileri gelismis bir birey Tirkceyi dogru ve etkili kullanma, elestirel diisiinme,
iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve
girisimcilik becerilerini de gelistirmis demektir. 2011 Ortadgretim Dil ve Anlatim Dersi (9-
12. smiflar) Ogretim Programinda “dgrencilere soyut bilgiler verme yerine; dgrencilerin
metinlerden hareketle dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda becerilerini
gelistirerek Tiirkgenin ozelliklerini kavramalart; bu alandaki kisisel uygulamalariyla dili
her diizeyde dogru ve giizel kullanabilme zevk ve aliskanligi kazanmalar1 amag¢lanmistir”
(MEB, 2011, s. 4). Bunun neticesinde de bu dille diisiinebilen, ilim ve felsefe yapabilecek
temel becerileri kazanmis, kendisini ¢agdas bir birey olarak hisseden ve toplumla

biitiinlesebilmis bireyler yetistirmek amag¢lanmistir (MEB, 2011, s. 4).

Kavcar ayrica tilkemizde yabanci dil egitiminde de yeterli verim alinamamasinin nedenini
bireylerin kendi ana dillerini iyi 6gerenemesine baglamaktadir (1987, s. 263-264). Kendi
ana dilinde dil bilgisi kurallarint bilmeyen bir kisiye yabanci dilde bu kurallarin
karsiliginin 6gretilmesini beklemek dogru degildir. Tiirkgede fiill zamanlari, Sifatlar,
ctimlenin 6geleri vb. bilinmezse yabanci dildeki zamanlar, sifatlar ve climlenin 6geleri vb.

konular kavranamaz.
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Dilin 6nemine iligskin bu ifadelere debiyat 6gretiminin ve egitiminin geregine dikkat ¢eker.
Edebiyat egitimi ve ogretimi neden Onemlidir? Karakus’a gore edebiyat ile egitim
arasindada ¢ok siki bir ilgi vardir ¢iinkii egitim;insanin hareket ve davranislarinda,
hislerinde ve disiincelerinde, hayallerinde, ideallerinde, kiymet hiikiimlerinde, hayata
bakis tarzinda, estetik zevkinde degisiklik yapma siirecidir ve bu o6zelliklerin edebiyatla
yakin iliskisi vardir (2000, s. 65). Edebiyat egitimi ise farkli yas ve seviyelerdeki insanlarin
istenen birikim, nitelik ve yeteneklere sahip olabilmeleri i¢in kisilere edebiyatin sinirlar
icinde kalan yapitlardan hareket edilerek yapilan bir tiir egitim ve 6gretim isidir (Cetisli,
2011, s. 346). Bu yiizden egitim, bireylerde istendik davranis degisikligi olusturmak
istiyorsa edebiyati somut bir ara¢ olarak kullanmalidir. Edebiyat ile egitim arasinda bagi
edebiyat sozciigiiniin kokii olan ve “terbiye=egitim” anlamina gelen “edeb” kelimesi de
ortaya koymaktadir (Kavcar, 1982, s. 2). Edebiyatin dnce Arapga “edeb” den geldigi sonra
konugsma ve ifade etmeyle ilgili her tirlii calismanin genel adi olarak kullanildigt
bilinmektedir. XIX. yiizyilda da edebiyat kisiye iyi huylu olmay1 6greten, ahlak kazandiran
bir disiplin olarak tanimlanmistir (Aktas, 2011, s.614).

Okulun islevi bireylere kiiltiirlerini tanitmak, gelistirmek icin onlardaki bu yetenegi
kazandirmaktir. O halde Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gerencilere milli kiiltiiriimiizii,
degerlerimizi, dilimizi, tarihimizi tanitma boyutunda Milli Egitime ve okullara katkisi ¢ok
biiyliktiir. Edebiyat ve egitimin konusu insan oldugu i¢in ikisi de insana yon vermeye ve

onlar1 yasadiklar1 toplumda diger bireylerle ortak bir paydada bulugsmaya yonlendirir.

Gazi Mustafa Kemal’in edebiyatla ilgili bir konusmasi aslinda okullarimizda edebiyat

egitiminin neden 6menli oldugunu ¢ok iyi vurgulamaktadir. O, konusmasinda soyle der:

Beseriyette en miisbet ilim ve en ince teknik esaslara dayanan hayatla ve kanla karsilasmak
kendileri i¢cin mukadder olan askerlik gibi yiiksek bir idealist meslek dahi kendini iginde
bulundugu ictimai heyete anlatabilmek ve biiyilk insanlik ve kahramanlik yolculugunu
hazirlayabilmek i¢in, uyandirici, hedeflendirici, yiiriitiicii ve nihayet fedakar ve kahraman
yapici vasitayl edebiyatta bulur. Bu itibarla, edebiyatin her insan cemiyeti ve bu cemiyetin hal
ve istikbalini koruyan ve koruyacak olan, her tesekkiil i¢in, en esasli terbiye vasitalarindan biri
oldugu, Kolaylikla anlagilir (Sakaoglu, 1988, s. 10).

Atatiirk’iin edebiyati vazgecilmez bir egitici olarak kabul ettigini bu climlelerinden

¢ikarmak miimkiindjir.

M. Kemal Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin edebiyat egitimi ve Ogretimi

konusunda su noktalara 6nem ve deger vermesini istemistir:

a) Tirk ¢ocugunun kafasini, yaratiligindaki dikkat ve itinaya gore gelistirmek. Bu, Cumhuriyetin
saglik diizeniyle ilgilenen bakanliga da diisen bir gorevdir.
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b) Giizel muhafaza edilen, Tiirk kafa ve zekalarimi agmak, yaymak, genisletmek. Bu bilhassa,
Milli Egitim Bakanliginin gérevidir. Bununla birlikte, Tiirk ¢ocuklarinin kafalarina miispet
ilim ve maddi teknik methumlarini, yalniz nazari olarak degil ayn1 zamanda pratik vasitalarla
da yerlestirmek.

c) Bir taraftan da Tirk kafalarindaki kabiliyetleri, Tiirk karakterindeki saglamliklari, Tirk

duygularindaki yiikseklik ve genislikleri, kendilerini hi¢ zorlamadan, dogal bir halde ve oldugu
gibi ifadeye onlar1 alistirmak.
Bunlar yapilinca netice su olacaktir: Tiirk ¢ocugu konusurken, onun beyan ve anlatig tarzi;
Tiirk c¢ocugu yazarken, onun ifade islibu kendisini dinleyenleri, onun yiridigi yola
gotiirebilecek kabiliyeti sayesinde; Tiirk ¢ocugu kendisini dinleyen veya yazisini okuyanlari
pesine takarak yiiksek Tiirk tilkiisiine iletebilecek, ulastirabilecektir (Sakaoglu, 1988, s. 10).

M. Kemal’in bu sozleri bugiin de dnemini korumaktadir. Tiirk ¢cocugunun kendinde var
olan yetenekleri, yaraticiligi, zekasini ortaya ¢gikarmak iyi bir egitim, edebiyat egitimiyle
mimkiindiir. Edebiyat egitimi genglerin hem kendini tanimasi  hem gériislerinin
genislemesi hem de milli kimlik olusturmasi i¢in son derece onemlidir. Kisiler edebiyat
eserlerinde milletine ait Ozellikleri bulur, tanir, benimser, begenir. Tirk milletine ait
karakteristik 6zellikleri 6grenir ve bu sekilde milli kimlik kazanir (Karakus, 2000, s. 66).
Dil ve edebiyat dersleri bu sebepten milletlerinin, toplumlarmin ayanasidir. lyi bir dil ve
edebiyat egitimiyle genglerimizi yozlagsmanin, kiiltiirel deformasyonun etkilerinden
koruyabiliriz. Edebi eserlerimiz, dolayisiyla dilimiz degerlerimizi, kiiltiriimiizii ve
tarihimizi yansittig1 i¢in edebiyat ve dil dersleri genglerimizde ayni zamanda milli suur,
milli gurur, gliven ve aidiyet duygulari da olusturmakta ve genglerimizin vatanina, tarihine,

diline sahip ¢ikmasini saglamaktadir.

Kavcar, edebiyat egitiminin énemine iliskin baska bir noktaya dikkat ¢ekerek edebiyatin
temel islevlerinden birinin egitme, insan mizacini degistirmek ve gelistirmek oldugunu
ifade etmistir. Bu islevi bireyin hislerini gelistirme isi, kiside hassasiyet kazandirma,
duygu ve diislince arasinda saglikli bir denge kurma olarak da agiklamigtir (1995, s. 5).
Edebiyatin bu islevi sayesinde okuyan, arastiran, yaratan, ¢evresine karsi duyarli olan,
cevresinde kendinden bagka bireylerin de oldugunu fark eden, elestiren, duygu ve
diistincelerini dengeleyebilen ve bunu da kisiligine yansitabilmis, olgunlasmis bireyler
yetistirilebilir. Tirk dili ve edebiyati egitiminin amaci sadece etkili iletisim kurabilen
biereyler yetistirmek degil ahlaki agidan da saglam mizagh kisiler yetistirmektir.
Okullardaki etkili bir Tiirk dili ve edebiyati egitimi ile bireylerdeki bu degisim topluma da

yanstyacaktir.
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2.1.3. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminin Tarihi Gelisimi

Binlerce yillik bir bilgi ve tecriibe birikimine sahip Tiirk milleti, koklii ve zengin bir
edebiyat gecmisine sahiptir. Bu edebi iirtinler sozlii ve yazili olmak iizere karsimiza
cikmaktadir. Sozli kiiltiir ortaminin yasandigi donemde sézel (s6zlii), yazili kiiltiiriin
yasandig1 donemde yazili edebi 6rnekleriyle varligini siirdiiren Tiirk edebiyati, kimi zaman
orgiin egitim vasitasiyla kimi zaman da halk egitimi diyebilecegimiz yaygin egitim
vasitasiyla 6grenilmis ve ogretilmistir (Cetin, 2015, s. 1). Biitiin milletlerin oldugu gibi
Tiirklerin de dilini ve kiiltiiriinli gelecek nesillere aktarma kaygist olmustur. Bunun i¢in
medereselerde ve diger egitim kurumlarinda farkli isimlerde olsa da dersler verilmistir.
Karahanlilar Donemi’nden beri varligini bildigimiz medreselerde okutulan dersler ig¢inde
miistakil bir alan olarak dil ve ededebiyat dersleri bulunmamakla birlikte, bu alanla yani dil
ve edebiyat alaniyla ilgili dersler, diger alanlara yardimci olmast bakimindan dnemsenmis
ve okutulmustur. Bu derslerin basinda giizel ve yerinde konusma sanati olan Belagat

gelmektedir.

Osmanli Devleti’'nin egitim ve kiiltiir teskilatlarinin 6nemli bir boliimiinii ilkokuldan
tniversiteye kadar Dbiitiin 6gretim kademelerini kapsayan asker, doktor, biirokrat gibi
devletin ihtiya¢ duydugu her tiirlii eleman1 yetistiren medereseler olusturmustur. Osmanli
Devleti’nde medrese ilk defa Orhan Gazi zamaninda iznik’te kurulmustur. Medreslerde
devletin dini, siyasi anlayis1 dogrultusunda Islami bir egitim verilmekteydi. Belagat
dersinden Arapga ve Farsga derslerinde diizgiin okuma, telaffuz, islam dininin anlatimi
noktasinda iyi konusmacilar yetistirmek amaciyla yararlamlmistir. Medaris-i Islamiye
1islahat programi 1909°da kabul edilmis, bu programa gore Tiirkge Sarf ve Nahv, Tiirkge
Belagat ve Insa dersleri okutulmaya baslanmistir. Sahn-i seman da denenen bu program

1910°da ilk defa biitiin medreselerce okutulmustur (Parmaksizoglu, 1976, s. 372).

Medreselerin yani sira Osmanli Devleti’nde Fatih Sultan Mehmet zamaninda savaslarda
esir edilen ailelerin ¢ocuklari ile Miisliman olmayan tebaanin ¢ocuklarina Tiirk¢eyi ve
Islamiyeti 6gretmek icin Enderun mektebi acilmistir. Enderum mektepleri 1909 yilina
kadar caligmalarini siirdiirmiistiir. Bu mekteplerde Tiirkge, Arapga, Farsga, Edebiyat,
Tarih, Matematik, Kur’an, Hadis, Tefsir dersleri okutulmustur. Yine Fatih zamaninda
medereseye gidemeyecek veya gitmeyecek 6grenciler i¢in Siibyan mektepleri agilmustir.
Bu mekteplerde Elifba, Kur’an, ilm-i Hal, Tecvid, Hat, Tiirkce, Tiirkge Ahlak Risaleleri
dersleri okutulmustur. Bu mekteplerin de amaci ¢ocuklara Kur’an okumayi1 ve namaz

surelerini dgretmektir.
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Osmanl1 Devleti’nin son zamanlarinda savaslarda iist iiste yenilgi almasi ve siirekli toprak
kaybetmesi onun askeri, siyasi ve sosyal alanlarda yenilik ¢alismalarinin yaninda egitim
alaninda da yenilikler yapmasini saglamistir. 18. yiizyilin ikinci yarisinda ve 19. yiizyilda
medreseler disinda ¢agdas egitim veren kurumlar agilmistir. 1839°da donemin aydinlari,
milli dil, milli edebiyat ve bunlar araciligiyla gergeklestirilecek olan milli egitimi, Osmanl
Devleti’ni diizene sokmanin yolu olarak gormiisler, I1I. Mahmut Dénemi’nde baslayan
egitimdeki modernlesme calismalar1 Tanzimat Donemi’nde de devam etmistir (Karakus,
2006, s. 29). Tiirkgenin ve Tiirk edebiyatinin Ogretilmesiyle ilgili ilk ¢alismalar
Tanzimat’tan itibaren verilmeye baslanmistir. Bu alanla ilgili verilen eserler Kavaid-i
Osmaniyye, Kavaid-i Tirkiyye, Medhal-i Kava’id, Belagat-1 Osmaniyye, Tertib-i Kavaid-i
Osmaniyye ve Enciimen-i Danig’tir. Tanzimat’in ilanindan sonra iilkemizde orta 6gretim
icin idadiler, riistiyeler ve sultaniler agilmustir. Idadiler Mekteb-i Harbiye ve Mekteb-i
Tibbiyeye Ogretmen yetistirmek icin acilmistir. Idadilerde Tiirkge Kitabet ve Insa,

Kavanin-i Osmaniye, Kiraat ve Kitabet-i Tiirki dersleri okutulmustur.

Idadilerden ayr1 bir okul olan Galatasaray Sultanisi Tiirk egitim sisteminin ilk lise
deneyimi olup ve 6grenim siiresi bes yil olmustur. Ortadgretim kurumunun temelini
olusturan sultanilerden Istanbul Mekteb-i Sultanisi programi, Fransiz miifredat1 esas
alinarak diizenlenmistir (Cetin, 2015, s. 5). Bu okulun haftalik ders programinda Tiirkge
dersi 1. smifta 4, 2. smifta 2, diger siniflarda Giger saattir. O déonemin okullarint bugiinkii
okul smiflandirmasi ile karsilagtiracak olunursa riistiyeler ortaokul; sultaniler lise; idadiler
ise, riistiyelerle sultaniler arasinda gecis veya hazirlik okuludur. Ortadgretim kurumlarinin
ad1, 1923’teki Heyet-i Imiye karari ile liseye ¢evrilmis; birinci devresine orta okul, ikinci
devresine lise ad1 verilmistir (Kodaman, 1988, s. 92-93).

“Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi i¢in 1869 Nizamnamesine gore riistiye programlarina
Lisan-1 Osmani Kavaidi, Imla ve Inga, Miintehabat-1 Edebiye (Kiz riistiyelerinde) dersleri
konulmus; idadiler (1873)’de Miikemmel Tiirk¢e Kitabet ve Insa ile Edebiyat (Bu dersin
ad1 1894’ten sonra Edebiyat ve Kitabet-i Resmiye olarak ayrilmis ve degistirilmistir. )
dersleri okutulmus; Sultanilerde ise Lisan-1 Osmani dersi okutulmustur. Ikinci
Mesrutiyet’in  ilanindan sonra gelisen Tiirkgililik akimim tesiriyle Sultanilerin
programlarina 1909-1910 6gretim yilinda ilk defa Edebiyat Tarihi dersi konmustur” (
Berkes, 1978, s5.367).

Istanbul Hiikiimeti Milli Egitim Bakanhg, 1921°de sultanileri yeni bir degismeye

gotiirmiistiir. 1922 yilinda Istanbul Hiikiimetinin yikilistyla bu kurulus gegerliligini
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kaybetmistir. Milli Egitimimizin ilkelerini, 15 Temmuz 1921°de Sakarya Savasi’ndan
once Ankara’da toplanan Milli Egitim Kongresi’'nde Atatiirk’iin su sozleri ortaya

koymaktadir.

Bugiin Ankara, milli Tiirkiye’nin milli maarifini kuracak Tirkiye muallime ve muallimler
kongresinin in’ikadina da sahne olmak mazhariyetiyle miiftehirdir. Asirlarin mahmul oldugu
derin bir ihmali idarinin biinyei devlette viicude getirdigiyaralar1 tedavi i¢in masruf olacak
himmetlerin en biiyligiinii hi¢ siiphesiz irfan yolunda ibzal etmemiz lazimdir. Gergi bugiin
maddi ve manevi menabii kuvamizi, hudud-u milliyemiz dahilindeki memleketlerimizde
miistevli bulunan diigmanlara karsi istimal etmek mecburiyetindeyiz. irfani memleket igin
tahsis edilebilen sey, miistakbel maariifimize mabihiil istinat olacak bir temel kurmaya kafi
degildir. Ancak vasi ve kafi serait ve vesaitte malik oluncaya kadar gegecek eyyamu cidalde
dahi kemali dikkat ve itina ile islenerek diizelmis bir milli terbiye programi viicude getirmeye
ve mevcut maarif teskilatimizi buglinden miismir bir faaliyetle caligtiracak esaslar1 ihzar
etmiye hasr-1 mesai eylemeliyiz. Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin
milletimizin tarihi tedenniyatinda en miihim bir amil oldugu kanaatindeyim. Onun i¢in bir milli
terbiye programindan bahsederken eski devrin hurafatindan ve evsafi fitriyetimizle hi¢ de
miinasbeti olmiyan yabanci fikirlerden, Sarktan ve Garptan gelen bilciimle tesirlerden tamamen
uzak, seciye-i milliye ve tarihiyemizle miitenasip bir kiltiir kastediyorum. Ciinkii davay1
millimizin inkisaf-1 tammi, ancak boyle bir kiiltiir ile temin olunabilir. Laalettayin bir ecnebi
kiltiirdi, simdiye kadar takip olunan yabanci kiiltiirlerin muharrip neticelerini tekrar ettirebilir.
Kiiltiir zeminle miitenasiptir. O zemin, milletin seciyesidir (Yicel, 1994, s. 20).

Atatiirk bu ilkelerin yan1 sira geleneksel egitim sistemini milli olmayisi, ¢agin ihtiyaglarina
cevap vermeyisi ve ezberci olmasi nedeniyle bireylerin iireticiligini engellemesi

yonlerinden elestirmistir (Dursunoglu, 2009, s. 2).

Atatliirk’in smurlarint ortaya koydugu yeni egitim modelinin en 6nemli 6zelligi milli
olmasidir. Tarihimizde Tiirk¢e ve edebiyat 6gretiminin programli, planli ve bilingli bir
sekilde verilmesi Atatiirk donemiyle baglanmis, Atatiirk’{in egitim hakkkindaki diistinceleri,
3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ile uygulamaya baglanmustir.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte egitim dilinin Tirk¢e olmasi kabul edilmistir
(Dursunoglu, 2009, s. 3).

1923 yilinda 1. Heyet-i Ilmiye toplanmis bu toplantida milli egitim meseleleri el alinmustir.
Bu meselelerin iginde en ¢ok dil ve edebiyat {izerinde durulmustur. 1924 yilinda Vasif
Cmar’mn bagkanlik ettigi “Il. Heyet-i [lmiye” toplantisinda ortadgretim kurumlar igin dil
ve edebiyat dersi 6gretim programi ilk defa bigimlendirilmistir (Celik, 2011, s. 14). Bu
toplantida sultan’i ismi liseye ¢evirilmistir. Toplamda on bir yillik olan lise egitiminin ilk
dort yil1 ilk, dort yili orta, ii¢ yil1 da fen ve edebiyat subelerine ayrilan liseyi olusturmustur
(Kantemir, 1976, s. 7). Tiirk¢e ve edebiyat adin1 alan ders dordiincii ve besinci yilda tiger

saat; altinc1 yilin fen subesinde iki; edebiyat subesinde ise haftada bes saat okutulmustur.

1924 yilinda hazirlanan ilk Tiirk Dili ve Edebiyat1 programinin -o dénemde bu dersin ad1

Tiirkge’dir- ilkeleri “Esbab-1 Mucibe Layihas1” adi altinda agiklanmigtir. Bu program
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Mehmet Fuat, Ali Canip ve Siileyman Sevket tarafindan Kiraat, Sarf ve Nahv, insad, Imla
ve Edebiyat seklinde boliimlere ayrilmigtir. Bu programda Kiraat dersinde yazar, sair ve
diistintirler hakkinda ve edebiyat donemleri hakkinda bilgi vermek amacglanmistir. Sarv ve
Nahv derslerinde dilbilgisi kurallarinin uygulamali 6gretimi; Imla derslerinde ise
ogrencilerin yazim kurallarin1 uygulamali olarak 6grenmeleri amaclanmistir. “Tiirk ve
Lisan Edebiyat1 dersinde diiz yaz1 ve siir tiirleri; divan, halk ve Tanzimat sonras1 Tiirk
yazin tiirleri ve bu tiirlerin dzellikleri ele alinir. Tiirk edebiyat: tarihi dersinde Islamiyet’ten
evvel Tiirk edebiyat”, “Islam medeniyeti dairesinde Tiirk edebiyat1” ve “Garp edebiyati
dairesinde Tiirk edebiyati” donemlerinde yasamis yazar ve sairlerin ele alinmasi bu
sanatgilarin 6ne ¢ikan eserlerinin sinifta degerlendirilmesi amaglanmistir (Celik, 2011, s.

16).

Ug yil uygulanan 1924 programinda 1927 yilinda degisikliklere gidilmistir. Bu degisilikler
arasinda edebiyat tarihi, tarih, cografya, riyaziye (matematik) programlarinda degisiklik
yapilmasi vardir (F. Unal ve Unal, 2010, s. 113). Dérdiincii smifta yalniz okumaya dayali
bilginin olmasi, kompozisyon derslerinin olmamasi bu degisikligin nedenlerinden biridir.
Bir diger neden ise besinci smifin edebiyat dersi Islamiyet’ten dceki Tiirk edebiyatindan
baslayarak onuncu yiizyila kadar olan Tiirk edebiyatin1 igermektedir. Ogrencilerin sadece
bu donemlerdeki eserlere mahkum birakilmasinin zararlariin olabilecegi diisiiniilmiistiir.
Lise 1’de ii¢ saatin ikisi edebi bilgilere ve biri kompozisyona; diger iki simifta ise,
“Edebiyat Tarihi” ve “Okuma”dersiyle 1 saat de “Tahrire ( Kompozisyon)” ayrilmistir
(Karakus, 2000, s. 46).

1928 yilinda Latin harflerinin kabul edilmesinden sonra Bakanlik 31 Ekim 1929’da Orta
Mektepler ve Lise Tiirk¢e Miifredati” programini yayimlamistir. Harf inkilabindan sonra
1929- 1930 egitim 6gretim yilinda Arapga ve Farsga dersleri kaldirilarak divan edebiyatina
daha sinirli bir yer verilmistir (Kantemir, 1976, s. 8). Diger 6énemli bir degisiklik ise
yabanci edebiyatlarina ait eserlerin 6grenciye tanitilmast olmustur (Kantemir, 1976, s. 9).
1929 6gretim programinda da anadilinin konusma, dinleme, okuma ve yazma olan dort
temel dil becerisini gelistirmeye yonelik kendinden 6nceki &gretim programlarindan daha

kapsamli bir amag belirlenmistir (Celik, 2011, s. 18).

1934 yilinda Lise edebiyat programi tekrar yenilenmistir. Bu program diger programlardan
cok da farkli degildir, lise miifredatina bir yenilik getirmemistir. 1934 programinin 1929-
1930 programindan tek farki ortaokul ve lise programlarinin Tiirkge ve Edebiyat olarak

ayr1 ayr1 verilmesidir. Bu programda dikkati ¢ceken ayr1 bir 6zellik ortaokul ve liselerden
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Gramer dersinin kaldirilmasidir (Karakus, 1996, s. 91). Bu programa gore lisede Edebi
Kiraat, Tahrir, Tiirk Edebiyat1 Tarihi dersleri okutulmustur.

1938 yilinda ufak diizenlemeler ve degisiklikler yapilan lise miiredatinin 1934
miifredatindan pek farki yoktur. Divan edebiyati ile ilgili bilgiler verilirken bu edebiyatin
olusmasinda ve gelismesinde etkili olan Azeri ve Cagatay sahasi edebiyatlarina ve onlarin

temsilcilerine yer verilmesi gerektigine isaret edilmistir (Cetin, 2015, s. 17).

Daha sonra 1942 yilinda sadece lise iigiincii siniflarin ders saatinde bir diizenlemeye
gidilmistir. Akabinde 26 Eyliil 1946 yilinda lise edebiyat programinda bir degisiklik daha
olmustur ama bu degisiklik de basit uygulamalara yonelik olmustur. Bu programda da

edebiyat tarihine 6nem verilmistir.

Lise 1 Turk Dili ve Edebiyati dersi i¢in 26. 09. 1949 tarih ve 557sayili Tebligler
Dergisi’nde yeni bir program yayimlanmistir. Dersin ad1 “Edebiyat” yerine “Tiirk Dili ve
Edebiyat1” olarak belirlenmistir. Ders “Okuma ve Edebiyat” “Kompozisyon” “Dilbilgisi”
“Garp Edebiyat1” olarak boliimlere ayrilmistir. “Bu programa 2 Ocak 1949 tarih ve571
sayili Tebligler Dergisi’nde Lise II Tiirk Dili ve Edebiyatt Miifredat Programi
yayimlanarak devam edilmis; dersin haftada 2 saatinin okuma, 1saatinin dilbilgisi, 1
saatinin kompozisyon olarak okutulacag: ifade edilmistir (Karakus, 2000, s. 51). Burada
yayimlanan ders konularina 10 Nisan 1950 Lise III Tiirk Dili ve Edebiyati Miifredat
Programi ile devam edilmistir. Buna gore dersin haftada 2 saatinin okuma ve edebiyat, 2

saatinin Kompozisyon olarak okutulacagi belirtilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati programi 1952°de tekrar degismistir. Daha 6nce 3 yil olan liselerin
Ogrenim siiresi bu programla 4 yila ¢ikartilmistir. Siniflarin subelere ayrilmasi ise 4. sinifta
olmustur. Liselerin 4 yila ¢ikartildigr igin dordiincii siniflarin edebiyat subesine haftada 2
saat okutulmak iizere Bat1 Edebiyati dersi konmustur (Karakus, 1996, s. 95). 13 Eylil 1954
Tarih ve 816 Sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan “Lise Programi”na gore 1954-1955
yillar1 arasinda liselerde 4 yillik egitimden 3 yillik egitime doniilmiistiir. Programin
“intikal programi” oldugu belirtilmistir. Ayrica program da yenilenmistir. Bu programda
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi okuma, kompozisyon olarak bdlimlendirilmistir. Bu ders lise
birinci smifta haftada 3 saat Okuma, 2 saat Kompozisyon; ikinci simifta 3 saat Okuma, 1
saat Kompozisyon; ti¢lincii sinifin edebiyat kolunda 5 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon,
fen kolunda 2 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon olarak okutulmustur (Karakus, 2000, s.

53). 1955- 1956 oOgretim yilinda deneme liseleri agilmistir. Cok amagli liseler igin

25



hazirlanan programlar &grenci ilgilerine ve yeteneklerine yonelik hazirlandigi igin
orta0gretimdeki program gelistirme c¢alismalarinin Onciisii niteligindedir. Cok amaclh
liseler i¢in hazirlanan program uygulamalari belli bir teorik zemine oturtulmadigi ve
gerktigi kadar takip edilemedigi i¢in basarisiz olmus ve uygulamadan kaldirilmistir (F.

Unal ve Unal, 2010, s. 115).

1956 programi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 21. 09. 1957 tarih ve 215 sayili karariyla
uygulamadan kaldirilmistir. Cagin gereklerine ayak uydurabilmek ve yeni egitim ve
Ogretim kuramlarindan yararlanmak amaciyla 1957 yilinda yeni bir dil ve edebiyat dersi
programi diizenlenmistir. Bu program egitim tarihimizde en uzun siire kullanilan Tiirk Dili
ve Edebiyati dersi O0gretim programi olmustur. Giiniimiizde kullandigimiz programin
temelini olusturmaktadir. Yeni programla daha onceki programlardan farkli olarak ti¢iincii
sinifta ayrilan Fen ve Edebiyat kolu ikinci sinifta ayrilmaya baslanmistir. Dil ve Edebiyat
dersleri ““ Tiirk Dili ve Edebiyat1” adi1 altinda birlestirilip Okuma ve Kompozisyon dersi
olarak boliimlendirilmistir (Celik, 2011, s. 22). Dil Bilgisi konularinin da bu derslerle
kaynagstirilarak verilmesi kararlastirilmistir (Karakus, 2000, s. 54). Programda metin segimi
ve metoda yonelik bilgiler verilmistir. 1957 programi 6gretmenlere esneklikler taniyan
fakat onlar1 yonlendirecek yontem ve teknikler sunmayan bir 6gretim programidir.
Ogrencilerde davranis ve beceri kazandirmayr amagclayan 1957 programi, geleneksel
edebiyat tarihgiliginden siyrilamamis, O6gretmenler “edebiyat tarihini anlattiktan sonra

yazinsal metni 6grenciye sunmustur (Celik, 2011, s. 23).

1976 yilinda yeni bir Tiirk dili ve edebeiyati programi olusturulmustur. Bu program 4
Ekim 1976 tarih vel901 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanmistir. Bu program milli
kimlik kazandirma amacin1 6n planda tutmasi bakimindan diger programlardan farklidir.
Programla birlikte ders kitab1 da degismistir. 1976 programinda Tiirk edebiyati, Tiirk Dili
ve Tirk¢e Kompozisyon derslerinin amaglarina  ayr1 ayr1 yer verilmistir. Genel
aciklamalardan farkli olarak Tiir Edebiyati, Tirk Dili ve Kompozisyon derslerine 6zel
aciklamalar yapilmig, bu derste hedeflere ulastiracak olan yontemlerayrintili olarak
aciklanmistir (Karakus, 2000, s. 56). Tirk Dili ve Kompozisyon dersi ile Tiirk Edebiyati
dersi ayr1 disiplinler olarak kabul edilmis ve bu derslerin ayr1 notlarla degerlendirilmesi
gerektigi belirtilmistir. Bu programin digerlerinden ayrilan bir yan1 da ders kitaplarina
alinacak metinlerin bazilarimin adlarinin verilmesidir (Dursunoglu, 2009, s. 241). 1976
programi bir yil okutulmus 1957 programina doniilmiistiir. 1957 programi 1991-1992

ogretim yilinin basina kadar uygulanmaistir.
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Ders Gegme ve Kredi Sistemine gegilince 20. 11. 1991 tarihinde yeni bir Tirk Dili ve
Edebiyati programi hazirlanmis bu programda bir yil uygulanmistir. Ayni yonetmelik
icinde hazirlanan 9 Kasim 1992 Tarih ve 2370 Sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanarak
yiiriirliige giren Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinda diger programlardan farkli
olarak yil yerine donem yari yil esas alinmisg, ilk asama dort déneme, daha Sonra alti
doneme ¢ikartilmistir (Dursunoglu, 2009, s. 242). 1991 programi ugulanabilirlik
0zelliginin olmamasindan 1995-1996 6gretim yili basinda uygulamadan kaldirilmistir.
Smif Sistemi’ne gegilmistir. 1995 yilinda “Kredili sistem” yiiriirliikten kaldirilmis ve 1992
yili &gretim programi, geleneksel sisteme uyarlanmigtir. Bu uyarlama basarisizlikla
sonuglanmig, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi bilgi igerigi bakimindan yogun bir derse
dontigmiistiir. Dersin igerik olarak yogun olmasi, bazi segmeli derslerle desteklenmesiyle
giderilmeye ¢alisiimistir (Adali, 2002, s. 139). Liselerin esit agirlik ve sdzel boliimlerinde
“edebiyat tarihi, edebi metinler, hizli okuma teknikleri, edebi sanatlar, giizel konusma ve

yazma” se¢meli dersleri eklenmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Programi 2005 yilinda tekrar degismistir. Bu programla davranisei
program yaklasimindan biligsel ve yapilandirmaci program yaklagimina gegilmistir.
Programda Ogretmen merkezli anlayistan O0grenci merkezli anlayisa gegilmistir. 1992
yilinda “Tirk Dili ve Edebiyat1” olarak adlandirilan ders 2005 programiyla “Tiirk
Edebiyat1” ve “Dil Anlatim” olarak iki ayr1 derse ayrilmistir. Daha 6nceki donemlerde
ahlake1 bir yaklasimla ele alinan edebiyat dersi, 2005 6gretim programindan itibaren giizel
sanatlarin bir dali olarak kabul edilmistir (Cetin, 2015, s. 20). 2005 6gretim programinda
tinite temelli bir program olmustur. Hangi beceri ve anlayisin nerede, ni¢in ve nasil
kazandirilacagi sorulari, iinite adi verilen birimler ¢evresinde ele alinmis, liniteler arasinda
iliski kurulmustur. Oncelikle &grencilerin metinleri yapi, tema, dil-anlattm ve anlam
bakimlarindan incelemeleri ve daha sonra da yorum yapmalarinin saglanmasi
amaclanmistir. Boylece 6grencilerin edebiyat tarihi ve edebi kisilikler hakkindaki bilgileri

ezberlemek yerine estetik yasantinin zevkine varmalar1 amaglanmistir (MEB, 2005).

Programda edebi metnin, olusturuldugu dénemin zihniyetiyle ayn1 zamanda kendisinden
once olusturulmus edebi eserlerle de iliskili oldugu, edebi metnin her okundugunda
yeniden yorumlanabilecek anlatim ve dil 6zelliklerine sahip oldugu belirtilmistir. Ayrica
edebi devir, kisilik ve metin hakkinda 6nceden hazirlanmis bilgileri vermenin 6grencide
istenen gelismeyi saglamadigr diisliniilmiis 2005 programiyla 6grencilerin metinleri

coziimleyerek kendi kendilerini zevk, anlayis, beceri ve bilgi bakimlarindan
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zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Bu hedefe ulasmak icin gilinlimiizde gegerli olan
yontemlerden yararlanilarak 6grencilerin metinleri incelemesi, anlamasi, degerlendirmesi
ve yorumlamasi saglanmistir (Kuduban ve Aktekin, 2013b, s. 168). Bu programin
amaclarindan bir digeri ise Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmaktir. 2005 6gretim
programiyla 6grencilerde basta sanat metinleri olmak {izere 6gretici metinleri de tema, dil,
anlattm ve anlam bakimlarindan inceleme, yorumlama becerisi ve aliskanligini
kazandirmak, giizel sanat eserinden anlayarak ve onunla biitiinleserek edebi zevk ve
anlayiglarii gelistirmesi amaglanmistir (Cetin, 2015, s. 20). 2005 6gretim programi 2011

yilinda revize edilmistir.

2011°de revize edilen programdan sonra 2015 yilinda yeni bir Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim programi hazirlanmistir. Bu program 2016- 2017 egitim 6gretim yilindan itibaren
kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir. Daha 6nce farkli disiplenler olarak belirlenen
Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim dersleri 2015 yilinda yeniden “Tiirk Dili ve Edebiyati1”
dersi altinda birlestirilmis, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi’nin 6zel amaglar1 su

sekilde belirtilmistir. Bu programla 6grencilerin;

“Edebiyatin dogasin, islevini, birey ve toplum i¢in dnemini kavramalart,

e Edebl metinler aracilifiyla Tiirkgenin inceliklerini, Tirk edebiyatiin tarih i¢inde
gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalart,

o Tiirk edebiyatina ait eserler aracihigiyla milli, manevi, ahlaki, kiltiirel ve evrensel degerleri
anlamalari,

e Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak

etkili iletisimciler olmalari,

e  Metinler araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri ve
aligkanligi kazanmalar” (MEB, 2015, s.3).

2015 Ogretim programi 2017°de revize edilmistir. 2017 programinda Tirk Dili ve
Edebiyati Dersi kazanimlar1 “Okuma”, “Yazma” ve “Sozlii Iletisim” olmak iizere ii¢ baslik
altinda toplanmistir. Tiir odakli bir o6gretim programi hazirlandigr icin “Okuma”
boliimiindeki kazanmmlar, “Siir”, Oykiileyici (Anlatmaya Bagli) Edebi Metinler”, “Tiyatro”
ve “Bilgilendirici (Ogretici) Metinler” seklinde smiflandirilmis; sdzlii iletisim kazanimlar
da “Konusma” ve “Dinleme” olmak iizere iki basliga ayrilmistir (MEB, 2017, s. 23).
Programda dilbilgisi konularinin islenen metin veya metnin uygun boliimii/boliimleri
tizerinde gosterilmesi, konu anlatimina girilmemesi gerektigine deginilmistir.

Bu programla oOgrencilere kazandirilmas: hedeflenen vyeterlilik ve becerilere de

deginilmistir.

e “Bilgi Okuryazarlig
e FElestirel Diigiinme
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e Gorsel Okuryazarlik

o lletisim ve Isbirligi

e Medya Okuryazarligi

e Yaratic1 Diisiinme” (MEB, 2017, s. 17)

Programin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken 8 maddeye yer verilmistir. Bunlar

arasinda;

e  Metinleri anlamak ve degerlendirmek. Bunu yaparken edebiyat tarihinden yararlaniimast,

e  “Giris” Uinitelerinin {inite tablosunda belirtilen kendi konular1 ¢er¢evesinde alinmasi,

e Ogrencilere dil bilincini kazandirmak igin &grencilerin edebiyatla temasmin okuyucu

roliiyle sinirlanmamasi, 6grenciye dil ve edebiyat bilgilerini giinliik yasamda kullanma

sans1 verilmesi,

Ogrencilerin farkl tiirlerde yazilmis kitaplar1 okumalari,

Dil bilgisi caligmalariyla ilgili gerektiginde sadece agiklama yapilmast,

Ogrencilerin sozlii iletisim tiir ve tekniklerine dair bilgilendirilmesi,

Ders islenisi siirecinde kelime veya kelime gruplarinin dogru telaffuzu igin ¢aligmalar

yapilmasi,

e Dersin islenisinde MEB tarafindan belirlenen kaynaklarin kullanimu ile ilgilili kurallara ve
giivenlik tedbirlerine uyma yer almaktadir (MEB, 2017, s. 18-19).

Ayrica 2017 programinda ders kitabi yaziminda nelere dikkat edilmesi gerektigine, ders
kitabinda yer alacak metinlerin niteligine ve smif bazinda kazanim sayisi ve siire
tablosuna, Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi kitap forma sayilar1 ve kitap ebadi, konu, kazanim
ve aciklamalarina, iinite, siire ve igerik tablolarina yer verilmistir. Degerler ve yeterlilikler
basliklar1 yer almis, degerlerin ve yeterliliklerin ders kitabindaki metinlerle yapilan
etkinliklerle 6grenciye ortiik olarak verilmesi hedeflenmistir. Ancak bu program da
simdiye kadar hazirlanan diger Tiirk Dili ve Edebiyati dersi dgretim programlari gibi
elestirilere maruz kalmistir. Bu eslestirilerden en 6nemlileri 2017 programinin felsefi bir
alt yapisinin olmayisi, programin tnitelerin diizenlenmesi, becerilerin ve kazanimlarin
tanimlanmasi1 agisindan yetersiz kalmasidir. Ayrica “yeterlilikler” ve “degerler’ad1 altinda
yapilan eklemeler program biitiinliigiinden kopuk olmustur (Cemiloglu, 2018, s. 293).
Programda dil bilimi konularinin olmayisi eksiklik olarak goriilmiis, 6gretme- 6grenme
streci ile 1lgili diizenlemeler bilimsel bir sistematik icerisinde verilmediginden yol
gosterici  bulunmamustir. Olgme ve degerlendirme islemlerinde genel ifadelere yer
verilmesi, siire¢ degerlendirme ve sonug¢ degerlendirme i¢in gerekli olan uygulamalarin
belirtilmemesi programin eksikligi olarak goriilmiistiir (Cemiloglu, 2018, s. 294). 2017
programinda 6gretmenler ve dgrenciler i¢in en dnemli materyal olan ders kitab1 yazimiyla

dikkat edilecek hususlara da yer verilmistir.
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2.2. Egitimde Ders Kitabinin Onemi

Egitim ve Ogretimde arag ve gerecler arasinda basta gelen materyal kuskusuz ders
kitaplaridir. Ders kitaplar1 hem 6gretmenin hem de 68rencinin isini kolaylastiran ve onlara
yol gosteren bir aractir. Ders Kitabinin 6nemini ve islevini ortaya daha iyi koyabilmek igin

oncelikle baz1 kaynaklarda ders kitab1 nasil tanimlanmis ona bir géz atmak gerekir.

Kiigtikamet ders kitaplarini; ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogrubir bigimde veren;

ogrencinin kendi kendine de 6grenmesini saglayan arag olarak tanimlamistir (2004, s. 18).

Demirel ve Kiroglu, bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme-6grenme siireci
ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve Ogrenme amach

kullanilan bir 6gretim materyalini ders kitab1 olarak tanimlamistir (2006, s. 9).

Bir derste kullanilmak ve siif diizeyindeki gerekli bilgilerin verilmesi i¢in 6gretim
programlarini1 ve dgrenciyi esas alarak yazilmis veya basilmis olan kitaplara ders kitabi

denir (Karakus, 1996, s. 175).

Bu tanimlardan da anlasilabilecegi gibi ders kitaplar1 sistemli, program dogrultusunda
hazirlanan, hem Ogrenciye hem de Ogretmene kilavuz olan bir aragtir. Bu araglar,
Ogretmene dersi nasil isleyecegi konusunda yol gdstermesi, bir plan sunmasi ve zaman
kazandirmasi yoniinden yararlidir. Ayrica konunun 6gretimi siirecinde, 6gretmene bilgiyi
topluca sunmasi ve yol gostermesi bakimindan da onem arz etmektedir. Ders kitaplari
ogrencinin bilgiye en kisa yoldan ulagmasini, bilginin kaliciligini ve kolay tekrar
edilmesini saglamasi bakimindan 6grenci igin 6nemli ve yararlidir (Eskimen, 2015, s. 406).
Ayn1 zamanda ders kitaplarindaki etkinlikler ve dl¢gme degerlendirme sorular1 6grenciye

derste 6grendigi bilgileri pekistirme, kontrol edebilme ve aninda doniit alma imkani saglar.

Ders kitaplar1 yalnizca bilgi aktarmakla kalmaz, bir toplumun siyasal ve toplumsal
kurallarin1 da hafizalara kazimaya ¢aligir. Kiiresel bir tarih anlayigini, toplumun kurallarini
ve ayrica bagka insanlarla birlikte yasamanin kurallarint 6grenciye iletir. Ders kitaplari bir
toplumun yillar ya da ylzyillar iginde olusturdugu gelenekleri yansittigi icin, bireyde
0zsaygiin gelismesine katkida bulunurlar ve s6z konusu toplumun sinir ¢izgilerini belirler

(Pingel, 2003, s. 1).

Ders kitaplarinin dgrencilerin akademik basarilarinda da énemli bir etkisi vardir. Ogretim
stirecinde ders kitaplarinin hazirlanmasindaki temel 6ge; kitaplarin 6gretim programinda

belirlenen davraniglar1 6grencilere kazandiracak etkinlikleri igermesi ve bu etkinliklere
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kilavuzluk edecek oOzellikte olmasidir. Ders kitaplarindaki konu anlatimlari, metinler,
etkinlikler, gorseller yani gerek kitabin igerigi gerekse fiziksel 6zellikleri 6grencinin ders
kitabina yonelmesini saglayicit ve ilgi ¢ekici olmalidir. Tabiki bu sadece Ggrencinin
cabasiyla olacak bir durum degildir. Ogretmenler de &grenciyi kitaba yonlendirebilmeli
kitaplarin 6grencilerle arasinda bir kdprii oldugunu unutmamalidir. O kopriidden karsilikli
geciglerin olmasi icin de koprii gorevi goren ders kitaplar1 ihmal edilmemelidir.
Ogretmenler, derste Ogerencilerini ders ktabmi etkin kullanmaya tesvik etmelidir.
Ogretmen adaylarinin  da nitelikli ders kitab1 konusunda bilgilendirilmesi ve
yonlendirilmesi gerekmektedir (Karatas, 2015, s. 14). Adibelli’ye gore, 6grenciler ders
kitaplarint etkili bir bicimde kullandig1 zaman, okuma ve diisiinme becerilerini gelistirip,
konu ile ilgili temel kavramlari, tamamlanmis tiimce yapilarn1 Ogrenip, sozciik
dagarciklarini artirabilirler. Birgok Ogrenci karmasik metinden ana diisiinceyi bulmada,
okudugunu sentezleme, Onceden bildikleri ile okudugu bilgiyi biitiinlestirip yeniden
yapilandirabilme konularinda yardima ve egitime ihtiya¢ duydugu i¢in ve bu
gereksinmelerini ve eksikliklerini gidermede ders kitaplarindan yararlanilabilir (D. Gisi ve
Willett’ten aktaran Adibelli, 2007, s. 23). Ders kitaplar1 ilkdgretimde olsun ortadgretimde
olsun 6gretmenlerin 6dev konusunda yararlandig1 en 6nemli aragtir. Ders kitaplarinda konu
anlatimlarindan sonra yer alan etkinlikler 6grencilere &grendiklerini tekrar edebilme

imkan1 da saglamaktadir.

Egitim ve Ogretimin hangi kademesi veya hangi ders olursa olsun ders kitaplar1 yazi
tahtasindan sonra 6gretmenlerin ve dgrencilerin yararlandigi en islevsel kaynaktir. Diger
derslerde oldugu gibi ders kitaplarindan Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde de
yararlanilmaktadir. Ders kitaplarina uzun yillarin kiltiirel birikimini milli ve manevi
ozellikleri barindiran eserler toplanmakta 6grenci ve Ogretmenlerin faydalanmasi igin
onlarin istifadesine sunulmaktadir. Ogretmenler de Milli Egitimin hedeflerine uygun olarak
secilen eserlerle hazirlanan bu kitaptan yola ¢ikarak 6grencisini yetistirmeye ¢alismaktadir
(Kilig, 1996, s. 6). Ayrica ders kitaplari, dgrencilerin biligsel ve duyussal becerilerine gore
hazirlanmis igerigi ve bilgileri 6grenciye sundugu icin yasanmig, denenmis ve iretilmis
bilgi birikimi ders kitaplari araciligiyla 6grencilere aktarilmaktadir (Bulut ve Orhan, 2012,
s. 302) . Ogrenci bu kitaplardaki gorsellerle yorum, baglanti1 kurma; metinlerle okudugunu
anlama, kelime hazinesini gelistirme, dilinin, milletinin ve bagka milletlerin 6ezelliklerini,
kiiltiiriinii tanima; yazma ve konusma etkinlikleriyle kendini ifade etme, 6z denetim gibi

birgok agidan kendini gelistirme imkani bulur. Tabiki tim bunlarin ger¢eklesmesi iyi bir
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ders kitab1 ve ders kitabini aktif bir sekilde kullanan ve 6grencinin merakini ders kitabina
¢ekmeyi basarabilen Ogretmenle miimkiindiir. Yalniz, 6gretmen derste kitabin esiri
olmamasi gerektigini bilmelidir. Smifin 6gretmeninin ders kitabinin yazar1 degil,
kendisinin oldugunu unutmamalidir (Adibelli, 2007, s. 23-24). Ders kitaplarinin anayasaya
ve mevzuata uygun, bilimsel igerik acisindan yeterli, egitim ve 0gretimin kapsamini ve
kazanimlari karsilayan ve gorsel tasarimin ve igerik tasariminin 6grenmeyi destekleyecek,
ogrencilerin gelisim oOzelliklerine uygun olacak nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu
Ozellikleri barindiran bir ders kitabmmin 6gretimde etkililigi tartisilmaz. Tirk Dili ve
Edebiyati ders kitabinda segilen bu metinler ve Yyazarlar g¢ocuklarda okuma zevki
olusturmasit bakimindan da 6nem arz etmektedir. Sosya - ekonomik agidan o giine kadar
ders kitab1 diginda kitap okumamis olan 6grencilerimiz de mevcut oldugu i¢in bu ¢ocuklara
okuma aligkanlig1 ve zevki kazandirmak, onlarin igindeki bilgilerle akademik anlamda
basarili olmalarin1 saglamak i¢in ders kitaplarimizin &gretim programina uygun,
kazanimlar1 karsilayan, bilimsel hata igermeyen, anayasa ve kanunlara aykiri igerik

barindirmayan 6zellikte olmasi gerekmektedir.

2.2.1. Ders Kitab1 Kullanmanin Yararlar

Ders kitaplarinin diger egitim 6gretim araglariyla kiyaslandiginda 6geretmen ve 6gerenci
icin kolay ulasilabilir olmasi, ekonomik olmasi, belli bir sistematigi oldugu i¢in kilavuz
niteliginde olmasi vb. bircok iistiin yonii vardir. Ders kitaplarinin 6gretmenlere ve

ogrencilere sagladig faydalar Kili¢ ve Seven’e gore soyledir:
Ogretmenler igin;

e Ogretmenlerin 6gretim programinin kazandirilmasi i¢in birgok etkinligi bir arada
gormesini ve bu sekilde derste daha planli ilerlemesini saglar.

e Ders kitabindan hareketle bagka bir egitim materyali gelistirmesine rehberlik eder.

e Ogretmene dgrenciyi dlgebilecedi hazir soru verir.

e Konularin 6grenciye eksik verilmesini onler.

e Farkli subelerde derse giren Ogretmenin konularin islenmesinde standard

yakalamasini saglar (2008, s. 38-39).

Ogrenciler icin;
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e Ogrencinin konu biitiinliigiinii yakalamasina ve konular arasinda iliski kurmasina
yardimei olur.
e Ogrenciye kendi kendine 6grenme ve oOgrendiklerini tekrar edebilme imkani
saglamasi agisindan yardimer olur.
e Harita, sema, sekil, grafik, resim gibi gorseller kullanildig: i¢in konuyu anlamaya
yardimeci1 olur.
e Ogerenciler arasinda bireysel dgrenme farkliliklarin meydana getirdigi 6grenme
eksikliklerini gidermelerini saglar.
e Her 6grencide ders kitab1 oldugu igin, {izerinde konusup tartisacagi bir materyalin
varligini olusturmakta 6grenciler arasindaki iletisimi arttirmaktadir.
e Ogretmenin dgrenciye verdigi ddevleri yapmasinda kaynaklik eder (2008, s. 38-
39).
Ceyhan ve Yigit de ders kitaplarinin ekonomik olmasi, 6grenmeyi bireysellestirmesi, belli
bir konuda ortak bilgi kaynagi olusturmasi, planl ders islemeyi kolaylastirmasi, 6grenciyi
derse giidiilemesi, icindeki sorularla bilgiyi pekistirmesi, iist diizey bilissel becerileri
Olgmesi yonlerinden 6gretmen ve 6grenci igin yararli olacagini ifade etmistir (2003, s. 18-

19).

2.2.2. Ders Kitab1 Kullanmanin Olumsuz Yanlar

Ogretim siirecinde yalmzca ders kitabir kullanmanin birgok yarari oldugu gibi olumsuz
yonleri de mevcuttur. Bu olumsuzluklar ve sinirliliklar Demirel ve Kiroglu’na gore ders
kitaplarmin diger arag ve gereglerin kullanimini engellemesi, teknoloji igerikli bilgi i¢eren
kitaplarin igerdigi bilgilerin eskiyebilmesi, iyi bir ders kitabinin se¢iminin zor ve zaman
alict olmasi, tek bir kitabin izlenmesinin ezberciligi arttirmasidir (Demirel ve Kiroglu,
2006, s. 42). Bu olumsuzluklara ek olarak; Kili¢ ve Seven de 6gretmenin nasil olsa kitap
var diislincesiyle dersin islenisini yeterli diizeyde yapmayabilecegini, basit olarak
hazirlanan ders kitaplarinin 6gerencideki okuma istek ve zevkinin azalabilecegini, 6grenci
ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmayan ders Kitaplarinin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap

veremeyecegini belirtmistir (2008, s. 40-41).

Kazanimlar, 6grencilerin bireysel farkliliklari, etkili kalict 6grenme, 6grenci motivasyonu

dikkate alinarak hazirlanan bir ders kitab1 6gretmen ve 6grenci i¢in 6nemli bir aragtir. Ders
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Kitabinin iyi se¢imi ve kullanimi o kitabin siirliliklarint azaltacak olumlu yonlerini ise

arttiracaktir.

2.2.3. Ders Kitabindan Nasil Etkili Yararlanilir?

Bir ders kitab1 barindirmasi gereken biitiin 6zellikleri-6gretim programindaki kazanimlari
ve hedefleri karsilama, 6grenci seviyesine, ilgi ve ihtiyaglarina uygunluk, bilimsel agidan
hata igermeyen, gorsellerle desteklenmis-barindirsa da onu kullanmasini bilmeyen ellerde
kagit yumagindan oteye gecemez. Bunun Oniine gecebilmek ders kitabindan etkili bir
bigimde yararlanabilmek i¢in dersin 6gretim programi iyi incelenmeli, okulun bulundugu
cevre sartlarmin basariya etkisi goz Ontinde bulundurulmali, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarinin kitabin verimli kullanilmasindaki etkisi unutulmamali, kitaptaki etkinliklerin
ve konularin hangi jest ve mimiklerle, nasil bir ses tonuyla anlatilacagi planlanmali, eger
Ogretmen kilavuz kitabi1 varsa bu, 6gretmen tarafindan dikkatlice inlenmeli, uygulanmasi
zor olan etkinlikler ¢ikartilmali (Demirel ve Kiroglu, 2006, s. 48-49; Kilig ve Seven, 2008,
S. 42) ogretmen dersten Once ders kitabindaki etkinlikleri incelemeli, dersine hazirlikli ve

planli gelmelidir.

2.2.4. Ge¢misten Giiniimiize Ders Kitabi

Okullarimizda kullandigimiz en temel egitim araglarindan biri olan ders kitaplar1 bir anda
olusmamistir. Birgok asamadan ve malzemeden gegerek bugiinkii halini almistir.
Papiriisler, parsomenler, tabletler ve Cinlilerin buldugu kagit insanlik tarihinin gerek tarihi
olaylar1 gerekse dini olaylar1 aktarmada ve kaydetmede kullandigi bir ara¢ olmustur.
Kagidin tarih boyunca gegirdigi gelisme Orta Asya’dan Orta Dogu’ya, oradan da Araplar
tarafindan Bati’ya dogru olmustur. Kagit XII. yiizyillda Ispanya ve Sicilya’da XIII.
yiizyllda da Italya’da kullamilmaya baslanmis, parsdmenden daha ucuza elde edildigi
icindaha hizli bir bigimde gelismis bu sayede metinlerin {iretimi ve yayilmasi artmistir.
Basili kagit ve belgeler boylece biitiin diinyada kullanilmaya baglanmis ve bilgi demokratik
bir kimlik kazanmistir (Demirel ve Kiroglu, 2006, s. 17).

MS 15’inci ylizyilda Bati’da baski tekniklerinin ortaya ¢ikisi, kitap yapiminda yeni bir
devir agmistir. Baski tekniklerinin gelismesiyle ders kitaplarini her 6grencide bulunacak
kadar ¢ogaltma imkani dogmustur. Ders ktaplar1 15. yiizyi1ldan itibaren egitim ve 6gretimin

temel aract olmustur (Karakus, 1996, s. 232).
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Tiirklerin ders kitaplarini kullanma tarihine bakarsak Biiyiik Hun ve Bati Hunlar (M. O.
1000 ve MS 453, Goktiirkler (552-745) ve Uygurlar (745-840) kendilerine 6zgii yazi
sistemleri gelistirmislerdir. Goktiirklere ait olan Goktiirk Kitabeleri ders kitab1 niteliginde
olmasa da gelecek kusaklara Tiirklerin yasam seklini aktardigi igin 1s1k tutmakta, yol
gostermektedir. Yerlesik yasama ge¢mis olan Uygurlar, Hunlara ve Goktiirklere nazaran
daha gelismis bir yaz1 ve yazili metin kullanmigtir. 8. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren
Cin’de kullanildig1 varsayilan blok kitap basma bi¢iminin Uygurlar tarafindan kullanildigi
bilinmektedir (Demirel ve Kiroglu, 2006, s. 18). Uygurlarin ¢agdas matbaay1 kullandigi
bilinse de onlarin ders kitab1 seklinde yazili eserleri mevcut degildir. Uygurlarin 840’ta
yikilmasindan sonra kurulan Karahanlilar Devleti’nin Islamiyeti kabul etmesi gelecek
nesillere dgiitler veren ve donemin kiiltiiriinii aktaran Kutadgu Bilig, Atabetii’l Hakayik ve
Divanu Lugati’t-Tiirk kitaplar1 basilmistir. Bu kitaplar tam bir ders kitab1 niteligi
gostermese de Kutadgu Bilig’de oOgiitler verilmesi, devlet ve siyaset ahlakindan
bahsedilmesi, ahlakla iliskin bilgiler verilmesi Yusuf Has Hacib’in bu g¢alismasini hem
yaygin egitimde hem de OoOrgiin egitimde kullanilabilecek ders kitab1 olarak da

degerlendirmemizi saglamaktadir.

Kasgarli Mahmut’un 1072- 1074 yillar1 arasinda kaleme aldig1 Divanu Lugati’t-Tiirk adli
caligmast her ne kadar sozliik olarak adlandirilsa da Tiirkgenin gramerinin 6zelliklerini
anlatmast ve Araplara Tiirkgeyi Ogretmek icin yazilmast onu ders kitabi formatina

sokmaktadir.

Karahanlilardan sonra Selguklular ~ Donemi’nde de egitime c¢ok Onem verildigi
goriilmektedir. O donemde kurulan medreseler ve ahilik kurumu yaygin egitimin
olusmasinda onemli rol oynamistir. Medreselerde okuma yazma, Kur’an, din, aritmetik,
dil, felsefe ve pozitif bilimlerin 6gretimine 6nem verilmistir. Ancak bu sistemli yaklagimla
birlikte 6gretim dilinin Arapga olmasi, ezbere dayali 6gretimin olmasi, 6gretim siiresinin
belli olmamasi, belli bir kitabin bitirilmesi gerekliligi bu egitim kurumlarinin saglikli
islemesini engellemistir (Demirel ve Kiroglu, 2006, s. 20). Yine bu donemlerde yasamis
olan Mevlana Celalettin; Mesnevi, Divan-1 Kebir, Fthi Ma- Fih eserlerini yazmistir. Onun
bu eserlerinde insan egitimine dayali gorlisleri mevcuttur. Yine Yunus Emre’nin
“Risalatii’'n Nushiyye” ve “Divan”i;; Haci Bektag-1 Veli’nin “Makalat” adli eserleri;

Nizamilmiilk’iin “Siyasetname” adli eserleri egitime yonelik hazirlanmis kitaplardir.

Osmanlt Donemi’nde (1299-1922) egitime yeni diizenlemeler getirilmistir. Fatih Sultan

Mehmet zamaninda medreselerde siniflandirilmalar yapilmig, Hasiye-i Tecrid, Miftah,
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Kirkli ve Hari¢ Elli ve Sahn-1 Seman Medreseleri kurulmustur. Bu medreselerde ulm-i
cliz’iyye adindaki kelam, mantik, belagat, sozlik, s6zdizimi (nahiv), geometri (hendese),
astronomi (heyet), matematik (hisab), felsefe, tarih ve cografya dersleri ile Kur’an ilmi
(ilm-i Kur’an), hadis ilmi (ilm-i hadis) ve Fikih (ilm-i fikih) dersleri islenmistir (Demirel
ve Kiroglu, 2006, s. 21). Fatih dénemindeki medreselerde Geometri dersinde Allame
Semseddin Mehmet Semerkandi’nin “Egkalii’t-te’sis kitabi; astronomide El-miilahhas ve
Ali Kusgu’nun Risale-1 Fethiyye kitabi; giizel konusma dersinde Sekkaki’nin Mifatahii’l
Ulum; fikihta Sadedin Teftazani’nin Telvih adli kitabi, hadiste ibnii’l Esir ibn Miibarek ve
Ibn Hacer-i Aksalani’nin Nuhbetii’] fikir kitabr; tefsirde Ebu’l Kasim Carullah Mahmud
Zemahserri’nin el-Kessaf an Hakayiki’t- Tenzil kitabt ve Kadi Beyzavi’nin Envarii’t-

tevil” baslikli ders kitaplar1 okutulmustur (Demirel ve Kiroglu, 2006, s. 22-23).

Osmanli’da ilk yenilesme hareketleri 1776°dan baslayarak 1918’¢ kadar siirmiistiir.
Ozellikle II. Mesrutiyet’in ilk yillarinda ilkdgretimle ilgili birgok ders kitabi basilmistir. Bu
kitaplar sunlardir: Elifba Ciizii, Nuhbetii’l Etfal, {lm-i Terbiye-i Etfal, Elifoa-y1 Osmani,
Resimli Elifba-y1 Osmani, Terbiye ve Talim-i Adab ve Nesayihii’l Etfal, Rehber-i Tedris
ve Terbiye, Usil-i Talim ve Terbiye Dersleri, Usil-i 1ptidai yahut Muallimlere Rehniima,

Usul-i Tedris ve Tederriis, Cocuk.

Osmanli Imparatorlugu’nda gagin gereklerine uyum saglayacak ve imparatorlugu ¢okiisten
kurtaracak birtakim onlemler alinmis modern egitim kurumlar1 a¢ilmis, bir taraftan da bu
kurumlarda verilecek dersler igin ders kitaplarinin ilk 6rnekleri verilmeye baglanmistir.
Baslangicta ilk 6rnekleri Mithendishane biinyesindeki ders kitaplar1 ve dersler i¢in gerekli
olan sablon, cetvel ve materyallerin saglanmasi i¢in kurulmus olan Miihendishane
Matbaasinda verilen ders kitaplari olmustur. Sonralart ders kitaplari ilk ve orta dereceli
okullar i¢in de hazirlanacak diizeye ulasmistir (Aslan, 2010, s. 217). Bu baglamda
Bati’daki benzerlerinin ilk orneklerini olusturan ilk ders kitaplart Ahmet Cevdet Pasa ve
Kegecizade Fuat Pasa’nin birlikte yazdigi Kavaid-i Osmaniye ile Dr. Mehmet Riistii
Bey’in Tiirk¢e alfabe dersleri i¢in yazdigi Nuhbetiil’-l1 Etfal adli eserlerdir. Cumhuriyet

Donemi’ne kadar bu kitaplarla gelinmistir.

Ulkemizde ortadgretim kurumlari 1808 yilindan sonra agilmaya baslamis, 1846 yilinda
riistiye programlaria Lisan-1 Osmani Kavaidi, Imla ve Insa ve Miintehabat-1 Edebiye
dersleri; 1873 yilinda agilan idadilerin programlarina Miikemmel Tiirk¢e Kitabet ve Inga
dersi; Mense-i Muallimin programlarina 1890’da Edebiyat ve Ahlak, 1899 yilindan sonra

da Edebiyat ve Kitabet-i Resmiye dersleri konmustur. O yillarda bu derslerin kitap ihtiyact
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Recaizade M. Ekrem’in Ta’lim-i Edebiyat ve Muallim Naci’nin Istilahat-1 Edebiye adl
eserleriyle karsilanmigtir  (Karakus, 1996, s. 234). 1910 yilinda dariilfiinun
progragramlarina Edebiyat Tarihi dersi eklenmistir. Bu ders i¢in basilan ilk ders kitab1 da
Sahabettin Siileyman’in Tarih-i Edebiyat-1 Osmaniye adli kitabidir. Yine edebiyat tarihi
dersleri i¢in hazirlanan ikinci kitap ise Sahabettin Siileyman ve Fuat Kopriilii tarafindan
yazilan Yeni Osmanli Tarih-i Edebiyati’dur.

Harf Inkilabr’na kadar;

“Ahmet Cevdet Pasa’nin Belagat-1 Osmaniyye (1299-1882); R. Mahmut Ekrem’in Talim-i
Edebiyyat (1299-1882); Ebiizziya Tevfik’in Numune-i Edebiyyat-1 Osmaniyye (1302-1885);
Abdurrahman Fehmi’nin Tedrisat-1 Edebiyye (1302-1885); Abdiilhalim Memduh’un Tarih-i
Edebiyat-1 Osmaniyye (1306-1889); Muallim Naci’nin Istilahat-1 Edebiyye (1307-1890);
Mehmet Celal’in Osmanli Edebiyatt Numuneleri (1312-1896); Menemenlizade Tahir’in
Osmanli Edebiyyati (1314-1898); Siileyman Fehmi’nin Edebiyyat (1325-1909); Resid’in
Nazariyat-1 Edebiyye (1328-1912); Sahabettin Siilleymen’in Tarih-i Edebiyat-1 Osmaniyye
(1328- 1912); Muhiddin’in Yeni Edebiyyat (1330-1914); Faik Resad’in Tarih-i Edebiyyat
(1330-1914); Faik Resad’in Tarih-i Edebiyat-1 Osmaniye (1317-1901);Mehmet Hayrettin’in
Tarih-i Edebiyat Dersleri (1330- 1914); M. Fuad Kopriilii ile Sahabettin Siileyman’in Yeni
Osmanli Tarih-i Edebiyati (1330-1913/1914); Mithat Cemal’in Edebiyat Dersleri (1326-1910),
Hitabet Dersleri (1330-1914), Edebiyat Defteri (1331-1915); M. Fuad Kopriili’niin Tirk
Tarih-i Edebiyat: Derslerinden (1913-1914), Tiirk Edebiyat1 Tarihi (1926); Ibrahim Necmi’nin
Tarih-i Edebiyat Dersleri (1338-1922); Ali Ekrem Bolayir’in Nazariyat-1 Edebiyye Dersleri
(1919), Tiirk Edebiyat Tarihi (1923); I. Habip Seviik’iin Tiirk Teceddiid Edebiyat1 Tarihi
(1924); ismail Hikmet Ertaylan’in Tiirk Edebiyat: Tarihi (Bakii-1925); Ali Canip Yéntem’in
Edebiyat (1925, 1929), Edebi Kiraat Nimuneleri (1928), eserlerinden memleketimizde dil ve
edebiyat 6gretiminde ders kitabi olarak faydalanlmistir” (Karakus, 1996, s. 235-236).

Ayrica Latin alfabesinin kabuliine kadar iilkemizde dilbilgisi &gretiminde “Kasgarli
Mahmut’un Kitdbu Cevahirii'n- Nahv; Ebu Hayyan’m Kitabu’l- idrak li lisini’l Etrak (1312);
Bergamali Kadri’nin Miiyesseretii’l Ulim (1530); Ahmet Cevdet Pasa ile Fuat Pasa’nin
Mehhal-i Kavaid (1851), Kavéid-i Osmaniyye (1865), Kavaid-i Tiirkiye (1875); Abdullah
Ramiz Paga’nin Lisdn-1 Osmaninin Kavadini Havi Emsile-i Tiirki (1866); Siileyman Paga’nin
IIm-i Sarf-1 Tiirki (1875); Ali Nazima’nin Lisin-1 Osmani (1880); Selim Sabit’in Sarf-1 Osmani
(1881); Manastirli Rifat’in Kiilliyatt-1 Kavaid-i Osmaniyye (1885); Semsettin Sami’nin Nev-
Usil Sarf-1 Tiirki (1892); Necip Asim’m Osmanl Sarfi (1894); Seyh Vasfi Mufassal ‘in Yeni
Sarf-1 Osmani (1901); Hiiseyin Cahit Yal¢in’in Tirk¢e Safr u Nahiv (1908); Ahmet Cevat
Emre’nin Lisan-1 Osmani (1912); Maarif Nezareti Tedkikat-1 Lisaniye Enciimeni’nin Sarf
veNahv-i Tiirki (1920)eserleri kullailmigtir” (Karakus, 1996, s. 236-237).

1729 yilindan Latin alfabesinin kabuliine kadar gegen siirede ne kadar Arapca kitap
basildigi kesin olarak bilinmemektedir. Ulkemizde ders kitaplarmin belirlenmesi
konusunda onemli sorunlarla karsilagilan iki 6nemli doniim noktasi vardir. Bu doniim
noktalar1 Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun yiiriirliige
girmesidir (Aslan, 2010, s. 218). Bu yasayla birlikte egitim ve 6gretimin felsefesine uygun
dersler konmaya baslanmis, dinsel agirlikli derslere son verilip Arapga ve Fars¢a dgretime
de son verilmistir. Tkinci Heyet-i {lmiye toplantistyla ders programlari, ders saatleri ve ders

kitaplartyla ilgili diizenlemeler yapilmistir. Bu donemde yeni kurulan devletin hedeflerine
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ve programina uygun ders kitaplarinin hazirlanmasi kisa siirede olamayacagi i¢in mevcut
ders kitaplar1 yeni miifredatta belirlenmis ilkeler ve amaglar dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Ders kitaplari Cumhuriyetin ilan edilisi ve Milli Egitim Bakanliginin
kurulusundan itibaren devletin ¢ozmesi gereken bir sorun olmustur. Kurtulus Savasi
yillarinda egitim ve kiiltiire iliskin kitaplar1 ele alan ve basilmalar i¢in gerekli hazirliklar:

yapan “Telif ve Terciime Heyeti” adinda bir kurul vardi (Ceyhan ve Yigit, 2003, s. 26).

Latin alfabesinin kabuliinden sonra ortadgretimde dilbilgisi derslerinde “Ahmet
Cevat Emere’nin Dilbilgisi (1934), ibrahim Necmi Dilmen’in Tiirkce Gramer (1939), Tahsin
Banguoglu’nun Ana Hatlartyla Tiirk Grameri (1940) ve Tiirk¢enin Grameri (1974), Ali Ulvi
Elove’nin Jean Deny’den terciime ettigi Tirk Dili Grameri (1941), Tahir Nejat Gencan’in
Dilbilgisi (1946), Haydar Ediskun ile Baha Diirder’in Ornek Dilbilgisi (1950), Besir Gogiis ile
Kemal Demiray’in Dilbilgisi (1951), Muharrem Ergin’in Tiirk Dilblgisi (1958) ve Tiirk Dili
(1977), Sadullah Sander’in Dilbilgisi (1961), Haydar Ediskun’un Yeni Tiirk Dilbilgisi (1963),
M. Kaya Bilgegil’in Tiirk¢e Dilbilgisi (1984), Kemal Demiray’in Dilbilgisi” (Karakus, 1996, s.
237) kitaplar1 okutulmustur.

Edebiyat derslerinde ise; “ Ali Canip Yontem’in Edebiyat (1341-1925), Siileyman Sevket
Tanli’nin Yeni Giizel Yazilar (1928), Ismail Habip Seviik’iin Edebi Yeniligimiz (1930-1931-
1932), Saddettin Niizhet Ergun’un Tanzimat’a Kadar Muhtasar Tirk Edebiyati Tarihi ve
Numuneleri (1931), Orhan Riza’nin Tiirk Edebiyati Tarihi (1934), Mustafa Nihat Oz6n’iin Son
Asir Tirk Edebiyati Tarihi (1942), Hifz1 Tevfik Gonensoy ile Nihat Sami Banarli’min Tiirk
Edebiyat1 Tarihi (1942- 1944), Mostafa Nihat Ozon- Sabahattin Eyiiboglu- Pertev Naili
Boratav tgliisiiniin Tirk¢e Metinler (1944), Nihat Sami Banarli’nin Metinlerle Tiirk veBati
Edebiyat1 (1949), Halit Fahri Ozansoy’un incelemeli Bati Edebiyat: (1949), Abdurrahman
Nisari’nin Metinli Tiirk Edebiyat: ve Metinli Bati Edebiyat1 (1951), Mustafa Nihat Ozon’iin
Aciklamali Tiirk Dili ve Edebiyati (1952) ve Agiklamali Bati Edebiyat: (1952), Vasfi Mahir
Kocatiirk’iin Metinlerle Tiirk Edebiyat: Tarihi (1953), Mustafa Nihat Ozén ile Kemal
Demiray’in Tirk Dili ve Edebiyati (1964), Suut Kemal Yetkin ile Sidika Arikan’in
Ornekleriyle Tiirk ve Bati Edebiyati (1967), Mehmet Kaplan’in Edebiyat (1976), Ozdemir
sarica- Mahir Unlii-Omer Ozcan iigliisiiniin hazirladigi Tiirk Dili ve Edebiyat1 (1978), ihsan
Yasar Balkir’in Tiirk Dili ve Bati Edebiyat1 (1987), Nurer Ugurlu’nun Tiirk Dili ve Edebiyati
(1988), MEB tarafindan Gazi Universitesi hocalarina 1smarlanan Tiirk Dili ve Edebiyat1 (1992)
adli eserleri ile DGKS’ne gore hazirlanmis pek ¢ok ders kitabi edebiyat; MEB tarafindan
siparig usulii ile hazirlattirilan Kompozisyon ile Osman Ceviksoy ve Ethem Baran tarafindan
hazirlanan Kompozisyon adli eserler kompozisyon ve bunlara ilaveten se¢meli dersler i¢in
hazirlanan Tirk Edebiyati Tarihi ve Edebi Metinler” (Karakus, 1996, s. 237-238) kitaplarl

okutulmustur.

Bu eserler, program degisikligi yapildigi donemlerde yeni miifredata uygun degisilikler
yapilarak ders kitab1 olarak okutulmaya devam edilmistir. Toplumun ihtiyaglari, gelisimi
ve degisimi dogrultusunda her alanda oldugu gibi ders kitaplarinda da degisikliklerin

oldugu goriilmektedir.

2.2.5. Milli Egitim Siiralarinda Ders Kitaplariyla Ilgili Alinan Kararlar

Ders kitaplariin hazirlanmasina, basilmasina ve igerigine yonelik Milli Egitim Suralarinda

birtakim kararlar alinmistir. Glinlimiize kadar on sekiz siira toplantis1 yapilmistir.
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l. Heyet-i Ilmiye toplantist 15 Temmuz- 15 Agustos tarihleri arasinda Ankara’da
yapilmistir. Dénemin bakani Ismail Sefa Bey’dir. Bu toplantida Milli Biiyiik Sézliik, Milli
Miizik, Milli Dil ve Edebiyat, Milli Tarih Kitapligi konular1 gériisiilmiistiir.

Il. Heyet-i Ilmiye toplantis1 1924 yilinda egitim ve kiiltiir sorunlarmi gorsmek iizere
Ankara’da yapilmistir. Donemin bakani Vasif Cinar’dir. Bu toplantida ders kitaplarinin

yazdirilmasi konusu ele alinmistir.

I. Milli Egitim Stras1 17-29 Temmuz 1939 tarihleri arasinda yapilmistir. Donemin bakani
Hasan Ali Yiicel’dir. Toplantida devlet kitab1 yani tek kitap sisitemine gidilmesi kabul

edilmigtir. Stirada alinan kararlardan en 6nemlisi budur.

I1. Milli Egitim Sarast 15-21 Subat 1943 tarihleri arasinda toplanmistir. Dénemin bakani

Hasan Ali Yiicel’dir. Toplantinin 3. Maddesinin “a” bendinde;

Ik ve ortaokul tarih kitaplarmin yazilmasinda bilimsel ve pedogojik acidan nelere dikkat
edilmesi gerektigi ele alinmistir.

“b” bendinde ise;

Lise tarih kitaplarinin miikemmellestirilmesi i¢in miitalalarin ortaya konmasi ele alinmstir.
Ik ve orta dereceli okullarda tarih dersleri programlari ile ders kitaplarinin 6grencilerin
diizeyine uygun olmadig1, mesleki ve teknik okullar i¢in ayr1 kitap yazilmasi, Kitaplara da

tarihi okuma pargalarinin eklenmesi kararlar1 alinmistir.

VII. Milli Egitim Stras1 5-15 Subat 1962 tarihleri arasinda yapilmistir. Ders Ara¢ ve
Geregleri Yonetmeligi Bakanlikta teskil edilen komisyonlarca hazirlanarak Talim Terbiye
Kuruluna incelemesi igin sunulmustur. “Okul ders kitaplar”, “Ogretmen Meslek
Kitaplar1”, “Siireli Yayinlar ve Dergiler” gibi konularda gelen tekliflerle ilgili ¢aligmalarin

“Yayim Miidiirligii” nce yliriitiilmesi karar1 alinmistir.

VII. Stirada, okul ders kitaplar1 basilirken, en az ikinci hamur kagit kullanilmasi; baski
isinin daha itinali yapilmasi, ders kitaplarinin daha kolay okunabilen yapida olmasi

gerektigi karar1 alinmstir.

IX. Milli Egitim Strast 24 Haziran- 4 Temmuz 1974 tarihleri arasinda toplanmigstir.

Dénemin bakan1 Mustafa Ustiindag’dir. Bu stirada
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Ilkokul Tiirkge programi ile ortaokul Tiirkce ve dilbilgisi programinin temel egitimin
amagclarina uygun olarak biitiinlestirilerek; bu maksatla mevcut ortaokul programi gézden
gegirilmesi ve yarisma agma veya komisyon kurma yolu ile tek kitap yazdirilmasi. (Karar -
85) ,

Ilkokul ve ortaokul matematik programlarinin gozden gegirilerek modern kavramlarin
programda yer almasi i¢in ¢alismalarin siirdiiriilmesi ve kitap yaziminin yarisma agma
veya komisyon kurma yolu ile yapilmasi (Karar -86),

Ilkokullarmm IV. ve V. Smif Sosyal Bilgiler Program: ile ortaokul Sosyal Bilgiler
Programinin temel egitimin amaglarina uygun olarak bir biitiin olusturulacak sekilde
yeniden diizenlenmesii¢in ¢alismalarin devam etmesi. Bu amagla hazirlanan program
taslaginin Tebligler Dergisi’nde yayimlanmasi ve yarisma agma veya komisyon kurma
yoluyla Bakanlik¢a yeni programa gore IV, V, VI, VII ve VIIL. smiflar i¢in tek kitap
yazilmasi (Karar - 87),

e llkokul IV ve V. Fen ve Tabiat Bilgileri programi ile ortaokul Fen Bilgisi
Programinin temel egitimin amaclarina uygun olarak "fen bilgisi" adi altinda
birlestirilmesi i¢in ¢alismalarin siirdiiriilmesi, bu amagla hazirlanan program
taslaginin Tebligler Dergisinde yayimlanmasi ve 6diillii yarisma veya komisyon
kurarak yeni programa gore IV, V, VI, VII, VIII. siniflar i¢in tek kitap yazdirilmasi
(Karar- 88) kararlar1 alinmistir. Ayrica IX. Milli Egitim Starasinda “Tek kitap
uygulamasina gegilecektir. ” Karar1 alinmig bunun nasil uygulamaya konacagina
iliskin;

e Ilkokul ve ortaokul kitaplar: i¢in baslatilan tek kitap uygulamasi devam edecektir
(Karar -101)

e Tek kitap uygulamasinin bir plana gore zamanla diger egitim kademelerinin
kitaplarin1 da kapsayacak, odiillii yarigmalar diizenlemek veya komisyon veya
kisilere yazdirmak suretiyle tek kitap olarak kabul edilecek ders kitaplari
Bakanlik¢a hazirlanacak veya serbest yazarlara ait kitaplardan segilecektir (Karar -
102).

e Tek kitabin telif hakki, baski sayisinin sinirsiz olmasi ve okutulma siiresinin en az
bes yil olmasi sartiyla, 6diil veya bir defa da 6nceden 6deme suretiyle Bakanlik
tarafindan satin alinacaktir (Karar - 103).

e Bakanlik tek kitap olarak kabul edilen ders kitaplarmin vaktinde basilip ve egitim

ogretim yili baslamadan Once okullara dagitilmasini saglamak icin gerekli
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onlemleri alacak; bu amagla Bakanlik Basimevinin olanaklar1 yetmediginde, ders
kitaplarinin 6zel sektorde basilmasini saglayacaktir (Karar -104).

e Tek kitap uygulamasi, serbest yazarlarin, bol miktarda yardimci ders kitabi
hazirlamasina ve ders Kkitaplarimin iyilestirilmesi  ¢alismalarina  katkida
bulunmalarin1  destekleyecek ve yazarlari buna tesvik edecek Dbigimde

diizenlenecektir (Karar - 105), seklinde ¢ergeve belirlenmistir.

XII. Milli Egitim Stras1 18-22 Haziran 1988 tarihlerinde toplanmistir. Dénemin bakani
Hasan Celal Giizel’dir. Toplantida V. Tiirkce ve Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi bashig
altinda; yabanci dille egitim yapan okullarin hazirlik siniflarindaki Tiirkge dersi
programlari ile ders kitaplarinin hazirlanmasina yonelik (Karar 2)” karar alinmistir. Ayrica
ayni baslik altinda, gocuklara okuma sevgisinin ve aligkanliginin kazandirilmasi iginTalim
ve Terbiye Kurulu Baskanliginca tespit edilmis ilkokuldan baslayarak sinif seviyesine gore

yilda en az bes kitabin okutulmasi (Karar 7)” karar1 alinmistir.

XIl. Strada VII. Ogretim Programlar1 bashgmda degisen ve gelisen ilim ve teknolojiye
paralel sekilde Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin da degerlendirilmesi ve

gelistirilmesi (Karar 12)” karart alinmistir.

XV. Milli Egitim Suras1 13-17 Mayis 1996 tarihleri arasinda yapilmistir. Bu sira “Egitim
Sisteminin Finansman1” boliimi altinda;

Egitim ve 6gretimini yabanci dille yapan okullarda okutulan yabanci dil ders kitaplarinin
ithal edilmesi yerine, yerli yazarlarca tiretilmesinin 6zendirilmesi (Karar 64),

Ders kitaplarinin, tekrar kullanilmasina imkan saglayici bir sistem gelistirilmesi (Karar 66)

kararlar1 alinmustir.
XVI. Milli Egitim Stirast 13-17 Kasim 1999 tarihleri arasinda yapilmis ve stirada;

e Ders Kitaplar ve diger ders arag-gereglerinde cinsiyet ayrimeciliginin yapilmamasi
e Ders kitabi ve Ogretim materyallerinde sorumluluklar1 paylasan, c¢agdas aile

profilinin 6n plana ¢ikarilmasi (Karar 40) kararlart alinmistir.
XVIII. Milli Egitim Stras1 2010 yilinda yapilmistir. Bu stirada;

Merkezi smav sistemine gore 0grenci alan genel ortadgretim kurumlarindaki 6grenciler
icin farkli ders programlarinin ve bu programlara gore ders kitaplarinin hazirlanmasi

(Karar 33),
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Ogrencilerin kitap tasima yiikiiniin azaltilmasi igin; e-kitap, fasikiil, kopartilabilir sayfal
kitap, her kitaba MEB’in internet sayfasindan ulasilabilmesi gibi 6grencinin yiikiinii
hafifletecek uygulamalarin yapilmasi (Karar 35)”,

[Ikogretim ve ortadgretim ders kitaplarmin, Tiirkcemizi dogru kullanmaya katki saglayici
olmasi; fen ve teknoloji, matematik vb. derslerde kullanilan terimlerin Tiirk Dil Kurumu ile

is birligi yapilarak yeniden diizenlenmesi (Karar 40) kararlar1 alinmistir (TTKB, 2018a).

Gilinimiize kadar toplanan 1, 2, 7, 9, 11, 14, 15, 16 ve 18. stralarda ders Kitaplariyla ilgili
kararlar alinmigtir. 7. Straya kadar agirlikli olarak ders kitaplarinin igerik 6zelliklerine
yonelik olmustur.7. Sidrada kitaplarin bi¢imsel ve teknik ozellikleri, son olarak da dil
anlatim ile ilgili 6zellikleri ile ilgili kararlar alinmistir. IX. Strada tek kitap uygulamasiyla
ve tek kitabin nasil olusturulacagi ile ilgili kararlar alinmistir. XI11. Stradan itibaren kitabin
icerigiyle ilgili kararlarin yani sira ¢aga uyum saglayan ilim ve teknolojiyle paralelilik

gosteren ders kitaplarinin hazirlanmasina yonelik kararlar alindig1 goriilmistiir.

2.2.6. Milli Egitim Bakanhg1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi ve Egitim Araclar

Yonetmeligi

Tiirkiye'deki 6gretim kurumlarinda ders kitab1 olarak okutulacak kitaplarin genel
ozellikleri, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan tespit
edilmektedir. Bu amagla 12/9/2012 tarihli 28409 sayili Milli Egitim Bakanlhigi “Ders
Kitaplar1 ve Egitim Aracglar1 Yonetmeliginin amac1 Milli Egitim Bakanligina bagli 6rgiin
ve yaygin egitm kurumlarinda okutulacak ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitabi, 6gretmen
kilavuz kitaplar1 ile Bakanlik¢a hazirlanacak satin alinacak ve hibe yoluyla saglanacak
diger egitim arag-gereclerinin Tirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun
olarak  niteliklerinin  belirlenmesi,  hazirlanmasi,  incelenmesi, inceletilmesi,
degerlendirilmesi, kabulii, uygunluk siiresi, ilani, yayimlanmasi, dagitimi, inceletme ve
inceleme ticretleri ve ders kitaplari tireten yayinevlerinde aranacak kriterlerle ilgili usul ve

esaslar1” diizenlemek olarak belirlenmistir (TTKB, 2018c).

Bu yonetmelik 14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 52, 53, 54 ve
55 inci maddeleri ile 25/8/2011 tarihli ve 652 sayili Milli Egitim Bakanligimin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnameye dayanilarak hazirlanmistir.
Yonetmelikte alan egitimcisi, daire bagkanligi, ders kitabi, dil uzmani, editor, egitim araci,

genel midiirliik, gorsel tasarimci, hizmet birimi, inceleme {icreti, kurul, moderator, 6grenci
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caligma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi, 6lgme ve degrelendirme uzmani, panel, panelist,
program gelistirme uzmani, rehberlik uzmani, taslak ders kitabi, yaymevi, yazar, z- Kitap

kavramlar1 tanimlanmustir.

Yonetmeligin ikinci boliimiinde yayinevlerinde aranacak kriterlere, ders Kitaplarinin
nitelikleri ve hazirlanma asamalarina yer verilmistir. Buna gore yaymevlerinin ders kitabi
hazirlayacagi alanlar i¢in yazar veya yazarlar, gorsel tasarimci, dil uzmani ve isterse editor,
program gelistirme, Ol¢me degerlendirme, rehberlik veya cocuk gelisimi ve egitim
uzmanlari, c¢alistirmis ise bunlar1 calistirdigini ve c¢alisanlarin kanuna aykiri is ve

islemlerden hiikiim giymedigini beyan etmesinin gerektigine deginilmistir.

Y onetmelikte ders kitaplarinin nitelikleri;

“a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari igermez. b) Bilimsel hata icermez. ¢) Temel insan
hak ve oOzgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yaklagim sunar. ¢)
Reklam niteliginde dgeler icermez. d) Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlari
kapsar. ) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve dgrencilerin
gelisim ozelliklerini dikkate alarak yapilir. (2) z-kitaplar, ders kitaplarinin niteliklerine ilave
olarak; a) Kazanimlar1 destekleyici nitelikte hazirlanir. b) Temel tasarim ilkelerine uygun
olarak hazirlanir. ¢) Hangi kazanimi destekledigi ve teknik 6zellikleri gibi tanimlayict bilgileri
uygun olarak etiketlenir. ¢) Sesli iceriklerde ses net ve anlasilir olur. d) (Degisik:RG-
14/10/2015-29502) Zenginlestirme igeriklerinde yer alan ses, grafik, video, animasyon,
simiilasyon, etkilesimli oyun gibi unsurlarda, siire kazanimin gerektirdigi etkinlik veya islenise
uygun olarak smirlandirilir. €) Zenginlestirme igeriklerinde, elektronik materyallere atif veya
telif haklar ile ilgili bilgilendirme zorunluluklar: disinda reklam amacl 6geler kullanilmaz. ”
seklinde belirtilmistir (TTKB, 2018c).

Ders kitaplarinin saglanma usulleri basligi altinda ders kitaplarinin hangi usullerle
saglandigina yer verilmistir. Bu usuller yonetmelikte yazma, siparis, satin alma ve 6zel

sektorce hazirlama olarak belirtilmistir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda hizmet birimi veya yaymevleri tarafindan
hazirlanacak ders kitabinin, igerik, dil, anlatim ve Uslup, 6grenme, 6gretme, 6lgme ve
degerlendirme, teknik, tasarim ve diizenleme yonlerinden hazirlandig1 ifade edilmistir.
Ayrica takim kitaplarin yani 68renci caligma kitabi ve Ogretmen kilavuz kitabinin
hazirlanmasinda da hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigine de yer verilmistir (Madde

9, Madde 10).

Yonetmeligin ti¢lincii boliimiinde taslak kitaplarin bagvuru, 6n inceleme, inceletme ve
inceleme ticretinin tespiti ve degerlendirilmesi basliklarina deginilmistir. Madde 12’de
taslak ders kitaplarinin Bagkanliga elektronik ortamdan teslim edilmesi gerektigine, taslak
ders kitaplarini inceletme bagvurularinin 16 Ocak- 1 Subat arasi ve 16 Temmuz- 1 Agustos
tarihleri arasinda iki donemi kapsadigina deginilmistir. Basvurularda yayinevine taslak

ders kitabi1 ile birlikte dilekge, taslak ders kitabinin hazirlanmasinda gorev alanlarin 6z
43



gecmisi ve diploma Ornekleri, taslak ders kitabinin inceletme iicretinin bankaya
yatirildigina dair dekont, yayinevlerinin tasalak ders kitabini hazirlattigi yazar ile diger
gorevlilerin herhangi bir sosyal gilivenlik kurumunda kayitli bulunduklarina dair yazili
beyani elektronik ortama yiiklemeleri gerektigi belirtilerek yaymevinden istenen belgelere

yer verilmistir.

On incelemede ise dncelikle inceletme iicretlerinin yatirilip yatirilmadigina , basvurularin
bu yonetmelik hiikiimlerine gore yapilip yapilmadigma taslak ders kitabinin 8’inci
maddenin birinci fikrasinin (a) bendinin 3 numarali alt bendi ile 8’inci maddenin 3 ve 4
iincii fikralarinda yer alan sartlar1 tasiyip tasimadigy, taslak ders kitabinin hazirlanmasinda
gbrev alanlarm aranan ozellikleri tasryip tasimadigina bakildigi ifade edilmistir. Ozel
sektdrce hazirlanan taslak ders kitaplar1 ve ders kitab1 disindaki diger egitim arag-gerecleri

icin inceletme ve inceleme ticretleri belirtilmistir (Maddel4, Madde 15).

Yonetmelikte, panelist inceleme degerlendirme veri tabaniin olusturulmasinda
Bagkanlik¢a inceleme isleminde gorevlendirilecek Ogretmenlerin  kayit, se¢me ve
gorevlendirme islemlerinin yapilmasini saglayacak veri tabaninin olusturulup, veri
tabaninin kayit icin siirekli agik tutuldugu belirtilmistir. Buraya kayit yaptiracak
ogretmenlerde en az 5 yil fiili olarak gérev yapma sart1 arandigi, alan uzmanlari bu sarti
sagliyorsa  doktora  yapma  sartinin  aranmadigi, bu  kisilere = Baskanlik¢a

inceleme/degerlendirme egitimi verildigi ifade edilmistir (Madde 17).

Panellerin  olusturulmasi, inceleme ve degerlendirme siirecinde ise sunlardan

bahsedilmistir. Her bir panel alan uzmanlari, dil uzmani ve gorsel tasarim uzmanlarindan

olustuguna, panelde gorevli 6gretmenlerin veri tabani sistemine kayit yaptiran 6gretmenler

arasindan Baskanlik¢ca yansiz atama yoluyla gorevlendirildigine deginilmistir. Bakanlik¢a

temin edilen taslak ders kitaplarinin Kurulca gorevlendirilecek panelistler tarafindan

degerlendirildigine, panelistlere incelemek iizere taslak ders kitabinin elektronik ortamda

gonderildigine ve panelistlerin kendilerine tanimlanan taslak ders kitaplarini;

a) Icerigin Anayasa ve Kanunlara uygunlugu

b) Icerigin bilimsel olarak yeterliligi

¢) Igerigin egitim ve dgretim programimnin kazanimlarini gergeklestirme yeterliligi

d) Gorsel tasariminin igerik tasariminin 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugu bakimindan inceledigine deginilmistir.

Daha sonra bu incelemeler diger panelistlerle bir moderatdr bir de sekrataryanin bulundugu

panelde miizakere edilip miizakere sonucunda taslak ders kitabinin degerlendirilmesine
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gecilidigine puanlamanmn “3= Cok iyi”, “2= Iyi”, “0= Iyi degil” seklinde yapilarak taslak
ders kitabinin kabul edilmesi i¢in her bir kriterden en az 2 puan ve toplamda 8 puan almasi

gerektigine yer verilmistir.

Panellerin bitiminde kurulun genel rapor ile puanlama sonuglarini karara baglayip, karari
panel raporu ve puanlama sonucu ile birlikte bagvuru sahibine bildirildigine yer verilmistir.
Bagvuru sahibinin kurul kararmin bildirilmesini takip eden 15 giin icinde itirazda

bulunabilecegi ifade edilmistir.

Ders kitaplarinin yayimlanmasi agamasi yonetmelikte su sekilde ifade edilmistir.

“a) Kurulca kabul edilen ders kitabinin karara baglanmis orijinal niishasinin baskisi yapulir.
Kitaplarin baskisi agik, net, renkli, gorsel algiyr kolaylastirici, kullamlabilir ve korunabilir
nitelikte olur. b) Bes formay1 gegen kitaplara sirt verilir. Sirta kitabin adi ve simifi, kitabin 6n
kapag istte ve yatay durumda iken soldan saga dogru okunabilecek sekilde yazilir. ¢) Arka
kapakta sag alt kosede barkod ve ISBN'ye yer verilir. ¢) i¢ kapakta; 1) Basildig1 yila ve yere, 2)
Kitabin kabul edildigine dair Kurul Kararinin tarih ve sayisina, genel yayin seri ve dizi
numaralarina, telif hakki, baski karar1 veya onayina ve baski sayisina, yer verilir’ (Madde 20)

(TTKB, 2018c).

14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 52, 53, 54 ve 55 inci
maddeleri ile 25/8/2011 tarihli ve 652 sayili Milli Egitim Bakanligmin Tegskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararnameye dayanilarak hazirlanan yonetmelikte
Milli Egitim Bakanligina bagli 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak egitim
ara¢ ve gereclerinin niteliklerine ve hazirlanma asamasina, taslak kitaplarin basvuru, 6n
inceleme, inceletme ve inceletme ticretinin tespiti ve degerlendirilmesine, yayinevlerinde

aranacak kritere ve ders kitaplarinin yayimlanmasi asamasina yer verimsitir.

2.3. Ders Kitab1 inceleme Kriterleri

Ogretme - 6grenme siirecinde ders kitaplarminin en énemli arag-gereglerden oldugunu
ifade etmistik. Bir ¢ok alanda oldugu gibi 1990’1 yillardan itibaren diinyada teknolojinin
hizl1 bir sekilde gelismesi yenilikleri de pesinden getirmistir. Bu yenilikler elbette ki egitim
alaninda da kendini gostermis ve ¢ocuklarimiz bu teknolojinin i¢ine dogmustur. Bu yiizden
egitimdeki arag-gerecler de siirekli bir degisim ve gelisim iginde olmustur. Ogrencilerin
algilar, 6grenme sekilleri ve ihtiyaclar1 teknolojiyle birlikte degistigi i¢cin Ogrencilerin
oniine gelen ders kitaplar1 da gelisime paralel olmak zorunda kalmistir. Ders kitaplarinin

icerigi, dili, gorsel tasarimi hep bu degisime uygun bir sekilde hazirlanmaya ¢alisilmistir.
Tiirk Milli Egitim Sistemini diizenleyen Milli Egitim Temel Kanununa gére Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan tespit edilip Milli Egitim Bakanlig tarafindan belirlenmeyen hicbir
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kitap ve egitim arac1 ilk ve ortadgretim kurumlarinda kullanilamaz (Kiigiikahmet, 2004, s.
18).

3797 sayilh Milli Egitim Bakanhiginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile bu gorev
Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu Basakanligina verilmistir. Bakanlik adi
gecen bu kanunlara dayanarak ¢ikardigi ve yukarida da ayrintili bir sekilde degindigimiz
Ders Kitaplar1 Yonetmeliginde ders kitaplarinin, 6grenci ¢alisma kitaplarinin, 6gretmen
kilavuz kitaplarmin ve egitim araglarmin niteliklerine, hazirlanmasina, incelenmesi ve

yayimlanmasi asamalarina yer verilmistir (Kii¢iikahmet, 2004, s. 18).

Genel anlamda ders kitabinin konusu, igerigi ne olursa olsun kitap yazilirken belli 6l¢iitlere
gore hazirlanir. lyi bir ders kitabiin segiminde dikkat edilmesi gereken kriterler iilkeden
iilkeye, kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterse de genel anlamda kullanilabilecek kriterler”
mevcuttur (Ceyhan ve Yigit, 2003, s. 62). Ancak yapilan arastirmalar ders kitaplarinin
seciminde ve yazilmasinda diinya 6lgeginde kabul gormiis belirli bir kriterin olmadigini
gostermektedir. Bunun nedeni biraz dncede belirttigimiz gibi her iilkenin kiiltiiriiniin ve
egitim ihtiyaclarinin farklhilik arz etmesidir. Taslak ders kitaplar1 ve egitim aracglar ile
bunlara ait e-igerikler Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar
Yonetmeligi'nin 19. maddesi hiikiimlerine gore incelenmektedir. Ders kitab1 Taslak Ders
Kitab1 ve Egitim Araglar1 ile Bunlara Ait E-iceriklerin Incelenmesinde Degerlendirmeye
Esas Olacak Kriterler ve Aciklamalar Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin sayfasinda

su sekilde aciklanmaktadir.

2.3.1. Ders Kitabinin Anayasa ve mevzuata Uygunluk Yoniinden Yapilacak

Incelemesinde Degerlendirmeye Esas Kriterler

e Anayasa, kanunlar ve ilgili diger mevzuata aykirilik bulunmamalidir.

o lcerik esitlik ilkesi gozetilerek hazirlanmalidr.

e Igerik 1739 sayili Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ile Tiirk Milli Egitiminin
Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanmalidir.

e lcerigin islenisinde ve verilen orneklerde toplumsal esitlik ilkesi gdz ardi
edilmemelidir.

e Kisilerin hak ve 6zgiirliiklerine zarar verecek dgeler olmamalidir.

e Igerigin hazirlanmasinda esitlik ve dzgiirliik ilkesi temel alinmalidir.

e Kullanilan 6rneklerde ve gorsellerde kadin erkek dagilimi dengede olmalidir.
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Icerikteki unsurlar toplumun gercek hayat tarzina uygun olmalidir.

Toplumun bir kesimini veya diisiince bi¢cimini kii¢iik diisiiren, elestiren dgelere yer
verilmemelidir.

Farkli etnik yapilara ait olumsuz genellemeler yapilmamalidir.

Toplumsal baris1 zedeleyecek ifadelere yer verilmemelidir.

Icerikte evrensel insan haklari (esitlik, 6zgiirliik, adalet vb. ) ilkesi esas alinmalidir.
Icerikte ve tasarim &gelerinde miistehcen ve &gerncilerin maneviyatina muzir
olabilecek mesajlar olmamalidir.

Olumsuz 6rnek teskil eden gorsel unsurlar olmamalidir.

Igerik herhangi bir iiriiniin, kurumun vb. reklamina yer verilmemelidir.

Icerikte ve gorsel tasarimda herhangi bir kisi, kurum vb. lehine veya aleyhine

reklam unsuruna yer verilmemelidir.

2.3.2. Ders Kitabindaki Icerigin Bilimsel Olarak Yeterliligine Yonelik

Kriterler

Icerik anlasilir olmalidir.

Icerikte anlam belirsizligi olmamali dgrencinin tek basina anlayabilecegi sekilde
olmalidir.

Kitapta kullanilan tanimlar, 6rnekler vb. tartismaya yol agmayacak sekilde net ve
konuyla ilgili olmalidur.

Icerikteki metinlerin ana diisiincesi kolay ve anlasilabilir olmalidir.

Icerik ekonomik olmalidir.

Icerikte gereksiz tekrarlardan kaginilmalidir.

Kitapta yer alan alisgtirma, degerlendirme sorulart vb. O&gretmen ve Ogrenci
tarafindan kolay anlasilabilir olmalidir.

Metinler veya etkinlikler 6gretim programinda on goriilenden daha fazla vakit
almamalidir.

Icerikte tavsiye edilen materyaller dgretmen ve dgrencinin kolayca ulasabilecegi
sekilde olmalidir.

Igerikte verilen bilgilerde ve gorsellerde bilimsellik ilkesine bagl kalinmalidir.
Icerikteki bilgiler, semboller, terimler genel geger ve giincel olmalidir.

Icerikte yazarin kisisel goriislerine yer verilmemelidir.
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Bilimsel bilgi disindaki goriis ve kanaatlerin hangi kaynaga veya kisiye ait oldugu
kaynakcada yazilmalidir.

Bilgi eksikligi veya bilgi hatas1 bulunmamalidir.

Ders kitabindaki bilgiler giincel ve eksiksiz olmalidir.

Teknik ve yontemlerin kazanimlarla tutarli olmasia ve 6grenci diizeyine uygun
olmasina dikkat edilmelidir.

Kitaplardaki metinlerde herkesge bilinen geviriler tercih edilmelidir.

Ulusal ve uluslararas1 alanda giivenilirligi genel olarak kabul edilmis istatistiki
veriler kullanilmalidir.

Ders kitaplarinda kullanilan harita, sembol, grafik, formiil, denklem vb. hatasiz
olmalidir.

Deney ve etkinlikerde hata olmamalidir.

Hatali genelleme yapilmamalidir.

Kavram yanilgisina yol agabilecek bilgi ve ifade tarzi bulunmamalidir.

Tanimlar, ifadeler, 6rnekler agik ve net olmalidir.

Konun 6zelligine uygun terminoloji kullanilmalidir.

Celiskili ifadeler olmamalidir.

Kitabin icerigindeki bilgiler kitabin biitiiniinde tutarli verilmelidir.

Yabaci diller, yasayan diller ve lehgeler i¢in hazirlanan ders kitaplarinda kullanilan
dil o dilin yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak hazirlanmalidir.
Gorsel tasarimda ve gorsel igerikte kullanilan goeseller bilimsel agidan hatasiz
olmalidir.

Gorsellerde kullanilan 6geler tamamen gercegine uygun olmalidir.

Geometrik sekillerde ve grafiklerde uzunluklarin ¢izimi ger¢egine uygun olarak
cizilmelidir.

Olgme ve degerlendirme sorulari soru yazim ilkelerine uygun olarak
hazirlanmalidir.

Soru koklerinde yer alan olumsuz ifadeler 6grencinin dikkatini ¢ekecek nitelikte
yazilmali ve bu ifadelerin alt1 ¢izilmelidir.

Kisa cevapli sorularin kokiinde ipucu olmamali ve bu sorular énemli bir bilgiyi

yoklamalidir.
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Dogru yanlis sorularinda olumsuz ifade bulunmamali bir soru bagka bir sorunun
cevab1 olmamalidir.

Esletirmeli sorularda cevaplar siitunundaki ifadeler sorulardan fazla olmalidir.
sorularin ve cevaplarin timii ayni siitunda olmalidar.

Coktan se¢meli sorularda soru ve celdiriciler net olmalidir. Celdiriciler tek
sOzciikten olusuyorsa alfabetik sirayla rakamdan olusuyorsa biiyiikten kiiciige veya
kiiclikten biiylige yazilmalidir.

Olgme ve degerlendirme sorular1 sadece alt diizey zihinsel becerileri degil iist
diizey zihinsel becerileri de 6lgmeye yonelik olmalidir.

Ornek sorularin ¢oziimii eksiksiz ve hatasiz olmalidur.

Ogrencilerin diizeylerine uygun ve onlarin kelime dagarcigim zenginlestirecek bir
dil kullanilmaldir.

Alana it 6zel isim, terim, simge, noktalama isareti vb. dogru yazilmalidir.

Alana 6zgii terimlerin yaziminda TDK Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozligi, bu
kaynakta yer almayan sozciiklerin yaziminda ise ilgili bilim dalinin sozliikleri temel
alinmalidir.

Orijinal metinlerin yazim ve noktalama isaretlerine dokunulmamalidir.

Bir disiplindeki yazim ve noktalama gelenekleri esas alinmali, kendi disiplini
icinde degerlendirilmelidir.

Alinan bilginin kaynag: tam ve dogru olarak verilmelidir.

Kullanilan gorsel ogeler ve elektronik icerikler de dahil telif haklart mevzuatina
uygun olarak alint1 ve atif yapilmaldir.

Alint1 yapilan bilginin kaynag ulasilabilir olmalidir.

Secilen kaynak gegerli ve giivenilir olmalidir.

2.3.3. Ders Kitabindaki I¢erigin Egitim ve Ogretim Programimi, Kapsamim ve

Kazamimlar Karsilama Yeterliligine Yonelik Kriterler

Icerikte kazanim eksigi olmamalidir.

Ders kitab1 6gretim programindaki kazanimlarin hepsini karsilamali kazanimlari
sadece 6dev, proje, alistirma vb. tizerinden islenmemelidir.

Igerik 6n kosulluluk ilkesine uygun olmalidr.

Icerik, biitiinsel bir sekilde olusturulmalidir.
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Konu, tinite, tema veya boliimler birbiriyle tutarli olmali aralarinda mantiksal bir
bag bulunmalidir.

Icerik kendi icerisinde ve disiplinler aras1 boyutta iliskilendirilebilinmelidir.

Icerik diger diger derslerin igerigiyle iliskilendirilmeli ve sonraki &grenmelere
hazirlayici nitelikte olmalidir.

Icerik giinliik hayatla iliskilendirilebilmelidir.

Etkinlik, kavram, terim, 6rnek, formiil, anlatim dili vb. ilgili yas ve siif diizeyine
uygun hazirlanmalidir.

Icerik diizenlemesinde asamalilik ilkesi gdzetilmelidir.

Icerik 6grencinin hem bireysel hem de isbirlik¢i dgrenmesini saglamalidir.

Icerik dgrenciyi hem bagimsiz olarak 6grenmeye hem de isbirik¢i dgrenmeye
yoneltmeli bunu yaparken de 6grenciyi aragtirmaya ve incelemeye yoneltmelidir.
Icerik ®grencinin dikkatini c¢ekip onda ilgi ve merak uyandiracak sekilde
verilmelidir.

Icerik dgrencinin ilgisini cekecek drnek olay, ani, fikra, hikdye vb. desteklenmeli
icerikte 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir.

Icerik dgrenciyi problem ¢6zmeye, hipotez kurmaya, soru sormaya yoneltmelidir.
Icerigin iinitelerdeki dagilimi dengeli olmalidir.

Igerikte kazanimda olmayan gereksiz ayrintilara yer verilmemelidir.

Sozliik; igerikte bulunan ve anlami bilinmeyen kelime, kelime grubu, kavram ve
terimlerden olugsmalidir.

Sozliikte igerikte anlami bilinmeyen kelime, kelime grubu, kavram ve terimlerin
anlamlar1 tam ve dogru olarak verilmelidir.

Olumsuz 6rnek olusturabilecek bir icerik bulunmamalidir.

Kitapta kullanilan strateji, yontem veya teknikler dersin 6zelligine ve kazanimlara
uygun olarak se¢ilmelidir.

Kullanilan yontemler 6grencinin {ist diizey becerilerini gelistirmeye yonelik olmali,
dersin niteligi ile ortiismelidir.

Tiim kazanimlar uygun yontem ve tekniklerle eksiksiz islenmelidir.

Anlamay1 kolaylastiracak gorseller kullanilmalidir.
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Anlamay1 kolaylastiracak, konu ile baglant1 kurmasini saglayacak, yanlis anlamay1
engelleyecek kavram haritalarina, grafiklere, tablolara, semalara vb. 6gelere yer
verilmelidir.

Olg¢me ve degerlendirme etkinlikleri tiim kazanimlar1 karsilamalidir.

Degerlendirme etkinlikleri 6grenci seviyesine ve kazanimlarin seviyesine uygun
olmalidar.

Degerlendirme sorularinda soru gesitliligine yer verilmeli ve bu sorular iinitede yer
alan 0grenme ¢iktilarinin tamamini kargilamalidir.

Unite baslarinda konuya hazirlayici sorulara yer verilmelidir.

Konu basindaki hazirlayici sorular hem 6grencinin eski bilgisini hatirlatmali hem
de yeni konuya merak ve ilgi uyandiracak nitelikte olmalidir.

Ogrenilenlerin bilgisini pekistiren alistirma ve sorular olmalidir.

Ogrenme birimleri sonunda konuyu pekistirmek igin yeterli diizeyde etkinlik ve
sorulara yer verilmeli bu sorularda degisik tekniklerele hazirlanmalidir.

Unite igerisinde 6grenmeyi kolaylastirmak igin ¢6ziimlii sorulara yeterli oranda yer
verilmelidir.

Olgme ve degerlendirmede gesitlilik olmalidir.

Sorularin cevaplari cevap anahtarinda verilmelidir.

Cevap anahtar1 hatasiz olmali, acik uglu sorular hari¢ tiim sorularin cevabina yer
verilmelidir.

Cevap anahtar1 sorularla ayni sayfada yer almamali, cevap anahtarinda yalnizca
sorularin cevaplart yazilmalidir.

Metin ile gorsel uyumlu olmalidir.

Metinde atif yapilan gorsellerin hepsine yer verilmeli, gorsel amaca uygun olmali
ve kazanimin gerc¢eklesmesini desteklemelidir.

Gorsel ile alt yazis1 uyumlu olmalidir.

Gorselin kullanim yeri igerige uygun olmalidir.

Dersin ozelligine gore gerekli yerlerde giivenlikle ilgili sembol ve uyarilara yer
verilmelidir.

Tiirkge, yazi dili standartlarina uygun olarak kullanilmalidir.

Ders kitabindaki metinler dil ve analatim kurallarina uygun olmali, metinlerde

olumsuz O6rnek olusturabilecek ifadeler olmamalidir.
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Imla kurallarinda TDK Yazim Kilavuzu esas alinmali, sozciiklerin anlaminda ise
Giincel Tiirkce Sozciik esas alinmalidir.

Dilimize henliz  yerlesmemis  Tirkgesi  bulunan, yabanci  sézciikler
kullanilmamalidir.

Anlatim ilkelerine uyulmalidir.

Kelime ve kelime gruplar1 baglamdan kopuk kullanilmamalidir.

Metinde anlatim bozuklugu bulunmamalidir.

2.3.4. Ders Kitabindaki Gorsel Tasarimin ve icerik Tasarimm Ogrenmeyi
Destekleyecek Nitelikte Olmasi ve Ogrencilerin  Gelisim Ozelliklerine

Uygunlugunu Belirlemeye Esas Olan Kriterler

Kapak tasarimi genel tasarim ilkelerine ve ilgili mevzuatta belirlenmis ilkelere
uygun olmalidir.

Kapak tasariminda kullanilan 6geler dersin igerigiyle uyumlu olmali, ilgi cekici
olmalidir.

Kapakta siif seviyesi ve dersin adi yazilmalidir.

Kapak tasariminda kullanilan 6gelerde telif haklar1 gézetilmis olmalidir.

Kapak tasarimi 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

Kitap i¢i tasarimi da tasarim ilkelerine ve ilgili mevzuatta belirlenmis ilkelere
uygun olmalidir.

Kitapta kullanilan simgeler kitabin nasil kullanilacagina rehberlik eden béliimde
eksiksiz yer almalidir.

Kitapta sag sayfalarda tek sayilar, sol sayfalarda ¢ift sayilar kullaniimalidir. Bu
numaralar kolaylikla goriilebilecek ve karmasaya sebep olmayacak sekilde
yerlestirilmelidir.

Kitaptaki kenar bosluklar1 ve sayfa i¢i bosluklar konunun igerigine gore 6grenmeyi
kolaylastiracak sekilde ayarlanmalidir.

Sayfa tasarimi Ogrencinin dikkatini cekecek sekilde yapilmali, kitapta amaci
olmayan bos sayfalar ve alanlar birakilmamlidir.

Etkinliklerde ve degerlendirme sorularinda &grencinin cevaplayabilecegi yeterli

alan birakilmalidir.
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Sayfa tasariminda Ogerencilerin gelisim ozelliklerine dikkat edilmeli, dikkat
cekilmek istenen yerlerde sicak renkler 6n planda olmalidir.

Kitap genel tasarim ilkelerine uygun olmalidir.

Tiim sayfalarda ve kitabin tamaminda sayfa diizeni, yaz1 karakteri ve biiylkligi,
satir boslugu, kenar bosluk ayarlar1 gibi 6geler arasinda bir biitiinliik, devamlilik
olmalidir. Bosluklar, géziin en az algiladig yere gore tasarlanmalidir. Goz en fazla
%41 ile sol iist koseyi, en az ise %14 ile sag alt koseyi algilar. Tim grafik
iiriinlerde 6nmesenmesi gereken temel tasarim ilkelerinden biri kullanilan 6gelerin
algilanmasimi saglamak i¢in sadelik ve yalinligin 6n kosulu olan bos alan
birakilmasidir.Kitap basim  tasariminda  harflerin  biiyiiklilk  bakimindan
birbirlerinden farklilasmasina verilen isimdir. Ders kitaplarinin metin kisimlarinin
bagliklar disinda kalan metin boéliimlerinde harflerin  biiytikliigii c¢ocuklarin
yaslarina gore uygunluk gostermelidir. Punto biyiikliigi ilkdgretim 1. siiflarda
20-24, 2. smiflarda 18, 3. simiflarda 14, 4. simiflarda 12, 5. siniflarda 11, daha st
kademeler i¢in 10 punto kullaniimalidir.

Sayfalar estetik olarak tasarlanmalidir.

Kitapta estetik bir goriiniim saglamak i¢in renk, bigim, sekil, ¢izgi, doku, simetri,
perspektif, netlik, oran, 151k, atmosfer, denge, ritim ve kompozisyon gibi 6zellikler
etkin bir sekilde kullanilmali ve dengelenmelidir.

Gorseller sayfa diizenine uygun, okuma akisin1 bozmayacak ve ait odugu metne
uygun bir sekilde yerlestirilmelidir.

Ders kitabindaki karsilikli sayfalar bir kompozisyon olusturacak sekilde
yerlestirilmelidir.

Sayfa icinde amaca hizmet etmeyen gereksiz d6ge ve gorsellere yer verilmemelidir.
Gorsellerde toplumsal, siyasal vb.ayristirici 6geler kullanilmamalidir.

Gorsellerde 0geler tarafsizlik ilkesine gore belirlenmelidir.

Tasarimdaki 6geler 6grencinin siif diizeyine, fiziksel ve ruhsal gelisimine uygun
olmalidur.

Tasarimda kullanilan dgeler gecerli, giincel ve 6zgiin olmalidir.

Gorseller anlasilir ve net olmalidir.

Gorsellerin igindeki yazili unsurlar net ve okunabilir olmalidir.

Icerik 6grenmeyi kolaylastirabilecek derecede gorsellerle desteklenmelidir.

Gereksiz gorsel tekrarindan kaginilmalidir.
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e (Gorsellerdeki ogeler ger¢egine uygun olarak ¢izilmelidr.

e Gorsellerde yakindan uzagalik ilkesine uyulmalidir.

e Giivenlik uyaris1 gereken etkinliklerde giivenlik uyarist verilmelidir.

e Tasarimsal 6gelerde 151k, doku, perspektif vb. 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde
verilmelidir.

e Metin tiim bilesenleriyle tasarim ilkelerine uygun, 6grenmeyi kolaylastiracak
sekilde hazirlanmalidir.

e Icindekiler boliimii igerigi tanitma amacina uygun, kolay okunabilir ve anlasilabilir
sekilde tasarlanmali; i¢indekiler boliimiindeki baslik ile kitap i¢indeki basliklar ayni
olmalidir.

e lcindekiler boliimiindeki sayfa numaralari &grenciyi igerikte dogru yere
yonlendirmelidir.

e Metinlerde tipografik tasarim hatalari1 olmamalidir.

e Madde imlerinin sekil, renk vb. 6zellikleri igerikte tutarli kullanilmalidir.

e Tutarsiz bosluklarin olugmamasi i¢in otamatik hizalama yapilmamalidir.

e Metinlerde kullanilan paragraf, hizalama, bosluk, siitun sayisi gibi ozellikler
igerigin biitiinlinde tutarh kullanilmalidir (TTKB, 2018b).

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi bir ders kitab1 ve egitim araci incelenirken dikkat
edilmesi gereken kriterleri dort ana baghk altinda yukaridaki gibi ifade etmigtir.
Calismamizin amaci 9. Smf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabinin yukaridaki kriterlere
uygun olarak hazirlanip hazirlanmadigini belirlemek ve Milli Egitim Bakanliginda gorevli
ogretmenlerin bu dogrultudaki goriislerini almaktir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginca belirlenen bu kriterlere ek olarak ders kitabinda aranmasi gereken elbette
bircok 6zellik mevcuttur. Bu ozelliklerden en 6nemlisi 6zellikle Tiirk Dili ve Edebiyati
dersi i¢in metin se¢cimidir. MEB 2017°de yayimladig1 yeni 6gretim programinda Tiirk Dili
ve Edebiyati dersi i¢in metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken noktalara oOzellikle
deginmistir. Calismamizda edebiyat 0gretmenlerinin ders kitabindaki metinlere yonelik
gortislerini de istedigimiz icin MEB’in metin se¢imiyle ilgili kriterlerine deginme geregi de
duyulmustur. MEB’in Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ortaggretim Programinda yer alan
metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken noktalar soyledir:
+ Metinler, "Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri” ne uygun olmaldir.

* Metinlerde Turk milletinin boliinmez biutiinligiine; milli, manevi, kiltirel ve ahlaki
degerlerine aykir1 unsurlar yer almamalidir.

54



* Metinlerde ayrigtirici, boliicti, siyasi ve ideolojik ifadelere yer verilmemelidir.

* Metinler, dersin amag ve kazanimlarini gergeklestirecek 6zelliklere sahip olmalidir.

* Metinler, 6grencilerin sinif diizeylerine ve yas seviyelerine uygun olmalidir.

* Metinler, 6grencilerin ruh diinyalarini olumsuz yonde etkileyecek nitelikte olmamalidir.

* Metinler dil, anlatim ve igerik agisindan yazildigi donem ve anlayisin karakteristik
ozelliklerini yansitan seckin eserlerden alinmalidir.

* Diinya edebiyatindan secilen metinler nitelikli ¢cevirilerden alinmalidir.

* Secilen metinler, dgrencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirecek; bilgi,
beceri, dil ve estetik zevk diizeylerini gelistirecek nitelikte olmalidir.

* Bir sinifa ait ders kitabinda kullanilan bir metin ayn1 yayinevinin baska bir sinifa ait kitabinda
kullanilmamalidir.

* Bir sinifta aym sanatgidan, farkl tiirlerde olmak kosuluyla, en fazla iki metin alinabilir.

* ”Girig” Uinitesinde belirtilen metinlerin yani sira gazete haberi, dilekge, tutanak ve 6z gegmis
gibi tlirlerde O6zglin metinlerin yan1 sira ders kitabinin yazari/yazarlar1 tarafindan iiretilen
metinler de kullamilabilir. Bu durumlar disinda ders kitabi yazarlari tarafindan yazilan
metinlere yer verilmez.

* Tiirk¢enin tarihi degisim ve gelisimini dgrencilerin daha iyi anlamalarim1 saglamak amaciyla
Islamiyet &ncesi Tiirk edebiyatindan segilen metinlerin bir kismi1 hem asillarma uygun dil ve
sOyleyisiyle hem de giiniimiiz Tiirk¢esiyle verilmelidir.

* Divan edebiyatindan segilen metinler, dil yoniiyle daha sade olan Orneklerden tercih
edilmelidir. Metnin giintimiiz Tirkgesine ¢evrilmis sekli verilmemelidir. Ayrica siirin yazildigi
aruz dl¢iisiiniin kaliplari metnin altina yazilmalidir.

e Metnin tamamimin alinamayacagi durumlarda, alinmayan kisimlarin o6zeti verilmelidir.
Metinden climle veya paragraf diizeyinde yapilan ¢ikarmalar yay ayrag i¢inde ii¢ nokta isareti
ile gosterilir.

* Kitaba alinan metinlerin uzunlugu konusunda 6gretim programindaki ders isleme siireci ve
iinitelerde planlanan ders saati dikkate alinmalidir.

* Metinler secilirken veya olusturulurken &grencilere aktarilmasi hedeflenen degerlere gore
metin belirlenmesi beklenmemektedir. Programda belirtilen degerleri igeren metinlere yer
verilebilecegi gibi secilen ve/veya olusturulan metnin kendisinde var olan deger (ler)e iliskin
ogrencilerde farkindalik olusturmaya yonelik soru ve ¢aligmalara yer verilmesi gerekir” (MEB,
2017, s. 21).
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BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastimada nicel ve nitel veriler birlikte kullanildig1 i¢in aragtirma karma yontem ile
yuritiilmistir. Arastirmada oncelikle nicel veriler toplanmis daha sonra ise elde edilen
sonuclart desteklemek amaciyla nitel veriler elde edilmistir. Arastirma bu yoniiyle karma
arastirma yontemlerinden agiklayici desendir. Ag¢iklayici desende arastirmacilar 6ncelikle nicel
verileri toplar, analiz eder ve ardindan bu verileri tamamlamak ve rafine edebilmek igin nitel
verileri toplar (Creswell, 2017). Bu aragtirmada Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 9. Simf
Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabini gorsel tasarim, icerik, metin se¢imi, 6lgme ve degerlendirme
sorulart agisindan degerlendirmeleri amacglandigi i¢in arasgtirma nicel arastirma tiirlerinden
tarama modeli ile yiiriitiilmistiir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu
varoldugu sekliyle ortaya koymayi amaglayan arastirma yaklasimi oldugu i¢in arastirmaya konu
olan olay, kisi ya da varlik kendi sartlar iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya galisilir. Bu
yontemde onlar herhangi bir sekilde degistirilmeye ve etkilenmeye ¢alisiimaz (Karasar, 2012, s.
77). Bu aragtirma amaglar1 dogrultusunda nitel aragtirma tiirlerinden yart yapilandirilmig formla
goriisme yapilmistir. Yari yapilandirlmis goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme teknigine
gore daha esnektir. “Bu teknikte, arastirmaci goriismeciye sormayi planladigi sorulari igeren
goriisme protokoliinii 6nceden hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin akisina bagl olarak
alt sorular da sorarak goriismenin gidisatim etkileyebilir, goriisme yapilan kisinin cevaplarin
ayrintilandirmasini saglayabilir” (Tiirniikli, 2000, s. 547). Bu teknigin arastirmacilara sundugu
en 6nemli kolaylik ise goriisme 6nceden hazirlannmig protokole bagli olarak siirdiiriildiigii i¢in
aragtirmaciya daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.

283).
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3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 6gretim yilinda Ankara’nin Cankaya il¢esinde Fen
Lisesi, Anadolu lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Imam Hatip
Anadolu lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi, Deneme Lisesi olmak tizere farkli lise tiirlerinde gérev
yapan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmada ankete 100 Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni, goriismeye ise 10 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni katilmustir.

3.3. Veri Toplama Araglar

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar

Aragtirmada kullanilan anket formu olusturulmadan Once literatiir taramasi yapilarak benzer
calismalarda kullanmilan veri toplama araglari incelenmis ve literatiirde tartisilan konulari da
icerecek sekilde soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzu danisman ve arastirmaci
tarafindan gozden gegirildikten sonra 6lgme ve degerlendirme alaninda doktorasini tamamlamis
ve edebiyat alaninda ¢alismalari olan iki egitimciden uzman goriisii alinarak forma son sekli
verilmistir. Anket formu 33 sorudan olusmaktadir. Bu sorular dort temada toplanmustir. Anket
formundaki birinci tema 9. simf Tirk Dili ve Edebiyatt Ders Kitabimin gorsel agidan
degerlendirilmesine  yonelik sorulari, ikinci tema ders kitabnmn igerik acisindan
degerlendirilmesine ~ yonelik  sorulari, dglincli tema ders kitabimn  metinlerinin
degerlendirilmesine yonelik sorulari, dordiincii tema ise ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme

sorularimin degerlendirilmesine yonelik sorulart icermektedir (Ek-1).

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin ikinci asamasinda nicel bulgular1 desteklemek, daha derinlemesine ve detayli bilgi
edinmek amaciyla yar1 yapilandirilimig goriisme formu olusturulmustur. Yan yapilandirilmis
gorligme formu arastirmact tarafindan hazirlandiktan sonra kapsam gecerligi acisindan
degerlendirmek i¢in edebiyat alaninda ¢alisan nitel arastirma konusunda uzman iki 6gretim tiyesi
tarafindan hazirlanan sorularin istenen konuyu kapsayip kapsamamasi, acgik ve net olup
olmamasi yoniinden degerlendirilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda goriisme
sorular1 tekrar incelenmis ve sorulara son hali verilmistir. Goriisme formu yedi sorudan
olugsmaktadir. Her bir soruya ait hatirlatmalar belirlenerek sorular sorulduktan sonra derinligine

ve zenginligine veriler toplanmustir (EK-2).
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Ankara ili Cankaya ilgesinde farkli okul tiirlerinde gorev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinden rastgele kisilerle goriisiilmiistiir. Verilerin toplanmast igin ulasilabilir
orneklem sec¢imi yoluyla secilen dgretmenler calismaya katilmistir. Nicel verilerin toplanmasi
icin ogretmenlerle bos ders saatlerinde okulun rehberlik servisi ya da kiitiihanesinde yiiz yiize
goriisiilerek anket formu birebir doldurtulmustur. Anket formu doldurtmadan 6nce 6gretmenlere
calismanin amaci sOylenerek verilen bilgilerin yalmzca bu ¢alisma i¢in kullanilacagi ve kimlik
bilgilerinin kullanilmayacag1 sdylenmistir. Anket formunun doldurtulmasi yaklasik on dakika

stirmiistir.

Nitel verilerin toplanmasi asamasinda ise nicel veri formunu dolduran 6gretmenler arasindan
rastgele segilen 10 Ggretmenle goriisiilmistiir. Gorlisme igin ses kayit cihazi kullanilmas,
ogretmenlerin - uygun olduklari zaman Dbelirlenerek okulun rehberlik servisinde ve
kiittiphanesinde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak goriismeler gergeklendirilmistir.
Gorlismelerden dnce ses kayit cihazinin kullamlcagi 6gretmenlere sdylenerek izinleri alinmugtir.

Goriismeler 15-30 dakika arasinda degisen siirelerde gergeklesmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Birinci basamakta nicel verilerin analizi igin arastirmaci tarafindan katilimcilara yoneltilen

ankette yer alan sorular i¢in yiizdelik ve frekanslara yer verilmistir.

Ikinci basamakta ise arastirma verilerinin analizi katilimeilarin goriislerini ve deneyimlerini

derinlemesine ¢ikartmak amaciyla igerik analizi yapilarak yorumlanmustir.
Aragtirma verilerinin analizi ii¢ adimda gerceklestirilmistir. Bu adimlar sirastyla:

Adm 1: Goriismelerin dokiimleri yapilmistir. Dokiimler yapilirken 6gretmenlerle yapilan her
konusma duyuldugu sekliye yaziya dokiilmiistiir.

Adim 2: Dokiimler tekrarli olarak okunmus ve temalari konu basliklar belirlenmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme sonucunde elde edilen verilerden hareketle 7 alt tema olusmus bu
alt temalara verilen yanitlardan da goriismecilerin temalara yonelik olumlu- olumsuz yonde

gortisleri alt bagliklara ayrilmistir.
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Tablo 1

Yart Yapilandiriimig Gériisme Formu Sonucunda Belirlenen Tema ve Alt Konu Bagliklar

Temalar Alt Bagliklar
Olumlu
- Yol gostericidir
Icindekiler Olumsuz

- Diger disiplinlerle iligkilendirilmemistir.

Metin se¢imi

Olumlu

- Konuyu 6rneklemektedir.

- Orijinaldir.

- Birden fazla metinle 6rneklenmistir.
Olumsuz

- Az ve uzundur.

- Orijinal dile bagh kalinmustr.

- Ogrenci seviyesinin iistiindedir.

- Ozet metinlerde kopukluk vardir.

Etkinlikler

Olumlu
- Kazanimi desteklemektedir.
- Beyin firtinasina imkan vermektedir.
Olumsuz
- Gereksiz etkinliklere yer verilmistir.
- Yazma etkinligi i¢in yer yoktur.
- Sorular ve etkinlikler yetersizdir.

Etkinliklerin giinliik hayatla
iligkilendirilmesi

- Dil bilgisi konular1
hayatlailskilendirilebilir.

- Teknoloji, sinema, tiyatro etkinlikleri

giinliik hayatla iliskilendirilebilir.
Olumsuz
- Egitim sisteminde aksakliklar vardir.

- Baz1 {niteler etkinlikleri giinlik hayatla

iliskilendirmeye uygun degildir.

Olgme ve degerlendirme sorular

Olumlu
- Soru gesitliligi vardir.
- Kazanimlara yoneliktir.

- Her diizeyde bilissel seviyeyi 6l¢mektedir.

- Sinava yoneliktir.
Olumsuz

- Soru hazirlama teknigine
hazirlanmamugtir.

- Tekrar eden sorular vardir.

- Sorular zor degildir.

- Seviye {stidiir.

- Dilbilgisi  ile ilgili  sorulara
verilmektedir.

Ders kitabinda mutlaka bulunmasi istenen ozellik

- Teknoloji ile iligskilendirilmelidir.

- llgi gekici olmaldir.

- Gunliik hayatla iligkilendirilmelidir.
- Dabha ¢ok etkinlik olmalidir.

- Ogrenci icin daha ¢ok yazma alam

olmalidir.
- Daha ¢ok soru olmalidir.
- Ergonomik olmalidir.

Ogretim siirecinde yalmzca ders kitabinin gretmen
ve 0grenci i¢in yeterli olmasi

- Ogretmen ve 6grenci igin yeterlidir.

- Ogretmen ve dgrenci igin yetersizdir.

- Ogrenci igin yeterli, &gretmen
yetersizdir.
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Adim 3: Olusturulan temalarin uygunlugunu belirlemek amaciyla edebiyat alaninda
doktora yapan bir uzman tarafindan goriismelerin tamami degerlendirilmis, degerlenirme

sonucunda bir araya gelinerek temalarin uygunlugu konusunda goriis birligine varilmustir.

Goriismeye iliskin ses kayitlarinin dokiimleri yapildiktan sonra veri kodlama anahtar1 ve
temalar olusturulmustur. Arastirmaci ve uzman tarafindan gergeklestirilmis olan

kodlamalarla kodlayicilar arasindaki giivenirlik yiizde yiiz olarak bulunmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

4.1. Nicel Bulgular

Ders kitabinin 100 6gretmen tarafindan gorsel tasarim, icerik, metin sec¢imi, 6lgme ve
degerlendirme sorular1 agisindan degerlendirilmesine ait nicel bulgular Tablo 2, Tablo 3,

Tablo 4 ve Tablo 5’te yer almaktadir.

4.1.1. Ders Kitabinin Gorsel Tasariminin Degerlendirilmesine Yonelik Nicel

Bulgular

Ders kitabi farkli lise tiirlerinde gorev yapan 100 ogretmen tarafindan gorsel tasarim
acisindan degerlendirilmistir. Asagidaki tablo 6gretmenlerin ders kitabini gorsel tasarim

yoniinden degerlendirmelerine yonelik oranlar1 gostermektedir.
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Tablo 2

Kitabin Gorsel Tasarimimin Degerlendirilmesine Yonelik Sorulan Sorular Hakkinda
Ogretmenlerin Verdigi Cevaplara Ait Frekans ve Yiizdelikler

Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Kesinlikle

katilmiyorum katilryorum katiltyorum

F % f % F % f % f %
1 2 2 12 12 22 22 54 54 10 10
2 2 2 12 12 30 30 49 49 7 7
3 7 7 18 18 29 29 38 38 8 8
4 4 4 29 29 41 41 22 22 4 4
5 4 4 7 7 19 19 55 55 15 15
6 3 3 10 10 24 24 50 50 13 13
7 3 3 13 13 29 29 48 48 7 7
8 3 3 12 12 34 34 44 44 7 7
9 5 5 18 18 42 42 28 28 6 6
10 1 1 13 13 37 37 42 42 7 7

Tablo 2’den goriildiigii iizere ders kitabinin gorsel tasariminin degerlendirilmesine yonelik
sorulan sorular hakkinda 6gretmenler bazi sorularda farkliliklar olsa da genel anlamda
olumlu y6nde goriis bildirmistir. Soru bazinda ele aldigimizda 1. soru (Kitabin kapagindaki
gorseller Tiirk Dili ve Edebiyat:1 dersi ile ilgilidir.) i¢in 6gretmenlerin %54’i “Katiliyorum”
ve %10’u “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bigimde ¢ogunlukla olumlu yonde goriis
bildirmistir. Katilimcilardan %12°si ise kitabin kapagindaki gorsellerin Tirk Dili ve
Edebiyati dersi ile ilgili olmasi yoniindeki goriise katilmadigini, %2’si ise Kkesinlikle
katilmadigini belirtmistir. Ogretmenlerden %22’si ise bu goriise kismen katilim sagladigini
ifade etmistir. Bu sonuclar katilimcilarin Tiirk Dili ve Edebiyatt Ders Kitabinin

kapagindaki gorselleri dersle ilgili olmasi yoniinden begendiklerini gostermektedir.

2. soru (Kitabin basiminda kullanilan kagit kalitelidir.) igin Ogretmenlerin %49’u
“Katiliyorum” ve %7’si ““ Kesinlikle Katiliyorum” seklinde ¢ogunluk olumlu yonde goriis
bildirmistir. Katilimecilardan %2’si kitabin basiminda kullanilan kagidin kaliteli olduguna
kesinlikle katilmadigini, %12’si ise katilmadigmi belirtmistir. Ogretmenlerin %30’u ise bu
gorlise kismen katildiklarini belirtmistir. Bu sonuglar da katilimcilarin kitabin basiminda

kullanilan kagidi begendiklerini ortaya koymaktadir.

3. soru (Bilgilerin aktarilmasinda grafiklerden, semalardan, tablolardan yeterince
yararlanilmistir.) i¢in katilimcilarin %381 “Katiliyorum” ve %38’1 “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde olumlu ydnde gériis bildirmistir. Ogretmenlerin %7’si bilgilerin

aktarilmasinda grafiklerden, semalardan, tablolardan yararlanildigi goriisiine kesinlikle
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katilmadigini, %181 ise katilmadigini belirtmistir. Katilimeilarin %29’u ise bu goriise
kismen katildiklarin1 ifade etmistir. Tablodaki bilgilerden hareketle o6gretmenlerin
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” maddesini isaretleyenlere oranla biiyiik
kisminin kitaptaki bilgilerin aktarilmasinda grafiklerden, semalardan, tablolardan yeterince

yararlanildigini diistindiikleri goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

4. soru (Kitapta kullanilan gorseller 6grencide konunun igerigiyle ilgili merak uyandiracak
niteliktedir.) i¢in Ogretmenlerin  %22’si  “Katiliyorum” ve %4’ de “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde olumlu goriis bildirmistir. Gorsellerin 6grencide konunun igerigiyle
ilgili merak uyandiracak sekilde olmasi goriisiine Ogretmenlerin %4’ kesinlikle
katilmadigmi, %29°u ise katilmadigmi belirtmistir. Ogretmenlerin %41’ ise bu goriise
kismen katildiklarii ifade etmistir. Gorsellerin - konunun igerigiyle ilgili merak
uyandiracak nitelikte olmast goriisiine Ogretmenlerin biiylik bir kisminin katilmadigi

gorilmiistir.

5. soru (Kitaptaki yazi tipi ve puntosu 6grencinin diizeyine uygundur.) igin 6gretmenlerin
%55’1 “Katiliyorum”, %15°1 de “Kesinlikle Katiliyorum” olacak sekilde c¢ogunlukla
olumlu goriis bildirmistir. Kitaptaki yazi tipi ve puntosunun Ogrencinin diizeyine uygun
oldugu goriisiine 6gretmenlerin %4°i kesinlikle katilmadigini, %7’si ise katilmadigini
belirtmistir. Katilimcilarin ise %19’u da bu goriise kismen katildiklarini ifade etmistir.
Tablo 2’den hareketle 6gretmenlerin gogunlugunun ders kitabindaki yazi ve puntoyu

Ogrenci seviyesine uygun buldugu goriilmektedir.

6. soru (Kitaptaki etkinlikler diizenli ve numarali bir sekilde verilmistir.) igin
ogretmenlerin %50’s1 “Katiliyorum” ve 9%13’1 “Kesinlikle Katiliyorum™ olacak sekilde
cogunlukla olumlu goriis bildirmistir. Kitaptaki etkinliklerin diizenli ve numarali bir
sekilde olduguna Ogretmenlerin %3’ kesinlikle katilmadigini, %10’u ise katilmadigini
belirtmistir. Katilimcilarin %24’ ise bu goriise kismen katildiklarini  belirtmistir.
Tablo2’den de anlasilacagi gibi katilimcilarin biiyiik bir kisminin ders kitabindaki

etkinlikleri diizenli ve numarali olmalar1 yoniinden begendikleri goriilmiistiir.

7. soru (Kitabin 6n ve sirt kapagr bir biitiinlik i¢inde tasarlanmistir.) i¢in 6gretmenlerin
%48°1 “Katiliyorum” ve %7’si “ Kesinlikle Katiliyorum™ olacak sekilde ¢cogunlukla olumlu
yonde goriis bildirmistir. Kitabin 6n ve sirt kapaginin bir biitiinliik i¢inde tasarlandigi
gorlisine Ogretmenlerin %3’ kesinlikle katilmadigini, %13’ de katilmadigini ifade

etmistir. Ogretmenlerin %29°u bu goriise kismen katildiklarini ifade etmistir. Tablo 2°den
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de anlasilacagi gibi katilimcilarin biiylik bir kisminin ders kitabinin 6n ve sirt kapaginin

biitiinliik i¢inde tasarlandigini diisiindiikleri goriilmiistiir

8. soru (Kitaptaki gorseller 6grenci seviyesine uygundur.) i¢in 6gretmenlerin %44’
“Katiliyorum” ve %7’si “Kesinlikle Katiliyorum™ olacak sekilde ¢ogunlukla olumlu yonde
goriis bildirmistir. Katilimeilardan %31 kitaptaki gorsellerin 6grenci seviyesine uygun
oldugu goriisiine katilmadigini, %12’si de kesinlikle katilmadigini  belirtmistir.
Ogretmenlerin %34’ii ise bu goriise kismen katildiklarini belirtmistir. Tablo 2°den de
anlasilacag lizere 6gretmenlerin biiyiik bir kismu kitaptaki gorselleri 68renci seviyesine

uygun bulmustur.

9. soru (Gorseller metinleri tamamlayic1 ve ilgi ¢ekici niteliktedir.) i¢in dgretmenlerin
%281 “Katiliyorum” ve %6’s1 “ Kesinlikle Katiliyorum” olacak sekilde olumlu goriis
bildirmistir. Katilimcilardan %5°1 gorsellerin metinleri tamamlayict ve ilgi ¢ekici oldugu
goriisiine kesinlikle katilmadigini, %18’i de katilmadigini belirtmistir. Katilimcilarin
%42’si bu goriise kismen katilmadiklarini belirtmigtir. Tablo 2’de goriildiigii tizere
katilimeilarin “katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” maddesini isaretleyenlere
oranla biyiik bir kismmin kitaptaki gorsellerin metinleri destekledigini ve ilgi ¢ekici

nitelikte oldugunu diistindiikleri gériilmektedir.

13

10. soru (Gorseller kitap geneline esit olarak dagitilmistir.) ig¢in katihmcilarin %42’si
Katiliyorum” ve %7’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” olacak sekilde ¢ogunlukla olumlu yonde
goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerden %1°i gorsellerin kitap geneline esit dagitildig
gorlisiine kesinlikle katilmadigint %134 de katilmadigini belirtmistir. Bu  goriise
katilimcilardan %37’si kismen katildigini belirtmistir. Tablo 2’de de goriildiigii tizere
ogretmenlerin biiylik bir kismi gorsellerin ders kitabinin geneline esit olarak dagildigini

diistinmektedir.

Calismamizda ulastigimiz bu sonuglar daha 6nce literatiir taramasinda inceledigimiz bazi

arastirmalarin sonuglariyla paralellik gostermekte bazilariyla ise uyusmamaktadir.

Aydin (2014)’1n ¢alismasinda gorsel tasarima yonelik ulastigi sonugla bizim ulastigimiz
sonucun uyusmadigi goziikmektedir. Aydin caligmasinda daha c¢ok gorselli, ilgi ¢ekici,
eglenceli bir ders kitabinin gerekli oldugu sonucuna ulasmistir. Bu da bizim c¢alismamizda
Ki 4. soruya verilen cevapla uyusmaktadir. Onun arastirmasinda 10. Sinif Tiirk Edebiyati

Ders Kitabinin gorsel agidan ilgi ¢ekici olmadigi goriisii ortaya ¢ikmistir. Goven (2010) de
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caligmasinda 6gretmenlerin %75’inin ders kitabinin gorsel tasarimint begendigi sonucuna

ulagmistir. Bu iki ¢alismanin sonucu bizim ¢aligmamizla paralellik gostermektedir.

Sonug¢ olarak oOgretmenlerin ders kitabin1 gorsel tasarim agisindan giiglii buldugu
sOylenebilir. Ancak katilimcilar ders kitabindaki gorselleri konunun igerigiyle ilgili merak
uyandirmas: yoniinden zayif bulmustur. Ogretmenler; ders kitabindaki gorsellerin,
metinleri tamamlayici ve ilgi ¢ekici olmasina yonelik olan maddeye net bir cevap

vermekten ¢cekinmislerdir.

4.1.2. Ders Kitabinin icerik Acisindan Degerlendirilmesine Yonelik Nicel
Bulgular

Ders kitab1 farkli lise tiirlerinde gorev yapan 100 Ogretmen tarafindan igerik agisindan
degerlendirilmistir. Asagidaki tablo Ogretmenlerin ders kitabin1 igerik yoOniinden
degerlendirmelerine yonelik oranlar1 gostermektedir.

Tablo 3

Kitabin Icerik Acisindan Degerlendirilmesine Yonelik Sorulan Sorular Hakkinda
Osretmenlerin Verdigi Cevaplara Ait Frekans ve Yiizdelikler

Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Kesinlikle

katilmiyorum katiliyorum katiliyorum

f % f % f % f % f %
11 2 2 20 20 35 35 34 34 9 9
12 1 1 19 19 30 30 43 43 7 7
13 8 8 25 25 36 36 27 27 4 4
14 5 5 13 13 37 37 36 36 9 9
15 1 1 23 23 46 46 27 27 3 3
16 4 4 12 12 20 20 43 43 21 21
17 9 9 22 22 20 20 19 19 30 30
18 13 13 16 16 40 40 21 21 10 10
19 14 14 20 20 33 33 28 28 5 5
20 2 2 25 25 38 38 23 23 12 12
21 3 3 16 16 37 37 32 32 12 12

Tablo 3’te goriildiigii gibi ders kitabinin igerik agisindan degerlendirilmesine yonelik sorulan
sorular (11-21) hakkinda 6gretmenler, bazi sorularda farkliliklar olsa da, genel anlamda
olumlu yonde goriis bildirmistir. Bu yorum “Kismen Katiliyorum” u isaretleyenler
degerlendirmeye alinmadan yapilmistir. Kitabin igerik ac¢isindan degerlendirilmesine
yonelik goriislerde ozellikle 13, 15, 18, 19 ve 20. sorularda “kismen katiliyorum”
maddesini  isaretleyen katilimecilarin  oranimmin  olumlu  veya olumsuz  goriis

bildirenlerinkinden fazla oldugu goriilmiistiir.
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Soru bazinda ele aldigimizda 11. soru (Igerik, dgretim programindaki kazanimlari karsilar
niteliktedir.) i¢cin katilmcilari %34’ “Katiliyorum” ve %9’u “Kesinlikle Katiliyorum”
olacak sekilde olumlu goriis bildirmistir. Icerigin dgretim programindaki kazanimlari
karsiladig1 goriisiine 6gretmenlerin %2’si kesinlikle katilmadigini, %20°si de katilmadigini
belirtmistir. Katilimcilarin %35°i de bu goriise kismen katildiklarini ifade etmistir. Tablo
3’ten de anlasilacagi iizere ogretmenlerin biiylik bir kismi katilmayanlara ve hig

katilmayanlara oranla igerigin kazanimlar karsiladig goriisiindedir.

12. soru (igerigin dagilimi iinite bazinda dengelidir.) icin oOgretmenlerin %43’ii
“Katiltyorum” ve “%7’si “Kesinlikle Katiliyorum” olacak sekilde olumlu yonde goriis
bildirmistir. igerigin {inite bazinda dengeli oldugu goriisiine katilimcilarin %1°i kesinlikle
katilmadigimi, %19°u da katilmadigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin %30’u bu goriise kismen
katildiklarin1 belirtmistir. Tablo 3’e gore katilimcilarin biiyiik bir kismi ders kitabindaki
icerigin iinite bazinda dengeli dagildigin1 diistinmektedir. 12. soruda  “Kismen

katiliyorum” u isaretleyenlerin oran1 azimsanmayacak diizeydedir.

13. soru (Etkinlikler 6grenciyi teknolojik ogeleri (bilgisayar, akilli tahta vb.) kullanmaya
sevk etmektedir.) icin katilimcilarin %27’si  “Katiliyorum” ve %4’ “Kesinlikle
Katiliyorum” olacak sekilde olumlu yonde goriis bildirmistir. Etkinliklerin 6grenciyi
teknolojik ogeleri kullanmaya sevk ettigi goriisiine Ogretmenlerin  %8’1 kesinlikle
katilmadigini, %25°1 de katilmadigini belirtmistir. Katilimeilarin %36°s1 bu goriise kismen
katildiklarini ifade etmistir. Tablo 3’e gore katilimcilarin bityiik bir kismi etkinliklerin
ogrenciyi teknolojik ogeleri kullanmaya yoneltmedigini diisiinmektedir. Bu madde

hakkinda ¢ogunluk olumsuz goriis bildirmistir.

14. soru (Igerik diizenlenmesinde asamalik ilkesi (basitten- karmasiga, yakindan- uzaga)
gozetilmistir.) i¢in Ogretmenlerin  %36’s1 “Katiliyorum” ve %9’u da “Kesinlikle
Katiliyorum” olacak sekilde olumlu ydnde goriis bildirmistir. Igerik diizenlenmesinde
asamalik ilkesinin gozetildigi goriisline katilimcilarin %5°1 kesinlikle katilmadigini, %13’
de katilmadigimi belirtmistir. Ogretmenlerin %37’si de bu goriise kismen katilmadiklarimi
belirtmistir. Tablo 3’te de goriildiigii gibi katilimeilarin biiyiik bir kism1 ders kitabinda
icerik diizenlemesinin agamalik ilkesine uygun hazirlandig1 yoniinde goriis bildirmistir.

15. soru (igerik diger disiplinlerle iliskilendirilmektedir.) i¢in katilimcilarin %27’si

n

“Katiliyorum” %3°1i de " Kesinlikle Katiliyorum” olacak sekilde olumlu yonde goriis

bildirmistir. Igerigin diger disiplinlerle iliskilendirildigi goriisiine katilimcilarin %1’
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kesinlikle katilmadigini, %231 katilmadigini belirterek olumsuz yonde goriis bildirmistir.
Bu goriise katilimeilarin %46°s1 kismen katilmadigini belirtmistir. Tablo 3°ten de
anlasildig1 tizere Ogretmenlerin cogunlugu ders kitabindaki igerigin diger disiplinlerle
iliskilendirildigini belirtip olumlu yonde goriis bildirmistir. Ancak bu soruda “Kismen

Katiliyorum” maddesini isaretleyenlerin orani oldukca fazladir.

16. soru (Ders kitabinda konu anlatimiin olmasi 6grencinin bilgiye dogrudan ulagmasi
bakimindan yararlidir.) i¢in 6gretmenlerin %43’i “Katiliyorum” ve %21°1 “Kesinlikle
Katiliyorum” olacak sekilde biiylik bir kismi olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Ders
kitabinda konu anlatiminin olmasinin 6grencinin bilgiye dogrudan ulagmasi bakimindan
yararli oldugu goriisiine katilimcilardan %4’ kesinlikle katilmadigini, %12’si de
katilmadigin1  bildirmistir. Katilimcilarin = %20°si bu  goriise kismen katilmadigin
belirtmistir. Tablo 3’te de gorildiigii gibi katilimcilarin ¢ogu ders kitabinda konu
anlatiminin olmasinin 6grencinin bilgiye dogrudan ulagmasinda yararli olacagi goriistini

desteklemektedir.

17. soru (Dilbilgisi konularinin anlatimma yer verilmemesi 6gretmen ve dgrencinin igini
zorlagtirmaktadir.) i¢in Ogretmenlerin %19’u “Katiliyorum” ve %30’u “Kesinlikle
Katiliyorum” olacak sekilde olumlu yonde goriis bildirmistir. Dilbilgisi konularinin
anlattimina yer verilmemesinin Ogretmen ve Ogrencinin isini zorlagtirdigr goriisiine
ogretmenlerin  %9’u kesinlikle katilmadigini, %22’si de katilmadigini bildirmistir.
Katilimcilarin %20’si de bu goriise kismen katildiklarini belirtmistir. Tablo 3’te de
goriildiigli gibi katilimcilarin ¢ogu ders kitabinda dilbilgisi konularmin anlatimina yer

verilmemesinin 6gretmen ve 6grencinin isini zorlastirdig goriisiinii desteklemektedirler.

18. soru (Tirk Dili ve Edebiyati konular1 6grenciyi iiniversite sinavina hazirlayacak
niteliktedir.) i¢in 6gretmenlerin %21°1 “Katiliyorum” ve %10’u “Kesinlikle Katiliyorum”
olacak bicimde olumlu yonde goriis bildirmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati konularinin
Ogrenciyi Universite smavina hazirlar nitelikte oldugu goriisiine katilimcilarin %13’
kesinlikle katilmadigini, %16’s1 da katilmadigini bildirmistir. Ogretmenlerin %40°1 bu
goriise kismen katildigini ifade etmistir. Tablo 3’ten de anlasilacag: iizere katilimcilarin
cogunlugu Tiirk Dili ve Edebiyati konularinin 6grenciyi iliniversite sinavina hazirladig
gorlistinde birlesmektedir. Bu goriise katilanlar ile katilmayanlarin orani birbirine yakin

olup kismen katilanlarin orani ise oldukga fazladir.
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19. soru (Konular her lise tiiriindeki 6grencinin seviyesine uygun olarak hazirlanmistir.)
icin katilmcilardan %28’1 “Katiliyorum” ve %5’1 “Kesinlikle Katiliyorum” olacak
bigimde olumlu yonde goriis bildirmistir. Konularin her lise tiiriindeki 6grencinin
seviyesine uygun oldugu goriisiine 6gretmenlerin %14°1 kesinlikle katilmadigini, %20’si
de katilmadigimi belirtmistir. Katilimeilarin %33’ de bu goriise kismen katildigini ifade
etmistir. Tablo 3’ten de anlasilacagi iizere bu goriise katilan, katilmayan ve kismen

katilanlarin oran1 birbirine ¢ok yakindir.

20. soru (Yazma galismalar1 O0grencinin yazma becerisini gelistirecek niteliktedir.) igin
ogretmenlerin %23°1 “Katiliyorum” ve %12’°si “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bigimde
olumlu yonde cevap vermistir. Yazma ¢alismalarinin Ogrencinin yazama becerisini
gelistirdigi goriisiine 6gretmenlerin %2’si kesinlikle katilmadigini, %25’i de kesinlikle
katilmadigm bildirmistir. Ogretmenlerden %38’i de bu goriise kismen katildigmi ifade
etmistir. Tablo 3’te de gorildiigi gibi 6gretmenlerin biyik bir kismi (%27) yazma
caligmalarinin 6grencinin yazma becerisini gelistirecek nitelikte olmadigini diisiinmektedir.

Kismen katilanlarin orani katilan ve katilmayanlarin oranindan fazladar.

21. soru (Sozli iletisim c¢aligmalar1 6grencinin kendini ifade asamasinda etkilidir.) igin
ogretmenlerin %32’si “Katiliyorum” ve %12’°si “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bigimde
olumlu yonde goriis bildirmistir. Sozlii iletisim ¢aligmalarinin 6grencinin kendini ifade
asamasinda etkili oldugu goriisiine 6gretmenlerin %31 kesinlikle katilmadigini, %16°s1 da
katilmadigini bildirmistir. Katilimcilarin %37’si de kismen katildiklarini ifade etmistir.
Tablo 3’te de gorildigi gibi Ogretmenlerin bilyikk oram (%44) sozli iletigim
caligmalarinin 6grencinin kendini ifade etmede etkili oldugunu diisiiniip bu yonde olumlu
gorls bildirmistir.

Yaptigimiz literatiir taramasinda Sen (2012)’in “Edebiyat Egitiminde Yontem Sorunu”
makalesinde “ders kitaplarinda ders konulariyla ilgili saglam ve giivenilir 6n bilgilere yer
verilmemesinin Ogretmenleri ister istemez ilave yiik getirdigini belirtmistir. Kitapta
bulunmasi gereken agiklayici bilgileri 6gretmenler kendileri hazirlayarak 6grenciye verme
durumunda kalmaktadir.” diyerek ders kitabinda konu anlatimina yer verilmesinin 6nemine
deginmistir. Sen’in bu calismasini 6gretmenlerin anket formunda 16. soruya verdikleri

%64 oranindaki olumlu cevaplar desteklemektedir.

Aydin (2014)’in c¢alismasinda ders kitabinda konuyla ilgili yeterli teorik bilgiye yer
verildigi %8,8’1; %81,4°1 ise ders kitabinda konuyla ilgili yeterli teorik bilgiye verilmedigi
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goriisiini bildirmistir. Bu agidan bizim arastirmamizda “Ders kitabinda konu anlatiminin
olmas1 &grencinin bilgiye dogrudan wulagmasi bakimindan yararlidir.” maddesine
katilimeilarin %64°1 katildiklarini belirtmistir. Aydin’in ¢alismasindaki sonug ile bizim
calismamizdaki bu sonu¢ Ortismemektedir. Onun calismasinda ders kitabinda metinlerin
yaninda Ogrencilerin konuyu Ogrenmelerini, metni dogru ve tam agiklayabilmelerine
yarayan bilginin olmasindan bahsedilmektedir. Ogretmenler bu gériisleriyle metinlere ilave
olarak ders kitaplarinda teorik bilgiye de yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Bizim
caligmamizda da %64’liik sonug¢ 6gretmenlerin ders kitabina yonelik bu isteklerinin MEB
tarafindan dikkate alindigin1 gostermektedir. Ayrica Aydin, c¢alismasinda bizim
calismamizdan farkli olarak OSYM sorularmin ders kitabiyla ortiismedigi sonucuna da
ulasmistir. Bu da bizim g¢alismamizdaki 18. soruyla oOrtiismemektedir. Calismamizda
%40’lik bir kistm bu soruya kismen katildiklarini belirterek net bir goriis bildirmekten

cekinmislerdir.

Yalinkili¢ (2007) ¢alismasinda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore ders kitabinin
icerigini daha ¢ok begendikleri sonucuna ulagmistir. Bu da arastirmamizin sonucuyla

ortiisen bir ¢calismadir.

Sonug olarak galismamizda 6gretmenler ders kitabini igerigin tinite bazinda dagilimi, konu
anlatimima yer verilmesi, sozli iletisim calismalarinin 6grencinin kendini ifade etmede
etkili olmas1 yonlerinden giiclii; dilbilgisi konularinin anlatilmamasi, 6grenciyi teknolojiyi
kullanmaya sevk etmemesi yonlerinden zayif bulmuslardir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi

13, 15, 18, 19 ve 20. sorularda ¢ekimser davranmuistir.

4.1.3. Ders Kitabimin Metin Acisindan Degerlendirilmesine Yonelik Nicel
Bulgular

Ders kitabinin metin agisindan degerlendirilmesine yonelik sorulan sorular hakkinda

ogretmenlerin verdigi cevaplara ait frekans ve yiizdelikler Tablo 4’te yer almaktadir.

Kitap arkli lise tiirlerinde gorev yapan 100 O&gretmen tarafindan metin agisindan
degerlendirilmistir. Asagidaki tablo Ogretmenlerin ders kitabin1 metin yoOniinden

degerlendirmelerine yonelik oranlar1 gostermektedir.
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Tablo 4

Kitabin Metin A¢isindan Degerlendirilmesine Yonelik Sorulan Sorular Hakkinda
Ogretmenlerin Verdigi Cevaplara Ait Frekans ve Yiizdelikler

Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Kesinlikle

katilmiyorum katilryorum katilryorum

f % f % f % f % f %
22 6 6 18 18 31 31 34 34 11 11
23 9 9 17 17 29 29 36 36 9 9
24 11 11 22 22 30 30 28 28 9 9
25 9 9 12 12 32 32 36 36 9 9
26 12 12 21 21 19 19 38 38 10 10
27 6 6 15 15 40 40 29 29 10 10

Tablo 4’ten gorildiigii tizere ders kitabinin metin se¢imi agisindan degerlendirilmesine
yonelik sorulan sorular hakkinda &gretmenler genel anlamda olumlu yonde goris
bildirmistir. Bu yorum “Kismen Katiliyorum” maddesini isaretleyenler degerlendirmeye
alinmadan yapilmigtir. Kitabin metin agisindan degerlendirilmesine yonelik goriislerin

biiyiik bir oraninin da olumsuz yonde oldugu goriilmektedir.

22. soru (Metinler islenen konuya uygun secilmistir.) i¢in Ogretmenlerin %34l
“Katiliyorum” ve %11°1 “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bi¢imde olumlu yonde goriis
bildirmistir. Metinlerin islenen konuya uygun secildigi goriisiine katilimcilardan %6’s1
kesinlikle katilmadigini, %18’1 katilmadigini bildirmistir. Katilimcilardan %31°1 bu gortise
kismen katildigini ifade etmistir. Tablo 4’e gore katilimcilarin biiyiik bir kisminin (%45)

metinleri islenen konuya uygun buldugu goriilmektedir.

23. soru (Ceviri metinlerin dili 6grencilerin anlayabilecegi niteliktedir.) i¢in 6gretmenlerin
%36’s1 “Katiliyorum” ve %9’u “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bi¢gimde olumlu ydnde
goriis bildirmistir. Ceviri metinlerin dilinin 6grencilerin anlayabilecegi nitelikte oldugu
gorlisine Ogretmenlerin = %9’u  kesinlikle katilmadigini, %17’si de katilmadigini
bildirmistir. Katilimcilardan %29’u da bu goriise kismen katildiklarini ifade etmistir. Tablo
4’te de gorildigi gibi ogretmenlerin ¢ogunlugu ceviri metinlerin dilinin dgrencinin

anlayabilecegi nitelikte oldugu goriisiinii desteklemektedir.

24. soru (Metinlerin uzunlugu 6grencinin dikkat siiresine uygundur.) ig¢in d6gretmenlerin
%28’1 “Katiliyorum” ve %9’u “ Kesinlikle Katiliyorum™ olacak bigimde olumlu yonde
cevap vermistir. Ogretmenlerin %22’si “katilmiyorum , %11°de hi¢ katilmiyorum diyerek

metinlerin uzunlugunun G&grencinin dikkat siliresine uygun olmadigini belirtirken
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katilimeilardan %30’u bu goriise kismen katildiklarini ifade etmislerdir. Tablo 4’te de

goriildiigi gibi katilimcilarin ¢ogunlugunun ( %37) bu goriisii destekledigi anlagilmaktadir.

25. soru (Metinlerin dili 6grencinin seviyesine uygundur.) ic¢in &gretmenlerin %36’s1
“Katiliyorum” ve %9’u “Kesinlikle katiliyorum” olacak bi¢cimde olumlu ydnde goriis
bildirmistir. Metinlerin dilinin 6grencinin seviyesine uygun oldugu goriisiine 6gretmenlerin
%9’u kesinlikle katilmadigini, %12’si de katilmadigin1 bildirmistir. Katilimcilardan %32’si
bu goriise kismen katildiklarini ifade etmistir. Tablo 4’ten de anlasilacagi {izere
ogretmenlerin olumsuz yonde goriis belirtenlere oranla ¢ogunlugunun (%45) metinlerin

dilini 6grenci seviyesine uygun buldugu goriilmektedir.

26. soru (Metinlerin uzunlugu ders saati siiresine uygundur.) i¢in 6gretmenlerin %38’i
“Katiliyorum” ve %10’u “Kesinlikle katiliyorum™ olacak sekilde olumlu yonde goriis
bildirmistir. Metinlerin uzunlugunun ders saati siiresine uygun oldugu goriisiine
katillmcilarin = %12°si  kesinlikle katilmadigini, %21°de katilmadigini  bildirmistir.
Katilimcilarin %19’u bu goriise kismen katildiklarini ifade etmistir. Tablo 4’ten de
anlagilacagi tizere O6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%48) metinlerin uzunlugunu ders Saati

stiresine uygun buldugu goriilmiistiir.

27. soru (Metinler programda belirlenen degerleri 6grenciye kazandiracak niteliktedir.) i¢in
ogretmenlerin %29’u “Katiliyorum” ve %10’u “Kesinlikle katiliyorum” olacak sekilde
olumlu yonde goriis belirtmistir. Metinlerin programda belirlenen degerleri 6grenciye
kazandirdig1 goriisiine katilimcilarin %6°s1 kesinlikle katilmadigini, %15°1 katilmadiginm
bildirmistir. Katilimcilardan %40°1 bu goriise kismen katildiklarini ifade etmistir. Tablo
4’ten de anlasildigi gibi katilimcilarin biiyiik bir kismi (%39) metinlerin programdaki

degerleri 6grenciye kazandiracak nitelikte oldugunu diisiinmektedir.

Demir (2010) katilimcilarin diger alt boyutlara gore ders kitabindaki metin se¢imini daha

az olumsuz degerlendirdikleri sonucuna ulagsmstir.

Aydin (2014) ise ¢alismasinda arastirmaya katilan Tirk Edebiyati 6gretmenlerinden %80.
2’si ders kitabindaki metinlerin konuya uygun segildigi, %51. 6’s1 ders kitabindaki
metinsel ¢esitliligin yeterli oldugu goriisiinii ortaya koymustur. Aydin’in ¢alismasindaki bu

sonuglar ¢aligmamizin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
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Goven (2010)’in ¢alismasindaki katilimcilarin biiylik bir ¢gogunlugu da ders kitabindaki

okuma metinlerini siif seviyesine uygun bulduklarini belirtmistir.

Sonug olarak katilimcilar ders kitabindaki metinleri islenen konuya uygun olmasi, ¢eviri
metinlerin ve diger metinlerin dilinin 6grenci seviyesine uygun olmasi, metinlerin
uzunlugunun ders siiresine uygun olmasi yoniinden gii¢lii bulmuslardir. Ancak metinleri
programda belirlenen degerleri 6grenciye kazandiracak nitelikte olmasi bakimindan zayif
bulmuslardir. Ozellikle 24. soruda -metinlerin uzunlugunun Ogrenci seviyesine uygun
olmasina- olumlu, olumsuz ve kararsiz yonde goriis bildirenlerin oraninin birbirine ¢ok

yakin oldugu goriilmiistiir.

4.1.4. Ders Kitabimmm Ol¢me ve Degerlendirme Sorulari Agisindan

Degerlendirilmesine Yonelik Nicel Bulgular

Ders kitabinin dlgme ve degerlendirme agisindan degerlendirilmesine yonelik sorulan
sorular hakkinda dgretmenlerin verdigi cevaplara ait frekans ve yilizdelikler Tablo 5’te yer
almaktadir. Kitap, farkli lise tiirlerinde gérev yapan 100 6gretmen tarafindan 6lgme ve
degerlendirme sorulari agisindan degerlendirilmistir. Asagidaki tablo 6gretmenlerin ders
kitabin1 6lgme ve degerlendirme sorulari yoniinden degerlendirmelerine yonelik oranlari

gostermektedir.

Tablo 5

Kitabin O"lgme ve Degerlendirme A¢isindan Degerlendirilmesine Yonelik Sorulan Sorular
Hakkinda Ogretmenlerin Verdigi Cevaplara Ait Frekans ve Yiizdelikler

Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Kesinlikle

katilmiyorum katiliyorum katiliyorum

f % f % f % f % f %
28 8 8 22 22 40 40 24 24 6 6
29 6 6 19 19 39 39 32 32 4 4
30 6 6 22 22 36 36 29 29 7 7
31 3 3 12 12 35 35 46 46 4 4
32 5 5 8 8 30 30 45 45 12 12
33 6 6 10 10 33 33 42 42 9 9

Tablo 5°te gorildigi gibi ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme agisindan
degerlendirilmesine yonelik sorulan sorular hakkinda bazi sorularda farkliliklar olsa da

ogretmenlerin ¢ogunlugu olumlu yonde goriis bildirmistir. Bu yorum “kismen katiliyorum”
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maddesini isaretleyen katilimcilar degerlendirmeye alinmadan yapilmistir. Tablodan
anlagilacagi iizere kitabin 6lgme ve degerlendirme agisindan degerlendirilmesine yonelik
sorulara ¢ogu olumlu yonde goriis bildirse de 28-33. sorulara olumsuz yonde goriis bildiren
katilimcilarla beraber “Kismen Katiliyorum” maddesini isaretleyerek c¢ekimser kalan

katilimcilar da ¢ogunluktadir.

28. soru (Hazirlik calismalari O6grencilerin konuya ilgilerini ¢ekecek niteliktedir.) igin
katilimcilarin %241 “Katiliyorum” ve %6’s1 “Kesinlikle katiliyorum” olacak sekilde
olumlu yonde cevap vermistir. Hazirlik ¢calismalarinin 6grencilerin ilgilerini konuya ¢ektigi
goriisiine 6gretmenlerin %81 kesinlikle katilmadigini, %22’si de katilmadigini bildirmistir.
Bu goriise Ogretmenlerin %40’1 da kismen katildiklarini belirtmistir. Tablo 5°te de
gorildiigii gibi katilimcilarin %30’u hazirlik ¢aligmalarinin 6grencinin konuya ilgisini

cekecek nitelikte olmadigini diislintirken %30°u da tersi yonde fikir bildirmektedir.

29. soru (Hazirlik ¢alismalarindaki sorular 6grenciyi konuya hazirlamaya yoneliktir.) igin
ogretmenlerin %32’si “Katiliyorum” ve %4’ “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bi¢imde
olum yonde goriis bildirmistir. Hazirlik c¢aligmalarindaki sorularin 6grenciyi konuya
hazirladig1 goriisiine katilimcilarin %6°s1 kesinlikle katilmadigini, %19°u da katilmadiginm
belirtmistir. Bu goriise katilimcilarin %39’u kismen katildiklarini belirtmistir. Tablo 5’te
goriildiigi gibi Ogretmenlerin ¢cogu (%36) hazirlik ¢alismalarinin 6grenciyi konuya

hazirladigini diistinmektedir.

30. soru (Olgme ve degerlendirme sorulari dgrencilerin iist diizey biligsel becerilerini,
analiz-sentez-degerlendirme, olgmektedir.) igin Ogretmenlerin 29’u “Katiliyorum” ve
%7’si “Kesinlikle katiliyorum” olacak sekilde olumlu ydnde goriis bildirmistir. Olgme ve
degerlendirme sorularinin 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerini Ol¢tiigli goriisiine
katilimcilarin %6°s1 kesinlikle katilmadigini, %22’si de katilmadigini bildirmistir. Bu
goriise katilimcilarin  %36’s1  kismen katildiklarin1  ifade etmislerdir. Tablo 5’ten
anlasilacagi tizere katilimcilarin ¢ogu (%36) 6l¢gme degerlendirme sorularinin 6grencilerin

iist diizey biligsel becerilerini 6l¢tiigili yoniinde fikir belirtmistir.

31. soru (Degerlendirme sorularinda onciillerden (metin, resim, tablo vb.) yararlanilmistur.
)icin Ogretmenlerin %46’s1 “Katiliyorum” ve %4’ “Kesinlikle katiliyorum” olacak
bicimde biiyiik bir kismi1 olumlu ydnde goriis bildirmistir. Degerlendirme sorularinda

onclillerden yararlanildigi goriisiine katilimeilarin %3’ hi¢ katilmadigi, %12’si de
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katilmadigini bildirmistir. Bu goriise 6gretmenlerin %35°1 de kismen katildiklarini ifade
etmiglerdir. Tablo 5’te de goriildigi gibi 6gretmenlerin ¢ogu (%50) degerlendirme

sorularinda dnciillerden yararlanildig: goriisiindedir.

32. soru (Degerlendirme sorularinda 6l¢gme — degerlendirme ¢esitliligine (dogru-yanlis,
eslestirme, tamamlama vb.) yer verilmistir.) i¢in 6gretmenlerin %45’ “Katiliyorum” ve
%12’si “Kesinlikle katiliyorum” olacak bigimde cogunlukla bu goriise katildiklarin
bildirmislerdir. Degerlendirme sorularinda 6lgme-degerlendirme gesitliligine yer verildigi
goriisiine dgretmenlerin %5°1 kesinlikle katilmadigini, %81 de katilmadigini bildirmistir.
Bu goriise katilimcilarin %30°u kismen katildiklarini ifade etmistir. Tablo 5’te de
gorildigi gibi 6gretmenlerin ¢ogu (%57) degerlendirme sorularinda 6lgme degerlendirme

cesitliligine yer verildigi yoniinde goriis bildirmistir.

33. soru (Olgme ve degerlendirme sorular1 dgretim programindaki kazanimlar1 lgmeye
yoneliktir.) i¢in 6gretmenlerin %42’si “Katiliyorum” ve %9’u “Kesinlikle Katiliyorum”
olacak bigimde ¢ogunlukla olumlu yénde goriis bildirmisleridir. Olgme ve degerlendirme
sorularinin  6gretim programindaki kazanimlar1 Olgmeye yonelik oldugu goriisiine
ogretmenlerin %6°s1 kesinlikle katilmadigini, %10’u da katilmadigini bildirmistir. Bu
goriise katilimcilarin %33’ de kismen katildiklarini ifade etmislerdir. Tablo 5’te de
gorildiigii lizere Ogretmenlerin ¢ogu (%51) O6lgme ve degerlendirme sorularinin

programdaki kazanimlar 6l¢tiigii yoniinde goriis bildirmistir.

Demir (2010), hazirlik ¢alismalarinin 6grencilerin 6n 6grenmelerini harekete gegirmesi
bakimindan uygun olarak hazirlandig1 goriisiine ulagmistir. Bu yonden Demir’in ulastig

sonug ile bizim ulastigimiz sonug ortiismemektedir.

Yalinkili¢ (2007), calismasinda ise 6gretmenlerin ders kitabinin eksik yonii olarak hazirlik
caligmalarin1 gordiiklerini  belirtmistir. Bizim c¢alismamizda da begenenlerin orani
begenmeyenlere oranla fazla olmasina karsin ¢ok biiyiik bir farka ulasilamamistir. Yine
kararsiz kalanlarin oran1 da fazla ¢ikmistir. Bu yiizden Yalinkilig’in ¢aligmasinin bizim
caligmamiza paralel bir sonug verdigini soyleyebiliriz. Ayrica Yalinkili¢’in ¢alismasinda
da oOgretmenler “Degerlendirme sorular1 6lgme ve degerlendirme c¢esitliligine yer

vermektedir.” sorusuna bizim ¢aligmamizda oldugu gibi olumlu yonde cevap vermislerdir.
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Sezai Esen (2017) “7. Smmuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabmin Ogretmen Gériislerine Gore
Incelenmesi” adli calismasinda katilimcilardan 6lgme ve degerlendirme sorularma yonelik

genel olarak olumlu yonde goriis almistir.

Sonug olarak ders kitabindaki hazirlik ¢alismalar1 konuya karsi merak uyandirici, konuya
hazirlayici nitelikte olmasi ve Olgme ve degerlendirme sorularinin iist diizey biligsel
becerileri 6l¢mesi yoniinden zayif bulunmustur. 29 ve 30. sorularda begenenlerin orani
begenmeyenlere oranla daha fazladir. Ancak 28, 29 ve 30. sorularda karasiz kalanlarin da
orani oldukga fazladir. Sorular onciillerden yararlanilmasi, ¢esitliligin olmasi, kazanimlari

Olcmeye yonelik olmas1 yonlerinden katilimcilar tarafindan begenilmistir.

4.2. Nitel Bulgular

Calismamizda Anakara’nin Cankaya il¢esinde Fen lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Deneme Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi, Giizel Sanatlar
Lisesinde gorev yapmakta olan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin gériisme ve anket
sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Gorlismeye 10
meslektasimiz katilmistir. Bulgular goriisme sorulari dogrultusunda yedi ana temada
toplanmistir. Temalar da goriismecilerin verdigi cevaba gore alt konu basliklarina

ayrilmistir.

4.2.1. 9. Smf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitabinn “I¢cindekiler” Béliimiine
Yonelik Bulgular

Ders kitabina yonelik olan “Ders kitabinin igindekiler boliimii kitabin igerigi hakkinda yol
gosterici nitelikte midir?” sorusuna farkli lise tiirlerinde gorev yapmakta olan
ogretmenlerden gelen cevaplar sdyledir. Bu soruya 10 Tiirk Dili ve Edebiyat1 §gretmeninin
¢ogu olumlu ydnde goriis bildirmis 6gretmenlerden 9’u “Igindekiler” béliimiinii sekil,
icerik, kitabin icindekileri yansitmasi agisindan yol gosterici ve yeterli bulduklarini
belirtmistir. Ancak &gretmenlerden biri “Icindekiler” béliimiinii gorsel ve diger

disiplinlerle iliskilendirme agisindan yetersiz bulmustur.

Bu olumlu diisiinceleri 100 kisiye yapilan ankette de destekleyen sonuclara ulasiimistir.
Katilimcilarin anketin 5 ve 6. sorusuna verdikleri cevaplar goriismecilerin “Igindekiler”
boliimiine verdikleri cevaplart destekler niteliktedir. 5. soru (Kitaptaki yazi tipi ve puntosu

ogrencinin diizeyine uygundur.) i¢in ogretmenlerin = %55’ “Katiliyorum”, %15°1 de
77



“Kesinlikle Katiltyorum” olacak sekilde biiyiik bir kismi olumlu goriis bildirmistir. 6. soru
(Kitaptaki etkinlikler diizenli ve numarali bir sekilde verilmistir.) i¢in Ogretmenlerin
%50’s1 “Katiliyorum” ve %13’ “Kesinlikle Katiliyorum” olacak sekilde cogunlukla
olumlu goriis bildirmistir. Olumsuz gorlislerden diger disiplinlerle iliskilendirilmelidir
goriisiinii ankette 15. soruya verilen cevaplarin oran1 da desteklemektedir. Ciinkii bu
soruya kars1 kararsiz kalanlarin orant %46°dir. Hem i¢indekiler boliimiiniin hem de igerigin

diger disiplinlerle iligkilendirilmemesi katilimcilar tarafindan zayif bulunmustur.
“I¢indikiler” boliimiine yonelik olumlu gériislerden iki tanesi soyledir:
a) Yol gosterici olmasi

“Evet, kesinlikle bu konu da hi¢hir hata sikinti gormedim. Gayet agiklayici. . .

Ogrencilerim de igindekiler kismindan séyledigim konuyu rahatlikla bulabiliyorlar.

“O kistmda bir sikinti yok. Icerik kisminda en basta zaten iiniteyle ilgili bilgi veriyor. Ne
ogrenilecek, ne yapilacak, bu iinitede ne verilecek ogrenci baktiginda ona hemen

gorebiliyordu.
“Icindekiler” béliimiine yonelik olumsuz goriis soyledir:
b) Diger disiplinlerle iliskilendirilmemesi

“Yani ashinda daha renkli ogelere yer verilebilir. Ondan sonra daha merak
uyandirabilecek Tiirk Edebiyatimin —ciinkii diger bilim dallariyla da ciddi iliskisi var,
onlardan faydalanilabilir- ¢ok yonlii, ¢ok bilince hitap eden, ¢ok kapsamli bir yol haritasi
¢tkartilabilir. Sosyoloji, tarih, psikoloji tiim bunlardan ciddi anlamda faydalanilabilir diye

)

diigtiniiyorum.’

Ders kitabinin “Icindekiler” boliimii anket formuna ve goriismeye katilan 6gretmenler
tarafindan yol gosterici, agiklayict olmasit yoniinden begenilmistir. Ancak goriismeye
katilan bir 6gretmen “Igindekiler” boliimiinii gorsel tasarimi ve diger disiplinlerle

ilskilendirilmemesi yoniinden yetersiz buldugunu belirtmistir.
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4.2.2. 9. Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabindaki “Metinlere” Yonelik
Bulgular

Ders kitabina yonelik olan “Ders kitabindaki metinlerle ilgili elestirileriniz nelerdir?”
sorusuna farkli lise tiirlerinde gorev yapmakta olan Ogretmenlerinden gelen cevaplar
sOyledir. Goriismeye katilan 7 6gretmen ders kitabindaki metinleri anlatilan konulari iyi bir
sekilde oOrneklemesi, orijinal olmasi, birden fazla segcenek sunmasi yonlerinden
begenmistir. Ogretmenlerin geri kalan kismi ise ders kitabindaki metinleri az ve uzun
olmasi, orijinal olmamasi ve metinlerde orijinal dile bagli kalinmasi yoniinden
elestirmislerdir. Metin se¢imine yonelik olumlu goriis bildiren 6gretmenlerden 5 tanesi
uzun olmasi ve Ogrencilerin seviyesinin iistlinde olmasi yonlerinden metinler hakkinda
olumsuz gorislerini de bildirmistir. Goriigmeye katilan 3 6gretmen ise metinleri uzun
olmalari, metin sayisinin az olmasi ve Ozet metinlerde kopukluk olmasi yonlerinden

begenmediklerini belirtmistir.

Metinler hakkindaki olumlu diisiinceleri ¢alismamizda 100 kisiye uyguladigimiz anket
calismasinda da destekleyen sonuglara ulagilmistir. Karasiz kalanlar1 degerlendirmeye
katmadan yorum yaparsak Katilimcilarin anketin 9, 22, 23, 24, 25, 26 ve 27. sorularina
verdikleri cevaplar goriisme sorularina verilen olumlu gortisleri destekler niteliktedir.
Ornegin 9. soruya (Gorseller metinleri tamamlayici ve ilgi gekici niteliktedir.) igin
ogretmenlerin %28’1 “Katilmiyorum” ve %6’s1 ““ Kesinlikle Katiliyorum” olacak sekilde
olumlu goriis bildirmistir. Bu goriise katilanlarin oram1 katilmayanlara gore daha fazladur.
22. soru (Metinler islenen konuya uygun segilmistir.) i¢in Ogretmenlerin %34’
“Katiliyorum” ve %11°1 “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bi¢cimde c¢ogunlugu olumlu
yonde goriis bildirmistir. 23. soru (Ceviri metinlerin dili 6grencilerin anlayabilecegi
niteliktedir.) i¢in dgretmenlerin %36’s1 “Katiliyorum” ve %9’u “Kesinlikle Katiliyorum”
olacak bi¢imde ¢ogunlugu olumlu yonde goriis bildirmistir. 24. soru (Metinlerin uzunlugu
ogrencinin dikkat siiresine uygundur.) i¢in 6gretmenlerin %28’1 “Katiliyorum” ve %9’u “
Kesinlikle Katiliyorum” olacak bigimde olumlu yonde cevap vermistir. 25. soru (
Metinlerin dili 6grencinin seviyesine uygundur.) i¢in 6gretmenlerin %36’s1 “Katiliyorum”
ve %9°u “Kesinlikle katiliyorum™ olacak bi¢imde olumlu yonde goriis bildirmistir. 26. soru
(Metinlerin uzunlugu ders saati siiresine uygundur.) i¢in Ogretmenlerin %381
“Katiliyorum” ve %10’u “Kesinlikle katiliyorum” olacak sekilde olumlu yonde goriis
bildirmistir. 27. soru (Metinler programda belirlenen degerleri 6grenciye kazandiracak

niteliktedir.)” i¢in 6gretmenlerin %29°u “Katiliyorum” ve %10’u “Kesinlikle katiliyorum”
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olacak sekilde olumlu yonde goriis belirtmistir. Anket ve gériisme sorularina, katilimeilarin
verdigi cevaplara bakildiginda ders kitabindaki metinlere yonelik olumlu goriislerin
bildirildigi goériilmektedir. Temalara verilen cevaplardan hareketle alt basliklar
olusturularak verilen cevaplar olumlu-olumsuz olarak smiflandirilmistir. Goriisme
formunda metinlerin uzun, her 6grenci seviyesine uygun olmamasi, orijinal olmamasi,
anlatilan tiirii desteklememesi yoniindeki olumsuz goriisleri anket formundaki goriisler
desteklememektedir. Yukarida da belirttigimiz gibi metinler bu agilardan katilimcilarca

giiclii bulunmustur.
Metinlere yonelik olumlu goriislerden iki tanesi soyledir:
a) Metin seceneginin ¢ok olmasi

“Bu sene ilk defa ben kitapta hizly ilerliyorum. Zaten metin segimi biraz daha 6gretmene
kalmis sekilde bizim biitiin metinlerin tamamini okutacagiz diye bir sey olmuyor. Segilen
metinlerin kimi uzun kimi kisa yani onu sizin ders saatine gore ayarlayabileceginiz sekilde
ayarlanmig. Atryorum Sait Faik’in Son Kuglar evet uzun ama onu okuma saatine
aywrdigimiz zaman ¢ok rahatlikla metini okuyup metinle ilgili sohbet edebilme sansimiz

i3]

var.
b) Ogrenci seviyesine uygun metinlerin ve metin gesitliliginin olmas1

“Metinler ozellikle ¢ok yerinde ¢ocuklarin seviyesine uygun metinler. Birde cesitlilik giizel
daha onceki donemlerle karsilastirdigimiz zaman bir renk katmis kitaba. Farkli anlatim
bicimlerine farkli metinlerle ornekledigimiz zaman daha olumu sonu¢ aliyoruz

’

ogrencilerimizden.’
Metinlere yonelik olumsuz goriislerden iki tanesi de soyledir:
a) Metinlerin orijinal olmamasi

“Ders kitaplarimin i¢indeki metinlerin icerigi ¢ok ozenli segilmiyor. Kopyala yapistir
yontemiyle secildigi i¢in yillardir hep ayni metinler. ” ... Orijinal degil metinler yani
anlatim giiciine dayali degil ogrencinin diigiinebilecegi, yorumlayabilecegi ozellikle yeni

neslin ilgisini ¢cekecek metinler degil.”

b) Metinlerin bahsedilen tiirii 6rneklememesi
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“...bazi metinler bahsedilen edebi tiirii orneklemiyor. Bir de metinleri alirken parcalar
alindigi icin o parcalarda biitiinliik Yok, konu biitiinliigii yok. Yani ogrenci tam alakay

kuramiyor o yiizden metin se¢imleri daha iyi olabilirdi ya da biitiinliik saglanmasina dikkat

edilebilirdi.”

Metinlere yonelik olumlu goriisiin yaninda olumsuz goriis de bildiren iki kisinin diisiincesi

de soyledir:
a) Metinlerin uzun olmasi

“Metinler giizel noktalardan, giizel eserlerden secilmis fakat ikili siitunlardan toplami 4
sayfayr kaplayan bir metni yalnizca bir derste, bir konu igcin maalesef ne ogrencilerime
okutabiliyorum ne bunun iizerine dikkatlerini ¢ekebiliyorum. Yetiskin bireylerde bile dikkat
stiresinin tizerinde metinler soz konusu. . . Soyleyebilecegim elestiri bu. Belirtebilecegim,

degisikligini isteyebilecegim dgrencilerin de talep ettigi konu bu olsa gerek.”

b) Her 6grenci seviyesine uygun olmamasi

“Belki metinler hani daha farkli biraz daha hani ¢ocuklarin, 9. Suf ogrencisinin
algilayabilecegi, yoksa nitelikli ve giizel metinler alinmig. Belki seviyeye dikkat edilerek bir
de her diizey okuldaki 6grencinin ayni olmadigina onemle dikkat ¢ekmek istiyorum. Hani A
okuluyla B Okulu arasindaki farklardan yola ¢ikarak ama tek bir kitabimiz oldugunu, belki

bu noktada mesela Anadolu’da okutulacak kitaplar olabilir. ”

Ders kitabindaki metinler 6grenci seviyesine uygunluk, gesitliligin ¢ok olmasi, metinlerin
orijinal olmasi agisindan goriismecilerin biiyiilk bir kismi tarafindan begenilmistir.
begenisini kazanmistir. Ancak metinlerin uzun olmasi ve her 6grencinin seviyesine uygun

olmamasi da ders kitabindaki metinlerin zayif yonii olarak gortilmiistiir.

4.2.3.9. Simf Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabindaki “Etkinliklere” Yonelik

Bulgular

Ders kitabina yonelik olan “Ders kitabindaki etkinliklere yonelik elestirileriniz nelerdir?”
sorusuna farkli lise tiirlerinde gorev yapmakta olan Ogretmenlerinden gelen cevaplar
soyledir. Ogretmenlerden 8 tanesi ders kitabindaki etkinlikleri birbirini tekrar etmesi, cok
fazla olmasi, ilgi ¢ekici olmamas: yonlerinden begenmemislerdir. Ogretmenlerden iki

tanesi de etkinlikleri sayisinin yeterli olmasi, beyin firtinasina yer vermesi yonlerinden
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begendiklerini belirtmistir. Bu goriislerden hareketle goriismecilerin ¢ogunlugunun ders

kitabindaki etkinlikleri begenmedikleri soylenebilir.

Bu olumsuz goriisleri 100 kisiye yapilan ankette de destekleyen sonuglara ulasilmistir.
Katilimcilarin anketin 13. sorusuna verdikleri cevaplar goriigme sorularina verilen olumsuz
gortislerle ortiismektedir. Anketin 13. sorusunda etkinliklerin 6grenciyi teknolojik dgeleri
kullanmaya sevk ettigi goriisiine dgretmenlerin %8’1 kesinlikle katilmadigini, %25°1 de
katilmadigini belirtmistir. Bu oran etkinliklere yonelik olumlu goriis bildirenlerden daha
fazladir ve goriismecilerin cevabini desteklemektedir. Temalara verilen cevaplardan
hareketle alt konular olusturularak verilen cevaplar olumlu-olumsuz olarak
siniflandirilmustir. Anket formundaki 11. soru (igerik 6gretim programindaki kazanimlari
karsilamaktadir.) katilimcilarin %45°1 tarafindan begenilmistir. Goriisme formunda da

etkinlikler kazanimlar1 desteklemesi agisindan olumlu goriis almistir.
Kitaptaki etkinliklere yonelik olumlu goriislerin iki tanesi soyledir:
a) Etkinliklerin kazanim1 destekleme agisindan giizel olmasi

“Etkinliklerde giizel ozellikle bu anlamda sadece bir ogretmen kilavuzu olursa hani
vapilan etkinlikler bazinda degerlendirmeler bazinda ogrenciye tek bir agizdan farkh
ogretmenlerin farkli yorumlar: degil de en azindan bir kaynak olarak bize oyle bir sey
sunarsa giizel olur diye diistiniiyorum. Ama onun diginda etkinlikler ve sorular 6grencinin

0 kazanimi edinmeSinde yardimci olabilecek tarzda.
b) Ogrencilere beyin firtinas1 yaptirmasi

“Etkinlik ¢aliymalar: var, gayet yerinde, beyin firtinasina hazirliyor ¢ocuklari. Sokrat

yontemine de destek oluyor. Optimum béliimlerden sorular yeterli. ”
Kitaptaki etkinliklere yonelik olumsuz goriislerin iki tanesi soyledir:
a) Gereksiz etkinliklerin olmasi, yazma etkinligi i¢in alanin olmamasi

“Etkinlikte stirekli yazdirma, yazdirma, yazdirma etkinligi vardi. Mesela biyografi
ogretiyorsun, biyografi yazdirma. Biyografiyi zaten biz bir ders saati degil en fazla iki ders
saatinde anlattik. Kitaptan iki ders saatinde bunu isledik. Koskoca bir hafta boyunca
biyografi yazma... Miifredatta boyle bir yer var. Ama bes saat veya giinliik yazma; bes saat

giinliik yazmaya ayrilmis. Bu evet bizim igimizi kolaylagtirmis yani ¢iinkii programi
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yayabiliyoruz, kitabi yayabiliyoruz. Ama kitapta bunu destekleyen bir sey yok. Kitabin
icerisinde giinliik yazma ile ilgili bir sey konulsa ogrenci belki oraya yazacak ve yazdig
seyi gorecek. Ya da ne bileyim hikdye. Hikaye yazma ile ilgili bir sayfa oraya ayrilabilir.
Cocuk kendi yazdig hikaye kitabint icinde hep tutabilir diye diistiniiyorum. O hos olabilir
yani. Mesela madem miifredatta buna yer ayrilmig, hikdye, hikdye yazma kismi, hikdye
yazma kisminda da iki sayfa bosluk da birakilabilir. Pek ¢ok gereksiz sey var zaten kitabin

>

icinde.’
b) Sorularin ve etkinliklerin yetersiz olmasi

“Gorsellerin daha ilgi ¢ekici olmasi, mesela. Yani bunlar onemli. Ve gérsellerin net
olmasi, netligi. FIU resimler olmayacak yani bulamk degil, kalitesi yiiksek. Bu devrin
cocuklart ¢iinkii teknolojiyle i¢ ice yasayan ¢ocuklar, onlarin algisina hitap edebilecek
resimler, ha bazen karikatiir mesela. Yani onlar giiliimsetebilecek karikatiirlerden bile
faydalanilabilir. ... * Etkinlik hi¢bir zaman yeterli degildir. Yani buraya koyacaginiz bir
teste 20 soru mu var, bu 40 olabilir ama sonu¢ta bunu evde tekrar etmesi ile alakalidir
ogrenme meselesi. Burada ben anlatirim; arkasindan soru ¢oziilmezse, odev yapilmazsa,

ekstra ¢alisma yapilmazsa zaten etkinligi sorgulanabilir. ”

Goriisme sonucunda tigiincii soruya verilen cevaplardan hareketle katilimeilarin ¢ogu ders
kitabindaki etkinlikleri gereksiz olmasi, yazma etkinligi i¢in alanin olmamasi, sorularin ve
etkinliklerin yetersiz olmasi yoniinden zay1f bulmustur. Onlarin bu diisiincelerinin de anket
formundaki 13. soruya verilen cevapla desteklendigi goriilmiistiir. Ancak etkinlikler
goriismecilerden ikisi tarafindan da programdaki kazanimlar1 karsilamasi ve &grencinin

beyin firtinas1 yapabilmesine imkan saglamasi agisindan begenilmistir.

4.2.4. 9. Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabindaki “Etkinliklerin Giinliik
Hayatla iligkisine” Yénelik Bulgular

Ders kitabina yonelik olan “Ders kitabindaki etkinlikler 6grencinin giinliik hayatiyla
iliskilendirebilecegi nitelikte midir?” sorusuna 7 farkli lise tliriinde goérev yapmakta olan
ogretmenlerden gelen cevaplar soyledir. Goriismeye katilan 6gretmenlerden 6’s1 ders
kitabindaki etkinliklerin dilbilgisine, sozlii ve yazili iletisime yer vermesi, sinema, tiyatro
tirleriyle iliskilendirilebilmesi yoniinlerinden giinliik hayatla iliskilendirilebilecegini

belirtmistir.
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10 6gretmenin 3’1 de egitim sistemindeki aksakliklar ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin
giinliik hayatla iligkilendirmeye uygun olmamas1 yonlerinden etkinliklerin gilinliik hayatla
iliskilendirilemedigini belirtmistir. Ogretmenlerden bir tanesi de bu soru hakkinda goriis

bildirmemeyi tercih etmistir.

Anket calismasinda “Kismen Katiliyorum™ u isaretleyenleri degerlendirmeye katmadan
yorum yaparsak bu olumlu goriisleri 100 kisiye yapilan ankette de destekleyen sonuglara
ulasilmigtir. Katilimcilarin anketin 14, 20, 21 ve 27. sorularina verdikleri cevaplar gériigme
sorularma verilen olumlu goriisleri desteklemektedir. 14. soru (igerik diizenlenmesinde
asamalik ilkesi (basitten- karmasiga, yakindan- uzaga) gozetilmistir.) i¢in 6gretmenlerin
%36’s1 “Katiliyorum” ve %9’u da “Kesinlikle Katiliyorum™ olacak sekilde olumlu yonde
goriis bildirmistir. 20. soru (Yazma c¢aligmalar1 6grencinin yazma becerisini gelistirecek
niteliktedir.) icin 6gretmenlerin %2371 “Katiliyorum” ve %12’si “Kesinlikle Katilryorum”
olacak bi¢cimde olumlu yonde cevap vermistir. 21. soru (Sozlii iletisim calismalart
ogrencinin kendini ifade asamasinda etkilidir.) i¢in 6gretmenlerin %32’si “Katiliyorum” ve
%12’si “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bigimde olumlu yonde goriis bildirmistir. 27. soru
(Metinler programda belirlenen degerleri O6grenciye kazandiracak niteliktedir.” igin
ogretmenlerin %29’u “Katiliyorum” ve %10’u “Kesinlikle katiliyorum” olacak sekilde
olumlu yonde goriis belirtmistir. Verilerde de goriildiigli gibi bu goriisii destekleyenlerin
orani desteklemeyenlerden fazladir. Bu sonug tablolardan da goriilebilmektedir. Temalara
verilen cevaplardan hareketle alt konular olusturularak verilen cevaplar olumlu-olumsuz

olarak siniflandirilmistir.

Ders kitabindaki etkinliklerin giiniik hayatla iliskili olduguna yonelik olumlu goriisler

sOyledir:
a) Dil bilgisi konulariin giinliik hayatta kullanmasi

“Genel olarak evet diyebilirim. Anlatim bozuklugu mesela giinliik hayatinda kullaniyor.
Etkinliklerden yola ¢ikarak giinliik hayatinda kullandig: ifadelerin bozukluk oldugunu fark

ediyor. Bu tarz kazanimlarimiz oldu.”

b) Teknoloji, sinema ve tiyatro konularinin giindelik hayatla iliskilendirilebilmesi
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“...Son konumuz vardi. Sunum hazirlama konusu o gayet giizeldi, ilgilerini ¢ekebilecek
diizeydeydi. Blog hazirlama, blogerlik falan bunlar ilgisini ¢ekebilecek ve giinliik hayatla
iliskilendirilebilecekleri etkinliklerdi.”

“Evet, evet. Aslinda hazirlik ¢alismalart veya son kisuimdaki etkinlikler. Aslinda burada
lokomotif 6gretmendir, yani ogretmenin ¢ocuga bu anlamda yardimci olmast gerekir ve

’

ekstra odevlerle desteklemesi gerekir diye diigiiniiyorum.’

“...benzer nitelikte sinemaya, iste tiyatroya uyarlanan eserleri sormasi giindemle

bagdastirmasi: bakimindan o tarz etkinliklere de yer veriliyor...”
Ders kitabindaki etkinliklerin giiniik hayatla iligkili olmadigina yonelik goriisler sdyledir:

a) Etkinliklerin egitim sisteminden ve bazi konularin 6zelliginden kaynakli giinliik hayatla

iligkilendirilememesi

“Giinliik yasantiyla etkinlikleri iliskilendirebilmek o da ¢ok miimkiin degil. Yani ¢ogu
etkinlik giinliik yasantiyla értiismiiyor. Ogretmeye yonelik bir yéontem oldugu icin
davranisa déniismeyen bir yontem oldugu icin egitim sisteminin temelinden kaynaklanan
bir hatadan ozellikle dili dogru kullanan, insanlarla iletisimi dogru saglama noktasinda
biiyiik sitkintilar var ¢iinkii  bilgiyi dgretmek, bilgiyi aktarmaya ¢alistyoruz. Bilgiyi
davramsa doniigtiirmiiyoruz. Bilgiyi bilmek egitim degil bilgiyi bilip davranisa
doniistiirmek egitim oldugu icin bu noktada sikintilar kitabin kendisinde de var, egitim

sisteminde de var.”

“...divan siiri 6rnegini veriyorsa bunu giindelik yagsamla biraz tabi ki bagdastirmasi zor

’

oluyor...”

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu ders kitabindaki etkinliklerde dilbilgisine, s6zlii ve
yazili iletisime, sinema, tiyatro tiirlerine yer wverildigi i¢in giinlik hayatla
iliskilendirilebicegini belirtmistir. 3’ de egitim sistemindeki aksakliklar ve dersin giinliik
hayatla iligkilendirmeye uygun olmamasi yonlerinden etkinliklerin giinliikk hayatla

iliskilendirilemecegini belirtmistir.
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425. 9. Smf Tirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabindaki “Olcme ve

Degerlendirme Sorularina” Yonelik Bulgular

Ders kitabina yonelik olan “Ders kitabindaki 6l¢gme ve degerlendirme sorularina yonelik
clestirileriniz nelerdir?” sorusuna farkli lise tiirlerinde gorev yapmakta olan
meslektaslarimizdan  gelen cevaplar  sdyledir.  Goriismeye  katilan  edebiyat
ogretmenlerinden 6’s1 soru gesitlilgi olmasi, kazanimlara yonelik olmasi ve her diizeyde
bilissel seviyeyi dlgmesi bakimindan sorular1 begenmistir. Olgme ve dedegerlendirme
sorularm1 begenen 6gretmenlerden iki tanesi sorular1 kazanimlar1 karsilama ve soru
cesitlligi yonlerinden begendiklerini ifade etemekle birlikte zorluk dereceleri, tekrar eden
sorularin ¢ok olmasi ve dilbilgisi konularmma yonelik sorularmn olmasi yoniinden de
elestirmislerdir. Goriismeye katilan ogretmenlerden biri dlgme degerlendirme sorularin
soru hazirlama teknigine uygun olmamasi yoniinden begenmedigini ifade etmistir.
Ogretmenlerden bir tanesi de Olgme ve degerlendirme sorulariyla ilgili goriis

bildirmemistir.

Karasiz kalanlar1 degerlendirmeye katmadan yorum yaparsak bu olumlu goriisleri
calisgmamizdaki 100 kisiye yapilan ankette de destekleyen sonuglara ulasilmistir.
Katilimcilarin anketin 29, 30, 31, 32 ve 33. sorularina verdikleri cevaplar goériisme
sorularina verilen olumlu goriisleri desteklemektedir. Ankete katilan 6gretmenler 29. soru (
Hazirlik caligmalarindaki sorular &grenciyi konuya hazirlamaya yoneliktir.) igin
katilimeilarin biyiik bir kismi %36°s1 olumlu goriis bildirmistir. 31. soru (Degerlendirme
sorularinda Onciillerden yararlanimigtir.) igin katilimcilarin = %50’si  olumlu  goriis
bildirmistir. 32. soru (Degerlendirme sorularinda 6lgme — degerlendirme cesitliligine yer
verilmistir.) i¢in katilimcilarin  yine c¢ogunlugu %57’s1 goriigmecilerin - goriisiinii
destekleyecek yonde olumlu goriis bildirmistir. 33. soru (Olgme ve degerlendirme sorular
ogretim programindaki kazanimlari 6lgmeye yoneliktir.) i¢in katilimecilarin gogu %51°1
olumlu yonde goriis bildirmistir. Sonug olarak goriisme sorularina verilen cevaplarla anket
sorularina verilen cevaplara bakildiginda katilimcilarin ¢ogunlugunun ders kitabindaki
olgme ve degerlendirme sorularini begendikleri gériilmektedir. Olgme ve degerlendirme
sorulariin her diizeyde bilissel beceriyi Ol¢tiigii goriisiine katilimcilarin %36 cekimser
davranmis %28’i de katilmamustir. Temalara verilen cevaplardan hareketle alt konular

olusturularak verilen cevaplar olumlu-olumsuz olarak siniflandirilmistir.
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Kitaptaki 6lgme ve degerlendirme sorularina yonelik olumlu gortsleri iki alt baslikta

aciklamak mimkiindiir.
a) Soru c¢esitliliginin olmasi

“Bence uygun ¢inkii soru ¢esitliligi de s6z konusu,; bosluk doldurmalar, testler, yorum,
vaziniz gorevleri ve ev ddevi gibi bizim eskiden evde hazirladigimiz édevler gibi kisa bizi,
bilgilerimizi tazeleyecek, dgrencilerin bilgilerini tazeleyecek, onlarin diistinme islerini

gelistirecek, sorunlar tek yollu degil yani. . .”

“Ol¢me ve degerlendirme sorulari da yine gectigimizden hep kriterim o benim eski
kitaplarla bu seneki kitaplar: karsilastirnyorum. Bu anlamda élgme degerlendirmenin
ozellikle ¢ok yonlii sorular olmasi giizel. A¢tk u¢lu sorularin olmasi, yine dogru yanlig
oriimcek agi tarzindaki sorularin olmasi. Onlarda ¢ocuklarin bildigini daha etkili bir

sekilde uygulanabilmesini saglyor.”
b) Sinava yonelik olmas1 ve kazanimlar1 pekistirmesi

“Ol¢me degerlendirme sorularini ok begenip her iinite sonunda isledim zaten ¢iinkii hem
simavlara yonelik bilgi o6lcen sorular var hem de metinden yola ¢ikarak yorum

I TS

yapabilecekleri sorular var. ... Olcme ve degerlendirme sorulart kazammlart élcer

nitelikte diyebiliriz.”

Kitaptaki 6lgme ve degerlendirme sorularma yonelik olumsuz goriislerden bazilari

sOyledir:

a) Seviye lstii olmasi

“...biraz seviye tistii buldugum sorular vardi metinle boyle ¢ok iliskilendirilemeyen.
b) Olgme ve degerlendirme kriterlerine uyulmamasi ve her bilissel beceriyi 6lgmemesi

“Ol¢me ve degerlendirme kriterlerine ¢ok fazla dikkat edilmiyor. Bazi onciillerde tekrar
eden ifadeler oluyor. Ya da bakildigi zaman dgrencinin cevabi kolayca bulabilecegi
sorular segiliyor. Celdiricilere ¢ok fazla dikkat edilemiyor. Bu tarz sikitilar var olgme ve
degerlendirme sorularinda, soru c¢esitliliginde hani biraz daha analiz sentez diizeyinde
sorularin olmast gerekirdi. Daha ¢ok bilgi ve kavrami aywrt edici sorular yok. Bilgi ve

kavrama diizeyinde sorulara yer verilmesi en biiyiik stkinti.”
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¢) Birbirini tekrar eden sorularin olmasi

“Déniip doniip bazi yerlerde aymi sorular sorulabilmis. Bunlar:i dogru bulmuyorum.
Sonugta bu ¢ocuklar gergekten az once soyledigim gibi sorduklarint anlayabilen ¢ocuklar.

Yani bu kitap besinci sinif kitabi degil.”

d) Dil bilgisi sorularina yer verilmesi

“ EI s

... “Simdi mesela 6l¢me degerlendirme sorusu isim konusunda 6l¢me ve degerlendirme
sorusu, isim bashigi var, islenmis bir konu islenmis gibi alta soru konulmus. Ama bizim
ontimiize gelen ¢ocuklar isim ve ad kelimelerini bile bazen birbirinden ayirt edemeyen
cocuklar. “Ad ne? "diyor mesela ¢ocuk. Hani bu ¢ocuga nasil ben sey anlatabilirim?
Ciimlenin icerisindeki 6zel ismi, CINS iSmi, SOyut, somut ismi ayirt et diyemiyorum. Mecbur
bu konuyu anlatmak zorunda kaliyorum. Dolayisiyla bunu ciddi anlamda elestiriyorum

2

ben.

Sonug olarak ders kitabindaki dlgme ve degerlendirme sorular1 goriismeye ve ankete
katilan 6gretmenlerin ¢cogu tarafindan soru ¢esitlilgi olmasi, kazanimlara yonelik olmasi ve
her diizeyde bilissel seviyeyi 6lgmesi bakimindan begenilmistir. Seviye iistii olmasi,
dilbilgisi konularina yonelik sorularin da olmasi, birbirini tekrar eden sorulara yer
verilmesi, 6lgme degerlendirme kriterlerine uygun olmamasi yonlerinden de zayif

bulunmustur.

4.2.6. Ders Kitab1 “Tasarlanmasina” Yonelik Bulgular

Ders kitabina yonelik  olan “Ders kitab1 tasarlasaydiniz, ders kitabinda mutlaka
bulunmasini istediginiz 6zellik ne olurdu?” sorusuna farkli lise tiirlerinde gorev yapmakta
olan Ogretmenlerden gelen cevaplar soyledir. Goriismecilerden 3 tanesi ders kitabi
tasarlanmas1 noktasinda ders kitaplarinin daha ilgi c¢ekici olmasi ve gorsellerle
desteklenmesi gerektigi iizerinde durmustur. Diger 7 6gretmen ise ders kitab1 tasarlamaya
yonelik ders kitabinda daha ¢ok metin olmasi, giindelik hayatla daha cok iligkilendirilmesi,
teknolojinin daha 6n planda olmas1 gibi farkli farkli goriisler ortaya koymuslardir. Bu
goriisler alt basliklara ayirilarak smiflandirilmistir. Calismamaizdaki anket formunu
dolduran 100 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninin 4 ve 13. soruya verdikleri cevaplarin da
ogretmenlerin ders kitab1 tasarimina yonelik istedigi ozellikleri destekler nitelikte oldugu

goriilmiistiir. Ornegin anket formundaki 4. soru (Kitapta kullanilan gorseller 6grencide
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konunun igerigiyle ilgili merak uyandiracak niteliktedir.) icin Ogretmenlerin %?22’si
“Katiliyorum” ve %4’i de “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde olumlu goriis bildirmistir.
Gorsellerin 6grencide konunun igerigiyle ilgili merak uyandiracak sekilde olmasi goriisiine
ogretmenlerin  %4’l  kesinlikle katilmadigini, %29’u ise katilmadigini belirtmistir.
Ogretmenlerin %41°i ise bu goriise kismen katildiklarini ifade etmistir. Anketin 13.
sorusunda etkinliklerin &grenciyi teknolojik Ggeleri kullanmaya sevk ettigi goriisiine
ogretmenlerin %8’1 kesinlikle katilmadigini, %25°1 de katilmadigini belirtmistir. Bu oran

bu goriise katilanlarin oranindan daha fazladir.
a) Daha ilgi ¢ekici olmasi gerektigi

“Yani daha renkli, daha gorsel, daha bugiiniin ¢ocuklarina hitap eden, yani “seker bir
edebiyat kitabi”. Ne bileyim ¢iinkii giiniimiiz onu istiyor, yani ¢iinkii ergenlik yasinda ne
kadar biiyiidiigiinii biliyoruz. 18 yasindaki ¢ocuklar var okullarda. Yani 18 yasinda ¢ocuk
kalabilen ¢ocuklar var. Onlara da hitap etmeli, bir kenara firlatilip atilabilen bir kitap
olmamalr edebiyat kitabi. Yani gergekten alip eline boyle okuyabilecegi kitap olmali diye

diisiiniiyorum.”

“Soyle tipki hani beyinde 2 lop soz konusu Ve ikisine esit dagilim soz konusu. Disaridan
baktigimizda da bunu gérebiliyoruz. Fakat kitaplar da metin agirligi var, gorsel sayisi az
va da dikkat ¢ekici degil seviyeye uygunlugu. Yurtdisi kaynakl kitaplart inceledigim de
gorsel alanla ilgili gorseli calistiracak kisim bir yere ayrilmuis, tek bir sayfada fonetik kisim
bir yere ayrilmis, okuma kismi bir yere ayrilmig. Cesitli alanlar: ¢aligtiracak zemin de
cesitli alanlari ¢aligtiracak bir dizayn var, bir tasarim var fakat bizim kitaplarimizda sanki

bu yok.”

Calismamizda 100 kisiye uyguladigimiz ankette 4. soru igin verilen cevaplar da bu iki
goriismecinin goriislerini desteklemektedir. 4. soru (Kitapta kullanilan gorseller 6grencide
konunun igerigiyle ilgili merak uyandiracak niteliktedir.) igin katilimcilarin %33’i

olumsuz goriis bildirmistir. Bu oran bu goriise katilanlarin ylizdesinden daha fazladir.
b) Teknolojiyle iliskilendirilmeli

“Ders kitabu ile birlikte mutlaka artik biliyorsunuz Eba olsun akilli tahtalar: kullaniyoruz
artik ders kitaplarmin da dijital yanlarinin olmasini diigiiniiyorum yani hafiza karti gibi bir

seyler adi aklima gelmedi suan. Harici bellek ile desteklenen kitaplar olabilir. Ciinkii
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mesela bugiin sinavlara hazirlik kitabt aldiginiz zaman yanminda flashini da veriyor ve
etkinlikleri bilgisayar ortamindan yapabiliyorsunuz. Buda 6grenciler igin cezbedici bir sey
olabiliyor artik onlar teknolojiyi kullanmak istiyorlar. Bunu mutlaka katardim. Agik¢asi
cok oturup kafa yordugum bir konu degil bu. Oyle bir gelisimim olmadi bu kadar

soyleyebileceklerim.”

Anketin 13. sorusunda etkinliklerin 6grenciyi teknolojik dgeleri kullanmaya sevk ettigi
goriisiine 6gretmenlerin %8’1 kesinlikle katilmadigini, %25°1 de katilmadigini belirtmistir.
Bu oran etkinliklere yonelik olumlu goriis bildirenlerden daha fazladir ve goriigmecilerin

cevabini desteklemektedir.

¢) Giinliik hayatla daha ¢ok iligkilendirilmeli

“Ozellikle disiplinler arast iliski giindelik yasamla daha fazla iliskilendirme alanlar arasi
tabi ki o6grenci igin ¢ok onemli bilgilerin birbirini biitiinleyici ve tamamlayici nitelikte
olmasi. Bunun yani sira daha giincel metinlerin olmasi, giiniimiiz edebiyatindan orneklerin
secilmesi ve 6grencilerinde giindelik yasamda ¢ok daha fazla arastirmaya bilgi edinmeye

yonelik etkinliklerinde bulunmasini ozelikle isterdim ders kitabinda.”
d) Etkinliklerin daha ¢ok olmas1 gerektigi

“Parcalarin daha kisa olmast, etkinliklerin daha ¢ok olmasi, kitaba bagli kalmadan
kendilerine bir sey yaptirmak ogrencinin. Hani sen ana omurgayi vermissin ama igini
ogrenciye doldurtabilirsin. Yani biraz daha 6grenciyi 6n plana c¢ikartacak, ogrencinin

)

ilgisini ¢ekecek kitaplar olmasint isterdim.’
e) Ergonomik olmal

“...boyle bir tasar: yapsaydim herhalde ¢ok kalin, ¢cok yogun bir kitap tasarlamazdim daha
basit daha kolay sevebilecekleri ders defter seklinde kitaplar var onlar daha etkili 6grenci
icin. Ciinkii ayrica defter tasimiyorlar ikisini bir arada tasiyorlar daha ergonomik. Ciinkii

cagimiz gengleri seyi seviyorlar, ergonomiyi seviyorlar.”
f) Ogrenci i¢in daha ¢ok alan olmali

“...cocugun kendi ciimlesini kurabilecegi kendi yorumunu yapabilecegi béliimler

’

bwrakirdim.’

g) Daha cok soru ve etkinlik olmal1
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“...hem anlatimla ilgili yonlendirmelerde bulunurdum hem test sorularmin yani bogsluk

1

doldurma sorularimin diger sorularin daha ¢ok sorulmasini beklerdim.’
h) Daha ¢ok metin olmali

“Bir kere daha ¢ok metin onu séyleyeyim. Yani bolca metin koyardim. Her tiir i¢cin ya da
her donem igin ayrt ayri ¢ok sayida metin. ... Edebiyat tarihiyle iligkilendirilebilecek boyle
okuma pargalart koyardim. Her kitapta olur ya iste tarih kitabini agarsiniz boyle
araliklarla okuma parg¢alart vardwr. Bu bizim kitaplarda neredeyse hi¢ yok. Yani metin

1

koyuyoruz diye mesela ondan kaciniyorlar. Oyle bir boliim koyardim mesela.’

Neticede 6gretmenlere nasil bir ders kitabi tasarlamak istedikleri soruldugunda ¢ogunlugun
daha ¢ok metin olan, giindelik hayatla daha ¢ok iligskilendirilmis, teknolojinin daha 6n
planda oldugu, gorsellerle desteklenmis, ilgi ¢ekici ve ergonomik kitaplar istedigi goriisline

ulasilmstir.

4.2.7. Ders Kitabimin Ogretmen ve Ogrenci icin Yeterli Olup Olmadigina
Yonelik Bulgular

Ders kitabina yonelik olan “Ders kitabinin 6gretmen ve 6grenci i¢in yeterli oldugunu
diistiniiyor musunuz?” sorusuna farkli lise tiirlerinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerden
gelen cevaplar sdyledir. Ogretmenlerden 2 tanesi ders kitabini dgretmen ve dgrenci igin
yeterli bulduklarimi ifade etmistir. Gorlismecilerden 5 tanesi ders kitabin1 6gretmen ve
ogrenci i¢in yetersiz bulmustur. 3 tanesi de 6grenci i¢in yeterli 6gretmen i¢inse yetersiz
bulmustur. Ogretmenlerin bu soruya yonelik cevaplarr gériisleri 3 konu bashigi altinda

siiflandirilmistir.
a) Ders kitabinin 6gretmen ve 6grenci igin yeterli olmadigina yonelik goriisler

“Dedigim gibi bastan beri séyledigim noktalarda ashinda giizel hazirlanmis giizel
kurulmusg bir ders kitabr ama biraz daha zorladiginizda seviyenin giris bilgisi hani kazanim
tanima kavrama noktasina ¢iktiginizda orada biraz iste okul ve simif 6grenci diizeyi geliyor
ki bizim normalde Milli Egitimde kitaplar tek kitaptir. Ama bence bu noktada da

»»

Bakanligin bir incelemeye ge¢mesi iyi olur diistincesindeyim.

Anket sorularindan 19. soru (Konular her lise tiiriindeki 6grencinin seviyesine uygun

olarak hazirlanmistir.) i¢in katilimcilarin verdigi cevap olumsuz ydndedir. Bu soruya
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katilimcilarin %34°#i olumsuz yonde cevap vermislerdir. Bu soruya olumlu- olumsuz-

karasiz yonde goriis bildirenlerin oran1 birbirine olduk¢a yakindir.

“Yeterli olmuyor, ac¢ik¢a olmuyor. Mutlaka kaynak desteklenmesi gerekiyor ama soyle
soyleyeyim gecen yila gore daha diizenli ama fiinitelerin siralanmasi ve siniflanmasi artt
icerisindeki gecen dil bilgisi tekrar tekrvar séyliiyorum. Ciinkii ciddi derecede elimizdeki
ogrencinin bilerek gelmesine ragmen sikinti oluyor. Bilmeden gelen égrenci ne yapar. Bir
de bir sitkinti daha var. Dil bilgisinde sadece giris dersi veriliyor ama bunun disinda
testlerde bagskalar: da isteniyor. O zaman OSYM nin istedigiyle sizin yaptiginiz ters
diigiiyor ve 9’dan béyle baslarsak ¢ocuk. Ikinci donem mesela ¢ok kolaylasmis gibi oldu
konular birden bire birakildi. Bir de gegen senelerde kitaplarda vardi, okuma listesi. Sinif
diizeyine gore istenen okuma listesi de eklenirse ¢ok daha iyi olacag diistincesindeyim

hocam.”

Anket formundaki 17. soruya (Dilbilgisi konularinin anlatimina yer verilmemesi 6gretmen
ve Ogrencinin isini zorlastirmaktadir.) katilimcilarin %49’u katilmistir. Ders kitabinda
dilbilgisi konularinin anlatimina yer verilmemesi ders kitabinin zayif ve eksik yonii olarak

goriilmektedir.

“Hayrr. Bir itirafta bulunayim hatta. Ders kitabint bu seneye kadar ¢ok kullanmiyordum.
Bu seneki kismen kullanigli ona bile ¢ok ihtiya¢ hissetmiyorum yani kazanimi karsilayacak
baska metinler ¢ok sayida metinler ¢cocugun oniine koyup o metnin tizerinden pekdlda dersi

anlatabiliyorum. ”
b) Ders kitabinin 6gretmen ve dgrenci i¢in yeterli olduguna yonelik goriisler

“Evet diisiiniiyorum. Genel olarak yeterli. Gorsellerle biraz daha zenginlestirebilir genel
olarak bagarili bir kitap diyebilirim.”

“Bu seneye kadar yeterli degildi. Atryorum biz mektubu islerken sadece mektup
orneklerine ulasiyorduk ama simdi cocuklar illa yardimct kaynak almalarina gerek
olmadan ders kitabindan bilgiye de ulastyorlar. Ge¢mis senelere gore ¢ok zorlandigimiz

’

i¢in bu sene yeterli buldum agik¢asi.’

Bu diisiinceyi anketteki 16. soruya (Ders kitabinda konu anlatiminin olmasi 6grencinin
bilgiye dogrudan ulagmasi bakimindan yararlidir.) verilen cevaplar da desteklemektedir.

Katilimcilarin %64 tiniin goriismecilerin diisiincesini destekledigi goriilmiistiir.
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c) Ders kitabinin &grenci igin yeterli olup dgretmen igin yeterli olmadigma yonelik

goriisler

“Soyle diyeyim, ¢iinkii her sene yeni ¢ikan kitapta yeni eklenen bir sey karsimiza ¢iktig
icin mecburen biz ek kaynaklara basvurmak zorunda kalryoruz. Mesela bu seneki blog
konusu daha once hi¢ vakif olmadigimiz bir konuydu. Blogla ilgili bir siirii kaynak edinmek
zorunda kaldik ogrenciye daha iyi aktarabilmek i¢in. Kitapta ogrenciye zaten okutulmasi
gereken yerler, bilmesi gereken yerler verilmis ama onu okutup ge¢meyle de ders olmuyor.
Kendin de bir seyler katman gerekiyor. Biz ekstra kaynaga ¢ok fazla ihtiya¢ duyuyoruz.

Ogretmen kilavuz kitabt olsa belki burada ise yarayabilir.”

“Yok. Benim igin yeterli degil. Ogrenci igin yeterli de o hdliyle. Ama benim icin yeterli

degil. Hi¢chir zaman zaten salt kitaptan islemiyorum.”

Sonug olarak goriigmeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu her okul tiirli ve 6grenci igin tek kitap
uygulmasimin olmasi, OSYM’de sorulan sorular ile ders kitaplariin rtiismemesi, teknoji
icerikli bazi konularin anlatiminda 6gretmene yetebilecek derecede bilginin olmamasi

noktasinda ders kitaplarini 6gretmen ve dgrenci i¢in yetersiz bulmustur
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BOLUM 5

TARTISMA VE SONUC

5.1. Sonug

Bu calismada 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda okutulan 9. simif Tiirk Dili ve Edebiyati
Ders Kitab1 hakkinda Ankara’nin Cankaya il¢cesinde Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Deneme Lisesi ve Giizel Sanatlar
Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesinde gorev yapmakta olan 100 Tirk Dili ve Edebiyati
ogretmeninin gorisii alinmistir. Karma yontem kullanilarak yapilan ¢alismada, uygulanan
anket formu neticesinde d6gretmenlerin ders kitabini gorsel tasarim, igerik, metin se¢imi ve
ol¢me ve degerlendirme sorulari agisindan degerlendirmeleri istenmis ve bu degerlendirme
sonucunda ders kitabinin giiclii ve zayif yonleri belirlenmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinin ¢ogu ders kitabinin gorsel tasarimina, icerigine, metin se¢imine, 6lgme ve
degerlendirme sorularina olumlu goriis belirtmislerdir. Bulgular neticesinde 6gretmenlerin
bu dort tema altindaki sorularin biiyiik bir kisminda “Kismen Katiliyorum” maddesini

isaretleyerek ¢cekimser davrandiklar1 belirlenmistir.

Yapilan ¢aligmalar neticesinde ders kitab1 gorsel tasarim acisindan giiclii bulunmustur.
Ders kitabindaki gorsel tasarimin daha ilgi ¢ekici ve merak uyandirict olmasi gerektigi

yoniinde goriis ortaya ¢ikmistir.

Ders kitabindaki igerigin Ogretim programindaki kazanmimlar1 karsilamasi, igerik
dagiliminin iinite bazinda dengeli olmasi, igerik diizenlemesinde asamalik ilkesinin
gozetilmesi, icerigin diger disiplinlerle iliskilendirilmesi, ders kitabinda konu anlatiminin
olmasi, konularin 6grenciyi iiniversite sinavina hazirlayacak nitelikte olmasi, yazma
caligmalarinin 6grencinin yazma becerisini gelistirecek nitelikte olmasi, sozli iletisim
caligmalar1 6grencinin kendini ifade asamasinda etkili olmasi yonlerinden begenilmistir.

Ancak ogretmenler, ders kitabinin 6grenciyi teknolojik dgeleri kullanmaya sevk etmesi,
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kitapta dil bilgisi konularinin anlatimina yer verilmesi, konularin her lise tiiriine uygun
olarak secilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirerek ders kitabin1 bu yonlerden zayif

bulduklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilar ders kitabinin metin se¢imi agisindan degerlendirilmesinde metinlerin islenen
konuya uygun secilmesi, ¢eviri metinlerin dilinin dgrencinin seviyesine uygun olmast,
metinlerin uzunlugunun ders saatine uygun olmasi, metinlerin dilinin 6grencinin seviyesine
uygun olmasi yonlerinden begenilmistir. Ancak ders kitabindaki ¢eviri metinlerin dilinin
Ogrencinin anlayabilecegi nitelikte olmasi, metinlerin programda belirlenen degerleri
ogrenciye kazandiracak nitelikte olmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Metin segimi ile
ilgili “Kismen Katiliyorum” maddesini de katilimeilarin  ¢ogunlugunun isaretledigi
gortilmistir. Bunun sebebi olarak da derste 6gretmenlerin dersi metin {izerinden fazla

islememesi, kitaba fazla hakim olmamasi diistiniilmektedir.

Ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme agisindan degerlendirilmesi temasinda hazirlik
caligmalarinin ilgi ¢ekecek nitelikte olmasi, hazirlik ¢aligmalarindaki sorularin 6grenciyi
konuya hazirlayacak nitelikte olmasi, dlcme degerlendirme sorularinin 6grencilerin {ist
diizey bilissel becerilerini 6l¢mesine yonelik katilimcilarin olumsuz goriis bildirenlerle
olumlu gorlis bildirenlerin oranmin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar
degerlendirme sorularmi Onciillerden yararlanilmasi, sorularda 6lgme degerlendirme
cesitliligine yer verilmesi, sorularin programdaki kazanimlari 6lgmeye yonelik olmasi
yoniinden begenmislerdir. Ders kitabindaki hazirlik galismalarinin ise ilgi ¢ekici olmasi

gerektigi gorilisiine ulagilmustir.

Aragtirmanin nitel arastirma boyutunda ise Ogretmenlere uygulanan goriisme formu
sonucunda goriismeciler ders kitabinin “Igindekiler” boliimiinii begendiklerini ifade
ederlerken metinleri uzun olmasi, her Ogrenci seviyesine uygun olmamasi, orijinal
olmamasi, anlatilan tiiri desteklememesi yonlerinden elestirmiglerdir. Katilimcilarin ¢ogu
ders kitabindaki etkinlikleri birbirini tekrar etmesi, ¢ok fazla olmasi, ilgi ¢ekici olmamasi
nedeniyle begenmediklerini ifade etmislerdir. Dilbilgisi konularinin, sinema, tiyatro, yazil
sozlii iletisim konularmin 6grencinin gilinlik hayatiyla iliskilendirebilecegi konular
oldugunu ifade temislerdir. Olgme degerlendirmeye yonelik katilimcilarm g¢ogu soru
cesitliligi olmasi, kazanimlara yonelik olmasi ve her diizeyde bilissel seviyeyi Olgmesi
bakimindan gii¢lii bulmuslardir. Katilimcilar ders kitabi tasarlamaya yonelik ise iginde
daha ¢ok metin olan, giindelik hayatla daha cok iliskilendirilen, teknolojinin daha 6n

planda oldugu bir ders kitabi tasarlamak istediklerini belirtmislerdir.
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Aragtirmamizin sonucunu dzeteleyecek olursak 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabi;

o Kitapta kullanilan gorsellerin  6grencide konu igerigiyle ilgili merak

uyandirmamasi,
o Kitaptaki gorsellerin metinleri tamamlayici ve ilgi ¢ekici olmamasi,

e Ders kitabindaki etkinliklerin 6grenciyi teknolojik Ogeleri kullanmaya sevk

etmemesi,
e Ders kitabindaki konularin her lise tiirline uygun olmamasi,

e Ders kitabindaki hazirlik c¢alismalarinin - 6grencilerin - konuya  ilgisini

¢cekmemesi,
e Ders kitabinin ergonomik olmamasi,
e Ders kitabinin 6grenciye yazma alani birakmamast,

e Kitaptaki konularin, etkinliklerin giindelik hayatla ve diger disiplinlerle

iliskilendirilmemesi
bakimindan eksik bulunmustur.

Sonu¢ olarak c¢alismamizda 9. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabmin nicel
degerlendirilme asamasinda anketteki sorulara sadece olumlu ve olumsuz yonde goriis
bildirenlerin orani1 degerlendirilirse katilimcilarin ders kitabina yonelik olumlu yonde goriis
bildirdigi soylenebilmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir kisminin “Kismen Katiliyorum”
maddesini isaretleyerek ¢ekimser davrandigi goriilmiistir. Bunun sebebi olarak
ogretmenlerin 0gretim silirecinde temel materyal olan ders kitabina yeterince hakim
olmamalari, MEB’ e ait bir kitap oldugu i¢in i¢inde bulundugu kuruma yoénelik olumsuz
bir elestiride bulunmaktan imtina ettikleri sdylenebilir. Ayrica arastirmamizda farkli lise
tirlerinde calisgan Ogretmenlerin ders kitabina yonelik goriislerinde farklilik olacag
varsayllmistir ancak elde edilen nicel ve nitel bulgular neticesinde dnemli bir farklilik

olusmadig1 tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

2017-2018 egitim 6gretim yilindaki program i¢in hazirlanan 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati
(MEB) Ders Kitabmin gorsel tasarim, igerik, metin se¢imi, 6lgme ve degerlendirme olmak

lizere dort temada ogretmen gorislerine gore degerlendirilmesi ve yari yapilandiriimisg
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goriisme formundaki 7 soruya verilen cevaplar sonucunda MEB’e ve Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenlerine Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitaplarindaki sorunlarin ortadan kaldirilmasi

i¢in birtakim Oneriler sunulmustur.

5.2.1. MEB’e Yonelik Oneriler

e (Gorsel acidan Ogrencilerin dikkatini ve merakini celbedecek giiniimiiz neslinin

yasam ve yetisme tarzina uygun kitaplar hazirlanmalidir.

e Egitim Ogretimde teknolojinin zorunlulugu disiiniilerek oOgrencilerin de aktif
katillmmi saglayacak etkinliklerin oldugu ders kitaplarinin  hazirlanmasi

gerekmektedir.

e Ulkemizde farkli lise tiirlerinde ve farkli ilgi ve yeteneklerde grenciler oldugu

diistintilerek onlarin seviyesine uygun kitaplar hazirlanmalidir.

e Olgme ve degerlendirme asamasinda oOgrencilerin gelecek kaygisi da dikkate
alinarak iinite sonlarinda ge¢miste OSYM’nin siavlarinda sorulmus ya da ileride

sorulabilecek nitelikte sorulara yer verilmesi gerekmektedir.

e Ogrencilerin giinliik hayatiyla iliskilendirebilecegi, konuya yonelik merakin

arttiracak hazirlik sorularina yer verilmelidir.

e TTKB tarafindan ders kitaplarmin Ogretmenlere tanitilmasi i¢in seminer ve

hizmetici egitimlerin verilmesi gerekmektedir.

5.2.2. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenleri icin Oneriler

e Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin alanlarina daha hakim olmak ve egitim
sistemine uyum saglamak icin seminer ve egitimlerle kendilerini gelistirmeleri

gerekmektedir.

e Arastirmamizin sonucunda degerlendirilen dort alt temada kararsiz kalan
ogretmenlerin oram1 gorildiigiinde Ogretmenlerin  ders kitabin1 derste aktif

kullanarak, kitaba daha hakim olmalar1 gerekmektedir.

e Yine aymi sonugtan hareketle 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda daha titiz ve

elestirel davranmalar1 gerekmektedir.
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e Ogretmenlere alan arastirmacilarmin ¢alismalarina 6n yargili davranmamalari

Onerilebilir.
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Ek-1. Anket Formu

TURK DIiLi VE EDEBIiYATI OGRETMENLERININ 9. SINIF TURK DiLi VE
EDEBIYATI DERS KiTABI (2017-2018) HAKKINDAKI GORUSLERINI
BELIRLEME ANKETI

Bu arastirmada Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin 2017 ortadgretim Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretim programina gore hazirlanan 9.Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders
Kitabinin degerlendirilmesi amactyla bilgilerinize ihtiyag duyulmustur. Elde edilen
cevaplar gizli tutulacagi ve bilimsel amaglar i¢in kullanilacagi i¢in tiim sorular ictenlikle
yanitlamanizi bekliyorum. Bu sorular1 yanitlarken sizin durumunuz i¢in en uygun olan
secenegin karsisindaki kutucugun igine (x) isareti koyunuz. Tesekkiirler.

Sultan Kilig

g

2

o

gl & 2
TURK DiLi VE EDEBIYATI OGRETMENI » Z| 5| §|E|l o &
=3 2 5525
S El E| 22 =2
= B BlElaE
¥ Z| M| Pl x T

Ders Kitabimin Gorsel Tasarimin Degerlendirilmesi

Kitabin kapagindaki gorseller Tiirk Dili ve Edebiyati dersi ile
1. |ilgilidir.

2. | Kitabin basiminda kullanilan kagit kalitelidir.

Bilgilerin aktarilmasinda grafiklerden, semalardan, tablolardan
3. |yeterince yararlanilmistir.

Kitapta kullanilan gorseller 6grencide konunun igerigiyle ilgili
merak uyandiracak niteliktedir.

Kitaptaki yazi tipi ve puntosu 6grencinin diizeyine uygundur.

Kitaptaki etkinlikler diizenli ve numarali bir sekilde verilmistir.

Kitabin 6n ve sirt kapag bir biitiinliik i¢inde tasarlanmistir.

Kitaptaki gorseller 6grenci seviyesine uygundur.

|| |N|o |9 P~

Gorseller metinleri tamamlayici ve ilgi ¢ekici niteliktedir.

10. | Gorseller kitap geneline esit olarak dagitilmistir.

Ders Kitabinin Icerik Acisindan Degerlendirilmesi

11. |Igerik, 8gretim programindaki kazanimlar karsilar niteliktedir.

12. |igerigin dagilimi iinite bazinda dengelidir.

Etkinlikler 6grenciyi teknolojik 6geleri (bilgisayar, akilli tahta
13. |vb.) kullanmaya sevk etmektedir.

Icerik diizenlenmesinde asamalik ilkesi (basitten-karmasiga,
14. | yakindan uzaga) gozetilmistir.
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15.

Icerik diger disiplinlerle iliskilendirilmektedir.

16.

Ders kitabinda konu anlatiminin olmasi 6grencinin bilgiye
dogrudan ulagmas1 bakimindan yararlidir.

17.

Dil bilgisi konulariin anlatimina yer verilmemesi 6gretmen ve
Ogrencinin igini zorlagtirmaktadir.

18.

Tirk Dili ve Edebiyat1 konular1 6grenciyi liniversite sinavina
hazirlayacak niteliktedir.

19.

Konular her lise tlirtindeki 6grencinin seviyesine uygun olarak
hazirlanmistir.

Yazma caligmalar1 6grencinin yazama becerisini geligtirecek

20. | niteliktedir.
Sozlii iletisim ¢aligmalar1 6grencinin kendini ifade asamasinda
21. | etkilidir.
Ders Kitabinin Metin Secimi Acisindan Degerlendirilmesi
22. | Metinler islenen konuya uygun secilmistir.
23. | Ceviri metinlerin dili 6grencilerin anlayabilecegi niteliktedir.
24. | Metinlerin uzunlugu 6grencinin dikkat siiresine uygundur.
25. | Metinlerin dili 6grencinin seviyesine uygundur.
26. | Metinlerin uzunlugu ders saati siiresine uygundur.
Metinler programda belirlenen degerleri 6grenciye
27. | kazandiracak niteliktedir.
Ders Kitabinin Ol¢me ve Degerlendirme Acisindan
Degerlendirilmesi
Hazirlik ¢calismalar1 6grencilerin konuya ilgilerini ¢cekecek
28. | niteliktedir.
Hazirlik ¢aligmalarindaki sorular 6grenciyi konuya
29. | hazirlamaya yoneliktir.
Olgme ve degerlendirme sorular1 dgrencilerin ist diizey bilissel
30. |becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme) 6l¢gmektedir.
Degerlendirme sorularinda onciillerden (metin, resim, tablo
31. | vb.) yararlanilmistir.
Degerlendirme sorularinda 6l¢me -degerlendirme cesitliligine
32. | (dogru-yanlis, eslestirme, tamamlama vb.) yer verilmistir.
Olgme ve degerlendirme sorular1 gretim programindaki
33. | kazanimlar1 dlgmeye yoneliktir.
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EK-2. Goriisme Formu

TURK DIiLi VE EDEBIiYATI OGRETMENLERININ 9. SINIF TURK DiLi VE
EDEBIYATI DERS KiTABI (2017-2018) HAKKINDAKI GORUSLERI

Degerli meslektaslarim 9.Smif Tiirk Dili ve Edebiyati kitabi ile ilgili bir arastirma
yaptyorum ve sizinle bu kitap hakkinda goriismek istiyorum. Bu ¢alismanin ders kitabi
hazirlayanlara ve kitabi kullanan siz degerli 6gretmenlerime katki saglayacagini umut
ediyorum.

Yapacagimiz goriismeler sadece bu ¢alismada kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle
gizli kalacaktir. izin verirseniz griismeyi kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.
Cevaplamada gostereceginiz 6zen arastirmanin giivenilirligi i¢in son derece 6nemlidir.
Calismamiza saglamis oldugunuz katkiya simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Baglamadan 6nce sormak istediginiz bir soru var m1?

Hazirsaniz baglamak istiyorum.

1. Ders kitabinin i¢indekiler boliimii, kitabin igerigi hakkinda yol gosterici nitelikte
midir?

2. Ders kitabindaki metinlerle ilgili elestirileriniz nelerdir?

3. Ders kitabindaki etkinliklere yonelik elestirileriniz nelerdir?

4. Ders kitabindaki etkinlikler 6grencinin gilinliik hayatiyla iligkilendirebilecegi
nitelikte midir?

5. Ders kitabindaki 6l¢me ve degerlendirme sorularina yonelik elestirileriniz nelerdir?

6. Ders kitab1 tasarlasaydiniz, ders kitabinda mutlaka bulunmasini istediginiz 6zellik
ne olurdu?

7. Ders kitabinin 6gretmen ve 6grenci i¢in yeterli oldugunu diistiniiyor musunuz?
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Ek-3. Goriisme Yapilan Okullarin Listesi

Ek-3

ANKARA’NIN CANKAYA ILCESINDE ANKET VE GORUSME YAPILACAK

OKULLARIN LISTESI

o= AD 00NN R W N
[ T A P
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Adalet Nizamogulu Anadolu Lisesi

Sehit Uhud Kadir Isik Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Anittepe Anadolu Lisesi

Ankara Atatiirk Lisesi

Cankaya Aziz Altinpinar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Ankara Fen Lisesi

Ayhan Siimer Anadolu Lisesi

Ayranci Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

Bahgelievler Anadolu Lisesi

. Bahgelievler Deneme Anadolu Lisesi

. Balgat Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

. Betiil Can Anadolu Lisesi

. Cankaya Cumhuriyet Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
. Dikmen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

. Dikmen Nevzat Ayaz Mesleki ve Teknik ve Anadolu Lisesi
. Dr. Binnaz Ege-Dr. Ridvan Ege Anadolu Lisesi

. Fatma Yagsar Onen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

. Gaziosmanpaga Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

. Hac1 Omer Tarman Anadolu Lisesi

. Hasan Ali Yiicel Sosyal Bilimler Lisesi

. Hiirriyet Anadolu Lisesi

. Incesu Anadolu Lisesi

. Kiligaslan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

. Kirkkonaklar Anadolu Lisesi

. Musa Erdem Anadolu Lisesi

. Omer Seyfettin Anadolu Lisesi

. Reha Alemdaroglu Anadolu Lisesi

. Tapu Kadastro Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

. Tiaztepe Anadolu Lisesi

. Ankara Giizel Sanatlar Lisesi

. Mehmet Zakir Ekni Anadolu Lisesi

. Cankaya Lisesi

. Karakusunlar IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
. Kirami Refia Alemdaroglu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
. Faik Giingér Anadolu Imam Hatip Lisesi

. Cankaya IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

. Tiirk Telekom Sosyal Bilimler Lisesi

. Ayranci Aysel Yiicetiirk Anadolu Lisesi

. Ali-Hasan Coskun Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
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40. Cankaya Anadolu Lisesi

41. Balgat Aliye Yahsi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
42. Sercev Engelsiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
43. Cumbhuriyet Fen Lisesi

44. Mehmet emin Resulzade Anadolu Lisesi

45. Sehit Feramil Ferhat Kaya Anadolu Lisesi

46. Cumhuriyet Anadolu Ogretmen Lisesi

47. Bahgelievler 100. Y1l Mesleki Teknik Anadolu Lisesi
48. Ozel Harekat Sehitleri Anadolu Imam Hatip Lisesi
49. Kocatepe Mimar Kemal Anadolu Lisesi

50. Umitkdy Anadolu imam Hatip Lisesi

51. Cankaya Aziz Altmpinar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
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Ek- 4. Arastirma Izin Belgesi

\\(b”’“‘ %, T.C.
¥ % ANKARA VALILIGI
* Milli Egitim Miidiirligii

(l

“«.ﬁ j
Sayt :14588481-605.99-E.8070803 20.04.2018
Konu : Aragtirma Izni

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 11/04/2018 Tarihli ve E.16714 sayili yaziniz.

Enstitlintiz, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiirk Dili ve Edebiyat:
Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans 6grencisi Sultan KILIC'n "Tirk Dili Edebiyati
Ogretmenlerinin 9. Simf Tirk Dili ve Edebiyat Ders Kitab1(2017-2018) Hakkindaki
Goriisleri" konulu tez ¢alismasi kapsaminda uygulama talebi Miidiirliigiimiizce uygun
goriilmiis ve uygulamanin yapilacag: {lge Milli Egitim Mudirliigiine bilgi verilmistir.
) Gortisme formunun (4 sayfa) aragtirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
L ¢ogaltilmasi ve galigmamin bitiminde bir 6rneginin (cd ortaminda) Midiirliigiimiiz Strateji
Geligtirme (1) Subesine gonderilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

= 1 Elekt
sivenli Ele

As! g
)
+ A7DEMIR
Konya yolu Baskent Ogretmen Evi arkasi Besevler ANKARA Ayrintuh bilgi i¢in
c-posta: istatistikO6@meb.gov.tr Tel: (0 312) 221 02 17/135-134
Bu evrak giivenli elck imza ile . hitps:/evraksorgu.meb.gov.ir adresinden C946-7f10-3332-a€53-70fb kodu ile teyit edilebilir.
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