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Aragtirmanin temel amaci milliyeti Arap ve Kirt olan lise ve universitede okuyan

ogrencilerin Tiirkge sesli okumada yaptiklar: hatalar: tespit etmek ve bu hatalarin
tespiti neticesinde ¢oziim Onerileri sunmaktir. Arastirmanin evren ve orneklemini
olusturan grubun,Irak’in resmi dilinin Arapga olmasina ragmen Tiirkiye’ye/Tirkceye

duymus olduklar1 sempati onlar1 bu dili 6grenmeye tegvik etmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilere 553 kelimeden olusan Turkiye Turkgesi bir metin
okutularak sesli okumada yaptiklar1 hatalar tespit edilmistir. Bu hatalar; kelime tekrar

etme, hece tekrar etme, yanlis okuma, nefes kontrolii yapamama, ses ¢ikaramama,

telaffuz, yanlis okuma, kelime atlama, hece atlama, kelime ekleme, hece ekleme, ses

ekleme, tutulma ve yanlis heceleme olarak toplam 13 hata tespit edilmistir.

Calismaya toplam 56 6grenci katilim saglamistir. Katilan 6grencilerin metni okurken
ses kayitlar1 alinmis ve bu ses kayitlari arastirmaci tarafindan desifre edilmistir. Sesli
okuma i¢in kullanilan metnin yaninda 6grencileri tanima ve Tiirkceye kars1 tutumlari
Olemek amaciyla bir goriisme formu verilmistir. Yapilan bu ¢alismalar neticesinde

eldeedilen veriler; 6grencilerin cinsiyeti, evlilik tirdi, milliyeti ve seviyeleri goz

oniinde bulundurularak analiz edilmistir. Calismanin sonucundan lisede bulunan
ogrencilerin sesli okuma metninde toplam 3719 hata yaptiklari, {iniversitede okuyan

ogrencilerin ise toplam 2757 hata yaptiklar: tespit edilmistir. Bu sonuca gore lisedeki
ogrencilerin ilkokuldan itibaren Tiirk¢e egitimi gormelerine ragmen, liniversitede

okuyan ve ilk defa Tirkceyle karsilasan Ogrencilere gore daha fazla hata
yapmalarinin nedeni; Tirkge Ogretiminin sadece dil bilgisi odakli olmasi,

universitede ise Turkgenin tum dil becerilerine yonelik dgretilmesi olmustur. Tespit

edilenbu hatalarin azaltilmas1 veya duzeltilmesi igin Oneriler bolimunde bilgiler

verilmistir.
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ABSTRACT

The main purpose of this research is to identify the mistakes that Arab and Kurdish
high school and university students make when reading aloud in Turkish and offer
solutions these errors. Kirkuk creator of the universe and sample Research / Iraqg
Although Arabic is the official language of Turkey / Turkish sympathy that they have
heard has encouraged them to learn the language.

A text of 553 words in Turkish was read to the students who participated in the
study, and their mistakes in were identified. A total of 13 errors were identified as
word repetition, syllable repeatition, wrong reading, breath control, speaking,
misunderstanding, word jumping, syllable jumping, adding words, adding syllables,
adding sounds, eclipse and false spelling.

A total of 56 students participated in the study. Voice records were taken
ofparicipating students reading the text, later these voice recordings were deciphered
by the researcher. In addition to the text used, an interview form was given to
measure student’s attitudes towards Turkish. As a result of these studies, the data
were analyzed by considering the gender, marriage type, nationality and levels of the
students. The result of the study, showed that the high school students made a total of
3719 errors in the reading text, while university students made a total of 2757 errors.
According to this result, although the high school students have been studying
Turkish since primary school, the reason why they make more mistakes than the
students who study at the university and encounter Turkish for the first time is
because the teaching of Turkish was focused only on grammar. Additionally, Turkish
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was taught for all language skills at the university. Information in the form of items
is included in the suggestions section to reduce the detected errors.

Keywords : Reading aloud, Turkish as a Foreign Language, Bilingualism,
Teaching Turkish, Kirkuk.
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BOLUM 1

GIRIS

Insanoglu diinyaya goziinii actigi andan itibaren cevresiyle iletisim halinde olur. Bu
iletisim dort temel dil becerisinden dinleme ile saglanir. Insanoglu ilk ¢evresiyle ana dili ile
iletisim igindedir. Ancak zamanla blyir ve kendini gelistirerek yeni diller 6grenebilir. Bu
durum kimi zaman bireyler igin ticaret, turizm veya gorev geregi olabilir, kimi zaman da
egitim gibi sahsi nedenlerle yeni bir dil dgrenilebilir. Insanoglu ister Kariyer ister ginliik
yasantisindan dolay1 olsun her gegen giin yeni bir yabanci dile ihtiyag duyabilmektedir.
Teknoloji diinyasinin hizla ilerlemesi dolayisiyla artik yeni bir dil 6grenmek zor
olmamaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte yabanci bir dil 6grenme ihtiyact da
blylmektedir. Ciinkii insanlar artik birbirlerini gérmeden bile, diinyanin neresinde olursa

olsun birbirleriyle iletisim kurabilmektedirler.

Okuma becerisi (Sesli okuma), dil &gretiminin 6nemli temel gostergelerinden biridir.
Ayrica okuma becerisi, dil 6gretiminde diger becerilerin gelistirilmesine de yardimci

olmaktadir.

Iki dilli (Arap ve Kurt) gocuklarina Tiirkiye Tiirkgesini 6gretirken en onemli okuma
stratejilerinden biri olan sesli okumaya énem verilmelidir. Clinkii dil 6greniminin en somut
ciktilarindan biri olan sesli okuma becerisi kisinin 0zgiiven ve motivasyonunu da
artirmaktadir. Dolayisiyla bu alan ve konu ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalara bakildiginda, bir¢ok yiiksek lisans tezi ve ¢ok az sayida doktora tez ¢calismast
ile karsilasmaktayiz. Ozellikle; Ustabulut’un; “Iki Dilli Tiirk Cocuklarma Tiirkiye Tiirkcesi
Ogretiminde Sesli Okuma Hatalari ve Bu Hatalarin Diizeltilmesi igin Yapilabilecek
Yéntem ve Teknikler; Romanya Ornegi” ve Mohammad Alshirah’m; “Arap Kokenli
Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar ve

Cozim Onerileri” adli iki yliksek lisans tezi calismalari arastirmaya en yakin yiiksek lisans



tezleri oldugu goriilmektedir. Ancak alandaki calismalar1 inceledigimizde “yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde farkli yas ve milliyet gruplarindaki 6grencilerin sesli okuma hatalari”
calismasima daha dnce rastlanmadig tespit edilmistir. Ozellikle Kerkiik/Irak’ta boyle bir
konunun ele alinmamasi ve ihtiya¢ olan arastirmalardan biri olmasi bizi bu konuyu
calismaya yonlendirmistir. Konunun 6nemi g6z Oniinde bulundurularak, alanla ilgili
yapilan c¢aligsmalarin olduk¢a az oldugu goriilmiistiir. Bu sayede yapilan bu calismanin
alana katki saglayacagi ve genelde Arap alfabeli dil o6grenicilerinin, Ozellikle de o
bolgedeki Kiirt ve Arap oOgrenicilerin Tiirkge Ogrenirken zorlandiklari seslerin tespit

edilmesi ve bunlarin 6gretimine yonelik 6nerilerin sunulmasi 6ngérilmektedir.

Arastirma i¢in gerek duyulan ses kaydi ve 6grenci bilgi formu olusturulmustur. Arastirma
hakkinda Ogrenciler bilgilendirilmistir. Arastirmanin evren ve Orneklemini olusturan
Kerkik tiniversitesi 6gretmen adaylar1 ve Tiirkge 6grenim goéren lise 6grencilerinin bir
kismi caligmaya katilmak istememelerini belirterek, bunun igin de oOzellikle kiz
Ogrencilerinin ses kayitlarinin alinmasi ve dinlenmesi din agisindan sakincali ve giinah
oldugunu 6ngdrerek, bazi 6grencilerin de 6zgiiven korkusu nedeniyle aragtirmaya katilmak
istemediklerini belirtmislerdir. Bu sebeplerden dolay1 arastirma i¢in uygun goriilen

ogrenciler secilerek calisma yapilmistir.

1.1 Problem Durumu

Insanoglunu diger varliklardan ayirt eden seylerden biri, hi¢ kuskusuz dildir. Birey,
diinyanin neresine giderse gitsin, dili de kendisiyle birlikte gotiiriir. Ancak baska insanlarla
iletisim kurabilmek icin tek dil yetersiz kalabilir. Insanoglu dogas1 geregi diinyaya goziinii
actigr andan itibaren ilk kendi anne-babasindan anadili edinir. Dogal olarak dil
becerilerinin temeli olan konusmay1 Ogrenir. Daha sonra okula basladigi zaman diger

becerileri de tamamlar.

Glinlimiizde tek dil hemen hemen her iilkede yetersiz kalmaktadir. Teknolojinin
gelismesiyle birlikte insanlarin da kendilerini gelistirmeleri, dolayisiyla yeni bir dil

ogrenmeleri daha da kolay olmustur.

Irak gibi bir¢ok iilkede insanlar farkinda olmadan iki dilli olabilmektedir. Eger ki bir
ulkede birden ¢ok milliyet yasiyorsa o zaman iki, hatta ¢ok dillilik kavrami ortaya
cikabilmektedir. Irak’ta ti¢ milliyet yasadigindan ve {ilkenin resmi dilinin Arapga

olmasindan dolay1 vatandaslar, anadil ediniminden ayri ikinci bir dile de sahip
2



olabilmektedir. Ornegin; milliyeti Kirt olan 6grenciler evde Kirtceyi edinirken okuldan
veya cevreden Arapgayl Ogrenebilmektedirler. Bunun sebebi ise, okullarda gorilen
egitimin Arap¢a olmasindan kaynaklanmasidir. Ancak eski rejimin devrilmesinin ardindan
Kerkiik basta olmak {izere, Musul ve ilgelerinde Tirkge egitim goren okullar agildi.
Boylece bazi aileler gocuklarini Tiirk okullarina yazdirdi. Biitiin bu gelismeleri goz oniinde

bulundurarak bu ¢alismaya katilacak olan dgrencilerin sesli okuma becerisi 6lctlecektir.

Arastirmanin problemi; “Kerkiik’te Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen farkli yas (lise ve
Universite seviyesinde olan) ve milliyet (Kiirt ve Arap olan) gruplarindaki dgrencilerin bir
metindeki sesli okuma hatalar1’” olarak belirlenmistir. Bu probleme asagidaki alt

problemler ile yanit aranacaktir.
Arastirmanin alt problemleri ise;

1. Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen lise seviyesindeki Ogrencilerin sesli okuma

hatalar1 nelerdir?

2. Tirkgeyi yabanct dil olarak Ogrenen lise seviyesindeki Ogrencilerin cinsiyet

degiskenine gore sesli okuma hatalar1 nelerdir?

3. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen lise seviyesindeki 6grencilerin milliyetine gore

sesli okuma hatalar1 nelerdir?

a. Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen lise seviyesindeki anne-babas: Kiirt
ogrencilerin sesli okuma hatalar1 nelerdir?
b. Tirkgeyi yabancit dil olarak Ogrenen lise seviyesindeki anne-babasi Arap

ogrencilerin sesli okuma hatalar1 nelerdir?

4. Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen lise seviyesindeki Ogrencilerin anne ve

babalarinin evlilik (karma evlilik) tiiriine gore sesli okuma hatalar1 nelerdir?

5. Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen iiniversite seviyesindeki Ogrencilerin sesli

okuma hatalar1 nelerdir?

6. Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen tiniversite seviyesindeki 6grencilerin cinsiyet

degiskenine gore sesli okuma hatalar1 nelerdir?

7. Tirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen iiniversite seviyesindeki dgrencilerin milliyete

gore sesli okuma hatalar1 nelerdir?



a. Turkgeyi yabanci dil olarak &grenen Universite seviyesindeki anne-babasi Kiirt
ogrencilerin sesli okuma hatalar1 nelerdir?

b. Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Universite seviyesindeki anne-babast Arap
ogrencilerin sesli okuma hatalar1 nelerdir?

8. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen {iniversite seviyesindeki 6grencilerin evlilik
(karma evlilik) tiirtine gore sesli okuma hatalari nelerdir?

9. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen lise ve lniversite seviyesindeki 0grenciler
arasindaki sesli okuma hatalar1 nelerdir?

a. Turkgeyi yabanci dil olarak ogrenen lise ve Universite seviyesindeki Kiirt kiz
ogrenciler arasindaki sesli okuma hatalar1 nelerdir?

b. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen lise ve Universite seviyesindeki Arap kiz
ogrenciler arasindaki sesli okuma hatalar1 nelerdir?

c. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen lise ve Universite seviyesindeki Kirt erkek
ogrenciler arasindaki sesli okuma hatalar1 nelerdir?

d. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen lise ve Universite seviyesindeki Arap erkek

Ogrenciler arasindaki sesli okuma hatalar1 nelerdir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, “Kerkiik’te” Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Kirt ve Arap milliyetinden
lise ve Universite diizeyinde olan 6grencilerden alinan verilerin analizi sonucunda ¢aligma
tamamlanacaktir. Calismanin amaci; Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen yabanci
ogrenciler sesli okumada birgok hata yapmaktadir. Bu hatalar ana dillerinden, sesletimden,
vurgu ve tonlamadan kaynaklanan hatalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirmada
farkli milliyet gruplarmin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin sesli okuma

hatalarini tespit etmek ¢oziim Onerileri getirmektir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Insanlar arasi ve toplumlararas: iletisim, son yillarda kiiresellesme ve teknolojik
gelismelerle birlikte 6nemini daha g¢ok hissettirir durumdadir. Bu ag¢idan insanlar hem
kendi dillerini hem de baska dilleri bilme ve etkili bir sekilde kullanma gereksinimi
duymaktadirlar (Ozer & Korkmaz, 2016, s. 20).



Calismada ise; Tirkgeyi yabanci dil olarak &grenen farkli yas ve milliyetten olan Irak
vatandaglarinin sesli okuma becerisi incelenecek ve buradaki yapilan hatalar tespit
edilecektir. Turkcenin daha glzel ve dogru 6gretilebilmesi i¢in boyle ¢alismalarin erken
yastan itibaren yapilmasi gerekmektedir. BOyle bir calismanin Kerkiik’te yapilmamis
olmasi bizi bu konuyu g¢alismaya yonlendirmistir. Bu g¢alismanin Kerkiik’te yapilmasi
acisindan ilk doktora tez ¢alismasi olmasi nedeniyle ve Tiirk dilinin bir diinya dili olmasi,
Tiirkge egitiminin, 0gretiminin ve kiiltiiriinliin diinyada daha kolay ve hizli bir sekilde
Ogretilmesi agisindan 6nem kazanmaktadir. Ayrica sesli okumanin daha ilkdgretimde nasil
etkiledigi gbéz Oniinde bulundurarak, bu c¢alismanin bulgular1 neticesinde Tiirkce
ogretmenlerine ve anne-babalara Tiirkce Ogrenen bireylerin sesli okumada yaptiklar

hatalar1 diizeltmesi a¢isindan yararli olacagi i¢in 6nemlidir.

1.4 Varsayimlar

Bu aragtirmaya agagidaki varsayimlardan hareket edilmistir;

1. Ogrencilerin uygulanan anketleri igtenlikle doldurduklar1 varsayilmistir.

2. Arastirmada her yastan grup icin ayni metin kullanilmistir. Ancak metin sinif
seviyesine gore uyarlanmistir.

3. Uygulanan goriisme formu ve sorulan sorular sonucunda, Ogrencilerden alinan

bilgilerin onlarin Tiirkce egitimindeki gergek seviyelerini belirttigi varsayilmistir.

1.5 Smirhhiklar

Arastirma;
1. Kerkiik’te bulunan lise ve liniversite diizeyindeki d6grenciler ile,
2. Sesli okuma i¢in yalniz bir metin kullanimu,

3. 2017-2018 Bahar donemi ile siirlandirilmistir.

1.6 Tamimlar

Dil: “Bir anda diistinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca baska
nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢dzemedigimiz biyili bir varliktir” (Aksan,
2009). “Insan dili, diger canlilardan farkli ve gelismis bir sistemdir. Duygu ve diisiincenin
ozelliklerine gbre bicimlenip tiimiiyle bir diisiince kalibina dokiilmiis, degisen kosullara

gore gelismesini siirdliren karmasgik bir sistemdir” (Barin ve Demir, 2006).
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Iki Dillilik: Dogan her cocugun ana dilinden baska yasadig1 iilkenin ana dilini
ogrenmesidir. Ancak bireyin iki dilli olmasi, 6grenmis oldugu dil / lerin tiim becerilerine

vakif olmas1 gerekmektedir.

Okuma: Dort temel dil becerileri iginde ve okulda kazanilan en dnemli beceridir. “Okuma,
gorlip algilama, algiladigini anlama, anladigin1 seslendirme ya da yazma, zihinde

yapilandirma gibi goz, ses organlari ve zihnin ¢esitli hareketlerden olusur” (Celik, 2006).

“Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami1 kavrama ¢abasindan
meydana gelen karmasik bir faaliyettir.”!

Sesli Okuma: Gozle algilanip zihinle kavranan kelime ve kelime gruplarinin anlam
ozelliklere gore konusma organlari tarafindan seslendirilmesidir (Ozbay’dan akt.
Ustabulut, 2014). Bireyin aktif oldugu, ancak karsi tarafinda kulagina hitap ettigi

durumdur.

Dil ve Ogrenme: Seslerin daha biiyiik birimlere yapilandirilmis diizenlenmesinden olusan
insan iletisimi sistemi. Ornegin; kelimeler, ciimleler, ifadeler. Ortak kullanimda, arilarin
“dili”, yunuslarin “dili” gibi insan dig1 iletisim sistemlerine de atifta bulunabilir(Richards

& Schmidt, 2010).

Yabanci Dil: “Bir dili ana dili olarak konusanlarin, aym1 dilde yeterli diizeyde olmayan
yabancilarla konusurken, daha basit yapilar igerdigini ve onlarin daha kolay anlayacagini
diisiinerek kullandig: dil / konusma tiiriidiir." (Durmus, 2013, 19).Bireyin ana dili diginda

bir dili daha basit / sade ve yiiksek sesle yavas¢a seslendirmesine yabanci dil denir.

Yabanci dil ayn1 zamanda anadili olmayan dil, belirli bir iilke veya bolgedeki ¢ok sayida
insanin ana dili olmayan bir dil, okullarda egitim araci olarak kullanilmaz ve devlette bir
iletisim araci1 olarak yaygin olarak kullanilmaz. Yabanci diller genellikle yabancilarla

iletisim kurmak veya dilde basili materyalleri okumak amaciyla okul dersleri olarak
ogretilir (Richards & Schmidt, 2010).

tAytas, G. “Okuma Egitimi”. file:///C:/Users/hp/Desktop/OKUMA %2 0egitimi%20G1yasettin%20A..pdf
(sayfasindan erisilmistir).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, aragtirmanin evren ve drneklemini olusturan Kerkiik/Irak’in cografi konumu,
tarihi, Tiirkge egitiminin durumu, Tiirk¢e egitim ve 6gretiminde karsilasilan zorluklar, dil,
iki dillilik, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi, Tiirkgce egitiminin 6nemi, okuma ve

modelleri hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

2.1 Kerkiik’iin Cografi Konumu, Tarihi, Siyasi Durum ve Etnik Kimligi

Kerkiik, 1560’11 yillarda Dakuk ve Nilkaz nahiyelerinden meydana gelen ve Kuzey Irak
bolgesinde Dicle ve Firat nehirleri arasinda kalan “Cezire” bdlgesinin dogusunda yer
almaktadir.?

Irak’ta Tiirk/menlerin yerlesim bolgeleri Irak haritasi iizerinde kuzey batidan doguya
uzanan egik ¢izgi lizerinde Irak-Suriye sinirinda yer alan Telafer’den (Kerkiik dahil olmak
lizere) Irak-iran smirinda yer alan Mendeli’ye kadar uzanmaktadir.>Bu simirlar igerisinde
Tiirk niifusunun en kesif oldugu yer Kerkiikk ve c¢evresindeki ilgeler oldugu ve aymi
zamanda bu bolge Irak’taki Tiirklerin merkezini teskil ettigi i¢in Kerkiik Irak Tirkliigiiniin
sembolii olmustur (D6nmez, -).

Ortadogu’da en ¢ok petrol kuyusu barindiran Kerkiik, Irak’in en 6nemli ii¢ sehrinden
biridir. Bu sehirler; baskent olan ve bin bir gece masallarim1 hatirlatan Bagdat, korfeze
acilan tek sehir ve diinyada hurmasiyla meshur olan Basra ve Irak petroliiniin %45’inin
bulundugu Kerkiik’tiir. Kerkiik, Irak’in kuzeydogusunda bulunan ve Bagdat-Musul ve

Bagdat-Erbil karayollarini birbirine baglayan tek sehir olarak bilinmektedir.

2pkz. https://www.devletarsivleri.gov.tr/varliklar/dosyalar/eskisiteden/yayinlar/osmanli-arsivi-
yayinlar/111_NUMARALI_KERKUK_LIVASI_MUFASSAL_TAHRIR_DEFTERI.pdf (sayfasindan
erisilmistir).
35 appail 12 o S S Cal g dune Jsaibanl (31 all 3 LS 5l 2 5a 5l A38a 2005
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Kerkiik’te ilk yerlesim izlerine M.O. 2000’nin ortalarinda rastlanmaktadir. Su an bile
Kerkiik’lin en eski yerlesim yeri Kerkiik kalesidir. Kale, sehrin ¢ekirdegini olusturmaktadir
(Nakip, 2007).

Irak’in niifus yapis1 etnik ve dinsel bakimdan ¢esitlilik gosterir. Irak’ta Araplar ¢ogunlugu
olusturmakla birlikte, bunlar Siinni ve Sii olmak iizere de ikiye ayrilmislardir. Bunlarin
disinda en kalabalik topluluk iilkenin kuzeyinde yasayan Tiirkmenler ve Kiirtler ile kiigiik
bir azinlig1 olusturan Hiristiyan Yahudilerdir. Irak devleti kuruldugu sirada yaklasik olarak
2,5 milyon kadar nlfusu barindirtyordu. Bu niifusun igerisinde halkin %80’¢ yakini
Arap’t, diger gruplar ise kuzeyde yasayan Kiirtler, Kerkiilk bolgesinde yogunlasan
(Turkler) Tirkmenler, Acemler ve Bagdat’ta yogunlasan Yahudiler idi(Salihi, 2008, s. 47).
Tiirklerin Irak’a ilk girisleri 674 M. tarihine kadar uzanmaktadir (Saat¢i, 2003). Omar;
“2003 yilinda ABD isgali sonras1 Kerkiik’teki niifus sayisinin 800-900 bin arasi oldugu
bilinmektedir”(Omar A. N., 2019). ABD isgali sonrasi Kerkiik’e biyik gogilin
baslamastyla 6zellikle milliyeti Kiirt olan Irak vatandaslar1 Kerkiik’e yerlestirilmistir.
Gilnumuzde Irak’ta yasayan etnik gruplar hakkinda kesin bir bilgiye ulasiimamistir. Bunun
nedeni ise; saglikli niifus sayiminin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Salihi’ye gore;
Irak’mn niifusu 22.675.617°dir. Bu niifusun %75-80’1 Arap, %15-18’1 Kiirt ve %5 Turkmen,
Asuri ve diger gruplardan olugmaktadir(Salihi, 2008).

2.2 Ortadogu’da Turkcenin Yayilma Alanlar

Tirklerin yasamis olduklar1 cografya oldukca genistir. Ciinkii diinyanin en hareketli
milletlerinden biri, Tiirkler olmustur. Tiirk dilinin tarihi yayilma alanlar1 bugiinden daha
genistir. UNESCO, diinyada en c¢ok konusulan ilk 10 dili s6yle siralamistir; Cince,

Ingilizce, Ispanyolca, Hintce, Tiirkce, Arapca, Portekizce, Bengalce, Rusca ve Japonca®.

Bugiin Tiirk¢e diinyada en ¢ok ragbet goren, 6grenilen ve 6gretilen dillerden biri olmustur.
Gerek bilimsel aragtirmalarda, gerekse yazilan edebi eser, 6zel ve resmi kitapliklarda
saygin ve yaygin bir dil olmustur. Cilinkii Tiirk¢enin zengin deyim ve atasozleri, ses ve
sekil bilgisi ile diinyanin 6nde gelen bilim ve edebiyat agisindan dénemli bir dil olusunu

korumustur (Durmus, 2013).

4 https://www.turkcenindirilisi.com/turkce/turk-dilinin-bugunku-durumu-ve-yayilma-alanlari-2-

h99727.html (sayfasindan erisilmistir) adresinden 16.10.2020 tarihinde alinti yapiimistir.
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Araplarin yogun olarak yasadigi Ortadogu cografyasinda harf inkilabindan once Tiirkce,
Arap alfabesiyle yaziya gecirilirdi. Giiniimiizde ise Irak, Suriye, Urdiin, Liibnan vd. yaz

dilinde Tiirkiye Tiirk¢esini kullanmaktadir.

Diinyada kag dilin konusulduguna dair her ne kadar saglikli bir veri bulunamasa da Tiirkge,
diinyada en ¢ok konusulan diller arasinda 5. sirada yer almaktadir®. TUrk dili; Asya, Afrika
ve Avrupa olmak uzere bircok Ulkede konusulmakta ve yayilmaya devam etmektedir.
Giliniimiizde Tiirk dizi ve filmlerin Tiirkge Ogretiminde sagladigi kolayli§in 6nemi
biiyiiktiir. Ozellikle Ortadogu’da Tiirk dili ve kiiltiirine duyulan sempati oldukga nettir.
Araplarin  Tirkgeyi Ogrenme nedenleri ise; Tiirk oyuncularina duyulan sempati,
Tiirkiye’nin verimli topraklarmi gezip Tiirkiye’de barinma, Tiirkiye’de yasam sartlarinin
daha iyi olmasi1 ve Tiirk liniversitelerinde 6grenim (lisans, yliksek lisans ve doktora) gérme

nedeniyle Tiirkce 6grenme istekleri artmistir.

Tirk dizi ve filmlerinin diinyanin bir¢ok {ilkesinde farkli dillere c¢evrilip izlenmesi,
Tiirkgenin bir diinya dili olmasi ve yayilmasi acisindan 6nemlidir. Ozellikle Tiirkiye
Tiirk¢esinin okundugu gibi yazilip ve yazildigi gibi okunmasi onu diger dillerden farkli

kildig1 asinadir.

“Gliniimiizde dil 6gretiminde sosyal medya ve teknolojik ortamlar kullanilmaktadir. Sosyal
medya sayesinde gruplar olusturulmakta ve Facebook, Twitter, Youtube vb. araciligiyla dil
ogretimine yardimci materyaller paylasilmaktadir. Bir¢ok ogrenci yazdiklariyla hem

kendilerini hem de birbirlerini degerlendirmektedirler.”(Ustabulut ve Keskin, 2020).

Son yillarda birgok iilke tarafindan Tiirkiye Tiirk¢esine ragbet gosterilmis ve diinyanin her
yerinden farkli milliyet ve yas gruplarnn Tirkiye’ye lisans, yiiksek lisans ve doktora
programlarina katilmak amaciyla gelmislerdir. Tiirkiye’de Tiirkceyi 6grenebilmek icin
iiniversitelerde kurulu olan Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri
(TOMER)’inde Tiirkge smavina katilip gerekli goriilen kurlara yerlestirilerek Tiirkgeyi
ogrenmektedirler. TOMER, Tiirkceyi yabanci dil veya ikinci bir dil olarak 6gretmeyi
amaglar. Ozellikle Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligmin (YTB) yiiriitmiis
oldugu Tiirkiye Burslarina her sene daha fazla Ogrenci katilim saglamaktadir. Ayni
zamanda kendi imkanlar ile Tiirkiye’ye gelen 6greniciler de bulunmaktadir. Bunlarin yani

sira; Bagbakanliga bagli Yunus Emre Enstitiisi (YEE) olmak iizere birgok 0zel

5 https://indigodergisi.com/2018/04/dunyanin-en-cok-konusulan-dilleri/  sayfasindan erisilmistir
05.10.2020 alint1 yapilmaistir.
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dershanelerde de yabancilara Tiirk¢e 6gretilmektedir(Demiral & Yavuz, 2016).Elbette ki

dil 6grenmek, 6grencinin kendi motivasyonuna ve dil 6grenme kapasitesine baglidir.

Arastirmanin evren ve 0rneklemini olusturan Irak/Kerkiik’te Tiirkce egitimi goren lise ve
universitelerde okuyan ve milliyeti Kiirt ve Arap Ogrencilerin Tirkgeyi glinliik

yasantisinda nerede kullandig1 6grencilere soruldugunda;

e Annesi Kiirt babast Arap olan Ogrencilerin evde Tiirk dizilerini izleyip ve
Tiirkmenceye yakin oldugu diistincesiyle Tiirk¢e kelimeler kullanmasi,

e Babas1 Kiirt annesi Arap olan dgrencilerin yine ayni sekilde Tirkceyi kullanmak
istemelert,

e Milliyeti Arap olan 6grencilerin Tiirkiye’ye gelme amaciyla Tiirkge sarki, dizi ve
filmleri takip etmesi,

e Milliyeti Kiirt olan &grencilerin yakin komsu ve arkadaglarinin Tiirkmen olmasi
dolayistyla Tiirk¢eyi 6grenmesi,

e Evde Arapga ya da Kiirt¢e konusan 6grencilerin okulda Tiirk¢enin zorunlu oldugu
dersi almasi dolayistyla Tiirkgeyi 6grenme durumunda kalmast,

e Arap/Kiirt oOgrencilerin Kerkiik’te bulunan ve Tiirkmenlerin yogun olarak
yasadiklar1 mahallelerde oturmasi,

e Arap/Kiirt 6grencilerin Tiirkiye’ye seyahat etme amaciyla Tiirk¢eyi 6grenmeleri,

e Tirk¢enin Tiirkmence ile ayni olmasi diigiincesi, onlarin Tiirkge 6grenmeye tesvik

etmistir.

2.3 Irak’ta, Tiirkce Egitiminin Durumu

Irak’ta Tirkge egitimi Osmanli donemine kadar dayanmaktadir. Osmanli doneminden
giiniimiize kadar Tiirk¢e egitimi mahalle mekteplerinde, kiilliyelerde ve Tirk Kiiltiir
Merkezlerinde ogretilmekteydi. Tiirk¢e egitimi, 1927 yilina kadar ilkokul dordiincii sinifa
kadar verilirdi. Besinci ve altinci siniflarda ise, Arapca dersleri verilmeye baslanmistir.
Hiirmiizli’ye gore; 1931 yilinda Irak’ta Tiirkge egitimi ile ilgili 7. Yerel diller yasasinin 6.
Maddesinde, Kerkiik, Musul ve Erbil sehirlerine bagli ilgelerde 6grencilerinin blyuk bir

kisminim Tiirkmenlerden olusan ilkokullarda egitimin Tiirk¢e olacagina karar verilmistir.°

& Bu bilgiye; 18.05.2020 tarihinde https://www.orsam.org.tr/tr/irak-ta-turkce-egitimin-tarihcesi-ve-
hukuki-boyutu/(sayfasindan erisilmistir).
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Irak’ta Cumhuriyetin ilan edilmesi ile birlikte, 1958 yilinda ¢ikarilan anayasada Arap ve
Kiirtlerin Irak vatandasi olduklar1 ve Tiirkmenlerin azinlik durumunda olduklar1 gerekgesi
dolayisiyla Tiirkgce egitimine son verilmesi olmustur. 1968 yilinda iktidara gelen Ba’s
partisi yine Tiirkmen halkin1 azinlik olarak gostermistir. Devaminda ise; Tirkmenlere
Araplagtirma politikas1 uygulamistir. Sadece egitim haklar1 ellerinde alinmamis, bunun
yasi sira diger etnik gruplarin sahip olduklar1 hak hukuklardan da yoksun birakilmiglardir.
Fakat 24 Ocak 1970 yilinda “Devrim Komuta Konseyi” Tiirkmenlerin yogun olarak
yasadiklar1 bolgelerde Tiirkge egitimine devam edilmesini onaylamig, Tirkmen Milli
Egitim Midirliigiiniin kurulmasma izin verip ve tiim egitim ara¢ gereclerinin

kullanilmasina onaylamistir (Hiirmiizlii, 2017).

Irak’ta 1971 yilinda Latin harfleriyle her hangi bir gazete, dergi ve kitabin yayinlanmasin
engellemeye yonelik yonetimde olanlar gesitli yaptirimlar yapmuslardir. Buna ek
Tiirkiye’deki sanat, kiiltiir, edebiyat ve fikir hareketlerini takip etmekten de Tiirkmenleri

mahrum birakmislardir (Saat¢i & Tutlinci, 2005).

Kerkiik basta olmak tizere Erbil, Tuzhurmatu, Telafer, Altunkdpri ve Dakuk gibi bircok
bolgelerde Tiirkge egitimi verilmeye baslanmistir. Bunun yani sira bu bolgelerde bulunan
ve Tiirkge egitimi veren okullarin adlar1t “Yedi kizlar, Yildizlar, Dogruluk, Fuzuli,
Karaaltun’ vb.” olarak degistirilmistir. Fakat ne yazik ki bu durum sadece iki y1l siirmiis ve
tiim okullar Arapga egitim sistemine geri donmiistlir. Tiirkmen halk: ise bu duruma sessiz
kalmay1p protesto yapmuslardir. Ancak ne yazik ki haklarini geri alamamislardir.

Irak yoOnetimi tarafindan Tirkmenlerin magduriyetleri devam etmis ve Tirkmenlerin
ozellikle Tiirk dilini kullanmay1 engellemeye yonelik yaptirimlari olmustur. Buna karsilik
olarak Tiirkmenlerin ayaklanmalari sonucu Irak yonetimi tarafindan cesitli iskencelere
maruz kalmiglardir (Ertugrul, 2006).

Erbil sehrinde; 1992 yilindan itibaren Tiirkge egitimi veren okullar agilmistir. Amerika
Irak’1 2003 yilinda isgal ettikten sonra basta Kerkiik olmak iizere Musul, Tuzhurmatu,
Telafer ve Diyala’da 200’e yakin Tiirkge egitim goren okul agildi ve Irak’taki okullar
“Esas” ve “S0mul” olmak {izere ikiye ayrildi. Esas okullar; tiim derslerin Tiirk¢e olarak
goriildiigli, Arapcanin yabanci dil olarak goriildiigii okullardir. Ayrica esas okullarinda

yabanci dil olarak Arapcanin yam sira Ingilizce ve Fransizca da goriilmektedir. Stmul

7 “Kerkiik ’iin petrolii” anlamina gelmektedir.
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okullar ise; Tiirkgenin yabanci dil olarak goriildiigii okullardir. SGmul okullarinda Tiirkge

dersi haftada iki saat gorilmektedir.

2.4 Kerkiik’te Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar

Kerkiik’te arastirma yaparken karsilasilan sorunlardan biri; 6grencilerin, dolayisiyla
Tiirkgce 6gretmenlerinin de, Tiirk¢cenin ¢ok kolay bir dil olmasi kanaatinde olmalar idi.
Elbette ki Tiirkge Ogretimine verilen deger de bu durumu etkilemektedir. Ornegin;
Tlrkgenin Tiirkmenceye benzetilmesi dolayistyla Tiirkge egitiminin Onemsenmemesi
gibi... Cilinkii Tirkmenceyi konusan bireyler Irak topraklarinda yasadiklarindan dolay1
Arapga hatta Kiirtceyi de 6grenmektedirler. Dolayisiyla Tirkmence konustuklart zaman
biraz da Arapcanin etkisiyle Tiirk¢e sesleri girtlaktan ¢ikarabilmektedirler. Bu durumun
Tiirkceye benzetilmesi ise, Tiirk¢enin daha kibar ve sesleri oldugu gibi giizel bir sekilde
telaffuz edilmesidir. Kisacasi, Tiirkmenceyi konusurken biraz daha kibar konusulunca
Turkceyi 6grenmis olma kanaatinde olmalaridir. Fakat ne yazikki dile yakindan hakim
olmamalar1 bu sekilde diisiinmelerini saglamaktadir. Bu da Tiirkge 6gretimi yaparken

sorun teskil etmektedir.

Uygulama yaparken, Ogrencilerin sesli okuma ile ilgili birgok hata yaptiklari tespit

edilmistir. Bunun en 6nemli nedenleri ise;

1. Smuflarin kalabalik olmasi dolayisiyla sesli okuma etkinligine zamanin olmamasi,
2. Sinif diizeninin olmamasi,

3. Smifta genellikle 6gretmenin baskin olmasi ve 6gretimin dgrencilere sadece bilgi
kazandirmaya yonelik olmasi,

4. Kitap ve materyal yetersizligi,

5. Ogretim asamalarinda bir diizenin olmamast,

6. Ogrencilere okuma sevgisi ve faydalarmin yeterince asilanmamast,

7. Derslerin genellikle dilbilgisine yonelik olmasi,
8.

Ogrencileri kitap okumaya tesvik etmemek.

Bu nedenlerin olusmasinda ise; dgretmenlerin pedagojik yonden daha az egitim almalari,
Tiirkgenin “basit bir dil” olmasi diislincesi nedeniyle kendini gelistirmemesi, Tiirkce
kitaplar okumamasi, alanla ilgili yeni projeleri takip etmemesi, kendini gelistirmeye
yonelik kurslara katilmamasi vb. gibi. Bunlarin yan sira; derslerin Tiirkmence anlatilmasi,

ders kitaplarinin ve materyal eksikligi, miifredatin hemen hemen her yil degistiriliyor
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olmasi, kitaplarin okullara gecikmesi ve yardimer arag-gereg eksikligi gibi (Omar & Okur,
2016).

Belirtilen bu nedenlerin giderilmesi ve hem 6gretmen hem de 6grencilerin Tiirk diline daha
yakindan hakim olmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla O6gretmenlerin pedagojik yonde
kendilerini gelistirmeye yonelik kurs, sempozyum, seminer vb. bilimsel etkinliklere
katilmalari; Ogrencilerin ise Tiirkceyi tim becerileri ile 6grenmek ve dile hakim
olabilmeleri i¢in ders disi 6grenme ortamlar1 yaratmalar1 gerekmektedir. Bu 6grenme
ortamlar1 kitap, dergi, gazete vb. okuma, Tiirk film, dizi ve belgesellerini izleme, sarki
dinleme (gerekirse Tiirkge alt yazili) gibi kendi dil 6grenme ortamini yaratarak hizli bir

sekilde Tiirkgeyi 0grenebilir.

Yabanci dil 6gretiminde iki farkli 6grenim tiiri vardir. Biri 6gretmen merkezli 6grenme,
digeri ise dgrenci merkezli 6grenme. Ogretmen merkezli 6grenmede; 6grencinin derse
katilimi  diisiiktiir, dgrenci pasiftir ve daima Ogretmen baskindir. Ogrenci merkezli
ogrenimde ise; 6grencinin derse katilimi yiiksektir, aktiftir ve 6grencinin derse hakimiyeti

daha yuksektir (O'Neill & McMahon, 2005).

Ogrenilmesi hedeflenen dilin, konusuldugu iilkede 6grenilmemesi biiyiik bir dezavantajdir.
Ciinkii 6grenilen dili miimkiin oldugu kadar giinliik hayatta da kullanilmas1 gerekmektedir
(Yavuz, 2015). Yine Yavuz’a gore dgrencinin ders disinda okuma becerisini gelistirmesi
olduk¢a zor bir beceridir. Etkili bir O6grenme yapabilmesi i¢in Ogrencinin kelime
dagarciginin genis olmasi gerekmektedir. Bu durumda &grenciler, hedef dilde yazilan

gazete, ders vs. rahat bir sekilde zorlanmadan okuyabileceklerdir.

2.5 Dil
Dilin ne oldugu hakkinda bugiine kadar bircok tanim1 yapilmis olup, ¢esitli fikirler ortaya
konulmustur. Bu tanimlar dil i¢in ¢ok farkli bakis acgilar1 sergilemistir. Ancak hepsinin

ortak noktasi olan diisiince; dilin bir iletisim araci olmasidir.

Dil, her zaman insanlarin kiiltiirle arasinda bir képrii olmustur. Cilinkii insanlar duygu ve
diistincelerini dil ile ifade ederken, ifade etme seklini her zaman kiiltiir yoluyla aktarmigtir.
Dil demek, insanoglunun g¢evresinde konusulan ve yazilan her seyi bir biitiin olarak

anlamas1 demektir.
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(Kaplan, 1988)’a gore dil; konusulan ve yaziya aktarilan birtakim ciimlelerden olusur.
Ayni zamanda dil, kiiltiir degerlerinin en basinda gelir. Ayn1 zamanda bir dilde ne kadar

kelime varsa, o milletin diinyasi, duygu ve diislincesi o kadar sinirhidir.

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan, ¢ift eklemli toplumsal bir arag¢ olarak tanimlanir

(Sinan & Demir, 2010).

Insanlar arasinda anlasmay: saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve
ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis sosyal bir miiessese (Ergin’den
akt.Ozkan, 2015, s. 47). Insanlar elbette ki dort temel dil becerileri ile iletisim kurarlar.

Ancak iyi bir iletisim i¢in bu dort temel dil becerilerini kavramak gerekmektedir.

Kaplan’dan aktaran Yaman ve Bacanli’ya gore dil, duygu ve diisiinceyi insana aktaran bir
vasita oldugu i¢in, insan topluluklarin1 bir yigin ve kitle olmaktan kurtararak aralarinda
“duygu ve diisince birligi” olan bir cemiyet, yani “millet” haline getirir (Yaman &

Bacanli, 2009, s. 21)

Vural ve Boler’e gore dil, ses, sekil ve anlam unsurlarinin olusturduklar sistemli bir
yapidir. Seslerden oriilii olan bu sistem, her toplumun kendi deger ve yargilarina gore

sekillenmis ortak kurallar biitiiniidiir(Mural & Béler, 2012). Dilin dzellikleri ise;

1. Seslerden olusan bir sistem olmasi,
2. Bir ses kurulusu olmasi,
3. Zihni ve fiziki bir takim 6zelliklerinin olmasi,

4. Tabiattaki tiim sesleri taklit etme 6zelliginin olmasi.
Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok’a gore dilin 6zellikleri ise;

1. Dil bir gostergeler bigimdir.

2. Dil bir uzlagsmalar sistemidir.

3. Dil, toplumsal gelismelere paralel olarak zenginlesen ve yoksullasan canli ve sosyal
bir varliktir.

4. Dil, bilmedigimiz bir déonemde belirlenmis, degismez kurallara sahip olan bir
sistemdir.

5. Dil, toplum hayatinda birlestirici bir giice ve role sahiptir.

6. Dil, kiiltiiriin hem bir unsuru hem de tastyicisi ve aktaricisidir
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7. Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan toplumsal bir aractir (Yakici, Yiicel,

Dogan, & Yelok, 2008).

Dilin psikolojik nitelikleri vardir, ¢iinkii dil insana 6zgiidiir. Insan beyniyle, gérme, isitme

gibi duyu organlaniyla ilgilidir (Ates, 1999).

Diller aras1 benzerlik ve benzemezlikler de tlizerine durulmasi gereken konulardan biridir.
Diller aras1 benzerlilerin énemli bir kismi kalitimsaldir. Diger bir kismi ise rastlantisaldir.
Bunlarin disinda yapay benzerlikler de olusmustur (Uzun, 2018). Bahsi gegen kalitimsal
benzerlikler tarihsel olarak ayni anadile baglanan diller arasinda yer alir. Zamanla
farklilagan dil de ait oldugu ailenin tipik {iyesi olur. Kisaca bir dil ait oldugu ailenin

ozelliklerini ne kadar ¢ok tasiyorsa o kadar tipiktir.

Bir dildeki tiimce igin ii¢ temel kurucu vardir. Bunlar: Ozne, nesne ve yiiklemdir. Bu
dizilme bagka bir dilde de benzer bir sekilde farklilik gosterebilir. Ancak Tiirkge gibi bazi
dillerin de 6nden ya da sondan eklemeli oldugunu da g6z oniinde bulundurmakta fayda

vardir. Diinyadaki binlerce dilde 6nden ya da sondan ekleme vardir.

Diller aras1 benzemezlikler ise yine Uzun’a gore; diller ayn1 kavramlar i¢in ne kadar
benzer veya farkli sézciik kullaniyorsa bu, bize diller arasi uzaklik hakkinda da bilgi verir

(Uzun, 2018).

2.5.1 Anadili
“Ana dili” kavramindaki ‘“ana” sozciigliniin karsiligir olarak “esas, temel, 6z, asil”
sozctikleri olarak degil, birebir “anne” sdzciigiiniin anlamini tagimaktadir. Bu durum bati
dilleri iginde gegerlidir. “ana dili” kavrami ¢ocugun anne ve dolayisiyla ailesinden

ogrenecegi dil anlamina gelmektedir (Serif, 2016).

Bir insanin i¢ine dogdugu dile, miidahale edecek giicli de bilinci de yoktur. Belli bir yasa
gelene kadar farkinda olmadan bir insanin zihnine iglenen dil kurallar1 ve sozciiklere denir

(Yakict, Yiicel, Dogan, & Yelok, 2008).

Nas’a gore “Anadil; anadan 6grenilen dildir. Anadilinin ses dizgesi, vurgu, ton gibi ses
ozellikleri ¢ocugun diline yerlesir. Bu &zelliklerin degistirilmesi zor, kimileri igin de
olanaksizdir” (Nas, 2003). Elbette ki ¢ocuk diinyaya goéziinii agtigi andan itibaren anne-
babasindan ve cevresinden anadili edinir. Ancak baska bir iilkede diinyaya gelmis bir
cocuk anadilini baska bir iilkede de edinebilir. Ornegin; Anne-babasi Tiirk olan bir cocuk
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Italya’da yasiyorsa, anadilini yine anne ve babasindan edinir. Ancak bu yetersiz

kalmaktadir. Ciinkii dil 6gretiminde ¢evrenin de 6nemi biiyiiktiir.

Anadil, ¢ocugun yasadigi ¢evrenin ve bagli oldugu toplumsal ortamun trinidur. Cocuk
¢evresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve gelistirdigi kiiltiirel birikimi anadiliyle

algilayip kavrar (Sever, 2004).

“Kiiltiirel ortam, ¢evre, insanin yarati kaynaklar1 bu dille zenginlesir, bu dille bigimlenir.
Kisiligi olusturan etkenlerin basinda anadil gelir. Anadil hem diisiin evrenimizi hem de
duygu evrenimizi olusturur.” (Binyazar’dan akt. Sever, 2004). Dil, diisiinme ve iletisim
aract olmanin yaninda; insanlar arasi iliskilere bagli toplumsal bir olgudur da. Ciinkii
duygu ve diistinceler dil araciligi ile toplumsal etkilesim siirecinin bir {iriinii durumuna
gelebilir. O halde, bir toplumun dili, o toplumdaki bireylerin duygu ve diisiince evrenini de
olusturan bir aractir. Bu niteligi ile anadili “bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu
geligiglizel insan yi1gimi olmaktan c¢ikaran, ulus haline getiren en Onemli Ogelerden

biridir”(Kavcar ve Kandemir’den akt. Sever, 2004).

Arastirmanin konusu Kerkiik/Irak oldugu i¢in oradan da 6rnek vermek icap eder. Bilindigi
tizere Kerkiik’te ti¢ ayr1 milliyet yasamaktadir. Dolayisiyla iilkenin resmi dilinin Arapga
olmasindan dolay1 okullarda Arapga dersleri zorunlu olarak goriilmektedir. Burada yasayan
milletler (Tirkmen, Arap ve Kiirt) anadillerini daha 6nce de belirttigimiz gibi anne-
babalarindan 6grenmektedirler. Ancak milliyeti Kirt olan bir ¢gocuk okula basladigi zaman
(cocugun gittigi okul Tiirk okulu ise) anadilini tiim becerileri ile 6grenmis olmaktadir.
Fakat (Cocugun gitmis oldugu okul Arap okulu ise) okulda Arapgay1 ve Tlrkgeyi 6grenmis

olur.

2.5.2 Dil Edinimi
Bazi kuramcilar 6grenme ile edinmenin ayn terimler oldugunu dogrularken, bazilar iki
farkli terim oldugunu bildirmektedirler. Durmus, Dil edinimi ile ilgili; “kisinin birinci
dilinin 6grenimi “birinci dil edinimi”, ikinci ve yabanci bir dilin 6grenimi ise “ikinci dil
edinimi” olarak iki terim arasindaki fark: dile getirmektedir (Durmus, 2013, s. 21).
Eker, dil edinimi ile ilgili; “Birinci dil edinimi ve ikinci dil edinimi yani yabanci dil

ogretimi olmak iizere iki kategoride degerlendirilmektedir”’(Eker, 2017, s. 46).
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Dil edinimi, bireyin diinyaya geldigi andan itibaren iletisim kurabilmek icin 6nce dil
ogrenir. Ardindan yasamis oldugu iilkenin diline gore ikinci dil 6grenir ve yasamis oldugu
alanda her iki dili de kullanir. Ancak 6grenmis oldugu dili tiim dil becerileri ile 6grenmesi

gerekmektedir.

Yine Durmus’a gore;

“Ogrencilerin dil edinim siirecinde 6grenebildiklerinin i¢inde, duydugu veya maruz kaldig: bu
dilsel veriler, hedef dili ana dili olarak konusanlarin dogal iletisim ortamlarinda iiretilmis
0zgilin metinler olabildigi gibi, 6grenici kaygilar1 gozetilerek dogal yolla veya 6zgiin metinleri
hedef kitlenin yeterlilik diizeylerine gore degistirim yoluyla iiretilmis degistirilmis metinler de
olabilir’(Durmus,2013).

Krashen’e gore dil 6gretimi, diislik filtreli anlasilabilir girdinin ana kaynagi oldugunda,
yani yeni baglayanlar ve sinif diginda girdi alma sans1 olmayan yabanci dil 6grencileri i¢in
yardimct olur. Zengin girdi kaynaklari mevcut oldugunda daha az yardimer olacaktir.
Aragtirma literatlirii bu genellemeleri destekliyorsa, ikinci dil ediniminin ger¢cek nedeni
olan anlasilir girdi sagladiginda dil 6gretiminin ikinci dil edinimine yardimci oldugu

genellemesini dogrular (Krashen, 2009).

2.5.3 iki Dillilikle Tlgili Genel Bilgiler
En genel anlamda bireyin ikinci dili dort temel dil becerilerinin birinin en alt seviyede
olusu veya iki ayr1 dili tiim dil becerileri ile kusursuz kullanmasina denir.

Iki dillilikle ilgili LieWei sdyle bir agiklama yapmustir;

“Tek dillilik ve tek kiiltiirliilligiin normal yasam bigimi olarak tanmitildigi bir toplumda
yetistirilen insanlar genellikle iki dilliligin sadece birka¢ “6zel” insan i¢in oldugunu diigiiniir.
Aslinda, diinya niifusunun iigte biri rutin olarak is, aile hayat1 ve eglence i¢in iki veya daha
fazla dil kullaniyor. Kendi anadilleri disindaki dilleri diizensiz kullanan daha da fazla insan
vardir; 6rnegin, birgok kisi okulda yabanci dil 6grenmis ve bunlar1 sadece belirli amaglar igin
kullanmistir. Bu insanlari iki dilli olarak kabul edersek, tek dilli konugmacilar bugiin diinyada
kiigiik bir azinlik olacaktir.”(Wei, 2000, s. 21)

Bireyin iki dilli olmasi, her iki dili kullanma zorunda oldugu diye bir sey séz konusu
degildir. Iki dili de akici bir sekilde kullanabilir fakat farkli tek dilli topluluklar oldugu
miiddetge birey, tek dili olan anadilini kullanir (Mackey, 2000).Yine Richards ve
Schmidt’e gore; iki dillilik, bir birey (iki dilli) veya belirli bir bolge veya ulusun sakinleri
gibi bir grup konusmaci tarafindan en az iki dilin kullanilmasi. Birey tarafindan iki dilin
kullanim1 bireysel iki dillilik olarak bilinir ve bir toplulugun tyeleri tarafindan iki dil

bilgisine veya bir toplumda iki dilin varligina toplumsal iki dillilik denir. Bir toplumda iki
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dil veya dil ¢esidi ortaya c¢iktiginda, her biri farkli sosyal alanlarda ¢ok farkli iletisim
islevlerine sahip oldugunda, “diglossia” olarak bilinir (Richards & Schmidt, 2010).

“Iki dillilik” kavrami, bireyin sahip oldugu iki dili de esit agirlikta ana dili gibi
kullanabilmesidir. Daha gelismis bir tanim ile; “Bireyin iki dile hakim olmas1 ve iki dili de
usulce kullanabilmesidir”. Bu duruma en iyi 6rnek ise; ¢alismanin konusundan verilebilir.
“Arap bir ailenin Tirkmen yurdunda yasamalari... Evde Arapca konusarak, yasamis
olduklar1 cevrede ise Tiirkgeye de hakim olmalar1 gibi... Birey boylece “iki dilli”

kavramini rahatga tagiyabilmektedir.

Bazilan iki dilliligi, kisinin sahip oldugu dilleri nasil ve hangi sartlar altinda 6grendigini
g0z Onilinde bulundurmadan, her iki dile de ¢ok iyi derecede hakim olmasini ifade ederken,
bazilar1 da ikinci dili belli bir miktarda elde eden kisiyi iki dilli olarak tarif etmektedir
(Guzel, 2010).

Hedef dili 6grenmek amacina gore degisiklik gosterir. Bir, iki hatta ti¢ dili birbirinden
bagimsiz bir sekilde ana dili gibi jest, mimik ve yiiz ifadesini dogru kullanarak butun dil
yetilerini kapsayan dilsel birikim gelistirmek her zaman amac edinilmistir (Diller I¢in

Avrupa Ortak Basvuru Metni, 2009).

Durmus’a gore, Tiirkge ogretiminin sorumluluk alaninda bir takim hedef gruplar vardir.
Bunlar; ana dili olarak Tiirkce, yabanci dil olarak Tiirkge, iki dilli olarak Tiirkge, ikinci dil
olarak Tiirkge ve Tiirk soylu olarak Tiirk¢e 6grenenler (Durmus, 2018).

“Iki dillilik evrensel bir durumdur ve bir iilkenin egitim sisteminin temel unsurlarmdan
biri olan egitimcilerin bu durum hakkindaki gortisleri ve bilgileri o iilkenin egitim sistemi

i¢in 6nemlidir” (Akkaya & Isci, 2016).

Iki dilligin iki ¢esidi vardir. Biri bireysel iki dillilik, digeri toplumsal iki dillilik. Bunlar
birbirinde farkli olgulardir. Bireysel iki dillilik bireyin hayati akisina, toplumsal iki dillilik
ise toplumun hayat akigina baghdir (Karaagac, 2011).

Birden fazla dil bilen kisi iki dilli olan bireylerdir. Cok farkli nedenlerle birden fazla dile
sahip olan kisiler bireysel iki dilli durumundadir. Bunlar ya ihtiyag i¢in iki dilli olmuslardir
ki glinlimiizde hemen hemen insanlarin ¢cogu ikinci bir dile ihtiya¢ duydugundan dolayi iki
dilli olmustur ya da iki farkli kiiltiirle bilyiidiigii igin iki dilli olmustur. Iki farkl kiiltiirde

bliylimek; 6rnegin anadilinin Tiirkce, yasadigi tilkenin resmi dinlin Arapca olmasi gibi...
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2.5.4 iki Dillilikte Olumlu ve Olumsuz Yénler
Iki dilli cocuklar genelde, ¢evreden 6grendikleri dili, okuldan daha iyi 6grenmis olurlar.
Dolayisiyla daha akict konusurlar. Hata yapma oranlar1 da daha az olur. Ancak 6grenilen
dilin dil bilgisi boyutunu elbette okuldan daha iyi dgrenirler. Iki dilli olmanmn elbette

avantaji oldugu kadar dezavantaj1 da vardir.
(Cetinkaya, 2008) ‘ya gore iki dillilikte olumlu yonler;

1. Iki dilli ¢ocuklar dile daha fazla yatkin ve uyumlu olurlar.
2. 1ki dilli ¢ocuklar daha toleransli ve acik goriislii olurlar,
3. ki dilli cocuklarin daha esnek ve uyum yetenegi olur.

4. iki dilli cocuklar daha entelektiiel olur.

Yine (Getinkaya, 2008)’ya gore iki dilliligin olumsuz yonleri;

Iki dilli gocuklar iki dili ayn1 anda 6grendigi i¢in bilgi yiiklemesine maruz kalir.
Cocuk iki dile ayn1 anda hakim olamaz.
Dilsel anlamda gecikmeler yasar.

Iki dilli gocugun bir ana dili olmaz.
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Dilsel agidan yaratici olmaz.

2.5.5 Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Onemi
Giiniimiizde yabanci dilin grenmenin énemi tartisilamaz. Ozellikle is alimlarinda 6ncelik
kosul her zaman yabanci bir dil olmustur. Insanoglu toplum igerisinde kendini ancak ikinci
veya yeni bir dille gosterir hale gelmistir.
“Tiirkge, yabanci dil olarak 6gretim siirecinde uzun bir ge¢mige sahip bir dil degildir. Bu
nedenle kuramsal c¢alismalarin yaninda, uygulamalarda yasanan sorunlar ve Ogrenci
gereksinimlerine iliskin tespitlerde bulunan calismalara ihtiyag oldugu goriilmektedir.”
(Demirtas & Karatas Acer, 2016).
Tiirk¢enin bir diinya dili olmas1 ve dgrenilmesi en kolay dil olmas1 onu diger uluslararasi
dillerden farkli kilmistir. Birgok Ogrenici Tiirkgeyi 6grenirken zorlanmaktadir. Bunun en

onemli nedenlerinden biri de; Tiirkgenin sondan eklemeli olmasidir.
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Yabanci dilin turizmi giliglendirmesi, kalkinmay1 hizlandirmasi ve bir diinya dili haline
gelmesi bilyiik 6nem tasimaktadir. Ustelik yabanci dille egitim veren okullarin énemi

oldukca buyuktar.

Son zamanlarda 6zellikle Arap {ilkelerinin Tirkiye’ye ve Tiirk¢eye olan ilgisi oldukca
artmistir. Gerek dizi ve oyuncular, gerekse sarkilar olsun Arap iilkelerinin her zaman ilgi

odag1 olmustur.
Yabanci dille 6gretimi savunanlarin bilimsel birkag gerekceleri vardir. Bunlar:

1. Yabanci dil bilgisi turizmi gelistirir.

2. Kalkinmay1 hizlandirir.

3. Tirkge, bilim dili degildir.

4. Bati dilleri, 6zellikle Ingilizce, uluslararasi bir dil haline gelmistir (Celebi, 2006/2).

“Bir dili konusan topluluk ticari, dini, askeri, kiiltiirel ve bilimsel hususlarda ne kadar ileri
bir medeniyet olusturursa bu toplulugun dilinin yabancit dil olarak 6grenilmesi o kadar

onemli bir hal alir”’(Sengiil, 2014).

2.6 Yabanei Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Kiiltiiriin Onemi

Dil, sadece bir iletisim araci degildir. Jest ve mimiklerle de insanlar birbirleriyle iletisim
kurabilmektedir. Insanoglu danslariyla, beden diliyle, ¢izmis olduklari resimleriyle bile
duygu ve diisiincelerini ifade edebilen varliktir. Dil kiiltiir iliskisi, bir toplumun kiiltiirel

varlig1 i¢inde tasiyabilen ¢ok bilesenli bir sistemdir (Barin ve Demir, 2006).

Dil, kiiltiirin hem tasiyicisi, hem aktaricisi hem de yayicisidir. Dil, temsil etme giicii ve
yetenegi ile kiiltiirii tasir. Toplumun hafizasi olan dil, bireyin hafizasin1 da sekillendirir.
Bireysel anlamda kiiltiir, 6grenilenlerin hayata aktarilabilme becerisi olarak tanimlanmaisti.
Bu aktarma igini de dilin sagladig1 aciktir (Yakici, Yiicel, Dogan, & Yelok, 2008). Bir

yabanci veya ikinci dili 6grenirken o dilin kiiltiirinii de 6grenmek icap eder.

Tiirk¢e 6gretimi yapilirken Tiirk kiiltlirinii de beraberinde 6gretmek gerekir. Ciinkii kiiltiir
dilin tastyicisidir. Bir dil 6gretimi yapilirken kiiltlirii de beraberinde 6gretmek 6grenimi
kolaylastiracaktir. Hedef kitlenin dil 6grenme nedenlerini de belirtmek gerekir. Akkoyunlu,
kiiltiirle ilgili “Yedi Iklim Yabanci Dil Olarak Tiirkge Setindeki Kiiltiirel Varligin
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde kiiltiirii; bilyiik “K kiiltiir ve kiigiik “k” kiiltiir
olarak iki ¢esit oldugunu belirtmistir. “K” yani biiyiik kiiltiir “resmi kiiltiir” insanligin
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sanat, edebiyat, teknoloji ve felsefe gibi kiiltiirleri nitelendirirken, “k” yani kiigiik kiiltiir ise

insanoglunun giindelik yasam kdltiiriinii nitelendirdigini ifade etmistir (Akkoyunlu, 2019).

Her hangi bir toplum ile ilgili olarak arastirma yapilmak istendiginde, hi¢ siiphesiz ki o
toplumun 6nce dil ve kiiltiir iliskisine deginilir. Dil-kiiltiir iliskisi hakkinda ise Yaman ve
Bacanli su tanimi yapmustir; kiiltiir, bir milletin hayat tarzidir. Dilin, insan topluluklar
arasinda ortak duygu ve diislince baglar1 olusturdugu bilinmektedir. Dilin en &nemli

islevlerinden birisi de nesiller arasindaki baglantiy1 saglamasidir (Yaman & Bacanli,
2009).

AOOCM’ye gére C2 diizeyine gelmis bir birey dahi dilini 6grendigi toplumlun bir takim
kiiltiirel 6zelliklerini 6grenmemis olabilir. Bunun nedeni ise, kiiltiiriin kapsam alaninin ¢ok

genis olmasidir (Altunbay, 2019).

Yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde kiiltiir de bir 6grenme alani olarak kabul
edilmektedir. Hedef dili 0grenen birey, Tirk kiiltiiriinii kendi kultiiri ile karsilastirir.
Ancak hedef dilin kiiltiiriinii uygulama zorunlulugu yoktur. Bireyden hedef dilin kiiltiiriine

saygi gostermesi beklenir (Kurt, 2019).

“Tiirkiye’nin ilk yazilimlar1 hiikiimetler arasi komitenin 2008 yilinda Istanbul’da
gergeklesen Uciincii Olagan Toplantisi’nda daha &nce ilan edilen Basyapitlarin 16. Madde
kapsamindaki Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Temsili Listesine alinmasiyla
gerceklesmistir” (Tepekoyll, 2018). Bu liste Tiirkiye’nin tek listesi olma Ozelligini

tagimaktadir. Bunlar:

Meddahlik Gelenegi.

Mevlevi Sema Torenleri.
Asiklik Gelenegi.

Karagoz.

Nevruz.

Geleneksel Sohbet Toplantilari.
Alevi-Bektasi Ritiieli Semah.
Kirkpinar Yagh Giires Festivali.
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Geleneksel Toren Keskegi.
10. Mesir Macunu Festivali.
11. Tiirk Kahvesi ve Gelenegi.

12. Ebru.
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13. Ince Ekmek Yapimi ve Paylasimi Gelenegi.
14. Geleneksel Cini Sanati.
15. Bahar Bayrami Hidirellez.

Yukarida belirtilen bu kiiltlirleri 6grencinin 6grenmesi ve ister istemez kendi kiiltiiriiyle

karsilastirmas1 miimkiindiir.

Yabanct dil 6gretiminde materyallerin kullanimi 6nemlidir. Ciinkii yazili ve gorsel

materyallerin en 6nemli niteligi birer kiiltiir tasiyicisi olur (Er, Biger, & Bozkirli, 2012).

Dil 6gretiminde kiiltiir aktariminin temel bilesenleri vardir. Bunlar; Ortam, materyal/ler,

kisi/ler ve program olmak iizere toplam dort temel bilesenlerdir.

Hedef dili 6grenme ortamlarinda dilbilgisinin yan sira dili kiiltiirii ile birlikte 6gretmek her
zaman dil 6grenimini kolaylastiracaktir. Dil ile birlikte kiiltiirii de aktarmak, dgrencinin
dile daha hakim olmasini saglayacaktir. Ister yasam sekli; ister yemegi, dili, dini, 6rf adeti
ve miizigi 6gretmek 6grenciyi hedef dili 6grenmede heyecanlandiracaktir. Yabanci dili

ogrenirken o dilin iilkesi ve kiiltiirii hakkinda da bilgi sahibi olacaktir.

2.7 Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Kisa Tarihgesi

Yabancilara Tiirkge 0gretiminin temelleri 11. Yiizyila kadar dayanmaktadir. Yabancilara,
Ozellikle de Araplara Tiirkge 6gretmek amaciyla hazirlanan ilk eser olan Divan-ii Liigati’t
Turk, Kasgarli Mahmud tarafindan 1071-1073 yillari arasinda kaleme alinmisti.. Bu eser
Araplara Tirk kiiltiiriinii, bilim dili ve Tiirk edebiyatini 6gretmek amaciyla yazilmis ve
eserde toplam 8624 kelime yer almaktadir. Kaggali bu eserinde, Tiirk kiiltiirlinii yansitan
metinlere yer vermistir. Metinlerin yani sira, bol 6rneklere yer vererek kurala ulagsmay1

hedeflemistir.

Bu eser 1072 Ocaginda yazilmaya baslanmis ve 1077 Ocagi da tamamlanmistir. Eserin
malzemesi Tiirk diinyasinda toplanmig, Bagdat’ta kitap haline gelmistir. Eserin ad1 “Tiirk
dilleri” anlamina gelmektedir. “Diller”den amacg; Oguz, Kipgak ve Argularin dili
anlaminda kullanilmis, bugiin de “Dil” kelimesi bu anlamda kullanilmaktadir (Ercilasun,

2016, s. 314).

“Arapcanin ilim dili olarak kullanildig1 bir donemde, Araplara Tiirkge 6gretmek ve Tiirkgenin
Arapgadan daha zengin bir dil oldugunu gostermek maksadiyla kaleme alinan bu eser, yalnizca
bir sozliik mahiyetinde olmayip ayni zamanda cesitli Tiirk lehceleri ve topluluklarmin yasayis,
inang ve gelenekler diinyalarini da ihtiva etmektedir”(Barin, 1992, s. 47).
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Yabancilara Tiirkge 6gretmek amaci ile yazilan ve tarihin ilk kitab1 olan Divan-ii Liigati’t
Tiirk kitabin1 devaminda yine yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilan diger kitaplar

ise sirastyla soyledir;

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde en 6nemli eserlerden biri de Codex Cumanicus’tur. Codex
Cumanicus “Kipcak Kitab1” anlamina gelmektedir. Bu kitap XIV. ylizyilda Kipgak
Tiirklerinden Italyan ve almanlar tarafindan derlenerek yazilan bir eserdir. Eser,
Hiristiyanligi yayma amaciyla yazilmistir. Bu eserin en 6nemli 6zelligi ise Latin-gotik
harfleri ile yazilmasidir. Eserde icerik olarak Incil’den geviriler, baz1 Katolik ilahiler ve 47

atasozl bulunmaktadir (Giizel & Barin, 2013).

Muhakemetii’l Liigateyn; Iki dilin karsilastirilmasi anlamina gelmektedir. Ali Sir Nevayi
tarafindan yazilmis bir ese olan Cagatay sahasi eseridir. Ses ve bi¢im bilgisi olarak Tiirkce
ile Farscay1 karsilastirmustir(Sen U. , 2019). Eser, 4 Aralik 1499 yilinda kaleme alinmustir.
Eserin bilinen dort adet niishast bulunmaktadir. Bunlardan Topkapi ve Fatih niishalari

Tiirkiye’dedir (Ozonder, 1996).

Kitabii’l-Idrak li-Lisani’1-Etrak; bu eserin Tirkiye Turkcesi adi “Tiirklerin dilini anlama
kitab1” anlamina gelmektedir. Eserin yazar1 Kahireli olup Endeliis’lii bir dil bilgini Ebi
Girnatali Esirid-din Ebu Hayyan Muhammed Bin Yusuf’tur. Dolayisiyla eser Kahire’de
yazilmistir. Eser, bir sozliik grameridir. Misir’da 18 Aralik 1312 tarihinde tamamlanmastir.
Glinlimiizde ¢ farkli kiitiphanede niishasi bulunmaktadir. Biri; Beyazit Umumi
Kiitiiphanesi, Istanbul Universitesi Kiitiiphanesi ve son olarak Kahire’de Darii’l-Kitiip

Kiitiiphanesinde bulunmaktadir (Ozcan & Demirdéven, 2018).

Et-Tuhfetii’z-Zekiyyefi’l-Liigati’t-Tiirkiyye; 15. yiiz yilda yazilmis sozlik ve gramerden
olusan bir eserdir. Sozliik boliimiinde Arapca kelimeler alfabetik siralamaya gore yazilmisg
ve Tiirkge karsiliklart verilmistir. Gramer boliimiinde ise, morfoloji ve sentaks konulari ele
alinmistir. Ayrica eserde toplam 30002e yakin Tiirk¢e kelimler yer almaktadir (Guzel &
Barin, 2013).

Kitdb-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tirki ve Acemi ve Mugali; “Mogolca, Acem ve Tiirkge
tercime kitab1” anlamina gelmektedir. Eser, 1343 yilinda bir sozlilk grameri olup Konyali
Halil Bin Muhammed EI-Konev1 bir Tiirk tarafindan yazilmis veya kopyalanmstir. Sozliik,
2000 kelimeyi barindirmaktadir. Araplara Tiirkceyi 6gretmek amaciyla kelime cesitlerine

gore hazirlanmistir (Ozcan & Demirdoven, 2018).
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Kitablu Bulgati’l-Miistak fi Lagati’t- Tirk ve’l-Kifcak; “Tirk ve Kipgak Sozciiklerinin
cesitleri kitab1” anlamina gelen eser, 14. yiliz yilin ikinci yarisinda veya 15. yiiz yilin ilk
yarisinda yazildig1 one siiriilmiistiir. Eser, Arapga ve Tiirkce bir sozliiktiir. Kitabin yazari
Cemaleddin EbG Muhammed Abdullah et-Tiirki adli bir Tirk’tir. Eser, iki bolimden
olusmaktadir. Yazar 1500 sozciigi Kipcakca ve Tiirkmence olarak ayirmis ve

orneklendirmistir(Ozcan & Demirdéven, 2018).

Ed-Diirretii’l Mudiyyefi’l-Liigati’t-Tiirkiyye; bu eserin Tirkiye Tiirkgesi ad1 “Tiirk Dilinin
Parlayan Incisi” anlamia gelmektedir. Bu eser 14. veya 15. yiiz yilda yine Araplara

Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazildigi hem sozliik hem de konusma kilavuzudur.

El-Kavaninii’l-Killiye li-Zabti’l-Liigati’t-Turkiyye; bu eserin Turkiye Tlrkcesi ad1 “Tiirk
dilinin genel kurallaridir. Eser, 15. Yiiz yilin ilk yarisinda yazilan bir Tiirk¢ce grameridir.
Diger Tiirkge 0gretim kitaplar1 gibi sozliik degildir. Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla
yazilmis bir dil bilgisi kitabidir. Kitap, 500 sozciik igermektedir (Giizel & Barin, 2013).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilan diger yabanci eserler ise sOyledir;
Hindoglou, A. (1829). Theoretisch-Practiche Turkische Sprachlere, Viyana.
Bianchi, T. X. (1839). Le Guide de la Conversation en Francais et en Turc, Paris.

Gilizeloglu, E. (1852). Dialogues Francais-Turc, Précédésd’une Vocabulaire,
Constantinople.

Sinan, J.P. (1854). Abrégé de Grammaire Turque, istanbul.

Baker, W. B. (1854). A Practical Grammer of the Turkish Language with Dialoguesand

Vocabulary, London.

Wahrmund, A. (1869). Practisches Handbuchder Osmanische-Turkischen Sprache,
Gissen.

Mihri, M. (1884). Kitabii t-Tuhfetii'[-Abbasiyetii’l| Medreset el Aliyetii't-Tevfikiye, Misir.
Grcu, S. (1839). Ecnebilere Mahsus Elifba-yi Osmani.
Manissadjiman J. J. (1893). Lehrbuch der Modernen Osmanisches Sprache, Stuttgart.

Fuat Efendi/ Cevdet Efendi (1855). Grammatik Der Osmanischen Sprache, Deutsch
Bearbeited Von H. Kellgren, Helsinki. (Giizel & Barin, 2013)
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Ruhi, M. (1993). Conversazione in Lingua Turca Elkaliona, istanbul. (Giizel & Barn,
2013)

Yabancilar Tiirk¢e 6gretiminin tarihsel donemleri asagidaki gibi siralanabilir;

(Kok) Tiirk oncesinde ve (Kok) Tiirk sonrasinda yabancilara Tiirkge 6gretimi.
Uygur doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.

Karahanli doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi.

Kipgak déoneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.

Selguklu doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi.

Cagatay doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.

Osmanli déneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.
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Cumbhuriyet doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi (Bicer, 2012).

2.8 Yabanca Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisi ve Karsilasilan
Zorluklar

Okuma becerisi, tiim yabanci dillerin 6gretiminde en 6nemli beceri oldugundan, Tiirkce
ogretiminde de 6nemli bir dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beceri, 6zellikle
akademik alanlarda biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6grencilerin okuma siireglerini
etkileyen faktorlerin bilincinde olmalar1 ve 6gretmenin de bu durumu kontrol altina almasi
gerekmektedir. Hedef dili daha kalici hale getirecektir. Tunali’ya gore; okuyucu
okumadaki amacin1 belirlerse, okuyacagi materyal iizerindeki yogunlagmasi ona gore
belirlenmis olur (Tunali, 2018). Ogretme ve o6grenme etkinliklerinde okudugunun
kavramaya dayandigi kabul edilirse ve etkinlik sonucunda amag¢ gergeklestirilmemisse,

okuma amacina ulasmamis demektir (Karatay, 2011).

Okumanin iiretime katkisi da biiyiiktiir. Ogrencilere herhangi bir yazi okutuldugunda,
ogrencilerinin hedef yazi ile ilgili yorumlar: farkli olur. Farkli bir¢ok yorumla karsilagmak
miimkiindiir. Bunlar yazar tarafindan iletilmek istenen ya da 6grencilerin bekledigi seyler

olmayabilir (Akbayir, 2013).

Bir dil 6gretiminde tiim becerilerin aym1 anda Ogretilmesi diigiiniilmesi gereken bir
konudur. Becerileri bir biitiin iginde 6gretmek gerekmektedir. Ogrenci bir énceki kurda
temel dil becerilerinden birinde istenilen seviyede basar1 gostermemisse, bu elbette ki diger
dil becerilerini de etkiler (Demirci, 2015).

25



Okuma becerisinin gelistirilmesinde en etkin yontemlerden biri de filmlerdir. Filmler, sesli
ve sessiz okuma ozelliklerini yerine getirmede O6nemli bir etken olmustur. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisinin kazandirilmasi agisindan izlenecek filmlerin
secimi olduk¢a dnemlidir. Okuma becerisi i¢in segilecek filmlerin 6zellikler asagidaki gibi

olmalidir:

1. Segilen filmin dili 6grencilerin seviyesine uygun olmalidir.

2. Her kur i¢in alt yazili veya alt yazisiz filmler se¢ilmelidir.

3. Secilen filmi Ogreticinin daha onceden izlemis olmasi ve kur i¢in uygun olup
olmamasi kontrol edilmelidir. Filmin igerigi olaganiistii olaylar icermemelidir.

4. Filmdeki karakterlerin agiz 6zelliklerine dikkat edilmelidir.

5. Film temasimin karisik olmamasina dzen gosterilmelidir (Iscan, 2016).

Lise ve dengi okullar1 bitirdikten sonra yliksekdgretime girebilen 6grencilerin, “okudugunu
anlama giicii” ile “yazili anlatim becerisini yeterli diizeyde kazanamamis olduklar
saptanmistir(Tekin’den akt. Sever 2004). Bu durum, ilkdgretimden lise sona degin

stirdiiriilen 11 yillik Tiirk¢e 6gretiminin verimsizligine de isaret etmektedir.

Okuma; “biitiin sozciikleri, climleleri veya bir yaziy1 biitiin unsurlariyla gérme, algilama ve
kavrama ve anlamlandirma etkinligidir’(Durmus, 2013). Okuma, sozcuklerin duyu
organlar ile seslendirilmesine, anlamlandirilmasina ve yorumlanmasina yardimci olan bir
etkinliktir. Ancak uzmanlara gore okumanin amaglari, ilkeleri ve bir takim nitelikleri

vardir.

Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve climlelerden olusur. Ciimleleri seslendirmek,
ona anlam kazandirmak ve yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri dile getirmek
demektir (TDK, 1998).

Okuma-yazma 6gretiminin ilk basamagi olan ve ikinci dil 6gretim becerisi olan okuma, bir
bilgi olmayip, bir beceriler toplami olmustur. Beceriler ise uygulanarak edinilir (Giines F. ,
2000).

“Okuma son derece karmasik ve 6zel bir zihinsel etkinliktir. Bu 6zel karakterinden dolayi,

okumay1 tanimlamak ve {izerinde ¢aligmak oldukg¢a zordur.” (Akyol, 2006).

“Aile ve yakin g¢evrelerinin disinda ¢ocuklar giiniimiizde sinema, TV. vb. iletisim
araclarindan gorme, isitme yolu ile bir¢cok bilgi edinebilmektedirler. Ancak bunu
cocugun yetismesi icin yeterli olmadigi agiktir. Insanligin bilgi evrenine her giin birgok
yeni bilgi eklenmektedir. Bundan dolayi, kisilerin yazili kiiltiirle daha siki bir etkilesim
kurmaya gereksinimleri vardir.” (Sever, Kaya ve Aslan 2006).
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Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢OzUmlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir.
Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren bu etkinligin

genel nitelikleri s0yle 6zetlenebilir:

1. Okuma bir iletisim strecidir.
2. Okuma bir algilama siirecidir.
3. Okuma bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever, 2004).

Anadili 6gretiminde, bireyin dort temel dilsel becerilerin tiimiinii bir denge igerisinde
tutmas1 sarttir. Ciinkli bu dort temel beceri 6gretimin temel amaglarini belirler. Ancak
okuma, yazma, konusma ve dinleme i¢in daha net bir agiklamay1 sOyle bir sekille

gosterebiliriz:

OKUMA DINLEME KONUSMA YAZMA

ALICI VERICI
BIREYIN ALGISI

Sekil 1. Dil Becerilerinin Agiklamasi

Sekil 1’de gosterildigi gibi birey, dil algisinda konugsma ve yazma yaparken verici
durumunda olur, dinleme ve okuma yaparken de alict durumunda olmaktadir. Dil
becerilerinin hepsini kapsayan etkinlikler dizenleyerek o6grenci dili gabuk kavrar ve

bilgilerini bi¢imlendirip zenginlestirebilir.

Ogrenme, okuma ve anlama arasinda yakin bir iliski oldugu herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Ciinkii okuma 6grenildikten ve okuma aligkanlig1 edinildikten sonra 6grenme

arttigl gibi; okuduklarina anlam verdik¢e de 6grenme artar. Siiphesiz ki okuduklarina
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anlam verme de var olan sozciik hazinesi ile ilgilidir. Var olan sozciik hazinesi ile yapilan
okumalardan sonra sozcilik hazinesi daha da artar. Yani bir dongii icerisinde 0grenme,

okuma ve anlama birbirini tamamlar (Okur, 2007).

Okuma Ogretimini kolaylastiran materyallerden biri de gorsellerdir. Gorsellerden yola
cikilarak ogretim yapilirsa 6grenci daha kolay bir sekilde hedef dili kavrayacaktir.
Boylelikle okuma becerisi kolaylikla hedef kitleye kazandirilacaktir.

Okuma, bireyin kigisel gelisimi agisindan da oOnemlidir. Ciinkii insanlarin ruhsal

ihtiyaclarin1 da karsilamaktadir.

Dilsel zekasi baskin kisilerin okumada yapmaktan en ¢ok hoslandigi etkinlikler soyledir;

kitap, roman, siir, makale, kisa 6ykii ve oyun okuma olmustur (Ay, 2003).
Ozbay’a gére okumanin ilkeleri sunlardir;

1. Okuma bir anlam kurma siirecidir.

2. Okuma akict olmalidir.

3. Okumada stratejik olmalidir.

4. Okumanin en 6nemli ilkesi motivasyon faaliyetidir.

5. Okuma siirekli gelisen bir dil 8gretim becerisidir. (Akyol’dan akt.Ozbay, 2009).

Okuma 6gretimi alaninda ¢esitli yontemler bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla; sentez, analiz
ve karma yontem olarak tice ayrilmistir. Sentez yontemi alfabe ve hece yontemlerinden
olugsmaktadir. Analiz yontemi, en eski okuma yontemi olup kelime grubu ve hikaye
yontemlerinden olugmaktadir. Karma yontem ise; sentez ve analiz yOntemlerin

karsilastirilmasindan ortaya ¢ikan yontemdir (Gtines F. , 2000).

Okumanin yanlis ve nedenleri; atlayip ge¢meler ve eklemeler, ters ¢evirmeler ve tekrarlar

olmustur (Akyol, 2006).

2.9 Okumanin Yaklasimlari
Alan ile ilgili yapilan aragtirmalara goére okuma siirecinde ii¢ yaklasgimin oldugu tespit

edilmistir. (Anderson’dan akt.Ozbay, 2009)’a gore okumanin siireci asagidaki gibidir;
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2.9.1 Biitiinlestirici Okuma Yaklasimi
Bu yaklagima gore okuyucu, okunmasi hedeflenen metni tasvir edip, ardindan sirasiyla

once harfleri, kelimeleri ve en sonunda ciimleleri algilayip anlamlandirir.

2.9.2 Coziimleyici Okuma Yaklasim
Cozlmleyici okuma yaklagimi “Goodman” tarafindan ortaya atilmistir. Bu yaklagima goére

okuma, bir tahmin oyunu olarak belirlenmistir.

2.9.3 Etkilesimsel Okuma Yaklasimi
Bu yaklasim belligin isleyisi olan beyine odaklanir. Bu yaklasima gore okur, okudugunu

diinya bilgisi ile iliskilendirmeyi basarirsa, okudugunu anlama becerisine ulagsmis olacaktir.

2.10 Okuma Modelleri
v' Etkilesimsel telafi modeli.
v" Kelime tanima modeli.
v Basit okuma modeli.
v’ Ikili kodlama modeli(Durmus, 2013).

Yukaridaki okuma modellerine gore, dogal ve temelde ana dilinde okuma becerisine

yonelik birkag okuma ¢esidi siralanabilir:

<

Sessiz okuma

Sesli okuma

G0z atarak okuma
Ozetleyerek okuma
Not alarak okuma
Isaretleyerek okuma
Tahmin ederek okuma
Soru sorarak okuma
Grup halinde okuma

Okuma tiyatrosu

AN N N N Y N U N NN

Ezberleyerek okuma
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Metinlerle iliskilendirerek okuma

Tartigarak okuma

Elestirel okuma

Secmeli okuma

Hizli okuma

Yazinsal okuma

Anlamli okuma

Gudimli okuma

Gorsel okuma (Gilindiiz, Simsek, ve Giindiiz, 2012’den akt. Durmus, 2013).

AN N NN Y U N NN

Okuma eylemi sirasinda da birtakim etkinlikler yapmak gerekir. Bunlar; okuma 6ncesi,

okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak ti¢e boliintir.
Okuma 6ncesinde yapilmasi gereken etkinlikler;

a.  Okumadan 6nce metinde g6z gezdirme,
b.  Tahminde bulunma,

c.  Amag olusturma.
Okuma sirasinda yapilmasi gereken etkinlikler;

a Ses tonu, vurgu ve tonlamaya dikkat etme,
b.  Akici okumayi saglama,
c.  Imlakilavuzunu goz dniinde bulundurarak okuma,

d.  Anlamay1 saglama.
Okuma sonrasinda yapilmasi gereken etkinlikler,

a. Okunan metni 6zetleme,
b.  Degerlendirme,

c.  Yorumda bulunma.
Akyol’a gore okumanin asamalar1 agagidaki gibi siralanmigtir;

a Taklit ve hazirlik asamasi,
b.  Baslangi¢ asamasi,

C. Gelisim asamast,

o

Ilerleme asamast,

e. lliskilendirme asamasi,
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f. Akic1 okuma asamasi,

g. Bagimsiz okuma asamasi (Akyol, 2019).

2.10.1 Sesli Okuma
Okuma becerisi, dil 6gretiminin en énemli ikinci becerisidir. Okumanin yapilabilmesi igin
oncelikle dinleme becerisinin kazandirilmasi gerekmektedir. Dogru sesli okumanin
yapilabilmesi i¢in, okuyucunun metinde gegen duygu ve diisiincelerin, vurgu ve ses tonu
ile dogru bi¢cimde iletmesi gerekmektedir. Metni sesli okuma, konusur gibi okuyarak

dinleyiciye aktarimin yapilmasi gerekmektedir.

Sesli okuma; “Gozle algilanip zihinle kavranan kelime ve kelime gruplarimin anlam
Ozelliklerine ve diger ozelliklere gore konusma organlari tarafindan seslendirilmesidir.”

(Ozbay, 2009).

Sesli okuma, “Yaziy1 gorme, kelimeleri seslendirme ve anlami kavramadir. Gz yaziy1
goriince tanimakta; ses organlari ile seslendirmekte ve seslendirilen kelimeler kulakla

isitilerek bellege gonderilmektedir.” (Giines F. , 2000).
Sesli okuma yaparken dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir;

1. Sesleri dogru okumak,
2. Anlam biitinligiinii bozmadan duraklamak ve okuma akigint devam ettirmek,
3. Okuma hizini sabit tutmak,

4. Noktalama isaretlerine uyarak, dogru vurgulama yapmak.

2.10.2 Sesli Okuma Becerisine Iliskin Amaclar

Sesli okuma sirasinda iki amag vardir:

Okuma esnasinda yapilan davranislar.

N

Okunan metni dogru bir bigimde anlamlandirmak.

Dik, diizglin ve rahat oturmak ya da durmak.

o o

Okurken, 15181n yeterli ve sol arkadan gelmesine dikkat etmek.

o

Okuma gerecini gdozden uygun uzaklikta tutmak.

o

Ayakta okurken kitabi sol elle tutup, sayfalari sag elle cevirmek.

e. Parmak ya da kalem ile satir izlememek, basi ve govdeyi sallamamak.
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f. On yiiziiniin okunmas: biten kitap yapragini, okumanin hizin1 aksatmayacak ve
anlamlandirmay1 bozmayacak bicimde ¢evirmek.

g. Okuma ile ilgili hareketleri yerine getirme.

h. Okurken hareketlerde 6l¢ili olma.

I. Konusma hiziyla okuma.

j. Konusma sesiyle okuma.

K. Yazidaki harfleri karsilayan sesleri tam ¢ikarma.

I. Ses yolu ve ses organlarini geregince kullanma.

m. Sozciikleri dogru ve anlasilir bigimde okuma.

n. Solugu climleye gore ayarlama.

0. Anlamin belirginlesmesine yardimci olacak nitelikteki sozciik, tamlama ve cimle
gibi anlam 6beklerini dogru vurgulama.

p. Ses tonunu metnin anlamina ve duygusuna gore ayarlama.

g. Metnin tir 6zelliklerine uygun tonlama yapma.

r. Sese hosa giden bir renk verme.

S. Noktalama isaretlerine uygun duraklamalar yapma.

:—P

Sesin yiiksekligini, dinleyicilerin rahatca duyabilecegi bigimde ayarlama.
u. Okumanin dogal akigini bozacak bicimde duraklamama.

Metindeki tamlamamalari-ikilemeleri blmeden okuma.
. Dinleyici karsisinda olma sikintisina diismeme.

Zaman zaman dinleyicilere bakarak dinleyicilerin ilgisini canli tutma.

< X g <

Dakikada en az sesli olarak 70-80 s6zcik okuma (Sever, 2004).

2.10.3 Sesli Okumanin Ozellikleri

Sesli okuma, yazilar1 gérme, algilama ve dinleyiciye aktarma iglemidir. Bu iglemi yaparken
sesli okuma ile ilgili bir takim 6zellikler ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6zellikler sdyledir; sesli
okuma sirasinda bazi organlarin calismast s6z konusudur. Okuma esnasinda enerji
harcamak, ses tonunu dinleyiciye gore ayarlamak, okuma esnasinda noktalama isaretlerine
dikkat etmek okuyucuyu daha stresli duruma getirecektir.

Sesli okuma hem gbze hem de kulaga hitap eder. Gozlerin goriip kulaklarin algilamasi sesli
okumay1 sessiz okumadan bir hayli farkli kilar. Sesli okuma sirasinda 6grencilerin dort

temel dil becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri ayni anda gelisir.
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Ayrica Ogretmenin O0grenme ortaminda sesli okuma etkinligini yapmasi, &grencilerin
dikkatlerini toplamalar1 ve dersten kopmamalari i¢in en 6nemli etkendir.

Sesli okuma ile iletisim daha da kolaylasir. Ciinkii okuma sirasinda dikkatleri bir araya
toplar. Sesli okumay1 sessiz okumadan ayiran en belirgin fakliliklardan biri; sesli okuma
sirasinda okuyucunun harcamis oldugu enerjidir. Okuyucu sesli okuma sirasinda sessiz

okumaya gore oldukca nefes harcar.

2.10.4 Okuma Giicliigii

Okumada farkli biligsel mekanizmalar olduguna ve okumaya bazi gelisimsel donemlerin

okuma giicliigiine etki ettigi asikardir. Okuma giicliigii hakkinda soyle bir kaniya varmistir;

“Ikili yol kuramma gore, cocuk okumada normal gelisim gdstermek i¢in sozii edilen sdzciik
okuma yollarint kullanmay1 normal hizda 6grenmelidir. Bunlar1 kazanmada yasanan giigliikler
gelisimsel okuma giicliiklerinin alt tiplerini olustur. Bunlardan biri olan gelisimsel disleksi

bireyin yazibirim-sesbirim kurallar sistemini 6grenmesini engeller”’(Baydik, 2002).

2.10.4.1 Yanlhs Okumanin Nedenleri

Genel olarak bir topluluk Oniinde bir metin okumak ya da konusma yapmak gligtiir.
Insanoglunun bdyle ortamlarda heyecanini kontrol edebilmesi ve okuma/konusma yapmasi
biiyiik basaridir. Gerek bilimsel seminer, sempozyum vb. olsun, gerek ise agilis konugsmasi
olsun insanda her zaman bir korku, heyecan, basaramama hissi uyandirmistir. Okuma
esnasinda okuyucunun bulundugu ortamin sesli okumaya etkisi vardir.
Sesli okuma sirasinda yanlis okumanin asil nedenleri ise;

1. Heyecan,

2. Daha 6nceden konu ile ilgili hazirlik yapamama,

3. Ortamda bulunan kisilerin mevkii ve kidemli olmalari,

4. Okuma/konusma sonrast (soru-cevap boliimii varsa) dogru yanitlari verememe.

2.10.4.2 Sesli Okumanin Olgiilmesinde Kullanilan Teknikler

Sesli okumanin degerlendirilmesinde uygulanmasi gereken bir takim teknikler vardir.
Bunlar sirasiyla agagidaki gibidir;
1. Cikarmali1 bosluk doldurma testi.
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Bu tir testler, belirlenen metinde art arda dizilmis kelimelerin silinmesiyle olusturulmus,
ogrencilerden silinen kelimeleri bulmalari istenir. Burada Ogrenci, orijinal metindeki
silinmis olan kelimeleri bulmasa bile, ona uygun kelimeler de yazabilir.

2. Bosluk doldurma testi
Bu tiir testlere On test yapilmasi gereklidir. Burada hazirlayici, testi hazirlarken mantiksal
olarak karar vermistir. Ciinkii bosluklar1 doldurma, hazirlayicinin kontroliindedir.

3. Coktan secmeli teknikler
Bu test, daha ¢ok 6grencilerin metni anlamalarini 6l¢mek i¢in kullanilir. Coktan se¢gmeli
testlerde O6grencilerin verilen alternatifler disinda kelime tiiretmesi ya da benzer/es anlamli
cevaplar vermesi miimkiin degildir.

4. Alternatif objektif teknikler

a. Eslesme

b. Siralama gorevleri

c. iki sikli sorular

d. Duizeltme testleri

5. Alternatif biitlinciil yaklagimlar
Bu yaklasim birkag testi icermektedir. Bunlar sirasiyla; C-testi, silme testi kisa cevapl
soru, serbest hatirlama testi, 6zet testi ve bosluklu 6zet.

6. Bilgi aktarimi teknikleri
Bu tlr testlerde daha ¢ok harita, tablo ve ¢gizelge gibi grafik metinlerle iligkilendirilmis
tekniklerdir. Belirlenen metinde gerekli olan bilgileri tablo vb. ne aktarmasi istenir. Burada
ogrencinin Ozellikle istatistiksel tablolar hakkinda bilgi sahibi olmasi elzemdir. Aksi
takdirde 6grenci bosluklart doldurmada zorlanabilir.

7. “Gergek yasam” yontemleri: Metin tipleri ve test gorevleri arasindaki iliski(Arict,

2018).
Aricr’ya gore bu test, insanlarin gercek hayatta okuduklari metinleri nasil anladigim
yansitamama tehlikesi bulunmaktadir. Insanlar okul disinda metinleri hangi yollarla
okuduklart belirsizdir. Arici, okurlar i¢in ger¢ek hayatta bir takim sorularin hazirlanmasi
gerektigi kanisindadir.
8. Yukarida adi gecen ve anlatilan testler ¢ogunlukla yazma becerisine dayali
yontemlerdir. Bireyin yiiksek sesle metin okumasi, gilinliik ve okuma raporlar teknikleri

kendi okumasin1 6lgmesine yardimci olacaktir.
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Bu tiir 6l¢melerin 0grencilerin sinif igerisinde giiclii ve zayif yonlerinin kesfedilmesine

yardimci oldugu iddia edilir.

“Tiim bu yontemlerin yaninda son yillarda gerek ana dilinde gerekse ikinci dilde okuma
becerisinin Olglilmesinde bilgisayar destekli 6lgme okuma testleri de kullanilmaktadir.”

(Aricy, 2018).

2.10.4.3 Sesli Okuma Yaparken Dikkat Edilecek Hususlar
Sesli okuma yapilirken, elbette ki dikkat gerektirecek bazi hususlar vardir. Bunlarin
basinda ise, telaffuz, vurgu ve tonlamadir. Bir metni okurken ozellikle de vurgu ve
tonlamaya dikkat edilmelidir. Daha sonra ona duygu ve diisiince yiikleyerek bir biitiin
halinde okunmasi saglanmalidir. Aksi takdirde metin tiim anlamini yitirmis olacaktir.
Ancak bu durum sadece yazili bir metin i¢in gecerli degildir. Konusma esnasinda da
herkes, dilbilgisi kurallarina uymak zorundadir. Kisi, hangi yoreden olursa olsun, okuma
ve konusma yaparken sive ve agiz farkliliklarina yer vermemesi gerekir. Ancak bu sekilde
dogru ve saglikli bir konugma/okuma yapmis olacaktir. Kiran’a gore dil; dil yetisinin
toplumsal ve kurallagmis yoniidiir; insanlar arasinda genis bir sézlesmeden, bir uzlagmalar

biitiiniinden dogan toplumsal bir biitiindiir (Saussure’den akt. Kiran, 2006).

2.11 Ses Bilgisi

Bir dilin seslerini, olusumlarini, bogumlanma ozellikleri, kelimelerdeki siralanislari,
yukledikleri gorevler ve ugradiklar tiirlii degismeler acisindan inceleyen dilbilgisi dalina
denir (Vural & Boler, 2012). Insanin en biiyiik mucizesi olan dil, esas itibartyla ve ilk
bakista climlelerden, kelime gruplarindan ve kelimelerden ibarettir. Duygularimizi ve
diisiincelerimizi sozlii ya da yazili olarak anlatirken, sézlerimiz ve metinler birbiri
arkasinca eklenen kelimeler dizisi halinde uzar gider (Yakici, Yiicel, Dogan, & Yelok,
2008). Ancak bir metni okurken, ona bazi duygu ve diistincelerimizi de eklemekte fayda
var. Ciinkli baz1 metinleri okurken, ona duygu ve diisiince eklenince daha anlamli hale

gelecektir.

Insanin ses organlart sinirli sayida ses ¢ikarabilmektedir. Bu durumda her bir birey ancak
yasadig1 bolgenin de etkisinde kalarak bir¢ok sesi ¢ikar(may)abilir. Buna en giizel 6rnegi
ise, (Yakici, Yiicel, Dogan, & Yelok, 2008)vermistir; Tiirk¢e i¢in 1, ¢ ve n (damak n’si)

sesleri, Arapga icin peltek se (&), ayin (g) ve dad (=) gibi.
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Alfabe, bir dildeki seslerin yazidaki isaretleri olan harflerin belli bir siraya konulmus
bitunune denir. Bu terim ise Yunan alfabesinin ilk iki harfi olan a (alfa) ve b
(beta)harflerinden ¢ikmustir. Eski yazinin kullanildigi donemlerde ise; Arap alfabesinin ilk
iki harfi olan) (elif) ve < (ba) harflerinin okunusunun birlestirilmesiyle ortaya g¢ikan
“elifba” terimi kullanilmistir (Yakici, Yiicel, Dogan, & Yelok, 2008).

Hemen hemen her dilde iinlii ve {insiiz harfler bulunmaktadir. Ancak say1 olarak her alfabe
farklilik gosterebilir. Bu calismanin geregi, Tiirkge, Arapga ve Kiirtge dillerinden 6rnek
vermek gerekir. Tiirkcede toplam 29 ses bulunmaktadir. Ancak Arapgada toplam 28,
Kiirtgede ise 32 ses bulunmaktadir. Tiirkiye Tiirk¢esinde kullanilan sesler: “a, b, c, ¢, d, e,
f,g, g h,1,1,j,k, L m,n, 0,0,p,1,5,8,t,u,U,V,Yy, z°. Arap iilkelerinde kullanilan sesler:
“G L0000, 8,0, ¢ 8 adk b ga 0, ,0,0 0,8 7,z 8,9, )7 Kirtlerin
kullandigs sesler ise: “), @, @z @, 2,800 0,05 <, < ,38 S o 505,5,3,0, 20d 0, 0,00,

oA, 59,87

Asagidaki tabloda Tiirkce seslerin Arapga ve Kiirtce karsiligi verilmistir:

Tablo 1.

Tlrkce Seslerin Arapca ve Kirtce Karsilig
Tirkce Arapca Kurtce
A | f
B < <
c d d
¢ - d
D K| K
E 33aa /¢ >
F o o
G - X
G ¢ d
H Ui d
I - -
I -/ s) -
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Tiirk alfabesinde toplam 29 seslerin yani sira (&, 0, 1) sesleri bulunurken, Arapgada toplam
28 ses, Kiirtcede® ise toplam 32 ses bulunmaktadir. Alfabeler arasinda ortak toplam 16 ses
bulunmaktadir. Geriye kalan sesler, Tiirk Alfabesini esas alarak Arapga ve Kiirtcede

karsilig1 bulunmayan seslerdir.

Yukaridaki tabloya bakildiginda milliyeti Arap ve Kiirt olan 6grencilerin sesli okumada
yapmis olduklari hatalara cevap verildigi goriilmiistiir. Tiirk alfabesinde yer alan seslerin
Arap ve Kiirt alfabesinde yer almamasi, Arap ve Kiirtlerin daha ¢ok hata yapmalarina

neden olmustur.

8 Kuirtcede toplam 32 ses bulunmaktadir. Bunlarin 28’i Arap alfabesidir. Diger sesler ise Farscadan alinmistir.
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BOLUM 3

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanin hazirlanmasinda karsilasilan benzer ve arastirmaya kaynak olan
tezler ele alinmistir.
Sesli okuma ile ilgili yapilan arastirmalar sirasinda bazi tezlerin problemleri, veri

analizleri, snirliliklart ve sonuglar1 6zetlenip bu boliime eklenmistir.

Ustabulut’un; “Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkiye Tiirkcesi Ogretiminde Sesli Okuma
Hatalar1 ve Bu Hatalarin Diizeltilmesi I¢in Yapilabilecek Yontem ve Teknikler (Romanya
Omegi)” adli yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Bu calismanin problemi; Romanya’da
okuyan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde sesli okuma hatalarini
belirlemek ve bu hatalara ¢oziim Onerileri sunmak onerilmistir. Bu ¢alismanin evren ve
orneklemini Romanya/Kostence ve Biikres’te YEE’de okuyan 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirma i¢in 812 kelimelik “zeytin kiipii” adli metin kullanilmistir. Arastirmaya katilan
toplam 35 ogrenci katilmistir. Bu 6grencilerin 17°si erkek, 18’1 kiz olarak belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda ise dgrenciler toplam 4689 hata yapmislardir. Ogrenciler en gok
hatay1 kelime tekrar etmede yapmiglardir. Ancak arastirmaya katilan kiz 6grencilerinin
erkek ogrencilere gore daha az hata yaptiklar tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu hatalarin,

PR

ogrencilerinin anne ve babalarinin evlilik tiirlerine gore degistigi goriilmiistiir(Ustabulut,
2014).

Alshirah’m; “Arap kokenli ogrencilerin yabancit dil olarak Tirkcenin Ogretiminde
karsilastiklar1 zorluklar ve ¢6ziim Onerileri” adli yiiksek lisans tezinin problemi; Turkiye,
Urdiin ve Suudi Arabistan’da yasayan milliyeti Arap olan dgrencilerin Tiirkce egitiminde
karsilastiklar1  sorunlar1 belirlemek ve buna yonelik ¢6ziim Onerileri sunmaktir.
Arastirmanin evren ve drneklemini Tiirkiye’de; TOMER taksim subesi, DILMER Tophane

subesi ve yabanci diller merkezi Siileymaniye subesi olustururken, Urdiin, Yermuk ve Al-
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Beyit Universitesi olusturmustur. Arastirmaya toplam 208 6grenci katilmistir. Calisma igin
aragtirmaci tarafindan {i¢ boliimden olusan bir adet anket formu gelistirilmistir. Anketin
birinci boliimiinde 6grencilerin demografik ve akademik durumlarii belirleyen toplam 8
soru cesidi bulunmaktadir. Ikinci béliimii; Tiirkceyi dgrenirken 6grencilerin karsilastiklari
sorun ve zorluklar olarak belirlenmis ve bu boliimde de toplam 9 soru ¢esidi olugturmustur.
Anketin iiclinci boliimii ise; 19 sorudan olusmaktadir. Bu bolimde Arap kokenli
ogrenciler dil bilgisi 6grenirken zorlandiklar1 alanlarla 6lgme ve degerlendirmenin, terim
farkliliklarinin ve kaynak bulmanin sorun oldugu, 6grenilen dilin cografyasi, kiiltiirii, is ve
sosyal yasant1 getirisi tespiti amaglanmistir. Elde edilen veriler SPSS programiyla analiz

edilmisgtir.

Bu calismalar neticesinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Arap kokenli 6grencilerin
Tiirkgeyi Ogrenme sebepleri ve zorlandiklari noktalar1 tespit etme agisindan yararl

olmustur (Alshirah, 2013).

Sen’in; “Tiirkiye’de Ortaokul Diizeyinde Ogrenim Goren Suriyeli Arap Ogrencilerin
Tiirkge Sesli Okuma ve Dikte Becerisinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde
benzer sorunlara deginmistir. Calismanin problemi olan sesli okuma ve dikte ¢aligmasi ile
ilgili Sen, Suriyeli Arap kokenli 6grencilerin sesli okuma ve dikte caligmalarinda yaptiklari
hatalar degerlendirilmis ve konuyla ilgili veriler elde etmistir. Sen, betimsel olan bu
aragtirmasinda tarama modelini kullanmistir. Arastirmaya katilim saglayan ogrenciler,
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Akgakale’deki 2 ortaokul ve 2 gecici egitim
merkezinden secilmistir. Toplam 24 6grenci ile sinirlandirilmistir. Ogrencilerin seviyeleri
ve metinsellik 6l¢iitlerine gore belirlenen 259 kelimelik “Ebe Sobe” adli metin sesli okuma
metni ve 170 kelimelik “Uzayin Ziyaretcileri” adli dikte ¢alismasi metni kullanilmstir.
Sesli okuma icin belirlenen metin, 6grencilere sesli okuma yontemiyle okutturulmus ve bu
okumalar arastirmaci tarafindan ses kayit yontemiyle analiz edilmistir. Sesli okumada
toplam 6.092, diktede ise toplam 4.186 hata tespit edilmistir. Sesli okuma i¢in belirlenen
hatalar sirasiyla soyledir: ses atlama, hece atlama, kelime atlama, ses ekleme, hece ekleme,
kelime ekleme, hece tekrar etme, kelime tekrar etme ve ses karigmasi olarak tespit
edilmistir. Ogrenciler en ¢ok hatay1 hece tekrar etmede yapmistir. Bu hatay: cinsiyete gore
degerlendirirken erkek 6grencilerin kiz d6grencilere gore daha az hata yaptig1 goriilmiistiir.
Dikte hatalar ise; ses atlama, hece atlama, kelime atlama, ses ekleme, hece ekleme, kelime
ekleme, ses karismasi, biiyiikk harfleri yanlhs kullanma, ayr1 yazma, birlesik yazma ve

noktalama isaretleri hatalaridir. Ogrenciler en ¢ok hatay: harf karismasinda yapmustir. Bu
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hatay1 cinsiyete gore degerlendirirken kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha az hata

yaptig1 sonucuna varilmistir (Sen M. , 2019).

Sen‘in; “Okuma Giicliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, Izmir’in Bergama ilgesinde bulunan 100. Yil
Ortaokulu ile Osman Nuri Sezgin Ortaokulu’nun dgrencileri arasinda okuma ¢alismast ile
ilgili karsilastirma yapmustir. Arastirmada karma model kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak arastirma i¢in toplam 12 sorudan olusan “6grenci degerlendirme formu™ hazirlanmis
ve 21 sorudan olusan “6grenme giicliigii belirti tarama testi” kullanilmistir. Calismaya
toplam 279 6grenci katilmistir. Ancak yapilan test ve degerlendirmeler neticesinde okuma
giicliigli yasayan toplam 14 Ogrenci tespit edilmistir. Belirlenen 6grencilerin okuma
diizeyleri istatistik verilerle teyit edilmis ve bu 6grencilerin yedisine alti hafta boyunca
haftalik 30 saat olma kosuluyla 6zel egitim verilmistir. Diger yedi 6grenciye ise bu egitim
verilmemistir. Belirlenen siirecin sonunda egitimden Onceki ve egitimden sonraki okuma
hizlar1 karsilastirilmis ve her bir 6grencinin okuma hizinda istatistiksel olarak artig
goriilmiistiir. Bunun yani sira egitim almis Ogrenciler ile egitim almamis diger grup
ogrenciler arasinda karsilastirma yapildiginda, egitim almis 6grencilerin istatistiksel olarak

bir hayli yliksek oldugu goriilmiistiir.

Calismaya katilan 6grencilerin metinleri okurken yapmis olduklar1 hatalar ise sOyledir;
yanlis harf okuma, yanlis sozclik okuma ve yanlis ek okuma olmak iizere toplam ii¢ cesit

yanlig okuma hatalari yaptiklari tespit edilmistir (Sen, 2016).

Ozkan’in; “Yabanci Dil olarak Tiirkcenin Ogretiminde Ara Diizeyde (B1-B2) Diksiyon
Egitiminin Sesli Okuma Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde evrenini 2013-2014
ogretim yilinda Aksaray tliniversitesinde okuyan yabanci 6grencilerin olusturdugu, amacini
ise yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde ara diizeyde diksiyon egitiminin sesli okuma
iizerindeki etkisinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Arastirmada nicel ve nitel olmak
tizere iki farkli model kullanilmistir. Nicel aragtirma yonteminde miidahaleli arastirma olan
deneysel aragtirma tiirii kullanilirken, nitel arastirma yontemlerinden ise durum calismast
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin  drneklemini  Aksaray Universitesi'nde Tiirkce
yeterlilik smavini gecemeyen ve Tiirkce destek dersleri alan toplam 22 G&grenci
olusturmaktadir. Arastirma i¢in “sesli okuma becerisi degerlendirme OGlgegi”
gelistirilmigtir. Calismada 11 kisiden olusan deney ve 11 kisiden olusan kontrol grubu

bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin milliyeti Tiirkmen ve Arap Ogrenciler
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olmustur. Calismada denekler i¢in 6n test olarak Gazi Universitesi TOMER yabancilar i¢in
Tiirkge A2 diizey kitabinda bulunan “Uzun Omriin Sirlar1”, son test olarak da B2 diizey
kitabinda bulunan “Giizel Sanatlar” adli metin okutulmus ve ses kayitlar1 yapilmistir.
Kontrol grubuna miifredata uygun egitim verilmistir. Deney grubuna ise bu egitimin yani
sira bes haftalik diksiyon egitimi verilmistir. Her iki grubun ses kayitlar1 arastirmaci
tarafindan analiz edilmis ve sesli okuma hatalar1 belirlenmistir. Bu hatalar, ses yutumu, ses
ya da eklerin eklenerek okunmasi, benzeterek okuma hatalar1 ve yanlis ses kullanilmasi
olarak tespit edilmistir. Calismanin sonunda diksiyon egitimi alan deney grubunun, kontrol
grubuna gore ilerleme kaydettigi goriilmiistiir. Elde edilen veriler SPSS 20.2 paket
programiyla analiz edilmistir. Calismanin sonucunda ilk ve son kayitlar arasinda sesli
okuma becerisi agisindan her hangi bir farkliligin olustugunu gérebilmek icin Wilcoxon
testi ile analiz edilmistir. Deney grubu ise, yine ayni test ile gdzlemlenmistir. Deneklerin
ilk ve son kayitlar1 arasindaki konusma sesiyle okuma ve ses tonunu metnin anlamina ve
duygusuna gore ayarlama disindaki tiim maddelerde anlamli bir fark gézlenmistir. Sonug
olarak deney ve kontrol gruplari arasindaki sesli okuma beceri diizeyleri ilk ve son kayitlar
géz Oniinde bulundurularak, diksiyon egitimi alan deney grubunun, diksiyon egitimi

almayan kontrol grubuna gére daha ¢ok artis gsterdigi gdzlenmistir(Ozkan, 2015).

Demirtas; “Okuma Gii¢liigii Yasayan Dordiincii Sinif Ogrencileri Uzerine Bir Durum
Calismas1” adli yiiksek lisans tezinde okuma giicliigii yasayan o6grencileri tez calismasinda
degerlendirmistir. Calismanin amaci; okuma gii¢liigii yasayan dordiincii sinif 6grencilerin
akademik basarilar1 ve okul davraniglarinin incelenmesi belirlenmistir. Arastirmanin
evrenini 5 Ogrenci olusturmaktadir. Ayrica arastirma nitel arastirma yontemi ile
gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda ise gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi
teknikleri kullanilmistir. Ogrencilerin basar1 verileri e-okul sisteminde yer alan notlardan
elde edilmistir. Okuma basarilar1 ise sesli okuma ve okudugunu anlama 6l¢iim sonuglarina
gore degerlendirilmistir. Calisgmanin sonucunda okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin
akademik basarilarinin da diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ayrica smif igi ve
sinif dist olumsuz davranislar sergiledikleri, 6grenme etkinlikleri ve uyum agisindan

sorular yasadig1 goriilmiistiir (Demirtas G. , 2016).

Bu bdliimde alan ve konuyla ilgili tezler taranmis ve benzer calismalara yer verilmistir.
Ancak Yilmaz; “Smif Ogretmenlerinin Sesli Okumaya Yonelik Gériislerinin Incelenmesi”
adl1 yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin sesli okuma ile ilgili goriislerini incelemis ve konu

ile ilgili alana katkida bulunmustur. Yilmaz calismasinda, sinif 6gretmenlerinin sesli
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okumaya iligkin goriislerinin ortaya konulmasini hedeflemistir. Bu c¢alisma, Ankara’nin
merkez ilgeleri ile smirlandirilmistir. Veri toplama aracinda belirlenen okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin katilimiyla gergeklestirilmis ve konuyla ilgili anket uygulanmustir.
Arastirmaci tarafindan elde edilen veriler SPSS veri analizi programina aktarilmis ve
¢coziimlenmistir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin sonucu, 6gretmenler tarafindan
cok farkli yontemlerin gelistirildigi, fakat Ogrencilerin istek, 6zgiliven ve yeteneklerini

ortaya c¢ikaracak bilgi ve sesli okumalara ¢ok az yer verildigi gézlenmistir (Y1lmaz, 2020).

Karahiiseyinoglu, “Okuma Zorluklarm1 Gidermede Bireysellestirilmis Ogretim
Materyallerinin Etkililigi” adli yiiksek lisans tezinde okumanin, ilkogretimden itibaren
kullanilan en etkili beceri ve bilgi kazanma oldugunu vurgulamistir. Okuma, 6grencilerin
degisik yaslarda olgunlastirdiklar1 bir etkinliktir. Boylece ilkogretimi bitiren her bir ¢cocuk

ayn1 yetkinlikte okuyamamakta oldugunu dile getirmistir.

Arastirmada, bireysellestirilmis Ogretim materyallerinin okuma hatalarin1 azaltmadaki
etkileri incelenmis ve buna dayali olarak Ogretmenlerin ¢0ziim Onerisi sunmalari

beklenmistir.

Arastirma, 2002/2003 egitim-6gretim yili ve ilkdgretim okulu 3. Smif 6grencileri ile sesli
okumada giiclilk ¢eken ogrencilerle smirlandirilmistir. Arastirmada bilimsel arastirma

modellerinden deneme modeli kullanilmistir.

Arastirmaci tarafindan 6grenciler deney ve kontrol gruplar1 olmak {izere ikiye ayrilmistir.
Her iki grup Tlzerinde c¢alismalar yapilarak gelistirilen bireysellestirilmis Ogretim
materyalleri dnce deney grubuna uygulanmistir. Deney grubunun okuma hatalarindaki
azalma diizeyine kontrol gruplariyla karsilastirma yapilmistir. Bu karsilagtirma gruplarin

on ve son test sonuglariin ¢ikarilmasiyla elde edilen farkliliklar ile yapilmistir.

Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu 1 arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Deney grubu ile okuma hatalar1 gdstermeyen kontrol grubu arasinda da yine
ayni farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenleri

de dikkate alinmistir (Karahiiseyinoglu, 2002).

Ceyhan; “Etkilesimli Sesli Okumanm Ogrencilerin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Akict Okumalarina Etkisi” adli doktora ¢alismasinda okuma becerisi ile
ilgili bilgilere yer vermistir. Arastirmaci ¢alismada, nicel ve nitel yontemleri bir arada

kullanarak ontest ve sontest gruplari olusturmustur. Arastirmaci ¢alisma i¢in 6gretmen ve
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Ogrenci gorlslerine de yer vermistir. Calismanin verileri, 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Ankara/Cankaya ilgesinde bulunan bir devlet okulunda toplanmistir. Caligmanin
evrenini 62 6grenci olusturmustur. Bu 6grenciler, 2 deney 1 kontrol grubu olarak iige
ayrilmiglardir. Arastirma toplam 11 hafta siirmiistiir. Ogrencilerin okuduklarin1 anlama
diizeylerini belirlemek i¢in “Okudugunu Anlama Rubrigi”, okuma motivasyonu duzeyini
belirlemek icin “Okuma Motivasyonu Profili” o&lgegi ve akici okuma diizeylerini
belirlemek i¢in ise “Kelime Tanima Yiizdesi”, “Okuma Hiz1” ve “Okuma Prozodisi

Rubrigi” kullanilmistir.

Yapilan analizler sonucunda etkilesimli sesli okuma derslerinin yapildigr deney
gruplarinda yer alan 6grencilerin diger grup 6grencilere gore seviyelerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grenci ve 6gretmenlerin genel olarak etkilesimli sesli
okuma derslerinden olduk¢a keyif aldiklari, bunun akici okuma ve kelime Ogretimi
konusunda yardimci oldugu ve o6grencide ilginin olusturuldugu gozlenmistir (Ceyhan,

2019).
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BOLUM 4

YONTEM

4.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada sesli okuma becerisi konular1 ele alinmistir. Bu c¢alismada; nicel tarama
modeli kullanilmistir. Nicel tarama ise; sayisal olarak ifade edilen, ¢aligmada yer alan yas,
siif, katilim sayis1 vb. degerlendirmesini kapsayan bir arastirma modelidir. Biiyiikoztiirk’e
gore nicel degisken; “Bir obje veya bireyin belli bir 6zellige sahip olmasi miktar olarak
aciklanabilmesine denir.”(BUyukozturk, 2018).Bu arastirmada da verilerin analizi igin ses

kayit cihaz1 kullanilmistir.

4.2 Evren ve Orneklem

Aragtirma, 2017-2018 egitim-O0gretim Bahar yariyilinda Kerkiik’te bulunan Kerkik
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii birinci simf 6gretmen adaylari ile Tiirkce
egitimi goren lise son ogrencileri olmak iizere uygulanmistir. Bu iki gruba “Hepinize
Tesekkiir” adli metin ve gériisme formu uygulanmis, daha sonra bu gruplarda sesli okuma

ile ilgili yapilan ortak ve benzer hatalar tespit edip karsilastirma yapilmistir.

4.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci tarafindan olusturulan; Ogrenciyi tanima anketi ve arastirma icin kullanilan
“Hepinize Tesekkiir” adli metin §grencilere uygulanmistir. Uygulama i¢in 68renci sayist
uzman gorisleri dogrultusunda veri toplama araglar1 lise ve {iniversite 6grencilerinden
milliyeti Kiirt ve Arap olan 6grencilere uygulanarak veriler elde edilmistir. Ilgili metne ek
1’de yer verilmistir.

45



4.4 Verilerin Analizi

Ogrencilerden alman veriler, ses kayit desifre yontemi ile tek tek arastirmaci tarafindan
dinlenerek ses kayit cihazi ile desifre edilmistir. Ogrencilere once kisisel bilgi formu
uygulanip ardindan Tiirkge B2 seviyesinde “Hepinize Tesekkiir” adli metni okumalari

istenmistir.
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BOLUMS5

BULGU VE YORUMLAR

Bu bolimde arasgtirmanin bulgu ve yorumlarina yer verilmistir. Asagidaki tablo 2

ogrenciler hakkinda genel bilgi verilmek amaciyla hazirlanmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Genel Bilgileri

Seviye Cinsiyet Dogum yeri Milliyet Kisi sayis1 Metindeki toplam
kelime sayist
Lise Kiz Kerkiik Arap 7

Krt 7 553
Lise Erkek Kerkik Arap 7

Krt 7 553
Universite Kiz Kerkiik Arap 7

Kirt 7 553
Universite  Erkek Kerkiik Arap 7 553

Krt 7
Toplam - - - 56 -

Lise seviyesinde okuyan kiz 6grencilerin toplam sayist 14, lise seviyesindeki erkek
ogrencilerin toplam sayis1 14, liniversite seviyesindeki kiz 6grencilerin toplam sayis1 14 ve
liniversite seviyesindeki erkek Ogrencilerin seviyesi 14 olarak belirlenmistir. Her seviye
icin cinsiyet ve milliyet agisindan sayilar esit tutmak amaciyla toplam 56 6grenci katilim

saglamistir.

47



Tablo 3
1. Lise Kiz Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayi1sl sayi1sl
1. Kiz Lise Kirt Kerkiik Arap Krt 553 84

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 11 4 8 2 1 2 0 5 8 1 6 15 21

% Oran 1309 476 952 238 119 238 0 59 952 119 114 1785 25

1. K. Ogrenci 553 kelimelik metinde toplam 84 hata yapmistir. En ¢ok hatay1 %25 oranla
YO’da yapmistir. En az hatay1r ise %1,14 oranla YH’de yapmustir. Yapilan diger sesli
okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %17,85 oranla NKY, %13,09 oranla KTE, %9,52 oranla
KA ve TU, %5,95 TE, %4,76 oranla HTE, %2,38 oranla HA ve HE, %%1,19 oranla KE ve
SC yapmuistir. Ancak 6grencinin SE’de hig¢ hata yapmadig tespit edilmistir.

Tablo 4
2. Lise Kiz Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalari

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayist
2.Kiz Lise Arap Kerkik Kart Arap 553 59

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 3 6 2 4 1 6 2 3 8 1 3 9 11

% Oran 508 10,16 3,38 6,77 169 10,16 3,38 508 1355 1,69 508 1525 18,64

2. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 59 hata yapmustir. Ogrenci en gok hatay1
%18,64 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %1,69 oranla KE ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalari sirasiyla sunlardir: %15,25 oranla NKY, %13,55 oranla
TU, %10,16 oranla HTE ve HE, %6,77 oranla HA, %5,08 oranla KTE, TE ve YH, %3,38
oranla KA’da yapmustir.
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Tablo 5
3. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayi1sl
3. Kiz Lise Arap Kerkiik Krt Arap 553 98

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
Sayisi 13 7 3 8 1 12 6 5 8 1 7 6 21

%Oran 1326 7,14 3,06 8,16 1,02 1224 6,12 510 816 102 7,14 6,12 21,42

3. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 98 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 da
%21,42 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %1,02 oranla KE ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %13,26 oranla KTE, %12,24 oranla
HE, %8,16 oranla HA ve TU, %7,14 oranla HTE ve YH, %6,12 oranla SE ve NKY, %5,10
oranla TE, %3,06 oranla KA’da yapmustir.

Tablo 6
4. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisi sayisi
4. Kiz Lise Arap Kerkik Kirt Arap 553 133

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Say1s1 12 8 1 8 1 19 6 6 11 1 6 23 31

% Oran 902 601 0,75 601 0,75 1428 451 451 827 0,75 451 17,29 23,30

4. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 133 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%23,30 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,75 oranla KA, KE ve SC’de
yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %17,29 oranla NKY,
%14,28 oranla HE, %9,02 oranla KTE, %8,27 oranla TU, %6,01 oranla HTE ve HA,
%4,51 oranla SE, TE ve YH’de yapmistir.
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Tablo 7
5. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayisl
5. Kiz Lise Kirt Kerkiik Arap Kirt 553 95

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Say1s1 10 7 2 6 1 7 3 5 8 3 13 9 21

%Oran 1052 736 210 6,31 105 736 315 5,26 842 3,15 13,68 9,47 22,10

5. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 95 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatayi
%22,10 oranla YO’da yaptig1 tespit edilmistir. En az hatay1 ise % 1,05 oranla KE’de
yapmistir. Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %13,68 oranla YH,
%10,52 oranla KTE, %9,47 oranla NKY, %8,42 oranla TU, %7,36 oranla HTE ve HE,
%6,31 oranla HA, %5,26 oranla TE, %3,15 oranla SE ve SC ve %2,10 oranla KA’da
yapmistir.

Tablo 8
6. Lise K1z Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayisi
6. Kiz Lise Krt Kerkik Arap Krt 553 93

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 6 8 18 5 5 9 1 8 3 0 4 5 21

% Oran 6,45 8,60 19,35 537 537 967 107 860 3,22 0 430 537 2258

6. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 93 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatayi
%22,58 oranla YO’da yapmustir. En az hatayi ise %1,07 oranla SE’de yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %19,35 oranla KA, %9,67 oranla HE, %8,60
oranla HTE, %6,45 oranla KTE, %5,37 oranla HA, KE ve NKY, %54,30 oranla YH,
%3,22 oranla TU’da yapmistir. Ancak Ogrencinin SC’de hi¢ hata yapmadigi tespit

edilmistir.
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Tablo 9
7. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayi1sl
7. Kiz Lise Kirt Kerkiik Arap Kirt 553 166

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 4 6 9 11 6 14 4 4 35 1 12 21 39

% Oran 240 361 542 6,62 361 843 240 240 21,08 0,60 7,22 12,65 23,49

7. K. Ogrenci 553 kelimelik metinde toplam 166 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%23,49 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,60 oranla SC’de yapmuistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: 9%21,08 oranla TU, %12,65 oranla NKY,
%8,43 oranla HE, %7,22 oranla YH, %6,62 oranla HA, %5,42 oranla KA, %3,61 oranla
HTE ve KE, %2,40 oranla KTE, SE ve TE’de yapmustir.

Tablo 10
8. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalart

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayist sayisi
8. Kiz Lise Kirt Kerkik Kdrt Kdrt 553 34

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 3 2 2 1 0 0 0 5 4 1 0 7 9

% Oran 882 588 588 234 0 0 0 1470 11,76 234 0 20,58 26,47

8. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 34 hata yapmstir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%26,47 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %2,34 oranla HA ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %20,58 oranla NKY, %14,70 oranla
TE, %11,76 oranla TU, %8,82 oranla KTE, %5,88 oranla HTE ve KA yapmistir. Ancak
ogrencinin KE, HE, SE ve YH’de hi¢ hata yapmadig tespit edilmistir.
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Tablo 11
9. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime Toplam hata
yeri sayisi sayisi
9.Kiz Lise Arap Kerkiik Arap Arap 553 99

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU S¢C YH NKY YO

Sayisi 8 5 1 7 5 3 6 8 10 2 17 8 19

%Oran 808 505 101 707 505 303 606 808 1010 202 17,17 8,08 19,19

9. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 99 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 ise %19,19
oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %1,01 oranla KA’da yapmistir. Yapilan diger
sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %17,17 oranla YH, %10,10 oranla TU, %8,08
oranla KTE, TE ve NKY, %7,07 oranla HA, %6,06 oranla SE, %5,05 oranla HTE ve KE,
%?3,03 oranla HE, %2,02 oranla SC’de yapmustir.

Tablo 12
10. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayi1st
10. Kiz Lise Arap Kerkik Arap Arap 553 118

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 7 9 6 12 1 12 2 10 11 2 8 14 24

% Oran 593 762 508 10,16 0,84 10,16 1,69 847 932 169 6,77 1186 20,33

10. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 118 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%20,33 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,84 oranla KE’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %11,86 oranla NKY, %10,16 oranla HA ve
HE, %9,32 oranla TU, %8,47 oranla TE, %7,62 oranla HTE, %6,77 oranla YH, %5,93
oranla KTE, %5,08 oranla KA, %1,69 oranla SE ve ses SC’de yapmustir.
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Tablo 13.
11. Lise Kiz Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayi1sl
11.Kiz Lise Kirt Kerkik Kirt Kirt 553 116

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
Say1s1 5 9 5 6 2 4 3 8 9 2 9 28 26

% Oran 431 7,75 431 517 172 344 258 689 7,75 172 7,75 2413 2241

11. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 116 hata yapmistir. Ogrenci en gok hatay1
%24,13 oranla NKY’de yapmistir. En az hatay1 ise %1,72 oranla KE ve SC’de yapmugtir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %22,41 oranla YO, %7,75 oranla

HTE, TU ve YH, %6,89 oranla TE, %5,17 oranla HA, %4,31 oranla KTE ve KA, %3,44
oranla HE, %2,58 oranla SE’de yapmustir.

Tablo 14
12. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime Toplam hata
yeri sayisi say1st
12. Kiz Lise Arap Kerkik Arap Arap 553 123

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 11 7 3 5 1 7 6 6 19 2 16 21 19

% Oran 894 569 243 406 081 569 487 487 1544 4,62 13,00 17,07 1544

12. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 123 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%17,07 oranla NKY’de yapmuistir. En az hatay1 ise %0,81 oranla KE’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %15,44 oranla TU ve YO, %13,00 oranla
YH, %8,94 oranla KTE, %5,69 oranla HTE ve HE, %4,87 oranla SE ve TE, %4,62 oranla
SC, %4,06 oranla HA ve %?2,43 oranla KA’da yapmustir.
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Tablo 15
13. Lise Kiz Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisi sayisi
13. Kiz Lise Arap Kerkiik Arap Arap 553 125

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 13 11 7 6 5 8 1 7 9 1 0 28 29

% Oran 104 88 56 48 4 64 08 56 72 08 0 224 232

13. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 125 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 %23,2
oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,8 oranla SE ve SC’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %22.4 oranla NKY, %10,4 oranla KTE,
%8,8 oranla HTE, %7,2 oranla TU, %6,4 oranla HE, %5,6 oranla KA ve TE, %4,8 oranla
HA, %4 oranla KE’de yapmistir. Ancak Ogrencinin YH’de hi¢ hata yapmadigi tespit

edilmisgtir.

Tablo 16
14. Lise Kiz Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisl sayisl
14. Kiz Lise Kirt Kerkiik Kart Kirt 553 115

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 3 7 15 17 1 13 5 13 4 0 0 19 18

% Oran 2,60 6,08 1304 14,78 086 11,30 4,34 1130 347 O 0 16,52 15,65

14. K. Ogrenci 553 kelimelik metinde toplam 115 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%16,52 oranla NKY’de yapmustir. En az hatay1 ise %2,60 oranla KTE’de yapmuistir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar sirastyla sunlardir: %15,65 oranla YO, %14,78 oranla
HA, %13,04 oranla KA, %11,30 oranla HE ve TE, %6,08 oranla HTE, %4,34 oranla SE,
%3,47 oranla TU’da yapmistir. Ancak 6grencinin SC ve YH’de hi¢ hata yapmadig tespit

edilmistir.
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Tablo 17
1. Lise Erkek Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1sl sayisl
1. Erkek Lise Kirt Kerkiik Arap Krt 553 137

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 21 14 6 1 1 7 2 4 9 3 2 26 41

% Oran 1532 1021 437 0,72 0,72 510 145 291 656 218 145 18,97 29,92

1. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 137 hata yapmustir. Ogrenci en gok hatay1
%29.,92 oranla YO’da, en az hata ise %0,72 oranla HA ve KE’de yapmistir. Yapilan diger
sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %18,97 oranla NKY, %15,32 oranla KTE, %10,21
oranla HTE, %6,56 oranla TU, %5,10 oranla HE, %4,37 oranla KA, %2,91 oranla TE,
%?2,18 oranla SC, %]1,45 oranla SE ve YH, %0,72 oranla HA ve KE’de yapmustir.

Tablo 18
2. Lise Erkek Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayist sayisl
2.Erkek Lise Arap Kerkik Kirt Arap 553 226

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 19 13 1 10 5 18 21 23 13 2 12 34 55

% Oran 840 575 044 442 221 796 929 1017 5,75 0,88 5,30 15,04 24,33

2. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 226 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%24,33 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,44 oranla KA’da yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %15,04 oranla NKY, %10,17 oranla TE,
%9,29 oranla SE, %8,40 oranla KTE, %7,96 oranla HE, %5,75 oranla HTE ve TU, %5,30
oranla YH, %4,42 oranla HA, %2,21 oranla KE, %0,88 oranla SC’de yapmaistir.
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Tablo 19
3. Lise Erkek Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1sl sayi1sl
3.Erkek Lise Kirt Kerkiik Arap Krt 553 107

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 7 5 2 6 4 12 1 12 2 2 7 19 28

% Oran 6,54 467 186 560 373 1121 093 1121 186 186 6,54 17,75 26,16

3. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 107 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%?26,16 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,93 oranla SE’de yapmuistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %17,75 oranla NKY, %11,21 oranla HE ve
TE, %6,54 oranla KTE ve YH, %5,60 oranla HA, %4,67 oranla HTE, %3,73 oranla KE,
%1,86 oranla KA, TU ve SC’de yapmustir.

Tablo 20
4. Lise Erkek Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayist sayi1st
4.Erkek Lise Kirt Kerkik Arap Kart 553 149

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 8 1 1 8 19 29 8 12 1 2 5 3 52

% Oran 53 067 067 536 12,75 1946 536 8,05 067 1,34 335 201 34,89

4. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 149 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatayi
%34,89 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,67 oranla HTE, KA ve TU’da
yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %19,46 oranla HE,
%12,75 oranla KE, %8,05 oranla TE, %5,36 oranla KTE, HA ve SE, %3,35 oranla YH,
%2,01 oranla NKY ve %1,34 oranla SC’de yapmustir.
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Tablo 21
5. Lise Erkek Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1sl sayi1sl
5. Erkek Lise Arap Kerkiik Kirt Arap 553 66

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 9 4 3 4 8 11 3 1 4 1 3 5 10

%Oran 1363 606 454 606 1212 16,66 454 151 6,06 151 454 757 1515

5. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 66 hata yapistir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%16,66 oranla HE de yapmustir. En az hatay1 ise %1,51 oranla TE’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %15,15 oranla YO, %13,63 oranla KTE,
%12,12 oranla KE, %7,57 oranla NKY, %6,06 oranla HTE, HA ve TU ve %4,54 oranla
KA, SE ve YH’de yapmustir.

Tablo 22
6. Lise Erkek Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayisi
6. Erkek Lise Arap Kerkik Kirt Arap 553 129

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 16 14 2 5 4 7 3 9 31 0 8 19 11

% Oran 12,40 10,85 155 3,87 3,10 542 232 697 2403 0 6,20 14,72 852

6. E. Ogrenci 553 kelimelik metinde toplam 129 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%24,03 oranla TU’da yapmustir. En az hatay1 ise %1,55 oranla KA’da yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %14,72 oranla NKY, %12,40 oranla KTE,
%10,85 oranla HTE, %8,52 oranla YO, %6,97 oranla TE, %6,20 oranla YH, %5,42 oranla
HE, %3,87 oranla HA, %3,10 oranla KE, %2,32 oranla SE’de yapmistir. Ancak 6grencinin
SC’de hi¢ hata yapmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 23
7. Lise Erkek Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayisl
7. Erkek Lise Arap Kerkiik Krt Arap 553 231

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 11 16 5 29 2 11 4 9 39 1 23 40 41

% Oran 476 692 216 1255 086 4,76 173 3,89 16,88 043 995 17,31 17,74

7. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 231 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%17,74 oranla YO’da yapmustir. En az hatay1 ise %0,43 oranla SC’de yapmustir. Yapilan
diger hatalar sirastyla sunlardir: %17,31 oranla NKY, %16,88 oranla TU, %12,55 oranla
HA, %9,95 oranla YH, %6,92 oranla HTE, %4,76 oranla KTE ve HE, %3,89 oranla TE,
%?2,16 oranla KA, %1,73 oranla SE, %0,86 oranla KE’de yapmustir.

Tablo 24
8. Lise Erkek Ogrencinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisl sayisl
8.Erkek Lise Kart Kerkiik Kart Kirt 553 24

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 3 0 4 3 1 1 0 1 1 1 0 7 2

% Oran 12,5 0 1666 125 416 416 O 416 416 416 0 29,16 8,33

8. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 24 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatayi
%29,16 oranla NKY’da yapmistir. En az hatay1 ise %4,16 oranla KE, HE, TE, TU ve
SC’de yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatalari sirasiyla sunlardir: %16,66 oranla KA,
%12,5 oranla KTE ve HA ve % 8,33 oranla YO’da yapmustir. Ancak 6grencinin HTE, SE
ve YH’de hig¢ hata yapmadig1 tespit edilmistir.
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Tablo 25
9. Lise Erkek Ogrencinin Kisisel Bilgileri ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1st sayi1sl
9. Erkek Lise Kirt Kerkik Kdrt Kirt 553 45

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 1 0 0 1 2 0 1 3 2 2 7 17 9

% Oran 2,22 0 0 222 4,44 0 222 666 444 444 1555 37,77 20

9. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 45 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%37,77 oranla NKY’da yapmistir. En az hatay1 ise %2,22 oranla KTE, HA ve SE’de
yapmistir. Yapilan diger hatalar sirasiyla sunlardir: %20 oranla YO, %15,55 oranla YH,
%6,66 oranla TE, %4,44 oranla KE, TU ve SC’da yapmistir. Ancak 6grencinin HTE, KA
ve HE’de hi¢ hata yapmadigi tespit edilmistir.

Tablo 26
10. Lise Erkek Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayisi
10. Erkek Lise Kirt Kerkiik Kirt Krt 553 298

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 18 19 8 15 23 51 21 7 17 2 2 26 89

% Oran 6,04 637 268 503 771 1711 704 234 570 067 0,67 872 2986

10. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 298 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%29,86 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,67 oranla SC ve YH’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %17,11 oranla HE, %8,72 oranla
NKY, %7,71 oranla KE, %7,04 oranla SE, %6,37 oranla HTE, %6,04 oranla KTE, %5,70
oranla TU, %5,03 oranla HA, %2,68 oranla KA ve %2,34 oranla TE’de yapmustir.
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Tablo 27
11. Lise Erkek Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayi1sl
11.Erkek Lise Arap Kerkiik Arap Arap 553 459

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
Sayis1 23 9 11 32 7 19 7 39 41 3 24 41 203

% Oran 501 196 239 697 152 413 152 849 893 065 526 893 4422

11. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 459 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%44,22 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,65 oranla SC’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %8,93 oranla TU ve NKY, %8,49 oranla TE,
%6,97 oranla HA, %5,26 oranla YH, %5,01 oranla KTE, %4,13 oranla HE, %2,39 oranla

KA, %1,96 oranla HTE ve %1,52 oranla KE ve SE’de yapmustir.

Tablo 28
12. Lise Erkek Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:
Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri say1st sayisi
12. Erkek Lise Kirt Kerkiik Kdrt Kirt 553 203

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
Sayisi 7 12 33 16 8 10 9 22 18 1 7 24 36

% Oran 344 591 1625 7.88 394 492 443 10.83 886 0.49 3.44 11.82 17.73

12. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 203 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%17.73 oranla YO’da yapmustir. En az hatay1 ise %0.49 oranla SC’de yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %16.25 oranla KA, %11.82 oranla NKY,
%10.83 oranla TE, %8.86 oranla TU, %7.88 oranla HA, %5.91 oranla HTE, %4.92 oranla
HE, %4.43 oranla SE, %3.94 oranla KE ve %3.44 oranla KTE ve YH’de yapmustir.

60



Tablo 29
13. Lise Erkek Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayi1sl
13. Erkek Lise Arap Kerkiik Arap Arap 553 174

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 11 9 29 17 4 8 7 13 14 4 8 19 31

% Oran 6.32 517 16.66 9.77 229 459 402 747 804 229 459 1091 17.81

13. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 174 hata yapmustir. Ogrenci en gok hatayi
%17.81 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %2.29 oranla KE ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar sirastyla sunlardir: %16.99 oranla KA, %10.91 oranla
NKY, %9.77 oranla HA, %8.04 oranla TU, %7.47 oranla TE, %6.32 oranla KTE, %5.17
oranla HTE ve %4.59 oranla HE ve YH’de yapmustir.

Tablo 30
14. Lise Erkek Ogrencinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime Toplam hata
yeri sayist sayi1st
14. Erkek Lise Arap Kerkik Arap Arap 553 123

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 14 7 18 9 4 6 5 7 11 4 14 16 21

%Oran 1138 559 1463 731 325 487 406 559 894 325 1138 13 17.07

14. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 123 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%17.07 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %3.25 oranla KE ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalart sirasiyla sunlardir: %14.63 oranla KA, %13 oranla
NKY, %11.38 oranla KTE ve YH, %8.94 oranla TU, %7.31 oranla HA, %5.59 oranla HTE
ve TE, %4.87 oranla HE ve %4.06 oranla SE’de yapmustir.
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Tablo 31
1. Universite Kiz Ogretmen Adayimin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisi sayisi
1. Kiz Uni. Kirt Kerkiik Arap Krt 553 98

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 7 6 2 1 5 4 1 5 3 1 4 15 44

% Oran 714 6,12 204 102 510 408 102 510 3333 102 4,08 167 4489

1. K. Ogrenci, 553 kelimelik bir metinde toplam 98 hata yapmistir. En ¢ok hatay1 %44,89
oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %1,02 oranla HA, SE ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %33,33 oranla TU, %7,14 oranla
KTE, %6,2 oranla HTE, %5,10 oranla KE, %4,08 oranla HE ve YH, %2,04 oranla KA ve
%1,67 oranla NKY’de yapmustir.

Tablo 32
2. Universite Kiz Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayist sayi1st
2. Kiz Uni. Arap  Kerkiik Kiirt Arap 553 64

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 8 2 2 3 2 1 4 1 2 2 0 10 27

% Oran 125 312 312 468 312 15 625 456 312 312 0 1562 42,18

2. K. Ogrenci, 553 kelimelik bir metinde toplamda 64 hata yapmustir. En ¢ok hatay:
%42,18 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %1,56 oranla HE’de yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %15,62 oranla NKY, %12,5 oranla KTE,
%6,25 oranla SE, %4,68 oranla HA, %4,56 oranla TE ve %3,12 oranla HTE, KA, KE, TU
ve SC’de yapmustir. Ancak 6grencinin YH’de hata yapmadig: tespit edilmistir.
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Tablo 33
3. Universite Kiz Ogretmen Adayimin Kigsisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayi1sl sayi1sl
3. Kiz Uni. Kdrt Kerkik Kdrt Kirt 553 79

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 10 4 15 3 3 6 6 3 6 0 8 5 10

%Oran 1265 506 1898 3,79 3,79 759 759 379 759 0 10,12 6,32 12,65

3. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 79 hata yapmistir. En ¢ok hatay1 %18,98
oranla KA’da yapmugstir. En az hatay1 ise %3,79 oranla HA ve KE’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %12,65 oranla YO ve KTE, %10,12 oranla
YH, %7,59 oranla HE, SE ve TU, %6,32 oranla NKY ve %5,06 oranla HTE’de yapmustir.
Ancak 6grencinin SC’de hata yapmadig: tespit edilmigtir.

Tablo 34
4. Universite Kiz Ogretmen Adayinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayist sayi1st
4. Kiz Uni. Arap  Kerkiik Arap Arap 553 83

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 7 5 2 7 1 16 1 2 7 1 8 9 17

% Oran 843 602 240 843 120 1927 120 240 843 120 9,63 10,84 20,48

4. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 83 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 %20,48
oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %1,20 oranla KE, SE ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %19,27 oranla HE, %10,84 oranla
NKY, %9,63 oranla YH, %8,43 oranla KTE, HA ve TU, %6,02 oranla HTE ve %2,40
oranla KA ve TE’de yapmustir.
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Tablo 35
5. Universite Kiz Ogretmen Adayimin Kigsisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayist sayisl
5. Kiz Uni. Arap  Kerkik Arap Arap 553 146

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Say1s1 18 17 2 20 0 0 8 9 17 5 9 38 3

% Oran 12,32 1164 136 1369 O 0 547 6,16 1164 342 6,16 26,02 21,42

5. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 146 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 %26,02
oranla NKY’de yapmistir. En az hatay1 ise %1,36 oranla KA’da yapmistir. Yapilan diger
sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %21,42 oranla YO, %13,69 oranla HA, %12,32
oranla KTE, %11,64 oranla HTE ve TU, %6,16 oranla TE ve YH, %5,47 oranla SE ve
%3,42 oranla SC’de yapmistir. Ancak oOgrencinin KE ve HE’de hata yapmadigi

gOriilmiistiir.

Tablo 36
6. Universite Kiz Ogretmen Adayinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayisi
6. Kiz Uni. Kirt  Kerkik Kiirt Kiirt 553 87

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 12 6 4 4 7 6 3 5 4 1 5 12 18

%Oran 13,79 689 459 459 804 689 344 574 459 114 574 13,79 20,68

6. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 87 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatayi
%20,68 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %1,14 oranla SC’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %13,79 oranla KTE ve NKY, %8,04 oranla
KE, %6,89 oranla HTE, HE, %5,74 oranla TE ve YH, %4,59 oranla KA, HA ve TU,
%3,44 oranla SE’de yapmustir.
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Tablo 37
7. Universite Kiz Ogretmen Adayinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet  Seviye Milllyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1sl sayisl
7.Kiz Uni. Arap  Kerkik Arap Arap 553 48

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Say1s1 5 4 5 0 1 5 0 3 5 2 4 6 8

%Oran 1041 833 1041 0 208 1041 O 6,25 10,41 4,16 8,33 125 16,66

7. K. Ogrenci 553 kelimelik metinde toplam 48 hata yapmustir. En ¢ok hatay1r %16,66
oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %2,08 oranla KE’de yapmustir. Yapilan diger
sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %12,5 oranla NKY, %10,41 oranla KTE, KA, HE
ve TU, %8,33 oranla HTE ve YH, %6,25 oranla TE ve %4,16 oranla SC’de yapmustir.

Ancak 6grencinin HA ve SE hatalarin1 yapmadigi tespit edilmistir.

Tablo 38
8. Universite Kiz Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet  Seviye Milllyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri say1st sayi1st
8. Kiz Uni Arap  Kerkiik Arap Arap 553 95

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
Sayis1 6 4 2 15 1 9 3 6 10 1 7 9 22

% Oran 6,31 421 210 1578 105 947 315 6,31 1052 1,05 7,36 947 2315

8. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 95 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok hatayi
%23,15 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %1,05 oranla KE ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar sirasiyla sunlardir: %15,78 oranla HA, %10,52 oranla
TU, %9,47 oranla NKY ve HE, %7,36 oranla YH, %6,31 oranla KTE ve TE, %4,21 oranla
HTE, %3,15 oranla SE ve %2,10 oranla KA’da yapmustir.
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Tablo 39
9. Universite Kiz Ogretmen Adayimin Kigsisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milllyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayisl
9. Kiz Uni. Kdrt Kerkik Kirt Kirt 553 112

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 9 13 4 2 3 7 5 11 7 1 14 17 19

% Oran 803 1160 357 178 267 625 446 982 625 089 125 1517 16,96

9. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 112 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 %16,96
oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,89 oranla SC’de yapmustir. Yapilan diger
sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %15,17 oranla NKY, %12,5 oranla YH, %11,60
oranla HTE, %9,82 oranla TE, %8,03 oranla KTE, %6,25 oranla HE ve TU, %4,46 oranla
SE, %3,57 oranla KA, %2,67 oranla KE, %1,78 oranla HA’da yapmustir.

Tablo 40
10. Universite Kiz Ogretmen Adayimn Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayi1st
10. Kuz Uni. Arap Kerkik Kart Arap 553 48

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 0 7 2 5 2 6 3 2 2 0 3 5 11

% Oran 0 1458 416 1041 4,16 125 6,25 4,16 4,16 0 6,25 10,41 22,91

10. K. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 48 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 %22,91
oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %4,16 oranla KA, KE, TE ve TU’da yapmustir.
Yapilan diger esli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %14,58 oranla HTE, %12,5 oranla
HE, %10,41 oranla HA ve NKY ve %6,25 oranla SE’de yapmistir. Ancak 6grencinin KTE
ve SC hatalarin1 yapmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 41
11. Universite Kiz Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet  Seviye Milllyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayi1sl
11. Kiz Uni. Arap Kerkiik Krt Arap 553 103

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
Sayisi 13 3 2 5 1 7 5 5 19 3 5 17 18

%Oran 1262 291 194 485 097 6,79 485 485 1844 291 485 16,50 17,47

11. K. Ogrencinin 553 kelimelik bir metinde toplam 103 hata yapmstir. En ¢ok hatay1
%18,44 oranla TU’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,97 oranla KE’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %17,47 oranla YO ve %16,50 oranla NKY
%12,62 oranla KTE, %2,91 oranla HTE ve SC ve %1,94 oranla KA’da yapmustir.

Tablo 42
12. Universite Kiz Ogretmen Adayinin Kigisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:
Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayi1st
12. Kiz Uni. Kirt Kerkuk Arap Krt 553 62

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
Sayist 3 5 2 2 7 3 4 7 3 1 6 8 13

% Oran 483 806 322 322 1129 483 645 1129 483 161 9,67 12,90 20,96

12. K. Ogrencinin 553 kelimelik bir metinde toplam 62 hata yapmistir. Ogrenci en ¢ok
hatay1 %20,96 oranla YO’da yapmustir. En az hatay1 ise %1,61 oranla SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalari sirastyla sunlardir: %12,90 oranla NKY, %11,29 oranla
KE ve TE, %9,67 oranla YH, %8,06 oranla HTE, %6,45 oranla SE, %4,83 oranla KTE,
hece ekleme ve TU ve %3,22 oranla KA ve HA’da yapmustir.
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Tablo 43
13. Universite Kiz Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1st sayisl
13.Kiz Uni. Kirt Kerkiik Arap Kirt 553 130

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 23 9 5 6 9 13 3 3 8 2 6 19 24

%Oran 17,69 6,92 384 461 692 10 230 230 6,15 153 461 14,61 18,46

13. k. Ogrencinin 553 kelimelik metinde toplam 130 hata yapmistir. En ¢ok hatay1 %18,46
oranla YO’da yapmustir. Ogrenci en az hatay1 ise %1,53 oranla SC’de yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %17,69 oranla KTE, %14,61 oranla NKY,
%210 oranla HE, %6,92 oranla HTE ve KE, %6,15 oranla TU, %4,61 oranla HA ve YH,
%3,84 oranla KA, %2,30 oranla SE ve TE’de yapmustir.

Tablo 44
14. Universite Kiz Ogretmen Adayimn Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayi1st
14.Kiz Uni. Kirt  Kerkik Arap Kiirt 553 102

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 6 8 7 2 1 17 13 8 2 2 5 14 19

% Oran 588 784 686 196 098 16,66 12,74 784 19 196 4,90 13,72 18,62

14. K. Ogrencinin 553 kelimelik metinde toplam 102 hata yapmistir. En ¢ok hatay: %18,62
oranla YO’da yapmustir. Ogrenci en az hatay1 ise %0,98 oranla KE’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %16,66 oranla HE, %13,72 oranla NKY,
%12,74 oranla SE, %7,84 oranla HTE ve TE, %6,86 oranla KA, %5,88 oranla KTE, %4,90
oranla YH, %1,96 oranla HA, TU ve SC’de yapmustir.
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Tablo 45
1. Universite Erkek Ogretmen Adayimin Kigsisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalari

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1sl sayi1sl
1. Erkek Uni. Kirt Kerkiik Arap Kirt 553 142

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 13 10 2 3 1 17 6 7 14 1 9 31 28

% Oran 915 704 140 211 0,70 1197 422 492 985 0,70 6,33 21,83 19,71

1. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 142 hata yapmistir. En ¢ok hatay1 %21,83
oranla NKY’de yapmistir. En az hatay ise %0,70 oranla KE ve SC’de yapmustir. Yapilan
diger hatalar sirastyla sunlardir: %19,71 oranla YO, %11,97 oranla HE, %9,85 oranla TU,
%9,15 oranla KTE, %7,04 oranla HTE, %6,33 oranla YH, %4,92 oranla TE, %4,22 oranla
SE, %2,11 oranla HA ve %1,40 oranla KA’da yapmustir.

Tablo 46
2. Universite Erkek Ogretmen Adayinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisl sayist
2.Erkek  Uni. Arap  Kerkik Kiirt Arap 553 142

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 14 11 8 12 4 8 6 5 23 1 9 24 17

% Oran 985 7,74 563 845 281 563 422 352 16,19 0,70 6,33 16,90 11,97

2. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 142 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatayi
%16,90 oranla NKY’de yapmustir. En az hatay ise %0,70 oranla SC’de yapmistir. Yapilan
diger hatalar sirasiyla sunlardir: %16,19 oranla TU, %]11,97 oranla YO, %9,85 oranla
KTE, %8,45 oranla HA, %7,47 oranla HTE, %6,33 oranla YH, %5,63 oranla KA ve HE,
%¢4,22 oranla SE, %3,52 oranla TE ve %2,81 oranla KE’de yapmustir.
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Tablo 47
3. Universite Erkek Ogretmen Adayimn Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1st sayi1sl
3. Erkek Uni. Kirt Kerkiik Arap Kirt 553 131

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 11 8 2 5 3 17 15 8 11 1 9 18 23

% Oran 839 6,10 152 381 229 1297 1145 6,10 839 0,76 6,87 13,74 17,55

3. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 131 hata yapmustir. Ogrenci en gok hatay1
%17,55 oranla YO’da yapmustir. En az hatay1 ise %0,76 oranla SC’de yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %13,74 oranla NKY, %12,97 oranla HE,
%11,45 oranla SE, %8,39 oranla KTE ve TU, %6,87 oranla YH, %6,10 oranla HTE ve TE,
%3,81 oranla HA, %2,29 oranla KE ve %1,52 oranla KA’da yapmustir.

Tablo 48
4. Universite Erkek Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri VeSesli Okuma Hatalar

Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayist sayisi
4. Erkek Uni. Kart Kerkik Arap Krt 553 138

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 19 1 9 8 1 1 3 2 17 1 19 24 33

%Oran 13,76 0,72 652 579 072 072 217 144 1231 0,72 13,76 17,39 23091

4. E. Ogrenci 553 kelimelik metinde toplam 138 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 %23,91
oranla yanlis okumada yapmistir. En az hatay1 ise %0,72 oranla hece tekrar etme, kelime
ekleme, hece ekleme ve ses ¢ikaramamada yapmistir. Yapilan diger hatalar sirasiyla
sunlardir: %17,39 oranla nefes kontrolii yapamama, %13,76 oranla kelime tekrar etme ve
yanlig heceleme, %12,31 oranla tutulma, %6,52 oranla kelime atlama, %5,79 oranla hece

atlama, %2,17 oranla ses ekleme, %1,44 oranla telaffuzda yapmustir.
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Tablo 49
5. Universite Erkek Ogretmen Adayimn Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalari

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayi1sl sayi1sl
5. Erkek Uni. Arap Kerkiik Kirt Arap 553 76

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 4 5 4 9 1 6 3 7 9 1 6 15 6

% Oran 526 657 526 1184 131 789 394 921 1184 131 7,89 19,73 7,89

5. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 76 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatayi
%19,73 oranla NKY’de yapmustir. En az hatay1 ise %1,31 oranla KE ve SC’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %11,84 oranla HA ve TU, %9,21
oranla TE, %7,89 oranla HE, YH ve YO, %6,57 oranla HTE, %5,26 oranla KTE ve KA,
%3,94 oranla SE’de yapmustir.

Tablo 50
6. Universite Erkek Ogretmen Adayimn Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayist
6.Erkek Uni. Arap Kerkik Kirt Arap 553 133

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 16 24 7 2 4 6 5 7 5 1 13 18 25

%Oran 12,03 18,04 526 150 3,00 451 3,75 526 375 0,75 9,77 13,53 18,79

6. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 133 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%18,79 oranla YO’da yapmustir. En az hatay1 ise %0,75 oranla SC’de yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %18,04 oranla HE, %13,53 oranla NKY,
%12,03 oranla KTE, %9,77 oranla YH, %5,26 oranla KA ve TE, %4,51 oranla HE, %3,75
oranla SE ve TU, %3,00 oranla KE ve %1,50 oranla HA’da yapmustir.
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Tablo 51
7. Universite Erkek Ogretmen Adayinin Kigsisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayl1sl sayi1sl
7. Erkek Uni. Arap Kerkiik Kirt Arap 553 147

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 18 14 7 19 5 1 5 10 3 2 6 21 36

%Oran 1224 952 476 1292 340 068 340 6,80 204 136 4,08 1428 24,48

7. E. Ogrencinin 553 kelimelik bir metinde toplam 147 hata yaptig1 tespit edilmistir.
Ogrenci en ¢ok hatayr %24,48 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,68 oranla
HE’de yapmistir. Yapilan diger sesli okuma hatalar sirasiyla sunlardir: %14,28 oranla
NKY, %12,92 oranla HA, %12,24 oranla KTE, %9,52 oranla HTE, %6,80 oranla TE,
%4,76 oranla KA, %4,08 oranla YH, %3,40 oranla HE ve SE, %2,04 oranla TU, %1,36
oranla SC’de yapmustir.

Tablo 52
8. Universite Erkek Ogretmen Adayinin Kigsisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisi sayisi
8. Erkek Uni. Kirt Kerkik Kdrt Kdrt 553 148

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 22 9 2 10 2 16 4 17 10 1 15 21 19

%Oran 1486 608 135 6,75 135 405 270 1148 6,75 0,67 10,13 14,18 12,83

8. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 148 hata yapmustir. En ¢ok hatay1 %14,86
oranla KTE’de yapmustir. En az hatay1 ise %0,67 oranla SC’de yapmustir. Yapilan diger
sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %14,18 oranla NKY. %12,83 oranla YO, %11,48
oranla TE, %10,13 oranla YH, %6,75 oranla HA ve TU, %6,08 oranla HTE, %4,05 oranla
HE, %2,70 oranla SE ve %1,35 oranla KA ve KE’de yapmustir.
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Tablo 53
9. Universite Erkek Ogretmen Adayimn Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalari

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayi1sl sayisl
9. Erkek Uni. Kdrt Kerkik Kirt Kdrt 553 145

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 18 14 1 9 0 2 9 13 17 0 13 21 28

%Oran 1241 365 068 620 O 137 620 89 11,72 0 8,96 1448 1931

9. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 145 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%19,31 oranla YO’da yapmistir. En az hatay1 ise %0,68 oranla KA’da yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %14,48 oranla NKY, %12,41 oranla KTE,
%11,72 oranla TU, %8,96 oranla TE ve YH, %6,20 oranla HA ve SE, %3,65 oranla HTE
ve %1,37 oranla HE’de yapmistir. Ancak 6grencinin KE ve SC’de hi¢ hata yapmadigi
tespit edilmistir.

Tablo 54
10. Universite Erkek Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri say1st say1st
10. Erkek  Uni. Kirt Kerkik Krt Kirt 553 149

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 3 4 0 17 1 8 0 12 21 1 11 33 38

% Oran 201 2,68 0 1140 067 536 0 805 14,09 067 7,38 22,14 25,50

E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 149 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay:
%25,50 YO’da yapmistir. En az hatay ise %0,67 oranla KE ve SC’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %22,14 oranla NKY, %14,09 oranla TU,
%11,40 oranla HA, %8,05 oranla TE, %7,38 oranla YH, %5,36 oranla HE, %2,68 oranla
HTE, %2,01 oranla KTE yapmistir. Ancak 6grencinin KA ve SE’de hi¢ hata yapmadigi
tespit edilmistir.
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Tablo 55
11.Universite Erkek Ogretmen Adayinin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime ~ Toplam hata
yeri sayisl sayisi
11. Erkek  Uni. Arap  Kerkik Arap Arap 553 52

Yapilan hata ve oranlar1

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 13 5 2 0 1 4 0 3 2 3 2 9 8

% Oran 25 961 384 0 192 769 0 576 384 576 384 17,30 15,38

11. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 52 hata yapmustir. Ogrenci en gok hatay1
%25 oranla KTE’de yapmistir. En az hatayi ise %1,92 oranla KE’de yapmistir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %17,30 oranla NKY, %15,38 oranla YO,
%09,61 oranla HTE, %7,69 oranla HE, %5,76 oranla TE ve SC, %3,84 oranla KA, TU ve
YH’de yapmistir. Ancak 6grencinin ha ve SE’de hi¢ hata yapmadig tespit edilmistir.

Tablo 56
12. Universite Erkek Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar
Cinsiyet  Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisi sayisi
12. Erkek  Uni. Kdirt Kerkik Kdrt Kirt 553 75

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
Sayis1 7 5 1 0 3 9 4 5 7 0 3 17 14

% Oran 933 666 133 0 4 12 533 6,66 9,33 0 4 22,66 18,66

12. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 75 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%22,66 oranla NKY’de yapmistir. En az hatayi ise %1,33 oranla KA’da yapmustir. Yapilan
diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %18,66 oranla YO, %12 oranla HE, %9,33
oranla KTE ve TU, %6,66 oranla HTE ve TE, %5,33 oranla SE, %4 oranla KE ve YH’de
yapmustir. Ancak 6grencinin HA ve SC’de hig¢ hata yapmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 57
13. Universite Erkek Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar:

Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri sayisl sayisl
13. Erkek  Uni. Arap Kerkiik Arap Arap 553 43

Yapilan hata ve oranlari

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayis1 9 6 0 3 2 6 1 1 3 2 3 2 5

%Oran 20,93 1395 0 697 465 1395 232 232 6,97 465 697 4,65 1162

13. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 43 hata yapmustir. Ogrenci en gok hatay1
%20,93 oranla KTE’de yapmustir. En az hatay1 ise %2,32 oranla SE ve TE’de yapmustir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %13,95 oranla HTE ve HE, %11,62
oranla YO, %6,97 oranla HA, TU ve YH, %4,65 oranla KE, SC ve NKY’de yapmustir.

Ancak 6grencinin KA’da hi¢ hata yapmadigi tespit edilmistir.

Tablo 58
14. Universite Erkek Ogretmen Adayimin Kisisel Bilgileri Ve Sesli Okuma Hatalar
Cinsiyet ~ Seviye Milliyet Dogum Anne Baba Toplam kelime  Toplam hata
yeri say1st say1st
14. Erkek  Uni. Arap  Kerkik Arap Arap 553 51

Yapilan hata ve oranlart

Hatalar KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Sayisi 8 1 0 0 1 2 0 4 8 1 4 15 7

% Oran 15,68 1,96 0 0 196 392 0 7,84 1568 196 7,84 29,41 13,72

14. E. Ogrenci 553 kelimelik bir metinde toplam 51 hata yapmustir. Ogrenci en ¢ok hatay1
%29,41 oranla NKY’de yapmustir. En az hatay1 ise %1,96 oranla HTE ve SC’de yapmugtir.
Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %15,68 KTE ve TU, %13,72 oranla
YO, %7,84 oranla TE ve YH, %3,92 oranla HE’de yapmistir. Ancak 6grencinin KA, HA

ve SE’de hi¢ hata yapmadig1 tespit edilmistir.
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Tablo 59

Lise Seviyesinde Olup Milliyeti (Anne-Babas:) Kiirt Olan Kiz Ogrencilerin Sesli Okuma
Hatalart

Kiz Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Kurt/Lise KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

1.0.T 3 2 2 1 0 0 0 5 4 1 0 7 9
2.0.T. 5 9 5 6 2 4 3 8 9 2 9 28 26
3.0.T. 3 7 15 17 1 13 5 13 4 0 0 19 18

Toplam 11 18 22 24 3 17 8 26 17 3 9 54 53

%Oran 415 6.79 830 9.05 113 641 301 981 641 113 339 2037 20

Tablo 59°’da lise seviyesinde okuyan 3 6grencinin milliyeti (anne-babasi) Kiirt olan kiz
ogrencileri sesli okumada toplam 265 hata yaptiklar1 dikkat cekmektedir. Ogrenciler en
¢ok hatayr %20.37 oraniyla NKY’de yapmuslardir. Ogrenciler en az hatay1 ise %1.13
orantyla KE ve SC’de yapmuslardir. Ogrencilerin yaptig1 diger sesli okuma hatalar
sirastyla sunlardir: %20 oranla YO, %9.81 oranla TE, %9.05 oranla HA, %8.30 oranla KA,
%6.79 oranla HTE, %6.41 oranla HE ve TU, %4.15 oranla KTE, %3.39 oranla YH ve
%3.01 oranla SE’de yapmuslardir.

Tablo 60

Universite Seviyesinde Olup Milliyeti (Anne-Babasi) Kiirt Olan Kiz Ogrencilerin Sesli
Okuma Hatalar

Kiz Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri

Ogrenci

Kirt/Univ. KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
ersite

1.0.T. 10 4 15 3 3 6 6 3 6 0 8 5 10

2.0.T. 12 6 4 4 7 6 3 5 4 1 5 12 18

3.0.T. 9 13 4 2 3 7 5 11 7 1 14 17 19

Toplam 31 23 23 9 13 19 14 19 17 2 27 34 47

% Oran 1115 827 827 323 467 683 503 683 611 071 971 1223 16.90
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Tablo 60’ta iiniversite seviyesinde okuyan 3 6grencinin milliyeti (anne-babasi) Kiirt olan
kiz dgrencileri sesli okumada toplam 278 hata yaptig1 dikkat cekmektedir. Ogrenciler en
cok sesli okuma hatasmni %16.90 oranla YO’da yapmuslardir. Ogrenciler en az hatay: ise
%0.71 oranla SC’de yapmuslardir. Ogrencilerin yaptigi diger sesli okuma hatalar sirastyla
sunlardir: %12.23 oranla NKY, %11.15 oranla KTE, %9.71 oranla YH, %8.27 oranla HTE
ve KA, %6.83 oranla HE ve TE, %6.11 oranla TU, %5.03 oranla SE, %4.67 oranla KE ve
%3.23 HA’da yapmislardir.

Tablo 61

Lise ve Universite Diizeyinde Olan (Anne-Babasi) Kiirt Olan Kiz Ogrencilerin Sesli
Okuma Hatalar: Arasinda Karsilastirma

Hatalar Kiz-Lise Kiz-Universite
KTE 11(%4.15) 31(%11.15)
HTE 18(%6.79) 23(%8.27)
KA 22(%8.30) 23(%8.27)
HA 24(%9.05) 9(%3.23)

KE 3(%1.13) 13(%4.67)
HE 17(%6.41) 19(%6.83)
SE 8(%3.01) 14(%5.03)
TE 26(%9.81) 19(%6.83)
TU 17(%6.41) 17(%6.11)
e 3(%1.13) 2(%0.71)
YH 9(%3.39) 27(%9.71)
NKY 54(%20.37) 34(%12.23)
YO 53(%20) 47(%16.90)
Toplam 265 278
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Tablo 61°de lise ve iiniversite diizeyinde milliyeti Kiirt olan kiz Ogrencilerinin sesli
okumada yaptiklart hatalar karsilastirilmistir. Bu karsilastirma neticesinde lise diizeyindeki
ogrencilerin toplam sesli okuma hatalar1 265, iiniversite diizeyinde okuyan 6grencilerin
toplam sesli okuma hatalar1 278 oldugu goriilmiistiir. Lise ve iiniversite diizeyinde olan ve
milliyeti Kiirt olan kiz 6grencilerin sesli okuma hatalarini karsilastirirken lise diizeyindeki
ogrenciler en c¢ok %?20.37 oraniyla NKY’de hata yaparken, iiniversite diizeyindeki
ogrenciler en ¢ok %16.90 oraniyla YO’da yapmuslardir. Lise diizeyindeki 6grenciler en az
hatay1 %1.13 oraniyla KE ve SC’de yaparken, tiniversite diizeyindeki 6grenciler %0.71
orantyla SC’de yapmislardir.

Tablo 62

Lise Seviyesinde Olup ve Milliyeti (Anne-Babasi) Arap Olan Kiz Ogrencilerin Sesli Okuma
Hatalar

Kiz Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Arap/Lis KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
€

1.0.T. 8 5 1 7 5 3 6 8 10 2 17 8 19

2.0.T. 7 9 6 12 1 12 2 10 11 2 8 14 24

3.0.T. 11 7 3 5 1 7 6 6 19 2 16 21 19

4.0.T. 13 11 7 6 5 8 1 7 9 1 0 28 29

Toplam 39 32 17 30 12 30 15 31 49 7 41 71 91

%Oran 838 6.88 365 645 258 645 322 6.66 105 150 8.81 1526 19.56
3

Tablo 62°de lise diizeyinde okuyan 3 Ogrencinin milliyeti (anne-babasi) Arap olan kiz
ogrencileri sesli okumada toplam 465hata yapmislardir. Ogrenciler en ¢ok hatayr %19.56
oranla YO’da yaptig1 dikkat cekmektedir. Ogrenciler en az hatay1 ise %1.50 oranla SC’de
yapmislardir. Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla sunlardir: %15.26 oranla NKY,
%10.53 oranla TU, %8.81 oranla YH, %8.38 oranla KTE, %6.88 oranla HTE, %6.66
oranla TE, %6.45 oranla HA ve HE, %3.65 oranla KA, %3.22 oranla SE ve %2.58 oranla
KE’de yapmustir.
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Tablo 63

Universite Diizeyinde Olup ve Milliyeti (Anne-Babasi) Arap Olan Kiz Ogrencilerin Sesli
Okuma Hatalar

Kiz Sesli Okumada Yapilan Hata Trleri
Ogrenci

Arap/Uni KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
versite

1.0.T. 7 5 2 7 1 16 1 2 7 1 8 9 17

2.0.T. 18 17 2 20 0 0 8 9 17 5 9 38 3

3.0.T. 5 4 5 0 1 5 0 3 5 2 4 6 8

4,.0.T. 6 4 2 15 1 9 3 6 10 1 7 9 22

Toplam 36 30 11 42 3 30 12 20 39 9 28 45 50

% Oran 10.14 845 3.09 11.8 084 845 338 563 109 253 7.88 12.67 14.08
3 8

Tablo 63’te iiniversite diizeyinde okuyan 3 &grencinin milliyeti (anne-babasi) Arap olan
kiz dgrencilerin sesli okumada toplam 355 hata yapmuslardir. Ogrenciler en ¢ok hatay:
%14.08 oranla YO’da yapmuslardir. Ogrenciler en az hatay1 ise %0.84 oranla KE’de
yapmuslardir. Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirastyla sunlardir: %12.67 oranla NKY,
%11.83 oranla HA, %10.98 oranla TU, %10.14 oranla KTE, %8.45 oranla HTE ve HE,
%7.88 oranla YH, %5.63 oranla TE, %3.38 oranla SE, %3.09 oranla KA ve %2.53 oranla
SC’de yapmislardir.
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Tablo 64

Lise ve Universite Diizeyinde (Anne-Babasi) Arap Olan Kiz Ogrencilerin Sesli Okuma
Hatalari Arasinda Karsilastirma

Hatalar Kiz-Lise Kiz-Universite
KTE 39(%8.38) 36(%10.14)
HTE 32(%6.88) 30(%8.45)

KA 17(%3.65) 11(%3.09)
HA 30(%6.45) 42(%11.83)
KE 12(%2.58) 3(%0.84)
HE 30(%6.45) 30(%8.45)
SE 15(%3.22) 12(%3.38)
TE 31(%6.66) 20(%5.63)
TU 49(%10.53) 39(%10.98)
sC 7(%1.50) 9(%2.53)
YH 41(%8.81) 28(%7.88)
NKY 71(%15.26) 45((%12.67)
YO 91(%219.56) 50(%14.08)
Toplam 465 355

Tablo 64’te lise ve iiniversite diizeyinde milliyeti Arap olan kiz G&grencilerinin sesli
okumada yaptiklar1 hatalar karsilastinlmistir. Bu karsilastirma neticesinde lisede
diizeyindeki ogrenciler toplam 465 sesli okuma hatas1 yaparken, iiniversite diizeyindeki
ogrenciler toplam 355 hata yapmistir. Lise ve iiniversite seviyesinde okuyan ve milliyeti
Arap olan kiz Ogrencilerinin sesli okumada en ¢ok yaptiklari hata lise diizeyindeki
ogrenciler %19.56 oranla YO’da yaparken, lniversite diizeyindeki Ogrenciler toplam

%14.08 oranla yine YO’da yapmustir. Lise diizeyindeki Ogrenciler en az sesli okuma
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hatasin1 %1.50 oranla SC’de yaparken, iiniversite diizeyindeki 6grenciler %0.84 oranla

KE’de yapmustir.

Tablo 65

Lise Diizeyindeki MilliyetiKiirt (Anne-Babasi) Olan Erkek Ogrencilerin Sesli Okuma
Hatalar

Erkek Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Kurt/Lise KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

1.0.T. 3 0 4 3 1 1 0 1 1 1 0 7 2

2.0.T. 1 0 0 1 2 0 1 3 2 2 7 17 9

3.0.T. 18 19 8 15 23 51 21 7 17 2 2 26 89

4.0.T. 7 12 33 16 8 10 9 22 18 1 7 24 36

Toplam 29 31 45 35 34 62 31 33 38 6 16 74 136

%Oran 637 681 9.89 769 747 1362 681 725 835 131 351 16.26 29.89

Tablo 65°te lise diizeyinde milliyeti Kiirt olan erkek 6grencilerin toplam 455 sesli okuma
hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ogrencilerin en gok hatayr %29.89 oranla yanlis okumada
YO’da yaptigi dikkat ¢ekmektedir. Ogrenciler en az hatayr ise %1.31 oranla ses
¢tkaramamada SC’de yapmuslardir. Ogrencilerin yaptign diger hatalar sirasiyla sunlardir:
%16.26 oranla NKY, %13.62 oranla HE, %9.89 oranla KA, %8.35 oranla TU, %7.69
oranla HA, %7.47 KE, %7.25 oranla TE, %6.81 oranla HTE ve SE, %6.37 oranla KTE ve
%3.51 oranla YH’de yapmislardir.
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Tablo 66

Universite Duizeyindeki MilliyetiKirt (Anne-Babasi) Olan Erkek Ogrencilerin Sesli Okuma
Hatalart

Erkek Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Kiurt/Uni KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
versite

1.0.T. 22 9 2 10 2 16 4 17 10 1 15 21 19

2.0.T. 18 14 1 9 0 2 9 13 17 0 13 21 28

3.0.T. 3 4 0 17 1 8 0 12 21 1 11 33 38

4,.0.T. 7 5 1 0 3 9 4 5 7 0 3 17 14

Toplam 50 32 4 36 6 35 17 47 55 2 42 73 99

% Oran 10.04 6.42 080 7.22 120 7.02 341 0943 1104 040 8.43 1465 19.87

Tablo 66’da iiniversite diizeyinde milliyeti Kiirt olan erkek 6grenciler toplam 498 sesli
okuma hatastyaptig1 goriilmektedir. Ogrenciler en ¢ok hatay1 %19.87 oranla YO’da yaptig1
dikkat cekmektedir. Ogrenciler en az hatay1 ise %0.40 oranla SC’de yapmislardir. Yapilan
diger hatalar sirastyla sunlardir: %14.65 oranla NKY, %11.04 oranla TU, %10.04 oranla
KTE, %9.43 oranla TE, %8.43 oranla YH, %7.22 oranla HA, %7.02 oranla HE, %6.42
oranla HTE, %3.41 oranla SE, %1.20 oranla KE ve %0.80 oranla KA’da yapmslardir.
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Tablo 67

Lise ve Universite Duizeyindeki MilliyetiKiirt (Anne-Babasi) Olan Erkek Ogrencilerin Sesli

Okuma Hatalarmin Karsilastirilmasi

Hatalar Erkek-Lise Erkek-Universite
KTE 29(%6.37) 50(%10.04)
HTE 31(%6.81) 32(%6.42)

KA 45(%9.89) 4(%0.80)
HA 35(%7.69) 36(%7.22)
KE 34(%7.45) 6(%1.20)
HE 62(%13.62) 35(%7.02)
SE 31(%6.81) 17(3.41)
TE 33(%7.25) 47(%9.43)
TU 38(%8.35) 55(%11.04)
SC 6(%1.31) 2 (%0.40)
YH 16(%3.51) 42 (%8.43)
NKY 74(%16.26) 73 (%14.65)
YO 136(%29.89) 99 (%19.87)
Toplam 455 498

Tablo 67°de lise ve iiniversitede okuyan milliyeti Kiirt olan erkek Ogrencilerinin sesli
okumada yaptiklar1 hatalar karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma neticesinde lise diizeyinde
olan 6grencilerin toplam hatalar1 455, {iniversite diizeyinde olan 6grencilerin toplam sesli
okuma hatas1 ise 498 oldugu dikkat cekmektedir. Lise ve iiniversite diizeyinde olup
milliyeti Kiirt olan erkek 6grencilerin sesli okuma hatalar1 karsilastirildiginda iki diizey
arasinda ortak ve en ¢ok yapilan hatanin YO oldugu goriilmektedir. Bunlar: lisede %29.89,
tiniversitede %19.87 oranla yapilmistir. En az ve ortak hatanin ise lisede %3.51, liniversite

%0.40 oranla SC’de yapildig: tespit edilmistir.
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Tablo 68

Lise Duizeyinde Olan ve Milliyeti Arap (Anne-Babasi) Olan Erkek Ogrencilerin Sesli
Okuma Hatalar

Erkek Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Arapl/Lis

¢ KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

1.0.T. 23 9 11 32 7 19 7 39 41 3 24 41 203

2.0.T. 11 9 29 17 4 8 7 13 14 4 8 19 31

3.0.T. 14 7 18 9 4 6 5 7 11 4 14 16 21

Toplam 48 25 58 58 15 33 19 59 66 11 44 76 255

%Oran 625 325 756 756 1.95 430 247 7.69 860 143 573 990 33.24

Tablo 68’de lise diizeyinde milliyeti Arap olan erkek Ogrenciler toplam 767 hata
yapmuslardir. Ogrenciler en ¢ok hatay1 %33.24 oranla YO’da yapmuslardir. En az hatayi ise
%1.43 oranla SC’de yapmuslardir. Yapilan diger hatalar sirasiyla sunlardir: %9.90 oranla
NKY, % 8.60 oranla TU, %7.69 oranla TE, %7.56 oranla KA ve HA, %6.25 oranla KTE,
%5.73 oranla YH, %4.30 HE, %3.25 oranla HTE ve %2.47 oranla SE’de yapmuslardir.

Tablo 69

Universite Diizeyinde Olan ve Milliyeti Arap (Anne-Babasi) Olan Erkek Ogrencilerin Sesli
Okuma Hatalar

Erkek Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Arap/Uni

versitt  WTE HTE KA HA KE HE SE_TE TU SC__YH NKY YO

1.0.T. 13 5 2 0 1 4 0 3 2 3 2 9 8

2.0.T. 9 6 0 3 2 6 1 1 3 2 3 2 5

3.0.T. 8 1 0 0 1 2 0 4 8 1 4 15 7

Toplam 30 12 2 3 4 12 1 8 13 6 9 26 20

% Oran 20.83 833 138 208 277 833 069 555 902 416 6.25 18.05 13.88
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Tablo 69’da tiniversite diizeyinde milliyeti Arap olan erkek Ogrencileri sesli okumada
toplam 144 hata yapmislardir. Ogrenciler en ¢ok hatay1 %20.83 oranla KTE’de
yapmislardir. En az hatay1 ise 9%0.69 oranla SE’de yapmislardir. Diger hatalar sirastyla
sunlardir: %18.05 oranla NKY, %13.88 oranla YO, %9.02 oranla TU, %8.33 oranla HTE
ve HE, %6.25 oranla YH, %5.55 oranla TE, %4.16 oranla SC, %2.77 oranla KE, %2.08
oranla HA ve %1.38 oranla KA’da yapmislardir.

Tablo 70

Lise ve Universite Diizeyinde Olan Arap (Anne-Babasi) Olan Erkek Ogrencilerin Sesli
Okuma Hatalar: Arasinda Karsilastirma

Hatalar Erkek-Lise Erkek-Universite
KTE 48(%6.25) 30(%20.83)
HTE 25(%3.25) 12(%8.33)

KA 58(%7.56) 2(%1.38)
HA 58(%7.56) 3(%2.08)
KE 15(%1.95) 4(%2.77)
HE 33(%4.30) 12(%8.33)
SE 19(%2.47) 1(%0.69)
TE 59(%7.69) 8(%5.55)
TU 66(%8.60) 13(%9.02)
SC 11(%1.43) 6(%4.16)
YH 44(%5.73) 9(%6.25)
NKY 76(%9.90) 26(%18.05)
YO 255(%33.24) 20(%13.88)
Toplam 767 144
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Tablo 70’de lise ve {iniversitede diizeyinde okuyan ve milliyeti Arap olan erkek

Ogrencilerinin sesli okumada yaptiklar1 hatalar karsilagtirilmistir. Bu  karsilastirma

neticesinde lise diizeyindeki 6grenciler toplam 767 hata yaparken, iiniversite diizeyindeki

ogrenciler toplam 144 sesli okuma hatas1 yapmistir. Lise diizeyindeki 6grenciler en ¢ok

hatay1 %33.24 oranla YO’da yaparken, tiniversite diizeyinde olan 6grenciler %20.83 oranla

KTE’de yapmislardir. Lise diizeyinde olan d6grenciler en az hatayr %1.43 oranla SC’de

yaparken, iiniversite diizeyindeki 6grenciler en az hatay1 %0.69 oranla SE’de yapmustir.

Tablo 71
Lise Diizeyindeki Karma Evlilikten Olan Kiz Ogrencilerin Sesli Okuma Hatalar

Kiz Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Karma/Li KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY
se

YO

1.0.K. 11 4 8 2 1 2 0 5 8 1 6 15

21

2.0.K. 3 6 2 4 1 6 2 3 8 1 3 9

11

3.0.K. 13 7 3 8 1 12 6 5 8 1 7 6

21

4.0.K. 12 8 1 8 1 19 6 6 11 1 6 23

31

5.0. K. 10 7 2 6 1 7 3 5 8 3 13 9

21

6. 0. K. 6 8 18 5 5 9 1 8 3 0 4 5

21

7.0.K. 4 6 9 11 6 14 4 4 35 1 12 21

39

Toplam 59 46 43 44 16 59 22 36 81 8 51 88

165

%Oran 755 588 550 563 204 755 281 460 1037 1.02 6.53 11.26

21.12

Tablo 71°de lise diizeyindeki karma evlilikten olan kiz 6grencilerin sesli okuma hatalar

781olarak belirlenmistir. Ogrenciler en ¢ok hatay1 %21.12 oranla YO’da yapmistir. En az

hatay1 ise %1.02 oranla SC’de yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatali sirasiyla
sunlardir: %11.26 oranla NKY, %10.37 oranla TU, %7.55 oranla KTE ve HE, %6.53
oranla YH, %5.88 oranla HTE, %5.63 oranla HA, %5.50 oranla KA, %4.60 oranla TE,

%2.81 oranla SE ve %2.04 oranla KE’de yapmustir.
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Tablo 72

Universite Diizeyindeki Karma Evlilikten Olan Kiz Ogrencilerin Sesli Okuma Hatalar:

Kiz Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Karma/U KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
niversite

1.0.K. 7 6 2 1 5 4 1 5 3 1 4 15 44

2.0.K. 8 2 2 3 2 1 4 1 2 2 0 10 27

3.0.K. 0 7 2 5 2 6 3 2 2 0 3 5 11

4.0.K. 13 3 2 5 1 7 5 5 19 3 5 17 18

5.0. K. 3 5 2 2 7 3 4 7 3 1 6 8 13

6. 0. K. 23 9 5 6 9 13 3 3 8 2 6 19 24

7.0. K. 6 8 7 2 1 17 13 8 2 2 5 14 19

Toplam 60 40 22 24 37 51 33 31 39 11 29 88 156

%Oran 9.66 6.44 354 386 595 821 531 499 6.28 177 4.66 1417 2512

Tablo 72°de iiniversite diizeyindeki karma evlilikten olan kiz dgrencilerin sesli okuma
hatalart 621 olarak belirlenmistir. Ogrenciler en ¢ok hatayr %25.12 oranla YO’da
yapmustir. En az hatayr ise %1.77 oranla SC’de yapmistir. Yapilan diger sesli okuma
hatalar1 sirasiyla sunlardir: %14.17 oranla NKY, %9.66 oranla KTE, %8.21 oranla HE,
%6.44 oranla HTE, %6.28 oranla TU, %5.95 oranla KE, %5.31 oranla SE, %4.99 oranla
TE, %4.66 oranla YH, %3.86 oranla HA ve %3.54 oranla KA’da yapmustir.
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Tablo 73

Lise ve Universite Diizeyinde Karma Evlilikten Olan Kiz Ogrencilerinin Sesli Okumada
Yaptiklar: Hatalarin Karsilastirilmasi

Hatalar Kiz-Lise Kiz-Universite
KTE 59(%7.55) 60(%9.66)
HTE 46(%5.88) 40(%6.44)
KA 43(%5.50) 22(%3.54)

HA 44(%5.63) 24(%3.86)
KE 16(%2.04) 37(%5.95)
HE 59(%7.55) 51(%8.21)
SE 22(%2.81) 33(%5.31)
TE 36(%4.60) 31(%4.99)
TU 81(%10.37) 39(%6.28)
sC 8(%1.02) 11(%1.77)
YH 51(%6.53) 29(%4.66)
NKY 88(%11.26) 88(%14.17)
YO 165(%21.12) 156(%25.17)
Toplam 781 621

Tablo 73’te lise ve liniversite diizeyinde karma evlilikten olan kiz 6grencilerinin sesli
okumada yaptiklar1 hatalarin karsilastirilmast yapilmistir. Bu karsilastirma sonucu lise
diizeyindeki 6grenciler toplam 781 sesli okuma hatasi yaptiklari, tiniversite diizeyindeki
ogrenciler ise toplam 621 sesli okuma hatas1 yaptiklar1 dikkat cekmistir. iki diizey arasinda
ortak sesli okuma hatas1t NKY’de lise 88(%11.26), liniversite ise 88(%14.17) oldugu tespit
edilmistir. Ancak yapilan diger sesli okuma hatalariin da birbirine yakin hatalar oldugu

dikkat cekmektedir.
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Tablo 74

Lise Diizeyindeki Karma Evlilikten Olan Erkek Ogrencilerin Sesli Okuma Hatalar

Erkek Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri

Ogrenci

Karma/Li KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO

Se

1.0.K. 21 14 6 1 1 7 2 4 9 3 2 26 41
2.0.K. 19 13 1 10 5 18 21 23 13 2 12 34 55
3.0.K 7 5 2 6 4 12 1 12 2 2 7 19 28
4.0.K 8 1 1 8 19 29 8 12 1 2 5 3 52
5.0.K 9 4 3 4 8 11 3 1 4 1 3 5 10
6. 0. K. 16 14 2 5 4 7 3 9 31 0 8 19 11
7.0. K. 11 16 5 29 2 11 4 9 39 1 23 40 41
Toplam 91 67 20 63 33 95 42 70 99 11 60 146 238
%Oran 8.79 6.47 193 6.08 3.18 9.17 4.05 6.76 9.56 1.06 579 14.10 22.99

Tablo 74’te lise diizeyindeki karma evlilikten olan erkek 6grencilerin sesli okuma hatalar:
10350larak belirlenmistir. Ogrenciler en ¢ok hatay1 %22.99 oranla YO’da yapmuslardir. En
az hatayi ise %1.06 oranla SC’de yapmislardir. Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla
sunlardir: %14.10 oranla NKY, %9.56 oranla TU, %9.17 oranla HE, %8.79 oranla KTE,
%6.76 oranla TE, %6.47 oranla HTE, %6.08 oranla HA, %5.79 oranla YH, %4.05 oranla

SE, %3.18 oranla KE ve %1.93 oranla KA’da yapmislardir.
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Tablo 75
Universite Diizeyindeki Karma Evlilikten Olan Erkek Ogrencilerin Sesli Okuma Hatalar

Erkek Sesli Okumada Yapilan Hata Tiirleri
Ogrenci

Karma/U KTE HTE KA HA KE HE SE TE TU SC YH NKY YO
niversite

1.0.K. 13 10 2 3 1 17 6 7 14 1 9 31 28

2.0.K. 14 11 8 12 4 8 6 5 23 1 9 24 17

3.0.K. 11 8 2 5 3 17 15 8 11 1 9 18 23

4,0.K. 19 1 9 8 1 1 3 2 17 1 19 24 33

5.0. K. 4 5 4 9 1 6 3 7 9 1 6 15 6

6. 0. K. 16 24 7 2 4 6 5 7 5 1 13 18 25

7.0. K. 18 14 7 19 5 1 5 10 3 2 6 21 36

Toplam 95 73 39 58 19 56 43 46 82 8 71 151 168

% Oran 10.45 8.03 429 6.38 209 6.16 473 506 902 088 7.81 16.61 18.48

Tablo 75’te liniversite diizeyindeki karma evlilikten olan erkek 6grencilerin sesli okuma
hatalart 909 olarak belirlenmistir. Ogrenciler en ¢ok hatayr %18.48 oranla YO’da
yapmislardir. En az hatay1 ise %0.88 oranla SC’de yapmislardir. Yapilan diger sesli okuma
hatalar sirasiyla sunlardir: %16. 61 oranla NKY, 9%10.45 oranla KTE, %9.02 oranla TU,
%8.08 oranla HTE, % 7.81 oranla YH, %6.38 oranla HA, %6.16 oranla HE, %5.06 oranla
TE, %4.73 oranla SE, %4.29 oranla KA ve %2.09 oranla KE’de yapmislardir.
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Tablo 76

Lise ve Universite Diizeyindeki Karma Evlilikten Olan Ogrencilerin Sesli Okumada
Yaptiklar: Hatalarin Karsilastirilmasi

Hatalar Erkek-Lise Erkek-Universite
KTE 91(%8.79) 95(%10.45)
HTE 67(%6.47) 73(%8.03)

KA 20(%1.93) 39(%4.29)
HA 63(%6.08) 58(%6.38)
KE 33(%3.18) 19(%2.09)
HE 95(%9.17) 56(%6.16)
SE 42(%4.05) 43(%4.73)
TE 70(%6.76) 46(%5.06)
TU 99(%9.56) 82(%9.02)
SC 11(%1.06) 8(%0.88)
YH 60(%5.79) 71(%7.81)
NKY 146(%14.10) 151(%16.61)
YO 238(%22.99) 168(%18.48)
Toplam 1035 909

Tablo 76’da lise ve iiniversite diizeyindeki karma evlilikten olan O6grencilerin sesli
okumada yaptiklar1 hatalarin karsilagtirilmasi yapilmistir. Lise diizeyinde olan 6grenciler
toplam 1035, iiniversite diizeyinde olan Ogrenciler ise toplam 909 sesli okuma hatasi
yaptig1 dikkat ¢gekmektedir. Her iki diizeyin ortak sesli okuma hatasi olmasa da birbirine

yakin sesli okuma hatalari tespit edilmistir.
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Tablo 77

Lise ve Universite Diizeylerinde Okuyan Ogrencilerin Sesli Okumada Yaptiklar: Hatalarin
Karsilastirilmasi

Lisedeki dgrencilerin sesli okuma  Universitedeki dgrencilerin sesli okuma

hatalar1 hatalari

Syralama Kiz Erkek Kiz Erkek
1. 84 137 98 142
2. 59 226 64 142
3. 98 107 79 131
4. 133 149 83 138
5. 95 66 146 76
6. 93 129 87 133
7. 166 231 48 147
8. 34 24 95 148
9. 99 45 112 145
10. 118 298 48 149
11. 116 459 103 52
12. 123 203 62 75
13. 125 174 130 43
14. 115 123 102 51

Toplam 1.348 2.371 1.185 1.572

Tablo 77°de lise ve iiniversite diizeylerinde okuyan 6grencilerin sesli okumada yaptiklar
hatalar tespit edilip, her iki diizey arasinda hatalarin karsilastirilmasi yapilmistir. Bu
karsilagtirma neticesinde lise diizeyindeki erkek dgrenciler toplam 2.371 sesli okuma hatasi
yapmuslardir. Diger diizeylerin toplam hatalar1 ise sirasiyla sunlardir: iiniversite
diizeyindeki erkek Ogrenciler toplam 1.572, lise diizeyindeki kiz 6grenciler toplam 1.348

ve universitedeki kiz 6grenciler toplam 1.185 hata yaptiklar tespit edilmistir.

Her iki diizey icin kizlarla erkekleri karsilastiracak olursak; lise ve tiniversite diizeylerinde
okuyan erkek 6grencilerin kiz 6grencilerine oranla sesli okumada yaptiklar1 toplam hatalar

oldukga fazla oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 6

SONUC VE ONERI

6.1 Sonug

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6greten Ogretmenlerin Tiirk¢enin tiim becerilerine hakim
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii burada hedef kitle yabanci 6grencilerden olusmaktadir.
Boylece 6gretmenin belli bir diizeyde pedagojik yeterlilige sahip olmasi sarttir. Saglikli bir

Ogretimin olusabilmesi acisindan etkili bir takim materyallerin bulunmasi gerekmektedir.
Karababa’ya gore;

“Yabanci dil 6grenen yeni bir ses diizeni, bigim, sézdizimi ve kendi anadilinden farkli bir
anlam evreni ve anlatim bigimleriyle karsilagir ve ister istemez bunlari kendi anadiliyle
karsilastirir. Dilbilgisi yapilarinin ¢oziimleme yoluna gider, gesitli sorunlarla karsilagir. Bu
sorunlar agabilmek igin bir yontem gelistirir” (Karababa, 2009)

Kara’ya gore yabanci dil 6gretimi, 68renci merkezli olup yontem ve tekniklerle uygun

teknolojileri kullanarak yapilmalidir(Kara, 2010).

Yabanci dil 6grenmek isteyen bir birey, bunu smif duvarlariyla smirlandirmamalidir.
Ogrenci, simf ortami diginda olan bagka 6grenme ortamlarmi da kendi yaratmalidir.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen uluslararasi 6grenciler ders disinda da kendi yarattig1
ogrenme ortami, hedef dili 6grenmeye yardimeci olacaktir. Ogrenci, hedef dili
dinleyebiliyor, okuyabiliyor, konusabiliyor ve yazabiliyor ise; o dile hakim oldugunu

diisiiniip, kendine olan giiveni artacaktir.

Yabanci dil 6gretiminin basarisi sadece dgretmenin, sinif ortamlari ya da kitaplar degildir.
Ogrencinin dili 6grenmek i¢in gdstermis oldugu caba ve yasamis oldugu ortam ve alanlarin

da katkis1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Bu calismada Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde farkli yas ve milliyet gruplarindaki

ogrencilerin sesli okuma hatalar1 goriisme formu gelistirilerek tespit edilmis ve bu
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dogrultuda gerekli yorumlar yapilmistir. Arasgtirmanin evren ve Orneklemi Kerkiik
Universitesi ve Kerkiik’te bulunan Tiirk¢e egitimi géren liselerdir. Simirlilik ise; milliyeti

Kiirt ve Arap olan 6grencilerle Kerkiik ili ile sinirlandirilmastir.

Arastirmaya katilan ve arastirmanin smirliligini olusturan Kerkiik iiniversitesi 6grencileri
ile lise Ogrencilerinin sesli okumada yaptiklar1 hatalar tespit edilip, veriler arastirmaci
tarafindan ses kayitlar1 desifre edilip analiz edilmistir. Yapilan aragtirmanin sonunda her
iki dizeyde cinsiyet ve milliyete gore gereken analizler yapilip daha sonra hem cinsiyet,
hem de milliyet agisindan karsilagtirma yapilmistir. Arastirma i¢in kullanilan metin, anlam
odakli olmayip sadece Ogrencilerin Tiirk alfabesinde bulunan sesleri ¢ikarip

cikaramamalarina dikkat edilerek ele alinmustir.
Arastirmanin alt problemlerine iliskin sonu¢ asagida maddeler halinde belirtilmistir;

v' Lise seviyesindeki ogrencilerin genel olarak sesli okumada toplam 3,719 hata
yaptig1 tespit edilmistir.

v’ Lise seviyesindeki 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore, kiz 6grencilerinl, 348,
erkek dgrencilerin ise 2,371 hata yaptig1 tespit edilmistir.

v Tek tip evlilikten dogan lise seviyesindeki milliyeti Kirt olan dgrenciler sesli
okumada toplam 720 hata yaptig1 tespit edilmistir. Bu hatalar; yanlis okuma (YO) ve
nefes kontrolii yapamama (NKY)) hatalar1 olarak belirlenmistir.

v' Tek tip evlilikten dogan lise seviyesindeki milliyeti Arap olan 6grenciler sesli
okumada toplam 1,232 hata yaptigi sonucuna varilmigtir. Ogrencilerin yapmis
oldugu en ¢ok sesli okuma hatasi yanlis okuma (YO) oldugu tespit edilmistir.

v Karma evlilikten dogan lise seviyesindeki 6grenciler sesli okumada toplam 1,816
hata yaptig1 dikkat ¢ekmektedir. Ogrenciler en ¢ok hatayr yanls okuma (YO)’da
yapmuistir.

v Universite seviyesindeki dgrenciler genel olarak sesli okumada toplam 2,757 hata
yaptig1 tespit edilmistir.

v" Universite seviyesindeki dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore, kiz dgrencilerin
1,185, erkek ogrencilerin ise 1,572 hata yaptig1 tespit edilmistir.

v Tek tip evlilikten dogan ftiniversite seviyesindeki milliyeti Kiirt olan 6grenciler
sesli okumada toplam 776 hata yapmstir. Ogrenciler en ¢ok hatay1 yanlis okuma

(YO)’da yapmustir.
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v' Tek tip evlilikten dogan tniversite seviyesindeki milliyeti Arap olan 6grenciler
sesli okumada toplam 499 hata yaptigi tespit edilmistir. Bu hatalar; yanlis okuma
(YO) ve kelime tekrar etme (KTE) sesli okuma hatalar1 olarak belirlenmistir.

v Karma evlilikten dogan iiniversite seviyesindeki dgrenciler sesli okumada toplam
1,530 hata yaptign dikkat cekmektedir. Ogrenciler en ¢ok hatayr yanlis okuma
(YO)’da yapmustir.

v' Her iki seviyenin karsilastirilmas: yapildiginda milliyeti Kiirt olan kiz 5grencilerin
toplam 543 sesli okuma hatasi yapildigi tespit edilmektedir.

v Yine her iki seviyenin karsilastirllmasi yapildiginda milliyeti Arap olan kiz
ogrencilerin toplam 820 sesli okuma hatasi yapildigi tespit edilmektedir.

v" Seviyeler aras1 karsilagtirmada milliyeti Kirt olan erkek 6grencilerin toplam 953
sesli okuma hatasi oldugu tespit edilmistir.

v Universite ve lise arasindaki karsilastirmada milliyeti Arap olan erkek dgrencilerin

toplam 911 sesli okuma hatasi oldugu sonucuna varilmstir.

Arastirmanin sonucunda ise; {iniversite ve lise 6grencileri arasinda gerek cinsiyet gerekse
milliyet agisindan karsilagtirma yapilmistir. Genel olarak 6grencilerin hata yaptiklari
kelimeler ise; “Jale, altmish, avantajli, kdgit, carsidaki, sagir ve haslet” olarak
belirtilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore sesli okumada yaptiklari
hatalarin karsilastirilmast sonucunda, lisede okuyan kiz Ogrenciler toplam 1.348 hata
yaparken, liniversitede okuyan kiz 6grenciler toplam 1.185 hata yaptiklar tespit edilmigtir.
Ayrica lisede okuyan erkek ogrenciler toplam 2.371 hata yaptigi, iiniversitede okuyan

erkek 0grenciler toplam 1.572 hata yaptiklar tespit edilmistir.

Lise ogrencileri ilkokul birinci siniftan itibaren Tiirkge dersi gormektedirler. Ancak
iiniversite diizeyindeki 6grenciler daha o6nce hi¢ Tiirkge dersi ile karsilasmamislardir. Lise
diizeyindeki ogrencilerin {liniversitedeki 6gretmen adaylarina yakin oranla hata yaptiklar
tespit edilmistir. Lise diizeyindeki 6grencilerin seviyelerinin diisilk olmasinin en 6nemli
sebeplerinden biri de; ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde Tiirk¢e Ogretmenlerinin
pedagojik acidan kendini gelistirmemesi, Tiirk¢e derslerinde sadece yazma ve dilbilgisi
becerilerinin 6n planda olmas1 ve diger dil becerilerinin dil 6gretimi yaparken ihmal

edilmesi, lise 6grencilerinin hata oranlar1 tiniversitedeki 6grencilere yakin ¢ikmustir.

Genel sonug ise; lisedeki 6grencilerin ilkokul birinci siiftan itibaren Tiirk¢e dersini almis

olmalarma ragmen, iiniversitede okuyan ve Tiirkce ile yeni tanisan 6grencilerden seviyeleri
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oldukca diisiik oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin sesli okumada yaptiklar1 hatalarin

baslica nedenleri ise;

1. Tirkge 6gretiminin beceri odakli yapilmamasi,

2. Dil 6gretiminde sadece dilbilgisine 6nem verilmesi,

3. Tirkiye Tirkcesi agiz oOzelliklerinin Tiirkmenceye benzedigi diislincesiyle
Tiirk¢enin Tiirkmence ile ayni oldugu kanaatinde olmalari,

4. Tiirke¢e kitap okunmamasi,

5. Milliyeti Arap olan baz1 6grencilerin Arap alfabesinde “¢” sesinin oldugu halde “g”
sessini ¢ikaramamasi,

6. Bazi dgrencilerin “4” ve “0” seslerini ¢ikarabildikleri halde bu seslerin gectigi
kelimeleri telaffuz edememesi,

7. Milliyeti Kiirt olan bircok 6grencinin ana dilinde “a” sesinin olmamas1 6grencilerin

sesli okuma hatas1 yapmalarina neden olusturmustur.

Arastirmaya katilan ve sesli okumada daha az hata yapan Ogrencilerin fazla hata yapan

Ogrencilere oranla daha az hata yapma sebepleri ise;

1. Milliyeti Kiirt ve Arap olan baz1 6grencilerin Tiirkiye’ye karst duymus olduklar
sempati,

2. TV dizileri, Tirk oyuncu ve sarkicilar1 yakindan takip etmeleri,

3. Turkiye Turkgesinin 6l¢inli bir dil olmast,

4. Diizenli olarak Tiirkiye’ye seyahat etmeleri dolayisiyla Tiirkge 6grenme istegi ve

cogunlugun Tiirkiye’ye taginmasi ve barinma istegi olmustur.

Genel anlamda arastirmaya katilan 6grencilerin sesli okuma hata tiirlerinde en sik yapmis
olduklar li¢ hata tespit edilmistir. Bunlar; nefes kontrolii yapamama (NKY), yanlis okuma
(YO) ve tutulma (TU) olmustur. Ayni sekilde her iki diizey i¢in Ogrencilerin yapmis
olduklar1 en az sesli okuma hata tiirii ise; kelime ekleme (KE) ve ses ¢ikaramama (SC)

olmustur.

“Arap alfabesinde Tiirk¢e kadar sesli harf kullanilmaz. Dil yapilarinin ve kokenlerinin
farkli olmasi, farkli dil ailelerinden olmalari bunun nedenidir. Tiirk¢e Ural-Altay dil
ailesinde ve sondan eklemeli dillerdendir. Arapca ise Hami-Sami dil ailesine mensup olup
ve biikiimlii dillerdendir” (Celik, 2019).
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Morali’nin  “Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirk¢enin yabanci dil olarak O6gretiminde
karsilasilan sorunlar” adli ¢alismasinda; Arapcayla Tiirk¢e arasindaki alfabe farkliliginin
ve bunun yansimasi olarak {inlii-linsiiz harflerde c¢ocuklarin zorlandigini kanaatine

varmistir (Morali, 2018).
Kara’ya gore yabanci 6grencilerin okumada yaptiklar: hatalart;

a. Ozellikle Arap kokenli ogrencilerin, Tiirkcede bulunan bir kelimeyi kendi
dillerindeki gibi okumaya ve telaffuz etmeye ¢alismasi,
b. Kendi dillerinde bulunmayan sesli harfleri ¢ikarmakta zorlanmalari,

c. Genellikle kelimelerin {insiizlerine bakilarak okumalari(Kara, 2010).

Arastirmaya katilan 6grencilere verilen goriisme formundaki agik uglu sorulara verilen

cevaplar genellikle soyledir;

1. “Anadiliniz disinda hangi dilleri biliyorsunuz?” Sorusuna verilen cevap genel
olarak ogrencilerin Tiirkge, Arapga ve Kiirtgeyi iyi derecede bildikleri kanaatine
varilmigtir.

2. “Ne siklikla kitap okuyorsunuz?” Sorusuna verilen cevap genel olarak hemen
hemen hi¢ okumadiklari sonucuna varilmistir

3. “Televizyonda en ¢ok hangi milliyetin kanallarini izlersiniz?”” Sorusuna dgrenciler
genel olarak Tirk kanallarini yakindan takip ettiklerini belirtmislerdir.

4. “En c¢ok hangi tiir televizyon programini izlersiniz?” Sorusuna Ogrencilerin
nerdeyse tiimii dizi ve sinema cevabini vermislerdir.

5. “Sizce Tiirkge harfleri telaffuz etmek nasildir?” Sorusuna genellikle orta ve zor
cevaplarinin oldugu goriilmiistiir.

6. “Tiirk¢eyi hangi donemde 6grenmeye basladiniz?” Sorusuna lisedeki 6grencilerin
ilkokuldan beri Tiirkce egitim aldiklarini, tiniversite 68rencilerinin ise liniversitede

ogrendiklerini belirtmislerdir.

Bu c¢alismadan elde edilen veriler neticesinde iki yiiksek lisans tezinin sonug¢ boliimiinde
birtakim benzerlik ve farklilik ortaya ¢ikmaktadir. Birincisi; Ustabulut’un “iki Dilli Tiirk
Cocuklarma Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde Sesli Okuma Hatalari ve Bu Hatalarin
Diizeltilmesi I¢in Yapilabilecek Yontem ve Teknikler (Romanya Ornegi)” adli tezin veri
toplama ve sonu¢ boliimlerinde birtakim benzerlik ve farkliliga rastlanmaktadir bunlar

sOyledir;
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Benzerlikler;

v’ Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha az hata yapmasi,

v’ Anne ve babasi tek tip evlilikten olan 6grencilerin karma evlilikten olan 6grencilere
gore daha az hata yapmasi,

v Verilerin toplama ve analizinde ayni hata tiirlerinin kullanilmasi ve analiz

yonteminin yapilmasi,
Farkliliklar;

v’ Analizde calisma i¢in 13 sesli okuma hata tiirii kullanilirken Ustabulut, 16 farkli
sesli okuma hata tiirli kullanmaistir,

v Calisma i¢in 553 kelimeden olusan metin kullanilirken Ustabulut, 812 kelimelik
metin kullanmustir,

v' Analizde ¢alisma igin sadece ses kayit cihazi kullanilirken Ustabulut, 6grencilerin

okumalarini videoya kaydederek verileri toplamistir.

Yine benzer bir calismada da benzer ve farkli sonuglar ortaya c¢ikmistir. Sen’in
“Tiirkiye’de Ortaokul Diizeyinde Ogrenim Goren Suriyeli Arap Ogrencilerin Tirkce Sesli
Okuma ve Dikte Becerisinin Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde, bu calisma ile

ilgili benzer ve farkliliklara rastlanmaktadir. Bunlar;
Benzerlikler;

v' Analizde ayni sesli okuma hata tiirleri kullanilmigtir,
v" Sonug béliminde 6grenciler en az sesli okuma hatasini kelime ekleme hata tiiriinde
yaptig1 dikkat ¢ekmistir.
Farkliliklar;
v’ Veri toplamada “6grenci bilgi formu” kullanilmamistir.
v Caligma neticesinde kiz 6grenciler daha az sesli okuma hatas1 yaparken, Sen’in

caligmasinda erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha az hata yapmaigstir.

Genig bir perspektiften bakildiginda, 6gretmenin yasam boyu kisisel ve mesleki
gelisiminin amagclar1 sunlardir: temel becerileri gelistirmek ve yeni beceriler kazanmak,
yeni stratejiler kullanmak, yOntemler, 6gretme ve 6grenme degerlendirme araglari, sinifta
egitim paradigmalar1 uygulamak, okul ve psikososyal davranis gelistirme, insan kaynaklar
yonetimi i¢in gerekli disiplinlerarasilik ve bireysel ve takim diizeyinde inovasyon igin

ogretim arastirmalarini tesvik etme olmustur(Savu & Chirimbu, 2014).
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Yabanci dil 6gretiminde O0grencinin gilinliikk hayatta hedef dili kolayca kullanabilmesine

imkan taninmasi 6nemlidir (Demiral & Yavuz, 2016).

Ezbere dogru yonelten bir egitim anlayisii diizeltmek ve okuma aligkanligim
kazandirmak, kurum olarak okulun okuma aliskanlig1 kiiltiiriinii yetistirmesinde en 6nemli

adim olusturmaktadir (Balct, 2013).

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programinda dil becerilerinin
oOl¢iilmesinde kullanilan okuma-anlama becerisi ile ilgili 6lcme teknikleri ve élgme icin

uygulama Onerileri sunmustur(Giltekin, 2019, s. 33). Bunlar;

Olgme Teknikleri: Bireylerin okumus olduklar1 metindeki bilgileri veya gorselleri eslestirme,
metindeki kisilerin niyetlerini anlayabilme, ilgisi olmayan bilgiyi ¢ikarma, metnin dil bilgisel
boyutlarini fark etme vb. etkinlikler.

Olgme i¢in Uygulama Onerileri: Kelime eklerinin farkina varilmasina yonelik etkinlikler, anlam
temelli etkinlikler ve tiimden gelim ve tiime varim etkinliklerin olusturulmasi gereklidir.

Sekil 2.0lgme Teknikleri ve Ol¢me I¢in Uygulama Onerileri
Kerkiik’te Tiirkge Ogreticilerinin, Tiirkge egitimi almis olmalar1 esastir. Her hangi bir
fakiilteden mezun olanlarin Tiirkge egitimi vermesi yasaklanmalidir. Tiirkge egitimi
mezunlar1 i¢in ise dénem dénem bir takim egitimlerin diizenlenmesi sarttir. Ogretmenlerin
klasik ogretim, 6lcme ve degerlendirme disinda gilincel konulardan ve dolayisiyla yeni

Ogretim yontemlerinden haberdar olmasi esas kilinmalidir.

“Egitimin onemli bir degiskeni olarak 6gretmenin hem Ogretmenlik alan bilgisine iliskin
yeterligi hem de Ozel alan yeterligi hedef kitlenin basarisi iizerinde dogrudan etkilidir”

(Barin, Cangal ve Basar, 2017).

Kara’ya gore; basarili bir sesli okuma yaparken dikkat edilmesi gereken birka¢ husus

vardir. Bunlar;

e Ses yiiksekligi ayarlanmali,

e Metni okurken jest ve mimiklere dogru zamanda yer verilmeli,

e Noktalama isaretlerine uyulmali,

e Okuma hiz1 dinleyiciye gore ayarlanmali,

e Metinde heceleme yapilmamali(Kara, 2013).

e Opgrencilerin  sesli okuma becerilerini gelistirmek igin tekerlemelerden

yararlamlmalidir (Ozkaya & Coskun, 2012).
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Bireylerin gelecekte basarili birer okuyucu olmalarinda en biiyiik rol ailelere diismektedir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte giliniimiizde hemen hemen biitiin evlerde genel ag
(internet) bulunmaktadir. Bireylerin yeni bilgiler edinmek i¢in elbette ki genel aga ihtiyag

duyarlar, fakat kitaplardan uzaklasmamak sartiyla...

Gunumuz teknolojisinde e-kitap programlari olusturuldu. Bu sayede artik kitap okumanin
daha kolay oldugu yoniinde yorumlar da mevcut. Giindiiz ve Coskun’a gore aileler
cocuklar1 okumaya giidiilemelidir. Onlara masal, hikaye ve oykiiler okumalidir. Boylelikle

cocuklara kitap okuma zevk ve istegini asilamis olurlar (Giindiiz & Simsek, 2011).

(Karatay, 2013); Ogretmenler, dgrencilerine karsi metin okumada stratejik yaklasmali ve
bilingli eylemler uygulayarak etkinlikler diizenlemelidir. Ogrencilerin okuduklar1 metinleri
kavrayabilmeleri, sorgulayabilmeleri, degerlendirebilmeleri ve metinle ilgili yaratici

fikirler verebilmeleri 6nemlidir.

6.2 Oneriler
Saglikl1 bir egitim-0gretimin gerceklesmesi icin, her dilde oldugu gibi Tiirk¢e dgretiminde
de uyulmasi gereken bazi kurallar vardir. Bunlar;

1. Dil ogretimi yapilan smniflarda smifin diizeyi U seklinde olmalidir. Ciinkii

ogrencilerin karsilikli oturmalari dil 6grenmelerini kolaylastiracaktir.

2. Ogretim 6gretmen odakli olmamali.
3. Ogrencilerin ders igerisinde kolay soru sorabilme imkanin1 yaratilmalidir.
4. Dil, tiim becerileri ile 6gretilmelidir.

5. Dil 6gretiminin sadece dil bilgisi odakli olmasi, Ogrencilerin hedef dili
ogrenmede zorlayabilir.

6. Dil 6gretimi yapilirken klasik materyaller diginda 6zellikle miizik dinletilmelidir.
Boylece ogretmen dersi hem eglenceli hale getirecek hem de &grencilere birgok
kelime 6gretimi ile birlikte kalip sdzleri 6gretmis olacaktir.

7. Ogretim sirasinda yeni materyallerin de gelistirilmesi zorunlu olmalidur.

8. Kerkiik/Irak’ta Tiirk¢e 6gretmenlerinin pedagojik egitimlere katilmalar1 zorunlu
kilinmalidir.

9. Tiirkge O6gretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati vb. boliimlerden mezun olan
ogretmenler disinda farkli fakiilte ve boliimlerden mezun olanlarin Tiirk¢e egitimi

dersini vermemeli gerekmektedir.
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10. Ogretmenin yabanci dil gretiminde her beceriyi gelistirmek icin birtakim
caligmalar yapmasi gerekmektedir (Kara, 2010).

11. Tiirkce Ogretimi, yalnizca ders saatlerinde gerceklestirilen bir Ogretim
olmamalidir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 edinmis birer okur olmalarimn énemli
oldugu bilinmelidir(Sever, Kaya ve Aslan, 2006).

12. lyi bir okuma aliskanligim kazandirmak igin anne-babalarin ¢ocuklarina kitap,
dergi ve gazete gibi materyalli okuyarak ve okumanin deger ve 6neminde bahsederek
cocuklarini okumaya 6zendirebilirler (Giines f. , 1999).

13. Ogretimde, geleneksel yontemler yerine, Ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerini uyandiran ¢agdas 6gretim yontemlerinden yararlanilmalidir(Sever, Kaya
ve Aslan, 2006).

14. Anne-babalarin ¢ocuklarinin iyi bir okuyucu olmalarin1 saglamak i¢in 6ncelikle
kendilerini yetigtirmeleri elzemdir. Gelismekte olan birgok iilkede anne-babalarin
kendilerini gelistirmek i¢in katilmig olduklar1 gerek kisisel gelistirme programlari
olsun, gerek ise okuma ortamlart olsun, ¢ocuklarnin gelecegini diisiinerek hareket
etmektedirler.

15. Ev ortaminda okuma etkinliginin olmamasi durumunda okulda okuma salonlar
olusturulmali,

16. Ogreticinin dersin bir dilimini okumaya ayirmasi, Ogrencilerin okuma
becerisinin gelistirilmesinde yararli olacaktir.

17. Ogreticinin 6grenciyi okumaya tesvik etmek igin okuma ile ilgili gesitli
etkinlikler diizenlemesi, 6grencilere okumayi sevdirmesi durumunda O6grencilerin
sesli okuma ile ilgili yapmis olduklar1 hatalarin azaltilmasina yardimci olacaktir.

18. Okuma aligkanligi ile ilgili 6nerilen etkinlikler sunlardir;

(@) Grup calismas1 yapmak. Ogretici, 6grencilerin seviyelerine uygun bir
kitap secer. Se¢cmis oldugu kitabin bdoliimlerini 5 6grenci arasinda
paylastirir. Ogrenciler sirayla kendine diisen kitabin béliimiinii okur ve
daha sonra Ogrenciler bir araya getirilir ve boliim sirasina gore
anlatmalar1 saglanir.

(b) Kitap 6zeti ¢ikarma. Ogretici, 6grencilerin seviyelerine uygun bir kitap
secer ve Ozet ¢ikarmalarini ister. Cikarilan 6zetler okunur ve bdylece

ogrencilerin hem okuma hem de yazma becerilerini gelistirmis olur.
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(c) Giinliik gazete okuma. Ogretmen dgrencilerden her giin bir haber baslig
getirip sinifta okumalarim1 saglar. Bdylece 0Ogrenci hem okuma

aligkanlig1 kazanmis olur, hem de topluluk 6niinde 6zgiiven kazanir.
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Ek 1. Okuma Parg¢asi

HEPINIiZE TESEKKUR?
Mehmet Bey, carsidaki bir kafeye oturdu. Yanina giiler yiizlii bir garson yaklasti.
Garsonun adi Jale idi. “Buyurun efendim.” dedi. Mehmet Bey cevaplamadi, cebinden bir
kalem bir kagit ¢ikardi. Kagida “Ben bir gézleme ve bir limonata istiyorum kizim” yazdi.
Siparisinin sonuna; kusura bakma kizim ben ne isitiyorum ne de konusabiliyorum diye

eklemisti. Jale, durumu anladi ve kagida “Peki efendim.” yazdi.

Mehmet Bey altmish yaslarda, esini kaybetmis ¢ok varlikli biri idi. Digsaridan bakinca onun
zengin oldugu bilinmiyordu. Jale biraz sonra siparisi getirdi. Giiler yiizlii bir sekilde
siparisini birakti. Masadaki kagida; “Afiyet olsun efendim” yazdi ve diger siparislere
yetismek icin acele ile tezgaha kostu. Kafenin hatir1 sayilir bir miisterisi vardi. Oglenleri
dolup tastyordu. Kafe sahibi iyi kazaniyordu. Mehmet Bey yemegini bitirdi, Jale’ye isret
ederek hesabr istedi. Jale gller yiziyle Mehmet Bey’in yaninda geldi. Kosturmaktan kan
ter icinde kalmisti. Mehmet Bey hesabini 6dedikten sonra kagida; “Tesekkiir ederim

kizim.” yazdi. Jale de; “Ben tesekkiir ederim efendim.” yazdi.

Mehmet Bey insan sarrafi idi. Servetini insani 6zellikleri ile kazanmisti. Her seyi dili ile
yani konugmasi ile kazanmisti. Mehmet Bey hayatta her seye doymustu. Birkag¢ nesline
yetecek parasi vardi. Ama bir seye doyamamisti. Insana, iyi insanlara hep 6zlem
duyuyordu. Giizel insan gordiigiinde kendini ¢ok sansli ve mutlu hissediyordu. Aslinda

Mehmet Bey ne sagirdi ne de dilsizdi. Bir amaci vardi kendince ve bu rolii oynuyordu.

Ertesi glin yine kafeye gelip masaya oturdu. Jale giilerek yaklasti, Mehmet Bey yine
siparigini yazdi; ”Bir gozleme, bir limonata.” Jale kostu getirdi. Mehmet Bey geng¢ kizin
ilgisinden memnun kalmisti. Hesab1 6dedikten sonra Jale’ye yiiklii bir bahsis birakti. Jale,
kalemi ald1 ve kagida “Tesekkiir ederim efendim.” yazdi. Mehmet Bey bu ilgi nedeniyle
buranin daimi miisterisi olmustu. Her giin yemegini yer, geng kiza tesekkiir eder bazen
bahsis birakir giderdi. Jale de her seferinde tisenmeden “Tesekkiir ederim.” yazar Mehmet
Bey’i ugurlardi. Kafe sahibi bir giin Jale’yi yanina ¢agirip azarladi; “Bu morukla ¢ok
zaman kaybediyorsun, isimiz ¢ok! Sormadan limonatasini ve goézlemesini birak gel
morugun.” dedi. Mehmet Bey bunlari isitiyordu. Ancak bozuntuya vermiyordu. Jale,

sormadan gozleme ve limonatay1 alip getirdi. Mehmet Bey bu sefer kdgida “Ben cay

*http://www.bilgievi.org.tr/Sizden-Gelenler/36 7/HEPINIZE-TESEKKUR/Story.aspx 03.01.2018
tarihinde erigim saglanmigtir.
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istiyorum kizim.” yazd1. Jale mahcup bir edayla; “Ozir dilerim efendim, benim hatamdi”
dedi.

Mehmet Bey Jale’nin ilgisinden dolay1 buraya geliyordu. Jale’nin ona karsit gosterdigi
nezaket onu biiyiilemisti. Bu durumdan memnun olmayan kafe sahibi idi ve bu yazigma
onu ¢ok kizdirtyordu. Ona gore bu, zaman kaybindan baska bir sey degildi. Derken kafe
sahibi, Jale’yi boyle bir tartismadan sebeple isten kovdu. Mehmet Bey Jale’nin
kovulmasindan dolay1 kafeye bir daha ugramadi. Onu kafeye ¢eken ne gozlemenin nede
limonatanin lezzeti idi. Mehmet Bey Jale’nin her seferinde isenmeden “Tesekkiir ederim.”
yazmasina vurulmustu. Jale’nin ayrilmasindan sonra kafe sahibinin miisterileri giderek
azaldi. Nasil azalmasin; buraya misterileri ¢eken sey aslinda Jale’nin guler yizl ve ilgisi

idi. Sonunda kafeyi elden ¢ikarmaktan bagka caresi kalmadi.

Mehmet Bey buray1 devir alarak isletmesi igin Jale’ye avantajli teklif goturdd. Jale
sevingle kabul etti. Jale ¢ok mutluydu ama bir o kadar da saskindi. Bir aksamiizeri Jale
Mehmet Bey’e neden kendisine boyle davrandigini sordu. Bak kizim dedi, “Sen ¢ok iyi bir
insansimn. Sen benim her gelisimde bana tesekkiir ettin, lstelik bunu yazarak yaptin.
Insanlarin ¢ogu dili ile bile sdylemeye iisenirken sen her seferinde yazma zahmetine
katlandin. Isinden olma pahasina bana tesekkiirii esirgemedin. Tesekkiir, herkesin birbirine
borglu oldugu ama kimsenin édemek zorunda olmadig: bir borctur. Odendiginde kazanci,

6denmediginde de kaybi biiyiik bir haslettir.” diye ekledi.

Ugur Malaman
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Ek 2. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6grenci, bu form sizleri tanimak amaciyla hazirlanmigtir. Asagidaki sorular igtenlikle
yanitlamaniz ve her bir soruyu yamtlarken karsisinda bulunan kutucuklara X isareti birakmaniz
rica olunur. Ilginiz i¢in tesekkiir eder okul hayatinizda basarilar dileriz.

Prof. Dr. Mehmet KARA-Manolya OMAR

Cinsiyet: Kiz[_] Erke ] Milliyet: Arap [ ] Kirt []

Okul: Lise [] Universite []
1. Annenizin milliyeti nedir?
Turkmen [] Arap ]
Kiirt ]
2. Babanizin milliyeti nedir?
Turkmen [ Arap ]
Kdart []
3. Ana diliniz diginda hangi dilleri biliyorsunuz?
Arapca [ ] Tirkee Kirtce  []

4, Ne siklikla kitap okursunuz?

1]
Az ] Cok O Hic Ol
5. En ¢ok hangi dilde kitap okursunuz?
]
[

Tirkce Arapca [
Kiirtce Ingilizce ]
6. Televizyonda en ¢ok hangi milliyetin kanallarini izlersiniz?
Tiirk L] Arap [ Kiirt L]
Televizyonda en ¢ok hangi tiir programi izlersiniz?
Bilgi/Yarisma ] Dizi/Sinema ]
Haber/Spor L] Reklam/Tamtim [ ]
7. Sizce Turkge harfleri telaffuz etmek nasildir?
Cok kolay (] Kolay (]
Orta [
Zor ] Cok zor ]
8. Turkgeyi hangi donemde 6grenmeye basladiniz?
flkokul [1 Ortaokul  []
Lise L1 Oniversite [
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Ek 3. izin Belgesi 1

TURKMEN EGIiTiM AlaS Sl agladl) S 5a
MERKEZI vy pierpes

Tarih: 16.06.2018
Konu: izin Belgesi
Sayi: 58

flgili Makama

Tiirkmen Egitim Merkezi Kurslar Boliimii, Doktora grencisi Manolya OMAR'tn Doktora
tezinden dolay1 merkezimizde lise 6grenciler ile uygulama yapmasina izin verilmistir.

Bu konuyu size arz eder saygilar sunariz...

Kahtan VENDAVIi

TEM Miidiirii
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Ek 4. izin Belgesi 2

IRAK CUMHRIYETI
M VE BILIMSEL ARASTIRMA BAKANLIGI
KERKUK UNIVERSITESI
BESERI BILIMLER EGITIM FAKULTES]
BIiLIMSEL ISLER
SAYI: 1345/26/7
TARIH: 29.05.2018

SEK OGRENI

ILGILI MAKAMA
KONU / ONAY

KERKUK UNIVERSITESI
//BESERI BILIMLER EGITIM FAKULTESI Giden evrak bdlimii kasesi//

Doktora 6grencisi MANOLYA MUWAFAQ SALAHALDEEN’ in talebi ve
Fakiiltemizin Tiirkce dili boliim baskaninin talimati tizerine yukarida ad1 gegen
ilgilinin doktora teziyle ilgili olan anket formunun yukarida-ad! gegen bolimin-——
6grencilerine dagitmasini onayladigimizi bilgilerinize sunariz.

Saygilarimizla

Dog¢.Dr. Ferhad Aziz Muhiddin
Dekan yardimcisi

29.05.2018

//Tmzal//

DAGITIM:
e Dekan ofisi / Bilgi i¢in
Dekan yardimcist-ofisi —Bilimsel-igler / Bilgi igin
Bilimsel isler — Eklerle birlikte
e Tiirkge dili bolimi
e Giden evrak

e O

T TERCUME
REKLAM AJANS
3/12 Kat: ¢
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