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Tutum kavrami insan yasantisindaki pek ¢ok alana etki etmektedir. Dil 6grenimi siireci de
bu alanlardan biridir. Yabanct bir dil 6greniminde &grenilen dile yonelik tutum, bireyin
yabanci dilin kendisine oldugu gibi o dilin 6gretildigi dersi de sevmesine etki etmektedir.
Ogrenilen yabanci dile yonelik tutum ne kadar olumlu olursa o dili 6grenmeye yodnelik
motivasyon da o 6l¢iide yiiksek olmaktadir. Ayni1 zamanda 6grenilmesi amaglanan yabanci
dile yonelik tutum olumlu yonde gelistikge, 0 dili kullanan topluma ait kiiltiiriin
benimsenmesi daha kolay olacak ve bireyin kiiltiir soku yasama olasiligi diisecektir.
Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlart bahsedilen
nedenlerden dolayr onlarin dil 6grenme siireglerinde 6nem arz etmektedir. Bireylerin
yabanci bir dile yonelik tutumlari, o dil ile iliskili diger unsurlardan da etkilenmektedir. Bu
nedenle ilgili arastirma kapsaminda dile yonelik tutuma etki ettigi cesitli calismalarda s6z
edilmis olan toplum, kiiltiir ve ders ortami1 (6gretmen, 6grenci ve miifredat) gibi unsurlari da
icinde barindiran bir 6l¢ek hazirlanmistir. Arastirmaci, arastirma evreni igerisinde yer alan
ogrencilerin bir kismi ile onlarin Tiirk¢eye yonelik tutumlarini etkileyen unsurlar tespit
etmek amaciyla yliz yiize goriismiistiir. Bu gorlismelerden ve alan yazin 1s18inda 37
maddeden olusan taslak bir tutum 06lgegi olusturulmustur. Olusturulan taslak Olgek
Kastamonu TOMER’de 6grenim goren 229 dgrenciye sunulmustur. Bu ¢alismanin ardindan
olcek 22 maddeye indirgenmistir. Son halini alan 6lcek Kastamonu Universitesindeki cesitli
fakiiltelerde 6grenim gdrmekte olan 243 yabanci 6grenciye sunulmustur. Saha caligmasi
sonucunda ise ogrencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlart genel oranda olumlu diizeyde
bulunmus ve tutumlarmin cinsiyet, yas ve gelir diizeyi ve geldikleri lilke degiskenlerinden
etkilenmezken Tiirk¢eyi 6grenme sebeplerinden etkilendigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler  : Tiirkgeye yonelik tutum, dil 6gretiminde tutum, yabancilara Tiirkce

Ogretimi
Sayfa Adedi 116 .
Danigsman : Prof. Dr. Ihsan KALENDEROGLU
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ABSTRACT

The concept of attitude affects many areas of human life. The language learning process is
one of the areas affected by the attitudes of individuals. The attitude towards foreign
language, influences whether an individual likes or dislikes foreign language lesson. The
more positive the attitude towards language itself, the higher the motivation to learn that
language. At the same time, as the attitude towards the foreign language that is intended to
be develops positively, the adoption of the culture of the community using that language will
be easier and the individual’s probability of experiencing cultural shock will decrease. The
attitudes towards Turkish language of foreign students studying in Turkey, is important in
their language learning process due to the mentioned reasons. Attitudes of individuals
towards a foreign language are also influenced by other elements associated with that
language. For this reason, a scale which includes elements such as the society, culture and
classroom environment (teacher, student and curriculum) which were mentioned in various
studies affecting the attitude towards languages has been prepared. The researcher
interviewed students face-to-face in order to identify some of the factors affecting their
attitudes towards Turkish language. A draft attitude scale consisting of 37 items was formed
in the light of these interviews and the literature. The draft scale was presented to students
in Kastamonu TOMER. After this study, the scale was reduced to 22 items. The final scale
was presented to foreign students studying at various faculties in Kastamonu University. The
reliability coefficient of the scale was found as .952. As a result of the field study, students’
attitudes towards Turkish language were found on positive level and their attitudes were not
affected by gender, age and income level and country variables but it was found that they
were influenced by their purpose of learning Turkish language.

Key Words  : Attitude towards the Turkish language, attitude in language teaching,
teaching Turkish to foreigners

Page Number : 116
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Bu boliimde; arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, sinirliliklarina ve

tanimlarina yer verilmistir.

1.1.  Problem Durumu

Tiirkiye son 10 yil igerisinde egitim ve dgretime daha fazla 6nem vermeye baslamis, hem
nicelik hem de nitelik bakimindan bir degisim siireci igerisine girilmistir. Okullarda
teknolojiyl yayginlastirmaya yonelik uygulamalar ve miifredat programlarinda ve smav
sistemlerinde yapilan degisiklerle egitimde niteligi gelistirme iste§i ortaya konmustur.
Ayrica yapilan yatirimlar ve degisimler sadece yurt igindeki egitimle ve yerli 6grencilerle
siirli kalmamistir. Bir taraftan yurt disinda Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiirtinii 6gretmeye yonelik
caligmalara bu donemde hiz verilirken diger taraftan iilkemizdeki yabanci 6grenci sayisini
artirmaya yonelik hamleler yapilmigtir. Yurt disinda Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde
acilan dil kurslar1 ve Tiirkiye Maarif Vakfi araciligiyla kurulan Tiirk okullar: diinya ¢apinda

dilimizi ve kiiltlirimiizii 6gretme konudaki 6nemli adimlar olarak nitelendirilebilir.

Yurt icindeki yabanci uyruklu 6grencilerin sayisinin artirilmasi icin ise ¢esitli program ve
projeler hayata gecirilmektedir. Baslangigta SSCB’den ayrilan bes Tiirk Cumbhuriyeti ile
hayata gecirilen, sonrasinda projeye dahil edilen yedi yeni iilke ile kapsami genisletilen
Biiyiik Ogrenci Projesi (BOP) uygulamada oldugu siire boyunca iilkemize gelen yabanci
Ogrenci sayisinin artirilmasia  katki saglamistir. 2008 yilinda proje uygulamadan

kaldirildiktan sonra farkli kanallarla yabanci 6grencilerin {lilkemize gelisi devam etmistir.



Giiniimiizde yabanci uyruklu dgrenciler genel olarak Farabi, Erasmus ve Yurtdist Ogrenci
Smav1 (YOS) gibi 6grenci degisim programlar gergevesinde Tiirkiye’ye gelmektedir. Hem
yurt i¢i hem de yurt disinda bu 6grenci degisim proje ve programlarina yeni tiniversitelerin
de dahil olmasiyla gelen yabanci 6grencilerin sayist da artmistir. Ayrica Tirkiye’ye gelen
yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) istatistikleri Tablo 1°de
verilmistir (YOK, 2018).

Tablo 1
Yabanci Ogrencilere Ait Tablo

Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayist

Egitim Donemi Erkek Kadm Toplam
2013-2014 33431 14752 48183
2014-2015 49635 22543 72178
2015-2016 60156 27747 87903
2016-2017 71775 36172 107947
2017-2018 81706 43324 125030

YOK. (2018). Yiiksekdgretim Bilgi Yonetim Sistemi. https://istatistik.yok.gov.tr/ adresinden erisilmistir.

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’de 6grenim goéren yabanci dgrencilerin sayisinda son 5 yil
icerisinde %?250°nin {izerinde bir artis oldugu goriilmektedir. Gelen yabanci O6grenci
sayilarindaki bu artisga paralel olarak onlar1 Tirkce Ogreterek {iiniversite egitimine
hazirlayacak TOMER lerin sayisinda da artis yasanmustir. Tiirkiye’ye gelen yabanci
ogrencilerin ve TOMER lerin sayisinin artmasi olumlu bir gelismedir. Ancak nicelik olarak
kaydedilen bu ilerlemenin nitelige yansimadigini sdylemek miimkiindiir (Derman, 2010;

Sungur vd., 2016; Sahin ve Demirtas, 2014; Yardimcioglu, Besel ve Savasan, 2017).

Tiirkiye’de yiiksek 6grenim gérmeye kabul edilen ve Tiirkce dil becerisi hususunda yetersiz
olan yabanci Ogrencilerin, Tirkiye’deki yiiksek Ogrenim kurumlarinda egitimlerine
baslamadan énce TOMERler biinyesinde dil egitimi almasi gerekmektedir. TOMERler
biinyesinde aldiklar1 egitimin sonunda uygulanan Tiirk¢e dil yeterliligi sinavlarinda C1
diizeyinde basar1  gosteren adaylar yiikksek Ogrenim  kurumlarinda egitime
baslayabilmektedir. C1 diizeyi, bireyin uzun ve Ortiili anlamlar1 igeren metinleri
anlayabilme; kendisini akic1 ve diizenli bir bigimde ifade edebilme ve karmasik konularda
diizgiin, iyi yapilandirilmis ve detayli yazilar yazabilme becerisine sahip oldugunu ifade
etmektedir (Council of Europe, 2001, s. 24). Belirtilen bu dil yeterlilikleri géz Oniine

alindiginda C1 diizeyinde Tiirkge sertifikasi alan 6grencilerin yerel konusurlarla benzer ve
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bazi durumlarda yerel konusurlardan daha iyi bir Tiirkce dil becerisi sergilemesi
beklenmeliyken yapilan ¢alismalar bu beklentinin aksine yabanci 6grencilerin Tiirkge dil
becerisi konusunda ciddi problemler yasadigini géstermektedir. Bu problemin en belirgin
yansimasi yabanci 6grencilerin iiniversitelerde gordiikleri derslerden Tiirk akranlarina gore
daha basarisiz olmasi seklinde kendini gostermektedir. Temel amaglart kendi iilkelerinde
alabilecekleri egitimden daha nitelikli bir egitim almak ve daha iyi egitim olanaklarina
eriserek kendilerini gelistirmek olan yabanci 6grencilerin sistem ig¢indeki performanslari

diistindiirticii diizeydedir.

Yabanci dil 6greniminde basariy1 egitimin diger alanlarinda da oldugu gibi biligsel, duyussal
ve ¢evresel faktorlerin etkiledigi bilinmektedir. Tiirkiye’de 6grenim gérmekte olan yabanci

ogrencilerin basarilarini bu kapsamda ele alan ¢aligmalara ulasilmistir.

Sahin ve Demirtas (2014) Indnii Universite’sinde 6grenim goren yabanci &grencilerin
akademik bagar1 diizeyleri ve Tirkiye’de yasadiklari sorunlari ele aldiklar1 c¢aligmada
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun Tiirkce dil becerisi konusunda problem yasadigini ve
bu ogrencilerin akademik yonden basarisizliklarinin sebebini de biiyiik oranda dil
becerilerinde yasadiklari problem ile agikladiklarii tespit etmislerdir. Yardimcioglu vd.
(2017) Sakarya Universitesinde 6grenim goren Ogrencilerin yasadigi dil probleminin
akademik basarilarina ek olarak kismen de olsa Tiirk toplumu ile iletisimlerini de olumsuz
etkiledigini belirtmistir.

Sungur vd. (2016) iniversitelerde 6grenim goren yabanci Ogrencilerin yasadiklart dil
problemlerinin ders basarilarina ek olarak onlarin yasam doyumlarina da olumsuz etki
ettigini belirtmistir.

Maden ve Dincel (2017) Tirkiye’de d6grenim gérmekte olan yabanci 6grencilerin Tiirkge
okuma aligkanliklarini inceledigi ¢alismasinda yabanci 6grencilerin genel itibariyle Tiirkce
kitaplar okumaya ¢alistigini ancak biiyiik bir cogunlugunun okudugunu anlamakta yetersiz
kaldigini belirtmistir. Ilgili ¢alismalarin genelinde 6grencilerin sézel derslerde daha ¢ok
zorlandiklarini belirttikleri goriilmektedir. Yine incelenen bu calismalarda 6grencilerin
genel sikayeti ders hocasini takip edememeleri ve dersi anlamakta zorlanmalart seklindedir.
Derman (2010) Selguk Universitesinde dgrenim gdrmekte olan yabanci dgrencilerin dil

basarilar1 lizerine yapmis oldugu calismada 6grencilerin Tiirkiye’deki egitimlerinden genel
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kapsamda memnun olduklarint ancak Tiirk¢e dgretim siirecindeki materyal azligindan ve
okul ortami1 disinda kendilerine Tiirkge Ogrenme imkani saglanmamasindan sikayetci

olduklarin1 belirtmistir.

Yabanci Ogrencilerin  Tiirkge konusundaki basarisizliklariin genel sebebi olarak
TOMER’ler biinyesinde almis olduklar1 egitimin C1 seviyesi olarak adlandirilmasia
ragmen kendilerine iyi bir dil becerisi kazandirilamamis olmasi goriilmektedir. Bu
cerceveden bakildiginda TOMER ler biinyesinde verilen dil derslerinin siire ve igerik olarak
tyilestirilmesi gerektigi soylenebilir. Buna ek olarak yabanci 6grencilerin Tiirkiye, Tiirk
kiiltiirii ve Tiirkge hakkindaki goriislerinin ne 6lglide olumlu veya olumsuz oldugu ve bu
goriislerin sekillenmesinin hangi degiskenlere bagli oldugunu bilmek, dil 6gretimi yapan
kurumlarin egitim kalitelerini gelistirebilmeleri agisindan ayrica 6nem arz etmektedir. Bu
sebeple bu calismanin kapsami dil, kiiltiir ve toplum cergevesinde sinirlanmistir. Ayrica
literatiir incelendiginde yabanci Ogrencilerin Tiirkiye’de yasadigi cevresel kaynakli
sorunlarin onlarin Tiirkge basarilarina 6nemli diizeyde etki eden bir unsur olmadig1 ve asil
etki sahibi unsurun dil becerileri agisindan yetersiz kalmalar1 oldugu goriilmektedir (Alagoz
ve Gegkil, 2017; Derman, 2010; Giiltekin, 2016; Maden ve Dincel, 2017; Saritas, Sahin ve
Catalbas, 2016; Yardimcioglu vd., 2017). Wu, Garza ve Guzman (2015) ise yabanci
ogrencilerin gittikleri lilkelerde yasadiklari ¢evresel sorunlarin, onlar1 yasadiklari iletisim
problemlerini ¢cozmeleri amaciyla dil 6grenmeye motive eden bir unsur olarak belirtmistir.
Bu sebeple yabanci 6grencilerin dil dgrenim siire¢lerine odaklanilmasimnin daha dogru
olacagi ve literatliire katki saglayacagi disiinlilmiistiir. Bu calismalardaki verilerden
hareketle gevresel faktorlerin dil 6grenimi hususundaki etkisinin gorece daha az olmasinin
bilinmesi nedeniyle yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e O6grenmelerini etkileyen bilissel ve
duyussal unsurlarin incelenmesinin daha dogru olacagi ancak boylesi bir ¢galigmanin kapsami
cok genis olacagindan ¢alismada ele alinacak problemin duyussal boyutla sinirlandirilmasi

daha uygun bulunmustur.

1.2.  Arastirmanmin Onemi

Tiirkiye son donemlerde bolge iilkeleri arasindaki konumunu giiglendirmis ve bunu pek ¢cok

alanda oldugu gibi egitim alanina da yansitmay1 amaclayan uygulamalarda bulunmustur. Bu
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caligmalardan ilki 1992 yilinda bagimsizligini ilan ederek SSCB’den ayrilan bes Tiirk
cumhuriyeti (Azerbaycan, Tiirkmenistan, Ozbekistan, Kazakistan, Kirgizistan) ile baslatilan
BOP’tiir. Milli Egitim Bakanhigi (MEB) raporunda BOP hakkinda su bilgilere yer

verilmistir:

... BOP kapsaminda &grenim gorecek dgrenciler icin 12 iilkede (Azerbaycan, Kazakistan,
Kirgizistan, Tirkmenistan, Tacikistan, Makedonya, Kirim, Kosova, Tataristan, Arnavutluk,
Romanya ve Bosna-Hersek) Tiirk Cumhuriyetleri ile Tiirk ve Akraba Topluluklart Sinavi (TCS)
yapilmistir. Siavin yapilmadigi bolge ve tilkelerde ise secici kurullar araciligiyla burs verilecek
ogrenciler belirlenmistir. Program kapsaminda 1992-2008 yillar1 arasinda 27.112 kisiye burs
verilmis ve 7.464 kisi mezun olmustur (MEB’den aktaran Kalkinma Arastirmalar1t Merkezi,
2015, s. 92).

BOP, 2008 yilinda sonlandirildiktan sonra baska programlar adi altinda bu siire¢ devam
etmistir. Giiniimiizde YOK’iin yurtdisindan gelen 6grencilere burs imkani saglamasi ve
yabanci 6grencilere verilecek Tiirkge 6gretimi konusunda karar alma yetkisini tiniversitelere
birakmasi, {iniversiteler biinyesinde TOMER ’lerin sayilarinda hizli bir artisa dolayisiyla da
Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili kaynaklara olan ihtiyacin artmasina neden olmustur (Kalenderoglu,
2015). Egitim programlar1 gergevesinde gelen dgrencilere ek olarak, Tiirkiye nin 6zellikle
Suriye i¢ savasiyla birlikte hizla go¢ almaya baglamasi Tiirkge 6gretimindeki ihtiyaci nemli

Olclide artirmistir.

28 Kasim 2015 tarihli Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR)
raporuna gore Tirkiye’de kayith 2.181.293 Suriyeli miilteci bulunmaktadir. Bu kayith
miilteci sayisi, 28 Temmuz 2016 itibariyle 2.728.986; 27 Aralik 2018 itibariyle de 3.622.366
olarak giincellenmistir (UNHCR, 2018). Siginmaci statiisiinde iilkeye gelen Suriyelilerin
kalic1 olduklar1 belirginlesmeye baslamistir (Kap, 2014, s. 33). Suriye 6rnegi kadar ciddi
olmasa da Irak, Afganistan gibi diger iilkelerden de Tiirkiye’ye go¢ edenler bulunmaktadir.
Bu bireylerin de Tirkceyi 6grenmesi Tiirk toplumuna uyum saglayabilmeleri agisindan

Onem tasimaktadir.

Ister daim statiide isterse egitim almak gibi gegici bir sebeple olsun bir bagka iilkeye giden
kigiler; o tlilkede yasadiklar1 siire boyunca, dahil olduklar1 toplumun bir pargasi haline
gelirler. Bu kisilerin toplumun uyumlu {iyeleri olabilmeleri i¢in parcalari olduklar1 toplumu
bir arada tutan ve ona toplum olma 6zelligini kazandiran dil ve kiiltiir degerlerinden yoksun

olmamalar1 gereklidir. Bir bagka ifade ile temel ihtiyaclarii karsilayacak ve hedeflerine
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ulagmalarini saglayacak kadar dahil olduklar1 toplumun dilini 6grenmeleri gerekmektedir.
Ancak bu siirecte basarili olmak icin sadece hedef dili 6grenmek i¢in gereken bilissel
yeterlilikleri sergilemeleri kafi gelmemektedir. Ayn1 zamanda duyussal olarak da dile, dili
konusan topluma, onun kiiltiiriine kendilerini yakin hissetmeleri ve yeni bir dil 6§renmeye
yonelik olumlu tutumlar beslemeleri gerekmektedir. Farkli bir {ilkede yasamaya baslayan
bireylerin igine girdikleri topluma, bu toplumun kiiltiiriine ve 6grenmeleri gereken dile
yonelik diislincelerinin olumsuz olmasi onlarin hedeflerine ulagsmalarinda énemli bir yeri
olan dili 6grenmelerinde problem olusturmaktadir (Krashen, 1982, s. 48). Bu nedenle yurt
disindan gelen ogrencilerin Tiirkiye, Tirkce ve Tiirk kiiltlirline yonelik tutumlarinin
bilinmesi 6nem arz etmektedir. Eger yabanci 6grencilerin belirtilen bu alanlara iliskin
tutumlar1 bilinirse, 6grencilerin Tirk¢eyi 6grenme hususunda gosterecekleri performansi
artiracak tedbirler alinabilir. Boylece hem Tiirkge 0gretim siirecinde hem de dgrencilerin
ilerleyen donemlerindeki akademik yasantilarinda elde edecekleri basariyr artirmak

mimkin olabilir.

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda bu calismada yurt disindan gelen 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenmeye, Tiirk toplumuna ve Tiirk kiiltiiriine olan tutumlar1 ele alinmistir. Ayrica
katilimcilarin verdikleri cevaplardan hareketle Tiirkge 6grenen bireylerin Tiirk toplumuna
ve Tiirk kiiltiiriine yonelik tutumlarinin onlarin dil 6grenmeye yonelik tutumlar: ile iligkili
olup olmadigr incelenmistir. Ulastig1 bulgularla bu calismanin Tiirkge 6grenen yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e dgrenmeye yonelik tutumlarini ve bunlara etki eden unsurlar1 ortaya
koyarak Tiirk¢e 6gretimi yapilan kurumlarin uygulamalarimi (sinif i¢i ¢aligmalar, miifredat
programlari, materyaller, 6grencilere sunulacak egitim ortamlari, dil ve toplumla deneyim
kazanmalarin1 saglayacak etkinlikler vb.) gelistirmelerine ciddi katkilar saglayacag:

diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirkce Ogrenmeye iliskin
tutumlarinin (Tirkgeye, Tiirk toplumuna, Tiirk kiiltiiriine ve yeni bir dil 6grenmeye yonelik
tutumlar) tespit edilmesidir. Calismanin arastirma problemi ve alt problemleri su sekilde

belirlenmistir:



Arastirma Problemi: Kastamonu’daki yabanci ogrencilerin Tiirkge dgrenmeye yonelik

tutumlar nelerdir?
Calismanin alt problemleri ise su sekildedir:
1. Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Kastamonu’daki yabanct 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlar: cinsiyet degiskenine

bagl olarak farklilagsmakta midir?

3. Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlar1 yas degiskenine bagl

olarak farklilasmakta midir?

4. Kastamonu’daki yabanci o6grencilerin Tiitkceye yonelik tutumlart medeni durum

degiskenine bagl olarak farklilagmakta midir?

5. Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlar1 Tiirkge 6grenme stiresi

degiskenine bagl olarak farklilagmakta midir?

6. Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlari mesleki durum

degiskenine bagl olarak farklilagmakta midir?

7. Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlar Tiirk¢e 6grenme sebebi

degiskenine bagl olarak farklilagmakta midir?

8. Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlart Tiirkiye’ye gelmeden

once Tirkce egitimi alip almama degiskenine bagl olarak farklilasmakta midir?

9. Kastamonu’daki yabanci Ogrencilerin Tiirkceye yonelik tutumlari gelir diizeyi

degiskenine bagl olarak farklilagmakta midir?

10. Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlar ailelerinde Tiirkge

konusan birey sayis1 degiskenine bagl olarak farklilasmakta midir?

11. Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin Tiirkceye yonelik tutumlari geldikleri {ilke

degiskenine bagl olarak farklilasmakta midir?

12. Kastamonu’daki yabanci dgrencilerin dil 6grenme siirecleri onlarin Tiirkge ile ilgili

tutumlarina olumlu veya olumsuz etki etmekte midir?

13. Kastamonu’daki yabanci 6grencileri Tiirk¢e 6grenmeye yonlendiren sebepler nelerdir?



1.4. Smrhhklar
Bu calismanin sinirhiliklar: su sekildedir:

e (Calisma, Kastamonu Universitesinde 6grenim gdrmekte ve arastirmaya katilmaya

goniillii olan yabanci 6grenciler ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar
Bu ¢alismanin varsayimlari su sekildedir:

e Aragtirmaya katilan 6grencilerin kendilerine sunulan ifadelere samimi cevaplar
verdigi varsayilmistir.

e Ogrencilerin dlgege verdikleri cevaplarin tutumlarmi dogru bir sekilde yansittig
varsayilmistir.

e Gelistirilen 6lgegin 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik olan tutumlarini dogru bir sekilde

yansitabildigi varsayilmstir.

1.6. Tammlar
Arastirma metninde gegen temel kavramlara ve bunlara ait tanimlara asagida yer verilmistir.

Dil: Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan
ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir miessesedir” (Ergin,

2007, s. 3).

Kiiltiir: Bir milleti olusturan maddi ve manevi ortak deger ve miiesseselerin hepsi (Kaplan,

2008, s. 24).

Ana Dili: Ana dili en basta anneden, sonra yakin aile ¢evresinden, sonra da iliskide bulunulan
cevrelerde Ogrenilen, insanin bilincaltina inen ve bireyin toplumla en giicli baglarim

olusturan dildir (Aksan, 1975, s. 427).

Yabanci Dil: Bir iilkede yasayan halk tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve farkli

amaglarla sonradan 6grenilen dile yabanci dil denir (Yagmur, 2013).



Ikinci Dil: Ana dilden sonra, egitim, is hayat1 ve diger baz1 temel amaglar dogrultusunda

ogrenilen ve “ilave dil” diye de adlandirilan dil (Oziidogru ve Dilman, 2014, s. 5).
Hedef Dil: Ogretilmek istenilen yabanci dil.

Yetenek: Ortaokul, tniversite ve yetiskin seviyedeki kisilerin 0l¢iiti O0grenme orani

(Caroll’dan aktaran Krashen, 1981, s. 19).

Edinim: Bir gozlemcinin alanda kazandigi deneyim, uygulamada edindigi bilgi ve
becerilerin tiimii (TDK, 1981). Cocuklarda dil gelisiminin incelenmesinde, bir dilin belirli
bir bélimiinii 6grenme siirecini veya sonucunu ve nihai olarak dilin biitiiniinii 6grenmeyi

belirten terim (Tavakoli, 2012, s. 9-10).
Ogrenme: Belli bilgi, beceri ve anlayislar edinme (TDK, 1974).
Iki dillilik: Duruma gére iki ayr1 dili kullanabilme eylemi (Weinreich, 1979, s. 7).

Tutum: Yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara kars1
bireyin davranisglari tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal

ve zihinsel hazirlik durumudur (Tavsancil, 2014).
Tutum Olgegi: Bir kisinin veya bir toplulugun tutumlarini 8lgmeye yarayan dlgme araci.

Motivasyon: Davranisa enerji saglayan ve onu belli bir hedefe yonlendiren bir ihtiyag veya
arzu (Ewen, 2014, s. 408).

Kaygt: “Asirt sinirlilige benzer kuvvetli derecede hos olmayan duygular” (Sullivan’dan
aktaran Ewen, 2014, s. 396).

Sosyal Ogrenme (Sosyo-dgrenme): “Baska kisilerin davranislarini ve onlar igin sonuglarini

gozlemleyerek 6grenme” (Bandura’dan aktaran Ewen, 2014, s. 409).

1.7.  Ilgili Arastirmalar

Calismayla ilgili tezlere http://tez.yok.gov.tr Genel A§ adresindeki YOK Tez Veri
Tabani’ndan ulasilmaya calisilmis ancak amaglanan ¢alismayla dogrudan iliskili bir teze
ulagilamamustir. Yapilan uluslararas1 makale taramasi sonucunda dil 6gretiminde tutum

Olcegi gelistirme ¢alismalariyla karsilasilmistir.



Hazirlanacak tez calismasi ile dogrudan ve dolayli ilgilisi olan arastirmalara asagida yer

verilmistir.

Anisfeld ve Lambert (1961) Montreal’deki dgrencilerin Ibranice dgrenmelerine etki eden
unsurlar1 ele aldiklar1 ¢alismalarinda, 8. ve 9. smif 6grencilerine Ibranice, Yahudi toplumu
ve kiiltlirline yonelik tutum testleri ile zeka ve yetenek testleri uygulanmistir. Bu testlerin
sonucunda &grencilerin zekd ve yetenekleri onlarin bagarilarini belirleyen istikrarl birer
degisken olurken tutum, okuldan okula ve smiftan sinifa farklilik gésteren daha az giivenilir
bir degisken olarak belirlenmistir. Arastirmacilar tutum unsurundaki bu farkliliklari,
Montreal’in ¢esitli bdolgelerinde yer alan Yahudi vatandaslarin sosyo-psikolojik
ozelliklerinin tutum 6l¢egine verdikleri tepkilere etki etmesi seklinde yorumlamiglardir. Bu
sonug bireylerin etkilesimde bulunduklari sosyal ¢evrenin onlarin tutumlarina etki etmesinin

miimkiin oldugunu gdstermektedir.

Bartley (1970) 8. sinif dgrencilerinde yabanct dil derslerini birakmada tutumun ve cinsiyet
farkliliklarinin roliinii ele almustir. Ogrencilerin tutumlarma yonelik farkliliklarm tespit
edilmesi i¢in 6grencilere her iki donemde de tutum anketi uygulanmistir. Derslere devam
eden 6grencilerin dersi birakan 6grencilere gore her iki donemde de daha yiiksek tutum
sergiledigi goriiliirken ¢alismada kizlarin erkeklere gére yabanci dil dersine daha olumlu

tutum sergiledigi bulunmustur.

Burstall (1975) yabanci dil 6grenimine etki eden unsurlara yer verdigi ¢alismasinda yabanci
dil 6greniminde cinsiyetin roliine yer verilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin basar1 ve tutum
acisindan karsilastirildigi calismada, yabanci dil derslerinde kizlarin daha basarili oldugu ve
yabanci bir dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin da erkek akranlarindan daha olumlu oldugu

belirtilmistir.

Gardner ve Smythe (1977) bes hafta siiresince hazirlanan bir yaz kursuna katilan altmis iki
Ogrencinin yabanci dil basarisin1 tutum, motivasyon ve hedef dil olan Fransizcadaki sozlii
yeterlik unsurlarini kriter alarak incelemistir. Katilimcilar basar1 seviyelerine gore li¢ gruba
ayrilmis, kurs 6ncesinde yapilan ontestler ve kurs sonunda yapilan sontestler bu baglamda
ele alinmistir. Ogrencilerin basar1 ihtiyaci, smf kaygisi, kurs zorlugu ve etnik
merkezciliklerinin hedef dile olan tutumlariyla iligkili oldugu belirlenmis, orta seviyede

basarili 6grencilerin hedef dile olan tutumlar1 daha diisiik bulunmustur. Kurs sonunda biitiin
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gruplardaki 6grencilerin daha akici konustugu 6l¢iilmiis, yogunlastirilmis kisa siireli yabanci
dil kurslarinin 6zellikle kurstaki zayif 6grencilerde gozle goriiliir olumlu bir sonug verdigi

ifade edilmistir.

Svanes (1988), ikinci dil ediniminde tutum ve kiiltiirel mesafenin dil yeterligine etkisini ele
almistir. Bu amag dogrultusunda Norveg’te bir {iniversitede 6grenim gérmekte olan 170
yabanci dgrenciye o bolgenin insani ve kendi toplumlarinin insani ile ilgili ifadelerin yer
aldig1 bes secenekli bir 6l¢cek sunulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin Bat1 kiiltiirtine
ve diline olan tutumunun, hedef dile ve ana dile olan mesafe faktorlerine gore ele alindigi
caligmada Ogrencilerin kiiltiire yonelik tutumlart ile dil bagarilart arasinda, literatiirde yer
alan g¢aligmalarin ¢ogunlugunun aksine, pozitif yonlii bir iliski bulunmamistir. Ancak
ogrencilerin hedef dilin toplumuna yonelik dengeli bir tutuma sahip olmalarinin dil

yeterliklerinde etkisi oldugu belirtilmistir.

LoCastro (2001) yabanci dil ediniminde bireysel farkliliklari ele aldigi calismasinda,
Ingilizce 6grenen Japon dgrencilerden ikinci dile yonelik tutumlar: ve dil 6grenimlerini
etkileyen diger unsurlarla ilgili 6z degerlendirme yapmalarini istenmistir. Literatiirdeki
calismalarin pek c¢ogundaki sonuglarin aksine, ilgili c¢alismanin sonucunda Japon
ogrencilerin ikinci dili kendi i¢lerinden gelen bir istek dogrultusunda degil, hedeflerine

ulagmak i¢in bir ara¢ oldugundan dolay1 6grenme egiliminde olduklari bulunmustur.

Choi (2003) Guarani ve Ispanyolca olmak iizere iki dilin konusuldugu Paraguay’da halkin
bu dillere olan tutumu ve bu dillerin kullanilma miktar1 incelemistir. Calismaya ebeveynler
ve ortaokul diizeyinde her iki dili de 6grenen ¢ocuklar katilmistir. Calismada Guarani diline
olan tutum Ispanyolcaya kiyasla daha olumlu ¢ikmasina ragmen Guarani dilinin kullanilma

oraninin Ispanyolcadan daha diisiik ¢ikmas1 toplumsal ihtiyaglara baglanmustir.

Bilaniuk (2003) Sovyetler Birligi doneminde insanlarin yasalar ¢ikarilarak giinlik
yagsamlarinda Rusc¢a kullanmaya zorlandigi ve Rusganin toplum genelinde daha itibarlt
gosterildigi Ukrayna’da, Sovyetler Birligi donemi sonundaki cinsiyet ve irk degiskenlerinin
dile yonelik etkisini aragtirmistir. Arastirmada cinsiyet ve irk degiskenlerinin bdlgede yaygin
olarak kullanilan Ukraynaca, Rusga ve Ingilizceye karsi olan etkileri incelenmistir.
Aragstirma sonucunda bireyin bir dile olan tutumunun bireyin sosyoekonomik durumundan

etkilendigi, ancak bireyin, kendisini kars1 tarafa begendirmek gibi baz1 sebepler nedeniyle
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iletisim kurdugu kisiye veya kisilere gore bu tutumunu saklama egilimi gosterebilecegi
belirtilmistir. Ayrica toplum genelindeki sosyal ve sosyoekonomik yapinin kadinlarin

yabanci dillere olan goriislerine etki ettigi ifade edilmistir.

Dornyei (2003) dil 6greniminde tutum, uyum ve motivasyon unsurlarini ele aldigi
caligsmasinda, 6grenciler i¢in gelistirilecek materyallerin 6zellikleri, 6gretmenin derse olan
isteginin Ogrencilere etkisi, Ogrenciyi derse motive etmenin Onemi, 6grencinin dil
ogrenmeye olan istegi gibi konulara deginmistir. Ogrencilerin hedef dile yonelik
tutumlarinin ve 6gretmenlerin dil derslerinde kullanacaklar1 materyallerin 6grencilerin derse
olan istegini olumlu yonde artirabilecegi ifade edilmistir. Bu c¢alismada ayrica,

ogretmenlerin motive edilmesinin dil derslerinin basarisina etki edebilecegi belirtilmistir.

Gardner, Masgoret, Tennant ve Mihic (2004) ortadgretim diizeyinde Fransizca kursu alan
ogrenciler ile bir yil siliresince 0grenimi etkileyen tutumun da dahil oldugu bes farkli
degiskeni incelemistir. Calismada tutumlarin 6grenimi etkileyen diger unsurlarla iligkili
oldugunu ve bu unsurlarda 6grenimi olumsuz etkileyecek degisikliklerin etkisini

baskilayabilecegini belirtmistir.

Ushida (2005) ¢evrimigi ikinci dil kurslarinda 6grenci motivasyonu ve tutumunun roliini
arastirdig1 ¢aligmasinda tutum ve motivasyon unsurlarinin 6grencilerin hem dil 6grenme
basarisinda hem de ¢evrimici kursa devam etme iste§inde onemli bir etken oldugunu
belirlemistir. Ayn1 ¢alismada 6gretmenin sinifta islenen derslerdeki éneminin, ¢evrimicgi

kurslarda da devam ettigi belirtilmistir.

Takahashi (2005) Japonya’da yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin pragmalinguistik
farkindaliklar1 tlizerine yaptigi calismasinda, Japon Ogrencilerin Amerikan toplumuna
yonelik tutumlarinin ve Amerikan kiiltiirline bakis agisinin dil 6grenimlerine etki ettigini
belirtmistir. Ilgili calismada ayn1 zamanda &grencilerin dgretmene olan tutumunun dil
ogrenimine etki ettigini ve iyi bir 6grenci-6gretmen iligkisinin yabanci dil 6grenimine katki

saglayacagi belirtilmistir.

Agik (2008) Tirkiye’deki yabancilara Tiirkge 6gretiminde yasanan sorunlari ele aldigi
caligmada, Ogrencilerin Tiirk kiiltiirline olan olumsuz tutumlarinin onlarin hem uyum
saglamalarina hem de Tiirk¢e 6grenmede sorun yasamalarina neden oldugunu belirtmistir.

Ilgili calismada dgrencilerin Tiirkce 6grenme esnasinda yasadiklar1 sorunlar dort temel dil
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becerisi baglaminda ayr1 ayri1 ele alinmis ve bahsedilen sorunlarin ¢oziimleri i¢in dnerilerde

bulunulmustur.

Zhang ve Slaughter-Defoe (2009) yaptiklar1 calismada Amerika’da yasayan Cinli
gé¢menlerin ¢ocuklarinin kiiltiir ve koken dilleri olan Cinceye yonelik tutumlarini ve bunu
etkileyen sebepleri arastirmislardir. Calisma sonucunda Cinli gogmen ¢ocuklarin genellikle

kiiltiir dilleri olan Cinceye yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu belirtilmistir.

Goger (2009) Tiirkiye’de Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik
tutumlarini arastirmistir. Calismada 6grencilerin sinif diizeyleri, geldikleri iilke ve Tiirkgeyi
ogrenme amaglari ile Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olmadigi

belirtilmistir.

Hertel ve Sunderman (2009) ogrencilerin yabanci dil konusma derslerine gelen
ogretmenlerine olan tutumunu, 6gretmenlerinin yerel konusur olup olmama durumunu kriter
alarak degerlendirmistir. Ogrencilerin yabanci dil dgretmenlerine yonelik tutumlarinda
yabanci dilde basarilarinin rol oynadigi; basarili 6grencilerin yerel konusurdan ders alma
konusunda daha istekli oldugu belirtilmis ve 6grencilerin cinsiyetlerinin 6gretmenlerine olan

tutumlarina etki etmedigi ifade edilmistir.

Csizér ve Lukacs (2010) Macaristan’da 6grenim gormekte olan ve ingilizce ve Almanca
dillerini ayn1 zamanda 6grenen 16-17 yas araligindaki 237 6grencinin tutum, motivasyon ve
benliklerini 6lgmek amaciyla anket uygulanmistir. Calisma sonucunda iilkenin birinci
yabanci dili olan Ingilizceye yonelik tutumlarin tamamen olumlu oldugu belirlenirken
iilkedeki ikinci yabanci dil olan Almancaya yonelik tutumlarda farkliliklar oldugu
goriilmistiir. Ailelerin ¢ocuklarinin yabanci dil tercihlerine yonelik yaptiklar: baskinin tersi

sonug verdigine ¢alismada yer verilmistir.

Kormos, Kiddle ve Csizér (2011) yabanci dil olarak ingilizce 6grenen ortaokul seviyesindeki
518 dgrencinin motivasyonlarini ve buna etki eden sebepleri cinsiyet, yas ve grupla ilgili
ozellikler agisindan ele almislardir. Calisma sonucunda 6grencilerdeki tutumlarin, 6zyeterlik
inanclarinin, gelecekle ilgili umutlarin onlarin dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarin

olusturan unsurlar oldugunu bulmuslardir.

Ali, Mukundan, Baki ve Ayub (2012) ikinci dil 6grenen bireylerin ikinci dilde kelime

Ogretim yontemlerine olan tutumlarini inceledigi calismasinda 6grencilerin kelime 6grenime
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olan tutumlarinda 6gretmenin izledigi yontemin etkili oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
kelime dgretiminde bilgisayardan yararlanmalarinin ve 6grencileri derse motive etmelerinin

onlarin tutumlarina olumlu etki edecegi ifade edilmistir.

Daskalovska, Gudeva ve lvanovska (2012) yabanci dil 6grenenlerin motivasyonlar1 ve
ilgileri lizerine yaptig1 calismada, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin dil 6grenme isteklerine etki
eden unsurlar1 ele almigtir. Yabanci dil O6gretiminde bagsarinin saglanmasi agisindan
Ogretmene yonelik tutumun, yabanci dil 6grenme isteginden bagimsiz olarak, ¢ocuk ve
yetiskinlerde pay sahibi oldugu belirtilen calismada; 6gretmene yonelik tutumun en g¢ok
yetiskinlerde ve yabanci dil 6grenme istegi olmayan ¢ocuklarda hedef dili 6grenmeye

yonelik istegi artirmada énemli bir etken oldugu belirtilmistir.

Samad, Etemadzadeh ve Far (2012), yaptiklari ¢alismada yabanci dil ediniminde hedef
toplumun bir pargasi olma isteginin (biitiinlesmeci motivasyonun) basariya etkisini
aragtirmiglar ve bu amagla yabanci dil 6grenen bireylerden olusan bir gruba motivasyon
tiirlerini belirlemek amagl bir 6lgek uygulamislardir. Elde edilen verilerin sonucunda
biitiinlesmeci motivasyona sahip olanlarin diger gruba kiyasla daha basarili olduklarini
bulmuslar ve bu baglamda dil 6gretimi yapan bireylerin, dgrencilerinde 6gretilen dile ait
topluma yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin dil basarisina olumlu etki edecegini

belirtmislerdir.

Celikkaya (2013), Tiirkiye’de 6grenim gérmekte olan 451 lise 68rencisinin yabanci dil
olarak 6grendigi Almancaya yonelik tutumlarini 6lgmiistiir. Arastirma sonucunda §gretmen
kaynakli unsurlar, ders konulari, 6grencilerin motivasyonu, derste kullanilan materyaller ve
hata yapmaya yonelik duyulan kayginin yabanci dil dersine yonelik tutumlarla ilgili oldugu

bulunmustur.

Carrio-Pastor ve Mestre (2014) ikinci dil ediniminde motivasyonun onemine iligkin
yaptiklar1 ¢alismada, hedef dile ait topluma ve o toplumun kiiltlirline yonelik olumlu
tutumlarin sergilendigi motivasyon tiirli olan biitiinlesmeci motivasyona sahip 6grencilerin,
dil ediniminde diger &grencilerden daha basarili oldugunu bulmustur. ilgili arastirmada
ayrica bu motivasyon tiiriine sahip bireylerin ikinci dili 6grenim hayatlarinin sonrasinda da

kullanma egiliminde olabilecekleri belirtilmistir.

14



Ariani ve Ghafournia (2015) Iran’da 350 lisans sonrasi egitim goren ogrenci ile
sosyoekonomik durumun dil Ogrenmeye etkisini arastirdiklar1  ¢aligmalarinda,
sosyoekonomik diizey ile 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik 6zyeterlikleri arasinda
dogrusal bir iligki bulunmustur. Sosyal faktorlerin dil 6grenmeye dnemli 6l¢tlide etki ettiginin
ifade edildigi calismada, 6gretmenlerin dgrencilerin gergek basarilart hakkinda dogru bir
yargida bulunabilmeleri i¢in {ist diizey niteliklere sahip olmasi gerektigi vurgulanmis ve
ogretmenlerin 6grencilerde dil 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak

amaciyla smif ortamini miimkiin oldugunca giizel hale getirmeleri gerektigi onerilmistir.

Ulusal ¢apta yapilan alanyazin taramasinda farkli dillere yonelik hazirlanmis tutum
Ol¢eklerinin Tiirk¢eye uyarlama ¢aligmalarina rastlanilmig ancak bu ¢calismalarda dil 6grenen
bireylerin Tiirk toplumuna bakisiyla ilgili ifadelerin olmayisinin eksikligi goriilmiistiir. Bu
nedenle yapilan arastirmada Tiirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen o6grencilerin Tiirkce
ogrenmeye yonelik tutumlarina ek olarak onlarin Tiirk¢eye, Tirk toplumuna ve Tiirk
kiiltiirtine olan tutumlarinin da ele alinmasinin ve bu tutumlarin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutum faktori basta olmak ftizere birbirleri ile anlamli bir iliskisinin olup olmadiginin
incelenmesinin literatiire katki saglayabilecegi diisiiniilerek hazirlanan 6lgege Tiirk toplumu

hakkinda maddeler de eklenmistir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde dil, ana dili, yabanci dil konularina ayrica tutum ve motivasyon basta olmak

iizere yabanci dil 6gretiminde basariyi etkileyen unsurlara yer verilecektir.

2.1. Dil

Dilin pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. Bunlar arasinda en sade olanlardan biri Banguoglu
(2015, s. 9) tarafindan yapilan “insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli
isaret sistemi” tanimidir. imer, Kocaman ve Ozsoy (2011, s. 86) dili “nedensiz simgelerden
olusan, bildirisimin ger¢eklesebilmesini saglayan dizge; ¢ok boyutlu kavramlar biitiinii”
seklinde tanimlamistir. Dil bir milletin duygu ve diisiince hazinesini nesilden nesile aktarma
vazifesini gormektedir (Kaplan, 2008, s. 151). Bu nedenle dil verilerinin incelenmesiyle bir
ulusun yasayis bi¢cimi, gelenekleri, diinya goriisi, ¢esitli nitelikleri, kisaca eski donemlerdeki
kiiltiirii hakkinda ¢ok degerli bilgiler ve giivenilir ipuglart edinilebilir (Nurettin ve Yilmaz,
2009, s. 10). Diller tarih boyunca devam ettirdigi kiiltiir aktaricis1 olma gorevini daha ¢ok
sOzli yollarla gergeklestirmis ve sozlii yollarla aktarilan unsurlar tarih siireci igerisinde
toplumun i¢inde bulundugu déneme ve yasadiglr ¢evreye gore sekil almistir. Yazinin
bulunmasiyla beraber kiiltiirel unsurlarin ¢ok daha sonraki nesillere degisiklige ugramadan

aktarilmasinin 6nii agilmustir.

Insanoglu ¢ok eski zamanlardan beri dili bir iletisim araci olarak kullanmis ve pek ¢ok
toplum tarafindan farkli diller iiretilmistir. Dillere ait temel 6zellikleri, Demir ve Yilmaz

(2006, s. 15-16) su sekilde ifade etmislerdir: Dil; insana 6zgiidiir, dogustan gelir, belirli
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kurallar1 olan bir sistemdir, iletisimde kullanilan bir aragtir, tiretken bir yapiya sahiptir,

oncelikle sozlii olarak gelisir, toplumsaldir ve degiskendir.

Diller insanlara dzgii seslerden olusan bir biitiindiir. Insanoglunun ilk olarak kiiciik yaslarda
o0grenmeye basladig sozIii dil veya bir egitim siireci sonrasinda edindigi yazili dil ancak

insanlarin elde edebilecegi beceriler olmasi, dilin insana 6zgiiliigiinii gostermektedir.

Insanlara dil 6grenme becerisi dogustan gelmektedir. Saglikli bir sekilde diinyaya gelmis
biitiin bebeklerin ge¢ de olsa mutlaka konusmay1 &grenebilmesi bunu gostermektedir.
Elbette insanlarda bu donanimin var olmasi konusmay: 6grenmek igin tek basina yeterli
degildir. Bebegin i¢cinde bulundugu sosyal c¢evrede dil unsuru ile tanigmasi, gevresinden
sesleri ve climleleri duyabilmesi gerekmektedir. Bu sayede dilin seslerini duyarak,
yineleyerek bu ses sistemini zihnine yerlestirir ve kendi dilinin anlatim yolunu benimser

(Aksan, 2015, s. 13).

Dil, belli bir sisteme sahiptir. Dillerde yer alan sesler o dile 6zgii belli kurallar ¢er¢evesinde
bir araya gelerek anlamli bir yap1 kazanir. Bir istek veya diisiinceyi sozlii veya yazili yolla
aktarirken kelimelerin rastgele degil belli bir diizen i¢inde siralanmasi, gerekli yerlere uygun
takilarin getirilmesi gibi kurallar dilin sistemsel 6zelliklerindendir. Insanlar diisiince ve
isteklerini kullandiklari dilin kurallarina gére sozlii veya yazili dil ile kars1 tarafa aktardiklar:

stirece anlasilabilir ve dogru bir iletisim kurabilirler.

Dil iiretkendir. Toplumlar teknolojik gelismeler veya baska gesitli nedenlerle yeni ihtiyaglara
cevap verebilmek adina kelimeler tiretmektedir. Ayrica diller ihtiyag halinde yeni kelimelere
ek olarak sesler, s6z dizimleri ve kaliplar da gelistirebilmektedir (Nurettin ve Yilmaz, 2009,
S. 6). Diller ayni1 zamanda degiskendir. Dilde var olan bir ses, kelime veya yap1 zaman iginde
degismektedir. Dildeki bu iiretme ve degisim o dili kullanan toplum tarafindan

gerceklesmektedir. Diger bir deyisle toplum dilin {izerinde etki sahibi olabilmektedir.

Toplumun dil iizerinde etki sahibi olabilmesi gibi, toplumun bir iriinii olan dilin de
toplumlarin diisiince bigimine etki ettigini iddia eden arastirmalar literatiirde yer almaktadir.
Bu konu hakkindaki en fazla aragtirma ise, adin1 hipotezi sunan arastirmacilarin isimlerinden
alan Sapir-Whorf hipotezi iizerinedir. Bu hipotez toplumun dilindeki kelime hazinesinin,
toplumun diisiince yapisi tizerinde etkili oldugunu savunmaktadir (Boroditsky, 2001;

Sapir’den aktaran Kempton ve Kay, 1984). Boroditsky (2001)‘in Mandarin ve Ingilizce
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konusurlar ile yaptig1 c¢aligmast Whorf hipotezini biiylik olclide desteklemektedir. Bu
calismada Ingilizce ve Mandarin dillerinde bazi konum ve zaman ifadelerinin (6nce, sonra,
yukari, asag1) kullanimindaki farkliliklarindan yararlanilmistir. ingilizcede farkli kelimelerle
belirtilen bu ifadeler, Mandarin dillerinde tek kelime ile ifade edilmektedir ve Whorf
hipotezine gdre bu farkliligin zaman ve mekan kavramlar1 yoniinden daha fazla ifadeyi
deneyimlemis Ingilizce konusurlarinin bu kavramlar hakkinda daha hizli diisiinmelerine
sebep olmasi gereklidir. Yapilan ¢alismada Mandarin ve Ingilizce konusurlarmin bu
ifadelerle ilgili konusmalarindaki diisiinme siireleri hesaplanmis ve Ingilizce konusurlarinin
daha hizli diisiindiikleri tespit edilmistir. Mandarin ve Ingilizce konusurlari arasinda farklilik
bulunmayan ifadelerde ise Mandarin konusurlarinin daha hizli anlayip yanit verebildikleri
gortilmistiir. Bulunan sonug, Whorf hipotezini destekler bigimdedir. Ayrica Mandarin
konusurlarindan Ingilizceyi daha énce 6grenenlerin kendilerine verilen ifadeleri daha kisa
stirede anladiklar1 goriilmiis ve bu durumun 6grenilen yabanci dilin de kiginin diisiinme

bicimine etki ettigi seklinde yorumlanmustir.

Insanlarin diinya iizerindeki varligmin 100.000 ile 200.000 yil arasinda oldugu
diistintilmektedir (Stoeckle ve Thaler, 2018). Bu uzun siire¢ icerisinde var olmus biitiin
dilleri birbirinden ayirt ederek yaklasik bir say1 ifade etmek giictiir. Fakat son 1000 yil
oncesine kadar 10.000 ile 15.000 arasinda dilin kullanimda oldugu, giinlimiizde ise bu
saymin 6.000 ile 7.000 seviyesine distiigii hesaplanmistir (Northrup, 2005). Diinya
izerindeki dillerin sayis1 gibi, var olan dillerin birbirleri ile olan benzerlikleri ve kendilerine
ozgl farkliliklar gibi 6zellikler de aragtirmacilarin dikkatini ¢ekmistir. Tavakoli (2012)
dillerin yapis1 ve morfolojisindeki benzerlikleri incelemis ve diller ile ilgili su

genellemelerden bahsetmistir:

e Biitiin diller sesli ve sessizlerden olusur.

o Biitiin dillerde bir sessizden sonra durulan heceler vardir [p, t, k].

e Tiim diller, bir iinsiiz ve ardindan bir sesli harf iceren heceye sahiptir.
o Tekil ifadeler ¢cokluk bildirenlere gore diller genelinde daha yaygindir.

e Tekiller bazen ¢ogul ifadelerin eksik oldugu yerlerde bulunabilir. Bu nedenle pek ¢ok dilde
¢ogul sayinin bulundugu zaman ¢ogul isimlerin kullanilmas1 engellenir. [...]

e Tekillerin tipik olarak, Ingilizcedeki iiglincii sahis zamirlerinde oldugu gibi, cogul ifadelere
kiyasla disilik, erkeklik ve notrliigii belirten daha ¢ok degiskeni mevcuttur.

e Tekil isimler genellikle takisizken ¢ogul isimler takilidir. [...] (Tavakoli, 2012, s. 3).
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Bu genel 6zelliklerin yani sira bazi dillerin kendilerine 6zgii 6zellikleri de olabilir. Tiirk
dilleri ve Tiirkiye Tirkgesi iinli uyumu ve bitisim 6zellikleriyle diinya ilizerindeki diger

dillerden farkli olmasi buna 6rnek olarak verilebilir (Ersen-Rasch ve Onasi, 2015, X VIII).

Diller 6grenilme sirasina gore ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan birincisi, bireyin ilk sirada
ogrendigi ana dili; ikincisi ise bireyin anadili haricinde 6grenmis veya 6grenmekte oldugu

farkli dil ve diller olarak tanimlayabilecegimiz yabanci dildir.

Ana dili en basta anneden, sonra yakin aile ¢evresinden, sonra da iliskide bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin toplumla en giiglii baglarim

olusturan dildir (Aksan, 1975).

Ana dili bireyin ilk olarak 6grendigi dildir. Bu bakimdan ana dili ediniminin bireyin iginde
bulundugu toplumun kiiltiirii ile ilk tanismasi olarak niteleyebiliriz. Birey, bu kiiltiirle
tanigmasi ve onun igerisinde yetismesi sonucunda o toplumun bir pargasi olur. Cilinkii kiiltiir
“insanin benimsedigi yasama iislubu, var olma programi ve eylem kalibidir" (Uygur’dan
aktaran Demircan, 2013, s. 14). Birey i¢inde bulundugu toplumun anadilini ve kiiltiirtinii
edindikge o toplumun daha uyumlu bir pargasi haline gelebilecektir. Bu nedenle dil ve kiiltiir

ogretimi iilkelerin egitim politikalarinda en ¢ok dikkat ettigi unsurlar arasinda yer alir.

Dil-diisiince iliskisini ele alan baz1 dilbilimcilere gore, bireyin 6grendigi anadili, yukarida
belirtilen unsurlara ek olarak, onun zihinsel becerilerini de etkiler. Daha 6nce de agiklandig1
tizere bu goriisii savunan Sapir-Whorf hipotezi bireyin dil haznesinin onun diisiince sistemini
sekillendirdigini iddia etmektedir. Bu hipotezden hareketle, bireyin 6grendigi ilk ve
genellikle tek dil olmasi nedeniyle anadilinin dogru Ogretilmesi ve ana dilindeki dil

zenginliginin bireye kazandirilmasinin 6nem arz ettigini sdylemek miimkiindiir.

Ana dili haricindeki dillere ise yabanci dil adi verilmektedir. Bir iilkede yasayan halk
tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve farkli amaglarla sonradan 6grenilen dile
yabanci dil denir (Durmus ve Okur, 2013, s. 183). Tarih siirecinde pek ¢ok toplum diinya
iizerinde yer almig ve hemen her toplum etrafindaki diger toplumlarla etkilesime girmistir.
Ozellikle devletleraras: yapilan ticaretler, toplumlar arasi iliskilerin artmasini saglamstir.
Toplumlar arasi iliskilerin artmasi neticesinde insanlar arasinda iletisim sorunlar1 ortaya
cikmustir (Ozbay, 2010, s. 12). Bu durum milletlerin birbirleri ile kurdugu iliskilerde ortak

bir dil ile anlasma ihtiyaci1 seklinde ortaya ¢ikmis ve insanlar iliskide bulunduklar1 diger
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toplumlarin dillerini 6grenme ihtiyaci hissetmiglerdir. Tiirk¢e de yukarida ifade edildigi gibi
ilk donemlerde Tiirklerin diger milletlerle kurdugu siyasi ve ticari iligkilerin sonucunda diger
milletlerce 6grenilmeye baslamistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi tarihi de bu dénemlere

kadar dayandirilabilmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili ilk ¢alisma Kaggarli Mahmud tarafindan
yazilan Divanu Lugati’t-Tiirk adli eserdir. “XI. ylizy1l (Karahanli) Tiirk¢esiyle yazilan bu
yapitta Tiirk¢e deyim ve atasozlerine yer verilmis, Tiirkce ses, bicim ve anlam agisindan
incelenmis, Tiirk¢enin sézvarhigi tizerinde durulmus, Tirkler hakkinda 6nemli bilgiler
verilmistir” (Hengirmen, 1993). XI. yiizy1l gibi eski bir donemde yazilmis olan bu eser,
dilbilgisine ek olarak deyim ve atasdzleri gibi toplumun kiiltiirel 6zelliklerini barindiran
kalip sozlerin ve toplumun kendisi hakkinda bilgiler barindirmasi, giliniimiiz yabanci dil

ogretim kriterleriyle de uyumlu oldugunu gostermekte ve bu eseri ayrica dnemli kilmaktadir.

Divanu Lugati’t-Tiirk adli eserden sora da Tiirkgeyi farkli topluluklara dgretmen amagh
eserler yazilmistir. Bu Kitaplar, Kitabu’l-idrak li-lisani’l-Etrak, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-
lugati’t-Tirkiyye, ElI-Kavaninii’l-Kiilliyye Li-Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye; Cagatay sahasinda
Bedayiu’l-Lugat, Senglah Liigati; Anadolu sahasinda ise Miiyessiretii’l-Ulim adl eserlerdir
(Agar, 2006).

2.2, Tutum

Ozkalp (2004, s. 72)‘e gore tutum “en genis anlamda bir bireyin belirli bir objeye veya bir
kimseye kars1 zihinsel agidan hazir olus durumu veya belirli bir bicimdeki vaziyet alisidir.”
Bir bagka ifadeyle, bireylerin belirli objelere karsi yasadigi deneyimler sonucu diizenli tavir
aliglari, davranig bigimleridir. TDK (2017b) Tutumun sozliikk karsiligi "tutulan yol, tavir"

olarak belirtilmektedir.

Eagly ve Chaiken (aktaran Bohner ve Schwarz, 2001, s. 413) tutumu “belirli bir varlig1 bir
dereceye kadar lehte veya aleyhte degerlendirerek ifade eden psikolojik egilim” olarak
belirtmistir. Fishbein ve Ajzen (1975, s. 6) tutumu, “bireyi belirli bir objeye yonelik olumlu
veya olumsuz yonde tutarli bir tepki vermeye ydnlendiren 6grenilmis hazirlik” olarak

tamimlamigtir. Kagit¢ibasi ve Cemalcilar (2014, s. 129-130)‘a gore “tutum, bir bireye
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atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir
bigimde olusturan bir egilimdir.” inceoglu (2011, 22—23) tutumlari, “bireyin kendine ya da
cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve
giidiilerine (motivasyon) dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki

on egilim” seklinde ifade etmistir.

Severy (1974, s. 1), bir nesneye, kisiye veya duruma yonelik hissedilenleri tutumlar olarak
adlandirmis ve sosyal psikologlarin (dolayisiyla sosyal psikolojinin) bir caligma alani
oldugunu McGuire ise tutumlarin sosyal psikolojiyi olusturan ana pargalardan biri oldugunu
belirtmistir (Crano ve Prislin, 2008, s. 3). Psikoloji yayinlarinin listesini barindiran
PsycINFO veri tabaninda yapilan attitude (tutum) taramasinin 122.722 sonug¢ ¢ikarmasi

tutum kavraminin literatiirdeki 6nemini yansitmaktadir.

Tutumlar kendilerini dogrudan veya dolayli olarak kalip yargilar, inanglar, sozlii ifadeler
veya tepkiler, diisiince ve diisiinceler, segmeli ¢agirma, 6fke veya memnuniyet veya baska
bir duygu gibi daha belirgin siireglerle ve davranisin diger cesitli yonleriyle ifade eden
zihinsel yasamin igsel bir bilesenidir (Oppenheim’den aktaran Garrett, Coupland ve
Williams, 2003, s. 2). Tutumlarin igsel ve dissal yapilarinda yer alan dgeler literatiirde benzer
sekillerde ele alinmakta ve tutumlarin ti¢ farkli 6geden olustugu belirtilmektedir. Tutumlar
kisinin tutum nesnesine yonelik degerlendirmeleri, bilgisi ve bunlarla iliskili biligsel,
duygusal ve davranigsal 6gelerden olusmaktadir (Wagner’dan aktaran Severy, 1974, s. 1;
Smith, 1971, s. 82-83).

2.2.1. Tutumun Ogeleri

Tutum nesnesi ile ilgili olusturulan diisiince ve inanglar (biligsel), tutum nesnesi ile ilgili
duygusal tepkiler (duygusal) ve tutum nesnesine yonelik davraniglar (davranigsal); tutumu
meydana getiren ti¢ bilesendir (Aronson, Wilson ve Akert, 2012, s. 357-358; Breckler,
1984).

Biligsel dge, kisinin tutum nesnesine yonelik bilgi ve inanglarini; duygusal 6ge, kisinin tutum

nesnesine yonelik duygularini; davranigsal 6ge ise kisinin tutum nesnesine yonelik belirli

davranislarin igerir (Ajzen ve Fishbein, 1977; Aronson vd., 2012; Aydin, 2004; Crites,

Fabrigar ve Petty, 1994; Garrett, Coupland ve Williams, 2003; Inceoglu, 2011; Kagit¢ibasi
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ve Cemalcilar, 2014; Katz ve Stotland, 1959; Ozkalp, 2004; Taylor, Peplau ve Sears, 2015;
Zanna ve Rempel, 1988).

Uvwaran va da psikolojik obje
Tutumlar
Bilissel Oge Duygusal Oge Davranigsal Oge
O tutum ff'bjESi O tutum objesine kars1 O tutum objesine
hﬂkk—‘ﬂdﬂ_ Sﬂ;ﬂlp olunan gdzlemlenebilen yvanelik gozlemlenebilen
bilgiler duygusal tepkiler tiim davramiglar

Sekil 1. Tutumun ogeleri (Kagitgibasi, C. ve Cemalcilar, Z. (2014). Diinden bugiine insan
ve insanlar: Sosyal psikolojiye girig (16. baski). Istanbul: Evrim. s. 133)

Sekil 1’de tutumlari olusturan dgeler yer almaktadir. Burada yer alan 6gelerden hareketle bir
bireyin, diislindiikleri, hissettikleri ve davraniglarina bakilarak tutumu anlasilabilir (Sakalli,
2001). Bireylerdeki bir tutumu olusturan ve etkileyen sebepleri tam olarak anlayabilmek igin

biligsel, duygusal ve davranissal 6gelerin 6zelliklerini bilmek gereklidir.

Bilissel Oge

Ozkalp (2004, s. 73)‘e gore bilissel dge “algilarimiz ve tutumlarimiz arasindaki iliskiyi
olusturur”. Tutum olusturulan nesneye, kisiye, duruma veya olaya yonelik sahip olunan bilgi
birikimi ve diisiinceyi etkileyen inanglar gibi unsurlar bilissel dgeyi olusturur (Inceoglu,
2011, s. 35). Bir iiriin almay1 diisiinen birey igin o tiriin hakkindaki reklamlar, arkadas
tavsiyeleri ve daha Onceden gozlemlenenler veya edinilen tecriibeler; yabanci bir dil
ogrenmeyi diigiinen birey icin ise Ogrenmek istedigi dil veya o dili konusan toplum
hakkindaki 6n bilgileri ve varsa ge¢mis tecriibeleri gibi unsurlarin olusturdugu inanglar

bilissel 6ge icerisinde yer alir.

Bilissel 6geler genellikle tutumlarin olugsmasi siirecine etki eden ilk unsurlardir. Bu siirecte

birey tarafindan tutum konusuna yonelik bilgi edinilir ve bir karar verilir. Bireyin sahip
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oldugu tutumlar, kendileri ile ilgili diger tutumlar1 ve bilgileri ¢agristirarak insanlarin karar
vermesinde fonksiyonel bir rol oynarlar (Sanbonmatsu ve Fazio, 1990, s. 614). Bu agidan
bakildiginda bir sey hakkinda sahip olunan bilginin ona yonelik tutum olusturmada etkili
oldugunu ifade edebiliriz. Ancak tutumlarin olusmasinda bilginin rolii bulunuyor olsa da
tutum ile bilgi kavramlari birbirinden farklidir. Bu iki kavramdaki ayirt edici unsur ise duygu
ve degisime olan direngtir. Taylor ve arkadaslarina (2015, s.142) gore “tutumlar
degerlendirme ve duygu 6gesi icerirler ve degismeye karsi bilgiye gore daha direnclidirler”.
Buna karsin insanlar bilgiye kars1 herhangi bir duygu veya yakinlik hissetmedikleri i¢in

bilgilerin degismesi durumunda, bu degisime bir direng gostermezler.

Duygusal Oge

Ozkalp (2004, s. 73)‘e gore duygusal dge, “tutum nesnesi ile ilgili olumlu ya da olumsuz
olarak nitelendirilen duygusal tecriibelerimizdir”. Bir nesneye karsi olan duygular sézlii veya
sozsiiz olarak davramisa dokiilebilir. Yiiz ifadeleri, fizyolojik ve bedensel tepkiler de

tutumlar1 s6zsiiz olarak yansitmaktadir (Ajzen, 2005, s. 5).

Tutumlarin bilissel unsurlar1 karmasik olsa da duygusal 6gesi daha yalindir (Taylor vd.,
2015, s. 141). Bir ¢ocugun sevmedigi bir yemegi goriince aglamasi, bir taraftarin tuttugu
futbol takimi kazandiginda sevinmesi veya Tiirk¢e dersini sevmeyen bir 6grencinin Tlirkce
derslerinde diger derslere gore daha ilgisiz goriinmesi tutumlarin duygusal 6gesinin disa

yanstyan durumlarina 6rnek olarak verilebilir.

Duygusal o6ge, bilissel oge ile birlikte bireyin bir nesneye yonelik tutumunu olusturan ve
davranisa etki eden unsurlardir. Bir nesneye yonelik tutumun dengeli olabilmesi i¢in bireyin
o nesneye yonelik biligsel ve duygusal dgelerinin uyumlu ve ayni yonde olmast 6nemlidir
(Inceoglu, 2011, s. 34). Dolayisiyla tutumlar1 dengeli olan bireylerin, davranislarmin da
duygusal 6ge ile ayni yonde olmasi beklenmektedir. Duygusal dgenin yoniine aykiri
davraniglar ise Kkalitimsal ozellikler ve farkli nedenlerden kaynaklanabilen duygu
bozukluklari, yaslanma, yasam tarzi veya fiziksel gevredeki degisiklikler gibi sebeplerle
kaynaklanabilmektedir (Cacioppo vd., 2007, s. 105).
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Davramssal Oge

Ozkalp (2004, s. 73)‘e gore davranigsal dge, “duygu ve inanca uygun olarak hareket etme
egilimidir”. Bu hareketler tutum konusuna yoneliktir ve gdzlemlenebilir (Inceoglu, 2011,
s. 36). Sevmedigi bir yemegi géren ¢ocugun tabagi devirmesi, Tiirk¢e dersini sevmeyen bir
ogrencinin Tiirkce 0devlerini yapmamasi tutumlarin davranigsal dgelerine 0rnek olarak

verilebilir.

Ancak bireyin her davranisinin bir tutum ile iligkili oldugu veya bireyin sahip oldugu bir
tutumun mutlaka davranisa doniismesini beklemek dogru degildir. Bir nesneye benzer tutum

gosteren bireyler arasinda davranis farkliliklart bulunabilir (Cacioppo vd., 2007, s. 105).

Tutumlar ile aligkanliklarin degisime karsi direngli olmalar1 ve davranisa yansimalari
yoniiyle birbirlerine benzediklerini sdyleyebiliriz. Ancak bu iki kavramin aralarindaki en
belirgin fark tutumlarin genellikle igten gelen bir davranis olmadiginin diistintilmesidir

(Garrett vd., 2003, s. 9-10).

2.2.2. Tutumlarin Gelisimi ve Degisimi

Tutumlarin nasil gelisti§i pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir. Yapilan c¢aligmalar
sonunda pek cok farkli degiskenin tutumlarin olusmasim1i ve degismesini etkiledigi
goriilmistir (Bohner ve Waénke, 2004, s. 74). Bilhassa tek yumurta ikizleri ile ¢alisan
arastirmacilar tutumlarin hem genetik faktorlerden hem de cevresel faktorlerden etkilendigi
ortaya konmustur (Aronson vd., 2012, s. 357; Baron R. A ve Byrne, 2003, s. 124-125;
Bohner ve Winke, 2004, s. 74). Ancak bu g¢alismalarda genetik faktorlerin payinin ¢ok
diistik oldugu tutumlarin biiyiik oranda yakin ¢evrede yasayan kisilerle kurulan etkilesimler
ve sosyal olaylar sonucunda 6grenildigi ortaya konmustur (Perloff, 2017, s. 87; Shaw ve
Wright, 1967, s. 8). Cocuklar, basta kendileriyle daha sik ilgilenen aile fertleri olmak tizere
cevrelerindeki kisilerin bir olay ya da durum karsisinda sergiledikleri olumlu veya olumsuz
tutum iceriklerini taklit ederler, bu taklitlere verilen tepkiler ile sartlanirlar. Zaman i¢inde
ailenin ya da ¢evrenin sergiledigi tutum igeriklerinin ayn1 sekilde devam etmesi ¢ocukta
olusmaya baslayan tutumlar1 pekistirir, giiclendirir ve yerlestirir (Banaji ve Heiphetz, 2010,
s. 375; Baron R. A ve Byrne, 2003, s. 121-124; Beck, 2004, s. 362). Sonug olarak ¢ocuklarin
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tutumlar1 6greniyor olmasi, tutum edinmenin sosyal bir 6grenme siireci oldugunu

gostermektedir.

Tutumlarm ilk ortaya ¢ikisi ve gelismesi iizerinde etkisi olan bu sosyal &grenmeler
tutumlarin degisiminde de aktif rol oynar. Giinliilk hayatimizdaki pek ¢ok seyi kapsayan
tutumlarimiz, son derece kisisel ve i¢sel olmasina ragmen genellikle toplumsal etkiye bir
tepki olarak degisirler (Aronson vd., 2012, s. 366). Ozkalp (2004, s. 72)‘e gére “bireyin
cevresi ve ¢evresinde yer alan kisiler degistikce, bireyler onlara kars1 da belirli bir tutum
gosterirler”. Bu tanimlardan hareketle bireyin tutumlarinin iginde bulundugu toplumdan
etkilendigini ve bireyin i¢inde bulundugu sosyal ortam degistik¢e (liniversite egitimi,
askerlik veya caligmak i¢in baska bir sehre gitmek gibi) tutumlarinin da yeni sosyal ortama
gore degisiklik gdsterebilecegini sdyleyebiliriz. Ancak tutumlarin degisimi yalnizca bireyin
yasantist siirecinde edindigi tecriibelerle sinirli degildir. Bir nesneye yonelik olumlu veya
olumsuz yonde yapilan reklamlar veya telkinler de bireylerin davramiglarinda etkili
olabilmektedir (Bohner, Erb ve Siebler, 2008, s. 161).

2.2.3. Tutumlarn islevleri

Tutumlar genel olarak kisilerde bir davranisi baslatmaya etki eder. Politik tutumlarimiz, oy
verme davranisimiza; sigaraya karsi tutumlarimiz, sigara igmeye yonelik akran baskisina
gosterdigimiz hassasliga, yoksulluga gosterdigimiz tutum, yoksul olanlara yardim etmeye
yonelik davraniglarimiza etki eder (Myers, 2011, s. 8). Ancak tutumlarin islevleri sadece bu

kadariyla sinirli degildir. Shavitt ve Nelson tutumlarin islevlerini su sekilde agiklamistir:

Bilgilendirme islevi: Hemen hemen tiim tutumlar bireyi bilgilendirme islevi goriirler. Boylece,
sahip oldugu tutumlar, bireyin ¢evresini anlamasini ve orgiitlemesini, "referans c¢ergevesini"
belirleyip bunu sabitleyerek tutarli bir diinya goriisii olusturmasini saglarlar.

Gereksinimlerin doyurulmasi islevi: Tutumlar, bir¢ok giidiiye hizmet ederler. Hayati
kolaylastirma, bireyin gereksinimlerini doyurmasini saglama islevi, bireyin ddiillerini artirma ve
cezalarim azaltma yoluyla kendini gdsterir. Ornegin, herhangi bir kisiye iliskin tutumumuz,
iligkiden 6diil elde etmemizi sagliyorsa ve bu iliski sayesinde sosyal onay da kazamiyorsak,
davranisa yansir. Tutumlarimiz karsiliginda anne babamiz, arkadaglarimiz ve toplum tarafindan
onaylanir ya da cezalandiriliriz. S6z konusu 6grenme siireci, tutumlarin olusumunda etkili olan
temel siirectir. Sevme-sevilme, ait olma gereksinimlerimizi ¢ogunlukla "tutum benzerligi"
sayesinde gideririz. Ciinkii bizimle benzer tutumlara sahip olan bireyler tarafindan onaylanir ve
kabul goriiriiz. [...]

Kendini ifade etme ve toplumsal etkilesime katki saglama islevi: Belirli tutumlara sahip
olmak, bizim i¢in 6nemli olan sosyal gruplarla 6zdeslesmemizi, temel degerlerimizi disa
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vurmamizi ve bir kimlik duygusu olusturmamizi saglar. Din, dil, irk, toplumsal normlar, gelenek
gorenekler, insan iligkileri, siyasi egilimler ve benzeri konulardaki tutumlarimiz kimliklerimizi
disa vurmamiza yarar.

Bir benlik saygisi yapilandirma ve koruma islevi: Belirli birey, grup, nesne ya da olaylara
iligkin tutumlarimizin yon ve igerigini belirleyen temel etmen, bu tutumlarin benlik saygimiz
tizerindeki etkileridir. Bir gruba iiye olmak, bir bireyden hoslanmak ya da nefret etmek, bir
gOriisii savunmak ya da karsisinda durmak, benlik saygimizi yiicelttigi siirece sahip ¢ikilacak
tutumlardir. [...] (Demirtag-Madran, 2012, s. 5-6).

Goriildugi tizere tutumlarin insan hayatinin ¢ok farkli alanlarinda etkili oldugu, islevleri
itibari ile gereksinimlerimizin karsilanmasindan benlik saygimiza, ¢evreyi algilamamizdan
sosyal etkilesimlerimize kadar pek ¢ok alanda davranislarimizi etkileme 6zelligine sahip
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak davranislarimizin sadece tutumlar tarafindan
yonlendirildigi gibi bir anlam g¢ikarmak da dogru olmayacaktir. Zira bir davranisin
olusmasinda tutumlardan baska etkenler de s6z konusudur. Bu etkenler; bireyin ihtiyaclari,
istekleri, ekonomik durumu gibi kisisel ve bireyin yakin ¢evresinden hissettigi baski gibi
cevresel sebeplerle olabilir. Bu nedenle bireylerin biitiin davraniglarinin sadece tutumlart ile

aciklanmaya calisilmasi eksik veya hatali olacaktir.

2.2.4. Tutum ve Davrams Iliskisi

Tutumlar bazen birey ile dl¢iilmesi istenen tutuma iliskin unsur ayn1 ortamda ise bireye soru
sorulmadan, gozlem yoluyla 6grenilebilir ancak birey her zaman tutumuna iliskin davranisi
yansitmayabilir (Edwards, 1957, s. 6). Bu duruma 6rnek olarak kuzu etini ¢ok seven birinin
markete gittiginde tavuk eti almasi verilebilir. Bu kisi; fiyat farki, misafirinin kuzu eti
sevmemesi veya tavuk etini tercih ediyor olmasi gibi bir nedenle kendi tutumunu davranisa

yansitmamis olabilir.

Bireye ait bir tutuma yapilan 6l¢iim sonrasinda g¢ikan korelasyon degerinin, o bireyin
kendisinden tahmin edilebilir bir davranisi sergileme ihtimali ile dogru orantili oldugunu
varsayan hipotezler de mevcuttur. Noll ve Scannell (aktaran Wapnick, 1976, 6), tutum
Olgekleri ile davranig arasinda .50 ile .60 araliginda bir korelasyon degeri bulmus ve bunun
yakin bir iligkiyi degil ancak dnemli bir egilimi yansittigini belirtmislerdir. Veevers (s. 106)
agir igici, hafif i¢ici ve igki igmeyen kisilerden olusturdugu 75 kisilik 6rneklem tizerinde

alkol kullanimina yonelik tutum ile alkol igme davranisi arasindaki iligkiyi inceledigi
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caligsmasinda, katilimcilarin alkole yonelik tutumlarinin alkol kullanmalarina yiliksek oranda

etki ettigini belirtmistir.

Tutumlarm bilinmesinin davranisi kestirmekte etkin rol oynamayacagini ifade eden goriisler
de bulunmaktadir. “Tutumlarla ilgili yetmis bes yildan fazla siiren aragtirmalardan sonra,
halen bir kisinin bir nesneye kars1 tutumuna iliskin bilginin, bireyin nesneye karsi davranigini
tahmin edilebilir kilacagi hipotezini destekleyen tutarlt bir kanit bulunmamaktadir.”

(Wapnick, 1976).

2.2.5. Tutumlarm Olg¢iilmesi

Thurstone (1928) ilk defa insanlarin egilimleri, hisleri, 6n yargilari, meyilleri, fikirleri,
korkulari, tehditleri ve belirli konular hakkindaki goriislerinin birlesimiyle tutumlarinin

Ol¢iilebilecegini belirtmistir.

Ajzen ve Fishbein (1977, s. 889), tutumla ve davranisla ilgili seylerin eylem, eylemin
yonlendirildigi hedef, eylemin yapildig1 baglam ve gerceklestirildigi zaman olmak tizere dort
farkli unsurdan olustugunu; her unsurun genelliginin ve 6zgiinliigiiniin ise kullanilan 6l¢iim

yontemine bagl oldugunu belirtmistir.

Bogardus, Thurstone, Likert ve Guttman tipi Olcekler tutumlarin Olg¢iilmesinde
kullanilmaktadir. Belirtilen dlcek tiirlerinden en yaygin kullanilani likert tipi 6lgeklerdir.
Hem gozlem yontemine gore daha ¢ok katilimciya ulasabilmek hem de gbzlem yoluyla kisa
stirede edinilemeyecek verilere kisa slirede ve cok daha az maliyetle ulagilabilmesi likert tipi
Olceklerin tercihinde onemli bir etkendir. Bu nedenle ticaret, egitim ve 1§ gibi konularda
likert tipi Olgekler yaygin olarak kullanilmaktadir. Likert tipi 6l¢eklerde bireye sorulan
birden ¢ok ifadenin toplam puani ele alinir. Bu dlgeklerin barindirdigi dort karakteristik

ozellik su sekilde belirtilmistir:

Birincisi, bir 6l¢ek birden ¢ok 6ge icermelidir. “Toplam” kelimesinin kullanilmasi birden ¢ok
dgenin birlestirilip toplanacag: anlama gelir. Tkincisi, her bir 6ge, altinda yatan niceliksel bir
Ol¢lim stirekliligine sahip olan bir seyi 6lgmelidir. Diger bir deyisle, nitel olarak degil de nicel
olarak degisebilecek bir seyin bir 6zelligini dlger. Ornegin, bir tutum, ¢ok olumlu olmakla ¢ok
olumsuz olmak arasinda degisebilir. Ugiinciisii, her maddenin “dogru” bir cevab1 yoktur; bu,
toplam puanlama o6l¢egini ¢oktan se¢meli bir testten farkli kilar. Bu nedenle, toplam
derecelendirme Olcekleri bilgi veya yetenek testi i¢in kullanilamaz. Son olarak, 6lgegin her bir
maddesi bir ifadedir ve katilimcilardan her ifadeyle ilgili derecelendirme vermesi istenir. Bu ise
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deneklerin, sorulan konulara birkag yanit icerisinden kendilerini en iyi yansitan yaniti
vermelerini saglar (Spector’dan aktaran Gliem ve Gliem, 2003).

Likert tipi hazirlanacak tutum o6lgeklerinde yer alan maddeler 6l¢lilmek istenen konu ile
ilgili, 6l¢iilmek istenen tutumda olani olmayanla ayirt edici diizeyde ve 6lgiilmek istenen

tutumu Srnekleyebilecek diizeyde sayica yeterli olmalidir (Ozgiiven, 2015, s. 356-357).

Likert tipi tutum Olcekleri dil tutumlarini 6lgmek i¢in de siklikla kullanilmaktadir. Bireyin
bir dile yonelik tutumlarini 6lgmek i¢in sadece dlgiilmesi istenilen dile ait degil o dil ilgili
olabilecek diger unsurlarla ilgili de sorular sorulmalidir. Dil tutumlarini 6lgmeye yonelik
bilgisayar yatkinligmi, dil kaygisini, motivasyonu, iletisim istekliligini ve diizeltici

geribildirimle ilgili ¢esitli konular1” igerebilirler (Gass ve Mackey, 2011, s. 154).

Tutum Olgekleri 70 yildan fazla siiredir kullanilmaktadir (Thurstone’dan aktaran
Cunningham, Preacher ve Banaji, 2001). Bu siireg icerisinde pek ¢ok alanda oldugu gibi
tutumlarin Sl¢iilmesi hususunda da katilimc1 veya arastirmaci kaynakli bazi nedenlerle
problemler yasanabilmektedir. Halo etkisi bu nedenler arasinda énemli bir yer almaktadir.
Thorndike halo etkisini "bilimsel bir temelde bazi oy verenlerin bir kisiyi ¢ok sayida faktor
icin bildigini (veya bildigini sandigi) belirli bir faktér nedeniyle yiiksek veya diisiik
oylamasi" seklinde tanimlamigtir (Cascio ve Aguinis, 2005, s. 75). Cinsiyet, toplumsal

begenilirlik, zenginlik veya irk gibi unsurlar halo etkisine neden olabilmektedir.

Halo etkisinin toplum igindeki yayginligini ele alan Dion, Berscheid ve Walster (1972), bir
kisinin giizelliginin o kisiye yonelik kars1 cinsiyetteki kisilerden gelen yargilarda etkin rol
oynadigini belirtmis ve giizel olan sey iyidir kalibinin toplum i¢inde gecerli oldugunu ifade
etmistir. Ghorpade ve Lackritz (2001), lisans diizeyindeki &grenciler arasinda 1rk
farkliliklarinin ve cinsiyetin akran degerlendirmesine etkisini ele aldigi c¢alismasinda,
cinsiyetin degerlendirmelerde anlamli bir fark olusturmadigini ancak 1rk farkliliginin akran
degerlendirmelerinde anlamli diizeyde etki ettigini belirtmistir. Toplum i¢inde yaygin
oldugu cesitli caligmalarla ortaya konulmus olan halo etkisinin 6l¢eklere yansimamasi veya

en az diizeyde yansimasi i¢in bireylere 6lgege cevap vermeleri i¢in miimkiin oldugunca kisa

bir siire taninmas1 tavsiye edilmektedir.

Tutum o6l¢gme islemlerinde karsilasilan diger bir problem ise katilimcilarin kaygi ve

korkularidir. Tutum o6lceklerine katilan kisilerin ¢esitli nedenlerle duyduklar1 kaygi veya
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korkular onlarin Olgege verdikleri yanitlara yansiyabilmektedir. Bunlar genellikle bir
ogrencinin, Olcekteki maddelere vermis oldugu cevaplarin O6gretmeni tarafindan
gorililecegini diisiinerek, 6gretmeni ile ilgili maddelere gercek diisiincesine aykir1 cevaplar
vermesi veya bir isyerindeki ¢alisanlarin kendilerine sunulan is memnuniyeti anketlerinde
verdikleri cevaplarin igsverenleri tarafindan takip edilecegini diistinerek gercek diistincelerine

uygun olmayan cevaplar vermeleri seklindedir.

2.3.  Dil Ogreniminde Tutum ve Onemi

Ogrenilmesi amaglanan dile yonelik giiclii tutumlarin o dilin 6grenilmesi siirecine olumlu
etki ettigine dair arastirmalar mevcuttur (Bartley, 1970; Gardner, 1968, 1979; Gardner
ve Smythe, 1977; Krashen, 1989; Masgoret ve Gardner, 2003; Merisuo-Storm, 2007;
Rafieyan, Bin Abdul Majid ve Siew Eng, 2013). Aym sekilde ikinci dile yonelik olumlu
tutumlar1 olan bireylerde anlama ve konugma boyutlarinda dil yipranmasinin daha diisiik

olgiide oldugu gozlemlenmistir (Gardner, Lalonde ve Macpherson, 1985, s. 537).

Dil tutumlart pek ¢ok baslik altinda incelenebilir. Baker (1992) dil tutumlarina yonelik

arastirmalarda su konularin ele alindigini ifade etmektedir:

e Dil gesitliligi, lehce ve konusma stiline yonelik tutum

e Yeni bir dili 6grenmeye yonelik tutum

e Belirli bir azinlik diline (Irlandaca gibi) yonelik tutum

e Dil gruplarina, topluluklara ve azinliklara yonelik tutum
e Dil derslerine yonelik tutum

e Belirli bir dilin kullanimina yo6nelik tutum

e Ebeveynlerin dil 6grenimine olan tutumlari

¢ Dil tercihine yonelik tutum

Dile yonelik tutum ile dille baglantili diger unsurlara yonelik tutumlar arasinda bir baglanti
oldugunu sdyleyebiliriz. Bir dili 6grenmek istemenin o dile, bir filmi altyazi olmadan
izlemeyi istemenin o kiiltiire yonelik olumlu tutumu yansitmasini buna &rnek olarak
verebiliriz (Kim, 2006, s. 175). Ayni sekilde bireyin bir topluma yonelik olumlu veya

olumsuz tutumu, o toplumun dilini 6grenmeye yonelik tutumuna ayni yonde etki
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edebilmektedir. Kendi istekleri disinda farkli iilkelere giderek orada yasamalari ve bu
sebeple 0 toplumun dilini 6grenmek mecburiyetinde kalmalari nedeniyle daha ¢ok
miltecilerde, olumsuz tutumlara sahip oldugu bir toplumun dilini 6grenme durumu so6z
konusudur. Bu bireylerin yasadiklari topluma yonelik diisiincelerinin olumsuz olmasinin,
onlarin toplumun uyumlu birer parcasit haline gelebilmelerini saglayan dil unsurunu
edinmelerinde bir problem olusturdugunu soyleyebiliriz. Karsilagilan bu dil edinimi
probleminin iistesinden gelmenin en etkili yolunun ise bu kisilerin i¢inde yasadiklari
toplumun kiiltiiriini edinmesidir (Krashen, 1982, s. 48; Smith, 1971, s. 86).

Bireydeki yabanci bir dil 6grenmeye yonelik tutum, bireyin i¢inde bulundugu ¢evreden de
etkilenmektedir. Walqui, Ed ve Francisco (2000), 6grenci, akran grubu, okul, mahalle ve
genel toplumdaki dil tutumlarinin ikinci dil 6grenme siirecinde hem olumlu hem de olumsuz
cok biiytik bir etkiye sahip olabilecegini belirtmistir. Gardner, ¢ocuklar1 Fransizca 6grenen
anneler ile yaptig1 miilakat sonucunda, annelerin Fransizcaya olan tutum ve gorisleri ile
¢ocuklarinin tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir (Gardner’dan
aktaran Gardner, 1985, s. 117.). Buna karsin 68 6grenci ile yapilan benzer bir ¢alismada
annelerin yabanci bir dile yonelik tutumlari ile ¢ocuklarinin tutumlar1 arasinda anlaml bir
iliski bulunamamustir (Colletta’dan aktaran Gardner, 1985, s. 116). iki ¢alismada yer alan
farkli sonuglar, tutumlarin sosyal ¢cevre hari¢ farkli unsurlardan da etkilenmesi ve bireyin bir
nesneye yonelik tutumunun olusmasinda sosyal c¢evrenin tek basma etkili bir rol

iistlenmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tutumlar dil 6grenimi siirecindeki davraniglarda da etkilidir. Bartley (1970), yabanc dil
O0greniminin birakilmasinda tutumun etkisini arastirdigi ¢alismasinda, 6grenimlerine devam
eden Ogrencilere iki farkli donemde tutum 6lgegi uygulamis ve derslere devam eden grubun
tutum Olceginden aldigi puanin, dersleri birakan gruptan her iki donemde de daha yiiksek

oldugunu belirlemistir.

Temel modelde dil 6greniminde basariyi etkileyen baslica unsurlar arasinda tutumla birlikte
motivasyon da yer almaktadir. Sosyo-egitim modelde bireyin dil 6grenmeye yonelik tutumu
ve biitiinlegsmesi, motivasyonu olusturan iki degisken olarak belirtilmistir (Gardner, 2005).
Her iki modelde de motivasyonun tutumlarin olusumunda ve degisiminde bir etken olmasi

sebebiyle bu kavrama yeni bir baslik altinda yer verilmesi uygun goriilmiistiir.
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2.4. Motivasyon

En basit tabirle motivasyon; “iyi not alma arzusu, belirli yeterlik sinavlarindan gegme
ihtiyaci, dis diinyaya olan merak ve is bulma istegi gibi bir takim farkli 6rnekleri ifade etmek
icin kullanilir” (Nida, 1956, s. 11.). “Motivasyon, bireyde olusan ilk istek ve arzularin
belirmesinde, oOncelik sirasina konulmasinda, gergeklestirilmesi amaciyla faaliyete
gecilmesinde ve (basarili veya basarisiz) bir sekilde gerceklestirilmesinde kullanilan biligsel
ve motor siireclerini baslatan, yoneten, koordine eden, artiran, sonlandiran ve degerlendiren,

dinamik ve birikimli bir uyarilma halidir” (Dérnyei ve Ottd, 1998, s. 65).

Psikoloji biliminin ilk donemlerinde pekistireg, icgiidiiler, beklenti, degerlik, ihtiya¢ ve
giidiilerin azalmasi gibi kavramlar etrafinda diigiiniilen motivasyon; yakin donemde ise
merak, kendi gelecegini belirleme, nedensel yiikleme ve hedef belirleme de dahil ancak
bunlarla sinirli olmayan, siire¢ odakli kavramlastirmalara daha fazla odaklanilarak ele
alinmigtir (Brown ve Gardner, 2006). Literatiirdeki motivasyon tanimlarinin ortak noktasi
motivasyonun, bireyin davraniglarina etki eden unsur oldugu noktasindadir. Davranig, pek
cok etken tarafindan belirlenirken motivasyon yalnizca tek bir etken tarafindan belirlenir
(Maslow ve Frager, 1987, s. 125). Ayrica motivasyon da tutumlar gibi bilissel, duygusal ve
davranigsal bilesenleri barindiran ¢ok yonlii bir yapidir (Gardner, 2005, s. 20).

2.4.1.Motivasyon Tiirleri

Mizuno vd. (2008, s. 376), motivasyon ile beynin islevleri arasindaki iliskiyi belirlemek igin
yaptiklari ¢alismada, beynin genellikle 6diille (parasal anlamda olan 6diil de dahil) ilgili olan
putamen bolgesindeki hareketlilik ile kisilerin motivasyonlar: arasinda dogrusal bir iliski
oldugunu belirlemislerdir. Ancak motivasyon ile ilgisi bulunan bu boéliimdeki hareketliligin
parasal 6diiliin miktar1 ile herhangi bir iliskisinin bulunmamasi farkli 6diil tiirlerinin ve farkl

motivasyon tiirlerinin var oldugunu gostermektedir.

Brown (2006)‘a gore motivasyon, bireydeki istegin amacina ve kaynagina gore toplamda
dort tiire ayrilmaktadir. Brown (2006) 1972 yilinda Robert Gardner ve Wallace Lambert
tarafindan tanimlanan “biitlinlesmeci” ve “aragsal” motivasyon ayrimi ile daha sonraki

yillarda Edward L. Deci ve Richard M. Ryan tarafindan detayl incelenen “ig¢sel” ve “digsal”
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motivasyon ayrimini bir arada kullanarak bu tiirlere ait ayrim1 Tablo 2’de goriildigii sekilde

aciklamistir:
Tablo 2
Motivasyon Tiirleri
Icsel Digsal
Biitiinlesmeci Yabanci dil 6grenen birey, o dile ait Bir bagkas1 bireyden yabanci dili uyum
kiiltiire uyum saglamak istemektedir (g6¢  nedeniyle 6grenmesini ister (Cocuklarini
etmek veya evlenmek gibi). Japon okullarina gonderen Japon aileler
gibi).
Aragsal Yabanci dil 6grenen birey, o dili Digsal bir gii¢ bireyden yabanci bir dili
kullanarak hedeflerine ulagmak ister ogrenmesini ister (bir sirketin Japon is
(kariyer yapmak gibi). adamim dil kursu i¢in ABD’ye

gondermesi gibi).
"Brown, H. D. (2006). Principles of language learning and teaching (5th ed.). White Plains, N.Y.: Longman.
s. 176”

Biitiinlesmeci Motivasyon

Baker (2001, s. 123), biitiinlesmeci motivasyonu “Farkli dile ait topluluga uyum saglamak
isteyen bireylerin ¢ogunluk veya azinlik dilin kiiltiirel etkinliklerine katilmak ve
0zdeslesmek istemeleri” olarak tanimlamistir. Biitiinlesmeci motivasyon yabanci dil
ogreniminde dil basarisini basariy1 etkileyen unsurlardan biridir (Gardner, Lalonde ve
Moorcroft, 1985). Samad vd. (2012) Malezya’da IELTS kursu géren 100 Iran uyruklu
ogrencinin katilimiyla yaptiklar1 arastirmada, basarili olarak nitelenen 6grencilerin biiytlik
cogunlugunun (54 basarili 6grenciden 31 Ogrencinin) biitiinlesmeci motivasyona sahip

oldugunu belirlemislerdir.

Biitiinlesmeci motivasyon, 6grencilerin dil 6grenmeleri {izerinde en yiiksek etkiyi gosteren
motivasyon tiirii olarak literatiirde yer almis ve bu nedenle dil 6gretimi alaninda yapilan pek
¢ok ¢alismada bu motivasyon tiirii ele alinmistir (Brown ve Gardner, 2006; Gardner vd.,
2004; Gardner, 2005; Gardner, Day ve Maclntyre, 1992). Bunun nedeni olarak ise dil
ogrenen bireylerin hem dil konusma yeterligi hem de kiiltiirel agidan o toplumun bireyi gibi
olma yoniinde duyduklari istek gosterilmistir. Ancak bu bireylerin farkli deger, tutum veya
diistincelere sahip olmalar1 gibi sebeplerden kaynaklanan bireysel farkliliklar sebebiyle
“Gardner tarafindan ileri siiriilen sosyo-egitim modelinde dil yeterliginde basarinin anahtar1
olarak nitelendirilen ikinci dilde yerel konusur gibi olma arzusunun, ikinci dile yonelik
olumlu yonelimin her zaman altinda yatan sebep oldugunu séyleyemeyiz” (LoCastro, 2001,

S. 83). Ciinkii yabanci bir dil 6grenmeye yonelik olumlu bir yonelimi olan biitiin bireyler
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izerinde bir genelleme yaparak onlarin yerel konusur seviyesine ¢ikmayi istediklerini ifade
edemeyiz. Dil 6grenen bireylerin bir bolimii yalnizca yabanci dilde iletisim saglamanin
kendileri i¢in yeterli olabilecegini diisiinebilir, baz1 bireyler ise sahip olduklar1 degerler
nedeniyle farkli bir dilde yerel konusur seviyesine ulagmayi kendileri i¢in uygunsuz
bulabilirler. Bireysel farkliliklardan kaynaklanan bu sebebin dil 6grenimindeki basariya her

zaman etki edecegi yoniinde yapilacak bir genelleme dogru olmayabilir.

Aracgsal Motivasyon

Aragsal motivasyon tiiriinde davranis, dis bir kaynaktan gelebilecek bir uyarici neticesinde
veya istenen bir durumu elde etmek icin yapilmaktadir. Bu motivasyon tiiriine sahip
bireylerde kendilerinden beklenen bir davranisi yerine getirmek, istedikleri bir hedefe
ulagsmanin motivasyon kaynagimi olusturmaktadir. Birey davramisi kendi istegi
dogrultusunda degil, ulasmak istedigi hedef icin gerekli olmasi nedeniyle sergilemektedir.
Bagka bir ifadeyle birey, hedefledigi bir sonuca ulasabilmek i¢in ara¢ olarak kullanmay1
diisiindiigli i¢cinden gelmeyen bir davranisi sergilemektedir. Bu hedef bir 6diil olabilecegi

gibi kaginmak istedikleri bir durum veya ceza da olabilir.

Baker (2001, s. 123) “bireylerin bir is bulup para kazanmak, kariyerlerinde ilerleme istekleri,
sinav gegmek, mesleginde kendinden beklenenleri yerine getirmek veya ikidilli egitim goren
cocuguna yardim etmek gibi nedenlerle ikinci bir dil edinmek” gibi isteklerini aragsal

motivasyon olarak tanimlamstir.

Biitiinlesmeci motivasyon ile kiyaslandiginda aragsal motivasyonun ogrencilerin dil
basarilarinda daha az rol oynadigi ve biitlinlesmeci motivasyon kadar etkili olmadigi
literatiirdeki pek ¢ok ¢alismada yer almistir (Gardner, 1985; Gardner vd., 1992; Gardner,
2005; Warden ve Lin, 2000). Lee ve Kim (2002)‘in Amerika’da yasayan Koreli 6grencilerin
lisedeki Kore diline yonelik motivasyonlarini inceledigi ¢alisma bu kalibin disinda bir sonug
vermistir. Ilgili calismada sinifta yer alan 6grenciler biitiinlesmeci ve aragsal olarak iki farkli
grupta ele alinmis ve iki grup arasinda dil basarisi yoniinden anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 ancak aragsal motivasyon grubunun ders basarisinin belirgin 6l¢lide daha
yiiksek oldugu belirtilmistir. Ancak aragsal motivasyona sahip bireylerdeki davranis

tekrarinin ara¢ faktoriinlin ortadan kalkmasiyla birlikte biitiinlesmeci motivasyona sahip
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bireylere gére daha az olacagini sdyleyebiliriz. Bu nedenle not kaygisi gibi bir nedenle dil
dersinden yiiksek basariyla gecen bir 6grencinin sonraki donemlerde herhangi bir not kaygisi
olmayacag1 icin dil becerisini gelistirmek amaciyla bir gayret gostermeyebilecegi

unutulmamalidir.

I¢sel Motivasyon

Dissal motivasyon tiirtinde davranis dis bir kaynaktan gelen veya gelebilecek bir uyarici
nedeniyle yapilmaktadir. Bu motivasyon tiiriinde, kisi davranist kendi istedigi i¢in degil,
baskalari istedigi i¢in gergeklestirmeyi amaglarlar. Bir seye yonelik digsal motivasyona sahip
kisiler, o seyi kabul gérmek, cezadan kaginmak veya 6diil almak gibi sonug¢ odakli niyetlerle
gergeklestirirler (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991). Ancak bu memnuniyet maddi
anlamda bir kazang veya bir bagkasindan 6vgii almak gibi dig etkenlerden kaynakli degildir.
Bir seye yonelik igsel motivasyona sahip olan kisiler, o seyi eglenceli ve ilging bulduklari

icin yapma egilimindedirler (Deci, Ryan ve Williams, 1996, s. 167).

Yabanci bir dil 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyona sahip bireylerin dil 6grenme amaglari
genellikle hedef dili kullanan toplumla anlagabilmek, onlarin kiiltiirlerini edinmek veya 0
toplumun yasadigi iilkede yasamak gibi diger topluma karisma egilimi gosterdiginden
dolay1, yabanci bir dil 6greniminde igsel motivasyona sahip kisiler genellikle biitiinlesmeci

motivasyona da sahiptirler.

Takahashi (2005), i¢sel motivasyona sahip Ingilizce 6grenen bireylerin, Ingilizce 6grenmeye
biliyiik ilgi duyduklarin1 ve daha basarili bir yabanci dil iletisimine yonelik yetenek

kazanmak i¢in yapilan etkinliklerden keyif aldiklarini belirtmistir.

Digsal Motivasyon

Digsal motivasyon tiiriinde davranis dis bir etkiden gelen veya gelebilecek bir uyarici
nedeniyle yapilmaktadir. Bu motivasyon tiirlinde, kisi davranis1 kendi istedigi i¢in degil
baskalari istedigi i¢in gergeklestirmeyi amaglarlar. Bir seye yonelik digsal motivasyona sahip
kisiler, o seyi kabul gormek, cezadan kaginmak veya 6diil almak gibi sonug¢ odakl niyetlerle

gerceklestirirler (Deci vd., 1996, s. 167).
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Digsal motivasyonlu davranislar dogasi geregi aragsaldir (Deci vd., 1991). Ciinkii davranigsa
yonelik motivasyon dis bir etken kaynaklidir ve davranisin gerceklestirilmesindeki amag bu
dis etkenden gelecegi diisiiniilen uyaricinin tiirtine gére elde etmek veya kaginmak olabilir.
Ailesinin ders ¢alismasi i¢in baski yaptig1 bir 6grencinin digsal motivasyon kaynaginin
ailesi, motivasyon amacinin ise ailesinin memnuniyetini saglamak olmasi bu ifadeye 6rnek

olarak verilebilir.

2.5. Dil Ogreniminde Motivasyon ve Onemi

Ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarmm yonii ve kuvveti dil dgretiminde
basariy1 saglamanin 6nemli sartlarindan biridir. Dérnyei (1998) motivasyonun yabanci dil

edinimi ile olan ilgisini su sekilde belirtmistir:

Motivasyon hem ikinci hem de yabanci dil 6greniminin bagarisini etkileyen baglica faktérlerden
biri olarak hem 6gretmenler hem de aragtirmacilar tarafindan kabul gérmiistiir. Motivasyon,
yabanci dili 6grenmeyi baslatmak ve daha sonra uzun ve ¢ogunlukla sikici olan 6grenme siirecini
stirdiirecek itici giicii saglamak i¢in 6nemli bir ivme saglar. Elbette yabanci dil edinimiyle ilgili
diger faktorler, motivasyona ihtiya¢ duymaktadir. Yeterli motivasyon olmaksizin, en dikkat
cekici yeteneklere sahip bireyler bile uzun vadeli hedeflere ulagamazlar ve dgrenci basarisini
saglamak i¢in uygun bir miifredat ve iyi bir 6gretmen bile bu hususta tek bagina yetersiz kalir.
Ote yandan, yiiksek motivasyon hem kisinin dil yeteneklerindeki hem de 6grenme kosullaridaki
onemli yetersizlikleri telafi edebilir (Dornyei, 1998).

Yeterince giidiilenmemis bir 6grenci, 6grenmeye hazir hale gelmemis demektir (Akbaba,
2006). Zeka, dil yetenegi gibi degiskenlerin esit oldugu bir durumda motivasyonu yiiksek
olan bireyler; motivasyonu diisiik olanlara gore ikinci dil 6grenmeye daha ¢ok caba
harcayacaklari, derste daha katilimci olacaklari, daha 1srarci olacaklari, daha c¢ok
eglenecekleri, daha ¢ok 6grenmek isteyecekleri, hedefe yonlendirilebilir olacaklari, ideal
uyarilma gosterecekleri ve performanslari agisindan 6zgiivenleri daha yliksek olacagi i¢in
daha basarili olacaklardir (Gardner, 2005, s. 5). Bu nedenle dil 6gretimi yapan bireylerin
alan yeterliligine ek olarak pedagojik agidan da yeterli olmasi, dgrencilerin dil derslerine

yonelik motivasyonlarmi olumlu yonde etkilemeleri agisindan 6nemlidir.

Dil 6grenmeye yonelik motivasyonun olugmasinda veya degismesinde dis faktorlere ek
olarak Ogrencilere ait g¢esitli ozellikler de etki sahibi olmaktadir. Cinsiyet farkliligi bu

ozelliklerden biri olarak literatiirde yer almaktadir. Sung ve Padilla (1998), hem ilkogretim
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hem de ortadgretim diizeyindeki cesitli dil programlarindaki kiz ogrencilerin, erkek

akranlarindan daha giiclii bir dil 6grenme motivasyonu bildirdiklerini ifade etmistir.

Ogrencilerin bir topluma veya kiiltiire yonelik tutumlar: da onlarin dil 6grenmeye yonelik
motivasyonuna etki etmektedir. Gardner ve Lambert (1959), Ingilizce konusulan bir lisede
Fransizca 6grenen 6grencilerin katilimiyla yaptiklari ¢alismada; 6grencilerin dil 6grenmeye
yonelik yetenekleri ve sozel zekalarmin yani sira Fransiz toplumunun iiyelerine yonelik
tutumlarin1 ve stereotiplerini degerlendirmislerdir. Bu ¢aligmanin sonucunda motivasyonun
ve topluma yonelik tutumun yetenek ve zekddan bagimsiz bir faktér olusturdugunu ve bu
faktorlerin 6grencilerin y1l sonundaki Fransizca basarilarina belirgin sekilde yansidigini
gozlemlemislerdir. Bu ¢alisma dil 6grenme basarisinin zeka ve yetenegin beraberinde

motivasyondan ve diger topluma yonelik sempatiden de etkilendigini gostermektedir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin Ogrencilere davraniglart ve 6grencilerin 0gretmene olan
goriisleri onlarm yabanci dil dersine yonelik motivasyonlarina yansimaktadir. Iyi bir
ogretmenin yabanci dil dersine yonelik istek duymayan bir 6grenciye dersi sevdirmesi
miimkiindiir (Daskalovska vd., 2012). Bu nedenle 6grencilerin motive edilmesi yabanci dil
derslerinde basarmin saglanabilmesi i¢in énem tagimaktadir. Ogrencilerin derse yonelik

olumlu yonde motive edilebilmesi konusunda ise en biiyiik gérev 6gretmene diismektedir.

Ogretmenlerin dgrencilere derse motive etmek gibi amaglarla yiiksek not ile ddiillendirmek,
not kirarak cezalandirmak gibi digsal ve aragsal motivasyon kaynaklarini kullanmak yerine
ogrencilerde derse yonelik igsel motivasyon saglamaya g¢alismalari, daha iyi olacaktir.
Ogretmenlerin simifta diizeni saglamak admna dgrencilere yaptirrmlar uygulamak yerine
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek davraniglarda bulunmasi, ders igeriklerini ilgi ¢ekici kilmasi
veya farkli 6gretim tekniklerini kullanmasi daha uygundur (Choubsaz ve Choubsaz, 2014).
Ogretmenlerin dgrencilere olan davranislarmin da onlarin motivasyonlarina etki edecegi
unutulmamalidir. Ogretmen grenciye sadece bilgiyi sunan degil ayn1 zamanda okulu ve
egitimi de sevdiren bir model roliinii iistlenmelidir. Gardner vd. (1992), yapmis olduklari
caligmada, yabanci dilde kelime 6grenmenin biitiinlesmeci motivasyon ve 6grenme ortamina
olan tutumdan olumlu yonde etkilendigini kesfetmislerdir. Bu ¢alismanin sonucu sadece

yabanci dil 6gretimi icin degil, diger 6grenme alanlari igin de genellenebilir.
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2.6.  Dil Ogreniminde Basariy1 Etkileyen Diger Unsurlar

Bireyin yabanci bir dil 6grenmesine tutum ve motivasyonlar disinda baska unsurlar da etki
etmektedir. Bu unsurlar bireyin derse yonelik kaygilar1 veya dersle baglantili diger unsurlara
yonelik disiinceleridir. Yabanci dil 6gretiminin baglantili oldugu unsur kiiltiirdiir. Bir dil
ogrenmek, baska bir kiiltiirel grubun pargasinin kisinin kendi biinyesinde yer almasini
gerektirdiginden, okullarda verilen diger derslerden ayrilmaktadir (Gardner, 2001). Bu
ayrim, hem yabanci dil derslerinin ayn1 zamanda kiiltiir 6gretimini saglamasi1 yoniinden hem
de oOgrencideki yabanci bir kiiltiire karst olan tutumun dil dersine yonelik tutum ve

motivasyona dolayli olarak da basariya etki etmesi nedeniyledir.

"Yabanci1 bir dil 6grenmek, her seyden 6nce yeni bir diinyaya kapilarin1 agmak, yeni yerler
gormek, yeni insanlar ve yeni kiiltlirlerle tanismak, tanidik kavramlara ve diislincelere
degisik acilardan bakmak ve benzeri yeni deneyimler edinmektir” (Yayli ve Bayyurt, 2014,
S. 1). Yeni bir dil 6grenen birey, dil ile beraber yeni bir kiiltiirii 6grenir ve etrafina kendi
toplumunun diinya goriisiiniin yan1 sira yeni 0grendigi kiiltiiriin bakis agistyla da bakmaya
baglar. Bir dile ait ifadelerin o toplumun kiiltiiriiniin bir tiriinii olmasi ve en dogru sekilde
anlamlandirabilmesi i¢in o toplumun kiiltiiriiniin de bilinmesi gerekir. Bu nedenle kiiltiir
kavrami dil 6gretiminin bir pargasidir. Dil 6gretimi ve kiiltiiriin i¢ i¢e oldugunu Littlewood

su sekilde belirtmistir:
Yeni konusma kaliplarin1 benimsemeye calistigimizda, kendi benligimize ait bazi isaretgileri bir
dereceye kadar diger kiiltiire ait olanlar1 benimsemek iizere terk ederiz. Baska bir deyisle diger

kiiltiirin diinyaya bakisim kabul ediyoruz. [...] Bu siireci nasil tecriibe ettigimizi etkileyen
unsurlardan biri de yabanci kiiltiiriin kendisine olan tutumuzdur (Littlewood, 1984, s. 55).

Byram, dil ve kiiltiiriin birbirleri ile ilgisinden s6z etmis ve dil ile kiiltiiriin birlikte verilmesi
gerektigini belirtmistir:
Dil "kiiltiir"den tamamen ayr1 bir unsur olarak ele alinamaz. Bu nedenle 6grenciler dil 6grenirken
ogrendikleri dili iireten toplumun kiiltiirii hakkinda da bilgi edinirler ve yeni bir dil kullanmay1
Ogrenirken yeni bir kiiltiirdeki diger kisilerle iletisim kurmay1 6grenirler. Kiiltiirel aragtirmalar

0gretiminin amaglarindan biri, 6grencilerde diger kiiltiirlere yonelik tutum degisiklikleri iiretmek
olmalidir ve bu tutum degisimi biligsel yap1 degisikliklerine baghdir (Byram, 1989, s. 22-116).

Yabanci bir dil 68renen bireyler, dilbilgisine ek olarak kiiltiirii de edindikleri dl¢lide basari
saglayabileceklerdir. Bu nedenle yabanci dil gretmenlerinin dncelikle kendi kiiltiirlerini

bilmesi ve derste kiiltiirel unsurlara da yer vermesi gerekmektedir. Boylece 6gretmenler
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ogrencilerinin topluma uyum saglamasini kolaylastiracaklart gibi 6gretmis olduklar veya

ogretecekleri dilbilgisi yapilariin daha iyi 6grenilmesine de katki saglayacaklardir.

Dil 6greniminde basariy: etkileyen bir diger unsur ise kaygilardir (Gardner ve Lysynchuk,
1990; Oner ve Gedikoglu, 2007). Kaygimin sozliik anlami1 “genellikle kétii bir sey olacakmis
diistincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu” olarak belirtilmistir
(TDK, 2017a). Kaygi kavramu, literatiirde ise “bir kisinin, yasantisindaki énemli olaylarin
basitlik araliginin disinda kaldiginmi fark etmesi, gelecegi dngérmesinin imkansizlagsmasi”
olarak tamimlamustir (Kelly’den aktaran Ewen, 2014, s. 395). Dil 6grenimi siirecindeki kaygi
ogrencinin dili 6grenmede, dil sinavinda veya sinif igerisinde sorulan sorular1 cevaplamada
basarisiz olacagi yoniindedir. Ogrencinin yasadigi kaygi onun motivasyonunu olumsuz

yonde etkilemektedir (Gliksman’dan aktaran Gardner vd., 1992).

Yabanci dil dersine ve sinavlarina yonelik kaygi diizeyi yiliksek olan dgrenciler daha ¢ok
caligsma egilimi gostermelerine ragmen kaygi diizeyi diisiikk 6grencilere gore yabanci dil
sinavlarinda daha sik hata yapabilir veya ¢alismaktan kaginmaya yonelik davraniglar: daha
sik sergileyebilirler (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986, s.126-127). Ogretmenlerin
ogrencilerdeki dil kaygisinin onemini kavramasi, arkadas¢a ve Ogrenci merkezli bir
ogretiminin olusturulmasi, Ogretmenlerin hata yapan O&grencileri cesaretlendirmeye
caligmasi, ogrencilerin ilgilendikleri alanlarin ve onlara ait kiiltiirlin sinifta yer almasi dil
ogretiminde kaygiy1 azaltabilmektedir (Khattak, Jamshed, Ahmad ve Baig, 2011). Ayrica
yabanci dil 6gretiminde sinif ortaminda hedef dilin kullanilmasi arttikga 6grencilerin hedef

dile yonelik duyduklar: dil kaygis1 azalma gostermektedir (Levine, 2003; Sallabag, 2012).

Bireyin moralinin de davranis ve kararlarina etkisi bulunmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda,
kendisini mutlu hisseden katilimcilarin karar verme ve muhakeme siirecinde {izgiin
hissedenlere gore daha az tedbirli olmasi nedeniyle duygu durumunun da bireyin
davraniglarina karar verme siirecinde etkili oldugu belirtilmistir (Bless ve Igou, 2005, s. 204;

Bodenhausen, Mussweiler, Gabriel ve Moreno, 2001).

Dil 6gretiminde, bireye ait bilissel ve duygusal 6zelliklere ek olarak 6gretmene de onemli
vazifeler diismektedir. Dil 6gretmeninin; O6gretilmesi amaclanan dilbilgisi konusu igin
konunun zorluk diizeyine, 6grencilerin yaslarina, becerilerine, ilgi alanlarina ve derse olan

ilgilerine gore uygun strateji veya stratejileri se¢cmesi ve bunlart etkili bir sekilde

39



kullanabilmesi gerekmektedir. Ayrica yabanci dilde sozciik edinimi yapilan bilissel
islemlerin miktar ve tiirii ile de ilgilidir (Huckin ve Coady, 1999, s. 182). Bu nedenle dil
ogretmenlerinin 6grencilerin dil seviyeleri ve kisisel 6zelliklerine uygun olacak sekilde
farkli etkinlikler hazirlayabilecek alan yeterliligine sahip olmalar1 gerekmektedir. Buna ek
olarak dil o6gretmenlerinin Ggrencilerle olumlu iliskiler kurabilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin ~ dgretmene yonelik diisiinceleri onlarin  derse olan  diisiincelerini
etkileyebilmektedir. Ogrenciler, sevilen bir gretmen tarafindan sunulan seye, sevilmeyen
bir 6gretmenin sunduguna kiyasla daha ¢ok dikkat edeceklerdir (Blackwell, 2013, s. 12). Dil
ogretmenlerinin ayn1 zamanda birer kiiltiir aktaricilar1 olmalar1 sebebiyle, 6grenci
iliskilerinde basarisiz olan 6gretmenlerin; 6grencilerin dil derslerine ek olarak dgrendikleri
dilin kiiltiirine ve toplumuna karsi da olumsuz diisiinceler beslemelerine sebep

olabileceklerdir.

Tutum, motivasyon, kaygi ve moral gibi psikolojik unsurlar, 6grencinin dil dersine ve dilin
kendisine yonelik ilgisine etki etmesi nedeniyle dil derslerinde bagarinin saglanabilmesi
acisindan O6nemli bir yere sahiptir. Ancak psikolojik olan unsurlar ile dogrudan iliskili

olmasa da dil 6gretimini etkileyen baska unsurlar da bulunmaktadir.

Bu unsurlardan biri ekonomik kosullardir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari ile dil
Oogrenmeye yonelik inanglari arasinda pozitif korelasyon bulunmaktadir (Ariani
ve Ghafournia, 2015). Dewart (1972), ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin dil
ogrenimlerine yapmis oldugu etkiyi arastirdigi ¢alismasinda, gelir seviyesi diisiik ailelerin
cocuklarinin yabanci dildeki aktif ve pasif ifadeleri anlamada daha basarisiz oldugunu

bulmustur.

Cinsiyet farkliliginin ders basarisina olan etkisi literatiirdeki tartismali konulardan biridir.
Dil basarisini cinsiyet bazinda ele alan ¢alismalarda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore
sozel dil becerilerinde okul doneminin ilk yillarinda belirgin bir sekilde daha basarili
oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Douglas ve Ross, 1964; Gelbal, 2010; Wisenthal,
1965). Sozel alanin aksine fen alaninda ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilerinden kismen
daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir (Oluwatelure, 2015). Cinsiyetin ders basarisinda
kismi bir etkisi s6z konusu olsa da tutum fizerinde énemli bir etkisinin olmadigi ¢esitli

caligmalarda g6zlemlenmistir (Ames, 2016; Wisenthal, 1965).
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni, 0rneklemi, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizleri yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin beraber kullanilmasi nedeniyle karma
modeldedir. Creswell (2012, s. 22), karma arastirma modelini “nicel ve nitel verilerin tek bir

caligma igerisinde toplanmasi, incelenmesi ve karistirilmasi siireci” seklinde ifade etmistir.

Karma arastirma yontemleri nitel ve nicel arastirma yontemlerini tek calismada barindirmasi
sebebiyle tek basina nitel veya nicel yontemlerin kullanildig1 arastirma modellerine gore
daha fazla veri sunabilme ve nitel veya nicel arastirma yontemiyle elde edilen bir verinin
oteki yontemde elde edilen veriler ile aciklanarak desteklenebilmesi imkanina sahiptirler.
Ozellikle insanlara ait tutum, aligkanlik, motivasyon, kaygi gibi hem bireyin kendisi hem de
basta yakin cevresi olmak {izere sosyal ¢evresindeki pek c¢ok uyaranin etkili olabildigi
karmagik unsurlar T{izerinde nitel veya nicel arastirma yontemlerinin tek basina
kullanilmasinin sinirl sonuglar verebilmesi, arastirmacilar1 karma arastirma yontemlerinin

tercih etmeye yonlendiren sebeplerden biridir.

Karma arastirma yontemlerinin uygulanmasi nitel ve nicel unsular1 barindirmasi nedeniyle
uygulama silirecinde arastirmanin igerigine ve arastirmacinin tercihlerine gore degisiklik
gosterebilmektedir. Karma yontem desenlerinin kullanildigi bir arastirma siirecinde;

arastirmaci, nicel ve nitel veri tiirlerinden hangisini ilk olarak (es zamanli veya sirali) veya
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nasil karistiracagina (i¢ ige veya baglantili) karar vermesi gereklidir (Creswell, 2012, s. 22).
Ayrica arastirmaci nitel veya nicel aragtirma yontemlerini arastirma siirecinde farkli oranda
kullanabilir. Karma arastirma yontemlerinin arastirmadaki baskinlik durumlarina gore nitel
baskin, nicel baskin veya esit baskinlikta olabilir. (Goékgek, Babacan, Kangal, Cakir ve Kiil,

2013; Johnson ve Onwuegbuzie, 2016; Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007).

Karma yontem arastirmalari, dncelikle karistirma boyutlarina gore kismi veya tamamen
karma olarak ikiye, sonrasinda her iki grup da zaman boyutuna gore sirali veya eszamanli
olarak kendi i¢lerinde iki ayr1 gruba, sonrasinda her grup kendi igerisinde baskin veya esit

olma durumuna iki ayr1 gruba ayrilmaktadir.

Bu ¢alisma kismi karma ve nicel boyutun nitel boyuttan 6nce ve arastirmanin genelinde daha
baskin olmasi sebebiyle kismi karma, eszamanli, baskin durumlu tasarim dahilinde yer

almaktadir.

3.2. Cahsma Grubu

Calisma, nicel ve nitel desenleri beraberinde barindiran karma desen kullanilarak
yapilmistir. Calismanin nicel ve nitel boyutunun uygulandigi calisma gruplarma 6zgii

ozellikler ayr1 basliklar altinda verilmistir.

Calismanin nicel boyutu ii¢ asamadan olusmaktadir. Ug asamali ¢alismanin her asamasinda

Kastamonu ilinde 6grenim gormekte olan farkli yabanci 6grenci gruplarina ulagilmistir.

Calismanin birinci asamasini 2016-2017 o6gretim yilimin giiz doneminde Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan 10 6grenci olusturmustur. Bu dgrencilerle yiiz yiize
gorliisme yapilmis ve onlarin Tiirk¢e hakkinda ve Tiirk¢eye doniik tutumlarini etkileyen diger
unsurlarda goriisleri alimmistir. Ogrencilerden elde edilen goriislerden hareketle calismanin

nicel boyutunu olusturan Tiirk¢eye yonelik tutum 6lgeginin ilk hali hazirlanmistir.

Calismanin nicel boyutunun ikinci agamasini 2016-2017 gretim yilinin bahar doneminde
Kastamonu TOMER’de 6grenim goren yabanci Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma
grubunda 229 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilere denemelik 6l¢ek sunulmus ve onlarin

yanitlarina gore denemelik Olgek tizerinde glivenirlik analizi yapilmig ve Ogrenciler
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tarafindan anlasilmayan maddeler tespit edilerek dlgekten ¢ikarilmistir. Deneme grubunda

yer alan 0grencilere ait demografik bilgilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3
Ilk Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Frekans (N) Yiizde (%) Toplam Yiizde
= Kadin 51 22,3 22,3
2 Erkek 178 77,7 100,0
S Toplam 229 100,0
= e Bekar 221 96,5 96,5
S 2 Evi 8 3,5 100,0
=0 Toplam 229 100,0
17-20 117 51,1 51,1
21-23 89 38,9 90,0
g 24-26 17 7.4 97,4
27 ve lizeri 6 2,6 100,0
Toplam 229 100,0
2 e Calistyor 47 20,5 20,5
% g Calismiyor 182 79,5 100,0
=0 Toplam 229 100,0
- 1000 TL’den az 185 80,8 80,
% 1000-1500 TL 21 9,2 90,0
5 1500-2500 TL 15 6,6 96,5
% 2500 TL’den ¢ok 8 3,5 100,0
©  Toplam 229 100,0

Tablo 3’te goriildigi tizere ilk uygulamaya katilan 6grencilerin %22,3’1 kadin (N=51),
%77,7°si erkektir (N=178). Bu 0Ogrencilerin ¢ogunlugu bekar [N=221, (%96,5)] olup
yarisindan fazlasi 17-20 yas araliginda [N=117, (%51,1°i)], geriye kalanlarin da 6nemli bir
kismi 21-23 yas aralifindadir [N=89, (%38,9)]. Yas1 27 ve iizerinde olan 68rencilerin sayisi
toplam grubun sadece %2,6’sin1 olusturmaktadir (N=6).

Yine Tablo 3’te goriildigii tizere ilk uygulamaya katilan &grencilerin %79,5°1 bir iste

calismazken (N=182); 6nemli bir kisminin aylik geliri ayda 1000 TL nin altindadir [N=185,
(%680,8)].
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Tablo 4
f{k Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Tiirkce Ogrendikleri Siire ve Tiirkiye 'ye Gelmeden
Onceki Tiirk¢e Egitim Durumlar

Frekans (N) Yiizde (%) Toplam Yiizde
. 3aydanaz 35 15,3 15,3
£ 3eay 160 69,9 85,2
"E’ 6-12 ay 20 8,7 93,9
;‘ED 12 aydan ¢ok 14 6,1 100,0
= Toplam 229 100,0
» 5 Tirkce Egitimi Almayanlar 188 82,1 82,1
g é § Tiirkce Egitimi Alanlar 41 17,9 100,0
O M A Toplam 229 100,0

Tablo 4’te Ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeye devam ettikleri siireye yer verilmistir.
Ogrencilerin %15,3’ii (N=35) ii¢c aydan daha kisa bir siire &nce Tiirkge 6grenmeye
baslamislardir. Ogrencilerin %69,9°u (N=160) 3-6 ay, %8,7’si (N=20) 6-12 ay kadar 6nce
Tiirkge dgrenmeye basladiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin %6,1°i (N=14) ise 12 aydan
uzun siiredir Tiirkge 6grenmeye devam ettiklerini belirtmistir. Yine Tablo 4°ten anlagilacagi
tizere bu 6grencilerin %82,1°1 Tiirkiye’ye gelmeden once kendi iilkelerinde Tiirkge egitimi

almamis (N=188), %17,9°u ise gelmeden once Tiirk¢e egitimi almistir (N=41).

Tablo 5

Ilk Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeyi Isteme Nedenleri
Istegin Tiirii Frekans (N) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Go¢ etmek 20 8,7 8,7
Is amacgh 118 51,5 60,3
Egitim 88 38,4 98,7
Sevdigi igin 3 1,3 100,0
Toplam 229 100,0

Tablo 5°te 6grencilerin Tiirkge 6grenmek isteme nedenleri verilmistir. Ogrencilerin 51,51
Tiirkceyi 15 amagl (Tiirkiye’de calismak veya iilkesinde is bulmasi i¢in Tiirkgeyi bir avantaj
olarak kullanmak gibi) nedenlerle (N=118), %38,4’ii egitim gormek i¢in (N=88), 8,7’si
Tiirkiye’ye go¢ etmek igcin (N=20), 1,3’ ise sevdikleri i¢in Tiirkge Ogrenmeyi
istemektedirler (N=3).

Tiirkgeyi mesleginde ylikselmek veya daha iyi bir is bulmak i¢in 6grenmek isteyenlerin
oraninin digerlerine gore yiliksek olmasindan hareketle Tiirkgenin yabanci iilkelerin is

hayatinda bir paya sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
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Tablo 6
Ilk Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinde Tiirkce Bilen Birey Sayisi

Birey Sayisi Frekans (N) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Yok 165 72,4 72,4

1 35 14,9 87,3

2 15 6,6 93,9

3 ve lizeri 14 6,1 100,0

Toplam 229 100,0

Ogrencilerin ailelerinde Tiirkge bilen birey sayilar1 Tablo 6°da verilmistir. Ogrencilerin
%72,4’{iniin (N=160) ailesinde Tiirkge bilen birey bulunmamaktadir. Ogrencilerin
%14,9’unun (N=35) ailesinde 1, %6,6’simnin (N=15) ailesinde 2 ve %6,1’inin (N=14)
ailesinde 3 veya daha fazla kisi Tiirk¢e bilmektedir.

Tablo 7
Ilk Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Geldikleri Ulkelere Gore Dagilimlar

Ulke Frekans (N) Yiizde (%) Toplam Yiizde
Afganistan 68 29,7 29,7
Arabistan 41 17,9 47,6
Yemen 29 12,7 60,3
Endonezya 29 12,7 72,9
Cad 12 5,2 78,2
Pakistan 10 4.4 82,5
Sudan 10 4.4 86,9
Kirgizistan 8 3,5 90,4
Turkmenistan 5 2,2 92,6
Kazakistan 4 1,7 94,3
Misir 2 9 95,2
Iran 2 9 96,1
Rusya 2 .9 96,9
Tacikistan 2 .9 97,8
Kosova 2 9 98,7
Suriye 1 4 99,1
Kuveyt 1 4 99,6
Ozbekistan 1 A4 100,0
Toplam 229 100,0

Ogrencilerin geldikleri iilkeye ait veriler Tablo 7°de verilmistir. Tabloda da belirtildigi {izere
en ¢ok 6grenci %29,7 ile (N=68) Afganistan’dan, %17,9 ile (N=41) Arabistan’dan ve %12,7
ile (N=29) Yemen’den gelmis; en az sayida 6grenci ise %0,4 ile (N=1) Suriye’den, %,0,4
ile (N=1) Kuveyt’ten ve %0,4 ile (N=1) Ozbekistan’dan gelmistir.
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Calismanin nicel boyutunun {i¢iincii asamasini 2016-2017 6gretim yilinin bahar doneminde
Kastamonu Universitesinin ¢esitli fakiiltelerinde 6grenim gérmekte olan 243 Ogrenci
olusturmaktadir. Bu gruba ikinci asamanin sonucunda sekillendirilen tutum 6l¢egi sunulmus
ve Ogrencilerin cevaplar1 faktor analizine tabi tutulmustur. Bu gruptaki ogrencilere ait

demografik bilgilere asagida yer verilmistir.

Tablo 8
Son Calismaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Frekans Yiizde (%) Toplam Yiizde
Kadin 81 33,3 33,6
S Erkek 160 65,8 100,0
.é Bos 2 ,8
Toplam 243 100,0
Bekar 209 86,0 93,3
§ £ Evi 15 6,2 100,0
23 Bos 19 7.8
Toplam 243 100,0
17-19 56 23,0 23,2
20-23 148 60,9 84,6
2 24-26 25 10,3 95,0
>~ 27 ve iizeri 12 4,9 100,0
Bos 2 ,8
Toplam 243 100,0
Bir iste caligiyor 51 21,0 21,7
é g Bir iste calismiyor 184 75,7 100,0
§ 8 Bos 8 3,3
Toplam 243 100,0
1000 TL’den az 152 62,6 65,0
g 1000 TL-1500 TL 54 22,2 88,0
§ 1500 TL-2500 TL 15 6,2 94,4
2 2500 TL’den ¢ok 13 53 100,0
8 Bos 9 3,7
Toplam 243 100,0

Tablo 8°de aragtirmaya katilanlarin cinsiyetlere gore dagilimlarina yer verilmistir. Tabloda
da goriilecegi iizere katilimcilarin %33,3’1 kadin (N=81), %65,8’1 ise erkektir (N=160) ve
katilimeilarin %86°s1 bekar (N=209) ve %6,2’si evlidir (N=15). Katilimeilarin %231 17-19
yas araliginda (N=56), %60,9°u 20-23 yas araliginda (N=148), %10,3°1i 24-26 yas araliginda
(N=25) yer almakta ve %4,9’u ise 27 yasinda veya lizerindedir (N=12). Yine ayni tabloda
goriilecegi iizere katilimcilarin %21°1 bir iste c¢alismakta (N=51) ve %75,7’si ise
caligmamaktadir (N=184) ve %62,6’sinin aylik geliri 1000 TL’den az (N=152), %22,2’sinin
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1000 ile 1500 TL arasinda (N=54), %6,2’sinin 1500 ile 2500 TL arasinda (N=15) ve
%5,3’liniin ise 2500 TL’den fazladir (N=13).

Tablo 9
Son Caliymaya Katilan Osrencilerin Tiirkce Ogrendikleri Siire ve Tiirkiye 'ye Gelmeden
Onceki Tiirk¢e Egitim Durumlar

Frekans Yiizde (%) Toplam Yiizde

. 3 Aydan az 16 6,6 6,7

E 3-6 ay 63 25,9 32,9
&7 6-12 ay 79 32,5 65,8
O 2

9 2 12 aydan ¢ok 82 33,7 100,0
;f—; Bos 3 1,2

= Toplam 243 100,0

£ Tiirkge 6grenimi 55 22,6 23,2
£ 5 goren

5y E Tiirkge dgrenimi 182 74,9 100,0
© 5 gdrmeyen

§ O  Bos 6 2,5

© Toplam 243 100,0

Katilimcilarin  Tiirkgeyi 6grendikleri siireye gore dagilimlart Tablo 9’da verilmistir.
Katilimcilarin %6,6’s1 (N=16) {i¢ aydan daha kisa bir siire dnce, %25,9’u (N=63) 3-6 ay
kadar once, %32,5’i (N=79) 6-12 ay kadar once Tirk¢e Ogrenmeye basladiklarini
belirtmislerdir. Katilimeilarin %33,7°1 (N=82) ise 12 aydan uzun siiredir Tiirk¢e 6grenmeye
devam ettiklerini belirtmistir. Katilimcilarin %22’si tilkelerinde Tiirkge 6grenimi gormiisken

(N=55), %74,9’u Tirk¢e 6grenimi gérmemistir (N=182).

Tablo 10
Son Calismaya Katilan Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenmeyi Isteme Nedenleri
Istegin Tiirii Frekans Yiizde (%)  Toplam Yiizde
Go¢ etmek i¢in 21 8,6 8,8
is icin 84 34,6 43,9
Egitim 125 51,4 96,2
Sevdigi i¢in 9 3,7 100,0
Bos 4 1,6
Toplam 243 100,0

Katilimeilarm Tiirkge dgrenmeyi isteme nedenleri Tablo 10°da verilmistir. Ogrencilerin
%8,6’s1 go¢ etmek (N=21), %34,6’s1 is igin (N=84), %51,4’1i egitim igin (N=125) ve %3,7’si
Tiirk¢eyi sevdikleri i¢in (N=9) Tiirk¢e 6grenmek istemektedirler.
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Tablo 11

Son Calismaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinde Tiirkge Bilen Birey Sayisi

Birey Sayisi Frekans Yiizde (%) Toplam Yiizde
0 (yok) 146 60,1 60,3

1 40 16,5 76,9

2 28 11,5 88,4

3 ve tizeri 28 11,5 100,0

Bos 1 A4

Toplam 243 100,0

Katilimeilarin ailelerindeki Tiirkge bilen birey sayilar1 Tablo 11°de verilmistir. Bu verilere

gore katilimeilarin  %60,1’inin ailesinde Tiirkge bilen birey bulunmazken (N=146),

%16,5’inin ailesinde bir kisi (N=40), %11,5’nin iki (N=28) ve %11,5’nin {i¢ veya daha fazla

sayida kisi (N=28) Tiirkce bilmektedir.
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Tablo 12
Son Calismaya Katilan Ogrencilerin Geldikleri Ulkelere Gore Dagilimlart

Ulke Frekans Yiizde (%) Toplam Yiizde
Yemen 19 7,8 8,1
Pakistan 12 4,9 13,2
Endonezya 11 4,5 17,9
Afganistan 38 15,6 34,0
Sudan 8 3,3 37,4
Kirgizistan 43 17,7 55,7
Avrabistan 18 7,4 63,4
Misir 4 1,6 65,1
Cad 15 6,2 71,5
Turkmenistan 14 5,8 77,4
Kazakistan 16 6,6 84,3
Rusya 3 1,2 85,5
Suriye 6 2,5 88,1
Ukrayna 3 1,2 89,4
Kosova 2 8 90,2
Ozbekistan 12 4.9 95,3
Libya 2 8 96,2
Azerbaycan 9 3,7 100,0
Bos 9 3,7

Toplam 243 100,0

Calismaya katilan Ogrencilerin geldikleri {ilkeler Tablo 12’de verilmistir. En ¢ok
katilimcimnin bulundugu g tilke %17,7 ile Kirgizistan (N=43), %15,6 ile Afganistan (N=38)
ve %7,8” ile Yemen (N=19); en az katilimcinin bulundugu iilkeler ise %0,8 ile Kosova (N=2)
ve %0,8’i Libya’dir (N=2).

Calismanin nicel boyutunu toplamda 482 6grenci olusturmustur. Bu sayilara teslim edilen
tutum Slcgeklerini anlamli bir veri elde edilemeyecek diizeyde veya gelisigiizel cevaplayanlar

dahil edilmemistir.

Calismanin nitel boyutunu 9 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler ile yiiz yiize gériisme
yapilmistir. Gériisme yapilan 6grencilerin Tiirkge dil seviyelerinin B1, B2 ve C1 diizeyinde
olmasi tercih edilmistir. Boylece diisiincelerini daha net ifade edebilen bir 6grenci grubuna
ulagsmak hedeflenmistir. Her dil diizeyinden iicer 6grenci ¢alismaya katilmistir.
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Katilimcilar ¢aligma grubunu yansitacak sekilde dil seviyeleri agisindan esit sayida olmak
iizere uygun bir cinsiyet oraninda ve ayni yas araliginda secilmistir. Katilimeilar A, B, C, C,

D, E, F, G, H seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine Tablo 13°te yer

verilmistir.
Tablo 13
Katilimei Ozellikleri
Katilime1 Cinsiyet Yas Dil Seviyesi Ulke
A E 19 B2 Dogu Tiirkistan
B E 19 Bl Suriye
C E 21 Bl Afganistan
C E 18 B2 Suriye
D K 19 C1 Kazakistan
E E 20 Bl Kazakistan
F K 19 C1 Kazakistan
G K 20 C1 Kazakistan
H K 21 B2 Kazakistan

3.3.  Olcme Araclan

Bu calismada yabanci 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarim1 6lgmek icin gelistirilen
tutum 6l¢egi, kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu
baslik altinda c¢aligsma siiresince faydalanilan bu 6lgme aracglari ile bilgiler ayr1 basliklar

altinda verilmistir.

3.3.1. Tiirk¢eye Yénelik Tutum Olcegi

Bes kategorili likert tipi tutum 6l¢eginde tutum maddelerine karsilik olarak yanitlayicilara
kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum
segenekleri sunulmustur. Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik olumlu tutumlarmi belirten ifadeler
katilim derecelerine bagli olarak 1°den 5’e; olumsuz tutumlart belirten ifadeler katilim

derecelerine bagh olarak 5’ten 1’e seklinde puanlandirilmistir.

Daha o6nce de ifade edildigi iizere arastirma kapsaminda yabanci 6grencilerin Tiirkgeye
yonelik tutumlarini, iligkili olan farkli boyutlar (Tiirkgeye, Tiirk toplumuna, Tiirk kiiltiirline

ve yeni bir dil 6grenmeye yonelik tutumlar) kapsayacak sekilde dlgmek amaglanmistir.
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Biitiin boyutlar1 6l¢ebilecek bir dlgege ulagilamadigi i¢in bu nitelikte bir dlgek bu aragtirma

icin gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme siireci su sekilde gerceklesmistir:

Ilk asamada dl¢ek i¢in madde havuzu olusturabilmek amaciyla Kastamonu Universitesi
Egitim Fakiiltesi’'nde 0Ogrenim goren, c¢ogunlugu Tiirk cumhuriyetleri ve akraba
topluluklardan gelmis 6grencilerle yiiz yiize goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin, Tiirkceye
yonelik tutumlari ve bu tutumlarini etkileyen nedenler gériisme esnasinda ve sonrasinda not
edilmistir. Ayrica alanyazin taramas1 yapilmis ve farkli diller i¢in hazirlanan tutum 6lgekleri
incelenmistir. Biitlin bu veriler 1518inda 41 maddeden olusan denemelik Tiirk¢eye yonelik
tutum Olgegi hazirlanmigtir. Uzman goriisii alinarak madde sayis1 37°ye diistiriilmiistiir.
Deneme uygulamasindan sonra elde edilen verilere uygulanan agimlayici faktdr analizi ile
Olgege tekrar sekil verilmistir. Sonrasinda o6lgek farkli bir gruba uygulanmis ve yapilan

dogrulayici faktor analizi sonrasinda 22 maddeye diisiiriilerek son seklini almistir.

Denemelik dl¢cek ve denemelik Olgege uygulanan acimlayici faktor analizi sonrasinda
sekillendirilen son Olgege ait yapilan ¢alismalarin detaylari ve edinilen veriler ayr1 basliklar

altinda verilmistir.

Denemelik Olgege Yapilan Calismalar ve Bu Calismalara Ait Veriler

Yabanci 6grencilerle yliz yiize yapilan gériismeler ve alanyazin destegi ile hazirlanan ve
uzman goriisleri neticesinde 37 maddeyle sekillendirilen denemelik 6lgek Kastamonu
Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde 6grenim gérmekte olan dgrencilere sunulmustur.
Maddelerin yanitlanma sayilar, minimum puanlari, maksimum puanlari, aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 14‘te verilmistir.
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Tablo 14
Deneme Olcegin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde Nu N Minimum Maksimum Aritmetik Ortalama Standart Sapma
M1 229 1 5 3,68 1,039
M2 229 1 5 3,45 1,101
M3 229 1 5 2,87 1,151
M4 229 1 5 3,58 ,927
M5 229 1 5 3,74 1,051
M6 228 1 5 4,00 1,082
M7 229 1 5 3,39 1,065
M8 229 1 5 3,16 1,163
M9 228 1 5 3,54 ,999
M10 229 1 5 3,75 1,252
M11 229 1 5 3,73 ,961
M12 226 1 5 3,53 1,344
M13 229 1 5 3,47 1,007
M14 229 1 5 3,50 1,037
M15 229 1 5 3,72 1,124
M16 229 1 5 3,92 1,169
M17 227 1 5 3,48 1,169
M18 223 1 5 3,69 1,060
M19 228 1 5 3,17 1,126
M20 225 1 5 3,44 1,298
M21 228 1 5 3,11 1,069
M22 229 1 5 4,08 ,961
M23 227 1 5 3,63 1,228
M24 229 1 5 4,00 1,094
M25 229 1 5 3,67 1,027
M26 229 1 5 3,29 1,054
M27 229 1 5 3,06 1,145
M28 228 1 5 3,58 1,065
M29 225 1 5 3,87 1,148
M30 228 1 5 3,74 1,053
M31 229 1 5 3,45 1,098
M32 229 1 5 3,62 ,964
M33 229 1 5 3,54 1,019
M34 229 1 7 3,48 1,020
M35 229 1 5 3,41 1,397
M36 229 1 5 3,87 1,037
M37 227 1 5 3,49 1,115

Tablo 14‘te belirtildigi izere maddelerin toplam cevaplama sayilar1 223 ile 229 arasindadir.

Her maddeden elde edilebilecek minimum puan 1, maksimum puan ise 5 olarak
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belirlenmistir. Maddelerin aritmetik ortalamalar1 en diisiik 2,87, en yiiksek ise 4,08’dir.
Maddelere ait standart sapma oranlari ise en diisiik 0,927 ve en yiiksek 1,397°dir.

37 maddelik denemelik 6lgek tizerinde agimlayict faktor analizi yapilmadan once 6l¢egin
faktor analizine uygun olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla KMO ve Bartlett

kiiresellik testleri uygulanmistir. Bu testlerin sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
Deneme Olcegin Ilk Halinin KMO ve Kiiresellik Testi Sonuclar
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyumu Olgiisii. ,879
Yaklasik. Ki-Kare 2956,752
Bartlett’in Kiiresellik Testi ~ Sd 666
Sig. ,000

Tablo 15°te goriildiigii tizere 6lgegin KMO degeri 0,879°dur ve Bartlett’in Kiiresellik Testi
degeri ise 2956,752 olup 0,001 derecesinde anlamlidir. Tabachnick ve Fidell (2013, s. 620),
1y1 bir faktor analizi uygulanabilmesi i¢in KMO degerinin 0,6 veya iizeri olmasi gerektigini

belirtmistir.

Denemelik 6l¢ekte yer alan faktorleri ve 6lgekten gikarilmasi uygun goriilen maddeleri tespit
edebilmek amaciyla faktor analizi uygulanmistir. Veri setinde yer alan kayip veriler analize

dahil edilmemistir ve 9 bilesenli bir sonug elde edilmistir.

Heniiz herhangi bir madde atilmadigi i¢in diger degerlere bakarak dlgegin kag faktorlii ele
aliarak analize devam edilecegini belirlemek daha uygun goriilmiistiir. Bu nedenle Sekil

2‘de yer verilen y18in grafigine bakilmistir.
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Sekil 2. Deneme dlgegin ilk halinin yigin grafigi (scree plot)

Sekil 2°de yer verilen y1gin grafigine bakildiginda y1gin grafiginde dort defa sert bir kirllma
goriilmektedir. Bu nedenle dlgegin dort faktorlii olduguna kanaat getirilmistir. Olgegin
madde atmadan ve herhangi bir dondiirme islemi yapmadan 6nceki bilesen tablosu Tablo

16‘da verilmistir.
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Tablo 16 '
Deneme Olgegin Ilk Halinde Elde Edilen Faktor Dagilimi

Bilesen
Madde Nu 1 2 3 4 5 6 7 8 9
M1 ,610 ,033 -,264 ,011 -,108 -,042 ,024 -,173 ,238
M2 ,619  ,286 -,213 ,092 -,201 ,109 -,181 -,042 -,035
M3 -,215 381 -,001 ,322 ,235 ,288 -,073 -,220 -,213
M4 547  -351 -,060 ,346 ,119 ,057 -,013 -,027 278
M5 ,642 060 -,364 ,199 -,157 ,169 ,046 -,037 -,090
M6 590 ,282 -,288 -,111 ,064 -,100 ,099 -,148 ,049
M7 570 327 -,257 -,017 -,169 ,018 ,091 ,068 ,100
M8 ,401  ,050 -,087 -,092 ,575 ,344 ,081 ,109 -,038
M9 535 ,036 -,289 -,058 -,267 ,141 -,046 ,229 -,305
M10 533 -,200 ,075 ,207 ,154 -,128 ,025 ,025 -,175
M11 496 -,143 ,238 -,163 -,322 ,115 ,133 ,080 -,220
M12 123,475 ,384 ,282 -,097 -,158 -,019 -,109 -,021
M13 430,291 -,254 ,088 -,064 121 -,071 ,387 -,027
M14 ,656  ,062 -,204 -,135 -,100 ,120 -,026 -,243 -,118
M15 535  -,004 ,257 -,340 ,026 211 -,010 -,216 ,207
M16 576,033 ,394 -,291 ,008 ,031 ,207 -,131 -, 147
M17 596  -.241 -,018 ,300 ,169 -,064 -,192 -,191 ,136
M18 537 -,021 ,070 ,146 ,107 -,491 ,108 -,116 -,292
M19 124 369 -,157 -,158 ,533 -,133 ,176 -,153 ,156
M20 232,555 438 ,285 -,112 -,044 -,003 -,028 ,115
M21 ,1567  ,386 -,188 -,066 ,309 -,096 ,360 317 -,190
M22 ,689 166 -,179 -,075 ,006 -,078 -,093 -,130 ,188
M23 478  -,048 ,034 -,309 -,025 -,120 ,319 ,017 ,066
M24 571 -123 ,354 -, 377 -,105 ,085 ,165 -,131 -,063
M25 475 -295 -,013 ,134 -,020 ,295 ,207 ,190 ,159
M26 402 -,289 ,095 ,303 -,059 -,186 ,335 ,109 ,140
M27 ,000 ,458 ,266 -,097 -,103 -,111 ,015 451 ,442
M28 ,508  -,244 ,150 ,176 -,052 ,323 ,129 112 ,052
M29 584  -322 -,005 ,233 ,104 -,057 172 -,031 124
M30 692,020 ,257 -,019 ,146 ,095 -,145 ,098 -,098
M31 ;501 -,197 ,017 ,128 ,063 -,430 -,038 ,235 -,200
M32 ,646  -,057 ,119 -,037 -,017 -,100 - 477 ,094 ,037
M33 ,617 054 ,245 -,039 ,266 ,118 -,263 ,057 -,096
M34 562  -144 ,218 ,039 -,128 ,323 -,025 -,265 -,011
M35 591,094 ,281 -,021 ,162 ,023 -,268 ,162 -,042
M36 ,650 ,156 -171 -,138 -,243 -,255 -,063 -,155 ,035
M37 -,048 365 ,220 ,464 -,183 ,218 ,328 -,176 -,096

Tablo 16 incelendiginde maddelerin biiyiik ¢ogunlugunun birinci faktérde yer aldigi ve

birden fazla faktore dagildigi goriilmektedir. Hem Sekil 2°de yer alan y1gin grafiginde hem

de ilgili tabloda 6lgekteki maddelerin birden fazla faktére dagildiginin goriilmesi nedeniyle
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faktor analizinin sonraki asamalarinda Varimax yontemi ile dikey dondiirme uygulanmistir.
Faktor yiikleri 0,30’dan diisiik olan maddeler sondan baslanilarak atilmis ve her bir madde

atildiktan sonra tekrar faktor analizi yapilmistir.

Denemelik 6l¢egin madde atma islemi 6ncesindeki Cronbach Alpha sayisi 0,899 olarak
bulunmustur. Egitim alaninda kullanilan 6lgeklere ait istatistiklerde bu degerin 0,8 degerinde
veya ilizerinde bulunmasi Olgegin iyi oldugunu belirtmektir (Bland ve Altman, 1997;
Biiytikoztiirk, 2016; George ve Mallery, 2016).

Madde atma iglemi tamamlandiktan sonraki Varimax ile dondiiriilen faktor degerleri Tablo

17¢de verilmistir.

Tablo 17
Deneme Olgegin Son Halinin Bilesen Déniistiirme Matrisi
Bilesen 1 2 3 4
1 , 7102 470 ,399 ,356
2 -,700 ,385 ,542 ,262
3 -,094 -,157 -,435 ,881
4 ,096 -, 778 ,598 ,167

Tablo 17¢de verilen faktor degerleri incelendiginde 6l¢egin dort faktorlii ve dik yapiya uygun
olacak sekilde dagilim sergiledigi gortilmektedir. Maddeler atildiktan sonraki y1gin grafigi

ise Sekil 3‘te verilmistir.
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Ozdeger

T2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Madde Numarasi
Sekil 3. Deneme 6lgegin son halinin yigin grafigi (scree plot)

Sekil 3‘te yer alan y1gin grafigi incelendiginde, grafigin 4 kez kirildig1 ancak devaminda
oncekine gore daha dogrusal gittigi goriilmektedir. Bu kirilmalarin ufak olmasi nedeniyle

sonraki faktorlerin varyansa etkilerinin birbirlerine yakin oldugu goriisiine ulasilabilir.

22 maddelik son hali verilmis denemelik 6l¢egine ait faktdr dagilimlart 0,30 yiik degerinden

diisiik olan veriler goz ard1 edilerek Tablo18’de verilmistir.
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Tablo 18

Deneme Olcegin Son Halinde Elde Edilen Faktér Dagilimi

M6

M2

M5

M22
M7

M36
M1

M11
M14
M13
M34
M30
M33
M32
M24
M16
M15
M23
M26
M25
M4

M28

Faktor
1 2 3 4
,708
,694
,678 ,355
,675
,669
,657
,648
,643 314
,568 ,339
,523 ,316
,7136
,670
,663
,362 ,640
743
722
,303 ,645
,520
742
712
,673
317 ,519

Tablo 18’de verilen faktor dagilimlarina bakildiginda maddelerin yogun olarak tek bir
faktorde yer aldig1 goriilmektedir. Birden fazla faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri
arasindaki farkin yiiksek olmasi ve maddeler arasindaki faktorlesmenin uyumlu oldugunun

diisiiniilmesi sebebiyle dlgekten daha fazla madde eksiltmeye gerek goriilmemistir.

Olgekteki faktorlerin sirastyla Tiirkge 6grenmeye yonelik duygular, Tiirk toplumuna yonelik
duygular, yeni bir dil 6grenmeye yonelik tutum ve Tiirk kiiltiiriine yonelik duygular seklinde

adlandirilmasinin uygun olacag diistiniilmiistiir.

Olgekte yer alan faktérlerin 6lgme derecelerini daha iyi anlayabilmek i¢in agikladig1 varyans

degerlerinin bilinmesi gerekmektedir. Son hali verilen denemelik Slgege ait varyans Tablo

19¢da verilmistir.
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Tablo 19 )
Deneme Olgegin Son Hdlinin Ozdeger ve Varyans Bilgileri

© 0o N oo g B~ W N P

N N N T o T e L e =
B O © ©® ~N o 0 A W N B O

22

Kare Yiiklemelerinin Cikarim

Kare Yiiklemelerin D6nme

Baslangic Ozdegerleri Toplamlari Toplamlari
Varyansin Toplam Varyansin Toplam Varyansin Toplam
Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam Yiizdesi Yiizde
7,862 35,735 35,735 7,862 35,735 35,735 4,729 21,496 21,496
1,707 7,757 43,492 1,707 7,757 43,492 2,713 12,330 33,826
1,451 6,596 50,089 1,451 6,596 50,089 2,435 11,068 44,893
1,131 5,142 55,231 1,131 5,142 55,231 2,274 10,337 55,231
,891 4,051 59,282
,867 3,941 63,223
,818 3,720 66,943
,723 3,288 70,231
,684 3,111 73,342
,634 2,884 76,226
,573 2,605 78,831
,558 2,538 81,368
,516 2,348 83,716
,493 2,240 85,955
464 2,111 88,067
,458 2,083 90,149
,406 1,845 91,995
,403 1,831 93,826
,392 1,781 95,607
,346 1,574 97,181
,329 1,494 98,674
,292 1,326 100,000

Tablo 19°da 22 maddenin 4 faktdr altinda toplandig1 goriilmektedir. Ozdegeri 1,0 degerinden

yiiksek olan faktdr sayist 4 olarak bulunmustur. Ozdegeri 1,0 degerinden yiiksek olan

faktorlerin toplam varyansi karsilama orani %55,231 olup varyansi yeterli oOlgiide

yansitabilmektedir.

Tablo 20

Deneme Olgegin Son Halinin KMO ve Kiiresellik Testi Sonuglar

,922
1893,577
231
,000

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyumu Olgiisii

Yaklagsik. Ki-Kare
Bartlett’in

Kiiresellik Testi

Sig.
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Tablo 20°‘de KMO degerinin 0,922 degerine yiikseldigi ve genel olarak kabul goriilen 0,7
degerinden yiliksek oldugu ayrica olgegin Bartlett’in Kiiresellik Testine gore 0,001

diizeyinde anlaml1 oldugu goriilmektedir.

Olgekten herhangi bir faktére uyum gosteremeyen veya yer aldig faktorle uyumlu bir
ifadeye sahip olmayan 3, 8, 9, 10, 12, 17, 18, 19, 20, 21, 27, 29, 31, 35 ve 37 numarali 15
madde atildiktan sonra 4 faktorlii bir yapi1 elde edilmistir. Maddeler atildiktan sonra dlgekte

toplam 22 madde kalmistir. Elde edilen bu deger 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Son Olcege Yapilan Cahsmalar ve Bu Cahsmalara Ait Veriler

Denemelik 6l¢egin uygulanmasi sonucunda 22 maddeye diisiiriilen 6lgcek, Kastamonu
Universitesindeki gesitli fakiiltelerde 6grenim gérmekte olan 243 dgrenciye sunulmustur.
Maddelerin yanitlanma sayilari, minimum puanlar, maksimum puanlari, aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Son Olgegin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde Nu N Minimum Maksimum Aritmetik Ortalama Standart Sapma
M1 242 1,00 5,00 3,73 1,10651
M2 243 1,00 5,00 3,58 1,00997
M3 242 1,00 5,00 3,76 1,08228
M4 241 1,00 5,00 3,65 1,06432
M5 242 1,00 5,00 3,72 1,05117
M6 242 1,00 5,00 3,48 1,05341
M7 241 1,00 5,00 3,53 ,88947
M8 240 1,00 5,00 3,60 1,02924
M9 242 1,00 5,00 3,44 1,13497
M10 239 1,00 5,00 3,68 1,10953
M11 242 1,00 5,00 3,53 1,00048
M12 241 1,00 5,00 3,38 1,09231
M13 242 1,00 5,00 3,35 1,16968
M14 242 1,00 5,00 3,45 1,13138
M15 240 1,00 5,00 3,94 1,06344
M16 242 1,00 5,00 3,79 1,09254
M17 239 1,00 5,00 3,95 1,14418
M18 242 1,0 5,0 3,30 1,0553
M19 243 1,00 5,00 3,63 ,84826
M20 240 1,00 5,00 3,78 1,09895
M21 242 1,00 5,00 3,56 1,05636
M22 243 1,00 5,00 3,78 1,08877

60



Maddelerin toplam cevaplama sayilart 239 ile 243 arasindadir. Her maddeden elde
edilebilecek minimum puan 1, maksimum puan ise 5 olarak belirlenmistir. Maddelerin
aritmetik ortalamalar1 en diisiik 3,3, en yiiksek ise 3,95°tir. Maddelere ait standart sapma
oranlari ise en diisiik 0,848 ve en yiiksek 1,169’dir. Maddelerin aritmetik ortalamalar1 ele

alindiginda 6grencilerin genel olarak anketteki ifadelere olumlu yaklastig1 sdylenebilir.

Faktor analizi ¢aligmalariin saglikli yapilabilmesi i¢in her bir maddenin tek bir faktore 0,40
veya lizeri bir yiik bindirmesi istenmektedir. Son uygulamada 6lgekte yer alan 3 madde (M5,
M6 ve M22) birden fazla faktore 0,40 degerinden yiiksek diizeyde binisik ¢iktigi i¢in bu
maddeler eksiltilerek faktor dondiirme iglemleri tekrar yapilmistir. Faktor sayisinda herhangi
bir degisme olmamistir. Madde eksiltme yapildiktan sonraki 6lgegin 6zdeger ve varyans

bilgileri Tablo 22‘de verilmistir.

Tablo 22
Son Olcegin Ozdeger ve Varyans Bilgileri
Baslangic Ozdegerleri Kare Yiiklemelerinin Cikarim Kare Yiiklemelerin Dénme
Toplamlari Toplamlar

oo Vgt O o o O oV e
1 7,594 37,970 37,970 7,594 37,970 37,970 5,192 25,959 25,959
2 2,408 12,041 50,011 2,408 12,041 50,011 2,440 12,201 38,160
3 1,246 6,231 56,242 1,246 6,231 56,242 2,338 11,692 49,851
4 1,038 5,190 61,432 1,038 5,190 61,432 2,316 11,581 61,432
5 ,912 4,562 65,994
6 ,806 4,028 70,022
7 ,719 3,594 73,616
8 677 3,385 77,000
9 ,625 3,124 80,124
10 ,580 2,900 83,024
11 ,495 2,473 85,497
12 470 2,352 87,849
13 ,456 2,282 90,131
14 ,374 1,868 91,999
15 ,351 1,755 93,754
16 ,312 1,561 95,314
17 ,278 1,391 96,705
18 ,270 1,350 98,055
19 222 1,110 99,164
20 ,167 ,836 100,000

Tablo 22‘de 6lgegin karsiladigi varyans ve faktorlere ait dzdegerler verilmistir. Olgegin

varyansi yansitma oraninin %61,432 oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6lcegin yeterli bir
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ol¢iim kapasitesine sahip oldugu gériilmektedir. Olgege ait Cronbach Alpha degerine Tablo

23‘te yer verilmistir.

Tablo 23

Son Olgegin Cronbach Alpha Degeri
Cronbach Madde
Alpha Sayisi
,879 19

Tablo 23‘te Cronbach Alpha degerinin 0,879 degerinde oldugu goriilmektedir. Bu deger

Olcegin O6lgme giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

Son 6lgekteki maddelerin skewness (carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerinin -1,00 ile
+1,00 arasinda yer almaktadir. Bu degerler verilerin normal bir dagilim sergiledigini

gostermektedir (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2010).

Tablo 24
Tiirkgeye Yonelik Tutum Olgeginin Faktorlerine Iligkin Bilgiler
Faktorler Aciklamasi Olgekteki Maddeler
Tirkce Ogrenmeye Yonelik Katilimcilarin Tiirk¢e 6grenme M1, M2, M3, M4, M7, M10,
Duygular ve bu konudaki eylemleri M16, M19
hakkinda hissettikleri ve
goriisleri
Tiirk Toplumuna Y6nelik Katilimeilarin Tiirk toplumu M8, M9, M11, M13
Duygulari hakkinda duygu ve diisiinceleri
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Yonelik ~ Katilimcilarm yeni bir grenme M15, M17, M20,
Tutum konusundaki tutumlari
Turk Kiltiiriine Yonelik Katilimcilarin Turk kiltiria M12, M14, M18, M21
Duygular hakkindaki duygulari

Tablo 24‘te 6lgekte adlandirilan faktorlerde yer alan maddeler ve agiklamalari verilmistir.

Tiirkceye Yonelik Tutum Olceginin Yapisal Esitlik Modellemesi

Tiirk¢eye yonelik tutum 6lgegine ait yapisal esitlik modeline Sekil 4’te yer verilmistir.
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Sekil 4. Tirkgeye yonelik tutum olgegine ait yapisal esitlik modeli

Olusturulan 6lgegin CMIN/DF degeri 1,813, CFI degeri 0,946, GFI degeri 0,899, AGFI

degeri 0,868 olarak bulunmugtur. Yapisal esitlik modellemesinde bir 6lgegin kabul edilebilir
olmasi icin CMIN/DF yaklasik olarak 9,0 degerinden; CFI, GFI ve AGFI degerlerinin ise

1,0 degerinden diisiik olmasi gerekmektedir. Belirtilen bu degerlere bakildiginda 6lgegin

gecerli olarak kabul edilebilecegi goriilmektedir.

Olgegin RMSA degeri incelendiginde ise 0,058 diizeyinde bir uyum oldugu gériilmektedir.

RMSA degerinin 0,08 degerinden diisiik olmas1 sebebiyse 6l¢egin kabul edilebilirligini

gostermektedir.
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Bu verilere bakilarak elde edilen dort boyutlu 6lgegin kabul edilebilir diizeyde oldugu

goriilmektedir. Olgegin kabul edilebilir durumda olmasi, ¢alisma kapsaminda hazirlanan

Olcekteki maddelerin 6lgmesi gereken unsurlar iyi ifade etmesi sebebiyle gecerliginin

yiiksek oldugunu; deneme ve son uygulamada yapilan faktér analizlerinin ise basarili

oldugunu gosterir vaziyettedir. Gelistirilen dlgege ait uyum Olgiilerine ve kabul goren bazi

esik degerlere ait bilgilere Tablo 25°te yer verilmistir.

Tablo 25
Olgegin Uyum Degerleri ve Esik Degerler

Uyum Indeksleri Model Uyum Olgiileri ~ Kabul Edilebilir Uyum
P ,000 0’a esit veya 0,05’ten biiytik
Serbestlik Derecesi (df) 237

CMIN/DF 1,813 2’den kiiglik
Ortalama Hata Karekok Degeri (RMSEA) ,058 0,08’den kiiciik
Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI) ,946 0,90’dan biiyiik
Uyum lyiligi Indeksi (GFI) ,899 0,90’dan biiyiik
Uyarlanmis Uyum lyiligi indeksi (AGFI) 868 0,90°dan biiyiik
RMR ,050 0,08’den kiigiik
NFI ,868 0.90’dan biiyiik
AIC (Varsayilan model) 354,626

AIC (Doymus model) 380,000

AIC (Bagimsiz model) 2389,573

CAIC (Varsayilan model) 556,813

CAIC (Doymus model) 1233,682

CAIC (Bagimsiz model) 2474,941

3.3.2.Ogrenci Bilgi Formu

Demografik bilgiler boliimiinde katilimcilarin cinsiyetleri, yaslari, medeni durumlari,

gelmis olduklan tilkeler, gelir durumlar, kardes sayilar1 ve Tiirkiye’ye gelis sebepleri

hakkinda bilgi edinmek amaglanmistir. Bu amagla katilimeilara 10 soruluk bir anket

uygulanmistir.
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3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Olgek formundan elde edilecek nicel verileri desteklemesi ve nicel verilerin cevap
bulamayacagi nitel sorularin da cevaplanabilmesi amaciyla goriisme yonteminin
uygulanmasinin faydali olacagi diisiiniilmiistiir. Bu sebeple son 6l¢egin uygulandigi gruptan
9 goniillii katilimer secilmis ve aragtirmanin konusu c¢ergevesinde gorlisme yapilmustir.
Gortismelerde katilimcinin kendisine sorulan sorular haricinde de diislincelerini dile

getirmesine imkan vermesi agisindan yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi tercih edilmistir.

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda katilimeilarin goriisleri istenen konular sunlardir:
e Katilimciya ait demografik bilgiler (geldigi lilke ve yast),
e Katilimeinin Tiirkiye’de bulundugu siire,
e Katilimemin Tiirkiye’ye gelme sebebi,
e Katilimemnin Tiirk¢e hakkindaki diisiinceleri (ilk geldigi giin ve simdiki),
e Katilimemin Tiirkiye hakkindaki diigiinceleri (ilk geldigi giin ve simdiki),
e Katilimemin Tiirk toplumu hakkindaki diistinceleri (ilk geldigi giin ve simdiki),
e Katilimecmin Tiirk¢e 6grenim siirecindeki deneyimleri,
e Katilimecmnin Tiirkge 6grenme siirecinde yasadigi problemler,

e Katilimeimnin Tirkiye’de yasadigr siireg igerisinde karsilastigi zorluklar.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin ilk boliimiinde, olusturulmasi planlanan tutum 6l¢egine ait madde havuzunu
olusturabilmek amaciyla yapilan goriismelerde 6grenciler goniilliiliik esasiyla se¢ilmistir.
Goriigmeler oncesinde ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri, duygu ve disiincelerini
samimi bir sekilde ifade etmeleri i¢in gdriismenin niye yapildigi, yapilacak arastirmada
gorlismeden elde edilen bilgilerin nasil kullanilacagi, nihai aragtirma sonunda neyin
hedeflendigi aciklanmistir. Ayrica 6grencilere kisisel bilgilerinin kullanilmayacagi garantisi
de verilmistir. Yapilan bu agiklamalar sonrasinda goniillii olarak goriismeye katilip
katilmayacaklari teyit edilmistir. Sonrasinda biitiin gériismeler her bir 6grenci ile bire bir ve

yiiz ylize yapilmistir. Ortalama goriisme siiresi 20 dakika civarinda olmustur.
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[k uygulamanin verileri, toplanirken bir dnceki asamada oldugu gibi dgrencilere arastirma
ve toplanan verilerin kullanim1 konusunda gerekli agiklamalar yapilmistir. Kisisel bilgilerin
korunacagi ve kullanilmayacagi hakkinda giivence verilip goniillii katilim talep edilmistir.
Géniillii olan dgrencilere hazirlanan madde havuzu basili olarak dagitilmistir. Ogrencilerin
Olcek formunda yer alan ifadeleri yanlis anlamalarini dnlemek igin, arastirmaci dlgek
formunda yer alan her bir maddeyi 6grencilere yiiksek sesle okumus ve agiklamigtir. Veriler
9 oturumda toplanmistir. Her bir oturuma ortalama 27 sayida 6grenci katilmistir. Kalem-
kagit uygulamasi seklinde gergeklesen veri toplama siirecinde Ogrencilere formu
doldurmalar1 igin ortalama 40 dakika siire verilmistir. Ogrenciler tarafindan gelisigiizel

cevaplanan ve veri elde edilemeyecek 6l¢ek formlart hesaplamaya dahil edilmemistir.

Sonraki uygulamalarda da 6nceki uygulamalarda oldugu gibi 6grencilere agiklama yapilmis,
kisisel verilerin giivenliginin saglanacagi garantisi verilmis ve goniilliiliik esas1 ile katilim
talep edilmistir. Ancak ilk uygulama sonrasinda madde sayisinin azaltilmast nedeniyle
ogrencilere formu doldurmalari i¢in verilen siire 30 dakikaya disiiriilmiistiir. Veri elde

edilemeyecek 6lgek formlari hesaplamaya dahil edilmemistir.

3.5. Verilerin Analizi

Denemelik 6l¢egin uygulamasi tamamlandiktan sonra toplanan veriler istatistik programina
girilmis ve hazirlanan maddelerin 6l¢iilmek istenen tutumlara cevap verip veremedigine,
eger verebiliyor ise bu cevaplarin ne Ol¢lide genellenebilir olduguna ayrica 6lgekten
¢ikarilacak maddelere karar vermek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmustir. Olgek ilk
kez kullamldig1 icin elde edilen verilere agimlayici faktdr analizi uygulanmustir. Olgegin
birden fazla faktorlii cikmasi sebebiyle maddeler Varimax yontemi ile dondiiriilmiis ve
herhangi bir faktdre yerlesmeyen veya birden fazla faktérde 6nemli 6l¢iide deger barindiran

maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir.

Elde edilen 22 maddelik son 6l¢ek Kastamonu Universitesindeki cesitli fakiiltelerde 6grenim
gormekte olan 6grencilere uygulanmistir. Gelisigilizel cevaplanan ve veri elde edilemeyecek

Olgek formlar1 hesaplamaya dahil edilmemistir.
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Ikinci uygulamada, 6ncesinde acimlayici faktor analizi yapilmis olmasi nedeniyle elde
edilen yeni verilere dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayict faktor analizi
sayesinde Olgegin gilivenirlik degerinin yiikseltilmesi ve boylece daha dogru sonuglar elde
edilebilmesi ayrica 6l¢ek formunda yer alan madde sayisinin azaltilarak 6lgegin daha kolay

uygulanabilir olmas1 amaglanmistir.

Faktor analizinde veriler Varimax yontemiyle dondiiriilmiis ve 6lgmesi gereken faktori
Olcmekte yetersiz kalan veya farkli faktorlere binisik oldugu goriilen maddeler 6lgekten
cikarilmistir. Eksiltilen maddeler sonrasinda tekrar glivenirlik analizi yapilmis ve 6lgegin

giivenirlik diizeyi yeterli bulunmustur.

Tutum Olgekleri nicel 6lgme araglari olmalari nedeniyle onlardan elde edilecek veriler
sayisaldir. Nicel 6lgme araclar1 sayesinde kisilerin bir konu hakkindaki ifadeye ne dlciide
katilip katilmadiklar sayisal ifadeler ile 6l¢iilebilir ancak bu diisiincelere neden katildiklari
veya katilmadiklar1 l¢iilemez. Hazirlanan tutum 6lgegi sayesinde katilimcilarin Tiirkgeye
yonelik tutumlart tespit edilmistir ancak hangi unsurlarin neden etki ettigi sorusunun cevabi
6lcek sayesinde bulunamayacagi i¢in bu sorunun cevabini tespit etmek amacli nitel bir dlgme
aract olan goriisme yonteminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Goriisme esnasinda
ogrencilerin kendilerine sorulan sorularda sorulmayan ancak goriismenin konusu dahilinde
yer alan diislincelerini ifade edebilmelerinin faydali olacag: diisiiniilerek yar1 yapilandirilmis
yontemin tercih edildigi goriisme dncesinde katilimcilardan onay alinarak ses kaydi yapilmis
ve bu ses kayitlar1 ¢alisma sonrasinda yaziya gecirilmistir. Yaziya gegirilen katilimer

ifadeleri, aragtirmanin konusuna uygun olacak sekilde iliskilendirilmis, gruplandirilmistir.

67



68



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde oncelikle ¢alismada elde edilen nicel bulgulara ardindan nitel bulgulara ve bu

bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

4.1. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencilerin Tutumlarimin Diizeylerine iliskin Bulgular

Kastamonu’daki yabanci 6grencilerin tutum diizeylerini daha net ortaya koymak igin 6l¢ekte
yer alan maddelere verdikleri cevaplar faktorlere gore gruplandirilarak ele alinmistir. Her bir
faktore iliskin katilimci cevaplart sirayla verilmistir. Katilimeilarin Tiirkgeye iliskin

duygular faktoriiniin maddelerine vermis olduklari cevaplar Tablo 26°da gosterilmistir.
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Tablo 26
Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Duygular Faktoriiniin Maddelerine Verilen Cevaplar

Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum  Katilmiyorum  Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum

Maddeler N % N % N % N % N %
Tiirkge konugmaktan 15 6,2 22 9,1 32 13,2 116 479 57 23,6
keyif alirim.
Tiirkge ders kitaplar1 8 3,3 28 115 63 259 101 416 42 17,3
okumay1 severim.
Tiirkge 10 41 24 9,9 43 178 95 393 66 27,3
Ogretmenlerimi
seviyorum.
Tiirkge 6grendikge, 11 4.6 22 9,1 59 24,5 93 38,6 54 22,4
Tiirk kiiltiiriinii daha
¢ok seviyorum.
Tiirkce 29 12,00 106 44,00 74 30,70 2 0,80 30 12,40
Ogretmenlerime soru
sormaktan
¢ekiniyorum.
Tiirk¢e 6grenmek 11 4,6 28 11,7 45 18,8 94 39,3 60 251
eglencelidir.
Tiirkge 6grenmeyi 9 3,7 29 12,0 33 13,6 103 42,6 68 28,1
seviyorum.
Tiirk¢e konugsmaktan 28 11,50 129 53,10 57 23,50 28 1150 1 0,40
hoslanmam.

Tablo 26 incelendiginde Tirk¢e Ogrenmeye yonelik duygular faktoriindeki olumlu
yanitlanmis madde sayis1 olumsuz yanitlananlardan biiylik Ol¢lide daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, caligmaya katilan yabanci Ogrencilerin Tiirkgceye yonelik
tutumlarina ait duygu boyutunun genellikle olumlu yonde oldugunu géstermektedir.

Katilimcilarin Tiirk toplumuna yonelik tutum faktoriiniin maddelerine vermis olduklart

yanitlar Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27
Tiirk Toplumuna Yonelik Tutum Faktoriiniin Maddelerine Verilen Cevaplar
Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum  Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
Maddeler N % N % N % N % N %
Tirkge 6grendikge, 6 2,5 35 145 61 252 98 405 38 15,7
Tirkler ilgimi daha ¢ok
cekti.
Tirkler ile arkadaslik 5 2,1 38 15,8 48 20,0 104 43,3 45 18,8
kurmayi tercih ederim.
Turklerle bir arada 15 6,2 39 16,1 54 22,3 92 38,0 41 16,9
olmaktan hoslanirim.
Tirkler ile kolayca 19 7,9 38 15,7 64 26,4 79 32,6 42 17,4
anlasabilirim
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Tablo 27°deki veriler incelendiginde Tiirk toplumuna yonelik tutum faktoriine ait maddelere
olumlu cevap verenlerin sayisinin olumsuz cevap verenlerden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu veri, katilimcilarin i¢inde yasadigi ve dilini 6grendigi topluma karsi
olumlu duygular besledigi seklinde yorumlanabilir. Yabanci dil 6grenen bireylerin
ogrendikleri dile karsi tutumlarinin, ig¢inde yasadiklari sosyal cevreye olan duygu ve
diisiinceleriyle ayn1 yonde degismesi sebebiyle; elde edilen bu sonucun katilimcilarin Tiirkce

o0grenmeye yonelik tutumlarina olumlu etki edecegini sdylemek miimkiindiir.

Katilimcilarin yeni bir dil 6grenmeye yonelik duygular1 faktoriinlin maddelerine vermis

olduklari cevaplar Tablo 28°de gosterilmistir.

Tablo 28
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Yonelik Tutum Faktériiniin Maddelerine Verilen Cevaplar
Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum  Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
Maddeler N % N % N % N % N %
Yeni bir kiiltiirle 8 3,3 20 8,3 34 14,2 90 37,5 85 35,4

tanigmak isterim

Tiirk¢eden baska bir 10 42 23 9,6 32 13,4 74 31,0 98 41,0
dili de 6grenmek

isterim

Yabanci dil bilmek 8 3,3 26 10,8 50 20,8 80 33,3 74 30,8
insana deger katar.

Tablo 28°deki veriler incelendiginde olumlu cevap verilen maddelerin olumsuz cevap
verilenlerden gorece daha fazla se¢ildigi belirlenmistir. Katilimeilarin yeni bir dil 6grenmeye

yonelik duygularinin genel itibariyle olumlu yonde oldugunu séylemek miimkiindiir.

Katilimcilarin Tirk kiiltiiriine iliskin duygular faktoriiniin maddelerine vermis olduklari

cevaplar Tablo 29°da gosterilmistir.
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Tablo 29

Tiirk Kiiltiiriine Yonelik Duygular Faktoriiniin Maddelerine Verilen Cevaplar

Kesinlikle Tamamen

Katilmiyorum Katilmiyorum — Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
Maddeler N % N % N % N % N %
Tiirk kiltiirtiinii 11 4,6 46 19,1 59 245 87 36,1 36 14,9
anlatan belgeselleri
seyretmeyi severim.
Tiirk kiiltlirtine ait 12 5,0 44 18,2 73 30,2 82 339 29 12,0
eserleri (masal,
destan, siir gibi)
okurum.
Tiirk filmlerini 9 3,7 34 140 53 21,9 100 413 44 18,20

altyazi olmadan
seyretmek isterim.

Tablo 29’daki veriler incelendiginde katilimcilarim Tiirk kiiltiiriine yonelik duygular

faktoriindeki maddelere, olumlu tepkilerinin olumsuz tepkilerinden gorece daha fazla oldugu

goriilmektedir. Ancak olumlu cevap oraninin, kararsiz ve olumsuz cevap orani ile

karsilastirildiginda tatmin edici diizeyde oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir.

4.2. Kastamonu’daki Yabanci1 Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Tiirkceye Yonelik Dil

Tutumlar1 Arasindaki ilginin incelenmesi

Calismaya katilan 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarinin 6grencilerin cinsiyetlerine

gore degisiklik gosterip gostermedigi faktorler dahilinde ayri ayri ele alinarak Tablo 30°da

sunulmustur.

Tablo 30

Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclart
Faktor Cinsiyet X SS sd t p
Tiirkge Ogrenmeye Kadin 81 3,666 , 764 239 -,090 ,928
lliskin Duygular Erkek 160 3676 847
Tiirk Toplumu Algilart Kadin 81 3,497 ,834 239 ,183 ,855

Erkek 160 3,476 ,826

Yeni Bir Dil Ogrenmeye Kadin 81 3,853 ,865 239 -,559 577
Yénelik Duygular Erkek 160 3,923 941
Tiirk Kiiltiiriine Y 6nelik Kadin 81 3,383 ,718 239 -,605 ,564
Duygular Erkek 160 3449 838

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine bagli

olarak istatistiksel agidan anlamli bir farklilagsma gostermedigi goriilmektedir (p>0,05). Bu
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verilerden hareketle cinsiyet farkliliginin Tiirkgeye yonelik tutuma etki etmedigini sdylemek

mimkindir.

4.3. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencilerin Yaslar1 ile Tiirkceye Yonelik

Tutumlarmin Incelenmesi

Tablo 31°de arastirmaya katilan 6grencilerin yas gruplart ile ilgili betimsel istatistiklere yer
verilmistir.
Tablo 31

Tiirk¢eye Yonelik Tutum Olcegi Puanlarimin Ogrencilerin Yaslarina Gore Betimsel
Istatistikleri

Faktor Yas Gruplari N X SS
Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Duygular  17-19 56 3,7361 ,98781
20-23 148 3,6108 ,80297
24-26 25 3,8408 ,56450
27 ve tzeri 12 3,8021 ,59462
Toplam 241 3,6733 ,82078
Tiirk Toplumuna Yo6nelik Duygular 17-19 56 3,5536 ,75184
20-23 148 3,4612 ,83367
24-26 25 3,5833 ,80147
27 ve lzeri 12 3,4792 1,08951
Toplam 241 3,4962 ,82232
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Yonelik 17-19 56 3,8065 ,84732
Algilar 20-23 148 3,8897 95229
24-26 25 3,9300 ,95244
27 ve lizeri 12 4,1667 , 75879
Toplam 241 3,8883 ,91799
Tiirk Kiiltiiriine Yonelik Duygular 17-19 56 3,2342 ,85870
20-23 148 3,4696 ,80345
24-26 25 3,5600 ,64663
27 ve lizeri 12 3,4816 ,67945
Toplam 241 3,4248 ,79945

Goriildugi tizere farklh yas gruplarindan katilimcilarin 6lgegin alt faktorlerinden aldiklar
aritmetik ortalamalar genellikle 3,2342 ila 4,1667 puan arasinda degisiklik gostermektedir.
Bu durum yas gruplar1 arasinda ortalama puanlar arasinda 6nemli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Var olan farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 Tek yonli

ANOVA testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 32°de sunulmustur.

73



Tablo 32
Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Yaslara Gore ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler Anlamlt

Faktor Kaynagi Toplami ~ Sd  Ortalamasi F p Fark
Tiirk¢e Ogrenmeye Gruplararast 1,700 3 ,567 ,840 473
Yonelik Duygular Gruplarigi 159,984 237 675

Toplam 161,685 240
Tiirk Toplumuna Y6nelik Gruplararasi ,559 3 ,186 ,273 ,845
Duygular Gruplarigi 161,730 237 ,682

Toplam 162,289 240
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Gruplararasi 1,348 3 449 ,530 ,662
Yonelik Algilar Gruplarigi 200,901 237 848

Toplam 202,249 240
Turk Kiltiiriine Yonelik Gruplararasi 2,828 3 943 1,484 220
Duygular Gruplarigi 150,562 237 635

Toplam 153,390 240

Tablo 32°de goriildiigi iizere Kastamonu’da 6grenim goéren yabanci 6grencilerin Tiirkgeye
yonelik tutumlar1 yas grubu degiskenine bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilagsma gdstermemektedir (p>0,05). Bu bulgudan hareketle 6grencilerin yaslarinin

Tiirk¢eye yonelik tutumlari iizerinde etkiye sahip olmadigi sdylenebilir.

4.4. Kastamonu’daki Yabana Ogrencilerin Medeni Durumlan ile Tiirkceye

Yonelik Tutumlarimin incelenmesi

Tablo 33°te aragtirmaya katilan 6grencilerin medeni durumlarinin onlarin Tiirkgeye yonelik

tutumlarina olan etkisi bagimsiz t testi uygulanarak incelenmistir.

Tablo 33
Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Medeni Duruma Gére T-Testi Sonuglart
Medeni B
Faktor Durum N X SS sd t p
Tirkce Ogrenmeye Bekar 209 3,681 ,827 222 ,407 ,685
lliskin Duygular Evli 15 3592 763
Tiirk Toplumu Algilart Bekar 209 3,490 , 784 222 -1,149 ,252
Evli 15 3,733 ,923
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Bekar 209 3,895 ,928 222 -,065 ,949
Yénelik Duygular Evli 15 3,911 ;740
Tirk Kiiltiiriine Yonelik ~ Bekar 209 3,397 ,814 222 -,453 ,651
Duygular Evli 15 3,494 707
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Tablo 33‘te yer alan verilerde, 6grencilerin verdikleri cevaplarin medeni durumlarindan
anlamli diizeyde etkilenmedigi (p>0,05) goriilmektedir. Ancak iki grup arasindaki farkin
sayica ¢ok olmasi sebebiyle bu verilerin giivenirliklerinin sorgulanabilir oldugu

diistiniilmektedir.

4.5. Kastamonu’daki Yabanc1 Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme Siireleri ile Tiirkceye

Yonelik Tutumlarimin incelenmesi

Tablo 34°te arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenme siireleri ile ilgili betimsel
istatistiklere yer verilmistir.
Tablo 34

Tiirkgeye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme Siirelerine
Gore Betimsel Istatistikleri

Tiirkceyi Ogrenme B
Faktor Siiresi N X SS
Tiirkce Ogrenmeye 3 Aydan az 16 3,7734 ,58846
Yonelik Duygular 3-6 ay 63 3,4369 95782
6-12 ay 79 3,7456 ,81757
12 aydan ¢ok 82 3,7724 , 72268
Toplam 240 3,6756 ,82181
Tiirk Toplumuna 3 Aydan az 16 3,3906 ,88491
Yonelik Duygular 3-6 ay 63 3,4916 83758
6-12 ay 79 3,4863 ,80047
12 aydan gok 82 3,4994 ,84974
Toplam 240 3,4858 ,82804
Yeni Bir Dil 3 Aydan az 16 4,0104 ,73148
Ogrenmeye Yonelik 3.6 ay 63 3,6235 05834
Algilar 6-12 ay 79 3,8954 87209
12 aydan ¢ok 82 4,0722 ,93672
Toplam 240 3,8921 ,92114
Tirk Kiiltiiriine 3 Aydan az 16 3,5156 ,93304
Yonelik Duygular 3-6 ay 63 3,1660 ,89335
6-12 ay 79 3,4716 ,79588
12 aydan ¢ok 82 3,5387 ,65287
Toplam 240 3,4172 ,79760

Varyanslar 3. ve 4. faktor diizeyi i¢in esit; 1. ve 2. faktor diizeyi i¢in esit dagilmamaktadir.

Bu sebeple 3. ve 4. faktor i¢in olan sonuglar Hochberg; 1. ve 2. faktor igin ise Scheffe
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yontemi kullanilarak yorumlanmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 35‘te
verilmistir.
Tablo 35

Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme Siirelerine
Gore ANOVA Sonucglart

Varyansin Kareler Kareler Anlamli

Faktor Adi Kaynagi Toplami  Sd  Ortalamasi F p Fark
Tiirkce Ogrenmeye Gruplararasi 4,898 3 1,633 2,462 ,063
Yonelik Duygular Gruplarigi 156,516 236 ,663

Toplam 161,414 239
Tiirk Toplumuna Y6nelik Gruplararasi ,162 3 ,054 ,078 972
Duygular Gruplarigi 163,706 236 ,694

Toplam 163,869 239
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Gruplararasi 7,428 3 2,476 2,991 032 24
Yonelik Algilar Gruplarigi 195,364 236 ,828

Toplam 202,792 239
Turk Kiltiiriine Yonelik Gruplararast 5,573 3 1,858 2993 032 24
Duygular Gruplarigi 146,472 236 621

Toplam 152,045 239

Tablo 35°te katilimcilarin Tiirk¢e 6grenme siirelerinin onlarin yeni bir dil 6grenmeye yonelik
algilarina ve Tirk kiiltiirline olan duygularina etki ettigi bulunmustur. Bu etki 2. grubun
aleyhine ve 4. grubun lehinedir. Tablo 35‘teki 6nemli bir husus ise katilimcilarin Tiirkge
ogrendikleri siire ile Tiirk¢e 6grenmeye yonelik duygulari arasinda 6nem verilmesi gereken

(p=0,063) bir anlamlilik bulunmasidir.

Arastirmanin genelinde, Tiirk¢eyi 6grenme donemlerinin 3 ile 6 ay aralifinda oldugunu
belirten 6grencilerde Olgekteki ifadelere katilim puaninin birden ¢ok faktorde olumsuz

oldugu goriilmiistiir.

4.6. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencilerin Mesleki Durumlan ile Tiirkceye

Yonelik Tutumlarimin incelenmesi

Tablo 36°da 6grencilerin mesleki durumlar ile Tiirkgeye yonelik tutumlart bagimsiz gruplar

icin t-testi yontemi ile incelenmistir.
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Tablo 36

Tiirkgeye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Mesleki Duruma Gére T-Testi Sonuclar

Faktor Mesleki Durum N X SS sd t p
Tiirkce Bir iste calisiyor 51 3,4536 ,81878 233 -,322 122
Ogrenmeye -

iliskin Duygular Bir iste calismiyor 184 3,4131 78727

Tiirk Toplumu Bir iste ¢aligiyor 51 3,7090 87748 233 313 ,331
Algilart Bir iste calismiyor 184 3,6682 80780

Yeni Bir Dil Bir iste ¢alistyor 51 3,6174 87255 233 1,320 415
Ogrenmeye -

Yonelik Duygular Bir iste calismiyor 184 3,4462 80424

Tiirk Kiiltiiriine Bir iste ¢aligiyor 51 3,9580 1,01119 233 ,667 712
Yénelik Duygular gy iste calismiyor 184 3,8601 ,90371

Tablo 36°da yer alan verilere gore 6grencilerin mesleki durumlarinin onlarin Tiirkgeye
yonelik tutumlarina etki etmedigi (p>0,05) goriilmiistiir. Bu veriler 6grencilerin bir meslek

sahibi olup olmamasi durumunun onlarin Tiirk¢eye yonelik tutumlarina etkisinin olmadigi

seklinde yorumlanmaktadir.

4.7. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Sebepleri ile Tiirkceye

Yonelik Tutumlarimin incelenmesi

Tablo 37°de dgrencilerin Tiirkgeyi 6grenme sebepleri ile ilgili betimsel istatistiklere yer

verilmistir.
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Tablo 37
Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme Sebeplerine

Gore Betimsel Istatistikleri

Faktor Adi Tiirkceyi Ogrenme Sebepleri N X SS
Tiirkge Ogrenmeye Gog etmek i¢in 21 3,8129 ,87295
Yénelik Duygular Is icin 84 3,3112 76567
Egitim 125 3,8356 , 717619
Sevdigi i¢in 9 4,3373 ,58911
Toplam 239 3,6682 ,82008
Tiirk Toplumuna Gog etmek i¢in 21 3,5302 714125
Yonelik Duygular Is icin 84 3,4189 86074
Egitim 125 3,5162 ,82253
Sevdigi i¢in 9 3,6111 ,71928
Toplam 239 3,4868 ,82296
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Go¢ etmek i¢in 21 3,9774 1,01610
Yonelik Algilar Is icin 84 3,6647 ,96958
Egitim 125 3,9738 ,83619
Sevdigi i¢in 9 4,6667 ,40825
Toplam 239 3,8916 ,91082
Turk Kiltiiriine Yonelik Go¢ etmek i¢in 21 3,5227 ,85974
Duygular Is icin 84 3,2293 71953
Egitim 125 3,4943 ,81135
Sevdigi i¢in 9 4,0278 ,52208
Toplam 239 3,4237 ,79083

Tablo 38’de oOgrencilerin Tiirkgeyi Ogrenme sebeplerinin onlarin Tiirkgeye yonelik

tutumlarina olan etkisi tek yonlit ANOVA ile incelenmistir.
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Tablo 38
Tiirkgeye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme Sebeplerine
Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler Anlamli

Faktor Adi Kaynagi Toplam1 sd Ortalamasi F p Fark
Tiirkce Ogrenmeye Gruplararasi 18,680 3 6,227 10,350 ,000 2-3,2-4
Yonelik Duygular Gruplarigi 141,382 235 602

Toplam 160,062 238
Tiirk Toplumuna Y6nelik Gruplararasi 674 3 ,225 329 ,804
Duygular Gruplarigi 160,513 235 ,683

Toplam 161,188 238
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Gruplararasi 10,732 3 3,577 4502 ,004 24
Yonelik Algilar Gruplarigi 186,713 235 795

Toplam 197,445 238
Turk Kiltiiriine Yonelik Gruplararas1 7,287 3 2,429 4032 ,008 24
Duygular Gruplarici 141,562 235 602

Toplam 148,849 238

Bu verilerden hareketle 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenme sebeplerinin 1., 3. ve 4. faktorlere
etki ettigi (p<0,05) bulunmustur. Bu etki tiim faktor diizeylerinde 2. grubun aleyhinedir. Bu
verilerden hareketle 6grencilerin Tiirk¢eyi 6§renme sebeplerinin onlarin Tiirk¢eye yonelik
tutumlarmi etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Bu durum, Tirk¢eyi is amagh 6grendigini
belirten 6grencilerin motivasyonlarinin aragsal boyutta baskin olmasi; Tiirkgeyi sevdikleri
icin veya egitimleri amaciyla 6grendigini belirten Ogrencilerin motivasyonlarinin ise
biitiinlesmeci boyutta baskin olmasi ve biitiinlesmeci motivasyonun dil 6grenmeye yonelik

tutuma olan olumlu etkisi ile ifade edilebilir.

4.8. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencilerin Tiirkiye’ye Gelmeden Once Tiirkce

Ogrenimi Gormesi ile Tiirk¢eye Yonelik Tutumlarimin incelenmesi

Tablo 39°da 6grencilerin Tiirkiye’ye gelmeden 6nceki Tiirk¢e 6grenim durumlarinin onlarin

Tiirkceye yonelik tutumlaria olan etkisi bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile incelenmistir.

79



Tablo 39
Tiirkgeye Yonelik Tutum Olcegi Puanlarimn Ogrencilerin Tiirkiye 'ye Gelmeden Onceki
Tiirk¢e Ogrenim Durumuna Gore T-Testi Sonuglart

Tiirkge Ogrenim

Faktor Adi Durumu N X SS sd t p
Tiirkge Ogrenmeye Tiirkge Ogrenimi 55 3,392,800 235 -349 728
fliskin Duygular Goren

Tiirkce Ogrenimi 182 3,435 ,804

Goérmeyen
Tiirk Toplumu Tiirkce Ogrenimi 55 3,705 794 235 ,268 ,789
Algilart Goren

Tiirkce Ogrenimi 182 3,671 832

Goérmeyen
Yeni Bir Dil Tiirkce Ogrenimi 55 3,521 ,900 235 ,396 ,693
Ogrenmeye Yonelik Goren
Duygular Tiirkce Ogrenimi 182 3,471 807

Goérmeyen
Turk Kiltiirline Tiirkce Ogrenimi 55 3,961 837 235 ,639 ,523
Yonelik Duygular Goren

Tiirkce Ogrenimi 182 3,870 951

Gormeyen

Bu verilerden hareketle 6grencilerin Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tiirkge 6grenimi gormesinin
onlarin Tiirk¢eye yonelik olan tutumlarini anlamli bir diizeyde etkilemedigi (p>0,05)

gorilmiistiir.

4.9. Kastamonu’daki Yabanea1 Ogrencilerin Ayhk Gelirleri ile Tiirkceye Yonelik

Tutumlarmin incelenmesi

Tablo 40°’ta 6grencilerin aylik gelir diizeyleri ile ilgili betimsel istatistik verilerine yer

verilmistir.
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Tablo 40
Tiirkgeye Yonelik Tutum Olcegi Puanlarimn Ogrencilerin Aylik Gelir Diizeylerine Gore
Betimsel Istatistikleri

Faktor Adi Aylik Gelir Diizeyi N X SS
Tiirkce Ogrenmeye YoOnelik 1000 TL’den az 152 3,6175 ,86643
Duygular 1000 TL-1500 TL 54 3,6999 ,75908
1500 TL-2500 TL 15 3,6750 ,56852
2500 TL’den ¢ok 13 3,9986 ,69926
Toplam 234 3,6614 ,81861
Tiirk Toplumuna Y 6nelik 1000 TL’den az 152 3,5279 ,80620
Duygular 1000 TL-1500 TL 54 3,3960 ,87588
1500 TL-2500 TL 15 3,6088 17523
2500 TL’den ¢ok 13 3,4679 ,95169
Toplam 234 3,4993 ,82602
Yeni Bir Dil Ogrenmeye 1000 TL’den az 152 3,8987 ,95971
Yénelik Algilar 1000 TL-1500 TL 54 3,8300 ,80682
1500 TL-2500 TL 15 3,8222 ,84390
2500 TL’den ¢ok 13 3,7179 ,96077
Toplam 234 3,8679 ,91523
Turk Kiltiiriine Yonelik 1000 TL’den az 152 3,4249 , 78091
Duygular 1000 TL-1500 TL 54 3,4270 ,85324
1500 TL-2500 TL 15 3,0833 ,93382
2500 TL’den ¢ok 13 3,5577 ,65474
Toplam 234 3,4108 ,80223

Tablo 41°de 6grencilerin aylik gelir diizeylerinin onlarin Tiirk¢eye yonelik tutumlarina olan
etkisi tek yonlii ANOVA ile incelenmistir.
Tablo 41

Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ogrencilerin Aylik Gelir Diizeylerine Gore
ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamli

Faktor Adi Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p Fark
Tiirkce Ogrenmeye Gruplararasi 1,853 3 ,618 921 431
Y6nelik Duygular Gruplarigi 154,287 230 671

Toplam 156,140 233
Tiirk Toplumuna Y 6nelik Gruplararasi ,893 3 ,298 ,433 , 730
Duygular Gruplarigi 158,086 230 ,687

Toplam 158,979 233
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Gruplararasi ,545 3 ,182 ,215 ,886
Yonelik Algilar Gruplarigi 194,625 230 ,846

Toplam 195,170 233
Turk Kiltiiriine Yonelik Gruplararasi 1,933 3 ,644 1,001 ,393
Duygular Gruplarigi 148,020 230 644

Toplam 149,954 233
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Bu verilerden hareketle 6grencilerin aylik gelir diizeylerinin onlarin Tiirkgeye yonelik
tutumlarina anlamli diizeyde etki etmedigi (p>0,05) goriilmiistiir. Bu durum tutumlarin

sosyal imkanlardan etkilenmedigi seklinde yorumlanabilir.

4.10. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencilerin Ailelerinde Tiirkce Bilen Birey Sayisi ile

Tiirkceye Yonelik Tutumlarimin incelenmesi

Tablo 42°de 6grencilerin ailelerinde Tiirkge bilen birey sayisi ile ilgili betimsel istatistiklere

yer verilmistir.

Tablo 42
Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ailelerdeki Tiirkge Bilen Birey Sayisina Gore

Betimsel Istatistikleri

Ailede Tiirkge Bilen B
Faktor Adi Birey Sayisi N X SS
Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Duygular 0 (yok) 146 3,6165 ,82576
1 40 3,5634 ,91025
2 28 3,7614 ,66659
3 ve lizeri 28 4,0456 ,70683
Toplam 242 3,6741 ,81918
Tiirk Toplumuna Y6nelik Duygular 0 (yok) 146 3,4520 ,80869
1 40 3,5333 ,96720
2 28 3,5940 ,63007
3 ve lizeri 28 3,5405 ,87321
Toplam 242 3,4921 ,82310
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Yonelik Algilar 0 (yok) 146 3,8877 ,94487
1 40 3,9059 ,88875
2 28 3,7138 ,82494
3 ve lizeri 28 4,0689 91174
Toplam 242 3,8915 91745
Tirk Kiiltiirine Yonelik Duygular 0 (yok) 146 3,3599 ,82508
1 40 3,4556 ,82367
2 28 3,4415 ,69000
3 ve tizeri 28 3,6964 ,68502
Toplam 242 3,4241 , 79787

Tablo 43°te 6grencilerin ailelerinde Tiirkge bilen birey sayisinin, onlarin Tiirk¢eye yonelik

tutumlarina olan etkisi tek yonli ANOVA ile incelenmistir.
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Tablo 43

Tiirkgeye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ailelerdeki Tiirkce Bilen Birey Sayisina Gore

ANQOVA Sonuclari
Varyansin Kareler Kareler Anlaml

Faktor Adi Kaynag1 Toplam1  sd Ortalamasi F p Fark
Tiirkge Ogrenmeye Gruplararas1 5,053 3 1,684 2,558 056
Y6nelik Duygular Gruplarigi 156,672 238 658

Toplam 161,725 241
Tiirk Toplumuna Gruplararas1  ,660 3 ,220 ,322 ,810
Yénelik Duygular Gruplarigi 162,617 238 683

Toplam 163,277 241
Yeni Bir Dil Ogrenmeye  Gruplararas1 1,775 3 ,592 , 700 ,553
Yonelik Algilar Gruplarigi 201,077 238 845

Toplam 202,852 241
Tirk Kiiltiiriine Yonelik ~ Gruplararast 2,726 3 ,909 1,435 233
Duygular Gruplarigi 150,694 238 633

Toplam 153,420 241

Bu verilerden hareketle 6grencilerin ailelerinde Tiirk¢e bilen birey sayisinin, onlarin

Tiirk¢eye yonelik tutumlarina etki etmedigi (p>0,05) sdylenebilir.

4.11. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencilerin Geldikleri Ulke ile Tiirkceye Yonelik

Tutumlarmin incelenmesi

Tablo 44’te aragtirmaya katilan d6grencilerin geldikleri iilkelere ait betimsel istatistiklere yer

verilmistir.
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Tablo 44
Tiirkgeye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ulkelere Gore Betimsel Istatistikleri

Faktor Adi Ulke N X SS Ulke N X SS
Yemen 19 3,6035 ,88889 Tiirkmenistan 14 4,0357 44514
:ED Pakistan 12 3,3229 1,08510 Kazakistan 16 3,3888 ,84164
E Endonezya 11 3,4091 ,88757 Rusya 3 3,7917 1,00260
% Afganistan 38 3,6831 ,91954 Suriye 6 3,5000 1,23491
=
S Sudan 8 3,6406 75722 Ukrayna 3 3,4167 1,40498
% Kirgizistan 43 3,6687 ,67817 Kosova 2 4,7500 ,35355
§ Arabistan 18 3,8446 ,66522 Ozbekistan 12 4,0759 ,51923
ol Misir 4 3,3125 ,88093 Libya 2 2,8855 ,51545
_:‘4:’ Cad 15 3,7715 ,85527 Azerbaycan 9 3,8611 ,81116
= Toplam 235 3,6765 ,82191
Yemen 19 3,2500 ,83749 Tirkmenistan 14 3,4821 , 77500
Li Pakistan 12 3,7292 ,57858 Kazakistan 16 3,5313 ,72958
%‘D Endonezya 11 3,4545 ,65017 Rusya 3 3,8333 ,76376
; Afganistan 38 3,3544 ,89001 Suriye 6 3,6667 1,05672
:% Sudan 8 3,2500 ,85565 Ukrayna 3 2,9617 1,48388
E Kirgizistan 43 3,5148 ,84416 Kosova 2 4,1250 1,23744
g Arabistan 18 3,5278 ,80389 Ozbekistan 12 3,7292 ,80804
E* Misir 4 4,1250 ,59512 Libya 2 3,5000 ,35355
?‘5 Cad 15 3,0979 1,07984 Azerbaycan 9 3,8611 ,60093
C Toplam 235 3,4807 ,83458
Yemen 19 3,7179 ,81741 Tiirkmenistan 14 4,1401 ,36066
= Pakistan 12 3,5833 ,93339 Kazakistan 16 4,0000 1,14180
;5) Endonezya 11 3,7576 ,84447 Rusya 3 3,6667 1,33333
Q Afganistan 38 3,8158 ,96078 Suriye 6 3,7222 1,45169
§ B Sudan 8 3,9167 ,95535 Ukrayna 3 3,6667 2,30940
gﬁ :in Kirgizistan 43 4,1418 ,74831 Kosova 2 4,6667 47140
A Arabistan 18 3,7393 ,73651 Ozbekistan 12 4,0774 ,91064
:EAE Misir 4 3,3333 ,98131 Libya 2 2,8333 ,23570
E Cad 15 3,6881 ,98868 Azerbaycan 9 4,0370 ,93459
Toplam 235 3,8805 ,90970
Yemen 19 3,3759 ,80659 Tirkmenistan 14 4,0000 ,56330
k= Pakistan 12 2,7917 87797 Kazakistan 16 3,1719 ,84023
i>‘3 Endonezya 11 3,1970 ,60699 Rusya 3 3,7500 ,50000
2 Afganistan 38 3,4497 ,93321 Suriye 6 3,7500 ,97468
g Sudan 8 3,3579 14772 Ukrayna 3 3,4167 1,23322
E Kirgizistan 43 3,4309 ,59056 Kosova 2 4,2500 1,06066
g Arabistan 18 3,5928 ,83436 Ozbekistan 12 3,7083 43736
E Misir 4 2,7500 ,61237 Libya 2 3,3750 ,88388
E Cad 15 3,3126 ,95357 Azerbaycan 9 3,4602 ,95124
Toplam 235 3,4268 ,80479
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Tablo 45‘te o6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarinin geldikleri iilkelere gore degisip
degismedigi tek yonliit ANOVA ile incelenmistir.

Tablo 45
Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi Puanlarinin Ulkelere Gére ANOVA Sonuglar
Varyansin Kareler Kareler Anlamlt
Faktor A.d1 Kaynagi Toplamu sd Ortalamasi F p Fark
Tiirkge Ogrenmeye Gruplararas1 12,914 17 ,760 1,136 321
Yonelik Duygular Gruplarigi 145,164 217 669
Toplam 158,077 234
Tiirk Toplumuna Y dnelik Gruplararasi 11,044 17 ,650 ,928 542
Duygular Gruplarigi 151,944 217 700
Toplam 162,988 234
Yeni Bir Dil Ogrenmeye Gruplararasi 12,657 17 745 ,893 ,583
Yonelik Algilar Gruplarigi 180,992 217 ,834
Toplam 193,649 234
Turk Kiltiirtine Yonelik Gruplararasi 16,956 17 ,997 1,608 ,064
Duygular Gruplarigi 134,603 217 620
Toplam 151,559 234

Tablo 45‘ten hareketle 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarinin geldikleri iilkelere gore
anlamli diizeyde degismedigi (p>0,05) goriilmektedir. Bu durum bireylerin geldikleri
iilkelerin ve dolayisiyla sahip olduklar kiiltiirel farklarin onlarin Tiirkceye yonelik

tutumlarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

4.12. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencilerin Dil Ogrenme Siireclerinin Onlarin

Tiirkce ile lgili Tutumlarina Etkisi

Calismada yer alan bu arastirma probleminin cevabi yar1 yapilandirilmis goriisme
yontemiyle elde edilmistir. Tutumlar ti¢ farkli unsurun etkisiyle sekillendigi icin (bilgi,
duygu ve davranis) katilimcilara bu {i¢ unsurla ilgili sorular Tiirk¢e 6grenmeye baglamadan
onceki halleri ve simdiki diislinceleri i¢in ayr1 ayr1 sorulmustur. Sonrasinda katilimcilardan
Tiirkce ile ilgili diisiinceleri ve duygularinin simdiki hali ile eski halini kiyaslamalari

istenmistir.

Katilimcilarin Tiirkgeye yonelik tutumlarimin zaman igerisindeki degisimlerine yonelik

ifadeleri su sekildedir:
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“Simdi dizi ve filmleri (anlayarak) izleyebilivorum. Onceden anlamak zor diye

diistiniiyordum. Simdi Tiirk¢eyi daha ¢ok seviyorum.” (Katilimct A).

“Simdi daha ¢ok seviyorum. Ciinkii simdi daha ¢ok biliyorum.” (Katilimci B)
“Tiirkceyi seviyordum simdi zaten artti tabi.” (Katilimci C)

“Simdi daha ¢ok... Ogrendikten sonra daha ¢ok.” (Katilimei C)

“Daha ¢ok sevdim. Ciinkii burada arkadaslar buldum. Onceden (Tiirkiye'ye ilk
geldigi donem icin) ¢ok konusamadim. Ogrendikten sonra daha ¢ok sevdim. Burada

kalmak da istiyorum.” (Katilimci D)

“Onceden anlamak zor oluyordu. Simdi anlyyorum ama diisiincelerim ayni.”

(Katilime1 E)

“Tiirkge hakkinda ¢ok bilgi bilmiyordum énceden. Sonra daha ¢ok bilgi ogrendim ve
daha ¢ok sevdim.” (Katilimc1 F)

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (n=8) yapilan goriisme neticesinde Tiirkceyi ve Tiirkce
ogrenmeyi ilk geldikleri giine gore daha fazla sevdiklerini belirtmislerdir. Tiirk¢eye yonelik
duygularinda olumlu bir degisim oldugunu belirten katilimeilar, bu degisimi Tiirk¢eye daha
hakim olmalar ile agiklamislardir. Tutumlar olusturan ve degisimine etki eden ii¢ temel
unsurdan birinin duygular olmasi nedeniyle; katilimcilarin Tiirkgeye olan duygularindaki

olumlu gelismenin, onlarin tutumlarina olumlu yonde bir etki yaptig1 ifade edilebilir.

Bireydeki bir dile yonelik tutumlar1 etkileyen unsurlardan biri, o dili konusan topluma
yonelik tutumlardir (Krashen, 1982; Smith, 1971). Katilimcilarin Tiirk toplumu ile olan
olumlu iliskilerinin, onlarin tutumlarinin zamanla olumlu yonde degismesinde etkili oldugu
ifade edilebilir. Gorlismeye katilan katilimcilarin  ifadeleri bu diislinceyi destekler
niteliktedir. Katilimcilarin tamami Tirkiye’de yasadiklar: siire icerisinde Tiirk halkindan
kaynaklanan bir sebeple, kendilerini rahatsiz hissettikleri olumsuz herhangi bir durumla
karsilasmadiklarint pek ¢ogu ise (n=6) aksine insanlarin kendilerine olduk¢a yardimsever
davrandiklarini ve bu durumun onlarin Tiirk¢eye olan duygularini olumlu yonde etkiledigini

belirtmislerdir. Katilimeilarin Tiirk toplumu ile ilgili ifadeleri su sekildedir:

“Burast bizim toplumumuza ¢ok yakin ve Tiirkler misafirperverlikle karsiladi”
(Katilime1 A)
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“Insanlar cok iyi. Ilk geldigim giin dort geng bana yardim etti. O gérdiigiim sey beni
mutlu etti.” (Katilimci B)

“Camilerin olmasi ve insanlarin Miisliiman olmast bana gére iyi... Insanlarla bir

problem yasamadim.” (Katilimci C)

“Zaten Tiirk kiiltiirii (ile) Suriye kiiltiivii birbirine ¢ok yakin. Benim biiyiikbabam da
Tiirk zaten.” (Katilimct C)

“Burada Tiirk insanlari ¢ok iyi.” (Katilime1 D)

“Tiirkiye’ye geldigimde insanlar bana ¢ok yardimsever oldu. Onlar bana her seyde
yardim ediyorlar. Universite ye geldigimde ogretmen ve ogrenci arasindaki iliskiler

beni ¢ok etkiledi. Ciinkii ogretmenler ogrencilerle ¢ok iyi konusuyorlar.” (Katilimci

F)

“Insanlarin davranislart beni etkiledi. Onlar bizi aywmiyorlar yabanci diye.”

(Katilimer G)

“Ben bagska iilkelere gittim ama Tiirkiye’yi daha ¢ok sevdim. Ciinkii burada insanlar
¢ok daha iyi, giiler yiizlii, yardimsever. Bir sey lazimsa yardim etmeye ¢ok hazir

insanlar.” (Katilime1 H)

Katilimcilar Tiirk toplumuna iliskin olumlu ifadeler belirtmislerdir. Katilimcilarin tamami

Tiirk insaninin kendilerine olan davraniglarinin Tiirk¢e 6§renmeye devam etmelerine olumlu

bir katkis1 oldugunu ifade etmistir.

4.13. Kastamonu’daki Yabanci Ogrencileri Tiirkce Ogrenmeye Yonlendiren

Sebepler

Katilimcilarin Tiirkge 6grenmeyi tercih etme sebeplerinde Tiirkiye hakkindaki 6nbilgilerinin

etkili oldugu goriilmiistiir. Tiirk Devletlerinden gelen 6grencilerde ise Tiirkiye Tiirk¢esinin

kendi dillerine daha yakin olusunun etkili oldugu gorilmistiir. Katilimeilarin kendilerini

Tiirkge 6grenmeye ve bu sebeple Tiirkiye’ye gelmelerine etki eden sebepler ile ilgili ifadeleri

su sekildedir:

87



“Burada okumak istiyorum, Burada okuduktan sonra kendi iilkeme donmek
istiyorum... Tiirkiye'de yasamak icin Tiirk¢e ogrenmem gerekli. Biz zaten Dogu
Tiirkistan'da nereye gitmek istedigimizi konusuyorduk. Onlar (arkadaslari) biz
Tiirkiye ye gitmek istiyoruz diyorlardi. Ben liseye gittim onlar Tiirkiye'ye gitti... Onlar
bana diyordu Tiirk¢e ¢ok kolay diye.” (Katilime1 A)

“Tiirkiye Suriye’yve yakin. Arabistan’a gidebilirdim ama Arabistan’da sadece
telefonlarla, bilgisayarla Arapca égreniyorsun. Ogretmenler iyi degil. Tiirkiye 'de
daha iyi.” (Katilimci B)

“Hindistan, Ozbekistan ve Tacikistan’t tercih etmedim... Ben Afganistan’da
yvastyordum ama Tiirkiye’yi biliyordum. Biraz televizyondan biraz kitaplar
okumaktan... Tarih kitaplari... Benim arkadaslarim zaten ¢ok iyi Tiirkge

kullaniyorlar. Ben onlara ¢ok éznedim (6zendim).” (Katilimci C)
“Ciinkii okumak i¢in sadece Tiirkiye beni kabul etti.” (Katilimci C)

“Daha énce Tiirkiye'ye geldim. Istanbul Bogazi'mi gordiim. Cok begendim ve bu
tilkede yasamak istedim.” (Katilime1 D)

“Ingilizceden kolay bir dil. Onu da seviyorum ama bu bana daha yakin.” (Katilimci

E)

“Daha onceden Tiirkge filmler, diziler izledim. Sarkilar dinledim. [...] Ben dizi, film

izlerken buray: (Tiirkiye yi) gordiim. Buraya (Tiirkiye ye) bu yiizden gelmek istedim.’
(Katilime1 F)

“Cocuklugumda anneannemle beraber Tiirk dizilerini izliyordum. O zaman Tiirkge
bilmiyordum ama. Tiirkiye'yi goérmek, gezmek; o insanlarin hayatlarin kendi
gozlerimle gormek benim hayalim oldu. [ ...] Ben Kazakistan 'da Tiirk¢e 6grenirken bu
kadar giizel konusmuyordum. Kazakistan'da sadece grameri 6grendim. Ama pratik
¢ok onemli bir yabanct dili ogrenmek i¢in. Bunun igin Tiirkiye’ye geldim. Dilimi

gelistirmek i¢in.” (Katilimel G).

“Dizi ve filmlerden ve bir kitaptan. [...] Okulumda Tiirk¢e boliimii agildi ve o béliime
gittim. [...] Once Calikusu’na bagsladim sonra, dizisini seyrettim. Sonra ¢ok

yvakinlagtim Tiirkceye, Tiirkiye 'ye.” (Katilimci H)
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Katilmeilarin - Tirkge ogrenmeyi tercih etme sebeplerinde genellikle tutum ve
motivasyonlarin etkisinin bulundugu goriilmektedir. Bir katilimei hari¢ (katilimer €) diger
katilimcilarin - belirttigi  sebeplerde tercih unsuru bulunmaktadir. Kendi tercihleri
dogrultusunda Tirkiye’ye gelen katilimcilarin gérece az bir kismmin (katilimci A ve B)
tercihinde bilissel sebepler ve digerlerinde (katilime1 C, D, E, F, G ve H) duygusal sebeplerin

daha etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

Bu calismada Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlari

ele alinmis ve tutumlar cesitli demografik 6zelliklere gore incelenmistir.

Calismada elde edilen bulgulara gore calismanin nicel boyutundaki arastirmaya katilan
ogrencilerin Tiirk¢eye yoOnelik tutumlarinin ortalamasi 3,60’tan yiiksek oldugu igin

(X=3,6236) yabanci 6grencilerin tutumlarmin olumlu oldugunu sdyleyebiliriz.

Ilgili alanyazin taramasi sonucunda dile ydnelik tutumlarin cinsiyet ve yas ile anlamli bir
iliskisinin olmadig1 ancak kiiltiir farkliliginin dile yonelik tutumlara olumlu veya olumsuz
yonde bir etki edebilecegi goriisiine ulagilmistir. Yapilan calismada da daha onceki literatiir
bulgularin1 destekler sekilde, yas ve cinsiyetin Tiirkgeye yonelik tutuma etkisi
bulunamamuistir. Ancak literatiirdeki genel yargilarin aksine farkl tilkelerden dolayisiyla da
farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Afganistan, Arabistan ve Sudan gibi iilkelerden gelen Ogrencilerin Tiirk¢eye yonelik
tutumlarmin Tirk devletlerinden gelen ogrencilere yakin olmasi nedeniyle kiiltiir
farkliliginin Tiirkgeye yonelik tutumlar tizerinde baskin bir etki sahibi oldugunu sdylenemez.
Nitel arastirma sonuglarinda da Afganistan ve Suriye’den gelen dgrenciler Tiirkiye’deki
kiiltiirii ve hayati kendi tilkelerinden daha farkli gérmediklerini belirtmislerdir. Bu durumun

da onlarin topluma ayak uydurmalarini kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Tiirkiye’de kaldiklar1 siire ile Tiirkgeye yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ele
aldigimizda Tirkiye’de 6grenim gordiikleri siirenin artmasinin onlarin tutumlarina etki

etmedigi sonucuna ulagilmistir. Ancak ¢calismadaki siire sinirlilii g6z 6niine alinmadan, elde
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edilen bu sonucu bireyin yabanci bir iilkede kaldig siirenin o topluma ait olan dile yonelik
tutumuna yansimayacagi seklinde genellemek biiyiik ihtimalle yanlis olacaktir. Ciinki
tutumlarin degisimi, tutumlarin olusumunu saglayan bilgi, duygu ve davranis unsurlarinin
biitliniin belli bir yonde degisimini gerektirir ve bu degisimin her birey i¢in kisa siirede

gerceklesecegini sOylemek miimkiin degildir.

Yapilan nitel goriismelerde elde edilen katilimer ifadelerinin incelenmesi neticesinde,
katilimcilarin Tiirkge 6grenmeye yonelik diistincelerinde Tiirkiye’ye yonelik 6n bilgilerinin
ve Tirkiye’nin kendi degerlerine yakinliginin etkin rol oynadigi bulunmustur. Bu
degiskenlerin, yabanci 6grencilerin yurt disinda egitim almak igin Tiirkiye’yi se¢melerini
saglayan pozitif bir etken oldugu ve Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonu olumlu yonde
etkiledigine ulagilmistir. Tirkceye yonelik tutumu etkileyen unsurun ise bireyin kendi
kiiltiirtintin Tirk kiiltiirtine yakinligindan daha ¢ok bireyin kendisinin Tiirk kiiltiiriine olan
ilgisinden kaynaklandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkceye yonelik tutumlarinin ayrica
Tiirk¢e 6grenimi siirecindeki (bir kitab1 okuyabilmek, karsisindaki insanlarla anlasabilmek
veya televizyon programlarini takip edebilmek gibi) olumlu tecriibelerinden olumlu yonde

etkilendigi tespit edilmistir.

Yapilan nicel ve nitel ¢alismalarin analizleri kapsaminda ders kitabi, 6gretmenle olan
iletisim, hedef topluma ve hedef kiiltiire olan duygular ve diistinceler gibi unsurlarin Tiirkge
ogrenme ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretim merkezlerine alinacak
ogretim elemanlarina, Ogrencilere sunulacak kitaplara, hazirlanacak materyallere,
iiniversiteler kapsaminda yapilacak etkinliklere ve olusturulacak 6gretim programlarina
dikkat edilmesinin 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, ¢alisma neticesinden

elde edilen verilerden hareketle, su 6nerilere yer verilmesi uygun goriilmiistiir:

e Yabanct Ogrencilerin hem dil 6grenme hem de toplumsal diizeyde yasadiklari
kayginin veya sorunlarin onlarin Tiirk¢eye ve Tiirk toplumuna olan tutumlarina
olumsuz etki etme egiliminde olmasi nedeniyle rehberlik hizmetlerine 6nem
verilmesi gerekmektedir.

e Degisim programlar1 g¢ercevesinde gelen Ogrencilerin bir boliimi, Tirkiye’ye
geldikleri ilk giin kendi imkanlar1 ve bdlgedeki Tiirk vatandaslarinin yardimiyla

kalacak yer bulabildiklerini belirtmistir. Erasmus veya Mevlana gibi degisim
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programlar1 ¢ercevesinde Tiirkiye’ye gelecek 6grencilerin liniversitelerin ilgili
birimleri tarafindan onceden bilgilendirilmesinin bu hususta faydali olacagi
diistintilmektedir.

Ogrencilerin Tiirk¢e kullanim siireclerindeki tecriibelerinin, onlarin tutumlarini
etkileyebilmesi sebebiyle tiniversite 6grenimi siirecinde akademik agidan basarisiz
olan 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarinin olumsuz yonde etkilenecegini
sdylemek miimkiindiir. Bu sebeple TOMER ’ler tarafindan verilen C1 sertifikalart
icin gerekli on sartlarin tekrar gézden gegcirilmesinin hem yabanci 6grencilerin
akademik basarilar1 hem de Tiirk¢eye yonelik tutumlar1 agisindan faydali olacagi
diistintilmektedir.

Ogrencilerin Tiirk kiiltiirii ile olan deneyimleri onlarin Tiirkceye yonelik
tutumlarina olumlu etki etmektedir. Bu sebeple Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda yer
alan materyallerin Tirk kiiltiirtine ait olan wunsurlart1 barindirmasi 6nem
tasimaktadir. Ayrica yabanci oOgrencilerin ilgi alanlar1 dikkate alinarak
tiniversitelerdeki 6grenci kuliipleriyle iletisime gecmeleri saglanarak onlarin Tiirk
kiiltiirtine ve toplumuna daha iyi ve daha hizli uyum gostermesi miimkiin
kilmabilir.

Yabanci Ogrencilerin yasadiklart dil problemi gibi sebeplerin Tiirk akranlar
tarafindan alay konusu edilmesi gibi durumlar, yabanci Ogrencilerin Tiirk
toplumuna yonelik tutumlar1 basta olmak iizere Tiirk kiiltiiriine ve Tirkce
O0grenmelerine yonelik tutumlarina olumsuz etki edebilir. Bu sebeple
iniversitelerde 0grenim goren Tiirk Ogrencilerle bir uyum programi
diizenlenebilir.

Yabanct oOgrencilerin smif igerisinde ana dillerinde konusmalart miimkiin
oldugunca engellenmeye calisilmalidir. Bu amacla farkli iilkeden gelen

ogrencilerin toplandig: siniflar olusturulmalidir.
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EK 1. Deneme Olgek

Tiirk¢e 6grenmek eglencelidir.

Tiirk¢e konugmaktan hoslanmam.

Yabanci bir dili 6grenmek zordur.

Tiirk kiiltliriinii anlatan belgeselleri seyretmeyi severim.

Tiirkge ders kitaplari okumay1 severim.

Tiirkge 6gretmenlerimi seviyorum.

Tiirkge 6gretmenlerime soru sormaktan gekiniyorum.

Tiirkge dgrenilmesi kolay bir dildir. *

Tiirkgenin diinyadaki éneminin ileride artacagini diisiiniiyorum”
Tiirkge miizikleri dinlemekten keyif alirim. *

Tiirkge beni etkiliyor”

Ogretmenlerimin Tiirk olmasi beni rahatsiz ediyor.

Tiirklerle sik sik iletisim kurarim.

Tiirkge sozciikler kulagima hos gelir.

Yabanc1 bir dili 6grenmekten keyif alirim.

Tiirkgeden baska bir dili de 6grenmek isterim.

Tiirk kiiltiiriine iliskin miizikleri (tiirkiileri) dinlemeyi severim. *
Bir kiiltiirii anlamak i¢in o kiiltiire ait dili 6grenmek onemlidir. *
Tiirkge dgrenmek zordur.

Ogretmenlerim ile iletisim kurmaktan rahatsiz oluyorum. *
Tiirkge kelimeleri 6grenmek ¢ok zor. *

Tiirkge 6grenmeyi seviyorum.

Yabanci dil bilmek insana deger katar.

Yeni bir kiiltiirle tanismak isterim

Tiirkge kitaplar okumay1 severim.

Tiirk kiiltiirine ait eserleri (masal, destan, siir gibi) okurum.
Tiirkler ile iletisim kurmaktan ¢ekinirim. *

Tiirk filmlerini altyaz1 olmadan seyretmek isterim.

Tiirkge filmler seyretmeyi severim.

Tirkler ile arkadaglik kurmayi tercih ederim.

Tiirk kiiltiirii ile ilgili (yemekler ve gelenekler gibi) unsurlar1 6grenmeye ¢alistyorum. *
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Tiirklerle bir arada olmaktan hoglanirim.

Tiirkler ile kolayca anlasabilirim.

Tiirkge 6grendikge, Tiirkler ilgimi daha gok ¢ekti.
Tiirk¢e 6grendikee, Tiirk kiiltiiriinii daha ¢ok seviyorum.
Yabanci bir dil §grenmek zaman kaybidir. *

Tiirkge konugmaktan keyif alirim.

- Acimlayici faktor analizi sonrasinda dlgekten ¢ikarilan maddeleri gostermektedir.
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EK 2. Son Ol¢ek

Tiirk¢e konugmaktan keyif alirim.

Tiirkge ders kitaplari okumay1 severim.

Tiirk¢e dgretmenlerimi seviyorum.

Tiirk¢e dgrendikce, Tiirk kiiltliriinii daha ¢ok seviyorum.
Tiirklerle sik sik iletisim kurarim. ”

Tiirkge sozciikler kulagima hos gelir.

Tiirkge 6gretmenlerime soru sormaktan ¢ekiniyorum.
Tiirkler ile arkadaglik kurmay1 tercih ederim.

Tiirklerle bir arada olmaktan hoglanirim.

Tiirkge 6grenmek eglencelidir.

Tiirk¢e dgrendikee, Tiirkler ilgimi daha gok ¢ekti.

Tiirk kiiltliriinii anlatan belgeselleri seyretmeyi severim.
Tiirkler ile kolayca anlagabilirim

Tiirkge kitaplar okumay1 severim.

Yeni bir kiiltiirle tanismak isterim

Tiirk¢e 6grenmeyi seviyorum.

Tiirk¢eden baska bir dili de 6grenmek isterim

Tiirk kiiltlirine ait eserleri (masal, destan, siir gibi) okurum.

Tiirk¢e konugmaktan hoglanmam.
Yabanci dil bilmek insana deger katar.
Tiirk filmlerini altyaz1 olmadan seyretmek isterim.

Yabanct bir dili 6grenmekten keyif alirm. *

* Dogrulayict faktor analizi siiresince hari¢ tutulan maddeleri gostermektedir.
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