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Bu arastirma Anadolu Imam Hatip Liselerinde gérev yapan Arapca dgretmenlerinin sinif
icerisinde okuma becerisine yonelik hata diizeltme stratejilerini ne 6l¢iide kullandiklarini,
ogrencilerin okuma hatalarini diizeltirken nasil bir yol izlediklerini ve 6grencilerin hatalarini
diizeltirken ne kadar basarili olduklarin1 6l¢mek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, verilerin
toplanmasinda nitel ve nicel veri toplama yontemleri birlikte kullanilarak yontem
cesitlemesine gidilmistir. Calisma deneysel bir ¢alisma olup Ankara ilindeki dokuz Anadolu
Imam Hatip Lisesinin hem &grencileri hem de dgretmenlerine anket uygulanmis ve anket
sonuclar1 tablolara aktarilmistir. Dil 6grenirken hata yapmadan dogruya ulasmak oldukga
zordur. Onemli olan dili en hatasiz sekilde 6grenmeye ¢aligmak ve hatalarin en uygun
sekilde diizeltilmesidir. Arapca dersi islenirken en 6nemli sorunlardan biri dersin islenis
teknigidir. Bu tezde; Arapca Ogretmenleri ders islerken Ogrencilerin okuma hatalarini
diizeltmede ne kadar basarilidir, okuma hatalarini diizeltme teknikleri 6grenciler iizerinde ne
kadar etkilidir ve Arapga dersi islenirken hangi yontemlerin izlenmesi ve neler yapilmasi
gereklidir sorularina cevaplar aranmustir.

Anahtar Kelimeler - hata diizeltme, Arapc¢a okuma becerisi, smifigi geri doniit
Sayfa Adedi 121
Danigsman : Dog. Dr. Erding DOGRU
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ERROR CORRECTION STRATEGIES REGARDING ARABIC
READING SKILLS AT ANATOLIAN IMAM HATIP HIGH SCHOOLS
AND ANALYSES OF THEM
(Master Thesis)

Buket SARIKAYA
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INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 2018

ABSTRACT

This study is conducted with the purpose of assessing to what degree teachers of Arabic at
Anatolian Imam Hatip High Schools employ error correction strategies during reading
practices of students in the classroom, what kind of methods they follow while correcting
students’ mistakes, and how successful they are at correcting students’ mistakes. Both
qualitative and quantitative methods of data collection are employed in this study for
variegation. As an experimental research, the study includes a questionnaire carried out in
nine Anatolian Imam Hatip High Schools in Ankara, on both teachers and students, the
results of which were reflected onto the tables. While learning any language, it is quite
difficult not to make any mistakes. What is important is to try to learn the language in the
most flawless way and to correct the mistakes in the most efficient manner. One of the most
important issues of teaching Arabic in the classroom is the techniques with which the classes
are taught. In this thesis, answers to the questions such as; to what extend teachers of Arabic
are successful at correcting students’ reading mistakes, how effective these mistake
correction techniques on students are, what methods must be followed, and what else must
be done while teaching Arabic are sought.

Key word : Error correction, Arabic reading skills, Feedback in the classroom
Total Page Number  : 121
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Erding DOGRU
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BOLUM I

GIRIS

Giiniimiizde imam Hatip Liselerinde Arapca 6gretmenligi yapan 6gretmenler, dgrencilere
yapisi ve yazi sekli Tiirkgeden farkli olan Arapgayi 6gretirken bazi sorunlar yasamaktadirlar.
Bu sorunlarin siire¢ icerisinde telafi edilebilmesi ve 6grencinin, dili standart dl¢iilere uygun
bir sekilde kullanabilmesi icin gelistirilmis bir takim hata diizeltme strateji ve teknikleri
bulunmaktadir. Ogrenci hatalarini diizeltmenin rastgele yapilmamasi gerektigi, belirli bir
sistem dahilinde yiiriitilmesi sart olan bir siire¢ oldugu artik genel kabul goérmiis bir
egilimdir. Dolayisiyla hata diizeltme strateji ve tekniklerinin dil 6gretiminde énemli bir yeri
oldugu yadsinamaz. Kuramcilar hata diizeltme strateji ve teknikleri iizerinde ¢alismaya
devam etmektedirler. S6z konusu g¢aligmalardan haberdar olsun ya da olmasin biitiin
ogretmenlerin, Ogrenciler tarafindan yapilan hatalar1 su veya bu sekilde diizeltmeye
calistiklar1 gdzlemlenmektedir. Ister ana dil ediniminde isterse yabanci dil dgreniminde
olsun, bireyler ¢cogu dil bilgisel olan hatalar yapmaktadirlar. Ikinci bir dil 6grenen her kim
olursa olsun, bu dili ilk asamada ana diliyle paralellikler kurmaya calisarak 6grenir. Ana
dilini konusan ve yazan insanlarin bile hata yaptig1 diisliniildiigiinde hata yapmanin 6grenme
stireci i¢inde kaginilmaz oldugunu yadsiyamayiz (Corder’dan aktaran Subasi, 2010, s.9). Bu
bilgiler 15181nda bu calismanin amaci, Arapga ogretiminde 6gretmenlerin ve dgrencilerin
hangi okuma hatalarin1 yaptiklart ve Ogretmenler tarafindan hangi hata diizeltme

stratejilerinin kullanildigini tespit etmektir.

1.1. Problem Durumu

Temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisi, dil 6gretiminin en temel unsurlarindan
biridir. Bu yiizden okuma hatalarin1 gidermeye yonelik strateji ve teknikler, okuma
becerisini gelistirmek i¢in oldukga dnemlidir. Ogretmen, dgrencilere Arapca 6gretirken yeni
yliriimeye baglayan bir cocugun yiirimeyi 6grenmesi anlayisiyla hareket etmelidir. Higbir

cocuk diisiip kalkmadan yliriimeyi 6grenemeyecegi gibi konugsmaya yeni baslayan ¢ocuk da



ana dilini hatasiz, dogru ve diizgiin telaffuz ederek bir anda konugmay1 6grenemez. Mutlaka
bir alisma siirecinden gegecektir. Dil grenimi de boyledir. Ogrenci ciimle kurmada hatalar
yapacak, kelimeleri birbirine karistiracak, hatta ¢ok komik ifadeler sdyleyecektir. Bu
nedenle 6grencilerin ikinci bir dil 6grenirken sinif igerisinde okuma hatalar1 yapmalar1 dogal
bir siiregtir. Bu sebeple dgretmenlerin, 6grencilerin Arapca dgrenme siirecinde yaptiklar

okuma hatalarin1 diizeltirken bazi strateji ve teknikleri belirlemeleri 6nem arz etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Imam Hatip Liselerindeki smif i¢inde Arapca okuma hatalarini
diizeltme strateji ve tekniklerini aragtirmaktir. Ayrica Arapga Ogretilirken 6grencilerin
okuma hatalarin1 diizeltmede hangi strateji ve teknikleri kullanmasi gerektigi iizerinde

durulacaktir. Bu genel amaca yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

Arapga Ogretiminde:

a) Ogretmenler Arapga dgretirken dgrencilerin yaptiklar1 okuma hatalarinda hata diizeltme
strateji ve teknikleri kullaniyorlar m1?

b) Ogretmenler Arapca okumay:1 dgretirken hangi hata diizeltme strateji ve tekniklerini
kullanmaktadirlar?

¢) Ogretmenlere gore okuma becerisiyle ilgili hata diizeltme strateji ve tekniklerinin Arapca
ogretimindeki 6nemi nedir?

d) Ogretmenler okuma becerisiyle ilgili hata diizeltme strateji ve teknikleri ne kadar
basarilidir?

e) Ogretmenlerin uyguladigi okuma becerisiyle ilgili hata diizeltme strateji ve teknikleri

ogrencilerin Arapca 6grenme basarisinda ne diizeyde etkilidir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, Imam Hatip Liselerinde goérev yapan Arapca dgretmenlerinin simif igerisinde
okuma becerisine yonelik hata diizeltme strateji ve tekniklerini ne 6l¢iide kullandiklarini,
okuma hatalarin1 diizeltirken nasil bir yol izlediklerini ve ne kadar basarili olduklarinm

olgmeyi hedeflemektedir.

Imam Hatip Lisesindeki dgrenciler hem ders yiikiiniin agirlig1 sebebiyle hem de Arapcay:
giinliik olarak tekrar yapmadiklar1 i¢in okuma hususunda sikint1 yasamaktadirlar. Siniflarin
kalabalik olmasindan dolay1 ¢ogu zaman dersler dil dersi mantig: ile islenememektedir.

Ayrica 6gretmenler yillik plana gore ders isleme hedefiyle dersleri oldukga hizli islemekte
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ve dgrencilerin okuma hatalari {izerinde yeterince duramamaktadirlar. Ogrenciler, dil bilgisi
yapisi ve yazilis sekli Tiirkgeden oldukga farkli olan bu dili 6grenirken baglangicta yeterince
tekrar yapmazlarsa ilerleyen yillarda Arapga 6grenimi daha da zor bir hal almakta ve ¢esitli

okuma hatalar1 yapilmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi uygulamalarinin basarisi; temel alinan ilkeler ve yontemlerin sinif
icindeki kullanim kosullarina baglhidir. Temel ilkeler; dil ve egitim bilimcilerin ¢esitli
arastirmalar sonucu ulastiklar1 bulgulara gore olusturulmus bir dizi 6nermeler. Yabanci dil
ogretimindeki ilkelerden biri dort temel dil becerisini bir arada gelistirmektir. Bu beceriler;
dinleme, konugma, okuma ve yazmanin islevsel bitiinliiglinden olusmaktadir. Dili bir
iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken bu dort temel becerinin birlikte yiiriitiilmesi

gerekmektedir (Demirel, 1990, s. 23).

Bu tezin 6nemi, 0grencilere Arapga Ogretilirken sinif i¢ci okuma becerisine yonelik hangi
hata diizeltme strateji ve tekniklerinin kullanilmasi gerektigi hususu iizerinde durmasidir.
Yapilan bu ¢alismanin genelde dil 6gretimine, 6zelde okuma becerisinin gelisimine katki
saglamas1, Imam Hatip Liselerinde dgrencilere Arapca dgretilirken neler yapilmasi gerektigi

iizerinde durulmasi ¢aligsmanin 6nemini géstermektedir.

1.4, Arastirmanin Simirhiliklar:
Bu arastirma;

Anadolu Imam Hatip Liselerinde Arapga derslerinde okuma becerisi ¢ergevesinde kullanilan
hata diizeltme strateji ve teknikleri ve 2016-2017 6gretim yilinda adlari asagida yazili olan
okullardaki Ogrencilere ve Ogretmenlere uygulanan okuma becerisiyle ilgili anketlerle
sinirlidir. S6z konusu anketler, Tevfik {leri Anadolu imam Hatip Lisesi, Ke¢ioren Anadolu
Imam Hatip Lisesi, Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi, Etimesgut Anadolu Imam Hatip
Lisesi, Beypazari Anadolu Imam Hatip Lisesi, Cubuk Anadolu imam Hatip Lisesi, Haymana
Anadolu Imam Hatip Lisesi, Sereflikochisar Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Golbasi

Anadolu imam Hatip Liselerinde uygulanmustir.

1.5. Tanimlar/Terimler
Hata: istemeyerek veya bilmeyerek yapilan yanls, kusur, yanilma, yanilgi demektir.

Yanlis: Bir kurala, bir ilkeye, bir gergege uymama durumu demektir.



Strateji: izlem, 6nceden belirlenen bir amaca ulasmak i¢in tutulan yol. Teknik, eylem

birligi saglama ve bdylece maksada ulasma, manevra yolu ile kullanma metodu demektir.
Anadil: Kisinin evinden ve ¢evresinden 6grendigi dil demektir.

Ikinci dil: Etnik kokeni bulundugu iilkeden farkli olan insanlarin kullandig1 dil demektir.
Ayrica ikinci dil terimi, bir kisinin anadilini 6grenmesinin ardindan bagka bir dili o dilin
anadil olarak konusuldugu bir iilkede 6grenmesi durumunda edindigi dil iginde

kullanilmaktadir.

Yabanci dil: Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine katkida
bulunmak amaciyla ana dili disinda 6gretilen dil demektir. Yabanci dil, dil 6grencisinin sinif
disinda anadilinin konusuldugu bir ortamda 6grendigi dildir. ikinci dil ise dil grencisinin
sinif disinda hedef dilin konusuldugu bir ortamda 6grendigi dile denir. Yabanci dil ile ikinci
dil arasindaki fark budur. Ornegin, Arapgay: Tiirkiye’de 6grenen bir yetiskin 6grencinin
Arapgasi yabanci dili iken, ayni dili bir Arap iilkesinde 6grenen yetiskinin Arapgasi ikinci

dili sayilmaktadir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Hatalar dil gretimine farkli agilardan rehberlik eder. Oncelikle 6gretmene 6grencinin ikinci
dildeki ilerleme diizeyi hakkinda bilgi vererek analiz yapma olanagi tanir. Dil
arastirmacilarina dilin nasil 6grenildigi konusunda 151k tutar. Son olarak, Ogrenciye

ogrendigi dilin dogasiyla ilgili rehberlik eder (Khodabandeh’ten aktaran Ozgen, 2010, s. 3).

Hata tanimlanirken genellikle o dili konusanlar tarafindan hata olarak nitelendirilenler hata
olarak kabul edilmektedir. Fakat bu kapsam oldukg¢a dar ve yetersizdir. Diinyada yabanci dil
ogretiminin biiyiik bir gogunlugu ana dili, hedef dil olmayanlar tarafindan yapilmakta ve bu
da hatay1 belirlemede olumsuz bir etken olmaktadir. Toplumsal dil bilim ¢aligmalari ise dili
kiiltiir icerisinde 6grenmenin nemini vurgulamaktadir (Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 84).
Stiphesiz dili kiiltiir iginde 6grenmek olduk¢a 6nemlidir dolaysiyla okumanin bir kiiltiir

aktarimi oldugu distiniildiigiinde 6neminin daha da arttigi goriilmektedir.

Okuma, okuyucunun metni anlamaya ugrastig1, anladiklarin1 ve 6n bilgilerini birlestirerek
yeni anlamlar ortaya koymaya calistig1, uygun bir ortamda gerceklesen, okuyucuyla yazar
arasinda bir goriis alis-verisidir (Akyol, 2007:15’ten aktaran Arslan, 2013, s. 251).

Insanlar, farkli nedenlerden dolay: yabanci dil 8grenirler. Basarili bir yabanci dil 6gretimi
icin &grencilerin yabanci dili 6grenme isteklerinin bilinmesi gerekir (Kelly ve jones’tan

aktaran Sahin, 2013, s. 28).

Ogretim siirecine katilan dgretmen ve dgrencilerin hak ve sorumluluklarni belirleyen, daha
1yiye, giizele ve etkililige dogru yonelmeye tesvik eden etik ilkeler, dil 6gretim ilke, yontem
ve tekniklerinin uygulanmasini da beraberinde getirmektedir. Ciinkii sinif ortaminda
gerceklestirilecek etkili bir dil 6gretimi ancak ilke, yontem ve teknikler araciligiyla ve etik

ilkeler rehberliginde gergeklestirilebilir (Demirel, 1990, s. 26).

Ikinci dil, bireyin ana dilinden sonra dgrendigi ya da edindigi dildir. Bireylerin ana dilinden

sonra iilkelerinin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel sartlarindan dolay: ikinci bir dili, kendi
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iilkelerinin olanaklar1 i¢inde edindikleri de olur. Bu durumda ikinci dilin edinilmesi, iKi
dillilik baglaminda degerlendirilir ve ikinci dilin ediniminden sz edilir (Selvikavak’tan

aktaran Kiling ve Sahin 2012, s. 256).

Yabanci dil ise kisinin anadili disinda derste 6grendigi ve giindelik hayatinda anadili yaninda
kullanmadigr dildir. Ikinci dil edinildigi ve &grenildigi toplumda giinliik iletisim igin
kullanilir. Yabanci dil ise genellikle giinliik iletisimde kullanilmaz.

Bu tanimlar ¢ergevesinde bu ¢alisma Imam Hatip Liselerinde Arapga dersinin islenisinde ne

gibi okuma hatalar1 yapildig1 ve hangi hata diizeltme strateji ve tekniklerinin kullanildigin

arastirmaya yoneliktir.



BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Anadolu Imam Hatip Liselerinde Arapga 6gretiminde okuma becerisine
yonelik hangi hata diizeltme stratejilerinin kullanildigin1 ve hata diizeltme stratejilerinin
Ogrencilerin basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla
“deneysel yontem” kullanilacaktir. Deney deseni olarak ‘Esitlenmemis Kontrol Gruplu

Model” secilmistir.

Esitlenmemis kontrol gruplu model, gruplarin gelisi giizel olusmasidir. Katilanlarin benzer

nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilir (Karasar, 2012, s. 102).

Deneysel desenlerin iki temel kosulu soyledir; Birincisi, bagimli degisken {izerindeki
etkileri karsilastiran ve bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan direk manipiile
edilmesidir. Yazarlar bir deneysel ¢aligmada, 6rneklemde yer alan bireylerin islem
gruplarina, kosullarina yansiz olarak atanmasinin 6nemine deginerek, bunun saglanmasi
durumunda sonuglarin  nedensellik baglaminda daha giiclii bir sekilde
yorumlanabilecegine isaret etmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012, 5.195).

Aragtirmada, verilerin toplanmasinda nitel ve nicel veri toplama yontemleri birlikte

kullanilarak yontem cesitlemesine gidilmistir.

Yontem c¢esitlemesi, ayni aragtirma sorusunu yanitlamak amaci ile birden fazla arastirma
yontemi ve tekniginin kullanilmasidir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte

kullanilmasi, yontem ¢esitlemesi olarak ifade edilebilir (Tirniikli, 2001, s. 9).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Ankara ilinde belirlenen Anadolu Imam Hatip Liselerinde okuyan

ogrencilerle Arapga dersine giren Arapca dgretmenleri olusturmaktadir.



Arastirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Arapga 6grenimi géren 9. ve
10. sif Anadolu imam Hatip Lisesi dgrencileri ile onlara ders veren Arapga dgretmenleri

olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenci ve 6gretmen
anket formu kullanilmistir. Bu form 6grencilere ve dgretmenlere ayr1 ayr1 uygulanmaigtir.
Anket iki boliimden olugsmustur. Birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci béliimde ise okuma
becerisinde yapilabilecek hatalar1 diizeltme stratejilerine iliskin ifadeler yer almustir.
Arastirmanin kuramsal boyutunun olusturulmasinda okuma hatalarin1 diizeltmeyle ilgili
yerli ve yabanci kaynaklar taranmistir. Ankara ilinde, belirlenen Anadolu Imam Hatip
Liselerinde gorev yapan Arapca Ogretmenlerine, okumaya yonelik hangi hata diizeltme
stratejilerini kullandiklar1 ve okuma hatalarini diizeltmede ne kadar basarili olunduguna dair

anket uygulanmigtir. Anket sonucu basari testi ile dlgiilmeye ¢alisilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Verileri diizenlemekteki ama¢ daha anlamli hale getirmek ve anlasilir kilmaktir. Elde edilen
bulgular tezin amacina gore degerlendirilmis gereken yerlerde grafiklerden ve tablolardan
yararlanilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin denkligini saptamak, 6n test, son test
uygulanmistir. Verilerin analizi igin SPSS paket programi kullanilmistir. Bu amagla veriler

kullanilabilirlik denetiminden gegirildikten sonra bilgisayara aktarilmistir.



BOLUM IV

DiL EDINiMi VE DiL OGRENIMi

4.1. Dil Edinimi

Dil edinimi hakkinda bir seyler yazabilmek, bir bakima kazi1 islemleri devam eden bir
dinazorun kemikleri bulunduk¢a bu pargalari bir araya getirme sorununa benzer.
Birlestirme esnasinda kesinlikle dinazorun arka ayaklar1 olduguna inanarak
yerlestirdiginiz bir kemik kazi1 sonunda bir de bakmigsiniz ki aslinda dinazorun gene
kemikleriymis.(Aitchison’dan aktaran Oziidogru ve Dilman, 2014, s. 14).

Ana dili edinimi genellikle aile igerisinde baglayarak bireyin yasadigi ¢evre ile sekillenir.
Yabanci dil 6grenimi ise genellikle okul gibi 6rgiin egitim verilen kurumlarda gerceklesen

dil egitimine verilen addir.

4.2. Ana Dili Edinimi

“Ana dil dogumla beraber baslayan, cocugun biligsel becerilerinin gelismesi ve toplumsal

etkilesimiyle edinilme siireci gelisen dildir” (Oziidogru ve Dilman, 2014, s. 5).

Ana dil edinimi ¢ocugun ilk sesleriyle baglayan ve diizenli bir sekilde ciimle kurmasina kadar
devam eden siirectir. Ana dili aile ve gevre igerisinde kazanilir. Cocuk genellikle ebeveynleri
gibi konusmaktadir. Ornegin Karadeniz bolgesinde dogan ve yetisen bir gocuk Karadeniz
agz1 ile konusmaya baglarken, Dogu Anadolu bdlgesinde dogan ve yetisen bir ¢ocuk o
bolgenin agz1 ve sivesi ile konugsmaktadir. Bu donem oldukga zahmetsiz ve okuldaki egitim

gibi degil kendi kendine gelisen bir sliregtir.

Bireylerin ana dilindeki yeterliligi, ikinci dil ve yabanci dil 6grenmelerini dogrudan etkiler.
Ana dilindeki yetersizlik, diger dillerin Ogrenimini zorlagtirir. Bireyin ana dili
kullanimindaki etkinligi rol modellerin dil kullanimiyla 6zdeslik gosterir. Vurgu, tonlama
ve sOzcik secimi, bireyin dilsel iletisiminin yogun oldugu kimselerinkine benzer

(Aytemiz’den aktaran Sahin, 2013, s. 14).



4.3. Ana Dili Edinimi ve Yabanci Dil Ogrenimi Arasindaki Genel Farklihklar

Ana dili edinimi ve yabanci dil 6grenimi arasindaki temel farkliliklar kisaca su sekildedir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Ana dili edinimi siirecinin sonunda birey mutlaka basariya ulasir. Ana dilini
ogrenememekten yakinan normal bir kisi yoktur. Bir¢ok yabanci dil 6grencisi ise
baslangigta dili ne kadar iyi 6grenmek isterse istesin Siire¢ sonunda ne yazik ki arzu
ettigi seviyeye ulasamamaktadir.

“Otomatik” bir siire¢ olan ana dili ediniminde motivasyonun énemi yoktur. Ote yandan,
yabanci dil 6greniminde motivasyon, diger bir¢ok faktorii de destekleyen cok onemli
bir etkendir.

Ana dili edinimi siirecinin Ozellikle ilk yillarinda, hangi dil olursa olsun, diinya
cocuklarinin neredeyse tamaminin dil gelisimlerinde biiyiik benzerlikler goriiliir. Ancak
yabanci dil 6grenim siirecinin gelisimi, degisik etkenler 1s18inda biiyiik farkliliklar
sergiler.

Ana dili edinimi, ¢cocugun diinyay1 kesfetme siireciyle beraber ilerler.

Ana dili bireylere kimlik ve bir topluluga aidiyet duygusu saglar. Yabanci dil ise yeni
bir kimlik anlamina gelmekte olup 6grencinin bu yeni kimligi kabullenmesi gibi bir
zorunlulugu yoktur. Bu durum yabanci dil 6grencisine zorluklar yasatir.

Ana dili, edindigimiz “ilk dil” oldugu i¢in daha onceden dille ilgili bilgimiz yoktur.
Yabanci dil 6grenimi ise, ana dilimizle ilgili bilgilerimizi temel alir. Yabanci dil
ogreniminde ana dilinden yapilan “transfer” konusunda ¢ok 6nemli olan bu husus,
yabanci dil 6grenimini kolaylastiran veya zorlastiran bir faktordiir.

Ana dili edinimi ve yabanci dil 6grenimi siirecinde maruz kalinan “girdi” genellikle
cocugun anne-babasi, bakicisi veya ¢evresindekiler tarafindan saglanir ve siirecin en
onemli parcasi, olmazsa olmazidir. Yabanci dil 6gretiminde ise “girdi” nispeten kisitls,
biiyiik oranda yapay olarak sinif ortaminda saglanir. Ayrica 6grencinin “girdi”’den
yararlanacagl da kesin degildir. Ana dili “edinilir” (bilingli bir ¢aba gerektirmeden
“ortik” (implict) Ogrenme seklinde gergeklesir), yabancit dil ise “Ogrenilir”
(“agik”(explict) dgrenme seklinde gergeklesir) (Dorrnyei’den aktaran Oziidogru ve
Dilman, 2014, s. 11).

Gilinimiizde ana dili edinimi genellikle gelisigiizel aile ve gevre igerisinde gergeklesirken

yabanci1 dil 6grenme genellikle 6rgilin egitim kurumlarinda olmaktadir.
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4.4. Ikinci Dil Ogrenimi

4.4.1. ikinci Dil

Ana dilinden sonra, egitim, is hayat1 ve diger bazi1 temel amaglar dogrultusunda 6grenilen

ve “ilave dil” diye de adlandirilan dildir (Oziidogru ve Dilman, 2014, s. 5).

Klein ikinci dili, birinci dilden sonra veya birinci dil yaninda iletisim araci olarak kullanilan,
yasanilan sosyal ¢evrede edinilen ve bu c¢evrede gercekten konusulan dil olarak

tanimlamaktadir (Klein 1984°den aktaran Orug, 2016, s. 283).

Fransa’da yasayan bir Tiirk i¢in birinci dil, anadili Tiirk¢e iken, Fransa’da yasayan diger
insanlarla iletisim kurmak i¢in kullandig1 dil Fransizcadir. Fransizca Fransa’da yasayan bir
Tirk i¢in ikinci dildir. Aymi sekilde son yillarda savas sebebiyle Tirkiye’ye gelen
Suriyelilerin de anadilleri Arapg¢a iken Tiirkiye’de yasayan Tiirkler ve diger toplumlarla

iletisim dilleri Tiirkgedir.

4.4.2. Yabanc Dil

Insanlarin belli amaglar dogrultusunda 6grendigi dildir. Tiirkiye’de giiniimiizde en yaygin
yabanci dil ilkokuldan itibaren Ingilizcedir. Ayrica yeni hazirlanan ilkokul ve ortaokul

secmeli Arapga dersi programlari ile Arapga dersi de onem kazanmaistir.

Yabanci dil konusmalari ana dilindeki kadar akici ve rahat degildir. Insan ¢ogu zaman
diisiincelerini dile getirmede ana dilinin etkisi altindadir. Ogrenme, zaman ve mekéana gore
belli bir program dogrultusunda sekillenir. Yabanci dilde 6grenme s6z konusudur. Edinme

ise iletisimin yogunluguna bagli olarak gerceklesebilir (Sahin, 2013, s. 15).

4.5. Ana Dilin Yabanc1 Dil Ogrenimindeki Etkisi

“Ana dil, bireyin ilk konusmaya basladig1 dildir. Birey, hayatindaki her seyi, her nesneyi bu
dil ile 6grenmeye baslar; eger insan ana dilini yeterince iyi kullanamazsa yabanci dili de
ogrenmesi ve kullanmas1 zorlasir. Yabanci dil 68renirken ana dil bir kenara atilamaz ¢iinkii
birey yabanci dili ana dili ile anlamlandirir ve anlamaya ¢aligir. Insanlar icin en etkin
O0grenme araci ana dil oldugundan yabanci dil 6greniminde ana dilden yararlanilmasi son

derece dogal bir etkidir’(Dogan, 1989, s. 16).
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4.6. Yabanc1 Dil Ogretiminde Tletisimci Yaklasim

Iletisimsel dil yaklasimi, dilin giinliik hayatta bir iletisim araci olarak kullanilmasidir. Bir
dili kazanmak demek bu yaklasima gore iletisim kurabilmektir. Bir baska deyisle o dilin
iletisim becerilerini, yani hem konusma ve yazma gibi aktif becerileri hem de dinleme ve
okuma gibi edilgen becerileri kazanmak demektir. iletisimsel yaklasim ayrica dili konusan

iilkenin kiiltlirinti, yasam tarzin1 da 6grenmektir.

Iletisimsel yaklasim merkezli dil dgretiminde, 6gretici tek tarafli bir dil aktaricist degil, ¢ok
farkli siirecleri igeren 6gretim faaliyetinde siirecleri yoneten, 6grenciler arasinda iletisim ve

etkilesimi saglayan koordinatordiir (Giiltekin ve Giindiiz, 2016, s. 91).

Littlewood’a gore iletisimsel Yaklasimda onerilen dort 6grenme agamasi s6z konusudur:

e Anlamaya dayali alistirmalar: Iletisimsel becerileri gelistirmek igin kiiciik adimlarla
caligilir.

e Yeniden yapilandirmaya dayali alistirmalar: Ogrenilen dilsel birimlerin yeniden
yapilandirilarak kullanilmasi.

o Uretime dayali alistirmalar: Ogrenciler, grenileni kendi kendine kullanabilmeye,
uygulamaya ¢aligirlar.

e Yaratici alistirmalar: Bagimsiz dil kullanimi s6z konusudur (Develi, Yildiz, Balc,

Giiltekin ve Melanlioglu, 2017, s. 217).

Iletisimci yaklasim dili her yoniiyle aktif olarak giinliik hayatta kullanabilme yaklagimidir.
Iletisimi saglayabilmek igin dilin iyi bilinmesi gerekir. Iletisimsel yaklasimda dilbilgisi
dogrudan 6gretilebilse de, derste merkezi konumda degildir (Develi, Yildiz, Balci, Giiltekin

ve Melanlioglu, 2017, s. 217).

Tletisimsel dil yaklasimimin asil amaci dgrencilerin o dili kullanirken dil bilgisi agisindan
miikemmel ciimleler kurmasi yerine iletisim becerisini gelistirebilmektir (Allwrigth ve

Bailey, 1991, s. 84).

Ogrencilerin yaptign dilsel hatalar eger iletisim gerceklesebiliyorsa, genel olarak
diizeltilmez. Ciinkii 6gretmenler basarili sekilde gerceklesen iletisimi hata diizeltimi ile

bolmezler (Develi, Yildiz, Balci, Giiltekin ve Melanlioglu, 2017, s. 218).

Bu yaklasima gore dil bir iletisim aracidir. iletisim kavrami bu yaklasimin en énemli ve

temel kavramidir. Amerikan ve Ingiliz dilbilimcileri bu yaklagimu,
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* Dil 6gretiminin temel amaci olan iletisim becerilerini gelistirme ile

* Dil ve iletisimi birbirine baglayan ve dilin dort alan1 olan dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerini 6gretme yontemlerini gelistirme amacini tasiyan bir yaklagim olarak

goriirler (Giines, 2011, s. 134).
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BOLUM V

OKUMA

5.1. Okuma Nedir?

Okuma, ilk okumayla baslayip hayat boyu devam eden aktif bir siiregtir. Okumanin tanimlari
asagidaki gibidir:

Okuma, toplumun ses ve sekilleri iizerinde anlastiklar1 yazili semboller olan harflerin
telaffuzu icin ilgili organlarin aktif katilimiyla sesli veya sessiz olarak metinlerin anlamlara
cevrilerek gerceklestirilen zihinsel, anlamsal ve fizyolojik bir iletisim seklidir (Dogan, 2011,
s. 207).

Smith ve Dechant’a gére okuma, yazili bir metnin yorumlanmasi siirecidir. S6z konusu
yorumlamada iki seye ihtiya¢ vardir. Tanima ve algilama. Tanima: Harflerin, kelimelerin
taninmasidir. Tanima etkinligini materyalin beyinde algilanmasi izler. Algilanma sirasinda
bu materyal hem Orgiitlenir, anlamlandirilir hem de bunlarin eski bilgilerle baglantisi kurulur

(Y1lmaz, 2008, s. 324).

Okuma; sozciikleri, ciimleleri veya bir yaziy: biitiin unsurlariyla gérme, algilama, kavrama

ve anlamlandirma etkinligidir (Giindiiz ve Simsek, 2013, s. 15).

Okuma, gozle ifadelerin algilanmasi ile baglar okurken beyne ¢esitli isaret ve simgeler

gonderilir bu olay beyinde yorumlanir ve degerlendirilir.

Okuma becerisi; duyma, anlama, uygulama gibi farkli eylemlere sonu¢ veren ¢ok yonlii

dinamik bir eylemdir.

Okuma, yazili materyaller iizerinde gerceklesen etkin ve biligsel bir sistem olarak

nitelendirilmektedir (Chastain,1988’den aktaran Kiling ve Sahin, 2012, s. 282).

“Okuma siirecinin, yapilan arastirmalar dikkate alindiginda, ilk olarak edilgen, daha
sonralart1 etken ve son zamanlardaysa etkilesimli bir silire¢ olarak nitelendirildigi

goriilmektedir” (Wallance 2001°den aktaran Kiling ve Sahin, 2012, s. 285).
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Okuma siireci yazar ve okur arasinda aktif ve etkili bir iletisimi gerekli kilan dinamik bir

anlam kurma stirecidir (Akyol, 2006, s. 29).

Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasi sayesinde yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1999, s. 50).

Okuma; sozciikleri, climleleri oradan da paragraf ve metni géormek ve seslendirmek
eyleminin 6tesinde diisiinsel bir ¢abayr anlamlandirmay1 gerektiren bir diisiinme stirecidir

(Sever, 2004, s. 14).

Okuma, pasif bir islem degildir, ¢cok yonlii ve siirekli gelistirilmesi gereken aktif bir dil

melekesidir (Dogan, 2011, s. 210).

Okuma becerisi akademik basartya ulasmada en 6nemli adimlardan biridir. Okuma, bireysel
yapilir ve metinlerle yiizlerce yil sonra bile mesaji1 iletme fonksiyonuna sahiptir. Dinleme

becerisi ise anliktir, yliz yiize bir iletisim gerektirir.

Grabe ve Sever’e gore :

e Okuma ¢abuk ve otomatik bir siiregtir,
e Okuma etkilesimsel bir siiregtir,

e Okuma stratejik ve esnek bir siirectir,
e Okuma amag giidiimlii bir siiregtir,

e Okuma dilsel bir siiregtir,

e Okuma bir algilama siirecidir,

e Okuma bir 6grenme siirecidir,

e Okuma, biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever, 1990, s.2).
Salim’e gére okumanin amaglari:

Geleneklere uymak,

Sorumluluklar hissetmek,

Bos vakitleri doldurmak,

Gelisen olaylar1 bilmek,

Eglenmek icin ve kisisel gelisim i¢in okumak,

Giinliik hayatla ilgili ihtiyaglara cevap bulmak i¢in okumak,
Is yapmak ve iste gelismek i¢in okumak,

Toplumsal ihtiyaglara cevap vermek i¢in okumak,

© 0o N o g Bk~ w D PE

Fikri ihtiyaclar1 yerine getirmek i¢in okumak,
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10. Rubhi ihtiyaglar1 yerine getirmek i¢in okumak (Salim, 2015, s.64).
Razi’ye gore okuma siirecinin agsamalar1 asagidaki gibidir.

o Kelimeleri etkili bir bigimde tanima;

e Genis bir kelime dagarcig1 kullanma;

e Kelimeleri ve climleleri isleyerek anlam ¢ikarma;

e Stratejik islem basamaklar1 uygulama,;

o Arka plan bilgisiyle metinden ¢ikardigi anlami yorumlama;

e Metni kendi okuma amagclarina gore degerlendirme (Razi, 2007, s.16)
Demirel’e gore okuma 6gretiminin amaci (Demirel, 2011, s.110):

1. Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanmak,

2. Sozciik hazinesini zenginlestirmek,

3. Okumanin, bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak,

4. Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek,

5. Okumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirmek,
Rivers ve Templey okuma amaglarini yedi baslikta toplamistir.

1. Bir amag dogrultusunda bilgi edinmek ya da o konuya merakli olmak;

2. Giinliik hayatimizda bazi islerin nasil yapilacagi ile ilgili bilgi edinmek,

3. Bir oyunda yer almak, bir oyun oynamak ya da bulmaca ¢6zmek;

4. Arkadaslarla yazigmak ya da is mektuplarini anlamak;

5. Bir seyin ne zaman nerede olacagini 6grenmek;

6. Ne olup bittigini anlamak,

7. Zevk, heyecan veya eglenmek i¢in okumak (Durmus ve Okur, 2013, s. 295).

Ortak Avrupa Cergeve Programi’nin (2001:68-69) yapmis oldugu c¢alismalarda ise, okuma

etkinliginin su amaclari icerdigi belirtilmistir.

. Genel olarak uyum saglamak,
. Bilgi ve kaynak c¢alismalarinda kullanmak,

. Ogrenmek,

. Metindeki ana diisiinceyi bulmak,

1
2
3
4. Eglenmek,
5
6. Metindeki 6zel bilgilere ulagsmak,
7

. Ayrmtilt bi¢imde anlamak,
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8. Ortiik olan anlama ulasmak, (Durmus ve Okur, 2013, s. 295).

Owen’a gore Okuma eylemi bittikten sonra 6gretmen su sorular1 sormalidir:

Bu hikayeyi okurken ne gibi zorluklarla karsilagtin?

[k 6nce ne oldu? Hikayede ¢oziilmesi gereken ilk sorun nedir?
Coziilmesi gereken diger sorunlar nelerdir ve ¢6zlim yollar1 nelerdir?
Kendi climlelerinle hikayeyi anlat?

Hikaye cer¢evesinde 6zeti anlat?

Hikaye hakkinda disiincelerin, begendiklerin nelerdir?

Hikayenin zamanindan ve yerinden bahset?

Hikayenin konusuna ¢6ziim yolu bul?

Hikayede birbirine benzeyen sebepleri bul?

Yazarin hikdyedeki amac1 nedir?

Hikayenin geri kalan kismini okumayanlar i¢in hikayenin geri kalan kisminda ne olabilir?
Hikayeye baska uygun bir isim bul?

Hikayenin her boliimiinii kendi tislubunca anlat (Owen’dan aktaran Sifi, 2015, s.40).

5.2. Okuma Stratejileri

Okuma eylemi olduk¢a onemlidir. Bir sporcu nasil miisabakaya ¢ikmadan dnce 1sinma

hareketleri yapiyorsa okuma da tipki bunun gibi dncesinde hazirlik gerektiren bir eylemdir.

Kacgar’a gore okumaya baslamadan 6nce yapilmasi gerekenler sunlardir;

1. Ogrenci derse gelmeden okuyacagi metni gdzden gegirmelidir. Bu, dgrencinin neyi bilip

neyi bilmedigi hakkinda ipucu verecektir.

Okumaya baglamadan 6nce okudugu metin hakkinda arastirmalar yapmalidir.

Okudugu metin hakkinda anlam haritas1 c¢ikarabilir. Bu, 6grencinin anlamasini
kolaylastiracaktir.

Ogrenci metni okurken &nce altim ¢izebilir. Bu metni okurken daha dikkatli olmasini

saglar ve okumada 6nemli bir unsur olan yogunlasmaya yardimci olur.

Okuma esnasinda metnin altini ¢izmek olduk¢a 6nemlidir, hem akilda kalicilig1 kolaylastirir

hem de okuyucunun dikkatini o ciimle iizerinde toplamasina yardime1 olur.

5. Ogrencinin metni okurken sozliik kullanmas1 da metni anlamasina yardimei olacaktir.

6. Ogrenci metindeki araglardan yararlanabilir noktalama isaretleri, resim ve cizimler gibi

(Kagar, 2012, 5.167).
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Ulper’e gore okuma oncesi stratejileri sunlardir:

Okuma amacin1 saptama,

Amaca gore metni okuma tiiriinli ve hizin1 saptama,

Metnin resmine dayali olarak kestirimlerde bulunma,

Metnin bashigina, alt basliklarina ve koyu ya da italik yazilmis noktalara dayali olarak
kestirimlerde bulunma,

Kestirimleri arkadaslartyla tartisma,

Metnin girig ve sonug¢ boliimlerine géz gezdirme,

Metnin konusunu yansitan anahtar sozciikleri tarama,

Bilinmeyen so6zciiklerin anlamini bulma,

Bilimsel semayi etkinlestirme (Ulper, 2010, s. 83)

Okumay1 daha etkin kilmak i¢in okuma aninda da bazi seyler yapmak gerekebilir.

Ulper’e gore okuma anu stratejileri sunlardir:

So6zcliglin anlamini kestirme,

Dilbilgisel iligkileri kestirme,

Okuma ilerledikge, baslik, alt baslik, gorsel ¢izimler vb. 6gelerden yararlanarak metnin
iletisini kestirme ve onaylama,

Okuma amacina uygun bir okuma hiziyla okuma,

Bicimsel semadan yararlanma,

Metinle ilgili 6nceki sorularini yeniden inceleme ve diizeltme,

Metni zihninde canlandirma,

Metindeki 6nemli bilgilere diger bilgilerden daha ¢ok dikkat kesilme,

Onemli bilgiyi bulmak i¢in ileriye ya da geriye doniik sigramalar yapma,

Onemli yerleri not alma,

Anahtar noktalarin altin1 ¢izme ya da yuvarlak i¢ine alma,

Zaman zaman durarak okuduklarini denetleme,

Geri doniisler yaparak tekrar okuma,

Baz1 sozciikleri ya da tiimceleri atlayarak okuma ve sonra geri donme ve okuduklarini

arkadaslariyla tartisma (Ulper, 2010, s. 87).

Okuma sonrasi stratejiler belki de en 6nemli olan stratejilerdir; ¢iinkii tipki bir ¢iftginin

lirlinlinlin hasadin1 almasi1 gibi okuyucu da okuduklarindan ne aldigin1 okuma sonrasinda

anlar.
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Ulper’e gore okuma sonrast stratejileri sunlar olmalidir:

e Okuma 6ncesi beklentileri gozden gecirme ve bir sonug ¢ikarma,

e Okuma sirasinda yapilan isaretlemeleri ve tutulan notlar1 gézden gegirme,
e Metni Ozetleme,

e Okunanlari arkadaslartyla tartisma,

¢ Okunan metinle ilgili sorular1 yanitlama,

¢ Okunan metinle ilgili anlamsal haritayr tamamlama,

e Metni elestirme ve metin hakkinda yargida bulunma (Ulper, 2010, s. 92).

Ogrencileri okumaya tesvik etmek onlara rehber olmak bir ebeveyn ve dgretmen igin en
onemli kazanim olsa gerektir. Tesvik etmek sadece sozde olmamalidir. Eger birine 6rnek

olmak istiyorsak o eylemi dncelikle bizzat kendimiz yapmamiz gerekmektedir.
Stfi’ye gore 6grencileri okumaya tesvik etmek i¢in 6gretmenler sunlar1 yapmalidir:

e Yiiksek sesle dgrencilerin 6niinde okuyun,

¢ Sinifta en iyi okuyan 6grenciyi sizden sonra okutun,

e Yiiksek sesle okumak ¢ocuklari hizli ve iyi okumaya tesvik eder,
e (Cocuklara dinleme firsat1 verin,

e (Cocuklarin seviyelerine uygun siir ve sarkilar okuyun,

e (Cocuklarin begendikleri konular hakkinda kitaplar secin,

e Bir aile oyunu seg¢in ve o oyunu anlatan bir kitap segip okutun (Sifi, 2015, s. 72).

5.3. Okuma Becerisini Gelistirmek i¢in Yapilmasi Gerekenler
Dogan’a gore okuma 6gretiminde bulunmasi gereken 6geler sunlardir:

1. Okuma, ilk basit sekli olan yazili sembolleri anlamlariyla algilama stireciyle baslar.

2. Okuma, yazili kaynaklardan c¢esitli bilgileri 6grenme stirecidir.

3. Okuma, yazar ile okuyucu arasinda kurulan ¢ok yonlii bir ¢esit iletisimdir.

4. Okuma yoluyla kazanilan bilgiler; duygu, diisiince ve eylem sekillerini etkileyerek
davranislarda gelisme ve yiikselmeye neden olur ki, bu da okudugunu anlamadir (Dogan,

2011, s. 224).

Demirel’e gore ise gelistirilmek istenen okuma becerileri sdyledir:

1. Baglig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme,

2. Okunan metne uygun baslik 6nerme,
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3. Okuma parg¢asinda gegen bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme,
4. Okunan metin hakkinda genel bir bilgi sahibi olma,

5. Okunan metin hakkinda ayrintili bilgi edinme,

6. Okunan metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma,

7. Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme,

8. Okunan metnin 6zetini ¢gikarma (Demirel, 2011, s. 110).

Okuma becerisini gelistirmek i¢in Oncelikle uygun bir program ve bu programa uygun
parcalar secilmesi gerekmektedir. Ayrica Okuma becerisini kazandiracak Ogretmenin
gerekli donanima sahip olmasi da gerekmektedir. Okuma becerisini gelistirmek i¢in se¢ilen
pargalar Ogrencilere ve onlara kazandirilmak istenen amaclara uygun olmalidir. Okuma
parcalart 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek tlirden olmadir. Okuma parcalar1 6grencilerin
genel kiiltiir seviyesini gelistirmelidir. Okuma pargalari ne gereginden kisa ne de gereginden
uzun olmali &grencilerin sikilmalarina sebep olmamalidir. Okuma parcalar1 6grencilerin
ihtiyaglarina cevap vermeli yani giindelik hayatta kullanabilecegi ifadeleri 6grenciye
kazandirmalidir. Secilen okuma pargalarinin 6grencilerin yas ve diizeylerine uygun olmasina
Ozen gosterilmelidir. Okuma parcalarinda dikkat edilmesi gereken diger bir unsur da
Ogrenciyi diisiinmeye sevk etmesi olmalidir yani okudugu pargadan 6grencinin bir ¢ikarim

yapmasi beklenmelidir.

Okuma siirecinde Ogrencinin sozciikleri dogru tanimasi olduk¢a Onemlidir. Sozciikleri
tanima dgrencinin sdzciigiin anlamimi belirlemesi sonucu gerceklesir. Ogrenciler sézciigiin
anlamin1 belirlerken 6nceki bilgilerini de kullanmalar1 gerekmektedir. Sozciiklerin dogru
taninmamasi ciimlelerin, paragraflarin ve metnin yanlis anlagilmasina sebep olur. Bu

nedenle sozciik ¢alismalarina 6gretmenlerin gerekli 6nemi vermeleri gerekmektedir.

Okuma 6gretiminin geligimi, siirekli bir arada yapilan s6zlii ve yazili degerlendirmelerle
denetlenmelidir. Ogretimin ilk asamalarinda telaffuza daha c¢ok onem verilmelidir.
Ogretmen kekeleme, duraklama, harflerin yerlerini degistirme gibi 6nemli okuma hatalari
disinda gegici ve basit yanliglar1 diizeltmek icin okumayir kesmemelidir (Dogan, 2011,

5.240).

Okuma hatalarin1 6grencilerin kendileri bularak diizeltmesi daha etkili bir diizeltme yoludur.

Bu tiir diizeltme 6grencide 6z giiven gelisimini saglamaktadir.
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5.4. Okuma Becerisinin Engelleri

Okuma becerisinin engelleri i¢inde ilk olarak sdyleyebilecegimiz 6grencinin akli kabiliyet
geriligidir. Yani Ogrencinin yasitlarina gore yeterli kapasitede bulunmamasidir. Bu tiir
geriligin belirlenmesi uzmanlar tarafindan bazi testlerin uygulanmasi ile anlasilmaktadir. Bir
diger engel ¢esidi de 6grencide bazi duyu organlarinin yeterince gelismemesidir. Bunlar
duyma ya da gdrme geriligidir. Ogrencinin 6gretmeninden ya da ses cd sinden duymadig1
bir metni okumasi oldukga giigtiir. Bir diger okuma geriligi sebebi de 6grencinin dikkatinin
dagimik olmasidir. Ogretmen, metni okurken baska seylerle ilgilenen 6grencilerin de diizgiin
okuyamadiklar1 gozlemlenmistir. Anadilinde yeterince okuma yapmayan birinin yabanci
dilde de etkin olmasi beklenmez, o yiizden anadilde okumaya olduk¢a 6nem verilmelidir.
Okuma engellerinden biri de hedef dilde iislup degisikligi olabilmektedir. Alistig1 bir kitap

tiiriinde okumaya alisan 6grenci kitap tiirii degisince okumakta zorlana bilmektedir.
Dogan’a gore genel olarak Okuma engelleri sunlardir:

1. Telaffuz giicliigii,

2. Birbirine yakin harfleri karigtirmak,

3. Okuma esnasinda harfleri karistirmak,

4. Ayni1 harfi ya da kelimeyi tekrar etmek,

5. Bilinmeyen kelime ve harfi tahmin edememek,

6. Olmayan harf veya kelimeleri ekleme ve harfleri atlamak,
7.Bir veya birkag satir1 birden atlamak,

8. Okuma sesinin stirekliligini stirdiirememek,

9. Okudugunu yanlis anlamak,

10.0Okunani zor hatirlamak,

11. Hizli okuyamamak (Dogan, 2011, s. 246).

Yilmaz’a goére okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin okumalarinda su problemlere

rastlanilmaktadir.

1. Kisa siireli hafizaya sahiptirler,
2.Dikkatlerini yogunlastiramazlar,

3. Duygusal yonden zayiftirlar,

4. Diistiinmeden okurlar,

5. Goz- motor koordinasyon yetersizligi vardir,

6. Asamalandirma giigliigii ¢ekerler (Akyol, 1997°den aktaran Yilmaz, 2008, s. 327)
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Okumaya yeni baslayan Ogrenciler hatasiz okuma ve hizli kelime tanima becerisini
gelistirdikleri zaman okuma ve okudugunu anlamada basarili olurlar (Dufva, Niemi ve

Voeten 2001°den aktaran Yilmaz, 2008, s. 327)

5.5. Anadilde ve Yabanci Dilde Okuma

Alderson (2000) bircok yabanci dil 6gretmeninin, &grencilerinin okuma becerisinde
sergiledikleri diisiik performansi, 6grencilerin ana dilde okuma becerisindeki eksikliklerine
bagladiklarina dikkat ¢eker. Buna gore Alderson (1984) 6grencilerin ana dildeki okuma
becerilerini yabanci dile aktarabilmeleri i¢cin yabanci dilde belli bir seviyeye ulagmis
olmalarinin gerekliligini vurgular. Bu baglamda, Alderson (1984) yabanc1 dilde okumanin
bir dil problemi mi yoksa bir okuma problemi mi oldugunun sorgulanmasi gerektigini
belirtir. Elbette ki, bu iki faktér de yabanci dilde okumay1 etkiler, fakat Alderson (2000)
yabanci dil bilgisinin okuma siirecini etkileyen daha 6nemli bir faktér oldugunu belirtir

(Razi, 2007, s.26).
Dogan’a gore okuma dgretimi problemleri ve ¢oziim yollart sunlardir:

1. Telaffuz giigligii: Okumada &grencinin karsilastigi telaffuz giigligiinii yenmek igin
konusma alistirmalar1 yapmas.

2. Birbirine yakin harf ve sesleri telaffuzda karistirmak: Harflerin gosterilerek telaffuzlarinin
ogretilmesi, ses analizlerinin yapilmasiyla bu kusur giderilir.

3. Okuma esnasinda harfleri karistirmak: Okuma sirasinda 6grencilerin bakis agisina dikkat
edilmesi, harflerin parmakla takip edilmesi veya altina ¢izgi ¢ekilmesiyle giderilebilir.

4. Ayni harfi veya kelimeyi tekrar etmek: Yeni kelimelerin 6gretilmesi, 6grencinin sakin,
yavas ve sesli okumasi saglanarak bu problem ¢6ziilebilir.

5. Kelimeyi veya harfi bilmeden tahmin etme: Cokca ses tahlili olan kelime oyunlari, daha
kolay okuma pargalarinin okunmasi, 6grencinin ¢esitli etkinliklerle kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi bu eksigi giderir.

6. Olmayan harf veya kelimeleri ekleme ve harfleri atlama: Anlam iizerinde yogunlagma,
tam climle ile eksik climlenin ayri ayr1 yazilan Kkartlart karsilastirilarak yapilan
alistirmalar bu hatalarin diizeltilmesinde kullanilabilir.

7. Bir veya birkag satir1 birden atlama: Okunan kitabin satirlar1 arasinda genis satir aralari
birakma, okuma sirasinda satirin altina ¢izgi ¢ekme, 6grencinin endise ve sikintisina

yardimci olarak okuma kusurunu giderebilir.
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8. Okudugunu yanlis anlama: Kolay okuma parcalari kullanma, anlam iizerinde yogunlasma,
okumaya tesvik etme, ezberleme kartlari ile alistirmalar yapma 6grenciyi bu kusurdan
kurtarir.

9. Okunani zor hatirlama: Ozetleme alistirmalar1 yapma daha kolay okuma pargalari
kullanma hizl1 hatirlamay1 saglayabilir.

10. Hizli Okuyamama: Ciimlenin belirlenen bir kelimesini bulmak i¢in yazili veya sozlii

olarak sayfa taramasinin yapilmasi hizli okumay1 saglar.

11. Herhangi bir olayin tasvirinde bir ayrintinin goézden kagmasi: Cilimle tamamlama

alistirmalar1 yapma, dogru cevaplart segme parcadan ¢ikarilabilecek sorulart ¢ikarma

veya daha kolay pargalar1 kullanma da bu problemi ¢ozer (Dogan, 1989, s. 186).
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BOLUM VI

HATA KAVRAMI VE KAPSAMI

6.1. Hata ve Yanhs Nedir?

Hata ve yanlis kavramlar1 ¢ogu zaman birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Oysaki hata ve
yanlis iki ayr1 kavramdir. Dil 6gretiminde de bu iki kavramin farkini ayirt etmek dilin dogru
Ogretimi agisindan son derece 6nemlidir. Hata ve yanlis kavramlarinin ger¢ceklesme sebepleri
ve ¢0zlim Onerileri farklidir. Bu agidan 6gretmenlerin, 6grencilerin hata mi1 yoksa yanlis m1
yaptiklarini tespit etmeleri 6grencilerin dil 6greniminde yasadiklar1 sorunlar1 ¢ézmeleri

hususunda olduk¢a énemlidir.

Fang ve Xue-mei’ye gore “Yanlig, dogru olarak bilinen bir sistemden yararlanmada yasanan
performans basarisizligini ifade eder. Hata ise, 6grencinin ara dil bilgisini yansitan, hedef
dilin dil bilgisinden 6nemli Sl¢iide sapmayi ifade eder.” (Fang ve Xue-mei’den aktaran

Ozgen, 2010, s. 20).

Ogrenci bazen kelimenin dogru seklini bazen de kusurlu seklini kullaniyorsa bu yanlistir;
fakat daima kusurlu bi¢imi kullantyorsa bu hatadir. Ayrica 6grenci kusurlu kullanimin

diizeltmekte basarisiz ise hata yapmis, diizeltmekte basarili ise yanlis yapmis demektir.

Gelisen ortak dil kurallarinin dogal yapisini belirlemek i¢in Corder (1967) “yanlis” (mistake)
ve “hata” (error) kelimelerinin arasindaki farki belirlemistir. Corder hata terimini 6grencinin
konusmasindaki hedef dilden biiylik Ol¢lide farkli olan yapilar1 kullanmasi olarak
aciklamistir. Bu yapilarin 6grenci tarafindan siklikla kullanilmasi, onun dildeki yeterlilik
derecesini etkiler. Yanlis dedigimiz terimi ise Corder, dil siirgmeleri ve gegici ezber kaybi
sonucu olusan aksakliklar olarak aciklamustir. Ikinci dil 6grencileri biiyiik ¢ogunlukla
yanlisa diistiikleri zaman bunu kendileri diizeltebilirler; fakat yaptiklar1 hatalar ise genelde
ortak dilden kaynaklanan bir durum olup kendi kendilerine diizelemezler (Allwrigth ve
Bailey, 1991, s. 91).
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Buna gore, hata ve yanlis arasindaki farkliliklar agagidaki gibi siralanabilir:

1. Hatalar ihmal veya bilgisizlik sonucu olusur oysa yanlislar stres, dikkatsizlik, yorgunluk,
unutkanlik gibi nedenlerden dolay1 yapilir.

2. Ogrenci hatalarmin belli bir kalib1 varken, dgrenci yanlislariin belli bir kalib1 yoktur.
Yani hatalar sistematiktir oysa yanliglar sistematik degildir.

3. Hatalar onu yapan kisi tarafindan diizeltilemez ama yanliglar diizeltilebilir (Joshi’den

aktaran Ozgen, 2010, s. 20).

Littlewood, farkl1 bir bakis acisiyla hatalar ve yanliglarin arasina keskin bir ¢izgi ¢ekmenin

basarisizlikla sonuglanacagi goriisiinii dile getirmektedir (Littlewood, 1986, s. 31).

Bazen hata oldugunu diisiindiigiimiiz ifade yanlis olabilmektedir. Hata ya da yanlisin
sebepleri yaniltict olabilir. Hata bildigimiz bir tespit aslinda yanlis kaynakli olabilir.
Ornegin; yogun bir ders programi olan 6grenciler dzellikle son derslere dogru dikkat kaybi

yasayabilmektedirler. Bu durum 6grencilerin yanlis yapma olasiligin1 artirmaktadir.

6.1.1. Yabanci Dil Ogrenirken Yapilan Hata ve Yanhslarin Sebepleri

Durmus ve Okur’a gore hatalar ii¢ tiirliidiir. Birincisi diller aras1 hatalardir. Bu tiir hatalara
aktarim hatalar1 da denir. Bu hatalar genellikle ana dilinde diisiiniilenleri, hedef dile oldugu
gibi aktarmak suretiyle yapilir. Ikinci tiir hatalar dil igi hatalardir. Bu tiir hatalar daha dnce
Ogrenilen dilin etkisiyle yapilan hatalardir. Ad1 gecen yazarlar, bunlarin hedef dilin yapisal
ozelliklerinin ve kurallarinin 6grenciye yabanci gelmesi, dilin dogasinda olan kavramlarin
ogrencilerin mantigina yerlesmemesi neticesi olan hatalar oldugunu savunmuslardir.
Ugiincii tiir hatalar ise gelisimsel hatalardir. Bu tiir hatalarin $grencinin hedef dille kurdugu
bagin sinif i¢i tecriibeler, ders kitabi, 6grencinin kendi ¢alismasi ile sinirli olmasi dolayisiyla

olusabilecek hatalar olduklarini séylemislerdir (Durmus ve Okur, 2013, s. 259).

6.1.2. Ogrencilerde Hata/ Yanhs Farkindahig

Herhangi bir hata/yanlis olusumunda, 6grencinin kendi hata/yanlisini kendisi anlayip; ondan

sonra da kendisinin diizeltmesi en uygun olanmidir (Littlewood, 1986, s. 31).

Ornegin dgrenci bir hata ya da yanlis yaptiginda 6gretmen sinifa “Arkadasmizin burada
sOyledigi ifade sizce dogru mudur?” diye bir ifade kullanip diger 6grencilerin de dikkatlerini

derse ¢ekebilir. Eger 6grenci, arkadasinin hata ya da yanlis yaptigini fark ederse hem 6grenci
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icin faydali olur, 6grenci hata veya yanliginin farkina varir, hem de 6gretmen sinifin derse

olan ilgisini ¢ekerek dgrencilerin farkindaliklarinin artmasina yardim etmis olur.

Dil siniflarinda 6grencilerin dilbilgisi farkindaligi ¢esitlilik gdsterebilir. Cogu 6grenci sinif
arkadaslarinin hatalarini veya yanlislarini anlayabilir ve diizeltebilir. Burada en 6nemli husus
akran degerlendirmesi yapan 6grencinin dilde ne kadar donanimli oldugudur. Hedef dilde
yeterince bilgisi olmayan bir 6grenci siiphesiz arkadasini olumsuz olarak etkileyebilir, dili

yanlis 6grenmesini saglayabilir ve geri doniisii zor sorunlar ortaya ¢ikarabilir.

Porter, hedef dili ana dili olarak konusan ve konusmayan 6grencilerin diizeltmeleri arasinda
cok biylik bir fark olmadigini ve 6gretmenlerin 6grenciler grup icerisinde ¢alisirken ve
birbirlerini diizeltirken endiselenmemeleri gerektigini soylemistir (Porter’dan aktaran

Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 108).

Ogrenme esnasinda dgrenci kendi ¢alismalarmi kendi basima diizeltebilecek alt yapisinin
olup olmadigini sorgulayabilir. Eger Ogretmen hatay1r degerlendiren kisi degilse bu,
ogrencinin kendisi (6z degerlendirme) veya siniftan bagka bir kisi (akran degerlendirmesi)
olabilir. Burada da akranin ne kadar dilde etkin ve hatasiz olduguna dikkat etmemiz
gerekmektedir. Eger akran da hatali yapilar1 fazlasiyla kullaniyorsa akranin yardimi

alinmamasi daha 1yi olur.

6.2. Sinavlarin Hata Diizeltmedeki Onemi

Ogrenci performansini ve basarisini 6lgmenin en yaygin yolu smavlardir. Smavlar hata
diizeltmede olduk¢a dnemli bir yere sahiptir ¢iinkii 6grenciler yaptiklar1 hatalar1 6ncelikle
smavlar sayesinde gérmektedirler. Ogrenciler i¢in mezun olup olamamalari, bir iist egitim

seviyesine ge¢ip gecememe durumlari bu sinavlarin sonuglarina gore belirlenmektedir.

Smavlarda hata yapmak ikinci dil 6grencilerinin en onemli endisesidir. Ikinci dil
ogrencilerinin bir diger endisesi de ‘sinavlarda yapilan hatalarin kalic1 hale gelmesidir.
Hatalarm artik diizeltilemez bir duruma gelmesi yani kalic1 hale gelmesi durumu ‘fosillesme’
olarak adlandirilmaktadir. Baz1 hatalar 6yle hal almistir ki neredeyse diizeltilemeyecek

sekildedir (Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 93).

Tam olarak fosillesmenin neden kaynaklandigin1 bilmesek de bazi arastirmacilar (6rnegin
Brown 1987, Vigil ve Oller 1976) bunu 6grencilerin almasi gerektigi bir geri doniit olarak
gormektedir. Vigil ve Oller 6grencilerin egitmenlerinden en az iki ¢esit geri doniit almalari

gerektigini vurgulamaktadirlar. Ilki 6grencilerin kullandig1 dil hakkinda olan “bilissel geri
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doniit’, ikinci ise egitmenlerinin istedigi bicime veya siirece ne kadar yaklastiklartyla ilgili
olan bir cevap seklindeki duygularina hitap eden ‘duygusal geri doniittiir (Vigil ve Oller’den
aktaran Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 93).

Vigil ve Oller yanlis yapilarin fosillesmesini engellemek i¢in bilissel geri doniitiin ¢ok acik
bir sekilde verilmesi gerektigini; fakat iletisimin devamini saglamak i¢in de duygusal geri
doniitliin pozitif olmast gerektigini ileri siirmektedir. Vigil ve Oller, verilen geri doniitte
Ogrencinin hatalarii diizeltmesi i¢in asir1 pozitif olmaktan da kacinilmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Bu iki tiir geri doniit de eSitmenler tarafindan ¢ogu iletisim ortaminda
kullanilmaktadir. Ogrenciler hedef dilde nasil iletisim kuracaklar1 hakkindaki hipotezlerini
test ettikleri icin geri dontit aldiklari kisiler genellikle bu iki yontemi de kullanirlar (Vigil ve

Oller’den aktaran Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 93).

Normal olarak bir dgrencinin 6grenme siirecinde ileri dogru bir gelisme gostermesini
bekleriz ve bu yiizden onun hedef dildeki bilgi seviyesinin ana dildeki bilgi seviyesine
giderek daha da yakinlagsmasini giderek daha az hata yapmasini bekleriz. Fakat baz1 hatalar
tamamen kaybolmaz. Ogrencinin konusmasinda hatalar kalict olarak yer edebilir, bu

durumda yine fosillesmeden soz edilir.

Bununla birlikte bir 6grencinin hedef dili ana dili gibi hatasiz kullanmasi1 beklenemez. Ana
dili konusucular1 bile ¢cogu zaman hata yapmakta ve yanlis ifadeler kullanabilmektedir.
Insanlar kendi dillerindeki fosillesmis hatalarimi bile yok edememektedir (Littlewood, 1986,
s. 33).

Ogrenci bazen kendi ana dilinde telaffuz ettigi kelimeyi bile diizeltememektedir. Ornegin;
toplumumuzda 6zellikle baz1 kelimeler yanlis olarak telaffuz edilmektedir (kirpik veya
kiprik kelimelerinin telaffuzu gibi). Ana dilimizde bile bazi1 hatalar1 diizeltemez iken yabanci
bir dildeki baz1 hatalar1 diizeltmemiz zordur. Ozellikle dili sonradan 6grenen, ikinci dil
olarak 6grenen bir kisinin dilsel hatalarin1 zaman igerisinde yasayarak diizeltmesi daha

uygundur.

Ogrencilerin biitiin hatalar1 kalic1 degildir. Fosillesmis (zamanla giderilemeyen) hatalar
disinda 6grenciler gegici, zamanla diizeltilebilir hatalar da yapmaktadirlar. Bunlara ‘Gegis
hatalar1’ denir. “Gegis” (6grenci gelistikce kaybolan) hatalar1 ile “fosillesmis” (zamanla
giderilemeyen) hatalar arasina bir ¢izgi ¢ekebiliriz. Yapilan her hata fosilleserek kalici hale
gelecek diye bir kural yoktur.
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Ogretmen bu hatalarm kalict hale gelmemesi i¢in dogru bir yol izlemelidir. Ogretmen

ogrenciye rehber olmali ve en dogru ifadeyi en dogru sekilde 6gretmeye ¢alismalidir.

Ogretmenler siif icinde dgrencilerin hatalarmni diizeltebilirler fakat bu diizeltmeyi yaparken
ogretmenlerin oldukea dikkatli olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler 6grenciyi rencide edici

tavirlar igine girmemelidirler.

Ogretmenler dgrencilere hatalarini simif disinda da agiklayabilirler; fakat bu hem uzun zaman

alir hem de 6grencinin kafasinda hatasini sabitleyebilir (es-Sa’lan, 2009, s. 37).

Ogretmenlerin yapabilecegi en saglikli hata diizeltme sistemi 6grencinin hatasim bizzat
kendine acikladig1 hata diizeltme sistemidir. Ogretmenler hata diizeltmeleri yazili smavlarda
ogrencinin kagidini alip bizzat hatalarin1 kendine gostermek yoluyla yapabilirler. Sozli
sinavlarda ise Ogretmen Ogrencinin hatalarini bir kagida not alarak sinavin bitiminde

Ogrenciye gostermek suretiyle diizeltebilir.

Ogretmenin, hatasini agiklarken &grencinin aklinda soru isareti birakmamasi dnemlidir.
Buna pozitif geri doniit denir. Yani 6gretmenin, 0grencinin hatasin1 agiklarken orantiyi
dogru ayarlamasi ne ¢ok abartili bir sekilde takdir etmesi ne de hata yaptiginda abartili bir

sekilde 6grenciyi yermesi gerekmektedir.

Ogretmenin dgrencinin hatasini bizzat goziiniin 6niinde diizeltmesi en dogru davramstir. Bu

durum;

1. Ogrencide sevgi duygusunu gelistirir,

2. Ogrencinin dgretmene giivenini saglar,

3. Ogrencinin hatasini ya da yanlisin1 gérmesini ve emin olmasini saglar,

4. Ogrenciyi egitimin merkezi haline getirir (es-Sa’lan, 2009, s. 37).

6.3. Hata Diizeltirken izlenmesi Gereken Stratejiler
Ogrencilerin yaptiklar1 hata tiirlerine bakarak bunlari ii¢ ana siirece ayirabiliriz:

1. Anadilden gelen kurallarin gegisi,
2. Ikinci dil kurallarini genelleme (asir1 genelleme),

3. Ogeleri eleyerek gereksiz yerleri ayiklamak.

Bunlardan ilki ‘bagka dilden kaynaklanan’ ikincisi ve igiinciisii ise ‘dilin kendinden
kaynaklanan’ stireclerdir. Gegis ve genelleme yeni tecriibeler kazanmak i¢in kullanilan

onceki bilgilerden kaynaklanan hata tiirleridir. Gereksizleri ayiklama terimi ise bu terimlerle
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uyusmaktadir. Bu ii¢ siire¢ de basitlestirmenin bir yapist olarak goriilebilir. Bu yiizden bir
tek sorun i¢in belirli bir hata tanim1 yapmak neredeyse imkansizdir. Ikinci dil 6grenimindeki
ana siire¢ gecis ve genellemedir. Basitlestirme ve eleme yaratici rolde daha az bulunmaktadir

(Littlewood, 1986, s. 30).

Gegis ve genelleme ayr1 ayn siirecler degillerdir. Ayn1 6grenme stratejisi altindaki bakis
acilarindan kaynaklanabilirler. iki durumda da 6grenci yeni bir tecriibe elde etmek i¢in hedef
dilde ne biliyorsa onu kullanir. Gegis durumunda 6grenci, ikinci dildeki bilgiyi organize
etmek agisindan kendi ana dilindeki tecriibelerini kullanir. Barry Taylor, ge¢is hatalarinin
orta diizeylerden c¢ok baslangi¢ seviyelerinde meydana geldigini tespit etmistir. Baslangi¢
diizey ogrencileri ikinci dilde kurallarla ilgili hipotez iiretmek i¢in daha az bir bilgiye
sahiptirler ve bu yiizden kendi ana dillerindeki bilgiyi kullanirlar. Bu sebepten ikinci dil
ogrencilerinin kendi ana dillerindeki bilgiyi kullanmak hem daha kolay hem de daha
ekonomik hale gelir; ¢ilinkii her seyi sifirdan kesfetmek zorunda degildirler. Pit Corder’in da

bahsettigi lizere ‘ilk dil daha zengin ve 6zel hipotezler icerir’ (Littlewood, 1986, s. 26).

Her dil dogayi, nesneleri, eylemleri kendi goriisiiyle, kendi yorumuyla dile getirir. Bu
nedenle de bir dildeki bir gosterge, bir baska dildekiyle es degerli olamaz; genellikle onu
tam olarak karsilayamaz ornegin Ingilizcedeki “home” sdzciigiiniin degisik kullanimlar:
Tiirkgede yerine gore “ev, yuva, yurt, vatan” sozciikleriyle karsilanabilir. Es degerlisi bir

Tiirkge sozciik yoktur (Aksan, 2006, s. 97).

Ayrica dilde anlam bozulmasi ve zayiflamasi da ¢ok karsilagilan durumlardan biridir.
Kelimenin zihindeki anlamindan bir seyler eksildigini ya da toplum tarafindan saygi ve
takdir goren ifadeler arasindaki yerini kaybettigini gorebiliriz. Ornegin Ingilizce “Knave”
Almanca “Knabe” kelimesinin anlami 6nceleri “Hizmet¢i” iken anlam bozularak “Alcak,
Hilekar, Ugkagitc1, Diizenbaz” olmustur. Bir diger 6rnek de “Firdevs” kelimesidir. Kelime
Roma zamaninda “ Verimli tarlalar agisindan zengin vadi” anlamini icermekte iken Kur’an-
1 Kerimde gegmesi ile kutsal bir anlam olan “Cennet” anlamini kazanmistir (Mucahid, 1985.
s.143). Burada “Firdevs” kelimesinin Kur’an-1 Kerimde yer almasiyla igerdigi duygusal

anlam da degismis, kelime daha kutsal bir anlam yiiklenmistir.

Tiirkgede “Hergele” kelimesi “Hentiiz ylik tasimaya baslamamis at ya da esek” anlamim
icerirken zamanla anlami degismistir. Kelimenin i¢erdigi duygusal anlam kelimenin yeni

kazandig1 argo anlamla degismeye ugramistir.
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Biz ¢evremize anadilimizin penceresinden bakar, evreni anadilimizin anlama ve anlatma
yolundan giderek adlandiririz (Aksan, 2000, s. 82). ikinci dil dgreniminde kimi zaman

insanin ana dili ¢er¢evesinin digina ¢ikmasinin olduk¢a zor oldugunu gormekteyiz.

Insan ister birden ¢ok dilin konusuldugu bir ¢evrede ya da iilkede biiyiisiin, ister ana-babasi
degisik uluslardan gelmis olsun, bu dillerden ancak biri anadilidir; insan1 ¢epegevre sarar ve
bilingaltina iner (Aksan, 2000, s. 82). Tiirk bir 6grencinin “Anne” kelimesini duydugu anda
yiikledigi anlam ile ol kelimesini duydugu zaman yiikledigi anlam oldukga farklidir. Ornegin
alt1 yasma kadar Tirkce konusan bir Tiirk ¢ocuk, ailesinin herhangi bir Arap iilkesine
gitmesiyle “Anne” kelimesi yerine ol kelimesinin kullanildigin1 goriir fakat o gocukta
“Anne” kelimesinin uyandirdigi duygusal anlam ile ol kelimesinin uyandirdigi duygusal
anlam ayni olmaz. Kelimenin insanin kendi dilinde hissettirdigi duygusal anlam ile bagka

bir dilde ayn1 anlama gelen kelimenin hissettirdigi duygusal anlam ayn1 degildir.

Bu konuyla alakali bir 6rnek verelim. ‘Kus’ diye bir hayvan tiirii oldugunu biliriz. Yeni bir
kus tiirii gordiiglimiizde onun da ayn1 beceriye sahip olmasi gerektigini diisiiniiriiz. Fakat bu
kus tiiri bir penguense, bildigimiz genelleme yanlis olur. Bu durumda biz genellemeden
kaynakli bir hata yapmis oluruz, hatalar 6grenme siirecinin birer {iriiniidiir. Onlar sayesinde
stirecten ¢ikarimlar yapabiliriz. Genellemeler ¢ikarim yapmamizi saglar, fakat bazi

genellemeler hatali ¢ikarimlara da yol agabilir.

Ikinci dil 6greniminde diller aras1 benzerliklerden yola ¢ikarak genellemeler yapilabilecegi

diistiniilse de bu her zaman dogru bir yaklagim olmaz.

Ikinci dil &grencileri, kendi dillerinden dgrendikleri bilgilerin dogrudan transfer edilebilme
ozelligi olsa bile genellikle 6grendikleri seyleri kendi ana dillerinden farkli gérmektedirler

(Littlewood, 1986, s. 26).

Ozellikle deyimler hususunda genellemeler yapmak neredeyse imkéansizdir. Arapga bir
deyimi birebir Tiirkceye c¢evirdigimiz zaman bizim anlamamiz gereken anlami

vermemektedir. Her dilin kendi dil kiiltiirii i¢inde hissettirdigi anlam bir degildir.

Arapgadan Tirk¢eye bazi kelimeler Arapcadaki anlamlar1 ile bazi kelimeler de anlam
kaymasina ugrayarak ge¢mistir. Buna ornek olarak “wsale” kelimesini verebiliriz. “gale”
kelimesi Arapcada ‘“Normal” anlamina gelirken Tiirk¢ede anlam kaymasina ugramigtir.
Herhangi bir Arap iilkesine giden Tiirk Arapgadaki “wae olwil”  kullanimindaki “gale”
kelimesinin neden normal bir insan i¢in kullanildigin1 anlayamayabilir ¢linkii bu kelimenin

Tiirkgedeki karsiligt “Normal” anlaminda degil “Koétii-Adi” anlamindadir. Bu yiizden
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yukaridaki Arapga ibareyi Tiirk¢edeki anlamiyla “Adi bir insan” seklinde anlayabilir.
Bunun sebebi yukaridaki Arapga ibarede gecen “s2le” kelimesinin Tiirkgeye Arapgadaki
anlamiyla (Normal) degil anlam kaymasina ugramis bigimiyle (Adi- Koti) geemis
olmasidir. Iste bu ve bunun gibi bircok sozciik Arapgadan Tiirkgeye gegerken anlam

kaymasina ugrayarak ge¢mistir.

Yapilmis bir hatanin gegisten mi yoksa yapilan genellemeden mi kaynaklandigina karar
vermek bazen miimkiin olmayabilir. Genellemenin baz1 6rnekleri bile gegisten kaynakli
olabilir. Bu yiizden hangi siirecin sebep olabilecegini tahmin etmek imkansiz olabilir. Iki

stire¢ de birbirini etkileyebilir ve es zamanli dogabilir.

Ogrencinin yarattig1 dil diizeni daha iiretici olabilir. Ciinkii yeni anlamlar1 ifade edebilmek
icin yeni kategoriler ve kurallar tiiretilebilir. Jiirgen Meisel (1980) ‘6zenli basitlestirmeyi’
bunu tanimlamak icin kullanmaktadir; ¢linkii bu durum 6grencinin temel gelisim sistemini
icermektedir. Ayrica Jirgen Meisel ikinci dil ile ilgili biligsel hipotezlerin sonucu ve gelisme

sinyali oldugunu vurgulamaktadir (Jiirgen Meisel’den aktaran Littlewood, 1986, s. 28).

Ogrencilerin dil hatalar, kotii dil aliskanliklarini énlemek igin siiratle 6gretmen tarafindan

diizeltilmelidir (Lightbrown ve Spanda, 2008 s.167).

Kendilerinin ana dili olmayan bir hedef dili 6greten 6gretmenlerin 6grencilerin hatalarim
fark etme konusunda herhangi bir probleminin olmamasi gerektigi varsayilmaktadir. Fark
edemedikleri hatalara karsilik vermeleri 6gretmenden beklenmemelidir. Hedef dili kendi ana
dili olmayan 6gretmenin hedef dilin biitiin telaffuz, climle yapisi, kelime yapisi, harf yapisi
kurallarina hakim olmasi ve ogrencilerin {riinlerine ona goére karsilik vermesi

beklenmemelidir (Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 102).

Ogretmenler belli bir hatayr degerlendirmeye ve bunu ne zaman yapacaklarina karar
verdiklerinde uygulayabilecekleri birgok yontem vardir. Bu degerlendirmeler bazen
anlagilmaz olmakta ya da cogu zaman sistematik olmamaktadir. Allwright (1975) de
ogretmenlerin degerlendirme davranislarinda sorumluluk sahibi olmalarini vurgulamaktadir.
Ciinkii 6grencilerin ihtiyaglar1 ve diizeyleri birbirinden farklilik gosterebilmektedir

(Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 105).

Long, 6gretmenlerin (en azindan) neyin degerlendirmesini yapacaklarina karar vermeleriyle
ilgili ti¢c seceneklerinin oldugunu belirlemistir:
1. Ogrenciyi yapilan hatayla ilgili bilgilendirmek.
2. Ogrenciyi yapilan hatanin yeri ile ilgili bilgilendirmek.
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3. Ogrenciyi hatanin cesidi ile ilgili bilgilendirmek (Long’dan aktaran Allwrigth ve
Bailey,1991, s. 104).

Ogretmen hata diizeltirken 6grenciyi hata ile ilgili bilgilendirmeli ve hatasini en dogru

sekilde ve hatasi fosillesmeden agiklamaya 6zen gostermelidir.
Hata diizeltirken 6grencilerin 6z giivenlerini gelistirmek olduk¢a 6nemlidir.
Mesbah’a gore d6grenci 6z glivenini gelistirmek i¢in;

e Yanlis yapmaktan korkmamalarini saglamak: Ogrencilere, grenme siirecinde yanlislar
yapilmasinin dogal oldugunu ve kisilerin kendi yaptig1 yanliglarla 6grenebilecegi fikrini
asilamak,

e Onemli olan, yanlislari miimkiin oldugunca diizeltmeye calismay1 istemek ve bu
dogrultuda ¢aba ve zaman harcamak,

e Ogrenciyi siif iginde yabanci dili konusturmaya tesvik etmek, aksi takdirde nerede ve ne
gibi yanlislar yapabileceklerini onlara anlatmak,

e Yabanci dili cabuk Ogrenebilmek ic¢in, Ogrenilen dil bilgisinin “uygulama” ile
biitiinlesmis olmasi gerektigi konusunda 6grencilere telkinde bulunmak ve bu diisiinceyi

benimsetmek gerektigini belirtmistir (Mesbah, 2007, s. 662).

Allwright (1975), Chaudron (1977, 1986b, 1987), Fanselow (1977b), Long (1977) ve
Nystorm (1983)’un yer aldigi, Ogretmenlerin Ogrencilerin yaptigr hatalara ydnelik
yaklagimlariyla ilgili ¢aligma, dgretmenlerin 6grencilerin yaptiklar biitiin hatalara doniit
vermediklerini gostermektedir. Ayrica bu arastirmadan alinan bulgular bu konuda birgok

teknik varken 6gretmenlerin bu tekniklerin hepsini kullanmadigini ortaya ¢ikarmaktadir

(Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 100).

Ogrencinin hatas1 eger dilde ¢ok biiyiik bir degisime ya da c¢ok biiyiik bir anlatim
bozukluguna neden olmuyorsa 6gretmenler bu hatalar1 diizeltmeyebilir ya da daha sonra bu

hatay1 6grenciye hatirlatip diizeltmesini isteyebilir.

Hedef dil, ana dili olan 6gretmenler dgrencilerin hatalarin1 diizeltme hususunda daha az
katiyken, Hedef dil, ana dili olmayan 6gretmenlerin bu hususta daha kati olduklar
gdzlemlenmistir. Ogretmenler bilmedikleri veya smirl bir bilgiye sahip olduklar: bilgiler
hususunda 1srarc1 olmamalidir. Ogretmenler 6grencilere hata yaptiklar1 esnada daha esnek

davranmalidir.
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Ogretmenler belli bir hatayr degerlendirmeye karar verdiklerinde bunu uygulayabilecekleri
birgok yontem vardir. Bu degerlendirmeler bazen anlasilmaz olmakta ve ¢ogu zaman
sistematik olmamaktadir. Allwright (1975) 6gretmenlerin degerlendirme davranislarinda
sorumluluk sahibi olmalarini1 vurgulamaktadir. Clinkli 6grencilerin ihtiyaclar1 ve diizeyleri

birbirinden farklilik gosterebilmektedir (Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 105).

Erdogan’a gore tiim hatalar ayn1 degildir; bazilar1 da 6grencilerin kendileri tarafindan
kolaylikla diizeltilebilmektedir. Bu nedenle arastirmacilar ve yabanci dil 6gretmenleri ikinci
dil edinimini anlama konusunda ipucu verecegi diistincesiyle, yeni dil sistemini olustururken
yapilan hatalarin ¢éziimlenmesi gerektiginin farkina varmislardir (Erdogan’dan aktaran

Subasi, 2010, s. 9).

Yanlis ¢oziimlemesi, 6grencilerin yaptiklar1 yanlislarin gozlenmesi ve belli bir sisteme gore
siniflandirilip analiz edilmesidir. Yanlis ¢ozlimlemesi, 6gretmenin 6gretim teknigini ve
Ogretim materyallerini gézden gegirmesi, 6gretme siirecini degerlendirmesi ve &gretim

programinin yeniden diizenlenmesi konusunda yol gostericidir (Boliikbas, 2011, s. 359).

Akcay’a gore yanlis ¢oziimlemesinde {i¢ asama vardir. Bunlar tanima, nitelendirme ve
yorumlamadir. Ogrenci genellikle dogru bir ciimle kullandigini diisiinebilmektedir; fakat bu
climle bazen dil bilgisi bazen de anlam bakimindan yanlis olmaktadir. Burada 6gretmene
diisen rol ise 6grencinin ne anlatmak istedigini ana dili ile anlatmasini1 saglamak ve yanlisi

varsa bulmaya calismaktir (Akgay, 2001, s. 280).

Bazi hatalar, dili 68renen kisi tarafindan zamanla diizeltilebilecek hatalar olabilir.
Konusmay1 yeni 6grenmeye baslayan bir ¢ocuk dilde asir1 kuralct bir tavir gelistirebilir.
Ornegin; bakkala bakkalci, manava manavci, kasaba kasapg1 vb. ifadeler cocuga mantikl
gelebilir ama zaman igerisinde ¢cocuk yanlis kullanimini duyarak, konusarak fark eder ve

diizeltir. ikinci dil 6grenen dgrenci de hatasim bu sekilde fark ederek diizeltmelidir.

6.4. Okuma Hatalanr

Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y&netmeligi (2009) incelendiginde;
yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amact, egitim ve 6gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;
a) Dinleme-anlama,

b) Okuma-anlama,

¢) Konusma,

34



d) Yazma, becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanci dil
Ogretimine karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamak, seklinde tanimlanmaktadir

(MEB, ikinci bsliim, madde 5).

Okuma, anlamanin en 6nemli basamaklarindan biridir. Diger dil becerilerini 6rtiik bir sekilde
icinde barindirmasindan 6tiirii, okuma egitimi daha ¢ok 6nemsenmekte ve bu alanda yogun

caligmalar yapilmaktadir.

Ana dilde de yabanci dilde de okuma becerisinin gelismesini engelleyen pek c¢ok sebep
gosterilebilir. Bunlarin basinda Ogrencinin isitme, gérme, konusma ve ezberleme
yeteneginin zeka diizeyine uygun olarak gelismemis olmasi gibi fizyolojik bozukluklar
gelebilmektedir. Bununla birlikte ruhsal yapisi endiseli, duygularini rahat ifade etme
problemi olan ve arkadaslariyla iyi iliski kuramayan 6grencilerin okuma becerisinin yavas
ve daha zor gelistigini de sdyleyebiliriz. Fizyolojik ve psikolojik sebeplerin disinda okuma
hatalarinin bagka sebepleri de vardir. Okuma hatalariin en temel sebeplerinden biri olarak;
ana dilde okuma etkinliginin ¢cok az yapilmasi gosterilebilir. Yabanci dilde yapilan okuma
hatalar1 da benzer sebeplerden kaynaklanir. Ana dilde yeterli miktarda okuma yapmayan
ogrenci hedef dilde de yeteri kadar okuma yapamadigi i¢in bu durum okuma hatalarina sebep
olmaktadir. Yeteri kadar okuma etkinligi yapmayan 6grencinin dili etkin olarak kullanmasi

beklenmemelidir.

Yabanc dil olarak Arapga 6grenen 6grenciler agisindan Arapganin Tiirkge ile farkli bir dil
ailesinden gelmesi, alfabe ve okuma yonii itibari ile farklilik gostermesi bazi hatalar

yapmalarina sebep olmaktadir.

Arapcada karsilasilan problemler genel olarak Arapcanin telaffuz giicliigli, Arapcada
seslerin birbirine karigtirilmasi, Arapca okuma esnasinda harflerin karistirilmasi, ayni harfi

ve kelimeyi tekrar etmek ve dgrencilerin kesik kesik okumalarindan kaynaklanmaktadir.
es-Sa’lan’a gore ise Arapca okuma becerisi ile ilgili sorunlar sunlardir:

1. Sekil ve hareke sorunu,
2. Nahiv ve sarf sorunu,
3. Arapca da bazi kelimelerin okunusu ve yazilisi arasinda farklar bulunmaktadir.

ornegin 4k ve ¢S gibi kelimelerin okunusu ve yazilisi arasindaki fark buna 6rnek olarak

verilebilir (es-Sa’lan, 2009, s. 79).
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6.4.1. Okuma Hatalarimi1 Giderme Yollari

Ik okumada amag okumay1 6grenmektir, fakat daha sonra 6grenmek i¢in okuma gerceklesir.
Yani okuma, bir amag¢ degil, yeni bilgilere ulasmak i¢in kullanilan bir aragtir. Degisen
iletisim kosullar1 toplumlarda okuma oraninin azalmasina yol agmis olabilir, fakat okumanin

Oonemi azalmamis aksine artmustir.

Ozellikle kiigiik yaslarda kazanilan okuma aliskanligi ve gesitliligi, bireylerin zihinsel

gelisimi ve sosyal olgunlagsmasinda ¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir (Russel, 1949. s. 16).

Okuma eyleminin amacit anlamayir saglamaktir. Anlama, goriileni ya da isitileni
kavrayabilme becerisidir. Diger bir deyisle anlama, okunan konuda 6nceden edinilmis bilgi
ve deneyimleri yazarin sunduklartyla karsilastirmak ve onun goriislerinden kabul edilenler
ve edilmeyenler hakkinda cesitli yargilara ulagsmaktir. Anlama, yazinin ya da konugsmanin

ne demek istedigini algilamaktir; okuma ve dinleme etkinliginin amacidir (Temizkan, 2008,

s. 132).

Ogrencinin okudugunu anlayabilmesi i¢in metinde gecen bilinmeyen kelimeleri anlamasi,
climleler ve paragraflar arasindaki biitlinliigii hissetmesi ve kavramasi gereklidir. Okuma,
yazilant anlamaktir. Anlama i¢in, 6grenciye; sorgulama, tahmin etme, ¢ikarim yapma ve
Ozetleme gibi biligsel becerilerin kazandirilmasi gerekir (Giines’ten aktaran Diindar ve
Akyol, 2014, s. 363).

Mucavir’e gore oncelikle 6grencinin zeka diizeyi okumaya uygun olmalidir yani okunan
metin Ogrencinin ya da 6grenen kisinin seviyesine uygun olmalidir. Ayrica 6grenicide

okumaya istek olmalidir (Mucavir, 1974, s. 361).

Okuma becerisinin kazanilmasinda 6gretmen biiyiik rol oynamaktadir. Ogretmen 6grenciye

dogru bir bigimde okuma aligkanligi kazandirmalidir (ed-Duleymi ve el-Viili, 2009, s. 439).

Miicavir, 6gretmenin dgrencilerin harfin ya da metnin okunusunu anlayana kadar okuma

yapmasi gerektigini sdylemistir (Mucavir, 1974. s. 350).

Okuma hatalarin1 gidermek icin gerekirse dgretmen tekrar tekrar okuma yapmali, 6grenci
hatalarini diizeltene kadar okuma iizerinde durmalidir. Fakat bu yapilirken diger 6grencileri
stkmamaya, onlar1 dersten sogutmamaya dikkat etmek gerekir. Ogretmen gerektigi kadar

okuma tekrar1 yapmalidir.
Dogan’a gbre Arapga okuma geriligini giderme yollar1 sunlardir:
1. Okumaya baslamadan 6nce 6grencinin seviyesi belirlenmelidir.
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2. Her 6grenci kendi okuma kabiliyetine gore degerlendirilmelidir.

3. Ogrencinin kendisine giivenmesi i¢in 6grenci desteklenmelidir.

4. Metin se¢iminde Ogrencinin seviyesine gore kolaydan zora dogru bir sira takip
edilmelidir.

5. Ogrencinin belirlenen okuma problemlerine ¢oziim {iretecek, alaninda uzman
ogretmenler tarafindan hazirlanan alistirmalar uygulanmali ve belirli araliklarla
tekrarlanmalidir.

6. Ogrencinin karsilastigi genel okuma problemlerinin ¢dziimiinde, ¢alisma gruplari
olusturularak tekrarlar yapilmali ve bu gibi etkinliklerle okuma deneyimleri artirilmalidir.

7. Okuma pargalari, 6grencilerin arzularina uygun, agir gelmeyecek, yeni kelimeleri sinirlt
sayida, seviyelerini ylikseltecek ve wusandirmayacak Ozellikte alistirmalarla
pekistirilmelidir.

8. Basarili okuma diizeyleri veya basarisizlik sebepleri 0grencilere agiklanarak, kendi
okuma seviyelerini, bizzat kendilerinin belirlemesine firsat verilmelidir. Yine,
basarisizliklarin giderilmesinde is birligine onem verilmeli ve diizeltmeyi istemeleri
halinde mutlaka yardimeci olunacagina inandirilmalidir.

9. Okuma becerisini gelistirmenin en 6nemli araci siirekli ve seviyeli okumaktir. Bunun i¢in
ogrencilerin her giin okumalar1 saglanmali ve bunun okumalarini gelistirdigi duygusu

verilmeli ve siirekli gelistirmeye tesvik edilmelidir (Dogan, 2011, s. 247).

Ayrica aragtirmacilar konugma becerisinin, okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasinda
en 6nemli adim oldugunu sdylemektedirler. Konusma becerisi iki temele dayanmalidir:
Bunlar, dilsel ve sessel becerilerdir. Burada gorev yine dgretmene diismektedir. Ogretmen,
ogrencinin dilsel ve sessel becerilerinin gelisimini destekleyerek okuma becerisinin

gelismesine de katki saglamis olur.

6.5. Ogretmenin Hata Diizeltmedeki Yeri ve Onemi

Diinyada yabanci dil 6gretiminin ¢ogu ana dili o dil olmayanlar tarafindan yapilmakta bu da
hatay1 belirlemede olumsuz bir etken olmaktadir. Toplumsal dil bilim ¢alismalari ise dili

kiiltiir igerisinde 6grenmenin 6nemini vurgulamaktadir (Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 84).

Ogrenmede geri doniitler onemlidir. Dil &grencilerine verilen geri doniitiin en yaygmn
kaynag1 6gretmenlerdir. Geri doniit 6grenciye uygun ve giiclii bir sekilde verilmelidir. Hata
diizeltmede esas olan, 6grencinin sevkini ve cesaretini kirmamaktir (Allwrigth ve Bailey,

1991, s. 104).
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Sanal’a gore dil 6gretiminde ve Ogreniminde, dil bilimcilerin sagladigi yontem ve
prensiplerin her birini kullanarak 6grenen kisinin yaptig1 hatalar1 sistematik bir sekilde
aciklama, tanimlama ve belirtme teknigine hata ¢alismasi (hata analizi) denir (Sanal’dan

aktaran Subasi, 2010, s.9).

Akgay; yabanci dildeki hatalar1 diizeltmeyi, 6grencinin kolay iletisim kurmasin1 saglamak
veya 0grencileri ana dil olarak konusanlarin standartlarina ulastirmak seklinde tanimlamistir

(Akgay, 2011, s. 429).

Yanlis ¢oziimleme alaninda en biiylik gorev 6gretmene diismektedir. Bazi durumlarda
ogretmenler 6grencilerin higbir yardim almadan; kendi hatalarini kendilerinin diizeltmesine

olanak saglayabilir.

Ogretmenler dgrencilerin hatalarina ya da yanlslarina ne zaman doéniit vermeli sorunu
olduk¢a 6nemli bir sorundur; ¢linkii 6gretmenin tutumu 6grencinin derse ilgisinin artmasina
ya da dersten sogumasina neden olabilmektedir. Eger bir hata varsa ve bunu 6gretmen fark
ediyorsa, 6gretmen bu hataya karsilik vermeli midir yoksa yorum yapmadan ge¢cmeli midir?

Birgok faktor bu karar verme siirecini etkileyebilmektedir.

Ogretmenler dgrencilerin hatalarina tam ciimlenin ortasindayken miidahale ettiklerinde
ogrenci kendisinin kisitlandigini diisiinebilir. Bu da 6grencinin sinif igindeki katilim iste§ine

negatif bir etki yapabilir.

Ancak yapilan simif arastirmalari ertelenmis veya geciktirilmis geri doniitlerin de degerinin

azaldigin1 gostermektedir (Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 100).

Ertelenmis veya geciktirilmis doniitler 6grencilerin dersten sogumasina ve hatanin kalic
hale gelerek 6grencinin 6grendigi dilden uzaklagmasina sebep olabilir. Bu yiizden
ogretmenlerin 6grencilerin zihninde hata sabitlenmeden miidahale etmeleri ve hatay1 bir an

evvel diizeltmeleri gerekmektedir.

Krashen’a gore “gozlemci” (igsellestirilmis diizeltici) bazi1 hatalarin  onarimini
engelleyebilir. Bu yiizden miimkiin oldugunca Ogrenciler kendi hatalarin1 kendileri
diizeltirken onlar1 izlememiz gerekmektedir. Diger bir deyisle Ogrencilerimizi kendi
sorunlariyla basa cikabilen bireyler haline getirmeliyiz. Bu yilizden de sinif i¢inde 6z veya
akran degerlendirmesi yaparken onlara zaman ve sans vermeliyiz (Krashen’dan aktaran

Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 107).
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Hatay1 diizeltmede akran yardimi da oldukg¢a 6nemlidir. Ogrenci akraninin ya da arkadasinin
yardimryla diizelttigi hatalar1 belki bir daha tekrar etmeyebilir. Ogrenci bu yardim esnasinda
arkadasindan manevi destek almis olabilir. Diger boliimlerde de bahsedildigi gibi en 6nemli

sorun akranin dilde ne kadar yetkin oldugu sorunudur.

Holley ve King’e gore 6grenciler soruyu cevaplamada siipheye diiserse bes veya on saniyelik
bir siire istediklerini belirtmistir. Ayrica ek bekleme siiresi verilen dgrencilerin sorularin
¢ogunu dogru bir sekilde cevaplandirdiklar1 goriilmiistiir (Holley ve King’den aktaran
Allwrigth ve Bailey, 1991, s. 108).

Ogretmen, 6grenci cevap verdiginde veya hatasini diizelttiginde yeteri kadar siire vermeli,
ogrenciden hemen cevap vermesini beklememelidir. Ogrenciye hata yaptig
hissettirildiginde ise 6grencinin kendi hatasini kendisinin bulmasi, eger hatay1 bulamazsa bir

arkadasindan yardim istemesi konusunda ona siire verilmelidir.

es-Sa’lan’a gore hatayi diizeltmenin en iyi yolu;
1. Ogretmen ve dgrenci ortaklasa yapilan diizeltme,

2. Ogrencinin kendi hatalarini tespit etmesi ve dgretmenin de bunu belirlemesidir.

es-Sa’lan ayrica, genel olarak Ogrencilerin sinif oniinde hatalarmi diizeltme 6grencilerin

gliveninin artmasini saglar demistir (es-Sa’lan, 2009 s.39).

Akcay’a gore yanlis betimlemeyle ilgili ‘Ogrenci hatay1 bilingli bir sekilde mi yapmaktadir
yoksa yorgunluk, stres gibi etkenler dolayisi ile mi yapmaktadir, bunu kesfetmek ise siif

icerisinde 6gretmene diismektedir’ goriisii dile getirilmektedir (Akgay, 2001, s. 280).

Ferris ise; Ogretmenlerin hata diizeltmesine yonelik yaptigi elestiride Ogrencilerin
ogretmenlerin yaptig1 geri doniitlere dnem vermedigi goriisiinii ileri stirmektedir. Bu sonuca,
ogrencilerin ilk cevabi, 6gretmenin verdigi geri doniit ve en sonunda 6grencinin tekrar

ogretmene verdigi cevaba bakilarak varilmistir (Ferris, 2002, s. 14).
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BOLUM VII

UYGULAMA VE YORUMLAMA

7.1. Ogrenci Anket Yorumlari

Bu anket Ankara’nin ¢esitli ilgelerinde dokuz Anadolu Imam Hatip Lisesinde uygulanmustir.

Yapilan anket tablo ve yorumlari asagidaki gibidir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi
Ogrenci
f %
Tevfik ileri ATHL 84 10,6
Kegioren AIHL 150 18,8
Mamak ATHL 103 12,9
Etimesgut ATHL 104 13,1
Beypazar1 ATHL 83 10,4
Cubuk ATHL 76 95
Haymana ATHL 51 6,4
S.Koghisar ATHL 77 9,7
Golbasi ATHL 68 8,5
Toplam 796 100,0
Tablo 2
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Stmiflara Gére Dagilimi
f %
9 Siif 405 50,9
10 Simif 391 49,1
Toplam 796 100,0
Tablo 3
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi
f %
Erkek 413 51,9
Kadin 383 48,1
Toplam 796 100,0
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Tablo 4

Soru 1. Arastirmaya Katilan Og“renci{erin “Ogretmeniniz Asagida Sunulan Ders
Materyallerini Kullandiginda Derse llginiz Artar mi?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin

Dagilimi
Bilgisayar CD Projeksiyon Resim, Poster Video
f % f % f % f % f %
Evet 649 81,5 489 61,4 604 75,9 621 78,0 679 85,3
Hayir 147 18,5 307 38,6 192 24,1 175 22,0 117 14,7
Toplam 796  100,0 796  100,0 796  100,0 796  100,0 796  100,0

Bu soruya verilen yanitlarda, derslerde ¢esitli teknolojik aletleri kullanmanin 6grencilerin

genelinde Arapga dersine karsi olan olumlu tutumu arttirdig1 gézlemlenmistir.

Tablo 5
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik
Dilimleri
Okuma
f %
Evet 433 54,4
5. Arapga bir ciimle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz? Hayir 363 45,6
Toplam 796 100,0
Evet 568 71,4
6. Hata olmasi o ciimleyi ya da metni anlamaniz1 zorlagtirir mi? Hayir 228 28,6
Toplam 796 100,0
. . . Evet 266 33,4
I71;1((7)gretmen hatanizi hemen diizeltirse derse karsi sevkiniz kirilir I 530 66.6
) Toplam 796 100,0
Evet 639 80,3
8. Hata yaptiginizda Ogretmeniniz hataniz1 hemen diizeltir mi? Hayir 157 19,7
Toplam 796 100,0
Evet 609 76,5
9. Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi? Hayir 187 23,5
Toplam 796 100,0
Evet 373 46,9
10. Hatal1 oldugunuzu bilseniz bile, okumaya devam eder misiniz?  Hayir 423 53,1
Toplam 796 100,0
}llzllp ggéﬁtsrlxrlsg‘?hatalarm1z1 aninda gosterirse bir daha ayni hatay: EIXI\E{-II—R g%g %:g
) TOPLAM 796 100,0
12. Ogretmen hatanizi hemen séylemek yerine ipuglari ile Evet 632 79,4
hatirlatirsa sizce daha iyi olur mu? Hayr 164 20,6
Toplam 796 100,0
13. Ogretmen ipucu vermek yerine hatanizi hemen diizeltse sizce Evet 305 38,3
daha mu iyi olur? Hayir =0 G L]
Toplam 796 100,0
- . . . Evet 551 69,2
14. Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit :
verig(;gr < ml?e diizeltirken dogru v geri donii Hayir 245 30.8
Toplam 796 100,0
Evet 642 80,7
15. Ogretmenin dersteki tutumu derse karsi isteginiz artirir mi1? Hayir 154 19,3
Toplam 796 100,0
16.0gretmen derste jest, mimik ve hareketleriyle vb. derse karsi Evet 624 84
olan ilginizi artirtr m1? Hayir 172 21,6
Toplam 796 100,0
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Tabloda besinci soruya “Arapca bir ciimle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz”
verilen yanitta Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun “Evet” segenegini segtikleri
goriilmiistiir; fakat “Hayir” secenegini segenlerin sayis1 da oldukca fazladir. Ogrenciler

Arapca bir climle veya metinde okuma yaptiklarinda hata oldugunu fark edebilmektedirler.

Altinct soruya “Ciimlede hata olmasi o metni anlamanizi zorlagtirir mi1?” verilen yanitta
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu “Evet” seg¢enegini segmislerdir. Climlede hata olmasinin
Ogrencilerin climleyi anlamalarmi zorlastirdigi gozlemlenmektedir. Bu aslinda hata
farkindalig1 acisindan oldukca &nemlidir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin ciimlede hata

olmasin1 fark etmeleri onlarin Arapga alaninda yetkin olduklarini1 géstermektedir.

Yedinci soruya “Ogretmen hatamzi hemen diizeltirse derse karsi olan sevkiniz kirilir ni?”
verilen yanitta O0grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun “Hayir” secenegini sectikleri ve
hatalarinin diizeltilmesinden genel olarak bir sikinti duymadiklar1 gozlemlenmistir. Bu
soruya verilen yanittan hatayr hemen diizeltmenin 6grenciler i¢in ne denli 6nemli oldugunu

anlasilmaktadir.

Sekizinci soruya “Hata yaptiginizda dgretmeniniz hatanizi hemen diizeltir mi?” verilen
yanitta dgrencilerin biiyiik bir gogunlugunun “Evet” segenegini segmislerdir. Ogretmenlerin
Ogrencinin hatas1 zihninde sabitlenmeden yani fosillesmeden diizeltmesi hata diizeltme

stratejileri bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Dokuzuncu soruya “Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi?” verilen yanitta 6grencilerin

biiyiik bir cogunlugunun “Evet” secenegini segtikleri gdzlemlenmistir.

Onuncu soruya “Hatali oldugunuzu bilseniz bile okumaya devam eder misiniz?” verilen
yanitta “Hayir” se¢enegini secen dgrencilerin “Evet” secenegini segcen 0grencilerden biraz
fazla oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii hatali olduklarin1 bile bile

okumaya devam etmek istememektedirler.

On birinci soruya “Ogretmen hatalarimzi aninda gésterirse bir daha aymi hatayr yapar
misiniz?” verilen yanitta genel olarak Ogrencilerin “Hayir” secenegini segtikleri

gbézlemlenmistir.

On ikinci soruya “Ogretmen hatanizi hemen sdylemek yerine ipuglari ile hatirlatirsa sizce
daha m1 iyi olur?” verilen yanitta 6grencilerin genel olarak “Evet” seg¢enegini sectikleri
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin her hatasini diizeltmek &grenciyi olumsuz etkileyebilir bu

ylizden 6gretmenlerin ipuglart ile 68rencilerin kendi hatalarini kendilerinin diizeltmelerini
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istemesi, Ogrencilerin derse ve Ogretmene karsi olumlu tutum gelistirmeleri agisindan

oldukca dnemlidir.

On iiciincii soruya “Ogretmen ipucu vermek yerine hatanizi hemen diizeltse sizce daha mi
iyi olur?” wverilen yamtta genel olarak Ogrencilerin “Hayir” segenegini sectikleri
gozlemlenmistir. Okuma aninda 6grencinin okumasinin kesilmesi ve aninda diizeltilmesi
ogrencide olumsuz bir durum yaratabilir. Bu durumdan 6gretmenlerin sakinmasi gerekir.
Ogretmenlerin dgrencilere ipuglar1 vererek hatalarini diizeltmelerini istemesi 6grenci ile

Ogretmen arasindaki diyalogun olumlu gelismesi agisindan oldukca énemlidir.

On dordiincii soruya “Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit veriyorlar
mi1?” verilen yanitta 6grencilerin genel olarak “Evet” secenegini sectikleri gozlemlenmistir.
Bu yanittan anket uygulanan okullardaki 6gretmenlerin Arapga agisindan yetkin olduklar

ve genel olarak geri doniitii dogru ve tam olarak verdikleri sonucu ¢ikarilabilir.

On besinci soruya “Ogretmenin dersteki tutumu derse karsi isteginizi artirir m1?” verilen
yanitta genel olarak 6grencilerin “Evet” segenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Bu soru
okuma becerisi bakimindan olduk¢a onemlidir. Ogrenciyi okumaya tesvik etmek

ogretmenler agisindan oldukg¢a 6nemli bir kazanimdir.

On altinci soruya “Ogretmen derste jest, mimik ve hareketleriyle vb. derse kars1 olan ilginizi
artirir m1?” verilen yanitta genel olarak oOgrencilerin “Evet” secenegini segtikleri
gozlemlenmistir. Ogretmenlerin ders i¢indeki tutumlar1 dgrencilerin derse kars1 tutumlarmi

da etkilemektedir.

Tablo 6
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik
Dilimleri

Okuma

é X~ 3

R 9

2 5% gE 5 c

3 €5 g8 3§ &

§ 53 £ B8

s o2& 8% § ¢

=] Q. o o H=3

= — A

<
17.Arapga bir climle ya da metinde hata yaptiginizda f 294 409 72 21 796
Ogretmeninizin hangisini yapmasi sizin i¢in yararli olur? % 36,9% 51,4% 9,0% 2,6% 100,0
18.0gretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini f 184 135 161 316 796
kullandiginda metni anlamaniz zorlagir? % 23,1% 17,0% 20,2% 39,7% 100,0%
19.0gretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullanirsa 279 128 132 257 796
derse kars1 sevkiniz kirilir? % 35,1% 16,1% 16,6% 32,3% 100,0%
20.Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam f 355 232 166 43 796
edilmeli? % 44,6% 29,1% 20,9% 54% 100,0%

44



On yedinci soruya “Arapg¢a bir climle ya da metinde hata yaptiginizda gretmeninizin
hangisini yapmast sizin igin yararli olur?” verilen yanitta genel olarak 6grencilerin “Ipuglar:
vererek diizeltildiginde” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin
hatasini hemen diizeltilmesi degil; ipuglar1 vererek 6grencilerin kendi hatalarini kendilerinin

kesfetmesine ve diizeltmesine firsat tanimasi oldukg¢a dnemlidir.

On sekizinci soruya “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bicimini kullandiginda metni
anlamaniz zorlasir?” verilen yanitta genel olarak 6grencilerin “Diizeltmediginde” secenegini
sectikleri gozlemlenmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin hatalarin1  diizeltmemesi hata
diizeltme stratejileri bakimindan bir ¢oziim degildir. Eger hata diizeltilmeden kalirsa hata

kalic1 hale gelebilir.

On dokuzuncu soruya “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullanirsa derse karst
sevkiniz kirilir?” verilen yanitta genel olarak ogrencilerin “Aninda diizeltildiginde”
secenegini  sectikleri gdzlemlenmistir. Ayrica “Diizeltmediginde” secenegini segen
ogrencilerin oran1 da oldukga fazladir. Bu soruda 6gretmenlerin hatayi aninda diizeltmesinin

ve hatay1 hi¢ diizeltmemesinin 6grencilerde yaratacagi olumsuz durumu gorebilmekteyiz.

Yirminci soruya “Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam edilmelidir?” verilen yanitta

ogrencilerin genel olarak “Aninda diizeltildiginde” se¢cenegini sectikleri gdzlemlenmistir.

Tablo 7
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik
Dilimleri

Okuma
9
) § ) ) 2
o) i)
E BE £Z -
B 208 5O £
< =5 = 5 N = = E
S SE g= S S
% Z: £33 s
<5 &% 0% A -
21.Ayni hata hangisi yapildiginda bir daha f 310 331 83 72 796
tekrarlanmaz?
% 38,9% 41,6% 10,4% 9,0% 100,0
2.2.0gr.etr.r.1€.r.11?r hata diizeltirken .d(.)gru ve tam f 376 251 195 44 796
bir geri doniitii ne zaman vermelidir?
% 472% 31,5% 15,7% 5,5% 100,0
23.0gretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini
kullandiginda derse karst isteginiz artar? f 232 413 % 52 796
% 291% 51,9% 12,4% 6,5% 100,0%

24.0gretmen jest, mimik ve hareketleriyle vb.
hangi hata diizeltme bi¢imini kullandiginda f 267 376 100 58 796
derse karsi ilginiz artar?

% 33,5% 47,2% 12,6% 6,7% 100,0%
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Yirmi birinci soruya “Ayni hata hangisi yapildiginda bir daha tekrarlanmaz?” verilen yanitta
genel olarak &grencilerin  “Ipuglar1 vererek diizeltildiginde” segenegini sectikleri
gozlemlenmistir. Ogretmenler Ogrencilere ipuglar1 vererek hatalarin1  kendilerinin
diizeltilmesine firsat tanidiklarinda 6grenci kendi hatasin1 gérmiis olacak belki de bir daha

ayn1 hatay1 tekrarlamayacaktir.

Yirmi ikinci soruya “Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri déniitii ne zaman
vermelidir?” verilen yanitta genel olarak 6grencilerin “Aninda diizeltildiginde” segenegini
sectikleri gozlemlenmistir. Bu cevaptan 6gretmenlerin hatay1 diizeltirken 68renciye tam ve
dogru bir geri doniit vermesinin ne denli 6nemli oldugunu ve de 6gretmenlerin hatay1 aninda

diizelttiginde bunu yapmasinin ne kadar dogru bir geri doniit oldugunu anlayabilmekteyiz.

Yirmi iigiincii soruya “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullandiginda derse kars
isteginiz artar?” verilen yanitta genel olarak dgrencilerin “Ipuclari vererek diizeltildiginde”
secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Bu cevaptan yine Ogrencilerin kendi hatalarini

kendilerinin kesfetmelerinin ne kadar 6nemli oldugunu anlayabilmekteyiz.

Yirmi dérdiincii soruya “Ogretmen jest, mimik ve hareketleriyle vb. hangi hata diizeltme
bicimini kullandiginda derse kars1 ilginiz artar?” verilen yanitta genel olarak dgrencilerin
“Ipuglar1 vererek diizeltildiginde” secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Bu cevaptan
ogretmenlerin jest mimik hareketlerini kullanarak 6grencilere ipuglar1 vermesinin 6grenciler

acisindan 6nemini anlayabilmekteyiz.

Genel olarak dokuzuncu ve onuncu sinif dgrencilerinin anket sorularina verdikleri evet ve

hayir oranlar1 ise asagidaki gibidir.
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Tablo 8

Dokuzuncu ve Onuncu Simf Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Haywr Sorularina Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

BILGISAYAR CD PROJEKSIYON RESIM VE POSTER VIDEO
E H T E H T E E H T H T E H T
. . 9 SINIF f 321 84 405 258 147 405 304 101 405 305 100 405 346 59 405
ﬁé‘zgi“’dt::gmmz % 79.3% 20,7%  100,0 63,7% 36,3%  100,0 751%  24,9% 1000  753%  24,7% 1000  854% 14,6% 100,0
materyallerini 10 SINIF f 328 63 391 231 160 391 300 91 391 316 75 391 333 58 391
kullandgmda % 839% 16,1% 1000 59,1% 40,9%  100,0 76,7%  23,3% 100,0  80,8%  19,2% 1000 852%  14,8% 100,0
derse ilginizartar?  TOPLAM f 649 147 796 489 307 796 604 192 796 621 175 796 679 117 796
% 815% 185% 1000 61,4% 38,6%  100,0 759%  24.1% 100,0  78,0%  22,0% 1000  853%  14,7% 100,0

Dérdiincii soruya “Ogretmeniniz Asagida Sunulan Ders Materyallerini Kullandiginda Derse Ilginiz Artar n1?” verilen yanitta genel olarak

ogrencilerin ders islenirken teknolojik aletler kullanilmasinin derse olan tutumlarini olumlu etkiledigi gozlemlenmistir. Stiphesiz yabanci dil

ogretiminde destekleyici teknolojik materyaller kullanmak 6grenmeyi olumlu etkileyecektir.



Tablo 9
Dokuzuncu ve Onuncu Smnif Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Haywr Sorularina Verdikleri
Cevaplarn Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T
f 223 182 405
9SINIF o551 44,9 100,0
5. Arapga bir climle ya da metinde hata 10 SINIF f 210 181 391
oldugunu fark eder misiniz? % 53,7 46,3 100,0
f 433 363 796
TOPLAM ~o¢ 544 45,6 100,0
6. Hata olmasi o climleyi ya da metni 9 SINIF f 289 116 405
anlamanizi zorlastirir mi1? % 71,4 28,6 100,0
f 279 112 391
10SINIF o714 28,6 100,0
f 568 228 796
TOPLAM o714 28,6 100,0
7.0gretmen hatanizi hemen diizeltirse 9 SINIE f 132 273 405
derse kars1 sevkiniz kirtlir m1? % 32,6 67,4 100,0
f 134 257 391
10SINIF 343 65,7 100,0
f 266 530 796
TOPLAM “o; 334 66,6 100,0
8.Hata yaptiginizda 6gretmeniniz hatanizi 9 Simf f 336 69 405
hemen dizeltir mi? % 83,0 17,0 100,0
10 Sinif f 303 88 391
% 77,5 22,5 100,0
Toplam f 639 157 796
% 80,3 19,7 100,0
9. Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli 9 Suif f 300 105 405
mi? % 74,1 25,9 100,0
f 309 82 391
10Smf o790 21,0 100,0
Toplam f 609 187 796
% 76,5 23,5 100,0
10.Hatali oldugunuzu bilseniz bile 9 Simf f 196 209 405
okumaya devam eder misiniz? % 48,4 51,6 100,0
10 Simif f 177 214 391
% 45,3 54,7 100,0
f 373 423 796
Toplam  ~or 6,9 53,1 100,0
11.0gretmen hatalarinizi aninda 9 Simf f 110 295 405
gosterirse bir daha ayni hatay1 yapar % 27,2 72,8 100,0
misiniz? 10 Sinif f 108 283 391
% 27,6 72,4 100,0
f 218 578 796
Toplam — ~o 574 726 100,0
12.0gretmen hatanizi hemen séylemek 9 Sunif f 325 80 405
yerine ipuclari ile hatirlatirsa sizce daha % 80,2 19,8 100,0
mu1 iyi olur? 10 Simif f 307 84 391
% 78,5 21,5 100,0
Toplam f 632 164 796
% 79,4 20,6 100,0
13.0gretmen ipucu vermek yerine 9 Suif f 151 254 405
hatanizi hemen diizeltse sizce daha mu iyi % 37,3 62,7 100,0
olur? 10 Simif f 154 237 391
% 39,4 60,6 100,0
Toplam f 305 491 796
% 38,3 61,7 100,0
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Tablo 9
(devam) Dokuzuncu ve Onuncu Sinif Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Hayiwr Sorularina
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T

9 Sif f 278 127 405
% 68,6 31,4 100,0

14. Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam 10 Sinif f 273 118 391
bir geri doniit veriyorlar mi1? % 69,8 30,2 100,0

Toplam f 551 245 796
% 69,2 30,8 100,0

15. Ogretmenin dersteki tutumu derse kars1 9 Sunif f 327 78 405
isteginizi arttirir nu? % 80,7 19,3 100,0

f 315 76 391
108l —o 806 194 100,0

Toplam f 642 154 796
% 80,7 19,3 100,0

16. Ogretmen derste jest, mimik ve 9 Sunif f 308 97 405
hareketleriyle vb. derse karsi olan ilginizi artirir % 76,0 24,0 100,0

m? 10 Sinif f 316 75 391
% 80,8 19,2 100,0

Toplam f 624 172 796
% 78,4% 21,6 100,0

Besinci soruya “Arapga bir ciimle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz?” verilen
yanitta genel olarak 6grencilerin “Evet” secenegini sectikleri; fakat “Hayir” seceneginin de
azimsanmayacak oranda fazla oldugu gozlemlenmektedir. Ogrenciler genel olarak
okuduklar1 metinde hata oldugunu anlayabilmektedirler. Okuduklar1 Metinde hatay1 fark
edemeyen Ogrencilerin de hatay1 fark edememesindeki sebep Arapgaya olan dnyarg: ya da

bilgi eksikligi olabilmektedir.

Altinci soruya “Hata olmasi o climleyi ya da metni anlamanizi zorlastirir m1?” verilen yanitta
genel olarak 6grencilerin “Evet” secenegini segtikleri gozlemlenmistir. Bir metinde ya da

climlede hatal1 ifade olmas1 6grencilerin metni anlamasini olumsuz etkileyebilmektedir.

Yedinci soruya “Ogretmen hatanizi hemen diizeltirse derse kars1 sevkiniz kirilir mi?” verilen
yanitta genel olarak 6grencilerin “Hayir” secenegini segtikleri gozlemlenmistir. Bu cevaptan
ogrencilerin genel olarak hatalarinin 6gretmenler tarafindan diizeltilmesinden rahatsizlik
duymadigint anlayabilmekteyiz. Ayrica &grencilerin azimsanmayacak bir kismimin da
“Evet” segenegini segtiklerini gozlemlemektedir. Siiphesiz Ogrencilerin igerisinde

hatalarinin agiga ¢ikmasini istemeyen 6grenciler de bulunabilmektedir.

Sekizinci soruda “Hata yaptiginizda 6gretmeniniz hatanizi hemen diizeltir mi?”” genel olarak

ogrencilerin “Evet” se¢enegini sectikleri gdzlemlenmistir.
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Dokuzuncu soruda “Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi?” genel olarak 6grencilerin
“Evet” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Hatanin fosillesmeden, kalic1 hale gelmeden

hemen diizeltilmesi hatanin kalic1 olmasini engelleyecektir.

Onuncu soruda “Hatali oldugunuzu bilseniz bile okumaya devam eder misiniz?” genel
olarak 6grencilerin “Hay1r” secenegini sectikleri ve evet ve hayir segenekleri arasinda da ¢ok
az bir fark oldugu da gozlemlenmistir. Bu cevaptan 6grencilerin hatali olduklar1 zaman
okumaya devam etmek istemediklerini anlayabilmekteyiz. Hatali okumak okurken giiliing

olabileceginden 6grenciler hatali olduklarini hissettikleri zaman okumak istememektedirler.

On birinci soruda “Ogretmen hatalarinizi aninda gosterirse bir daha aym hatayr yapar
misiniz?” genel olarak Ogrencilerin “Hayir” segenegini segtikleri gdzlemlenmistir. Bu
cevaptan Ogretmenlerin hatay1 diizeltmesinin Ogrenciler ve hata diizeltme stratejileri

bakimindan ne denli 6nemli oldugunu anlayabilmekteyiz.

On ikinci soruda “Ogretmen hatamzi hemen sdylemek yerine ipuglar ile hatirlatirsa sizce
daha mu1 iyi olur?” genel olarak 6grencilerin “Evet” segcenegini sectikleri gozlemlenmistir.
Genel olarak anket uygulanan Ogrenciler hatalarinin hemen diizeltilmesinden ¢ok
kendilerine ipuclar1 verilmesinin yani hatay:1 kendilerinin kesfetmesinin daha iyi olacagin

diistinmektedirler.

On iigiincii soru “Ogretmen ipucu vermek yerine hatanizi hemen diizeltse sizce daha mi iyi
olur?” genel olarak 6grencilerin “Hayir” segenegini sectikleri gézlemlenmistir. Bu cevaptan
ogrencilerin 6gretmenlerin hatayi aninda diizeltmesinden ¢ok ipuglar1 vererek diizeltilmesini

istedikleri anlasilabilmektedir.

On dérdiincii soruda “Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit veriyorlar
m1?” genel olarak 6grencilerin “Evet” segenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Bu cevaptan
anket uygulanan okullardaki 6gretmenlerin genel olarak Arapg¢ada yetkin olduklarini ayrica

tam ve dogru bir geri doniit verebildiklerini anlayabilmekteyiz.

On besinci soruda “Ogretmenin dersteki tutumu derse karsi isteginizi artirir mi?” genel
olarak ogrencilerin “Evet” secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Ogretmenlerin derste,
derse ve dgrenciye olan tutumu dersin islenisini etkilemektedir. Ogrencilerine kars1 sert ve
kirict davranan bir 6gretmen ile dgrencilerine karst olumlu ve yapict davranan 6gretmen

arasinda biiytiik farklar bulunmaktadir.

On altinci soruda “Ogretmen derste jest, mimik ve hareketleriyle vb. derse kars1 olan ilginizi

artirtr m1?” genel olarak Ogrencilerin “Evet” segenegini segtikleri gdzlemlenmektedir.
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Ogretmenlerin derste aktif olmasi, jest mimik ve hareketlerini dogru kullanmasi égrencilerin

derse karsi olumlu tutum gelistirmesi a¢isindan oldukga énemlidir.

Tablo 10
Dokuzuncu ve Onuncu Simif OSrencilerinin Asagidaki Evet, Hayir Sorularina Verdikleri

Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
3
3 £
[ (0] Q )
2 52 s &
35D > 3 SIS 2
S 5 S g &35 E S
T 2% % 03 S
g :g %g % :§ :g 8_
< B kS [alks] =) =
17.Arapga bir ciimle  9.sinif f 147 211 36 11 405
ya da metinde hata % 36,3% 52,1% 8,9% 2,7% 100,0
yaptigimzda 10.stuf f 147 198 36 10 391
6gretyqer}inizin % 37,6% 50,6% 9,2% 2,6% 100,0
hangisini yapmast ~ Toplam f 294 409 72 21 796
sizin i¢in yararh %
olur? 36,9% 51,4% 9,0% 2,6% 100,0

On yedinci soruda “Arapga bir climle ya da metinde hata yaptiginizda 6gretmeninizin
hangisini yapmasi sizin icin yararli olur?” genel olarak o&grencilerin “Ipuclar1 vererek
diizelttiginde ” se¢enegini sectikleri gozlemlenmistir.

Tablo 11
Dokuzuncu ve Onuncu Sinif Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Hayir Sorularina Verdikleri

Cevaplarn Yiizdelik Dilimleri

Okuma
<
g £
[} Q Q en
E 52 s 2 5
® L@ @  E
< = = B » B = =
£ 2% =% & =
g :g 2 :§ -CC‘S :§ ’g 8_
<5 st (eSS A [
18.0Ogretmeniniz 9.stmf f 88 74 80 163 405
hangi hata diizeltme % 21,7% 18,3% 19,8% 40,2%  100,0
bigimini 10.smif f 96 61 81 153 391
kullandiginda metni % 24,6% 15,6% 20,7% 39,1%  100,0
anlamaniz zorlasir? - Toplam f 184 135 161 316 796

% 23,1% 17,0% 20,2% 39,7%  100,0

On sekizinci soruda “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullandiginda metni
anlamaniz zorlasir?” genel olarak Ogrencilerin “Diizeltmediginde” secenegini sectikleri
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin metni ya da ciimleyi dogru anlamasi i¢in metnin ya da

climlenin diizeltilmesi olduk¢a 6nemlidir.
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Tablo 12
Dokuzuncu ve Onuncu Simif Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Haywr Sorularina Verdikleri

Cevaplarn Yiizdelik Dilimleri

Okuma
~ 3
[} % [ O 'Eo
T 8% gE &
350 > 3Eh < 55 g
s g g5 &g g S
"8 = s = © — © S
| EgS = 3 S s
<3 23 03 A =
19.0gretmeniniz hangi 9.smif f 144 61 69 131 405
hata diizeltme bi¢imini % 35,6% 15,1% 17,0% 32,3% 100,0
kullamrsa derse kars1 10.smm1 f 135 67 63 126 391
sevkiniz kirtlir? f % 34,5% 17,1% 16,1% 32,2% 100,0
Topla f 279 128 132 257 796
m % 35,1% 16,1% 16,6% 32,3% 100,0

On dokuzuncu soruda “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullanirsa derse karsi
sevkiniz kirilir?” genel olarak 6grencilerin “Aninda diizelttiginde” secenegi ¢ok olmak iizere
“Diizeltmediginde” segenegini de sectikleri gdzlemlenmektedir. Ogretmenler bir hatay
diizeltirken Ogrencilerin derse olan istegini kirmamak i¢in 6grencilerin kendi hatalarini
kendilerinin kesfetmelerine firsat tanimalidirlar. Ayrica 6gretmenler 6grencilerine ipuglar

vererek 0grencilerinin kendi hatalarin1 kendilerinin diizeltmelerine firsat vermelidirler.

Tablo 13
Dokuzuncu ve Onuncu Sinif Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Hayir Sorularina Verdikleri

Cevaplarn Yiizdelik Dilimleri

Okuma
3
3 £
Q [} [} en
E 52 =2 3
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20.Hata yapildiktan ~ 9.simf f 187 109 89 20 405
sonra derse ne % 46,2% 26,9% 22,0% 4,9% 100,0
zaman devam 10.s1nuf f 168 123 77 23 391
edilmelidir? % 43,0% 31,5% 19,7% 5,9% 100,0
Toplam f 355 232 166 43 796

% 44,6% 29,1% 20,9% 5,4% 100,0

Yirminci soruda “Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam edilmelidir?” genel olarak
ogrencilerin “Aninda diizelttiginde” segenegini sectikleri gézlemlenmektedir. Bu cevaptan
ogretmenlerin hata yapildiktan ve hata diizeltildikten hemen sonra derse kalinan yerden

devam etmeleri gerektigini anlayabilmekteyiz.
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Tablo 14
Dokuzuncu ve Onuncu Simif Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Haywr Sorularina Verdikleri
Cevaplarn Yiizdelik Dilimleri

Okuma
v Q
3 22 s Y E
< .8 5.2 <= 280 =
2 80 > 28D }:20 b s
E= == sE E s
<8 =8 < 8 = s
£  F= 6% 3
9 simf f 166 166 42 31 405
21.Ayn1 hata ’ % 41,0% 41,0% 10,4% 7,7% 100,0
hangisi 10.s1muf f 144 165 41 41 391
yapildiginda bir : % 36,8% 42.,2% 10,5% 10,5% 100,0
daha tekrarlanmaz? Toplam f 310 331 83 72 796
P % 38,9% 41,6% 10,4% 9,0% 100,0

Yirmi birinci soruda “Ayni hata hangisi yapildiginda bir daha tekrarlanmaz?” genel olarak
ogrencilerin “Ipuclart vererek diizeltildiginde” segenegi ile “Anminda diizelttiginde”
secenegini sectikleri gozlemlenmistir. 9. Siif 6grencileri “Aninda diizelttiginde” segenegi
ile “Ipuclar1 vererek diizelttiginde” secenegini esit oranda sectikleri; fakat 10. smif
ogrencilerinin ise “Ipuclar1 vererek diizelttiginde” secenegini daha fazla sectikleri
gozlemlenmistir. 9. siniflarda bu iki segenegin esit olmasinin sebebi Arapca okuma alaninda
yeni olmalarindan kaynaklanmis olabilir. 10. smiflarin ipuglart vererek diizelttiginde
secenegini fazla segme sebebi ise Arapca okuma alaninda 9. siniflara nazaran daha fazla

bilgi sahibi olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Tablo 15
Dokuzuncu ve Onuncu Sumif Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Haywr Sorularina Verdikleri
Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

UR- 2 £

£ 3 g 5.2 c .£ 200

] 22 @ BP 3
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9.simf f 405 193 123 68 21
22.0gretmenler hata S % 100,0 47, 7% 30,4% 16,8% 5,2%
diizeltirken dogru ve tam 10 sif f 391 183 128 57 23
bir geri doniitii ne zaman ’ % 100,0 46,8% 32, 7% 14,6% 5,9%
vermelidir? Toplam f 796 376 251 125 44
P % 100,0 47,2% 31,5% 15,7% 5,5%

Yirmi ikinci soruda “Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniitii ne zaman

vermelidir?” genel olarak 9 ve 10. smif 6grencilerin “Aninda diizelttiginde” segenegini
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sectikleri gozlemlenmektedir. Bu sonugtan 0gretmenlerin dogru ve tam bir geri doniitii
hemen vermesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilmektedir.
Tablo 16

Dokuzuncu ve Onuncu Simif OSrencilerinin Asagidaki Evet, Haywr Sorularina Verdikleri
Cevaplarn Yiizdelik Dilimleri

Okuma
3
=) [}
5 R PO
b= = c g 280 c
e > &0 Q28D 3 s
= cE © = g <3
< O < o =
5 %S S8 S F
‘é 2 S B
g = A
<
) osmf 118 212 51 24 405
23.0gretmeniniz hangi hata ) % 29,1% 52,3% 12,6% 5,9% 100,0
diizeltme bigimini 10.s1mf f 114 201 48 28 391
kullandiginda derse karsi : % 29,2% 51,4% 12,3% 7,2% 100,0
isteginiz artar? f 232 413 99 52 796

Toplam % 29,1% 51,9% 12,4% 6,5% 100,0

Yirmi iigiincii soruda “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullandiginda derse kars
isteginiz artar?” genel olarak 9 ve 10. sif dgrencilerin “Ipuclar1 vererek diizelttiginde”
secenegini sectikleri gdzlemlenmektedir. Ogretmenler dgrencilere ipuglar1 vererek yardimei
olduklarinda, o&grencilerin hatayr anlama ve diizeltmede daha basarili olduklar

gozlemlenmektedir.

Tablo 17
Dokuzuncu ve Onuncu Sinif Ogrencilerinin Asagidaki Evet, Hayir Sorularina Verdikleri
Cevaplarn Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
3
£ £
[} [} ) B0
E 0 EE £Z 03
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24. Ogretmen jest, mimik ve  9.simif f 133 194 47 31 405
hareketleriyle vb. hangi hata Y 32,8% 47,9% 11,6% 7,7% 100,0
diizeltme big¢imini 10.smuf  f 134 182 53 22 391
kullandiginda derse kars1 % 34,3% 46,5% 13,6% 5,6% 100,0
ilginiz artar? Toplam  f 267 376 100 53 796
Y 33,5% 47,2% 12,6% 6,7% 100,0

Yirmi dordiincii soruda “Ogretmen jest, mimik ve hareketleriyle vb. hangi hata diizeltme
bicimini kullandiginda derse kars ilginiz artar?” genel olarak 9 ve 10. simif dgrencilerinin
“Ipuglar1 vererek diizeltildiginde” segenegini segtikleri gdzlemlenmektedir. Bu cevaptan 9
ve 10. siniflar bazinda hata diizeltme strateji ve teknikleri igerisinde jest ve mimiklerin

kullaniminin ne denli 6nemli oldugunu anlagilmaktadir.
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7.2. Kadin ve Erkek Ogrenciler Arasi Hata Diizeltme Strateji Anket Sonuclar

Asagidaki tablolarda ise kadin ve erkek dgrenciler arasindaki hata diizeltme stratejileri iizerindeki farklar bulunmaktadir.

Tablo 18
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Bilgisayar CD Projeksiyon Resim ve Poster Video
E H T E H T E E H T H T E H T
4 60 N Erkek f 351 62 413 251 162 413 308 105 413 300 113 413 344 69 413
N ?ﬁtrgen‘ﬁlz D % 850%  150% 100,0% 60,8% 39,.2% 1000  74,6% 254% 1000  726%  27,4% 1000  833%  16,/% _ 1000
Mf‘ti‘r Znelfilr:li anLers - “Kadm f 208 85 383 238 145 383 296 87 383 321 62 383 335 48 383
Kullagdl“m 1 Derse % 778%  222% 1000% 621% 37,9% 100,0% 77,3% 227% 1000  83,8%  162% 1000  875%  125% 1000
£ f 649 147 7% 489 307 796 604 192 796 621 175 79 679 117 79

2
llginiz Artar i’ Toplam o, 51506 185% 1000% 614%  38,6% 1000 759% 241% 1000  780%  220% 1000  853%  14,7%  100,0

“Ogretmeniniz Asagida Sunulan Ders Materyallerini Kullandiginda Derse Ilginiz Artar m1?” sorusuna verilen yanitta genel olarak erkek ve

kadin 6grencilerin Arapga dersi islenirken teknolojik aletler kullanilmasini istedikleri gézlemlenmistir.



Tablo 19
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T
f 222 191 413
- Erkek % 53,8 46,2 100,0
5. Arapga bir ciimle ya da f 211 172 383
metinde hat_a _ol_dugunu Kadin % 551 249 1000
fark eder misiniz? : : .
Toplam f 433 363 796
% 54,4 45,6 100,0
Erkek f 289 124 413
6.Hata olmasi o ciimleyi % 70,0 30,0 100,0
ya da metni anlamaniz1 Kadm f 279 104 383
zorlastirir mi1? % 72,8 27,2 100,0
Toplam f 568 228 796
% 71,4 28,6 100,0
f 141 272 413
. Erkek % 34,1 65, 100,0
l71.Ogret(rlr.l'enlltliatantljzlrse ad f 125 558 383
emen diizeltirse adin
kars1 sevkiniz kirilir m1? ](:/0 2266 g;’; %gg’o
Toplam % 33,4 66,6 100,0
f 318 95 413
3 Erkek % 77,0 23,0 100,0
8 Hata yaPt.lg‘}‘l“Zda ad f 321 62 383
ogretmeniniz hatanizi adin
hgmen diizeltir mi? % 83,8 16,2 100,0
Toplam f 639 157 796
% 80,3 19,7 100,0
f 304 109 413
e % 73,6 26,4 100,0
9.Sizce yapilan hata Kadm f 305 78 383
hemen diizeltilmeli mi? % 79,6 20,4 100,0
Toplam f 609 187 796
% 76,5 23,5 100,0
Erkek f 190 223 413
- % 46,0% 54,0% 100,0
10.Hatal1 oldugunuzu f 183 200 383
bilseniz bile okumaya Kadin % 178 55 100.0
devam eder misiniz? ! ! !
Toplam f 373 423 796
% 46,9 53,1 100,0
) Erkek f 121 292 413
11.0gretmen hatalarinizi % 29,3 70,7 100,0
aninda gosterirse bir daha Kadim f 97 286 383
ayn1 hatay1 yapar % 25,3% 74,7% 100,0
misiniz? Toplam f 218 578 796
% 27,4 72,6 100,0
) Erkek f 333 80 413
12.0gretmen hatanizi % 80,6 194 100,0
hemen sGylemek yerine Kadin f 299 84 383
ipuclari ile hatirlatirsa % 78,1 21,9 100,0
sizce daha mu iyi olur? Toolam f 632 164 796
P % 79,4 20,6 100,0
) Erkek f 160 253 413
13.0gretmen ipucu % 38,7 61,3 100,0
vermek yerine hatanizi Kadin f 145 238 383
hemen diizeltse sizce % 37,9 62,1 100,0
daha mu iyi olur? Toplam f 305 491 796
P % 383 61,7 100,0
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Tablo 19
(devam) Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik
Dilimleri

Okuma
E H T
f 273 140 413
o Erkek
14.0gretmenler hata % 66,1 33,9 100,0
diizeltirken dogru ve tam Kadin f 278 105 383
bir geri doniit veriyorlar % 72,6 27,4 100,0
mi1? Toolam f 551 245 796
P % 69,2 30,8 100,0
f 318 95 413
. . o Brkek % 77.0 23,0 100,0
15.0gretmenin dersteki
tutumu derse kars1 Kadin f 324 59 383
isteginizi arttirir fnﬂ % 84,6 15.4 100,0
& : Toolam f 642 154 796
P % 80,7 193 100,0
f 312 101 413
. ) Erkek
16. Ogretmen derste jest, % 75,5 24,5 100,0
mimik ve hareketleriyle Kadm f 312 71 383
vb. derse karsi olan ! % 81,5 18,5 100,0
ilginizi artirir m1? Topl f 624 172 796
oplam % 78,4 21,6 100,0

Besinci soruya “Arapga bir ciimle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz?” verilen
yanitta kadin ve erkek 6grenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamais yiizdelik oran olarak
kadin Ogrencilerin erkek oOgrencilere gore hata farkindaliginin daha fazla oldugu

gbozlemlenmistir.

Altinci soruya “Hata olmasi o climleyi ya da metni anlamanizi zorlagtirir mi1?” verilen yanitta
kadin ve erkek dgrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis yiizdelik oran olarak kadin
ogrencilerin erkek oOgrencilere gore ciimleyi ve metni anlamada daha c¢ok zorlandiklari

gozlemlenmistir.

Yedinci soruya “Ogretmen hatanizi hemen diizeltirse derse kars1 sevkiniz kirtlir m1?” verilen
yanitta genel olarak 6grencilerin “Hayir” secenegini segtikleri gozlemlenmis; ayrica kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore “Hayir” segenegini se¢gme oranlarinin daha fazla oldugu

gorilmiistiir.

Sekizinci soruya “Hata yaptiginizda 0gretmeniniz hatanizi hemen diizeltir mi?” verilen
cevapta Ogrencilerin kadin ve erkek olarak genelinin “Evet” segenegini sectikleri
gozlemlenmistir. Kadin ve erkek Ogrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla “Evet” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir.
Bu sonugtan 6gretmenlerin ders islerken genel olarak dgrencilerin hatalarini diizelttikleri

anlasilmaktadir. Dil hatalarinin kalici hale gelmemesi, hatanin 6grenci tarafindan
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diizeltilmesi i¢in Ogrenciye yeterli silire tanindiktan sonra hata Ogrenci tarafindan
diizeltilemiyorsa, hatanin Ogretmen tarafindan diizeltilmesi hata diizeltme strateji ve

teknikleri agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Dokuzuncu soruda “Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi?”” 6grencilerin kadin ve erkek
olarak genelinin “Evet” secenegini sectikleri gézlemlenmistir. Kadin 6grencilerin “Evet”
secenegini segme orani erkek 6grencilere gore fazladir. Hatanin biran dnce diizeltilmesi hata

diizeltme strateji ve teknikleri agisindan 6nemlidir.

Onuncu soruda “Hatali oldugunuzu bilseniz bile, okumaya devam eder misiniz?”
ogrencilerin kadin ve erkek olarak genelinin “Hayir” secenegini segtikleri, kadin ve erkek
ogrenciler arasinda c¢ok fazla fark bulunmamakla birlikte erkek Ogrencilerin kadin
ogrencilere oranla daha fazla “Hayir” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler,
hatali okuduklarin1 fark ettiklerinde okumaya devam etmemeleri kendilerince rezil olma
kaygisi igerinde verilen bir karardir. Bu kararda 6grencilerin yaslar1 ve bulunduklar1 ergenlik

doneminin de etkisi bulunmaktadir.

On birinci soruda “Ogretmen hatalarimzi aninda gosterirse bir daha ayni hatayr yapar
misiniz?” dgrencilerin kadin ve erkek olarak genelinin “Hayir” segenegini sectikleri; ayrica
oran olarak kadin ve erkek 6grenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmadig1 gozlemlenmistir.
Ogrencilerin  kendi hatalarini aninda gormeleri, ileride yapacaklar1 dil hatalarin

diizeltmelerini saglayabilir.

On ikinci soruda “Ogretmen hatanizi hemen sdylemek yerine ipuglari ile hatirlatirsa sizce
daha m1 iyi olur?” kadin ve erkek Ogrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis ve
ogrencilerin genelinin “Evet” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ipuclar1 6grencilerin

kendi hatalarini kesfetmelerine ve kendilerinin diizeltmelerine vesile olacaktir.

On iigiincii soruda “Ogretmen ipucu vermek yerine hatamzi hemen diizeltse sizce daha m1
iyi olur?” kadin ve erkek Ogrenciler arasinda c¢ok fazla fark bulunmamis ve dgrencilerin
genelinin “Hayir” segenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin kendi hatalarim

kendileri tarafindan diizeltilmesini istemeleri hatay1 anlama agisindan oldukca énemlidir.

On dérdiincii soruda “Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit veriyorlar
mi1?” kadin ve erkek 6grenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamais ve 6grencilerin genelinin
“Evet” secenegini sectikleri; ayrica kadin 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla
“Evet” secenegini sectikleri gdzlemlenmektedir. Etkili bir 6gretim i¢in 6gretmenlerin hata

diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit vermeleri olduk¢a dnemlidir.
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On besinci soruda “Ogretmenin dersteki tutumu derse kars1 isteginizi arttirir mi1?”” kadin ve
erkek ogrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis ve 6grencilerin genel olarak “Evet”
secenegini segtikleri ve kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla “Evet”
secenegini sectikleri gdzlemlenmektedir. Ogretmenin derse ve dgrencilere olan tutumu

dersin islenisini etkilemektedir.

On altinc1 soruda “Ogretmen derste jest, mimik ve hareketleriyle vb. derse kars1 olan ilginizi
artirir m1?” kadin ve erkek Ogrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis ve 6grencilerin
genel olarak “Evet” secenegini segtikleri; fakat kadin 6grencilerin “Evet” secenegini segme
oraninin erkek Ogrencilere gore daha fazla oldugu go6zlemlenmistir. Bu sonuctan
ogretmenlerin derste aktif olmasinin, hareket jest ve mimiklerini daha etkin kullanmasinin

ders islenirken ne denli 6nemli oldugunu anlagilmaktadir.

Tablo 20
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
[}
3ty ey =
s .5 = c g 280 =
R > @ 3 % B s
iy 53 £33 £ g
15 = s [a = N
17.Arapga bir cimle ya Kadn f 149 212 38 14 413
da metinde hata % 36,1% 51,3% 9,2% 3,4% 100,0
yaptiginizda Erkek f 145 197 34 7 383
O0gretmeninizin hangisini % 37,9% 51,4% 8,9% 1,8% 100,0
yapmasi sizin i¢in yararl Toplam f 294 409 72 21 796
olur? P % 36,9% 51,4% 9,0% 2,6% 100,0

On yedinci soruda “Arapga bir climle ya da metinde hata yaptigimizda 6gretmeninizin
hangisini yapmasi sizin i¢in yararl olur?” kadin ve erkek 6grenciler arasinda ¢ok fazla fark
bulunmamus, dgrencilerin genelinin “Ipuglart vererek diizelttiginde” segenegini segtikleri
gbozlemlenmistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin hatayr hemen kendilerinin diizeltmesi degil
ipuglar1 vererek 6grencilerin kendi hatalarin1 kendilerinin diizeltmelerine firsat tanimalari

gerektiginin onemi anlagilmaktadir.
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Tablo 21

Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
s <
o g
z 52 =2 5
i ) S 55 2
= o g 35 E S
ek S = == 3 =
E :g g :g ‘% :§ :g 8-
< oS [alEs! A [
18.0Ogretmeniniz hangi hata Kadm f 109 86 90 128 413
diizeltme bi¢imini Y 26,4% 20,8% 21,8%  31,0% 100,0
kullandiginda metni anlamamiz  Erkek  f 75 49 71 188 383
zorlasir? % 19,6% 12,8% 18,5% 49,1% 100,0
Toplam f 184 135 161 316 796
Y 23,1% 17,0% 20,2%  39,7% 100,0

On sekizinci soruda “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullandiginda metni

anlamaniz zorlasir?” Kadin ve erkek ogrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis ve

ogrencilerin genel olarak “Diizeltmediginde” secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Ayrica

kadin 6grencilerin bu segenegi segcme oraninin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugu da

gozlemlenmistir. Bu sonugtan dgrencilerin genel olarak hatanin diizeltilmeden birakilmasini

kesinlikle bir c¢are olarak gormediklerini ve Ogretmenlerin hatalar1 diizeltmelerini

istediklerini anlasilmaktadir.

Tablo 22
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
[}
T
< .8 5 .E c .= 280 =
R > B S 5 B 3
£ 25 03 3
Kadn f 143 78 70 122 413
19.0gretmeniniz hangi % 34,6% 18,9% 16,9% 29,5% 100,0
hata diizeltme bigimini Erkek f 136 50 62 135 383
kullanirsa derse karsi % 35,5% 13,1% 16,2% 35,2% 100,0
sevkiniz kirilir? Toblam f 279 128 132 257 796
P % 35,1% 16,1% 16,6% 32,3% 100,0

On dokuzuncu soruda “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullanirsa derse kars

sevkiniz kirilir?” Kadin ve erkek ogrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis ve

ogrencilerin genel olarak “Aninda diizelttiginde” secenegi sectikleri; ayrica erkek

ogrencilerin “Diizeltmediginde” segenegini de yiiksek oranda sectikleri gézlemlenmistir.

Hatay1 aninda diizeltmek Ogrencilerin derse karsi sevkini kirabilir; ayrica 6gretmenlerin
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hatay1 diizeltmemesi ise hata diizeltme strateji ve teknikleri bakimindan bir ¢6ziim olmadig:

bu sorunun cevabinda da anlagilmaktadir.

Tablo 23
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
9 E 3 s 9 .—é
< .5 2 g c £ 280 c
R N S 20 S 3
SR o E c B g =
< 8 = 8 g 8 5 ~
S z3 03 S
2 2
f 151 134 104 24 413
KADIN =9 3660%  324%  252%  58%  100,0
20.Hata yapildiktan sonra ¢ 204 2 ~ o e
derse ne zaman devam ERKEK "o 533%  256%  162%  50% 1000
TopLAM T 355 232 166 43 796

% 44,6% 29,1% 20,9% 5,4% 100,0

Yirminci soruda “Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam edilmeli?” Kadin ve erkek
ogrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis ve genel olarak Ggrencilerin “Aninda
diizelttiginde” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Bu sonuca gore derse hata diizeltilir

diizeltilmez devam edilmesi gerektigini anlasilmaktadir.

Tablo 24
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
x 3
- 52 = )
E®  %m  §® 3 5
= =] s = = 2
o 2. o o B}
Kadn f 158 157 51 47 413
21 Avnt hata haneisi % 38,3% 38,0% 12,3% 11,4% 100,0
apildignda bir daba | Erkek 402 18225 383
A %  397%  454% 84%  65% 1000
' Toplam f 310 331 83 72 796
P % 38,9% 41,6% 10,4% 9,0% 100,0

Yirmi birinci soruda “Ayni hata hangisi yapildiginda bir daha tekrarlanmaz?” Kadin ve
erkek dgrenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis, kadin 6grencilerin genelinin “Ipuglart
vererek diizelttiginde” ve “Aninda diizelttiginde” segeneklerini neredeyse esit oranda
sectikleri gdzlemlenmistir. Erkek oOgrencilerin ise “Ipuclari vererek diizelttiginde”

segenegini diger segeneklere oranla daha fazla sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin
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ipuclart vererek hata diizeltmesi 6grenciler tarafindan daha cok istenen ve kabul goren bir

hata diizeltme strateji ve teknigidir.

Tablo 25
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
3
= [}
& EE o3 E
= 5.5 c . 220 S
8 =220 320 3 =
. . o
g 23 oF S
= — A
<
22.0gretmenler hata Kadin f 159 149 73 32 413
diizeltirken dogru ve tam bir % 38,5% 36,1% 17,7% 7,7% 100,0
geri doniitli ne zaman Sk L 217 102 52 12 383
vermelidir? % 56,7% 26,6% 13,6% 3,1% 100,0
Toplam f 376 251 125 44 796
P 9 47,2% 31,5% 157%  55% 100,0

Yirmi ikinci soruda “Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniitii ne zaman
vermelidir?” Kadin ve erkek 6grenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamis, 6grencilerin
genel olarak “Aninda diizelttiginde” segenegi sectikleri; ayrica kadin 6grencilerin “Ipuclart
vererek diizelttiginde” secenegini de yiiksek oranda sectikleri gdzlemlenmektedir. Bu
sonuca gore Ogrenciler genel olarak hata yaptiklar1 zaman hatanin hemen diizeltilmesini

istemektedirler.

Tablo 26
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
Q
3 iy sy
<. eg c £ en s
2 =8 R B s
s &3 £ £ E
15 =2 (A=) N
23.0gretmeniniz hangi hata Kadin f 105 207 68 33 413
diizeltme bi¢imini %  254% 50,1% 16,5% 8,0% 100,0
kullandiginda derse kars Erkek f 127 206 31 19 383
isteginiz artar? % 33,2% 53,8% 8,1% 5,0% 100,0

f 23 413 99 52 796
Toplam ———5"g5 51,9% 12.4% 6,5% 100,0

Yirmi iigiincii soruda “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullandiginda derse kars1
isteginiz artar?” Kadin ve erkek 6grenciler arasinda ¢ok fazla fark bulunmamais, 6grencilerin
genel olarak “Ipuclar vererek diizelttiginde” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ipuglar
vererek diizeltildiginde se¢eneginin 6grenciler arasinda oldukga etkili bir yontem oldugu

gozlemlenmektedir.
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Tablo 27
Kadin ve Erkek Ogrencilerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
[}
¥ sy ey E
g £ = c £ 22 £
ERE = B S 5 B =
< 28 68 %
24. Ogretmen jest, mimik ~ Kadin f 129 185 61 38 413
ve hareketleriyle vb. hangi % 31,2% 44,8% 14,8% 9,2% 100,0
hata diizeltme bigimini Erkek f 138 191 39 15 383
kullandiginda derse kars1 % 36,0% 49,9% 10,2% 3,9% 100,0
ilginiz artar? Toplam f 267 376 100 53 796

% 33,5% 47,2% 12,6% 6,7% 100,0

Yirmi dérdiincii soruda “Ogretmen jest, mimik ve hareketleriyle vb. hangi hata diizeltme
bicimini kullandiginda derse kars ilginiz artar?” Kadin ve erkek 6grenciler arasinda ¢ok
fazla fark bulunmamis, genel olarak Ogrencilerin “Ipuclar1 vererek diizeltildiginde”
secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Ogretmenlerin, derste aktif olmalarinin jest ve
mimiklerini dogru kullanmalarinin etkili bir 6gretim i¢in olduk¢a 6nemli oldugu bu sorunun

cevabindan da anlasilmaktadir.

7.3. Ogrencilerin Okul Bazinda Degerlendirme Yorumlari

Tablo 28
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
E H T
Tevfik f 48 36 84
£ lleri AIHL % 57.1% 42.9% 100,0
& ) : f 76 74 150
5 )

g Kegioren AIHL % 50,7% 49,3% 100,0
& : f 41 62 103
=R el AL % 39.8% 602% 1000
s : ) f 38 66 104
£ Etimesgut ATHL % 36,5% 63.5% 100.0
2 : f 47 36 83

(=]
5 Sieypp AL % 56,6% 43,4% 100.0
) f 44 32 76

<
€ CubukAlHL %  579%  421% 10,0
S : f 44 7 51
+  Haymana ATHL % 863%  137% 1000

e}
3 o f 51 26 77
=g S-Kochisar AIHL % 66,2% 33,8% 1000
s .= . f 44 24 68
g Golbasi AHL % 64.7%  353%  100,0
<5 . f 433 363 796
vioo 10D % 54,4% 45,6% 100,0
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Besinci soruya “Arapga bir ciimle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz?” verilen
yanitta Haymana Anadolu imam Hatip Lisesi dgrencilerinin hata farkindaliginin en yiiksek
seviyede oldugu; Etimesgut Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin hata farkindaligmin
en diisiik seviyede oldugu gdzlemlenmistir. Haymana gibi kiiciik il¢elerde bulunan imam
Hatip Lisesi dgrencilerinin hata farkindaliginin il merkezindeki Anadolu Imam Hatip Lisesi
Ogrencilerine gore fazla olmasi giizel ve sasirtict bir sonugtur. Bu sonugtan Haymana
Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapca Ofretmeninin ya da ogretmenlerinin basaris1 da

yadsinamaz bir gergektir.

Tablo 29
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
E H T
Tevfik f 61 23 84
fleri AIHL % 72,6% 27,4% 100,0
Y f 108 42 150
S Kegidren AIHL % 72,0% 28,0% 100,0
5 : f 65 38 103
£
= Mamak ATHL % 63,1% 36,9% 100,0
E . . f 77 27 104
g Btimesgut ATHL % 74,0% 26,0% 100,0
£ : f 62 21 83
3 Beypazar ATHL % 74,7% 25,3% 100,0
g, : f 55 21 76
B Gubuk AIHL % 72,4% 27,6% 100,0
E : f 36 15 51
3 Haymana ATHL % 70,6% 29,4% 100,0
o
° - f 53 2% 77
g7 Koshisar AIHL % 68,8% 31,2% 100,0
TE : f 51 17 68
g g |[GobastATHL % 75.0% 25,0% 100,0
- R f 568 228 796
N P % 71,4% 28,6% 100,0

Altinc1 soruya ‘“Hata olmasi o ciimleyi ya da metni anlamanizi zorlastirir mi1?” verilen
yanitta Golbasi, Beypazari ve Etimesgut Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin “Evet”
segenegini segme oranmin diger Anadolu Imam Hatip Liselerine gore daha fazla oldugu;
ayrica Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin bu soruda “Hayir” secenegini
se¢me oraninin ise diger okullara gore fazla oldugu gozlemlenmistir. Bir metinde hata olmasi

hatanin tiirline ve diizeyine bagli olarak metnin anlagilmasini zorlastiracaktir.
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Tablo 30

Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T
Tevfik f 18 66 84
Ileri AIHL ]2/0 21,4% 78,6% 100,0
: 52 98 150
S . ;
= £ Etimesgut AIHL ]% 26,9;@ 73'12/90 1008g
== i
5 E Beypazarn AITHL ;A) 41'05/90 59'02/70 1007%
=5  Cubuk AIHL % 38,2% 61,8% 100,0
I o ATETL 1 2 o ol
A; 2 ym % 23,5% 76,5% 100,0
8 = S.Kochisar ATHL E %8 1(1)9 4]
£ £ 1:/0 36,42/80 63,64/00 1006,g
L 4 . o
gy Colbast AHL % 41.2% 58,8% 100,0
'3 Toplam f 266 530 796
= P % 33,4% 66,6% 100,0

Yedinci soruya “Ogretmen hatanizi hemen diizeltirse derse kars1 sevkiniz kirtlir m1?” verilen

yanitta en ¢ok “Evet” secenegi Beypazari ve Golbasi Anadolu Imam Hatip Lisesi

dgrencilerine aitken en ¢ok “Hayir” secenegi Tevfik ileri ve Haymana Anadolu Imam Hatip

Lisesi dgrencilerine ait oldugu gdzlemlenmistir. Bu oranlardan Haymana Anadolu imam

Hatip Lisesi 6grencilerin Ankara’nin segkin liselerinden biri olan Tevfik ileri Anadolu imam

Hatip Lisesi 6grencileri ile neredeyse yakin oranda oldugu gozlemlenmektedir. Bu oranda

Haymana Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapga Ogretmenlerinin biiyiikk payr oldugu

anlasilmaktadir.
Tablo 31
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
E H T
Tevfik f 70 14 84
S| Ileri AIHL % 83,3% 16,7% 100,0
g Kecioren f 117 33 150
s AIHL % 78,0% 22,0% 100,0
S Mamak f 76 27 103
= AIHL % 73,8% 26,2% 100,0
R=! Etimesgut f 83 21 104
QE’ AIHL % 79,8% 20,2% 100,0
15! Beypazari f 66 17 83
Bl AIHL % 79,5% 20,5% 100,0
' Cubuk f 60 16 76
2% _AIHL % 78,9% 21,1% 100,0
= € "Haymana f 41 10 51
@g AIHL % 80,4% 19,6% 100,0
28 S.Koghisar f 70 7 77
§1g AIHL % 90,9% 9,1% 100,0
s o  Golbast f 56 12 68
‘I“ g AIHL % 82,4% 17,6% 100,0
.S Toplam f 639 157 796
©= P % 80,3% 19,7% 100,0
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Sekizinci soruya “Hata yaptiginizda 0gretmeniniz hatanizi hemen diizeltir mi?” verilen
yanitta en ¢ok “Evet” secenegini Sereflikochisar Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinin
sectigi ve en ¢cok “Hayir” seceneginin ise Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin
sectigi gdzlemlenmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin hatalarini diizeltirken dgrencileri
rencide edici sekilde yaklasmamalar1 ve Ogrencilerinin kendi hatalarini kendilerinin

bulmalarina yardimci olmalar1 gerekmektedir.

Tablo 32
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
E H T
Tevfik f 67 17 84
fleri ATHL % 79.8% 20.2% 1000
o f 112 38 150
o Kegidren ATHL % 74,1% 25,3% 100,0
E : f 76 27 103
'Té Mamak AIHL % 73.8% 26.2% 1000
£ : : f 80 24 104
= Etimesgut ATHL % 76,9% 23,1% 100,0
N
3 : f 66 17 83
- eyl AL % 79.5% 20,5% 100,0
2 : f 53 23 76
5 Cubuk ATHL % 69.7% 30,3% 100,0
S : f 39 12 51
2 e % 76.5% 23.5% 1000
g o f 67 10 77
E $.Koghisar ATHL % 87,0% 13,0% 100,0
> . : f 49 19 68
[5)
g Sl PG % 72,1% 27,9% 100,0
% f 609 187 796
o Toplam % 76,5% 23.5% 100,0

Dokuzuncu soruda “Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi?” verilen yanitta en yiiksek
oranda “Evet” secenegini Sereflikochisar Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin
sectikleri, Cubuk Anadolu iImam Hatip Lisesi 6grencilerinin ise diger okullara gére “Hayir”
segenegini daha yiiksek oranda sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenin hata diizeltmeyi
ogrenciye yeterli siire verdikten sonra hemen yapmasi hatanin kalict olmasini engellemek

acisindan oldukga 6nemlidir.
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Tablo 33

Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

E H T

Tevfik f 83 41 84

= ileri ATHL % 51,2% 48,8% 100,0

% Kegitren AIHL IAJ 42,7%/?) 57,3%/?) 1010?8
>

_% Mamak ATHL = 47,6%2 52,4%/?, 1010?8

% Etimesgut ATHL o 55,8?’2 44,2?J/60 10100,61

Z Eopacntil = 50,64‘;/?) 49,4?1/%) 1008,8

§ Cubuk ATHL IA) 46,1?’/50 53,912 1007,8

H Haymana ATHL 7 3% 647% 1000

3; g $-Koghisar AIHL I/o 45,5%/50 54,5%/% 1007,8

g :g Golbasi ATHL IA) 42,6%2 57,4%/90 1006,8

=% Toplam IA) 46,3;;’/?) 531%2 10709,8

Onuncu soruya “Hatali oldugunuzu bilseniz bile okumaya devam eder misiniz?” verilen

yanitta en ¢ok “Evet” secenegini segme oranmin Etimesgut Anadolu Imam Hatip Lisesi

ogrencilerine; en cok “Hayir” secenegini se¢gme oraninin ise Haymana Anadolu Imam Hatip

Lisesi Ogrencilerine ait oldugu gozlemlenmektedir. Yanlis olarak okunan bir metin

Ogrencinin metni ve dersi dogru anlamasini zorlastiracaktir.

Tablo 34
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
E H T
Tevfik f 22 62 84
e leri ATHL % 26.2% 73.8% 100,0
S f 38 112 150
é Kegidren ATHL % 25.3% 74.7% 100.0
5 : f 31 72 103
z Mamak AIHL % 30,1% 69.9% 100,0
: : f 34 70 104
Tq  Ptimesgut AIHL % 32.7% 67.3% 100.0
R : f 30 53 83
Sz % 36.1% 63.9% 1000
8 & Cubuk ATHL f 16 60 76
5 & Y % 21,1% 78,9% 100,0
=5 - f 15 36 51
Eg  Haymana ATHL % 29,4% 70,6% 100,0
53 e f 17 60 77
£ $ Koghisar AIHL % 22.1% 77.9% 100,0
4} ) : f 15 53 68
27 e % 22.1% 77.9% 100.0
Zg f 218 578 796
— Toplam % 27.4% 72.6% 100,0
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On birinci soruya “Ogretmen hatalarinizi aninda gdsterirse bir daha aym hatayr yapar
misimz?” verilen yanitta en cok “Evet” segenegini segme oraninin Beypazar1 Anadolu imam
Hatip Lisesi 6grencilerine; en ¢ok “Hayir” segcenegini segme oraninin ise Cubuk Anadolu
Imam Hatip Lisesi ogrencilerine ait oldugunu gozlemlenmektedir. Ogretmenlerin
Ogrencilerin hatalarini, 6grencilere diizeltecek yeterli siire verdikten sonra diizeltmesi

ogrencilerin bir daha ayni hatay1 yapmalarini engellemek acisindan olduk¢a dnemlidir.

Tablo 35
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
g p
Okuma

E H T
Tevfik f 63 21 84
0. fleri ATHL % 75.0% 25,0% 100,0
£% Y f 119 31 150
53 Kegioren AIHL % 79,3% 20,7% 100,0
<5, : f 80 23 103
£z Mamak ATHL % 77,1% 22,3% 100,0
2 ) : f 76 28 104

> S
85 Etimesgut ATHL % 73.1% 26,9% 100,0
= : f 69 14 83
£ Beypazari AIHL % 83,1% 16,9% 100,0
2% . f 61 15 76
52 Gubuk AIHL % 80,3% 19,7% 100,0
£ : f 41 10 51
BN Haymana ATHL % 80,4% 19,6% 100,0
& - f 62 15 77
2% $Koghisar ATHL % 80,5% 19,5% 100,0
87 - : f 61 7 68
X Golbas AHL % 89,7% 10,3% 100,0
<5 Tonlam f 632 164 796
—8 P % 79,4% 20,6% 100,0

On ikinci soruya “Ogretmen hatanizi hemen sdylemek yerine ipuglari ile hatirlatirsa sizce
daha m1 iy1 olur?” verilen yanitta en ¢ok “Evet” secenegini segcme oraninin Golbasi Anadolu
Imam Hatip Lisesi 6grencilerine ait oldugu; en ¢ok “Hayir” segenegini segme oraninin ise
Etimesgut Anadolu Imam Hatip Lisesi &6grencilerine ait oldugu anlasiimaktadir.
Ogretmenlerin dgrencilere ipuglar1 vererek hatalarini diizeltmelerini beklemesi, 6grencilerin
derse kars1 isteklerini artirir; ayrica Ogrencilerin kendilerine olan 6z giivenlerini

gelistirmelerine yardimci olur.
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Tablo 36

Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T
Tevfik, f 33 51 84
fleri AIHL % 39.3% 60,7% 100,0
- N f 59 91 150
S Kegidren AHL % 39,3% 60,7% 100,0
g : f 35 68 103
23 Mamak ATHL % 34,0% 66,0% 100,0
2 , . f 40 64 104
52 Etimesgut ATHL % 38,5% 61,5% 100,0
T : f 21 62 83
e Beypazart AIHL % 25,3% 74,7% 100,0
55 i f 32 44 76
-9 Gubuk AIHL % 42,1% 57,9% 100,0
o N . f 28 23 51
=1
E2 Haymana ATHL % 54,9% 45,1% 100,0
£ Y f 29 48 77
£8 $-Koghisar AIHL % 37,7% 62,3% 100,0
53 - : f 28 40 68
F Ggllozy AN % 41,2% 58,8% 100,0
= B f 305 491 796
— = Toplam % 38,3% 61,7% 100,0

On liclincii soruya “Ogretmen ipucu vermek yerine hatanizi hemen diizeltse sizce daha m1

iyi olur?” verilen yanitta en ¢ok “Evet” segenegini segme oraninin Haymana Anadolu imam

Hatip Lisesi 6grencilerine ait oldugu; en ¢ok “Hayir” segenegini se¢gme oraninin ise Mamak

Anadolu imam Hatip Lisesi dgrencilerine ait oldugu gdzlemlenmistir. Haymana Anadolu

Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin “Evet” segenegini segme oraninin diger okullara gore fazla

olmasinin nedeni Arapc¢a Ogretmenleri ile aralarindaki olumlu iletisimden kaynaklanmis

olabilir.
Tablo 37
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
OKUMA
E H T
Tevfik, f 73 11 84
. ileri AIHL % 86,9% 13,1% 100,0
g N f 94 56 150
° Kegioren ATHL % 62,7% 37,3% 100,0
- : f 62 41 103
S Mozl AL % 60,2% 39,8% 100,0
S . ; f 58 46 104
5 Etimesgut ATHL % 55,8% 44,2% 100,0
";é = Beypazart ATHL I K] 20 B3
¢ E e % 75,9% 24,1% 100,0
S5 ; f 49 27 76
55 Cubuk AL % 64,5% 355% 100,0
5.2 : f 42 9 51
& | HaymamaaTHE % 82,4% 17,6% 100,0
25 N f 62 15 7
§=§ S.Kochisar AIHL ;/0 80’52/80 19’52/8 10063
L. .. 2
&g Golbasi AlHL % 70,6% 29,4% 100,0
S f 551 245 796
=35 Toplam % 69,2% 30,8% 100,0
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On iigiincii soruya “Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit veriyorlar m1?”
verilen yanitta en ¢cok “Evet” secenegini segme oraninin Tevfik Ileri Anadolu imam Hatip
Lisesi 6grencilerine ait oldugu ve en ¢ok “Hayir” secenegini segme oraninin ise Etimesgut
Anadolu iImam Hatip Lisesi 6grencilerine ait oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerde hatalarin

kalic1 olmamasi i¢in hatalarin biran 6nce dogru ve tam bir geri doniitle diizeltilmesi oldukca

onemlidir.
Tablo 38
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
E H T
Tevfik f 78 6 84
< ileri ATHL % 92,9% [l 1000
= : f 129 21 150
:chn Kecioren AIHL % 86,0% 14,0% 100,0
A . f 76 27 103
z Mamak ATHL % 73,8% 26,2% 100,0
L
, : f 70 34 104
]
¢ Etimesgut AIHL % 67,3% 32, 7% 100,0
= : f 65 18 83
=
g Beypazar1 AIHL % 78,3% 21,7% 100,0
= . f 60 16 76
2 Cubuk AIHL % 78,9% 21,1% 100,0
3 : f 44 7 51
g Haymana AIHL % 86,3% 13,7% 100,0
E A f 63 14 7
g N S.Koghisar AIHL % 81,8% 18,2% 100,0
£ = . f 57 11 68
o E .
:)go = Golbast ATHL % 83,8% 16,2% 100,0
v £ Toplam ! o g 00
A= P % 80,7% 19,3% 100,0

On besinci soruya “Ogretmenin dersteki tutumu derse kars: isteginizi arttirir m1?” verilen
yanitta diger okullara gore en ¢ok “Evet” segenegini segme oraninin Tevfik Ileri Anadolu
Imam Hatip Lisesi 6grencilerine ait oldugu ve en ¢ok “Hayir” secenegini segme oraninin ise
Etimesgut Anadolu Imam Hatip Lisesi ogrencilerine ait oldugu gdzlemlenmistir.

Ogretmenlerin derste 6grenciye ve derse olan tutumu olduk¢a 6nemlidir.

70



Tablo 39
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
Tevfik, f 6% 16 84
Ileri AIHL %  81,0%  190%  100,0
. Kegidren ATHL %{)—%%%Hylo—m%
; LE Mamak ATHL 7]:70—727370750—2772%7%—@%%%
g é« Etimesgut AIHL JVO—?T,ZZ;O—ZEQSVOO—IO%%
Z 2 Beypazar1 ATHL 7137(3—8@7%720—1[?,3%7%—@(%%
tg% . Cubuk AHL 4‘)7()—6@7??3[)—3@33?30—@0%
";‘:i.i g Haymana ATHL h i i it
£5E S.Kochisar ATHL fo 6% 160 77
gﬁgg Gélbast ATHL fo 5?) 1?; 6:8
Qg5 Toplam %%—7876[207%—2%62720—{(}(?%

On altinc1 soruya “Ogretmen derste jest, mimik ve hareketleriyle vb. derse kars1 olan ilginizi
artirir m1?” verilen yanitta Beypazari ve Kecidren Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin
“Evet” secenegini segme oraninin diger okullara gore fazla oldugu ve Cubuk Anadolu imam
Hatip Lisesi 0grencilerinin ise diger okullara gore “Hayir” se¢enegini segme oraninin fazla
oldugu gézlemlenmistir. Ogretmenlerin derse kars1 olumlu tutumu hareketlerine de yansir

ve bu da 6grencileri derse karst motive eder.

Tablo 40
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
v Q
3 23 =8
<. 5= .2 220 £
28 =% 3 S
£= g cE £ g
<% CER ER E
5 25 03 3
Teviik. i 35 20 7 7 87
. ileri AIHL 7 AT7%  47.6% 8.3% 7.0% 100,0
gz T i 53 73 13 3 150
=2 Kegioren AHL 9 387%  48,7% 8,7% 4.0% 100,0
<k . f 35 57 9 5 103
£5. . R y 34.0% 57.4% 8.7% 29% 100,0
oSy o - i 41 48 1T Z 104
E£Z Etimesgut AIHL 7 394%  46.2% 10,6% 3.8% 10,0
SE= ~ f 76 13 6 3 53
25 _Deypazan AlHL 7 313%  57.8% 7.2% 3.6% 100,0
o2 ~ i 37 37 3 T 76
ES o Gubuk ATHL 7 271%  48,7% 7.9% T.3% 100,0
555 - f 23 17 3 5 51
%’25 Abeen ARIL 7 251%  333%  IL8% 9,8% 100,0
=4S . i 27 77 2 T 77
gy $.Kochisar AIHL 7 351%  6L,0% 7.6% T.3% 100,0
552 "Golbas ALHL f 22 29 13 4 68
e § 7 324%  428%  19.1% 5.9% 100,0
&8 Tooiam f 799 393 73 31 796
— == Top 7 37.6%  49,4% 9.2% 39% 100,0
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On yedinci soruya “Arapga bir climle ya da metinde hata yaptiginizda 6gretmeninizin
hangisini yapmasi sizin igin yararli olur?” verilen yanitta diger okullara gore en ¢cok “Ipuclar
vererek diizelttiginde” secenegini segen okulun Sereflikochisar Anadolu Imam Hatip Lisesi
ogrencileri iken, en ¢ok “Aninda diizelttiginde” segenegini se¢cen okulun Haymana Anadolu
Imam Hatip Lisesi 6grencileri oldugu gdzlemlenmistir. Hatalarin kalict hale gelmemesi,
fosillesmemesi i¢in ipuglari vererek diizeltme ve aninda diizeltme teknigi oldukga 6nemli iki

hata diizeltme strateji ve teknigidir.

Tablo 41
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
Q
. E
[ 5 o ) Bl
E °E g2 3
B0 % S b £
S E 5E @ = =
SN S S B R |
<3 23 03 A P
Tevfik f 11 12 15 46 84
fleri ATHL % 131%  143%  17,9%  54,8% 100,0
o f 36 23 26 65 150
g estoren ATHL % 24,0%  153%  17,3%  433% 1000
E : f 26 15 23 39 103
g MamakcAlHL % 252%  146%  223%  37.9% 100,0
°E . . f 19 23 20 42 104
E£ & Etimesgut AlHL % 183%  221%  192%  404% 100,0
&R : f 27 10 16 30 83
S 5y Beypazan AlHL % 325%  12,0%  193%  36,1% 100,0
<
g3 . f 20 15 16 25 76
55 CubukAlHL % 263%  197%  21,1%  329% 10,0
£ 5 : f 12 12 10 17 51
[
E é Haymana ATHL % 235%  235%  196%  333% 100,0
= N f 17 14 19 27 77
5§ SRoshsarAlil o 221%  182%  247%  351% 100,0
B . . f 16 11 16 25 68
og  Golbasi AlHL % 235%  162%  235%  368% 100,0
=% Tootam f 184 135 161 316 796
=& Top % 231%  17,0%  202%  39,7% 100,0

On sekizinci soruya “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullandiginda metni
anlamaniz zorlasir?” verilen yanitta “Diizeltmediginde” segenegini en ¢ok segen okulun
Tevfik ileri Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencileri oldugu gozlemlenmistir. Hatay:
diizeltmemek hatay1 kalic1 hale getirir bu da hata diizeltme strateji ve teknikleri agisindan

istenen bir sonug degildir.
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Tablo 42
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
()
5 2
[0} E Q Q 380
E 52 sE 3
%80 . OBh S B g
§E 5 E =R g
25 5% =5 3 2
D T T
Tevfik f 27 10 15 32 84
fleri ATHL % 321% 11.9% 17.9% 38.1% 100,0
e f 58 19 20 53 150
g Kegioren AlHL %  387%  127%  133%  353% 1000
e : f 45 17 12 29 103
s e AL %  43.7% 16.5% 11.7% 28.2% 100,0
. . f 29 26 17 32 104
O .
E %L BumesgutAlHL %  27,9%  250%  163%  30,8% 100,0
QO =
FE . f 26 20 10 27 83
S ey AL %  313% 24.1% 12.0% 32.5% 100,0
g . f 29 6 17 24 76
5, 5 Cubuk AlHL %  38,2% 79%  224%  316% 1000
£z : f 15 10 16 10 51
< §  Haymana AIHL %  294% 19.6% 31,4% 19.6% 100,0
g g o f 21 13 17 26 77
52 $.Koghisar AIHL %  27.3% 16.9% 22.1% 33.8% 1000
S T : f 29 7 8 24 68
g g OOlbas ATHL %  426%  103%  118%  353% 100,0
ST Toplm I 279 128 132 257 796
% 351% 16.1% 16.6% 32.3% 100,0

On dokuzuncu soruya “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bi¢imini kullanirsa derse kars1
sevkiniz kirilir?” verilen yanitta “Aninda diizelttiginde” segenegini en yiiksek oran ile secen
okulun Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencileri oldugu gdzlemlenmektedir.
Ogrencilere kendi hatalarini diizeltmeleri icin yeterli siire verilmesi, dgrencilerin derse olan
sevkinin kiritlmamasi ve derse karst olumlu bir tutum gelistirmeleri bakimindan oldukca

Onemlidir.
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Tablo 43

Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
3
3 £
D] (] [} ple1}
g 52 82 3
b g 5@ g c
< = 8= = = <
<3 &5 al=] Aa e
Tevfik f 42 27 10 5 84
leri ATHL % 50,0% 32.1% 11.9% 6.0% 100,0
e f 65 47 25 13 150
g Kegidren ATHL % 43.3% 31,3% 16.7% 8.7% 100,0
3 : £ 44 26 26 7 103
= MamakAlHL % 27%  252%  252% 68%  100,0
g . . f 48 24 27 5 104
Y FEtimesgut AHL % 162%  231%  26,0% 48% 1000
2 . f 33 28 19 3 83
z  Beypazan AlHL % 398%  33.7%  22,9% 36%  100,0
S . f 37 21 15 3 76
<
z Gubuk AIHL % 48.7% 27.6% 19.7% 3.0% 100,0
2 : f 25 15 10 1 51
E irlyimeine AL DRI % 49,0% 29,4% 19.6% 2.0% 100,0
= . f 35 21 19 2 77
= $.Koghisar AIHL % 45.5% 27.3% 24.7% 2.6% 1000
S T : f 26 23 15 4 68
g Golbas AlHL % 38.20 33.8% 22.1% 5.9% 100,0
Z=  Tolam f 355 232 166 43 796
&8 Top % 44,6% 29.1% 20,9% 5.4% 100,0

Yirminci soruya “Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam edilmeli?” verilen yanitta

“Aninda diizelttiginde” segenegini en yiiksek oran ile secen okulun Tevfik Ileri Anadolu

Imam Hatip Lisesi dgrencileri oldugu gozlemlenmektedir. Hata diizeltme strateji ve

teknikleri a¢isindan hata lizerinde uzun siire durulmamasi ve derse hata diizeltilir diizeltilmez

devam edilmesi oldukca 6nemlidir.
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Tablo 44

Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
3
) é ) ) £
an
E 5T =@ %
%80 . OBh S B g
S B = B »n B = IS
£E EE 22 = g
=3 =8 58 3 5
Z3 B3 82 A S
Tevfik f 37 37 6 4 84
fleri ATHL % 44.0% 44,0% 7.1% 4.8% 100,0
o f 53 63 19 15 150
Kegioren AIHL % 35.3% 42.0% 12.7% 10,0% 100,0
. f 39 46 10 8 103
2 % 37.9%  447% 9,7% 78% 100,0
o
T . . f 48 37 11 8 104
£ Fumesgut ATHL % 162%  356%  10,6% 77%  100,0
3 : f 27 31 13 12 83
(=)
5 IEteypprzzzm ALLEIL % 32.5% 37.3% 15.7% 14.5% 1000
g : f 30 32 7 7 76
§  CubukAHL % 395%  42,1% 9,2% 9,2% 100,0
- . f 17 22 7 5 51
o IRmers AEIL % 33.3% 43.1% 13.7% 9,8% 100,0
2 . f 28 31 9 9 77
g 3 $.Koghisar AIHL % 36.,4% 40,3% 11.7% 11.7% 1000
SE T ; f 31 32 1 4 68
22 Grellees ALEIL % 45.6% 471% 1.5% 5.9% 100,0
=5 o f 310 331 83 72 796
~= Top % 38.9% 41.6% 10.4% 9.0% 100,0

Yirmi birinci soruya “Ayni1 hata hangisi yapildiginda bir daha tekrarlanmaz?” verilen yanitta

Golbast Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin en yiiksek oranda “Ipuglar1 vererek

diizeltildiginde” segenegini segtiklerini gdzlemlenmistir. Hata diizeltilirken Ogrencilere

ipuclart vermek onlarin 6zgiivenlerini gelistirir ve 6grencilerin derse karsi olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci olur.
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Tablo 45
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
3
e g
z 52 =2 3
< )ED ; )ED § )ED g IS
§2  E: = = g
g N 3N SN = s
<3 23 Q3 Aa |—
- Tevfik f 46 30 7 1 84
5 fleri ATHL % 548%  357% 8,3% 1,2% 100,0
= L f 63 53 21 13 150
z Kegigren AIHL - =47 42,0%  353%  14,0% 8,7% 100,0
8 : f 59 20 20 4 103
© Mamak ATHL % 573%  194%  19,4% 3,9% 100,0
= . . f 51 29 18 6 104
2 Btimesgut AL ~g/ 290%  279%  173% 5.8% 100,0
= : f 32 28 16 7 83
£, Dopandlih e 386%  337%  193% 8,4% 100,0
S 3 . f 35 22 12 7 76
5 s ubuk AIHL % 461%  289%  158% 92%  100,0
s E : f 20 20 9 2 51
g > HaymamaAlHL - 7o 392%  392%  17,6% 39% 1000
5 g o f 35 27 12 3 77
g
5§ SRoshwrAlll 455%  351%  156% 3,9% 100,0
£ : f 35 22 10 1 68
O o %
Hg  Golben AL % 515%  324%  14,7% 1,5% 100,0
T E f 376 251 125 44 796
a8 Toplam
% 472%  315%  157% 5,5% 100,0

Yirmi ikinci soruya “Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniitii ne zaman
vermelidir?” verilen yanitta en yiiksek oranin “Aninda diizelttiginde” secenegi ile Mamak
Anadolu Imam Hatip lisesi 6grencilerine ait oldugu gériilmektedir. Dogru ve tam bir geri
doniitiin 6grencilere hata aninda verilmesi 6grencilerin hatalarini en iyi sekilde anlamalarina

yardimci olur.
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Tablo 46
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
%
e =
2 5 =% B
< )EO ; )EO § )ED é IS
ERS =g < G g =
E :[5] = :[5] % :[5] ‘[5] 8_
<5 RS [alES! A [
Tevfik f 35 38 9 2 84
fleri ATHL % 7%  452%  10,7% 2.4% 100,0
o f 35 o1 15 9 150
g egioren AlHL % 233%  607%  10,0% 60% 1000
E : f 32 52 10 9 103
g,  Mamak AT % 31%  505% 9,7% 8,7% 100,0
5% : f 31 47 20 6 104
£ § Primesgut ATHL % 208%  452% 19.2% 5.8% 100,0
5]
e : f 17 45 10 11 83
Sy  Deypazan AlHL % 205%  542%  12,0%  133% 100,0
g3 : f 20 36 13 7 76
T g Cubuk AlHL % 263%  474%  17.1% 9.2% 100,0
g5 : f 15 28 5 3 51
< g  Haymana ATHL % 294%  549% 9,8% 59% 1000
g o f 27 39 9 2 77
5§ BKochisar AlHL % 351%  506%  11,7% 2,6% 100,0
£8 - f 20 37 8 3 68
g Oolban ATHL % 204%  544%  118%  44% 1000
=% Tootam f 232 413 99 52 796
G £ Top % 291%  51,9%  12.4% 6.5% 100,0

Yirmi iigiincii soruya “Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullandiginda derse kars1
isteginiz artar?” verilen yanitta en yiiksek oranin “Ipuglari vererek diizelttiginde” segenegi
ile Kecioren Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerine ait oldugunu goriilmektedir. Ipuglart
vererek Ogrencilerin kendi hatalarin1 kendilerinin gormelerini saglamak 6grencilerin derse

olan isteklerini arttirmak bakimindan oldukca énemlidir.
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Tablo 47
Okul Bazinda Asagidaki Sorulara Verilen Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
N 3
=]
DR E g B
£ = S 3
)20 — )&D o )&D E
< B =8 I = = e
2= == <= © o
28 28 s3 5 S
<3 B3 a5 A =
Tevfik f 33 35 11 5 84
g ileri ATHL %  39,3% 41,7% 13,1% 6,0% 100,0
- o f 51 77 14 8 150
=2 Kegioren ATHL %  340%  513% 9.3% 5,3% 100,0
55 : f 37 43 13 10 103
EE mmnlc AL AL %  359% 41,7% 12,6% 9,7% 100,0
5 S . : f 36 48 12 8 104
SE Etimesgut ATHL %  34,6% 46,2% 11,5% 7.7% 100,0
o'E : f 19 45 11 8 83
2 E Beypazani ATHL %  229%  542%  13.3% 9,6% 100,0
Elets : f 24 32 11 9 76
g5g  CubukAlHL %  3L6% 42.1% 14,5% 11,8% 100,0
‘g"g N Haymana AIHL E %5 209 07 00 ol
53%E % 294% 56.9% 137% 0% 1000
55 = - ;
Egp  Koshisar AlHL %  351%  429%  182% 3,9% 100,0
5% g - : f 25 34 7 2 68
);-‘ ':
&gy  Oolbast ATHL %  368%  500%  103% 2,9% 100,0
+ 85 Toplam f 267 376 100 53 796
a3 %  335% 47,2% 12,6% 6,7% 100,0

Yirmi dérdiincii soruya “Ogretmen jest, mimik ve hareketleriyle vb. hangi hata diizeltme
bicimini kullandiginda derse kars1 ilginiz artar?” verilen yanitta “Ipuclari vererek
diizelttiginde” secenegini en yiiksek oranda segen okulun Haymana Anadolu Imam Hatip
Lisesi 6grencileri oldugunu goriilmektedir. Bu sorunun cevabindan da ipuglar1 vererek hata

diizeltmenin 6grenciler tizerindeki olumlu etkisi goriilmektedir.

7.4. Ogretmen Anketinin Yorumu

Tablo 48
Ankete Katilan Ogretmenlerin Okul Bazinda Dagilimi
F %

Tevfik Ileri AIHL 4 13,3
Kegioren AIHL 3 10,0
Mamak ATHL 4 13,3
Etimesgut AIHL 2 6,7
Beypazari ATHL 3 10,0
Cubuk ATHL 2 6,7
Haymana AIHL 3 10,0
Sereflikoghisar ATHL 4 13,3
Golbas1 AIHL 5 16,7
Toplam 30 100,0
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Tablo 49 )
Ankete Katilan Erkek ve Bayan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimi

F %
Erkek 15 50,0
Kadin 15 50,0
Toplam 30 100,0
Tablo 50
Ankete Katilan Ogretmenlerin Hizmet Siireleri Dagilimi
F %
1-5Y1d 7 23,3
6-10 Y1l 7 23,3
11-15 Yil 2 6,7
16-20 Yil 10 33,3
21 Ve Uzeri 4 13,3
Toplam 30 100,0
Tablo 51
Ankete Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiilteler
F %
Egitim Fakiiltesi 11 36,7
Fen Edebiyat Fakiiltesi 6 20,0
Ilahiyat Fakiiltesi 12 40,0
Diger 1 3,3
Toplam 30 100,0
Tablo 52
Ankete Katilan Ogretmenlerin Hizmet I¢ci Egitime Katilip Katilmadiklarina Dair Tablo
F %
Hig katilmadim 15 50,0
Bir defa katildim 12 40,0
Iki defa katildim 2 6,7
Uc defa katildim 1 3,3
Toplam 30 100,0
Tablo 53
Ankete katilan Ogretmenlerin Arapca Yayinlar: Takibi
F %
Her zaman takip ediyorum 9 30,0
Bazen takip ediyorum 19 63,3
Hig takip etmiyorum 2 6,7
Toplam 30 100,0
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Tablo 54
Osretmenlerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
f %
Evet 29 96,7
7. Arapga bir climle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz? Hayir 1 3,3
Toplam 30 100,0
Evet 13 43,3
8. Hata olmasi o ciimleyi ya da metni anlamaniz1 zorlastirir m1? Hayir 17 56,7
Toplam 30 100,0
9. Ogrencinin hatasin1 hemen diizeltirseniz sizce derse karsi sevki kirilir = 1L e
7 Hayir 20 66,7
’ Toplam 30 100,0
Evet 23 76,7
10. Hata yaptiginda dgrencinizin hatasini hemen diizeltir misiniz? Hayir 7 23,3
Toplam 30 100,0
Evet 23 76,7
11. Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi? Hayir 7 23,3
Toplam 30 100,0
Evet 13 433
12. Hatal1 oldugunuzu bilseniz bile okumaya devam eder misiniz? Hayir 17 56,7
Toplam 30 100,0
13. Ogrencilerin hatalarim aninda gosterirseniz bir daha ayni hatayi =i ig gg’;
aparlar mi? Hayr :
4 : Toplam 30 1000
14. Ogrenciye hatalarini hemen sdylemek yerine ipuglari ile hatirlatirsaniz El\zlliltlr 2; 28’8
. 7 " ,
sizce daha iyi olur mu? Toplam 30 100,0
15. Ogrenciye ipucu vermek yerine hatalarin1 hemen diizeltirseniz sizce = L1 G0
daha mu iyi olur? Lyt Lo L
) Toplam 30 100,0
16. Ogrencilerin hatalarim diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit veriyor EI\EII;tlI' 22 92’3
l) i)
musunuz: Toplam 30 100,0
Evet 29 96,7
17. Ogrencilerin dersteki tutumu derse kars1 isteginizi arttirir mi? Hayir 1 3,3
Toplam 30 100,0
18. Sizin derste Jest, mimik ve hareketlerinizi vb. kullanmaniz dgrencilerin EI\EII;tlI' 22 92’3
. . . . ‘7 i)
derse karsl 1lg1sm1 arttirir mi’? Toplam 30 100,0

Yedinci soruya “Arapca bir climle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugunun
“Evet” segenegini sectikleri gozlemlenmistir. Bu sonugtan genel olarak 6gretmenlerin

Arapca alaninda hata farkindaligina sahip oldugunu anlasilmaktadir.

Sekizinci soruya “Hata olmasi o ciimleyi ya da metni anlamaniz1 zorlastirir mi?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki Arapc¢a 6gretmenlerinin 13’iiniin “Evet”, 17’sinin ise
“Hayir” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Sonuglar birbirine yakin olmakla beraber
genel itibari ile Arapg¢a Ogretmenlerinin climlede hata oldugunda metni anlamakta

zorlanmadiklar1 anlagilmaktadir.
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Dokuzuncu soruya “Ogrencinin hatasin1 hemen diizeltirseniz sizce derse kars1 sevki kirilir
mi1?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapg¢a 6gretmenlerinin 10’unun “Evet”,
20’sinin ise “Hayir” secenegini sectikleri gézlemlenmistir. Anket uygulanan okullardaki
Arapca 0gretmenlerinin biiyilik cogunlugu 6grencilerin hatalarinin hemen diizeltildigi zaman

derse kars1 sevklerinin kirllmayacagini diisinmektedirler.

Onuncu soruya “Hata yaptiginda 6grencinizin hatasini hemen diizeltir misiniz?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga dgretmenlerinin 23’iinlin “Evet”, 7’sinin ise
“Hayir” secenegini sectikleri godzlemlenmistir. Anket uygulanan okullardaki Arapga
ogretmenlerinin biiyiik bir ¢cogunlugu, 6grencilerin hatalarin1 hemen diizelttiklerini ifade
etmektedirler. Hata diizeltme strateji ve teknikleri bakimindan ise 6grencilere gerekli cevap

verme suresi tanindiktan sonra hata diuzeltilmelidir.

On birinci soruya “Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi?” verilen yanitta anket
uygulanan okullardaki Arapga Ogretmenlerinin 23’iiniin “Evet”, 7’sinin ise “Hayir”
secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenler genel itibari ile yapilan hatanin hemen

diizeltilmesinin uygun oldugunu diistinmektedirler.

On ikinci soruya “Hatali oldugunuzu bilseniz bile okumaya devam eder misiniz?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki Arapca 6gretmenlerinin 13’{inlin “Evet”, 17’sinin ise
“Hayir” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenler hatali olduklarini bildikleri

zaman okumaya devam etmek istememektedirler.

On iigiincii soruya “Ogrencilerin hatalarin aninda gosterirseniz bir daha ayni1 hatay: yaparlar
mi1?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapca dgretmenlerinin 20’sinin “Evet”,
10’unun ise “Hayir” secgenegini segtikleri gozlemlenmistir. Bu sonugtan 6grencilerin

ogretmen hatay1 gosterse bile hatayr yapmaya devam edebildikleri anlagilmaktadir.

On dérdiincii soruya “Ogrenciye hatalarint hemen sdylemek yerine ipuglari ile hatirlatirsaniz
sizce daha iyi olur mu?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga dgretmenlerinin
27’sinin “Evet”, 3’iiniin ise “Hayir” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilere
ipucu vererek 6gretmek 6grencinin derse karsi tutumunu ve 6grencilerin kendilerine olan

ozglivenlerini gelistirmek agisindan olduk¢a 6nemlidir.

On besinci soruya “Ogrenciye ipucu vermek yerine hatalarini hemen diizeltirseniz sizce daha
m1 iyl olur?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga 68retmenlerinin 11’nin

“Evet”, 19’unun ise “Hay1r” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenler, 6grencilere
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hatalarini diizeltmeleri icin belirli bir siire vermelidir. Ogretmen 6grenciye yeterli siire

verdikten sonra 6grenci hatasini diizeltemiyorsa hata 6gretmen tarafindan diizeltilmelidir.

On altie1 soruya “Ogrencilerin hatalarini diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit veriyor
musunuz?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga 6gretmenlerinin 28’inin
“Evet”, 2’sinin ise “Hay1r” segenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenler dgrencilerin

hatalarini diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit verdiklerini diisiinmektedirler.

On yedinci soruya “Ogrencilerin dersteki tutumu derse kars1 isteginizi arttirir mi?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga Ogretmenlerinin 29’unun “Evet”, 1’inin ise
“Hayir” secenegini sectigi gozlemlenmistir. Bu sonugtan 6grenmeye istekli dgrencilerin

ogretmenlerini de derse kars1t motive ettikleri anlagilmaktadir.

On sekizinci soru “Sizin derste Jest, mimik ve hareketlerinizi vb. kullanmaniz 6grencilerin
derse karsi ilgisini arttirr m1?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapca
ogretmenlerinin 28’inin “Evet”, 2’sinin ise “Hayir” secenegini sectikleri gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin dersteki jest mimik ve hareketleri 6grencileri derse karst motive etmektedir.

Tablo 55
Ogretmenlerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarn Yiizdelik Dilimleri
Okuma
3
E £
Q Q Q >
e 52 o 2 2
380 > 580 S 5t 2
s 5 S5 &5 E S
S = s = < = S =
s 5 2 N T N S g
<3 A5 ol & -
19. Sizce Arapga bir ciimle ya da f 7 19 4 0 30
metinde hata yapildiginda
hangisinin yapilmasi yararlt olur? % 23,3 63,3 13,3 0 100,0
20. Sizce hangi hata diizeltme f 5 2 5 18 30
bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin dersi o 16,7 6.7 167 60,0 100,0
anlamasi zorlagir?
21. Sizce hangi hata diizeltme f 13 5 3 9 30
bigimi kullan111r§a ogrencilerin o 433 16,7 10,0 30,0 100,0
derse kars1 sevki kirilir?
22. Hata yapildiktan sonra derse ne  f 12 16 2 0 30
zaman devam edilmelidir? % 40,0 53,3 6,7 0 100,0

On dokuzuncu soruya “Sizce Arapga bir ciimle ya da metinde hata yapildiginda hangisinin
yapilmasi yararli olur?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga 6gretmenlerinin
19’unun “Ipuglar vererek diizelttiginde” segenegini sectikleri gdzlemlenmistir. ipuclari
vererek diizeltmek 6grencilerin 6z giivenini artiracak olumlu etkenlerden biridir.
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Yirminci soru “Sizce hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin dersi anlamasi
zorlagir?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapca Ogretmenlerinin 18’inin
“Diizeltmediginde” secenegini sectikleri godzlemlenmistir. Hatalar1 diizeltmemek hem
ogrencilerin dersi anlamamasini saglayacak hem de 6grencilerin yaptiklar1 hatalar1 kalict

hale getirecektir.

Yirmi birinci soruya “Sizce hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin derse karsi
sevki kirilir?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga 6gretmenlerinin 13’iiniin
“Aninda  diizelttiginde”, 9’unun ise “Diizeltmediginde” secenegini  segctikleri
gozlemlenmistir. Ogrencilere hatalarin1 diizeltmeleri icin gerekli siire tanindiktan sonra

hatanin 6gretmen tarafindan diizeltilmesi en dogru hata diizeltme yontemidir.

Yirmi ikinci soruya “Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam edilmelidir?” verilen
yamitta anket uygulanan okullardaki Arapga &gretmenlerinin 16’sinm “Ipuglar1 vererek
diizelttiginde”, 12’sinin ise “Aninda diizeltti§inde” secenegini sectikleri gozlemlenmistir.
Hatalar1 ipuglar1 vererek diizeltmek ve Ogrenciye hatasini diizeltmesi igin yeterli siire
verdikten sonra hatayr aninda diizeltmek hata diizeltme strateji ve teknikleri acisindan

olduk¢a 6nemlidir.

Tablo 56
Ogretmenlerin Asagidaki Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
Okuma
3
E £
T 5% sf g
5 @ g5 :
< S = B » B = IS
22 22 2% E s
g :g a :§ -CC‘S :g ’g 8_
<T =T oS A [
23. Sizce ayn1 hata hangisi yapildiginda bir f 12 15 3 0 30
daha tekrarlanmaz? % 40,0 50,0 10,0 0 100,0
24. Sizce hata diizeltirken dogru ve tam bir f 14 12 4 0 30
geri doniit ne zaman verilmelidir? % 46,7 40,0 13,3 0 100,0
25. Sizce hangi hata diizeltme bigimi f 5 24 1 0 30
lgﬁzl?;uhrsa ogrencilerin derse kars1 istegi % 167 800 33 0 100,0
26. Sizin Jest, mimik ve hareketlerle vb. f 10 20 0 0 30
hangi hata diizeltme strateji ve tekniklerini
kullandiginizda 6grencilerin derse karsi ilgisi % 33,3 66,7 0 0 100,0
artar?

Yirmi iglincii soruya “Sizce ayn1 hata hangisi yapildiginda bir daha tekrarlanmaz?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki Arapg¢a Ogretmenlerinin 14’iiniin ~ “Aninda
diizelttiginde” segenegini segtikleri gdzlemlenmistir.  Ogretmenler hatalarin aninda

diizeltildiginde hatanin bir daha tekrarlanmayacagini diisiinmektedirler.
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Yirmi dordiincli soruya “Sizce hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit ne zaman
verilmelidir?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapc¢a 6gretmenlerinin 14’iiniin
“Aninda diizeltildiginde” 12’sinin ise  “Ipuclar1 vererek diizeltildiginde” segenegini
sectikleri gozlemlenmistir. Hatayr aninda diizeltme ve ipuglar1 vererek diizeltme hata

diizeltme stratejileri bakimindan oldukca 6nemlidir.

Yirmi besinci soruya “Sizce hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin derse karsi
istegi artar?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga d6gretmenlerinin 24’iinlin
“Ipuglar1 vererek diizelttiginde” secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Ipuglar1 vererek
diizeltme Ogrencilerin Arapga dersine karst olumlu bir tutum gelistirmelerini saglayan

Onemli bir etkendir.

Yirmi altinci soruya “Sizin Jest, mimik ve hareketlerle vb. hangi hata diizeltme strateji ve
tekniklerini kullandiginizda G6grencilerin derse karsi ilgisi artar?” verilen yanitta anket
uygulanan okullardaki Arapca dgretmenlerinin 20’sinin “Ipuglar1 vererek diizelttiginde”
secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin bilemedikleri sorularda dgretmenlerin
ogrencilere ipuglart vermesi 6grencilerin dogruyu bulmalarin1 saglamak agisindan oldukga

Onemlidir.

7.5. Ogretmenlerin Cahstiklar1 Okullara Gére Yorumlar

Tablo 57
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T

» Tevfik f 4 0 4
T leri AIHL % 100,0% 0% 100,0%
= . . f 3 0 3
= \
5 Kecidren AHL % 100,0% 0% 100,0%
=
= : f 4 0 4
o Mamak ATHL % 100,0% 0% 100,0%
= Etimesgut AIHL f 2 0 2
P gl % 100,0% 0% 100,0%
£ : f 3 0 3
g  Beypazan AlHL % 100,0% 0% 100,0%
S Cubuk AIHL f 2 0 2
s N % 100,0% 0% 100,0%
o Haymana ATHL i 9 0 3
£ Y % 100,0% 0% 100,0%
= . S.Koghisar AIHL f 4 0 4
S & o % 100,0% 0% 100,0%
o .= . f 4 1 5
&3 G5
£ GOlbast ATHL % 80,0% 20,0% 100,0%
2 Toplam f 29 1 30
~ 8 % 96,7% 3,3% 100,0%
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Yedinci soruya “Arapca bir climle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki Arapca 6gretmenlerinden Golbast Anadolu imam Hatip
Lisesinden bir Arapga 6gretmeni harig, yirmi dokuz Arapga 6gretmeninin “Evet” secenegini

sectigi gbzlemlenmistir.

Tablo 58
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gore Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T
Teviik f 2 2 4
fleri ATHL % 50,0% 50,0% 100,0%
L f 1 2 3
§  Kegloren ATHL % 33.3% 66.7% 100,0%
g Mamak ATHL f 3 1 e
5 % 75.0% 25.0% 100,0%
E . . f 1 1 2
g Etimesgut ATHL % 50,0% 50,0% 100,0%
g : f 1 2 3
R -z Al % 33.3% 66.7% 100,0%
g . f 1 1 2
' Cubuk AIHL % 50,0% 50,0% 100,0%
E : f 1 2 3
R e AL % 33.3% 66.7% 100,0%
° . . f 3 1 4
g7 SKochisar AIHL % 75,0% 25,0% 100,0%
S g Golbas1 ATHL f < 2 2
g8 % 60,0% 40,0% 100,0%
- T f 16 14 30
o & Top % 53.3% 46.7% 100,0%

Sekizinci soruya “Hata olmasi o climleyi ya da metni anlamaniz1 zorlagtirir m1?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapga 6gretmeninden on altisinin “Evet” ve on
dordiiniin ise “Hayir” secenegini sectikleri gézlemlenmistir. Bu sorunun cevabindan kesin
bir sonug ¢ikamamis ve neredeyse yari yariya bir sonug elde edilmistir. Dile hakim olan bir

ogretmenin hatay1 gorse bile metni anlayamamasi istenilen ya da beklenen bir sonug degildir.
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Tablo 59
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T
Tevfik_ f 2 2 4
ileri AHL % 50,0% 50,0% 100,0%
e f 1 2 3
= Kegioren AIHL % 33,3% 66,7% 100,0%
Z Mamak ATHL | . 1 e
= % 75,0% 25,0% 100,0%
8. . ; f 0 2 2
3 g Etimesgut ATHL % 0% 100,0% 100,0%
o= 4 f 2 1 3
£ [Eieypr oz AlIHL % 66,7% 33,3% 100,0%
e Cubuk ATHL f L L 2
£ e % 50,0% 50,0% 100,0%
g % Haymana ATHL f 1 2 3
ER y % 33,3% 66,7% 100,0%
=5 Kochisar AlHL f 2 2 4
£ 3 $.Koghisar % 50,0% 50,0% 100,0%
g5 » : f 4 1 5
g Sigllez | ANLEIL % 80,0% 20,0% 100,0%
© R Toplam i 16 14 30
% P % 53,3% 46,7% 100,0%

Dokuzuncu soruya “Ogrencinin hatasini1 hemen diizeltirseniz sizce derse kars1 sevki kirilir
mi1?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapca dgretmeninden on altisinin
“Evet”, on dordiiniin ise “Hayir” segenegini segtikleri gdzlemlenmistir. Bir 6nceki anket
sorusunda oldugu gibi neredeyse yari yariya bir sonug elde edilmistir. Ogrencinin hatasi
diizeltilirken 6gretmenin kullandig1 iislup oldukca &nemlidir. Ogretmen sert bir iislup

kullanirsa 6grencinin derse kars1 sevki kirilabilir.

Tablo 60
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara

Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma
E H T
Tevfik f 3 1 4
leri AIHL % 75.0% 25.0% 100,0%
Y f 2 1 3
= Kegioren ATHL % 66,7% 33,3% 100,0%
g : f 2 2 4
£ Mermee AEIL % 50,0% 50,0% 100,0%
ﬁ Etimesgut ATHL f 2 0 2
g % 100,0% 0% 100,0%
g Beypazar: ATHL f 2 1 3
= o % 66,7% 33,3% 100,0%
2o , f 2 0 2
)b{)”[:]'
S Cubuk AL % 100,0% 0% 100,0%
5z : f 2 1 3
£ E Haymana ATHL % 66.7% 33.3% 100,0%
g e f 3 1 4
g8  SKochisar AIHL % 75,0% 25,0% 100,0%
g3 Golbasi ATHL f > 0 >
5 $ % 100,0% 0% 100,0%
=& f 23 7 30
== Toplam % 76.7% 23.3% 100,0%
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Onuncu soruya “Hata yaptiginda 6grencinizin hatasini hemen diizeltir misiniz?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapca dgretmeninden yirmi ii¢liniin “Evet” ve
yedisinin “Hayir” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Mamak Anadolu Imam hatip Lisesi
Arapca Ogretmenlerinden ikisinin “Evet”, ikisinin de “Hayir” secenegini segtigi
goriilmektedir. Hatanin, hata yapildigi anda diizeltilmesi bir daha aymi hatanin
tekrarlanmamasi icin olduk¢a dnemli bir hata diizeltme strateji ve teknigidir. Ogretmen,
ogrencinin kendi hatasini kesfetmesine ve diizeltmesine imkan taninmalidir; eger 6grenci

tarafindan hata diizeltilemiyorsa bizzat 6gretmen tarafindan hata diizeltilmelidir.

Tablo 61
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA

E H T

Tevfik f 2 2 4

fleri ATHL % 50,0% 50,0% 100,0%
o f 2 1 3

. Reqibren ATHL % 66,7% 33,3% 100,0%
% : f 3 1 4
= Mamak ATHL % 75.0% 25.0% 100,0%
g . . f 2 0 2
£  Btmesgut AlHL % 100,0% 0% 100,0%
= Beypazar1 ATHL j 3 0 3
= P % 100,0% 0% 100,0%
g ) f 1 1 2
g Cubuk AIHL % 50,0% 50,0% 100,0%
E Haymana AIHL f 2 1 £
= y % 66.7% 33,3% 100,0%
= S.Kochisar ATHL f 4 0 4
g 9Koe % 100.0% 0% 100,0%
o . : f 4 1 5
S Golbasi ALHL % 80,0% 20,0% 100,0%
 reolam f 23 7 30
= P % 76.7% 23.3% 100,0%

On birinci soruya “Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi?” verilen yanitta anket
uygulanan okullardaki otuz Arapga 6gretmenden yirmi ii¢liniin “Evet”, yedisinin ise “Hayir”
secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi Arap¢a
ogretmenlerinden ikisinin “Evet”; ikisinin ise “Hayir” segenegini sectigi goriilmektedir.
Hata diizeltme strateji ve teknikleri agisindan yapilan hatanin iizerinden uzun bir siire

gegmeden diizeltilmesi oldukc¢a 6nemlidir.
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Tablo 62
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
T
Tevfik f 4 0 4
leri AIHL ;%) 100,00{3 ,00/§ 100,00/5
Kecioren AIHL ;A) ,00/20 100’00/3 100,00/40

o :
S Mamak AIHL % 50,0% 50,0% 100,0%
No. . . f 0 2 2
£ Etimesgut ATHL % 0% 100,0% 100,0%
=3 - f 2 1 3
E'E Beypazart AIHL rfyo 66,7% 33,3% 100,0%
=5 Gubuk ATHL % 50,0% 50,0% 100,0%
, - 1 2 3
Efs A AL % 33,3% 66,7% 100,0%
= . : 2 2 4
=3 $.Koghisar ATHL % 50,0% 50,0% 100,0%
83 - : f 1 4 S
T § Gélbast ATHL % 20,0% 80,0% 100,0%
NE f 13 17 30
= Toplam % 43,3% 56,7% 100,0%

On ikinci soruya “Hatali oldugunuzu bilseniz bile okumaya devam eder misiniz?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arap¢a 0gretmeninden on i¢iinlin “Evet”, on
yedisinin ise “Hayir” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Kecidren Anadolu Imam Hatip
Lisesinin ii¢ Arapga Ogretmeninin de “Hayir” secenegini sectikleri goriilmektedir. Bir
Arapca 6gretmeninin hatali oldugunu bilse bile derse devam etmemesi 6grenci zihninde
ogretmenin Arapca bilgisine dair bir sliphe yaratip, 6grencinin dersten uzaklagsmasina sebep
olabilir. Herkes yabanci bir dil konusurken hata yapabilir. Onemli olan hatanin fark edilmesi

ve duzeltilmesidir.

Tablo 63
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara

Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA

Tevfik, f E |_2| Z

5 ileri AIHL % 50,0% 50,0% 100,0%
H Kegidren ATHL 5% 56,7% 33,3% 100,0%
& g Mamak AIHF E/o 50,00/23 50,00%) 100,00/3
g2 Etimesgut AIHL % 100,0% 0% 100,0%
FE Beypazan ATHL % 66,7% 333% 100,0%
§§§ Cubuk ATHL % 50,006 50,0% 100.0%
E,Q; e AH.{L E@ 33,3% 66,7% 100,00/3
25 $ Koghisar AIHL % 75,0% 25,0% 100,0%
85 Golbast ATHL % 100,0% 0% 100,0%
“GE Toplam % 56,704 33:3% 1000%
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On iigiincii soruya “Ogrencilerin hatalarini aninda gdsterirseniz bir daha ayn1 hatay1 yaparlar
mi1?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapca dgretmeninden yirmisinin
“Evet”, onunun ise “Hayir” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Mamak ve Tevfik Ileri
Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapca 6gretmenlerinden ikisinin “Evet”; ikisinin ise “Hayr”
secenegini sectikleri goriilmektedir. Genellikle &grenciler hatalari diizeltildiginde ayni

hatay1 yapabilmektedirler; fakat bir siire gectikten sonra hata tekrarlanmayacaktir.

Tablo 64
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
E H T
Teviik f 3 1 4
fleri AIHL % 75.0% 25,0% 100,0%
Y f 3 0 3
2% Kegioren ATHL % 100,0% 0% 100,0%
E‘ S Mamak ATHL | £ g e
22 % 100,0% 0% 100,0%
£ s, . : I 2 0 2
22 Etimesgut AIHL % 100,0% 0% 100,0%
23 : f 3 0 3
5 3 Beypazari ATHL % 100,0% 0% 100,0%
5 5 . f 1 1 2
=]
= 8 Cubuk AIHL % 50,0% 50,0% 100,0%
5z H AIHL f 2 L 3
g5 s % 66,7% 33,3% 100,0%
5 & N f 4 0 4
B2 $-Koghisar AHL % 100,0% 0% 100,0%
g = . f 5 0 5
(] e
B E Golbagi AHL % 100,0% 0% 100,0%
= Cé. Toplam f 27 3 30
= B P % 90,0% 10,0% 100,0%

On dérdiincii soruya “Ogrenciye hatalarini hemen sdylemek yerine ipuglari ile hatirlatirsaniz
sizce daha 1yi olur mu?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapga
Ogretmeninden yirmi yedisinin “Evet”, li¢liniin ise “Hayir” secenegini sectikleri
gdzlemlenmistir. Cubuk Anadolu Imam Hatip Lisesi dgretmenlerinden birinin “Evet”
digerinin ise “Hayir” secenegini sectikleri goriilmektedir. Ogrencilere Ipuclar verilerek

hatalarini kendilerinin kesfetmelerine firsat taninmalidir.
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Tablo 65
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Géore Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
H T
Tevfik_ f 0 4 4
o fleri AIHL ;%; ,0(? 100,00/{ 100,0%3
_§ Kecioren AIHL ;A: 66,7‘? 33,3(? 100,00/40
(0] o
28 sl L % 50.0% 50.0% 100.0%
>~ N : i
~ g Etimesgut AIHL ;A) ’00/20 100,0% 100]00/3
2 : 1
gg Beypazar1 AIHL rfyo 66,7% 33.3% 100,0%
3 - 1 1 2
g% Cubuk ATHL % 50,0% 50,0% 100,0%
=3 i
5 % Haymana AIHL (fyo 33, 30? 66,7"{;’) 100’00/40
. p— C\' . ¥
2= 5 $-Koghisar ATHL % 25,0% 75,0% 100,0%
B0 E C " i 2 3 2
50% 5 GOlba§1 AIHL ;:VO 40’0;/5-) 60’0](:)/8 100’0:;/8
v <=
—<= & Toplam % 36,7% 63,3% 100,0%

On besinci soruya “Ogrenciye ipucu vermek yerine hatalarini hemen diizeltirseniz sizce daha
mi iyi olur?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapca 6gretmeninden on
birinin “Evet”, on dokuzunun ise “Hayir” se¢enegini sectikleri gozlemlenmistir. Tabloya
bakinca Tevfik ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi Arap¢a dgretmenleri harig diger okullarda
bir goriis ayrilig1 oldugu goriilmektedir. Ankete katilan Arapga dgretmenlerinin biiytik bir
cogunlugu aym fikri tasgimasalar da Ogrencilere hatalarmi kesfetmeleri i¢in ipuclari

verilmelidir.

Tablo 66
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA

Teviik i 7 0 1

ileri ATHL % 100,0% 0% 100,0%

g ] Kegioren zi‘JHL E/O 100,00% 700/? 100’00/3
=2 Mamak ATHL % 75,0% 25,0% 100,0%
3 z Etimesgut ATHL 5% 100,0% 0% 100,0%
§§ Beypazan ATHL % 100,09 5 100,09
£ Cubuk ATHL % 50,00 50,0% 100,0%
E):.; Haymana AH-.IL :;:/0 100’00% ,O‘% 100, OO/E
% gc\g S.Koghisaf AIHL ;/0 100,00? ’00/8 100,0(%)

’8,{%% Gélbast A[HL ;A) 100’0;/80 ’Ofys 100,0;/00
=SE Toplam % 93,3% 6,7% 100,0%
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On altinc1 soruya “Ogrencilerin hatalarini diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit veriyor
musunuz?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapca 6gretmeninden yirmi
sekizinin “Evet”, ikisinin ise “Hayir” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Mamak ve
Cubuk Anadolu imam Hatip Liselerinden iki Arapga &gretmenin “Hayir” secenegini
sectikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere dogru ve tam bir geri doniit vermesi

oldukca dnemlidir.

Tablo 67
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA

E H T

Tevfik f 4 0 4

g fleri AIHL % 100,0% 0% 100,0%
) Kecioren AIHL f > ; ;
3 ecidre % 100,0% 0% 100,0%
= . f 3 1 4
E‘ Mamak AIHL % 75.0% 25,0% 100,0%
o . . f 2 0 2
g Etimesgut AIHL % 100,0% 0% 100,0%
° : f 3 0 o
g Beypazar1 AIHL % 100,0% 0% 100,0%
3 . f 2 0 2
:% Cubuk ATHL % 100,0% 0% 100,0%
z H AIHL f 3 : ;
B aymana % 100,0% ,0% 100,0%
£ o f 4 0 4
2. 5-Koghisar ATHL % 100,0% 0% 100,0%
S g Golbast ATHL f 2 . 7
:E%D = Olbas % 100,0% 0% 100,0%
~ £ Toplam f 29 : o
- 8 P % 96,7% 3,3% 100,0%

On yedinci soruya “Ogrencilerin dersteki tutumu derse kars1 isteginizi arttirir mi?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapga dgretmeninden Mamak Anadolu imam
Hatip Lisesi 0gretmenlerinden biri hari¢, yirmi dokuzunun “Evet” segenegini segctikleri
gdzlemlenmistir. Ogrenciler igin dgretmenin dersteki tutumu ne kadar dnemliyse; bir

ogretmen i¢in de 6grencilerin dersteki tutumu oldukca dnemlidir.
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Tablo 68
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gore Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
H T
Tevfik, T 4 0 q
. leri ATHL % 100,0% 0% 100,0%
£ Kegioren AIHL % 100,0% 0% 100,0%
5 - f 3 1 4
o N Mamak ATHL % 750%  250%  100,0%
; g2 Etimesgut ATHL I 2 0 Z
SES g % 100,0% ,0% 100,0%
E=Z Beypazari ATHL 0% 0% 1000%
SE2 8 - f "2 "0 "2
LEp Cubuk AIHL % 100,0% 0% 100,0%
1ZHh Haymana ATHL % 1000% 0% 100,0%
SES = f "3 1 4
c55 $-Koghisar AIHL %  750%  750%  100,0%
S22 Golbast AIHL | .
SE f 8 =3 30
SESE Toplam % 933%  67%  1000%

On sekizinci soruya “Sizin derste Jest, mimik ve hareketlerinizi vb. kullanmaniz 6grencilerin
derse kars1 ilgisini arttirir m1?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapca
ogretmeninden Mamak ve S. Koghisar Anadolu Imam Hatip Lisesi iki Arapga 6gretmeni
harig, yirmi sekizinin “Evet” segenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin derste

jest, mimik ve hareketlerini dogru kullanmas1 6grenciler agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Tablo 69
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gére Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
3
3 £
< £2 «g 3
5D Z 550 580 e
S5 =5 aE = E
g2 2= 22 3 5
g :§ 2 :g % :g ’g 8_
<5 5 [ats] A [
Tevfik, f 0 4 0 0 4
o leri ATHL ’ 0% 100,0 0% 0% 100,0
25 Kegioren AIHL ! 1 L L 0 3
g é egrore ]fg 33,3cy{ 33,3°/§ 33,30€ Of%) 100,91
g7  MamakAlHL 7 5.0%  150% 0% 0% 1000
< > : i
£z 7 333% 3% 38% 02% 1000
— = T
52 Cubuk ATHL v 100,0% 0% 0% 0% 100,0
52 Haymana ATHL f 0 3 0 0 3
22 y 7 0%  100.0% 0% o%) 100.0
S 80, : 5 1 1 4
ng%% $.Kochisar AIHL ]g/ 25 0% 25.0% 50,00/8 o%) 100,0
SE° : 1 4 5
#>g | Colbagi AIHL v 20,0%  80,0% 0% 0% 100,0
SEE  Toolam f 7 19 4 0 30
—< > P v 23.3% 63.3% 13.3% 0% 1000

92



On dokuzuncu soruya “Sizce Arapga bir climle ya da metinde hata yapildiginda hangisinin
yapilmasi yararli olur?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapga
ogretmeninden on dokuzunun “Ipuglar1 vererek diizelttiginde” secenegini sectikleri
gozlemlenmistir. Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapca Ogretmenlerinden

dordiiniin de goriis birligi icinde olduklar1 ve bu segenegi sectikleri goriilmektedir.

Tablo 70
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gore Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
v 3
5} E ) ) ')Eo
g 3% % E
380 > 38D S & 2
=] g 3= g S
£ E2 2: 3 5
=8 s £§ 3 5
<o = [aIES) A [
Tevfik f 0 0 1 3 4
ileri ATHL o 0% 0%  250%  750% 1000
N f 1 0 0 2 3
g Kegioren AIHL ] 33,3% 0% 0%  667%  100,0
£ : f 0 2 0 2 4
=)
5 Mamak AL Y 0%  50,0% 0%  500%  100,0
E R : f 1 0 0 1 2
g Bimesgut ATHL Y 50,0% 0% 0%  500%  100,0
= : f 0 0 0 3 3
B =
o 5 Povpazan AL Y 0% 0% 0%  1000% 10,0
S & Cubuk ATHL f L 0 0 : 2
kR o 50,0% 0% 0%  500% 1000
° 3 f 1 0 1 1 3
< g i
§ .S Haymana AlHL % 33,3% 0%  333%  333% 1000
= o f 0 0 2 2 4
§ 7 HKochisar AlHL y 0% 0%  500%  500% 1000
5B f 1 0 1 3 5
S Golbast ATHL Y 20,0% 0%  200%  60,0% 100,0
S 5 Toplam f 5 2 5 18 30
o 1P ” 16,7% 6,7%  167%  60,0% 100,0

Yirminci soruya “Sizce hangi hata diizeltme big¢imi kullanilirsa 6grencilerin dersi anlamasi
zorlagir?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapga Ogretmeninden on
sekizinin “Diizeltmediginde” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Bu soruya yonelik
anket yapilan okullardaki Arapca dgretmenlerinden Beypazari Anadolu imam Hatip Lisesi
Arapca Ogretmenleri hari¢, ortak bir goriisiin olmadigi da goriilmektedir. Hatay:

diizeltmemenin hatay1 kalic1 hale getirecegi dogrudur.
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Tablo 71

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Géore Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
[}
E 2
cu 0 [ =
E E g2 3
sE 52 82 5 £
23 B3 85 & 2
Tevfik f 1 1 0 2 4
fleri ATHL Y 250%  250% 0%  500% 1000
L f 2 0 0 1 3
5 Kegioren AIHL ] 66,7% 0% 0%  333% 1000
= : f 1 2 0 1 4
§  MamakAlHL Y 250%  50,0% 0%  250%  100,0
: : f 2 0 0 0 2
-~
g g Pumesgut AlHL % 100,0% 0% 0% 0% 1000
£% f 1 0 1 1 3
R :
fg; Beypazari AIHL 7 33,3% 0%  333%  333% 1000
£} . f 1 0 0 1 2
= O
g o CubukAlHL Y 50,0% 0% 0%  500%  100,0
=i ; f 1 1 1 0 3
g, Maymana AlHL ] 33,3%  333%  333% 0% 1000
=g L f 3 0 0 1 4
gz $-Koghisar AHL Y 75.0% 0% 0%  250%  100,0
=
S5 f 1 1 1 2 5
&g Golbast AIHL Y 200%  20,0%  20,0%  40,0% 100,0
=Y Toplam f 13 5 3 9 30
ok o 433%  167%  100%  300% 1000

Yirmi birinci soruya “Sizce hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin derse karsi

sevki kirilir?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapga 6gretmeninden on

licliniin “Aninda diizelttiginde” ve dokuzunun ise “Diizeltmediginde” secenegini sectikleri

gozlemlenmistir. Bu sorunun cevabindan da anket uygulanan okullardaki Arapga

ogretmenlerinden Etimesgut Anadolu imam Hatip Lisesi dgretmenleri hari¢ ortak bir

goriisiin olmadig goriilmektedir. Hatay1 diizeltmemek ve 6grenciye hatasini diizeltme firsati

vermeden hatayi diizeltmek dogru bir hata diizeltme strateji ve teknigi degildir.
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Tablo 72

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gore Asagidaki Sorulara

Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
3
% E
22 Z s® £
< B 5B a = - E
2% 2% =23 % =
= 8 2N s N S g
Tevik f 2 2 0 0 A
Ileri AIHL % 50,0% 50,0% ,0% 0% 100,0
NN f 2 0 1 0 3
_ Kegioren AIHL % 66,7% 0% 33,3% 0% 100,0
£ ; f 0 4 0 0 4
é Mamak ATHL % 0% 100,0% ,0% 0% 100,0
= . . f 0 2 0 0 2
£ Etimesgut AIHL % 0% 100,0% 0% 0% 100,0
N . f 1 2 0 0 3
(5]
2 Beypazar1 AIHL % 33,3% 66,7% 0% 0% 100,0
&£ . f 2 0 0 0 2
()
3 Cubuk ATHL % 100,0% 0% ,0% % 100,0
c . f 1 2 0 0 3
Z Haymana ATHL % 33.3% 66,7% ,0% 0% 100,0
E S.Koghisar AIHL f 2 - - 7 ;
3 -Kog % 50,0% 25,0% 25,0% 0% 100,0
8¢ , : f 2 3 0 0 S
% 3 Golbas1 ATHL % 40,0% 60,0% 0% 0% 100,0
§ 2 f 12 16 2 0 30
= 0
o5 Toplam % 40,0% 53,3% 6,7% 0 100,0

Yirmi ikinci soruya “Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam edilmelidir?” verilen

yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapca dgretmeninden on altismin “Ipuglari

vererek diizelttiginde”, on ikisinin ise “Aninda diizelttiginde” secenegini segtikleri

gozlemlenmistir. Bu sorunun cevabindan da anket uygulanan okullardaki Arapga

ogretmenlerinden Mamak ve Etimesgut Anadolu imam Hatip Lisesi Arapca 6gretmenleri

harig, bir goriis birliginin olmadig1 goriilmektedir. Hata yapilinca hata lizerinde uzun siire

durulmamalidir. Ogretmen grenciye hatasini diizeltecek ipuglar1 vermelidir. Hata 6grenci

tarafindan diizeltilemiyorsa bizzat O0gretmen tarafindan diizeltilmeli ve hata diizeltilir

diizeltilmez derse kalinan yerden devam edilmelidir.
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Tablo 73
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gore Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
e 3
[} % o [} 'En
IS B
350 > 3Eh < 55 o
< = it o .= E
3 E g a8 = £
E :§ g :§ _‘CU :§ :[5] g-
< 5 RSt [aS] =) [
Tevfik f 3 1 0 0 4
fleri ATHL % 750%  250% 0% 0% 100,0
. f 1 1 1 0 3
g Kegioren AlHL % 333%  333%  333% 0% 100,0
< : f 1 3 0 0 4
£ el AL % 250%  750% 0% 0% 100,0
3 . . f 0 2 0 0 2
5  ptimesgut AIHL % 0%  100,0% 0% 0% 1000
= : f 2 1 0 0 3
g Beypacan AlHL % 66.7%  333% 0% 0% 100,0
z ) f 0 1 1 0 2
&  CubukAlHL % 0%  500%  500% 0%  100,0
<
g : f 2 1 0 0 3
g Haymana ATHL % 66.7%  33,3% 0% 0% 100,0
= o f 1 3 0 0 4
— -
2y Sioshiar Al % 250%  75,0% 0% 0% 1000
o E T : f 2 2 1 0 5
SR G lbasn AR % 400%  40,0% 20,0% 0% 100,0
o2 f 12 15 3 0 30
&= Toplam % 40,0% 50,0% 10,0% 0% 100,0

Yirmi tigiincii soruya “Sizce ayni hata hangisi yapildiginda bir daha tekrarlanmaz?” verilen
yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapga 6gretmeninden on besinin “Ipuglari vererek
diizelttiginde”, on ikisinin ise “Aninda diizelttiginde” secenegini sectikleri gozlemlenmistir.
Bu sorunun cevabindan da anket uygulanan okullardaki Arapc¢a 6gretmenlerinden Etimesgut
Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapca Ogretmenleri harig, ortak bir goriisiin olmadigi
goriilmektedir. Her iki yontem de hata diizeltme strateji ve teknikleri acisindan oldukga
onemlidir. Fakat bu iki yontemden ipuclar1 vererek 6grenciye kendi hatasin1 bulmasinda

yardimei olmak daha oncelikli olmalidir.
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Tablo 74

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gore Asagidaki Sorulara

Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
3
Q é Q Q 5
an
E fF gz %
28D = 2D S % £
g S EE 3 E g =
23 =5 €5 8 2
= 8 25 55 2 5
<3 oS [agES A =
o Tevfik Ileri f 4 0 0 0 4
= AIHL % 100,0% 0% 0% 0% _ 100,0%
= . f 2 0 1 0 3
E
= Kegitren AIHL % 66,7% 0%  333% 0%  100,0%
2 . f 1 3 0 0 4
en
5 Mamak AIHL % 250%  75,0% 0% 0%  100,0%
£ . : f 0 2 0 0 2
g Etimesgut AIHL % 0% 100,0% 0% 0%  100,0%
> : f 1 2 0 0 3
5 Beypazan AHL % 333%  66,/% 0% 0%  100,0%
< . f 1 1 0 0 2
5 Gubuk ATHL % 500%  50,0% 0% 0%  100,0%
2o Haymana AIHL f 2 L 0 0 3
8= i % 667%  333% 0% 0%  100,0%
52 N f 2 1 1 0 4
£E $-Koghisar AIHL % 50,0% 25,0% 25,0% 0% _ 100,0%
5 & . f 1 2 2 0 5
g
82 Golbas ATHL % 200%  40,0% _ 400% 0% _ 100,0%
<5 Tolam f 14 12 4 0 30
SR P % 46,7%  400%  133% 0%  100,0%

Yirmi dordiincii soruya “Sizce hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit ne zaman

verilmelidir?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapc¢a 6gretmeninden on

dérdiiniin “Aninda diizelttiginde”, on ikisinin ise “Ipuglar1 vererek diizelttiginde” segenegini

sectikleri gozlemlenmektedir. Bu sorunun cevabindan da anket uygulanan okullardaki

Arapca dgretmenlerinden Tevfik ileri ve Etimesgut Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapca

ogretmenleri harig ortak bir goriisiin olmadig1 goriilmektedir. Tevfik Ileri Anadolu Imam

Hatip Lisesi Arapga dgretmenleri “Aninda diizelttiginde”, Etimesgut Anadolu imam Hatip

Lisesi Arapca dgretmenleri ise “Ipuclari vererek diizelttiginde” segenegini se¢mislerdir.

Dogru ve tam bir geri donlit 6grenciye ipuglar1 verildikten sonra verilmelidir.
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Tablo 75

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gore Asagidaki Sorulara

Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
x 3
[} % o 5} 'En
= 52 o 2 5
350 > 3Eh < 55 o
s 5 g g &5 E S
RS =g < 5 © =
= :§ a :[5] _‘CU :[5] :[5] 8-
< © oS (S @) -
Tevfik f 1 3 0 0 4
fleri ATHL % 250%  750% 0% 0% 100,0
o f 0 3 0 0 3
g Kecioren AIHL % 0%  100,0% 0% 0% 100,0
2 ; f 1 3 0 0 4
=
5 MomakATL % 250%  750% 0% 0% 100,0
E . . f 0 2 0 0 2
F o, Buimesgut AlHL % 0%  100,0% 0% 0% 100,0
o <
5 5 ; f 0 2 1 0 3
O
oy, CoPmn AL e 0%  667%  33,3% 0% 1000
S % Cubuk AIHL f 0 2 0 0 2
- M % 0%  100,0% 0% 0% 100,0
S g : f 1 2 0 0 3
<
§, Haymana AlHL % 333%  66,1% 0% 0% 1000
=5 . f 1 3 0 0 4
g3 SKochisrAlHL 250%  750% 0% 0% 100,0
22 Golbasi AIHL f L 4 0 0 >
873 5 % 200%  80,0% 0% 0% 100,0
S5 Toplam f 5 24 1 0 30
Qe Top % 167%  80,0% 3.3% 0% 100,0

Yirmi besinci soruya “Sizce hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin derse kars:

istegi artar?” verilen yanitta anket uygulanan okullardaki otuz Arapga 6gretmeninden yirmi

dordiiniin “Ipuglar1 vererek diizelttiginde” segenegini segtikleri gézlemlenmistir. Tabloya

gore Kegidren ve Etimesgut Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapga dgretmenleri harig, diger

okullardaki Arapca Ogretmenleri bir gorlis birligi saglayamamistir. Anket uygulanan

okullardaki Arapga 6gretmenlerinin de genel olarak sectigi gibi ipuclar1 vermek dgrencilerin

dogruyu bulmalarina yardimei olacaktir.
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Tablo 76
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistiklar: Okullara Gore Asagidaki Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
s 3
[} % [ [ 'En
2 52 S2 3
8D = 20 S %&b £
S E 5EE & B = =
— —_— —_— ©
g8 T8 28 3 =
- 2
Tevfik f 2 2 0 0 4
fleri AIHL % 50,0%  50,0% 0% 0% 100,0
s L f 1 2 0 0 3
s A
£ g KeqiorenAIHL o 333%  66,7% 0% 0% 100,0
o N
= : f 1 3 0 0 4
25 Mamalc ATHL % 250%  750% 0% 0% 100,0
o]
S 2 . . f 0 2 0 0 2
o= PumesgutAHL 0%  100,0% 0% 0% 100,0
CERY AL T 1 2 0 0 3
2§ & boypazan % 33,3% 66,7% 0% 0% 100,0
522 f 2 0 0 0 2
= & :
g £ 7 CubukAlHL % 100,0% 0% 0% 0%  100,0
el : f 1 2 0 0 3
Ef 5 Haymana AIHL o, 333%  66,7% 0% 0% 1000
=25 i f 0 4 0 0 4
g £ SKochisar AIHL -~ 0%  100,0% 0% 0% 100,0
— D
o5 . : f 2 3 0 0 5
SE7% Golbast ATHL % 40,0%  60,0% 0% 0% 100,0
© S5 Toplam f 10 20 0 0 30
&5 Top % 333%  66,7% 0% 0% 100,0

Yirmi altinci soruya “Sizin Jest, mimik ve hareketlerle vb. hangi hata diizeltme strateji ve
tekniklerini kullandigimizda 6grencilerin derse karsi ilgisi artar?” verilen yanitta anket
uygulanan okullardaki otuz Arapga ogretmeninden yirmisinin “Ipuglar1 vererek
diizelttiginde” segenegini sectikleri gozlemlenmistir. Bu sorunun cevabindan da anket
uygulanan okullardaki Arapga dgretmenlerinden Etimesgut ve S. Koghisar Anadolu Imam

Hatip Lisesi 6gretmenleri harig, ortak bir goriislerinin olmadig: gortilmektedir.

Tiim okullar bazinda genel bir degerlendirme yapilacak olursa, tablolardan ilgelerde ¢alisan
Arapca dgretmenlerinin hata farkindaliginin il merkezinde bulunan segkin Anadolu Imam
Hatip Liselerinde ¢alisan Arapca Ogretmenleri ile neredeyse ayn1 durumda oldugu hatta
ilcelerde calisan Arapca Ogretmenlerinin hata farkindalifinin tablolara gore daha fazla
oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin bulunduklar1 sosyal ¢evrenin akademik basarilari
iizerinde etkisi oldugu goz ardi edilmeyecek bir gergektir. Arapga dgretmenlerinin tutumu
da 0grenci basarisina orantili olarak degisebilmektedir; fakat derse istekle giren ve Arapga

bilgisi iyi bir Arap¢a dgretmeni 6grenciyi olumlu yonde etkileyecektir.
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7.6. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Fakiiltelere Gore Yorumlar

Tablo 77
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gére Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

7. Arapca bir climle ya Evet Hayir Toplam
da metinde hata Egitim Fakiiltesi f 11 0 11
oldugunu fark eder % 100,0% ,0% 100,0%
misiniz? Fen Edebiyat f 6 0 6
Fakiiltesi % 100,0% ,0% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 11 1 12

% 91,7% 8,3% 100,0%

Diger f 1 0 1

% 100,0% ,0% 100,0%

Toplam f 29 1 30

% 96,7% 3,3% 100,0%

Tablo 78
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

8. Hata olmasi1 o Evet Hayir Toplam
ciimleyi ya da metni  Egitim Fakiiltesi f 5 6 11
anlamanizi % 45,5% 54,5% 100,0%
zorlagtirr mi? Fen Edebiyat Fakiiltesi  f 4 2 6
% 66,7% 33,3% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 4 8 12

% 33,3% 66,7% 100,0%

Diger f 0 1 1

% ,0% 100,0% 100,0%

Toplam f 13 17 30

% 43,3% 56,7% 100,0%

Tablo 79
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

9. Ogrencinin hatasini Evet Hay1r Toplam
hemen diizeltirseniz Egitim Fakiiltesi f 5 6 11
sizce derse kars1 sevki % 45,5% 54,5% 100,0%
kirtlir mi? Fen Edebiyat Fakiiltesi  f 3 3 6
% 50,0% 50,0% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 1 11 12

% 8,3% 91,7% 100,0%

Diger f 1 0 1

% 100,0% ,0% 100,0%

Toplam f 10 20 30

% 33,3% 66,7% 100,0%
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Tablo 80
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

10. Hata yaptiginda Evet Hayir Toplam
Ogrencinizin hatasini Egitim Fakiiltesi f 10 1 11
hemen diizeltir % 90,9% 9,1% 100,0%
misiniz? Fen Edebiyat Fakiiltesi  f 3 3 6
% 50,0% 50,0% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 10 2 12

% 83,3% 16,7% 100,0%

Diger f 0 1 1

% ,0% 100,0% 100,0%

Toplam f 23 7 30

% 76,7% 23,3% 100,0%

Tablo 81
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

11. Sizce yapilan hata Evet Hayir Toplam
hemen diizeltilmeli Egitim Fakiiltesi f 8 3 11
mi? % 72,7% 27,3% 100,0%
Fen Edebiyat Fakiiltesi  f 5 1 6

% 83,3% 16,7% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 10 2 12

% 83,3% 16,7% 100,0%

Diger f 0 1 1

% ,0% 100,0% 100,0%

Toplam f 23 7 30

% 76,7% 23,3% 100,0%

Tablo 82
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

12. Hatali oldugunuzu Evet Hayir Toplam
bilseniz bile okumaya  Egitim Fakiiltesi f 7 4 11
devam eder misiniz? % 63,6% 36,4% 100,0%
Fen Edebiyat Fakiiltesi ~ f 3 3 6

% 50,0% 50,0% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 3 9 12

% 25,0% 75,0% 100,0%

Diger f 0 1 1

% ,0% 100,0% 100,0%

Toplam f 13 17 30

% 43,3% 56,7% 100,0%
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Tablo 83
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

13. Ogrencilerin hatalarim Evet Hayir Toplam
aninda gosterirseniz bir Egitim Fakiiltesi f 6 5 11
daha ayni1 hatay1 yaparlar % 54,5% 45,5% 100,0%
mi? Fen Edebiyat f 5 1 6
Fakdltesi % 83,3% 16,7% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 8 4 12

% 66,7% 33,3% 100,0%

Diger f 1 0 1

% 100,0% ,0% 100,0%

Toplam f 20 10 30

% 66,7% 33,3% 100,0%

Tablo 84
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

14. Ogrenciye hatalarini Evet Hayir Toplam
hemen séylemek yerine Egitim Fakiiltesi f 9 2 11
ipuglari ile hatirlatirsaniz % 81,8% 18,2% 100,0%
sizce daha iyi olur mu? Fen Edebiyat f 5 1 6
Fakiiltesi % 83,3% 16,7% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 12 0 12

% 100,0% ,0% 100,0%

Diger f 1 0 1

% 100,0% ,0% 100,0%

Toplam f 27 3 30

% 90,0% 10,0% 100,0%

Tablo 85
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

15. Ogrenciye ipucu Evet Hayir Toplam
vermek yerine Egitim Fakiiltesi f 3 8 11
hatalarin1 hemen % 27,3% 72,7% 100,0%
diizeltirseniz sizce daha  Fen Edebiyat Fakiiltesi f 4 2 6
mi iyi olur? % 66,7% 33,3% 100,0%
[lahiyat Fakiiltesi f 4 8 12

% 33,3% 66,7% 100,0%

Diger f 0 1 1

% ,0% 100,0% 100,0%

Toplam f 11 19 30

% 36,7% 63,3% 100,0%
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Tablo 86
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

16. Ogrencilerin hatalarmni Evet Hayir Toplam
diizeltirken dogru ve tam Egitim Fakiiltesi f 10 1 11
bir geri doniit veriyor % 90,9% 9,1% 100,0%
musunuz? Fen Edebiyat f 5 1 6
Fakiiltesi % 83,3% 16,7% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 12 0 12

% 100,0% ,0% 100,0%

Diger f 1 0 1

% 100,0% ,0% 100,0%

Toplam f 28 2 30

% 93,3% 6,7% 100,0%

Tablo 87
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

17. Ogrencilerin dersteki Evet Hayir Toplam
tutumu derse kars1 Egitim Fakiiltesi f 11 0 11
isteginizi arttirir mi? % 100,0% ,0% 100,0%
Fen Edebiyat f 5 1 6

Fakiiltesi % 83,3% 16,7% 100,0%

[lahiyat Fakiiltesi f 12 0 12

% 100,0% ,0% 100,0%

Diger f 1 0 1

% 100,0% ,0% 100,0%

Toplam f 29 1 30

% 96,7% 3,3% 100,0%

Tablo 88
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

Okuma

18. Sizin derste Jest, Evet Hayir Toplam
mimik ve hareketlerinizi ~ Egitim Fakiiltesi f 11 0 11
vb. kullanmaniz % 100,0% ,0% 100,0%
ogrencilerin derse karst  Fen Edebiyat Fakiiltesi  f 5 1 6
ilgisini arttirir mi1? % 83,3% 16,7% 100,0%
[lahiyat Fakiiltesi f 11 1 12
% 91,7% 8,3% 100,0%
Diger f 1 0 1
% 100,0% ,0% 100,0%
Toplam f 28 2 30
% 93,3% 6,7% 100,0%
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Tablo 89
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
e 3
O % [} 5} 'En
E 52 SE 3
20 Z 0 5@ £
S E 5E »E £ =
€S 5o S5 o =
E :[5] = :g _‘CU :[5] :[5] 8-
<5 RS [agES! A [
19. Sizce Arapca  Egitim Fakiiltesi ~ f 2 8 1 0 11
bir ciimle ya da % 18,2% 72,7% 9,1% 0% 100,0%
metinde hata Fen Edebiyat f 3 2 1 0 6
yapildiginda Fakiiltesi Y 50,0% 33,3% 16,7% 0% 100,0%
hangisinin [lahiyat Fakiiltesi ~ f 2 9 1 0 12
yapilmasi yararli Y 16,7% 75,0% 8,3% 0% 100,0%
olur? Diger f 0 0 1 0 1
Y ,0% ,0% 100,0% 0% 100,0%
Toplam f 7 19 4 0 30
Y 23,3% 63,3% 13,3% 0% 100,0%

Tablo 90
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gére Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
3
3 £
2 52 s2  F
5 L@ 5B 2
< S = B a B = IS
£ 2% =3 3 =
g N = s N S s
< S kst [agEst &) [
20. Sizce hangi hata  Egitim f 2 0 1 8 11
diizeltme bigimi Fakiiltesi % 18,2% ,0% 9,1% 72,7% 100,0%
kullanilirsa Fen f 0 0 1 5 6
Ogrencilerin dersi  Edebiyat % 0% 0%  167%  833%  100,0%
anlamasi zorlagir? Fakiiltesi
ilahiyat f 2 2 3 5 12
Fakiiltesi % 16,7% 16,7% 25,0% 41,7% 100,0%
Diger f 1 0 0 0 1
% 100,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
Toplam f 5 2 5 18 30
% 16,7% 6,7% 16,7% 60,0% 100,0%
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Tablo 91
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
~ 3
[ % [} ) 'En
E 52 s2 3
= S-S -
S E 5§ E ® B = =
S5 - © S5 g =
E :[5] = :g _‘CU :[5] :[5] 8-
< R [alEs] A [
21 Sizce hangi  Egitim Fakiiltesi f 5 2 0 4 11
hata diizeltme % 45,5% 18,2% ,0% 36,4% 100,0%
bigimi Fen Edebiyat f 2 0 2 2 6
kullanilirsa Fakiiltesi % 33,3% ,0% 33,3% 33,3% 100,0%
6grencilerin [lahiyat Fakiiltesi f 5 3 1 3 12
derse kars1 % 41,7% 25,0% 8,3% 25,0% 100,0%
sevki kirilir? Diger f 1 0 0 0 1
% 100,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
Toplam f 13 5 3 9 30
% 43,3% 16,7% 10,0% 30,0% 100,0%

Tablo 92
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
o 3
o g
[} Q Q )
e 52 =2 5
& ) Sy 2
= g g &g E £
== == < o © <
g :g g :§ % :g ’g 8_
<5 RS (@RS A [
22. Hata Egitim Fakiiltesi  f 5 6 0 0 11
yapildiktan % 45,5% 54,5% ,0% 0% 100,0%
sonra derse Fen Edebiyat f 3 2 1 0 6
ne zaman Fakiiltesi % 50,0% 33,3% 16,7% 0% 100,0%
devam Ilahiyat Fakiiltesi  f 4 8 0 0 12
edilmelidir? % 33,3% 66,7% ,0% 0% 100,0%
Diger f 0 0 1 0 1
% ,0% ,0% 100,0% 0% 100,0%
Toplam f 12 16 2 0 30
% 40,0% 53,3% 6,7% 0% 100,0%
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Tablo 93
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
e 3
Q % [ () 'En
E 52 SE 3
o 0 = %0 B g c
< E s E - = = <
£% Bl 28 3 =
<% &3 a5 A =
23.Sizce  Egitim Fakiiltesi f 5 4 2 0 11
ayni hata % 45,5% 36,4% 18,2% 0% 100,0%
hangisi Fen Edebiyat f 3 3 0 0 6
yapildigin  Fakiiltesi % 50,0% 50,0% ,0% 0% 100,0%
da bir [lahiyat Fakiiltesi f 4 8 0 0 12
daha % 33,3% 66,7% ,0% 0% 100,0%
tekrarlanm  Diger f 0 0 1 0 1
az? % ,0% ,0% 100,0% 0% 100,0%
Toplam f 12 15 3 0 30
% 40,0% 50,0% 10,0% 0% 100,0%

Tablo 94
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
v <
[ 5 [} ) ';Eo
E 52 s 2 3
LD z 8 S g c
h=f= s E o= = &
% EE £8 3 2
<3 B3 0% A =
24. Sizce hata  Egitim Fakiiltesi f 5 4 2 0 11
diizeltirken % 45,5% 36,4% 18,2% 0% 100,0%
dogruvetam  Fen Edebiyat f 4 1 1 0 6
bir geri doniit  Fakiiltesi % 66,7% 16,7% 16,7% 0% 100,0%
ne zaman [lahiyat f 5 7 0 0 12
verilmelidir? Fakiiltesi % 41,7% 58,3% ,0% 0% 100,0%
Diger f 0 0 1 0 1
% ,0% ,0% 100,0% 0% 100,0%
Toplam f 14 12 4 0 30
% 46,7% 40,0% 13,3% 0% 100,0%
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Tablo 95

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki

Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri

OKUMA
v 3
o % [} 5} 'En
E 52 ST 3
350 > 35 S35 o
S5 g S E £
SE S5 s= 3 =
E :[5] gg _‘CU :[5] :[5] 8-
<5 R=pSt atS] A [
25. Sizce hangi  Egitim Fakdltesi f 1 9 1 0 11
hata diizeltme % 9,1% 81,8% 9,1% 0% 100,0%
bi¢imi Fen Edebiyat f 2 4 0 0 6
kgllanlllrsa Fakiiltesi % 33,3% 66,7% ,0% 0% 100,0%
6grencilerin Ilahiyat f 2 10 0 0 12
derse karst Fakiltesi % 16,7% 83,3% ,0% 0%  100,0%
istegi artar? Diger f 0 1 0 0 1
% ,0% 100,0% ,0% 0% 100,0%
Toplam f 5 24 1 0 30
% 16,7%  80,0% 3,3% 0%  100,0%
Tablo 96
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore Asagidaki
Sorulara Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dilimleri
OKUMA
% £
3} DO (3} 3Bl
e 52 =2 B
380 > 580 S5 2
<5 S5 A= g S
Els 3 =5 3 s
g o = N =3
- - - e
26. Sizin Jest, Egitim Fakiltesi f 4 7 0 0 11
mimik ve % 36,4% 63,6% 0% 0% 100,0%
hareketlerle vb. Fen Edebiyat f 3 3 0 0 6
hangi hata diizeltme Fakiiltesi % 50,0% 50,0% 0% 0% 100,0%
strateji ve Ilahiyat f 3 9 0 0 12
tekniklerini Fakiiltesi % 25,0% 75,0% 0% 0% 100,0%
kullandigimzda Diger f 0 1 0 0 1
ogrencilerin derse Y ,0%  100,0% 0% 0%  100,0%
karg ilgisi artar? Toplam f 10 20 0 0 30
Y 33,3% 66,7% 0% 0% 100,0%
Ogretmen anketini genel olarak degerlendirecek olursak ankete katilan Arapca

ogretmenlerinin on besinin erkek, on besinin ise bayan oldugu; ayrica Egitim ve Ilahiyat

Fakiiltesi mezunu Arapca Ogretmenlerinin sayisinin diger fakiiltelerden mezun olan

ogretmenlere gore fazla oldugu gozlemlenmektedir. Tablo istatistiklerinden Arapga

ogretmenlerimizin yarisinin hizmet i¢i egitimlere katildiklar1 ve Arapga yaynlart ¢ok sik

olmasa da takip ettikleri anlasilmaktadir. Sonuclara gore Egitim ve Fen Edebiyat Fakiiltesi

mezunu Ogretmenlerin hata farkindaligimin da diger fakiiltelerden mezun olan Arapca

ogretmenlerine gore yiiksek oldugu anlasilmaktadir. “Arapga bir climle ya da metinde hata

oldugunu fark eder misiniz?” sorusuna verilen yanitta Arapca dgretmenlerinin genel itibari

ile “Evet” secenegini sectikleri gozlemlenmistir. “Hata olmasi o climleyi ya da metni

107



anlamanizi zorlagtirir m1?” sorusuna verilen yanitta genel itibari ile Arapg¢a 6gretmenlerinin
“Hayir” secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Bu sonuctan hatalarin 6gretmenlerin metni
genel itibari ile anlamalarini etkilemedigi sonucu ¢ikarilmaktadir. Tablo istatistiklerine gére
ankete katilan tiim Arapga Ogretmenlerinin, Ogrencilerin hatalarim1  diizelttikleri
anlasiimaktadir. “Ogrencinin hatasin1 hemen diizeltirseniz sizce derse karsi sevki kirilir mi?”
sorusuna verilen yanitta Egitim Fakiiltesi mezunu Arapca Ogretmenlerinin evet ve hayir
secenegi arasinda ¢ok biiyiik bir fark bulunmamakla beraber “Hayir” se¢enegini sectikleri,
[lahiyat Fakiiltesi mezunu Arapga 6gretmenlerinin ise biiyiik bir ¢ogunlugunun “Hayir”
secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin hatalarini diizeltirken dgretmenlerin
ogrencilere kars1 kullandig iislup oldukg¢a 6nemlidir. “Hata yaptiginda 6grencinizin hatasini
hemen diizeltir misiniz?” sorusuna verilen yanitta Egitim Fakiiltesi mezunu Arapca
ogretmenlerinin hata diizeltme hususunda daha istikrarli olduklar1 anlagilmaktadir. “Sizce
yapilan hata hemen diizeltilmeli mi” sorusuna verilen yanita genel olarak Arapga
ogretmenlerinden yirmi {giiniin “Evet”, on yedisinin ise “Hayir” secenegini sectigi
gozlemlenmigstir. Bu Arapca 6gretmenlerinden Egitim Fakiiltesi mezunu sekiz Arapga
ogretmeninin “Evet”, {iciiniin ise “Hayir” segenegini; on iki Ilahiyat Fakiiltesi Arapca
ogretmeninden onunun “Evet”, ikisinin ise “Hayir” segenegini segtigi gozlemlenmistir.
“Hatali oldugunuzu bilseniz bile okumaya devam eder misiniz?” sorusuna verilen yanitta
ankete katilan Ilahiyat Fakiiltesi mezunu Arapga Ogretmenlerinden iigiiniin “Evet”,
dokuzunun ise “Hayir” secenegini sectikleri gzlemlenmistir. Bu sonugtaki etken, Ilahiyat
Fakiiltelerinde yiiriitiilen Arapca egitim programinin Dilbilgisi Ceviri yontemiyle
yiiriitiilmesinden; Egitim Fakiiltelerinde ise daha ¢ok Iletisimsel Yaklasim agirhikli
olmasindan kaynaklandigi sonucu ¢ikarilabilmektedir. “Ogrencilerin hatalarini aninda
gosterirseniz bir daha ayni hatayr yaparlar mi1?” sorusuna verilen yanitta Egitim Fakiiltesi
mezunu Arapg¢a §gretmenlerinden altisinin “Evet”, besinin “Hayir” segenegini; Fen Edebiyat
Fakiiltesi mezunu Arapga 6gretmenlerinden besinin “Evet”, birinin “Hayir” secenegini;
[lahiyat Fakiiltesi mezunu Arapga 6gretmenlerinden sekizinin “Evet”, dordiiniin ise “Hayir”
secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler diizeltilen okuma hatalarmni hatali sekilde
tekrarlasalar da bir siire sonra bu hatay1 yapmamalari beklenmektedir. “Ogrenciye hatalarimni
hemen sOylemek yerine ipuglart ile hatirlatirsaniz sizce daha iyi olur mu?” genel itibari ile
ankete katilan biitin  Arapca Ogretmenlerinin  “Evet” secenegini  segctikleri
gdzlemlenmektedir. “Ogrenciye ipucu vermek yerine hatalarini hemen diizeltirseniz sizce
daha mu iyi olur?” sorusuna verilen yanitta ankete katilan Egitim ve Ilahiyat Fakiiltesi

mezunu Arapga 6gretmenlerinin genel itibari ile “Hayir” secenegini, Fen Edebiyat Fakiiltesi
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mezunu Arap¢a Ogretmenlerinin ise “Evet” segenegini segtikleri gdzlemlenmistir.
Ogrencilerin kendi hatalarin1 kesfetmelerine firsat tanimasi bakimdan gretmenlerin dil
ogretimi esnasinda ipucu vermeleri oldukca 6nemlidir. “Ogrencilerin hatalarini diizeltirken
dogru ve tam bir geri doniit veriyor musunuz?”’ sorusuna verilen yanitta genel itibari ile tim
Arapca Ogretmenlerinin “Evet” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin kafalarinda hata ile ilgili herhangi bir soru isareti kalmamas i¢in 6grencilere
dogru ve tam bir geri doniit vermeleri olduk¢a dnemlidir. “Ogrencilerin dersteki tutumu
derse karsi isteginizi arttirir mi1?” sorusuna verilen yanitta Arapca 0gretmenlerinin genel
olarak “Evet” secenegini sectikleri gozlemlenmistir. Dersi dinlemeye istekli 0grenci
Ogretmeni, ders anlatmaya istekli 6gretmen de 6grenciyi olumlu etkileyecektir. “Sizin derste
Jest, mimik ve hareketlerinizi vb. kullanmaniz 6grencilerin derse kars1 ilgisini arttirir m1?”
sorusuna verilen yanitta anket uygulanan okullardaki Arapga 6gretmenlerinin genel olarak
“Evet” secenegini sectikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin derste jest, mimik ve
hareketleriyle aktif olmasinin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglayan bir etken oldugu anlasilmaktadir. “Sizce Arapga bir ciimle ya da metinde hata
yapildiginda hangisinin yapilmasi yararli olur?” sorusuna verilen yanitta genel itibari ile
Egitim ve Ilahiyat Fakiiltesi mezunu Arapca Ogretmenlerinin “Ipuclari vererek
diizelttiginde” segenegini, Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu Arapga Ogretmenlerinin ise
“Aninda diizelttifinde” segenegini segtikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin hatalarimi
kendilerinin kesfetmeleri ve diizeltmelerini saglamak bakimindan ipuglari vererek diizeltme
olduk¢a &nemlidir. Fen Edebiyat ve Ilahiyat Fakiiltesi mezunu Arapca Ogretmenleri
ogretmenlik meslek derslerini, diger bir tabirle formasyon derslerini Egitim Fakiiltesinden
mezun olan 6gretmenler gibi dort yila yayilmis genis bir siire i¢erisinde degil; sikistirilmis
bir zaman diliminde ya da sonradan almaktadirlar. Bu egitimi sikistirilmis bir siirede ya da
sonradan alan Arapca 0gretmenleri, 6gretim yontem ve tekniklerine Egitim Fakiiltesinden
mezun olmus Arapca Ogretmenleri kadar hakim olamamaktadirlar. “Sizce hangi hata
diizeltme bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin dersi anlamas1 zorlasir?” sorusuna verilen yanitta
genel itibari ile ankete katilan biitliin Arapca 6gretmenlerinin “Diizeltmediginde” se¢enegini
sectikleri gozlemlenmistir. Hatalar1 dilizeltmemek 0Ogrencilerde hatalar1 kalici hale
getireceginden Ogrencilerin hatalarmin diizeltilmesi olduk¢a 6nemlidir. “Sizce hangi hata
diizeltme bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin derse karsi sevki kirilir?” sorusuna verilen yanitta
ankete katilan Egitim ve Ilahiyat Fakiiltesi mezunu Arapga 6gretmenlerinin genel olarak
“Anminda diizeltildiginde”, “Diizeltmediginde” ve “Ipuglar1 vererek diizelttiginde”

seceneklerini; Fen Edebiyat fakiiltesi mezunu Arapga 6gretmenlerinin ise bu {i¢ sikki esit
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oranda sectikleri gozlemlenmektedir. Hatay1 diizeltmemek, 6grencilere ipucu vermeden,
hatalarini kendilerinin anlamalarina firsat tanimadan, hatay1 aninda diizeltmek hata diizeltme
strateji ve teknikleri bakimindan uygun bir yontem degildir. “Hata yapildiktan sonra derse
ne zaman devam edilmelidir?” sorusuna verilen yanitta ankete katilan Egitim ve Ilahiyat
Fakiiltesi mezunu Arapca &gretmenlerinin genel olarak “Ipuclari vererek diizelttiginde”
secenegini, ardindan da “Aninda diizelttiginde” secenegini segtikleri; Fen Edebiyat
Fakiiltesi mezunu Arapga Ogretmenlerinin ise ilk once “Aninda diizelttiginde” secenegini
ardindan da “Ipuglar1 vererek diizelttiginde” secenegini segtikleri gdzlemlenmistir. Hata
yapildiktan sonra 6grenciye hatasini diizeltecek yeterli siire verilmelidir. Bu siire ne ¢ok uzun
ne de ¢ok kisa olmalidir. Ogrenci hatasini kendi kesfedip diizeltemiyorsa dgretmen o noktada
devreye girmelidir. Ogretmen &grencilerin kafalarinda soru isareti kalmayacak sekilde
hatayr anlatmali ve hatanin diizeltilmesini saglamalidir. “Sizce ayni hata hangisi
yapildiginda bir daha tekrarlanmaz?” sorusuna verilen yanitta ankete katilan Egitim
Fakiiltesi mezunu Arapga dgretmenlerinin “Aninda diizelttiginde” ardindan da “Ipuglar
vererek diizelttiginde” segeneklerini; Ilahiyat Fakiiltesi mezunu Arapga dgretmenlerinin ise
“Ipuclar vererek diizelttiginde” ardindan da “Aninda diizelttiginde” seceneklerini ve Fen
Edebiyat Fakiiltesi mezunu Arapga 6gretmenlerinin ise bu iki segenegi esit oranda sectikleri
gozlemlenmistir. Hatalar1 ipuclar1 vererek diizeltmek ve Ogrencilere yeteri kadar siire
tanidiktan sonra hatay1 aninda diizeltmek olduk¢a 6nemlidir. “Sizce hata diizeltirken dogru
ve tam bir geri doniit ne zaman verilmelidir?” sorusuna Egitim Fakiiltesi mezunu Arapga
ogretmenlerinin “Aminda diizelttiginde” ardindan da “Ipuglar1 vererek diizelttiginde”
seceneklerini; Ilahiyat Fakiiltesi mezunu Arapca Ogretmenlerinin ise “Ipuglar1 vererek
diizelttiginde” ardindan da “Aninda diizelttiginde” seceneklerini ve Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunu Arapca Ogretmenlerinin ise “Aninda diizelttiginde” secenegini segtikleri
gdzlemlenmistir. Oncelikle hatanin ipuglar1 ile dgrenciye hatirlatilmasi gereklidir. “Sizce
hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa 6grencilerin derse karsi istegi artar?” sorusuna ankete
katilan Arapga dgretmenlerinin genel olarak “Ipuclar1 vererek diizelttiginde” secenegini
sectikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin kendi hatalarini ilk &nce kendilerinin kesfetmesi
derse kars1 olumlu bir tutum gelistirmeleri bakimindan olduk¢a 6nemlidir. “Sizin Jest, mimik
ve hareketlerle vb. hangi hata diizeltme strateji ve tekniklerini kullandiginizda 6grencilerin
derse kars1 ilgisi artar?” sorusuna ankete katilan Egitim ve Ilahiyat Fakiiltesi mezunu Arapca
dgretmenlerinin “Ipuglar vererek diizelttiginde” segenegini, Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu
Arapga Ogretmenlerinin ise “Aminda diizelttiginde” ve “Ipuglari vererek diizelttiginde”

seceneklerini esit oranda sectikleri gdzlemlenmistir.
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BOLUM VIII

SONUC VE TARTISMA

Okuma hatalariin diizeltilmesinin basli basina ne kadar zor bir siire¢ oldugu anket

sonuclarindan anlagilmaktadir.

Anadolu imam Hatip Liselerinde Arapca dersini islerken okuma hatalarini diizeltme strateji
ve teknikleriyle uygulamalar 6gretmenden 6gretmene, okuldan okula hatta ilgeden ilgeye
degisebilmektedir. Anket, Ankara ilinin gesitli ilgelerinden sosyal ve ekonomik durumu
farkl1 birgok Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencisi ve onlarm okullarinda hizmet veren
Arapga O0gretmenleri lizerinde uygulanmistir. Anket sonuglarina gére Ankara ilinin merkez
semtlerinde bulunan s6z konusu liselerdeki 6grencilerin hata farkindaliginin Ankara ilinin
merkeze uzak ilgelerindeki Ogrencilerinden farkli olmadigi, buna karsilik hata
farkindaliginin uzak ilgelerdeki 6grenci sayisi az olan s6z konusu liselerde daha yiiksek
oldugu anlagilmaktadir. Ankara ilinin merkez semtlerindeki Anadolu Imam Hatip
Liselerindeki dgrenci sayisinin uzak ilgelerde bulunan s6z konusu liselere gore daha fazla
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica anket sonuglarma gore merkez ilgelerdeki Anadolu imam
Hatip Liselerinde okuyan 6grencilerin uzak ilgelerde okuyan 6grencilerden daha basarili
olmadiklar1 g6zlemlenmektedir. Arastirma esnasinda Ankara merkezde gérev yapan Arapca
ogretmenlerinin, Ankara’nin uzak il¢elerinde gorev yapan Arapga dgretmenlerine gore yasga
daha biiyiik oldugu da gozlemlenmistir. Ogretmenlerin yasga geng olmasi demek derste
genellikle daha dinamik ve yeniliklere agik olmasi demek olmakla beraber yasca ileri olan
ogretmenlerin Arapga alanindaki yenilikleri ve gelismeleri takip etmedikleri sdylenemez;
fakat dil egitimi esnasinda 6gretmenler daha aktif olduklari i¢in yasca geng¢ dgretmenlerin
yasgh 6gretmenlere gore daha aktif olduklar1 ve Arapga alanindaki yenilikleri ve gelismeleri
daha cok takip ettikleri anket sonuglarina gore sdylenebilir. Okuma hatalarinin farkindalig
acisindan Ankara ilinde anket uygulanan s6z konusu liselerde hem ders basarisi yiiksek hem
de ders basarisi diisiik olan 9 ve 10. siniflarda anket uygulanmistir. Ders basaris1 diisiik olan

siniflarda Arapga dersindeki basarinin diger derslerde oldugu gibi diisiik oldugu; ders
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basarist yiiksek olan siniflarda ise Arapga dersi basarisinin 6grencilerin diger derslerinde
oldugu gibi yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Arastirma esnasinda Ankara ilinin uzak
ilgelerindeki Anadolu imam Hatip Liselerinde ders basarisi diisiik olmasina ragmen Arapca
dersindeki motivasyonu yiiksek 6grenciler de gézlemlenmistir. Ankara merkezde yer alan
bir Anadolu imam Hatip Lisesi ile Ankara ilinin uzak bir ilgesinde yer alan Anadolu imam
Hatip Lisesinin ¢evresel etkenlerinin de etkisini azimsamamak gerekmektedir. Biiyiik bir
sehirde trafik ve stres altinda egitim alan bir 6grenci ile uzak bir ilgede temiz hava sartlarinda
ve olumsuz ¢evresel etkilerin biiyiiksehirlerden az oldugu il¢elerdeki 6grencilerin sartlariin
ayni olmadig1 sonucu ¢ikarilabilmektedir. Ayrica arastirma esnasinda Ankara merkezde yer
alan Anadolu Imam Hatip Liseleri ile Ankara ilinin ilgelerinde yer alan s6z konusu liselerin
teknolojik donanim ve temizlik sartlarinin proje okulu olan Anadolu Imam Hatip Liseleri

hari¢ ayn1 oldugu gézlemlenmistir.

“Okuma hatalar1 anket sonuglar1’” Arapca dgretmenlerinin, 6grencilerin her hatasini eger
anlami biiyilk oranda bozmuyorsa ya da iletisimi engellemiyorsa diizeltmemeleri
gerektigini; ayrica 6grencileri hata yapma korkusu ile dersten sogutmamalarinin ¢ok énemli
oldugunu gostermistir. Arapga 6gretmenlerinin, 6grencilerin okuma hatalarini diizeltmesi,
Arapgayi en iyi sekilde 6gretmeleri icin siiphesiz gereklidir; fakat Arapga d6gretmenlerinin
en Oonemli gorevi Ogrencilere Arap dilini hata yapma korkusu olmaksizin 6gretmek ve

sevdirmek olmalidir.

Ogretmenin ders isleyis tarzinin ogrenci {izerindeki etkisi tartigtimazdir. Arapga
ogretmenleri dersi iletisimsel yaklagim ile islemeli 6grenciler iizerinde otorite kurmak i¢in
ogrencileri Arapg¢a dersinden sogutmamali ve hata diizeltme stratejilerini yanlis uygulayarak
ogrencilerin derse kars1 sevklerini kirmamalidirlar. Ogretmenler dgrencilerine karsi her
zaman olumlu yaklagmali, dersi en iyi ve en dogru sekilde islemeye 6zen gostermelidirler.
Arap dilinin hem yapis1 hem yazilis1 Tiirk¢eden farkli oldugu icin bu dilin 6gretilmesi
oldukca zordur. Bu alanda egitim verecek 6gretmenlerin ¢ok iy1 se¢ilmesi gerekmektedir.
Arapca dersine alaninda bilgili, becerikli ve mesleki agidan donanimli 6gretmenlerin girmesi

oldukc¢a 6nemlidir.
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EK-1. Ogrenci Anketi

ARAPCA HATA DUZELTME STRATEJILERI

OGRENCI ANKETI

Sevgili Ogrenciler:
Bu anketle, Arapca dersinin islenisinde sizlerin yapmis oldugunuz hatalar1 6gretmenlerinizin
diizeltme durumu ve sizin yapilan hatalar1 fark etme diizeyiniz belirlenmeye calisilacaktir. Sizlerin
katkilar1 Arapga 6gretimi acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.
Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

1.O0KULUNUZ

Buket SARIKAYA

1.BOLUM: KiSISEL BILGILER

2.SINIFINIZ
3.CINSIYETINiZ

Ogretmeniniz hangi ders materyallerini kullandiginda derse ilginiz artar?

2.BOLUM:

Bilgisayar

cd

Projeksiyon
Resim, poster
Video

Evet

AN AN AN S
~— N N N

Hayir

AN AN AN S
— N N N

Asagida temel dort dil becerisinde yapilabilecek hatalar
(gramer, hareke, ciimle dizilisi, mahre¢ vb.) iceren ifadeler yer
almaktadir. Hatalar1 fark etme durumunuzu belirtiniz. Her bir dil
becerisi i¢in ayri isaretleyiniz (x)

OKUMA

Evet

Hayir

Arapca bir climle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz?

Hata olmasi o ciimleyi ya da metni anlamanizi zorlagtirir mi1?

Ogretmen hatanizi hemen diizeltirse derse karsi sevkiniz kirtlir mi?

Hata yaptiginizda 6gretmeniniz hatanizi hemen diizeltir mi?

Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi?

Hatali oldugunuzu bilseniz okumaya devam eder misiniz?

RIB|e|®|N|jo| o

ol K5

Ogretmen hatalarinizi aninda gosterirse bir daha ayn1 hatay: yapar
mistz?

~ ||~~~

~ ||~~~ [~

~ ||~~~

~ |~~~ [~~~

Ogretmen hatanizi hemen sdylemek yerine ipuclari ile hatirlatirsa
sizce daha iyi olur mu?

13.

Ogretmen ipucu vermek yerine hatanizi hemen diizeltse sizce daha
mi iyi olur mu?

14.

Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit
veriyorlar mi1?

15.

Ogretmenin dersteki tutumu derse kars1 isteginizi arttirir mi1?

16.

Ogretmen derste jest, mimik ve hareketleriyle vb. derse karst olan
ilginizi artirir nu?
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EK-1. (devam). Ogrenci Anketi

OKUMA

Asagida temel dort dil becerisinde yapilabilecek hatalari =~ é

(gramer, hareke, ciimle dizilisi, mahreg vb.) iceren ifadeler yer 8 s .3 I i

almaktadir. Ogretmeninizin hata yaptiginizda hatanizi diizeltme : ED g £ £55 B

bicimini (x) isareti koyarak belirtiniz. S E =) £ a £ §

£Eg Tg 2% 3
<5 B85 o8 A

17. Arapga bir climle ya da metinde hata yaptiginizda

Ogretmeninizin hangisini yapmasi sizin i¢in yararli olur? ) ) ) )
18. Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullandiginda metni

anlamaniz zorlagir? ) ) 0) 0)
19. Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bigimini kullanirsa derse

kars1 sevkiniz kirtlir? ) ) 0) 0)
20. Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam edilmeli? () () () ()
21.  Aym hata hangisi yapildizinda bir daha tekrarlanmaz? () () () ()
22. Ogretmenler hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniitii ne

zaman vermelidir? ) ) ) )
23. Ogretmeniniz hangi hata diizeltme bicimini kullandiginda derse

kars1 isteginiz artar? ) ) ) 0)
24, Ogretmen jest, mimik ve hareketleriyle vb.hangi hata diizeltme 0) 0) 0) 0)

bicimini kullandiginda derse karsi ilginiz artar?
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EK-2. Ogretmen Anketi

ARAPCA HATA DUZELTME STRATEJILERI
) OGRETMEN ANKETI
Saygideger Ogretmenler:

Bu anketle, Arapga dersinin islenisinde 6grencilerin yapmis olduklar1 hatalar1 diizeltme
durumunuz ve sizin yapilan hatalari fark etme diizeyiniz belirlenmeye calisilacaktir. Sizlerin katkilart
Arapca Ogretimi agisindan biiyilik onem arz etmektedir.

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.
Buket SARIKAYA

1.BOLUM: KiSiSEL BiLGILER

1) Cinsiyetiniz I:I Bayan |:| Bay
2) OKuluNUZ. .....oveeiiii e
3) Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

a) 1-5yil

b) 6 -10 yil

c)11-15yil

d) 16 — 20 y1l

e) 21 yil ve lizeri
4) Mezun oldugunuz fakiilte
a) Egitim Fakiiltesi
b) Fen Edebiyat Fakiiltesi
c) Ilahiyat Fakiiltesi

5) Arapga mesleki bilgi ve becerinizi gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitime katildiniz mi1?
a) Hi¢ katilmadim.
b) Bir defa katildim.
¢) Iki defa katildim.
d) Ug defa katildim.
e) Dort ve tizeri katildim.
6 ) Ogretmenlikle ilgili ( Arapca) Yaymlar takip ediyor musunuz?
a) Her zaman takip ediyorum
b) Bazen takip ediyorum.

¢) Hig takip etmiyorum.
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EK-2. (devam). Ogretmen Anketi

2.BOLUM:

Asagida temel dort dil becerisinde yapilabilecek hatalar
(gramer, hareke, ciimle dizilisi, mahre¢ vb.) iceren ifadeler yer

almaktadir. Hatalar1 fark etme durumunuzu belirtiniz. Her bir dil OKUMA
becerisi icin ayr1 isaretleyiniz (x)
Evet Hayir
7. Arapga bir ciimle ya da metinde hata oldugunu fark eder misiniz? () ()
8. Hata olmasi o ciimleyi ya da metni anlamanizi zorlagtirir mi1? () ()
9. Ogrencinin hatasin1 hemen diizeltirseniz sizce derse karst sevki
kirilir mi1? () ()
10. Hata yaptiginda 6grencinizin hatasim1 hemen diizeltir misiniz? () ()
11. Sizce yapilan hata hemen diizeltilmeli mi? () ()
12, Hatali oldugunuzu bilseniz bile okumaya devam eder misiniz? () ()
13. Ogrencilerin hatalarini aninda gésterirseniz bir daha ayn1 hatayi
yaparlar m1? () ()
14. Ogrenciye hatalarmi hemen sdylemek yerine ipuglari ile
hatirlatirsaniz sizce daha iyi olur mu? () ()
15. Ogrenciye ipucu vermek yerine hatalarin1 hemen diizeltirseniz
sizce daha mt iyi olur? () ()
16. Ogrencilerin hatalarini diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit
veriyor musunuz? () ()
17. Ogrencilerin dersteki tutumu derse kars1 isteginizi arttirir mi1? () ()
18. Sizin derste Jest, mimik ve hareketlerinizi vb. kullanmaniz
ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirir mi? () ()
OKUMA
Q
Asagida temel dort dil becerisinde yapilabilecek hatalar ‘é o
(gramer, hareke, ciimle dizilisi, mahre¢ vb.) iceren -)%D 4 =
ifadeler yer almaktadir. hata yapildiginda hatanizi ° 8.3 I 8D
diizeltme bi¢iminizi (x) isareti koyarak belirtiniz. 3 2 ;Eﬁ c 'En é
g S8 3 S
< A5 0% a
19. Sizce Arapga bir climle ya da metinde hata yapildiginda
hangisinin yapilmasi yararli olur? ) ) ) )
20. Sizce hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa
Ogrencilerin dersi anlamasi zorlagir? ) ) ) )
21. Sizce hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa
ogrencilerin derse kars1 sevki kirilir? ) 0) 0) )
22, Hata yapildiktan sonra derse ne zaman devam
edilmelidir? 2 0 O 0
23. Sizce ayni hata hangisi yapildiginda bir daha
tekrarlanmaz? ) ) ) )
24, Sizce hata diizeltirken dogru ve tam bir geri doniit ne
zaman verilmelidir? () () () ()
25. Sizce hangi hata diizeltme bi¢imi kullanilirsa
Ogrencilerin derse karsi istegi artar? ) 0) ) )
26. Sizin Jest, mimik ve hareketlerle vb. hangi hata
diizeltme strateji ve tekniklerini kullandiginizda () () () ()

Ogrencilerin derse kars1 ilgisi artar?
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