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Bu c¢aligmanin amacit 2004 yilinda yapilandirmaci yaklasim esas alinarak
yenilenen 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin Yasamimizdaki
Elektrik Unitesinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin fen dersine karsi tutumlaria
etkisini aragtirmaktir. Arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagli Kayseri ili Tomarza
ilcesi 50. Y1l Tlkogretim Okulu ve Yavuz Selim {lkdgretim Okulu’nda 6grenim géren ve
6. sinif dgrencilerinden olusan iki farkli gruba arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Bu
okullardan birinde bulunan 6. siif 6grencilerine konular yeni miifredattaki etkinliklerle
verilirken diger okulda bulunan 6grencilere yine ayni konular etkinlik kullanilmadan
geleneksel 6gretim yontemiyle verilmistir. Caligmada deney/kontrol gruplu 6n test — son
test deseni kullanilmistir. Calismadan once her iki sinifa Fen bilgisi tutum 6lgegi on test
olarak verilmis, ¢aligmadan sonra ise ayni test son test olarak uygulanmistir. Toplanan
verilerin istatistiksel olarak ¢6ziimlenmesinde SPSS 11.5 paket programindan
yararlanilmistir. Calismanin alt problemlerini test etmek i¢in de bagimli gruplar t testi ve
bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Verilerin analiz sonuglari, yeni fen ve teknoloji
miifredatindaki etkinliklerle 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin fen dersine karsi
tutumlarinin geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerine
gore istatistiksel olarak anlamli derecede bir fark gostermedigini ortaya koymustur. Ayni
zamanda sonuglar, deney grubundaki kiz 6grencilerin tutumlarinin deney grubundaki
erkek 6grencilerin tutumlarina oranla olumlu yonde daha fazla arttigin1 gostermistir.
Anahtar Kkelimeler: Fen ve teknoloji, Miifredat Programi, Geleneksel Ogretim

Y ontemi, Tutum



ABSTRACT

THE EFFECTS OF THE ACTIVITIES USED IN THE ELECTRICITY IN OUR
LIVES UNIT ON STUDENTS' ATTITUDES TO THE LESSON

The aim of this study is to investigate the effects of the activities used in the
Electricity in Our Lives unit in Science and Technology lesson program which was
renewed in 2004 according to the constructive method on students' attitude to the
Science and Technology lesson. The research was applied by the researcher to two
groups of the 6th grade students who are reading in two schools of the Ministry of
Education in Tomarza, Kayseri "50. Y1l Primary School and Yavuz Selim Primary
School". While in one of these schools the 6th grade students were taught by using
activities in the new cirruculum, in the other school the students were taught according
to the traditional teaching method without any activities. In the study pre-test / post-test
pattern was used with test-control groups. Before the study Science attitude scale was
given to the both classes as the pre-test and after the study the same scale was applied as
the post-test. While the gathered data was statistically analyzed SPSS 11.5 packet
program was used. In order to analyze the sub-problems of the study dependent groups t-
test and independent groups t-test were used. The results of the analysis showed that
there is no significant difference between the attitudes of the test group students taught
according to the new Science and Technology curriculum and the control group students
taught according to the traditional teaching method. Also the results showed that in the
test group the female students developed a more positive attitude when compared to the

male students.

Key Words: Science and Technology, ,Curriculum, Traditional Teaching Method,
Attitude
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde fen ve teknoloji egitimi, yenilenen fen ve teknoloji miifredati
hakkinda bilgi verilmis, yeni miifredatta uygulanan ders etkinliklerinin 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersi tutumlarn {izerine etkisi agiklanmistir. Ayrica, arastirmanin problem

durumu, alt problemleri, amaci, 6nemi, varsayim ve sinirliliklart agciklanmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiiz bireylerinden, bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Birey kendisine
aktarilan bilgileri aynen kabul etmek yerine bilgiyi yorumlayarak, sorgulayarak ve
arastirarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilmalidir. Ogrenilen bilgilerin
uygulanabilmesi, bilginin kalic1 olmasi ac¢isindan bir avantajdir. Giinilimiizde,
ogrencilerin derslere aktif katilimlarina olanak saglamayan Ogretim yontemlerini
kullanmak yerine, 6grencileri miimkiin oldugunca yapilan etkinligin i¢ine katmak

egitimciler tarafindan tercih edilmektedir (Aydin ve Balim, 2005).

Son yillarda fen egitimcileri fen egitiminde teorik anlatim ile pratik

uygulamalarin paralel yiirimedigi ve bunun sonucunda da tam O§grenmenin



gerceklesmedigi ve 6gretim materyali kullanilan egitim modeline daha ¢ok yer verilmesi

gerektigini tespit etmislerdir (Roth, 1998).

Temel olarak fen konularindaki teorileri pratige aktarabilmek, bilimsel diisiinme
yetenegine sahip olmak seklinde aciklanabilir. Hipotez kurabilme, deneyin nasil
yapilacaginin planlanmasi, deneyin uygun bir sekilde yapilabilmesi, sonuglarin
gozlenebilmesi, not edilmesi, sonuglarin giivenilir olup olmadigmin kontroli ve
sonuclarin degerlendirilmesi gibi iglemler hep bu siirecin igerisindedir. Fen konularini
ogrenirken teorik ve ydntemsel anlama birbirini tamamlayic1 niteliktedir. Ornegin;
“egimli bir yerden asagiya dogru giden oyuncak bir arabanin ortalama hizi ile arabanin
kiitlesi arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna Ogrencinin ¢Oziim bulmasini
istedigimizde, 6grenci Ozellikle hiz kavraminin ne oldugunu ve zaman ve uzaklik ile
baglantisin1 bilmelidir (teorik anlama). Ayni zamanda, 6grenci bu problemi ¢ozebilmek
icin zaman, uzaklik ve kiitleyi 6lgebilecek yetenege sahip olmali, hangi zamani, hangi
uzaklig1 Olgecegini ve hangi siklikta bu oOlgiimleri yapacagini bilmek zorundadir
(yontemsel anlama). Inamilmaktadir ki, fen egitimi bu sekilde daha da anlam

kazanacaktir (Pekmez, 2007).

Fen Ogretiminde yer verilen etkinlikler, Ogrencilerin merakini uyandirarak
onlarin Onceliklerini sorgulamalarina ve dogal olaylar1 farkli yonlerden algilamalarina
yol acar. Etkinliklerin ¢ogu, kavram yanilgilarini diizeltmeye yardimci olur (Aydin ve

Balim, 2005 ).

[Ikdgretim, 6gretim programlarimiza bakildiginda, 1990’lardan bu yana fen
ogretimi de dahil pek ¢ok alanda koklii degisikliklerin yapildigini gérmekteyiz. Temel
fiziksel ve zihinsel olarak daha aktif hale getirilmeye ¢alisildigt programlar
olusturulmustur. Bu anlayisin fen alanina yansimalar ise hazir bilgiden uzak, daha fazla

arastirma, inceleme ve bulusa dayal1 bir fen 6gretimi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Artik



Ogrencilerin O0grenecekleri bilgiyi deneyerek, kesfederek kendilerinin olusturmasi
gerekliligi, 6gretmenlerin ise bu siiregte 6grenciye yol gdsterici, onu destekleyici olmasi

gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Ergin vd., 2005).

2004 yil1 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda, “Cagdas fen egitimi nasil
olmal1?” sorusuna su sozlerle agiklik getirilmektedir:

“Fen ve Teknoloji Programi sadece giiniimiiz bilgi birikimini Ggrencilere
aktarmay1 degil arastiran, sorusturan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen konulari arasinda
baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilastigi problemleri ¢ozmede bilimsel
metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis agisiyla bakabilen bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu ylizden programda 6grencilere bilimsel arastirmanin
yol ve yontemlerini 6gretmek amaciyla bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilan

becerileri kazandirmak esas alinmistir (Ergin vd., 2005).”

Fen ve teknoloji 6grencilerin pek fazla hoslanmadiklar1 ve basarisiz olduklari bir
derstir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin basarisizligina; sinif, okul, ¢evre, toplum, aile,
ik, dil, kiiltiir gibi sosyal; cinsiyet, yetenek gibi genetik; giidii, benlik algisi, kaygi,
tutum gibi duyussal O6zellikler ile 6gretmen tutumlari, degerlendirme ve o6grenme

Ogretme stratejileri gibi etmenlerin sebep olabilecegini gostermektedir (Bulut, 2006).

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 da onlarin fen ve teknoloji
derslerinde basarilarini etkileyebilir. Boran ve Orug ilkdgretim okulu ikinci kademe
Ogrencilerinin, fen ve fen bilgisi dersine karsi tutumlari ile fen basarilar1 arasindaki

iliskiyi incelemisler ve pozitif bir korelasyon bulmuslardir (Tepe,1999).

Yapilan aragtirmalar gdstermistir ki 6grencilerin, fen etkinliklerine ve iglenen
konulara kars1 gelistirdikleri tutumlar, ilerleyen yillarda fen alanindaki derslere yonelik
tutumlarinda da etkili olmaktadir. Bu durum, fen bilimleri alaninda amaclanan bilgi,

beceri ve tutumlarin temellerinin atildigi ilkdgretim siirecinin onemini bir kat daha



arttirmaktadir (Cepni vd., 2003). Bu baglamda o6grencilerin fen bilgisi derslerinde
basarili olmalarin1 saglamak icin onlara fene yonelik olumlu tutum kazandirilmalidir.
Bunun yapilabilmesi i¢in de oncelikle 6grencilerin fen dersine karsi tutumlari hakkinda

arastirmalar yaparak bilgi sahibi olunmalidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; yaparak-yasayarak fen etkinliklerini esas alan 6.
Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda yer alan Yasamimizdaki Elektrik
Unitesinde kullamlan etkinliklerin &grencilerin fen dersine karsi tutumlarina etkisini

belirlemektir. Bu amagla, arastirma deseni 6. sinif 6grencilerine yonelik olusturulmustur.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, degisen diinya sartlari ile beraber siirekli gelisim igerisindedir. Bu
nedenle siirekli gelistirilen egitim programlarinda, yeni O&gretme ortamlarinin
olusturulmasi, dersin etkili 6grenimi i¢in materyallerin ve yontemlerin se¢imi ile beraber

ogrencilerin ilgi, tutum ve ihtiyaglarinin belirlenmesi de biiyiik 6nem tasir.

Fen egitiminin 6nemli amagclarindan biri, Ogrenenlerin duyussal alanda
gelisimlerini saglamaktir. Duyussal alandaki 6grenmeler degerler, inanglar ve tutumlarla
ilgili kavramlarin bireylerde degisimini igerir. Degerlerin, tutum ve inanglarin
olusumunda 6nemli rolii vardir (Simpson vd., 1994). Degerler, bir bireyin 6zel tutumlar
ve inanglar gelistirmelerinde, karar vermeleri i¢in standartlar veya karar verme boyutlari

olarak yardimci olurlar (Rokeach, 1973).



Ogrenmede &nemli bir yere sahip olan tutumun literatiirde bircok tanimi
yapilmustir. Senemoglu (2000) tutumu; bireyin herhangi bir gruba, bireylere, olaylara ve
cok cesitli durumlara karsi, bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen, kazanilmis igsel
bir durum olarak tanimlamaktadir. Gardner ise, fen alanina yonelik tutumlari1 "nesneleri,
insanlari, eylemleri, durumlar1 belirli bigimlerde degerlendirmede, 6grenilmis Onsel

egilim" ya da "fen 6grenmeyle ilgili onermeler" olarak tanimlamistir (George, 2000).

Tutumlar 6grenme esnasinda ortaya ¢ikan duygularla basa ¢ikma ve kontrol
altina alma ile ilgili olup insan davraniglarina yon vermede 6nemli bir role sahiptir. Bir
deger ve inang¢ sistemine bagli olarak olusan tutumlarin olumlu ya da olumsuz olmasi
O0grenme siirecini dogrudan etkilemekte ve bireylerin gelecekteki yasantilarina yon

vermektedir (Seferoglu, 2004).

Arastirmacilarin, 6grencilerin fen derslerine karsi tutumlan ile ilgili arastirma
yapmalarinin iki énemli nedeni vardir. {1k olarak fen derslerine kars1 tutumun, dgrenci
davraniglarini, ders se¢imini, nitelikli ve uygun sinif ¢aligmasini, bilimsel arastirmalara
katilmay1 ve bilimsel arastirmalar1 desteklediginin tespit edilmesidir (Koballa ve
Crawley, 1985). ikinci olarak dgrencilerin fen derslerine karsi tutumlari ile basarilarl
arasinda bir iliskinin olmasidir (Schibeci ve Riley, 1986). Peterson ve Carlson, (1979)
yaptiklar1 ¢aligmalarda, 6grencilerin basari diizeylerinin degistirilmesini ayni1 zamanda
tutumlarinin degigmesinin nedeni olarak belirtmiglerdir. Ayrica Giirkan ve Gokge'nin
(2001) yaptiklar1 arastirmanin sonuglari, 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik basari
ve tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu iliski, fen bilgisi
dersine iligkin tutumu yiiksek olan 6grencilerin bu derse iligskin basarilarinin da yiiksek

olmasi seklindedir.

Fen derslerinde 6grencilerin aktif bir sekilde katilimlarinin saglandigi, somut
O6grenme yasantilarmin olusturuldugu, isbirlikli 6grenme ve proje tabanli dgrenme

yaklagimlar1 kullanildiginda, basta basar1 olmak tiizere iist diizey diisiinme becerilerinin,



sosyal gelisimin, benlik saygisi, tutum gibi biligsel ve duyussal 6zellikler iizerinde
pozitif etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Fidan, 1996; Acikgoz, 1992; Korkmaz ve
Kaptan, 2002).

Ogrencilere temel fen kavramlari; bilimsel siire¢ becerileri; fen, teknoloji, toplum
ve cevre ile ilgili anlayislar; bilimsel tutum ve degerler kazandirmay1 amaglayan ders
ogretim etkinliklerinin yer aldign ve 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinda 6. siniflarda
uygulanmaya baslanmis olan Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin dgrencilerin fen
dersine karsi tutumlaria nasil etki ettiginin arastirilmasi ilerde gelistirilecek O0gretim

programlarina 151k tutmasi agisindan 6nemlidir.

1.3.1. Problem Ciimlesi

Miifredat1 degistirilip; yapilandirmaci yaklagima gore yenilenen Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programinda kullanilmaya baslanan Yasamimizdaki  Elektrik
Unitesindeki ders etkinliklerinin, 6. simif dgrencilerinin derse karsi tutumlarina etkisi

nasildir?

1.3.2. Alt Problemler

1) Yeni miifredatta bulunan Yasamimizdaki Elektrik Unitesindeki ders
etkinliklerinin kullanildig1 siiftaki deney grubu (DG) 6grencilerinin Fen Bilgisi Tutum
Olgegi (FBTO) 6n test — son test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark var midir?



2)  Geleneksel yonteme gore ders islenen siniftaki kontrol grubu (KG)
ogrencilerinin, Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FBTO) &n test — son test puan ortalamalart

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3) Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu Ogrencileri Fen Bilgisi Tutum
Olgegi (FBTO) &n test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?

4) Deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu o6grencileri Fen Bilgisi Tutum
Olgegi (FBTO) son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

var midir?

5) Yeni miifredata gore uygulanan Yasamimizdaki Elektrik Unitesindeki ders
etkinlikleri kiz ve erkek 6grencilerin tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?

6) Geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenen kontrol grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin On test-son test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

1.3.3. Varsaymmlar

e Belirlenen 6rneklemin evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.
e Ogrencilerin FBTO sorularma objektif cevaplar verdikleri ve samimi
davranmis olduklar diisiiniilmektedir.

e Kontrol edilemeyen degiskenlerin her iki grubu da ayni oranda etkiledigi

kabul edilmektedir.



e Arastirmact her iki &gretim yaklasiminin uygulanmasi sirasinda tarafsiz
davranmstir.
e Uygulama siiresince deney ve kontrol grubu oOgrencileri arasinda higbir

etkilesim olmamustir.

1.3.4. Simirhliklar

1) Bu calisma, Kayseri ili Tomarza ilgesindeki iki ilkdgretim okulunun 6. siif
ogrencileri ile sinirli tutulmustur.

2) Arastirma, 6. smif miifredatinin  “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesini
kapsamaktadir.

3) Arastirmada kullanilan ders etkinlikleri “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde

bulunan etkinlikler ile sinirlidir.

1.3.5. Tanmimlar

Fen: Fizik, kimya, matematik ve biyolojiden elde edilen verileri is ve yapim

alaninda uygulama, teknik.

Teknoloji: Materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak, belirlenen bir ihtiyaci

gidermek veya belirli bir problemi ¢6zmek i¢in sahip olunan bilginin kullanilmasidir.

Tutum: Bireyin olaylara, durumlara, diger bireylere kars1 verecegi tepkileri

etkileyen kazanilmis igsel bir durumdur.

Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi: Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 2004 yilinda kabul edilen ve uygulamaya konulan

program.



1.4. Tigili Arastirmalar

Fen egitimine yonelik Ogrenci tutumlarini aragtiran Milli Egitim Gelisimini
Degerlendirme (NAEP) 1976-1977 yilinda yaptiklari bir ¢alismayla fen egitimcilerinin
ve bilim adamlarmin gelistirdigi bir anket hazirlamistir. Anket sorularinin ¢gogunlugu 9,
13 ve 17 yas gruplarina yoneltilmistir. Bu calismada fene yonelik tutumlarla ilgili anket
sorular1 3 ana baslik altinda toplanmistir. 1) Kisinin kendi fen deneyimleri 2) Fen ve
toplum 3) Bilim metodolojisinin farkinda olus. Fene karsi Ogrenci tutumlariin
belirleyicisi olarak 6grencilerden okulda en ¢ok sevdikleri dersi sdylemeleri istenmistir.
9 yas 6grencileri en ¢ok zaman harcadiklart dersi favori gdstermislerdir. Matematik %
48, Ingilizce % 24 oraninda secilmis, fenle ilgili dersleri 6grencilerin sadece % 6’s1
favori gostermistir. 13 yas grubunun % 11’1, 17 yas grubunun ise % 12’si feni en
sevdikleri ders olarak gostermiglerdir. NAEP calismasi ayrica 6grencilerin fen derslerine
ve fen dgretmenlerine yonelik duygularm da degerlendirmeye galismustir. Ogrencilerin
% 85’1 fen derslerine ilgi duyduklarini ve 9 yas grubunun % 50°si fen derslerinin

heyecan verici oldugunu sdylemistir (Henry, 1996).

Bredderman (1983), etkinlik temelli programlar1 geleneksel programlarla
karsilagtirmis ve aradaki farkin istatistiksel agidan ¢ok anlamli olmasa da agikca pozitif
oldugunu belirtmistir. Taranan 400 karsilagtirmada, 6grencilerin % 32’si etkinlik temelli
programlart begenmis, sadece % 6°s1 geleneksel programlari tercih etmistir. Bu
arastirma sonucunda, etkinlik temelli programlar daha yaygin olarak uygulanirsa
Ogrencinin fen ve fen derslerine yonelik tutumlarinin biiylik olasilikla gelisme
gosterecegi sonucuna vartlmistir. Ayrica, ikinci kademedeki fen derslerinin miifredati
daha geleneksel olursa bu olumlu tutumun kaybolma egilimi gosterecegi de belirtilmistir

(Henry, 1996).

Simpson (1985), tarafindan yapilan &grencilerin fene karsi tutumlart ve fen

basarist konulu genis ¢apli aragtirmanin sonuglar1 kizlarin fen basarisi i¢in erkeklerden
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daha fazla motive olmalarina ragmen erkeklerin fene kars1 olumlu tutumlarinin ve fen
basarilarinin kizlardan daha fazla oldugunu gostermistir. Fene karst tutumlarin 6.
smiftan 9. siifa kadar her yil azaldigin1 ve bu oranin 6zellikle erkek 6grencilerde daha

fazla oldugunu tespit etmislerdir (George, 2000).

Mordi (1991), yapmis oldugu calismada Ogrencilerin fen bilimlerine karsi
tutumlarini sosyo-ekonomik durum, 6grencilerin 6zellikleri, okulun 6zellikleri, 6grenme
ve Ogretim yaklagimlari yoniinden incelemistir. Calismaya 94 ilkogretim okulundan
2152 tane 6. sinif 6grencisi katilmistir. Analiz sonuglar1 sosyo-ekonomik durum % 1,
ogrenci Ozellikleri % 16, okulun 6zellikleri % 11 ve 6grenme - 6gretim yaklasimlarinin
% 41 oraninda 6grencilerin fen bilimlerine kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

gostermistir (Bilgin vd., 2002).

Neathery (1991), tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, ogrencilerin tutum
puanlarmin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e diisme egilimi gosterdigi belirlenmistir. Bu
aragtirmada, fen derslerine yonelik tutum ile cinsiyet, yetenek diizeyi, basari, etnik
koken ve bulunulan egitim kademesi arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirma
sonucunda etnik koken ve cinsiyet ile fen derslerine yonelik tutum arasinda anlamli bir
iliski bulunmamustir. Ust yetenek grubundaki égrencilerin tutum puanlarmin orta ve alt
yetenek gruplarina gore daha olumlu oldugu saptanmistir. Ayrica arastirma, 6grencilerin
bulundugu egitim kademesi ylikseldikce fen derslerine yonelik tutum puanlarinin
diistiigiinii gostermistir. Ogrencilerin fen derslerindeki basarilar1 ile fen derslerine

yonelik tutumlar arasinda 6nemli iliskiler saptanmistir.

Orug (1993), ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin fen ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlari ile fen basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Bir kasaba, bir il¢e ve
Ankara ili icinde farkli bolgelerde bulunan {i¢ merkez ilk6gretim okulunun altinci,

yedinci ve sekizinci siniflarinda 6grenim gormekte olan 523 6grenciyle yaptigi
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calismada, ilkégretim okulu ikinci kademe 6grencilerinin fen tutumlari ile fen basarilari

arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu bulmustur.

Boylan (1996) ise ilkokul Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlari
tizerinde etkili olan etmenleri, 0gretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarmnin
Ogrencilerinin fen derslerine yonelik tutumlart lizerindeki etkisini ve fen derslerine
yonelik tutumlari lizerinde etkili olan diger etmenleri belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yapmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore:

1. Ogretmenlerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore degismekte,
ancak bayan 6gretmenler fen 6gretimini daha siklikla gii¢ olarak nitelemektedir.

2. Ogretmenlerin fen dgretimine yonelik tutumlari, hizmet dncesi fen dersleriyle
aldiklar1 fen ve fen 6gretimi dersleriyle iliskilidir.

3. Ogrencilerin ilkdgretimdeki fen smiflarna iliskin algilari, 6gretmenlerin
yeterlilik algilarina gore degismektedir. Bu algilar, 6grencilerin fen derslerine yonelik
tutumlarimi etkilemektedir.

4. Opgrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari, ilkokul &gretmenlerinin
tutumlarindan ¢ok Ogrencilerin Ogretmenlerinin tutumlarina iliskin algilarindan
etkilenmektedir.

5. Ogretmenlerin fen dgretimine yonelik tutumlarma iliskin dgrenci algilari ile
lisede fen derslerine yonelme arasinda iligki vardir.

6. Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari cinsiyete gore degismektedir.
Erkek 6grencilerin tutumlar1 daha olumludur.

7. Ogrencilerin tutumlari {izerinde ebeveynlerinin etkisi vardir. Ogrencilerin fen

derslerine yonelik tutumlari, babalarindan ¢ok annelerinden etkilenmektedir.

Henry (1996), hazirladig1 arastirmasinda, fen derslerine katilan 6grencilerin,
geleneksel ders kitabi giidiimlii derslere katilan 6grencilere gére daha pozitif tutumlar
gelistirip gelistirmeyeceklerini belirlemeye ¢alismistir. Aragtirmada 14 maddeden ve 3

boyuttan olusan 5’li Likert 6l¢egi uygulanmistir. Arastirmaya 360’1 arastirma temelli
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miifredata, 175’1 geleneksel ders kitabi giidiimlii miifredata tabi 535 adet 4. smmf
Ogrencisi, 224’1 arastirma temelli miifredata, 223’1 geleneksel ders kitab1 giidiimlii
miifredata tabi 447 adet 6. siif 6grencisi katilmistir. Arastirma Dayton eyaleti devlet
okullarinda yiirttiilmiistiir. Arastirmanin bulgularina gore; arastirma temelli fen
derslerindeki 4. sinif 6grencilerinin tutumu 4 soruda, geleneksel ders kitab1 giidiimlii fen
derslerindeki 6grencilere kiyasla daha olumludur. 6. siif 6grencilerinin tutumlarinda
yontem farkindan kaynaklanan bir degisiklik yoktur. 4. smif 6grencilerinde yalnizca
“fen derslerinde kendimi rahat hissetmiyorum” maddesinde erkek ogrencilerin, kiz
Ogrencilere oranla daha yiiksek tutum puanina sahip oldugu goriilmiistiir. Yani erkek
ogrenciler fen derslerinde daha rahatsizdir. 6. smif 6grencilerinde cinsiyet ve tutum
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. “En sevdiginiz dersi isaretleyiniz” boliimiinde
4. smiflarda o6grencilerin % 44’4 matematigi, % 22’si fen bilgisini, 6. smiflarda
ogrencilerin % 36’s1 matematigi ve % 18’1 de fen bilgisini isaretlemistir.Genel olarak
bakildiginda arastirma temelli ders islenisinin, ders kitab1 giidiimlii ders islenisine gore
daha olumlu tutum yarattiina dair yeterli istatistiksel kanitlar bulunamamigtir. 4.
siiflarda Fen Bilgisinin en sevilen ikinci ders, 6. siniflarda en sevilen tgiincti ders

oldugu goriilmiistiir.

Diggs (1997), dokuzuncu smif 6grencilerinin fen basaris1 ve fen derslerine
yonelik tutumlarinin probleme dayali dgretimden nasil etkilendigini ve Ogrencilerin
ogrenme deneyimlerine iliskin algilarini incelemistir. Ogrencilerin fen basarisinin, fen
derslerine yonelik tutumlarinin ve 6grenme deneyimlerine iligkin algilarinin yapilan
uygulamadan olumlu etkilendigi, her {i¢ boyutta da probleme dayali 6gretim yapilan

grubun kontrol grubundan 6nemli derecede yiiksek puanlar elde ettigi belirlenmistir.

Heron (1997) tarafindan yapisalc1 6gretim stratejilerinin lise 6grencilerinin fen
derslerine yonelik tutumlart iizerindeki etkilerinin incelendigi deneysel calisma, 10
Ogretmen ve 249 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,

yapisalct Ogretim stratejilerinin - kullanimimin  6grencilerin  fen derslerine yonelik
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tutumlar1 tizerinde olumlu etkisinin oldugu, kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki tutum

farkliligin1 ortadan kaldirdig1 belirlenmistir.

Ye ve arkadaglar1 (1998), Amerikan ve Cin ortaokul 6grencilerinin fen basarilari,
fene yonelik davraniglart ve fen Ogrenmeyi etkileyen faktorleri incelemisler ve bu
Ogrencileri karsilagtirmiglardir.  Arastirmalarinin = 6rneklemini  7-12.  siniflardaki
ogrenciler igermektedir. Arastirmanin sonucunda, bir Ogrencinin uyrugunun, fen
davraniglar iizerinde cinsiyet ve siif seviyesinden ¢ok daha biiyiik bir etkiye sahip

oldugunu goérmiislerdir.

Tepe (1999), ilkégretim birinci ve ikinci kademe ve lise &grencilerinin fen
derslerine karst tutumlar1 ile fen dersi basarilart arasindaki iliskiyi inceledigi
calismasinda, fen tutumu ile fen basarisi arasinda sirasiyla %11, %24 , %38 oraninda bir

iliski oldugunu gozlemlemistir.

Dawson (2000), son yillarda bir¢ok Ogrencinin okuldaki fen bilimleri
derslerinden 6te bu alandan ders segmemelerinin ve fen bilimleri alanindaki mesleklere
yonelmemelerinin temel sebebini erken yaslarda fen bilimlerine karst olusturulan
olumsuz tutumlara baglamaktadir. Arastirmaciya gore, daha 6nemli olan olgu, uluslar
arasi literatiirle de desteklenen fen bilimlerine iligkin tutumlardaki cinsiyet farkliligidir,
ozellikle de erkeklere kiyasla kizlarin daha fazla negatif tutumlar sergilemesidir.
Yaptiklar1 calismada, 1980 yilinda Avustralya’da 7. smif ilkogretim ogrencileriyle
gerceklestirilen bir arastirmanin bulgulari, 1997 yilindaki arastirmanin bulgulariyla
karsilagtirilmig ve ilkogretim Ogrencilerinin bu yillar arasinda fen bilimlerine iliskin
tutumlarinda bir degisikligin olup olmadigi belirlenmeye caligilmistir. Arastirmanin
verilerine gore, gecen 17 yil igerisinde genel olarak 6grencilerin fen bilimleri alanindaki
konulara ilgilerinin azaldig1 ve kizlara kiyasla erkek 6grencilerin hala fen bilimlerine

kars1 daha olumlu tutumlar sergiledikleri goriilmiistiir.
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Shymanskay ve digerleri (2000), Science PALs (Fen: aile, aktivite, edebiyat)
projesi kapsaminda yeni bir 6gretme teknigini {i¢ yil boyunca uygulamislar ve bu
teknigin dgrencilerin fene yonelik tutumlarina, fen kariyerlerinin farkindaliklarina ve fen
basarilarina etkisini incelemislerdir. Calisma 1996, 1997, 1998 yillar1 boyunca devam
etmis ve degerlendirme 1998°’de 3. ve 4. simif Ggrencilerinin anket sonuglarina gore
yapilmistir. Arastirma bulgulart bu yeni 6gretme tekniginin 6grencilerin fene yonelik
tutumlarinda, fen kariyerlerinin farkindaliklarinda ve fen basarilarinda anlamli bir

degisiklige neden olmadigini géstermistir.

Tal ve digerleri (2000), ¢alismalarinda bir sistem reformu yapmay1
amaglamiglardir. Arastirmaya sehir okullarindaki 6grenme teknolojileri merkezi ve
Detroit Devlet okullart istirak etmistir. Arastirmada sehir okullarindaki 6grencilerin fen
inanglari, ger¢ek hayatta fenin kullanimiyla ilgili tutumlari, teknoloji kullanimi ve
isbirligi halinde ¢alisma konusundaki inanglar1 belirlenmistir. Arastirma, 1998—1999 ve
1999-2000 6gretim yillarinda yiiriitiilmistiir. Arastirmaya 14 okuldan ilk yilda 1500, 2.
yilda 700 ogrenci ve 20 Ogretmen katilmistir. Arastirma kapsaminda sehir okulu
ogrencilerinin karsilastiklar1 bazi zorluklar belirtilmistir. Bunlar; kalabalik siiflar, eski
binalar, kaynak yetersizligi, kalifiye ve siirekli 6gretmen ihtiyaci, basar1 diistikliigii ve
devamsizlik olarak siralanmistir. Arastirma bulgularina gore; teknoloji ve gercek
diinyaya ilgi yliksektir. Bu da sehir gengliginin teknoloji acisindan zengin miifredattan
faydalanip, bu miifredatla fene motive olabilecegini gostermektedir. Ayrica 6grenciler
fen ve giinliik hayat arasinda baglant1 kurabilmektedirler. Kizlarda akran isbirligine kars1
tutum erkeklere kiyasla, erkeklerde teknoloji ilgisi, kizlara kiyasla daha fazladir. Kizlar
biyolojiye, erkekler fizige ilgilidir. Genel olarak bakildiginda kizlarin fene olan
motivasyonlart ve ilgileri (marjinal olarak) erkeklerden daha fazladir. Arastirma
sonuglarma gore 6. smiftan 8. smifa dogru gidildik¢e isbirligi halinde calismada,

arastirmaya kars1 ilgi ve genel fen motivasyonunda anlamli bir diisiis goriilmiistiir.
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Jones ve digerleri (2000) tarafindan gergeklestirilen calismada kiz ve erkek
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 arasinda erkek Ogrencilerin lehine bir fark
bulunmustur. Ogrenim diizeyi ilerledik¢e kiz dgrencilerin tutum puanlart ile erkek
ogrencilerin tutum puanlari arasindaki fark artmakta, kiz 6grenciler erkeklere gore daha
az fen dersi almaktadir. Arastirmacilar, cinsiyete bagli olan bu farki, 6grencilerin okul

dis1 yasantilarinin farkli olmasina baglamislardir.

Pell ve Jarvis (2001) arastirmasinda 5-11 yas Ogrencilerinin fene ydnelik
tutumlarim1  Olgen bir Olgek gelistirmisler ve Ogrenci tutumlarini OSlgmiislerdir.
Arastirmaya bir Ingiliz sehrinin 16 okulundan, 5-11 yas aras1 800 6grenci katilmistir.
Olgek “okulu sevmek”, “bagimsiz arastirmaci1”, “fen coskusu”, “fenin sosyal icerigi”,
“zor bir konu: fen” olmak iizere 5 boyutludur. Aragtirma sonuglarina gore; fene yonelik
tutumlar ¢ok yiiksek olmamakla birlikte fen, ingilizce ve matematikten daha popiilerdir.
Genel olarak kizlarin tutumu erkeklerinkinden olumsuzdur. Okula gelme istegi
konusunda ilkokul yillar1 boyunca erkeklerde tutum sabit kalirken, kizlarda artmustir.
Sozel konularda, yazida, bilgi toplama ve sunmada kizlar erkeklerden daha iyidir.
Cinsiyetler arasindaki tutum farki yag biiylidiikkge az bir miktar degismektedir. Kiiclik
yaslarda bilgisayar kullanma, okuma, yazma ve deney yapma oldukca popiilerdir. Yas

arttikca fen coskusu diismiistiir.

Chen (2001), arastirmasinda Amerikan, Cinli-Amerikan ve Cinli 6grencilerin ve
ebeveynlerin fen egitimine yoOnelik tutumlarimi ve ebeveynlerin g¢ocuklarinin fen
performansiyla ilgili beklentilerini incelemis ve bu ¢ kiiltiirel grup arasinda
kargilagtirma yapmistir. Arastirma sonuglart hem Cinli 6grencilerin, hem de Cinli
ebeveynlerin fen egitimine yonelik tutumlarmin, digerlerine kiyasla pozitif oldugunu
gostermektedir. Cinli ebeveynler, Amerikali ebeveynlere kiyasla, g¢ocuklarina fen
ogretmekte daha sik yardim etmektedirler. Ayrica Cinli-Amerikalilarin, hem Cin, hem

de Amerikan kiiltiiriinden etkilendigi ortaya konmustur.
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Geng (2001)’in Edirne ili Kesan ve Ipsala ilcelerinde 236 6grenciye ulasarak
yaptig1 calismasinin bulgularina gére ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlari
olumludur. Fen bilgisi dersinin kolay oldugu ve sevildigi ve bu durumun cinsiyetlerde
farklilik gostermedigi, fen bilgisi dersine olumsuz tutum gosteren dgrencilerin ise bunun

sebebi olarak d6gretmen ve ailelerini gosterdikleri belirtilmektedir.

Mattern ve Schau (2002), ortaokul 6grencilerinin fen derslerine yonelik tutumlar
ile basarilar1 arasindaki iligkiyi en iyi agiklayan modeli belirlemek ve bu modele gore
cinsiyet degiskeninin etkisini ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 arastirma sonucunda,
On basar1 ve fen dersine yonelik tutumun sonraki tutum ve basar iizerinde birlikte etkili
oldugu capraz iliski modelinin, basar1 ve tutum arasindaki iligkiyi 6n basarinin ya da 6n
tutumun daha baskin etkisi oldugunu belirten diger iki modele ve basariyla tutum
arasinda capraz iliski bulunmadigin1i savunan modele goére daha iyi agiklandig
belirlenmistir. Bununla birlikte, kiz 6grencilerin basarilar1 ile tutumlar1 arasindaki

iligskiyi ¢apraz iliskileri reddeden modelin en iyi acikladig1 goriilmiistiir.

Papanastasiou (2002), arastirmasinda 55 farkli okulun 7. ve 8. smiflarinin ikiser
tanesinden olusan toplam 5852 ogrenciyle ¢alismistir ki bu da niifusun yaklasik %
31’idir. Arastirmanin amaci, 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin; okul ortamiyla, feni
ogrenmeleriyle, anne ve babalarinin egitim altyapilariyla ve aile ile toplumun destek ve
zorlamasiyla iligkisi olup olmadigini incelemektir. Arastirma bulgularina gore, tutumlar
genelde pozitif, ancak Ogrenci basarilar1 ¢ok yiiksek degildir. Arastirma sonuglari,
ogrencilerin fene yonelik tutumlarinin en ¢ok feni 6grenmeleriyle iliskili oldugunu ve
sirastyla aile ile toplumun destek ve zorlamasindan, okul ortamindan etkiledigini, fene
yonelik tutumunu en az etkileyen faktoriin ailelerin egitim altyapilart oldugunu
gostermistir. Ayrica fene yonelik tutumu etkileyen faktorlerin de kendi icinde birbirini
etkiledigi, feni 0grenmenin aile ve c¢evre destegiyle ve okul ortamiyla yakindan ilgili

oldugu belirtilmistir.
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Gibson ve Chase (2002), tarafindan yapilan bir ¢calismada, aragtirmaya dayali fen
Ogretim programinin ortaokul 6grencilerinin tutumlari {izerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirma sonucunda, programa katilan oOgrencilerin tutumlarmin olumlu ydnde
etkilendigi belirlenmis, programa katilan 6grencilerin tutum diizeyleri lise 6grenimleri

stiresince de izlenmis, programin olumlu etkilerinin devam ettigi saptanmustir.

Hamurcu (2002), “Fen Bilgisi Ogretiminde Etkili Tutumlar” isimli
arastirmasinda fen 6gretiminde 6grenci tutumlarinin etkisini ve fene yonelik tutumlarin
olusmasinda etkili olan faktorleri tartismis ve olumlu tutumlarin gelistirilmesi igin

Onerilerde bulunmustur.

Dhindsa ve Chung (2003), yaptiklari arastirmalarinda, Brunei’deki karma egitim
ve tek cinsiyete yonelik egitim veren okullardaki 6grencilerin fene yonelik tutumlarmin
ve basarilarinin degerlendirilmesini amaglamislardir. Elde ettikleri sonuglar; karma ve
tek cinsiyet egitimi yapan okullardaki erkek ve kiz 6grencilerde 1ilimli (orta) seviyede
anlaml farkliliklar gostermistir. Sonuglara gore tek cinsiyet egitimi yapan okullardaki
kiz Ogrencilerin tutum puanlar1 erkeklere nazaran daha az olmasina ragmen, fen
alanindaki basarilar1 erkeklere gore biraz daha iyidir. Bununla birlikte karma egitim
yapan okullarda fene yonelik tutum ve basari arasinda cinsiyet farki olmadigini; tek
cinsiyet egitimi yapan okullardaki kiz 6grencilerin fen alanindaki tutum ve basarilarinin
karma egitim yapan okullardaki kiz 6grencilere gore daha iyi oldugunu; ama tek
cinsiyete yonelik egitim yapan okullardaki erkek 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin
ve basarillarinin karma egitim yapan erkek Ogrencilerden sadece ¢ok az daha iyi

oldugunu tespit etmisglerdir.

Aktamis, Unal ve Ergin (2005), dgrencilerin ailelerinin tutumlarinin 6grencilerin
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini nasil etkiledigini ortaya koymak i¢in yaptiklar
calismada, ailenin tutumlarinin 6grencilerin tutumlar {izerinde etkisi oldugu ve ailenin

destegine onem veren dgrencilerin fen bilgisi dersine ilgi duyduklarini belirlemislerdir.
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Durmaz ve Ozyildirim (2005)’1mn ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin fen
bilgisi dersi ve fen bilimlerine iligkin tutumlari ve bu tutumlara 6grenim gordiikleri
okullarin ve bu okullarin sosyo-ekonomik diizeylerinin, cinsiyetin, anne ve babanin
Ogrenim diizeyinin etkisini inceledikleri ¢aligmada, 6grencilerin fen bilgisi dersi ve fen
bilimlerine iligkin tutumlar1 olumlu bulunmus, tutumlarin 6grenim gordiikleri okullara
ve babanin Ogrenim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi, annenin 6grenim

diizeyine ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir.

Akgiin (2005), “Bilgisayar Destekli ve Fen Bilgisi Laboratuarinda Yapilan
Gosterim Deneylerinin Ogrencilerin Fen Bilgisi Basarisi ve Tutumlart Uzerindeki
Etkisi” isimli arastirmasinda ilkogretim 8. smif i¢in hazirlanan Fen Bilgisi Deneyleri
Coklu Ortam Materyalinin (FDM) 0&grencilerin fen bilgisine yonelik basar1 ve
tutumlarim1 laboratuvarda yapilan gosterim deneylerine gore ne diizeyde etkiledigini
karsilagtirmali olarak incelemistir. Elde edilen bulgular yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin
basarilarin1 anlamli olarak artirdigin1 ancak tutum puanlarint anlamli olarak

degistirmedigini gostermistir.

Bilgin ve Karaduman (2005), “Isbirlikli Ogrenmenin 8.Smif Ogrencilerinin Fen
Dersine Karst Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi” isimli calismasinda yaparak
yasayarak fen etkinliklerinin isbirlikli 6grenme yaklagimi ve 6gretmen merkezli 6gretim
yaklagimi ile verilmesinin ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin fen dersine kars1 tutumlarina
etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda 6n ve son fen tutum oOl¢egi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml bir fark oldugunu

tespit etmistir.
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Koca ve Sen (2006), “Orta Ogretim Ogrencilerinin Matematik ve Fen Derslerine
Yonelik Olumsuz Tutumlarimin  Nedenleri” isimli arastirmasinda orta Ogretim
ogrencilerinin matematik ve fen derslerine yonelik olan olumsuz tutumlarini cinsiyet ve

siif diizeyi ile birlikte nasil degistigini belirlemeye ¢aligmistir.

Yaman ve Oner (2006), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Bakis
Acilarim1  Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma” adli arastirmalarinda  ilkdgretim
Ogrencilerinin fen bilgisi hakkinda ne diislindiikleri sorusunun cevabini bulmaya ve
ogrencilerin beklentilerinin karsilanma diizeyini ortaya c¢ikarmaya calismislardir.
Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin fen bilgisine bakis agisinin erkek 6grencilere gore
daha olumlu oldugu ayrica sehir merkezi disindaki okullarda egitim goren 6grencilerin
fen bilgisine bakis agilarinin sehir merkezindeki 6grencilere gore daha diisiik diizeyde

oldugu belirlenmistir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Fen ve Fen Ogretimi

Fen, insanin dogal ¢evresindeki isleyis ve diizenlilikleri amacli, planli bir
calismayla kesfetme, test etme, onlar1 yeni baglantilar1 i¢inde ayirma, biitliinlestirme
stireci ve bu yolla elde edilmis giivenilir bilgiler biitiiniidiir. Ayn1 zamanda fen deneysel
Olciitleri, mantiksal diistinmeyi ve siirekli sorgulamayi1 temel alan bir arastirma ve

diisiinme yoludur (Tatar, 2006).

Teknoloji ise; bilimsel yontemlerin ve bilimsel verilerin kullanilarak giinliik
hayattaki problemlerin c¢oziilmesidir. Teknoloji; hem diger disiplinlerden (fen,
matematik, kiiltiir vb.) elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir, hem
de materyalleri, enerjiyi ve araglart kullanarak belirlenen bir ihtiyaci gidermek veya
belirli bir problemi ¢6zmek i¢in bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir. Diger bir
deyisle, insanlarin istek ve ihtiyaglarin1 gidermek i¢in araglar, yapilar veya sistemlerin

gelistirildigi ve degistirildigi bir siirectir (MEB TTKB, 2006).

Teknolojik gelismelerin temelini olusturan fen bilimlerinin insan yasaminda
Onemi biyiiktiir. Giiniimiiz bilgi ¢aginin temelinde bilimsel gelismeler yatmaktadir.
Hizli ve ucuz iletisim yollar1 bulunmakta, uzaya yolculuklar yapilmakta, fizik yasalari
zihinleri zorlayacak sekilde sinemaya uygulanmaktadir. Jeofizikgiler ve zoologlar
deprem oncesinde canlilarda olugan degisimleri incelemekte, alternatif enerji kaynaklar

kesfedilmeye calisilmakta, diger taraftan biyoloji, tip, psikoloji ve egitim bilimlerinin
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verileri ile “08renme nasil oluyor?” sorusuna cevap aramaya devam edilmektedir.
Hayatimizin i¢inde goérdiigiimiiz dogadan ve kullandigimiz teknolojiden, kozmolojideki

en ug teoriye kadar hepsi fen bilimlerinin eseridir.

Literatiirde fen ve fen bilimlerine iliskin farkli tanimlamalara rastlanmaktadir.
Kaptan (1998), fen bilimlerini, dogay1 ve dogal olaylar sistemli bir sekilde inceleme,
heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlamustir. Cilenti (1985) ise
feni; dogal c¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin iirlinii organize
bilgilerden kurulu bilgiler biitiinii olarak tanimlamistir. Cepni ve arkadaslarina (1997)
gore ise fen bilimleri, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi bilimini anlama ve yeni

bilgi iiretme siirecidir.

Fen bilimleri, fen arastirmacilarinin dogayi, doga olaylarin1 ve doga gerceklerini
arama gayretleri sonucunda ortaya ¢ikmustir. Insanlar gézlemlenmemis bazi olaylar ve
olgular hakkinda kestirimde bulunabilmek i¢in fen bilimlerini 6grenmelidir. Fen, toplum
iligkilerinde, teknolojide ve bireysel yasamda bir¢ok sey sagladigi gibi, 6grencilerin
beceri ve davranislarindaki gelismelere 151k tutar. Fen bilgisi dersi, 6grencilere bilimsel
bilgileri bilme ve anlama konusunda yardimci olurken onlarda arastirma ve kesfetme
duygusu gelistirir. Aynt zamanda hayal etme ve yaratici diisiinme becerilerini

gelistirerek bilgilerini giinliik hayatta kullanmalarini saglar (Temizytirek, 2003).

Fen bilimleri beyin ve gozler kadar ellerin de kullanildig1 bir derstir. Fen
bilimleri Ogrenirken insanlar, mikroskoplar1 hazirlama, beher ve pipet kullanma,
elektrigi elde edecegi bir yol bulurken basit de olsa bir devre kurma gibi 6zel birgok
fiziksel beceri kazanirlar. Kazanilan bu beceriler, kaptan kaba s1vi bosaltmak gibi giinliik
hayatta kullanilan diger bir¢ok motor becerilerinin gelismesini saglar. Motor beceriler
adale hareketlerinin nasil yapildig: ile ilgili hafiza kayitlaridir. Bu beceriler, zihinsel

becerilerin analiz edilme ve birgok konuya uygulanabilme 0zelliklerine katkida
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bulunurlar. Zihinsel beceri ile motor beceri arasindaki onemli bir fark =zihinsel
becerilerin unutulmasi, motor becerilerin unutulmamasidir (Atasoy, 2004).

Nitelikli fen 6gretimi O6grenci merkezli etkinlikleri temel alan; yasayarak
O0grenmeyi, O6grencinin diigiinmesini, aragtirmasini, var olan bilgiyi kullanmasini, yeni

bilgiler elde etmesini saglayacak sekilde olmalidir (Boydak, 2004).

Etkili fen 6gretimi i¢in kavramlarin en basit olarak takdim edilmesini ve ¢cocugun
kullanabilecegi basit aletlerle deney yaparak arastirmasini, yaptig1 arastirmalar {izerinde
diisiinmesini saglayacak planli aktivitelere yer vermek ve geri doniisimli egitimi

saglamak gerekmektedir (Soylu, 2004).

2.1.1. Fen Ogretiminin Onemi

Glinlimiiz bilim dallar1 binden fazla alt bilim dallarina ayrilarak calismalarini
siirdiirmekte, bu da yeni bilgilerin iiretilmesini saglamakta, sonucta da diinya hizl
degisimin icine girmekte ve c¢ok karmasik hale gelmektedir. Bu gelismeler fen
Ogretiminin 6nemini biraz daha 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda fen 6gretiminin
Oonemi asagidaki sekilde siralanabilir (Altinok, 2004).

1) Toplumsal gereksinmeleri karsilamada ve gelismeyi saglamada bir aragtir.

2) Demokratiklesme ve karara katilimda énemli rol oynar.

3) Bireysel gereksinmelerin karsilanmasini saglar.

4) Bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmelerine yardimet olur.

5) Diger alanlardaki 6grenmeleri destekleyici ve kolaylastirici rol oynar

Bozdemir (2005) de fen 6gretiminin 6nemini; “Modern topluma gegisle birlikte,
tarim toplumunun yerini sanayi toplumu, ezberci egitimin yerini de diislinen, arastiran,
sorgulayan ve tartisan bireyler yetistiren egitim bigimleri almistir. Bu anlayist

benimseyen toplumlar son ylizyilda bilim ve teknolojide bugiin bilinen noktaya gelirken,
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ezberci egitimi siirdiirenler, petrol zengini de olsalar, ilkel toplum olmaktan
kurtulamamislardir” olarak ifade etmektedir.Bu bakimdan fen oOgretimi toplumlarin

gelismesinde biiylik rol oynamaktadir.

2.1.2. Fen Ogretiminin Amagclan ve ilkeleri

Kaptan ( 1998), fen bilgisi egitiminin amaglarini sdyle siralamaktadir:
1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama

2. Arastirma ve kesfetme (Bilimsel siirecler)

3. Tasarlama ve yaratma

4. Duygulanma ve deger verme

5. Kullanma ve deger verme

Okul programlarinda fen bilgisi dersi ise genellikle asagidaki ii¢ amagla
konulmaktadir (Kaptan 1998):

1. Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligi)

2. Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak

3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak

[Ikdgretim diizeyinde fen bilgisi Ogretiminin en ©6nemli amaci, bilimsel
okuryazarligin gelistirilmesidir. Ciinkii bilimsel anlamda okuryazar olan birey, kendini
tantyan, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren, bilim ve teknolojinin

ilerlemeleri karsisinda akilci kararlar verebilen kisidir (Martin, 1997).

Yukarida belirlenen amaclara paralel olarak, Howe ve Jones’da (1998),
ilkdgretim fen bilgisi dersinin ¢ocuklar i¢in amaglarini 5 ana grupta toplamislardir:

1. Diinya hakkindaki meraklarini gelistirmek ve bunu stirekli kilmak
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2. Cevrelerini gozlemleme ve aragtirmalarina olanak tanimak, bu tecriibeleri
organize etmek

3. Daha sonra yapilacak fen ¢aligmalarinda ihtiya¢ duyacaklari teknik ve bilimsel
becerileri gelistirmek

4. Fen bilimlerinde 6nemli olan kavramlarin anlagilabilmesi i¢in deneysel temel
insa etmek

5. Yasamla okulda 6grenenler arasinda iliski kurmak

Harlen (1990), ilkogretim fen bilgisi dersinin amaglarin1 asagidaki sekilde
belirlemektedir:

1. Ogrenilmesi gereken bilimsel igerigi vermek

2. Bilim adamlarmin bilimsel stiregte kullandiklar1 becerileri kazandirmak

3. Fen alanina yonelik olumlu tutum gelistirmek.

Gortildiigii gibi fen bilgisini siirekli gelisen bilim ve teknoloji ile paralel
ogretmek, Ogrencilerin fen bilgisine karst tutumlarinin olumlu ydnde gelistirmek,
arastirmaci-sorgulayici bir anlayisa sahip bireyler yetistirmek fen bilgisi 6gretiminin

hedeflerini olusturmaktadir.

Belirlenen bu amaclar dogrultusunda 6grencilere eger iyi bir 6grenme periyodu
saglanirsa, 0grenciler, fen egitiminin diinyadaki yerini daha iyi kavrayabileceklerdir.
Amaglara dikkat edildiginde, fen bilgisindeki icerigin Ogrencilere ulagsma agisindan
onemli bir koprii gorevi oldugu goriilmektedir. Kalkinmis iilkelerin fen programlarina
bakildiginda icerigin dogru, somut ve dgrencilerin rahat ulasabilecegi kaynaklarla ve fen
etkinlikleri yoluyla érgencilere kazandirilmaya calisildigi goriilmektedir. Ulkemizin de
gelismis ilkelerin arasinda etkin bir yeri olabilmesi i¢in nitelikli fen becerileriyle
egitilen ve dolayisiyla gelisen teknolojiye uyum saglayabilen bireyler yetistirmesi
gerekmektedir.
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Insanoglu dogdugu andan itibaren dogadaki bir takim olaylar1 ve bu olaylarin
nasil, neden ve ne zaman olustugunu merak etmektedir. Bu merak insanlari, olaylari
anlamak icin gayret gdstermeye sevk eder. Bu sebepten fen Ogretiminin bireylerin
yasantilarinda 6nemli bir yeri vardir. Fen 6gretim yontemlerinin ilkelerini genel olarak
su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Fen bilgisi etkinliklerinde ara¢ ve gereglerin kullanilmasi ve basitlerinin
yapilmasina iliskin bilgi ve becerilerin kazandirilmasi

2. Fen bilgisi 6gretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve goriis
kazandirilmasi

3. Fen bilgisi programinda yer alan konularin smiflara gore dagiliminin
incelenmesi

4. Fen bilgisi programinin amag, kapsam, yontem ve ara¢ yoniinden incelenmesi

5. Fen bilgisi faaliyetlerini planlama, yiiriitme ve degerlendirme konularinda bilgi

ve beceriler kazandirilmasidir (Akgiin, 2000)

Giliniimiizde fen egitiminin igerigi bilimsel bilgiler, bilissel siire¢, beceri ve
bilimsel tutumlardan olugmaktadir. Bu igerik Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerini
karsilayacak bir bicimde secilmeli ve basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga gibi temel Ogretim ilkeleri dikkate alinarak

diizenlenmelidir (Yasar, 1999).

Fen bilgisi 6gretiminin ilkelerini Kaptan (1998) ise sOyle belirtmistir:
e Bilimin kavramsal yapisin1 agiklamak

e QGergekei ve tutarh bir diinya goriisti gerceklestirmek

e Fen ve Teknolojideki yeni gelismelere uyabilme

e Bilimsel yontemin kullanilmasi igin gerekli beceriler gelistirme

e Topluma verimli yurttag hazirlamadir.



26

Cesitli arastirmacilar tarafindan belirtilen amaclar ve ilkeler dogrultusunda
tilkemizin ihtiyact olan bireylerin yetistirilmesi bakimindan Fen Bilgisi derslerinin
egitim 0gretim silirecinde oldukc¢a 6nemli derslerden biri oldugu sdylenebilir. Okullarda
geceklestirilen fen egitimi, icinde yasadigimiz diinyanin anlagilmasi, uygulamalar
sonucunda edinilen deneyimlerin zihinlerde gelistirilmesi ve olaylar arasindaki neden-
sonug iligkilerinin belirlenebilmesi gibi 6nemli becerilerin kazandirilmasi agisindan

onemlidir (Temizyiirek, 2003).

2.2. Tutum

Bilimsel olarak incelemesi 19. ylizyilda baglayan tutum Latince kdkenli bir

kelime olup ‘harekete hazir’ anlamina gelmektedir (Arkonag, 2001).

Sosyal bilimlerdeki pek ¢ok kavram gibi tutum kavramiyla da ilgili tam bir goriis
birligi olusmamistir. Bunun sonucu, tutumun geleneksel tanimlarindan her biri tutumun
ne olduguna iliskin az da olsa farkli bir kavramlasma icermekte ya da tutumun farkh
yoniinii vurgulamaktadir. Tutumun farkli boyutlarini gérebilmek ve bir tutum kavrami

olusturabilmek i¢in tutumun tanimlarin1 gézden gegirmekte yarar vardir.

Thurstone (1931) tutumu, ‘psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz

yogunluk siralamasi ve derecelemesidir’ seklinde tanimlamaktadir (Thurstone, 1967).

Allport (1935)’a gore tutum, yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davraniglari {izerinde yonlendirici ya da dinamik

bir etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1967).
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Smith’in tanimina gore de tutum; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje
ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarim1 diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir

(Smith, 1968).

Ozgiiven’e gore tutum; bireylerin belirli bir kisiyi, bir gurubu, kurumu veya
diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen duygusal bir hazir olus hali veya
egilimidir (Ozgiiven, 1994). Yine aym arastirmaci, bireyin tutumunun sevgisini,
nefretini ve genelde tiim davraniglarii etkiledigine ve bireyin kisiliginin bir parcasi

olduguna dikkat ¢gekmektedir.

Bu tanim ve aciklamalardan yola ¢ikarak, tutumlarla ilgili asagida belirtilen
Ozellikler siralanabilir;

1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir.

2. Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani bireyler
yasamlarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olabilirler.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iligkide bir diizenlilik olmasini saglar.

4. Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey
bir objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5. Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o
objenin baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,
toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.

7. Tutum bir tepki sekli degil daha cok bir tepki gosterme egilimidir. Bir baska
deyisle tutumlar tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir.

8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir.

Allport ve digerleri (1935), bu ylizyilin basinda tutum konusunda arastirma
yapmaya basladiklarinda, tutumlar1 ya inan¢ ya da duygular olarak tek boyutlu

gormiiglerdir. Daha sonraki caligmalarda tutumun yapisinin ¢ok boyutlu sekilde
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goriilmeye baslanmasiyla birlikte teknik terim olarak tutum da bu algilanan anlamindan
uzaklagmistir. Tutumlarin bu ¢ok boyutlu yapidaki yeri konusunda hatir1 sayilir miktarda
tartisma olmustur. Silver ve Schoen Feld (1985), yaptiklar1 aragtirmalar sonucu inang
sistemlerinin zihin ve duygu arasindaki sinirda yattigini diistinmektedirler ( Ruffell vd.,

1998).

Ajzen ve Fishbein (1980), davramisin dogru tutum Oolgiitleri kullanildiginda
tahmin edilebilecegini iddia etmislerdir. Boylece tek bir davranisi tahmin etmek igin
kisinin davranisinin yoneltildigi hedefe karsi tutumunu degil, davranisa karsi tutumunu

degerlendirmek zorunda olundugunu savunmaktadir (Ruffell vd., 1998).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde aldiklari kararlarin ve davranislarinin tek nedeni
olmamakla birlikte tutum, bu siireci etkileyen Onemli bir Ogrenci Ozelligidir.
Ogrencilerin  tutumlari, motivasyonlarm1  ve dgrenmeyi etkiler, &grencinin
performansinda 6nemli yer tutar, davraniglarina sekil verir. Bu baglamda 6grencilerin
kiiclik yaglardan itibaren olumlu tutum gelistirdikleri seyler, hayatlarinda 6nemli yer

tutabilir (Altinok, 2005).

2.2.1. Tutum — Davrams Iliskisi

Bir¢ok psikolojik degiskenler gibi tutumlar da dogrudan gozlemlenemeyen,
kuramsal ya da gizli degiskenler olup varliklar1 ancak s6zlii veya davranissal belirtilere
dayanilarak saptanir. Diger bir deyisle tutum kavrami bireyin, herhangi bir davranis ya
da tepkisini yansitmakta, bircok davranig ve tepkilerinden ¢ikarilmaktadir. Tutumlarin
ortaya ¢ikacak olan davranmisi etkiledigini varsayarak tutumlara, davranisa yol gosteren
yapilar olarak bakilmaktadir. Ayrica davramista farklilhik yaratmak i¢in tutumlari
degistirmek bu konuda yapilacak arastirmalara bir baslangi¢c noktasi olabilecektir

(Arkonag, 2001).
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Collins, tutumlarla davranislar arasindaki iliskiyi kisitlayan etkenleri 3 baslik

altinda gruplandirmistir (Baysal, 1981). Bunlar;

a. Cevresel Etkenler: Acik bir tepki hem tutumun hem de ¢evrenin etkisi
altindadir. Eger cevrenin etkisi giiclii ise tutumun tepkiye katkisi azalir,
dolayisiyla tutum ve davranis arasindaki iligki de azalir.

b. Tutum Dis1 Etkenler: Tutum 6lgme yontemleri tutumsal tepkiyi etkileyebilir.
Olgme yontemleri 6yle bir ortamda uygulanmalidir ki bireyde ‘toplumca
arzulanir’ yani sosyal begenirligi 6n plana ¢ikaran tepkilere yol agmasin,
yalniz kisisel tutumunu yansitsin.

c. Olgme Hatalari: Tutumla davranis arasindaki iliskiyi azaltan bir etken de
dlgmede teknik sorunlardir. Olgme yéntemlerinde giivenirligin diisiik olmasi
(anlasilmaz sorular vb.) tutum ve davramig arasindaki iligkinin yanlig

saptanmasina neden olmaktadir.

Ozetle tutumlarin davranislar1 etkilemesi basit bir olay degildir ve normlar,
aligkanliklar, 6grenme siiregleri ile ¢evresel ve test ortami etkenlerinin bu olayda pay1
vardir. Bu nedenle tutumlar1 kestirici de§iskenler olarak kullanabilmek i¢in arastirma
bulgularinin analizinde tiim bu sayilan etkenlerin davranigla olan iligkilerine pay

ayrilarak degerlendirme yapilmalidir (Baysal, 1981).

2.2.2. Tutum Ol¢cme Yaklasimlar

Tutumlarin fiziksel bir boyutu olmadigi i¢in diger bir deyisle soyut kavramlar
olduklart icin oOl¢eklenmesi olduk¢a zordur. Tutumlar gizli ya da varsayilan
degiskenlerdir. Bundan dolay1 tutumlar dogrudan Slgiilemezler. Bireylere herhangi bir
tutum objesi ya da konusu ile ilgili tutumlar1 soruldugunda, ¢ogunlukla tam bir cevap

vermezler, ylizeysel ifadelerde bulunurlar. Bu nedenle bireylerin tutumlarii 6grenmek
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icin onlarin diisiinceleri, duygular1 ve tepki egilimleri ile ilgili bilgi edinilmeye ¢alisilir

(Tavsancil, 2005).

Insanlar baz1 durumlarda dogruyu, inandiklarini sdylemekten de kaginabilirler.
Bu durum bireyin “subjektif yasantis1” ile “disa acik” yasantisindaki farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Ancak bireylerin davraniglarinin bireylerin kendilerine 6zgii
tutumlarindan kaynaklandigr kanist ¢ok yaygindir. Tutumlarin Sl¢lilmesi bu temele

dayandiriimaktadir (Ozgiiven, 1994).

Tutum 6lgme yontemleri 5 ana baglik altinda gruplandirilabilir (Baysal, 1981);

1. Bireylerin kendi ifadelerine dayanan 6l¢timler (6l¢ekler),

2. Gorilinen davranisin gézlemlenmesine dayanan 6lgiimler,

3. Bireyin kismen yapilandirilmis bir uyaricty1r yorumlama sekline gore tutum
Olclimii (yansitmali yontemler),

4. Bireylere verilen bazi objektif is ya da gorevleri yerine getiris bi¢ciminin
gozlemlenmesine dayanan Ol¢iimler,

5. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayanan ol¢iimler

Tutumlarin Slgiilmesinde gozlem, soru listeleri, tamamlanmamis climleler ve
hikayeler anlatma gibi ¢esitli yontemler ile yanlisi segme teknigi, igerik analizi gibi
cesitli teknikler de kullanilmaktadir. Bu ¢er¢evede tutum Slgiimii ile ilgili ¢aligmalar ii¢
kategoride toplanabilir(Arul, 2002). Bunlar;

1. Bireylerin ortaya koydugu davranislardan ¢ikarsamalar yapmaya izin veren

yontemler.

2. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayali olarak c¢ikarsamalarin yapildig:

yontemler.

3. Bireylerin bir dizi madde ya da sifata verdikleri tepkilere dayanarak

cikarsamalar yapmaya olanak saglayan yontemler.
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Bu yontemler 6lgekleme teknikleri olarak tanimlanir ve 6lgek olarak ifade edilen

egitim araclardir.

Sechrest, tutum oOlceklerinin gecerligine iliskin kaygilardan dolay1 tutumla ilgili
cikarsamalarin bireylerin davraniglarina dayali olarak yapilmasi gerektigini ileri
stirmektedir. Sechrest, davraniglardan yapilan ¢ikarsamalarin gegerligini artirmak i¢in
davranisin kendi dogal ortaminda gozlenmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu amagla,
tutum Olglimiiyle ilgili, tutum oOl¢eklerine uyulan giiveni sorgulamis, bu olgeklerin
davranis gozlemleriyle desteklenmesini onermis ve tutum olg¢eginin gecerligine iliskin
kaygilardan dolayi, tutumun uygun fizyolojik 6l¢limiinii ortaya koymaya calismistir. Bu
fizyolojik Ol¢iimlerden iki tanesi, “Galvanik Deri Tepkisi gozbebegi kisilmasi ve
biiylimesi” ve “solunum siklagmasi” dir. Bu tiir 6l¢timler bireyin uyarilmiglik hali igin
acilayicidir ancak bunlarin verdikleri bilgi tutum 6l¢limii i¢in yeterince 6zgiil degildir

(Tavsancil, 2005).

Ayrmtili olarak ele alinacak tutum olgekleri, temelini fizik Slglimlerinden alan,
psikolojik 6l¢ekleme yontemlerinin 6zel bir tiirlidiir ve bir bireyin belli tutum konularina
iliskin tepkilerinin, belli kurallara gore sayisal olarak degerlendirilmesi esasina dayanir

(Baysal, 1981).

Olgeklerle ¢alismanin getirdigi baz1 avantajlar asagidaki sekilde siralayabiliriz

(Wells, 2002):

1. Kullanim basit oldugundan verimlilik saglar

2. Pahali olmamasi, uygulama ve puanlama kolayliklar1 kullaniciya ve
cevaplayiciya rahatlik saglar

3. Diger veri toplama yontemlerine gore daha kesin Glgiimler almaya olanak
saglar.

4. Olgiimlerin tekrarlanabilmesine olanak saglar.
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5. Yapilacak islemlerde sistematik bir yaklagima olanak saglar.

6. Kavram, yap1 gibi soyut kavramlarin 6l¢timii agisindan uygundur.

Bu avantajlarina karsilik olgeklerle calisma bazi dezavantajlar da getirmektedir.

Bunlar (Wells, 2002):

1. Olgekler, daha &nceden belirlenmis bazi soru ve problemler iizerinde
calismak i¢in olusturuldugundan karsilasilan problem tiim yonleriyle
kavranamamuis olabilir.

2. Cok genis aralikli tepkilere gore olusturulma egilimi vardir. Bu, belli bir
problemin dogrudan 6l¢iimiine olanak vermeyebilir.

3. Tepki kurulumu etkisine agiktir.

4. Hangi ozelliklerin daha 6nemli oldugu varsayimlara dayalidir.

2.2.3. Fene Yonelik Tutumlar

Fen 6gretmenleri kendilerinin fen derslerinden hoslandiklar1 gibi 6grencilerinin
de bu dersten hoslanmalarini isterler. Ancak bunu her zaman saglayamayabilirler.

Ogrencilerin bu dersi sevmeleri onlarin fen dersine yonelik tutumlarr ile iliskilidir.

Fen egitiminin amacglarindan biri de 6grencilere fen bilimleri alanina ve fen
bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar kazandirmaktir. Fene yonelik olumlu tutumun
gelismesi, fen 6gretiminin biligsel amaglar1 kadar 6nemli ve siklikla {izerinde diisiiniilen

bir amagtir (Lewis, 2001).

Baker ve Piburn, yapisalct Ogretmenler i¢in tutumun dort 6gesinin Onemli
oldugunu belirtmektedirler. Birincisi, kisinin fenden hoslanip hoglanmadiginin 6l¢iisii,

fene yonelik tutum ve iligkili objeler; ikincisi, fenle mesgul olanlarin 6zelligi olan tabiata
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yonelik egilimler seklinde bilimsel tutumlar ve degerler; {i¢iinciisii bir 6grencinin fene
yonelik girise karsit nasil hos baktig1 olan fen 6z-kavramidir. Bu ii¢ 6ge genellikle
beraber gruplandirilir ve fene yonelik tutumlar olarak soz edilirler. Dordiincti 68e ise
cevresel karsiliktir. Bu da oOgrencilerin kisiler arasi iliskilerde ve smifin yapisal
yoniinden nasil hissettigini kapsar. Bu daha ¢ok sinif iklimi (atmosferi) olarak kullanilir

(Baker ve Piburn, 1997).

Bazi arastirmacilar fene yonelik tutumu, 6grencilerin “fenden hoslanma ya da
hoslanmama” gibi duygularinin belirleyicisi olarak tanimladiklar1 gibi (Serin, 2005),
nesneleri, eylemleri, durumlari belirli bicimde degerlendirmede 6grenilmis onsel egilim

ya da fen 6grenmeyle ilgili nermeler olarak da tanimlamaktadirlar (Altinok, 2004).

Fenle ilgili tutumlarda bilimsel tutum kavrami da goriiliir. Fene yonelik tutumla,
bilimsel tutum birbirine karistirilmamalidir. Fene yonelik tutum, fene ilgi, bilim
adamlarma yonelik tutum ve bilimin kullanimina yonelik tutumu kapsarken; bilimsel
tutum ise fen Ogrencilerinde arzu edilen bilim adamlarinin karakteri olan inanglar
kapsamaktadir (Simpson vd., 1994). Bugiin, fen hakkinda genel ve siirekli, olumlu ya da
olumsuz his olarak kullanilan fene yonelik tutum ifadesi, daha ¢ok bilimsel bir nedene
baglamalar1 (yiiklemeleri) nitelendiren bilimsel tutum ile karistirilmamalidir (Koballa,

1995).

Bireyin fene yonelik tutumlarinin biligsel temeli fen derslerinde atilmaktadir. Bu
dogrultuda hem fen 6grenmede, hem de fene yonelik tutumlarin olusmasinda fen bilgisi
derslerine yonelik tutum 6nemli bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.3.1. Fen Derslerine Yonelik Tutumlarin Onemi

Ogrenmeyi etkileyen tutum, fen egitiminde de etkilidir. Koballa ve Crawley
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fene yonelik olumlu tutumlarin yiikseltilmesinin nedenlerini 2 basamakta
tanimlamaktadir. Birinci olarak; fene yonelik tutumlarin bilime ve basariya bir ihtiyag
gibi olmasi gereken temel psikolojik ihtiyaglar oldugu, ikinci olarak ise fene ydnelik
tutumlarin evde bir fen projesi hakkinda ¢alisma yapmayla ilgilenme ve bir miizeyi

ziyaret etme gibi gelecekle ilgili davraniglari etkiledigi gergegidir (Dieck,1997).

Martin ve arkadaglar1 6grencilerin verimli 6grenme deneyimleri edinebilmeleri
icin fen 6gretiminde ii¢ dnemli yon oldugunu ve bunlardan bir tanesinin de tutumlarin
gelismesi oldugunu savunmaktadirlar. Ciinkii 6grencilerin fene karst olan olumlu
tutumlari, konular ve aktiviteleri daha rahat anlamalarin1 ve 6grenmelerini saglayacaktir
(Dogru ve Kiyici, 2005). Bu nedenle fene yonelik tutumlarin fen egitimcileri tarafindan
bu kadar 6nemli goriilmesinin nedenleri;

a) akademik basari,

b) bilimsel tutumlar1 kazanma

¢) fen alanina yonelme etkileri

seklinde siralanmaktadir (Altinok, 2004).

2.2.3.2. Ogrencilerin Fene Yonelik Tutumlarim Etkileyen Faktorler

Fene yonelik olumlu tutum gelistirmenin 6nemi uzun zamandir bilinmekte,
ogrencilerin fen derslerindeki tutumlarini nelerin etkiledigi {izerinde durulmakta ve
ogrencilerin fen konusundaki yeteneklerini ve tutumlarini gelistirmek i¢in ne gibi
onlemler alinmali konusuyla da ilgilenilmektedir. Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini
etkileyen birgok faktor vardir. Ogretmen, okul ortami, ailenin sosyo—ekonomik durumu
ve egitim altyapisi, arkadas, Ogretim yaklasimi, Ogrencinin ge¢cmis basarilari,
motivasyonu, kendine giiveni, fene karsi ilgisi, fen yeteneklerini algilamasi gibi pek ¢cok

faktoriin 6grencinin fene yonelik tutumunu etkilemesi olasidir.
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a. Ogretmenin ve Okul Ortaminin Etkisi

Ogrenci-ogretmen iliskileri, ogrencilerin yalmzca tutumlarmi degil, tiim
kisiliklerinin etkilemektedir. Flanders (1951) calismasinda, 6zellikle sinif ortaminda,
O0gretmen—ogrenci arasindaki sozlii ve soOzsiliz iletisimin Ogrencinin kisiligi ve okul

basarisi lizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Tepe, 1999).

Martin (1996)’e gore 6grencinin fene yonelik tutumu ve basarisi lizerinde en
pozitif etkiye sahip olan 6gretmenler, en deneyimli, fen alaninda en bilgili ve fene karsi

en ilgili olan 6gretmenlerdir (Papanastasiou, 2002).

Fen egitiminin niteligi egitim—ogretim niteligiyle iligkilidir. Bu baglamda egitim
ve 6gretim veren kisinin yaninda, egitim ve dgretimin yapildig1 yer de dnemlidir. Okul

ortami1 da 6grencilerin fene yonelik tutumlarini etkilemektedir.

Gelisen egitim teknolojisi, kendi kendine Ogretim materyalleri, 6grencilerin
okulda ¢alismalarini tesvik etmektedir. Okulda 6grencilere saglanan pek ¢ok materyalin
aileler tarafindan Ggrencilere saglanmasi ¢ogu kez miimkiin olmamaktadir. Okuldaki
canli kaynaklarin; 6gretmenin, rehberin, kiitiiphanecinin, uzmanin istedigi zaman
ogrencinin yardimina kosmasi, cansiz kaynaklari; kiitliphaneleri, laboratuvarlar istedigi
bicimde kullanabilmesi ve Ogrendiklerini hemen tekrar etme imka&nina kavusmasi,
Ogrenciyi, okul saatlerinin bir kismini1 ders calisarak ge¢irme aliskanligi kazanmaya

zorlamakta bu da 6grencilerin tutumlarini etkilemektedir (Kiigiikahmet, 1998).

b. Ailenin EtKisi

Keeves (1975), fen ve matematikteki basar1 ve tutumlar {lizerine okul ve evin

etkisini aragtirmig ve Ogrencilerin okul ve okuldaki 6grenmelere karsi tutumlarinin
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ailelerinin egitimle ilgili tutumlariyla iligkili oldugunu bulmustur. Schibeci (1989), ev,
okul ve arkadas grubunun fen tutumlar1 ve fen basarisi {lizerine etkisini 6lgmek i¢in
sekizinci sinif Avustralyali 6grenciler iizerinde bir ¢alisma yapmisg ve annenin etkisinin
fen basarist ve fen tutumlarinin olusumunda daha 6nemli oldugunu bulmustur. George
ve Kaplan (1996-1998), fen derslerinde 6gretmenlerin etkisiyle karsilastirildiginda,
ailenin etkisinin 6grencilerin fene yonelik tutumlari lizerine direkt oldugu kadar, dolayl
bir etki de yaptigini bulmuslardir. Ogrencilerin fene yonelik tutumlari {izerine ailenin ve
Ogretmenin etkisini birlestirmislerdir. Ailenin etkisi onlarin genel olarak egitimi nasil
algiladiklar1 ile olciilebilir. Ailenin 6grencilerin kiitliphane ve miizelere gitmesini, fen
etkinliklerine katilmasini destekleyerek fene yonelik tutumlart dolayli olarak etkiledigi
bulunmustur. Bu da ailenin fen etkinliklerini desteklemesinin, fene yonelik olumlu

tutumlar gelistirebilir oldugunu gostermistir (George, 2000).

Yapilan caligmalar, anne-babasi kendine yardim edebilecek diizeyde olan
ogrencilerin ev ddevlerini daha iyi yaptiklarini gostermistir. Ayni ¢aligmada, kendine
rehberlik yapilamayan bir aile ortaminda bulunan ya da ¢esitli nedenlerle ilgisiz anne
babaya sahip c¢ocuklarin yalmizca ev Odevlerinde degil, tiim okullara iligkin

caligmalarinda sorunlu olduklar1 bulunmustur (Kiigiikahmet, 1998).

¢. Basarimin EtKkisi

George (2000)’a gore insanlarin amaclarina ulagsmaya yardim eden basarilari

onlarin inanglarinin bir sonucudur.

Pek c¢ok c¢alisma tutumlarin mi basariy1, basarinin mi tutumlart etkiledigini
arastirmaktadir. Egitimciler 6grenci basarisiyla ilgili etkenleri aragtirmis ve tutumlarin
hem 6grenmede hem de konuya karsi siirekli bir ilgi sahibi olmada 6nemli bir rol

oynadigin1 bulmustur. Tocci ve Engelhord (1991) duygusal degiskenlerin biligsel
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degiskenler kadar onemli oldugunu ileri stirmiis, Oliver ve Simpson (1988) simiftaki
duygusal davraniglarin basariyla oldukca ilgili oldugunu bulmuslardir. Bu goriislere
kars1 olarak, Fraser ve Butts (1982) caligmalarinda tutum ve basarinin olduk¢a yakindan
ilgili oldugu iddiasin1 desteklemek ic¢in, deneysel bilginin yetersiz oldugu sonucuna
varmislardir. Simpson ve Oliver (1990)’1n uzun siireli ¢aligmasi, 68rencilerin fene karsi
tutumu azaldik¢a, fen basarilarinin da benzer sekilde diistiigiinii, zayif tutumlarin ikinci
kademede arttigin1 ve zayif tutumlarin daha diisiik basar1 getirme egiliminde oldugunu

ortaya koymustur (Papanastasiou, 2002).

d. Diger Faktorler

Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini etkileyen diger 6nemli bir faktdr onlarin
fenle ilgili yeteneklerini algilamalari ya da onlarin fen konusunda kendilerine olan giiven
duygularidir. Fene yonelik tutumlarda basari motivasyonu, fen korkusu ve 6grencinin
feni algilamasimin dnemli belirleyicilerdir. Ogrencinin fen etkinliklerine katilimi, fen
klipleri gibi dolayl faktorler fen tutumlarimi etkilemektedir. Tutumlar bir¢ok yolla
Ogrenilir, bu nedenle Ogrencilerin fene yoOnelik tutumlarinin gelismesinde yakin
cevresindeki kisilerin 6nemli etkileri vardir. Bazi arastirmacilar arkadas grubunun
tutumlarinin, fene yonelik tutum olusmasinda 6gretmen ve ailenin tutumlarindan daha

fazla etkili oldugunu belirtmislerdir (George, 2000).

Papanastasiou (2002) ogrencinin tutumlarinin diger Ogrencilerin tutumlarini
onemli Olclide etkiledigini ve diger Ogrencilerin tutumlarindan da Onemli oOlgiide

etkilendigini belirtmistir.

Geng insanlarin egitim ve kariyer segimleri, deger, inang ve tutumlarindan
oldukca fazla etkilenir. Bu tutumlar1 etkileyen faktorler ne olursa olsun fen biliminin

cocuklar ve ergenler tarafindan nasil algilandig1 6nemlidir. Bir 6grencinin fenden aldig1
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zevk ve cosku fen performansini etkilemekle kalmayacak, okulda ve ileriki hayatinda

fenin kullanimini ve faydasini algilamasini da etkileyecektir.

2.3. 2004 Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi (6. 7. ve 8. smflar) Ogretim

Programinin Genel Karakteristigi

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Siif Ogretim Programi, halen uygulanmakta
olan Fen Bilgisi Programi hakkindaki goriisler degerlendirilerek, gelismis iilkelerde
yirtirliikte olan ¢ok sayida fen dersi programi incelenerek, uluslararasi fen egitimi
literatiirii izlenerek ve Tiirkiye’de degisik yorelerdeki kosul ve olanaklar dikkate

alinarak hazirlanmis bir programdir (MEB TTKB, 2005).

Konular, sarmal bir anlayis cer¢evesinde daha zengin igerikte ele alinmis, 6, 7 ve
8. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 4 ve 5. smif programi ile
uyumlandirilmistir. Ayrica, fen konularinin giindelik hayata ve teknolojiye yansiyan
yonlerine daha ¢ok agirlik verilerek Fen Bilgisi dersinin adi, Fen ve Teknoloji olarak

degistirilmis ve haftada 4 saat olarak okutulmasi 6ngoriilmiistiir (MEB TTKB, 2005).

2.3.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Vizyonu

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne

olursa olsun biitlin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetigsmesidir (MEB

TTKB, 2005).
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2.3.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklasimi

2.3.2.1. Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin Gerekgesi

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizla arttigi bu ¢agda fen ve teknoloji

yasamin vazgecilmez bir parcast durumuna gelmistir. Toplumlarin gelecegi agisindan

fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig1 acik¢a goriilmektedir. Bu nedenle,

gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji

egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir (MEB TTKB, 2005).

2.3.2.2. Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin Amagclar

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglart asagida

sunulmustur (MEB TTKB, 2005). Ogrencilerin;

Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diislinsel zenginligi ile
heyecanin1 yagamalarini saglamak,

Her simif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikl
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,
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Karsilagabilecegi aligilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarim1 fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve
biling¢li kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, manti§a deger verme, eylemlerin
sonuclarint diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve ¢evre
iligskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.
2.3.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Temel Yapisi
e Az bilgi 6zdiir
Unitelerde 6ngériilen kazanimlar, az sayida kavram ve bilginin gercek bir
O6grenmeye imkan verir tempoda sunumunu saglayacak sekilde se¢ilmistir (MEB TTKB,
2005).

e Fen ve Teknoloji okuryazarhg

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismeleri igin

programin elverisli bir ¢cer¢eve olusturmasina 6zen gosterilmistir (MEB TTKB, 2005).
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e Ogrenme siirecinde yaklasim

Programda, 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirici
(constructivist) yaklasima uygun cesitli 6gretim stratejilerine yer verilmistir (MEB

TTKB, 2005).

e Olgme ve degerlendirme

Programda, geleneksel dl¢gme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif
Olgme ve degerlendirme yaklagimlari benimsenerek hem 6grenciyi hem de 6grenme

stirecini degerlendirme anlayisina agirlik verilmistir (MEB TTKB, 2005).

e Gelisim diizeyi ve bireysel farkhihiklar

Kazanimlar ve etkinlikler secilirken 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklar1 hesaba katilarak farkli etkinliklerin
secimi ve yeri geldikce 6grencilerle birebir ilgilenme tesvik edilmistir (MEB TTKB,
2005).

o Bilgi ve kavram sunum diizeni

Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya, gittikge derinlesen bir
icerikle her sinifta yer verilmis; boylece yeterli siklikla geriye gonderme saglanarak
Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur (MEB TTKB, 2005).

o Diger derslerle ve ara disiplinlerle uyum

Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitlinligi
gbzetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara

disiplin kazanimlara génderme yapilmistir (MEB TTKB, 2005).
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2.3.4. Ogretme — 6grenme siireci

Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlar1 edinebilmesi igin grenme-
Ogretme siireci, 6grenme ortami ve Ogretim stratejileri yapilandirmaci yaklasima gore

olusturulmustur. (MEB TTKB, 2005).

2.3.4.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Yapilandirici 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir
zihinle yola c¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin
yapilarini harekete gegirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlar1 6zellikle
secip Ogrenmeye yatkin oldugunu, Ogrendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak
kendisinin yeniden yapilandirdigin1 vurgular. Bu yaklagim, bilginin 6gretmenden
ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan
etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata dontistiiriildiigiinii ileri siirer

(Korkmaz, 2004).

2.3.4.2. Ogretim stratejileri

Ogrenme-6gretme  siirecinde uygun ogretim  stratejileri  segilirken {inite
kazanimlari, 6grencilerin kisilik 6zellikleri (6n bilgi, beceri, gelisim diizeyleri, tutum ve
degerler), 6grenilecek konu, erisilebilir kaynaklar ve ayrilan siire dikkate alinmalidir.
Ogretim siirecinde  dgretmenin rolii ogrencilere rehberlik ederek Ogrenmeyi
kolaylagtirmaktir. Ogrenci hem bedenen hem de zihnen etkin olur. Fen ve teknoloji
okuryazarligmi gelistirmek icin program uygulanirken o&grencilerin arastirma,
sorgulama, problem ¢ozme ve karar verme siireglerine katilmasini saglayacak gesitli

etkinlikler kullanilabilir (MEB TTKB, 2005).
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Tablo 2.1. de goriildiigli gibi arastirma sorgulama siirecinde “neden”, problem

¢Oozme siirecinde “nasil”, karar verme siirecinde ise “ne yapilmali” sorularina cevap

aranir. Ogretmen, Ogrencilerin bilmeleri gereken her seyi sdylemek yerine soru

sormalarini, meraklarini siirdiirmelerini saglamali ve bu sorulara cevap ararken onlara

rehber olmalidir.

Tablo 2.1. Arastirma-sorgulama, problem c¢ozme ve karar verme siirecleri

icin ornek(MEB TTKB, 2005).

Cayim neden bu

Nasil cayimi sicak

Polistiren ve
seramik bardaktan

kadar ¢cabuk tutacak bir bardak .. Cay icmeli
Soru: 9 e . hangisini . .
sogudu? yapabilirim? kullanmalrvam? miyim?
(Fen sorusu) (Teknoloji sorusu) (FTT C_Lsorusu)
Soruyu Bilimsel arastirma- | Teknolojik problem
cevaplamada > Karar verme Karar verme
sorgulama ¢Ozme

kullanilan siire¢

Bilimsel ve teknolojik

Is1 enerjisi iletim, Polistiren kdpiik bilgiler 15181nda ia?:?l?;naé
Cevap konveksiyon ve kaplar sivilar1 daha | Kkisisel saglik, ¢evre koyulu'u\rlla
1s1ma yoluyla uzun siire sicak ve maliyet gibi royulug
= dikkat ederek
yayilir. tutar. faktorler icilebilir
disiiniilmelidir. ¢ '
O g . Giinliik yagsamda . .
Dogal diinyadaki Farkli veya aym Tercih edilen
. 9 SR karsilasilan o
Problemin kaynag olaylarla ilgili roblemler bilgiye dayanan farkli | davranis ve
merak . P e goriisler sonuglart
insanlarin ihtiyaglari
o e Alternatifler neler?
2 ?
Soru tiirleri Ne biliyoruz’ Nasil yapabiliriz? Su anda en iyi se¢im | Ne yapmaliyim?

Nasil biliyoruz?

Ise yarayacak mi?

ne?

Coziimlerin sonucu

Dogal diinyadaki
olaylar hakkinda
bilgi

Bir isi bagarmanin
etkin ve verimli bir
yolu

Belirli kosullar i¢inde
savunulabilir bir karar

Savunulabilir
bir davranig

Fen ve Teknoloji dersinde 6grenme ortami diizenlenirken 6zellikle laboratuvarlar

da gruplarla calismak etkin bir Ogretim stratejisidir. Bu Ogretim programinda,

yapilandiric1 6grenme yaklagiminin sosyal boyutuna uygun oldugu i¢in isbirlikli

O0grenme stratejilerinin gerektigi Olciide kullanilmasi 6ngoriilmektedir (MEB TTKB,

2005).
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2.3.4.3. Fen ve Teknoloji Egitiminde Dil

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda, bir yandan fen ve teknoloji ile
ilgili yeni kavramlar sunulurken bir yandan da giindelik dilde de kullanilan fen
kavramlarinin bilimsel kullanimlarindaki anlam kaymalarinin kavranmasina agirlik
verilmig; bdylece Ogrencilerin ana dillerini dogru kullanma becerilerine katki

saglanacag diistiniilmiistir (MEB TTKB, 2005).

2.3.4.4. Fen ve Teknoloji Egitiminde Ev Odevleri

Ev odevleri velilerle iletisim kurmak igin etkili bir yol olup cocuklarinin
ogrenmesine etkin bir sekilde katilma firsati saglar ve velilerin programi anlamasina ve

¢ocugunun bu dersteki gelisimini izlemesine yardimct olur.

2.3.4.5. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Giivenlik Egitimi

Ogretmenler, 6grencilerin simf, laboratuar, etkinlik alan1 ve giinliik yasamda
giivenlikleri gerekli bilgi ve becerileri kazandirmalidir (MEB TTKB, 2005).

2.3.4.6. Fen ve Teknoloji Egitiminde Kaynaklar

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi uygulanirken etkilesimli, ilgi ¢ceken ve
cesitli yazili/yazili olmayan kaynaklar kullanilmalidir. Geleneksel basili materyaller,

laboratuar ara¢ ve gerecleri, gorsel/isitsel kaynaklar ve bilgisayar yazilimlar

Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestiren unsurlardir.
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Fen oOgretimiyle ilgili 6grenci ders ve Ogretmen kilavuz kitaplari, deney ve
gosteri etkinliklerini iceren fen etkinlik kitaplari, fen ansiklopedileri, ders kitabini

destekleyici yardimcei fen kitaplari basili materyallerdir (MEB TTKB, 2005).

Goriintli kayitlari, bilgisayar yazilimi, CD-ROM gibi ¢esitli kaynaklar piyasada
mevcuttur ve bunlar giderek ¢esitlenmektedir. Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sif

Ogretim Programi boyle egitim araglarmin kullanimini tegvik eder. (MEB TTKB, 2005).

2.4. Fen ve Teknoloji Programr’mmn Organizasyon Yapisi ve Ogrenme

Alanlan

2004 Fen ve Teknoloji Dersi Programi, tiim 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olmasi vizyonunun gerceklestirilebilmesi icin gelistirilen yedi 6grenme alani
icermektedir (MEB TTKB, 2005). Bu alanlardan dordd;

e Canlilar ve Hayat

e Madde ve Degisim

e Fiziksel olaylar

e Diinya ve evren

seklinde “Konu icerigi Ogrenme Alam” olarak ele alinmis ve Ogrencilere
kazandirilacak temel fen kavram ve prensiplerinin diizenlenmesi amaciyla
olusturulmustur. “Beceri, Anlayis, Tutum ve Degerler Ogrenme Alam” ad1 altinda 3
O0grenme alan1 daha belirlenmis ve asagida isimleri verilen bu 6grenme alanlar1 i¢in

“Ogretim Programlar1” boliimiinde her sinif diizeyi igin kazanim listeleri verilmistir.

» Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
= Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

* Tutumlar ve Degerlerdir (TD)
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ile ilgili kazanimlar, konu ve kavram siralamasina goére diizenlenerek listeler halinde
verilmistir. Bu kazanimlarda yeri geldik¢e beceri, anlayis, tutum ve degerlerle ilgili
O0grenme alanlarmin iicli i¢in verilen listelerdeki ilgili kazanim numarasina atif

yapilmistir (Sekil 1).

Sekil 2.1. 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Program’nda Ogrenme Alanlari (MEB

TTKB, 2005) /\

Beceri, Anlayis, Tutum ve Degerler ile

Konu Igerigi Ogrenme Alanlart Ilgili Ogrenme Alanlari
= (Canlilar ve Hayat = Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
= Madde ve Degisim = Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
» Fiziksel Olaylar » Tutumlar ve Degerlerdir (TD)

* Dinya ve Evren

Bu programda 6grencilerin sadece bilgi degil beceri, anlayis, tutum ve deger

kazanimlarini etkin bir sekilde edinebilmeleri amaglanmustir.
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Sekil 2.2. 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Programi’nda konu icerigi 6grenme alanlari
ile beceri, anlayis, tutum ve degerler 6grenme alanlarmin birbirine 6riilmesi (MEB

TTKB, 2005).

2.5. 2004 Fen ve Teknoloji Miifredatinin Eski Miifredata Gore Getirdigi
Yenilikler

2004 Fen ve Teknoloji miifredatinin eski miifredata gore getirdigi yenilikler

Tablo 2.2’de verilmistir (Korkmaz, 2004).
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Tablo 2.2. 2004 Fen ve Teknoloji Miifredatinin Eski Miifredata Gore Getirdigi Yenilikler

Miifredatin Temel
Ozellikleri

2004 Fen ve Teknoloji Dersleri Miifredat

2000 Fen Bilgisi Dersleri Miifredan

Fen ve Teknoloji
dersinde ne ogretelim?
Az bilgi ozdiir.

Ogrenciye ¢ok bilgi yiiklemek yerine temel
kavramlari vererek anlamli 6grenme
amaclanmustir. Teknoloji ve uygulamalariyla
ilgili konulara agirlik verilmistir.

Miifredatta anlamli 6grenme yerine
daha ¢ok 6grenciye bilgi yiiklemeye
agurlik verilmistir. Teknoloji ile ilgili
konular ele alinmamugtir.

Nigin fen ve teknoloji
ogretelim?

Fen ve teknoloji okur
yazarligt

Her konu ile ilgili bilgi kazanimlarinda uygun
atiflarla 6rme saglanarak fen ve teknoloji okur
yazarligiyla ilgili ¢ok sayida beceri
kazanimlarina agirlik verilmistir.

Fen okur yazarligindan sadece
miifredatin girisinde bahsedilmis fakat
miifredat sadece bilgi kazanimlarina
agurlik vermistir.

Fen ve teknolojiyi
nasil ogretelim?
Yapilandirict
ogrenme yaklasimi

Sadece temel felsefesinde degil 6gretim
programlarindaki 6grenme ve dgretme
etkinliklerinde yapilandirict yaklagim esas
alinmustir.

Miifredat girisinde yapilandirict
yaklagima sadece kisaca deginilmis
fakat 6gretim programlarinda
kazanimlarin ve etkinliklerin
davranigg1 yaklagima gore
diizenlendigi goriilmektedir.

Ogretim uygulamalar
agisindan

Ogrenci merkezli
ogretim

Yapilandirict yaklasima goére 6grenme
ogretim etkinliklerinin tamami 6grencinin
bilgiyi zihninde yapilandirdigini gdzetmesi
gerektiginden 6gretim kendiliginden 6grenci
merkezlidir.

Miifredatin giriginde dgretimin
ogrenci merkezli oldugu sdylenmekle
birlikte kazanimlar ve verilen 6rnek
etkinlikler incelendiginde daha ¢ok
6gretmen ve program merkezli oldugu
goriilmektedir.

Olcme ve degerlendirme
acisindan

Alternatif dl¢cme ve
degerlendirme
yaklagimlar: (siire¢
degerlendirme)

Miifredatta, yapilandirict 6grenme yaklagimi
esas alindigi i¢in degerlendirme 6grenmenin
degerlendirme 6grenmenin bir pargasi olarak
almmmus, portfolyo ve siire¢ degerlendirmesi
gibi alternatif degerlendirme yaklagimlarina
agirlik verilmistir.

Birbirinden bagimsiz parcali bilgileri,
ezbere bilgileri 6lgmeye ve konu sonu
ve dénem sonu dlgmeye dayanan
geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine agirlik verilmistir.

Konu ve kavram
siralamast agisindan
Sarmallik ilkesi

Sarmallik ilkesine gore temel kavram ve
konular her sinif seviyesinde 6grencinin
giinlikk yasam deneyimlerinin icinde
islenerek konularin derinligi ve kapsami sinif
seviyesi yiikseldikge arttirilmustir.

Unite ve konu stralamast dogrusal
yaklagim esas alinarak sinif
seviyesine gore kavramlarin gittikce
derinliginin artmas1 goézetilmeden ayr1
paketler halinde sunulmugtur.

Diger konu alanlar
ile iliskilendirmeye
etkin agirlik verme

Ogretim programlarinda hemen her
kazanimda ilgili olan matematik, sosyal
bilgiler gibi diger konu alanlarina agik sekilde
baglantilar yapilmigtir.

Kazanimlar diger konu alanlartyla
ilgili herhangi bir iliskilendirme s6z
konusu degildir

Ogrencilerin bireysel
Sarkhihiklarin
gozetme

Ogrenmenin her 6grencinin zihnine bilgi
paketinin aktarilmasi ile olmadigi, yeni
bilgilerin 6grencilerin zihninde 6n bilgilerine
dayanarak yapilandirildig esas

alindig1 i¢in tiim 6grenme 6gretim
etkinliklerinde bireysel farkliliklar
kendiliginden etkin bir sekilde

gozetilmistir.

Miifredatta verilen kazanimlarda ve
ogretim etkinliklerinde bireysel
farkliliklarin gozetilmesi gereginin
iizerinde durulmamustir.
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2.6. Arastirmay1 Konu Alan Unite Hakkinda Genel Bilgi

Bu arastirma kapsaminda fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda kullanilan
etkinliklerin 6grencilerin derse karsi tutumlarina etkisini belirleyebilmek i¢in 6. sinif
miifredatinda yer alan “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesi uygulama i¢in secilmistir. Bu

boliimde tinitenin 6gelerinden kisaca bahsedilmistir.

2.6.1. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi

Ogrenme Alani: Fiziksel Olaylar
Unite TV : Yagamimizdaki Elektrik

Onerilen Siire : 10 Ders Saati

A. Genel Bakis

Bu iinitede, 4. ve 5. smifta yer alan basit elektrik devre uygulamalar1 daha da
genisletilerek, elektrik enerjisinin iletimi konular1 anlatilmistir. Unitede ayn1 zamanda,
ogrencilerin derste elektrikle ilgili 6grendikleri kavramlari, sahip olduklar1 6n bilgileri
ile iligkilendirmeye ve elektrigin tehlikelerinden sakinarak bilingli bir sekilde gereken
Onlemleri alma konusunda onceki bilgilerini pekistirmeye calisilmistir (MEB TTKB,
2006).

Unitede, iletken ve yalitkan maddelerin elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen
maddeler olarak smiflandirilmasi esas alinmistir. Dolayisiyla direng kavrami, elektrik
enerjisinin iletimine gosterilen zorluk olarak ifade edilmis, fakat direnglerin seri-paralel
baglanmasi konularina yer verilmemistir. Ogrenciler; bir ampuliin parlakligini; iletkenin
boyunun, kesitinin veya cinsinin degistirilmesi ile degistirebileceklerini deneyerek
kesfetmislerdir. Ogrenciler, bir elektrik devresindeki ampuliin parlakhigmnin devredeki

iletken telin direncinin degerinin artmasi/azalmasi ile degisebileceginden yola ¢ikarak



50

bir reosta modeli tasarlamiglardir. Direncin biriminin “ohm” olarak adlandirildig:

verilmis; fakat “Ohm Yasas1” konusuna bu diizeyde girilmemistir (MEB TTKB, 2006).

B. Unitenin Amaci
Bu {nitede Ogrencilerin, elektrik enerjisinin iletiminin hangi maddelerle
saglanacagini, iletkenlerin 0Ozelliklerinin degisiminin devrede ne gibi etkiler

olusturacagini kesfetmeleri amaglanmaktadir (MEB TTKB, 2006).

C. Unitenin Odag1

Bu iinitenin odagi, elektrik enerjisinin iletimi ve diren¢ kavrami etrafinda farklh
basit elektrik devreleri olusturarak, devre elemanlarinin birbirleri ile iliskisini deney,

arastirma ve gozleme dayali etkinliklerle arastirmaktir (MEB TTKB, 2006).

C. Onerilen Konu Bashklar ve Etkinlikler

1. Elektrik Enerjisi Nasil Tasinir?
2. Yalitkanlar Sizi Korusun!
3. lletkeni Degistir Ampuliin Parlaklig1 Degissin

Bu konu bagliklar1 altinda iinitede toplam 7 tane deney, 12 tane etkinlik, 6 tane
okuma pargasi, 2 tane “Arastiralim Hazirlanalim” boliimii bulunmaktadir. Ayrica her
konunun bitiminde kendimizi degerlendirelim sorular1 ve iinitenin sonunda da genel

degerlendirme sorular1 bulunmaktadir (MEB TTKB, 2006)
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D. Unitenin Kavram Haritas1

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan kavram haritasi, {initenin basinda 6gretmene
ogretecegi konular hakkinda genel bilgi sahibi olmasi imkanini1 vermektedir. Boylece
Ogretmen tinitedeki konular1 bir arada gérmiis ve hangi kavramlar1 6gretecegini anlamis
olmaktadir. “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesine ait kavram haritast Sekil 2.3’te

verilmigtir.

Sekil 2.3. Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Kavram Haritas1 (MEB TTKB, 2006)
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E. Ogretim Programi

Unitede bulunan 6grenme alanlari, &grenci kazamimlari, etkinlikler ve
aciklamalar kisimlarinin yer aldig1 6gretim programiyla ilgili bilgiler Sekil 2.4 ve sekil

2.5’te verilmistir.



Sekil 2.4. Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Ogretim Programi (MEB TTKB, 2006)

OGRENME ALANI: FizikSEL OLAYLAR UNITE IV: YASAMIMIZDAK{ ELEKTRIK
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UNITE

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

YASAMIMIZDAKIi ELEKTRIK

1.

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

1.7

Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen
maddelerle ilgili olarak ogrenciler;
Maddelerin  elektrik  enerjisini iletip-
iletmediklerini test etmek i¢in basit bir
elektrik devresi tasarlar ve kurar (BSB-16).
Maddeleri  elektrik  enerjisini  iletme
bakimindan; iletken ve yalitkan maddeler
olarak siniflandirir (BSB-4).

Metallerin iletken, plastiklerin ise yalitkan
oldugunu fark eder.

Bazi s1vi maddelerin iletken, bazilarinin ise
yalitkan oldugunu fark eder.

Maddelerin  elektriksel  iletkenlik  ve
yalitkanlik 6zelliklerinin ¢esitli amaglar igin
kullanildigini fark eder (FTTC-28).

Yalitkan maddelerin, elektrik enerjisinin
sebep  olabilecegi  tehlikelere  karst
korunmada nasil kullanilabilecegini arastirir
(FTTC-5).

Kendisi ve ¢evresindekilerin  giivenligi
acisindan  elektrik  ¢arpmalarina  karsi
alinmasi gereken onlemleri listeler (TD-5).

@ Elektrik Enerjisini fletelim

Ogrenciler, tek ampulden olusan basit bir elektrik devresi kurar. Devrede
birbirine bagh kablolardan herhangi ikisini birbirinden ayirir. Ogrenciler,
ayrilan bu kablolar (test uclar1) arasina tahta, plastik, demir, seramik, bakir vb.
maddeleri dokundurduklarinda veya sekerli su, tuzlu su vb. sivi ¢ozeltilere
daldirdiklarinda ampuliin hangi durumlarda yanip-yanmayacagini tahmin eder
ve yargilarin1 bir tabloya kaydeder. Tahminlerini test eden &grenciler,
maddeleri elektrik enerjisini iletip-iletmeme durumuna goére siniflandirir
(1.1;1.2; 1.3; 1.4; 1.5).

Ogrenciler daha sonra, elektrik enerjisini ileten maddeleri iletken, iletmeyen
maddeleri yalitkan olarak adlandirarak bu maddeleri siniflandirdig yeni bir
tablo olusturur.

Maddenin Cinsi letken Yalitkan
Tahta
Plastik
Civi
Tuzlu Su
Saf su
i Yalitkanlar Sizi Korusun!

Ogrenciler, baglanti kablolarmin, prizlerin, fislerin yapildigi maddelerin
Ozelligi hakkinda arastirma yaparak, elektrik carpmalarina karsi yalitkanlarin

Onemini tartigarak yorumlar (1.5; 1.6).

[ Ogrenciler, evlerindeki veya
okullarindaki elektrik
prizlerine ¢esitli maddeleri
sokmamalari ve bunun
tehlikeleri konusunda uyartlir.

l=-11.1 Gaz maddelerin iletkenligi
konusuna girilmeyecektir.
Ama gazlarinda iletken veya
yalitkan olabilecegi
vurgulanmalidir.

['] Yalitkan maddelerin baz1
durumlarda iletken
olabilecekleri vurgulanir.

Hangi Maddeler Elektrigi letir
Bosluk Doldurmaca

ge: Stmf-Okul I¢i Etkinlik sitt: Okul Dis1 Etkinlik 4 ¥: Ders Ici iliskilendirme £3: Diger Derslerle iliskilendirme [g: Olgme ve Degerlendirme ???: Kavram Yanilgis1 [I: Uyar1 1=-:
Sinirlamalar = Ara Disiplinlerle iliskilendirme (Parantez igindeki 1. rakam Fen ve teknoloji kazanimim, 2. rakam ara disiplin kazanimimi gésterir.)
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YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK

2.6.

2.7.

2.8.

2.9.

kesitine, cinsine bagl olarak degistigi sonucuna
varir(BSB-31).
Yalitkanlarin direncinin iletkenlere gore ¢ok daha
biiyiik oldugunu ifade eder.
Devre elemanlarinin iki uglu oldugunu gozlemler
ve her birinin belirli bir direnci oldugunu ifade
eder.

Bir iletkenin direncinin biriminin ohm olarak
ifade edildigini belirtir.
Bir iletkenin direncini direng 6lger yardimiyla
bulunabilecegini fark eder.

2.10. Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir

direncinin oldugunu fark eder.

2.11. Direncin degerinin artmasinin ve ya azalmasinin

ampuliin parlakligini nasil degistirdigini
deneyerek kesfeder (BSB-30, 31).

2.12. Devredeki ampuliin parlakligini degistirebilmek

icin basit bir reosta modeli tasarlar ve yapar
(FTTC-5).

yaptig1 denemelerde ampuliin parlakligmin degisimi ile ilgili olarak gesitli ¢ikarimlarda
bulunur. Gruplarin vardiklari sonuglar tahtaya yazilarak elektrik enerjisinin iletkenlerdeki
iletimi hakkinda genel bir yargiya varilir (2,1; 2,2; 2,3; 2,4; 2,5).

Ogrenciler, bu denemeler sirasinda deneydeki bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degiskenleri
belirler. Ayni zamanda her bir denemeye ait degiskenleri tablo halinde sunar (BSB-13,14,15).
@& Bir Iletkenin Direncini Olcebilir Miyiz?

Ogrenciler, farkl iletken tellerin (bakir, demir, nikel-krom vb.) direnglerini bir direng Slger
yardimuiyla dlgebilecegini dgrenir. Direncin birimini, onu ilk olarak bulan George Simon
Ohm’un anisina “ohm” olarak bilindigini 6grenir (2.7;2.8; 2.9).

i Ampuliin de Bir Direnci Vardir

Ogrenciler, kullandiklar1 ampuliin igerisinde de bir iletken tel oldugunu gdzlemleyerek, bu
iletken telinde bir direncinin olacagin fark eder (2.10).

Direng degerleri farkli iletkenler kullanarak ampuliin parlakligini test edebilecegi bir devre
kurar. Direng degerlerinin degisiminin ampuliin parlakligini nasil degistirecegi ile ilgili nitel
bir yargtya varir (2.11).

i Romantik Bir Ortam Olusturalim

Ogrenciler evlerde, isyerlerinde kullamlan 1s1k siddetinin ayarlanabildigi cesitli aydinlatma
araglarmin yapisini arastirir. Daha sonra bir 6nceki etkinlikteki deneyimlerinden yola ¢ikarak
basit bir reosta modeli tasarlar. Tasarlad1g1 bu model ile kurdugu devredeki ampuliin
parlakligini degistirip degistiremeyecegini test eder (2.12).

UNITE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
i Ampuliin Parlakh@ni Degistirelim
2. lletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili |Ogrenciler, “Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakligim nasil degistirebiliriz?” sorusuna
olarak dgrenciler; cevap arayarak, ampul veya pil sayisinin degistirilmesinin ampuliin parlakligini
2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin  |degistirebilecegi ile ilgili 5. sinifta edindikleri on bilgilerini hatirlar. Ogrenciler ii¢ gruba
nelere bagli oldugunu tahmin eder. ayrilarak “Acaba ampul parlakligini bagka hangi degiskenler degistirebilir?” sorusuna yeni
2.2. Ampuliin parlaklig: ile ilgili tahminlerini test tahminlerde bulunur. .
edecek bir deney tasarlar ve kurar (BSB-16). 1.Grup, iki baglant1 kablosu arasina belli bir uzunlukta iletken bir madde (uzun bir ¢ivi, kursun “== Elektrik akimi kavrami
2.3. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin, |kalemin ucu vb.) koyar. Test uglar: adi verecegi bu uglart iletkenin iizerinde hareket ettirir. 7. . . S{n1fta
devredeki iletkenin uzunlugunun, kesitinin, Ampuliin parlakliginin degisimini gozlemler. G6zlem sonuglarint kaydeder. verilecektir. Dlrer}q
cinsinin degistirilmesiyle degisebilecegini 2.Grup, iki baglanti kablosu arasina aym cins ve uzunlukta fakat farkli kesitlerde bulunan kavrﬁn}l . .ele.ktrlk
deneyerek fark eder (BSB-13,14,15, 31). uygun bir iletken madde koyar. Test uglarmi bu iki iletken maddenin uglarina degdirir. Yine enerjist 1let1mlqden
2.4. Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine karsi ampuliin parlakligini gozlemler. Gozlem sonuglarini kaydeder. yo}a q11<_11arak izah
gosterdikleri zorlugu “direng” olarak ifade eder. |3. Grup, aym kesit ve uzunlukta farkli cinste iki iletkeni deneyerek ampuliin parlakligini edilecektir.
2.5. Bir iletkenin direncinin iletkenin uzunluguna, gozlemler. Gozlem sonuglarini kaydeder. Tim bu denemelerden sonra her bir grup kendi|i=—u

2.8. Ohm yasasmin

ispatt 7.  smifta
verilecektir. Burada
sadece birim olarak
verilecektir.

=1 2.9 Ampulin igindeki

telin  neden 11k
yaydigi 8. smifta
verilecektir.

Engelli Yol

g5 Simf-Okul I¢i Etkinlik ###t: Okul Dis1 Etkinlik 4 ¥: Ders I¢i iliskilendirme €3: Diger Derslerle iliskilendirme g]: Olgme ve Degerlendirme 2??: Kavram Yanilgis1 [1]: Uyar1 #=-:
Sinirlamalar # Ara Disiplinlerle iliskilendirme (Parantez igindeki 1. rakam Fen ve teknoloji kazanimini, 2. rakam ara disiplin kazanimim gosterir.)
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BOLUM 111

ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu béliimde arastirma modeli, arastirmanin evren ve 6rneklemi, veri toplama
teknikleri ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler ile ilgili

bilgiler verilmistir.

3.2. Deneysel Desen

Yaparak-yasayarak fen etkinliklerini esas alan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programinda kullanilan etkinliklerin dgrencilerin fen dersine karst
tutumlarina etkisinin belirlemeye yonelik olan bu aragtirmada deney/kontrol gruplu
Oon test — son test deseni kullanilmistir. Bu calismada, arastirmanin yapildigi
okullardan birindeki 6. sinif 6grencileri deney grubu, digerindeki 6. sinif 6grencileri

de kontrol grubu olarak secilmistir.

Bu aragtirmada iki farkli 6grenci grubundan yeni miifredata gore ders islenen
Ogrenciler deney grubunu, geleneksel 6gretim yontemleriyle ders islenen 6grenciler
kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Uygulama deseni Tablo 3.1°de

verilmigtir.
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Tablo 3.1. Arastirma Deseni

GRUPLAR ONTEST YONTEM SONTEST
Yapilandirmact
Dena}; ((}})rubu FBTO Yaklasim Ders FBTO
Etkinlikleri ile
Kontrol Grubu " Geleneksel Ogretim "
(KG) FBTO Yaklasimi FBTO

3.3. Arastirmanin Evreni

Arastirma evrenini 2007-2008 egitim — 6gretim yili1 Kayseri ili blinyesindeki
ilkdgretim okullarinin 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

3.4. Arastirmanin Orneklemi

Arastirma, Kayseri Ili Tomarza Ilgesi'ndeki Yavuz Selim Ilkdgretim
Okulu(KG) ve 50. Yil ilkogretim Okulu(DG)’nda bulunan 64, 6. simf 6grencisiyle
yapilmistir.

3.5. Degiskenler

3.5.1. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Bu arasgtirmanin bagimli degiskenlerinin 6. sinif 6grencilerinin ikinci donem
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde uygulanmis olan 6n test ve son testlerde elde

edilen tutum puanlariyla ilgili istatistikler olusturmaktadir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini ise arasgtirmada kullanilan 6gretim

yontemleri ve cinsiyet olusturmaktadir.
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3.6. Veri Toplama Teknigi

e Arastirmanin konusunu yeni fen ve teknoloji dersi miifredatinda
uygulanan etkinlikler ve tutum olusturdugundan yeni miifredat ve tutumla ilgili bilgi
elde etmek i¢in literatiir taramas1 yapilmustir.

e Arastirmada uygulama yapilan gruplarin denkligini saglamak i¢in
oncelikle gruptaki 6grenci sayilar1 birbirine esitlenmis daha sonra Ogrencilerin I.
donem fen ve teknoloji dersi karne notlarindan yararlanilarak istatistiksel testlerle
(ANOVA ve t-testi), basart1 durumlar1 ayni seviyede olacak sekilde gruplar
olusturulmustur.

e Arastirmanin degiskenleri belirlenerek bu degiskenlerin dl¢iilecegi tutum
testi hazirlanmustir.

e Secilen pilot bolgede hazirlanan fen bilgisi tutum 6lcegi uygulanarak
gecerlik ve giivenirligi test edilmistir.

e Arastirmaya baslamadan Once deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilere fen bilgisi tutum 6l¢egi On test olarak uygulanmistir.

e Deneysel calisma her iki grupta da haftada 4’er saatlik dersler olmak
tizere 3 hafta boyunca uygulanmistir.

e Arastirmanin bitiminde deney ve kontrol grubunun her ikisine de fen

bilgisi tutum 6lcegi son test olarak tekrar uygulanmstir.

3.7. Arastirmada Kullamlan Ol¢iim Araci

Deney ve Kontrol gruplarina ¢alismanin problem ve alt problemlerine cevap

bulmak amaciyla Fen Bilgisi Tutum Ol¢egi(FBTO) uygulanmustir.
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3.7.1. Tutum olgegi

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yénelik tutumlarmi belirlemek ve
uygulanan ders etkinlikleri sonunda &grencilerin tutumlarindaki degisiklikleri ortaya
koymak i¢in tutum OSlgegi kullanilmistir. Calisma Oncesi ve sonrasinda kullanilan
tutum Olgegi yapilan literatiir arastirmasi sonucunda elde edilen diger Ol¢eklerden
derlenerek aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Konu ile ilgili benzer olgekler
kullanilan bir ¢ok arastirma incelenerek (Abhyankar, 1977; Germann, 1988; Powers,
1990; Soran ve Orug, 1994; Henry, 1996; Smith, 1996; Nass, 1998; Bristow, 2000;
Stratford ve Finkel, 2000; Hocutt, 2003; Ells, 2006; Demirer, 2006; Frassinelli,
2007) bu calismadaki tutum Olcegi olusturulmustur. Hazirlanan 0Olgegin
gelistirilmesinde alan uzmanlarinin goriisiine bagvurulmus ve uygulamadaki ders
etkinliklerine uygun olacak sekilde tutum maddeleri se¢ilmistir. Fen Bilgisi Tutum
Olgegi, Prof. Dr. Hasan BACANLI (Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi), Yrd.
Dog. Dr. Adnan KAN (Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi), Arastirma Gorevlisi
Halil ibrahim YILDIRIM (Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi), Arastirma
Gorevlisi Fulya Oner (Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi) tarafindan

incelenmis ve 6lcegin kapsam gecerliliginin olduguna karar verilmistir.

Hazirlanan 6lgegin giivenirlik ¢alismasi Tomarza ilgesinin diger ilkogretim
okullarinda okuyan 6. sinif Ogrencileri lizerinde yapilmistir. Test toplam 134
Ogrenciye uygulanmstir. Elde edilen veriler SPSS 11.5 programiyla analiz edilmistir.
Yapilan istatistiksel analiz sonucunda FBTO’ nin giivenirligi o (Cronbach Alpha):
0.836 bulunmustur. (Literatiirde i¢ giivenirlik katsayis1 o (Cronbach Alpha)’nin 0.7

degerinden biiyiik olmas1 6ngoriilmektedir.)

Arastirmada kullanilan FBTO 24 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden
15 tanesi olumlu, 9 tanesi ise olumsuz ifadeler icermektedir. Maddelere verilen
yargisal tepkiler “tamamen katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), “Kararsizim” (3),
“Katilmryorum” (2), “hi¢ katilmiyorum” (1) seklinde siralanan Likert tipi 5°1i
derecelemeye gore puanlanmistir. Olumsuz maddelerde ise puanlama tersine

yapilmistir. Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi Ek-2’de verilmistir
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3.8. Veri Toplama Aracimin Uygulanmasi

Fen Bilgisi Tutum Olgeginin(FBTO) uygulanmasi icin arastirmaci tarafindan
Tomarza Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurularak izin almmistir. Ayrica
uygulama yapilacak okullarin miidiirleriyle de konusularak uygulama esnasinda bir

glicliik cikmamasi saglanmustir.

Fen Bilgisi Tutum Olgegi arastirma kapsaminda Tomarza Ilce Milli Egitim
Miidiirligii'ne baglt 2 farkli ilkogretim okulunun rastgele secilen 6.siniflarinda
O0grenim goren toplam 64 Ggrenciye 2007-2008 egitim-O6gretim yilinin ikinci
doneminde (Subat-Mart aylarinda) uygulanmistir. Uygulama yapilirken hazirlanan
Ol¢ek siniflardaki 6grenci sayisi kadar dagitilmis, ifadeler icin gerekli agiklamalar

yapilmis ve 6grencilerin 6l¢egi doldurmalari igin yeterli siire verilmistir.

3.9. Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Simirnov (Shapiro-Wilk)
testi ile degerlendirilip parametrik testler (t-testiy, ANOVA vb.)yapilmasina karar

verilmistir

Uygulama oncesi ve sonrasinda dgrencilere verilen tutum o6lgeginden elde
edilen veriler degerlendirilerek deney ve kontrol gruplari arasinda karsilastirmalar

yapilmistir. Bu karsilagtirmalar su agsamalarda yiirtitiilmiistiir;

e Bir gruba ait 6n test — son test karsilastirmasini yapmak icin iligkili (bagimlr)
grup t-testi yapilmistir. Cikan sonuglar tek tek yorumlanarak her bir grup igin
tutumlardaki degisiklik belirlenmeye ¢alisilmstir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasindaki tutumun on test, son test
bazinda farklilasip farklilasmadigini gorebilmek icin iliskisiz (bagimsiz)
gruplar t-testi yapilmistir.
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e Deney ve kontrol grubunda bulunan grencilerin tutumlarinin cinsiyete gore
degisip degismedigini belirleyebilmek i¢in t-testi uygulanmistir.

Yapilan tiim istatistiksel calismalarda anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar Bolim I’de belirtilen alt
problemlere gore sunulacaktir. Tiim alt problemler 0.05 anlamlilik seviyesinde test
edilmistir. Arastirmanin sonuglart SPSS 11.5 (Statistical Package for Social

Sciences) istatistiksel programi kullanilarak elde edilmistir.

4.1. Arastirma Siirecine Katilan Ogrencilerin Profillerine iligkin

Bulgular

Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki yapilandirmact
yaklagima gore hazirlanmis etkinliklerin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerle,
geleneksel Ogretim yontemlerine uygun fen egitimi alan kontrol grubundaki

ogrencilerin dagilimlar1 Tablo 4.1.” de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Kontrol ve Deney Gruplarima Dagilimlarina fliskin
Betimsel Istatistik Sonuclari

Grup n %
Kontrol 32 50
Deney 32 50
Toplam 64 100

Tablo 4.1.’e gore, yeni fen ve teknoloji miifredatindaki etkinliklerin
uygulandig1 deney grubunda toplam 32 6grenci, geleneksel 6gretim yontemlerinin

uygulandigi kontrol grubunda da toplam 32 6grenci bulunmaktadir.
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Yeni fen ve teknoloji miifredatindaki etkinliklerin 6grenci tutumlarina
etkisinin incelendigi deney grubundaki Ogrencilerle, geleneksel &gretim
yontemlerinin etkisinin incelendigi kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine

gore frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4.2.”de goriilmektedir.

Tablo 4.2. Kontrol ve Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine
Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Cinsiyet
Toplam
Grup Kiz Erkek
n % n % n
Kontrol 15 46.9 17 53.1 32
Deney 15 46.9 17 53.1 32
Toplam 30 46.9 34 53.1 64

Tablo 4.2°’ye gore deney ve kontrol grubunda bulunan G&grencilerin
cinsiyetlerine gore dagilimi incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki kiz
ogrenci sayilarinin 15’er ve esit oldugu yine her iki gruptaki kiz 6grenci sayilarinin
ylizde dagilim oranlarmin % 46.9 oldugu goriilmektedir. Ayni tabloda deney ve
kontrol gruplarindaki erkek Ogrenci sayilarinin 17°ser ve esit oldugu yine her iki
gruptaki erkek 6grenci yiizde dagilim oranlarinin da % 53.1 oldugu goriilmektedir.
Kontrol ve deney gruplarinin her ikisinde de kiz ve erkek 6grencilerin dagilimlarinin

esit olmasi, arastirmanin amaglarina ulagsmasi i¢in uygun bir sonugtur.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin 6. Simif Fen ve

Teknoloji Dersi 1. Yariyll Sonu Notlarna Iliskin Bulgular

Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki yapilandirmaci

yaklagima gore hazirlanmis etkinliklerin uygulandig: deney grubundaki 6grencilerle,
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geleneksel Ogretim yontemlerine uygun fen egitimi alan kontrol grubundaki
Ogrencilerin, arastirmanin baglangicinda basar1 seviyeleri arasinda fark olup
olmadigint belirleyebilmek i¢in 6. sinif fen ve teknoloji dersi I. yariyil sonu not
ortalamalarinin istatistiksel analizi yapilmis ve bagimsiz gruplar i¢in t testi analiz

sonuclar1 Tablo 4.3.’de verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 6. Simf Fen ve Teknoloji

Dersi 1. Yariyll Sonu Notlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi Sonuclar

Grup n X ss sd t p
Kontrol 32 2.84 . 31 108 915
Deney 32 2.87 1.12

Tablo 4.3.”e gore, deney grubunun 6. sinif fen ve teknoloji dersi 1. yariyil
sonu not ortalamast X =2.87, kontrol grubunun not ortalamasi ise X = 2.84
bulunmustur. Kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel ¢alisma
oncesinde 6. sinif fen ve teknoloji dersi I. yariyil sonu not ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik yoktur (tzi) =.108; p>.05). Elde edilen bu sonug,
arastirmanin basinda kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin fen ve teknoloji

dersine iliskin basar1 seviyelerinin benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.

Yeni fen ve teknoloji dersi miifredatindaki etkinliklerin Ggrenci
tutumlarina etkisinin belirlenebilmesi i¢in, arastirmanin baslangicinda kontrol ve
deney gruplarindaki o6grencilerin fen ve teknoloji dersine iligkin basari

seviyelerinin benzer dlizeyde olmasi arastirmanin amaglari ile uyusmaktadir.
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4.3. Alt Problemlere Ait Bulgular

1) Deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalar1 ile son test puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.4.°de yeni fen ve teknoloji dersi miifredatindaki etkinliklerle
gerceklestirilen fen egitimi silirecinin basinda ve sonunda deney grubundaki
Ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar arasinda anlaml seviyede bir
fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in uygulanan bagimli gruplar icin t-testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Ontest — Sontest Puanlarmma lliskin Bagimhi Gruplar I¢in t-Testi
Sonuclari

Ol¢iim n X ss sd t p
On Test 32 95.31 11.87
32 31 -4.147 .000
Son Test 100.59 9.38

Tablo 4.4.°e gore, yeni fen ve teknoloji dersi miifredatindaki etkinliklerle
gerceklestirilen fen egitimi siirecini tamamlayan deney grubundaki Ogrencilerin,
siirecin basinda ve sonunda uygulanan tutum testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklihik vardir (tz= -4.147; p<.05). Fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum ontest (X = 95.31) ve son test (X = 100.59)
puanlarina gore, bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
dayanarak, calismada etkisi incelenen yeni fen ve teknoloji miifredatindaki ders
etkinliklerinin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarini arttirmada etkili oldugu

ifade edilebilir.
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2) Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari ile son test puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.5.°de geleneksel 6gretim yontemleriyle gerceklestirilen fen egitimi
stirecinin basinda ve sonunda kontrol grubundaki Ogrencilerin, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli seviyede bir fark olup olmadigim

belirleyebilmek i¢in uygulanan bagimli gruplar icin t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Ontest - Sontest Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar Icin t-Testi
Sonuclari

Ol¢iim n X ss sd t p
On Test 32 98.06 10.96
31 468 .643
Son Test 32 97.34 11.30

Tablo 4.5.’¢ gore, geleneksel 6gretim yontemleriyle gergeklestirilen fen
egitimi siirecini tamamlayan kontrol grubundaki Ogrencilerin, siirecin basinda ve
sonunda uygulanan tutum testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilik yoktur (tz= -.468; p>.05). Fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum ontest (X = 98.06) ve son test (X = 97.34) puanlarina gore, kontrol
grubundaki 6grencilerin tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli oranda degismedigi
goriilmektedir. Elde edilen verilere gore kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan
geleneksel Ogretim yoOntemleri Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi

tutumlarinda olumlu bir degisiklik yaratmamuistir.
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3) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.6.’da, aragtirma siirecinin basinda deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli
seviyede bir fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in uygulanan bagimsiz gruplar

icin t-testi sonuglar: verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Tutum Ontest Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi
Sonuclari

Gruplar n X ss sd t p
Deney 32 95.31 11.87
31 -.962 .340
Kontrol 32 98.06 10.96

Tablo 4.6’ya gore yeni fen ve teknoloji dersi Ogretim programindaki
yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmig etkinliklerin uygulandigi deney
grubundaki ogrencilerle, geleneksel 6gretim yontemlerine uygun fen egitimi alan
kontrol grubundaki 6grencilerin, arastirmanin baslangicinda tutum testinden aldiklari
On test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde fark yoktur (t31)=-,962;
p>.05). Tablodaki verilere gore deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi
tutum puanlart ortalamalari X = 95.31 iken kontrol grubundaki ogrencilerin

uygulama Oncesi tutum puanlar1 ortalamalar X = 98.06’dir. Uygulama
baslangicinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark olmamasi, uygulanan ders etkinliklerinin

etkililiginin belirlenmesi bakimindan amacina uygundur.
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4) Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin son test puan ortalamalar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.7.°de, arastirma siirecinin sonunda deney grubu oOgrencileri ile
kontrol grubu &grencilerinin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda
anlaml seviyede bir fark olup olmadigini belirleyebilmek icin uygulanan bagimsiz

gruplar igin t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Tutum Son Test Puanlarmna Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi
Sonuclari

Gruplar n X ss sd t p
Deney 32 100.59 9.38
31 1.251 216
Kontrol 32 97.34 11.30

Tablo 4.7°ye gore yeni fen ve teknoloji dersi Ogretim programindaki
yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis etkinliklerin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerle, geleneksel ogretim ydntemlerine uygun fen egitimi alan
kontrol grubundaki 6grencilerin, arastirmanin sonunda tutum testinden aldiklar1 son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh diizeyde fark yoktur (t31)= 1.251;
p>.05). Tablo 4.7.’deki verilere gore deney grubundaki Ogrencilerin uygulama
sonrasi tutum puanlari ortalamalari X = 100.59 iken kontrol grubundaki

Ogrencilerin uygulama sonrasi tutum puanlar1 ortalamalari X = 97.34tiir.
Uygulama sonunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark olmamasi, uygulanan ders
etkinliklerinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine kars1 tutumlarini anlamli oranda

etkilemedigini gostermektedir.
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5) Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin 6n test tutum puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.8.°de yeni fen ve teknoloji dersi miifredatindaki etkinliklerle
gerceklestirilen fen egitimi siirecinin baginda deney grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli seviyede bir
fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in uygulanan bagimli gruplar icin t-testi

sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.8. Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutum On Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar i¢in t-

Testi Sonuglar:

Cinsiyet n X s sd ‘ b
Kiz 15 99.66 11.67 30 2046 0.051
Erkek 17 91.47 10.97 | |

Tablo 4.8’den anlagilacagi gibi yeni fen ve teknoloji dersi miifredatindaki
etkinliklerle gergeklestirilen fen egitimi siirecinin basinda deney grubundaki kiz ve
erkek ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda anlaml
seviyede bir fark yoktur (tzo= 2.046; p>.05). Calisma 6ncesinde deney grubunda
bulunan kiz &grencilerin tutum puanlarinin ortalamast X = 99.66 iken erkek

ogrencilerin tutum puanlarmin ortalamasi X =91.47°dir. Bu degerlere bakildiginda
calisma Oncesinde kiz ve erkek Ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur. Uygulama Oncesinde deney grubundaki kiz ve
erkek Ogrencilerin On test tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmamasi

cinsiyet ile tutumlar arasindaki etkilesimin belirlenmesi agisindan amaca uygundur.
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6) Deney grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin son test tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.9’da yeni fen ve teknoloji dersi miifredatindaki etkinliklerle
gerceklestirilen fen egitimi siirecinin sonunda deney grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli seviyede bir
fark olup olmadiginmi belirleyebilmek amaciyla uygulanan bagimli gruplar icin t-

testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.9. Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutum Son Test Puanlarma iliskin Bagimh Gruplar icin t-

Testi Sonuglar:

Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 15 104.73 8.58 0 ) sal 0016
Erkek 17 96.94 8.72 ' '

Tablo 4.9’a gore yeni fen ve teknoloji dersi miifredatindaki etkinliklerle
gerceklestirilen fen egitimi siirecinin sonunda deney grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar arasinda anlaml seviyede bir
fark vardir (t30)= 2.541; p<.05). Calisma sonrasinda deney grubunda bulunan kiz
ogrencilerin tutum puanlarmin ortalamasi X = 104.73 iken erkek 6grencilerin tutum
puanlarinin ortalamasi X =96.94’tiir. Bu degerlere bakildiginda calisma sonrasinda
kiz ve erkek 6grencilerin tutum puanlart arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik vardir. Uygulama sonrasinda kiz ve erkek ogrencilerin
tutum puanlarina bakildiginda kiz 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi
tutumlarinin erkek 6grencilere oranla daha fazla arttig1 sdylenebilir.

Erkek Ogrencilerin de derse karsi tutumlari artmigtir ancak bu artis kiz
ogrencilerde oldugu kadar degildir. Buradan da anlasilacagi gibi 6grencilerin derse

kars1 tutumlarini cinsiyet etkilemektedir.
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7) Kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin 6n test tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.10°da geleneksel 6gretim yontemlerine uygun fen egitimi siirecinin
basinda kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli seviyede bir fark olup olmadigimi belirleyebilmek

amaciyla uygulanan bagiml gruplar i¢in t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Fen ve Teknoloji

Dersine Yonelik Tutum On Test Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar icin t-Testi

Sonuc¢lan
Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 15 96.20 10.93 0 200 e
Erkek 17 99.70 11.07 ' '

Tablo 4.10’a gore geleneksel Ogretim yontemlerine uygun fen egitimi
siirecinin basinda kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar arasinda anlaml seviyede bir fark yoktur (tzo= .899;
p>.05). Calisma oOncesinde kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin tutum
puanlarinin  ortalamast X = 96.20 iken erkek Ogrencilerin tutum puanlarinin

ortalamasi X =99.70’tir. Uygulama oncesinde kontrol grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin On test tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmamasi cinsiyet ile

tutumlar arasindaki etkilesimin belirlenmesi agisindan amaca uygundur.
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8) Kontrol grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin son test tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.11°de geleneksel 6gretim yontemleriyle gerceklestirilen fen egitimi
stirecinin sonunda kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli seviyede bir fark olup olmadigim
belirleyebilmek amaciyla uygulanan bagimli gruplar igin t-testi sonuclari

verilmistir.

Tablo 4.11. Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutum Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar icin t-

Testi Sonuglar:

Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 15 97.41 10.78
30 036 972
Erkek 17 97.26 12.25

Tablo 4.11°e gore geleneksel Ogretim yontemlerine uygun fen egitimi
siirecinin sonunda kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli seviyede bir fark yoktur (tzo= .036;
p>.05). Uygulama sonrasinda kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin tutum

puanlarinin ortalamasi X = 97.41, erkek 6grencilerin tutum puanlarimin ortalamasi

X =97.26 bulunmustur. Buna gére, kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin

tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli oranda degismedigi goriilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen istatistiksel sonuglarin tiimii, yeni fen ve
teknoloji dersi miifredatinda kullanilan ders etkinliklerinin 6grencilerin derse karsi
tutumlarmi anlaml oranda etkileyemedigini gostermistir. Nitekim deney ve kontrol

gruplarinin son test tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark
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olmamasi bu goriisii desteklemektedir. Sonug olarak yeni miifredatta uygulanmasi 6n
goriilen ders etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli
diizeyde etkilemedigi sOylenebilir. Ancak; deney grubunda bulunan ogrencilerin
tutum puanlart uygulama sonrasinda az da olsa artmistir. Bu artisin istatistiksel
olarak anlamli olmamasina karsin elde edilen sonuca dayanarak deney grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi’ne karst tutumlarimin olumlu yo6nde

gelisebilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin uygulandig1 lnitenin miifredattaki ders saati sayisit 10’dur.
Ogrencilerin tutumlarindaki degismenin goriilebilmesi igin arastirmaci tarafindan bu
tinite 3 haftaya yayilarak etkinlikler uygulanmistir. Ancak bu siire tutumlardaki
degisikligi 1iyi bir sekilde tespit edebilmek igin yetersiz olabileceginden ve
calismanin bu {initeyle sinirli olmasindan dolayr deney grubu Ogrencilerinin
tutumlarindaki degisiklikler istatistiksel olarak anlamli olmasa da Ogrencilerin

tutumlarinin pozitif yonde degisebilecegi anlagilmistir.

Benzer calismalar da bu arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir.
Bredderman (1983) etkinlik temelli programlari geleneksel programlarla
karsilastirmis ve aradaki farkin istatistiksel agidan ¢ok anlamli olmasa da agik¢a
pozitif oldugunu belirtmistir. Yapilan 400 karsilastirmada, Ogrencilerin % 32’si
etkinlik temelli programlar1 begenmis, sadece % 6’s1 geleneksel programlari tercih
etmistir. Bredderman (1983) aragtirmanin sonuglara dayanarak, etkinlik temelli
programlar daha yaygin olarak uygulanirsa 6grencilerin fen derslerine yonelik

tutumlarinin biiytik olasilikla gelisme gosterecegi sonucuna varmistir.

Kiz ve erkek 6grencilerin tutumlara bakildiginda deney grubundaki kiz ve
erkek Ogrencilerin tutumlar1 arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Uygulanan ders etkinliklerinin kiz o6grencilerin tutumlarint erkek
ogrencilere oranla daha gok arttirdigi sdylenebilir. Ayni sekilde Yaman ve Oner
(2006), “iIlkdgretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Bakis Acilarin1 Belirlemeye
Yonelik Bir Arastirma” adli arastirmalarinda kiz 6grencilerin fen dersine yonelik

tutumlarinin erkek Ogrencilerden daha olumlu oldugunu bulmuslardir. Ancak
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Simpson (1985) tarafindan yapilan 6grencilerin fene karsi tutumlart ve fen basarisi
konulu genis capli arastirmanin sonuglar1 kizlarin fen basarisi i¢in erkeklerden daha
fazla motive olmalarina ragmen erkeklerin fene karst olumlu tutumlarinin ve fen
basarilarinin kizlardan daha fazla oldugunu gostermistir. Fene karsi tutumlar 6.
smiftan 9. smifa kadar her yil azalmakta ve bu diisiis erkeklerde daha yiiksek bir

hizla olmaktadir.

Bu calismanin sonucunda yeni fen ve teknoloji dersi 6gretim programina
uygun olarak hazirlanan ders etkinliklerinin Ogrencilerin derse karst tutumlarini
olumlu yonde ¢ok fazla etkilemedigi bulunmustur. Ancak Heron (1997) tarafindan
yapilandirmaci Ogretim stratejilerinin lise Ogrencilerinin fen derslerine yo6nelik
tutumlar1  iizerindeki etkilerinin incelendigi deneysel calisma sonucunda,
yapilandirmact Ogretim stratejilerinin  kullaniminin = 6grencilerin  fen derslerine
yonelik tutumlar1 {izerinde olumlu etkisinin oldugu, kiz ve erkek ogrenciler

arasindaki tutum farkliligini ortadan kaldirdig: belirlenmistir.

Sengiil (2006), tarafindan yapilan diger bir arastirmada ise yapilandirmaci
ogretim yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklasimina gore egitim goren dgrencilerin
fene olan tutumlar1 karsilastirilmis ve yapilandirmaci 6gretim yaklasimi lehine

anlaml bir farklilik bulunmustur.

Bu baglamda bu arastirmadan elde edilen sonuglar, ileride bu alanda
yapilacak olan calismalara 151k tutmasi ve literatiirdeki eksikligi gidermesi agisindan

Onem tasimaktadir.
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda kullanilan etkinliklerin
ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan ve
orneklem olarak 6. siniflara uygulanan bu arastirmada elde edilen sonuglar su

sekildedir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmada, yeni fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda kullanilan
etkinliklerin Ogrencilerin fen dersine kars1 tutumlarina etkisinin belirlenmesi

amaclanmustir.

Arastirmada Likert tipinde tutum Olgegi uygulanmis ve 0grencilerin fen ve
teknoloji dersine karsi olan tutumlarmin uygulanan etkinliklerle nasil degistigi
arastirilmistir. Tutum 6lcegi, daha once yapilmis olan arastirmalardan derlenerek

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Verilerin analizinde aritmetik ortalama, % analizi, faktor analizi, glivenirlik

analizi, Kolmogorov-Simirnov testi ve t-testi uygulanmustir.
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Elde edilen sonuglar1 soyle 6zetlemek miimkiindiir:
1- Yeni fen ve teknoloji dersi miifredatindaki etkinliklerin uygulandigi deney

grubu 6grencilerinin tutumlar1 olumlu yonde degismistir.

2-  Geleneksel ogretim yontemlerinin  uygulandigi  kontrol  grubu

Ogrencilerinin tutumlarinda olumlu yonde bir degisiklik olmamastir.

3- Yeni fen ve teknoloji 6gretim programina gore egitim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel Ogretim yoOntemleriyle egitim goren kontrol grubu
ogrencilerinin uygulamadan sonraki tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Bu sonuca gore yeni fen ve teknoloji miifredatindaki etkinlikler 6grencilerin
tutumlarmi olumlu yonde arttirmamaktadir. Ancak her iki grubun son tutum
puanlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli olmasa da Ogrencilerin

tutumlarinda deney grubu lehine bir artis oldugu sdylenebilir.

4- Yeni miifredata gore egitim goren deney grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin tutumlarini cinsiyet etkilemektedir. Kiz 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine kars1 tutumlari erkek 6grencilere oranla daha olumludur.

5- Geleneksel 6gretim yontemleriyle ders islenen kontrol grubundaki kiz ve
erkek 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir degisiklik olmamugtir.

5.2. Oneriler

Bu c¢aligmadan elde edilen sonuglara iligkin Oneriler asagida kisaca

belirtilmistir.

1)Yenilenen Fen ve Teknoloji Ogretim Programindaki ders etkinliklerinin

tutuma etkisi drneklem sayisi arttirilarak 6lgiilebilir.
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2) Calisma, cergevesi birden fazla {initeyi kapsayacak sekilde genisletilip

tekrarlanabilir.

3) Yeni miifredatta uygulanan etkinliklerin 6grencilerin tutumlarina etkisinin

yani sira basarilarina etkisi de aragtirilabilir.

4) Yeni miifredata gore uygulanan ders etkinliklerinin 6grencilerin fen ve

teknoloji dersine kars1 tutumlarina etkisi farkli 6gretim yontemleriyle kiyaslanabilir.

5) Basar1 diizeyleri, sosyo-ekonomik diizey vb. ozellikleri farkli okullar

secilerek yeni miifredatin 6grenci tutumlarina etkisi karsilastirilabilir.
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1. HAFTA
(1. ve 2. Ders)

Okulun adx: 50. Y1l IIkdgretim Okulu
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simifi: 6-A

Tarih: 25.02.2008

Siire: 40°+40°

Unitenin Adi: Yasamimizdaki Elektrik

Konu: Elektrik Enerjisi Nasil Tasinir?

Kazamimlar: Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak

ogrenciler;

Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediklerini test etmek igin basit bir
elektrik devresi tasarlar ve kurar.

Maddeleri, elektrik enerjisini iletme bakimindan iletken ve yalitkan maddeler
olarak siiflandirir.

Metallerin iletken, plastiklerin ise yalitkan oldugunu fark eder.

Baz1 s1vi maddelerin iletken, bazilarinin ise yalitkan oldugunu fark eder.
Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin ¢esitli amaclar
icin kullanildigini fark eder.

Yalitkan maddelerin, elektrik enerjisinin sebep olabilecegi tehlikelere karsi
korunmada nasil kullanilabilecegini arastirir.

Kendisi ve ¢evresindekilerin giivenligi acisindan elektrik ¢carpmalarina karsi

alinmas1 gereken onlemleri listeler.

DERSIN ISLENISI

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilerin 4. ve 5. smiflarda dgrendiklerini hatirlamalar1 i¢in Calisma

Kitabi’ndaki “Devre Elemanlarin1 Hatirlayalim” adl1 etkinlik yaptirilir.
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Devre Elemanlarini Hatirlayalim: Bu etkinlikte, 6grencilerin verdikleri dogru

ve yanlis cevaplara gore, devre elemanlarinin sembolleri, semalar1 ve gorevleri ile
ilgili agiklama tahtaya yazilir. Bu yolla 6grencilerin 6n bilgilerindeki eksiklikler

tamamlanarak yanlis bilgilerini diizeltmeleri saglanir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere konu basindaki Anahtar kavramlarla (iletken,yalitkan) ilgili ne
bildikleri sorulur. Anahtar kavramlarla ilgili diisiindiiklerini listeleyerek birbirlerine
diisiindiiklerini aciklamalar1 sdylenir. Ogrencilere konu girisinde yer alan resimler
inceletilir. Konu girisinde yer alan sorular ile resim arasinda iliskilendirme saglanir.

Konu girisinde yer alan metin okutularak giinliik yasantida kullandigimiz
sehir elektriginin tretildigi yerden evlerimize kablolar vasitasiyla ulastig1 sezdirilir.
Elektrik enerjisi tagiyan bu kablolarin hangi 6zellikleri tasimasi gerektigi sorgulatilir.

Elektrik enerjisi tasiyan kablolarin  Ozelliklerinin  neler oldugunun
gbzlemlenebilmesi i¢in 6grencilere “Hangi maddeler elektrik enerjisini iletir?” adli
etkinlik yaptirilir.

Hangi Maddeler Elektrigi iletir?: Ogrenciler, gretmen tarafindan 4’er kisilik

gruplara ayrilirlar. Her bir gruptan etkinlikte verilen malzemeleri kullanarak bir test
devresi hazirlamalari istenir. Ogretmen, Bu test devresindeki ampuliin neden 151k
vermedigini 6grencilere sorarak beyin firtinas1 yapmalarini saglar. Ogretmen, “Bir
devredeki ampuliin 151k vermesi i¢in kapali bir devre olmasi gerekir” bilgisini
Ogrencilere verdikten sonra O0grencilerin bu test devresinin agik olan uglar1 arasina
arac-gereg listesindeki kati ve sivi maddeleri koyarak devredeki ampuliin yanip
yanmadigini gézlemlemelerini

Etkinligin “Sonuca Varalim” kismindaki sorularla tartigma ortami olusturulur.
Bu etkinlikte bazi maddelerin elektrik enerjisini ilettigi, bazi maddelerin ise
iletmedigi sonucuna varilir.

Elektrik enerjisini ileten maddelerin 6zelliklerini 6grenmeleri i¢in 6grencilere

Ders Kitabi’ndaki “Iletkenler ve Yalitkanlar” baslikli metin okutulur.
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3. Sonu¢ Etkinlikleri
Kablolarda elektrik enerjisinin tasindigr kismin metal tel oldugu, disindaki
plastik kismin giivenlik amacli oldugu vurgulanir.

Ogrencilerin ~ 6grendikleri  bilgileri pekistirmeleri amaciyla Calisma

Kitabi’ndaki “Kelime Av1” adli etkinlik yaptirilir.

Kelime Avi: Ogrenciler bulmacadaki iletken ve yalitkan maddeleri bularak bu
maddelerin neden iletken yada yalitkan oldugunu agiklarlar. Cevrelerinden iletken

yada yalitkan maddelere 6rnek verirler.

1. HAFTA
(3. ve 4. Ders)

Okulun adi: 50. Y1l {lkogretim Okulu
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Simifi: 6-A
Tarih: 26.02.2008
Siire: 40°+40°
Unitenin Adi: Yasamimizdaki Elektrik
Konu: Elektrik Enerjisi Nasil Taginir?
Kazanmimlar: Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak
ogrenciler;
e Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediklerini test etmek igin basit bir
elektrik devresi tasarlar ve kurar.
e Maddeleri, elektrik enerjisini iletme bakimindan iletken ve yalitkan maddeler
olarak siniflandirir.
e Metallerin iletken, plastiklerin ise yalitkan oldugunu fark eder.
e Bazi s1vi maddelerin iletken, bazilarinin ise yalitkan oldugunu fark eder.
e Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin ¢esitli amaclar

icin kullanildigini fark eder.
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e Yalitkan maddelerin, elektrik enerjisinin sebep olabilecegi tehlikelere karsi
korunmada nasil kullanilabilecegini arastirir.
e Kendisi ve gevresindekilerin glivenligi agisindan elektrik carpmalarina karsi

alinmas1 gereken onlemleri listeler.

DERSIN ISLENISi

1. Giris Etkinlikleri

[k dersimizde bir test devresi kurarak elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen
maddeleri gozlemlemistiniz. Bu maddeleri hatirlayan var mi1?

fletken ve Yalitkan kavramlarini kim aciklamak ister?

Peki iletken ve yalitkanlara ¢gevremizden ornekleri kim verir?

Sorular sorularak 6grencilere kisa bir hatirlatmayla derse dikkatleri ¢ekilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri
Ogrencilere Calisma Kitabi’ndaki “Miinazaraya Var misin?” ve “Iletken mi,
Yalitkan m1?”adl etkinlikler yaptirilir.

Miinazaraya Var misin?: Smifta 4’er kisilik iki grup olusturulur ve her

gruptan birer sozcii segilir. Gruplardan biri yasamimizi kolaylastiran elektrik
enerjisinin kullanilabilir hale getirilmesinde iletkenlerin daha Onemli oldugunu
savunurken diger grup yalitkanlarin daha onemli oldugunu savunur. Miinazara
sonunda smifin ¢ogunlugu tarafindan kabul goren teze iliskin 6grencilerin kisisel
goriislerini etkinlikteki ilgili yere yazmalar1 istenir.

Iletken mi, Yalitkan mi?: Sivilarla katilarin iletkenligini ve yalitkanligin

O0grenen Ogrencilerin genel bir pekistirme yapmalarini saglamak i¢in bu etkinlik
yaptirilir.

Ogrencilere “Acaba Gazlar da Iletken midir?” baslikli metin okutulur.

3. Sonuc Etkinlikleri
Ogrencilerin yeni dgrendikleri bilgilerle bir problem durumunu ¢6zebilmeleri

icin Calisma Kitabi’ndaki “Problem C6zme” adli etkinlik yaptirilir.
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Problem Cézme: Bu etkinlik; bir maddenin iletken mi yoksa yalitkan nmu

oldugunu anlamak ve bilimsel bir problemin ¢dziimiinde izlenecek basamaklarin
Ogrencilere fark ettirilmesini amaglamaktadir. Etkinlikte, 6grencilerden planlama

basamaklarini doldurmalari istenir.

2. HAFTA
(1. ve 2. Ders)

Okulun adi: 50. Y1l {lkogretim Okulu
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Simifi: 6-A
Tarih: 03.03.2008
Siire: 40°+40°
Unitenin Adi: Yasammmizdaki Elektrik
Konu: Elektrik Enerjisi Nasil Taginir?
Kazanimlar: Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak
ogrenciler;
e Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediklerini test etmek igin basit bir
elektrik devresi tasarlar ve kurar.
e Maddeleri, elektrik enerjisini iletme bakimindan iletken ve yalitkan maddeler
olarak siniflandirir.
e Metallerin iletken, plastiklerin ise yalitkan oldugunu fark eder.
e Bazi s1vi maddelerin iletken, bazilarinin ise yalitkan oldugunu fark eder.
e Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin ¢esitli amaclar
icin kullanildigini fark eder.
e Yalitkan maddelerin, elektrik enerjisinin sebep olabilecegi tehlikelere karsi
korunmada nasil kullanilabilecegini arastirir.
e Kendisi ve cevresindekilerin giivenligi acisindan elektrik ¢arpmalarina karsi

alinmasi gereken onlemleri listeler.
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DERSIN ISLENIiSi

1. Giris Etkinlikleri
Ogrencilerin derse ilgisini ¢cekmek igin elektrik konusunda ¢alisma yapan
bilim adamlarnyla ilgili bir sey bilip bilmedikleri sorulur daha sonra Ders

Kitabi’ndaki “Benjamin Franklin Cok Sansliyd1” metni okutulur.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Elektrik enerjisinin giinliik yasantida ¢ok onemli bir yere sahip olmasinin
yaninda tehlikeli oldugu da &gretmen tarafindan vurgulanir. Ders Kitabi’ndaki
“Yalitkanlar Sizi Korusun” baslikli metin okutularak 6grencilerin bu konuyla ilgili
diistinceleri sorulur. Daha sonra Calisma Kitabi’ndaki “Hatalar1 Diizeltelim” ve
“Balik Kil¢1g1” adli etkinlikler 6grencilere yaptirilir.

Hatalar1 Diizeltelim: Bu etkinlikte 6grencilerin alti hatali davranist bulup bu

davraniglarin dogrusunu yazmalari istenir.
Balik Kile1g1: Bu etkinlikte 6grenciler 6grendikleri bilgileri kullanarak gazete
kupiiriinde verilen durumla ilgili yanliglart baligin iist kismina, yapilan yanhsliklar

giderecek ¢6ziim Onerilerini ise baligin alt kismina yazarlar.

3. Sonu¢ Etkinlikleri

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in konu bitimindeki sorularin

cevaplarini defterlerine yazmalari istenir.
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2. HAFTA
(3. ve 4. Ders)

Okulun adi: 50. Y1l ilkdgretim Okulu

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simifi: 6-A

Tarih: 04.03.2008

Siire: 40°+40°

Unitenin Adi: Yasamimuzdaki Elektrik

Konu: iletkeni Degistir, Ampuliin Parlaklig1 Degissin

Kazanimlar: Iletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili olarak 6grenciler;

Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin nelere bagli oldugunu tahmin
eder.

Ampuliin parlaklig: ile ilgili tahminlerini test edecek bir deney tasarlar ve
kurar.

Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin, devredeki iletkenin
uzunlugu, dik kesit alan1 ve cinsinin degistirilmesiyle degisebilecegini
deneyerek fark eder.

Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine kars1 gosterdikleri zorlugu “direng”
olarak ifade eder.

Bir iletkenin direncinin uzunluguna, dik kesit alanina ve cinsine gore
degistigi sonucuna varir.

Yalitkanlarin direncinin iletkenlere goére ¢ok daha biiylik oldugunu ifade
eder.

Devre elemanlarinin iki uglu oldugunu gozlemler ve her birinin belirli bir
direnci oldugunu ifade eder.

Bir iletkenin direncini Olger ve birimini belirtir.

Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir direncinin oldugunu fark

eder.
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e Direncin degerinin artmast veya azalmasinin ampuliin parlakligini nasil
degistirdigini deneyerek kesfeder.
e Devredeki ampuliin parlakligint degistirebilmek i¢in basit bir reosta modeli

tasarlar ve yapar.

DERSIN ISLENISi

1. Giris Etkinlikleri
Ogrencilere  anahtar kavram “diren¢” ile ilgili ne bildikleri sorulur.
Ogrencilerden konu girisindeki resmi incelemeleri istenir.
“Pil yada ampul sayisin1 degistirmeden 151k siddetini degistirebilir miyiz?”
“Neden elektrik devrelerinde genellikle bakir tel kullanilir?”

gibi sorularla konuya giris yapilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri
Ogrencilere konu girisindeki hikaye okutulur. Daha sonra “Ampuliin
Parlakligin1 Degistirmenin Birka¢ Yolu” adli etkinlik yaptirilir.

Ampuliin Parlakligin1 Degistirmenin Birka¢c Yolu: Ogrenciler 5’er kisilik

gruplara ayrilir. Gruplardan bir kismi1 boylar1 ve cinsleri ayni, dik kesit alanlar1 farkls,
diger bir kismi dik kesit alanlar1 ve cinsleri ayni1 boylar1 farkli, geri kalan kismi ise
boy ve dik kesit alanlar1 ayni, cinsleri farkli iletken tellerin ampul parlakligina olan
etkilerini arastirirlar. Etkinlik sonunda iletken telin cinsinin, uzunlugunun ve dik
kesit alaninin ampuliin parlakligina etkisi ¢izelgeye kaydedilir. Daha sonra etkinligin
“Sonuca Varalim” kismindaki sorular cevaplanir.

Etkinlik yapildiktan sonra Ders Kitabi’ndaki “Diren¢ Nedir?” baslikli yazi
okutulur.

Ogrencilere, “Ampullerin Parlakligi Nasil Degisir?”” adl etkinlik yaptirilr.

Ampullerin Parlakhigi Nasil Degisir?: Ogrenciler bir iletkenin direncinin

uzunluguna, dik kesit alanina ve cinsine bagli oldugunu hatirlayarak resimlerle ilgili

sorular1 uygun sekilde cevaplarlar.
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3. Sonuc Etkinlikleri

Bir devredeki ampuliin parlakligimin kullanilan iletkenin cinsine baglh
olduguyla ilgili Calisma Kitabi’'nda yer alan “Tahmin Edip Agciklayalim” adh
etkinlik 6grencilere yaptirilir.

Tahmin Edip Aciklayalim: Ogrenciler bu etkinlikte devre ile ilgili verilen

resme dair sorular1 tahmin ederek agiklarlar.

3. HAFTA
(1. ve 2. Ders)

Okulun adi: 50. Y1l {lkogretim Okulu

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Sinifi: 6-A

Tarih: 10.03.2008

Siire: 40°+40°

Unitenin Adi: Yasamimizdaki Elektrik

Konu: Iletkeni Degistir, Ampuliin Parlaklig1 Degissin

Kazamimlar: Iletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili olarak 6grenciler;

e Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin nelere bagli oldugunu tahmin
eder.

e Ampuliin parlaklig: ile ilgili tahminlerini test edecek bir deney tasarlar ve
kurar.

e Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin, devredeki iletkenin
uzunlugu, dik kesit alam1 ve cinsinin degistirilmesiyle degisebilecegini
deneyerek fark eder.

e Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine kars1 gosterdikleri zorlugu “direng”

olarak ifade eder.
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Bir iletkenin direncinin uzunluguna, dik kesit alanina ve cinsine gore

degistigi sonucuna varir.

e Yalitkanlarin direncinin iletkenlere gore cok daha biiyiik oldugunu ifade
eder.

e Devre elemanlarinin iki uclu oldugunu goézlemler ve her birinin belirli bir
direnci oldugunu ifade eder.

e Bir iletkenin direncini 6lger ve birimini belirtir.

e Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir direncinin oldugunu fark

eder.

2.10. Direncin degerinin artmas1 veya azalmasinin ampuliin parlakligini nasil

degistirdigini deneyerek kesfeder.

2.11. Devredeki ampuliin parlakligin1 degistirebilmek ic¢in basit bir reosta

modeli tasarlar ve yapar.

DERSIN ISLENIiSi

1. Giris Etkinlikleri
Ogrencilere; “Elektrik devrelerinde kullanilan tellerin boyu yada kalinliklar
degisirse ampuliin parlakligi degisir mi?” ve “Devre elemanlarinin da direncleri var

midir?” sorulari sorularak derse ilgileri ¢ekilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere; Bir iletkenin direncinin iletkenin cinsine bagli oldugunu
gostermek igin Ders Kitabi 139. sayfadaki tel resimleri gosterilir. Ogrencilerin bunu
daha iyi kavrayabilmeleri i¢in Calisma Kitabi’ndaki “ Bir Iletkenin Direnci Nelere
Baglidir?” adl etkinlik yaptirilir.

Bir Iletkenin Direnci Nelere Baghdir?: Degisik boy, kalmlik ve cinsteki

iletken tellerin direngleri direngolger aleti ile Olgiilerek etkinlikte verilen tablolar
doldurulur. Daha sonra bu tablolardaki verilere bakilarak “Sonuca Varalim”

kismindaki sorular cevaplandirilir.
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Ogrencilere iletken ve yalitkan maddelerin direngleri arasindaki iliskiyi
kavrayabilmeleri i¢in ““ Yalitkanlar Her Zaman Yalitkan m1?” baglikli yazi okutulur.

Ogrencilere; “Devre Elemanlarmin Direncini Olgebilir miyiz?” adl etkinlik
yaptirilir.

Devre Elemanlarinin Direncini Olgebilir miyiz?:  Ogrenciler getirdikleri

degisik boyutlardaki tellerin ve ampullerin direnglerini direngdlger aleti ile dlgerek

devre elemanlarinin da bir dirence sahip oldugunu gozlemlerler.

3. Sonu¢ Etkinlikleri

Devre elemanlarinin ve sembollerinin verildigi tablo &grencilerle beraber
incelenerek Ogrencilerden bu devre elemanlarinin ne ise yaradigiyla ilgili bilgi
toplamalart istenir.

Ogrencilerden; “George Simon Ohm” ile ilgili bilgi toplamalari istenir.

Ogrencilerden bir dahaki ders igin degisik boyutlarda iletken teller ve degisik

ampuller getirmeleri istenir.

3. HAFTA
(3. ve 4. Ders)

Okulun adi: 50. Y1l ilkdgretim Okulu
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Sinifi: 6-A
Tarih: 11.03.2008
Siire: 40°+40°
Unitenin Adi: Yasamimuzdaki Elektrik
Konu: iletkeni Degistir, Ampuliin Parlaklig1 Degissin
Kazanimlar: Iletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili olarak 6grenciler;
e Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin nelere bagli oldugunu tahmin

eder.
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e Ampuliin parlaklig: ile ilgili tahminlerini test edecek bir deney tasarlar ve
kurar.

e Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin, devredeki iletkenin
uzunlugu, dik kesit alani ve cinsinin degistirilmesiyle degisebilecegini
deneyerek fark eder.

e  Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine kars1 gosterdikleri zorlugu “direng”
olarak ifade eder.

e Bir iletkenin direncinin uzunluguna, dik kesit alanina ve cinsine gore
degistigi sonucuna varir.

e Yalitkanlarin direncinin iletkenlere gore ¢ok daha biiyiik oldugunu ifade
eder.

e Devre elemanlarinin iki uglu oldugunu gozlemler ve her birinin belirli bir
direnci oldugunu ifade eder.

e Bir iletkenin direncini dl¢er ve birimini belirtir.

e Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir direncinin oldugunu fark
eder.

e Direncin degerinin artmasi veya azalmasinin ampuliin parlakligini nasil
degistirdigini deneyerek kesfeder.

e Devredeki ampuliin parlakligin1 degistirebilmek icin basit bir reosta modeli

tasarlar ve yapar.

DERSIN ISLENISI

1. Giris Etkinlikleri
Ogrencilerden; George Simon Ohm hakkinda topladiklari bilgileri smifla

paylasmalar istenir.

2. Gelistirme Etkinlikleri
Ogrencilere Calisma Kitabi'ndaki “Géster Yaraticthgmi” adlh etkinlik
yaptirilir.
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Goster Yaraticihigini: Bu etkinlikte 6grenciler “direng” kelimesinin harfleri ile
baslayan ve 6grendikleri bilgileri igeren bir dortliik yazarlar. (Akrostis etkinligi)
Yaraticiligini en iyi kullanan 6grencinin dortliigii sinif panosunda sergilenir.

“George Simon Ohm Kimdir?” konulu metin 6grencilere okutularak kendi
bulduklar bilgilerle karsilagtirmalari istenir.

Ogrencilere; “Ampuliin Parlakligin1 Ayarlayabiliriz” adl1 etkinlik yaptirilir.

Ampuliin Parlakligin1 Ayarlayabiliriz: Bu etkinlikte Ogrenciler degisken

direng (reosta) kullanarak ampuliin parlakligin1 degistirebilecekleri bir devre

yaparlar. Boylece devredeki direncin de ayarlanabilecegini kavramig olurlar.

3. Sonug Etkinlikleri

Ogrencilere Calisma Kitabi’'ndaki “Dogru Cikist Bulalim” adli dallanmus
agac etkinligi yaptirilir.

Daha sonra Ders Kitabina doniilerek konu sonu degerlendirme sorulari
cevaplandirilir.

Unite sonunda bulunan kavram haritas1 &grencilere incelettirilerek konu

Ozetlenir.
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EK-2: ARASTIRMA SIRASINDA UYGULANAN ETKINLiK ORNEKLERI
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$Devre Elemanianni Hatirlayalim

Yukarida basit bir elektrik devresinin resmini ve gemasini gormekteyiz. Buradaki h
bir devre elemaninin adini ilgili bosluklara yazalim. Bu devre elemanlarinin gt‘brevleria

agiklayalm. |
Devre Elemani Devre Elemaninin Gorevi
Pil Elektrik enerji kaynagidir.
r Clobhieib Aarec

M ihl})‘ lm:fp
Lol gplna, 1@l dabiddise (.

[ [ ® .
+ Nereden, Nereye, Nasil Geldim?

Etkinligin amac); bu (nite hakkinda bildiklerimizi,
dgrenmek istediklerimizi ve 6greneceklerimizi kullanarak
kendimizi degerlendirmektir. Bunun igin galigma kitabimizin
11. sayfasindaki gizelgeyi defterimize gizerek cizelgedeki
sorulan oradaki agiklamalar dogrultusunda cevaplayalim.

'



102

<IN /éﬁjﬂ@ﬁ(}(@“f "/\.Jl{..(r
M«}A&f W adefglre 2.0

Asagdidaki kelime avi oyunu iginde g iletken, dort yalitkan maddenin isimleri
gizlenmigtir. Bu maddelerin isimlerini bulmaya ne dersiniz! Bunun igin bulmacaya soldan

saga ve yukaridan asagdlya bakalim. Buldugumuz iletken ve yalitkan maddelerin isimlerini
gili bogluklara yazahim.
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Yalitkanlar
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Il. Asama

Asagidaki maddelerden hangilerinin iletken, hangilerinin yalitkan oldugunu bulalim,
kargilarindaki kutucuklara “X” isareti koyarak nedenini agiklayalim.

Maddeler iletken Yalitkan Neden?

Bakir X Ginkil; elektrik enerjisini iletir.
Kuru tahta 4 cank; eloltih ernite. detmes.
Aliiminyum folyo >< Cunki; {ECQ.HH)D QIAZ.!‘BP)‘ L W
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M Miinazaraya Var misimz? .

¢ Sinfimizda dérder kisiden olusan iletkenler ve yalitkanlar grubu olugturalim. Gruplanmiz
asagida verilen minazara konusunun tercih ettikleri ydniinii savunsunlar.
e Sinifimizdaki di ogrehcnar de seyirciler olarak sora?gs sorular ya da yapacag|

katkilarla bu grupl |dest$ m§ ;1 Q}“ ak( }l
agagidaki boslug

Miinazara P{onusu “ Ya@am|m 4] kolayl e elektrik® Eirjlsin kullanilabilir hale
getlrnmesmdq iletken nTaddeIer mi| yoksa yaht @n madd er aha 6ne

[
L“' LA J_L'

....................................................

.............................................................................................................................................

‘SM_: iletken mi, Yalitkan mi?

Numaralandinimis kutucuklarda bazi maddeler verilmigtir. Kutucuk numaralarini
kullanarak agagidaki sorular cevaplayalim.

9 10

a) Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde iletken maddeler verilmistir?

M N T e —————

b) Yukandaki kutucuklarin hangilerinde yalitkan maddeler verilmigtir?

40.%.,.4., U 5 S
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__Yasamimizdaki Elektrik

w.‘ Problem Gézme

Bir cismin iletken ya da yalitkan oldugunu anlamak igin hangi islemleri yapariz?

Nasﬂ Bir {est devresi
kurmaliyim?

Yapacagim plan igin
bana yardim eder
misin?

: fhﬂyaelm ofan devre
elemanlan" Iardlr?

Planlama Basamaklan

Problem: 31( QTAJ@&\#\ o, Lgoﬂd)mm,;.(, QW er Qf%
e

Yapacagim plan:
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V.Ethinlih : izeltel
o Hatalar Dizeltelim

Elektrik enerjisini kullanirken hatall veya dikkatsiz davranmak iziici sonuglar
dogurabilir.
Asagida numaralandirimig resimlerde, bazi hatali kullanim ve davraniglar verilmigtir.

Her bir durumda yapian hatay gérip buradaki davranigin dogrusunu ilgili numaranin
karsisina yazalm.

© ;s ® P
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_Yagamimizdaki Elektrik

M: Balik Kilgigi

Yasanmig bir olaydan alinan
yandaki gazete kipiriinde faciaya
davetiye ¢ikaran bazi hatalarin
yapildigi anlagiimaktadir. Yapilan bu
hatalari balik kilgiginin tstinde verilen
kutucuklara, bu hatalarn giderecek
gdzlim Snerilerimizi de alt kutucuklara
yazahm.

Elektrik enerji hattinin
bahgeden gegmesi
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@ [4 ° ) .
o Tahmin Edip Aciklayalim

Yukaridaki sekilde verilen elektrik devresinde ampul ve raptiye arasindaki iletken
tellerin uzunluk ve dik kesit alanlar ayni olduguna gére atasin sirasiyla 1, 2, 3 konumlarina
getirilmesi durumunda ampulln parlakiidi ile ilgili tahminlerimizi bogluklara yazalim.

.........

.............................................................................................................................

[ [ *
MM: Ampillerin Parlakiigi Nasil Degigir?

*
Asagidaki sekilde verilen a ve b devrelerinde ampuller 6zdes olup atas ile ampul
arasindaki iletken teller nikel-kromdan yapilmigtir. Atasin sirasiyla 1,2 ve 3. konumlarina
getirilmesi durumunda ampdiltin parlaki§ini tahmin edip yazalim.

a devresi

1. konumu: ‘AW‘\«P&LLJ\ ¥
ﬂmp»d&m

2. konumu:
3. konumu:.

b devresi

i konumu..&Aﬂm{lﬂ.‘uﬂ W{QLJQLQJ ..... ﬂa& .....................................................

2. konumu: . WML@@.‘ pa./.'aﬁ ............................
3 konumu..‘ ; : pwaﬁ ...........................................................
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_Yagamimizdaki Elektrik

ﬂw: Bir lletkenin Direnci Nelere Baghdir? o

-
Arag ve Gereg

* ayni dik kesit alanina sahip
farkli uzunlukta bakir teller
(25 cm, 50 cm, 75 cm)

e farkh dik kesit alanina
sahip 50 cm boyunda g
adet bakir tel

® ayni uzunluk ve dik kesit
alaninda bakir, altiminyum
ve demir teller

Bunlari Yapalim * direngbiger /

l. Diizenek
* Ayni dik kesit alanina sahip 25 ¢m, 50 em, ve 75 cm uzunluklarindaki bakir tellerin direncini
direngolger ile 8lgelim. Buldugumuz degerleri agagidaki gizelgeye kaydedelim.

Boy (cm) 25cm 50.cm 75¢cm
Direng (ohm) |7, 4 @, Crep
Il. Dizenek

* 50 cm uzunlugunda ve farkl dik kesit alanlarindaki bakir tellerin direncini direngdlger
ile 8l¢lip buldugumuz degerleri agagidaki gizelgeye kaydedelim.

Dik kesitalani | Kiigiik Blliyiik _En Biiyiik

DIrel'lg@hm’ QO] ocj) . 4

* Ayni dik kesit alaninda ve ayni uzunlukta olan bakir, aliminyum ve demir tellerin
direnglerini direngéliger ile 8lgiip buldu§umuz degderleri asagidaki Gizelgeye
kaydedelim.

Cinsi Bakir Alliminyum Demir

Dlronq(ohrn)_ j 1 OG/] O OA_

&

. : (D-'
\b‘\
0 orthk®
Sonuca Varalim uenh.%ﬂ»ﬁfﬁﬂ}ﬁc’:ﬁ

* Bir iletkenin direnci uzunluguna bagl olarak nasil degigir? %o o ¥
* Bir iletkenin direnci dik kesit alanina bagi olarak nasil degigir?G el b o q2ali s
* Kullandigimiz iletken tellerin direnglerini buyiikten klguge dogru siralayalim,

Decst, Plich oo Ll i
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M.‘Géster Yaraticihigini

s

Asagdidaki akrostisg ga‘h@masml unite ile ilgili bilgilerimizi kullanarak tamamlayalim.

M.‘ Dogru Cikisi Bulahm

Asagida birbiri ile baglantili ctimleler igeren bir etkinlik verilmistir. Bu ctimlelerin dogru
(D) ya da yanlis (Y) olduduna karar vererek ilgili ok yéniinde ilerleyelim. Her bir karanmiz
bir sonraki asamay! etkileyeceginden verecegdimiz cevaplarla farkli yollardan sekiz ayn
cikig noktasina ulasabiliriz. Dogru gikisi bulal:m.

4 4. Plastigin direnci
ayni boy ve ayni
dik kesit alanindaki

demirin direncinden @ .o 1
2. lletkenlerin daha biiyiiktir. .7
direnci yalitkanlarin _,f.’ s it —
direncinden daha Y e 2
o .. blyiktir. "4 5 plagtigin direnci ayni
Y boy ve dik kesit alanindaki

/ e bakirin direncinden daha D ..-®3
. ®»\._ buyUktar. e

1. lletkenlerin 6. lletkenler @ 4
ve yalttkanlarin @ : elektrik enerjisinin
4 : iletiimesine karsl az
d vardir. !
irenci vardir \ da olsa bir zorluk @ 5
Y . gosterirler. . ’
Y Y i, Y
Y e Y e 6
\ev 7. Yalitkanlar elektrik
"""""" P o enerjisinin iletimine
. e o R kars! daha biyiik @ e 7
yalltkaC;gTrdlrenCI @‘ ", .. Z0rluk gosterirler. i
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EK-3: FEN ve TEKNOLOJi TUTUM OLCEGI
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FEN VE TEKNOLOJi TUTUM OLCEGI
Adi1 Soyadt: Cinsiyeti:
Okulu:

Bu anket sizin Fen ve Teknoloji dersine karsi olan tutumunuzu belirlemek igin
olusturulmustur. Bu amagla birtakim ifadeler verilmistir. Her ifadeyi okuduktan sonra inandiginiz
ya da diisiindiigiiniiz yalmzca bir cevabu isaretleyiniz. Cevaplarimzda diiriist ve icten olmaniz
calismanin amaci icin ¢cok dnemlidir. Liitfen samimiyetle cevap veriniz. TESEKKURLER.

TUTUM CUMLELERI

Tamamen Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Fen dersleri eglencelidir.

2. Fen derslerini sevmem.

3.Fen arag-gerecleriyle calisirken kendimi 6nemli hissederim.

4. Fen dersindeki bir problemin cevabini kontrol etmek i¢in bir¢cok deney
yapmak hosuma gitmez.

5. Bildigim fen olaylarini ya da haberlerini paylastigimda kendimi saygin
hissederim.

6. Fen konularyla ilgili resimler ¢izmeyi severim.

7. Fen deneylerinde matematiksel hesaplar yapmaktan zevk aliyorum.

8. Fen derslerinde 6grendigimiz konularin giinliik yasamda ¢ok 6nemli yeri
vardir.

9. Bilim ve teknoloji insanlarin yasamini kolaylagtirir.

10. Fen derslerinde konuyla ilgili bilim adamlarinin hayat hikayelerini
okumaktan hoslanirim.

11. Deney yaparak dgrenmek, dgretmenlerden 6grenilen bilgiler kadar iyi
degildir.

12. Gazete ve dergilerdeki fen haberleri ilgimi ¢ekmez.

13. Fen dersi “yildirim diigmesi” gibi dogal olaylarin daha iyi anlagilmasina
yardimet olur.

14. Fen derslerinde beni disiindiirten, bulmaca ¢dzme gibi etkinliklerden
biiyiik zevk alirim.

15. Fen laboratuvarlarinda ¢aligmak ya da fenle ilgili etkinlikler yapmak
eglencelidir.

16. Benim i¢in fen dersinde yaptigim ¢aligmanin ne oldugunu anlamak
onemlidir.

17. Okulda yaptigim fen deneylerinden hoglanmam.

18. Fen dersini sevebilmem igin etkinliklerle islemek sart degildir.

19. Fen derslerindeki uygulamali etkinliklere katilmaktan hoslanmam.

20. Fen konularyla ilgili siir yazmak hosuma gider.

21 . Fen derslerini, ders kitabindan okuyarak 6grenmeyi tercih ederim.

22. Bir ¢ok hata yapsam da pek ¢ok sey 6grenecegim fen etkinliklerini
seviyorum.

23. Fen konulariyla ilgili problem ¢6zmek bana zor gelir.

24. Fen derslerinde deney yapmayi, o konu hakkinda okuma yapmaya tercih
ederim.
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EK-4: ARASTIRMA iZiN BELGESI
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T.C.
TOMARZA KAYMAKAMLIGI
Ilge Milli Egitim Miidiirligi

Ao \
Say1 :B.08.4.MEM.4.38.14.01.230/ 580 18 SUBAT 2008

Konu : Ogretmen Nurcan AYDIN'n
Tez Uygulamast.

50.YIL ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE

Tlgi  :14/02/2008 tarih ve 38 sayih yazimz.

ligemiz Yavuz Selim ilkogretim Okulu Fen ve Teknoloji/Fen Bilgisi Ogretmeni
Nurcan AYDIN’in okulunuzda Fen ve Teknoloji dersinde tez uygulamasi ile ilgili talebi
incelenmis olup, adi gegen GZretmenin tez uygulamasimi yapacag siufta Fen ve Teknoloji

dersinin genel plan ve programim aksatmadan tez uygulamasi yapmas) Midiirliiglimiizce
uygun goriilmiistiir.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

10 Gat 2008 )

2% | g

BhT
O aial

:? i 1"’;- Yavuz Selim Mahallesi Yavuz Selim Caddesi No:29 Tomarza/KAY SERI

ii:':. oa}l; Telefon : 0 352 661 53 50 Faks: 0352 661 53 60

e-Posta : tomarza38@meb.cov.tr internet Adresi : www lomarza-meb.gov.ir
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