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TESEKKUR

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretiminde akademik olarak yapilan ¢aligmalara
geemis yillara nazaran ciddi bir ivme kazandirilmis; glin gectikge alt problem temelli
aragtirmalar siirece katki sunmaya baslamistir. Biz de uzun yillar Almanya’daki Tiirk
cocuklarma kisith siirede Ogrettigimiz Tiirk¢e derslerinde, siire¢ temelli 6gretimde, dil
ediniminin ilk basamagi olan dinleme becerisindeki eksiklikleri tespit ettik ve bu
eksikliklerden yola ¢ikarak dinleme becerisini gelistirmeye yonelik bir ¢alisma yapmaya

karar verdik.

Iki dilli egitimin, ana diline ve kiiltiiriine uzak, yabanci bir iilkede baslayan hayat ve bunun
getirdigi sosyal cevre basta olmak iizere, ana dil problemini ortaya c¢ikaran kosullar ve
dinleme etkinliklerinin ana dilini 6grenme siirecindeki problemlerin ¢6ziimiine belli oranda
katk1 sagladigi gézlenmistir. Bu arastirmayla yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dili
ogretimine dinleme becerisi temelinde dinleme etkinlikleri ve uygulamalariyla katki

saglamay1 ve literatiire yararli bir calisma kazandirmay1 hedefledik.

Almanya’da uzun yillar bulunmanin olumlu y6nlerini kullanarak hazirlamaya calistigimiz
bu c¢alisma siiresince bilgilerinden, akademik deneyimlerinden ve c¢alismalarindaki
yonteminden yararlandigim, danisman hocam Prof. Dr. Thsan Kalenderoglu’na sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aragstirmam esnasinda goriislerine bagvurdugum, moral motivasyon destegi aldigim degerli

meslektaslarim Serpil Cakir, Asim Konuk ve Selenay Baloglu’na tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismam siiresince gostermis olduklar1 sabir ve anlayisla beni ddima destekleyen degerli
esim Aysegiil Celebi’ye, evlatlarim Elif Deren ve Esma Derin’e sonsuz sevgilerimi ve

stikranlarimi sunuyorum.
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Arastirmanin amaci; Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarmin dinleme egitimindeki durumlarim
tespit etmek, yapilacak dinleme egitimi ve etkinliklerle dinleme becerilerini gelistirmek; yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tirkge Ogretiminde dinleme egitimine yonelik calisma
yapacaklara onerilerde bulunmaktir. Bu c¢alismanin hedef kitlesini olusturan 6grenciler
Almanya’da yasayan Tiirk c¢ocuklaridir. 1ki dilli &grencilerin Tiirkce temel dil
becerilerindeki gelisim diizeyleri Tiirkiye’deki 6grencilere gére daha diisiiktiir. Bu ¢alisma
ile uygun yontem ve teknikler kullanilarak temel dil becerilerinden dinleme becerisinin,
Almanya’da yasayan Tiirk 6grencilerde gelistirilmesi amaglanmaktadir. Almanya’daki Tiirk
cocuklarinin Tiirk¢e derslerindeki dinleme etkinlikleri, bu etkinliklerde ne kadar basarili
olduklari, dinleme becerisindeki eksikliklerin tespiti yurt digindaki Tiirk cocuklarina Tiirkce
ogretiminde dinleme egitimine katki ve sonraki arastirmalara veri saglayacaktir. On test son
teste dayali yar1 deneysel modele gore yapilan bu aragtirma, 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Almanya’nin Karlsruhe Egitim Ataseligine bagli Philippsburg sehrinde Tiirkce ve
Tiirk kiiltiirii derslerine katilan 5, 6 ve 7. siniflarda 6grenim goren 40 6grenci ile yapilmistir.
Calismada kullanilan dinleme metinleri MEB Tiirkge ders kitaplarindan uzman goriisii
alinarak secilmistir. Metinler segilirken siireleri ve temalar1 g6z dniine alinarak 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek sekilde belirlenmesine Ozen gosterilmistir. Arastirmada toplanan
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verilerin bilgisayara aktarilmasinda ve diizenlenmesinde “Excel 2013” ve verilerin
istatistiksel analizinde “SPSS 23” (Statistics Package For Social Science) programindan
yararlanilmigtir. Verilerin analizinde ylizde, aritmetik ortalama, Wilcoxun testi, Friedman
testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. On test uygulamasindan sonra dgrenciler deney
ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmis deney grubundaki 6grencilere 6 hafta boyunca
haftada 2’ser saat olan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde dinleme egitimi verilmis; dinleme
oncesi, siras1 ve sonrasinda dikkat etmeleri gereken hususlar hakkinda bilgiler verilmistir.
Bu egitimler neticesinde Ogrencilere her hafta bir metin dinlettirilmis ve bu metinle ilgili
sorularin cevaplanmasi istenmistir. Kontrol grubundaki o6grencilerle yapilan derslerde
degisiklige gidilmemis derslere Onceden oldugu sekilde devam edilmistir. Egitim
caligmalarinin sonrasinda deney grubundaki &grencilerin puan ortalamasindaki artigin,
kontrol grubundaki Ogrencilerin puan ortalamasindaki artistan belirgin derecede fazla
oldugu gozlenmistir. Elde ettigimiz bu sonu¢ dinleme becerisine yonelik olarak verilen
egitimin 6grencilerin dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigini ve gelistirdigini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretimi, dinleme, dinleme
egitimi, dinleme etkinlikleri.
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Danigman : Prof. Dr. Thsan Kalenderoglu
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ABSTRACT

The objective of this study is to determine the listening skills of Turkish children in
Germany, to develope their listening skills with the listening education and activities and to
make suggestions to those who studies teaching listening skills in Turkish education for
Turkish children living abroad. The target of this study is the Tukish children living in
Germany. Development level of the bilingual children in Turkish basic language skills is
lower than that of the children in Turkey. The aim of the study is to develope listening skills
from the basic language skills of the Turkish students living in Germany by using appropriate
methods anf techniques. The listening activities of the Turkish students in Germany in
Turkish lessons, the success proportion in these activities, determination of the shortage in
listening skills will make contribution to the listening educationin Turkish lessons of the
Turkish students living abroad and will supply data for further studies. This study organised
by semi experimental model based on protest-posttest was made with 40 students from 5th,
6th and 7th grades attending Turkish and Turkish Culture lessons in Philippsburg city in the
region of Karlsruhe Educational Attache in 2018-2019 School Year. Listening texts were
chosen from Turkish lesson books certified by Ministry of National Education by taking
expert opinion. By choosing texts, duration and topic was given importace as to take
students’ attention. Excel 2013 was used to load and organise the date gathered in the study.
SPSS (Statistics Package For Social Science) was used in statistical analyse of data. In
analysing data, percentage, arithmetic mean, Wilcoxun test, Friedman test and Mann Witney
U test were applied. After pretest process, students were divided into two groups as
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experiment group and control group. Students in experiment group were trained with
listening activities for 6 weeks in Turkish and Turkish Culture lessons 2 hous a week.
Students were given information about pre, peri, post points to take into consideration in
listening activities. By means of this edution, students listened a text every week and
answered the questions about the text. The lessons of control group students stayed same as
it was before. After the training activities, it was observed that the increase in the points of
experiment group students is evidently higher than that of control group students. This result
shows that the listening training affected positively and improved listening skills of the
students.

Key words  : Turkish teaching to Turkish student living in foreign countries, listening,
listening education, listening activies.

Page Number : 110
Supervisor  : Prof. Dr. Ihsan Kalenderoglu
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, sinirliliklarina ve

tanimlarina yer verilmistir.

Ergin’e (1993, s. 7) gore dil, insanlarin anlagsmasini gerceklestiren bir arag; kendi kurallari
icinde varligini1 siirdiiren, gelisen canli bir varlik; ayn1 zamanda da temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis milletlerin birlik ve biitiinliiglinti saglayan seslerden olusan giiclii bir

yapidir.

Aksan’a gore dil, diinyaya gelisimizle birlikte hazir bir sekilde karsimiza ¢ikan sozli ve
yazili olarak anlagmamizi saglayan; insana 6zgii, sihirli bir yap1 bir diizendir (Aksan, 2009,
S. 13). Sozliikk anlamina bakildiginda da insanlarin duygu ve diisiindiiklerini aktarmak igin
kelime veya isaretlemelerle yaptiklari bir anlagsma olarak karsimiza ¢ikmaktadir (TDK,
2005, s. 56). Bu tanimlardan yola ¢ikarak dili; bireylerin duygu ve diisiincelerini ifade ettigi,
toplumun her alaniyla ilgisi bulunan topluma mal olmus dogal bir kurum olarak tarif

edebiliriz.

Bir kisi, kurum veya toplumda goriilen iki dil kullanma durumuna ise iki dillilik denir.
Bireysel ve toplumsal iki dillilik olmak iizere ikiye ayrilir. Bireysel ile toplumsal iki dillilik,

birbirinden ayr1 kavramlardir ve farkli kaynaklardan meydana gelirler.

Bireysel iki dillilik, kisinin iki dilli olmasidir. Dil kazanim1 farkli sebeplerle iki dilli bir
ortamda olusan kisi veya iki dil bilen kimseler, iki dillidir. Iki dillilik bireylerde, genellikle
iki sekilde goriiliir: Iki kiiltiirlii ortamlarda yetisme ve bundan dolay1 ihtiyag olarak 6grenme.
Toplumsal iki dillilik ise toplumun hayat akisi igerisinde din, gog, politik vb. sebeplerden
dolay1, bir toplumun iki dilli olmasidir (Karaagag, 2011, s. 222).
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Almanya’da ge¢miste ve gliniimiizde Tiirk ¢ocuklarinin yagamig oldugu toplumsal iki dillilik
durumudur yani bu c¢ocuklar iki kiiltiir arasinda yetismekle birlikte daha ¢ok Alman
kiiltiirline maruz kalmaktadirlar. Cocuklar okulda ve arkadas ¢evresinde Almanca, ailesinde
ve akraba g¢evresinde de Tiirk¢e konusmaktadir. Yasadigi iilkede maruz kaldigi dil olan
Almancay, aktif olarak kullanirken ana dili olmasina ragmen Tiirk¢eyi bir ihtiyag dili olarak
ogrenmektedir. Dolayisiyla 6grendigi Tiirkge giinliikk ihtiyaclarini karsilamanin Otesine
gecememektedir. Arkadas ve akraba ortaminda dar kelime birikimiyle kendini Tiirkce ifade
etmekte zorlanan ¢ocuklar genelde bu ortamlarda da Almanca konusma yolunu segmektedir.
Bu yiizden ¢ocuk bilingli bir sekilde Tiirkgeye yonlendirilmezse giin gegtikce ana dilinden
uzaklagacak bu da Almanya’da yasayan yeni nesilde ana dil problemini ortaya ¢ikartacaktir.
Birinci kusakta Almanca konugamama problemi varken, bu problem ikinci kusakta asilmas;
ikinci kusak hem ana dili Tiirkceye hem de Almancaya hiakim olmustur. Son kusakta da bu

durum tersine donmiis, ana dil ikinci plana atilmis ve sorun haline gelmistir.

1.1. Problem Durumu

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti derslerinde dinleme becerilerinin
ne diizeyde oldugu, dinleme becerilerine yonelik kaygi ve tutumlari, dinleme etkinliklerinin
dinleme becerilerinin gelistirilmesine ne ol¢iide etkisi oldugu bu ¢alismanin temelini ve

problem durumunu olusturmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Dinleme becerisi dil 6gretiminde ve Ozellikle iki dillilere dil 6gretiminde biiyiilk 6neme
sahiptir. Arastirmanin amaci; Almanya’daki Tirk c¢ocuklarinin dinleme becerisindeki
durumlarini belirlemek, yapilacak etkinlik planlamalar1 uygulanarak, teknik ve yontemlerle
dinleme becerisinin nasil gelistirilebilecegini tespit etmek, bunlardan yola ¢ikarak yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretiminde dinleme egitimi noktasinda etkili ve bilimsel

giincel agilimlar sunmak, onerilerde bulunarak alana katki saglamaktir.

1.3. Alt Problemler

1. Dinleme etkinliklerinde vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ediliyor mu?
2 Dinleme sirasinda bilinmeyen kelimelerin anlami tahmin ediliyor mu?
3. Dinlediklerinin konusunu belirleyebiliyor mu?

4 Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebiliyor mu?
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o. Dinlediklerini 6zetleyebiliyor mu?

6. Dinleme becerisinde ne kadar basarililar?
7. Dinleme becerisi etkinlikleri, 6grencilerin bu beceriyi gelistirmelerine katki sagliyor
mu?

1.3.Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirmalar ve calismalar gosteriyor ki dil 6gretiminde dort temel dil becerisi
birbiriyle iliskili olarak ilerleme gostermektedir. Mesela okuma yazma becerisini, dinleme
ise konusma becerisini dogrudan etkilemektedir. Bir tarafin eksik veya zayif kalmasi dil
ogrenimini sekteye ugratabilmektedir. Bu yilizden temel dil becerilerinin birlikte
ogretilmesini 6ngoéren biitlinsellik ilkesinin géz ardi edilmemesi gerekmektedir. Dinleme,
dogum Oncesinden baslayip dil ediniminde kilit 6neme sahip olmasina ragmen {izerinde pek

durulmayan programlarda daha az yer verilen bir beceri olmustur.

Yurt disindaki Tiirk ¢cocuklarina Tiirkge dersi 6gretim programlarinda dinleme becerisi ile
ilgili kazanim olarak neler hedeflendigi verilmis fakat simdiye kadar materyal c¢aligmalar
hep eksik birakilmis veya dinleme becerisine yonelik calismalara Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii

derslerinde yeterince yer verilmemistir.

Dinleme isitmeden farkhidir. Istemeden de isitebiliriz fakat dinleme amagl bir sekilde
gerceklesir. Isitme dinleme siirecinin bir parcasidir. Dinleme gelen uyarilardan anlam
olugturmay1 gerektirir. Dinleme siireci birbirini tamamlayan algilama, dikkati yogunlastirma
ve anlamlandirma seklinde birbirini tamamlayan ii¢ asamadan olusur (Wolvin ve Coakley,
1985; Akt. Akyol, 2008, s. 2).

Bu calismanin hedef kitlesini olusturan 6grenciler Almanya’da yasayan Tiirk cocuklaridir.
Iki dilli &grencilerin Tiirkge temel dil becerilerindeki gelisim diizeyleri Tiirkiye’deki
ogrencilere gore daha disiiktiir. Almanya’da yasayan Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
Tiirkceyi sadece dinleme yoluyla 6grenmektedir. Bu ¢alisma ile uygun yontem ve teknikler
kullanilarak temel dil becerilerinden dinleme becerisinin, Almanya’da yasayan Tirk
ogrencilerde gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ulusal Tez Merkezi’nde yapilan alan yazin
taramalarinda yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin dinleme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bitirilmis bir ¢alismaya rastlanmamistir. Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkce

derslerindeki dinleme etkinlikleri, bu etkinliklerde ne kadar basarili olduklari, dinleme



becerisindeki eksikliklerinin tespiti yurt digindaki Tiirk ¢ocuklarma Tiirk¢e 6gretiminde

dinleme egitimine katki ve sonraki aragtirmalara veri saglayacaktir.

1.4. Varsayimlar

1. Almanya’da Tiirkge dersi goren ¢ocuklarin dinleme becerilerinin istenilen diizeyde
olmadig,

2. Aragtirmaci tarafindan olusturulan testlerin 6grencilerin dinleme becerisini dlger
nitelikte oldugu,

3. On test ve son test uygulamalari ile deney grubuna verilen egitimler esnasinda
ogrencilere dinletilen dinleme metinlerinin Ogrencilerin tamami tarafindan
isitilebildigi,

4. Ogrencilere uygulanan testlerdeki sorularin grenciler tarafindan okunup anlasildigy;

varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar
1. Arastirma 2018-2019 Egitim-Ogretim y1l1 ile sinirhdir.
2. Calisma, temel dil becerilerinden olan dinleme becerisi ile sinirlidir.
3. Haftada 2 saat islenen 6 haftalik Tiirk¢e dersi ile sinirlidir.
4. Caligma alan1 Almanya’da Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti derslerine katilan 40 Tiirk 6grenci

ile simirhdir.

1.6. Tamimlar
Dil: Temeli bilinmeyen zamanlarda atilan insanlarin anlagsmasini saglayan; kendi
kurallariyla varligini siirdiiren, milletin ortak mali haline gelip onu birlestirip koruyan,

seslerin bir araya gelmesiyle olusan gizli bir anlagmalar sistemidir (Ergin, 1993, s. 7).

Iki Dillilik: Bir kisi, bir meslek veya toplumun tamaminda gériilen; bireysel ve toplumsal iki
dillilik olmak tizere iki sekli olan iki dil kullanma durumudur. Bireyin iki dilli olusuna
bireysel iki dillilik, farkli nedenlerle toplumun iki dilli olusuna da toplumsal iki dillilik denir
(Karaagag, 2011, s. 222).

Dinleme: Sozli iletisimde etkin anlama ve cevap verme kabiliyetidir (Johnson,1951, s. 58).

Iletisim: Duygu, diisiince ve bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilma

stirecidir (Baltas, 1994, s. 19).



Kaygi: Tehdit edici bir uyarana kars1 zihinsel bir degerlendiremeye verilen duygusal tepki

(Beck, 2011, s. 32).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu bolimiinde aragtirmanin temel dayanagini olusturan kuramsal ¢ergeveye ve
alan yazin taramasina yer verilmistir.

Tiirklerin Almanya’ya Gogii

Kandemir'e (2010) gore yapilan birgok calisma i¢ ve dis goglin nedenlerini ekonomik
sebeplere odaklanarak ele almaktadir.

Girdigi iki biiyiik savasta ¢ok sayida insan kaybeden Bati'nin tekrardan insasi i¢in ihtiyag
duydugu insan giiciinii baslarda komsu iilkelerden karsiladigini belirten Yilmaz (2014)
buralardan gelenler yetersiz kalinca dogudan ve giineyden toplu bir sekilde goglerin
basladigin1 ve Tiirkiye’de de oldugu gibi gii¢lii ve ding insanlarin segilerek calismak i¢in

gotiirtildiigiini ifade etmektedir.

Ikinci Diinya Savasi’nin yarattig1 tahribatin ardindan yeniden toparlanma siirecine giren
Almanya, is¢i ihtiyacimi kargilamak icin aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu Italya,
Portekiz, Yunanistan, Ispanya, gibi Akdeniz iilkelerinden isci alimma baslamistir.
Baslangigta gecici siireli planlanan bu durum 1970’li yillarin ortalarina kadar misafir
is¢ilerin ailelerinin de {ilkeye gelmesiyle beraber bir gé¢ patlamasi sekline biirlinmiistiir.
Almanya’ya 1950°li yillarda baslayan Tiirk is¢i gogli ilk baslarda higbir anlagmaya
baglanmamustir. ilk zamanlarda kii¢iik gruplar halinde gidenler daha ¢ok is adamlari
vasitasiyla mesleki bilgi ve becerilerini artirmak igin ismen davet edilmislerdir (Abadan

Unat, 2007, s. 2).

Birgok kesim tarafindan bu zamanlar gormezden gelinerek gociin baslangici Almanya ile 30

Eyliil 1961 tarihinde imzalanan Isgiicii Anlasmas: olarak kabul edilir. Federal Almanya ve
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Tiirkiye arasinda imzalanan bu anlagma ile Almanya’nin is giicii gereksinimini kargilamakla
birlikte Tiirkiye’deki igsizligi azaltmak igin is giicii fazlasin1 Almanya’ya gondererek ihtiyag
duyulan dovizin Tiirkiye’ye gelmesini saglamak, diger yandan istthdam edilen iscilerin,
yurda geri dondiiklerinde oralarda edindikleri bilgi ve tecriibelerle {ilkenin ekonomik olarak

kalkinmasina fayda saglamalari amaglanmistir (Kogtiirk, 2008).

Almanya’ya gerceklestirilen is¢i goclerinde prensip olarak isciler iki yil ¢alistiktan sonra
yeni is¢ilerle degistirilerek; geldikleri lilkeye geri donecekti. Ancak igverenler, bu zaman
zarfinda belirli diizeyde Almanca 6grenen teknik bilgi ve beceri kazanan bu iscileri
kaybetmek istemediginden bu sistem diistintildiigii gibi uygulanamamis ve “misafir is¢i”
kavrami tam olarak benimsenememistir. Boylelikle misafir isciler artik kalici is¢i haline
gelmistir (Aktiirk, 2015, s. 60).

Almanya’ya baslangigta gecici olarak gelen ve bir zaman sonra geri donme planlar1 yapan
ilk nesil, sartlarin degismesiyle birlikte Tiirkiye’den es ve ¢ocuklarini getirmislerdir. Daha
sonra bu durum akraba, komsu, tanidik seklinde ilerleyerek devam etmistir. Suan
Almanya’da yasayan en kalabalik yabanci toplulugu olarak Tiirkler gdsterilmektedir. ilk
nesildeki geri donme hayali hi¢cbir zaman sonmemis bu hayal ikinci tigiincii nesilde de devam
etmistir. Zaman zaman geri doniisler olmakla birlikte gerek Almanya’nin yagam kosullarinin
rahatlig1 gerekse yasayanlarin akraba ¢ogunlugunun burada olmasi, ¢ocuklarin okul kaygisi
vb. sebeplerle geri doniisler hayalden dteye gegmemektedir. i1k nesille gelip emekli olanlar
dahi Almanya’yla iliskilerini kesip Tirkiye’ye donememisler onun yerine yili ikiye bdliip
bir bolimiinii Tirkiye’de ge¢irip bir boliimiinii de Almanya’da siirdiirmeye devam
etmislerdir. Yine temel sebep akrabalik bagidir, bu kisilerin ¢cocuklarinin ve torunlarinin
yasamlarini halen burada siirdiirmekte olmasi bunun gostergesidir.

Ana Dilinin Egitimdeki Onemi

Almanya ile imzalanan 1961 yilindaki anlagsma 1siginda hem kendilerinin hem de
cocuklarinin 1y1 bir hayat slirmesini isteyen Tiirk vatandaslari, Almanya’ya gogle birlikte
dilsel ve kiiltiirel baz1 sorunlarla karsilagsmistir. Toplumla uyumlu bir sekilde anlagabilmek
icin kullanilan ortak dilin iyi bir sekilde 6grenilmesi gerekir. Yasadig ilkenin dilini iyi bir
sekilde bilmek toplum uyumu agisindan ¢ok Onemlidir. Almanya'da yasayan Tiirk
vatandagslari, ¢cocuklarinin sosyal ¢evreleriyle kopukluk yasamamasi, 1yi bir egitim almasi
icin Almancalarinin ¢ok 1y1 olmasini istemektedir. Bundan dolay1 bir¢ok kisi aile ortaminda
bile Tirkgenin yani sira Almanca konusmaktadir. Hatta bazi aileler sadece Almanca

konusmay1 tercih etmektedir. Fakat insanlarin ana dillerini ¢ok iyi bilmesi, sanildig1 gibi
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Almanca Ogrenmelerine engel teskil etmemekte, tam tersine Almancayi daha iyi

ogrenmelerine yardimer olmaktadir.

Giliniimlizde goc¢menlerin ana dili ve Kkiiltiirel kimliklerinin korunmasi, yasamsal
diizenlemeler agisindan 6nemlidir. Ana dili ve kiiltiirtin muhafaza edilmesi, degisik kiiltiirler,
diller ve gelenekler araciligiyla yeni olusumlara katk: saglayacagi gibi, giivenli bir ¢evrenin
stirekliligi i¢in de ayri bir 6dneme sahiptir. Skutnabb-Kangas ile Toukomaa isimli iki
arastirmaci, ana dildeki dil kazanim diizeyi ile ikinci dildeki dil kazanim diizeyinin birlikte

ilerledigini ispatlamislardir (ileri, 2008).

Toukomaa’nin Isveg’te 700 Finli gdgmen cocugu iizerinde yaptig1 arastirma, iki dillilik ve
okul basarisi arasindaki bagi ortaya koymaktadir. Finli bir grup 6grenci okulda haftada 2
saat Fince dersi gormekte ya da hi¢ gormemektedir. Bu 6grenciler, 1Q testlerinde birbirine
yakin zekdya sahip olduklari tespit edilmesine ragmen gerek Fince gerekse Isve¢ dilini
ogrenmede ortalama basarmin altindadirlar. Sadece Isveg dil dersi ve diger dersleri Fince
goren diger grup 6grenci ise her iki dilde de ortalama basariya ¢ok yakin bir basar1 elde
etmislerdir. Birinci grubun yabanci dil dersindeki basarisizligi diger derslerde de kot

notlarla kendini géstermektedir (Tokdemir, 2000, s. 521).

Ana dilin 6nemi, ana dilde 6grenilenlerin diger dilde 6grenilenlere fayda sagladigi yapilan
arastirmalarla ortaya konmus olsa da Almanya’da yasayan Tiirkler arasinda genel kani,
cocuklarin Tirkce 6grendiklerinde veya evde Tiirkge konustuklarinda Almancalarinin
olumsuz yonde etkilenecegi ve bunun da diger derslerine etkisinin olumsuz olacagi
yoniindedir. Bu kaninin Alman 6gretmenlerinin tutumuyla sekillendigi diisiiniilmektedir.
Buradan hareketle anaokuluna baslayana kadar ¢ocuklariyla Tiirkge iletisim kurmay1 tercih
eden veliler egitim hayati baslayinca anaokulundan itibaren ¢ocuguyla Almanca iletisim
kurmay1 tercih etmektedir. Bu tutumu sergilerken bir yandan da ilkokuldan itibaren
¢ocugunun Ingilizce, Fransizca gibi diinyada ¢ok konusulan diger dilleri grenmesi icin de
ayr1 bir caba sarf etmektedir.

Tiirkge Ogretmeni olarak gozlemlediklerimiz de dil egitiminde ana dilin énemini ortaya
koyan sonuglarla ayn1 dogrultudadir. Derse girilen farkli okul tiirlerinde basarili okullar diye
tabir edilen okullarda 6grenim goren Tiirk ¢ocuklarmin diger okul tiirlerindeki Tiirk
cocuklarina gore ana dillerine daha ¢ok hakim olduklar1 goriilmektedir. Burada asil

sorumluluk veliye diismektedir. Onlarin bilinglendirilmesi hususunda konsolosluklara bagl



egitim ataselikleri ve ataseliklere bagli olarak gorev yapan Tiirkge ve Tirk kiiltiiri
ogretmenleri, caligmalarini stirdiirmektedir.

Iki Dillilik

Arastirmamizin 6rneklemini olusturan Almanya’da dogup biiyiiyen ¢ocuklarimiz iki dilli
ortamda yetismektedir. Aileden aldiklar1 ana dil egitimi ile yasamis olduklar: iilkenin dili
olan Almancayi birlikte 6grenmekte ve farkli durumlarda iki farkl dilde de iletisim kurmak
zorunda kalabilmektedirler. Su an burada dogup biiyiiyen ve yasamini burada devam ettiren
cocuklarimiz i¢in ikinci dil olarak oOgrendikleri Almanca baskin dil haline gelmis

durumdadir.

Iki dillilik, giiniimiizde 6zellikle dil bilim basta olmak iizere egitim bilimlerinin birgok
sahasinin ana calismalardan birini olusturmaktadir. ki dillilik bir kisinin iki ayr1 dili aym

seviyede konusabilmesi ve her iki dilde de karsisindakiyle anlasabilmesidir (Ince, 2011, s.

38).

Ellis’e (1991) gore insanlarin ikinci bir dili nasil 6grendikleri {izerine yapilan ¢aligmalar ¢ok
yenidir ve bunun yakin zamanda ortaya c¢ikmasi da bir rastlantidan ibaret olmayabilir.
Insanlarin birbiriyle olan iletisiminin kendi gevrelerinden ¢ikip toplumlarin &tesinde bir

seviyeye ulagsmasi diinyanin kiiresel bir kdye donlismesini saglamaktadir.

Gass ve Selinker (2008) ikinci bir dil kazanimini, ana dilin 6grenilmesinden sonra farkli bir

dil 6grenilmesi i¢in gecen zaman olarak ifade etmektedir.

Tokdemir (1997) ikinci dil kazanimini kendiliginden gergeklesen ve yonlendirme
yontemiyle gerceklesen ikinci dil kazanimi olarak iki farkli sekilde ele almaktadir.
Tokdemir, herhangi bir yonlendirme olmadan gerceklesen ikinci dil kazaniminin; arag, gereg
veya Ogretmen olmaksizin mevcut ¢evrede 6grenildigini, yonlendirme yoluyla olanin ise

ogretmen, ders arag gerecleri gibi unsurlarin yardimiyla gerceklestigini belirtmektedir.

Coskun (2009) farkli Kkiiltiirlerden insanlarin birlikte yasamaya baglamasiyla birlikte
diinyada iki dilli topluluklarin sayisinin arttigina, bu nedenle iki dilliligin son yiizyilin en

onemli sosyal sorunlarindan biri olduguna dikkat cekmektedir.

Imer (1990) iki dilliligin hem bireysel hem toplumsal nitelikli olabilmesini, bundan dolay1
da birey ve toplumla ilgilenen bilim dallarinin bu konuyla ilgili ortak bir yaklagimda olmasi

gerektigini sOylemektedir.



Karaagag¢ (2011) bireysel iki dillilikle toplumsal iki dilliligin, ayr1 kavramlar oldugunu ve
farkl1 kaynaklardan ¢iktigini vurgulamaktadir. Bireysel iki dilliligin, bir bireyin hayat
akisina; toplumsal iki dilliligin ise, toplumun hayat akisina gore farkli nedenlerden meydana

geldigini belirtmektedir.

Baker'a (2001) gore, iki dillilik ve ¢ok dillilik kisiye has ele alinabilir. Mesela; iki dilli
olunup olunmadig {izerine yapilan tartismalar, bireysel tek dillilik ve iki dillilik {izerine

yapilan ¢alismalarin da diisiince sistemine de etki etmektedir.

Gizel (2014) iki dilligi; bireyin yasadig1 yabanci bir iilkenin toplum hayatinin herhangi bir
asamasinda ana dilinden farkli ikinci bir dil olan toplum dilini miikemmel bir sekilde bilip
kullanmas1; bununla birlikte kendi ana dili ve kiiltiiriinii de yeterince bilmesi ve hayata
gecirmesi, olarak aktarmaktadir. Bunu gz oniinde bulundurup ayni zamanda dogmus iki
cocugu tek ve iki dilli olmalar1 bakimindan karsilastirirsak; tek dilli ¢ocuk sadece bir dile
vakif olurken, iki dilli ¢ocuksa iKi dile de toplumsal hayata uygun olacak kadar vakiftir. iki
dillilik, toplumlarin birbirini anlamamaktan dolay1 olusabilecek sorunlart ortadan kaldirdig:

icin de ayr1 bir 6nem arz etmektedir.

Bloomfield’in (1933) iki dilliligin tanimlanmasindaki kriteri, her iki dilin de iyi derecede
kullanilabilmesidir. Diebold da (1961), bu kavrami izah ederken 6lgiit olarak her iki dilin

birbiri ile iletisim halinde olmasini almistir.

Mackey (1968) iki dilliligi, bireye ait olarak nitelendirdikten sonra; derece, islev, degisiklik
ve karisma olarak dort sekilde degerlendirmektedir. Derece, kisinin dillerdeki
yeterlilikleriyle; islev, konusmalarinin derecesiyle; degisiklik, bireysel dil degisiklerinin
nitelikleriyle; karisma ise her iki dilin ne kadar ayr1 tutulup birlestirdigi ile ilgilidir.

Yilmaz (2014) diinyaya gelen biitiin ¢ocuklarin, ilk olarak edindigi dilin ana dili olmasina
ragmen llkelerinden farkli nedenlerle ayri kalmalar1 neticesinde, bulunduklari tilkede birden
fazla dilin kullanilmas1 ve toplumsal yasamin getirdigi ihtiyaglar gibi sebeplerden dolay1
birden fazla dili edinmek zorunda kaldigini; bu kisilere iki dilli; bu durumu da iki dillilik

denildigini sOylemektedir.

Tokdemir (1997) iki dilliligi, her iki dilin dogustan itibaren 6grenilmesi ve iki dilde de ana

dili performansinin gosterilmesi olarak agiklamistir.

Cocukluk doneminin bilhassa ilk donemlerinde cocuklarin dilsel ve zihinsel becerileri

gelisip degismeye cok aciktir. Ozellikle bu dénemde ana dili, yasadigi toplumun
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cogunlugunun konustugu dilden farkli olan ¢ocuklara verilecek egitim toplumun geligimi

acisindan biiylik 6neme sahiptir.

Kara ve Armagan’a (2015) gore din, politika, aile vb. nedenler iki dilli kisileri yeni kiiltiir
arayisina sokmustur. Fakat bu bireyler gerek aile gerekse kendi kiiltiirlerinin etkisiyle her iki
kiiltiir yapisinin kazanimindan mahrum birakilmaktadir. Dil konusundaki bu 6n yargili
yaklagim bireyin yeni kiiltlirleri tanimasini; yeni fikirler edinmesini engellemektedir. Dogru
bir bigimde yapilan iki dillilik 6grenimi bireye yeni ufuklar agabilir; bireyin farkl: kiiltiirlere

On yargisiz yaklagmasini saglayabilir.

Yukarida verilen 6rneklerden hareketle iki dillilikle ilgili caligmalar yiiriiten dil uzmanlari,
iki dillilik kavramini farkli bakis agilarina gore yorumlamalarina ragmen benzer tanimlar
ortaya koymaktadir. Cocugun ana dili ile yasadigi toplumun dilini ayn1 anda 6grenmesi ve
birlikte islevselligini koruyabilmesi iki dillilik olarak tanimlanmaktadir.

Almanya’da diinyaya gelen bir Tiirk ¢ocugu ana dili olan Tiirkge ile birlikte yasadigi tilkenin
dili olan Almancay1 ayni anda 6grenmeye baslamaktadir. Belirli bir yaga kadar ayn1 diizeyde
gotiirdiigii bu iki dil zamanla yerini Almancaya birakmaktadir. Bilingli bir sekilde ana dilini
O0grenen ve koruyan bireyler i ve sosyal yasaminda bunu biiyiikk bir avantaja
cevirebilmektedir. Almanya’da Tirk niifusunun ¢ok olmasi ve yillardir burada yasamasina
ragmen Almanca iletisim problemi yasayan Tiirklerin bulunmast is yerlerinde Tiirk personel
bulundurma gereksinimini de dogurmaktadir. Bazi is yerlerinin ve isletmelerin ana diline
hékim olan Tiirklere oncelik tanidiklar1 da gozlemlenmektedir.

Yurt Disinda Tiirkce Ogretimi

Tiirk¢e yayildigr cografyaya baktigimizda diinyada en yaygin olan diller arasinda yer
almaktadir. Su an diinyanin hemen her iilkesinde Tiirk niifusuna rastlamak miimkiindiir.
Devletimiz yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarmin tlkesi ve kiiltlirii ile baglarim
koparmamalart i¢in dil 6gretimi adina farkli adimlar atmis ve uygulamaya koymustur. Tiirk
niifusunun yogunluguna ve ikili anlasmalara gore kimi iilkelere Tiirkge ve Tiirk kiltiirti
ogretmeni gorevlendirmis. Kimi tlkelere enstitiiler agmis kimi yerlerde de devlete bagl
kurum ve kuruluslarca hizmet vermeye ¢alismistir. Arastirma bdlgemiz olan Almanya’ya
MEB tarafindan 6gretmen gorevlendirmesi yapilmaktadir. Berlin Egitim Miisavirligi’nden
edinilen bilgiye gore Almanya’da halen yaklasik 500 Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii 6gretmeni 30

bin civar1 Tiirk 6grenciye ders vermektedir.
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Aksan (2004) gore; ana dili, ilk basta anne ve yakin akrabalardan sonrasinda da iliskiye
girilen ortamlardan edinilen, insanin bilingaltina kadar inen ve toplumun giiglii baglarinin

olusmasini saglayan unsurdur.

Ana dili, insanlar1 birbirine kenetleyen, olusturduklari toplumu siradan bir y1gin olmaktan
cikartip ulusallastiran en 6nemli etkenlerin basinda gelir. Cocugun dil bakimindan olusum
ve gelisiminde ananin etkisi ¢ok fazla oldugundan, dil bilimciler ana dili kavramini
aciklamak i¢in Once ana sozcligiinden yola c¢ikmislardir. Cocuk dilini anasminkiyle
Ozdeslestirerek gelistirir. Dile 6zgl algiladigi sesler vurgulama ve tonlamalar ananin
konugmasindan gelir. Bunlar dilsel edimlere doniiserek ¢ocugun bilingaltina yerlesmeye
baslar. Boylece anadilin altyapisi olusur. Bilingaltinda kurulan bu dilsel altyap1, hayat boyu
kolay kolay degismez (Ozdemir, 1983, s. 19-20).

Clark'a (2003) gore, ana dili gocugun 6grendigi ilk dildir. Cilinkii dil 6greniminin baslangig
noktast anne karnidir. Cocuk daha anne karnindayken annesinin sesini duymaya baslayip bu
seslere tepkiler vererek dil ile olan etkilesimine daha diinyaya gelmeden anne karninda

baslamis olmaktadir.

Ana dili egitiminin, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kapsadigini belirten
Glineyli'ye (2007) gore, bu dort temel dil becerisinin birbirini biitiinleyen ve birbirinden ayri
diistiniilemeyen bir iligki igerisinde oldugu diistiniilmektedir. Ana dili egitimi, dil bilgisi,
sOzciik ve yazim calismalart gibi farkli alanlardan beslenerek egitimin ¢esitli safthalarinda

surmektedir.

Demir ve Yapici (2007) ana dili egitimi ve &gretimini, dil becerisi agisindan belli bir
siralama izlemesi gerektigi i¢in kendi kendine devam eden egitim-Ogretim esnasinda

gerceklestirilen 1yilestirme girisimi diye tanimlamaktadir.

Kara'ya (2004) gore, yasayan dillerin dgretimi; ana dilini, yani yasadigi ¢evrenin dilini
kademeli bir sekilde edinen ¢cocugun davraniglariyla bir yabanci dili 6grenmeye yonelen
ogrencinin davraniglart arasinda tam bir karsitlik olmakla birlikte baz1 benzerlikler de
bulunmaktadir.

Savli ve Kalafat’a ( 2014) gore bir dili 6grenmek, 0 dilin yapisal 6zelliklerinin ve anlamsal
kurallarinin 6grenilmesiyle gerceklesir. Boylelikle cocuk kendi dilinde ciimlenin 6geleriyle
climle kurmay1 6grenir. Bunu 6grendikten sonra yeni bir dil 6grenmeye basladiginda o dilin

islevlerini 6grenmek onun i¢in daha basittir.
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“’Cocugun ana dilinin gelismislik diizeyi, onun ikinci dil gelisiminin gii¢lii bir
belirleyicisidir. Kendi ana dillerinde saglam bir temel ile gelen ¢ocuklar okul
dilindeki okuryazarlik becerilerini giiglii bir sekilde gelistirir. Ebeveynler ve
diger bakicilar (6rnegin; dede ve biiyiilkanne) c¢ocuklariyla zaman
gecirebildikleri zaman ve hikaye anlattiklarinda ya da onlarin ana dili kelime ve
kavramlarini gelistirecek bir sekilde onlarla bu konular tartistiklarinda, ¢ocuklar
okula okul dillerini 6grenebilmek i¢in iyi hazirlanmis bir sekilde gelir ve
egitimsel yonden basarili olur.”” (Cummins, 2001, s. 16-17).

Yilmaz (2014) yurt disinda artik tiglincii kusaga ulasan Tirklerin, ana dillerini yasadiklar
toplumun diliyle birlikte yeterince 6grenmek zorunda olduklarini ifade etmektedir. Bundan
dolay1r Tirkiye’nin Avrupa'da yasayan vatandaslarinin ana dillerini yeterli dereceye
ulastirmalar1 adina gereken egitim kosullarini gergeklestirmesi 6nem arz etmektedir. Milli
Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar I¢in Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Ogretim Programi’nin 2009-2010 egitim dgretim y1linda uygulanmaya baslamastyla

farkl bir yaklagim getirilmistir.

Almanya’ya 1960’11 yillarda baslayan Tiirk gogiiyle birlikte Tiirkce ana dili sorunu da ortaya
¢ikmaya baslamistir. Bu baglamda Tirkiye ikili anlagmalar geregince 1970’11 yillardan
itibaren Almanya’ya Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii 6gretimi igin 6gretmen gorevlendirmeye
baglamistir. Almanya, var olan Tiirk niifusuna bagli olarak Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri
ogretmeninin en ¢ok gorevlendirildigi ililke olma Ozelligine sahiptir. Gorevlendirilen
ogretmenler farkli branslarda olmakla birlikte ortak miifredat ¢ercevesinde Tiirkce dersi
okutulmaktadir. Almanya’ya smif 6gretmeni, Almanca 6gretmeni, Tirkce ve edebiyat
ogretmenleri Tiirk¢e ve Tirk kiiltiirii 6gretimi i¢in gorevlendirilmekte, gorevlendirmeye 6n
kosul olarak &gretmenlerden Almanca dil belgesi istenmektedir. Son zamanlarda yeteri
kadar Almanca dil belgesine sahip 6gretmen bulunamadig igin Ingilizce dgretmenleri de
Almanya’ya Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 6gretimi misyonuyla gorevlendirilmektedir. Ayrica az
sayida da olsa rehberlik, miizik ve beden egitimi 6gretmenleri de kendi branslarinda

gorevlendirilmektedir.

Dersler eyaletlere gore kiiciik farkliliklar gosterse de genel itibartyla ayni ¢izgide Milli
Egitim Bakanligmmin belirlemis oldugu miifredat cercevesinde islenmektedir. Genelde
haftada iki saat olan dersler bazi durumlarda bir bazen de iic veya dort saat olarak

planlanabilmektedir.

Dersler 6gleden 6nce veya 6gleden sonra ders bitiminde islenmektedir. Ogleden 6nce olan
dersler Hiristiyanlik din dersine paralel olarak islenmekte; 6gleden sonraki dersler de okul

derslerinin bitimiyle baslamaktadir. Son zamanlarda okul idaresi Hiristiyanlik din dersine
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paralel olarak Islam din dersi getirmis bu yiizden Tiirk¢e dersleri 6gleden sonraya kaymaya

baslamistir. Bu durum 6grenci sayisinda bir nebze de olsa azalmaya sebep olmustur.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri okul derslerinin baglamasiyla birlikte okul idaresi ve Tiirkge
ve Tiurk Kiiltiirii 6gretmeni tarafindan planlanmakta ve okul idaresinin gdstermis oldugu
siniflarda islenmektedir. Bir 6gretmen ortalama dort okula gitmekte bu say1 duruma gore alt
yedi okula cikabilmektedir. Ders bagvurulari ailelere gonderilen bagvuru formuyla

saglanmaktadir.

Dersler genelde ayni sinif seviyesinde yapilmak iizere planlansa da bazen farkli simif
gruplarinin ayn1 siifta ders gérmesi s6z konusu olmaktadir. Bu durum hem 6grenci hem
Ogretmen acisindan seviye ve yeterlilik farkliliklar: gibi ¢esitli problemleri beraberinde

getirmektedir.

Almanya’da diinyaya gelen bir ¢cocugun evde belirli bir yasa kadar sadece aile ve yakin
cevrede konusulan Tiirkce ile ana dilini 6grendigini g6z oniinde bulundurdugumuzda Tiirkge
dersleri ana dilin korunmasi ve gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Ote
yandan Tiirk¢e derslerinin zorunlu olmayis1 alinan notun karneyi etkilememesi ve ailelerin
ana dile yeteri kadar 6nem vermemesi gibi bazi durumlar da dil 6grenimi konusundaki
motivasyonu olumsuz etkilemektedir.

Ana dilinde 6grenilenlerin diger dilde 6grenilenlere fayda sagladigi yapilan aragtirmalarla
ortaya kondugu gercegi goz Oniine alinarak yurt disinda yasayan 6grencilerin, Tiirk¢eyi iyi
kavramalari, yasadiklar: tilkenin dilini de iyi kavramalar1 anlamina gelecektir. Bu yiizden
her iki dilde de basarili olmak i¢in Tiirkce ana dili ve kiiltlirii dersleri biiyiik 6nem arz
etmektedir. Hem Almancayi iyi 6§renmis hem de ana diline ve kiiltiiriine hakim bir gencin
Tiirkiye’ye geri doniis yaptiginda, sosyal hayatta ve is hayatinda biiylik avantaj sahibi

olabilecegi goriilmektedir.

2.1. Temel Dil Becerileri

Sozliikteki anlaminda dil, “‘insanlarin duygu ve diisiincelerini anlatmak i¢in kelimelerle veya
isaretlemelerle yaptiklar1 anlasma, diger kisilerle iletisimi saglayan ortam’’ bi¢imindedir
(TDK, 2005, s. 56). Insanlarin saglikli iletisim kurabilmeleri ve birbirleriyle anlasabilmeleri
icin konustuklar1 dile hakim olmalar1 bunun i¢in de dilin temel becerilerini iyi kavramis

olmalar1 gerekmektedir.
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Cotuksoken (2002, s. 34) ise dili insanlarin bir arada yasamalarindan meydana gelen topluma
karsilik gelen diye ifade etmistir. Aksan’a gore dil, diinyaya gelmemizle beraber hazir olarak

buldugumuz sézlii ve yazili bir sekilde birbirimizi anlamamizi saglayan; insana ait, biliyiilii

bir yapidir (Aksan, 2009, s. 13).

Sever (2011) bireyin ve toplumun hayatinda dilin yerini su sekilde aktarmaktadir:
. Dil anlamayla birlikte anlatmay1 da saglayan bir unsurdur.

. Diisiinceyi meydana getiren bir diisiinme aracidir.

. Dil, ulusu olusturan en etkili unsurdur.

Dil, bir milletin ve insanligin ge¢misten getirdigi kiiltlir birikimini aktaran en giiglii aractir.
Sosyal bir varlik olan bireyin toplum i¢inde yer edinip toplumda uyum iginde hayatini
stirdiirebilmesi i¢in dilini en etkili sekilde kullanabilmesi gerekmektedir. Ayrica ayn dili
konusmak, milli bilincin gelismesine de yardimci olmaktadir. Dil, bu bilincin meydana
gelmesine katki sagladigi gibi olusturulan kiiltiirlin diger nesillere ulasmasinda da 6nemli bir
role sahiptir. Dilin birey ve toplum hayatindaki rolii disiiniildigiinde dil 6gretimine daha

fazla 6nem verilmesi gerekmektedir.

Karakus’a (2002) gore dil; dogru, tam ve yaygin bir sekilde ogretilmelidir. Ana dil
ogretiminde dort temel dil becerisinin gelistirilmesinin amaci, anlama ve anlatmaya
yoneliktir. Dinlemeyle okuma, anlama i¢in; yazmayla konusma da anlatma i¢in ayri 6neme
sahiptir. Ana dil 6gretiminde bu dort temel dil becerisinden birinin géz ardi edilmesi dilin
etkili bir sekilde kullanilmamasina neden olacaktir. Ana dil 6gretiminde bu géz Oniinde
bulundurularak dilin etkili ve dogru kullanabilmesi icin bu becerilerin hepsine esit sekilde
yer verilmelidir.

Dogan (2011, s. 1) ilk6gretimi bitiren bir ¢ocugun dinledigini ve okudugunu eksiksiz olarak
anlayacak; duygu, fikir ve isteklerini sozlii ve yazili olarak anlatacak seviyede Tiirkceyi
ogrenip kullaniyor olmasi gerektigini dile getirmektedir. Ana dil egitiminin temel amaci
bireylere temel dil becerilerini kazandirip gelistirmelerini saglamak; bunun sonucunda da
bireylerin okudugunu, dinledigini, izledigini, dogru ve eksiksiz anlaylp duygu ve
diistincelerini diizgiin bir bi¢imde ifade etmelerini saglamaktir. Dinlemeyle baglayan ilk
kelime hazinesi ilerleyen zamanda okuma ve izlemeyle genisleyecektir. Zengin bir kelime

hazinesine sahip birey duygu ve diisiincelerini anlatmak istedigi sekliyle dogru olarak ifade
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edebilecektir. Tiirk¢ge 6gretim programlarinda belirtilen amag da 6grencilerin temel dinleme

becerilerini gelistirerek Tiirkceyi etkili ve dogru bir bigimde kullanmalarin1 saglamaktir.

2.2. Dinleme

Temel dil becerilerinin baslangicini olusturan dinlemeyle ilgili genel goriisler birbirine
benzerlik gdstermektedir. Yapilan tanimlar ve yorumlardan yola ¢iktigimizda bireyin dil
egitiminin saglam temellere oturtulabilmesi i¢in dinlemenin ne kadar 6nemli oldugu

sonucuna ulagilmaktadir.

Johnson’a (1951, s. 58) gore dinleme, sozlIi iletisimde iyi bir sekilde anlama ve cevap verme
becerisidir. Dinlemeyi, Hampleman (1958, s. 49) konusulan kelimelere dikkat ederek
seslerden ziyade konusulani anlamak; Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols (1983) isitip
anladigi bilgileri daha 6nce 6grendikleriyle birlestirip gerektiginde cevap vermeyi de i¢inde
barindiran aktif bir siireg; Rost (1994, s. 1) c¢evremizde siirekli olup biteni anlamli hale
getirmek i¢in kullandigimiz bir dil becerisi; Ergin ve Birol (2000, s. 115) seslerin farkina
vararak belli isitsel isaretlerin hatirlanmasiyla devam eden ve anlamli hale getirilmesiyle de

son bulan psikolojik bir siire¢ olarak tarif etmektedir.

Ozbay’a (2005, s. 9) gore dinlemeyle, okula baslayana kadarki tek anlama becerisi olarak
karsilagmaktayiz. Cocuk, okula gidip okuma yazmay1 6grenene kadar 6grendigi bilgilerin
cogunu dinlemeyle edinir. Bundan dolayr bu beceri diger dil becerilerinin temeli

say1lmaktadir.

Cocukta saglikli, etkili bir dinleme becerisinin gelismesi diger becerilerin de aynm sekilde
gelismesine katki sunacaktir. Bireyin ilk olarak dinleme yoluyla 6grendigi kelimelerle
konustugunu goéz 6niinde bulundurursak; dinleme yoluyla almis oldugu kelime hazinesi ne
kadar ¢oksa konusma becerisi de o denli iyi olacaktir. Bu yiizden ¢ocugun ebeveynlerinin
konusma bicimleri, evde dinlenen miizik, izlenen televizyon programlar1 ¢ocugun dil
gelisimine katki saglayacak etkinlikte ve kalitede olmalidir. Su an Almanya’da okul
seviyesindeki cocuklarin konustuklar1 Tiirkge kelime sayisinin 100-150’yi gecmedigi
gozlenmektedir. Bu konusulan kelimelerin de sadece dinleme yoluyla edinildigi dikkate

alindiginda dinlemenin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Gogilis’e (1978, s. 228) gore dinleme, isitmekten farkli olarak isittigini anlamak i¢in gayret

sarf etmek ve bir sonuca varmak i¢in konusmay1 takip etmektir.
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Ozbay’a (2011, s. 40) gore dinleme, bir kisinin konusarak veya sesli olarak iletmek

istediklerini, dogru bir sekilde anlayip kendince yorumlayabilmektir.

Sever (2000, s. 9) dinlemeyi; isitileni anlay1ip muhafaza etme ¢abasi; Cihangir (2004, s. 14),
bilginin duyulup tekrar edilip hatirlanmasi ve kisa bir siire de olsa akilda tutulmasi; Onan
(2005, s. 157) konusanin aktardiklarini kisinin aklinda bilgi sekline getirip tanimlamasi
olarak vermektedir.

Dinleme, iletisimde, duyulan seslerin anlamlandirilmasi1 ve bunun neticesinde bir tepki
vermedir. Bu yoniiyle dinlemede amag; karsi tarafin pasif olarak dinlenmesi degil, verilmek
istenen mesajin alinip yorumlanabilmesi i¢in gayret gosterip, belli bir noktada dikkatin
verilmesidir (Dogan, 2007, s. 5; Melanlioglu, 2011, s. 8; Ungan, 2007, s. 149).

DeVito (1995), dinleme siirecinin dairesel bir yapiya sahip oldugunu ifade etmistir. Birinin
tepki gosterdigi seyler digeri i¢in uyari seklindedir. Onun tepkileri de digeri i¢in ayni 6zelligi
barindirmaktadir. Dinlemeyi algilama, anlama, animsama, degerlendirme ve yanitlama

seklinde agiklamaktadir (Akt: Cihangir, 2012).

Dinlemeye ilgili tanimlara bakildiginda arastirmacilarin bazi ortak noktalarin altim

cizdikleri goriilmektedir. Bu unsurlar su sekilde siralanabilir:

« {letilerin dogru anlasilip yorumlanmasi gabast,

« Isitmeyi de igermesi,

* Kigiler arasi iletisim unsuru olmasi,

* Dilin dort temel islevinden biri olmast,

* Belirlenmis amaglar dogrultusunda yapilmasi,

« Insanin segme 6zgiirliigiiniin yansitma dzelligi tasimast,

» Ogrenilebilen ve dgrenilmesi gerekli olan miihim bir beceri olmasi,
« Insan beyninin farkli siireglerine ihtiyag duyulmast,

* Cok farkli yonleri bulunmast,

 Karmagik ve devam eden bir siire¢ olmasi (Epgagan, 2013, s. 334).

Cogu zaman isitme ve dinleme birbiriyle karistirllmakta, dinleme isitmeyle ayni anlama
geliyormus gibi kullanilmaktadir. Isitmek, Tiirkce Sozliik (2005)’te, kulakla algilamak,

duymak; dinlemek ise “isitmek i¢in kulak vermek” olarak tanimlanmistir. Goriildiigii gibi
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isitme sadece disaridan gelen seslerin duyulmasi olan fiziksel bir faaliyet, dinleme ise bu
duyulan seslerin zihinde anlamli héle getirilip yapilandirilarak tekrardan agiga ¢ikmasini
saglayan zihinsel bir faaliyettir (Ergin, 1998, s. 161).

Dinlemenin olusabilmesi i¢in bireyin fiziksel ve zihinsel olarak gelismislik diizeyine
ulasmas! gerekmektedir. Isitme problemi yasayan bireyde dinlemenin ilk basamagi eksik
kalir ve dinleme gerceklesmez. Dinleme siirecinin baslayabilmesi igin bireyin sesleri isitip
onlar1 anlamlandirip yorumlamasi gerekmektedir. Bu yap1 ¢ogu zaman ayni anlama geldigi

diigtintilen isitme ve dinlemenin de farkini ortaya koymaktadir.

2.2.1. Dinlemenin Onemi

Ik 6grenme ilk sosyal iletisim dinleme siireciyle baslamaktadir. Bireyin hayatinin her
asamasinda kendini iyi bir sekilde ifade edebilmesi sosyal iliskilerini saglam kurabilmesi
bilgi edinebilme ve edindigi bilgiyi dogru ifade edebilmesi igin gelistirmesi gereken en
onemli beceri dinleme becerisidir. Birey dogru bir dinleme becerisine sahip degilse bu onun
diger dil becerilerinin de aksamasina sebep olacaktir. Dinleme yoluyla zihninde bir anlam
diinyas1 kuramayan birey okudugunu anlamakta eksiklik yasayacak kendini dogru bir
sekilde ifade etmekte zorlanacaktir. Bu yoniiyle dinleme bireyler arasindaki iletigimi ve
sosyal bagi derinden etkileyen bir beceridir. Bireylerin iyi bir iletisim kurabilmeleri ve
birbirlerini anlayabilmeleri i¢in saglikli ve gelismis bir dinleme becerisine sahip olmalari
gerekir. Bunun i¢indir ki dinleme, 6zelde bireyi genelde toplumu i¢ine alir.

“Baz1 bilgi kaynaklar1 vardir ki bunlardan yalmizca dinleme yoluyla
faydalanilabilir. Radyo, konferans, gériigme (miinazara) bu bilgi kaynaklarindan
birkacidir. Bir disiinceyi dinleyerek kavrayabilmek, dinleme esnasinda
degerlendirme yapabilmek ¢ok degerli bir melekedir. Dinleme ayni1 zamanda bir
zevk alma yoludur. Miizik, siir, hikaye, tiyatro gibi sanat eserlerinin zevkine
dinlenerek varilir’’ (Gogiis, 1978, s. 50).

Melanlioglu’na (2011) gore giiniimiizde dinleme gerektiren etkinlikler, gelisen teknolojiyle
birlikte ¢ok artmistir. Bundan dolay1 bireyler segici veya elestirel dinlemeyi tercih etmek

durumunda kalmaktadir.

Mackay’a (1997, s. 9) gore giinliik hayatta ve okul hayatinda pek ¢ok bilgi dinleyerek elde
edilir. Ogrenmenin dolayisiyla da basarmanin ilk anahtari dinleme becerisidir. Dinleme iyi

ger¢eklesmedigi takdirde iyi konugsmak veya yazmak imkansizdir.

Dinleme sadece okuldayken ihtiya¢ duyulan bir beceri degil aym1 zamanda kisinin is ve

sosyal hayatindaki iligkilerini etkileyen biiylik bir unsurdur. Sizin iyi bir dinleyici olmaniz
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karsimizdakilere giiven verir. Insanlar size damisabilir; fikirlerine katilmasanmiz bile
sorunlarin1 ¢dzmede yardimci olacaginizi bilirler. Bu yiizden size kars1 ayr1 bir sayg1 ve ilgi
beslerler. Dinleme becerisi gelismis kisiler genelde toplumda yer edinmis saygin kisilerdir.
Baskasinin fikirlerini dinleyip saygi duyduklari i¢in kendi duygu ve diisiinceleri de karsilik

bulur.

Iyi bir dinleyici olabilmek igin de iyi bir dinleme becerisine ve bilgisine sahip olmak
gerckmektedir. Anne karninda baslayan dinleme gelisimi dogum sonrasinda aile ve sosyal
hayatin gidisatiyla iliskili olarak gelisimini devam ettirmektedir. Dinlenilen miizikten tutun
da, izlenilen film, ev ve sosyal yasamda konusulan kelimelerin ¢oklugu ve 6zelligi bir biitlin
halinde kisinin dinleme becerisini meydana getirmektedir. Bunun i¢in dinleme dogumdan
once baslayip yasamin sonuna kadar insan hayatinda kendini hissettiren 6nemli bir beceri

olma 6zelligine sahiptir.

Gorildugi iizere dinleme yalniz 6grenme i¢in degil; ayn1 zamanda bireylerin sosyal hayatini
diizenlemede de faydalidir. Bu becerinin gelismesi birbirlerini anlayan, sorun ¢ézme
yetenegine sahip kendine giivenen bireylerin yetismesinde onemli bir etkendir. lyi
dinleyicilerin basarili insan olduklari, insanlar aras1 anlagmay1 saglayip; saygi ve sevgiyi tist
seviyelere ¢ikardigr bir ger¢ektir (Ungan, 2007, s. 151). Temel dil becerilerinin birbiriyle
bagini géz 6niinde bulundurdugumuzda iyi konusmaci olabilmek i¢in dinleyici olarak da iyi
olmamiz gerekir. Iyi bir konusmaci olmak sosyal yasamda her ortamda bireyin kendini iyi
bir sekilde ifade edebilmesi demektir. Iyi dinlemeyi karsindakini iyi anlamak icin verilmis
bir ¢aba olarak da diislindiigiimiiz de dinleme, bireysel iliskilerde dostluklarda kisiyi 6n

plana c¢ikartacak bir beceri olarak karsimiza ¢ikiyor.

Gogis (1978, s. 229-230), iyi bir dinleyici olmay1 olumsuz yonde etkileyen faktorleri su

sekilde siralamistir:

* Dinlemeyle bilgi kazandirmak, dogru diislindiiriip dogru davranisa yoneltmek gibi bir

aligkanlik olduguna inanmamak.
« Isitme yeteneginde problem olmasi.
* Dinlenilen konuya ilgi duymamak.

* Konusan kisinin kiyafeti, davranisi, tarzi gibi 6zellikleriyle ilgilenerek anlatilmak istenen

asil konuyu kavrayamamak.

* Dinleme esnasinda etrafta olup bitenle ilgilenmemek.
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* Topluma ve ¢evreye yabanci olmak.
* Hasta olmak gibi farkli nedenlerle kendini rahat hissetmemek.
» Konugmadan 6nce gergeklesen {iziicii bir hadisenin tesirinden ¢ikamamak.

Birey, iyi bir dinleyici oldugu zaman aile, arkadas, okul, is ortaminda basarili iliskiler kurar.
Bireyin ailesi, esi, arkadasi ve ¢ocuklariyla kurmus oldugu iliskilerde basariya ulasabilmesi

i¢in ¢evresindekileri ¢ok iyi dinleyip anlamas1 gerekir.

Uzmanlar kiictikliikten itibaren dinlemeyi bilen ve kendisi de ¢evresi tarafindan dinlenen
cocuklarin yasitlarina gére daha sabirli olduklarini ifade etmislerdir. Diger becerilere gore
daha soyut olan dinlemenin, kullanildig1 yerler temel alindiginda ¢ok genis bir agidan
degerlendirildigi goriilmektedir. Her durumda ayni dikkatle dinleme gerceklesemeyecegi
icin bireyler dinleme siireglerini amaglarma gore planlamalidir. Dinlemeyle

gerceklestirilmek istenen hedefler sdyle siralanabilir:

» Bir konuda bilgi sahibi olmak istemek,

* Hosca vakit gegirmek,

* Cevresinde olup bitenleri ve kendi yasamlarini elestirebilmek,

* Cevreyle 1yi anlagmak ve gerektiginde ¢evreye yardimci olabilmek,
« Baska insanlarin diisiincelerini degerlendirmek (Ozbay, 2009, s. 64).

Dinleme, bircok kisi tarafindan kendiliginden gelisen bir siire¢ olarak goriilmekte ve okuma,
yazma gibi okul konusu olarak diigsiiniilmemektedir. Yapilan son aragtirmalar dinlemenin de

okulun vazge¢ilmez unsurlarindan birini olusturdugunu gostermektedir.

Seslerin ve s6zel uyaricilarin duyulmasiyla baslayip 6grencilerin bu seslere dikkat etmesiyle
devam ettirilen dinlemenin 6grenmede yeri énemlidir. Ogrencinin ders esnasinda dinleme
ve izleme yoluyla elde ettigi bir bilgiyi daha sonra 6grenebilmesi igin ayr1 bir gayret sarf
etmesi gerekmektedir. Bu biiyiik de bir zaman kaybina yol agacaktir. Ogrencilere dncelikle
bu biling verilmelidir. Ogrenci derste dnemsemeyip dinlemedigi konu i¢in daha sonra ayri

bir ugras vermek zorunda oldugunu bilmeli dinlemenin 6nemini kavramalidir.

Insanm bir giinde yazmaya %9, okumaya %16, konusmaya %30, dinlemeye ise %45 vakit
ayirdig1 yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Yani insan giiniiniin bilylik ¢ogunlugunu
dinleyerek gecirir. Yine cocuk okula basladiginda okulda gegen zamaninin yarisindan

fazlasim1 6gretmenini ve arkadaslarini dinleyerek gecirmektedir. Bu ylizden 6grencinin
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dinleme becerisinin gelismisligiyle okulda gostermis oldugu basari dogru orantilidir.
Okuldaki 6grenmelerde dinlemenin payinin ne kadar biiyiik oldugu son zamanlarda yapilan

arastirmalarla ortaya konmustur.

Sadece ana dilini 6grenmek igin degil, sayisal ve sozel derslerde de basarili olmaya katki
saglayan dinleme, bireyin akademik kariyeri bakimindan da fazlasiyla 6nem arz etmektedir

(Aydin, 2009, s. 4).

Dinlemenin 6grenme siirecindeki dneminin altini ¢izen Demirel (2003, s. 71), bu 6nemi su

sekilde siralamistir:

1. Sinif ortamindaki s6zel anlatimlar konunun 6ziiniin ve en 6nemli noktalarinin 6grenciye

aktarilmasini saglar.

2. Anlatim boyunca tablo, harita, resim vb. gorsel materyallerin kullanilmasi anlamay1

kolaylastirarak isitsel ve gorsel dinleme imkan1 da verir.

3. Smifta yapilacak grup calismalari etkilesimi sagladigindan dolayr 6grenmede ¢ok
etkilidir.

Demirel’in degindigi konu, 6gretmenlerin yillardir 68rencilere siirekli nasihat ettigi “dersi
derste anlamak” ifadesi ile benzerlik gostermektedir. Sinif ortaminda 6grencinin konuyu
daha kolay ve kalic1 olarak 6grenmesine yardimei olacak 6geler bulunmalidir. Konuyu ders
esnasinda dikkatle dinleyen 6grenci, anlayamay1p kafasina takilan sorular1 6gretmene sorma

imkanina sahiptir (Kocaadam, 2011, s. 13).

Oncelikle dgretmen dinleme becerisine hakim olmali onun énemini kavramis olmalidr.
Cocuga iyi bir dinleme ortami saglamakla birlikte soru sorma firsat1 da vermelidir. Verdigi

cevap da 6grenciyi bilgilendirici ve aklindaki sorular1 giderecek sekilde olmalidir.

Okula kadar 6grenmelerin hemen hemen hepsi dinlemeye dayanir. Cocuklar, dil edinimiyle
birlikte 6grendigi kelimeleri kullanmay1 ve sdylemeyi dinleme yoluyla 6grenir. Aile ve
yakin ¢evresinde dinleme yoluyla ana dili edinimini kazanan ¢ocuk okula baslamasiyla
birlikte bu becerisinin gelisimini saglar. Bu ylizden okulda aldigi dinleme egitimi ve
kazanimi ¢ok Onemlidir. Diger dil becerileriyle birlikte dinleme becerisini de saglam
temellere oturtan dgretmendir. Ogretmenin bu konudaki bilgisi kullandig1, teknik ve yontem

cocugun dinleme gelisimiyle birlikte dil gelisimini de temelden etkilemektedir.
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Insanlarin hepsi dinlemenin énemli ve gerekli bir beceri oldugu noktasinda hem fikirdir;
fakat sira dinlemeye geldiginde kimse birbirlerini dikkatlice dinlemez. Ogrencilerin okuma
becerileri okul hayatinda gelisim gosterir ancak dinleme becerisi gelisme gostermediginde
okuma becerisinde zamanla diisiis bile goriilmektedir (Osmay, 1972, Akt: Temur, 2010, s.
306).

Okumay1 dolayli yoldan etkileyen dinlemenin konugma {izerindeki etkisi ise ¢ok daha
fazladir. lyi bir dinleyici degilse 6grenci, iyi bir konusmaci da olamaz. Bazi veliler
cocugunun ¢ok konugmadigindan i¢ine kapanik oldugundan yakinirlar. Oysa ¢ocugun iyi bir
dinleyici olmadigi dinlemeyi beceremedigi i¢in de konusacak bir sey bulamayip
konugmaktan ¢ekindigini hep goz ardi ederler. Bu yiizden temel dil becerileri 6gretiminde

bunlarin birbirleri arasindaki giiclii bag g6z ardi edilmemelidir.

Bireyler arasinda yasanan sorunlar, eksik ve yetersiz iletisimden kaynaklanmaktadir.
Dinleme becerisi gelismemis bu ylizden de dinlemeyi aligkanlik haline getiremeyen kisiler
hem karsisindakini anlamakta hem de kendini ifade etmekte ¢esitli giicliiklerle kars1 karsiya
gelir. Birey karsisindakini anlamadiginda kusuru direk ona yiikler ve bir sekilde savunma
mekanizmasina basvurur. Bu durumda da saglikli iletisim ortadan kakar. Kendini iyi ifade
edemeyecegini diisiinen veya karsi tarafin anlamada sorun yasayacagi diisiincesine kapilan
bireyler konusurken yanlis anlasilmaktan ¢ekinir ve yanlis anlamayin seklinde bir ifadeyle
konugmasina baslar. Iyi bir dinleme gegmisine sahip olmayan veya dinlemeyi aligkanlik

haline getirmeyen bireylerin bu tarz iletisim sorunlar1 yagadigini gérmek miimkiindiir.

Dinleme becerisine tam olarak sahip olmayan insanlarin bulundugu ortamlarda anlasmadan
cok tartigsma goriilmektedir. Ungan (2007, s. 151) giintimiizde okullardaki ve hayatimizdaki
siddetin one ¢ikma sebebini insanlarin dinlemeyi tam olarak bilmemesine baglamakta bu
kavga ve siddet ortamindan kurtulmak icin de insanlarin birbirini dinleme giicliigline

katlanmasi gerektigini savunmaktadir.

Gergekten de insanlarin birbirinin dikkatle dinledigi fikirlerine saygi duydugu ortamlarda
kavga ve siddetin olmadig1 goriilmektedir. Toplum i¢inde birlik beraberlik ve hosgdri
gormek istiyorsak dinleme egitimine 6nem vermek; farkli teknik ve metotlar gelistirerek
dinleme becerisinin gelismesinin saglanmasi gerekmektedir.

Dinleme egitiminin evde baslayip toplumda devam ettigi ve okulda gelistirildigi de
unutulmamalidir. Okullarda iletisim sorunu yasayan ¢ocuklarin dinleme becerilerinin zayif
oldugunu goriirsiiniiz. Ayn1 ¢ocuklarin velileriyle sorun ile ilgili gorlisme yaptiginiz da ayni
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problemi velilerin de yasadigini fark edersiniz. Bu kisiler dinlemekten ziyade kendini
savunma ve karsisindakini suglama yolunu secerler. Giliniimiizde gelisen teknolojiyle
beraber dinleme becerisine hitap eden bir¢ok seye kolayca ulasabiliyoruz. Dogru olan bu
teknolojinin faydali olarak kullanilabilmesi i¢in yeni yeni metot ve teknikler gelistirmek.
Ogrencilere dinleme egitimi verirken velilere de dinleme becerisi ile bilgilendirme yapilmali

dinlemenin ¢ocugun egitim ve sosyal hayatinda ne kadar 6nemli oldugu anlatilmalidir.

2.2.2. Dinleme Becerisi
Becerinin Tiirk Dil Kurumu sozlilk anlami, bir insanin elinden is gelmesi o iste ustalik
gostererek amacina uygun sekilde sonuglandirma yetenegine sahip olmasi ve giic
alistirmalara yatkin olmasi durumu olarak verilmistir. Bir duvar ustasinin duvari nasil
ordiigli onun maharetinin gdstergesidir. Bu dogustan kazandig1 bir yetenek degil zamanla
kazandig1 bir beceridir. Yine bir ressamin resim ¢izme becerisi, bir yazarin kitap yazma
becerisi, bir doktorun cerrahi becerisi mevcut yetenegini beceriye doniistiirmek igin
gosterdigi cabayla iliskilidir. Temel dil becerileri de bireyden bireye farklilik gosterse de bu
farklilik bu becerinin gelismesi i¢in yapilan ¢calismayla dogru orantilidir. Dinleme, dogum
Oncesi baslayan bir faaliyet olmakla beraber zamanla gelisim gosteren bir maharettir. Bu
mahdrete iyi bir sekilde sahip olma da yapilan ¢alismalara baghdir. Iyi bir dinleme egitimi
almis ¢ocuk bu beceriye sahip olduktan sonra bunu konusma, yazma ve okuma becerileriyle
harmanlay1p basarili bir 6grenci ve birey olacaktir.
Dinleme becerisiyle ilgili yapilan tanimlardan bazilar1 soyledir:
“Herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini anlamak gerekli
olanlar1 ve gerekli olabilecekleri alip saklamak icin sesler iizerine dikkati yogunlagtirmak”
(Keskinkilig, 2002).
Rost (1994, s. 1), etrafimizda meydana gelen seyleri anlamli hale getirmek igin kullanilan
bir dil becerisi. Temur (2001, s. 61), dinleyen kisinin ilk ve son sdylenen arasinda bir bag
kurarak bunlar1 anlamli hale getirme yetenegi. Demirel ( 2004, s. 70) ise verilmek istenen
mesajin dogru bir sekilde anlasilip konugmaciya kars1 bir tepki verebilme etkinligi seklinde

ifade etmistir.

Karagiindiiz (2010) gore dinleme; bilissel, duyussal, devinissel, fiziksel, fizyolojik, egitsel
cok yonii olan bir beceridir. Dinleme bireyin biligsel, duyussal ve devinissel olarak katildigi

bir etkinliktir.
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“Dinleme, gelisimsel ve etkilesimsel bir siire¢ olarak degerlendirilebilir.
Gelisimsel yonii, dinleme becerisinin genis bir zamana yayilmasi, c¢esitli
slireclere ve asamalara ayrilmasidir. Etkilesimsel yoniiyse, dinleme eyleminin,
konusmaci, konugmaci tarafindan aktarilan bilgiler ve dinleme ortami iginde
yapilmasidir. Bdylece dinleme ¢esitli bilgilerin 6grenildigi, becerilerin
gelistirildigi karmasik bir siire¢ haline gelmektedir’” (Giines, 2007).

Newmark ve Diller (1964) dinlemenin tek basina bir beceri olarak degerlendirmesi
gerektigini sadece konugma becerisinin dayanagi olarak goriilmesinin yanlis oldugunu bu

ylizden planli bir sekilde gelistirilmesinin 6nemli oldugunun altini ¢izmistir.

Nord (1981) konusmadan anlamanin miimkiin olabilecegini ama anlamadan konusmanin
miimkiin olamayacagini sdylemis; bu ylizden de konusma becerisinden Once dinleme

becerisinin 6grenilmesinin gerektigini savunmustur.

Tompkins (1998) de bireylerin sadece dinleme becerisi i¢in harcadiklari zamanin diger
becerilere harcadigi toplam zamana esit oldugunu belirtmektedir. Insanoglu yasama
basladigi andan itibaren farkli gorevler dstlenir. Gorevler farkli olsa da yerine
getirilmesindeki ana unsur dildir. Dilin unsurlarindan olan dinleme, dogustan gelse bile

gelisimini ailede baslatip 6grenim hayatiyla sistemli bir sekilde siirdiiriir.

Dinleme, iletisim siirecinin en temel unsuru olup sadece Ggrenme- Ogretme siirecinde
kullanilan bir beceri olarak diistiniilmemelidir. Duygu, diisiince ve istekleri karsilikli olarak
iletmek icin kullanilan dinleme, bireysel ve toplumsal iliskilerin basariya ulasmasinin da 6n
kosuludur. Dinleme, yagamin her anina yayildigindan giiniin biiytik bir kismi1 da dinlemeyle
gecirilir. Otoblis, metro, tren istasyonlarindaki seslerden tutun da televizyon, radyo yayinlari,
cevremizde meydana gelen konusmalar, sesler; ana dil ve yabanci dil 6grenimine kadar pek

cok alanda etkili bir sekilde kullanilir (Kalayci ve Temur, 2005; Rost, 1994, s. 2).

Calp’a (2005) gore insan hayatinin hemen hemen her sathasinda olan dinleme, edinilen ilk
ve en temel dil becerisi olmasina ragmen gereken onemi gérmeyip ve egitimine de 6nem
verilmemektedir. Konusma eylemi gercgeklestiginde dinleme eylemi de kendiliginden gelir
zannedilmektedir. Oysaki konusmay1 etkili hale getiren ¢ocugun dinleme becerisidir.
Konusurken kullandig1 kelimeler de dogrudan dinleyerek 6grendigi kelimelerdir. Cocuk ne
ogrendiyse onu konusacak neyi anladiysa onu anlamlandirip kendince yorumlayacaktir.
Dinleme ile 6grenilen bilgi veya dinleme ile gecirilen vakit diger becerilerin toplamina
neredeyse esittir. Bu bilimsel olarak ortaya konmasina ragmen halen oOnemi fark

edilmemektedir.
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Ozbay (2005, s. 91), dinlemeyi, bireyin anlik bir tutumun sonucunda duyduklarini algilamasi
olarak aciklamaktadir. Kisi dinleme neticesinde duyduklarini anlamli hale getirir. Bu
yoniiyle dinlemeye, okuma, konusma veya goézlem gibi bir 6grenme yolu denebilir.

Bakildiginda okuldaki 6grenilenlerin ¢ogu dinleme yoluyla ger¢eklesmektedir.

Bu bakimdan okulda sinif ortaminda isitsel 6gelere yer verilmeli 6grencinin saglikli ve rahat
bir sekilde dinleme yapabilecegi bir sinif ortami olusturulmalidir. Ogretmen ¢ocugun
dinleme gelisimine katki saglayabilecek bilgi ve donanima sahip olmalidir. Gelisen

teknolojiyi 1yi ve yerinde kullanmalidir.

Ogrenme ortamlarinda bilginin aktarilmasi cogunlukla anlatma yoluyla gergeklesmektedir.
Ogrencinin, 6gretmenden sdzel olarak aldig1 bilgiyi kendi zihninde isleme siirecinde dinleme
becerisi 6ne ¢ikmaktadir. Zamaninin biiyiik bir kismin1 dinleme/izleme ile geciren ve isine
yarayacak bilgileri siizgegten gegirip dogru bir sekilde almaya calisan 6grencinin iyi bir
dinleme yetenegine sahip olmasi gerekmektedir (Ungan, 2007). Bazi1 dgrencilerin evde ¢ok
fazla ders calismamasina ragmen basarili olduklar1 gdézlemlenmektedir. Bunun sebebi
cocugun zeki olmasina baglanir ¢ogu zaman. Oysaki bu durum ¢ocugun iyi bir dinleyici
oldugunun gostergesidir. Iyi bir dinleyici olan cocuk dgretmenin sinifta anlattiklarini kavrar
ve yorumlar. Dersi derste 6grenir ve 0grenmek icin fazladan bir vakit harcamasina gerek

kalmaz. Bu da dinlemenin 6grenmenin temelinde yatan bir beceri oldugunun gostergesidir.

Diger dil becerilerini 6grenmede giicliik ¢eken bireylerin dinleme becerilerinin gelismedigi
gozlemlenmektedir. Dinleme sorunu yasayan ¢ocuklar, ilk basta konusmada, daha sonraki
stirecte de okuma ve yazmada zorluk ¢ekerler. Bu durum, dinlemenin ne kadar biiyiik bir

oneme sahip oldugunu gostermektedir (Dogan, 2011, s. 9).

Bireyi basarili olmasini saglayacak becerilerin basinda gelen dinleme siireci kisaca sdyle

izah edilebilir (Brown, 2001, s. 249):

1.Dinleyici konugsmanin ham halini duyduktan sonra vurgu, tonlama climle ve ifadeler

seklinde kafasinda bir resim ¢izer.

2.Dinleyici, konugmanin niteligini (sohbet, radyo, TV vb.) belirler ve aldig1 mesaj1 kafasinda

yorumlar.

3.Dinleyici, konugsmanin igerigini siizgegten gecirip kendisinden ne beklendigi hakkinda

tahminlerde bulunur.

4.Dinleyici, bir sema ¢ikartarak bunu aldig1 mesaji1 yorumlamak i¢in kullanir.
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5.Dinleyici, bazen anlatilanlara konusmacinin vermek istediginden farkli anlamlar

yiikleyebilir.

6.Dinleyicinin, dikkatinin baska yerde olmasi, psikolojik engelleri bulunmasi veya konunun
karmasik olmasi gibi nedenler anlatilmak istenenden farkli bir anlam ¢ikarmasina sebep
olabilir.

7.Dinleyici, edindigi bilgiyi, kisa siireli kullanacaksa kisa, uzun siireli kullanacaksa da uzun
bellegine kaydeder.

8.Dinleyici, edindigi bilgiyi muhafaza etmek kaydiyla konusmanin ilk seklini unutur.

2.2.3. Dinleme Egitimi
Cocugun disartyla etkilesimi anne karninda baslar. Cocuk anne karninda duydugu seslerle
annesiyle bir bag kurar. Dogumla birlikte ¢ocuk etkilesim alanin1 genisletir ve diger
insanlarla iletisime geger. Bu siire¢ dogumdan 6liime kadar kesintisiz devam eder. Cocuk
dogumla birlikte duydugu sesleri hafizasina kodlar ve bu sesleri zamanla anlamlandirir. Bu
ylizden ilk 6grendigi ve anlamlandirdigi kelimeler dinleme yoluyla kazandiklaridir.
Baslangicta icgiidiisel olarak isleyen bu siire¢ zamanla bilingli bir hal alir ve bireyin en ¢ok
kullandi@1 beceri haline gelir. insanin yasami boyunca 6grendiklerinin bircogunun dinleme
yoluyla oldugu goriilmektedir. Bu yiizden saglam temellere oturmus bilingli ve amacina

uygun yapilan dinleme egitimi insanin biitliin yasamina etki edecek degere ve dneme sahiptir.
Cocugun dinleme becerisinin gelismesinde goriilen evreler su sekildedir:

* Bebeklerde ses algilama yetenegi anne karnindayken gelismeye baslar (Akyol, 2002;
Giines, 2007, s. 74).

* Cocuk bazi1 belirgin seslere dikkat eder ve 6zellikle sadece kendisine yapilan seslenmelere

kars1 duyarhidir. Onun disinda dinleme becerisini bilingli bir sekilde kullanmaz.

* Cocuk disaridan bir ses, 151k veya hareket benzeri seyler geldiginde baslangigta dikkatini

verdigi dinlemekten rahatca vazgecer.
* Diisilincelerini sOylemek icin sabirsizligindan sdylenenden daha ¢ok kendisine ilgi gosterir.

* Dinledikleriyle, deneyimlerini ¢agristirarak bunlar arasinda bag olusturarak konusmaya

dahil olur.

* Bu asamada ¢ocuk, soru ve yorumlarla dinleme stirecinde aktif hale gelir.

26



* Duygular, diisiinceler ve 6nceden edinilen bilgiler de dinleme sirasinda ve sonrasinda

uygulamalara dahil olur (Yalgin, 2002, s. 125).

Cocugun gelisme ve algilama giicii 15-16 yaslarina kadar siirdiigii géz oniine alindiginda

dinleme egitiminin bu zamana kadar yapilmasi faydali olacaktir (Ozbay, 2009, s. 70).

Birey, dinlemeyle ilgili egitim almadig: takdirde dogal yoldan olusan dinleme becerisiyle,
dinlediklerini dogru anlayip, sorgulayip, giiglii iletisim kuran biri haline gelememektedir
(Y1ldiz, 2003).

Gogis (1978) gore dgrencilerin dinleme becerisini ilerletmekteki amaglar1 su sekildedir:
* Konusulanlari igerik, olus an1, mekan, isim gibi kavramlarla tam olarak anlayabilme.

* Konusulanlar1 ve okunanlart anlamak amaciyla dinleyebilme.

» Bilgi edinmek amaciyla dinleyebilme.

* Miizik dinleme, tiyatro, sinema, radyo, televizyon gibi iletisim araglarindan faydalanmak
icin dinleyebilme.

* Dinledikleri arasinda siralayarak, sebep sonug iliskisi kurma yetenegi kazanabilme.

* Dinledigi bir konugsmanin ana fikrini kavrayabilme.

* Dinlediklerini degerlendirirken pesin hitkiim vermekten kaginip objektif olabilme.

* Dinlediklerini her yoniiyle ayirt edebilme.

* Dinledigini hizlica degerlendirme yetenegi kazanma.

* Dinlediklerine kars1 anlayisli olabilme.

Yukarida yapilan agiklamalara bakildiginda hepsinin biitiin yasami kapsayan amaglar
oldugu goriilmektedir. Evde, okulda, ¢alisma ortaminda, arkadas ortamlarinda dinleme, en
temel araclardan biri oldugundan, amac olarak da hem 6grenme hem de 6grendiklerinden
keyif alma gibi bircok faktorii i¢inde barindirmaktadir. Oncelikle isitileni dogru ve eksiksiz
bir bilgiye ¢evirebilmek bu bilgiyi de en etkili sekilde aktarabilmek i¢in dinleme egitimi
sarttir. Saglam bir dinleme yetisi, 6n yargilardan kurtulmay: dolayisiyla da anlayish ve
samimi bir iletisimi beraberinde getirmektedir. Bireyin ¢evresiyle olan 1yi iligkileri onun
mutlu basarili ve faydali bir kisi olmasini saglayacaktir. Bireyin yagami boyunca istikrarl

bir basarty1 elde edebilmesi i¢in de dinleme becerisini saglam temeller iizerine oturtmasi

27



gerekmektedir. Bu bakimdan egitim siirecinde 6zellikle dgretim faaliyetlerinde dinleme

becerisi biiylik bir 6neme sahip olmaktadir.

Dogan’in (2011, s. 14) verdigi bilgilere gore, dinleme becerisi ilk defa egitim konusu olarak
Bati’da 20. Yiizyilin baslarinda ele alinmistir. Bununla ilgili ¢alismalar yapilarak, dinleme,
egitim programlarinda yerini almistir. Ulkemizde dinlemeyle ilgili ¢alismalar 20. yiizyilin

sonlarina kadar yapilmamuistir.

Okullarda dinlemenin geri plana atilmasmin farkli sebepleri vardir. Ogretmenlerin ¢ogu,
ogrencilerin daha okula baslamadan dinleme becerisine sahip oldugunu diisiinmekte ve bu
becerinin kendiliginden gelistigine inanmaktadir. Bundan dolay1 da 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirecek onlara faydali olabilecek hususlar tizerinde fazla durmazlar.
Dinlemenin 6gretilemeyecegine, bu miimkiin olsa bile faydali olmayacagina inanirlar. Bazi
ogretmenler de okuma ve yazmanin gelistirilmesini daha faydali gordiiklerinden dinleme ve
konusma becerisini ikinci plana atip daha ¢ok okuma ve yazma becerisine vakit ayirirlar.
Bunun savunmasini da programin yogunlugundan dinleme c¢alismalarina vakit kalmadi

seklinde yapmaktadirlar (Dogan, 2011, s. 16; Tiizel 2013, s. 28).

Ogretmenlerin dinlemenin bireyin hayatinda ne denli neme sahip oldugunun farkina varip

bunun gelistirilip faydali hale getirilmesi i¢in gereken onemi gostermeleri gerekmektedir.

Ciiceloglu (2000, s. 167), okullarda konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli kurslar
verildigine; fakat bu becerinin gelismesinin ana etkenlerinden biri olan dinleme becerisiyle

ilgili bir ¢alisgmanin yapilmadigina dikkat gekmektedir.

Basarili ve etkin iletisim icin ihtiya¢ duyulan anlamak amaciyla dinleme, kisinin dogal
yollarla kendi kendine 6grenmesine birakilmaktadir. Bazi bireyler yeteneklerinden dolay1
dinlemede kendiliginden basarili olurken; baz1 bireyler de bir dinleme yetisine sahip
olabilmek adma gayret sarf ederek yeni beceriler gelistirmelidir. Bunun yolu da diizenli

egitimden gegmektedir.

Watson ve Smeltzer (1984), Konu hakkinda 6nceden bilgi sahibi olmak, motivasyon, ilgi ve
dikkat gibi Ogrenciye yonelik hususlarin dinlemede anlama basarisini etkiledigini
soylemektedir. Sokoles, Sadker de (1986) konusmactyla goz temasi kurmak konusmaciya
olan mesafe, oturma ve dinleme sekli gibi s6zel olmayan durumlari dinlemeyi etkileyen
hususlar olarak belirlemistir (Akyol, 2011, s. 3).
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Dinleme, devam eden bir siirectir. Dinleme esnasindaki fiziksel ortam, anlatilan konu
konuya olan ilgi, kisisel yetenekler gibi birgok husus dinlemeyi bire bir etkilemektedir. Bu
ve benzeri sebeplerden dolay1 dinleme diger becerilere gore biraz daha karmasiktir. Bu
yiizden dinleme egitimi verilmeden 6nce dinlemenin 6nemi insan hayatindaki yeri sosyal

cevre ve is hayatindaki basarilara katkist 6grencilere dogru bir sekilde anlatilmalidir.

Bulut’a, (2013) gore 6grencilerin anlatilan konuyu dikkatlice dinleyebilmeleri i¢in konunun
Ogrencinin bireysel Ozelliklerine, yasina ve ilgi duydugu alanlara gore sec¢ilmesi

gerekmektedir.

Ozbay’a (2009, s. 163) gére dgrencilerin ilgisini cekmeyen, anahtar kelime ve kavramlart
yeterince bilinmeyen; seviyesine uygun olmayan konular iyi bir dinleme materyali olmaz.
Eger verilen metinler uygun degilse ¢ocuk sadece dinlemek i¢in dinleme yapacaktir.
Dinleme esnasinda kendisine bir hedef belirlemedigi icin dikkatini baska seylere
yonlendirecektir. Kisi bilgileri kendi siizgecinden gegirip 6grendiginden, dinleme becerisini
edinirken dogru bir sekilde dinleme aliskanligi kazanirsa dinledigi konu da kendine
yarayacak bilgileri se¢ip yogunlugunu metne verebilecek bu sekilde de etkili dinlemeyi
gergeklestirecektir. Neyi, nerede ve nasil dgrenecegini bilen ¢ocuklar, izledikleri yollarla
daha kolay basarili olurlar. Ogretmen dinlemeyle ilgili hazirhk yaparken ogrenciler
arasindaki bireysel farklar1 géz onlinde bulundurmali hepsinin ilgisini ¢ekecek caligmalar

yapmalidir.

Ogrenciler arasindaki bireysel farklar goz 6niinde bulunduruldugunda her dgrencinin dikkat
seviyesinin farkli oldugu goriilecektir. Her 6grenci i¢in ayr1 dikkat siiresi hazirlanamayacagi
icin sinif seviyelerine gore uygun biitiin 6grencileri i¢ine alan ortalama dikkat siireleri

belirlenmelidir (Melanlioglu, 2011, s. 21)

1998 Taslak Programinda sinif seviyelerine gore dinleme siireleri 1.sinif i¢in 3-5 dk., 2. sinif
icin 5-8 dk., 3. simif i¢in 8-10 dk., 4. sinif i¢in 10-15 dk., 5. sinif i¢in 15-20 dk., 6. sinif igin
20-25 dk. 7. sinif igin 25-30 dk. ve 8. sinif i¢in de 30-35 dakika seklinde verilmistir.

Gogiis (1978) ise, ¢ocuklarin dinleme stirelerini ve bu siire igerisinde neler yapabileceklerini

su sekilde siralamaktadir:

. 1-3. smif &grencilerinde bu siire 5-10 dakikadir ve bu siire zarfinda &grenciler

dinlediklerinin 6ne ¢ikan taraflarini kavrayabilir.
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. 4-5. siif Ogrencilerinde slire 20-30 dakika ¢ikabiliyor. Bu siire icerisinde Ogrenciler

kurallar1 6grenirler ve dinledikleriyle ilgili soru sorabilecek temel bilgiyi edinirler.

. Bu siire 6-8. smif ogrencilerinde 50-60 dakikaya ulagsmaktadir. Bu zaman diliminde
ogrenciler dinledikleri arasinda sebep-sonug iliskisini kurarlar ve konunun Onemini

kavrarlar.

Bu dikkat siireleri Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinda ana dil egitiminde ¢ok daha
diistik seviyelerdedir. Bu siire 1-3. siniflarda 2-3 dakikay1 4-5. siniflarda 5-6 dakikay1, 6-8.
smiflarda da 7-8 dakikay1 gegmemektedir. Bunun sebebi de ana dilde kelime hazinelerinin
cok disiik olmast ve gerekli dikkat ve motivasyonu derse verememeleri olarak

gozlenmektedir.

MEB (2006, s. 15), Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dinleme etkinliklerine y&nelik
yapilan agiklamalarda 6grencilerin sinif seviyelerine goére dinlemede dikkat siirelerinin
farkliliklar gosterdigini vurgulamistir. Mesela 6-8. sinif 6grencilerinin dinleme siirelerinin
en fazla on dakika oldugu hazirlanan dinleme etkinliklerinde bu siirenin dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Sinif seviyesi diistiikce dinlemedeki dikkat stireleri de diisecektir.
Dinlemede duyulanin ayristirilarak zihinde anlamli hale getirilmesi 6nem arz etmektedir.
Ogrencinin dinledigi metne yogunlasmasi dinleme siirecinin tamamini etkilemektedir. Bu
ylizden dinleme ile ilgili metinler segilirken 6grencinin dikkatini ¢ekecek metinler olmasinin
yani sira yogunlagsma stireleri de disiintilmelidir. Sec¢ilen metin Ogrencinin bilgiyi
edinmesine ve dil gelisimine katki saglayacak nitelikte ve nicelikte olmalidir. Uygun siire
ayarlanip 6grencinin dinleme amag ve yontemini belirlemesiyle dinleme siireci kontrol altina

alimip ihtiya¢ duyulan ilgi saglanmis olacaktir.

Okul ortamlarinda o6grencilere dinlemeleri gerektigi sdylense de Ogretmenlerin ¢ogu,
ogrencilere bunu nasil yapacaklari ve dinlemelerini nasil gelistirecekleri hakkinda bilgi
vermez. Ogrencilere sdylenen sadece dikkatli dinlemeleri gerektigidir. Ogrencilere ayrica
onemli gordiikleri yerleri not almalar1 sdylenir. Ama Ogrencilerin ¢ogu bu uyarilarla

kastedilenlerin ne oldugunun farkinda degildir (Anderson’dan akt: Dogan, 2011, s. 17).

Ogretmenin en 6nemli sorumlulugu dinleme egitiminde dinlemenin hangi amagla
yapildigin1 anlatmaktir. Ogrenciler dinlemeyi neden yaptiklarini bilmelidir. Bundan dolay1
cocuklara dinleme yapilacak ¢alismadan 6nce bir hedef verilmeli; neyi nasil dinleyecekleri

anlatilmalidir (Funk ve Funk, 1989, s. 660).
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Sinif ortaminda uygulanacak her etkinlik bir amaca bagli hazirlanmalidir. Ciinkdi 6grenci
dinleme siirecini belirli bir amag ¢ergevesinde yiiriitiirse etkin dinleme gerc¢eklesmis olur.
Amagli dinleme, 6grencinin dinledigi konuya dikkatini toplamasinda, konunun 6nemli
noktalarini tespit etmesinde yardimci olur. Dinleme egitiminin hedefine varabilmesi igin
yapilmasi gerekenler; bu egitimin kiigiik yaslarda baslamasi, okulun ve programin biitiin
olanaklarindan faydalanilmasi, 6gretmenin de iyi bir dinleyici olmasi, kullanilan yontem ve
tekniklerin iyi olmasi ve teknolojiden yararlanilmasi seklinde siralanmaktadir (Oguzkan
1965; Akt.: Kuscu, 2010):

Dinleme egitiminde dinlemeyi etkileyen faktorlerin olumsuz etkisini en aza indirmek i¢in
nasil bir yol izleneceginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu izlenecek sira yapilan
aragtirmalarda dinleme siiregleri, dinleme stratejileri diye de isimlendirilmektedir.

Demirel (2003, s. 36-37), gore dinleme egitiminde takip edilecek sira izlenecek sirayi;
dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasidir.

a. Dinleme Oncesi

1.Tamtma: Ogrencilere, dinleyecekleri konuyla ilgili genel bilgiler aktarilir.

2.Kestirme: Konunun baslig1 sdylenerek tahmin yiiriitmeleri istenir.

3.Sahnenin olusturulmasi: Metindeki olaylar gorsel olarak konunun daha iyi anlagilmasina
yardimci olunur.

4.Yeni kelimelerin 6gretimi: Bilinen ciimle kaliplari 1s1ginda metinde gegecek yeni kelimeler
ve kaliplar agiklanir.

5.Amacl dinleme: Etkinlik bir amag ¢er¢evesinde gergeklestirilmelidir.

b. Dinleme sirasi

1. Ogretmen tarafindan metin anlasilir bir sesle okunur.

2. Ogrencilerden, dinleme esnasinda vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi istenir.

3. Ogrencilerden, dinlemeden sonra yapilacaklar i¢in dinleme sirasinda not almalar istenir.
c. Dinleme sonrasi

1.0grencilerin metin hakkindaki sorulari cevaplanir.

2.Dinlenilen metnin yazili veya sozlii olarak 6zeti istenir.

3.Girig ve gelisme dinletildikten sonra hikayenin sonug kisminin bitirilmesi istenir.
4.Dinlenen metinle ilgili climleler veya resimler olus sirasina gore dizdirilir.

5.Metne uyacak bir baslik tavsiye edilir.
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6.Metinle ilgili bosluk doldurma ¢aligsmasi yapilir.

Gilines (2007), dinlemede izlenecek siralamaya iligkin yaptig1 siniflamada dinleme
tekniklerine yer vermis bunlari da dinleme oncesinde dinlemeyi planlama, dinlemede

anlama, bilgiyi yapilandirma ve bilgiyi diizenleme teknikleri seklinde vermistir.

Kusgu (2010, s. 85-96) da dinlemede izlenecek siranin ii¢ asamadan meydana geldigini

belirterek bunlari, dinleme 6ncesi, asamasi ve sonrast seklinde siralayarak agiklamistir.

Moore (2001) dinlemenin aktif bir siire¢ oldugunun iizerinde durarak bu becerinin birbirini
tamamlayan {i¢c asamadan olustugunu dile getirmistir. Bunlar1 da dikkat, anlama ve
degerlendirme asamasi olarak belirtmistir. Dinleme Oncesi hazirlanan etkinlikler
ogrencilerin dinlemeye karsi istegini artirmali, On bilgilerini harekete gecirmelidir. Dinleme
sirast ve sonrasinda yapilan etkinlikler oOgrencinin bildikleriyle 06greneceklerini
karsilastirmalar ve yorumlar yapma gibi becerilerine yonelik olmalidir. Bu etkinlikler
sirasinda  Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyen konularin olmasi dinlemeyi etkileyeceginden
anlamanin zay1f olmasina sebep olur. Cilinkii 6grencilerin ilgi alanlar1 onlarin 6n bilgilerinin
ve de kelime hazinelerinin belirleyicisi konumundadir. Dinleme etkinliginde secilen
materyallerin 6grencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmasinda etkili olup onlarin dinlediklerini

de anlamalarini kolaylastiracaktir (Berne, 2004; Jones ve Plass, 2002: Akt: Temur, 2010).

Funk, (1989, s. 661), ilkogretimdeki ¢ocuklara gesitli dinleme etkinlikleri uygulamanin,
onlarin hayatlarinin her asamasinda 1yi dinleyiciler olmalarina katki sunacagini belirtmistir.
Dinleme becerisini gelistirmek i¢in hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi esnasinda

ogrencilerin dikkat etmeleri gereken baslica hususlar su sekildedir:

a. Dinleme esnasinda 6grenciler baska seylerle ugrasmamali; etkinligi bolecek soru ve

goriislerden uzak durmalar1 hususunda uyarilmalidir.

b. Ogrencilere dinleme siiresince metnin biitiiniine odaklanmalar1 gerektigi dikkatlerinden

kagirdiklari noktalara fazla takilmamalar gerektigi anlatilmalidir.
c. Ogrencilere; verilen tiim uyarilara dikkat etmelerinin dnemli oldugu belirtilmelidir.

d. Ogrencilere, dnemli noktalari not almalar1 sdylenmeli, bunlarin daha sonra sorulacak olan

sorular1 cevapladiklart esnada kendilerine yardimci olacagi vurgulanmalidir (Dogan, 2010,
S. 266-267).
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Kog¢’a (2003, s. 15) gore 6grencinin dinleme becerisini gelistirmek i¢in yapilacak ¢aligmalar
hazirlanirken 6grencilerin dinleme sekilleri géz ontinde bulundurulmalidir. Ciinkii bu
noktada devreye bireysel farkliliklar girer ve her bireyin 6grenmede kullandigi stil, yontem

bir digerinden farklidir.

Her ¢ocugun gelisimi akranlariyla belli basli noktalarda benzerlik gosterse de bir¢ok yonden
farklilik gostermektedir. Yetenekleri, ilgi alanlari, ihtiya¢ duyduklari seyler, konulari
algilay1s bigimleri zihinsel gelisim siiregleri, birbiriyle farklilik gosterebilir. Bu ylizden her
cocugun bir konuda ayni seviyede anlama gergeklestirmesini beklemek ¢ok mantikli olmaz.
Ogrenme siirecinde farkl1 teknik ve yéntemler kullanilmazsa kazanimlarda istenilen sonuca
ulasmak miimkiin olmayacaktir. Ogrenciler arasindaki farkhiliklar gbz oniinde
bulundurularak 6gretim yapildiginda basarili olundugu yapilan arastirmalarla da
desteklenmektedir. Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi uzun bir siireyi
kapsadigindan bu konu da dgretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenin dncelikle
kendisinin iyi bir dinleyici olmasi gerekmektedir. Kantemir (1997, s. 19), 6gretmenin,
dinleme konusunda gerek derste gerekse ders disinda iyi bir 6rnek teskil etmesi gerektigini
aksi takdirde yapacagi ¢alismalarda basarili olmasinin zor oldugunu belirtmistir.

Ogretmenin dgrencilerine faydali olabilmesi i¢in diger dil becerilerine oldugu kadar dinleme
becerisine de hakim olmast; gelisen yeniliklerden yontem ve tekniklerden haberdar olmast

gerekmektedir.

2.2.4. Dinleme Tiir ve Yontemleri
Ana dilin olusmasinda en etkili becerilerden olan dinleme i¢in farkl: tiir ve yontemler ileri
stiriilmiis bunlar farkli bagliklar altinda incelenmistir. Ayristiric, elestirel bilgi i¢in dinleme
gibi. Dinlemenin her bir tiirii i¢in ayr1 yontem uygulanmasi ayr1 metinler olusturulmasi
ongoriilmiistiir. Mesela elestirel yonden dinleme becerisini gelistirmek istiyorsak

sececegimiz metin ve yapilacak etkinlikler de ona gore olmalidir.

Ozbay (2009) dinleme tiirlerini ayristiricy, iletisimsel, estetik, bilgi igin ve elestirel dinleme

seklinde bes ana bagslikta toplamaktadir.

Tompkins’e (2005, s. 296) gore ayristirict dinlemenin amact; sesleri ayirabilmekle birlikte

sozsliz iletisimde duyarlilik meydana getirmektir.

Ayristirict dinleme, ¢ocugun daha anne karnindayken sesleri taniyip, ayirt etmesi igin
kullandig1 ilk dinleme tiirii olmasindan dolayr onemlidir. Dinlemeyle ilgili literatiirde
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ayristirict dinlemeyle ilgili bilgiler ve bunanla ilgili ¢aligmalar ¢cok azdir. Ayristirict dinleme
etkinliklerine okul ¢ag1 gelmeden yer verilmelidir. Ogrencilerde dil becerilerine yonelik
goriilen giigliiklerin en 6nemli nedenlerinden biri de ayristirici dinlemeyi bilmediklerinden
dilin yapisin1 kavramakta gii¢liik ¢ekmeleridir. Yapilacak etkinliklerde faydalanabilecek en
iyi materyaller dilin kaliplagsmis ifadelerinden olan atasdzli, deyim, bilmece, ninni,

tekerlemedir (Melanlioglu, 2012, s. 59).

Cocuk anne karnindayken sesleri duymaya baslamaktadir. Dogumla baslayan siiregte sesleri
ayristirmay1 Ogreniyor ve zamanla ayristirdigi sesleri anlamlandirmaktadir. Ebeveynlerin
cocuk bu ayristirmay1 yaparken bilingli bir sekilde ona yardime1 olarak bu yonde yapacaklari

etkinliklerle ¢ocugun hem zihinsel hem de dilsel gelisimine katki saglayacaktir.

Dil isleyen bir siiregtir. Dinleme de dyle. Dinleme siirekli bir gelisim gosterir. Bu ylizden
farkli yas ve smif seviyelerine ayni etkinlikleri uygulamak dogru bir yaklasim olmayacaktir.
Ayristirict etkinlikler olustururken ¢ocugun ilgi ve dil gelisimi muhakkak goz Oniinde
bulundurulmalidir.
Akyol (2011) ayirt edici dinlemenin, sesleri ayirt edip verilen mesajlar1 etkili sekilde
dinlemeyle ilgili oldugunu sdylemistir. Ilk siniflardaki 6grenciler icin degisik ¢aligmalar
yapilmasi gerektiginin altin1 ¢izip seslerin kasetler yardimiyla ve 6gretmenin ugrasiyla
cocuklara tanitilabilecegini belirtmistir.

“[letisimsel dinleme, 8gretmenlerin soru ciimlelerine dgrencilerin beklemeden

tepki verdikleri, glinliik konusma siirecidir. Sinif i¢i dinleme etkinliginin biiytik

bir oranini bu dinleme tipi olusturur.”” (Giiven, 2007, s. 34).
Iletisim aile de baslar ve sosyal cevreyle gelisir. Iletisimsel dinlemeyi uygulamakta biiyiik
rol 6gretmene diismektedir. Ogretmen smif ici etkinlikte anlasilir olmali dgrenciye cevap
hakkini her zaman sunmalidir. Eglenceli bir ortamda islenen ders ¢ocugun daha dikkatli
dinlemesini ve derse katilmasini saglayacaktir.
Bu tiir dinlemede esas hedef, ¢evredekilerle duygu ve diisiincelerin paylasilmasidir. Bu
becerinin gelismis olmasinin anlik iliskiler agisindan pek ¢ok faydasi vardir (Ozbay, 2009,
S. 99). Bu dinleme tiiriinde ¢evreyle etkilesim oldugundan dolay1 empati kurabilme 6zelligi
de 6ne ¢ikmaktadir.

“Estetik dinleme, haz almak ve eglenmek amaciyla yapilir. Estetik dinleme
etkinlikleri arasinda sarki ve tiirkiiler, siirler, izlenilen filmler, anlatilan hikayeler
vb. sayilabilir. Estetik dinlemeyi gerceklestirmede tahmin etme, gorsellestirme,
baglantilar kurma, kurulan anlami1 gdzden gecirip yeniden diizenleme, dili etkili

34



kullanma ve fikirlerin organize edilmesinin kullanilabilecegi ifade edilmistir.”
(Akyol, 2011, s. 11).

Tompkins’e (2005) gore estetik dinlemede Ogretmenin; Ogrencilerin  6nceden
ogrendiklerinden yola ¢ikarak metne yogunlagmalarini1 saglamak; 6grencilere model olmak
ve Ogrencilere dinledikleri metinle ilgili goriislerini aktarma firsati vermek, 6gretmenin
dikkat etmesi gereken baslica hususlardir. Bu tiirde dinleme amacinin belirlenmis olmast,
verilmek istenen mesajlarin tespit edilmesi, elde edilen bilgilerin diizenlenmesi gibi
unsurlarin gergeklesmesi gerekmektedir.

Ozbay (2009) elestirel dinleme icin dinlenenlerin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla
kullanilan dinleme tiiri oldugunu ve demokratik toplumlardaki kisiler igin biiylik bir 6nem
tasidigini sdylemistir.

Her anlamda hizli bir gelisme yasanan giiniimiizde elestirel bakig agisinin biitiin bireyler
tarafindan kazanilmig olmasi gereklidir. Biitiin insanlig1 etkisi altina alan kitle iletisim
araclar1 vb. olumlu ve olumsuz aktarim yapmaktadir. Bu aktarimlarin yararli olanlarmin
tespit edilip uygun alanlarda kullanilmasi, olmayanlarin nedenlerinin diisiiniilmesi,
diinyadaki gelismelerin takip edilip goriilen, duyulan olaylarin sentezlenip yorumlanmasi,
sistemin irdelenmesi geligmis bir elestirel dinleme becerisine sahip olmay1 gerektirir. Bireyin
yasamin her dongiisiinde genis bir agidan bakabilmesi, yerinde ve zamaninda dogru kararlar
alabilmesi igin elestirel dinlemeyi Ogrenmesi Onemlidir. Giines’in (2007, s. 92-93)
siiflamasinda dinleme, metni takip ederek dinleme, yaratic1 dinleme, sorgulayict dinleme,

katilimli dinleme, pasif dinleme, not alarak dinleme olarak bes baslikta ele alinmistir.

Akyol’a (2011, s. 5-6) gore dinleme dort ana baslik altinda toplanabilir. Bunlar, aktif,
stratejik, diyalog ve sunuya dayali ve amaclh dinlemedir. Aktif dinlemenin gergeklestiginin
gostergesi Ogrencilerin sinifta dinledikleriyle ilgili sorular sorup cevaplar vermesidir.
Stratejik dinlemenin hedefi anlamanin seviyesini yiikseltmektir. Stratejik dinleyenlerin
tahmin giicleri gelismistir ve metinde verilen ipuglarini etkili bir sekilde kullanirlar. Giinliik
insan iliskilerinde kullanilan dinleme diyalog ve sunuya dayali dinlemedir. Basaril
dinleyicilerin 6zelligi olan amagl dinlemede, amacina ulasmayr hedefleyen Kkisi,
dinlediklerinde bazi noktalar1 dikkate alirken bazi noktalar1 almayabilir. Bu tiir, kendi i¢inde
bilgi edinmeye dayali, elestirel, yorumlayici, haz almak i¢in dinleme seklinde

siiflandirilmastir.
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Ungan (2007) da, dinleme tiirlerini; etkili ve etkisiz dinleme olmak tizere ikiye ayirmis ve

etkili dinleme tiirlerini sOyle izah etmistir:

1. Goniilli dinleme: Insanlarin herhangi bir tesir altinda kalmadan kendi istekleriyle

katildiklar tiirdiir. Panel, konferans, sempozyum gibi etkinliklere katilanlarda goriiliir.
2. Stratejik dinleme: Dinleyenler dinlediklerinin sonucunu tahmin etmeye galisir.

3. Amach dinleme: Bilgiyi kaynagindan alarak elestirel diisiinme becerisini de devreye

sokup not tutarak dinleme tiirtidiir.

4. Haz almak i¢in dinleme: Bilgi edinmek amagh degil, estetik kayginin 6n planda oldugu

tiirdiir.
5. Elestirel dinleme: Dinleyenin dinlediklerini degerlendirebildigi tiirdiir.

Ungan’a (2007) gore, etkisiz dinleme tiirleri, keyif alinmayan, zorunlu olarak yapilan

dinlemelerdir.

1. Goniilsiiz dinleme: Bireyin dinleme etkinligine mecbur oldugu i¢in katildig tiirdiir.

2. Antipatik dinleme: Dinleyenin konusana kars1 olumsuz tavirlara sahip oldugu bir dinleme
tirtdiir.

3. Yiizeysel dinleme: Dinleyenin derinlemesine dinlemedigi ve dinlediklerini

degerlendirmedigi tiirdiir.

4. Goriiniiste dinleme: Dinleyici dinliyormus gibi yapar. Konusmacinin kiyafeti, durusu vb.

seylerine odaklanir ve neredeyse hig bilgi aligverisinde bulunmaz.

Dogan (2011, s. 9-30) da dinleme tiirlerini, dinleme sekil ve tiirleri olarak iki farkli sekilde
ele almistir. Dinleme sekillerinde etkilesimli ve etkilesimsiz dinlemeyi almis; tiirlerini de
ayirt edici, estetik, etkili, elestirel ve empatik dinleme bigiminde ayirmistir. Etkilesimli
dinlemeyi karsilikli konusma sirasinda gerceklesen cevap vermeyi igeren dinleme;
etkilesimsiz dinlemeyi konferans, radyo dinleme gibi dinleyicinin araya giremedigi cevap

vermeyi igermeyen dinleme etkinlikleri olarak degerlendirmistir.
Yalgin’a (2002) gore, ti¢ dinleme tiirii vardir ve bunlar su sekilde siniflandirilmaktadir:

1. Secerek Dinleme: Bir insanin ne istedigini bilerek dinlemesidir. Bu tiir, elestirel

dinlemenin girisi say1lmaktadir.
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2. Katilimli Dinleme: Karsidakine, onu dinledigini hissettiren bir dinleme tiirtidiir.
Anlatilanlarin agik olarak ifade edilmesini istemek, sozleri yorumlamak ya da bir bagka
sekilde ifade etmek, duygularmi yansitmak, baslica duygu ve diisiincelerini aktarmak

katiliml1 dinlemenin 6zellikleri arasinda sayilabilir.

3. Elestirel Dinleme: Elestirel dinleme, dinlediklerimizin dogrulugunun belirlenmesinde
etkili olur. Elestirel dinleyici, dinledigi seyler i¢in birtakim sorular sormay1 aligkanlik haline
getirmelidir. Konusmacinin sdylediklerini hizla tahlil yapmali, verdigi bilgilerin kendi
kisisel yorumunu mu yansittigi, gézlemleri mi oldugu veya belirli bir kaynaktan m1 aldigi

gibi hususlar1 ortaya koymasi gerekmektedir.

Yalcin’in (2002) yapmis oldugu siniflandirmada, bireyin dinleme siirecinde aktif olmasi ve

secici dinlemesi gerektigi izerinde durulmaktadir.

Maden ve Durukan (2011) dinleme tiirleri yerine dinleyici stilleri kavramini kullanmislar ve
dinlemeyi, aktif, katilimci, pasif ve tarafsiz dinleme/dinleyici diye dort baslik altinda

degerlendirmislerdir.

Yurt diginda yapilan ¢alismalarda da benzer siniflamalar mevcuttur. Dinleme tiirleri; ayirt

edici, transfer edici, estetik, elestirel ve telepatik dinleme seklindedir (Tompkins, 1998).

Melanlioglu (2011) ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu’'nda gecen kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme, yaratici
dinleme/izleme, segici dinleme/ izleme, yontem ve teknikleri katilimli dinleme/ izlemeyi
icermekte oldugunu belirtmistir. Ayni tiir altinda degerlendirilebilecek ifadelerin dort farkl
baslikta ele alinmasinin programdaki eksik yonlerinden biri oldugunu ifade etmistir.
Programda yontem ve tekniklerin altinda, katilimli, katilimsiz, not alarak, kendini konusanin
yerine koyarak, yaratici, secici, elestirel dinleme olmak iizere yedi tiir belirtilmis ve bu

tiirlere yonelik uygulamalar agiklanmaigtir.

Katilimli Dinleme/izleme: Dinleme esnasinda akla gelen sorularin konusmaciya yéneltilerek
dinlenilenlerin daha iyi anlasilmasidir. Konugmacinin dinlendigini bilmesi rahatlamasina

sebep olacak iletisimin hedefine ulasmasina da yardimci olacaktir.

Katilimsiz Dinleme/izleme: Ogrencilerin  dinledigi seyleri diisiindiirerek zihinsel

faaliyetlerini etkili hale getirir.

Not Alarak Dinleme/izleme: Konunun anlagilmasina, sonrasinda daha kolay hatirlanmasina

yardimc1 olur. Not tutan kisi duydugu her seyi degil 6nemli gordiiklerini kaydeder. Not
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tutmak denilince akla, konusmacinin her sdyledigini yaziya dokmek gelmemelidir. Esas

unsurlar1 digerlerinden ayirt edip not tutmak anlama becerisini de gelistirmektedir (Baymur,

1944, s. 4)

Not almanin iki miihim faydas1 bulunmaktadir. Birincisi aktif katilim1 saglayan not almadir.
Bu sekilde dikkati dgrenilen konuda yogunlastirmak miimkiin olur. Ikincisi; alinan notlari
yeniden diizenlemedir. Bu sayede unutma engellenmis olur. Ogrenilenlerin bir saat
icerisinde yaklasik %701 bir giin icerisinde de %80’1 unutulmaktadir. Unutmay1 bireyin
lehine gevirecek en iyi sey not tutmaktir. Iyi bir dinleyici olmak igin iyi not tutmak, iyi not
tutabilmek i¢in de iyi bir dinleyici olmak gerekir. Baska bir deyisle, iyi bir dinleyici olmak
ve iyi not tutmak el ele giden bir siiregtir (Baltas, 2003, s. 42-43).

Kocaadam’in (2011) yapmis oldugu ¢alisma da bunu desteklemektedir. 7. Simif 6grencileri
iizerinde yaptig1 bu calismada not alarak dinleme egitiminin Ogrencilerin dinledigini
anlamasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler, 6grencilere dinlemelerini
gelistirmeleri icin nasil dinleyeceklerini, nelere dikkat edeceklerini 6grettiklerinde basarili

olmama ihtimalleri ¢ok diisiiktiir.

Empati kurarak dinleme/izleme: Dinleyicilerin konusmaciyla empati kurarak onun neler

hissettigini, kendini ve diinyay1 nasil algiladigin1 anlamalarini saglar.

Yaratict Dinleme/izleme: Ogrencilerin dinlediklerini yorumlayip onlardan yeni diisiinceler

iretmesini saglar.

Secici Dinleme/ Izleme: Dinlenenlerden/izlenenlerden ihtiyaglara uygun olanlarinin

secilerek dinlenmesidir.

Elestirel Dinleme /Izleme: Ogrencilere soru sorma aliskanligi kazandirip; dinledikleri
hakkinda diisiinmelerini ve farkli yonlerden degerlendirip dogrularini bulmalarini saglar.
Programda yer almayan ama dinleme egitiminde kullanilabilecek farkli yontemler de vardir.
Truesdale’nin tiim viicut ile dinleme yontemi bunlardan bir tanesidir. Bu yontemdeki amag
dinlemeyi somut hale getirip 6grencilere, somut dinleme becerileri kazandirmak ve daha

dinlemeyi etkili bir duruma getirmektir (Melanlioglu, 2011, s. 30).

Bir diger yontem de Elves yontemidir. Bu yontemin uygulanabilirligini deneysel bir

caligmayla Yangin (1998) ortaya koymustur.

Muente’nin “Birlestirilmis Ogretim Siireci” yontemi de dinleme egitiminde kullanilabilecek

yontemlerden biridir. Dort temel dil becerisini bir biitiin olarak kabul eden Muente, bir
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beceriyle ilgili yapilanlarin digerlerini de kapsadigini ve etkiledigini dolayisiyla yapilan
etkinliklerin bunlar goz oniine alinarak yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Dinleme siirecinde farkli yontem ve tekniklerden yararlanilabilir. Burada onemli olan
yapilan calismalarin 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak onlarin 6grenme

tarzlarina gore hazirlanip uygulanacak siirecin buna gore planl bir sekilde yiiriitiilmesidir.

2.2.5. Dinleme ve Tutum
Tutum sozliikte; kisinin bir sorunu ele alig bi¢imi, sorun karsisinda takindigi tavir ve sorunu

cozmek i¢in izledigi yol olarak verilmistir.

Inceoglu’na (2004) gére tutum davramis bilimlerinin anahtar kavramlarindan biri olarak
kabul edilir ve degisik alanlardaki gelismeleriyle farkli anlamlar ve boyutlar kazanmistir.
Sosyal algiy1 ve davranislart etkilediginden dolay1 sosyal psikolojinin temel konularindan
biri haline gelmistir (Kagit¢ibasi, 2010) Insan davranisi s6z konusu oldugunda egitimde
tutum kavraminin 6neminin ¢ok biiyiik oldugu goriilmektedir (Tavsancil, 2010, s. 1) Tutum
kavraminin bir¢ok tanimi yapilmis ve bu tamimlardan yola cikilarak genel olarak su

ozellikler ortaya konmustur:

» Kisi ve nesne arasindaki iliskide bir diizen saglayan tutumlar, 6grenme esnasinda

derecelenerek sekillendigi i¢in, kisinin ¢evreyi anlamasina yardim ederler.

* Gegici olmayan tutumlar, belirli bir zaman diliminde devamlilik gosterirler. Baska bir

ifadeyle, bireyler hayatlarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

* Tutumlar dogustan gelmez, bireyin toplumsallagma siirecinde yasanarak kazanilir. Yani,

tutumlar yasantilar yoluyla 6grenilir.
* Tutum bir tepki seklinden ziyade, gésterme egilimidir.
* Tutum, farkli davranislarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir.

 Tutumlar genellestirilebilir ve en azindan belli diizeyde bir soyutlama igerir (Tavsancil,

2010; Hogg ve Vaughan, 2011, s. 176).

Degisik unsurlar1 biinyesinde bulundurdugundan dolay1 karsimiza karmasik bir yap1 olarak
cikmaktadir. Bu unsurlar tutumu kendi igerisinde tutarliligi olan bir sisteme doniistiiriir.
Bundan dolay1 bireyin ¢evresinde olup bitenlere kars1 duygulari, diislinceleri, bilgileri ve
onlara yonelik olusturdugu davranislari tutarh bir sekilde devam eder (Kagitgibasi, 2010, s.

109-112)
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Arkonag’a (2001: 157) gore tutumlar, gozlenip 6l¢iilmesi miimkiin olmayan varligi davranis
ve soOzel belirtilerden anlasilan psikolojik degiskenlerdir. Ortaya c¢ikacak davranis

etkilediginden dolay1 davranisa yol a¢tigi ifade edilebilir (Arkonag, 2001, s. 157)

Collins’e gore, davranislarin 6l¢iilmesi zordur. Tutumlarin davranislarla iliskili olmasi bu
durumu kolaylastirir (Akt. Baysal, 1981, s. 37).

Tutumlarin dogustan gelmedigi, bireyin toplumsallagsma siirecinde yasayarak kazandigi
ogrendigi ve benimsedigi goz Oniinde bulundurularak dinlemede Ogrenci tutum ve

davraniglarina 6nem verilmeli bu yonde iyi bir sekilde gézlem yapilmalidir.

2.2.6. Dinlemenin Diger Dil Becerileri ile Tliskisi

Ana dil 6gretiminde temel becerilerin birbiriyle iligkili oldugu arada bir kopukluk oldugu
zaman bunun genele yansiyacagini yapilan arastirmalar ve ¢alismalar ortaya koymaktadir.
Mesela iyi bir konusmaci olabilmenin yolu iyi bir dinleyici olmaktan; iyi bir yazar
olabilmenin yolu da kendinden 6nce yazilanlari iyi bir sekilde okuyup anlamaktan gegciyor.
Bu yiizden anlama ve anlatma iizerine kurulan dil becerilerinin kazanimi ve gelisimi
birbirinden ayr diisiiniilemez. Dinleme, ana dil 6greniminin baslangict oldugundan diger
becerilerle olan iligkisi de ayr1 bir onem arz etmektedir.

Her beceri ayr1 degerlendirilse de dinlemenin; konusma, yazma ve okuma becerileri iizerinde
etkisi biiyliktiir. Dil becerilerinin temeli olan dinleme olmadan konusmanin olmasi veya
okuma ve yazmanin gelismesi pek miimkiin degildir. Dinleme ve okuma bilgi edinmeyi
saglayan konugma ve yazma da edinilen bilginin aktarilmasini saglayan unsurlardir.

“Dilin iletisim etkinlikleri arasindaki iliskiler, her etkinligin birbirini var kilma
amacina yoneliktir. Bireyin anadiliyle dogru, acgik ve etkili bir iletisim
gergeklestirmesi de bu dort becerinin biitiinsellik i¢cinde gergeklesmesine
baglidir. Ciinkii birinin gelisimi 6tekinin gelisimine de katki saglar. S6zgelimi,
okudugunu anlama becerisindeki gelisme sézciik dagarcigini gelistirmekte; bu
durum ¢ocugun yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek onun daha iyi
yazabilmesi ve konusabilmesini saglamaktadir. Dilin beceri alanlarindaki bu
gelisme ise, dinledigini anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.” (Sever,

2011, s. 28).
Cocuk ana dilini 6nce dinleme yoluyla 6grenir ve okul 6ncesinde birgok bilgiyi bununla
edinir. Bu gerek okulda gerekse sosyal yasamda hayat boyu siirer. Cocuktan; iyi okumasini,
yazmasini veya konugsmasini istemeden once onun dinleme becerilerinin gelismesine

yonelik ¢aligmalar yapmak gerekmektedir.
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2.2.6.1. Dinleme ve Konusma
Ogrenilen ilk beceri dinlemedir. Dinlemeyi takip edense konusmadir. Cocuk, dinleyerek
Ogrenip anlamlandirdiklarini ilk olarak konusma yoluyla ifade eder. Bundan dolay1 sozli
iletisim, iki temel beceriyi i¢ine almaktadir. Bu iki temel beceri dinleme ve konusmadir.
Birinin oldugu yerde digeri de mevcuttur. Isitme yetisi olmayan ¢ocuklarda dinleme
gerceklesmediginden bu cocuklar konusamazlar. Konusmanin 6n kosulu bu yiizden
dinlemedir. Iyi bir konusmanin 6n kosulu ise iyi bir dinleyici olmaktir. Iyi dinleme 6zelligine
sahip cocuk bunlar1 konusarak ifade etmede sikinti ¢ekmez. Konusma problemi ¢eken
cocuklarin dinleme becerilerinin gelismedigi de gézlemlenmektedir. Bu yiizden egitimin her
asamasinda bu iki beceriyi birbirinden ayri degerlendirmek olanaksizdir. Cocuktan
dinlemesini 6grenmeden konusmasini beklemek dogru bir davranis degildir. Dinleme diger

beceriler i¢in de 6nem arz etmektedir; fakat konusma acisindan ayri bir yere sahiptir.

Ozbay’a (2001), gore yapilan arastirmalar gdsteriyor ki dogdugunda isitme engeli bulunanlar
konusamiyor. Bu engel dogumla degil de sonradan herhangi bir hastaliktan dolayr meydana
gelirse 6grenilen konusma becerisi zamanla geriliyor. Ilk basta isitme engeli bulunup bunu
tedavi yoluyla giderenler ise yavas yavas konusmaya basliyor. Yasadig1 toplumda kaybolup
daha sonra bulunan ¢ocuklarin da ana dillerini unuttuklar1 ve ana dilde konusma becerilerini
kaybettikleri gozleniyor. Sonugta konusma becerisinin olmasi ve gelisebilmesi igin saglikli

bir isitmenin ger¢geklesmesi; varsa bir sorun bunun giderilmesi gerekiyor.

Taser (2000) de bu konuyu degerlendirirken sozlii iletisimde, konusan1 ve dinleyeni esit
tutmak gerektigini; konusani onemserken, dinleyeni kiiciimsemenin dogru bir davranig
olmadigin1 dile getirmektedir. Iletisimin basariya ulasabilmesi, dinleyen ve konusan
arasindaki bagla alakalidir. Her iki taraf da lizerine diiseni yapmalidir. Bu ikilinden birinde
olan eksiklik etkilesimin bagarisiz olmasina sebep olacaktir.

Dinleme ve konusma bir biitiindiir ve bunlar ayr1 ayr1 diistiniilemez. Bu yiizden dinleme ve
konusma egitimi yapilirken bu iki becerinin ayr1 degerlendirilmemesi gerekir. Cocugun
kendini ifade etmesi ne kadar 6nemliyse karsisindakinin anlatmak istediklerini anlamasi da
o derece Onemlidir. Anlatabilmesi i¢in Once anlamasi; konusabilmesi i¢in de Once
dinlemesini bilmesi gerekir. Ogretmen, bu durumun farkinda olmali; énce kendisi iyi bir
dinleyici ve konusmaci olmali, bu bilinci 6grencilerine de vermelidir. Konusma igin
uygulayacag1 yontem ve tekniklerde dinleme becerisini g6z ardi etmemelidir. Cocuktan

sadece dinlemesini istemek yeteri kadar kendini ifade etmesine firsat vermemek 6grenciyle
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ogretmen arasindaki etkilesimin yetersiz olmasina; dolayisiyla da 6grenimin tam olarak

gerceklesmemesine sebep olacaktir.

2.2.6.2. Dinleme ve Yazma
Dogum oOncesinden baslayarak dinleme yoluyla 6grenen ve diinyay1 anlamlandiran ¢ocuk
okula gidene kadar dinleyerek 6grendiklerini sadece konusarak aktarir. Okula basladiginda
dinleme ve konusma becerilerinde belirli bir diizeye ulasmis olur. Okulla birlikte yazmay1
da 6grenen cocuk, daha once sadece konusarak aktardigi duygu ve diisiincelerini yazi
yoluyla da anlatmaya baslar. Bu yiizden dinleme ve konugmadaki basaris1 yazmada da

kendini gostermektedir.

Ozbay’a (2010, s. 63) gore yazma becerisindeki basariin altinda yatan en énemli unsur iyi
gelistirilmis dinleme becerisidir. Bu ikili arasindaki bag kendini 6zellikle sinif ortaminda
yapilan dinleme caligsmalarinda gosterir. Cocugun, cliimledeki anlam yoniinden farkll
kelimeleri kullanmasi, yanlis anlama gelen kelimelerin diizeltilip climle i¢erisinde yazilmasi

gibi noktalarda bu durum kendini gosterir.

Cocugun dinleme hazinesindeki kelime zenginligi yaziyla kendini ifade ettiginde ortaya
cikmaktadir. Cliimle i¢inde kelime ve kelime gruplarmi farkli anlamlara gelecek sekilde
kullanabilmesi; aktarmak istediklerini en giizel sekilde yazabilmesi ¢ocugun dinleme

becerisinin ne kadar gelismis oldugunun bir gdstergesidir.

2.2.6.3. Dinleme ve Okuma

Yangin’a (1999, s. 41-43) gore dinledigini ve okudugunu anlamayla ilgili iki goriis 6ne
¢ikmaktadir. Birincisinde okuyucu; dinlediklerini anlama konusunda kendini gelistirmis
bundan dolay1 da okuyucunun okudugu ve dinledigi arasindaki anlama farki neredeyse hig
kalmamistir. Bunun i¢in az bir ¢aba sarf etmesi yeterlidir. Ayn1 beceriden konusurken de
faydalanir. Buna ortak anlama siireci deniyor. Okumay1 6grenmek, ¢cocugun daha dnceden
ogrendiklerini yeniden 6grenmesidir. Bu, ¢ocugun daha once dinleyerek 6grendiklerini
gorsel olarak Ogrenme faaliyetidir. Basarili bir dinleme ge¢misine sahip olan ¢ocuk,

okumada da basaril1 olacaktir.

Ikinci goriisse, ortak anlama goriisiiyle ters diismektedir. Bunda dinledigini anlama ve
okudugunu anlamanin 6nemi, kullanis sekli, uyarici gelis durumlari ve dil bilim bakimindan
degisiklikler gosterdikleri icin farkli siireclere sahiptir. Okuyucu, dinledigini anlama
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konusunda iyi olsa bile, okudugunu anlama bundan farklilik gosterir. Bunda dinleyerek
Ogrenilenlerin okuma tizerindeki etkisinin az oldugu diisiiniiliir. Bunun sebebi de iki fakli dil

becerisi olmalarina baglanir. Bu goriis de ikili anlama stireci olarak nitelendirilir.

Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinda ana dilinde okudugunu anlamada dinlemedeki
becerilerinin etkili oldugu gézlemlenmektedir. Ciinkii ¢ocuk ana dilinde 6grendiklerinin
biiylik bir bolimiinii dinleme yoluyla 6grenmektedir. Dinledigini iyi anlayan ¢ocuklarin
okudugunu da 1iyi bir sekilde anladigr bunu konusmasinda da sergiledigi ana dil derslerinde
oldugu gibi diger derslerde de basarili olduklari; dinleme becerisi zayif olan 6grencilerinse
okudugunu anlama da yetersiz kaldiklari, kendilerini ana dilinde ifade ederken zorlandiklari
girilen derslerde gozlemlenmektedir. Bu durum Almanya’da daha ¢ok ortak anlama
stirecinin gegerliligini gostermektedir.

Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010)’ye gore; bu becerilerle ilgili iki farkli goriis vardir.
Bunlar dinleme ve okumanin gerektirdigi siireclerle ilgilidir. Bunlardan ilkinde dinleme ve
okumada temelde ayn1 mekanizmalar kullanilmakla birlikte; okuma ve dinleme, kelimeleri
tanima siirecleri bakimindan farklidirlar. Ikincisinde ise dinleme ve okumanin farkli zihinsel
stireclerden gectigi; anlama i¢in ihtiya¢ duyulanlarin isitsel ve gorsel olarak saglandigi

vurgulanmaktadir.

2.2.7. Dinleme ve Kelime Hazinesi
Dinleme anne karninda baslar ve dogumla birlikte gelisimini siirdiiriir. Cocuk ilk
kelimelerini aileden 6grenir. Daha sonra akraba ve yakin gevreyle girdigi iletisim sayesinde
kelime dagarcigini gelistirir. Okul ¢agina geldiginde ¢ocugun sadece dinleme ile olusturdugu
bir kelime hazinesi mevcuttur. Bu hazinedeki kelimelerin niteligi ve niceligi ¢ocugun okul

donemine kadar girmis oldugu sosyal ¢evreyle birebir iliskilidir.

Dort temel dil becerilerinin bireye kazandirilabilmesi ve bu becerilerin iyi bir sekilde
kullanabilmesi, sahip olunan kelime hazinesi ile yakindan iligkilidir. Birey ne kadar ¢ok
sOzciik bilirse, okudugunu ve dinledigini anlamasi, duygu ve diislincelerini s6z ya da yaziyla

anlatmasi o kadar kolay olacaktir.

Anadilde edinilen ilk kelimeler dinleme yoluyla ger¢eklesir. Cocuk daha anne karnindayken
annesinden duydugu seslere asinalik kazanir ve dogumla birlikte onlari anlamlandirmaya
baglar. Konugmaya basladiktan sonra kelime bilgisini artiran ¢ocuk; okuma ve yazmayla

birlikte bu birikimdeki say1 artig gosterir. Cocugun ana dildeki kelime bilgisi aile ¢evresi ve

43



sosyal yasamiyla yakindan alakahdir. Ilgileri bildigi kelimelerin ¢esitliligini de
artirmaktadir. Herhangi bir konu hakkindaki fikir ve diisiinceleri daha dnce 6grendikleriyle
baglantilidir. Okudugu kitap, dinledigi miizik, seyrettigi programlar vb. etkenler yeni
kelimeler 6grenmesini saglayacak kelime hazinesini de zenginlestirecektir. Dinleme bu
yonde etkili bir 6grenme aracidir. Ozellikle yurt disinda yasayan Tiirk cocuklar1 ana dili
kelime bilgilerinin biiyiik bir gogunlugunu dinleme yoluyla elde eder. Bunu da konugmayla
ilerletir. Yurt disinda yasayan Tirk ¢ocuklari, yasadig iilkenin dilinde okuma ve yazma
gergeklestirdiginden kelime hazineleri de dinleyip konusarak elde ettikleriyle smirl

kalmaktadir.

Dilin dort temel beceri iizerine oturup gelisimini siirdiirdiigii ve bu dort temel becerinin de
birbirinden bagimsiz olmadig1 yapilan caligmalarla ortaya konmustur. Yaklagimlara gore
hangisinin birbirini daha fazla etkiledigi degisebiliyor; ama ortak kani dinlemenin bu dort
temel dil becerisinin baslangi¢ noktasi oldugu ve dinleme gelisimini iyi ger¢eklestirmis bir
cocugun diger dil becerilerinde de basarili oldugudur. Cocuk anneden ve babadan 6grendigi
ilk kelimelerden sonra yavas yavas bildigi kelimeleri ¢ogaltir. Annesinin okudugu bir
sarkidan babasinin okudugu bir kitaptan dedesinin anlattig1 bir hikdyeden izledigi bir ¢izgi
filmden yeni yeni kelimeler 6grenir. Bu ylizden ¢ocuk okula baslayana kadar ki siire¢ ¢ok
onemlidir. Cocugun bildigi her kelime okudugunu dinledigini anlama ve yorumlama
kabiliyetini artiracak, karsisindakiyle iletisim kurmasini kolaylastiracaktir. Bu durum onun
okula ¢abuk aligmasini derslerinde basarili olmasini ve arkadaslariyla iyi bir iletisim

kurmasini saglayacaktir.

2.3. Tlgili Arastirmalar

Calismamizla iliskili olabilecek tezlere erismek i¢in “Ulusal Tez Merkezi’nde tarama
yapilmistir. Bu tarama; Almanya, Tiirk ¢ocuklari, Tiirkce 6gretimi, dinleme egitimi,
dinleme becerisi ve iki dillilik gibi anahtar kelimelerle ger¢eklestirilmistir. Yapilan tarama
sonucunda Almanya’da yasayan Tirk ¢ocuklariin dinleme becerileri ile ilgili bitirilmis bir

teze rastlanmamustir.

Dinleme egitimi ve dinleme becerisi ile ilgili iilkemizde yeterli olmasa da kayda deger
arastirmalar yapilmistir. Ayrica son zamanlarda Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda da

dinleme becerisi ile 1ilgili ¢aligmalarin yapildig1 goézlenmektedir. Yaptiimiz alan
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taramasinda konumuzla ilgili faydalanabilecegimiz g¢aligmalarin bazilarim1 inceleyerek

degerlendirdik.

Kaplan (2004), “ilkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine Bir
Arastirma’ isimli yiliksek lisans aragtirmasini, dinledigini anlama becerisinin
gelistirilebilecegi diisiincesinden yola ¢ikarak yapmustir. Tezde, dinlenilen bir metni anlama
diizeyinin gelistirilmesi lizerinde 6zellikle durulmustur. Kaplan arasgtirmada elde edilen
bulgular neticesinde ulastig1 sonuglar1 maddeler halinde su sekilde vermis: 1- Yapilan
caligmalar neticesinde anlamli bir ilerleme tespit edilmistir. 2- Okuma aligkanlig1 kazanmis
ogrencilerin ilk kez dinledikleri bir metni anlama diizeyleri daha yiiksektir. 3- Erkekler,
kizlara gore daha ¢ok ilerleme kaydetmislerdir. 4- Ilkogretim besinci smif yil sonu Tiirkge

ders notlart ile dinleme becerisi gelisim oranlari paralellik gostermemistir.

Dogan (2007), “Ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi Gelistirme
Calismalar1” isimli doktora arastirmasinda; 7. siif ogrencilerinin dinleme becerilerini,
yaptig1 etkinliklerle ilerletmeye calismistir. Arastirmanin amacini, dinleme becerisinin
gelistirilebilir oldugunu, ogrencilere verilecek etkinliklerle bu becerinin gelistirilebilir
olacaginmi ortaya koymak olarak belirtmistir. Sonug olarak yaptig1 ¢alismanin 6grencilerde

bu beceriyi artirdigini sdylemistir.

Yilmaz (2007), “Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye Yonelik Onerilen
Etkinliklerin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans c¢alismasinin temelini; dinleme
becerisini gelistirmek i¢in yapilan veya tavsiye edilen etkinliklerin basarili olup
olmadiklarini sergilemek olusturmaktadir. Caligmanin sonucunda bu etkinlikler 6grencilerin
seviyelerine uygun sekilde, Tiirkge 6gretiminin hedefleri 1s1ginda yapildiginda dinleme
becerisinin geligebilecegi kanisina varilmustir.

Zengin (2010) “Cocuk Kitaplarimin Dinleme Becerisini Gelistirme Aract Olarak

29

Kullanilmas1 *” isimli yiiksek lisans ¢aligmasinda; cocuk kitaplarinda bulunan metinlerin
cocuk edebiyatina uyun olmasi veya olmamasinin dinleme becerisine olan etkilerini
belirlemeyi hedeflemistir. Ilk dénce g¢ocuk edebiyatina uygun eserlerle, ders kitaplarinda
gecen fakat uygun olmayan metinler belirlenmis daha sonra da Tiirk¢e derslerinde 7. Simf

ogrencilerine bu yonde etkinlikler yapilmistir.

Horny (2011), “Almanya’daki Tiirk Cocuklarinin Géce Bagli Anadilsel Kayiplar1’ isimli
yiiksek lisans ¢alismasinda, 6zellikle ana dil kavrami tizerinde durmus, ana dilin bireyin

duygusal ve biligsel gelisimi, toplumdaki yeri, okuldaki basaris1 ve daha bir¢cok agidan
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onemine deginmis ve diger dilleri tam anlamiyla 6grenebilmede ana dili 6n kosul olarak ele
almigtir.  Ayrica ¢alismada, Tiirk c¢ocuklarinin  Almanya egitim  sistemindeki
basarisizliklarinin sebepleri sorgulanmis, bu basarisizlik, ana dillerindeki eksiklik ve yeterli
ana dili egitimi alamamalar ile iliskilendirilmis ve Almanya'nin egitim sistemindeki ¢ok

dillilige bakis agis1, 6nlemleri ve varilmasi gereken noktalar tartigilmistir.

Melanlioglu (2011) “Ust bilis Stratejileri Egitiminin {lkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi’’ isimli doktora ¢alismasiyla bu egitiminin,
ilkogretim Ogrencilerinde dinleme becerilerini etkisini ortaya koymayir amaglamistir.
Arastirma neticesinde elde edilen sonuglar, ist bilis strateji egitiminin, dinleme becerisini

gelistirdigi yoniinde yorumlamistir.

Ozbay ve Melanlioglu (2012) “Tiirkge Ogretim Programlarmmn Dinleme Becerisi
Bakimindan Degerlendirilmesi’’ isimli c¢alismalarinda cumhuriyetin ilanindan bugiine
ilkogretim birinci ve ikinci kademedeki Tiirk¢e derslerine yonelik hazirlanan &gretim
programlarinda dinlemeye ne kadar yer ayrildigini tespit etmeyi amaglamislardir. Yapilan
caligmada, dinleme egitiminin Batida oldugu gibi iilkemizde de ihmal edildigi; 6nemi

giiniimiizde bilinse de halen g6z ard1 edildigi sonucuna ulasilmistir.

Kantarci (2012) ‘¢ Ust bilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama Becerisine ve
Dinlemeye Yonelik Tutuma Etkisi’’ isimli doktora ¢alismasiyla bu stratejileri 6gretiminin,
besinci smif 6grencilerinin dinleme tutum ve becerileri lizerine etkisi ve bununla ilgili

ogrenci ve 0gretmenlerin ne diislindiiklerinin 6grenilmesi amaglamistir.

Daséz (2013) “Yapilandirilmis Dinleme Etkinliklerinin  Yedinci Smif Ogrencilerinin
Dinleme Tutumlarina, Dinleme Kaygilarina ve Dinledigini Anlama Diizeylerine Etkisinin
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans ¢alismasiyla dinleme etkinliklerinin; tutum, kaygi ve
anlama tizerine yedinci smif Ogrencilerindeki etkisini belirlemeyi amaglamis. Calisma
sonucunda bu etkinliklerin, 6grencilerin dinleme basari ve tutumlarinda olumlu yonde
gelisme sagladigr fakat kaygilarinda olumlu yonde bir fark meydana getirmedigi

belirlenmistir.

Bulut (2013) “‘Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama Okudugunu Anlama ve
Kelime Hazinesi Uzerine Etkisi’’ isimli arastirmasinda, dérdiincii sinifa giden dgrencilere
verilen etkin dinleme egitiminin, bu 6grencilerin dinlediklerini, okuduklarini anlamada ve
kelime hazinesi lizerinde ne kadar etkili oldugu incelenmistir. Aragtirma neticesinde, bu

egitiminin dordiincl sinif 6grencilerinin dinledigini, okudugunu anlama ve kelime hazinesi
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seviyelerinin gelisimine katkida bulundugu, dinledigini anlamanin 6grenciler de okudugunu
anlama basaris1 i¢in 6n kosul teskil ettigi ve kelime hazinesine olumlu yonde katki sagladigi

gorilmistir.

Taysi (2014) “Ogrenme Stiline Dayali Egitimin Ortaokul Ogrencilerinin Dinledigini
Anlama Becerisine ve Dinlemeye Yonelik Tutumlarina Etkisi” isimli doktora ¢aligsmasiyla,
ogrenme stilleri goz onilinde bulundurularak yapilan c¢alismalarin ortaokul 6grencilerinin
dinleme becerilerini gelistirmedeki ve tutumlarina olan etkisini tespit etmeyi amaglamis.
Arastirma sonucunda bu stillere uyularak yapilan egitimin 6grencilerin dinleme beceri ve

tutumlarina katki sagladigini gormiistiir.

Cakir (2015) ““Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Video Kullaniminin Dinleme
Becerisine Etkisi’’ isimli yiiksek lisans ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
dinleme becerisinin gelistirilmesinde video kullaniminin faydasi ve etkisi lizerinde durmus.
Karma gomiilii deneysel desen kullanarak yaptigi aragtirmasinin sonucuna gore Video
kullanilarak yapilan egitimlerin 6grenmeyi daha kolay, kalici ve basarili hale getirdigi tespit
edilmigtir. Arastirmanin sonunda ise bulgulardan yola ¢ikilarak c¢esitli Onerilerde

bulunulmus.

Bekar (2015) ““Almanya Tiirkgesi’” isimli doktora ¢alismasinda Almanya'da 1. II. ve III.
kusak tarafindan kullanilan Tiirkgenin ve kugaklar aras1 Tiirk¢e ile Almanca arasinda goriilen
etkilesimin tespit edilmesini amaglamistir. Ug¢ boliimden olusan calismanin birinci
boliimiinde Tiirk-Alman iliskileri, Almanya'da Tiirk varligi, Almanya'da Tiirk¢enin
kullanimi ve dgretimi hakkinda bilgiler verilmis. ikinci béliimde Almanya'da yasayan I. II.
ve Ill. kusak Tiirklerden derlenen metinlerin dil bilgisi incelemesi yer aliyor. Uciincii
boliimde ise her ii¢ kusaktan derlenen metinlerdeki s6z varliklari verilmis. Sonug boliimiinde
I. II. ve III. kusakta Tiirk¢enin kullanimi ve kusaklarin dil kullaniminda Tiirk¢e ile
Almancanin etkilesimiyle ilgili tespitlerde bulunulmus. Derlenen sozlii ve yazili metinler

calismanin son boliimiine konulmus.

Demirddven (2016) <’Duisburg/ Essen Universitesi’'nde Ogrenim Goren Tiirkge Ogretmeni
Adaylarmin iki Dillilik Olgusuna Y énelik Gériisleri ¢” isimli yiiksek lisans ¢aligmastyla yurt
disinda yetistirilen Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin iki dillilik olgusuna yonelik goriislerini
ortaya koymak, Tiirk¢e egitimi verecek olan bu 6gretmen adaylarinin hem Tirkge ve
Almancaya hem de iki dillilik olgusuna bakis agilarinin durum tespitinin yapilmasini
amaglamistir. Bu durum tespiti, Tiirk¢e-Almanca bilen iki dilli bireylerin daha saglikli ve
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dengeli yetisebilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda fikir sahibi olmay1

planlamugtir.

Bekar, (2016) ‘‘Almanya’da Tiirk¢enin Ana Dili Olarak Ogretimiyle ve Tiirklerin Tiirkce
Kullanimlartyla Ilgili Kaynak¢a Denemesi’’ isimli makalesinde énce Almanya’daki Tiirk
niifusu sonra Tiirk kimliginin devami i¢in ana dilinin 6nemi son olarak da konuyla ilgili
Tiirkiye ve Almanya’da yapilmig aragtirmalari siralamistir. Bekar, Tiirkiye ve Almanya’da
konuyla 1ilgili yapilan c¢aligmalar1 Tiirkiye’de yapilanlar Almanya’da yapilanlar seklinde

ikiye ayirmis bunlar1 da kitaplar, tezler, makale ve bildiriler seklinde ii¢ baslikta vermistir.

Polat (2017) *“Tiirkceyi Yabanci Dil olarak Ogrenenlerin Dinlemeye Yonelik Tutumlarinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi’’ isimli yiiksek lisans ¢alismasinda, Tiirkgeyi
yabanct dil olarak 6grenen yetiskinlerin farkli degiskenlere gore dinlemeye doniik
tutumlarini incelemeyi hedeflemistir. Betimsel bir alan arastirmasi olan ¢alisma neticesinde
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin dinleme tutumlari iizerinde etkili olan
degiskenlerden ana dili, cinsiyet ve yas faktorleri igin istatistiksel agidan anlamli bir
farkliligin olmadig1; buna karsin yabancilara Tiirk¢e 68retimi i¢in hazirlanan ders kitaplar
ve Ogrencilerin kur gegme basar1 durumlart ile ilgili olarak anlamli bir farkliligin ortaya

ciktig1 gozlenmistir.

Bican (2017) ‘‘Danimarka'da Tiirkge-Danca Konusan Ogrencilerin Dil Gériiniimlerinin ki
Dillilik Temelinde incelenmesi’’ isimli doktora ¢alismasinda, Danimarka'da yasayan ve ana
dili Tiirk¢e olan lise 6grencilerinin, dil boyutlarin1 baskinlik ve beceri diizeyi agisindan
incelemis. Arastirmanin ilk asamasinda, Ogrencilerin Tiirkce ve Danca dillerinden
hangisinde baskin olduklarmin belirlenmesini hedeflemis. ikinci asamada, katilimcilarm

Tiirkcedeki dil beceri diizeylerini tespit etmeye ¢alismis.

Korkmaz (2018) “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Kullanilan Dinleme
Metinlerinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” isimli doktora tezi calismasinda, ¢alismaya
konu olan o6gretim setlerinde yer alan ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin; metin
sayilari, metin siniflandirmalari, metinlerdeki kelime sayilari, dil bilgisi konulariin 6gretim
siralar1, metinlerde yer alan ama islenmeyen dil bilgisi konular1 ve metin isleme siirelerini
inceleyip degerlendirmistir. Korkmaz yaptigi incelemenin ve degerlendirmenin neticesinde
dinleme metinlerinin; metin sayisi, metin tiirli, kelime sayisi, dil bilgisi 6gretimi ve ders
isleme siiresi bakimindan nasil olmasi gerektigi konusunda sonuglara ulasmis ve bu
sonuglara bagli dnerilerde bulunmus.
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Yalgin (2018) ““Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarinda Yer Alan Dinleme
Etkinliklerinin Dil Ogrenme Stratejileri Agisindan Incelenmesi’” isimli yiiksek lisans
caligmasinda Tiirkiye'de gesitli enstitiiler ve dil 6gretim merkezleri tarafindan kullanilan
kitaplar arasindan se¢ilmis 5 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitabini, dinleme
etkinlikleri Oxford'un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinin alt boyutlarina gore
incelemis ve degerlendirmis. Arastirmasinda Oxford'un (1990) dil 6grenme stratejileri
simiflandirmasinin  alt boyutlarina uygun kontrol listeleri olusturmus ve dinleme
etkinliklerinin tiimii bu listeler yardimiyla incelenerek bulgulara ulasilmis. Arastirma
sonucuna gore incelenen tiim kitaplar karsilastirildiginda kitaplar arasinda toplam strateji
sayilar1 géz oniinde bulunduruldugunda en fazla bilissel stratejilere (f=135) ikinci sirada iist
biligsel stratejilere (f=85) tliglincii sirada bellek stratejilerine (f=32) dordiincii sirada telafi
stratejilerine (f=10) ve son olarak sosyal stratejilere (f=7) yer verildigi tespit edilmis.

Incelenen kitaplarin higbirinde duyussal stratejilere rastlanmamis.

Kir (2019) “‘Coklu Ortam Desenli Dinleme Metinlerinin Dinleme Becerisine Etkisi’” isimli
yiiksek lisans ¢alismasiyla ¢coklu ortam destekli dinleme metinleri araciligiyla 6grencilerin
dinleme becerilerinin gelistirilmesini saglamay1 amaglamistir. Kir, hem gorsel hem de isitsel
ogelerin birlikte kullanildig1 metinler araciligiyla; 6grencilerin sikilmadan ve keyif alarak
dinleyebilecekleri, sorular1 c¢ozebilecekleri, bilgileri hatirlayabilecekleri, dinleme

becerilerini gelistirebileceklerini diisiinmiis.

Ozekinci (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Dinleme ve Etkilesim Kaygisi
ile Endise Diizeylerinin incelenmesi” adli ¢aligmasinin amacini, yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin yabanci dilde dinleme kaygis1 etkilesim kaygisi ve endise diizeyleri arasindaki
iliskilerin belirlenmesi; dinleme kaygisi, etkilesim kaygisi ve endise diizeylerinin farkli
demografik o6zellikler acisindan nasil farklilagtiginin belirlenmesi ile etkilesim kaygist ve
endise diizeylerinin dinleme kaygis1 {izerindeki etkisinin incelenmesi olusturmus . Calisma
sonucunda etkilesim kaygisinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi, erkeklerin etkilesim
kaygis1 diizeylerinin kadinlarinkinden daha yiiksek oldugu belirlenmis etkilesim kaygisinin
dil seviyesi diislik bireylerde daha yiiksek iken dil seviyesi yiiksek bireylerde daha diisiik
oldugu tespit edilmis. Etkilesim kaygist bireylerin yabanci dilde dinleme etkinliklerindeki
basarilarinda dogrudan bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmis.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliim; arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari, glivenirlik ve
gecerlik, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi alt bagliklarindan

olusmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Almanya’da yasayan Tiirk c¢ocuklarinin dinleme becerilerini incelemek, Olgmek ve
gelistirmek amaciyla gergeklestirdigimiz; on test son teste dayali yart deneysel modele gore
diizenlenen bu arastirma, deney ve kontrol gruplu deneysel bir caligmadir.

Biiylikoztiirk, (2001, s. 21) bu modelde katilimcilarin, deneysel islemin Oncesinde ve
sonrasinda bagimli degiskenle alakali olarak 6l¢tildiiglinti soylemektedir.

Deneysel desenlerin gergek, yar1t ve zayif olmak iizere ii¢ sekilde smiflandirildigi
goriilmektedir. Bunlardan yalnizca gercek deneysel desenlerde katilimcilarin deneysel
kosullara yansiz atamasi s6z konusudur (Fraenkel ve Wallen, 2006, Robson, 1996. akt.
Biiyiikoztiirk, 2007, s. 10). Egitim ortamlarinda da 6grencileri yansiz bir sekilde gruplara
atamak zor oldugundan, arastirmacilar hazir bulunan gruplarin belirli degiskenler iizerinden
eslestirilebildigi ve bu gruplar iizerinden yansiz atamanin yapilabildigi yar1 deneysel deseni

kullanmaya yonelmektedir (Gay, Mills ve Airasian, 2005).

Yar1 deneysel calismalar gruplarin yansiz se¢imini kapsar; fakat katilimcilarin islem
gruplarina yansiz bir sekilde atanmasini igermez. Ciinkii yar1 deneysel ¢alismalarda gruplar
yapay olarak olusturulamaz. Dogal olarak arastirmaci zorunlu olarak var olan gruplardan
yansiz bir sekilde gruplardan birini deney grubu, digerini ise kontrol grubu olarak atamak

zorundadir (Creswell, 2003, 2005; Clark ve Creswell, 2008. akt. Yildirim, 2010).
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Creswell, eslestirmesi yapilmis deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin 6n test-son test

karsilastirmasini yaparken izlenecek adimlari sdyle siralamustir:

a. Katilimcilara, bagimli degisken veya onunla yakindan ilgili bir degiskene ait olan
Ol¢limii uygulama.
b. Yapilan 6l¢iimiin sonuglar 1s181inda katilimcilan ¢ift olacak sekilde eslestirme.
€. Olusturulan ciftlerden birini deney, digerini ise kontrol grubuna gelisi giizel olacak
sekilde atama.
d. Kontrol grubuna hi¢bir islem uygulamazken deney Qrubuna deneysel islem
uygulama.
e. Bu iki grubun bagiml degisken degerlerini 6l¢gme.
f. Deney ve kontrol grubunun son test puanlarini istatistik testleri kullanarak anlamlilik
diizeyine gore karsilastirma.
Yapilan galismada, 6n test uygulanmasi neticesinde, deney grubuna uygulanan dinleme
egitimi ve etkinliklerinin Ogrenciler iizerinde ne gibi etki biraktifin1 ve yapilacak
caligmalarla Almanya’da yasayan Tiirtk cocuklarinin dinleme becerilerinin gelistirilip
gelistirilemeyecegini gostermek maksadiyla On test ve son teste dayali kontrol gruplu

deneysel model uygulanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirma Almanya’nin Karlsruhe Egitim Atageligi’ne bagli Philippsburg sehrinde
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilan 5-6 ve 7. siiflarda 6grenim goren 40 6grenci ile
yapilmistir. Evren igerisindeki biitiin 6grenciler arastirma kapsamina alinamayacagindan
dolay1 drneklem alma yoluna gidilmistir.

Almanya’daki Tirk ¢ocuklarinin dinleme egitimindeki durumlarini belirlemek, yapilacak
etkinlik planlamalari, uygulanacak teknik ve yontemlerle dinleme becerisinin nasil
gelistirilebilecegini tespit etmek amaciyla 5. 6. ve 7. siniflardan belirlenen 6grencilere 6n
test uygulanmis ve bu 6n test neticesinde dgrenciler deney ve kontrol grubu olmak seklinde

ayni oranda iki gruba bolinmiistiir.
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Tablo 1.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

F %

Kiz 11 55
Erkek 9 45
TOPLAM 20 100

Tablo 1 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 11’inin (%55) kiz, 9’unun (%45)

erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Stmflara Gére Dagilimi

F %

5.Smif 7 35

6.Simf 7 35

7.Smif 6 30
TOPLAM 20 100

Tablo 2’yi inceledigimizde ise deney grubundaki 6grencilerin 7’sini (%35) 5. siniflar, 7’sini
(%35) 6.smiflar ve 6’sin1 (%30) 7.siniflar olusturmustur. Dagilimda da goriildiigi tizere

gruplar olustururken cinsiyet ve sinif bazinda esit olmasina ¢alisilmistir.

Tablo 3.
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi
F %
Kiz 10 50
Erkek 10 50
TOPLAM 20 100

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin 10’unun (%50) kiz, 10’unun (%50)

erkek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

F %
5.Smmf 6 30
6.Smif 7 35
7.S1mf 7 35
TOPLAM 20 100

Tablo 4’i inceledigimizde ise kontrol grubundaki ogrencilerin 6’sin1 (%30) 5. simiflar,
7’sinin(%35) 6.smiflar ve 7’°sini (%35) 7.smiflar olusturmustur. Kontrol grubunda da deney
grubunda oldugu gibi 6grencilerin sinif ve cinsiyet ayriminda birbirine yakin olmasina 6zen

gosterilmistir.

Almanya’ya 1960’larda baslayan Tiirk is¢i gocii ile ilk defa Almanya’ya gelmeye baglayan
Tirkler suan Almanya'da en kalabalik yabanci topluluk durumuna gelmistir. Federal
Istatistik Dairesi’nin verdigi bilgilere gore 2017 yili sonu itibartyla Almanya'da yasayan
kayith Tiirk sayisi yaklasik bir buguk milyondur. Bu sayiya Alman vatandasligina gecen
Tiirkler dahil edilmemektedir. Onlar da hesaplandiginda Almanya'da yasayan Tiirklerin
yaklasik 3 milyon oldugu tahmin edilmektedir.

Karlsruhe, Almanya'nin giiney batisinda, Baden-Wiirttemberg eyaletine bagli, Fransiz-
Alman smirindaki bir sehirdir. Stuttgart'in 65 km kuzeybatisinda yer alan Karlsruhe'nin
niifusu yaklasik olarak 310 bindir. Karlsruhe Bagkonsoloslugu’nun resmi verilerine gore 6
bin Tiirk niifusuna sahiptir. Fakat bu bdlgede yasayan Tirk niifusu bu rakamin ¢ok daha
iistiindedir. Stuttgart bolgesiyle birlikte en fazla Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmeninin
gorev aldigi, Tiirkce derslerine katilimin en yogun oldugu bolgedir.

Arastirmamizi gerceklestirdigimiz Philippsburg kasabasinin niifusu 12.500 civarindadir ve
niifusa oranla kalabalik bir Tiirk topluluguna ev sahipligi yapmaktadir. Burada yasayan
Tiirkler genellikle Sivas, Bayburt ve Gilimiishane illerindendir. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
derslerine yaklasik 100 6grenci katilim saglamaktadir. Dersler dort fakli okulda farkli sinif
seviyelerine gore haftada iki ders saati olarak yapilmaktadir. Kimi okullarda Hiristiyanlik
din dersine paralel kimi okullarda ise derslerin bitimiyle 6gleden sonra islenmektedir.

Derslere katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada degerlendirmeye tabi tutulan veriler, orneklemi olusturan Almanya’nin
Karlsruhe Egitim Ataseligi’ne bagli Philippsburg sehrinde Tiirkce ve Tirk Kiiltiirt
derslerine katilan 5-6 ve 7. smiflarda 6grenim goren 40 6grenciden, bizzat bu 6grencilerin
dersine giren arastirmaci tarafindan elde edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
dinleme testi 6grencilere uygulanmis ve elde edilen sonuglarin birbirine yakin oldugu
gbozlenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplari olusturulmus olusturulan gruplarda 6n

testten alinan puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkin olmadig1 gézlenmistir.

Deney grubu olarak belirlenen 6grencilere, 6n test uygulamasindan sonraki hafta baglanmak
iizere alt1 hafta boyunca haftada iki saat olan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde dinlemeyle
ilgili egitim verilmis ve her haftanin sonunda birer metin dinlettirilerek bu metinle ilgili

arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular 6grencilere dagitilmistir.

Kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere ise Tiirk¢e dersleri normal seyrinde iglenmistir.
Alt1 hafta siiren egitim ¢aligmalarindan sonra Dinleme Testi, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilere son test olarak yeniden uygulanarak; arastirmada kullanilacak olan veriler, 6n
test ve son testin tiim gruplara uygulanmasi neticesinde elde edilmistir. Bu gruplarin son
teste verdikleri cevaplarin degerlendirilmesinden sonra On test son test puanlarinin
kargilastirmalarina, bu karsilastirmalarla ilgili istatistiksel islemlere ve yorumlara

gecilmistir.

3.4. Egitim Calismalari

Yas ve ana dil seviyeleri birbirine yakin olan farkli siniflardaki 40 Ggrenciye on test
uygulanmigtir. Yapilan 6n test neticesinde 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilmis; 6grenciler i¢in dinleme becerisi gozlem formu olusturularak 6grencilerin dinleme
becerisi ile ilgili eksiklikleri belirlenmistir. Bunun 1g18inda deney grubundaki 6grencilere
haftada iki saat olan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri derslerinde 6 hafta boyunca dinleme becerisi
iizerine egitim verilmistir. Cocuklara dinleme oncesinde, dinleme sirasinda ve dinlemeden
sonra neler yapmalar1 gerektigi anlatilmistir. Ogrencilere her hafta yeni bir dinleme metni
verilmis ve onlardan metinle ilgili sorularin ¢dziilmesi istenmistir. Ogrencilerin sinif ve yas
seviyelerine gore belirledigimiz metinler ve farkli soru tipleri ile onlarin &grendiklerini

uygulamasi saglanmaya calisilmistir. On test neticesinde belirledigimiz kontrol grubuyla ise
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bu 6 haftalik siirecte Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin klasik olarak islenmesine devam

edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan verilerin bilgisayara aktarilmasinda ve diizenlemesinde Excel 2013 ve
verilerin analizinde SPSS 23 (Statistic Package For Social Science) programindan
yararlanilmigtir. Verilerin analizinde yiizde, aritmetik ortalama, Wilcoxun Testi, Friedman

Testi ve Mann Whitney U Testi kullanilmstir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular arastirmanin

amacina uygun olarak incelenmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilere alt1 hafta siiresince dinleme etkinlikleri yapilmas,
etkinlik sonlarinda da testler uygulanmis ve Ogrencilerin gelisim siiregleri
kaydedilmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilerle miifredatta degisiklik yapmadan

derslere devam edilmistir.

Alt1 hafta boyunca yapilmasi planlanan etkinliklerden 6nce Almanya’nin farklh
bolgelerinde Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6gretmenligi yapan arkadaslarimizla goriisiilmiis
onlarin da fikirleri alinmistir. Meslektaslarimizla yaptigimiz goriismelerde genelde
Tiirkce dersleri 6zelde ise dinleme etkinlikleri ele alinmistir. Belirtmis oldugumuz alt
problemlerle ilgili O0gretmen arkadaslara sorular yoneltilerek eksiklikler ortaya
konulmustur. Ogretmen arkadaslara; &grencilerin dinleme becerilerine yonelik,
dinleme etkinliklerinde vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ediliyor mu? Dinleme
sirasinda bilinmeyen kelimelerin anlami tahmin ediliyor mu? Dinlediklerinin
konusunu belirleyebiliyor mu? Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebiliyor mu?
Dinlediklerini 6zetleyebiliyor mu? Dinleme becerisinde ne kadar bagarililar? Dinleme
becerisi etkinlikleri, 6grencilerin bu beceriyi gelistirmelerine katki sagliyor mu? Gibi
sorular yoneltilmistir. Sordugumuz sorularin bir¢oguna olumsuz cevap alinmistir.
Bunun altinda yatan en biiyiik sebep olarak da ¢ocuklarin ana dili kelime bilgilerinin
cok zayif oldugu noktasinda karar kilinmistir. Ayrica ¢ocuklarin siniftaki dinleme

dikkat siirelerinin de ¢cok az oldugu konusunda hem fikir olunmustur.
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Etkinliklerde kullanacagimiz metinleri segerken uzman goriisii de alarak 6grencilerin
ilgisini ¢cekebilecek dikkat siirelerine uygun ve anlayabilecegi metinler olmasina 6zen
gosterilmistir. Ornegin ilk hafta icin secilen ‘Sanki Caminin Bakim Kilavuzu’
metninin siiresi 2 dk. 19 sn. iken altinc1 hafta i¢in sacilan ‘Bak Postac1 Geliyor Selam
Veriyor’ metninin siiresi 5 dk. 50 sn.dir. Metin siireleri ayarlanirken kisadan uzuna
dogru her hafta kademeli olarak artacak sekilde planlanmistir. Boylelikle ¢ocuklarin
dikkat siireleri de yavas yavas artirilmaya c¢alisilmistir. Metin alt1 sorular; ¢oktan
se¢meli, dogru yanlis, bosluk doldurma agik uclu seklinde olusturulmustur. Sorular
olustururken alt problemlerde belirttigimiz hususlarin gelisimini takip edebilecek

sekilde olmasina 6zen gosterilmistir.

Etkinliklere gegmeden 6nce 6grencilere dinleme etkinliginin konusu ile ilgili bilgiler
verilmis; dinlemeden 6nce, dinleme etkinligi yapildig1 sirada ve dinleme sonrasinda
neler yapmalar1 gerektigi anlatilmistir. Ogrenci gozlem formu olusturularak her
etkinlik sonras1 6grenciler degerlendirilmistir. Nerelerde gelisme saglandi nerelerde
eksiklikler var takip edilerek yogunluk eksik olan kisimlara ¢evrilmistir. Her etkinlik

oncesi bu eksikliklerin telafisi i¢in bilgilendirmeler yapilmistir.

[lk hafta 6grencilere verdigimiz dinleme egitiminden sonra bilim ve teknoloji temal1 2
dk. 19 sn. siren ‘Sanki Caminin Bakim Kilavuzu’ isimli metin &grencilere
dinlettirilmis ve metinle ilgili sorular ogrencilere dagitilmistir. Sorular1 nasil
cozecekleri ¢ozerken nelere dikkat etmeleri konusunda hatirlatmalar yapilmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde 6n test sonuglarma gore
kiiciik bir artis oldugu gdzlenmistir. Ikinci hafta doga ve evren temal1 3 dk. 44 sn. siiren
‘Akdeniz’le Roportaj’ isimli metin, tiglincii hafta saglik ve spor temali 4 dk. 1 sn. siiren
‘Vazgecemeyenlerin Hikayesi’ isimli metin, dordiincii hafta dogra ve evren temal1 4
dk. 22 sn. siiren ‘Kar Kristallerinin Pesinde Bir Yasam’ isimli metin, besinci hafta
sanat temal1 5 dk. 44 sn. siiren ‘Miizik Inekler Cigekler ve Baska Seyler’ isimli metin,
son hafta da yine bilim ve teknoloji temali ‘Bak Postaci Geliyor Selam Veriyor” isimli
metin grencilere dinlettirilmis ve metin ile ilgili sorular dagitilarak cevaplandirmalart
istenmistir. Yapilan etkinlikler neticesindeki genel degerlendirmede 6grencilerde her
hafta belirli bir diizeyde gelisme oldugu gézlemlenmistir. Bu gelisme detayl olarak

tablo ve grafiklerle asagida anlatilmistir.
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Egitimin sonrasinda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna son test uygulanmis
ve ¢alismanin degerlendirilmesi yapilmaistir.

Elimizdeki verileri yorumlamadan 6nce gergeklestirecegimiz testlere ve izleyecegimiz
yola karar vermek adina normallik testi uygulanmistir. Uyguladigimiz normallik testi
sonucunda degerlendirmede Wilcoxun ve Friedman Testi uygulamaya karar

verilmistir. Ayrica aritmetik ortalamadan faydalanilarak verilerin yiizdesel hesaplari

gergeklestirilmistir.

Tablo 5.

Normallik Testi Sonuclart

Shapiro-Wilk
SwW Sd P

Deney Grubu On Test 661 20 ,000
Deney Grubu Son Test 975 20 ,859
Kontrol Grubu On Test 843 20 004
Kontrol Grubu Son Test ,843 20 ,004
1.Etkinlik 72 20 ,000
2.Etkinlik ,925 20 125
3.Etkinlik ,854 20 ,006
4 Etkinlik ,969 20 734
5.Etkinlik 720 20 ,000
6.Etkinlik ,857 20 ,007

Tablo 5’teki bulgular neticesinde deney ve kontrol gruplarina “Wilcoxun Testi”
uygulayarak 6grencilerin dinleme becerilerinin dil 6grenimi iizerindeki gelisiminin
incelenmesine; ayrica deney grubuna uygulanilan egitimlerin pesinden gerceklestirilen
etkinlikler testlerinde meydana gelen degisimleri incelemek i¢in de Wilcoxun Test

uygulanmasina karar verilmistir.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Grubuna Ait On Test Wilcoxun Test Degerleri

N X S P
] 276
Deney G.(On Test) 20 5,5(%31,1) 827
) 276
KontrolG.(On Test) 20 5,75(%32,49) 550
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Tablo 6’da arastirmaya baslamadan Once sectigimiz iki gruba da Wilcoxun Testi
uyguladigimizda “p” degerinin “0,05” ten bliyiik olmas1 iizerine istatistiksel olarak
anlaml bir fark goriilmemistir. Ayrica ortalama verilen cevaplara baktigimizda ise
%30’larda birbirine ¢ok yakin oldugunu, egitim Oncesinde deney ve kontrol
gruplarinin  &n testlerinde anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. On test
uyguladigimiz 40 6grencinin verdigi cevaplar incelendiginde dogru yanlis sayilarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu gézlemlenmistir. Bu bakimdan sinif ve cinsiyet durumlari

da goz onilinde bulundurularak deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.

On Test

33
32,5
32
31,5
31

30,5

30
Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 1. Deney ve kontrol grubuna ait on test grafigi

Sekil 1°de Deney ve kontrol grubunun 6n test sonucunda almis olduklar1 basari
yiizdeleri verilmistir. Grafikten de net olarak anlasilacag: iizere her iki grup arasinda
on test sonuglarinda anlamh bir fark yoktur. Sorulara vermis olduklari dogru yanlis

cevap sayilar1 ve basar1 puan ylizdeleri birbirine ¢ok yakindir.

59



Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubuna Ait Son Test Wilcoxun Testi Degerleri

N X S P
Deney G.(Son Test) 20 13,2(%71,11) 2,01 ,000
Kontrol G.(Son Test) 20 6,45(%37,48) ,887 ,000

Tablo 7°de egitimi gergekletirip arastirmay1 tamamladiktan sonra sectigimiz iki gruba
tekrar Wilcoxun Testi uyguladigimizda “p” degerinin “0,05” ten kiigiik olmas: {izerine
istatiksel olarak anlamli bir fark meydana gelmistir. Ayrica ortalama verilen cevaplara
baktigimizda kontrol grubunun dogru cevap ortalamasi %37 ’lerdeyken deney
grubunun dogru cevap ortalmasi %71 lere yiikselmistir.Egitim sonrasinda deney ve
kontrol gruplariin son test sonuglarinda yiiksek diizeyde anlamli bir fark oldugu
goriilmistiir. Bu veriler 15181nda gergeklestirilen egitimin net bir sekilde etkili oldugu

anlagilmistir.

Son Test
80
70
60
50
40
30
20

10

Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 2. Deney ve kontrol grubuna ait son test grafigi

Sekil 2’den de anlasildigi tizere kontrol grubundaki son test %37 ler de iken deney grubunda
son test %71 lerde yer almaktadir. Sekil 3°te yer alan 6n test sonuglarina ait kontrol ve deney
gruplarinin yiizdeleri birbirine ¢ok yakin iken son test sonuglarini inceledigimizde ise deney

ve kontrol gruplari arasindaki fark %40’lara kadar ulagmustir.
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Tablo 8.

Wilcoxun Testi Siralama Tablosu

N
Kontrol Grubu-Son Test-Kontrol Negatif Siralama 0
Grubu On Test
Pozitif Siralama 10
Degisim Olmayan 10
Deney Grubu Son Test-Deney Negatif Siralama 0
Grubu On Test
Poizitif Siralama 20
Degisim Olmayan 0

Tablo 8’de deney grubuna Wilcoxun Testi uygulandiktan sonra gériiyoruz ki 6n testten
sonra verilen egitimden sonra son test uygulandiginda dogru cevap sayisini diisiiren

ogrenci bulunmamaktayken, dogru cevap sayisini 20 6grenci de arttirmistir.

Tablo 8’de kontrol grubuna Wilcoxun Testi uyguladiktan sonra ise hi¢bir 6grencinin
son testte dogru cevap sayist diismemis, 10 6grencinin dogru sayist ayni kalirken 10
Ogrencinin dogru cevap sayisinda kiiciik bir artig olmustur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin yarist oldugu noktadan ilerleyememisken diger yarisi
yok denecek kadar az bir ilerleme kaydetmistir. Ama deney grubunda yer alan
ogrencilerin hepsi yliksek diizeyde ilerleme kaydederek aldiklari egitimin dil

ogrenimindeki etkisinin kayda deger 6l¢iide yiiksek oldugunu gostermistir.

Tablo 9.

Wilcoxun Test Istatistigi Karar Tablosu

Deney Grubu Son Test- Kontrol Grubu Son Test-Kontrol
Deney Grubu On Test Grubu On Test

P ,000 ,040

Tablo 9°da “p” degerleri 0,05 ten kiigiik yani “On Test” ile “Son Test” arasinda deney

grubu i¢in anlaml bir fark goriiliirken, kontrol grubundaki artisin ¢ok fazla olmadigi
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gozlemlenmektedir. Kontrol grubundaki kiiciik artis da 6grencilerin Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirti derslerine devam etmeleriyle alakali oldugu diisiiniilmektedir.

Bu durumda anlasiliyor ki deney grubunun “p” degeri 0,05’ten bu kadar uzak olduguna
gore biiyiik oranda anlamli bir fark oldugu yani uygulanan egitim sonrasinda
ogrencilerin sorular1 dogru bir sekilde cevaplamalar1 yiliksek oranda artmistir.
Ogrencilerin dinleme ile basarilarina destek olunarak pozitif yénde fayda saglanmistir.

Kontrol grubu igin ise olumlu bir asama kaydettigini sOylemek pek de miimkiin

degildir.
Tablo 10.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar Yiizdelerindeki Degisim
On Test Son Test
En Diisiik En Yiiksek En Diisiik En Yiiksek
Deney Grubu
Yiizde 16,7 38,9 333 94,4
%

Tablo 10’u inceledigimizde deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinin dil
egitimi tizerindeki etkisini 6lgmek adina gergeklestirilen 6n testte basaris1 en diigiik
ogrenci %16,7, en yiiksek %38,9 iken ger¢eklestirilen egitimin ardindan son testte en
disik %33,3, en yiksek %94,4 olmustur. Sonuctan da anlasildigi lizere deney

grubundaki 6grencilerin tamami egitim sonrasinda dinleme becerilerini gelistirmistir.
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Deney Grubu On Test-Son Test
80
70
60
50
40
30
20
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Deney Grubu On Test Yiizde Deney Grubu Son Test Yizde

Sekil 3. Deney grubu 0n test ve son test yiizdeleri
Sekil 3’te deney grubuna ait 6n test sonuglar1 %30’lardayken, son testte %70’lere
kadar ytikselmistir. Grafikten de anlasilacag: tlizere alt1 hafta boyunca dgrencilerin

basarilarinda sistemli bir yiikselis gdozlemlenmistir.

Tablo 11.
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar: Yiizdelerindeki Degisim

On Test Son Test

En Diisiik En Yiiksek En Diistik En Yiiksek
Kontrol Grubu
Yiizde 278 33,3 33,3 44,4

%

Tablo 11’1 inceledigimizde kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinin dil
egitimi lizerindeki etkisini 6lgcmek adina gergeklestirilen 6n testte basarisi en diisiik
ogrenci %27,8, en yliksek %33,3 iken gerceklestirilen egitimin ardindan son testte en
diisiik %33,3 iken en yiiksek %44,4 olmustur. Kontrol grubu ogrencilerinin basari

yiizdelerinde kayda deger bir degisim olmamustir.
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Kontrol Grubunun Test Oncesi-Test Sonrasi
38
37
36
35
34
33
32
31
30

29
Kontrol Grubu On Test Yiizde Kontrol Grubu Son Test Yiizde

Sekil 4. Deney grubu 6n test ve son test yiizdeleri

Sekil 4’te kontrol grubuna ait 6n test sonuglart %32’lerdeyken, son testte sadece

%37’lere gelebilmistir. Kayda deger bir ylikselis gézlenmemistir.

Tablo 12.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Testteki Basar: Yiizdeleri
Deney Grubu On Test Son Test
% 31,1 %71,11

Kontrol Grubu % 32,49 %37,48

Tablo 12’de kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin egitim dncesi 6n testte basari
diizeyleri (%31-%32) birbirine ¢ok yakindir. Normal egitim siireci devam eden kontrol
grubundaki 6grencilerin son testteki basar1 yilizdesi %37,48 iken dinleme becerisinin
dil 6grenimi iizerindeki etkisini incelemek adina secilen ve egitim goéren deney
grubunun son testteki basarist %71,11°lere kadar yiikselmistir. Iki grup arasinda
baslangigta ¢ok yakin olan basar1 yilizdeleri verilen egitim neticesinde deney grubu

lehine gerceklesen artisla agilmistir.
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Yiuzde Grafigi

80
70
60
50
40
30 -
20
10

On Test

e Deney Grubu

Sekil 5. Dinleme becerisinin on test-son test puanlarindaki artis miktari

Sekil 5’¢ deney grubunun egitimi sonucunda basarisinin % 30’lardan % 70’lere
ciktigin1 ama egitim gérmeyen kontrol grubunda ise kayda deger bir degisim
olmadigini net bir sekilde gérmekteyiz. Deney grubunun basar1 grafigi her hafta artis

gosterirken; kontrol grubunun basar1 grafigi ¢ok biz artisla neredeyse yatay

seyretmistir.

Tablo 13.

Son Test

Wilcoxun Testi Etkinlikleri Siralama Tablosu

Kontrol Grubu

N

Deney Grubu 2.Etkinlik-  Negatif Siralama 1
Deney Grubu 1.Etkinlik Pozitif Siralama 12

Degisim Olmayan 7

Deney Grubu 3.Etkinlik-  Negatif Siralama 1
Deney Grubu 2.Etkinlik Pozitif Siralama 11

Degisim Olmayan 8

Deney Grubu 4.Etkinlik-  Negatif Siralama 0
Deney Grubu 3.Etkinlik Pozitif Siralama 20

Degisim Olmayan 0

Deney Grubu 5.Etkinlik- ~ Negatif Siralama 1
Deney Grubu 4.Etkinlik Pozitif Siralama 14

Degisim Olmayan 5

Deney Grubu 6.Etkinlik-  Negatif Siralama 7
Deney Grubu 5.Etkinlik Pozitif Siralama 10

Degisim Olmayan 3
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Tablo 13’1 inceledigimizde ise etkinlikler arasinda gerceklestirilen testlerde kisa
donemde dahi olumlu gelismeler kaydedilmistir. Tim etkinlikler arasi test
sonuglarindaki 6grencileri inceledigimizde goriiyoruz Ki her etkinlik sonunda bir
onceki testten %50 civarlarinda Ogrenci kendini gelistirerek daha fazla soru
cevaplamigtir. 3. etkinlik ile 4.etkinlik arasinda ki testte 6grencilerin hepsi bir dnceki
teste gore en az bir soruyu daha fazla dogru cevap vermistir. Bu sebeple 3.etkinlik
dinleme becerisinin dil 6grenimi iizerindeki en etkili egitimi olusturdugunu
gostermektedir. Bu da bize gdsteriyor ki verilen egitimlerin etkisi 3.etkinlikle beraber
kendini net olarak gostermistir. Sonug¢ olarak 1. etkinlikten 6. etkinlige kadar
gerceklestirilen dinleme egitimlerinin sonucunda 20 6grencinin de basarisinda belirgin

bir artigin oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 14.
Etkinliklerdeki Basar: Yiizdesi

1.Et 2.Et 3.Et 4.Et 5.Et 6.Et

kinl kinl kinl kinl kinl kinl

ik ik ik ik ik ik
% 35,8 39,4 44,9 60,2 66,1 69,1

Tablo 14’te 1.etkinlikten sonra gergeklestirilen testte basar1 % 35,8’den 2.Etkinlik
sonunda % 39.4’e yiikselmistir. Ardindan gergeklestirilen 3.etkinligin sonucunda
%44,9’a, 4. etkinligin sonucunda %60,2’ye, %. etkinlikten sonra ise %66,1’e ve son
etkinlik olan 6. etkinlikte ise %69,1’¢ ylikselmistir. Bu kademeli olarak basarilarin
artis1 dinleme becerisi egitiminin 6grencilerin dil 6grenimi lizerinde yiiksek diizeyde
etkili oldugunu ve 6grenimin bir pargasi olmasi adina ne derece 6nemli oldugunu bize
gostermektedir. On test neticesinde deney grubu ogrencilerinin basar1 yiizdesi
%?31’lerde iken bu oran ilk ders ve etkinligin ardindan yaklasik 5 puanlik bir artisla
%35,8” e yiikseliyor. Ikinci ve ii¢iincii haftalarda yapilan etkinliklerde de belirli oranda
artig gosteriyor. Dordiincii etkinlik basar1 ylizdesinin en fazla oranda artig gosterdigi
etkinlik oluyor. Bu da bize yapmis oldugumuz derslerin basarili oldugunu ve dinleme
becerisiyle ilgili kazanimlarin 68rencilerde oturmaya basladigini gosteriyor. Besinci

ve altinci etkinliklerde de benzer oranda artig gozleniyor.
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1.Etkinlik 2.Etkinlik 3.Etkinlik 4.Etkinlik 5.Etkinlik 6.Etkinlik

Sekil 6. Etkinliklerin test sonucglarindaki yiizde artist

Sekil 6’da gorildugi tlizere gergeklestirilen bu etkinlikler 6grencilerin dinleme
becerlerindeki artis1 yilizde otuz besten (%35,8) yiizde altmis dokuza (%69,1) kadar
yiikselmesini saglamistir. Birinci etkinlikte %35,8 olan basar yiizdesi altinci etkinlige

kadar belli oranlarda artis gosteriyor ve altinci etkinlikte %69,1 basar1 oranina

ulastyor.
Tablo 15.
Wilcoxun Test Istatistigi Etkinlikler Karar Tablosu
P

DG_Ikinci Etkinlik-DG_Birinci Etkinlik ,003
DG_Ugiincii Etkinlik-DG _ikinci Etkinlik ,004
DG_Dérdiincii Etkinlik-DG_Ugiincii Etkinlik ,000
DG_Besinci Etkinlik-DG_Dérdiincii Etkinlik ,001
DG_Altnci Etkinlik-DG_Besinci Etkinlik ,059

Tablo 15’te “p” degerleri 0,05’ten kiiglik oldugu i¢in birinci ile ikinci etkinlik, ikinci
ile tclincli etkinlik, ticiincii ile dordiincii etkinlik ve dordiincii ile besinci etkinlik

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Gergeklestirilen egitimde bu
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etkinlikler arasinda kayda deger degisimler oldugunu goriiriiz. Besinci etkinlik ile
altinci etkinlik arasinda “p” degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in anlamli bir fark yoktur.
Ama besinci etkinlik ile altinci etkinlik arasinda higbir fark yok denilemez. Besinci
etkinlik ile altinc1 etkinlik arasinda yaklasik %3’liik bir artis oran1 gdzleniyor. Diger
etkinliklerde bu artis oranlar1 daha fazladir. Besinci ve altinci etkinlik arasinda bu
oranin digerlerine gore daha diisiik olmasi artik egitimin oturma noktasina geldigi
ogrencilerin belirli bir seviyeye ulastigin1 gdosteriyor. Son testte deney grubu
Ogrencilerinin basar1 ortalamasi ile altinci etkinlik testi arasinda da ¢ok kiiclik bir fark

olmasi bunun gostergesidir.

Tablo 16.
Etkinliklerin 18 Sorudaki Ortalama Dogru Cevaplart

X
Birinci Etkinlik 6,3500
Ikinci Etkinlik 7,1000
Uciincii Etkinlik 8,0500
Dordiinct Etkinlik 10,9000
Besinci Etkinlik 12,0000
Altinc1 Etkinlik 12,4500

Tablo 16’da besinci, altinci ve yedinci sinif Ogrencilerine yapilan egitimlerin
sonucunda dil 6gretiminde dinleme becerisini 6lgmek i¢in yapilan etkinlikler de adim
adim dogru cevap sayilarinda artig1 gérmekteyiz. Birinci etkinlik sonucu dogru cevap
ortalamasi 6,35, ikinci etkinligin 7,1, liglincii etkinligin 8, dordiincii etkinligin 10,9,
besinci etkinligin 12 ve son etkinlik olan altinci etkinligin sonucunda ortalama dogru
cevap sayist 12,4 olmustur. Birinci etkinlikle birlikte 6grencilerin sorulara dogru cevap
verme oranlar1 belirli diizeyde ve sistemli olarak artmistir. Bu da verilen egitimin her

hafta daha iyiye gittigi ve etkili oldugu anlamina gelmektedir.

Sonug olarak eldeki veriler 15181inda Almanya’da gerceklestirmis oldugumuz dinleme

egitimi basariya ulasmistir diyebiliriz.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar
On test ve son test incelendiginde karsimiza ¢ikan bulgular; 5, 6 ve 7. simif dgrencilerinin

dinleme becerilerini gelistirmek i¢in deney grubuna verilen egitimin bu grupta yer alan
ogrencilerin dinleme becerilerini, diger grupta yer alan 6grencilerin dinleme becerilerine
gore daha fazla gelistirdigini; istatistiki olarak da bu sonucun anlamli oldugunu

gostermektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin on testte 100 lizerinden 31.1 olan puan ortalamasi, son testte
71.11° e; kontrol grubundakilerde ise On testte 32.49 iken son testte 37.48’e yiikselmistir.
Her iki grubun da puanlarinda bir artig goriilmektedir. Fakat deney grubundaki artis istatistiki
olarak anlam tagimaktadir ve kontrol grubuna gore ¢ok fazladir. Kontrol grubundaki artig ise

cocuklarin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii derslerine diizenli katilmalari ile alakalidir.

Deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan 6 haftalik egitim neticesinde buradaki
ogrencilerin dinleme becerilerinde gelisme gozlenmistir. Egitimin verildigi deney grubu ile
egitimin verilmedigi kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark s6z
konusudur. Iki grup arasindaki bu anlamli fark bizlere dinleme becerisinin egitimle
gelistirilebilecegini gdstermektedir. Yurtdisindaki Tiirk cocuklarma Tiirkce 6gretiminde

dinleme becerisinin egitimle gelistirilebilecegi bu caligmada ortaya konmustur.

Calismamiza baslamadan Onceki derslerde yapilan dinleme etkinliklerinde Ogrencilerin
konudan kopup farkli hayallere daldiklari, derse karsi ilgisiz olduklari, uygun olmayan
zamanda soz aldiklari, davranislariyla arkadaslarini rahatsiz ettikleri veya ayrintilara
odaklanip asil konuyu kacirdiklar1 gibi kusurlar1 oldugu tespit edilmistir. Calismamizla

birlikte belirledigimiz ama¢ dogrultusunda Ogrencilere dinleme egitimi verilmis, mevcut
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kusurlar giderilmeye calisilmis ve secilen metinlerle de 6grencilerin dinlemeye karst olan
ilgileri artirilmustir. Ogrencilere dinleme teknik ve yontemleri anlatilmis &grencilerin
dinleme esnasinda bunlardan daha ¢ok katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme teknigini

kullandig1 gozlemlenmistir.

Etkinlik se¢imi yapilirken siiresine oldugu kadar 6grencide birakacagi olumlu etkilere de
dikkat edilmeli yapilan etkinlikler rastgele secilen metinler {izerinden yapilmamalidir.
Dinleme ile ilgili farkli etkinlikler yapilabilir. Mesela bir yol tarifi, bir réportaj ¢ocuklara
dinlettirilebilir. Farkli direktiflerle bir seyler ¢izmeleri istenebilir. Yine bir tren istasyonu
veya hava alan1 anonsu ¢ocuklara dinlettirilip bunlarla ilgili sorular yoneltilebilir. Sectigimiz
metinlerde Oncelikle metnin dilinin sadde ve anlasilir olmasma dikkat edilmistir. Farkli
temalarda benzer yapida olmasina 6zen gosterilmis; bu sekilde cocuklardaki gelismenin
daha 1yi takip edilebilecegi diisiiniilmiistiir. Metin siirelerini de her etkinlikte biraz daha
artirarak ¢ocuklarin dinlemedeki dikkat siirelerini kademeli olarak artirmak hedeflenmistir.
Metinleri segerken metnin, cocuklarin kelime hazinelerini gelistirecek bilgi ve birikimlerini

olumlu yonde etkileyecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Ik metnimiz olan ‘Sanki Caminin Bakim Kilavuzu baslikli metnimizle Mimar Sinan’in
caglar oncesinden giiniimiize 151k tutan ve {lilkemizin diinyaca taninan sahsiyetlerinden biri
oldugu cocuklara anlatilmistir. Metinde anlatilan ve Mimar Sinan’1in yillar 6ncesinden tespit
edip not biraktig1 gizem dolu 6ngorii gocuklarin ¢ok ilgisini ¢cekmistir. Metnin uyandirdigi
bu ilgi odaklanmalarimi artirmigtir. Yine ikinci etkinligimiz ‘ Akdeniz Ile Roportaj’ metnine
ge¢cmeden Once cocuklara iilkemizin cografi ozellikleri ve bolgeleriyle ilgili bilgiler
verilmistir. Daha sonra metni dinlettigimizde Akdeniz’in anlatimiyla denizler arasindaki
diyalog ¢ocuklarda farkli bir etki olusturmustur. Bu metinle ¢ocuklara tilkemizi ¢evreleyen
denizler de 6gretilmistir. 3. metin daha ¢ok milli duygulara yonelik oldugundan ¢ocuklarin
ayr1 bir ilgisini ¢ekmistir. Ampute Milli Takim1’nin tilkemizi temsil etmenin vermis oldugu
azim ile gostermis olduklar1 inanilmaz basarisi, ¢ocuklarda farkli bir heyecan uyandirmistir.
Dinleme 6ncesi vermis oldugumuz kisa bilgiler ¢cocuklarin metne olan dikkatini bir kat daha
artirmistir. Cocukken diistiigii hayalin pesini hi¢ birakmayan, kar kristallerinin fotograflarim
ilk ¢eken kisi olarak bu hayali gerceklestirip diinyaca taninan biri olan Wilson Bentley’in
anlatildig1 ‘Kar Kristallerinin Pesinde Bir Yasam’ adli metin ¢ocuklarda hayal kurup o
hayalin pesinden kosma arzusu uyandirmistir. Ogrencilerimizle hemen hemen ayni

yaslardayken hayal kurup o hayali ger¢eklestiren Wilson Bentley’in anlatildigi bu hikaye de

70



dinleme metni olarak bizim adimiza dogru bir se¢cim olmustur. ‘Miizik Inekler Cigekler ve
Baska Seyler’ isimli metin baslik itibariyle ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmis, bagliktan nasil bir
metin dinleyeceklerini ¢ikartamayan ¢ocuklar da metne olan ilgi artmis; dili ve akicilig ile
cocuklarin piir dikkat dinledigi bir metin olmustur. Calismamizin altinci ve son haftasinda
verdigimiz etkinlik ise ge¢gmisten gilinlimiize iletisim araglarinin anlatildigi bilim ve teknoloji
temal1 ‘Bak Postaci1 Geliyor Selam Veriyor’ isimli metin olmustur. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri
derslerinde Ogrettigimiz bu c¢ocuk sarkisiyla bir bag kurmaya c¢alisan 6grenciler kizil
derililerin dumanla haberlesmesinden cep telefonuna gelinceye kadar kullanilan iletisim
araglarmi 6grendiklerinde hem sasirmislar hem de mutlu olmuslardir. Bir telgrafin, bir
mektubun ne kadar 6nemli oldugunu onlar1 beklemenin de ne derece heyecan verici

oldugunu 6grenmek cocuklar1 sasirtmis metne olan odaklanmalarini artirmistir.

Verilen egitim neticesinde yapilan etkinliklerde 6grencilerin 18 sorudaki ortalama dogru
cevaplari birinci etkinlikte 6,35 iken bu oran ikinci etkinlikte 7,1, ligiincii etkinlikte 8,5,
dordiincii etkinlikte 10,9, besinci etkinlikte 12, son etkinlik olan altinci etkinlikte ise 12,45
olmustur. Basar1 yiizdesi olarak degerlendirdigimizde de 1. etkinlikte %35,8 olan basar1
yiizdesi her etkinlikte artarak devam etmis ve 6. etkinligin sonunda %69,1 e ylikselmistir.
Verilen egitiminin olduk¢a etkili oldugu bu oranlart inceledikten sonra rahatlikla

sOylenebilir.

Yapmis oldugumuz bu ¢alisma ile ¢ocuklarin hem dinleme becerisinin gelistigi, hem kelime
hazinelerinin arttig1 hem de yeni ve farkli bilgiler 6grendikleri gézlemlenmistir.

Bundan sonra yapilacak calismalarda segilen metinlerin dilinin sade, konusunun ilgi ¢ekici
usliibunun akici ve aynt zamanda ¢ocuklarin bilgi birikimlerini artiracak metinler olmasi bu

stirenin genis bir zamana yayilmasi basarinin daha da artacagi kanisini uyandirmaktadir.

5.2. Oneriler
1. Yurt disinda gorev yapan 6gretmenler, yurtdisindaki Tiirk ¢ocuklari igin dinlemenin ayr1

bir 6neme sahip oldugunu bilmeli dinlemeyle ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarda bu becerinin

gelistirilebilecegini, dl¢iiliip degerlendirilebilecegini goz onilinde bulundurmalidir.

2. Ogretmenler, dinleme becerisi ile ilgili etkinlikleri iyi segmeli gocuklarin ilgisini cekecek

metinler tespit etmeli ve 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirici ¢alismalar yapmalidir.

3. Ogretmenler, 6grencilerin disarida evde arkadas ortaminda neler dinledigini tespit etmeli

bunlar1 g6z 6niinde bulundurarak dinleme metinleri segmelidir.
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4. Ogretmenler, dinleme ile ilgili yaptiklari etkinliklerde dgrencilerin n planda olmasin

saglamalidir.

5. Ogretmenler; 6grencilere, dinleme stratejilerini farkli rneklerle dgretmeli; 6grenciler

metne gore hangi stratejiyi kullanacagini bilmelidir.

6. Ogretmenler, Ogrencilerine dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasinda yapabileceklerini

anlatmalidir.

7. Ogretmenler, cocuklarin kelime hazinelerini géz 6niinde bulundurmali kelime

hazinelerinin gelismesine yonelik ¢calismalar yapmalidir.
8. Ogretmenler, dinleme egitiminin iyi bir sekilde yapilabilmesi igin uygun bir ortam
hazirlamali; disaridan gelebilecek olumsuz unsurlarin 6niine gegmelidir.

9.0gretmenler, dinleme becerisinin egitimine ydnelik gerekli arag geregleri bulundurmali

bunlar derste kullanmalidir.

10. Ogretmenler, dinleme etkinlikleri yaparken cocugun ilgisini ¢ekecek teknolojik

malzemelerden yararlanmalidir.

11.0grenciler, dinleme becerilerini gelistirebileceklerini, bu becerilerini gelistirdiklerinde

Tiirk¢eyi daha iy1 6grenebileceklerinin farkina varip bu yonde ¢alismalar yapmalidir.

12. Ogrenciler, evde Tiirkge miizik dinlerken ve TV seyrederken dinleme stratejilerini

uygulamalidir.

13. Aile biiyiikleri evde miimkiin oldugunca Tiirk¢ce konugmali. Cocuklarint Tiirkge TV
seyretmeye Tiirkce miizik dinlemeye tesvik etmelidir. Bunu yaparken de secici olmali

cocugun faydalanabilecegi seyleri onermelidir.

14. Aile biyiikleri, ¢ocuklarina kii¢iik yastan itibaren onlarin ilgisini ¢ekecek kelime

hazinesini artiracak kitaplar okumalidir.

15. Arastirmacilar yurtdisgindaki simnif seviyeleri ile Tiirkiye’dekileri kiyaslamamali

yapacaklari ¢aligmalarda aradaki farklar1 géz onilinde bulundurmalidir.

16.Yurtdisindaki Tiirk ¢ocuklariyla ilgili, basta dinleme olmak iizere dil becerileri tlizerine
yapilmis ¢alismalarda biiyiik eksiklik vardir. Bu dikkate alinarak dinleme becerisindeki

gelisimin diger dil becerileri {izerine etkisi arastirilabilir.
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17. Dinlemeyi olumsuz yonde etkileyen etkenlerin tespit edilip bunlarin giderilmesiyle

alakali bir ¢aligma yapilabilir.

18. Ogrencilerin, Tiirkce dinleme kazanimlaria ne kadar ulastiklarini tespit etmeye yonelik

arastirmalar yapilabilir.
19. Ogrencilerin programdaki dinleme kazanimlarina ulasma diizeyleri belirlenebilir.
20. Yapilan bu ¢alisma farkli sinif ve yas gruplarindaki 6grenciler i¢in uygulanabilir.

21. Dinleme becerisi gelistikce kelime hazinesinin artip artmadigiyla ilgili bir ¢alisma

yapilabilir.

22. Dinlemeyi etkileyen olumsuz unsurlar ve bunlarin ortadan kaldirilmasi iizerine bir

calisma yapilabilir.

23. Ailenin dinleme aligkanliklar1 ve bu aliskanliklarin ¢ocuk {izerine etkisiyle ilgili bir

arastirma yapilabilir.
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EK-1 Dinleme Metinleri, Siireleri ve Temalari

DINLEME METINLERI SURE TEMA
Sanki Caminin Bakim Kilavuzu 2:19 BILIM VE TEKNOLOJI
Akdeniz’le Roportaj 3:44 DOGA VE EVREN
Vazgecmeyenlerin Hikayesi 4: 01 SAGLIK SPOR

Kar Kristallerinin Pesinde bir Yasam 4: 22 DOGA VE EVREN
Miizik Inekler Cicekler ve Baska Seyler 5: 44 SANAT
Bak Postaci Geliyor Selam Veriyor 5:50 BiLiM VE TEKNOLOJi
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Ek-2 Sanki Caminin Bakim Kilavuzu Adh Hikdye Metni ve Anlama Sorulari

SANKI CAMININ BAKIM KILAVUZU

Mimar Sinan, Sehzadebasi Camii’ni restore edemeyen mimarlara, cam sisede biraktig
mektubuyla yol gosterdi. Biiylik ustanin sirlari 469 yil sonra anlasildi. Osmanli
Imparatorlugu’nda 50 yila yakin bir siire mimar baslig1 yapan, imparatorlugun her yanina
dagilmis ¢ok sayida iinlii eseri bulunan Mimar Sinan, bugilin bile diinyaca taninmis
mimarlara ders veriyor. Biiyiik ustanin 1543 yilinda yaptig1 Istanbul’daki Sehzadebasi
Camii’nin 1990’11 yillardaki restorasyonunda yasananlar, tim diinyay1 soke etti. Mimar
Sinan’mn  ‘giraklik eserim’ dedigi Sehzadebasi Camii’nin zedelenen kemerleri igin
restorasyon caligsmalari1 baslatildi. Camiinin kemerlerindeki sorun, ¢cok sayida mimari bir
araya getirdi. Mimarlar restore konusunda karar veremedi. Ortaya bircok fikir atildi ama
hi¢biri kabul edilmedi. Mimarlardan biri incelemeler sirasinda caminin kemerlerinde bir
oyuk fark etti. Bu oyuktan ¢ikan cam sisede gizlenmis mektup, inanilmaz gergegi giin
yiizine c¢ikardi. Mektubun Mimar Sinan tarafindan yazildigi anlasildi. Biiyiik usta
mektubunda, “Bu notu buldugunuza gore kemerlerden birinin kilit tas1 agindi ve nasil
degistireceginizi bilmiyorsunuz” diyordu. Mektubun devaminda kemerin nasil onarilacagini
anlatan Mimar Sinan, 469 yil sonrasina da 1s1k tutmus oldu. Kemerin onarimi mektuptaki
gibi yapildi. Sehzadebasi Camii ile birlikte biiyiik ustanin birgok eserlerinde de mektuplar
birakarak yol gosterdigi anlasildi.

Siileymaniye Camii’ndeki Onemli Not

Siileymaniye Camii’nin restorasyonunda da Sehzadebasi Camii’nde oldugu gibi Mimar
Sinan’dan not bulundu. Bir oyuktan ¢ikan notta, biiyiik usta séyle diyordu: “Her kim bu tas
eskidiginde yenisiyle degistirmek isterse, eski tasin yerine takilacak yeni kilit taginin iki
tarafindan yagl iple tas1 bir taraftan sokup Oteki taraftan ¢eksin. Sonra ipin disarida kalan
kisimlarini kessin.” Siileymaniye Camii’ni kurtaran bu mektup su anda Topkap1 Sarayi’nda

saklaniyor.
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SORULAR
1) Sehzadebasi Camii hangi tarihte yapilmistir?
A. 1543 B. 1453 C. 1923 D. 1990
2) Mimar Sinan Sehzadebasi Camii i¢cin ne demis?
A. Ustalik eserim B. Ciraklik eserim
C. Kalfalik eserim D. En giizel eserim
3) Mimar Sinan mektubu neden yazmistir?
A. Caminin minaresi yikilirsa tekrar nasil yapilacagini anlatmak i¢in
B. Camiyi nasil yaptigini anlatmak i¢in
C. Uzaktaki akrabalari i¢in
D. Asinan kemerin nasil onarilacagini anlatmak i¢in
4) Siileymaniye Camii’nde mektup nerede bulundu?
A. Caminin kemerindeki bir oyukta ~ B. Caminin i¢indeki halinin altinda
C. Cami imaminin evinde D. Caminin 6niindeki tasin altinda
5) Siileymaniye Camii’ni kurtaran bu mektup suanda nerededir?
A. Tirkiye Biiylik Millet Meclisinde =~ B. Caminin i¢inde bir odada
C. Topkap1 sarayinda D. Dolmabahge Sarayinda
6) Mimar Sinan mektubu neyin icine koyarak saklamis?
A. Zarfin igine B. Bir bezin i¢ine giizelce sararak
C. Bir cam sisenin i¢ine D. Kiigiik bir sandigin i¢ine

7) Mimar Sinan Osmanh Imparatorlugunda yaklasik ka¢ yil mimar bashg

yapmustir?
A. 30 B. 40 C.50 D. 60
8) Sehzadebasi Camii’ndeki mektubu kim bulmustur?

A. Cemaat B. Miiezzin C. Imam D. Mimar
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9) Biiyiik ustanin sirlar1 kac yil sonra anlasiimis?

A. 50 B. 469 C.1500 D.100

10) Mimar Sinan bugiin bile halen kimlere ders veriyor?

A. Restorasyon yapan ustalara B. Cami yapan mimarlara

C. Universite dgrencilerine D. Diinyaca linlii mimarlara

11) Sehzadebasi Camii’nin neresindeki sorun mimarlari bir araya getirmistir?
A. Kemerlerindeki B. Kapilarindaki

C. Minaresindeki D. Duvarlarindaki

12) Asagida bos birakilan yerleri dinlediginiz metne gore doldurunuz.

Mimar Sinan, Sehzadebasi Camii’ni ......... edemeyen mimarlara, cam ..........
biraktigi mektubuyla ......... gosterdi. Istanbul’daki Sehzadebasi Camii’nin 1990’1l
yillardaki restorasyonunda yasananlar, tim diinyay1 ........ etti. Mimar Sinan’1n ........
eserim’ dedigi Sehzadebasi Camii’nin zedelenen .......... icin restorasyon caligmalari
baslatildi. Camiinin kemerlerindeki sorun, ¢ok sayida ......... bir araya getirdi.

Mimarlar restore konusunda ........... veremedi.

Asagidaki S5 soruyu yargillarin karsisina dogruysa (D) yanhssa (Y) yazarak
cevaplaymniz.
13)  Mimar Sinan Sehzadebagi Camii i¢in ustalik eserim demistir.

14)  Sehzadebasi Camii’nin duvarlarinda sorunlar varmis.

()
()
15)  Mimar Sinan bugiin bile halen diinyaca {inlii mimarlara ders vermektedir.( )
16)  Mimar Sinan Sehzadebasi Camii’ni 1543 yilinda yapmustir. ()

()

17) Mimar Sinan Osmanli Imparatorlugunda 30 y1l mimar bashgi yapmis.

18) Mimar Sinan’1 biiyiik bir usta yapan sey nedir? Kisaca anlatiniz.
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Ek-3 Akdeniz’le Roportaj Adh Hikaye Metni ve Anlama Sorulari

AKDENIZ'LE ROPORTAJ
Akdeniz'e sordum:
- Bana kendini tanitir misin?
- Memnuniyetle efendim. Dedi. Baglad1 tanitmaya.

Adim, soyadim Akdeniz. U¢ kardesim daha var: Ege, Marmara, Karadeniz. En sevdigim
renk mavi. Bir de tath sular1 severim. Riizgar arkadasim olur. Onunla bazen firtinacilik
oynariz. Yelkenlileri, gemileri yiizdiiriiriiz. Hobim, ay ile gel-git oynamak. O, gel deyince
ben gelirim; o, git deyince ben giderim. Hani siz, deve ciice oynarsiniz ya; aynen dyle.

Fobim, tsunami. Tarih sahittir ki hi¢gbir tsunamiye adim karigmada.
- Peki, sen hep yerinde mi durursun?

- Ask olsun, dedi. Akdeniz hi¢ yerinde durur mu? Durmaz tabii ki. Hem yerinde duran sular
kokusur. Azicik dikkat etsen sen de goriirsiin. Ben, sessiz sedasiz Ege'ye, Marmara'ya,
oradan da Karadeniz'e kadar giderim. Elim bos gitmem. Giderken tonlarca zurna baligi
gotiirlirim. Onlar da bana hamsi tava yaparlar. Eksik olmasin, hamsileri bol olsun. Bir
ayagim Atlas Okyanusu'ndadir, digeri Hint Okyanusu'na uzanir. Iki adim sonra Biiyiik

Okyanus'a ulagirim.
- Senin sularin neden tuzludur?

- Ah yavrum ah, dedi. Belli ki duygulandi. Mavi gézlerinden sisli dumanlar yiikseldi. Bir

stire sessizce bekledi. Biraz sonra toparlanip sézlerine devam etti:

- Benim suyum tuzlu olmasin da kimin suyu tuzlu olsun. Bir kere sicak bir bolgedeyim.
Sicak-kanl1 olusum da bu yiizdendir. Glines tam tepemde durur. Yaz boyunca ter atarim.
Tath sularla da yeterince besleniyorum. Tuz rejimi yaptigim halde fazla tuzlarimdan
kurtulamadim. Atlas Okyanusu tlizerinden batiya acilma imkanim vardir. Fakat onunla da
yildizimiz barigmiyor. Aramiza bir engel konulmustur. Onun sular tathidir. Benim sularim
ise tuzludur. Bu ylizden birbirimize karigmayiz. Onun baliklar1 bana gelmez, benimkiler de

ona gitmez. Inan ki bir baligma "kist" bile demedim.

- Senin ¢ok comert oldugun sdyleniyor, dogru mu?
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- Eh tabii ki, dedi. Gogsii kabardi. Saglar1 kivrim kivrim oldu. Her kivrimu bir dalgaya yol
verdi. Kibris'' bagrina basti. Mora'nin, Girit'in, Rodos'un basin1 oksadi. Anlasilan

alcakgoniilliiliige gerek yoktu.
- Son bir sorum daha olacak. Sana neden Akdeniz demisler? Oysa sen mavi ile aniliyorsun.

- Bu ismi verenler siz insanlarsiniz. Asil ben sormaliyim. Neden Akdeniz? Sen sdyle

bakalim!

Bunun cevabini sahiden bilmiyordum. Tesekkiir edip ayrildim. "Su gibi aziz ol" dedi. iki
yanagimdan sillop sillop Optii. Nehirlerde, kii¢iik gollerde, akvaryumlarda ne kadar balik

varsa hepsine selam soyledi.
Orhan BILIR

Agustos Bocegine Mektup

SORULAR

1) Asagidakilerden hangisi Akdeniz’in kardeslerinden biri degildir?

A. Karadeniz B. Marmara

C. Ege D. Efe

2) Akdeniz’in en sevdigi renk hangisidir?

A. Kirmizi B. Mavi C. Turuncu D. Pembe
3) Akdeniz’e gore yerinde duran sular nasil olur?

A. Giizel olur B. Sicak olur C. Kokusur D. Soguk olur
4) Akdeniz’in ka¢ kardesi vardir?

A.3 B. 4 C.5 D.6

5) Akdeniz riizgarla hangi oyunu oynuyor?

A. Saklambag B. Yakalamaca

B. Su topu D. Firtinacilik
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6) Akdeniz’in hobisi nedir?

A. Tsunami B. Ay ile gel git oynamak

C. Kardesleriyle sohbet etmek. D. Riizgarla firtinacilik oynamak.
7) Akdeniz’in fobisi nedir?

A. Tsunami B. Cok dalgali olmak

B. Cok tuzlu olmak D. Suyunun azalmasi.

8) Akdeniz; Marmara, Ege ve Karadeniz’e giderken hediye olarak ne gotiiriirmiis?
A. Tuzlu su B. Tsunami

C. Zurna baligi D. Hamsi

9) Akdeniz’in suyu neden c¢ok tuzludur?

A. Cok derin oldugu i¢in B. Cok mavi oldugu i¢in

C. Riizgarla oyun oynadig1 i¢in D. Yazin ¢ok terledigi i¢in

10) Akdeniz ile nerenin sulari birbirine karismiyor?

A. Hint Okyanusu B. Marmara Denizi

B. Biiyiik Okyanusu D. Atlas Okyanusu

11) Dinlediginiz metnin bashg: nedir?

A. Akdeniz’le Roportaj B. Akdeniz ve Arkadaglar

C. Ulkemizdeki Denizler D. Akdeniz’deki Baliklar

12)  Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri metne gore doldurunuz.

- Benim .......... tuzlu olmasin da kimin ......... tuzlu olsun. Bir kere .......... bir
bolgedeyim. Sicakkanli olusum da bu yiizdendir. Giines tam tepemde durur. Yaz boyunca
...... atarim. Tath sularla da ......... besleniyorum. Tuz rejimi yaptigim halde fazla
tuzlarimdan kurtulamadim. Atlas Okyanusu iizerinden batiya agilma ......... vardir. Fakat
onunla da ......... barigmiyor. Aramiza bir ....... konulmustur. Onun sulart ...........

Benim sularim ise tuzludur. Bu yilizden ............ karismayiz.
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Asagidaki yargilarin karsisina dogru ise (D ) yanhs ise (Y) yazinmiz.

13)
14)
15)
16)

17)

Akdeniz’in Atlas Okyanusu iizerinden batiya agilma imkan1 vardir.

Akdeniz’e ismini arkadaslar1 vermistir.
Akdeniz iki adim sonra Hint Okyanusu’na ulasir.
Atlas Okyanusu’nun sular1 tuzludur.

Akdeniz tath sularla yeterince beslenir.

18) Okudugunuz metinde ne anlatilmaktadir kisaca ozetleyiniz.
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Ek-4 Vazgecmeyenlerin Hikayesi Adh Hikdye Metni ve Anlama Sorular:

VAZGECMEYENLERIN HiKAYESI

Ampute Futbol Sampiyonasi finalinde A Milli takimimiz ingiltere’yi 2-1 yenerek iist {iste

ikinci kez Avrupa sampiyonu oldu.

Tiirkiye’nin ev sahipliginde diizenlenen Avrupa Futbol Federasyonu Avrupa Sampiyonasi
final maginda Ingiltere’yi 2-1 yenen Tiirkiye sampiyon oldu. Tiirkiye Futbol
Federasyonu’nun Tiirkiye Futbol Oynuyor projesi kapsaminda destek verdigi Tiirkiye
Bedensel Engelliler Spor Federasyonun biinyesindeki Ay Yildizli ekip sampiyonanin

finalinde Ingiltere ile karsilast1.

Karsilasmaya etkili baslayan Tiirkiye 25. Dakikada Omer Giileryiiz’iin kaydettigi golle ilk
yartyt 1-0 onde tamamladi. Karsilasmanin 2. Yarisinda iyi pas yapan Ay Yildizlilar 50.
Dakikada Westbruk’un goliine engel olamadi. Uzatma dakikalarinda baskisini artiran
Tiirkiye 51+1. Dakikada Osman Cakmak’in goliiyle 2-1 6ne gecti ve sahadan 2-1 galip
ayrildi.

2-1 kazanilan karsilasmanin bitis diidiigiiyle beraber biiyiik seving yasayan Ay Yildizli
futbolcular gozyaslarina hakim olamadi. Tiirk bayragiyla beraber takim halinde tribiinleri

dolasan milliler mars ve tezahiiratlara eslik etti.

Milliler madalya ve kupalarin1 Genglik ve Spor Bakant Osman Askin Bak’in elinden aldi.
Tiirkiye’nin Ingiltere’yle oynadig1 karsilasmaya seyirciler biiyiik ilgi gosterdi. Yaklasik 42
bin kapasiteli stadi tamamen dolduran futbol severler bayrak ve marslarla Ay Yildizlilara
destek verdi. Karsilasmay1 Genglik ve Spor Bakan1 Osman Askin Bak, Spor Genel Miidiirii
Mehmet Baykam, Tiirkiye Bedensel Engelliler Spor Federasyonu Bagkani Arif Umit Ustiirk,
kuliip baskanlar1 Fikret Orman ve Dursun Ozbek de takip etti.

Tiirkiye Milli Ampute Futbol takimimiz1 kisaca taniyalim:

Ali Can Kuruyamag: Trafik kazas1 sonucu sag bacagini kaybetti.

Fatih Karakus: 5 yasindayken elektrik carpmasi sonucu kolu dirsekten kesildi.
Mehmet Gilinsur: Tarlada ¢alisirken sol ayagin1 saman makinesine kaptirdi.

Feyyaz Gozagik: Dogustan sag bacagi yok.
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Muhammet Yegen: Dogustan bir bacagi kisa.

Barig Telli: 5 yasinda futbol oynarken ayaginin tizerinden araba gegti.
Kemal Giileg: Sirnak’ta gegirdigi kazada ayagina tas diistii.

Serkan Dereli: Dogustan sol ayag1 yok.

Fatih Sentiirk: Motosiklet kazasinda sol ayagini kaybetti.

Rahmi Ozcan: Dogustan sag bacag yok.

Omer Giileryiiz: Dogustan sol ayagi kisa.

Selim Karadag: Dogustan sag kolu kisa

Osman Cakmak: Sirnak’ta mayina basinca sol ayagini kaybetti.

Bakan Bak, pes etmemenin en biiylik 6rnegi; ay yildizli bayragimizi biiyiik bir gururla temsil
ederek tiim Tiirkiye’yi sevince bogan Avrupa sampiyonu Ampute Milli takimimizi yiirekten
kutluyorum. Bu tarihi giinde Tiirk halkina unutulmayacak bir galibiyet armagan eden ve
yiireklerini ortaya koyarak miicadele eden kardeslerimizi tebrik ediyorum. Ulkemizdeki
milyonlarca gence pes etmemenin, azmin, takim oyununun en giizel drneklerini gosteren
milli takimimizin gelecek yillarda da bdylesine tarihi zaferler kazanacagina yiirekten

inantyorum.

Bu biiyiik basarida emegi gecen kocaman yiirekli futbolcu kardeslerime teknik ekibe ve bu

basarida emegi gecen herkese sahsim ve milletim adina tesekkiir ediyorum.

SORULAR
1) Ampute Futbol Sampiyonasi hangi iilkenin ev sahipliginde yapilmistir?
A. Ingiltere B. Almanya C. Tiirkiye ~ D. Isvigre

2) Tiirkiye final maginda hangi iilke ile karsilagsmstir?

A. Azerbaycan B. Almanya C. Italya D. Ingiltere

3) A Milli takimimiz magci hangi skorla kazanmistir. ?

A 2-1 B. 1-0 C. 2-0 D.3-1
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4) Milli takimimzin ilk goliinii kim att1?
A. Arda Turan B. Omer Giileryiiz
C. Rahmi Ozcan D. Osman Cakmak

5) A Milli takimimiz iist iiste kacinci kez Avrupa sampiyonu olmustur?

A. 5 B.4 C.3 D.2

6. Millilerimize kupa ve madalyalarim kim vermistir?

A. Genglik ve Spor Bakan1 Osman Askin Bak

B. Tiirkiye Bedensel Engelliler Spor Federasyonu Baskan1 Arif Umit Ustiirk
C. Spor Genel Miidiirii Mehmet Baykam

D. Besiktas Spor Kuliibii Baskan1 Fikret Orman

7. Maca kag bin seyirci geldi?
A. 21 bin B.33 bin C. 16 bin D. 42 bin

8. Seyirciler takimimiza nasil destek verdi?

A. Bayrak ve marslarla B. Pankartlarla

B. Kars1 takimi 1sliklayarak D. Oturduklar1 yerden bagirarak
9. Mag1 izlemeye gelenler arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?
A. Besiktas Spor Kuliibii Bagkan1 Fikret Orman

B. Galatasaray Spor Kuliibii Baskan1 Dursun Ozbek

C. Genglik ve Spor Bakan1 Osman Askin Bak

D. Fenerbahge Spor Kuliibii Bagkan1 Aziz Yildirim

10. Ampute Milli Futbol Takim’imiz milletimize hangi o6zellikleriyle o6rnek

olmaktadir?

A. Giizel futbol oynamalariyla 6rnek olmaktadir.

B. Birbirlerine kars1 saygili olmalariyla 6rnek olmaktadir.
C. Magi1 kazanarak basarili olduklari i¢in 6rnek olmaktadir.

D. Engeller karsisinda pes etmeme 6zellikleri ile 6rnek olmaktadir.
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11. Ampute Milli takimimizdaki futbolcularin ortak 6zellikleri nedir?

A. Hepsinin bedensel olarak 6ziirlii olmalar1  B. Hepsinin evli olmalari
C. Hepsinin ¢ok 1yi arkadas olmalar1 D. Hepsinin ayni1 yasta olmasi

12. Asidaki bos birakilan yerlere uygun kelimeleri yaziniz.

Tiirkiye’nin ......... sahipliginde diizenlenen Avrupa Futbol Federasyonu .........
Sampiyonasi final maginda Ingiltere’yi ........ yenen Tiirkiye sampiyon oldu. Milliler
madalya ve .......... Genglik ve Spor ........ Osman Askin Bak’mn ......... aldu.
Tiirkiye’nin Ingiltere’yle oynadigi karsilasmaya seyirciler biiyik ....... gosterdi.
Yaklasik ......... bin kapasiteli stadi tamamen ......... futbol severler bayrak ve
marslarla ...... Yildizlilara destek verdi.

Asagidaki 5 soruyu yargilarin karsisina dogruysa (D) yanhssa (Y) yazarak
cevaplaymniz.
13)  Galatasaray kuliip baskani1 da mag¢1 izledi. ()

14)  Sporcularimiza kupa ve madalyalarini Mehmet Baykam vermistir. ()

15) A Milli takimimuz st siite ikinci kez sampiyon olmustur. ()
16)  Mag yaklasik 42 bin taraftar izlemistir. ()
17)  Mag1 millilerimiz 2-0 kazanmustir. ()

18) Dinledigimiz metinden nasil bir ders ¢ikarmahyiz? Kisaca agiklayiniz.
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Ek-5 Kar Kristallerinin Pesinde Bir Yasam Adh Hikdye Metni ve Anlama Sorular:

KAR KRiSTALLERININ PESINDE BIR YASAM

Kar kristallerinin fotograflarini ilk kez 1885 yilinda Wilson Bentley adli Amerikal ¢iftgi
cekti. Bugiin Kar Tanesi Adam adiyla anilan Bentley yasami boyunca hemen her kis1 kar

kristallerini inceleyerek ve fotograflarini ¢cekerek gegirdi.

Wilson Bentley ABD’nin Vermont eyaletine bagl kiiciik bir kasabada yasadi. Burada kiglar
uzun ve sert gecer listelik cok da kar yagar. Kis gelip de her yer karla kaplandiginda Bentley,
annesinin ona armagan ettigi mikroskobu alip disar1 ¢ikardi. Mikroskobuyla hi¢ durmaksizin
kar kristallerini incelerdi. Aslinda ¢evresinde gordiigii her seyi incelemekten hoslanirdi. Su
damlalari, tahta pargalari, kus tiiyleri, hepsi onu heyecanlandirirdi. Ama onu en ¢ok
heyecanlandiran seyler kar kristalleriydi. Bir giin kar kristallerini incelerken bir sey fark etti.
Hig birinin sekli birbirinin ayni degildi. Bentley bu essiz kristallerin resimlerini ¢izmeye
basladi. Yiizlerce ¢izim yapti. Ama o ¢izim yaparken kar kristalleri eriyip yok olursa

cizimleri yarim kaliyordu. Bu soruna bir ¢6ziim bulmak i¢in ¢ok diisiindii.

Bir giin bir ansiklopediden fotograf makinelerine mikroskop objektifi eklenebildigini
ogrendi. Sonunda aradig1 ¢oziimii bulmustu. Ailesi ona bir fotograf makinesi ve mikroskop
objektifi aldi. Bentley uzun ugraslar sonunda fotograf ¢ekme konusunda deneyim kazandi.
15 Ocak 1885°te bir kar firtinast sirasinda ilk kez bir kar kristalinin fotografini ¢ekmeyi
basardi. Bu onun hayatindaki en énemli anlardan biriydi. Sonunda amacina ulagsmisti. O
giinden sonra ne zaman kar yagsa kar kristallerini inceledi. Ancak kar kristallerinin
fotograflarin1 cekmek kolay degildi. Bentley tek bir kar kristalini minik bir siiplirge ¢opii
veya kus tiiyli yardimziyla alip siyah kadife bir kumas par¢asinin tizerine yerlestiriyordu. Kar

kristali erimeden 6nce fotografini cekmek i¢in yalnizca birkag saniyesi oluyordu.

Bu islerle ugrasirken karin altinda saatler gegiriyordu. Uzun yillar boyunca pek ¢ok kar
kristali fotografi ¢ekti. Bu sirada kar kristalleriyle ilgili birgok sey de kesfetti. Bu konudaki
gozlemlerine kesiflerine ve fotograflarina yer verdigi ilk makalesi 1898 yilinda bir bilim
dergisinde yayimlandi. Bu makalede kar kristallerinin biiyiikliiklerinin ve sekillerinin, hava
sicakligina riizgarin hizina ve siddetine atmosferdeki buhari miktarina ve bulutlarin
yiiksekligine bagli olarak degistigini belirtiyordu. Hatta kar kristallerinin nasil oldugunu da

anlatmaisti.
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Bu donemde Bentley tiim diinyada taninmaya basladi. Herkes ona Kar Tanesi Adam
diyordu. Pek ¢ok dergide yazilar1 yayimlandi. Bentley kar kristallerini bilimsel olarak
inceleyen ilk kisi olmustu. 1931 yilinda yaklasik 2400 kar kristali fotografinin yer aldigi
‘Kar Kristalleri’ adl1 bir kitap yazdi. Bu kitapla bildigi her seyi tiim diinyayla paylasmis oldu.

Kar kristalleri nasil olusur:

Bir kar kristalinin olusumu bir bulutun i¢inde bulunan su buharinin kii¢iik bir toz pargacigina
tutunmasiyla baglar. Hava sicakligi O derecenin altina diistiiglinde toz pargaciginin
tizerindeki su buhar1 donarak buz kristaline doniisiir. Kar kristali baglangigta alt1 gen bir
prizma bicimindedir. Uzerine daha ¢ok su buhari tutundukea prizma dallanarak biiyiimeye
bagslar. Bir yandan da hava ytikselir. Yiikseldik¢e daha soguk bolgelerden gecer. Bu soruda
biliylimeye devam eder. Kar kristali havada duramayacak kadar agirlastiginda da yeryiiziine

dogru diismeye baslar.
SORULAR
1) Annesi Bentley’e ne hediye etmistir?
A. Cep telefonu B. Fotograf makinesi
C. Kamera D. Mikroskop
2) Bentley giiniimiizde hangi isimle anmilmaktadir?
A. Kar Tanesi Adam B. Buzdan Adam
C. Kiristal Adam D. Fotografc1 Bentley
3) Bentley kar Kkristallerinin resimlerini ¢izerken nasil bir sorun yasamistir?
A. Kar kristalleri zor yakalaniyormus.
B. Resimleri giizel cizmediginden tekrar tekrar ¢iziyormus.
C. Kar kristalleri ¢ok ¢abuk eriyormus.

D. Kaleminin ucu siirekli kiriliyormus.
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4) Kar kristallerinin fotograflari ilk kez hangi tarihte ¢ekildi?
A. 1985 B. 1785 C. 1685 D. 1885

5) Asagidakilerden hangisi Bentley’in mikroskobuyla incelediklerinden biri

degildir?
A. Tahta parcalari B. Kus tiiyleri
C. Karinca yuvalari D. Su damlalar1

6) Kar Kristalleri olusmaya ilk basladiklarinda neye benziyor?

A. Uggen B. Prizma C. Dértgen D. Yuvarlak
7) Sizce asagidaki hangi sicaklikta kar kristali olusma ihtimali daha yiiksektir?
A. -3 B.3 C.1 D.0

8) Kitapta kag tane kar kristali fotografina yer verilmistir?

A. 2400 B. 300 C. 3500 D. 35

9) Bentley’in kitabinin adi nedir?

A. Kar Kristalleri Pesinde Bir Yasam B. Kar Kristalleri

C. Kardan Adam D. Kar Kristali Merakim

10) Bentley’in yasadigi kasabanin en biiyiik 6zelligi nedir?

A. Kisin ¢ok kar yagmasi B. Amerika’da olmasi

C. Cok daglik olmasi D. Cok sirin ve glizel olmasi

11) Bentley fotograf makinelerine mikroskop objektifi eklenebildigini nereden

ogrendi?
A. Dergiden B. Radyodan
C. Gazeteden D. Ansiklopediden

12) Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri metne gore doldurunuz.

Wilson Bentley ABD’nin Vermont eyaletine bagh kiigiik bir ........ yasadi. Burada kislar
uzun ve ......... gecer lstelik ¢cok da ........ yagar. Kis gelip de her yer karla kaplandiginda

Bentley, annesinin ona armagan ettigi .......... alip disan1 ¢ikardi. Aslinda g¢evresinde
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gordigi her ....... incelemekten .............. Su damlalari, tahta pargalari, kus ........, hepsi

onu heyecanlandirirdi. Ama onu en ¢ok heyecanlandiran seyler kar ......cccevuueee

Asagidaki 5 soruyu yargilarin karsisina dogruysa (D) yanhssa (Y) yazarak

cevaplayniz.
13)  Kar kristallerinin fotograflarini ¢geken Alman bir bilim adamidir. ()
14)  Bentley’e annesi bir mikroskop hediye etmistir. ()

15) Bentley’in yasadig1 kasabanin en biiyiik 6zelligi ¢cok daglik olmasiymis.( )
16) Bentley giiniimiizde kar tanesi adam olarak anilmaktadir. ()
17)  Bentley’in kitabinda 2400 kar kristali fotografi vardir. ()

18) Wilson Bentley’i basarih kilan sey nedir? Kisaca anlatiniz.
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Ek-6 Miizik Inekler Cicekler ve Baska Seyler Adl Hikdye Metni ve Anlama Sorulari

MUZIK INEKLER CiCEKLER VE BASKA SEYLER

Ne giizeldir calisirken sarki sdylemek; ama tarih galisirken degil. Ornegin tahtadan bir kutu
yaparken ya da kitaplariniz1 kaplarken sarki sdyleyebilirsiniz. Ama annenizin basi agriyorsa
s0ylememeniz daha dogru olur. Oturup sessizce iginizi yaparsiniz. O sirada anneniz yandaki
odadan sarkiya baslar. Neden sesin solugun ¢ikmiyor senin. Gene ne seytanliklar pesindesin.
Cocukluk zor is dogrusu. Ses cikarirsaniz giiriiltii yapiyorsunuz diye kizarlar. Sussaniz
kuskulanirlar. Biiyiik olmak da kolay is degil dyle. Ornegin ben artik biiyiidiim sayilir. 34
yasindayim. Sarki sdylemeye de bayilirirm. Ama ¢evremdekiler benim sarki sdylememe pek
bayilmazlar. Bu yiizden bagka insanlarin olmadigi yerlerde sdylemeye ¢alisirim sarkilarimi.
Gegen giin kirlara ¢ikmis sarki soylilyordum. Sdyle cigerlerimi temiz havayla bol bol
sisirerek ve avazim ¢iktig1 kadar bagirarak. Insan kalabalik kentlerde yasarken temiz havayi
ozliiyor. Arabalarin ¢ikardigi dumanlar bacalarin isi, yillarin tozu, saglik i¢in oldukca zararl
bunlar. Bu yilizden ne zaman kirlara ¢ikma olanagi bulsam sevingten iyice cosarim. Sesim
bir giirler ki sormaym. O giin de iste giizel bir tiirkii tutturmustum. Nerden ciktigini

anlamadigim bir adam 6nilime dikildi ve:
- Yavas ol biraz diye kafa tuttu. Sasirdim. Biraz da kizdim dogrusunu isterseniz.
- Benim sarki s6ylememin sana ne zarar1 var? Diye sordum.

- Senin bu ¢igliklarina sarki denemez. Dedi. Ayrica zarar1 bana degil ineklerime.

Hayvanlarin siitii kacacak.

Benim tiirkiimii dinleyen ineklerin siitii kacacak ha. Iste bu dogru olamazdi. Adama miizik
dinleyen ineklerin daha ¢ok siit vereceklerini anlatmaya calistim. Bunu bir dergide

okudugumu sdyledim.
- Benim ineklerim o dergiyi okumuyorlar. Dedi.

Ister istemez tiirkiiyii kesip derin derin soluk almakla yetindim. Derin soluk almak

sinirlerimin yatigmasini da sagladi. Bakin aklima ne geldi.

O okudugum dergide bir sey daha okumustum. Insan dergilerde ne ilging konular
bulabiliyor. Yazi da belirtti§ine gore miizik ¢iceklerin de daha ¢abuk ve saglikli biiylimesini

sagliyormus. Evimizde inek beslemedigimiz i¢in miizigin inekler iizerinde etkisini tespit
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etmek miimkiin olmamisti o zaman. Ama miizigin ¢igekler lizerindeki etkisini aragtirmak

firsat1 buldum. Esim geziye giderken ciceklerini bana emanet etti.
- Aman onlara iyi bak solmasinlar. Dedi.

Dogrusunu isterseniz ¢igeklere gdziim gibi baktim. Radyo dinlettim. Klasik miizik dinlettim.
Klasik miizik parcalar1 ¢aldim. Hatta isenmeyip kendim sarki sdyledim onlara. Ne var ki
haftanin sonuna dogru bircogu boynunu biikmiistii. Esim geldi. Ciceklere soyle bir bakti ve
kiiplere bindi. Benim bir su¢um yok diye kendimi savundum. Miiziklerini bile eksik

etmedim.

- Cok iyi. Dedi

Eliyle saksilardan birindeki toprag: yokladi.
- Ama sulamay1 unutmussun.

Cigekleri suladi. Tiimii yeniden canlaniverdi. Anlayacaginiz ¢icekler i¢cin miizik gerekli

olabilir ama su da miizik kadar gerekli. Bunu 6grendim.

Miizigin insanlar lizerinde de birgok etkileri vardir. Caninizin en sikkin oldugu zamanlarda
bir melodi i¢inizi agabilir. Yasamin giizel yanlarini akliniza getirir. Kapatirsiniz gozlerinizi
ve diislersiniz. Simdi bir bulutun iizerinde uzanmis yatiyorum dersiniz. Ilik bir yel yiiziimii

oksuyor.

Kiictikliiglimden beri bir miizik aletini ¢calmak istedim hep. Ama taragin iizerine konmus
kagittan bagka bir sey ¢calamadim pek. Evde bir agiz mizikasi var. Zaman bulabilsem onu

calmak isterim.

Yasami birgok yoniiyle miizige benzetebiliriz. Uyumlu davranislar uyumlu sesler gibidir.
Miizik uyumlu sesler demetidir. Giiriiltii ise uyumsuz sesler kalabaligi. Toplum yasaminda
bunu gbz Oniinde tutmak zorundayiz. Bir koro diisliniin. Sarkicilardan her biri notalar1 1yi
biliyor ve 6teki seslere kulak veriyorsa koroyu dinlemeye doyum olmaz. Ama ya her kafadan
farkl bir ses ¢ikiyorsa. Ya bir sarkict Alig’imin kaslar1 karayr sOylerken bir baskasi aman
Esref diye tutturmussa dogrusu bu giiliing olur. Ustelik insanin kulagini da iyice tirmalar.
Toplumun i¢inde her birimiz birer miizisyen birer sarkici sayiliriz. Ama orkestranin ya da
koronun oOteki miizisyenlerini Oteki sarkilarini diisiinmek zorundayiz. Basarimiz da

mutlulugumuz da buna bagli. Tipki miizigin uyumu gibi.
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SORULAR
1) Yazara gore ¢ocukluk neden zor bir is?
A. Aksamlar1 erken yatmak zorunda oldugu icin
B. Her giin okula gitmek zorunda oldugu i¢in
C. Giiriilti yaptiginda biiyiikler kizdigi i¢in
D. Abur cubur yemek yasak oldugu i¢in
2) Yazara gore hangi isi yaparken sarki soylemek ¢ok mantikh degildir?
A. Tarih ¢alisirken B. Tahtadan kutu yaparken
C. Bulasik yikarken D. Kitaplarmiz1 kaplarken
3) Yazar sarkilarini daha ¢ok nerede soylemeyi tercih ediyor?
A. Evde B. Sokakta
C. Kirlarda D. Is yerinde
4) Yazar suan ka¢ yasindadir?
A8 B. 16 C.34 D. 45
5) Yazarn Kkiiciikliigiinden beri istedigi sey nedir?
A. Doktor olmak B. lyi bir araba almak
C. Bir miizik aleti almak D. Inek beslemek
6) Yazar sinirlerini nasil yatistirdi1?
A. Bir bardak su igerek B. Derin derin nefes alarak
C. Sarki soyleyerek D. Iginden ona kadar sayarak
7) Yazar evdeKki ciceklere bakarken asagidakilerden hangisini yapmamistir?
A. Onlara radyo dinletmistir B. Onlara sarki s0ylemistir
C. Onlar1 sulamistir D. Onlara klasik miizik ¢calmistir
8) Yazar sadece ne ¢alabiliyormus?

A. Gitar B. Saz C. Piyano D. Taragin iizerine koydugu kagit
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9) Miizigin insanlar iizerindeki olumlu etkisi nedir?

A. Can sikintisin1 gidermesi B. Insanlarin kaynasmasini saglamasi
C. Para kazandirmasi D. Ineklerinin siitiinii artirmasi

10) Yazar miizigin canhlar iizerindeki olumlu etkisini ne iizerinde deniyor?
A. Cigekler B. Bocekler C. Kuslar D. Inekler

11) Yazar miizik dinleyen ineklerin daha ¢ok siit verecegini nerede okumus?
A. Ansiklopedide B. Kitapta C. Dergide D. internette
12) Asagida bos birakilan yerlere metne gore uygun kelimeleri yazimiz.

Ne giizeldir ............. sarki sdylemek; ama tarih .......... degil. Ornegin tahtadan bir .......
yaparken ya da kitaplarinizi .......... sarki sOyleyebilirsiniz. Ama annenizin ....... agriyorsa
soylememeniz daha ......... olur. Oturup sessizce ........ yaparsiniz. O sirada anneniz
yandaki odadan sarkiya baslar. Neden sesin ......... cikmiyor senin. Gene ne ...............

pesindesin.

Asagidaki S5 soruyu yargilarin Kkarsisina dogruysa (D) yanhssa (Y) yazarak

cevaplaymniz.

13)  Yazar internette; miizik dinleyen ineklerin daha ¢ok siit verdigini okumus. ()

14)  Yazar sinirlerini derin derin nefes alarak giderir. ()
15)  Yazar evdeki gigekleri sulamay1 unutmustur. ()
16)  Yazar ¢ok iyi saz calabiliyormus. ()
17)  Yazar yasamu birgok yoniiyle miizige benzetiyor. ()

18) Miizigin insanlar iizerindeki etkileri nelerdir? Kisaca anlatiniz.
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Ek-7 Bak Postaci Geliyor Selam Veriyor Adli Metni ve Anlama Sorulari

BAK POSTACI GELiYOR SELAM VERIYOR
Su tekerlemeyi biliyor musun?
Bak postact geliyor selam veriyor,
Herkes ona bakiyor, merak ediyor

Artik sevdiklerimizle iletisim kurmak ¢ok daha kolay olsa da bir zamanlar insanlar giinler,
haftalar hatta aylar boyunca postacinin sevdiklerinden getirecegi haberleri bekliyorlarmais.
Bu yiizden simdikinden ¢ok daha 6zel ve degerliymis. Oysa biliyor musun? Haftalar boyu
beklenen mektuplardan daha oncesi var. Insanlar var olduklarindan beri uzaktakilerle

iletisimin yollarini1 aramis bulmus.
Yazi1 yokken ne vardi?

Simdi hayal et. Yazinin heniiz icat olmadig1 zamanlarda yasiyorsun. Senden kilometrelerce
Otedeki biriyle iletisim kurman gerekiyor. Ne yaparsin? Diislin azicik hemen pes etme.
Bagirirsin degil mi? Peki ya karsindaki sesinin ulagamayacagi kadar uzaktaysa ya da
soyleyeceklerini bagkalarinin duymasini istemiyorsa. O zaman mesela bir davula vurarak ses
cikarabilirsin. Evet. Afrikalilar da boyle diisiinmiis ve davulla haberlesmeyi se¢mis. Davula
farkli sekillerde vurarak baska baska seyler anlatiyormus. Hatta davulcudan davulcuya

iletilen haberler sonugta ¢ok daha uzak mesafelere ulasabiliyormus.
Peki ya dumanla haberlesmeyi duymus muydun?

Kizil derililer atesin lizerinde bir Ortii sallayarak dumana ¢esitli sekiller verir. Bu sayede de

uzaktakilere farkli mesajlar iletebilirlermis.
Haber giivercini:

Yazi bulunduktan sonra ne mi oldu? Artik insanlar birbiriyle haberlesmek icin notlar ve
mektuplar yazmaya bagladilar. Ama bu mektuplar iletmek istedikleri kisilere nasil
ulastiracaklardi. Iste bu noktada devreye haberciler yani ulaklar girdi. Ulaklar o zamanlar
cok 6zel muamele goriirdii. Atla deveyle veya yiiriiyerek 6nemli mektuplari yerine iletmeleri
gerekiyordu. Bu bazen haftalar hatta aylar siirliyordu. Bu yiizden ulaklar konakladiklar
yerlerde ticretsiz kaliyor. Herkes tarafindan saygiyla karsilaniyorlardi. Gittikleri yerlerdeyse

mektubun cevabini alarak yeniden yurtlarina doniiyorlardi.
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Peki, giivercinlerin mektup tasidiklarint duymus muydun daha once. Evet, sahiden dogru
soyliiyorum. Bu is i¢in 6zel olarak egitilen posta giivercinleri tipki ulaklar gibi ¢cok agir
olmayan mektuplar1 bir yerlerden baska bir yere tasimakla goérevlendiriliyordu. Bazen
garanti olmasi i¢in ayn1 metin ikinci bir gilivercinle génderilir. Giivercinlerin karni tam

doymamigken ve hava yagmurluyken mektup gondermezdi.
Noktalar ve ¢izgiler:

Bu cihaz elektrik yardimiyla iletisim saglayan ilk alet. Telgraf ¢ekmek i¢in belli bir
merkezler vardir. Buradaki mesajlar nokta cizgilerden olusan mors alfabesi yoluyla diger
merkezlere iletilir. Fakat mesajlarin kisa olmas1 gerekir. Yani telgraf ¢cekmek gilintimiizde
kisa mesaj yollamak gibi bir sey. En kisa ve net bir sekilde soylemek istedigini karsi tarafa
iletmen gerekiyor. Biliyor musun giiniimiizde halen PTT yoluyla telgraf goéndermek
miimkiin. Tabii simdi telgraflar internet araciliiyla gonderiliyor. Bir de noktalar ve ¢izgiler

yerine alfabemizdeki harfler kullaniliyor.
Kisa mesaj kadar hizli mektup gibi 6zenli:

Giliniimiizde en yaygin iletisim araclarindan biri siiphesiz elektronik posta yani E-Posta
gondermek. Elektronik posta yollarken tipki mektup yazar gibi selam ciimlesi kullanip
ardindan derdini anlatabilir; veda s6zleriyle mektubunu tamamlayabilirsin. Elektronik posta
tipk1 mektup gibi ama ¢ok daha hizli. Saniyeler i¢inde aliciya ulasan elektronik postalara
bilgisayarimizdan dosya veya resim ekleyebilir, onlar1 diledigimiz kadar ¢ok kisiye aymi
anda iletebilir, tipki apartmanlardaki posta kutular1 gibi elektronik posta kutumuzu da

diledigimiz gibi temizleyip eski mektuplarimiza yeniden ulasabiliriz.
160 karakterlik mektup:

[k zamanlarda taginabilir telefonlardan yalnizca arama yapilabiliyordu. Sonraysa kisa mesaj
yoluyla iletisim bagladi. Insanlar 160 karakter kullanarak anlatmak istediklerini ellerindeki
telefonla bir diger kisiye iletebiliyordu. Simdilerde akilli telefonlarda anlik mesajlasma
uygulamalar1 oldugu i¢in kisa mesaj pek tercih edilmese de hala hizli ve pratik bir iletisim

yolu.

Glinlimiizde uzaktaki sevdiklerimizle iletisim kurmak ¢ok daha kolaylasti. Artik sadece
yazigarak veya sesli bir sekilde degil goriintiilii olarak da sevdiklerimizle iletisim

kurabiliyoruz.
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Mektup yazmadigimiz, mektubun cevabini heyecanla bekledigimiz giinler ¢cok eskilerde
kaldi. Ama yavas sekilde iletisim kurmanin da tadi bagka dogrusu. Sevdigin ama uzaktaki
bir arkadasina mektup yazmay1 ona kartpostal yollamay1 belki de telgraf gekmeyi denemeye

ne dersin.

Yavas olan m1 yoksa hizli olan m1 daha zevkli? Haydi, buna sen karar ver.
Gokce Ozder

SORULAR

1) Insanlar yaz icat edilmeden 6nce nasil haberlesiyordu?

A. Davul ve dumanla B. Davul ve zurna ile

C. Giivercin ve postaci ile D. Mektup yazarak

2) Dinlediginiz metne gore dumana sekil vererek kimler haberlesiyormus?

A. Afrikalilar B. Tiirkler

C. Kizilderililer D. Japonlar

3) Posta giivercinleriyle mektup gondermeden 6nce nelere dikkat edilirdi?

A. Giivercinin gidecegi mesafenin ¢ok uzak olmamasi gerekirdi.

B. Giindiiz olmas1 gerekirdi.

C. Giivercinlerin tiiylerinin taranmasi gerekirdi.

D. Giivercinlerin karinlarinin tok olmasi gerekirdi.

4) Giiniimiizde ¢ok yaygin olarak kullanilan ve mektuba en ¢ok benzeyen iletisim araci

hangisidir?
A. Telgraf B. Kisa mesaj C.Whatsapp D.E-posta
5) Elektrik yardimiyla iletisim saglayan ilk alet hangisidir?

A.Ev telefonu B. Cep telefonu C. Mikrofon D. Telgraf
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6) Telgraf cekerken kullanilan alfabe hangisidir?

A. Arap alfabesi B. Mors alfabesi

C. Kizilderili alfabesi D. Latin alfabesi

7) Asagidakilerden hangisi mektup ile E-postanin ortak ozelliklerinden degildir?
A. Ikisine de selam ciimlesiyle baslayabiliriz

B. ikisini de veda ciimlesiyle yazdiklarimizi tamamlayabiliriz

C. ikisinde de derdimizi uzun uzun anlatabiliriz

D. Ikisi de aym siirede génderdigimiz kisiye ulasir.

8) Giiniimiizde halen nerelerden telgraf ¢ekebiliriz?

A. Postanelerden B. Konsolosluklardan

C. Telefon bayilerinden D. Belediyelerden

9) Yazara gore tadi baska olan sey nedir?

A.Goriintiilii konugmak B. Giivercin yoluyla haberlesmek
C.Hizh bir sekilde iletisim kurmak D. Yavas bir sekilde iletisim kurmak.

10) Asagidakilerden hangisi eskiden habercilerin mektuplar1 gotiirme sekillerinden
biri degildir?

A. Atla B. Esekle C. Yiriiyerek D. Deveyle

11) Ulaklar gittikleri yerlerde neden 6zel ilgiyle karsilanirlardi?

A. Ust diizey memur olduklari igin B. Saraydan geldikleri i¢in

C. Cok uzak yollardan geldikleri i¢in D. Insanlar arasinda haber tasidiklar igin
12) Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri metne gore doldurunuz.

Artik sevdiklerimizle iletisim kurmak ¢ok daha kolay olsa da bir zamanlar insanlar giinler,
haftalar hatta .......... boyunca postacinin sevdiklerinden getirecegi ........ bekliyorlarmais.
Bu ylizden simdikinden ¢ok daha ........ ve degerliymis. Simdi hayal et. Yazinin heniiz
........... olmadig1 zamanlarda yasiyorsun. Senden kilometrelerce otedeki biriyle .........
kurman gerekiyor.Kizil derililer atesin iizerinde bir ......... sallayarak dumana gesitli

......... verir.Bu sayede de uzaktakilere farkli ......... iletebilirlermis
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Asagidaki S5 soruyu yargilarin Kkarsisina dogruysa (D) yanhssa (Y) yazarak

cevaplaymmz.

13)  Giivercinler mektuplar geceleri gotiirtirdii. ( )
14)  Elektrik yardimiyla iletisim saglayan ilk alet bilgisayardir. ( )
15)  Kizlderililer uzaktakilerle dumana sekil vererek haberlesirdi. ( )
16)  Giiniimiizde telefonculardan telgraf ¢ekmek miimkiindiir. ( )
17)  Elektronik postamizi ayn1 anda yiizlerce kisiye génderebiliriz. ( )

18)  Sizce yavas olan iletisim mi hizhi olan iletisim mi daha zevkli? Kisaca yaziniz.
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GAZI GELECEKTIR,..
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