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ON SOz

Gilinlimiiz bilgi ¢caginda, bilgiye ulasma yollarin bilen, diisiinen, diisiindiigiinii
dogru ve acik sekilde ifade eden, algilama diizeyi yiiksek, yorum yapan, analitik
diisiinen, sentez kabiliyeti kazanmis, dogrulara cesitli yonlerden bakarak ulasan,
estetik anlayis1 gelismis, kiiltiirli, milli ve manevi degere ulagsmis, yliksek karaktere
sahip bireyler yetistirmek biiyiik 6nem tagimaktadir. Okumay1 bir gereksinim olarak
goren ve bu eylemi siirekli hale getiren yani okuma aligkanligin1 kazanmis bireyler
bilgi cagi toplumuna uyum saglayabilirler. Okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi
icin ¢ocugun kiiciik yaslardan itibaren kitaba kars1i ilgi ve sevgi duymasi
saglanmalidir.

Arastirma ilkogretim okullarinda uygulanan okuma saatlerini &gretmen
goriislerini alarak degerlendirmekle birlikte, okuma saatlerinin etkili ve verimli olarak
kullanilabilmesini amaclamaktadir.

Arastirmanin her asamasinda benden hicbir yardimini esirgemeyen goriis ve
fikirleriyle beni yonlendiren degerli hocam ve danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Kemal
KOKSAL’a, tez konusunun belirflenmesi ve sekillenmesi, veri araclarinm
gelistirilmesi ve yorumlanmasinda desteklerini esirgemeyen Prof. Dr. Hayati
AKYOL’a, Prof. Dr. Ziya SELCUK’a, Dog¢. Dr. Naciye AKSOY’a, Ars. Gor. Dr.
Ferudun SEZGIN’e, Ars. Gér. Demet SAHIN’e, Erol DURAN’a; uygulamalarmn
yapildig1 okullarin yonetici ve dgretmenlerine; bana verdikleri her tiirlii destek ve
duyduklar1 sonsuz glivenden dolay1 canim aileme; 6zellikle tezimin her agamasinda
yanimda olan ve tamamimi gérmeye Omrii vefa etmeyen anneme tesekkiirlerimi

sunarim.

Hatice DEGIRMENCI



OZET

ILKOGRETIM OKULLARINDA UYGULANAN OKUMA SAATLERININ
DEGERLENDIRILMESINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

DEGIRMENCI, Hatice
Yiiksek Lisans, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Kemal KOKSAL
Temmuz—2009

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarinda uygulanan okuma saatlerini
Ogretmen gorlislerini alarak degerlendirmekle birlikte Ogretmenlerin uygulama
esnasinda kullandiklar1 sinif kitapligina, uygulama ile ilgili yapilan okuma Oncesi,
okuma siireci ve okuma sonrasi etkinliklere ve uygulamanin okuma aligkanligi
kazandirmasina iliskin goriislerinden ortaya c¢ikan bulgularla okuma saatlerinin
etkililiginin ve verimliliginin artirilabilmesidir.

Arastirmanin evrenini Karabiik merkezde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
devlet okullar1 olusturmustur. Orneklemini, Karabiik Merkez’den 16 ve
Safranbolu’dan 10 ilkdgretim okulunda gorevli 216 Ogretmen olusturmustur.
Arastirmada 6gretmen goriiglerini almak ic¢in veri toplama araci olarak, arastirmact
tarafindan gelistirilen anket kullanilmigtir. Veri toplama aracit temel olarak iki
boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci boliimde ise,
ilkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin degerlendirilmesine iliskin
Okuma Saatlerini Degerlendirme Olgegi yer almaktadir. Olgek, 5°1i Likert tipi
dereceleme tiirlinde hazirlanmstir.

Verilerin analizinde SPSS 15.0 programi kullanilmistir. Arastirmanin alt
problemlerinin ¢éziimlenmesi amaciyla her bir alt probleme uygun istatistiki analizler
tercih edilmistir. Bunlar, Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi, Kruskal-Wallis H Testi, Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA), Tukey-HSD Coklu Karsilastirma Testidir.

Analizlerin yorumlanmas siirecinde aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (S), sira

ortalamalar1 ve anlamlilik (p) degerleri incelenmistir.

il



Bulgular; okuma saatlerinde 6gretmenlerin okuma siireci etkinliklerine daha
fazla riayet ettiklerini gosterirken, okuma Oncesi ve okuma sonrasi etkinliklerini ise
daha az gergeklestirdiklerini gostermektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin,
okuma aligkanligini 6nemsedigi, okuma aligkanligin1 etkileyen bir¢ok degisken
olduguna ve okuma aligkanliginin kazandirilmasinda okuma saatlerinin etkili sekilde
diizenlenmesi gerektigi fikrine katildiklar1 saptanmistir. Bu bulgular 1s181nda; etkili
okuma saatleri uygulamasina yonelik ve okuma saatleri ile ilgili yapilabilecek

bilimsel aragtirmalara dair 6neriler sunulmustur.

il



ABSTRACT

TEACHER OPINIONS FOR THE EVALUATION OF READING HOURS
IN THE ELEMENTARY SCHOOLS

DEGIRMENCI, Hatice
Post Graduate, The Department of Classroom Teaching
Thesis Advisor: Ast. Prof. Dr. Kemal KOKSAL
July-2009

The aim of this study, in addition to evaluate the effectiveness reading hours
in the elementary schools taking the teachers opinions, is to increase the
effectiveness of the reading hours with the findings obtained from the opinions of the
teachers towards the class library which they used during the practice, the pre-
reading, during reading and post-reading activities made for the practice and the
effects of the practice on getting the students adopt the habit of reading.

Public schools connected to The Ministry of National Education in
Karabiik/Central compose the population of the study. 216 teachers working in 16
elementary schools in Karabiik/Central and 10 elementary schools in Safranbolu
compose the sample of this study. A questionnaire developed by the researcher was
used as the data collection tool in order to take the opinions of the teachers. The data
collection tool is basically made up of two parts. In the first part, personal
information appeared in. As for the second part, The Reading Hours Evaluation Scale
was used to assess the reading hours in elementary schools. The scale is made up of
items prepared on a 5-point Lichert Scale.

In data analyzing, SPSS 15.0 program was used. In an attempt to analyze the
subproblems, statistical analyses suitable for every subproblem were preferred. These
are t-test, Kruskal-Wallis H Test, One-Tailed Variance Analysis (ANOVA), Tukey-
HSD Multiple Comparison Test for the independent groups. In the process of the

analysis interpretation, arithmetic average (i), Standard deviation (S), average rank
and significance values (p) were examined.

The findings demonstrate that the teachers implement reading hour activities
successfully; however, they carry into effect fewer pre-reading and post-reading
activities. Consequently, it was determined that the teachers participating in the study
give importance to reading habits and agree about the opinion that there are a number

of variables influencing the reading habits and the reading hours must be arranged



effectively in order to have the students to acquire reading habits. In the light of these
findings, some suggestions were made for the effective reading hours practice and

probable scientific studies in the future.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde okuma, okuma ve anlama, okumanin 6nemi, okuma aliskanligi, yas
diizeylerine bagli okuma ilgileri, okuma aligkanliginin kazandirilmas:  ve

gelistirilmesine yonelik konular yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Modern insanin zihinsel etkinligini bicimlendiren ve giiclendiren yazinin
bulunmasiyla birlikte uygarlik hizli bir sekilde gelismeye baslamistir. Edinilen bilgiler
ve diisiinceler Onceleri tastan tabletlere yazilirken daha sonra kigitlara kaydedilmistir.
Yazimin bulunmasiyla birlikte okuma islemi de gerceklestirilmis ve kaydedilen bilgiler

yeni nesillere okuma yoluyla aktarilmistir (Bayram, 2001, s.1).

Bilginin hizla yenilenerek degistigi giinlimiiz kosullarinda bilgi iiretilen bir
toplumda yasayan bireylerin bu hizli degisimlere uyum saglayabilmesi ve 6grenen
toplum olmasi i¢in okur-yazarlik olarak sadece adini okuyup yazabilmek yeterli
olmamaktadir. Oyle ki “okuma-yazma, icinde yasadigimiz ¢agin en ciddi diinya
sorunlarindan biridir. Geri kalmislikla ve yoksullukla belirli 6lgiide iliskilidir. Uluslarin
varliklarin siirdiirebilmeleri ve kalkinabilmeleri igin temel kosullardan biridir” (Giines,
2000a, s.1). Diisiinebilen, diisiindiiklerini ifade edebilen, fikir {iretebilen, elestiren,
okuyan, okudugunu anlayan ve anladiklarini giinlilk hayatta kullanabilen bireyler

olmalar1 i¢cin okumay1 aliskanliga doniistiirebilmeleri gerekmektedir.

Bamberger (1990, s.1) okumanin bir zamanlar yalnizca 6nemli bir mesaj alma
aracit olarak degerlendirildigini, ancak giliniimiizde okuma arastirmalarinin, okuma
faaliyetlerini aklin gelismesine kendi bagina biiyiik katki yapan ¢ok diizeyli bir zihinsel

islem olarak tanimladigin1 ifade etmektedir.



Okuma eyleminde en 6nemli amag¢ okudugunu anlamaktir. Gliniimiizde okuma,
on bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci

olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005, s.1).

Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzunda (2005) okuma,
zihin gelisimine en bilylik katkiy1 saglayan 6grenme alani olarak belirtilmistir. Okuma
siirecinde yazilar zihinsel kavramlara cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde

yapilandirilmaktadir.

Giines’e (2000a, s.58) gore “icinde bulundugumuz bilgi cagina uyum
saglayabilmek ve yasam boyu 6grenmeyi siirdiirebilmek i¢in en 6nemli ¢aligmalardan
birisi okuma ve anlama egitimi”’dir. Anlama, okul dncesi donemde dinleme yoluyla,
okuma-yazma 6grendikten sonra ise genellikle okuma yoluyla gelistirilmektedir. Bu
nedenle, okuma egitimiyle birlikte anlama egitimi {lizerinde de Onemle durulmasi

gerekmektedir (Giines, 2000Db, s.1).

Yapilan tanimlardan anlasilabilecegi gibi okuma, i¢inde bulundugumuz ¢agda
nitelikli yasamin en 6nemli araglarindandir. Ciinkii insanoglu kendini gelistirebilmek,
icinde bulundugu duruma uyum saglayabilmek adina, yagsami boyunca 6grenme istek ve
ihtiyaci igindedir. Okuma yazmanin islevsel bir beceri olarak Ogretilmesi iireten,
diisiinen, sorgulayan bireylerin topluma kazandirilmasi, nitelikli insan giiciiniin erken
yastan itibaren yetistirilmesi bilgi toplumu olmanin geregidir. Bilgi toplumlarinda
bireylerden zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini tamamlamalari, bireylerin

okumay1 aliskanliga doniistiirebilmeleri beklenilmektedir.

Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla ilgilidir. Bireyler topluma
uyabilmek icin okurlar. Okuma toplumun uygarlasmis olmasina da baghdir. Uygar
toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken, gelismemis toplumlarda

okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur (Demirel, 2002, s.78).

Bu konuda; TC on ikinci Cumhurbagkani himayelerinde, Milli Egitim Bakanlig1

ve Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin isbirligiyle, diger kamu kurum ve kuruluslarinin



katilmiyla “Tiirkiye Okuyor Kampanyasi” baslatilmigtir. Milli Egitim Bakanligi’nin

genelgesinde;

Kampanyanin amaci; Tiirkiye’de temel egitim hakkindan yararlanmamis ve okuma
yazma bilmeyen yetiskinlere okuma becerisi kazandirmak, okur-yazar yetigkinlere ilkogretim
diizeyinde egitim imkan1 ve firsatlart sunmak, toplumda okuma bilinci olusturarak kitap okuma
aliskanligint gelistirmek, daha genis toplum kesimlerine bilgisayar okur-yazarligi konusunda
bilgi ve beceri kazandirmak, boylece toplumsal ve kiiltiirel kalkinma siirecine ivime kazandirarak
diinyadaki lider iilkeler arasinda yer almaktir.

“Tirkiye Okuyor Kampanyasi’’ile kitabin o6nemi, kitap okumanin kazanglar
anlatilarak, okuma aligkanlif1 kazandirilmasi ve bu alisgkanligin gelistirilerek kitabin giindelik
hayatin bir pargasi héline getirilmesi hedeflenmektedir. Topluma hayat boyu 6grenmeyi ilke
edinmis yeni bireylerin katilimi, bilgi toplumuna uyumu kolaylastiracak, Tiirkiye nin sosyal ve
ekonomik gelisimini hizlandiracaktir.

Bu aragtirmada bireylerin ve toplumlarin gelecegi i¢in kuskusuz hayati énem
tastyan okuma aliskanliginin nasil olustugu, tanimi, 6nemi, okuma aliskanligini
etkileyen faktorlerin neler oldugundan bahsedilmistir. Ancak burada oncelikli olarak
okuma saatlerinin okuma aligkanliklar1 agisindan ve okuma saatlerine iliskin 6gretmen

goriislerinin incelenmesi hedeflenmistir.

1.1.1 Okuma

Literatiir tarandifinda okuma ile ilgili farkli tanimlamalar yapildig:

goriilmektedir. Bu tanimlamalari su sekilde siralayabiliriz:

Tiirkge Sozlikkte (TDK, 2005) okuma sozciigii, “okumak isi, bir bellekten, bir

veri ortamindan ya da bir bagka kaynaktan veri elde etme” bigiminde tanimlanmustir.

Okuma, “bilgi dagarcigini zenginlestirme yollarindan biri”dir (Tazebay, 2005,
s.4).

Bamberger (1990, s.1) okumayi, “aklin gelismesine kendi basina biiyiik katki

yapan ¢ok diizeyli bir zihinsel islem” olarak tanimlamstir.

Demirel’e (2000, s.59) gore “okuma, yazinin anlamli ses héline doniismesidir.”

Diger bir tanimiyla okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketleri ve



zihnin yazili sembolleri animsamasiyla olusur. Okuma yoluyla, okuyucudan yazarin

iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir.

Oz’e (2001, s.193) gore “okuma, goziin satirlar {izerinde sigramasi sonucu

kelime sekillerini gorerek bunlarin anlamlarin1 kavrama ve seslendirmedir”.

Okuma; gdrme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmagik bir siirectir. Bu siirece harfler,
cizgiler ve sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan
dikkat yogunlastirilarak; kelime ve ciimleler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilen bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, simiflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz, sentez yapma, problem ¢ézme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden ge¢mektedir. Islenen bilgiler; on bilgilerle birlestirilmekte ve metinde
sunulan ~ gorsellerden  de  yararlanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin 1ilgisi, glidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okul
deneyimleri de etkili olmaktadir (Ilkogretim Tiirkge Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim
Programi ve Klavuzu, 2005, s.20).

Sever (2000, s.7) okuma etkinligini, ‘“yazidaki duygu ve diisiincelerin
kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmasik bir siire¢” biciminde agiklamaktadir. Koksal (2003, s.2),
okumanin psikolojik yoniinii, “Okuma psikolojik bir siirectir. Ciinkii insan zihni
algilama ve diigsinmede belli bir diizeye gelmeden, iyi bir okuma eylemini
gerceklestiremez.” , fizyolojik yoniinl, “Okuma fizyolojik bir siirectir. Ciinkii yaziy1
goziimiizle okuruz.” diyerek agiklamistir. Demirel (2000, s.60) ise okumanin sosyolojik
yoniinde kisinin beli bir kiiltiir diizeyinde egitildigini bu nedenle de bulundugu ¢evrenin

¢ok onemli oldugunu vurgulamistir.

Tazebay (2005, s.8) okumanin siireklilik gerektirdigini okumanin bir aliskanlik,
ayn1 zamanda bir tekrar isi oldugunu, okuma-yazmay1 6grenen kisinin daha sonra hig
okuma yapmamigsa okumayi unutmasa bile, okuma becerisini gelistiremeyecegini,

okumasinin bozuk ve koétii okuyucu durumuna gelebilecegini ifade etmistir.



Staiger’e gore okuma nedenleri toplumlarin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
yapilaria gore degisiklik gostermekte ve bir toplum icin gecerli olan bir neden diger
toplum i¢in gecerli olmayabilmektedir. Bir toplum farkli zamanlarda, farkli okuma
nedenlerine de sahip olabilmektedir (Akt: Yilmaz, 1993, s.25). Gray ve Rogers’in (Akt:

Devrimci, 1993, s.9) listesine gore okuma nedenleri su sekildedir;
e Adet olarak veya aligkanligin zoruyla,
e (Gorev duygusuyla,
e (Genellikle zaman doldurmak veya 6ldiirmek i¢in,
e Giincel olaylar1 anlamak ig¢in,
e Anlik kisisel tatmin i¢in,
e QGiinliik yasamin pratik gereksinimlerini karsilamak i¢in,
e Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek ve ilerletmek i¢in,
e Daha ¢ok hobi tiiriinden ugraslar icin,
e lyi vatandaslk gereksinim ve taleplerini karsilamak igin,
e Kendinin gelistirmek ve ilerletmek igin,
e Cok entelektiiel gereksinimleri tatmin igin,
¢ Dini gereksinimleri tatmin i¢in,

e Kisisel-sosyal talepleri karsilamak i¢in, okuma yapilir.

Okumanin bes temel prensibi vardir. Bunlar; “okuma anlam kurma siirecidir,
okuma akici1 olmalidir, okuma stratejik olmalidir, ¢ocuk okumaya giidiilenmelidir ve

okuma hayat boyu devam etmelidir” (Akyol, 2003, s.14).

Okumanin olusumuna iliskin, pargcadan biitiine ve biitiinden parcaya olmak tizere
iki yaklagim iizerinde durulmustur. Bunlardan ilki olan parcadan biitiine yaklasimina
gbre okumanin, harf, kelime ve resim gibi sembollerin sese ¢evrilmesi oldugu ifade
edilmistir. Burada esas olanin diisiik seviyeli biligsel siireglerin, yiiksek seviyeli biligsel
stireclerden once gelerek dnce okuyucunun yazil bilgiyi yani harf, kelime ve heceyi goz

araciligi ile almasi, daha sonra sentaks (yap1) ve semantik (anlam) siire¢lerinin olugmasi



oldugu belirtilmistir. Kelimeyi tanimak, anlama i¢in temel olusturmaktadir. Buradan da
anlasilacag1 gibi; okuyucu en asagidan baslayarak once harfleri, sonra kelimeleri daha
sonra ise climleleri anlamaktadir. Kelimeleri seslendiren okuyucu kelimenin anlamina
buradan da ciimlenin anlamina ulasmaktadir. Bu yaklasim okuyucuya pasif bir gérev

yukleyerek 6gretmen merkezli bir model olmustur (Akyol, 2003, s.17).

Bir diger yaklasim olan biitiinden parcaya yaklagimina gére okuma anlam
kurma, ingsa etme olarak kabul edilmistir. Okumanin temel unsurlarini ise biligsel
yetenekler, dilin yapisi ve isleyisi gibi dile ait unsurlar, 6n bilgiler ve tecriibeler
olusturmaktadir. Okuma becerilerini gelistirmede etkili olan bu yontemde okuma,
okuyucunun kafasindaki bilgi ile yazili metnin sundugu bilginin ortak kullanilmasi
sonucunda ortaya cikmaktadir. Bu modele gore Ogrenciye bir takim sorumluluk
verilerek 0grenci aktif kilimmigtir. Yani 6grenci merkezli bir modeldir (Akyol, 2003,

s.17).

Bu modelde okuyucu harf, hece, kelime bilgisine sahipse, okudugu materyal
hakkinda, on bilgilerine, materyalin igerigine ve climle bilgisine gore, hipotezler

olusturarak siire¢ i¢erisinde hipotezlerini kabul veya reddeder.

Bu durumda her iki yaklasimmn kullanim alanlari birbirinden farklidir. Ust
bilissel siireclerin, 6n bilgilerin ve tecriibelerin etkin oldugu biitiinden pargaya yaklagimi
tist smiflarda kullanilabilirken kelimeleri tanimaya dayali olan parcadan biitline
yaklagimi ilkégretimin ilk yillarinda kullanima daha uygundur. Ancak iki yaklagimda
farkli yontem ve anlayislar sergilemesine ragmen tek baglarina okuma siirecini gerektigi

gibi agiklayamamaktadir (Akyol, 2007, s.22).

Okuma, okuyucunun anlam kurma siirecidir. Bu yiizden okuma-anlamay1
gelistirmek i¢in okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasinda bir takim etkinlikler
kullanilmaktadir. Bu etkinlikler okuyucularin metnin iizerinde etkin c¢alismalarini,
anlamay1 simnamalarin1 ve okuduklar1 ile kendi bilgileri arasinda baglanti kurmalarini
saglar. Ancak 1yi ve zayif okuyucular arasinda, okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma

sonras1 anlamada ¢ok biiyiik farklar vardir.



Cizelge 1. Iyi ve Zayif Okuyucular Arasindaki Farklar (Giirses, 2002, s. 41)

iYI OKUYUCULAR

ZAYIF OKUYUCULAR

» Onceki bilgilerini etkin
hale getirirler.

*» Gorevi anlarlar ve amag
olustururlar.

* Okumaya hazirliksiz
baslarlar.

* Neden okuduklarini
bilmeden okurlar.

* Ana fikirleri 6zetlerler.
* D1s kaynaklardan ek bilgi
toplarlar.

OKUMA ONCESI * Uygun stratejileri segerler. | « Malzemeye nasil
yaklagacaklarini g6z
oniinde bulundurmadan
okurlar.

* Dikkatlerini verirler. * Dikkatleri kolaylikla

* Tahminde bulunurlar. dagilir.

* Anlayamadiklar1 * Okumus olmak i¢in
durumlarda uygun okurlar.

stratejiler kullanirlar. * Anlamadiklar bir yer

* Yeni terimleri oldugunda ne yapacaklarini
anlayabilmek i¢in bilemezler.

baglamsal ¢oziimleme » Onemli sozciikleri
yaparlar. tanimazlar.

OKUMA ESNASI * Anlamaya yardimci * Hi¢bir diizenleme

olmas1 i¢in metin yapisini yapamazlar.

kullanirlar. * Yeni bilgiyi var olan ile

* Yeni bilgiyi diizenler ve birlestirmek yerine iistline

var olan ile birlestirirler. eklerler.

* Anlamanin gergeklestigini | * Anlamadiklarini fark

ve neyi anladiklarini bilerek | etmezler.

anlamalarini kontrol

ederler.

* Okuduklar iizerine * Okumay1 ve diislinmeyi

diistiniirler. birakirlar.

* Basari hissi, ¢cabanin * Basar1 hissi, sans eseridir.
OKUMA SONRASI sonucudur.

Akyol’a (2007, s.24) gore; 1iyi okuyucu, bagliga ve gorsellere bakip metnin
tiiriini belirleyerek metnin konusuyla ilgili diislincelerini, hatiralarin1 ve yasadiklarini
kullanarak metne goz gezdirmektedir. Ayrica okuyucu konu hakkinda neler bildigini,

hangi kavramlara asina oldugunu sorgulayarak ne 6grenmek istedigini de belirler. Bu



nedenle okuma Oncesi etkinlikler O0grencilere okuma i¢in bir amag¢ olusturmalari

acisindan yardimci olmaktadir.

Okuma oncesinde gerceklestirilebilecek olan etkinliklerden bazilart;

Okuma metninde varsa resim ve metnin basligi hakkinda konusma yaparak,
ogrencilerden metin hakkinda tahminde bulunmalart istenir.

Okunacak metin ile ilgili genel 2-3 soru sorularak 6grencilerden cevaplamalari
istenir (Demirel, 1999, s.55-56).

Okuma metninin teknik terimleri bilinmiyorsa, konunun uzmanindan
yararlanarak, filmler izlettirilerek, fotograflar gosterilerek, haritalar kullanarak,
konuyla ilgili gazete haberlerine bagvurarak ©on bilgi olusturmalar1 saglanir
(Akyol, 2007, s.24).

Ogrenicileri metni okumalar igin giidiilemek gerekir.

Okuma esnasinda Akyol’a (2007, s.24) gore; “okuyucu okuma siirecinde yazar

ile diyaloga girer”. Okuyucu yazarin soylemek istedigini, kelime hazinesini kullanarak

yeniden formdiile etmis olur.

Demirel, (1999, s.56) okuma Oncesinde gergeklestirilebilecek olan etkinliklerden

bazilarini su sekilde siralamistir;

Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etmeleri saglanir.

Ayrimtili sorulara cevap bulmalar istenir.

Ana fikir ve yardimer fikirler aragtirilir.

Not tutmast istenir.

Ogretmenler okuma sonrasi etkinlikler ile dgrencilere okuduklar1 metinle ilgili
fikirlerini ifade edebilmeleri ic¢in yollar sunarlar. Daha sonra, bu fikirlerin
gecerliligini sinamak igin tersi bir durumla karsilastirip tartisma ortami
yaratirlar.

Okuma sonrasinda iyi okuyucu daha once aldig1 notlar1 kullanarak 6zetlemeler
yapmaktadir.

Okuma sonrasinda okunanlar hakkinda yorum yapmak icin okuma sonrasi

etkinliklere katilmak gerekir.



Organization for Economic Cooperation and Development [OECD]; (2007)
arastirmalarma gore cocuklarda erken yasta okuma aliskanligi kazandirilmasi ve
gelecek akademik basarilart arasinda 6nemli bir baglantt oldugu bulunmustur.
Egitmenlerin ve politikacilarin okumanin 6nemini artan bir sekilde kavramalarina
ragmen, 15 tilkede gerceklestirilen uluslararasi bir anket sonucunda 15 yas grubu
cocuklarin cogunun TV programlarina kitap okumaktan daha fazla zaman ayirdig tespit

edilmistir (Akt: Chua, 2008, s.180).

1.1.2 Okuma ve Anlama

Okuma etkinligi, anlama ile sonuglanirsa bir deger tasimaktadir. Aksi taktirde
anlamadigi metni okuyan bir bireyin haz almasi miimkiin olmamakla birlikte,

anlamaksi1zin okumakla gegirilen vaktin bosa gecirildigi diistiniilebilir.

Glines (2000a, s.60) anlamayi, “metnin anlamini bulma, onlar iizerinde
diisiinme, nedenlerini aragtirma, sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir.” seklinde
ifade ederek anlamanin “inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme yorumlama,
Oteleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetleri i¢ine aldigimni”

belirtmektedir.

Demirel (2000, s.68), iki ayr1 ¢aba gibi goriinen “okuma ve anlama”nin birbirine
neden-sonug iligkisi ile bagl oldugunu, insanin anlamak i¢in okudugunu ve okudugunu
da anlamak istedigini belirtmistir. Bir yaziy1 okuyup anlayabilmek icin asagidaki

yontemlerden yararlanmak gerektigini belirtmektedir;

e Yazida ele alinan konuyu belirlemek

e Anlami bilinmeyen sozciiklerle, anlagilmayan climle ve paragraflari saptamak
e Ana fikri arastirip bulmak

e Yardimei fikirleri incelemek

e Yazmin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarmak

e Metin anlasilmadiginda okuma hizin1 azaltmak



Koksal’a (2001, s.6) gore ise, 21.ylizyill insami elestirel, hizli, dogru, ve
anlayarak okuma becerilerine sahip olamadig: siirece giinliikk ve 6grenim yasaminda
basarili olamayacaktir. Bu nedenle okuma etkinlikleri anlama etkinlikleri ile

tamamlanmalidir.

Glines’e (2000a, s.60) gore anlama siireci, anlam bulma, kavrama ve
degerlendirme asamalarin1 kapsamaktadir. Tam bir anlama i¢in Once yazarla birlikte
yaziyormus gibi hareket etmek gerekir. Okuyucu kendi diisiincesini bir tarafa birakarak
yazarin sundugu diisiinceleri anlamaya ¢alismali, anladiklar {izerinde diistinmeli, kendi

bilgi ve deneyimleri 1s18inda incelemeli ve degerlendirmelidir.

1.1.3 Okumanin Onemi

Tazebay’a (2005, s.2) gore eski caglardan itibaren okumanin insan yasamindaki
yeri ve Onemi iizerinde durulmustur. Ayrica okuma; diisiinceyi besleyen, gelistiren ana
kaynaklardan biri sayilarak, insanin yeryiiziindeki yerini ve var olus nedenini
anlamasinda etkin bir rol oynamistir. Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve
anlamlandirma etkinligi, ayrica algisal yonii ¢cok yiiksek, motor yam1 daha diisiik bir
psiko-motor beceri oldugundan okuma sirasinda, goz ve beyin ortaklasa calisir. Beyin,
okuduklarini anlamak i¢in zihinsel, dilsel ve dil dis1 oriintiileri kullanmak {izere beyin
hiicrelerinin birgogunu harekete gecirir. Ayrica dil sembollerin anlamlandirilmasi, dil
Ogeleri arasinda oriintiiler olusturup yeni diisiincelerin iiretilmesi, var olan problemlere
cOziimlerin iiretilmesi gbéz ve beyinin ortaklasa gergeklestirdikleri etkinlikler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Yangin, 1999, s.68; Tosunoglu, 2002, s.548).

Ogretme yerine dgrenmenin benimsendigi ve 6grenmenin de “parmak izi kadar
kisiye 6zgii” (Ozden, 2000, 5.94) oldugunun anlasildig1 giiniimiiz kosullarinda, okuma
cagdas olmanin Olgiitlerinden birisidir. Cagdas, yaratici, yapict ve Ozgiir diisiinceye
sahip, Uretken, elestirel bakan bireylerden olusan bir toplum olmak okuma bilinci
asilanmis bireylerle miimkiindiir. Cilinkii toplumun gelismeler ve degismelere uyum

saglamasi, bu bilincin saglanmasi ile s6z konusudur (Bircan ve Tekin, 1989, s. 393).

Okuma zihinde yeni diigiinceler yaratarak ya eski diislinceleri yerinden oynatip

canlandirir ya da yeni bir diisiince ile insanin sahip oldugu bilgiyi artirir (Bamberger,
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1990, s.1). Okuma, insanin diinyasim1 genigleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu
baskalarina baglayan énemli bir etkendir. Iinsanlar1 gercek anlamda 6zgiir kilan okuma,

kisiyi bilgisizlik ve yanlis inan¢lardan korur (Demirel, 1999, s.51).

Okuma hem toplumsal, hem de bireysel diizeyde bir uygarlik Olgiitidiir.
Okumanin toplumsal onemi oOzellikle ekonomi ve egitim alaninda yogunlasirken,
bireysel onemini dil, diislince, egitim, kisilik, verimlilik, kazang, gii¢, prestij, vb.
olusturmaktadir (Yilmaz, 1993, s.26-27). Okuma durumunun iyilestirilmesi amactyla
ilgili tiim birimler ve kisiler, kisisel sosyal ve kiiltiirel hayat i¢in okumanin ve kitaplarin
Oonemine ciddiyetle inanmalidirlar. Bu inan¢ daha sonra, okuma ile ilgilenen 6grencilere,

diizeylerine uygun bir bicimde aktarilmalidir (Bamberger, 1990, s.1).

Okuma; gorme, seslendirme, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin
islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir. Ayni zamanda okuma bilgi dagarcigini
zenginlestiren, insanlarin hayatint anlamlandiran, kisilik ve karakter gelismesini
saglayan bir 6grenme alanidir. Cocuklarin okuyan, arastiran, bilgiyi seven ve kendilerini
okuyarak yetistirebilen bireyler olabilmeleri i¢in, c¢ocuklarda okuma sevgisini

olusturmak biiylik 6nem tagimaktadir.

Okuma becerisinin gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi
toplumla saglikli iliskiler kurmasi acisindan da onemlidir. Ogrenciler okula baslar
baslamaz okuma becerilerine gereken 6nem verilmelidir. Siif diizeyleri yiikseldikge
okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. Ogrencilerin diger derslerde ve alanlarda
basarili olmalari, okuma becerilerini yeterince gelistirmelerine bagl olmaktadir. Diger
taraftan okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi gilinlik hayat acgisindan da
onemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarmi, giinliik gazeteleri etkili bir
sekilde okumak, televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaslik hak ve
sorumluluklarini égrenmek, okuma ve anlama becerilerini gerektirmektedir (Ilkdgretim

Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Klavuzu, 2005, s.21).

Kisacasi; bireysel, zihinsel bir siire¢ olan okuma en etkili ve en eski 6grenme
bicimlerini olusturmaktadir. Okumayi, bos zamanlar1 degerlendirmek, ekonomik,

kiiltirel ve teknolojik gelismeleri izlemek, yeni seyler dgrenmek igin yapilan bir



etkinlik ya da ilgi olarak tamimlayabiliriz. Okumak, bireylerin zihinsel, sosyal ve

duygusal gelisimlerini etkilemektedir.

1.1.4 Okuma Ahskanhg:

Tiirkce O6gretiminin en temel sorumluluklarindan biri de 6grencilere okuma
beceri ve aliskanligi kazandirmaktir. Yazili kiiltiirle etkilesime girebilen, duygu ve
diisiincelerini dogru ve eksiksiz aktarabilen, sorunlarini iletisim becerilerini, kullanarak
¢cOozmeyi yegleyen bireylerin yetistirilmesi ile bireylere okuma beceri ve aliskanligi

kazandirilmasi arasinda gii¢lii bir iliski vardir (Sever, 2004, s.1).

Alismak, “bir eylemi yineleyerek kolaylikla yapabilmek; yadirgamaz duruma
gelmektir” (TDK sozligl). Alisgkanlik alismis olma durumudur. Okuma aliskanlig ise
alismak eyleminin taniminin dikkate alinarak okuma {izerine uygulanmasiyla
olusturulabilir. Okuma eyleminin yinelenmesi, degisik metinlerin de okunmasi;
yadirgamaz duruma gelinmesi, her tiirlii metnin siirekli okunmak istenmesidir. Birey

kendini, ¢evreyi ve diinyay1 anlayabilmek i¢in okumayi istemelidir.

Bamberger (1990, s.44) diizenli bir faaliyet olan aliskanligin gerceklesmesi i¢in,
ancak kisinin onu zahmete deger oldugunu hissetmesi gerektigini belirtmistir. Okuma
aligkanlig1r da okumanin kendi kisisel, mesleki ve sosyal ilgileri i¢in ne yarari oldugunu
gordiigiinde yerlesecektir. Bu ise dogustan var olan ilgilerin ve ihtiyaglarin karsilanmasi
ile baslar, arkadan okumanin getirdigi kazanci kavrama gelir ve nihayet kitaplarla
diizenli bir arkadashiga doniislir. Okuma ve kitaplar ancak bu sekilde aligkanliklar

hiyerarsisinde saglam ve stirekli bir konuma ulagacaktir.

“Bireyin okumay1 bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu
okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde, elestirici bir nitelikte
gerceklestirmesi” anlamina gelen okuma aligkanliginin kazanilmasi uzun bir siireg
icinde bircok etkene baghdir (Doganay, 2001, s.41). Bu etkenler iginde, kiiltiirel
degerler, ekonomik durum, egitim sistemi, aile kurumu okumaya daha uygun kisa yolla
kitap, dergi, vb. saglayan kaynaklar yer almaktadir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990,
s.43).
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Okuma aligkanligi, temel okur-yazarligin 6tesinde bir kavramdir. Bireyin okuma
aligkanlig1 kazanmasi i¢in gecmesi gereken agamalar vardir. Yilmaz’a (1993, s.29) gore
bunlar:

1. Farkinda olma

2. llgi

3. Gudi

4. Evrim

5. Deneme

6. Benimseme olarak siralanmaktadir.

Farkinda olma, okuma eyleminin 6nemini kavramaktir. Farkinda olus, ilgiye
dontiserek okuma eylemini gerceklestirecek, daha sonra benimsenerek, istekle
yinelenecek ve sonugta birey, okumay1 bir yasam tarzi haline getirecektir. O zaman bir

“okuma aliskanlig1” olusmus demektir (Y1lmaz, 1993, s.30).

Ayn1 zamanda okuma, birey zevk aldig1 siirece bir aligkanlik halini alabilir. Yani
okuma zorlama olmadan yapildiginda aligkanliga doniisiir. Burada okuma materyalinin
nitelikleri 6nem tagimaktadir. Ayrica, bireyin de okumanin zihin gelistirici ve yasam
kolaylastirict veya giizellestirici etkisini ne kadar algiladigi da, okuma aligkanliginin
olugmasinda bir etkendir. Bu baglamda, okuma aligkanligi, “Bireyin, bir gereksinim ve
zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli
bir bicimde ve elestirici/irdeleyici bir nitelikte gergeklestirmesidir” (Yilmaz, 1993,
s.30).

Kitap kiiltiirtinii yerlestirme ve okuma davramigini gerceklestirme ilkdgretim
diizeyinde verilebilen siirekli ve planli bir okuma egitimiyle gelistirilebilir ve ancak bu
sekilde okuma aliskanli1 olusturulabilir. ilkdgretim diizeyinde ogrencilerin okuma
becerileri gelistirilerek; diisiinen, anlayan, 6n bilgilerini kullanan, sorgulayan, elestiren,
kisacas1 her duyduguna inanmayan yeni fikirler iiretebilen ve yeni anlamlara ulasabilen

okuyucular olmalar1 gerekir.
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Okuma aligkanliklar1 diizeylerini American Library Association (ALA) (1978:3)
su sekilde ifade etmistir (Akt: Yi1lmaz, 2004, s.116).

Zayif aligkanlik : Yilda 1-5 kitap okuma
Orta diizey aligkanlik : Yilda 6-11 kitap okuma
Giicli aliskanlik : Yilda 12 ve daha fazla kitap okuma

Okuma aligkanliginin, kisilik gelismesine yardimci olmasiyla bireysel, ekonomik
kalkinmay1 saglamasiyla toplumsal diizeyde de yaralari bulunmaktadir. Ekonomik
gelisme icin bir iilke niifusunun en az % 40’min okuryazar olmasi gerektigi
hesaplanmaktadir. Egitim ekonomide verimliligi %44 oraninda artirmaktadir. Okuma
aliskanlig, egitimdeki verimliligi %30 oraninda artirmaktadir. Kisacasi okuma, egitim

araciligiyla ekonomide kalkinmaya da yardime1 olmaktadir (Yilmaz, 1993, s.26).

Tiirkiye’de satilan toplam gazete sayilar1 Tiirk halkinin gelismis medeni
toplumlara oranla daha az gazete okudugunu gostermektedir. Ornegin, Tiirkiye ile
ortalama ayni niifusa sahip olan Almanya’da giinliik 30 milyon, Fransa’da 12 milyon;
toplam niifusu ortalama olarak tilkemizin iki kat1 diizeyinde olan Japonya’da giinliik 77
milyon, Rusya Federasyonu’nda 166 milyon gazete satilirken, bu sayr Tiirkiye’de

yalnizca 3 milyondur (Kurtulus, 2003, s.81-116).

Milli Egitim Bakanligmin hazirladigi “Bos Zamanmi Degerlendirme ve Kitap
Okuma Aliskanlig1i” Raporu’na gore, kisi basma diisen kitap sayist agisindan
bakildiginda durum pek farkli géziikmemektedir. Bir Japon yilda 25, Isvegli 10, Fransiz
7 kitap okurken, Tiirkiye’de 6 kisiye yilda 1 kitap diismektedir. Tiirkiye’de yasayan 70
milyon kisiden sadece 7 bin kisi diizenli olarak kitap okurken, Japonya’da okuma
aligkanliginin yan1 sira ayakta kitap okuma aliskanligimin bile sozlikklerde adi

bulunmaktadir: ‘Tasiyomi’ (Katipoglu, 1998).

Okuma Ogretmenin en Onemli hedeflerinden biri de 6miir boyu siirecek bir
okuma aligkanlig1 kazandirabilmektir. Mour’a (1997) gore, goniillii ve isteyerek kitap
okuyan Ogretmenler daha az okuyanlara oranla ¢ocuklarda okuma sevgisi olusturmak

bakimindan daha etkili olmaktadir (Akt: Benevides, 2006, s.1).
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1.1.5 Yas Diizeylerine Bagh Okuma Ilgileri, Okuma Ahskanhginin

Kazandirilmasi ve Gelistirilmesi

Yilmaz (1993, s.30 ) okuma aliskanliginin ¢ocuga kazandirdiklarini su sekilde

siralamistir;

e Zihinsel gelisimine katkida bulunur.

e Anadilini dogru ve yeterli bir bigimde kullanmasini saglar.

e Kelime dagarcigi geliserek okuduklarini anlamasina yardimci olur.

e Saglikli ve giiclii bir kigilik gelistirmesine katkida bulunur.

e Arastirma becerisinin gliglenmesine katkida bulunur.

e Egitim ve 6gretim basarisini artirir.

e Yazarlar tanimasina katkida bulunur.

Okumanin zihinsel, ruhsal ve fiziksel siirecleri igeren karmasik bir yapiya sahip
olmasi, ¢cocugun kisilik gelisimi agisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Ayni zamanda
okuma cocugun olaylara bakis acisini degistirecek ve olaylar1 farkli boyutlardan

gorebilmesine ve yorumlamasina neden olacaktir.

Okuma aligkanligimin kazandirilmasinda ¢ocugun yas donemi, bu donemlere
bagl olarak degisen ilgi ve ihtiyaglari, ailenin etkisi, yakininda bulunan 6rnek bir
modelin olmasi, dgretmenin etkisi, glidillenme, arkadaslarinin etkisi, TV nin etkisi,
smiftaki ve evdeki kitapligin durumu, okuma ilgi ve ihtiyaclarma yonelik uygun

materyalin temin edilmesi etkili olmaktadir.

Egitici etkinliklerin baglangi¢ noktast olan okulun ilk yillarinda c¢ocuk,
zamaninin biiylik bir boliimiinii hayal diinyasinda gegiren bir oyun ¢ocugudur. Ancak
kisa bir siire sonra zihin gelisimine ve ilgilerine yonelik olgu ve gergekler hakkinda

bilgi vermek gerekir (Bamberger, 1990, s.40).

Cocuklar1 sadece sinifta motive etmek yeterli olmamaktadir. Bronfenbrenner’a

(1979) gore, bir cocugun g¢evresi bircok etmenin etkilesiminden meydana gelmektedir.
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Bunlar; cocugun ailesi, Ogretmenleri, yakin arkadaslari ve daha uzak etkilesim

seviyesindeki kiiltiir ve toplumdur (Janes, 2008, s.17).

Kitaba karst ilgi ve merak ilkogretim doneminde baglamaktadir. Cocuklarin
kitaba 1sindirilmasi, kitabin sevdirilmesi ve ileride okuma aligkanligi kazanmasinda
onemli rol oynamaktadir. Bu nedenle okuma aligkanlig1 elde etmis bir topluma ulagmak
icin, ilkogretim seviyesindeki cocuklarin okumaya karsi ilgilerinin arttirmamiz gerekir

(Bayram, 1990, s.8).

Demircan (2006, s.12) bireyin, ¢ocukluktan yetiskinlige gecis siirecini
etkileyebilen ve ayni zamanda okuldaki egitim ve Ogretim faaliyetlerini destekleyen
onemli faktorlerden birisinin de gerekli Olciitler cergevesinde hazirlanmis c¢ocuk
kitaplart oldugunu ¢iinkii okuma aligkanliginin, bireyin, ¢ocukluktan yetiskinlige daha
saglikli bigimde gecmesi icin erken yaslarda dogru bicimde edinmesi gereken
davraniglardan birisini olusturdugunu ve ¢ocugun erken yaslarda okuma aliskanligini

kazanabilmesi i¢in de ona 6zgii yapitlarin hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Bayram’a (2001, s.116) gore kitap kiiltiirtinii yerlestirme ve okuma davranigini
gelistirme, ¢ocukluk caginda verilecek egitim ile kalic1 ve anlamli olacaktir. Bu nedenle
cocuga kitab1 sevdirmek ve okuma egitimini erken yaslardan itibaren vermek onem
tagimaktadir. Toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, bedensel, ruhsal v.b. birgok boyuta sahip
olan okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in en uygun dénem, kuskusuz cocukluk ve
genglik donemidir (Yilmaz, 1993, s.32). Tiirkiye’de okuma aligkanliginin bulunmamasi
veya toplumsal bir okuma kiiltlirline sahip olunmamasinin nedenleri ilk ¢ocukluk

yillarinda verilen egitimde aranmalidir (Bayram, 2001, s.118).

Okuma aligkanliginin, temelinin aile ic¢inde atildigt ve devaminin egitim
sisteminde 6gretmenler tarafindan 6grenciye kazandirildig diistiniiliirse bu aligkanligin

kazaniminda aile ve 6gretmenlerin rolil biiyiiktiir.

Bamberger’e (1990, s.9) gore cesitli donemlerde degisen ilgi ve ihtiyaglar
neticesinde okuma giidiisliniin zayiflayarak ¢ocuklarin okumaktan vazge¢gmemesi igin
yani ¢ocuklara okuma aligkanligin1 agilamak i¢in degisik donemlerin ihtiyag ve ilgilerin

Otesine gecerek cocugu okuma materyallerini ihtiyaglarina ve ¢evre sartlarina uydurmak
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lizere giidiilemeliyiz. Ailenin ¢ocuklara ilk aligkanhiklarini kazandirdigi ve ilk
Ogretilenlerin aile i¢cinde gerceklestigi diisiiniiliirse, anne babanin sergilemis oldugu

tutum ve davranislar ¢ocugun okuma aligkanligini 6nemli 6l¢iide etkiler.

"Cocuklarin aile tyeleriyle olan iliskileri, diger bireylere, nesnelere ve tiim
yasama kars1 aldigr tavirlarin, benimsedigi tutum ve davraniglarin temelini olusturur”
(Yavuzer, 2002, s.132). Anne babalarin ¢ocuklarinin ilgileri konusunda bilgili olmalari
gerekmektedir ¢iinkii okuma aligkanligi konusunda ¢ocuguna karsi gosterecegi ilgi ve
verecegi destek ¢ocugun okuma eylemini siirekli, diizenli bigimde ve elestirel bir

icerikte gergeklesmesini, saglayarak, okumaya karsi ilginin artmasina neden olacaktir.

Cocugun eline verilen renkli, resimli kitaplar, ¢ocuga kitaptan okunan ya da
anlatilan hikdye ve masallar, oyun oynama giidiisiine seslenen dizeler, tekerlemeler
cocukta Ozenti yaratabilir. Giircan’a (1999, s.41) gore bu Ozentinin aligkanlhiga

doniigsmesi i¢in anne babanin destek olmasi gerekmektedir.

Diger taraftan Bamberger (1990, s.9), okulun ilk yillarindaki 6gretmenin 6rnek
ve “imaj” olarak biiylik etkisinin oldugunu ve ¢ocugun kendisini okumay1 seven bir
Ogretmen ile Ozdeslestirmesiyle, okuma gelisiminin olumlu yo6nde -etkilenecegini
belirtmistir. Bu yiizden, ¢ocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in anne-baba

ve 0gretmenlere onemli gorevler diismektedir.

Okumayan ve ¢ocuklarinin okumasina destek olmayan anne babalarin
cocuklarinin okuma aligkanligina sahip olabilmesi i¢in 0gretmenlere biiylik gorevler
diismektedir. Bu aligkanliklarin temelinin ilkogretim de atildigir géz oniine alindiginda

ilkogretim 6gretmenlerinin buradaki rolii biiylik 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerine, okul calismalarini ve okulda islenen konulara kisisel ilgi
duymalarimi saglamak iizere, her giin okumanin énemine iligkin ‘kii¢iik dozlar veren’,
bu kiiclik ‘aligkanlik dozlarin’ giinlilk bos zaman faaliyetlerinde ve ev odevleri
stirasinda etkili kilmaya ¢alisan, bunu ¢ocugun okul hayati botunca zorlamaksizin, fakat
dogal olarak sistematik bicimde yapan 6gretmenler, 6grencilerin ¢ogunlugunu kitaplarla
yakin iligski kurmaya dylesine aligtiracaklardir ki 6grenciler daha sonra bu aligkanliktan

vazgecemeyeceklerdir (Bamberger, 1990, s.47).
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Cocuklara okumanin tadini verebilmek ve okuma aliskanligi kazandirabilmek
icin temelde yapilmasi gerekenlerden biri kitab1 ¢ok iyi segmek, bir digeri de ¢ocugu
cok iyi tanimaktir. Basarisizca se¢ilmis bir kitap, ¢ocuga okuma tadi, aliskanligi
vermez, okumanin tatsiz bir sey oldugu izlenimini verir. Bu yanhs diislinceyi yikmaksa,
hi¢ okuma aliskanlig1 edinmemis bir ¢ocuga bu aliskanligi vermekten ¢ok daha giictiir

(Nas, 2002, s.137).

Okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi i¢in diizenli bir uygulama biiyiik 6nem
tasimaktadir. Her giin on bes dakika okumanin giin asir1 yarim saat okumaktan daha iyi
oldugu kural haline gelmelidir. Giin asir1 yarim saat okumak haftada bir kez bir saat

okumaktan, daha iyidir (Bamberger, 1990, s.44).

“Turkiye  Okuyor  Kampanyas1” kapsaminda okuma alisgkanligimin
gelistirilmesine  yonelik faaliyetlerden biri de okullarda okuma saatlerinin
diizenlenmesidir. Bu baglamda okuma aligkanliginin gelistirilmesine yonelik faaliyetler
geregi cocuklarin vakitlerinin biiyiik bir kismin1 gegirdikleri okullarda okuma saatleri
uygulamasi baglatilmistir. Uygulamaya gore, okullarda her giin 20 dakika ¢ocuklarin
okumasi saglanmaktadir. Bu calisma ile okuma saatleri, 6gretmen goriisleri alinarak

degerlendirilmistir ve bu saatlerin verimliligini artirmak i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

18



1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin  problem ciimlesi; “Ogretmenlerin  ilkdgretim  okullarinda
uygulanan okuma saatlerinin degerlendirilmesine iliskin goriigleri nelerdir?”” bigiminde

olusturulmustur.

1.3. Alt Problemler

Aragtirmada ¢oziimlenecek alt problemler ise asagida siralanmustir.
1. Ilkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin degerlendirilmesinde
ogretmenlerin sinif kitapligi olusturmaya iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ilkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin degerlendirilmesinde
o0gretmenlerin sinif kitapligi olusturmaya iliskin goriisleri,
a. Cinsiyet,
b. Mesleki kidem,
c. Egitim durumu ve
d. Okutulan smif, degiskenlerine gore anlamh farkliliklar gdstermekte
midir?
3. 1lkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma éncesi etkinliklerine
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
4. [lkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma éncesi etkinliklerine
iliskin 6gretmen goriisleri;
a. Cinsiyet,
b. Mesleki kidem,
c. Egitim durumu ve
d. Okutulan smif, degiskenlerine gore anlamli farklhiliklar gdstermekte
midir?
5. Ilkogretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma siirecine iliskin
O0gretmen goriisleri nelerdir?
6. Ilkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma siirecine iliskin
Ogretmen goriisleri;
a. Cinsiyet,

b. Mesleki kidem,



C.

d.

Egitim durumu ve
Okutulan smif, degiskenlerine goére anlamli farkliliklar gostermekte

midir?

7. 1lkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma sonrasi

etkinliklerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

8. lIlkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin  okuma sonrasi

etkinliklerine iligkin 6gretmen goriisleri;

a
b.
C.

d.

Cinsiyet,

Mesleki kidem,

Egitim durumu ve

Okutulan smif, degiskenlerine goére anlamli farkliliklar gostermekte

midir?

9. Ilkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma aliskanlig

kazandirmasina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

10. TIkdgretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma aliskanlig

kazandirmasina iliskin 6gretmen goriisleri,

a
b.
c.

d.

Cinsiyet,

Mesleki kidem,

Egitim durumu ve

Okutulan smif, degiskenlerine goére anlamli farkliliklar gostermekte

midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin  temel amact “Tiirkiye Okuyor Kampanyasi” kapsaminda

ilkogretim okullarinda yapilan okuma saatlerinin uygulanisinin degerlendirilmesinde,

Ogretmenlerin; uygulamada kullanilan smif kitapliginin olusturulmasina, okuma

oncesinde, okuma siirecinde, okuma sonrasinda yapilan etkinliklere ve okuma

saatlerinin okuma aligkanlig1 kazandirmasina iliskin goriislerinin ortaya konulmasi

olacaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda; 6gretmenlerin okuma saatlerinden beklentileri, okuma

saatleri hakkindaki goriisleri ve okuma saatlerini uygulayis big¢imleri arastirilarak,

okuma saatlerinin etkililigini ve verimliligini artirmak i¢in 6nerilerde bulunulmustur.
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1.5. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma okuma saatleriyle ilgili yapilan ilk 6rnek (prototip) aragtirma

oldugundan 6nem tagimaktadir.

Bilim, ahlak ve evrensel insani degerler ile desteklenen bilginin biitlin insanliga ait
bir deger haline gelmesi, dar ¢evrelerin tekelinden kurtarilmasi, genis toplumsal kesimlere

ulastirilmasi gerekmektedir.

Bireylerin hizli degisimlerin gozlendigi bu ¢aga uyum saglayabilmesi igin;
zihinsel, sosyal ve duygusal gelisime katkisi olan kitaplara karsi okuma sevgisini
kazanabilmeleri ve bu kitaplart okumayr aligkanlik haline doniistiirebilmeleri

gerekmektedir.

Bireylerin, kiigiik yaslardan itibaren ¢ok sayida kitap okuyarak edindikleri temel
okuma-yazma becerilerini gelistirebilmeleri, okumaya olan ilgilerini ve sevgilerini
arttiracak, okuma ilgilerinin artmasi da okuma aligkanliginin gelismesini tetikleyecektir.
Bu nedenle okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi igin ilkogretim birinci kademe

biiylik 6nem tagimaktadir.

“Tiirkiye Okuyor Kampanyas1” kapsaminda ilkdgretim okullarinda 6grencilere
okumay1 sevdirmek ve diizenli olarak okuma becerisini kazandirmak amaciyla okuma

saatleri uygulamasi baglatilmigtir.

Okuma saatleri uygulamasinda, kullanilan smif kitapliginin olusturulmasina,
okuma oncesinde, okuma siirecinde, okuma sonrasinda yapilan etkinliklere ve okuma
saatlerinin  okuma  aligkanhigi  kazandirmasina  iligkin =~ 0gretmen  gorisleri
degerlendirilerek, uygulamanin etkililiginin ve verimliliginin artirilmasina iligkin

goriislerinin ortaya konulmasi saglanmistir.
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1.6. Stmirhlhiklar

1. Arastirma 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Karabiik iline bagl ilkdgretim

okullar1 birinci kademede gorev yapan sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.

2. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma Saatlerini

~ 199

Degerlendirme Olgegi” ile sinirhidr.

1.7. Tanmimlar

Ilkégretim: 6-14 yaslarindaki cocuklarm egitim ve dgretimini kapsar, kiz ve
erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir (Milli Egitim

Temel Kanunu, madde 22).

Okuma: Akyol’a (2005:1) gore, “okuma; On bilgilerin kullanildig1, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda,

diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir.”

Okuma Ahskanhgy: Bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi
sonucu okuma eylemini yasam boyu siirekli, diizenli ve elestirel bir bigimde

gergeklestirmesidir (Yilmaz, 1993,5.30).

22



BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bayram (1990), “Ilkokul Cag1 Cocuklarmim Okuma Aliskanlig1 ve Yenimahalle
[lge Halk Kiitiiphanesi Gezici Kiitiiphane Hizmeti” adiyla, yiiksek lisans tezi olarak
gerceklestirdigi arastirmasini, Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesi’'ne baglh gezici
kiitiiphane’nin Aydinlikevler Ilkokulu égrencilerinin okuma aliskanligi kazanmalarinda
etkili olup olmadigini arastirmak amaciyla yapmigtir. 450 Ogrenci iizerinde yapilan
arastirmada, okuma aliskanligin1 kazanmis Ogrencilerin okumaya kars1 ilgilerini
belirleyen etkenlerin, 6grencilerin istegi, ailesi ve Ogretmenleri oldugu, okuma
aliskanlig1 kazanmig Ogrencilerin ailelerinin egitim diizeylerinin yiiksek oldugunu
belirtmistir. Ayrica aragtirmada Ogrencilerin = %57,2’sinin  okuma aliskanligi
kazanmadigini, kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina nazaran daha fazla kitap okudugunu
ve dgrencilerin biiyiik bir boliimiiniin daha ¢ok ¢izgi roman okumayi tercih ettiklerini

ifade etmistir.

Devrimei (1993), « Ilkokul 5. Smif Cocuklarinda Okuma Aliskanliginin
Incelenmesi” adiyla Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisiinde yapmus
oldugu bilim uzmanlig1 arastirmasini, Ankara’da, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan,
iki devlet okulunda bulunan 200 &grenci iizerinde yapmustir. Ogrencilerin soyso-
ekonomik durumlarinin kiitiiphanelerden yararlanma oranlarini-amaclarini ~ ve
Ogretmenlerin c¢ocuklar1 kitap okumaya yoneltme sekillerini farklilastirirken, kitap
okumay1 sevmelerini, bos zamanlarini degerlendirmelerini ve okuduklar1 yayimlarin
tirlerini etkilememistir. Arastirmada cinsiyet faktoriiniin etkisinin bulunmadigi

belirtilmistir.

Dékmen (1994), “Ilkokul Cocuklarinda Okuma Aliskanlig1” adli ¢calismasinda,
alt sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin, orta ve st diizeydekilere oranla kitap
okuma ugragin1 daha fazla tercih ettiklerini ancak, {ist sosyo-ekonomik diizeydeki

cocuklarin alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklara oranla daha ¢ok kitap
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okuduklarin1 ayrica 6grencilerin yarisindan fazlasinin da c¢ocuk kiitiiphanelerine

gittiklerini belirtmistir.

Gonen ve digerlerinin (2004) yaptig1 “Ilkogretim 5., 6., ve 7. Siuf
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarinin Incelenmesi” adli arastirma sonucunda , kiz
cocuklarinin erkek ¢ocuklara gore az bir oranla fazla kitap okuduklari bulunmustur.
Ayrica, c¢ocuklarin kitap okumayir sevmelerinde cinsiyet ve sosyo-ekonomik
farkliliklarin etkili olmadigini, kiitiiphanelerin 6dev yapmak igin zorunlu olarak

kullanildigin1 ve ¢ocuklarin kitap okumaya karsi ilgilerinin fazla oldugunu belirtmistir.

Gomleksiz (2005), Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap
okuma aliskanliklar ve kitap okumaya iligkin goriis ve tutumlarini belirlemeye calistig
arastirmasinda kiz 6grencilerin kitap okumay1 daha ¢ok sevdigi bulunmustur. Ayrica
erkek ve kiz 6grenciler tarafindan kitap okumanin gerekliliginin kabul edildigini ancak
kitap okuma aligkanliginin ve kitap okuma isteginin kiz 6grencilerde daha fazla oldugu

belirtmistir.

Luma (2002), “Ilkégretim Okulu Yedinci Smif Ogrencilerinin Okuma Beceri ve
Aligkanligint - Gelistirmeye Yonelik Uygulamali Bir Arastima” adiyla yaptigi
calismada; yedinci siif 6grencilerinin okuma beceri ve aligkanliklarinin tespit edilmesi
ayrica bu beceri ve aligkanliklarin uygulanan egitim programlar ile gelistirilmesi
amaclanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, oOgrenciler en fazla okuduklarini
anlayamadiklarini ifade etmekte, aile ve ¢evre dgrencilerin okumasina ilgisiz kaldigi ve
ogrencilerden kiitliphanelerden yararlanmay: bilmeyenlerin bir¢ogunun kiitiiphaneye

Odev yapmak i¢in gittigini bulmustur.

Cetinkaya (2004), “Afyon Merkezdeki ilkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okuma
Aliskanligr” adiyla yaptig1 ¢aligmada sosyo ekonomik diizeyin, cinsiyetin ve son bir
yilda okunan kitap sayisinin Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 {izerine etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin son bir yilda okuduklar kitap sayisinda

sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyetin etkili oldugunu saptamstir.

Ayrica, 6grencilerin kitap seciminde dikkat ettigi hususlar, okuma kitaplarin

temin etme big¢imleri, evinde okuyabilecegi kitabin bulunup bulunmamasi, gazete
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okuma sikliklari, okuma kitab1 secerken en ¢ok tavsiyesine uyduklar kisi ya da kisiler,
anne babalarin ve abla/agabeylerin okuma sikliklarinda sosyo ekonomik diizey etkili

olurken, cinsiyet faktorii ve son bir yilda okunan kitap sayis1 etkili olmamustir.

Ogrencilerin kiitiiphanelerden yararlanma aliskanliklarinda sosyo-ekonomik
diizey ve cinsiyet etkili olmamustir. Ogrencilerin evlerine diizenli olarak bir gazetenin
gelmesi ve ailenin bos zamanlarinda okumast i¢in ¢cocuguna kitap almasinda sosyo-
ekonomik diizey ve son bir yilda okunan kitap sayist etkili olurken cinsiyet etkili

olmamustir.

Bekar (2005), “Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig
Kazanmalarinda Ailenin Rolii” adiyla yaptigi calismada ailelerin biiylik bir kisminin
cocuklarint okumaya tam olarak yonlendiremedikleri, 6grencilerin ailelerin onlar
okumaya yonlendirmeleri ile ilgili goriiglerinin olumlu sayilabilecegini belirtmistir.
Anne babanin egitim durumu, ekonomik diizey ve babanin meslek tiirii yiikseldikce

ailenin ¢ocuklarini okumaya yonlendirmesi yiikseldigi bulunmustur.

Agaja (1992), 6grencilerin kiitiiphane kullanma aliskanliklarini incelemek i¢in
yaptig1 calismasini 4,5, ve 6. simif 6grencileri iizerinde gergeklestirmistir. Arastirmanin

sonucuna gore en fazla 5. simif 6grencileri kitap okumak i¢in kiitiiphaneye gitmektedir.

Tazebay (2005), “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi” adiyla yaptig1 caligmada ilkokul 3 ve 4. sinifa giden 192 ¢grencinin
sesli ve sessiz okuma hizlarina, okuma sirasinda yaptiklar: okuma hatalarina, olumsuz
okuma davranislarina ve bu hatalarla olumsuz okuma davranislarinin okuma hizina,

okudugunu anlama becerisine olan etkilerine bakmustir.

Arastirmada, 3 ve 4. sif grencilerinin tamaminda okuma hatasi ve olumsuz
okuma davranist gozlendigini, okuma hizi, sesli okumada hata yapmasi ve olumsuz
okuma davraniglar1 arttikca okudugunu anlama becerisinin distiigiinii, sessiz

okudugunu anlama diizeyinin sesli okumaya gore yiiksek oldugunu saptamistir.

inan’m (2005) ilkdgretim dénemi oOgrencilerinin sahip olduklar1 okuma

aligkanliklarini belirlemek amaciyla ilkogretim 5. sinif 6grencileri tizerinde yaptig1 bir
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calismada Orneklemi olusturan Ogrenciler arasinda yas, okuldaki basar1 durumu ve
ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine goére anlamli diizeyde bir farklilik
bulunamazken anaokuluna giden, annesi liniversite mezunu olan, babasi lise mezunu ve
tiniversite mezunu olan, giinde ortalama bir saatten fazla kitap okuyan, evinde ders
kitaplarindan bagka 25’ten fazla roman, hikdye ve masal kitab1 olan, daha ¢ok roman
okuyan ogrenciler ile kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugunu

saptamistir.

James’e (2008) gore, okuma motivasyonu ilkogretim 6grencilerinin yasi ile ters
orantilidir. Okuma motivasyonunu etkileyen birgok etken vardir. Bu etkenler
arastirildiginda, ailelerin 6grencilerin okul etkinliklerinin yaninda okuma aktivitelerine
dahil olmasmin g¢ocuklarin gelecek akademik basarilarina olumlu etkiler sagladig:
gozlenmistir. Ancak aileleri okumaya dahil etmek cocuklarin ergenlik Oncesi ve

ilkogretim sonrasi yaslarinda daha az etkili olmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 ve verilerin analizi basliklarina yer

verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada  ilkdgretim  okullarinda  uygulanan  okuma  saatlerinin
degerlendirilmesi amaciyla 68retmen goriisleri incelenmistir. Bu nedenle, aragtirmada
tarama modeli kullamilmistir. Karasar’a (2003, s.77) gore, bu tiir arastirma modelleri
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesneler, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi

tanimlanmaya g¢aligilir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Karabiik ilindeki ilkogretim okullarinda gorevli simif
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Karabiik-
Merkez’den 16 ve Safranbolu’dan 10 ilkdgretim okulunda gorevli smif 6gretmenleri
orneklem olarak secilmigtir. Bu okullardan toplam 216 ogretmen, arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem,
mezun olunan okul ve okutulan sinif degiskenlerine gore dagilimlari Tablo 1’de

gosterilmistir.

Arastirmaya 120 (%55.6) erkek ve 96 (%44.4) kadin olmak iizere toplam 216
ilkogretim okulu 6gretmeni katilmistir. Bu 6gretmenlerin mesleki kidem agisindan
dagilimi incelendiginde, katilimcilarin yaklasik yarisinin (%49.5) 21 yil ve lizeri bir
kideme sahip oldugu goriilmektedir. Meslekte daha yeni olan 1-5 yillik 6gretmenlerin

orani ise sadece %3.2 olmustur. Ogretmenlerin egitim durumu agisindan lisans (egitim
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fakiiltesi, fen-edebiyat fakiiltesi, vb.) mezunu olanlarin orani (%39.8), 6n lisans (egitim
enstitlisii, 0gretmen okulu, vb.) mezunu olanlarin oranindan (%60.2) daha azdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin beste birinden biraz fazlast (9%20.4) birinci sinifi
okuturken, ikinci sinifi okutanlarin oran1 %22.2 ve {igiincii sinifi okutanlarin orani ise
%22.7°dir. Dordiincli sinifi okutan Ogretmenlerin orani %16.7 iken, besinci smifi

okutanlarin orani ise %18.1 olmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢esitli degiskenlere gore dagilimi

Degisken Kategori n %
Cinsiyet 1. Erkek 120 55.6
2. Kadin 96 44.4

Mesleki Kidem 1. 1-5yil 7 3.2
2.6-10 y1l 11 5.1

3. 11-15 yil 31 14.4

4. 16-20 y1l 60 27.8

5. 21 yil ve istii 107 49.5

Egitim Durumu 1. Lisans 86 39.8
2. On lisans 130 60.2

Okutulan Simif 1. Birinci stif 44 20.4
2. Ikinci sinif 48 22.2

3. Ugiincii siif 49 22.7

4. Dordiincii stnif 36 16.7

5. Besinci sinif 39 18.1

Toplam 216 100.0

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket
kullanilmistir. Veri toplama araci temel olarak iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu ve
okutulan sinif gibi kisisel bilgiler; ikinci boliimde ise, ilkdgretim okullarinda uygulanan
okuma saatlerinin degerlendirilmesine iliskin “Okuma Saatlerini Degerlendirme Olgegi”
yer almustir. Olgek, besli Likert tipi dereceleme tiiriinde hazirlanmis maddelerden
olusmaktadir. Olcekte kullanilan dereceleme “Hicbir zaman = 17, “Nadiren = 27,

“Bazen = 37, “Genellikle = 4” ve “Her zaman = 5” seklinde olusturulmustur.

Arastirmada kullanilan 6lgegin gelistirilmesi amaciyla oncelikle yerli ve yabanci

literatiir taranmis ve Olgege iliskin genis bir madde havuzu olusturulmustur. Bu madde
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havuzunun olusturulmasi sirasinda, okuma aliskanligt ve okuma saatlerinin
uygulanmasina iliskin kuramsal c¢erceve dikkate alinarak yazilan sorularin sinif
kitaplig1, okuma Oncesi, okuma siireci, okuma sonras1 ve okuma aligkanlig1 basliklar
altinda detaylandirilmasina 6zen gosterilmistir. Daha sonra, alan uzmanlarinin ve
uygulamacilarin  (okuma saati uygulamasmma katilan G6gretmenler) goriisleri
dogrultusunda madde havuzuna yeni maddeler eklenmis ve bazi maddeler de
cikarilmistir. Ayrica, dil ve anlatim agisindan maddeler kontrol edilmis ve ayni anlami
ifade eden bazi maddeler birlestirilerek madde sayis1 azaltilmistir. Gerekli inceleme ve
diizeltmelerden sonra madde havuzunda yukarida ifade edilen bes boyuta yonelik
toplam 51 madde yer almistir. Bu maddelerle taslak 6lgek formu olusturularak gecerlik

ve glivenirlik caligsmalarinin yapilmasi asamasina geg¢ilmistir.

3.4. Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Okuma Saatlerini Degerlendirme Olgegi'nin  gecerlik ve  giivenirlik
calismalarinin yapilmasi amaciyla aragtirma kapsami disinda tutulan 100 kisilik bir
ogretmen grubunda 6n uygulama ¢alismalar1 yapilmistir. On uygulama sonucunda elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve Olcegin gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Olgegin yapr gecerligi igin faktdr analizi yapilmus, giivenirlik

icin de i¢ tutarlik katsayis1 Cronbach’s Alpha hesaplanmstir.

Olgegin yap1 gegerligi i¢in faktdr analizine gegmeden dnce 6n uygulama verileri
yanlis ya da hatali kodlamaya karst kontrol edilmis ve yanhs girilen veriler
diizeltilmistir. Bunun ardindan, eksik deger analizi yapilmis ve rastlantisal olarak bos
birakilan maddelere EM algoritmasi yoluyla deger atamasi yapilmigtir. Aykirt deger
analizlerinde ise aykir1 gozlemler 6n uygulama veri setinden c¢ikarilmistir. Verilerin
faktor analizine uygunlugu icin yapilan KMO ve Bartlett Testi sonuglari verilerin faktor
analizine uygun oldugunu gostermistir (KMO = .62, Bartlett’s Test = 2839.80, p <
.001). Faktor analizinde faktorlestirme teknigi olarak Temel Bilesenler Analizi
(Principal Components) ve faktér dondiirme teknigi olarak da Varimax kullanilmastir.
Faktor analizi sonucunda, herhangi bir faktore yiiklenmeyen ya da ayni anda birden
fazla faktore yiiklenen 13 madde analizden ¢ikarilmis ve analiz tekrar edilmistir.
Faktorlerin 6z-degerleri, faktor ¢izgi grafigi ve aciklanan varyans oranlar dikkate

alindiginda, analizin bes faktorlii bir yap1 ortaya koyduguna karar verilmistir. Bu bes

29



faktorlii yapi kuramsal olarak olusturulan yapinin 6ziinii dogrulamustir. Olgekte yer alan
38 madde, bes faktdre farkli sayilarda dagilmistir. Olgegin birinci faktorii olan “smif
kitaplig1” boliimiinde 7 madde yer almis ve bu maddelerin faktor yiikleri .42 ile .73
arasinda degerler almustir. Olgegin ikinci faktdriinii 6 maddeden olusan ve madde faktor
yiikleri .41 ile .80 arasinda degisen “okuma oncesi” olusturmustur. Olgekte yer alan
ticlincii faktor “okuma siireci” adin1 almig ve faktor yiikleri .64 ile .80 arasinda degisen
4 madde igermistir. Olgegin dordiincii faktorii “okuma sonrasi™na iliskin 7 maddeden
olugsmus ve bu maddelerin faktor yiikleri .64 ile .84 arasinda degisen degerler almistir.
Olgekte yer alan son faktdr ise “okuma aliskanligr” faktoriidiir. Bu faktorde faktor
yukleri .50 ile .82 arasinda degisen 14 madde yer almustir. Faktorlerin acikladigi
varyans oranlari sirastyla birinci faktdrde %7.9, ikinci faktorde %8.09, tiglincii faktdrde
%8.3, dordiincii faktorde %12.4 ve besinci faktdrde ise %18.4 olmustur. Bu bes faktor

toplam varyansin %55’ini agiklamistir.

Gilivenirlik g¢alismalart i¢in de o6lcekte yer alan maddelerin madde-toplam
korelasyonlar1 ile her bir alt 6lgege iliskin i¢ tutarlik katsayilari hesaplanmistir.
Faktorlerin i¢ tutarlik katsayilari .72 (smif kitapligi) ile .91 (okuma aliskanligi) arasinda
degismistir. Faktorlere iliskin maddelerin faktor ytkleri, faktorlerin agikladigi varyans
oranlar1 ve Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Faktor yiik degerleri, aciklanan varyans ve i¢ tutarhik katsayilari

Maddeler

Faktorler

3 4

M0002 (m1)*

492

M0003 (m2)

127

M0004 (m3)

.630

M0005 (m4)

481

MO0006 (m5)

420

MO0007 (m6)

.548

M0008 (m7)

713

MO0011 (m8)

405

M0013 (m9)

.706

M0014 (m10)

794

M0015 (m11)

.801

M0019 (m12)

553

M0020 (m13)

.560

M0023 (m14)

795

M0024 (m15)

790

M0025 (m16)

.638

M0026 (m17)

.684

M0028 (m18)

.636

M0029 (m19)

752

MO0030 (m20)

791

MO0031 (m21)

779

MO0032 (m22)

.828

MO0033 (m23)

.837

MO0034 (m24)

.607

MO0038 (m25)

.705

MO0039 (m26)

.667

MO0040 (m27)

787

MO0041 (m28)

.658

M0042 (m29)

714

MO0043 (m30)

.706

M0044 (m31)

574

MO0045 (m32)

574

MO0046 (m33)

502

MO0047 (m34)

728

MO0048 (m35)

.822

MO0049 (m36)

712

M0050 (m37)

.533

MO0051 (m38)

714

Aciklanan Varyans (%)

7.898

8.086

8.340 12.393

18417

Cronbach’s Alpha

.72

75

.84 .88

91

Madde Sayist

7

6

4 7

14

* Olgegin son hdlindeki madde numaralar: parantez icinde verilmistir.

Sonug olarak dlgekte bes faktorii temsil eden toplam 38 madde yer almistir. Bu
maddeler Olgege son halinin verilmesi siirecinde yeniden numaralandirilmigtir. Tablo
2’de yer alan parantez iginde verilen numaralar Olgcegin son halindeki madde

numaralaridir. Boylece, 6n uygulama sonuglarina dayali olarak 6lgege son hali verilmis

ve asil uygulamaya gecilmistir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda son hali verilen dlgek arastirmaci
tarafindan ¢ogaltilmis ve MEB’den alinan yazili izinle birlikte uygulama yapilacak
okullara gidilmistir. Bu okullarda arastirmaci, uygulama 6ncesinde arastirmanin amaci
hakkinda ogretmenleri bilgilendirmis ve onlarin gonilli katilmini saglamaya
calismistir. Anketler, 6gretmenlere aragtirmaci tarafindan dagitilmis ve ayni yolla da
toplanmistir. Uygulama sirasinda 6gretmenlere verilerin toplu olarak degerlendirilecegi
ve isimlerini yazmalarina gerek olmadigi sOylenmistir. Baz1 okullarda 6gretmenlerin
veri toplama aracini doldurma konusunda goniilsiiz davranmalar1 ve bazi okullarda ise
birka¢ kez gidilmesine ragmen, Ogretmenlerin anketleri doldurup teslim etmemesi
uygulama siirecinde karsilasilan dnemli bir olumsuzluk olarak degerlendirilebilir. Bu

nedenle, hedeflenen 300 anket yerine toplam 257 anket toplanabilmistir.
3.6.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 15.0 programi kullanilmistir. Aragtirmanin alt
problemlerinin ¢oziimlenmesi amaciyla her bir alt probleme uygun istatistiki analizler
tercih edilmistir. Cinsiyet ve egitim durumu gibi iki kategorili bagimsiz degiskenlere
gore grup karsilagtirmalarinin yapilmasinda Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi kullanilmustir.
Mesleki kidem degiskeninde 1-5 yillik 6gretmenlerin sayist (n = 7) diger gruplarda yer
alan 6gretmenlere nazaran ¢ok az oldugu i¢in bu karsilastirmada parametrik olmayan bir
test olan Kruskal-Wallis H Testi uygulanmigtir. Okutulan sinif degigskenine gore
karsilagtirmada ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. ANOVA
sonucunda anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi

amaciyla da Tukey-HSD Coklu Karsilastirma Testi yapilmistir. Analizlerin

yorumlanmasi siirecinde aritmetik ortalama (i), standart sapma (S), sira ortalamalari
ve anlamlilik (p) degerleri incelenmistir. Arastirmada istatistiksel hata pay1 olarak .05
dikkate alinmistir. Bununla birlikte, verilerin analizinde ilk asamada veriler eksik deger,
aykir1 deger, normallik ve ¢coklu degisme agisindan incelenmis ve analizlerin sayiltilart

test edilmistir.

Arastirmada toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra ilk olarak

veri seti hatali ya da yanlis kodlamaya karsi kontrol edilmistir. Bu asamada, hatali
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yapilan bazi kodlamalar olmasi gerektigi bi¢imde diizeltilmistir. Bununla birlikte,
tersine kodlanmasi gereken olumsuz koklii bir madde ters kodlanarak yeniden
puanlanmistir. Daha sonra bos birakilan maddelere EM algoritmas: yoluyla atama
yapilmistir. Aykirt deger analizleri i¢in yapilan ¢alismada, aykiri degerlerin gézlendigi
41 gozlem veri setinden ¢ikarilmistir. Bdylece, arastirmada toplam 216 goézlem veri
setinde kalmistir. Bagimsiz degiskenlere gore karsilastirmalar faktdr puanlari tizerinden
yapilmistir. Bunun i¢in her bir faktdrde yer alan maddelerin aritmetik ortalamalari

alinarak o faktore iliskin genel bir puan elde edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bdliimiinde, alt problemler ayr1 bagliklar altinda ¢éziimlenmis

ve ¢ozlimlemelere iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Arastirmada yer alan faktorlerin minimum ve maksimum degerleri ile aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3. Faktorlerin minimum, maksimum ve ortalama degerleri (n=216)

) N ‘ Ortalama Standart
Faktorler Minimum Maksimum = Sapma

(X) (S)
Sinf Kitapligi 2.71 5.00 4.19 49
Okuma Oncesi 2.00 4.67 3.42 55
Okuma Siireci 3.25 5.00 4.71 38
Okuma Sonrasi 1.86 5.00 3.69 .60
Okuma Aligkanligi 3.50 5.00 4.53 36

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma

saatlerinin diizenlenmesiyle ilgili en basarili olduklart bdliimiin okuma siireci
(X = 4.71) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, okuma oncesi etkinlikleri ise

Ogretmenler tarafindan daha az gergeklestirilmektedir (i = 3.42). Benzer sekilde,

okuma sonrasi etkinliklerinin de gergeklestirilme diizeyi kismen daha diisiik diizeyde

bulunmustur (i = 3.69). Arastirmaya katilan Ogretmenler, Ogrencilerin okuma
aligkanligit  kazanmalarinin  6nemine, bu aligkanligin kazanilmasini etkileyen

degiskenlere ve okuma alisgkanliginin kazanilmasinda okuma saatlerinin etkili sekilde

diizenlenmesi gerektigi fikrine bliyiik dl¢iide katilmaktadirlar (i =4.53).
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4.1. Siif Kitaphgi Olusturulmasina iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan ogretmenlerin sinif kitapli§i olusturulmasina iliskin
goriiglerinin degerlendirilmesi amaciyla bu faktdrde yer alan maddelerin aritmetik

ortalama, standart sapma ve 6nem sirasi1 degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sinif kitaphgi olusturulmasina iliskin ortalama, standart sapma ve 6nem

sirasi degerleri

. < = Onem
Swnif kitapligini olugtururken, X S Surast
1. ... 68rencilerimin seviyelerini dikkate alirim. 4.78 .50 1
2. ... kitaplarin kapagina dikkat ederim. 4.02 92 5
3. ... kitaplarin resimli olmasina dikkat ederim. 3.92 .98 6
4. ... kitabin yazarina dikkat ederim. 4.14 .85 3
5. ... kitaplarin konusuna dikkat ederim. 4.49 .60 2
6. ... kitaplarin fiyatina dikkat ederim. 3.89 .93 7
7. ... kitaplarin sayfa sayisina dikkat ederim. 4.06 .84 4

Tablo 4’teki verilere gore, Ogretmenler en yiiksek diizeyde katilimi “Sif

kitapligint olustururken Ogrencilerimin seviyelerini dikkate alirim.” ifadesinde
gostermislerdir (i = 4.78). Bununla birlikte, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif
kitaplig1 olustururken kitaplarin konusuna (i = 4.49) ve yazarina (i = 4.14) dikkat
ettikleri goriilmektedir. Kitaplarin sayfa sayisina (i = 4.06), kapagina (i = 4.02),

resimli olmasina (i = 3.92) ve fiyatina (i = 3.89) dikkat etme ifadelerine de
Ogretmenlerin biiyiik 6l¢iide katildiklar: ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif kitapligina iligkin goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz

Gruplar I¢in t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5. Sinif kitaphgina iliskin goriislerin cinsiyete gore t-testi sonuclar:

Cinsiyet n X S t p
1. Erkek 120 4.10 Sl
3.102 .002**
2. Kadm 96 4.30 42
*p<.01

Tablo 5°teki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin simif
kitapliginin olusturulmasina iliskin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli

bir farkliligin oldugu goriilmektedir [t = 3.102, p < .01]. Bu boliime iliskin olarak kadin

Ogretmenlerin goriislerinin (i = 4.30), erkek O6gretmenlere (i = 4.10) gore daha
olumlu oldugu bulunmustur. Bagka bir anlatimla, kadin 6gretmenler sinif kitapliginin

olusturulmasi siirecini erkek égretmenlerden daha etkin gerceklestirmektedirler.

Ogretmenlerin sinif kitapligina iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis H

Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sinif kitaphgina iliskin goriislerin mesleki kideme gore Kruskal Wallis H

testi sonuclari

Mesleki Kidem n Sira Ort. X p
1. 1-5yil 7 149.07
2. 6-10y1l 11 103.73
3. 11-15y1l 31 99.94 3.782 436
4. 16-20 y1l 60 106.18
5. 21 yil ve iizeri 107 110.12

Tablo 6’daki verilere gore, Ogretmenlerin sif kitapligina iliskin gortsleri
arasinda mesleki kideme gore anlamli bir fark yoktur [X* = 3.782, p > .05]. Mesleki
kideme gore 1-5 yillik meslekte kismen daha yeni olan 6gretmenlerin goriisleri daha
olumlu olmasina karsin (Sira Ort. = 149.07), gruplarin sira ortalamalar1 arasindaki
farklar istatistiki olarak anlamli degildir. Bununla birlikte, sira ortalamalarinda genel bir
egilim olarak mesleki kidemi daha az olan 6gretmenlerin simif kitapligir olusturma

konusunda daha olumlu bir alg1 i¢inde olduklar1 sdylenebilir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sinif kitapligina iligkin goriislerinin egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin

Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Sinif kitaphgina iliskin goriislerin egitim durumuna gore t-testi

sonuc¢lari
Egitim Durumu n X S t p
1. Lisans 86  4.21 48
_ 503 616
2. On Lisans 130  4.17 49

Tablo 7°deki verilere gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin sinif kitapligi
olusturulmasina iliskin goriigleri arasinda egitim durumlarina gére anlamli bir fark
bulunmadig1 goriilmektedir [t = .503, p > .05]. Smif kitaplig1 olusturmada, lisans
mezunu OZretmenlerin puan ortalamast 4.21 olurken, bu deger 6n lisans mezunu
ogretmenlerde 4.17 olmustur. Buna gore, 6gretmenlerin smif kitapligi olusturmaya

iliskin goriislerinin egitim durumlarina gore degismedigi sOylenebilir
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif kitapligma iligkin goriislerinin okutulan
siif degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin Tek

Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Simif kitaphgina iliskin goriislerin okutulan sinifa gore ANOVA sonuclari

Okutulan Sinif N X S F P Fark
(Tukey)

1. Birinci Stif 44 4.45 44
2. Ikinci Stmf 48 4.29 45 1>3
3. Ugiincii Sinif 49 4.06 43 7.986 .000** 1>5
4. Doérdiincti Sinif 36 4.17 47 2>5
5. Besinci Simif 39 3.94 Sl

**p <.01

Tablo 8’deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin simf

kitapligina iligkin goriislerinin okuttuklar1 simif degiskenine gore anlamli farkliliklar
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gosterdigi goriilmektedir [F = 7.986, p < .01]. Anlamli farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey-HSD Coklu Karsilagtirma Testi

sonuclarina gore, birinci siniflar1 okutan 6gretmenlerin (i = 4.45) {giincii siniflari
(i = 4.06) ve besinci smiflar1 okutan 6gretmenlerden (i = 3.94); ikinci smiflar

okutan 6gretmenlerin (i = 4.29) ise besinci smiflar1 okutanlardan daha olumlu bir algi
icinde olduklar1 sdylenebilir. Diger grup karsilastirmalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml farklar bulunmamustir.
4.2. Okuma Oncesi Etkinliklerine iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin okuma oncesi etkinliklerine iliskin
goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla bu faktérde yer alan maddelerin aritmetik

ortalama, standart sapma ve onem sirasi degerleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Okuma oncesi etkinliklerine iliskin ortalama, standart sapma ve 6nem

sirasi degerleri

. o —= Onem
Okuma oncesinde, X S Surasy
8. ... 6grencilerim okuma saatlerini biiyiik bir
heyecanla beklemektedir. 3:62 1.03 4
9. ... 6grencilerimden kitabin adindan hareketle,
I ) o 4.07 74 1
icerigini tahmin etmelerini isterim.
10. ... 6grencilerimden kitabin kapagindaki resmi
. o . L 3.96 .85 3
inceleyerek icerigini tahmin etmelerini isterim.
11. ... 6grencilerimden kitabin gdrsellerini
. R ; S 3.99 .85 2
inceleyerek igerigini tahmin etmelerini isterim.
12. ... 0gr§nc1ler1m1n okuyacaklar1 kitaplar1 ben 788 1.06 5
secerim.
13. ... d6grencilerimden okuyacaklar kitaplari 200 31 6

kendilerinin se¢melerini isterim.

Tablo 9’a gore, Ogretmenlerin “Okuma Oncesinde Ogrencilerimden kitabin

adindan hareketle, igerigini tahmin etmelerini isterim.” ifadesine en yliksek diizeyde

katildiklar1 goriilmektedir (i =4.07). Okuma 0Oncesi etkinliklerinde en yiiksek diizeyde

katilimin oldugu ikinci madde kitabin gorsellerini inceleyerek ogrencilerden igerigi

tahmin etmeleri isteme davranisi ile ilgilidir (i = 3.99). Benzer sekilde, kitabin

kapagindaki resmi inceleyerek iceriginin tahmin edilmesi de {igiincii sirada en yiiksek

katilimin gosterildigi madde olmustur (i = 3.96). Burada o6gretmenlerin en diisiik
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diizeyde katildiklar1 ifadenin ise “Okuma Oncesinde ogrencilerimden okuyacaklari

kitaplar1 kendilerinin se¢gmelerini isterim.” maddesi oldugu dikkat ¢ekmektedir (i =
2.00). Ogretmenlerin okuma oOncesinde kitaplarin adim, gorsellerini ve kapagini
inceleyerek 6grencilerden igerigi tahmin etmelerini istedikleri, buna karsin 6grencilerin

okuyacaklari kitaplar1 kendilerinin segmesine ¢ok da firsat vermedikleri sdylenebilir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okuma oncesine iligkin goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Bagimsiz

Gruplar I¢in t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Okuma oncesine iliskin goriislerin cinsiyete gore t-testi sonuclari

Cinsiyet n X S t p
1. Erkek 120 3.34 .56
2.427 .016*
2. Kadin 96 3.52 .54
*p<.05

Tablo 10°daki t-testi sonuglari incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
okuma oncesi etkinliklerine iligkin goriislerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik

gosterdigi goriilmektedir [t =2.427, p < .05]. Bu boyutta ifade edilen davranislari, kadin
Ogretmenlerin (i = 3.52), erkek 6gretmenlere (i = 3.34) gore daha yliksek diizeyde

gerceklestirdikleri sOylenebilir. Baska bir anlatimla, kadin 6gretmenler okuma Oncesi

etkinlikleri erkek 6gretmenlere nazaran daha fazla gergeklestirmektedirler.

Ogretmenlerin okuma 6ncesine iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ic¢in Kruskal-Wallis H

Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Okuma oncesine iliskin goriislerin mesleki kideme gore Kruskal-Wallis

H testi sonug¢lari

Mesleki Kidem n  Swa Ort. X p Fark
(M-w U)
1. 1-5yil 7 164.21
2. 6-10y1l 11 139.36 1>3
3. 11-15y1l 31  108.53 10.169 .038* 1>4
4. 16-20 y1l 60  110.63 1>5
5. 21 y1l ve tizeri 107  100.48
*p<.05

Tablo 11’e gore, 0gretmenlerin okuma oncesi etkinliklerine iligkin goriisleri
arasinda mesleki kidemlerine gore anlaml bir farklilik bulunmustur [X* = 10.169, p <
.05]. Anlamli farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu goérmek amaciyla yapilan
Mann-Whitney U testi sonucunda, ikili karsilastirmalarda 1-5 yillik 6gretmenler (Sira
Ort. = 164.21) ile 11-15 yillik 6gretmenler (Sira Ort. = 108.536), 16-20 yillik
ogretmenler (Sira Ort. = 110.63) ve 21 yil ve {izeri mesleki kidemi olan dgretmenler
(Sira Ort. = 100.48) arasinda anlamli farklarin oldugu gorilmistir. Diger
karsilagtirmalarda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmamistir. Buna gore,
meslekte kismen daha yeni olan 6gretmenlerin okuma oncesi ¢aligmalar1 daha fazla

gergeklestirdikleri sOylenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma Oncesine iliskin goriiglerinin egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin

Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Okuma o6ncesine iliskin goriislerin egitim durumuna gore t-testi

sonuclari
Egitim Durumu n X S t p
1. Lisans 8  3.49 .54

1.486 139

2. On Lisans 130 3.37 .56
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Tablo 12°deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma
oncesine iligkin gorlislerinin egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sdylenebilir [t = 1.486, p > .05]. Okuma oOncesi etkinliklerinde, lisans
mezunu O0gretmenlerin puan ortalamasi 3.49 olurken, bu deger 6n lisans mezunlarinda
3.37 olarak bulunmustur. Aradaki bu sayisal farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur. Bagka bir ifade ile, 6gretmenlerin okuma oncesine iligkin goriisleri egitim

durumlarina gore anlamli bir degisme gostermemistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma Oncesine iliskin gortislerinin okutulan
sinif degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Tek

Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Okuma oncesine iliskin goriislerin okutulan sinifa gore ANOVA

sonuclari
Okutulan Sinif N X S F p Fark
(Tukey)

1. Birinci Stif 44 3.65 46
2. lkinci Simf 48 3.38 A48 1>5
3. Ugiincii Smif 49 3.45 .56 5.115 001** 3>5
4. Dordiincti Simif 36 3.47 54 4>5
5. Besinci Simif 39 3.13 .62

*p<.01

Tablo 13 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma Oncesi
etkinliklerine iliskin goriislerinin okuttuklar1 sinif degiskenine gore anlamli farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir [F = 5.115, p < .01]. Anlamh farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan ¢oklu karsilagtirma testi sonuglari, birinci siniflari
okutan dgretmenlerin (i = 3.65) besinci siniflar1 okutan 6gretmenlere (i =3.13) gore
okuma oOncesi etkinlikleri daha fazla gerceklestirdiklerini gdstermistir. Benzer sekilde,
ticlincii smiflar (i = 3.45) ve dordiincii siniflari (i = 3.47) okutan Ogretmenler de
besinci siiflar1 okutan Ogretmenlere gére okuma oncesi etkinliklerine iligkin daha

olumlu bir goriis belirtmislerdir.
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4.3. Okuma Siireci Etkinliklerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan Ggretmenlerin  okuma siireci etkinliklerine iliskin
goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla bu faktdrde yer alan maddelerin aritmetik

ortalama, standart sapma ve 6nem siras1 degerleri Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Okuma siireci etkinliklerine iliskin ortalama, standart sapma ve 6nem

sirasi degerleri

. e . ] - Onem
Okuma stirecinde ogrencilerimden, X S Surasy
14. ... noktalama'lsar.etlerme dikkat ederek 4.69 47 3
okumalarini isterim.
15. ... parmakla ya da} kalemle izlemeden 477 55 1
okumalarini isterim.
16. ... geriye doniiglere ve kelime tekrarlarina yer
S 4.61 .55 4
vermeden okumalarini isterim.
17. ... okurken heceleme ve gereksiz duruslar 476 44 )

yapmadan okumalarini isterim.

Tablo 14’teki verilere gore, okuma siireci etkinliklerinde yer alan tiim maddelere
dgretmenlerin biiyiik dl¢iide katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler en yiiksek diizeyde
katilmi “Okuma siirecinde O6grencilerimden parmakla ya da kalemle izlemeden

okumalarini isterim.” ifadesinde gostermislerdir. Bunu sirasiyla, okurken heceleme ve
gereksiz duruslar yapmadan (i = 4.76) ve noktalama isaretlerine dikkat ederek
okumalarini isteme (i = 4.69) maddeleri izlemistir. Bu boliimde, dordiincii sirada en
yiiksek katilim ise geriye doniislere ve kelime tekrarlarina yer vermeden okumalarini
isteme ile ilgili maddeye iliskindir (i = 4.61). Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan

Ogretmenlerin okuma silirecinde yer alan ifadelere biiyiik Ol¢lide katildiklari ifade

edilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma siireci iliskin goriiglerinin cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz

Gruplar Igin t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Okuma siireci iliskin goriislerin cinsiyete gore t-testi sonuclari

Cinsiyet n X S t p
1. Erkek 120 4.70 41
.543 .588
2. Kadmn 9% 4.73 35

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma siireci
etkinliklerine iligkin goriislerinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir [t = .543, p > .05]. Okuma siireci etkinliklerinde, kadin 6gretmenlerin
katilim diizeylerine iliskin puan ortalamasi 4.73 bulunurken, erkek dgretmenlerin puan
ortalamasi 4.70 olarak bulunmustur. Buna gore, 6gretmenlerin okuma stirecine iliskin

goriislerinin cinsiyetlerine gore anlaml bir degisiklik gostermedigi belirtilebilir.

Ogretmenlerin okuma siirecine iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Kruskal-Wallis H

Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Okuma siirecine iliskin goriislerin mesleki kideme gore Kruskal-Wallis

H testi sonuclar

Mesleki Kidem n Swra Ort. X p
1. 1-5y1l 7 136.00
2. 6-10y1l 11 125.64
3. 11-15y1l 31 102.06 3.520 475
4. 16-20 y1l 60 10292
5. 21 yil ve tizeri 107 109.93

Tablo 16’ya gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma saatlerinin
degerlendirilmesinde okuma siirecine iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine
gore anlaml farkliliklar gdstermedigi sdylenebilir [X* = 3.520, p > .05]. Ogretmenlerin
okuma siirecine iligkin goriisleri mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlaml
farklilik gostermemesine karsin, sira ortalama degerleri incelendiginde 1-5 yillik
Ogretmenlerin okuma siirecine iligkin goriislerinin daha olumlu oldugu belirtilebilir.
Mesleki kidem arttikga, Ogretmenlerin okuma siirecine iligkin goriislerinin sira

ortalamasi1 degerleri azalmaktadir. Buna gore, meslekte daha yeni olan 6gretmenlerin
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okuma saatlerinin okuma stireci etkinliklerini gergeklestirmede daha basarili olduklari

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin okuma siirecine iliskin goriislerinin egitim

durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin

Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Okuma siirecine iliskin goriislerin egitim durumuna gore t-testi

sonuclari
Egitim Durumu n X S t p
1. Lisans 86  4.73 .36
_ .680 497
2. On Lisans 130 4.70 40

Tablo 17°deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin okuma

stirecine iliskin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi goriilmektedir [t = .680, p > .05]. Baska bir anlatimla, 6gretmenlerin

okuma siirecine iligkin goriisleri egitim durumlarina bagli olarak degismemistir. Bu

boliimde lisans mezunu 6gretmenlerin goriislerine iligkin puan ortalamasi 4.73 olurken,

bu deger on lisans mezunlarinda 4.70 olarak bulunmustur. Aradaki bu fark istatistiksel

olarak anlaml1 bulunmamustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma siirecine iligkin goriislerinin okutulan

siif degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin Tek

Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.



Tablo 18. Okuma siireci iliskin goriislerin okutulan sinifa gore ANOVA sonuclari

Okutulan Simif n X S F p
1. Birinci Stmf 44 4.70 35
2. lkinci Simf 48 4.77 .36
3. Ugiincii Smif 49 4.68 37 425 .790
4. Dordiincii Stmf 36 4.73 .38
5. Besinci Simif 39 4.67 47

Tablo 18’deki verilere gore, arastirmaya katilan d6gretmenlerin okuma siirecine
iligkin gortsleri arasinda okutulan sinif degiskenine gore anlamli bir fark yoktur [F =
425, p > .05]. Ogretmenlerin okuma siirecine iliskin goriisleri okuttuklar1 smif
degiskenine bagl olarak anlamli diizeyde degismemistir. Okutulan smif degiskenine
gore anlaml farkliliklar olmamasina karsin, birinci (i = 4.70), ikinci (i =4.77) ve
dordiincii (i = 4.73) smiflar1 okutan 6gretmenlerin okuma siirecine iliskin goriislerinin

ticlincii (i = 4.68) ve besinci (i = 4.67) smiflar1 okutan 6gretmenlere gore daha

olumlu oldugu belirtilebilir.
4.4. Okuma Sonrasi Etkinliklerine liskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin okuma sonrasi etkinliklerine iliskin

goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla bu faktérde yer alan maddelerin aritmetik

ortalama, standart sapma ve onem sirasi degerleri Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Okuma sonrasi etkinliklerine iliskin ortalama, standart sapma ve 6nem
sirasi degerleri

e g ) - Onem
Okuma sonrasinda ogrencilerimden, X S Surasi
18. ... bir ay i¢inde en ¢ok okunan kitaptan bir veya 338 22 7
birkac¢1 hakkinda tartigma yapmalarini isterim. ) '
19. ... okudugu kitaplarin yazarlar1 hakkinda bilgi
. S 341 .92 6
edinmelerini isterim.
20. ... kitabin konusuyla 1.1g111 kendi sorularini 372 79 4
olusturmalarini isterim.
21. ... okuduklari kitabin karakterlerini uygun
o 3.71 .84 5
sifatlarla tanitmalarini isterim.
22. kltgbm karakterleriyle empati kurmalarini 377 5 )
1sterim.
23. kitapta 1§1§gen sprunlara yeni ¢oziimler 374 23 3
Onermelerini isterim.
24. ... okuduklar1 kitaplarin konularini s6zIii olarak 4.09 73 1

ifade etmelerini isterim.

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma sonrasi
etkinliklerine en yiliksek diizeyde katildiklar1 ifadenin “Okuma sonrasinda

ogrencilerimden okuduklart kitaplarin konularini s6zlii olarak ifade etmelerini isterim.”
ifadesi oldugu goriilmektedir (i =4.09). Bunu sirasiyla, kitabin karakterleriyle empati

kurma (i = 3.77) ve kitapta islenen sorunlara yeni ¢oziimler 6nerme (i = 3.74)

ifadeleri izlemistir. Bununla birlikte, 6gretmenler bir ay i¢inde en ¢ok okunan bir ya da
birka¢ kitap hakkinda tartigma yapma (i = 3.38) ve okunan kitaplarin yazarlari
hakkinda bilgi edinme (i = 3.41) ifadelerine ise daha diisiikk diizeylerde katilim

gostermislerdir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin okuma sonrasinda daha ¢ok okunan
kitaplarin 6zetlenmesi ve kitaplarda gecen karakterlerle empati kurma gibi etkinliklere
daha fazla yer verirken, bir aylik siirede okunan kitaplar hakkinda tartisma yapma ve

yazarlar hakkinda bilgi edinme gibi etkinliklere ise daha az yer verdikleri soylenebilir.

Aragtirmaya katilan 68retmenlerin okuma sonrasina iliskin goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Bagimsiz

Gruplar I¢in t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

46



Tablo 20. Okuma sonrasi iliskin goriislerin cinsiyete gore t-testi sonuclar:

Cinsiyet n X S t p
1. Erkek 120 3.62 .60
1.893 .060
2. Kadin 9%  3.77 .59

Tablo 20’ye gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma sonrasi
etkinliklerine iligkin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sdylenebilir [t = 1.893, p > .05]. Baska bir anlatimla, 6gretmenlerin okuma
sonrasina iligkin goriisleri cinsiyetlerine bagli olarak anlamli diizeyde degismemistir.

Ogretmenlerin okuma sonrasima iliskin goriisleri cinsiyetlerine gére anlamli farklilik
gostermemesine karsin, burada kadin 6gretmenlerin goriislerinin (i = 3.77), erkek

Ogretmenlerin goriislerinden (i = 3.62) daha olumlu oldugu ifade edilebilir.

Ogretmenlerin okuma sonrasina iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ic¢in Kruskal-Wallis H

Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Okuma sonrasina iliskin goriislerin mesleki kideme gore Kruskal-Wallis

H testi sonuclari

Mesleki Kidem n Sira Ort. X p
1. 1-5yil 7 128.79
2. 6-10 y1l 11 136.23
3. 11-15yil 31 107.08 3.196 526
4. 16-20 y1l 60 105.58
5. 21 yil ve iizeri 107 106.37

Tablo 21°deki veriler incelendiginde, dgretmenlerin okuma sonrasina iligkin
goriislerinin mesleki kideme gore anlamli farkliliklar gostermedigi gériilmektedir [X* =
3.196, p > .05]. Ogretmenlerin okuma sonrasima iliskin goriisleri mesleki kidemlerine
bagli olarak anlamli diizeyde degismemistir. Grup ortalamalari arasinda anlamli
farkliliklar olmamasina karsin, 1-5 yillik (Sira Ort. = 128.79) ve 6-10 yillik (Sira Ort. =

136.23) 6gretmenlerin okuma sonrasina iligkin goriislerinin, 11-15 yillik (Sira Ort. =
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107.08), 16-20 yillik (Sira Ort. = 105.58) ve 21 yil ve iizeri mesleki kidemi olan (Sira
Ort. =106.37) 6gretmenlerin goriislerinden daha olumlu oldugu belirtilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma sonrasina iligkin goriislerinin egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin

Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Okuma sonrasina iliskin goriislerin egitim durumuna gore t-testi

sonuclari
Egitim Durumu n X S t p
1. Lisans 86  3.68 .65
_ .190 .850
2. On Lisans 130  3.70 .60

Tablo 22 incelendiginde, arastirmaya katilan 0gretmenlerin okuma sonrasina
iligkin gortslerinin egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir [t = .190, p > .05]. Bagka bir anlatimla, 6gretmenlerin okuma sonrasina
iligkin goriisleri egitim durumlarma bagli olarak degismemistir. Bu boyutta lisans
mezunu Ogretmenlerin puan ortalamasit 3.68 iken, bu deger On lisans mezunu
Ogretmenlerde 3.70 olmustur. Ancak, aradaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma siirecine iliskin goriiglerinin okutulan
siif degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin Tek

Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.



Tablo 23. Okuma sonrasina iliskin goriislerin okutulan simifa gore ANOVA

sonuc¢lari
Okutulan Sinif n X S F )4
1. Birinci Smif 44 3.65 .58
2. lkinci Simf 48 3.66 .65
3. Uciincii Sinif 49 3.75 .53 2.020 .093
4. Dordiincii Simif 36 3.88 .60
5. Besinci Simif 39 3.51 .62

Tablo 23’deki verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma sonrasina
iliskin goriislerinin okutulan smif degiskenine gore anlamli farkliliklar gostermedigi
goriilmektedir [F = 2.020, p > .05]. Baska bir ifade ile, 6gretmenlerin okuma sonrasina
iliskin goriisleri okuttuklari sinif diizeyine bagl olarak degismemistir. Grup ortalamalari
arasinda anlamli farklar olmamasina karsin, okuma sonrasi etkinliklerinde dordiincii

sinifi okutan Ogretmenlerin diger 0gretmenlere gore daha olumlu bir goriis i¢inde
olduklar1 belirtilebilir (i = 3.88). Okuma sonras1 etkinliklerinde en diisiik aritmetik

ortalama deger besinci siniflar1 okutan 6gretmenlerde gozlenmistir (i =3.51).
4.5. Okuma Aliskanhg Kazandirilmasina iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmaya katilan 0gretmenlerin okuma aliskanligr kazandirilmasina iligkin

goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla bu faktorde yer alan maddelerin aritmetik

ortalama, standart sapma ve onem siras1 degerleri Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24. Okuma ahskanhg1 kazandirilmasina iliskin ortalama, standart sapma ve
onem sirasi degerleri

- — Onem
Okuma aliskanligi, X S Surasi
25. ... okur'n'amn anlamini ve 6nemini kavramay1 4.48 59 9
gerektirir.
26. ... okur.n‘ayl bir gereksinim olarak algilamay1 450 63 7
gerektirir.
27. ... okunan kitaplar1 yorumlamay1 gerektirir. 4.38 .68 10
28. ... kazandirilmasinda ¢ocugun yas1 6nemlidir. 4.38 .76 10
29. ... kazandirmada ailenin de sorumlulugu vardir. 4.66 .53 4
30. ... kazanmada ¢evrede okuyan bir modelin
. 4.73 A48 1
bulunmasi olumlu etki eder.
31. ... kazanmada iyi hazirlanmig bir sinif kitapligi
. e s 4.68 .50 2
olumlu yonde etkilidir.
32. ... kazandirmada ¢ocugun okuma ilgi ve
gereksinimlerine uygun materyalin temin 4.67 48 3
edilmesi olumlu yonde etkilidir.
33. ... kazandirmay1 televizyonun bilingsiz izlenmesi
" . 4.49 74 8
olumsuz yonde etkiler.
34. ... .1.<azand1r'n.1a.da ¢ocugun giidiilenmesi olumlu 464 53 5
yonde etkilidir.
35. ... kazandirmada ¢ocugun neyi, nasil okudugu
konusunda bilinglendirilmesi olumlu yonde 4.59 .54 6
etkilidir.
36. ... kazandirmada ¢ocugun i¢inde bulundugu yas 466 49 4
donemi dikkate alinmalidir. ) )
37. ... kazandirmada kitap tanitma listeleri etkilidir. 4.11 78 11
38. ... kazandirmada 6grencilerin kitaplarla i¢ ice
o . 4.48 .56 9
olmas1 olumlu yonde etkilidir.

Tablo 24’teki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma

aliskanlig1 boyutunda en yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri ilk ii¢ maddenin “Okuma

aliskanlig1 kazanmada ¢evrede okuyan bir modelin bulunmasi olumlu etki eder.” (i =

4.73), “Okuma aligkanlig1 kazanmada iyi hazirlanmis bir simif kitapligi olumlu yonde
etkilidir.” (i = 4.68) ve “Okuma aliskanligi kazandirmada ¢ocugun okuma ilgi ve

gereksinimlerine uygun materyalin temin edilmesi olumlu yonde etkilidir.” (i =4.67)

biciminde siralandigi  goriilmektedir. Bununla birlikte, “Okuma aligkanli1
kazandirmada kitap tanitma listeleri etkilidir.” (i =4.11), “Okuma aligkanlig1 okunan
kitaplar1 yorumlamay1 gerektirir.” (i = 4.38) ve “Okuma aligkanlig1 kazandirilmasinda

cocugun yasi énemlidir.” (i = 4.38) ifadelerine katilim diizeyleri daha diisiik olmustur.

Bu bulgulara gore, 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmasinda ¢evrede okuyan bir
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modelin bulunmasi, okuma aligkanligin1 pekistirecek i1yi yapilandirilmis bir sif
kitapliginin olusturulmast ve c¢ocugun ilgi alanlarina uygun okuma materyallerinin

secilmesi gibi unsurlar 6gretmenler tarafindan daha 6nemli goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin okuma aligkanlhigina iliskin goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin

Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Okuma aliskanhgina iliskin goriislerin cinsiyete gore t-testi sonuclari

Cinsiyet n X S t p
1. Erkek 120  4.49 34
1.941 .054
2. Kadin 96  4.58 37

Tablo 25’¢ gore, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin okuma aligkanligt
kazandirilmasina iligkin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik yoktur [t = 1.941, p > .05]. Baska bir anlatimla, Ogretmenlerin okuma
aliskanligina iliskin goriisleri cinsiyetlerine bagl olarak anlamli diizeyde degismemistir.

Burada cinsiyete gore anlamli farkliliklar olmamasina karsin, kadin Ogretmenlerin

goriislerinin ( X = 4.58) erkek 6gretmenlerin goriislerine (i = 4.49) gore daha olumlu

oldugu belirtilebilir.

Ogretmenlerin  okuma aliskanhigina iliskin  gériislerinin  mesleki kidem
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal-

Wallis H Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 26°te verilmistir.
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Tablo 26. Okuma aliskanhgina iliskin goriislerin mesleki kideme gore Kruskal-

Wallis H testi sonuclar

Mesleki Kidem n Stra Ort. X p
1. 1-5yil 7 11136
2. 6-10y1l 11 147.23
3. 11-15y1l 31 101.31 5.474 242
4. 16-20 y1l 60  112.60
5. 21 yil ve iizeri 107 104.12

Tablo 26 incelendiginde, aragtirmaya katilan 0gretmenlerin okuma aliskanligi
kazandirilmasina iliskin goriislerinin mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir [X2 = 5.474, p > .05]. Bagka bir anlatimla, 6gretmenlerin
okuma aligkanligina iligkin goriisleri mesleki kidemlerine bagli olarak degismemistir.
Gruplarin sira ortalama degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
olmamasia karsin, bu boyutta en olumlu goriis 6-10 yillik mesleki kidemi olan

ogretmenlerdedir (Sira Ort. = 147.23). Bununla birlikte, 11-15 yillik 6gretmenlerin (Sira

Ort. = 101.31) ve 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerin
(Sira Ort. = 104.12) gorislerine iligkin sira ortalamasi degerleri daha diisiik
bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma aligkanligina iliskin goriislerinin
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

i¢in Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Okuma ahskanhgina iliskin goriislerin egitim durumuna gore t-testi

sonuclari
Egitim Durumu n X S T P
1. Lisans 86  4.57 .36
] 1.329 185
2. On Lisans 130  4.51 .36

Tablo 27°deki veriler incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okuma
aligkanlig1 kazandirilmasina iligkin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore

anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [t = 1.329, p > .05]. Baska bir
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anlatimla, 6gretmenlerin okuma aligkanligina iligkin goriisleri egitim durumlarina baglh
olarak anlamli diizeyde degismemistir. Okuma aligkanligr kazandirilmasinda, lisans
mezunu 0gretmenlerin goriislerine ilisin puan ortalamasi 4.57 olurken, 6n lisans mezunu

Ogretmenlerin gorlislerine iligkin puan ortalamasi 4.51 olmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma aliskanligina iligkin goriislerinin
okutulan sinif degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 28’de

verilmigtir.

Tablo 28. Okuma ahskanhgina iliskin goriislerin okutulan sinifa gore ANOVA

sonuclari
Okutulan Sinif n X S F p
1. Birinci Sinif 44 4.58 .36
2. Ikinci Sif 48 4.50 38
3. Uciincii Simif 49 4.50 38 400 .809
4. Dordiincti Siif 36 4.55 36
5. Besinci Stmif 39 4.54 320

Tablo 28 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma aliskanligi
kazandirilmasina iligkin gorilislerinin okutulan smif degiskenine gore anlamli bir
farklihk gostermedigi goriilmektedir [F = .400, p > .05]. Ogretmenlerin okuma
aliskanligma iliskin goriisleri okuttuklar1 siniflara bagli olarak anlamli diizeyde
degismemistir. Grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

olmamasina karsin, birinci siniflar1 okutan 6gretmenlerin okuma aligkanligina iliskin

goriislerinin (i = 4.58) diger Ogretmenlerden daha olumlu oldugu belirtilebilir.
Ogrenciler birinci simfta okumayi dgrendikleri igin, birinci simiflar1 okutan 6gretmenler
okuma saatlerini ve 6grencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalarini daha fazla 6nemsiyor

olabilirler.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan
sonuclara deginilmistir. Ayrica arastirma bulgular1 ¢ergevesinde, hem uygulamaya hem

de bu konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

Bu aragtirmanin amaci “Tiirkiye Okuyor Kampanyas1” kapsaminda ilkogretim
okullarinda uygulanan okuma saatlerinin 6gretmen goriisleri alinarak degerlendirilmesi
ve Ogretmen gorlsleri dogrultusunda bu okuma saatlerinin etkililigini ve verimliligini
artirmak i¢in yapilabilecekler hakkinda Onerilerde bulunmaktir. Bu baglamda

arastirmadan elde edilen sonuglar;

1. Ogretmenlerin siif kitapligi olustururken ogrencilerin seviyelerini dikkate
alarak kitaplarin konusuna ve yazarina dikkat ettikleri goriilmektedir. Kitaplarin sayfa
sayisina, kapagina, resimli olmasina ve fiyatina dikkat etme ifadelerine de

Ogretmenlerin biiyiik 6l¢iide katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

1.a) Ogretmenlerin sinif kitapligiin olusturulmasina iliskin gériislerinde cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik vardir. Kadin oOgretmenler smif kitapliginin

olusturulmas: siirecini erkek 6gretmenlerden daha etkin gergeklestirmektedirler.

1.b) Ogretmenlerin smif kitapligimin olusturulmasina iliskin goriislerinde mesleki
kidem degiskenine gére anlamli farklilik yoktur. Bununla birlikte, sira ortalamalarinda
genel bir egilim olarak mesleki kidemi daha az olan Ogretmenler smif kitaplig

olusturma konusunda daha olumlu diigiinmektedir.

1.c) Ogretmenlerin smif kitapligmin olusturulmasina iliskin goriislerinde egitim

durumu degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.
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1.d) Ogretmenlerin sinif kitapligmin olusturulmasina iliskin goriislerinde okutulan
smif degiskenine gore anlamli farklilik vardir. Birinci siniflar1 okutan 6gretmenlerin
iclincli smiflart ve besinci siniflart okutan Ogretmenlerden; ikinci siniflart okutan
Ogretmenlerin ise besinci siniflar1 okutanlardan daha olumlu bir algr iginde olduklari
sOylenebilir. Diger grup karsilagtirmalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

yoktur.

2. Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma oncesi etkinliklerinde kitaplarin adini,
gorsellerini ve kapagini inceleyerek ogrencilerden igerigi tahmin etmelerini istedikleri,
buna karsin 6grencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 kendilerinin se¢mesine ¢ok da firsat

vermedikleri sonucuna ulasiimustir.

2.a) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma &ncesi etkinliklerine iliskin
goriislerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik vardir. Kadin 6gretmenler

okuma oncesi etkinliklerini erkek 6gretmenlerden daha fazla gerceklestirmektedir.

2.b) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma ©ncesi etkinliklerine iliskin
goriislerinde mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik vardir. Buna gore,
meslekte kismen daha yeni olan dgretmenlerin okuma Oncesi ¢aligmalar1 daha fazla

gerceklestirdikleri sonucu ortaya ¢ikmuistir.

2.c) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma &ncesi etkinliklerine iliskin

goriislerinde egitim durumu degiskenine gore anlamh farklilik yoktur.

2.d) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma ©ncesi etkinliklerine iliskin
goriislerinde okutulan sinif degiskenine gore anlamli farklilik vardir. Birinci siniflart
okutan oOgretmenlerin besinci simiflart okutan Ogretmenlere gore okuma Oncesi
etkinlikleri daha fazla gergeklestirdiklerini benzer sekilde, ii¢lincii siniflar1 ve dordiincii
smiflart okutan 6gretmenlerin de besinci siniflar1 okutan Ggretmenlere gore okuma

oncesi etkinliklerine iliskin daha olumlu bir goriis belirtmislerdir.
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3. Ogretmenler okuma saatlerinin okuma siireci etkinliklerini biiyiik dl¢iide

uygulamaktadirlar.

3.a) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma siirecine iliskin goriislerinde cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.

3.b) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma siirecine iliskin goriislerinde mesleki
kidem degiskenine gore anlamli farklilik yoktur; ancak sira ortalama degerlerine gore 1-
5 yillik 6gretmenlerin okuma siirecine iliskin goriisleri daha olumludur. Buna gore,
meslekte yeni olan 6gretmenler okuma siireci etkinliklerini uygulamada daha basarili

olmaktadir.

3.c) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma siirecine iliskin goriislerinde egitim

durumu degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.

3.d) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma siirecine iliskin goriislerinde

okutulan smif degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.

4. Ogretmenler, okuma saatlerinin okuma sonrasi etkinliklerinde, dgrencilerden
okuduklar1 kitaplar1 6zetlemelerini ve kitaplarda gecen karakterlerle empati kurmalarini
isterken, okunan kitaplar hakkinda tartigma yapmalarina ve yazarlar hakkinda bilgi

edinmelerine ¢ok firsat vermemektedir.

4.a) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma sonrasi etkinliklerine iligkin
goriislerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik yoktur. Ogretmenlerin okuma

sonrasina iligkin goriisleri cinsiyetlerine bagli olarak anlamli diizeyde degismemistir.

4b) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma sonrasi etkinliklerine iliskin

goriislerinde mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.

4.c) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma sonrasi etkinliklerine iligkin

goriislerinde egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.
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4.d) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma sonrasi etkinliklerine iliskin
goriislerinde okutulan sinif degiskenine gore anlamli farklilik yoktur. Grup ortalamalar:
arasinda anlamli farkliliklar olmamasina karsin, okuma sonrasi etkinliklerde dordiincii

siifi okutan 6gretmenler diger 6gretmenlere gore daha olumlu bir goriis icindedir.

5. Ogretmenlere gore; oOgrencilerin okuma saatlerinde okuma aliskanlig
kazanmasi i¢in ¢evrede okuyan bir modelin bulunmasi, okuma aliskanligini pekistirecek
iyi yapilandirilmig bir sinif kitapliginin olusturulmasi ve ¢ocugun ilgi alanlarina uygun

okuma materyallerinin se¢ilmesi 6nemlidir.

5.a) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma aliskanlifi kazandirmasma iliskin

goriislerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.

5.b) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma aliskanlig1 kazandirmasina iliskin

goriislerinde mesleki kidem degiskenine gére anlamli farklilik yoktur.

5.c) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma aliskanlig1 kazandirmasina iliskin

goriislerinde egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.

5.d) Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma aliskanlig1 kazandirmasma iliskin

goriislerinde okutulan sinif degiskenine gére anlaml farklilik yoktur.

Okuma saatlerinde yapilan etkinliklere 1,2 ve 3. simf O0gretmenlerinin 5. sif
Ogretmenlerine gore ilgilerinin fazla oldugu, verimi artiran okuma etkinliklerini geng
Ogretmenlerin daha fazla uyguladigi, okuma saatlerine kars1 kadinlarin erkeklere gore

daha ilgili oldugu saptanmustir.
5.2. Oneriler
Aragtirmanin bulgularina dayanarak asagidaki onerilere yer verilmistir.
1. Ogretmenler okuma saatlerinin verimliligini artirmak icin okuma saatlerinde

sadece okuma siirecine degil okuma oncesi ve okuma sonrasi etkinliklerine de 6nem

vermelidirler.
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2. Ogretmenlerin smif kitapligin1 olustururken cocuklarin ilgi duyduklar,
okumak istedikleri kitaplar1 se¢melerine izin vermeleri cocuklarin okumaya karsi

olumlu diisiinceler gelistirmelerine yardimc1 olacaktir.

3. Yapilan literatiir taramasinda okuma saatleri ile ilgili olarak yapilan
calismalarin sinirli oldugu goriilmiis olup bu bakimdan okuma saatlerinin 6nemi ve
okuma saatlerinin okuma aligkanlig1 kazandirmasina etkisini Slgen anket, goézlem, vb

calismalarin yapilmasi faydali olacaktir.

4. Arastirma ile I. kademe sinif 6gretmenlerinin okuma saatlerine iliskin olumlu
diistinceler gelistirdikleri saptanmustir. Okuma saatlerinin uygulamisinin diger sinif
diizeylerinde de etkili oldugu diisliniilmektedir. Bu nedenle c¢esitli Ogretim

kademelerinde de benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1
ILKOGRETIM OKULLARINDA UYGULANAN
OKUMA SAATLERININ OKUMA ALISKANLIGI KAZANDIRMASINA iLiSKiN
OGRETMEN GORUSLERIi

Degerli Meslektasim;

iIkogretim okullarinda uygulanan “Tiirkiye Okuyor Projesi” kapsamindaki okuma saatlerinin 1.
kademe Ogrencilerine okuma aligkanligi kazandirmasi konusunda &gretmenlerin goriis ve Onerilerine
ihtiya¢ duyulmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bilgiler Gazi Universitesi Ilkégretim Ana Bilim Dali Sif
Ogretmenligi Bilim Dali’'nda yiiriitiilmekte olan “Ilkdgretim Okullarinda Uygulanan Okuma Saatlerinin
Okuma Alskanhgr Kazandirmasina iliskin Ogretmen Goériisleri” isimli yiiksek lisans tezine kaynak
olusturacaktir.

Asagidaki sorulara, ilgili siitunu (X) isaretleyerek cevap verebilirsiniz. Adinizi yazmaniz zorunlu
degildir.

Katkilarimizdan dolayi tesekkiir ederim.

Hatice Degirmenci

Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tletigim;

haticedegirmenciO7@hotmail.com



I. BOLUM
KiSiSEL BiLGILER

Cinsiyetiniz:
Erkek () Kadin ()
Mesleki kideminiz:

1-5yil ()

6-10 y1l ()

11-15 yil ()

16-20 y1l ()
21 yil ve Ustii ()
Mezun oldugunuz okul:
Yiiksek Lisans / Doktora ()
Egitim Fakiiltesi ()
Fen Edebiyat Fakiiltesi ( Formasyon) ()
Egitim Enstitiisii / Yiiksekokulu ()
Ogretmen Okulu ()
Diger (Belirtiniz) ()
Okuttugunuz siif
1. Simf () 2. Smf () 3. Smif () 4. Simf () 5. Smif ()
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II. BOLUM

OGRETMEN GORUSLERI

Sinif kitaphgini olustururken;

Her zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Hic¢bir zaman

Ogrencilerimin seviyelerini dikkate alirim.

Kitaplarin kapagina dikkat ederim.

Kitaplarin resimli olmasina dikkat ederim.

Kitabin yazarina dikkat ederim.

Kitaplarin konusuna dikkat ederim.

Kitaplarin fiyatina dikkat ederim.

Kitaplarin sayfa sayisina dikkat ederim.

Okuma oncesinde;

Ogrencilerim okuma saatlerini biiyiik bir heyecanla beklemektedir.

Ogrencilerimden kitabin adindan hareketle, icerigini tahmin

etmelerini isterim.

Ogrencilerimden kitabin kapagindaki resmi inceleyerek icerigini

tahmin etmelerini isterim.

Ogrencilerimden kitabin gorsellerini inceleyerek icerigini tahmin

etmelerini isterim.

Ogrencilerimin okuyacaklari kitaplar ben secerim.

Ogrencilerimden okuyacaklari kitaplar1 kendilerinin segmesini

isterim.
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Okuma siirecinde 6grencilerimden;

Her zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Hic¢bir zaman

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumalarini isterim.

Parmakla ya da kalemle izlemeden okumalarini isterim.

Geriye doniislere ve kelime tekrarlarina yer vermeden

okumalarini isterim.

Okurken heceleme ve gereksiz duruslar yapmadan

okumalarini isterim.

Okuma sonrasinda 6grencilerimden;

Bir ay i¢inde en ¢ok okunan kitaptan bir veya bir kagi

hakkinda tartigma yapmalarini isterim.

Okudugu kitaplarin yazarlart hakkinda bilgi edinmelerini

isterim.

Kitabin konusuyla ilgili kendi sorularini olugturmalarini

isterim.

Okuduklar kitabin karakterlerini uygun sifatlarla tanitmalarini

isterim.

Kitabin karakterleriyle empati kurmalarini isterim.

Kitapta islenen sorunlara yeni ¢dzlimler 6nermelerini isterim.

Okuduklar kitaplarin konularini s6zli olarak ifade etmelerini

isterim.
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Okuma ahskanhgi;

Her zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Hic¢bir zaman

Okumanin anlamini ve 6nemini kavramay gerektirir.

Okumay1 bir gereksinim olarak algilamayi gerektirir.

Okunulan kitaplar1 yorumlamay1 gerektirir.

Kazandirilmasinda ¢gocugun yas1 dnemlidir.

Kazandirmada ailenin de sorumlulugu vardir.

Kazanmada ¢evrede okuyan bir modelin bulunmasi olumlu etki

eder.

Kazandirmada iyi hazirlanmis bir smif kitapligt olumlu yonde

etkilidir.

Kazandirmada ¢ocugun okuma ilgi ve gereksinimlerine uygun

materyalin temin edilmesi olumlu yonde etkilidir.

Kazandirmay: televizyonun bilingsiz izlenmesi olumsuz yonde

etkiler.

Kazandirmada ¢ocugun giidiilenmesi olumlu yonde etkilidir.

Kazandirmada ¢ocugun neyi, nasil okudugu konusunda

bilin¢lendirilmesi olumlu yonde etkilidir.

Kazandirmada ¢ocugun i¢inde bulundugu yas donemi dikkate

alinmalidir.

Kazandirmada kitap tanitma listeleri etkilidir.

Kazandirmada &grencilerin kitaplarla i¢ ice olmasi olumlu y6nde

etkilidir.
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