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Sosyal bilgiler dersi 0Ogretim programlar1 yapilandirmact anlayis temele alinarak
hazirlanmaktadir. Bundan dolay1 sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme yontemleri ise
kosulmaktadir. Bu derste kullanilan aktif 6grenme yontemlerinden biri de Ornek olay
yontemidir. Ornek olay yontemi tiirlerinden biri olan gorsel 6rnek olay yonteminde olaylar,
karikatiirler ya da resimler yoluyla dgrencilere sunulmaktadir. Bu ¢aligmada gorsel 6rnek
olay yontemi bant karikatiirleri ile desenlenmis yani 6rnek olay yontemindeki olaylar bant
karikatiirleri ile 6grencilere sunulmustur. Bant karikatiirleri bir olaymn bastan sona seri bir
sekilde karikatiirler yoluyla cizilerek belirli karakterlerin ve olaym gectigi yerlerin
betimlendigi karikatiir tlirii olarak tanimlanabilir. Bir mizah 6gesi olan karikatiirlerin
egitimde kullaniminin ¢esitli yararlar1 oldugu bilinmektedir. Bant karikatiirlerinin 6rnek
olaylarda kullaniminin sosyal bilgiler egitiminde benzer faydalari ortaya c¢ikarmasi
beklenebilir. Sosyal bilgiler bir ders olarak normal gelisim gosteren Ogrenciler icin
ilkogretim 4. siniftan 7. sinifa kadar yer alirken 6zel (listlin) yetenekli 6grenciler i¢in Bilim
ve Sanat Merkezi (BILSEM), destek ve bireysel yetenekleri fark ettirme programlarinda
yer almaktadir.
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Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6zel (listiin) yetenekli ve normal
gelisim gosteren 6grencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersinde basariya, kaliciliga ve
yaratici diisiinme becerisine etkisinin arastirildigi bu ¢calismada hem ger¢ek deneysel hem
de yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Bu caligmada ikisi deney ve biri kontrol grubu olmak {izere ii¢ grupla calisma
yiriitildiiglinden ¢ok asamali Ornekleme yontemi kullanilmistir. Buna bagli olarak
aragtirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme, amagli 6rnekleme ve basit seckisiz drnekleme
yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin verileri; arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyal
bilgiler basar1 testi ve Whetton ve Cameron (2002) tarafindan gelistirilen ve Aksoy (2004)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “yaratici diisiinme becerisi 6lgegi” ile elde edilmistir.

Verilerin analizinde SPSS 22 istatistik programi kullanilmis, madde gii¢liik indisi, madde
ayirt edicilik indisi, madde toplam korelasyonu, Alfa giivenirlik katsayisi, aritmetik
ortalama, standart sapma, standart hata, diizeltilmis p degerleri, Shapiro-Wilk testi, Paired
Samples T testi, Wilcoxon Isaretli Siralar testi, One Way ANOVA testi, Kruskal Wallis H
testi, Dunn’s ikili ¢iftler testi, Scheffe testi, Levene testi, Welch testi ve Dunnett C testi
puanlar1 hesaplanmistir. Arastirmada elde edilen sonuclar kisaca soyledir:

Bant Karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yontemiyle 6grenim goren her iki deney
grubunun [0zel (listiin) yetenekli Ogrencilerden olusan (deney-1) ve normal gelisim
gosteren 6grencilerden olusan (deney-2)], klasik 6rnek olay yontemiyle 0grenim goren
normal gelisim gosteren 6grencilerinden olusan (kontrol) gruba gore hem sosyal bilgiler
dersi akademik basar1 diizeylerinin hem de erisi puanlarinin anlamli diizeyde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Deney gruplarinin ve kontrol grubunun 6n test-son test puanlari
farkina gore bakildiginda 6rnek olay yonteminin hem bant karikatiirleriyle desenlenerek
kullaniminin hem de klasik olarak kullaniminin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basari
diizeylerini artirdig1 goriilmistiir. Bant karikatiirleriyle 6grenim goéren 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinde edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyi klasik 6rnek olay yontemi ile
ogrenim goren Ogrencilere gére anlaml diizeyde yliksektir. Bant karikatiirleriyle 6grenim
goren 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki yaratici diisiinme beceri diizeyleri klasik 6rnek
olay yontemi ile 6grenim goren 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir.

Genel olarak ele alindiginda; bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6zel
(istin) yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersi
akademik basar1 diizeyini artirdigi, bilgilerin kaliciligini sagladigi ve yaratici diistinme
becerilerinin gelistirilmesine yardimci oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagh
olarak hem sosyal bilgiler hem de sinif 6gretmenlerine bant karikatiirlerini kullanmalari
oOnerilebilir.

Anahtar Kelimeler . Bant karikatiirleri, 6rnek olay yontemi, sosyal bilgiler dersi,
akademik basari, kalicilik, yaratici diisiinme becerisi

Sayfa Adedi : 259

Danigsman : Prof. Dr. Mehmet Ali CAKMAK
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ABSTRACT

Social studies course curriculum programs are prepared on the basis of constructivist
understanding. Therefore, active learning methods are employed in social studies course.
One of the active learning methods used in this course is the case study method. In the
visual case study method, which is one of the types of case study method, events are
presented to the students through cartoons or pictures. In this study, the visual case study
method is designed with band caricatures, in other words the events in the case study
method are presented to the students via band caricatures. Band caricatures can be defined
as the type of caricature, in which a certain character and the places where the event takes
place can be drawn through cartoons. The use of cartoons as an element of humour in
education is known to have various benefits. The use of band caricatures in case studies
method can be expected to produce similar benefits in social studies education. Social
studies take place in the 4th to 7th grade of primary education for students who develop
normally as a course, while the Science and Art Centre (BILSEM) for talented (gifted)
students takes part in support and individual talent recognition programs.
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Both true experimental design and quasi-experimental design were used in this study
which investigated the effect of case study method designed with band caricatures on
success, permanence and creative thinking skills of both talented students and students
with normal development in social studies lesson.

Accordingly, convenient sampling, purposeful sampling and simple random sampling
methods are used in this study. The data in the study are collected through the social
studies achievement test developed by the researcher and “creative thinking skills test”
developed by Whetton and Cameron (2002) and translated into Turkish by Aksoy (2004).

The data are analysed on the SPSS 22 Statistics software and item difficulty index, item
discrimination index, total item correlation, alpha reliability coefficient, arithmetic mean,
standard deviation, standard error, corrected p values, Shapiro-Wilk test, Paired Samples T
test, Wilcoxon Signed Ranks Test, One Way ANOVA test, Kruskal Wallis H test, Dunn’s
Double Pairwise Test, Scheffe Test, Levene test, Welch test and Dunnett C test scores are
calculated. The results reached in the study are as follows:

Both of the experimental groups [talented (gifted) students (experiment-1) and students
with normal development (experiment-2)] who are taught with case study method designed
with band caricatures have significantly higher academic achievement levels and also
significantly higher gain scores compared to those studying at students with normal
development where they are taught with classic case study method. The difference between
pre-test and post-test results of the groups (experimental groups and control group)
indicates that when case study method is used with a classic or band caricatures design the
students’ achievement levels significantly increase. The students who are taught with band
caricatures have significantly higher permanence levels in social studies lesson compared
to those who are taught with classic case study method. The students who are taught with
band caricatures have significantly better creative thinking skills level in social studies
lesson compared to those who are taught with classic case study method.

Generally speaking; it is understood that the case study method designed with band
caricatures both talented (gifted) students and students with normal development increases
the academic achievement level in social studies lesson, enables a higher permanence level
and helps creative thinking skills improve. Based on this result, both social studies teachers
and primary school teachers may be advised to use band caricatures in their courses.

Key Words: : Band caricatures, case study method, social studies lesson,
academic achievement, permanence, creative thinking skills

Page Number : 259
Supervisor : Prof. Dr. Mehmet Ali CAKMAK
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Bu bolimde problem durumu, problem cilimlesi, arastirmanin 6nemi ve amaci, alt
problemler, arastirma ile ilgili bazi terimler, varsayimlar, kapsam ve smirliliklar

aciklanmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ¢agi olarak adlandirilan 21. yiizyilda egitim sistemlerinden beklentilerin de
farklilagtigr goriilmektedir. Daha ¢ok bilmek yerine daha ¢ok becerili olmak ve bu
becerileri gercek yasama yansitmanin 6n plana ¢iktigi soylenebilir. Bilgiye sahip olmak
kadar bilgiye ulasma yollar1 ve sahip olunan bilginin uygun anlarda kullanimmin daha da
onemli bir hal aldig1 anlagilmaktadir. Bununla birlikte sadece bilgi sahibi olmak, becerili
olmak 21. yiizyil igin yeterli goriilmemektedir. Bunlarin yaninda milli ve evrensel
degerlere sahip olmak ve bu degerleri yasamin vazgecilmez bir pargas1 haline getirmek
gerekmektedir. Dolayist ile bireyi hem bilgili hem becerili hem de degerlere sahip hale
getirmek egitimin ana amacini olusturmaktadir. Bununla birlikte Uzunkol’a gore (2014: 2)
egitimin amaci, bireylerin kisilik ve zihin gelisimlerine katkida bulunma, onlar1 gelisen
teknolojik becerilerle donatmaktir. Oyleyse egitim bireyi belli amaglar dogrultusunda
yetistirme siireci olarak goriilebilir ve bu siirecin planli ve programli olmasi gerekmektedir.
Bu plan ve programla kasith ve istendik o&zelliklere sahip bireyler yetistirilmesi
ongoriilmektedir. Nitekim egitim, kasith kiiltiirleme siireci olarak da tanimlanabilmektedir

(Fidan, 2012: 4).

Kasith kiiltiirleme siirecinde bireylere kazandirilacak 6nemli 6zelliklerden biri yasadiklar
kiiltiirel 6zelliklerle donanmalarin1 saglamak oldugu sdylenebilir. Kiiltiirel 6zelliklerin
ogrencilere kazandirildig1 derslerden belki de en 6nemlisi sosyal bilgiler dersidir. Sosyal
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bilgiler dersinin ilkdgretim 4. simiftan itibaren yer alan ve ilkdgretim 8. sinifa kadar devam
eden etkili vatandas yetistirme genel amacina sahip bir ders oldugu goriilebilir. Sosyal
bilgiler dersi, 2005 6gretim programlarinin hemen hemen hepsinin dayandigi anlayis olan
yapilandirmacilik temelinde insa edildigi bilinmektedir. Yapilandirmaci anlayisin, bireyin
ozerkligini kabul eden ve onun 6zelliklerini merkeze alarak etkinlik temelli bir egitim ve
Ogretim anlayis1 oldugu soylenebilir. Genel olarak bakildiginda egitim siirecinden gegecek
bireylerin sahip oldugu 6zellikler ve kazandirilmasi hedeflenen davranis bigimleri onlarla
yiiriitiilecek egitim ve 6gretim etkinliklerinin her asamasini farkli kilabilir. Bu ¢er¢eveden
bakildiginda bireyin sahip oldugu her tiirlii hazir olus veya hazirbulunusluk; uygulanacak
egitim ve 6gretim faaliyetlerinin seklini, yoniinii, sirasini, yerini ve zamanini degistirebilir.
Bu durum bireysel farliliklara gore egitim ve dgretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesini zorunlu
hale getirebilir. Normal egitim Ogretim faaliyetleri i¢inde egitim ogretimleri devam
ettirilen tim Ogrencilerin bu siireg i¢inde istenen Ozelliklerle donatilabilmesi bazen
miimkiin olamamaktadir. S6z konusu Ogrencilerden birini iistiin yetenekli Ogrenciler
olusturmaktadir. Bir¢ok 6zellikleri bakimindan (bilissel, fiziksel, sosyal ve duygusal) genel
gelisim oOzellikleri gosteren yasitlarindan farkli bir gelisim durumuna sahip olan
ogrencilere ozel (iistiin) yetenekli ogrenciler denilmektedir. Ozel (iistiin) yetenekli
ogrencilerin normal egitim hizmetlerinin yaninda ek egitim hizmetlerine de tabi tutuldugu
goriilmektedir. Tirkiye’de oOzel (istiin) yetenekli 6grencilerin ek egitim hizmetlerinin
yiiriitiildiigii yerlerden birini Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) olusturmaktadir.
BILSEM’lerde siirdiiriilen egitim faaliyetlerinde sosyal bilgilerin de yer aldig
goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi yukarida da ifade edildigi iizere yapilandirmact
anlayisla yiiriitiilmektedir ve bu baglamda aktif 6grenme yontemlerinin ise kosuldugu bir
egitim progranudir. BILSEM’lerdeki egitim 6gretim faaliyetleri incelendiginde modiiller
araciligi ile bu faaliyetlerin yiiriitildigii anlagilmaktadir. S6z konusu modiillerin de
etkinlikler yoluyla bir baska deyisle aktif 6grenme yontemlerinin kullanildig: etkinliklerle
yuritildigi gorilebilir. Aktif 6grenme yontemlerinden biri de 6rnek olay yontemidir.
Goziitok’a gore (2007: 267) ornek olay yontemi, yasamda karsilasilmis ya da karsilasiima
olasilig1 bulunan sorun niteligindeki olaylara, 6grencilerin katilimi ile ¢oziim yollar1 bulma
temeline dayanan bir yontemdir. Bu yontem farkl tiirlerle ise kosulabilmektedir ve bu
tiirlerden birini gorsel ornek olay yontemi olusturmaktadir. Kabapinar’a gore (2014: 121)
gorsel ornek olay yontemi; karikatiir ya da resim gibi araglarla olusturulan, bireysel ya da
sosyal bir sorunun bu yolla sergilenmesine denilmektedir. Bu ¢aligmada gorsel 6rnek olay

yontemi bant karikatiirleri ile desenlenmis yani 6rnek olay yontemindeki olaylar bant
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karikatiirleri ile 6grencilere sunulmustur. Bant karikatiirli, belirli mekanlarin ve tiplerin
bulundugu, seri olarak ¢izilen bir olay oOrgiisiinii igeren Kkarikatiirler olarak
siniflandirilabilmektedir (Uslu, 2004’den akt. Ozsahin, 2009: 103). Bant karikatiirlerinin
onemli Ozelliklerinden birini giinlik hayat ile iliskilendirilme yani giinlik yasam
arasindaki var olan bagi olusturmaktadir. Bu bag ya da oriintii bant karikatiirlerinin,
toplumsallagma siirecinde daha segici ve daha etkilesimli bir boyutunu ifade etmektedir.
Sosyal bilgiler dersinin ana amaglarindan birinin 6grenciyi toplumsallastirmak oldugu
diistintildiigiinde bant Kkarikatiirlerinin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin avantajli
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte bant karikatiirlerinin bir mizah tiirii olmasi

bakimindan 6grencilerin yaraticiliklarini da artirabilecegi sdylenebilir.

Yaratic1 diistinme, bilgide problemleri ve bosluklar1 gorme, fikir ve hipotezler gelistirme;
ozgir fikir tretimi, fikirler arasindaki iliskiyi gérme; diisiinme bilesenlerini gelistirerek
yeni bilesenler elde etme ve bir tasarim ve 6ngérii yaklasimi olarak tanimlanmaktadir
(Oznacar ve Bildiren, 2016: 247).

Sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi ongoriilen becerilerden birini olusturan yaratici
diisiinme becerisinin bant karikatiirlerinin ve 06rnek olay yonteminin kullanimi ile
gelistirilebilecegi diistiniilmiis ve boylece bu ¢alismada bant karikatiirleriyle desenlenmis
ornek olay yonteminin sosyal bilgiler dersi 6zelinde akademik basariya, edinilen bilgilerin
kalicihgma ve yaratict diigiinme becerisine etkisi arastirma konusu edinilmistir. Sosyal
bilgiler dersinin BILSEM’lerde de yer almas1 hesaba katilarak 6zel (iistiin) yetenekliler ve
normal gelisim o6zellikleri gosteren Ogrencilerde bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek
olay yonteminin sosyal bilgiler dersi 6zelinde akademik basariya, edinilen bilgilerin
kaliciligina ve vyaratici diisinme becerisine etkisinin farklilasip farklilasmadigina

bakilmasina Karar verilmis ve arastirmanin problemi bu yolla olusturulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Alan yazin tarandiginda sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay yonteminin etkililiginin
arastirlldigr ¢alismalarin oldugu goriilmektedir (Pehlivan, 1997; Ugur, 2007; Aydemir,
2010; Boztas, 2013; Ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013; Yetim, 2015). Bu calismalarda 6rnek
olay yonteminin 6grenci basarisini artirdigi, yaratici diisinme becerisini gelistirdigi, derse
yonelik tutuma olumlu etki ettigi ve bilgilerin kaliciligini sagladig: tespit edilmistir. Fakat
ornek olay yontemi ile karikatiir veya bant karikatiiriiniin kullanilmadigi yani gorsel 6rnek

olay yonteminin kullanilmadig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullanimi
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ile ilgili olarak alan yazinda calismalarin yapildigi anlasilmaktadir (Durualp, 2006;
Koseoglu, 2009; Palaz, 2010; Kogoglu, 2012; Barut, 2017). Ancak sosyal bilgiler dersinde
bant karikatiirlerinin kullanildig1 bir ¢alismanin alan yazinda yapilmadig: tespit edilmistir.
Bu baglamda calismanin amaci bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin
Ozel (ustiin) yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerde kullaniminin sosyal bilgiler

dersinde basariya, kaliciliga ve yaratici diisiinme becerisine etkisi arastirmaktir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6zel (iistiin) yetenekli ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersinde basariya, kaliciliga ve

yaratici diisiinme becerisine etkisi nedir?

1.4. Alt Problemler

1. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (iistiin)
yetenekli 6grencilerin (deney-1) 6n test ve son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi

akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim
gosteren Ogrencilerin (deney-2) 6n test ve son test puanlarina gére sosyal bilgiler dersi

akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Klasik ornek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren Ggrencilerin
(kontrol) 6n test ve son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren ozel (listiin)
yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren 6grenciler (deney-2) ve klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren 6grencilerin (kontrol) son
test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (istiin)
yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren 6grenciler (deney-2) ve klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim gdoren normal gelisim gosteren 6grencilerin (kontrol) erisi
puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



6. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren ozel (istiin)
yetenekli 6grencilerin (deney-1) son test ve kalicilik testi puanlarina gore sosyal bilgiler

dersinde bilgilerin kalicilig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yontemiyle 6grenim goéren normal gelisim
gosteren Ogrencilerin (deney-2) son test ve kalicilik testi puanlarina gore sosyal bilgiler

dersinde bilgilerin kalicilig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Klasik ornek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin
(kontrol) son test ve kalicilik testi puanlarina goére sosyal bilgiler dersi akademik basar1

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (istiin)
yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gdsteren 6grenciler (deney-2) ve klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin (kontrol)
kalicilik testi puanlarina gore sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligi arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

10. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (iistiin)
yetenekli 6grencilerin (deney-1) yaratict diisiinme becerisi 6lgegi 6n uygulama ve son

uygulama puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim géren normal
gelisim gosteren 6grencilerin (deney-2) yaratict diisiinme becerisi 6lgegi 6n uygulama ve

son uygulama puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. Klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim goésteren O6grencilerin
(kontrol) yaratict diisiinme becerisi 6lgegi 6n uygulama ve son uygulama puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

13. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle dgrenim goren 6zel (iistiin)
yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren 6grenciler (deney-2) ve klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim gbren normal gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol)
yaratici diistinme becerisi dlgegi 6n ve son uygulama fark puanlarina gore sosyal bilgiler

dersinde yaratici diisiinme becerileri arasinda anlaml bir farklilik var midir?



1.5. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek materyallerden biri bant karikatiirleri olabilir.
Bant karikatiirlerinin kullaniminin sosyal bilgiler dersinde mizahin kullanimini saglayacagi
ve boylece sosyal bilgiler dersini daha ilgi ¢ekici hale getirebilecegi diisiiniilmektedir. Bir
mizah unsuru olarak karsimiza ¢ikan karikatiirlerin derslerde kullanimi 6grencilere ve
ogretmenlere daha rahat, ilgi ¢ekici ve motive edici bir sinif atmosferi saglayabilir ve bu
yolla problem ¢6zme ve yaraticilik gibi birgok 6zellik kazandirilabilir. Nitekim Kiling'a
gore (2008: 91), egitimde mizah ile ilgili olarak yapilan ¢alismalar incelendiginde mizahin
bilgi saglamada, kalicilikta, yaraticiik ve elestirel diisinmede, problem ¢6zme
becerilerinde, ilgi ve dikkatin arttirilmasinda, 6grenmeye yonelik tutumlarda olumlu
etkileri oldugu anlagilmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde bant karikatiirleri ile ilgili bir
calismanin yapilmamis olmasi bu ¢alismanin ¢ikis noktalarindan birini olusturmus ve bu
boyutu ile ¢alismanin alan yazina katki saglamasi ve baska ¢alismalara kaynaklik etmesi

beklenmektedir.

Yukarida da ifade edildigi gibi alan yazinda sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay yonteminin
etkisinin arastirildigi fakat 6rnek olay yonteminin bant karikatiirleri ile kullaniminin
etkisinin arastirilmadigi gortilmektedir. Baska bir ifadeyle sosyal bilgiler dersinde gorsel
ornek olay yonteminin bant karikatiirleri ile kullaniminin etkisinin test edilmedigi
anlasilmaktadir. Bu nedenle c¢alismanin 6nemli oldugu soOylenebilir. Bu ¢erceveden
bakildiginda ¢alismanin sosyal bilgiler alan yazina ve 6gretim yontemleri ile ilgili alan
yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Calismanin mizah ile ilgili alan yazina da katki
saglamas1 beklenmektedir. Bu boyutlar1 ile ¢alismanin sonraki galismalara kaynaklik

etmesi umulmaktadir.

Bu calismada ornek olay yonteminin etkisiyle gelisebilecegi diisiiniilen unsurlardan
yaratict diistinme becerisi de c¢alisma kapsamina alinmis ve ilk kez bu c¢alismada
kullanilacak olan bant karikatiirleriyle olusturulmus 6rnek olay yonteminin sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede etkisi test edilmistir. Bu da

calismanin bagka bir 6nemi olarak goriilmektedir.

Alan yazin tarandiginda karsimiza ¢ikan bir baska gercek Ozel (istiin) yetenekli

ogrencilerin egitiminde bant karikatiirlerinin kullanildigi bir ¢alismanin var olmadigidir.

Bu calisma hem bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6zel (iistiin)

yetenekli 6grencilerde sosyal bilgiler dersi 6zelinde akademik basariya, edinilen bilgilerin

kalicihigina ve yaratici diisinme becerisine etkisini hem de normal gelisim gdsteren
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ogrencilerde sosyal bilgiler dersi o6zelinde akademik basariya, edinilen bilgilerin
kaliciligina ve yaratici diistinme becerisine etkisini ortaya ¢ikaracagindan énemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda ¢alismanin hem 6zel (listiin) yetenekliler egitimi alanina
hem normal gelisim gosteren c¢ocuklarin egitimi alanina hem de sosyal bilgiler egitimi

alanina katki saglamasi beklenmektedir.

1.6. Varsayimlar

1. Arastirma kapsaminda gelistirilen sosyal bilgiler basar1 testine ve yaratict diistinme
beceri 6l¢egine tiim dgrenciler samimi bir sekilde cevap vermislerdir.
2. Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarini

ayn1 sekilde etkilemistir.

1.7. Stmirhliklar
Bu calisma;

2018-2019 egitim-6gretim yili,
. Calisma grubundaki 6grenciler,

1
2
3. Sosyal bilgiler dersi besinci sinif “kiiltiir ve miras” tinitesindeki kazanimlar,
4. Bu kazanimlar i¢in hazirlanan ders planlari ve gizilen bant karikatiirleri,

5

Kirsehir ili merkezindeki bilim ve sanat merkezi ile sinirlandirilmastir.

1.8. Tamimlar

Bant Karikatiirleri: Bant karikatiirler ise “belirli mekanlarin, tiplerin bulundugu seri olarak
cizilen bir olay orgiisiinii iceren karikatiirler olarak siniflandirilabilir” (Uslu, 2004’den akt.
Ozsahin, 2009: 103).

Bu calismada bant karikatiirleri, 5. smif “Kiltir ve Miras” iinitesinde yer alan
kazanimlarin her birinde olusturulan 6rnek olaylari 6grencilere sunmak igin hazirlanan

bant karikatiirlerini igermektedir.

Ornek Olay Yontemi: Ornek olay yéntemi, “yasamda karsilasilmis ya da karsilasilma
olasilig1 bulunan sorun niteligindeki olaylara, 6grencilerin katilimi ile ¢oziim yollar1 bulma
temeline dayanmaktadir” (Goziitok, 2007: 267).



Bu ¢alismada 6rnek olay yontemi iki farkli sunum sekli ile yer almustir. Tk sunum sekli
kontrol grubunda kullanilan klasik 6rnek olay yontemidir. Bu yaklasimda ornek olay
ogrencilere okunmus, ardindan bir 6grenciye daha okutturulmus ve 6nce Ornek olay1
anlama durumlarimi ortaya ¢ikaracak sorular ve bu sorulari, empati kurmaya yonelik
sorular sorularak siire¢ isletilmistir. Ikinci sunum sekli bant karikatiirleri ile deney
gruplarinda kullanilmistir. Bu yaklasimda bant karikatiiriinii olusturan her bir karikatiir
ogrencilere power point programi kullanilarak nce tek tek gosterilmis ve bu gosterimlerde
ne gordiikleri sorulmustur. Karikatiir gésterimi tiim karikatiirlerin bir arada oldugu son hali
ile gosterilerek 6rnek olay olusturulmus ve bu bant karikatiirii goriiniimii iizerinden 6nce
ornek olay1 anlama durumlarin1 ortaya ¢ikaracak sorular ve bu sorulari, empati kurmaya

yonelik sorular sorularak islenis siirdiiriilmiistiir.

Yaratici Diisiinme Becerisi: Yaratic1 diiginme, “bilgide problemleri ve bosluklari gorme,
fikir ve hipotezler gelistirme; 6zgiir fikir tretimi, fikirler arasindaki iligskiyi gorme;
diistinme bilesenlerini gelistirerek yeni bilesenler elde etme ve bir tasarim ve Ongori
yaklagimidir” (Oznacar ve Bildiren, 2016: 247). Bu calismada yaratici diisiinme becerisi,
ortaokul 5. simif 6grencilerinin kiiltiir ve miras {initesi basinda ve sonunda kendilerine
uygulanan “Yaratict Diisinme Beceri Olgegi’nden aldiklari puanlar ve bu puanlar

arasindaki farktir.

Kalicilik: Arastirmada Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi 5. simf “Kiiltiir ve Miras”
tinitesindeki akademik basar1 diizeylerini belirlemek {izere aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “Sosyal Bilgiler Akademik Basar1 Testi”nin son testten 6 hafta sonra

uygulanmasindan elde edilen puan, kalicilik olarak betimlenmistir.

Sosyal  Bilgiler  Dersi:  Sosyal bilgiler, “bireyin  toplumsal  varolusunu
gergeklestirebilmesine yardimer olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularin1 yansitan; O6grenme alanlarinin bir {nite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersi” olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005: 51).

Bu calismada sosyal bilgiler dersi, 5. simif “Kiiltiir ve Miras” {initesi kapsamini igeren ve
BYF programinda yer alan “Kiiltir ve Miras” modiiliinii temele alan ders planlar

bitiniini ifade etmektedir.



Ozel (iistiin) yetenekli 6grenciler: Birgok 6zellikleri bakimindan (bilissel, fiziksel, sosyal
ve duygusal) genel gelisim 6zellikleri gosteren yasitlarindan farkli bir gelisim durumuna

sahip olan 6grenciler 6zel (iistiin) yetenekli 6grenciler olarak betimlenebilir.

Bu calismada 6zel (iistiin) yetenekli 6grenciler, BILSEM’e devam eden ortaokul 5. smif

bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF) programindaki d6grencilerdir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal temellerini olusturan kavramlar hakkinda ayrintili

bilgiler verilmistir.

2.1. Egitim

Rousseau’ya gore (2017: 5) “her sey, Yaratici'nin elinden ¢iktiginda iyidir; insanoglunun
elinde bozulur. Insanoglu bir topragi baska bir topragm iiriinlerini beslemeye, bir agaci
baska bir agacin meyvelerini tasimaya zorlar; iklimleri, elementleri, mevsimleri birbirine
karistirir, karmakarigik yapar; kopegini, atini, tutsagini Sakatlar; her seyi altiist eder, her
seyin bi¢imini degistirir, bigimsizligi, aykir1 yaratiklar' sever; higbir seyi, hatta insani bile,
doganin yaptig1 sekliyle istemez. Insanin, egitim yerinde egitilen bir at gibi, kendisi icin
egitilmesi gerekir; onu, bahgesindeki bir agac¢ gibi, kendi tarzinda yetistirmelidir”. Bu
betimlemelerden hareketle insanoglunun iyi olmak, iyiyi yakalamak, iyiye ulagmak ve
iyilik yapmak i¢in egitime gereksinim duydugu sdylenebilir.

Alan yazin tarandiginda egitim ile ilgili tanimlamalardan 6ne ¢ikanlardan birinin Ertiirk
(1998: 12) tarafindan yapilan “bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siireci” seklindeki tanim oldugu sdylenebilir. Bu
tanimlamada egitim igin birkag 6zelligin vurgulandigi gériilmektedir. Oncelikle egitimin
ana objesinin birey oldugu ve egitimin s6z konusu bireyin davranislar ile ilgilendigi
anlasilmaktadir. Davraniglar biligsel, duyussal ve psikomotor seklinde ii¢ tiire ayirmak
miimkiin olabilir. Bireyin sahip oldugu bu davranis tiirlerinde; egitim yoluyla ve yine kendi
yasantilar1 yoluyla degistirme, gelistirme ve bazen de yok olmasii saglama soz
konusudur. Degistirme, gelistirme ya da yok olmasini saglamanin egitimin istendik

boyutunu olusturdugu diisiiniilebilir. Nitekim hangi davranislarin kazandirilacagi, hangi
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davraniglarin gelistirilecegi ve hangi davraniglarin ortadan kaldirilacag: bu istendik boyut
ile ilgilidir ve bu boyutun egitim ya da 6gretim programlari ile ilgili oldugu sdylenebilir.
Tanima doniilecek olursa son bir 6zelligin de siire¢ oldugu goriilebilir. Egitimde siireg; bir
ders saati, bir giin, bir hafta, bir inite, bir donem, bir yil, 4+4+4 ... seklinde
betimlenebilecek zamani ifade etmektedir. Bu zaman dilimlerinin her birinde yukarida
ifade edilen herhangi bir davranisin degistirilmesi, gelistirilmesi ya da ortadan kaldirilmasi
hedeflenir ve bu hedefler dogrultusunda egitim ve 6gretim etkinlikleri sitirdiiriiliir. Egitim
ile ilgili tanimlardan birinde bu durumun gézler 6niine serildigini gormek miimkiin olabilir.
Nitekim, Fidan ve Erden’e gore (1998: 2) egitim, en genel anlamiyla, insanlari belli
amagclara gore yetistirme siirecidir. Bagka bir tanimda egitim, genis anlamda bireyin
toplum iginde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranis bigimlerini gelistirdigi
stireglerin  timudir (Demirel ve Kaya, 2014: 5). Bu siire¢ ayni zamanda bireyin
toplumsallagsmasi anlamina da gelebilir. Bireyin toplumsallasmasi; yasadigi toplumun
kiiltiirtine sahip olmasi, Onu yasatmasi, gelistirmesi ve gelecek kusaklara aktarmasi olarak
Ozetlenebilir. Bu gergevede egitimin kasith kiiltiirleme siireci oldugu (Fidan, 2012: 4)
sOylenebilir. Kasith kiiltiirleme siirecinden gegen bireylerin 6ncelikle yasadiklari toplumun
bir parca olmalar1 dolayisiyla etkili vatandas olmalar1 beklenebilir. Etkili vatandas

yetistirme amacinda olan derslerden birinin de sosyal bilgiler dersi oldugu sdylenebilir.

2.2. Sosyal Bilgiler ve Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar

Sosyal bilgiler ile ilgili yapilan en kapsamli tanimlardan biri 2005 sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer almaktadir. Buna gore sosyal bilgiler, “bireyin toplumsal varolusunu
gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularin1 yansitan; Ogrenme alanlarinin bir inite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu &gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilk6gretim dersi olarak tanimlanmaktadir” (MEB, 2005: 51). Bu tanimda sosyal bilgiler
dersinin amacini, kapsamini ve bazi 6zelliklerini bulmak miimkiin olabilir. Tanima gore
sosyal bilgiler dersinin amaci bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesini saglamaktir.
Bir bagka ifade ile bireyin etkili vatandas olmasina yardimei olmaktir. Bu amaca ulasmak
icin gerekli olan kapsam1 basta sosyal bilimler (tarih, cografya, felsefe vb.) olmak {izere

vatandaglik bilgilerinin olusturdugu sdylenebilir. Yine tanimdan hareketle sosyal bilgiler
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dersinin toplu 6gretim anlayisi ile olusturuldugu, tinite ve tema anlayisina sahip oldugu,

konularinin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda ele alinmasi gerektigi anlasilabilir.

Sosyal bilgiler ile ilgili kapsamli ve 6nemli bir tanimlama Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi
[National Council of the Social Studies (NCSS)] tarafindan yapilmistir. Amerika’da sosyal
bilgiler programlarinin hazirlayicist olarak gorev tistlenen Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi
sosyal bilgileri “sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak i¢in, sanat, edebiyat
ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan ¢alisma
alanidir. Okul programi iginde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya,
tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimleri, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat,
matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerinden alinan sistematik ve
esgidiimlii bir ¢alisma alani saglar. Sosyal bilgilerin oncelikli amaci, karsilikli olarak
birbirine bagimli bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun
vatandaglar1 olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi

gelistirmek i¢in geng insanlara yardimci olmaktir” (NCSS, 1993: 3) seklinde tanimlamustir.

Tanimda baz1 6zelliklerin 6n plana ¢iktigi sdylenebilir. Bunlardan ilki sosyal bilgilerin
vatandaslik yeterlikleri kazandiran bir ders olmasidir. Ikinci dzelligi sosyal bilgiler dersi
iceriginin daha ¢ok sanat, edebiyat, matematik, doga bilimleri ve sosyal bilimlerden
olusturulmasidir. Bu igerigin disiplinler aras1 bir yaklasimla harmanladigi da bir baska
ozellik olarak ifade edilmektedir. Bir diger 6zellik ise evrensel baglar iginde demokratik

anlayisa sahip ve kamu yararini dnceleyen bireylerin yetistirilmesi oldugu séylenebilir.

Sosyal bilgiler, insan iizerine bir ¢alisma alani ve yine sosyal bilgiler g¢ocuklarin bilgi
edinmelerine, 6grenme siireglerini tamamen kavramalarma ve aktif birer vatandas
olmalarina yardimci olan bir derstir (Zarillo, 2012: 4) seklinde betimlenmektedir. Sosyal
bilgiler bir ders olarak ilk kez Amerika Birlesik Devletleri’nde 1916 yilinda okutulmaya
baslanmistir (Moffatt, 1950: 18).

Sosyal bilgiler dersinin 6gretimi gegmisten giiniimiize ti¢ gelenek ¢ercevesinde olmustur.
Bunlardan ilki “vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler dgretimi”dir. Bu yaklagimin
sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikis amaci ile uyumlu oldugu sdylenebilir. En eski yaklagim
olarak ifade edilen bu anlayisin temel varsayimi ise “gen¢ kusagin ne tiir bilgi, deger ve
tutumlarla donatilacagini yetigkinlerin daha iyi bildigi”dir. Bu varsayimdan hareketle igerik
otoriteler tarafindan hazirlanmakta ve genel hatlart ile yaklasimin igerigi “ge¢misi
ogretmek, gegmis ve gelecek ile gurur duymak, sorumluluk almak, uygun davraniglar
sergilemek ve otoriteye bagli olmak™” seklinde tasarlanmaktadir. Bu anlayisin 6gretmen
12



merkezli bir anlayisa sahip oldugu ve geleneksel yaklasimlara uygun olarak sunusun yani
anlatimin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Yaklagimin amacini ise “kiiltiiriin temel deger ve

inamislarmi1 geng kusaga aktarmak” olarak betimlendigi sdylenebilir (Oztiirk, 2006: 25;
Safran, 2011: 7-8; Tay, 2011: 11-12).

Ikinci gelenek “sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi”dir. Bu gelenegin anlayisini;
sosyal bilgilerin etkili vatandas yetistirme islevini sosyal bilimlerin 6grenilmesi ile
miimkiin olabilecegi varsayimi olusturmaktadir. Bu baglamda sosyal bilimlere ait bilgi,
beceri ve degerlerin kazandirilmasinin etkili vatandaslik i¢in en iyi yol oldugu goriisiine
dayanmaktadir. Bu goriise gore Ogrenciler insan davraniglarimi ve vatandasligi, sosyal
bilimlerin temel ilke ve kavramlarini inceleyerek ogrenirler. Bu anlayista igerik sosyal
bilimlerden olusturulurken 6gretim yontemi olarak arastirma-inceleme yoluyla 6gretim ve
bulus yoluyla 6gretim stratejisi ise kosulmaktadir (Oztiirk, 2006: 25; Safran, 2011: 8; Tay,
2011: 12).

Ucgiincii gelenek ise “yansitic1 inceleme olarak sosyal bilgiler 6gretimi”dir. Bu gelenekte
ogrencilerden onlar1 bireysel ve toplumsal olarak etkileyen problemleri tanimlama, analiz
etme ve karar verme siireclerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Yaklasimin yontemini
arastirma inceleme ile problem ¢ézme olusturmaktadir (Oztiirk, 2006: 26; Barth ve
Demirtas, 1997: 1.10; Doganay, 2003: 21; Safran, 2011: 8).

Ulkemizde sosyal bilgiler dersi ilk kez 1968 yilinda ders programlari arasinda yer almaya
baslamistir. Bu tarihten énce 1962°deki Ilkokul Program Taslagi'nda “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” dersi ile Tarih, Cografya, Yurttashik Bilgisi ve Aile Bilgisi dersleri
birlestirilmis (MEB, 1962) ve bir nevi sosyal bilgiler dersinin Tiirkiye’deki ilk adi
olmustur. 1968 yilinda yiriirliige giren ilkokul programinda “ilkokulun dordiincii ve
besinci simiflarinda ‘Tarih, Cografya, Yurttaglik Bilgisi’ adi altinda okutulan konular
birbiriyle olan yakin iligkileri ve g¢ocuga uygunlugu bakimindan birlestirilerek sosyal
bilgiler adi altinda bir biitiin haline getirilmistir.” (MEB, 1968: 65) aciklamasiyla Sosyal
Bilgiler dersi okutulmaya baslanmistir. Bu programda sosyal bilgiler dersi amaglar1 dort
ana baslik altinda olusturulmus ve bu basliklar ayrica maddelestirilmistir. ilk ana baslik
“yurttaglik gorevleri ve sorumluluklart yoniinden” adi ile belirlenmis ve bu baslik altinda
a’dan i’ye kadar 12 maddeye yer verilmistir. ikinci alt ana bashik “toplumda insanlarmn
birbiriyle olan iliskileri yoniinden™ ad ile belirlenmis ve bu baslik altinda a’dan d’ye kadar
5 maddeye yer verilmistir. Ugiincii ana bashik “cevreyi, yurdu ve diinyayr tanima

yeteneklerini gelistirmek yoniinden” adi ile belirlenmis ve bu baglik altinda a’dan d’ye
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kadar 5 maddeye yer verilmistir. Dordiincii ve son ana baslik “ekonomik yasama fikrini ve
yeteneklerini gelistirmek yoniinden” adi ile belirlenmis ve bu baslik altinda a’dan e’ye
kadar 6 maddeye yer verilmistir. Yine 1968 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 31
maddeden olusan dersin islenisine ve dikkat edilecek hususlara yonelik agiklamalara yer
verilmistir (MEB, 1968: 63-70).

Ortaokulda ise sosyal bilgiler dersi ilk kez 1970-1971 egitim 6gretim yilinda bakanligin
belirleyecegi bazi okullarda ve bu okullarin belirli smiflarinda deneme niteliginde
uygulamaya baslanmistir. 1975-1976 egitim 6gretim yilindan itibaren MEB Talim Terbiye
Kurulu'nun 15.11.1974 tarihli karar1 ile tiim yurtta Sosyal Bilgiler dersi 6., 7. ve 8.

smiflarda okutulmaya baslanmistir.

Sosyal bilgiler dersi ilkokullarda 1968 yilindan itibaren giliniimiize kadar okutulmaya
devam edilmis, fakat ortaokullarda Talim ve Terbiye Kurulu’'nun 26.04.1985 tarihli
“Ortaokul Sosyal Bilgiler dersinin Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi adlar
ile ii¢ ayr1 ders olarak okutulmasi.” karari ile sosyal bilgiler dersi kaldirilmistir. 1985-1986
egitim dgretim yilindan 1997-1998 egitim 6gretim yili sonuna kadar ortaokullarda Sosyal
Bilgiler dersine yer verilmemis bu dersin igerigi “Milli Tarih, Milli Cografya ve

Vatandaglik Bilgisi” dersleri ile verilmeye calisilmistir.

Ortaokullarda sosyal bilgiler dersine 1998 yilinda tekrar yer verilmeye baglanmistir. Talim
ve Terbiye Kurulu’nun 02.04.1998 tarihli “Ilkogretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programimin Kabulii.” karar1 ile Sosyal Bilgiler dersi yeniden ortaokullarda okutulmaya
baglanmistir. Bu durumun ana nedeni zorunlu egitim uygulamasimin Kesintisiz sekiz yila
cikarilmasi ile ilkokul ve ortaokulun birlestirilerek ilkogretim haline getirilmesi oldugu

sOylenebilir.

Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak 1968 6gretim programinin ardindan ilkokullarda 1989,
1998, 2005 (Safran, 2011: 13), 2017 ve 2018 yillarinda ogretim programlari
olusturulmustur. Ortaokullarda ise Sosyal Bilgiler dersi 1975 Ggretim programinin
ardindan 1998, 2005, 2017 ve 2018 yillarinda 6gretim programlari olugturulmustur. 1968,
1975 ve 1998 Sosyal Bilgiler 6gretim programlarmin temel felsefesi her ne kadar
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik anlayisina gore oldugu goriilmekteyse de bu
programlarin uygulanmasinda esasicilik ve daimiciligin 6n plana ¢iktig1 séylenebilir (Tay,
2011: 15). 2005, 2017 ve 2018 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin

yapilandirmacilik anlayigina gore hazirlandig1 goriilmektedir.
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2.2.1. Sosyal Bilgiler ve Yapilandirmacihik

1900’14 yillarin sonlarina dogru yeni bir 6gretim teorisi olarak yansitilan yapilandirmaci
ogretim, Ogrencilerin aktif ogrenici, dgretmenlerin ise 6grenme siirecinde rehber veya
yonetici olmast durumunu betimlemektedir. Yapilandirmacilik, insanlarin bilgiyi aktif bir
sekilde yapilandirdiklarinda daha iyi 6grendikleri ve yeni bilgiyi var olan bilgileri ile
iliskilendirmeleri fikrine dayanmaktadir (Smerdon, Burkam ve Lee, 1999: 5-6). Bu
baglamda yapilandirmaci yaklasimda 6grenenler, 6grenme sirasinda bilgiyi kesfetmekte ve
bu bilgiyi ¢esitli durumlarda etkin olarak kullanmaktadir (Perkins, 1992: 45). Nitekim
yapilandirmaci anlayistaki Ogrenme siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam
olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal etmeye yani igsellestirmeye calisir.
Baska bir deyisle bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bigimiyle degil, zihinlerinde
yapilandirdiklart bi¢cimiyle olustururlar (Yasar, 1998: 69). Yine yapilandirmaci yaklagimda
birey, gevresi ile etkilesim siirecinde bilgiyi olusturmakta ve dolayisiyla bilgi de bireyin
degerlerinin ve kiiltiiriiniin etkisi altinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda bilgi, bilenden

ayr1 ve mutlak olarak goriilmemektedir (Safran ve Ata, 2016: 63).

Yeni bilgi ve zeka yetkinliklerinin aktif olarak yapilandirilmasina vurgu yapici bir bakis
acis1 olarak diistiniilebilen (Moshman, 1982: 371) yapilandirmaci yaklagim yukarida ifade
edilen genel o6zellikleri kapsaminda farkli anlayislar c¢ergevesinde tiirlere ayrilmaktadir.
Moshman, (1982: 371) yapilandirmaciligi ana vurgusu sirasi ile 6grenme, gelisim ve
dinamik etkilesimcilik olan ekzojen, endojen ve diyalektik yapilandirmacilik olmak {izere
¢ tirde aciklamistir. Scheurman (1998’den akt. Safran ve Ata, 2016: 60)
yapilandirmacilik ile ilgili olarak 12 tiiri ti¢ temel kategoride siniflandirmis ve bunlari
biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik olarak betimlemistir.

2.2.1.1. Bilissel Yapilandirmacihk

Biligsel yapilandirmacilik Piaget’in biligsel gelisim kurami iizerinden agiklanmakta ve
bilginin olusumu yine bu kurama dayali olarak betimlenmektedir (Piburn ve Baker, 1997:
72). Zihinsel gelisim kurami incelendiginde Piaget’in zeka, zekanin islevi ve zekayi
etkileyen faktorler iizerinde durdugu ve kuramini biyolojik-fizyolojik bir yaklasimla ele
aldig1 anlasilmaktadir (Senemoglu, 2010: 32-34; Ari, Ure ve Yilmaz, 1999: 55-59; Bacanl,
2006: 58-60).
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Piaget’e gore bilgi, bireyin gevresi ile aktif etkilesimi sirasinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu
anlayis biligsel yapilandirmacilikta bilginin  nasil  yapilandirildigii  agiklamada
kullanilmaktadir. Piaget’in biligsel gelisim kuraminda yer alan ana kavramlar olan zeka,
Ooziimleme, uyma ve denge bilissel yapilandirmacilik kuraminin merkezinde yer
almaktadir. Bu kavramlar cercevesinde bilginin yapilandirilmasi bes adimdan olusan bir

stireg ile aklanmaktadir. Bunlar;

e Onceki bilgilerin harekete gecirilmesi,
e Yeni bilginin kazanilmasi,

e Bilginin anlagilmasi,

e Bilginin uygulanmasi ve

e Bilginin farkinda olunmasi asamalaridir (Ozden, 2003: 69).

Biligsel yapilandirmacilikta bilginin ediniminde ilk adimi 6nceki bilgilerin harekete
gecirilmesi asamasinin olusturdugu goriilmektedir. Bu adimda 6gretmenin dgrencilerden
ogretimi yapilacak olan konu ile ilgili var olan bilgilerini ortaya c¢ikaracak etkinliklere yer
vermesi gerektigi soylenebilir. On bilgilerin harekete gecirilmesi iki sekilde olabilir.
Bunlardan birincisinde 6grenilecek olan konu o6nceki konunun devami niteliginde ise
Ogretmen dersin basinda Ogrencilere Onceki Ogrenme konusu ile ilgili sorularini
yoneltebilir ya da oOgrencilere 6nceki konuyu kisaca Ozetleyebilir. Ikincisinde ise
ogrenilecek olan konu onceki konularla ilgili olmayip yeni bir konu olma o6zelliginde
olabilir. Bu durumda yapilmasi gereken is 6gretmenlerin 6grencilerine 6gretilecek olan
konu ile ilgili on bilgilerinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmasi seklinde olacaktir. Ornegin
“Sivas Kongresi” 6grenme konusu ise 6gretmenin dersin basinda Erzurum Kongresini ya
kisaca Ozetlemesi ya da dgrencilerine Erzurum Kongresi ile ilgili sorular sormasi ile 6n
bilgiler harekete gecirilebilir. Eger 6grenme konusu “tasarruf” ise on bilgilerin harekete
gecirilmesinde 6grencilere dgretilmis onceki bir konu olmadigindan dolay: 6n bilgilerin
harekete gecirilmesinde baska bir yol tercih edilecektir. Bu da 6gretmenin 6grencilere
“tasarruf denilince akliniza ne geliyor?”, “tasarruf kavrami sizde ne c¢agristirtyor?”
seklinde olabilir. Boyle bir durumda 6grencilerin cevaplarinin dogru ya da yanlis seklinde

degerlendirilmemesi uygun olabilir.

Biligsel yapilandirmacilikta bilginin ediniminde ikinci adim ise yeni bilginin kazanilmasi
olarak betimlenmektedir. Bu adimda 6gretmenden, 6grencilerine yeni bilgi ile karsi karsiya

kalacaklar etkinlikleri diizenlemesi beklenmektedir. Ogrencilerin yeni bilgi ¢ercevesinde
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etkilesimlerde bulunmasi, 6gretmenin de bu siirecte yonlendirici rol oynamasi uygun

olabilir.

Uciincii adim bilginin anlasilmasi seklindedir. Bu adimim basinda dgrencilerden ikinci
adimdaki etkilesimlerinde neler yaptiklari, neyi bulduklar1 ya da neyi kesfettikleri
sorulabilir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar kullanilarak &gretmenin &gretim
konusunu agiklamasi Ogrencilerin  anlamadigir yerleri betimlemesi ile bu adimin

tamamlanmasi gerekebilir.

Dordiindii adim bilginin  uygulanmasidir ve bu adimda &grenciden 6grendiklerini
kullanmasi istenir. Ogrenenin 6grendigi bilgiyi baska bir alana uyarlamasi, baska bir
alandaki karsiligimi agiklamasi, 6rnekler verebilmesi bu adimda gergeklesmesi beklenen
durumlara 6rnek olabilir. Besinci ve son adim ise bilginin farkina varilmasi olacaktir. Bu

adimda 6grenciden 6grendiklerini degerlendirmesi ve neyi 6grendigini anlamasi istenebilir.

2.2.1.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaciligin, sosyal 6grenme kuramina dayandigi ve daha c¢ok sosyal
ogrenme kuramimin Onemli isimlerinden Vygotsky’in disiincelerinin etkili oldugu
soylenebilir. Vygotsky sosyal 6grenme kuraminda 6grenmenin sosyal etkilesim siirecinde
gerceklestigini ileri siirmekte ve g¢ocugun bilissel gelisiminde sosyal g¢evresinin etkisinin
¢ok oOnemli oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda c¢ocuklar, kendi c¢evrelerindeki
bireylerden ve bu bireylerin sosyal diinyalarindan 6grenmeye baslamaktadir. Boylece
cocuklarin elde ettigi kazanimlarin (kavram, fikir, olgu, beceri, tutum) kaynagi s6z konusu
olan bu sosyal g¢evreleridir. Dolayisiyla ¢ocugun etkilesimde oldugu uyaricilarin tiirii ve
niteligini yine ¢ocugun iginde yasadigi ¢evre ve kiiltiir belirlemektedir. Bu yiizden bilisgsel
gelisimin kaynagi, kisisel psikolojik siireglerden once, insanlar ve kiiltiir arasindaki
etkilesimdir (Senemoglu, 2010: 54-56).

Longino (1993: 15), sosyal yapilandirmacilikta bilginin yapilanmasinda bireyin degil,
toplumsal diyaloglarin etkin oldugunu belirtmekte, Philips (1997: 173), bilgiyi
yapilandirmanin sosyal bir etkinlik oldugunu fakat yapilandirmanin bireyden ayri
diistiniilemeyecegini  ifade  etmektedir.  Bu  bilgilerden  hareketle  bilginin
yapilandirilmasinda dort unsura dikkat gekilebilir. Bunlar: birey, sosyal cevre, sosyal

diyalog ve etkinliktir.
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Sosyal yapilandirmacilikta bilginin edinimi igin sinif ortaminin diizenlenmeye ihtiyaci
oldugu soylenebilir. Fer’e gore (2009°den akt. Akyol ve Fer, 2010: 950) sosyal

yapilandirmacilikta 6grenme ortamlari tasarimi asagidaki gibi sekillendirilmistir:

Ogrenen Analizi
Ogrenme ihtiyaclarmin incelenmesi
Bireysel farkliliklarin incelenmesi

Re h be rl | k | Ogrenme tercihlerinin incelenmesi Re h be rl | k

Degerlendirme
Otantik degerlendirmenin Sosyal Icerigin belirlenmesi
uygulanmasi Yapilandirmaci Ogrenme hedeflerinin
Ogrenme siirecinin Ogrenme belirlenmesi
degerlendirilmesi Ortam1 Ogrenme baglamimin
Degerlendirmenin tartisilmasi belirlenmesi

Rehberlik Rehberlik

Anlamin Yapilanmasi
Isbirlikli gruplarin olusturulmasi
Calisilacak olaylarm/durumlarin belirlenmesi
Calisilacak olaylarin/durumlarin incelenmesi
Ogrenmenin etkinlestirilmesi
Bilgi isleme materyallerinin kullanilmasi
Bilginin yansitilmasi
Yansitmanin tartisilmasi

e _—— —

Sekil 2.1. Sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami tasarimi (Fer, 2009’dan akt. Akyol ve
Fer, 2010: 950)

Sekil 2.1°de sosyal yapilandirmaci 6grenme ortaminin tasarim Ogeleri yer almaktadir.
Bunlar: (1) 6grenen analizi, (2) igerigin belirlenmesi, (3) anlamin yapilanmasi ve (4)

degerlendirmedir.

Sosyal yapilandirmaciligin =~ Vygotsky’nin  goriislerine  dayandirilmasinin =~ dnemli
nedenlerinden birinin Vygotsky’nin yakinsal gelisim alanm1 (The Zone Of Proxsimal
Devoplopment) ile ilgili bulgular1 ve agiklamalari oldugu sdylenebilir. Harland’a gore
(2003: 265), dgrencinin 6grenme sinirlari, 6grenicilerin kendi kendilerine bas edemedigi,

fakat bunun disinda kalan yardimlarla ve rehberlikle basarabilecekleri siire¢ alanidir. Bu
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alan tamamen sosyal etkilesime bagimli olarak gelisir. Cocuklarin gelisiminde 6gretmenler

rehberliginde yakinsal gelisim alani kullanilir.

Yakinsal gelisim alanu ile ilgili bilinmesi gereken iki durum s6z konusudur. Bunlar; kisinin

gercek diizeyi ve kisinin potansiyel gelisim diizeyidir.

1-Kisinin Gergek Diizeyi: Cocugun ya da 6grencinin yetiskinlerden yardim almaksizin

kendi kendine bagimsiz olarak saglayacagi gelisim diizeyini ifade eder.

2-Kisinin Potansiyel Gelisim Diizeyi: Cocugun ya da 6grencinin yetiskinlerden destek
alarak ve yine yetiskinlerin rehberliginde gosterebilecegi potansiyel gelisim diizeyini ifade

etmektedir.

Yakinsal gelisim alani ise kisinin potansiyel gelisim diizeyi ile kisinin gergek diizeyi

arasinda kalan fark olarak betimlenebilir.

2.2.1.3. Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmaciligin onciisiit von Glasersfeld olarak kabul edilmektedir. Von
Glasersfeld (1995: 11), bireyin bilgiyi ediniminde pasif olmadigini, aksine bilginin bireyin
kendisi tarafindan aktive edilerek olusturuldugunu, bu asamada bireyin g¢evresiyle olan
sosyal etkilesiminin dgrenmede etkili oldugunu ve bireyin 6grenmesinin kendi zihinsel
sireglerine  bagli  olarak  gergeklestigini  belirtmektedir.  Dolayisiyla  radikal
yapilandirmacilikta bilginin ediniminin  hem bilissel siireglere hem sosyal ¢evre

etkilesimine hem de bireyin algisina bagli olarak gergeklestigi soylenebilir.

Ozetle yapilandirmacilik yaklasimlarinin biligsel, sosyal ve radikal temelde, bilginin birey
tarafindan yapilandirildigi goriisiinii savundugunu sdylemek miimkiin olabilir. Buradan
hareketle yapilandirmaciligin egitime yansimalari ya da yapilandirmaciligin egitimde
kullanilmast sekiz baglik altinda incelenebilir. Bunlar soyledir (Kog¢ ve Demirel, 2004:
176-177): Egitim programlarinin merkezinde &grenen vardir ve &grenme hedeflerinin
siirece dayali ve iist diizey 0grenmeye yonelik olarak belirlenmesi, igerigin 6grencilerin
ilgilerine yonelik olmasi ve gergek yasamla baglantili olmasi, egitim durumlarinin ve
degerlendirme etkinliklerinin ~ 6grenenlerle birlikte planlanmasi, uygulanmas: ve
degerlendirilmesini gerektirmektedir. Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasimda
hiyerarsik siniflama ve her 6grenci i¢in ayni hedefler belirlenmez bunun yerine st diizey
diisiinme becerilerine yonelik hedefler belirlenerek bunlara yogunlasihr. Ogrencilerin

gereksinimleri dikkate alinir. Yapilandirmaci anlayista “ne 6gretilmeli” yerine, “birey nasil
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ogrenir” merkezi bir konumdadir. Egitim programlarinda hedefler siirece dayali olarak
belirlenmekte ve st diizey 6grenme, diisiinme ve bilginin kaliciligina odaklaniimaktadir.
Yapilandirmaci  siniflarda  6grencinin  kendi  6grenmesinde sorumluluk almas: ve

ogrencilerinin diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Yapilandirmaci anlayisin 6grenmeye yonelik yukarida ifade edilen ozellikleri dikkate
alindiginda dersin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar olan siireglerin tamaminda
ogrencinin merkeze alindigin1 sdylemek mimkiin olabilir. Bu siirecin yoneticisi,
kurgulayicisi ve yiiriitiicisii konumundaki 6gretmenin ise geleneksel anlayisin disinda is ve
islemleri oldugu soylenebilir. Brooks ve Brooks (1993), Honebein (1996) ve Windschitl
(2002) ogretmenlerin, Ogrencilerin  istekleri ve meraklari dogrultusunda dersi
sekillendirmelerini ve kullanilan 6gretim  stratejilerinde  degisiklige gitmelerini,
ogrencilerin sorulart {izerinde durmalarini ve Ogretmenlerin ham veriler ve temel
kaynaklarin yani sira 6grencilerin etkilesimini saglayan diger kaynaklar ve materyalleri
kullanmalarin1 yapilandirmaci  6grenme ortamlari i¢in gerekli goérmektedirler (akt.

Caliskan, 2015: 79).

Yapilandirmaci anlayista 6grenme bir siireci ifade ettiginden degerlendirmenin de buna
uygun olmasi gerektigi sdylenebilir. Dolayisiyla yapilandirmacilikta degerlendirmenin
geleneksel degerlendirme anlayislarinin  yaninda alternatif ya da siirece dayali

degerlendirme anlayislarin1 kapsamasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin 2005 ve sonrasinda yapilandirmaci
anlayis1 merkeze alarak hazirlandigi goriilmektedir. Radikal ve sosyal yapilandirmaciligin,
oznellik ve gorecelilik lizerine kurulmus olmasi sorgulamaya ve bakis agilarini belirlemeye
dayali sosyal bilgilerin yapilandirmaci anlayisi benimsemis oldugunu gostermektedir
(Safran ve Ata, 2016: 74).

Ogrenme ve ogretme ile ilgili caligmalar dikkate alindiginda “anlamli 6grenme nasil
gerceklesir? sorusuna cevap arandigi goriilebilir. Bu sorunun tek bir cevabinin olmadig: da
bilinmektedir. Genel olarak bakildiginda bu sorunun cevaplarindan biri; dgrenmenin
ogrenci merkezli olarak diizenlenmesi ile miimkiin olabilecegidir (Tay ve Akyiirek Tay,
2017: 147). Jadallah’a gore (2000) “6grenme Ogretme siireci; ogrencilerin kesfetmesini,
analiz yapmasimi, degerlendirme yapmasini, bilgiyi asil kaynagindan sentezlemesini,
yorumlamasimi Vve Ogrendiklerinden bir anlam ¢ikarmasin1 saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. Bu da 6grenmede 6n bilgilerinden yararlanmayi, sonraki 6grenmeleri
onceki Ogrenmelerin lizerine etkin bir sekilde insa etmeyi gerekli kilmaktadir” (Akt.
20



Saglam ve Giingor, 2012: 98). Yapilandirmacilik, boyle bir anlayisa sahip grenme ve
ogretme yaklasimlarindan birini olusturmaktadir. Yapilandirmacilik her seyden once
ogrenme ile ilgili bir yaklasim olarak karsimiza cikmaktadir. Ogretim boyutu ise bu
yaklasimin Ogretimsel karakteri ile anlagilabilir. Nitekim yapilandirmaci 6gretim
yaklagiminin dgretimsel Karakterleri incelendiginde, bu yaklagimin, 6zel olarak “probleme
dayali ogretim”, “aktif Ogrenme prensiplerine dayali 6gretim” ve “isbirligine dayali
ogretim” stratejileri ile ¢ok yakin iliskide bulundugu sdylenebilir. Hatta yapilandirmacilik
kuram1 bu 6gretim stratejileri i¢in bir ¢at1 gorevi tistlenmektedir (Wilson, 1996’den akt.
Cetin ve Giinay, 2010: 26). Yapilandirmaci anlayisin temele alindigi sosyal bilgiler
dersinde aktif 6grenme ve 6gretme anlayisi gergevesinde bir¢ok strateji, yontem, teknik ve
materyal kullanmanin miimkiin oldugu sdylenebilir (Un Agikgoz, 2002: 64-67; Demirel,
2007: 233-236). Aktif d6grenmede Ogrenciler d6grenme etkinliklerine etkin bir sekilde
katilmaktadirlar. Saban’a gore (2000: 169) aktif 6grenmenin ¢ ilkesi vardir. Bunlar;
dersin ist diizeyde ogrenci katilmini saglayacak sekilde planlanmasi ve ylriitiilmesi,
ogrencileri aktif hale getirmek, dgrencileri kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu vermektir.
Dolayisiyla aktif 6grenmenin merkezinde 6grenci yer almakta ve bir dersin planlama
asamasindan son asamasina kadar izlenecek adimlarda 6grencinin aktif katilimi 6ncelikli

olmaktadir.
Aktif 6grenmenin sahip olmasi gereken 6zellikleri ise soyledir:

(1) Ogrenciler arastirmalart igin bilgi kaynaklarini kendileri kullanirlar. Degigik kaynaklardan bilgi

bulma, toplama ve bu bilgileri diizenlemek igin dgrenciler ve ogretmenler olduk¢a ¢aba gosterirler.
(2) Ogrencilerin bilgilerini orgiitlemeleri ve sunmalarina énem verilir.

(3) Ogrenciler projelerinde bireysel ve grup sorumlulugu tasirlar. Her égrenci farkl konuda ama

birbiriyle ilgili ve grup projesine katkida bulunacak bigcimde ¢alisir.

4. Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde bulunurlar, bilgileri paylasirlar ve ortak bilgi iiretimi icin is
birligi yaparlar (Ward ve Tiessen, 1997 'den akt. Mentis Tas, 2005: 180).
Probleme dayali 6gretim, aktif 6grenme prensiplerine dayali 6gretim ve igbirligine dayali
ogretim stratejilerinde kullanilabilecek yontemlerden biri de 6rnek olay yontemi olabilir.
Nitekim Kabapiar’a gore (2007: 66) yapilandirmaci 6grenme anlayisi ve ornek olay
yontemi, bireye, kisa vadede kendi 6grenmesini kendisinin olusturmasi, orta ve uzun
vadede de yasaminin akisina ve sorunlarinin ¢oziimiine hiikkmetme olanagi ve giiciinii

vermektedir.
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2.3. Ornek Olay Yéntemi

“Yagsamin fark edilemeyen ve karmasik akisi igerisinde olusabilecek olaylari biitliniiyle
smifta incelemek olanakli olamayacagina gore, ornek olaylar, bireye/6grenciye bir
olayla/sorunla kars1 karsiya geldiginde nasil bir tavir takinmasi, ne gibi farkli ¢6ziim
yollarimi iiretebilecegini gostermesi, olayin taraflarina olan etki ve yansimalarini goz
onlinde bulundurmasi, eylemlerinin sonuglarinda olusabileceklere iliskin  Ongorii
gelistirebilmesi olanagi saglamasi noktasinda deneyimler sunmaktadir” (Kabapinar ve
Ozkan, 2012: 139).

Omek olay yonteminin yasamin iginde karsilasilan ya da karsilasilmasi miimkiin olan
sorunlarla 6grencileri 6grenme ortaminda kars1 karsiya getirerek, dgrencilerin olaylardaki
sorunlar1 incelemeleri ve sorunlar1 ¢ozmeye ¢alismalarini saglayip elde ettikleri ¢oziimleri
gergek hayatta kullanmalarinin amaglandigi aktif 6grenme yontemlerinden biri oldugu
soylenebilir. Nitekim Goziitok (2007: 267) 6rnek olay yontemini, yasamda karsilasiimis ya
da karsilagilma olasiligi bulunan sorun niteligindeki olaylara, 6grencilerin katilimi ile
¢oziim yollar1 bulma temeline dayandigin1 belirtmektedir. Benzer bir tanimlamada 6rnek
olay yontemi 6grencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilimlarin1 gerektiren bir yontem
olarak betimlenmekte ve sorunlu olayin gergek ya da hayali olabilecegi ifade edilmektedir.
Yontemde olayr anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde 6grencilerin
calismasi, bu yolla olay1 6grenmesi ve verilerin analiz edilerek sorunun degerlendirilmesi
soz konusudur. En sonunda tartismaya agilan olayin nedenlerine ya da ¢oziimiine iliskin
oneriler getirilmektedir. Ozellikle sosyal bilimlerde birgok konu érnek olay seklinde sinifa
getirilebilmekte ve 6grenciler tartisarak 6grenme sansina sahip olduklarindan 6grencilerin
hosuna giden bir yontemdir (Kiigiikahmet, 1995: 56). Utkiir ise (2016: 12) 6rnek olay
yontemini, bireylerin kendi yasantilarindan yola ¢ikarak hazirlanmig birtakim metin ya da
gorsel unsurlarn kullanilarak, ¢atisma durumu igeren bir problem durumuna gesitli ¢6ziim
yollar1 bulunmasinin amaglandigi ve bunun ¢esitli etkinliklerle desteklenerek 6grencilere
belirlenen kazanimlar dogrultusunda bilgi vermenin amaglandigi bir yontem olarak

tanimlamaktadir.

Ornek olay yéntemi, 6grencilerin sorunlu bir olay hakkinda; bizzat kendilerinin, olay
hakkinda gerekli verileri toplamalari, bu olay1 anlatmalari, ger¢ek ve gecerli bilgileri
ogrenip analiz etmelerini saglayan bir yontemdir. Bu yontemin amaci, 6grencinin bir olay
ya da durum hakkinda karar verme, segcme ve sonuca ulasma ile ilgili yasanti gegirmesini

saglamaktir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002: 51). Ornek olaya dayali 6grenme yontemi
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ogrencinin merkezde oldugu yapisalcr yaklagim yontemlerinden biridir ve “6rnek olaya
dayali 6grenme yoOntemi, dgrencilerin giinliik yasamda karsilagabilecekleri olaylart sinifta
isleyecekleri konularla iliskilendirerek her 6grencinin katilmasina, arastirici, sorgulayici ve
objektif diisiinme becerisini gelistirmesine firsat taniyan etkili bir yontemdir” (Adali, 2005:
6). Baska bir tanimlamada ornek olay yontemi, Ogrenilen birtakim bilgileri, gergek
yasamda karsilasilacak problemlere, sinif ortaminda mantikli, tutarli ¢dziim Onerileri
gelistirilmesi olarak ifade edilebilir. Ornek olay ilging, giincel, konularla iliskili olmali,
ogrenilen kavram ve ilkelerin istenen diizeyde uygulanmasina zemin hazirlamalidir.
Ogrenciler gercek yasamda veya sanal ortamda boyle bir olayla kars: karsiya kalmis gibi
bilgi birikimini ortaya koyarak diisiince gelistirebilmelidir (Akgiin, 2001: 143).

Ormek olay teknigi, 6grenci merkezli bir dgretim teknigi olarak, dgrencilerin problem
¢ozme becerilerinin gelismesi ve Ogrenilenlerin gergek hayat sartlarina uygulanmasina
hizmet eder (Tasdemir, 2007: 167). Bunun yaninda 6rnek olay yazmak giic bir etkinliktir.
Bu nedenle ornek olay yontemi iyi planlanmalidir. Bu yontemi &zellikle kalabalik
siniflarda uygulayan 6gretmen siifi kontrol etmede zorluklarla karsilagabilir. Ayrica uzun
zaman alan 6rnek olayda biitiinliik saglanmazsa, 6grenci olay ve kisiler arasinda kolay bir

bag kuramayabilir, dikkat ve 6grenci katilim1 azalabilir (Bilen, 2006: 165-166).

Ornek olay ydnteminin egitimde kullanilmas1 ¢ok eski tarihlere kadar gitmektedir. Mesela,
Siimerler tarih derslerini 6rnek olaylarla islerler, ibraniler de yasanmis olaylar1 egitimde
kullanmaya calisirlardi. Dogu diinyasinda da ornek olay yontemi ¢ok eski zamanlarda
kullanilmaya baglanmig, Hindistan ve Cin gibi iilkelerde ozellikle kiiltiirel 6geler bu
amagla kullanilmigtir. Modern anlamda bu yontemin egitime entegre edilmesi tizerine ise
degisik goriisler olmasina karsin, genel olarak, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Harvard
Universitesi’nde ilk olarak kullamldig1 gériisii kabul edilmektedir (Alacapinar, 2008: 1-2).

Ulkemizde ise ornek olay yontemi, maalesef, ancak 2004 Ilkdgretim programmin
yiriirliige girmesinden sonra belirli bir oranda kullanilmaya baslanmistir (Kabapinar, 2007:
45). Ancak, yeni programdan sonra da bu yontemin arzu edilen oranda siniflarda
kullanilmadigini, yapilan pek ¢ok arastirma sonucu gostermektedir (Taskaya ve Bal, 2009;
Taskaya ve Musta, 2008; Akgiil, 2006).
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2.3.1. Ornek Olay Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Omek olay yonteminde dikkate alinmas1 gereken bazi 6zellikler s6z konusudur. Bunlar
asagidaki gibi maddelestirilebilir (Demirel, 1994: 49-50; Kiigiikahmet, 1995: 57-58;
Kemertas, 2001: 222-224; Sénmez, 2001: 283; Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002: 51-52;
Kiiciikahmet, 2003: 72; Tasdemir, 2003: 163; Goziitok, 2007: 267-268; Kabapinar, 2007:
51-52; Ocak, 2007: 237-238; Tok, 2008: 171; Aydmn, 2011: 91-92; Kabapinar, 2014: 108-

110):

>
>

Ornek olayda temel bir sorun olmalidur.

Ornek olay yéntemi Ogrencilerin seviyelerine ve olgunluk diizeylerine uygun
olarak olusturulmali ya da se¢ilmelidir.

Ornek olay agik ve anlasilir olmalidir.

Omek olaymn anlasilmast ve ¢dziimii icin gerekli olan sorular onceden
hazirlanmalidir.

Ornek olay farkli materyallerin destegi ile smifa getiriliyorsa bu materyaller
onceden hazir edilmelidir.

Ornek olay yénteminde dgrencilerin sorunu ¢dzebilmeleri olayin dogru anlasiimasi
ile mimkiin olacagindan anlamaya doniik etkinliklerin, sorularin, materyallerin
olusturulmasinda ve gergeklestirilmesinde titiz davranilmali ve 6grencilerin olay1
anladiklarindan emin olmadan ¢6ziim asamasina gec¢ilmemelidir.

Tek bir ¢oziim gerektiren ve bu ¢oziimiin tek dogru oldugu durumlar igin
kullanilmamalidir.

Ornek olay yontemiyle birlikte rol oynama, benzetisim, soru cevap gibi
yontemlerin uygulanmasina 6zen gosterilmelidir.

Ornek olay ydntemini segen dgretmen bu yontemi iyi planlamalidir.

Tartismalarin  dersin  hedefleri (kazanimlar1) c¢ergevesinde olmasina Ozen
gosterilmelidir.

Tespit edilen ilke ve sonuglarin benzer durumlarda nasil kullanilabilecegi agikliga
kavusturulmalidir.

Miimkiinse siif “U” diizeninde oturtulmalidir.

Ornek olay yonteminde siniftaki dgrenci sayis1 ideal olan1 30°dur.
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2.3.2. Ornek Olay Yonteminin Yararlart

Omnek olay yénteminin yararlari asagidaki maddelerle ifade edilebilir (Kiigiikahmet, 1995:
57; Sénmez, 2001: 284; Un Acikgoz, 2003: 368-369; Ocak, 2007: 236; Alacapinar, 2008:
13-14; Aydin, 2011: 87-89; Cengizhan, 2015: 267):

>

YV V. V V V

Y VY

A\

Ornek olay yénteminde belli bir sorunla ilgileniliyor olmasi égrencilerin ilgi ve
giidiilerini artirabilir.

Ders kitab1 ¢ergevesinde gergeklesen 6gretime alternatif olarak 6grencilerin farkli
materyallerle etkilesimini saglar.

Ogrencilerin problem ¢ézme yetenegi gelisir.

Ogrencileri isbirligi i¢inde ¢alismaya tesvik eder.

Ogrencilerin yaratic1 ¢dziim yollar iiretmesine yardimer olur.

Ogrencilerin karar verme becerilerini destekler.

Ogrencilerin bir konu hakkinda derinlemesine diisiinmelerine ve olay1 ayrintilari
ile gérmelerine yardim eder.

Ornek olay yéntemi 6grencilerin yasama hazirlanmasina katki saglar.

Ezberlenmis bilgilerin tekrar1 yerine, agiklama ve yorum yapmayi gerektiren
sorularla 6grenci diisiinmeye sevk edilir.

Sozel iletisim becerilerini gelistirir.

Ogrencilerin zihin yeteneklerini gelistirir.

Ogrencilerin hazirlama, yargilama, karar verme (degerlendirme), yaratici diisiinme
becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.

Iyi planlanmis ve yoneltilmis sorularla 8grencilerin diisiinmeleri saglanr.

2.3.3. Ornek Olay Yonteminin Stnurliliklart

Ornek olay ydnteminin yararlari ve avantajlari oldugu gibi bazi smirliliklari da soz

konusudur. Ornek olay ydnteminin sinirliliklar asagidaki gibi betimlenebilir (Kiigiikahmet,
1995: 57; Sonmez, 2001: 284; Kabapinar, 2007: 52; Ocak, 2007: 236; Ugur, 2007: 58-60;
Aydin, 2011: 89-90; Kabapinar, 2014: 111):

>
>

Ornek olay yénteminin kullanimi uzun zaman alabilir.
Omek olay yoénteminin kullanilabilmesi igin ogrencilerin en az kavrama
basamaginda olmalar1 gerektiginden bu 6zellige sahip olmayan 6grencilerde etkili

olmayabilir.
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Kalabalik siniflarda kullanimda sorunlar yasanabilir.
Tartismay1 da barindiran 6rnek olay yontemi sinif kontroliinii zorlastirabilir.

Istenilen nitelikte 6rnek olay bulmak miimkiin olmayabilir.

YV V V VY

Sinifa taginan Ornek olay, ogrencinin ilgi alaninin ¢ok disinda bir konudan

secilmisse, 6grencilerin derse olan katilimi beklenilenin altinda olabilir.

2.3.4. Ornek Olay Yonteminin Uygulama Basamaklart

Ornek olay yénteminin uygulamisinda iki farkli yol dnerilmektedir. Bunlar 6gretmenin ya

da 6grencinin 6rnek olay1 hazirlamasi ile ilgilidir.
Osretmenin Hazirlayip Sunacagi Ornek Olay Yonteminde Adimlar

Ogretmenin hazirlayip sunacagi ornek olay ydnteminin kullanilmasinda ilk adimi érnek
olayin hazirlanmasi1 agsamasi olusturmaktadir. Bu adimda ornek olayin sahip olmasi
gereken dzellikler dikkate alarak 6rnek olaymn hazirlanmasi gerekmektedir. Ornek olay;
dersin konusuna, 6grencinin seviyesine uygun ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmeye
yardimci olmalidir. Ornek olaym istendik yonde ilerlemesi igin kilit sorularin hazirlanmasi
ve bu sorularin olayr neden sonug iligkisi iginde degerlendirmeye olanak saglayacak
sekilde olusturulmasi gerekmektedir. Kabapimar (2007: 47-51; 2014: 112-116), 6rnek olay
yonteminde {i¢ tiir soru tipinin ve bu soru tiplerine bagli ¢6ziimlemenin varligini

belirtmektedir. Bu soru tipleri ve ¢éziimlemeler asagida agiklanmuistir.

Ahlaki (etik) ciziimleme

Ahlaki ¢oziimleme boyutunda, sinifta okunan ya da anlatilan 6rnek olayda yer alan ahlaki
ogelerin 6grenciler tarafindan incelenmesi ve onlarin bu 6gelere iliskin degerlendirme ve
diistincelerinin agiga ¢ikarmasini icermektedir. Bu adimda Ogretmen, ornek olaydaki
kahramanlarin ahlaki davranislarinin dogru ya da yanlis olup olmadigina yonelik sorularini
soracaktir. Bir bagka ifadeyle olayin etik boyutunun sorgulanmasi, ¢ocugun olaydaki dogru
ve yanlis olay ve olgulara nedenleri ile tavir almasini saglayacaktir. Bu eylemler
cocuklarin toplumsal ve evrensel etik degerlerle tanismasina firsat sunacaktir. Bu adimdaki

sorulara érnekler soyledir:

» Sizce olayda gecen kahramanin 0 sekilde davranmasi dogru mudur, yanlis midir?
Neden?
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» Kahramanlardan A ve B’nin davraniglarindan hangisini daha dogru ya da uygun

buluyorsunuz? Neden bu sekilde diisiiniiyorsunuz?

Ahlaki ¢oziimleme boyutunda ogrenciden olayda gecen kahramanlarin hareket ve
davraniglarinin  etik agidan dogru ya da yanlishgmin nedenleri ile tartisiimasi

istenmektedir.

Diisiinsel coziimleme

Bu boyutta sorulacak sorular, olayda gecen kahramanlarin diisiincelerine ve kavramlara
iliskindir. Disiinsel ¢oziimlemede ilk akla gelen 5N (ne, neden, nasil, nigin, nerede) 1K
(kim) sorularinin kullanilmasidir. Fakat hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde
5N1K’da yer alan “ne, nerede” ve “kim” sorular1 yerine “neden, ni¢in, nasil” gibi olay1,

davranisi, diisiinceyi analiz etmeyi amaglayan sorularin 6n planda olmasi gerekmektedir.

Disiinsel ¢oziimlemede ikincisi ornek olaydaki soyut kavramlarin irdelenmesi ile ilgili
sorulardir. Bu anlamda olaydaki bazi kavramlarin (6rnegin; arkadaslik, dostluk, sir tutmak,
yalan soylemek, diiriist olmak, kural, saygi, eglenmek gibi) anlamlarinin neler olabilecegi
ile sorular kullanilmalidir. Ornek olaymn en &nemli artilarindan biri soyut kavramlarin
somutlagtirilmasidir. Burada unutulmamas: gereken nokta; soyut kavramlara iliskin
sorularin 6rnek olay inceleme ve analizinin ilk sorulari arasinda yer almamasidir ki bu tip
sorular 6rnek olay incelemenin sonuna dogru kullanilmalidir. Bu adimdaki sorulara

ornekler soyledir:

» Arkadas sahibi olmak neden 6nemlidir? Gergek arkadaslik nedir?
Bir seyin iyi oldugunu nasil sdyleyebiliriz?
Sence kurallar gerekli midir? Neden kurallar vardir?

Neden insanlar bagkalarina yardim etmelidir?

YV V V V

Insanlarin okula gitmesinin gerekliligine iliskin tiim nedenleri diisiiniiniiz. Sana

gore hangisi en 6nemli nedendir?

A\

Disiplin gerekli midir? Size gore en iyi disiplin yontemi nedir?

Y

Bu 6rnek olay diisiinerek, “yalancinin mumu yatsiya kadar yanar” atasozi ile ilgili

diistincelerinizi agiklayiniz.
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Empatik ¢oziimleme

Empatik ¢oziimleme boyutu &grencilerin kendilerini  baskalarinin  yerine koyarak
digerlerinin diisiince ve duygularin1 daha iyi anlamalarina yardimci olmaktir. Bu ¢ergevede
kullanilabilecek sorular, 6grencilerin kendilerini olaydaki kahramanlarin yerine koymasi
ile ilgili olabilecegi gibi olaydaki durumlar ile ilgili kendisinin ya da diger insanlarin
duygularinin neler olabilecegine iliskin sorular da olabilir. Bu adimdaki sorulara érnekler

sOyledir:

» Siz olaydaki ¢ocugun yerinde olsaydiniz ve size boyle davranilsaydi neler diisiiniir
neler hissederdiniz?

» Arkadaslarinizin sizin basinizi belaya sokacagini hissetseniz neler yapardiniz?

Y

Sence olaydaki hasta ¢ocuk neler diisiinmiis neler hissetmis olabilir?

» Okul futbol takiminda oynamak igin seg¢ildiniz. Ancak takimdaki arkadaslariniz
size pek sicak davranmiyorlar. Neler hissederdiniz?

» Diger bir gruba koétii davranan, giiglii bir grubun tiyesi olmaniz sizi mutlu eder

miydi?

» Sizden izin alinmaksizin esyalariniz karistirilirsa neler hissederdiniz?

Ornek olay ydnteminin uygulanmasinda ikinci adimi drnek olay durumunun smifa sunumu
olusturmaktadir. Ornek olaym sunumu miimkiin oldugunca gorsellerle ve 6grencilerin
rahat bir sekilde anlamalarim saglayacak sekilde yapilmasi dnerilmektedir (Un Agikgdz,
2003: 368-369; Aydin, 2011: 94-95). Ornek olay yéntemi tepegdz ya da baska bir yansitict
ile Ogrencilerin gorebilecegi sekilde perdeye yansitilabilecegi gibi yazili olarak da
ogrencilere sunulabilmektedir (Goziitok, 2007: 267). Ibrahimoglu’na gore (2010: 60) 6rnek
olay1 film seklinde de sunmak 6grencilerin ilgisini ¢ekecegi igin tercih edilebilmektedir.
Bununla birlikte 6rnek olay 6grenciler tarafindan hazirlanmigsa 6rnek olay ya da olaylar

drama yoluyla da sunulabilmektedir.

Ornek olay yéntemi uygulamalar bireysel olabilecegi gibi isbirlikli dgrenme gruplarindan
da faydalanilarak kullanilabilmektedir (Un Agikgdz, 2003: 368). Hatta Goziitok (2007:
267) bireysel ve grupla uygulamalarin farkli adimlarla gergeklesmesi gerektigini
belirtmektedir. Ornek olay gruplarla gerceklestirilecekse; dgrenciler dort ya da bes grubu
ayrilmali ve her gruba ayni ya da farkli 6rnek olay yazili olarak sunulmalidir ve eger 6rnek
olay ile ilgili &grencilerin sorulart varsa onlar cevaplandirilmalidir. Bireysel olarak
uygulanacaksa ayni olay &grencilere yazili olarak sunulmali ve yine 6grencilerin 6rnek
olay ile ilgili sorular1 varsa cevaplanmali, herkes tarafindan 6rnek olaym anlasilmasi
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saglanmalidir. Orek olay yonteminde olay agiklandiktan sonra dgrencilere 6rnek olay ve
olas1 ¢oziimleri iizerinde diisiiniip tartismalari i¢in zaman tamnmalidir (Un A¢ikgdz, 2002:
149; Un Acikgoz, 2003: 368)

Uciincii adim1 6rnek olayin tartisilmasi olusturmaktadir. Bu adimda &rnek olaydaki sorun
tanimlanabilir ve bu sorun hakkinda ¢o6ziim iretilerek sinif ortaminda tartismaya
baslanabilir. Bu adimda ydnlendirici sorular sorulur. Bu sorulara 6rnek olay metninin
altinda yer vermekte miimkiindiir. Bu adimda 6grencilerin bireysel ya da grupla ¢alismalari
takip edilir ve ogrencilerin ¢alismalarma rehberlik yapilir. Rehberlik yapilirken olasi
coziimler ve alternatif yollar bulunmasi konusunda Ogrencilere destek olunur.
Ogrencilerden alternatif ¢oziimler iiretmeleri istenir. Bu adim smif tartismasi ile
sirdiiriiliir. Simf tartigmasmin yapilmasinda eger Ogrenciler grupla g¢alismiglarsa her
gruptan o grubun sozciisti araciligi ile tartismaya katilmalar1 beklenir (Goziitok, 2007:
268).

Dordiincii ve son adimi tartismanin sonuglandirilmasi izlemektedir. Bu adimda goriis ve
oneriler toparlanarak oneriler ve genellemeler seklinde sonuglar ortaya ¢ikarilir.
Ibrahimoglu'na gore (2010: 61-62) son adimda, &rnek olay hakkinda smifta olusan
goriisler ve ¢oziim Onerileri 6zetlenmeli, gelinen bu noktada 6gretmen, Ggrencilerine
mutlak bir birlikteligin olusmasini beklenmemesini; demokrasi ve bireysel farkliliklar
baglaminda bir konuya iliskin farkli bakis agilarinin var olmasinin normal oldugunu ifade
etmelidir. Eger sinifta ortaya c¢ikan goriisler iizerinde mutabakat saglanamadiysa farkli
gortigler belirtilip ders tamamlanabilir. Mutabakat olursa da bu sefer 6gretmen yine
devreye girmeli, bu konuda herkesin mutabik kaldig1 bir ¢6ziim ve goriise ulastik ama
hayatta her zaman bu bdyle olmayabilir diisiincesini dile getirmelidir. Ciinkii 6rnek olay
yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin baslica nedenlerinden biri ¢ocuklari
gergek hayatta karsilasabilecekleri problem durumlarma iliskin gerekli diisiinme ve tutum
becerileri agilarindan donatmaktir. Bu agidan, siifa taginan ornek olay ve ¢oziimii gergek
hayattaki yasanan/yasanmasi muhtemel siireglere uygun bir sekilde siirdiiriillmeye gayret

edilmelidir.
Ogrencinin Hazirlayip Sunacagi Ornek Olay Yonteminde Adimlar

Ogrencinin hazirlayp sunacagi &rnek olay ydnteminin kullanilmasinda ilk adimi 6zgiir
yazma asamasi olusturmaktadir. Bu adimda &grenciler dnce kendi deneyimleri ile ilgili
yazacaklari bir 6rnek olay i¢in grup olusturmali ve kendi diisiincelerini not alarak bir taslak
olusturmalidirlar.

29



Ikinci adimda 6rnek olay1 kaleme alma asamas1 gergeklesmektedir. Bu asamada dgrenciler
kendi deneyimlerinden hareketle tespit ettikleri bir olay hakkinda bir sayfalik bir yaziy1

kaleme alirlar.

Uciincii adim &rnek olay1 paylasma evresidir. Burada dgrenciler yazdiklar1 &rnek olay:
anlatirlar ve olay1 tartisirlar. Ogretmen ise bu adimda &rnek olay ile ilgili yonlendirici

sorularini sorabilmektedir.

Dordiincii ve son adim, grupla ¢alisma siirecinin degerlendirilmesi ve sonuglara ulasilmasi
asamasidir. Bu son asamada grup kendi igerisinde olaylar1 degerlendirir ve Oneriler
gelistirirler. Ayrica grup tiyeleri varilan sonuglar hakkinda birbirlerine geri bildirim

saglarlar.

Genel hatlar1 ile bakildiginda 6rnek olay yonteminde 6grenme, yasamin iginde karsilasilan
sorunlarin, sinif atmosferine tasinarak ¢éziime kavusturulmasi yoluyla gergeklesmektedir.
Bu yontem o6grencilere bir konuyu ya da beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama
yaptirmak amaciyla kullanilmaktadir. Ornek olay ydnteminin diger yontemlere kiyasla en

verme sorumluluguyla karsi karsiya getirmesidir (Ayyildiz ve Tarhan, 2012: 69).

Ibrahimoglu (2010: 97), sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek pek ¢ok dgretim ydntemi
bulundugunu, bunlardan 6rnek olay yonteminin 6grencilerin etkin, demokratik ve karar
alip problem c¢ozebilen bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in kullanilabilecek en etkin
yontemler arasinda oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte 6rnek olay yontemi ¢ok
esnek bir ogretim yaklasimi olarak degerlendirilmekte ve biitiin bir kursun egitim
programinin temelini olusturabilecegi gibi tek bir ders i¢in de kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Sénmez, 2001: 283). Ornek olay ydnteminin esnek yapisi onun birgok
yontemi iginde barindirmasindan kaynaklanabilir. Nitekim Thomas (2011°den akt.
Cengizhan, 2015: 267), ornek olay yonteminin farkli yontemleri i¢inde barmndirdigini,
kanit ve aragtirma temelli oldugunu, gergek bir yasam igeriginin birgok yoniiyle ele
alindigin1 ve oOncelikli amacin bir konu iizerinde derinlemesine bir anlayis iiretmeyi

sagladigini belirtmektedir.

Ornek olay yontemi ile ilgili yapilan tanimlar ele alindiginda &rnek olaym farkli yollarla ve
farkli sekillerde dgrenme ortamlarna getirilebildigi goriilmektedir. Ornek olayr hem bir
metin araciligiyla hem de gorsel olarak Ogrenme ortamina getirmek miimkiin

goriilmektedir. Bu da drnek olaylarin farkl tiirleri oldugu anlamina gelebilir.
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2.3.4. Ornek Olay Tiirleri

Omnek olay yénteminin tiirleri i¢in iki farkli siniflama s6z konusudur denilebilir. Bunlardan
birinde 6rnek olay iki farkli tiire ayrildigi betimlenmektedir. Bu siniflandirmada 6rnek
olay; genel bi¢gim ve sunus bi¢imine gore 6rnek olaylar seklindedir. Genel bigim olarak
ornek olaylar alt1 alt baslik altinda tiire ayrilmaktadir (Kemertas, 2001: 219-220; S6nmez,
2001: 286-287; Alacapinar, 2008: 7-9; Aydin, 2011: 95-96).

Tiim metin: Bu tiir 6rnek olaylarda 6grencilerin ihtiyag duyacagi tiim bilgiler verilir,
ogrenciler bagka kaynaklara ihtiya¢ duymazlar ve bu nedenle metinlerin uzunlugu sekiz ile
on bes sayfa arasinda olabilmektedir. Analiz edilmeleri uzun zaman alabilen bu tiirde
ogrencilerden 6rnek olayr okumalari, analiz etmeleri, bir karara varmalar1 ve bu karari

arkadaslarinin 6niinde tartismalar1 beklenir.

Kisaltilmis ornek olay: Sorunun yalnizca bir nokta tizerinde odaklandigi ornek olaydir.
Sinirlt bir senaryo tizerinde galisildigindan, ¢éziimler de smirli olabilir. Bu tarz 6rnek
olaylar bir paragraf ile birkag sayfa arasinda degisebilir. Bu tiirde tek bir sorun ile ugrasilir

ve bu o6zelligi ile alt siniflarda kullanimi uygun olabilir.

Diizensiz ornek olay: Bu tirde de 6grencinin ihtiyag duydugu tiim bilgiler yer alir fakat
metin bir diizen i¢inde sunulmamaktadir. Karigik halde verilen &rnek olayin &grenciler
tarafindan mantikli bir siralamaya konulmasi ve ardindan metindeki sorunun ¢oziilmesi

istenir.

Eksik metin: Ogrencilere iizerinde ¢alisacaklar1 drnek olayda sinirli bilginin verildigi
ornek olay tiiriidiir. Bu tiirde 6rnek olayda ¢6ziime kavusturulacak sorunun ¢éziimii i¢in ne
tir bilgilere ihtiyag duyulduguna 6grencinin kendisinin karar vermesi beklenir. Yine bu
ornek olay tiirtinde 6grencinin; problemi dogru bi¢imde analiz etmesi, sorunu ¢ézmesi ve
dogru sorular sormasi beklenmektedir. Ogrenciler dogru bilgiye ulasmak icin

ogretmenlerinden yardim isteyebilirler.

Etkilesim durumu: Bu oOrnek olayda da ogrencilere eksik bilgiler verilmektedir.
Ogrencilerden 6rnek olaym ¢oziimii igin ihtiyag duyduklari bilgileri ilgili kisi ya da
kurumlardan elde etmeleri beklenir. Bu tiir genellikle bir arastirma projesi hazirlanmasinda

tercih edilebilmektedir.

Birbirini izleyen ornek olay: Bu tiirde de 6grencilere eksik bilgiler sunulmakta yani sinirh
sayida bilgi ile ise baslanmaktadir. Ogrencilere olaymn baslangici verildikten sonra

onlardan olaym devamini dogru bir sekilde getirmeleri ve bunu nasil gelistirebileceklerini
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belirlemeleri istenir. Bu islem bittikten sonra diger bir parga 6grenciye sunularak siireg
isletilir.

Sunus bicimi olarak ornek olaylarda ise 6rnek olaylarin sunum sekilleri 6n plana
¢ikmaktadir. Siniflama bu baglami kapsamakta ve siniflamada yazili, sozlii, okuyarak ya
da yazarak anlatma, filmle, resimle anlatim, video teyple, slaytla, levhalarla ve dramatize
ederek anlatim seklindedir (Kemertas, 2001: 220; Sonmez, 2001: 287; Alacapinar, 2008: 9;
Aydmn, 2011: 103-104).

Omek olay yonteminin tiirlerinin ikinci smiflamasinda ise &rnek olaylar 4 tiirde
incelenmektedir. Bunlar; yazili, diyalog temelli, gazete temelli ve gorseldir (Kabapinar,
2014: 116-117).

Yazili Ornek Olay: En bilenen ve en sik kullanilan tiirii olan yazili 6rnek olay, bireysel ya
da sosyal bir sorunun yazili sekliyle olusturulmus haline yazili 6rnek olay denilmektedir.
Bu tiirlin ¢ok uzun olmamasina dikkat edilmesi gerekmektedir ve bu tiiriin kullaniminda
ornek olaym sahip oldugu ana ve yardimci temalar iizerinden gidilmesi, ¢oziimlemenin
ahlaki, diistinsel ve empatik sorularla siirdiiriilmesi 6nerilmektedir (Kabapinar, 2014: 117-
118).

Diyalog Temelli Ornek Olay: En az iki kisi arasindaki konusma gibi bir senaryo dahilinde
yazilmasiyla ortaya c¢ikan bireysel ya da sosyal bir sorunun ele alindig1 6rnek olay tiiriidiir.
Bu ornek olaylarda yazili 6rnek olaylardan farkli olarak giris, gelisme ogeleriyle birlikte
zenginlestirme temalarma yer verilmemektedir. Bir baska ifade ile bu tiirde senaryolar
fazla ayrintiy1 icermemekte ve bu ozellikleri ile 6grencilerin s6z konusu senaryolar: drama

etkinliklerinde kullaniminin da 6nii agilabilmektedir (Kabapinar, 2014: 123).

Gazete Temelli Ornek Olay: Bu tirde ornek olaylar gazeteden alman haberlerden

olusturulmaktadir. S6z konusu haberlerin gergek yasamdan olmasi 6grencilerin dikkatlerini
ekstra ¢ekebilmektedir (Kabapinar, 2014: 125).

Gorsel Ornek Olay: Karikatiir ya da resim gibi araglarla olusturulan, bireysel ya da sosyal
bir sorunun bu yolla sergilenmesine gorsel ornek olay adi verilmektedir. Gorsel 6rnek
olaylar, bir 6rnek olayin dgrenciye kazandirabilecegi tiim becerileri gelistirebilecegi ve
buna ek olarak 6grencilerin gorsel okuma becerilerini de gelistirebilecegi belirtilmektedir
(Kabapinar, 2014: 121). Bu ¢alismada gorsel 6rnek olay tiirii kullanilmis ve 6rnek olaylar

bant karikatiirleri ile desenlenmistir.
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2.4. Bant Karikatiirii

Karikatiir bir mizah tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ongéren’e gore (1998: 34) fikra,
mizahi hikaye, mizahi siir, karikatiir, yazisiz karikatiir, kukla ve komediler mizah tiirleri
olarak degerlendirilmektedir. Giiniimlizde gorsel medyanin gelismesi ile bir mizah tiirii
olan karikatiirler ve ¢izgi film animasyonlar1 daha ¢ekici hale gelmistir (Basarmak, 2013:
20). Karikatiir, farkli islup ve anlayislar ¢ercevesinde ¢ok farkli siniflari bir araya getirerek
ya da giinliik hayatta olmayan bir goriintli tablosu i¢inde olagan bir durumu sergileyerek
mizah1 saglamaktadir (Ongoren, 1998: 37). Karikatiir, dolayisiyla mizah dgrencilere ve
ogretmenlere daha rahat, ilgi ¢ekici ve motive edici bir sinif atmosferi saglamakta ve
mizahin; problem ¢6zme, yaraticilik, dil becerileri ve stresle basa ¢ikma gibi biligsel
becerilerle iliskili oldugu savunulmaktadir (Bayiilgen, 2011: 40). Karikatiirler, 6grencilerin
konuya iligkin elestirel diistinme yeteneklerini gelistirmek, on bilgilerini ortaya ¢ikarmak,
yorumlayabilme ve iletisim becerilerini saglamak, tartisma siirecini baslatmak, hayal
giiciinii kullanmada cesaretlendirmek, konuya ogrencilerin dikkatini ¢ekmek, konunun
arastirilmasini saglamak ve 6grenilenleri degerlendirmek amaciyla kullanilabilir (Kleeman,
2006’den akt. Basarmak, 2013: 4). Kiling'a gére (2008: 91), egitimde mizah ile ilgili olarak
yapilan caligmalar incelendiginde mizahin bilgi saglamada, kalicilikta, yaraticilik ve
elestirel diisiinmede, problem c¢ozme becerilerinde, ilgi ve dikkatin arttirilmasinda,

ogrenmeye yonelik tutumlarda olumlu etkileri oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda karikatiirlerle ilgili olarak farkli siniflandirmalar yapildig: goriilmektedir. “Bu
siniflamalardan biri malzemenin tarzi, teknigi ve kurgu-yapi1 ozelliklerine dayali olarak
yapilan smiflandirmadir. Ifade tarzina gore karikatiirler, yazili ve yazisiz karikatiirler
olmak iizere ikiye ayrilir. Yazili karikatiirler, daha ¢ok giinliik gazetelerde yayimlanan
genis kitleleri hedefleyen ve g¢izgilerin yazilarla desteklendigi karikatiirlerdir. Yazisiz
karikatiirler, uluslararas: dil olma 6zelligi ve sanatsal kaygi tasiyan ve yazinin miimkiin
olan en az diizeyde veya hi¢ kullanilmadig: karikatiirlerdir. Teknigine gore karikatiirler ise
renkli ve siyah-beyaz olmak {iizere ikiye ayrilirlar. Renkli karikatiirler, yazi ve ¢izgilerin
kuru, pastel, guaj vb. tiirden boyalarla renklendirilmesiyle olusturulan karikatiirlerdir.
Siyah-beyaz karikatiirlerde beyaz zemin iizerinde siyah c¢ini miirekkebi kullanilarak
tretilen karikatiirlerdir. Kurgu-yap1 6zelligine dayanan karikatiirler kendi i¢inde ikiye
ayrilirlar. Bunlardan tek kare karikatiirler, esprinin tek bir karede (bir asamada) anlatildig:

karikatiirlerdir. Bant karikatiirler ise belirli mekanlarin, tiplerin bulundugu seri olarak
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cizilen bir olay orgiisiinii iceren karikatiirler olarak siniflandirilabilir (Uslu, 2004’den akt.

Ozsahin, 2009: 103).

LaRossa, Jaret, Gadgil ve Wynn’a gore (2000: 378) bant karikatiirlerinin diger gerceklerle
birlikte cinsiyet, irk ve sinif ayrimlarini yansitan birgok deneysel olarak yapilan ¢alismalar,
onlar1 sosyal bilimlerde ciddiye almaya yonelik giiclii bir durum olusturmaktadir. Bununla
birlikte bant karikatiirleri ile gilinliik hayat arasinda bir bag oldugunu soylemek,
baglantilarin basit oldugunu séylemek anlamina gelmemekte aksine bant karikatiirleri
toplumsallasma stireci ifadesi ile daha segici ve daha etkilesimli bir boyutu ifade
etmektedir. Sosyal bilgiler dersinin ana amaglarindan birinin 6grenciyi toplumsallagtirmak
oldugu diistiniildiiglinde bant Karikatiirlerinin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin
avantajli olabilecegini ifade edebilir. Bununla birlikte bant karikatiirleri bir mizah tiirii
olmas1 bakimindan O&grencilerin yaraticiliklarini artirabilir. Nitekim Flowers’a gore
(2001°den akt. Basarmak, 2013: 81) mizahin 6grencilerin yaratict problem ¢6zme siirecine
dahil olmasiyla 6zel yararlar1 olmakta ve giilme yoluyla stres azaltildiginda, 6grenme ve
yaraticiliga daha ¢ok zaman ve enerji kalmaktadir. Bu baglamda 6gretmen ve dgrenciler
farkli diisiinme ve Yyaraticiligl tesvik eden bir 6zgiirlik ortami hissetmektedirler. Bu da
basarili mizahi yoluyla yaratici problem ¢dzmeye tesvik edebilen bir davranis sekli olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Dolayisiyla mizah 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini

gelistirebilecektir.

2.5. Yaratici Diisiinme Becerisi

Piaget’e gore (1964’den akt. Gander ve Gardiner, 2004: 385) egitimin temel amaci yeni
seyler yapma yetenegine sahip bireyler yaratmaktir, diger kusaklarin yapabildiklerini
tekrarlamaktan 6teye gecemeyen bireyler degil! Yaratici, icat edici, kesfedici insanlar...
Egitimin ikinci amaci elestirici olabilen, dogrulugunu arastirabilen, sunulan her seyi kabul
etmeyen beyinler olusturmaktir. Bunun saglanabilmesi diisiinme becerilerinin dgrencilere
kazandirilmasi ile miimkiin olabilecegi iddia edilebilir. Presseisen (1991) temel diisiinme
becerilerini nedensellik [neden-sonug iliskisi bulma], transfer [bilinenle bilinmeyeni ilis-
kilendirerek anlam olusturma], iliski [iligkiler arama], siniflama [ortak 6zellikler bulma] ve
nitelikler [6zellikleri bulma] bigiminde belirtirken; karmasik diistinme becerilerini problem
¢ozme [bir gii¢liigii ¢6ziime kavusturma], karar verme [en iyi segenegi se¢me], elestirel
diistinme [gercegi anlama] ve yaratici diisiinme [yeni bir sey iiretme] bigiminde belirtmistir

(akt. Doganay, 2009: 150-151). Bu becerilerin tamaminin egitim yoluyla kazandirilmasi
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geregi oldugu soylenebilir. Bu becerilerden birini yaratici diisinme becerisi
olusturmaktadir. Yaratict disiinme, yaraticilik kavrami ile agiklanmakta ve bazen

birbirinin yerine de kullanilabilmektedir.

Turcman (1991) ve Gage ve Berliner’e gore (1989) yaraticilik; heniiz dogru cevabi
bulunmayan problemlere yeni yollar, yeni ¢oziimler, yeni fikirler, yeni buluslar liretme
yetenegidir (akt. Senemoglu, 2010: 542-543). Bir baska betimlemede yaraticilik;
bilinenlerden, yeni bir seyler ortaya ¢ikarma, yeni 6zgiin bir senteze varma, birtakim
sorulara yeni ¢6ziim yollar1 bulma, yeni fikir ve iriinler ortaya koyma seklindedir ve
yaratici bir kiside merak, sabir, buluslar yapma yetenegi ile orijinal diisiinme, deney ve
arastirmalar yapabilme ve sentezci yargilara varabilme yetenegi bulunmaktadir. Yaratici
kigilerin davranis ve tutumlarinda olduk¢a bagimsiz davrandiklari ileri siiriilmektedir. Zeka
ve yaraticilik, gocugun dogustan getirdigi yeteneklerdir. Uygun gevre kosullar1 ve egitimle
her ikisi de kesfedilebilir ve gelismesine yardimei olunabilir (Demirkaya, 2011: 441).

Yaraticilik, bir amaca ulasan yeni fakat uygun bir fikrin ya da yaratinin oraya konmasi ve
zaman iginde islenmesi olarak da tanimlanmaktadir (Gander ve Gardiner, 2004: 386). Bu
tanimlamada yaraticihigin yeni fakat uygun olmasi, her seyden evvel bir amaca yonelik
olmas1 ve zaman iginde gelistirilebilirligi gozler oniine serilmektedir. Sak ise (2016b)
yaraticih@in merakla ortaya ¢iktigini ve vyaratict kisilerin de ¢ocuk¢a meraklari
olabilecegini belirtmektedir. Yaratici bireyler; insanlarin nasil diistindiiklerini, bazi seylerin
nasil olustuklarini, bagkalarmin bilmediklerini, evrende var olan her tiirlii iliski ve olgular

merak konusu yapabilmektedirler.

Bu kapsamda ele alindiginda yaraticiligin zihinsel etkinlikleri kapsadigi sdylenebilir.
Nitekim Dogan (2011: 168), yaraticilik ve yaratici diisiinmenin ayni1 anlama gelmemesine
ragmen birbiri yerine kullanilabilen iki kavram olarak karsimiza c¢iktigini, yaratici
diiginmenin daha ¢ok zihinsel etkinlikleri, yaraticiligin ise hem zihinsel hem de
performansa dayali etkinlikleri ¢agristirdigini belirtmektedir. Bununla birlikte yaraticiligin

yaratici diisiinmeyi igerdigini betimlemektedir.

Torrance (1974’den akt. Demirkaya, 2011: 410) yaraticiligi; “sorunlara, bozukluklara, bilgi
eksikligine, kayip 6gelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma; giicliigii tanimlama, ¢6ziim
arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu
denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da baskalarina iletme” olarak

tanimlamigtir. Torrance’e gore (1986°dan akt. Conklin ve Frei, 2016) yaraticilik; akicilik,
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esneklik, 6zgiinliik ve bazen de zenginlestirme olarak tanimlanmaktadir. Bu o6zellikler
asagidaki gibi agiklanmistir (Davis, 2014: 378-379):

Akicilik: Birgok sozel ya da sézel olmayan fikri acik uglu bir probleme cevap olarak

uretmektir.

Esneklik: Bir probleme farkli acilardan yaklasabilmek, diisiinceleri farkli kategorilerde ele

almak ya da problemin ¢oziimiinde farkli yollara yonelebilmektir.

Orijinallik: Sadece benzersiz olmak, diistincede geleneksellikten uzak olmak, esneklik ve
herkesin kabul ettigi fikirleri kabul etmemek olarak tanimlanabilir. Sézliiklerde yer alan
yaraticilik kelimesinin es anlamlilarinda goriilen kelimeler orijinallik, ender bulunma,

teklik ve yenilikgiliktir.
Zenginlestirme: Gelistirme, giizellestirme, ilerletme ve bir diisiinceyi uygulama becerisidir.

Ozetle aciklamak gerekirse yaraticihk, degisik durumlarda esnek, akici, 6zgiin,
alistimishktan farkli bir sekilde diisiinmeyi kapsamaktadir. Ozgiinliik, benzersiz cevaplar
tiretme, esneklik, degisen kosullara uyum saglama yetenegi ve akicilik ise fikirlerin hizl

bir sekilde siralanmasi olarak betimlenmektedir (Senemoglu, 2010: 543).

Yukarida da ifade edildigi gibi yaraticilik, yaratici diisiinmeden ayr diigiiniilmemekte ve
yaraticiligin zihinsel boyutunu yaratici diisiinme olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda
yaratici diisiince, ¢cogunlukla aniden ortaya ¢ikan parlak bir fikir veya anlik bir esin olarak
degerlendirilir. Ancak yaratici diisiinme bundan ¢ok daha fazlasin1 kapsar. Esin gelinceye
kadar mutlaka bilingli veya bilingsiz bir diistinme siireci gegirilir. Einstein, gorecelilik
kuramini kesfedinceye kadar yillarca agiklanmasi giic deneyler yapmistir. Kuramini
buluncaya kadar da yaratici diisiincesini ortaya koyamamustir. Yeni, yaratici fikirlerin
sekillendirilmesi i¢in agiklanabilmesi gerekecektir. Bu da bazen ¢ok uzun yillar alabilir
(Russell, 1992’den akt. Mert, 1997: 33). Yaratici diisiinme, bilgide problemleri ve
bosluklart gorme, fikir ve hipotezler gelistirme; 6zgiir fikir tiretimi, fikirler arasindaki
iliskiyi gorme; diisiinme bilesenlerini gelistirerek yeni bilesenler elde etme ve bir tasarim

ve ongorii yaklagimidir (Oznacar ve Bildiren, 2016: 247).

Demirkaya’ya gore (2011: 412) vyaratict diisiinme {izerine yapilan ¢alismalar
incelendiginde, arastirmacilarin bu konuda ortak bir smiflandirma algisina sahip
olmadiklar1 goriilmistiir. Wallas’in ortaya koydugu vyaratict diisinme asamalari,
egitimciler ve kuramcilar tarafindan genel kabul goriir niteliktedir. Bu asamalar: (1)

hazirlik, (2) kulugka, (3) aydinlanma ve (4) ispattir.
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1- Hazirlik Dénemi: Problemlere karsi bilingli, mantikli ve sistematik yaklasma islemlerini
kapsar. Gereksinim ya da gerceklestirilmek istenen sey saptanir, tanimlanir. Bilgi ya da
malzeme toplanir (Dogan, 2011: 172). Bir baska ifade ile “hazirlik asamasinda, problemin
tanimlanmasi, verilerin toplanmasi, analizi, hipotezlerin sorgulanmasi, ¢6ziim modelinin ve
yapmin ortaya konmasi siiregleri yer alir. Bu asamada, yaratici etkinlikler igin bir
problemin &nemli yonleri taninmaya, dgrenilmeye baslanir. Ozellikle bu problemle ilgili
bilgiler canlandirilarak probleme iliskin ¢esitli hipotez ve teoremler arasindaki iliskiler
incelenir” (Demirkaya, 2011: 413).

2- Kulugka Donemi: “Hazirlik asamasindan sonra bireyin kendini rahatlamaya biraktigi
donemdir. Problemlerin ¢6ziimii bilingaltinda gerceklesir. Yeni ve orijinal goriisler ortaya
cikabilir. Bu asama ¢ok kisa veya ¢ok uzun zaman alabilir. Dalgin diisiinme, derin
diisiinme, bilingalti siirecler, gorsellestirme, duyumsama gibi yetiler is bagsindadir” (Dogan,
2011: 172). Bu asamada fikirler problemi ¢dzen bireyden bagimsiz bir sekilde gergeklesir
ve problemi ¢dzen birey bilingsiz olarak da olsa problem iizerine gesitli fikir sentezleri
yapar (Russ, 1993: 3).

3- Aydinlanma Doénemi: Problemlere iliskin ¢6ziimlerin zihinde canlandigi, belirginlestigi
donemdir. Bu asama, ¢oziimiin aniden ortaya ¢ikmasi asamasidir. Bu asama anliktir.
Coziim ya da yapilacak sey birden ortaya ¢ikar, gelisir. Bu asama ilk iki asamanin basariya
ulagtiginin ani gostergesidir (Dogan, 2011: 172; Demirkaya, 2011: 413).

4- Degerlendirme Donemi (Sonuglarin Dogrulanmasi): “Bilingli ve mantiksal diisiinmenin
agirlikli oldugu donemdir. Coziimler sinanir, aksakliklar giderilir, eksikler tamamlanir.
Coziimiin (yaraticilik agisindan bulusun) denendigi, degerlendirildigi, gerekli son
diizeltmelerin yapildig1 asamadir” (Dogan, 2011: 172-173). Bu asama ispat asamasi olarak
da tanimlanmakta ve yaratici diisiinmenin Son asamasini olusturmaktadir. Bu asamada
¢oziimiin gegerliligi bilingli bir sekilde gercege ve problemin gereklerine kars: test edilir
(Arik, 1990: 131).

Yaratic1 diisiinme becerisi sosyal bilgiler dersinde kazandirilmas: 6ngoriilen becerilerden
birini olusturmaktadir. Beceri egitiminin gerceklestirilmesinde bir¢ok yontem ve teknikten
faydalanmak miimkiin olabilir. Baz1 yontemler 6zellikleri bakimindan beceri gelistirmede
ozellikle kullanilabilmektedir. Ornegin proje tabanli &grenme ydntemi ogrencilerde
arastirma ve problem ¢6zme becerisi basta olmak tizere bilimsel siire¢ becerileri, gozlem,
karar verme ve elestirel diisiinme gibi becerileri kazandirdigi bilinmektedir. Beceri
gelistirmede kullanilabilecek yontemlerden biri de 6rnek olay yontemi olabilir. Yukarida
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da ifade edildigi gibi 6rnek olay yontemi; problem ¢6zme, isbirligi i¢inde ¢aligsma, yaratici
¢ozlim yollar tretme, karar verme, sozel iletisim ve yaratict diisiinme becerilerinin
gelisimine katki saglayabilmektedir (Kiigiikahmet, 1995: 57; Un A¢ikgdz, 2002: 149-150;
Un Acikgdz, 2003: 368-369; Sénmez, 2001: 284; Ocak, 2007: 236; Alacapmar, 2008: 13-
14; Aydn, 2011: 87-89; Cengizhan, 2015: 267). Beceri egitimi bir siireci igermektedir ve
bu siiregten gegecek bireylerin sahip oldugu o6zellikler ve kazandirilmasi hedeflenen
davranig bigimleri onlarla yiiriitillecek egitim ve ogretim etkinliklerinin her asamasini
farkli kilabilir. Bu ¢er¢eveden bakildiginda bireyin sahip oldugu her tiirlii hazir olus veya
hazirbulunusluk, uygulanacak egitim ve 6gretim faaliyetlerinin seklini, yoniinii, sirasini,
yerini ve zamanimi degistirebilir. Bu da egitimde bireysel farkliliklarin 6nemi ile ilgili

olabilir.

Egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ya da bireysel farkliliklara uygun egitim
faaliyetlerinin yiiriitilmesi denildiginde akla gelen oncelikli gruplar ya dezavantajli

gruplardir ya da 6zel (iistiin) yetenekli gruplardir.

2.6. Ozel (iistiin) Yeteneklilerde Egitim

Egitimde bireysel farkliliklarin her ¢agda oldugu gibi giinimiizde de 6nemle tizerinde
duruldugu soylenebilir. Bireylere verilecek olan egitimin, onlarin genel ve 6zel
ozelliklerine uygun olmasi beklenmektedir. Bu baglamda egitimin bireysel o6zelliklere
dayali olarak gerceklestirilmesi i¢in okul sistemlerinin buna uygun olarak gelistirilmesini
ve degistirilmesini gerekli kilabilir ve bu durum da &zel egitim ile ilgili olabilir. Ozel
egitim, 6zel gereksinimi olan bireylerin bagimsiz yasama olasiligini en yiiksek diizeye
cikarmay1 hedefleyen bireysel olarak planlanan, sistematik olarak uygulanan ve dikkatli bir
bigimde degerlendirilen hizmetlerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Kircaali-iftar, 1998:
3). Ozel egitim tanimia bakildiginda bireylerin dzel gereksinimlere sahip olmas gerektigi
ve bu 6zelliklerinden dolay1 &zel egitime ihtiyag duyduklari sdylenebilir. Ozel gereksinimli
bireylerden biri de 6zel (istiin) yetenekli bireylerdir.

MEB’e gore (2013: 7) alan yazin ele alindiginda “istiin yetenek” kavraminin yaygin olarak
kullanildig: fakat 15 Ocak 2013 tarihinde Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu (BTYK)
tarafindan yayinlanan Strateji ve Uygulama Plani’nda “iistiin yetenek” kavrama karsilik
gelmek tizere ve daha az kategorize edici oldugundan dolay1 “6zel yetenek” kavraminin

tercih edildigi belirtilmektedir. Benzer sekilde “iistiin zeka” kavrami yerine de “istiin
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yetenek” kavraminin kullanildigi goriilmektedir (Sak, 2017: 543-544). Bu agiklamalardan
hareketle bu tez ¢calismasinda “iistiin zeka” ifadesi yerine; {istiin yetenek ifadesi ve 6zel
yetenek ifadesi ile birlikte kullanimi tercih edilerek “6zel (istiin) yetenek” seklinde

kullanilmastir.

Alan yazin tarandiginda 6zel (iistiin) yetenekli birey tanimlamalariin belli bir uzlas1 ile
yapilamadig1 goriilebilir. Birgok 6zellikleri bakimindan (biligsel, fiziksel, sosyal ve
duygusal) genel gelisim 6zellikleri gosteren yasitlarindan farkli bir gelisim durumuna sahip
olan 6grencilere o6zel (iistlin) yetenekli 6grenciler olarak betimlenmek miimkiin olabilir.
Bagka bir tanmimlamada 6zel (iistiin) yetenekli birey; zeka, yaraticilik, sanat, liderlik
kapasitesi, motivasyon ya da ozel akademik alanlarda akranlarina gore ist diizey
performans sergileyen kisidir (MEB, 2013: 7). ABD Egitim Komisyonu’nun tanimina gore
ise seckin yeteneklere sahip olmasma bagli olarak yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli
oldugu alanin profesyonelleri tarafindan tespit edilmis ¢ocuklar 6zel (iistiin) yetenekli
cocuklardir (B.O.EK, 1991°den akt. Omeroglu, 2004a: 312). Benzer bir tanimlamaya
Tiirkiye Ustiin Yetenekliler ve Egitimleri Komisyonu’nun raporunda gérmek miimkiindiir.
Buradaki tanimda “6zel (iistiin) yetenekliler; genel velveya 6zel yetenekleri agisindan,
yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlari tarafindan
belirlenmis kisilerdir. Ustiin yetenekliler, bu yeteneklerini gelistirmede, normal egitim
programlarinin yetersiz kaldigi, kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farklilastiriimig
programlara gereksinim duyan gruptur ve istiin yeteneklileri diger bireylerden ayirt eden
ozellikler ileri diizeyde zihinsel yetenek, cesitli alanlarda 6zel yetenek, duyarlilik ve

yaraticilik ile yogun motivasyondur” (2004: 483).

Feldhusen’e gore (1986°dan akt. Gokdere ve Cepni, 2003: 94) “iistiin yeteneklilik; genel
kabiliyetler, kisisel diisiince ve motivasyonun bir bileskesi” olarak betimlenmekte ve
bireylerde var olan bu istiin yeteneklerin onlarin hayatlarin1 kolaylastirdigin1 daha
glivenilir, daha saglikli ve daha etkin olmalarini sagladigini ve bireyi iist seviyede beceri

gerektiren konumlara tasiyacagim belirtmektedir.

Davasligil’e gore de (2004a: 35) her g¢ocugun ilgi, yetenek ve becerileri birbirinden ¢ok
farklidir ve egitim programlarinin miimkiin oldugunca bu ihtiyaglar1 karsilayabilir sekilde
diizenlenmis olmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda o6zel (iistiin) yetenekli 6grencilerin
ozelliklerinin bilinmesi onemli olabilir. Ozel (iistiin) yetenekli cocuklarin gelisim

boyutlarina gore 6zellikleri ana hatlari ile agagidaki gibi 6zetlenebilir.
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Bedensel ve Fiziksel Ozellikleri

Ozel (iistiin) yetenekli ¢ocuklarin yasitlarina gore beden yapilar1 daha iri ve sagliklidir.
Dogum agirliklari ve boylari ortalamanin tizerindedir. Akranlarima oranla yliriime,
konusma Ve benzeri psikomotor becerilerinin 6grenilmesi daha oncedir. Dolayisiyla
olgunlasma daha hizli bir seyir gosterir. Duyu organlari ile ilgili bozukluklara daha az
rastlandig1 gibi duyu organlar1 keskindir. Hastaliklara karst direngli bir yapilart vardir.
Yasam ortalamalar1 daha uzundur (Akkanat, 2004: 180; Davasligil, 2004b: 213).

Yaraticak Ozellikleri

Ozel (iistiin) yetenekli ¢ocuklar soru ve sorunlara ¢ok sayida ¢dziim ya da diisiince
iiretirler. Olaganin disinda, &zgiin goriisleri ve tepkileri vardir. Ozel (iistiin) yetenekli
cocuklarin timi bir 6l¢iide yaratict diisiinceye sahiptir. Bu tiir diisiinme ¢ok kiigiik
yaslarda kendini gostermektedir. Goriislerini sdylemekten sakinmazlar ve goriislerini
savunmada geri adim atmazlar. Maceraperesttirler ve ¢ok kolay bir sekilde biiytik riskler
alabilir. Mizah anlayislar1 keskin ve iist diizeydedirler. ince esprileri anlamada ustadirlar.
Diisiinceleri akiciliga sahiptir. Takilip kalmazlar. Aksine bir disiinceden, baska bir
diistinceye ¢ok hizli gegerler ve diislinceler arasindaki iliskileri kolaylikla kurabilirler.
Giizellik duygular gelismistir. Estetik 6zellikleri hemen algilarlar. S6zciik dagarciklari ¢ok
genistir. Okumaya kars: ilgileri fazladir. Ozel (iistiin) yetenekli ¢ocuklar ¢ok nadiren
ayrintilar tizerinde durmadan sonuca ulagirlar. Bu cocuklar genellikle tim ayrintilari
gozden gecirmeden sonuca ulasmazlar. Hipotetik dediiktif (hem pargadan biitiine hem de
biitlinden pargaya) diisiinme becerilerine sahiptirler. Pratik ¢oziimler iiretebildikleri gibi ani
¢oziim de iiretebilirler (Akkanat, 2004: 180; Davasligil, 2004b: 213-214).

Ataman’a gore (2008: 19-20) yaraticilik ile ilgili yapilan birgok arastirma sonucunda
yaraticiliga Ozgii ortak oOzellikler belirlenmistir. Bu ozellikler sekiz baslik altinda

toplanmaktadir. Bunlara asagida yer verilmistir.

1. Sorunlara karst duyarlik: Yaratici olan bireyler problemlerin 6ziinii kavrar ve bu
problemlerin ¢6ziim olasiliklarini sezerler. Problemlerin ¢6ziimiinde gerekli olan esas
Ogelere, arag ve gereglere duyarlik gosterirler. Baska bir ifadeyle, eldeki problemin

¢oziimiinde ikinci derecede yardimci olacak arag gereglerle ve 6gelerle ilgilenmezler.

2. Fikirlerde akicilik: Yaratici olan bireyler bir problemle kars1 karsiya kaldiginda ya da bir

olaya tepki verirken cok ¢esitli fikirlere sahip olmaya ve birgok ¢6ziim yollarini 6grenmeye
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yonelmektedirler. Bu fikirler ve ¢oziim yollarindan en uygun ve orijinal olani kolaylikla

secip ilgili duruma rahatlikla uygularlar.

3. Esneklik: Yaratici olan bireyler karsilastiklar1 yeni durumlara ¢ok cabuk adapte
olabilirler ve mevcut duruma bagl olarak degisme yetenegine sahiptirler. Bir anlayistan
digerine rahatlikla gegebilirler. Dolayisiyla esnek bir yapiya sahiptirler, sabit fikirli ve kati
degildirler.

4. Orijinallik: Yaratici olan bireylerin en belirgin 6zelliklerinden birisi herhangi bir
duruma verdigi cevaplarda bir baskalik olusudur. Ozellikle yaraticilik yetenegi ile ilgili
olan alanda alisilagelmis cevaplar ve tepkilerden tamamen farkli tepkiler ve cevaplar

verirler.

5. Yeniden tanimlama Ve diizenleme yetenegi: Yaratici olan bireylerin gorme ve farkinda
olma yetileri olaganin diginda ve ist diizeydedir. Bu baglamda etrafindaki nesnelerin
fonksiyonlarmi alisilagelmis olandan farkli gérme yetenegine sahiptir. Boylece bu

nesneleri anlama, yeni bir alanda ve yonde kullanmada maharetlidirler.

6. Soyutlama-dzetleme ve analiz etme yetenegi: Yaratici olan bireyler; ayirt etme, detaylari
bulma, olay ya da durumlar1 6nemli pargalara ve anlamlarina gére soyutlama, analiz etme
yetenegine sahiptirler. Yaratici olan bireyler durum ve konularin 6ziinii, 6nemli kisimlarini

Ve tiim ayrintilarin1 nem derecesine gore ayirip bunlari en uygun sekilde kullanirlar.

7. Bilesim (Sentez) ve bir sonuca gétiirme: Birbiriyle baglantis1 olmayan parga ve 6geleri,
birbiriyle uyumlu bir sekilde yepyeni bir sentez olusturacak sekilde birlestirme yetenegine

sahiptir.

8. Tutarli bir gsekilde diizenleme: Yaratict olan bireyler, yetenekli oldugu alanda
durumlarin, nesnelerin parcalarini ahenkli ve tutarl bir sekilde yeniden diizenler, yepyeni

yapitlar olusturur.

Ogrenme Ozellikleri

Ozel (iistiin) yetenekli cocuklar ¢ok cesitli konularda derin ve yogun bilgilere sahiptirler ve
bu bilgileri depolama o&zelligine sahiptirler. Sunulan bilgileri kolaylikla 6ziimser ve
animsarlar. Karmasik materyalleri, kendisi i¢in anlamli olan pargalara ayirarak anlamaya
caligirlar. Herkesge bilinen yanitlarin, mantiksal yanini goriirler. Keskin ve dikkatli bir

gozlemcidirler. Akranlarina gore olduk¢a uzun ve karmasik ciimle kurarlar. Yasinin
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ustiindeki sozciikleri, anlamlarini bilerek yerinde kullanir. Okul basarist 6zelinde
bakildiginda 6zel (iistiin) yetenekli 6grenciler her 6gretim asamasinda bulunduklari sinifin
genel olarak iki sinif iistiinde bilgiye sahip ve bazi1 konularda bu istiinliigiin dort smif
diizeyine kadar ¢ikabildigi arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Bu basar1 alanlari
genellikle fen, matematik, dil bilimleri gibi konularda olmaktadir (Ataman, 1998: 183;
Akkanat, 2004: 180; Ataman, 2004: 158).

Onderlik Ozellikleri

Ozel (iistiin) yetenekli cocuklar okul etkinliklerinin hepsine katilim egilimindedirler.
Sorumluluk almaktan kag¢inmazlar ve flizerlerine diisen gorevi en iyi sekilde yapma
durumunda olurlar. Kendine giivenleri tamdir ve genellikle sevilen bir kisilige sahiptirler.

Duygu ve diisiincelerini agiklamada ¢ok iyidirler ve sozciikleri iyi segip, sdylenenleri ¢ok
cabuk anlarlar (Akkanat, 2004: 180-181; Ataman, 2004: 159).

Giidiisel Ozellikleri

Ozel (iistiin) yetenekli cocuklar disaridan giidiilenmeye gereksinim duymazlar. Merak
ettikleri konular1 incelemede israrcidirlar. Cok yonlii islerden hoslanirlar ve tek diize olan
islerde genellikle sikilirlar. Akranlarinin tizerindeki konulara ilgi duyarlar ve bu konularla
ilgili sorunlarla ilgilidirler (Akkanat, 2004: 181).

Ozel (iistiin) yetenekli cocuklarin 6zellikleri Ustiin Yetenekliler ve Egitimleri Komisyonu

tarafindan 15 baslik altinda toplanmistir. Bunlar soyledir:
1. Gelisimin tiim alanlarinda yagitlarimmn ilerisinde olma,
2. Ogrenme ve bilgiye siirekli a¢hik duyma,
3. Merak,
4. Kelime hazinesinin zengin olmast,
5. Cabuk 6grenme, kavrama ve akilda saklama,
6. Genelleme ve soyutlama yaparak elindeki bilgiyi diger alanlara aktarma,
7. Niteliksel olarak farkli problem ¢ozme ve 6grenme stratejileri kullanma,
8. ligisiz gibi goriinen islemler arasinda ilgi kurma,

9. Yaraticilik,
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10. Bagimsiz ¢alisma,

11. Kararhilik ve sebat,

12. Karsilarindakinin duygu, diisiince Ve ihtiyaglarina vb. duyarl olma,
13. Kendini acik secik ifade etme,

14. Espri yetenegi,

15. Kendini inceleyip, 6z elestiri yapma vb. (Omeroglu, 2004b: 278)

Bagka bir bakis agisiyla istiin yetenekli ¢ocuklarmn, birbiriyle etkilesim halinde olan iig
ozellik kiimesine sahip olduklar1 belirtilmektedir. Bunlardan ilki genel ve 6zel yetenek
diizeyidir. Ozel (iistiin) yetenekli ¢ocuklarin genel yetenekleri; yiiksek diizeyde soyut
diistinebilme, sozel ve sayisal usa wvurma, bellek, sozcik akiciligi seklinde
betimlenmektedir. Ozel yetenek boyutunu ise genel yeteneklerin gesitli birlesimlerini 6zel
bilgi alanlarina veya sanat, liderlik, yonetim gibi alanlara uygulayabilme kapasitesidir.
Ikinci kiime, 6zel (iistiin) yetenekli ¢ocuklarm yeni diisiinceler olusturup bunlar1 yeni
problemlerin  ¢oziimiinde kullanabilme kapasitesi olan yaraticiliktir.  Yaraticilikta
diistincelerin akici, esnek ve orjinal olmasi, yeniliklere, kesiflere ve deneyime karsi agik
olma ayrica ayrintiya Ve estetige dnem verme gibi 6zellikler bulunmaktadir. Ugiincii kiime
ise, zihinsel olmayan yeteneklerdir. Belirli bir probleme veya calisma alanina kars1 yiiksek
diizeyde ilgi, hayranlik, sebatkar, azim, sabir, kararli olma, ¢ok calisabilme kendini bir ise
adayabilme kapasitesi, sevk, kalite ve miikemmelligi arama gibi 6zellikler ise bu kiimenin
ozellikleridir (B.O.E.K, 1991 akt. Omeroglu, 2004a: 312).

Davis’in (2014: 59-60) derledigine gore Ozel (iistiin) yetenekli &grencilerin genel
ozellikleri sekil 2’de verilmistir. Yine Davis’e gore (2014: 59) bu 6zelliklerin tamaminin
her 6zel (iistlin) yetenekli ¢ocukta goriilmesi beklenmemektedir. Bir baska ifade ile soz

konusu ozellikler tiim 6zel (iistiin) yetenekli cocuklar igin ayn1 sekilde gegerli degildir.

43



Erken cocukluk ve sonrasinda sira dist
dikkat

Cocuklukta hizli dil gelisimi

Ogrenmeden hoslanma
Akademik agidan tistiinliik

Ustiin mantik yetenegi ve problem
¢Ozme

Yiiksek enerji ve sevk

Yenilikleri tercih etme

Icgoriileri olan, biiyiik resmi goren,
kaliplari fark eden, konular
baglayabilen

Sozel, aritmetik, sanatsal ya da farkli
sembol sistemlerine hakim olma

Genis ilgi alanlari, iyi bilgilenme

Sorgulayict olma, arastirmaci sorular
sorma

Bilgiyi yeni durumlara
bilinenin 6tesine gegme

uygulama,

Ileri ilgi alanlar1
Yiiksek kariyer hedefleri
Duygusal hassasiyet ve duyarlilik

Yiksek entelektiiel ve fiziksel aktivite
seviyesi

Yiiksek konsantrasyon, uzun siireli

dikkat yetenegi

Bagimsiz, kendini yonetebilen, yalniz
calisabilen

Benlik kavrami gelismis

Daha biiyiik cocuklarla ve yetigkinlerle
iletisime girme istegi

Erken okuma &6grenen ve okumay1 ¢ok
Sseven

Erken ve gabuk 6grenme

Ustiin dil becerisi — sozellikte akict,
genis dilbilgisi, kapsamli gramer

Etkili ve ytiksek kapasiteli hafiza
Gozlem yapma arzusu

Hayal giicii genis, yaratici

Sayilar ve bulmacalarda iyi olma

Genis merak, neden ve nasili kesfetme
arzusu

Soyut, karmasik, mantik, i¢gdri ve
esneklik gerektiren sekilde diisiinebilme

Yiiksek seviyede diisiinme becerileri ve
etkili stratejiler kullanma

Harika bir espri anlayisi

Yansitan

Genis farkindalik, daha yiiksek 0z
farkindalik

Coklu beceriler (¢oklu -potansiyellilik)
Harekete gecirebilirlik, heyecan verme
Dikkatli bir hazirbulunusluk ve ilgi

Yiiksek motivasyon, enerji,
konsantrasyon, yilmadan devam etme,
wsrarcilik, goreve odaklanma

Aktif, bilgiyi paylasan, yonlendiren,
yoOneten, yardim sunan ve katilimci

Sosyal meselelerin ve adaletin farkinda

Diger insanlara kars1 sefkatli

Giigli  empati  yetenegi, ahlaksal
degerlendirme becerisi, adalet duygusu,
diiriistliik

Sekil 2.2.0zel (iistiin) yetenekli dgrencilerin genel 6zellikleri (Davis, 2014: 59-60)



Ozel (iistiin) yetenekli 6grencilerin yukarida betimlenen 6zellikleri dikkate alindiginda bu
cocuklarin da o6zel egitime gereksinim duyduklarini sdylemek miimkiin olabilir. Nitekim
birgok ulusun 6zel (iistiin) yetenekli ¢ocuklar igin ayri egitim kurumlar1 olusturdugu ve bu
cocuklara uygun egitim ve 6gretim faaliyetleri yuritildigi ilgili literatiir incelendiginde
goriilebilmektedir (Akarsu, 2004: 139-140; Davasligil, 2004a: 233-235; Davis, 2014: 35;
Bilgili, 2004: 244). Ulkemizde ozel (iistiin) yetenekli gocuklar igin yiiriitiilen egitim
ogretim faaliyetlerinin tarihi gelisimine bakildiginda ilk 6rneginin Osmanli Devleti’ndeki
Enderun Mektepleri oldugu goriilebilir (Ataman, 1998: 182; Ataman, 2004: 159; Caglar,
2004: 265; Eng, 2004a: 37; Eng, 2004b: 16). Osmanli Devleti’ndeki Enderun Mektepleri
uygulamalarmi; a) 6zel siniflar ve tiirdes yetenek siniflari, b) Inang Lisesi ve Yeni Ufuklar
Koleji, c) Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi, d) Fen Liseleri, ) Anadolu
Giizel Sanatlar Liseleri, f) Beyazit Ilkdgretim Okulu ve g) Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM), g) Arastirma Gelistirme Uygulama Merkezi (ARGEMER) uygulamalarmin
izledigi sOylenebilir. Arastirmanin 6zel (iistiin) yeteneklilerle ve bilim ve sanat merkezinde
yuriitiilmesinden dolayr bu bolimde bilim ve sanat merkezlerinin genel ozellikleri

hakkinda bilgi verilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezleri

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii tarafindan “Ilkdgretim Cagi Ogrencilerinin Ozel Yeteneklerini Gelistirme
Projesi” ile baslatilan ¢aligmalar gergevesinde 1995 yilinda ilk kez Ankara’da Bilim ve
Sanat Merkezi acilmistir. S6z konusu merkez, Umit Bilim ve Sanat Merkezi olarak
kurulmus, daha sonra merkezin ismi Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi olarak
degistirilmistir. Bugiin itibariyle BILSEM sayis1 159 olmustur. Bilim ve Sanat Merkezleri
tiniversite ¢agina gelene kadar (okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve lise c¢aglarindaki 6zel
(istiin) yetenekli) ¢ocuklarin bireysel yeteneklerini fark etmelerine ve var olan
kapasitelerini gelistirerek en ist diizeyde kullanmalarimi saglamak amaciyla kurulan
merkezlerdir. Bu merkezlerdeki egitim &gretim etkinliklerinin diizenlenmesinde ¢ocuklarin
devam ettikleri orglin egitim kurumlarindaki O6grenimlerinin aksamamasina 6zen
gosterilmektedir. Bilim ve Sanat Merkezlerine kabul edilen 6grencilerin 6zel (istiin)
yetenekli olma durumlari ii¢ alanda olusturulmaktadir. Bu 6grenciler gorsel sanatlar, miizik
ve genel zihinsel yetenek alanlarindan merkezlere kabul alabilmektedirler. Bu merkezlerin

acilmasi i¢in bazi 6zelliklere bakilmaktadir. Bunlar merkezin agilmasi onerilen yerlesim
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biriminin o6zellikleri, ulasim imkanlar1 ve niifusunun 100.000’den az olmamasi, hizmet
almasi Ongoriilen Ogrenci sayisit gibi oOzelliklerdir. Bu ozellikleri tasiyan yerlesim
birimlerinde valiliklerin teklifi tizerine Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygun goriilen
yerlerde s6z konusu merkezler agilabilmektedir (Ulusoy, Sakaltas, Giines, Dokgoz, Akin
ve Koseoglu, 2014: 42; BILSEM Yonergesi, 2016: 2-3).

BILSEM’lerin isleyisi orgiin egitim kurumlarindan farkliliklar arz etmektedir. Orgiin
egitim kurumlarinda ogrenciler not alma, sinif gegme gibi amaglar1 gergeklestirme
durumundayken BILSEM’lerde &grencilere siire¢ odakli, proje tabanli 6gretim modeliyle
Ogretim  saglanmakta ve Ogrencilerden istenilen niteliklere uygun projeler
gerceklestirmeleri beklenmektedir (Ulusoy, Sakaltas, Giines, Dokgdz, Akin ve Kdseoglu,
2014: 42; Kalig ve Bagriagik, 2017: 98). BILSEM’ler ve 6rgiin egitim kurumlarina yonelik
olarak sekil 3’deki karsilastirma iki kurum arasindaki isleyis hakkinda genel bir bakis agisi

sunmaktadir.

OKUL da BILSEM’ de
Ders vardr. Zenginlestirilmis etkinlik vardir.
Swnif vardir. Atolye/birim vardir.
Sinif diizeyi vardir. Program diizeyi vardr.
Diploma vardr. Program bitirme sertifikasi vardir.
Orgiin egitim kurumudur. Ozel egitim kurumudur.

Bireysellestirilmis egitim plam

Toplu égretim yapilir. i

Danisman 6gretmen (Mentér)

Sinif rehber ogretmeni kavrami vardir.
> kavranu vardur.

Sekil 2.3.0kullar ve BILSEM’ler nedir? Ne degildir? (Kilig ve Bagriagik, 2017: 99)

46



Sekil 2.3’de goriilecegi tizere okullarda ders, sinif diizeyi, diploma, sinif rehber 6gretmeni
toplu &gretim varken BILSEM’lerde zenginlestirilmis etkinlikler, atdlye/birim, program
diizeyi, bireysellestirilmis egitim plani, danisman 6gretmen vardir. Bununla birlikte okullar
orgiin egitim kurumlar1 iken BILSEM’ler 6zel egitim kurumlaridir. BILSEM’lerin s6z
konusu dzelliklerinden dolay1 farkli amaglara sahip olmas1 beklenebilir. Nitekim BILSEM
Yonergesi’ne gore (2016: 3) bu kurumlarin amaglar1 s6z konusu yonergede madde 6

bashiginda agiklanmistir. Amaglar asagidaki gibidir:

Amaclar:

(1) Tiirk milli egitiminin genel amaglar: ve temel ilkeleri dogrultusunda BILSEM de sunulan egitim

hizmetleri ile ozel yetenekli 6grencilerin;

a) Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimseyen; ailesini, vatanini, milletini seven, ilkesine karsi gorev ve

sorumluluklarin bilen, bunlart davranis hiline getirmis bireyler olarak yetistirilmesi,

b) Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
hiir ve bilimsel diistinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip; lider, yapici, yaratict ve iilke

kallkinmasina katkida bulunan bireyler olarak yetistirilip gelistirilmesi,

¢) Bilimsel diisiince ve davramslaria estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun ¢ozen, kendini
gergeklestirmis bireyler olarak yetismeleri, yetenekleri ve yaraticilikiarini erken yagsta fark ederek

en iist diizeyde Kullanmalart,

¢) Osrencilerin yaratici diigiince, kegif, icat, sosyal iligkilerde basari, inovasyon, liderlik, iletisim ve

sanatsal beceriler kazanmalar,

d) Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplini kazanmalari, disiplinler aras: diisiinme,

sorunlart ¢ozme, belirlenen ihtiyaglar karsilamaya yonelik projeler gerceklestirmeleri amaglanir.
BILSEM’lerin amaglar1 incelendiginde; 6zel (iistiin) yetenekli 6grencilerin oncelikle iyi bir
vatandas olmalart i¢in gerekli olan ozelliklere sahip kilinmasinin hedeflendigi ve bu
dogrultuda Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimseyip; ailesini, vatanini, milletini sevmesi,
vatanina yonelik gorev ve sorumluluklarinin farkinda olmasi, iilke ¢ikarlarini gozetmesi
beklenmektedir. Bununla birlikte 6zel (iistiin) yetenekli 6grencilerin var olan yeteneklerini
en st diizeye ¢ikarmak ve bu yetenekleri gergevesinde ilerlemelerini saglamak baslica
amag olarak betimlendigi sdylenebilir. Ozel (iistiin) yetenekli dgrencileri bu amaglara gore
yetistirilebilmesi onlarmn BILSEM’lere kabulii ile miimkiin olabilecektir. Bu da onlarin

se¢imi yani tanilanmasini gerekli kilmaktadir.
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Ozel (Ustiin) Yetenekli Ogrencilerin Tanilanmasi

Ozel (iistiin) yetenekli cocuklarin o6zelliklerinin, erken yaslarda belirlenmesi onlara
verilecek olan egitimin isabet oranini artiracagi sOylenebilir. Nitekim Sahin ve Sahin’e
gore (2016) oOzel (istiin) yeteneklilerin tanilanmasinin ne kadar erken vyaslarda
gerceklesirse bu cocuklarin var olan yeteneklerinden o kadar ¢ok faydalanilabilecegini
belirtmektedir. Benzer sekilde Burns, Mathews ve Mason da (1990’den akt. Basar Daz,
2018: 14) o6zel (ustiin) yetenekli ¢ocuklarin erken ¢ocukluk donemindeki edinimlerinin
ileriki egitimlerine, onlarin bilissel gelisimine temel olusturacagini belirterek bu ¢ocuklarin
erken yaslarda tanilanmasinin 6nemine vurgu yaptigi soylenebilir. Bununla birlikte Johsen
(2004°den akt. Kirk, Gallagher ve Coleman, 2017: 330) o6zel (iistiin) yetenekli cocuklara,
Ozel egitimleri kapsaminda egitim faaliyetlerinde bulunabilmek igin oncelikle bu
cocuklarin kesfedilmesi gerektigini ve bu kesfin ¢cok da kolay olmadigini belirtmektedir.
Bayko¢ Donmez ise (2011: 365) s6z konusu tanilamanin erken yaslarda yapilmasinin
onemli oldugunu belirtmekle birlikte erken tanilama ve miidahalenin erken yaslarda biraz
daha zor oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda Johsen (2004’den akt. Kirk, Gallagher ve
Coleman, 2017: 330) hem de Bayko¢ Donmez (2011: 365) ozel (iistiin) yetenekli

cocuklarin tanilanmasinda aile ile is birligi yapilmasinin 6nemine deginmektedirler.

Ozel (iistiin) yetenekli cocuklarin tanilanmasini, onlarin zeka diizeyleri, yaratici yetenekleri
ve motivasyonlari gibi bireysel niteliklerine yonelik bilgilerin toplanmasi ve elde edilen bu
bilgiler yoluyla ¢ocuklarin bilissel kapasiteleri ve potansiyellerine dair kararlarin alinmasi
icin yiritilen bir siire¢ olarak betimlemek miimkiin olabilir (Sak, 2017: 562). Bu siirece
yonelik olarak Bayko¢ Donmez (2011: 365) 6zel (iistiin) yetenekli ¢ocuklarin bebeklik ve
okul oncesi donemlerine ait ebeveynlerinden edinilecek olan bilgilerin tanilama igin
onemli ipuglar1 verebilecegini, buna yonelik olarak ebeveynlerden 6zel (iistiin) yetenekli
oldugunu diisiindiikleri g¢ocuklari i¢in gozlem yapmalarmi ve bu gozlemlerini not
etmelerinin istenebilecegini belirtmektedir. Bu siireci okul oncesi egitimin baslamasi ile
ebeveynlerin gozlemlerinin yanina &gretmenlerin de gozlemlerinin eklenmesini ve

devaminda niceliksel 6lgiimlerle siirecin gili¢lendirilmesini dnermektedir.

Ozel (iistiin) yetenekli cocuklarin tanilanma is ve islemleri BILSEM Y&nergesi’nin (2016:
3-4) tiglincti boliimiinde agiklanmistir. Yonergeye gore tanilama islemleri aday gosterme,
tanilama, grup tarama ve bireysel inceleme olmak iizere dort baslik altinda ele alinmistir.
Aday gosterme adimmin sorumlusu ilkokul 1, 2 ve 3. smf diizeylerinin smif

ogretmenleridir. Smif 6gretmenleri 1, 2 ve 3. sinif seviyelerinden yetenek alanlarina gore
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cocuklar1 aday olarak gosterilebilmektedir. Aday gosterme islemi, sinif dgretmenlerinin
s6z konusu ogrenci ya da ogrencilere iliskin gozlem formlarini e-okul Yonetim Bilgi

Sistemi’ne yiiklemesi ile ger¢eklesmektedir.

Tanilama, il tanilama smav komisyonu, BILSEM’ler ile rehberlik ve arastirma
merkezlerince yiiriitilmektedir. Bu adimda genel zihinsel yetenek, gorsel sanatlar ile
miizik alanlarinda 6zel (istiin) yetenekli oldugu diisiiniilen adaylara iki asamadan olusan
tanilama siireci isletilir. Birinci asamay1 grup taramasi alir. Bu adimda aday 6grenciler,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen 6l¢me araglari ile grup taramasina tabi tutulur.
Grup taramasinda basarili olan 6grenciler ikinci asamaya gegmis olur ve bu 6grenciler
bireysel incelemeye alinirlar. Bireysel inceleme asamasinda 6grenciler il tanilama sinav
komisyonu tarafindan Milli Egitim Bakanlhigi’nca belirlenen olgiitler dogrultusunda,
objektif ve standart 6l¢me araglar1 ile bireysel incelemeye alinir. Bireysel inceleme
degerlendirmelerinde genel zihinsel, gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda Bakanlik
tarafindan belirlenen puan barajin1 gegen dgrenciler bilim ve sanat merkezine yerlesmeye
hak kazanmaktadirlar. Ozel (iistiin) yetenekli ¢ocuklarm tanilama islemleri yukarida
belirtilen adimlarla gerceklesmektedir. Sak’a gore (2016a: 101) tanilama bireye dayali ve
programa dayali olmak tiizere iki yaklasima gore yapilmaktadir. Bu yaklasimlar ve

yontemlerine ait siiregler sekil 2.4’de verilmistir.

TANILAMA

| = |

Programa dayali

Bireye dayal

Programnozelligine gore Programunizelligine uygury Bireyin farkli zihinsel Bireyin zihinsel
tarulama araglan - iistiinyetenekli 6§ renci kapasitelerini Glgmeye =t 6zelliklerine uygun egitim
kullarulir, segilir yonelik araglar kullanulir, programlan gelistirilir.
[ 1 1 1
Orneklem . : Orneklem .
Norm tabanli ; Norm tabanl Olgtit tab
tabanli Olgiit tabanl Cbarit s anl

Yalnzca standardize

araglarda iistiinzeka
esik sinurinu aganlar
programa kabul
edilirler.

Bagvuranogrenciler
arasinda en yetenekli
olanlar programin
kontenjanina gore
kabul edilirler

Tanulma araglarinda
belirli bir performans
diizeyini asanlar
programa kabul
edilirler.

Yalnizca standardize
araglarda tistiinzeka
esik siuriru aganlar
programa kabul
edilirler.

Bagvuran6grenciler
arasinda en yetenekli
olanlar programin
kontenjaruna gore
kabul edilirler.

Tamilma araglarinda
belirli bir performans
diizeyini aganlar
programa kabul
edilirler.

Sekil 2.4. Ozel (iistiin) yetenekli dgrencileri tanilama yaklagimlar1 ve yontemleri (Sak,
2016a: 100)
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Sak (2016a: 95-97) ozel (iistiin) yetenekli c¢ocuklarin tanilanmasi amaciyla kullanilan
tanilama sisteminin iki boyutlu olmasini 6nermektedir. Bunlardan biri 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarim1 karsilama diizeyi digeri de programin amaglariyla 6rtiisme diizeyidir. Bunun
icin de tanilamanin bazi ilkeler dikkate alinarak yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
ilkeler yararlilik, bilimsellik, kapsamlilik, esitlik, erken tani, siireklilik, uygun arag¢ ve ortak

karardir.
Yararlilik: Tanilamanin gocuklarin yararina olmasi durumudur.

Bilimsellik: Tanilamanmn bilimsel yontemler temele alinarak ve etkililigi kanitlanmis
modelleri ise kosarak yapilmas: durumudur. Ozel (iistiin) Yyetenekli ¢ocuklarin
tanilanmasinda kullanilacak Olgme araglarmin bu ¢ocuklarin  dogru bir sekilde

tanilanmasinda kullanilabilirligi bilimsel arastirmalarla kanitlanmasi 6nemlidir.

Kapsamlilik: Tanilamanin 6grencilerin sahip oldugu farkli yetenek o6zelliklerini ortaya
¢ikarabilmesi durumudur. Bu baglamda tanilamanin tek tiir tanilama araglari ile yapilmasi
onerilmemektedir. Nitekim Robinson, Shore ve Enersen (2014: 236), tanilamada
ogrencilerin bazi Ozelliklerinin tanilanamamasinin 6niine gegmek igin ¢oklu Kriter

kullaniminin uygun olacagini belirtmektedir.

Esitlik: Tanilamanin tim O6grencileri kapsamasi durumudur. Bu baglamda okullardaki
ogrencilerin tamaminin en azindan 6n tanilamadan ge¢mesi Onerilmektedir. Ciinkii aday
gostermede bazi 6grencilerin gbzden kagma ihtimalleri s6z konusu olabilmektedir. Bunu

engellemenin bir yolu olarak 6n tanilamaya tiim 6grenciler alinabilir.

Erken Tani: Tanilamada 6zel (iistiin) yetenekli ¢ocuklarin olabildigince erken yaslarda
kesfedilmesi durumudur. Bazi ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri erken yaslarda hizli olmakta
ve daha sonraki yas diizeylerinde yavaslayabilmektedir. Bu sekilde gelisim gosteren

cocuklarin var olan kapasitelerinin kesfi ancak erken yaslarda miimkiin olabilmektedir.

Siireklilik: Tanilamanin birden ¢ok kere yapilmasi durumudur. Basgka bir ifade ile
tanilamanin sadece bir dénemi ya da smifi igermemesi ilerleyen donem ve smiflarda da
ayni c¢ocugun tanilamaya tabi tutulmas: durumudur. Ciinkii baz1 6grenciler gergek
performanslarini ilk taramada ortaya koyamayabilmekte ya da tanilama zamaninin 0 ¢ocuk

icin zihinsel gelisim hizina eristigi donemi kapsamamasi olabilmektedir.

Uygun Ara¢ Kullanimi: Tanilamada kullanilan 6l¢gme araglarinin ya da yontemlerinin hem
egitim programinin amaglari hem de egitim programlarinin igerikleri ile uyumlu olma

durumudur.
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Ortak Karar: Tanilamanin bir ekip ya da bir komisyonun ortak karari ile yapilmasi
durumudur. Bu ekip ya da komisyonun iiyelerinin okullardaki cesitli gorevlilerden

olusturulmasi onerilmektedir.

Ozel (iistiin) yetenekli cocuklarin tanilanmasindan sonra BILSEM’lerde egitim siirecleri
baslamaktadir. BILSEM’deki egitim siiregleri belli ilkeler ercevesinde yiiriitiilmektedir.
BILSEM Yonergesi’ne gore (2016: 6-7) bu kurumlarmn egitim ve dgretim programlarmin
ilkeleri yonergede madde 16 bashiginda agiklanmustir. Egitim ve 6gretim ilkeleri asagidaki

gibidir:
Egitim ve 6gretim programlarimin ilkeleri

(1) BILSEM’lerde uygulanacak egitim ve ogretim programlar, asagida belirtilen ilkeler

cercevesinde hazirlanir ve gelistirilir:

a) Programlar, ilgili sinyf/brans égretmenlerinin rehberliginde, ogrenci merkezli ve disiplinler aras:
yapida, bireysel ogrenmeye uygun, ogrencilerin etkin problem ¢ozme, karar verme ve yaraticilik
gibi yetiskinlik donemlerinde ihtiya¢ duyacaklar: iist diizey zihinsel, sosyal, kisisel ve akademik
becerileri kazanmalarini saglayacak sekilde ilgi, yetenek ve potansiyellerine gore farklilastirilarak

ve zenginlestirilerek hazirlanir.

b) Planlama, uygulama ve degerlendirme asamalari ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenen,
gercek yasam problemlerine ¢oziim iireten, yaratici diistinebilen, cevresi ile iletisim kurabilen,

bilimsel arastirma ve bulus yapabilen bireyler olarak yetistirilmelerini saglayacak sekilde yiiriitiiliir.

¢) Ozel yeteneKleri gelistirmeye yénelik programlar disiplin ve disiplinler aras: yaklasimlar dikkate
alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine ve ileri diizeyde bilgi, beceri davranis kazandirma

amaciyla hazirlanip yiiriitiiliir.

¢) Egitim programlart hazirlanirken iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesini saglayan

etkinliklerin planianmasina ve uygulanmasina dikkat edilir.
d) Uygulanacak egitim programlarinin her asamasinda degerler egitimine yer verilir.

e) BILSEM de gergeklestirilen biitiin etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme ¢alismalart

esas alinir.

f) Egitim programlarimin uygulanmasinda tiniversite, kurum ve kuruluglarla bilimsel, sanatsal,

kiiltiirel vb. hususlarda is birligi yapulir.

9) Uyum programi disindaki diger tiim programlarda yerel firsatlar da degerlendirilerek se¢meli

alan/etkinlik/yetenek gelistirme atélyeleri a¢ilabilir.

g) Ogrencilerin  se¢meli alanlardan ders/etkinlik/yetenek gelistirme atélye segimlerinde

tanilandiklar: yetenek alanlarina gore Program Uygulama Tablosu 'nda (EK-1) belirtilen esaslara
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uygun segim yapilir.

h) Ogrenciler temel alanlarda ongoriilen ders/etkinlikleri ongoriilen siirelerde almak sartiyla;
se¢meli alan ders/etkinlik/yetenek gelistirme atolyelerinden haftada en az birini, en az 2 ders saati
olarak alabilirler. Se¢meli ders/etkinlik/yetenek gelistirme atélyeleri se¢iminde iist sinir aranmaz.
Se¢meli etkinlik/ders/yetenek gelistirme atolyeleri kayit giincelleme doneminde veli tarafindan

secilir.
1) Se¢meli alanlarin egitim programlart égrencilerin yas Ve biligsel diizeylerine uygun olarak ilgili
se¢meli alan ders/etkinlik/yetenek gelistirme atélye gretmeni tarafindan hazirlamr ve BILSEM
yénetimince onaylandiktan sonra uygulanir.

BILSEM’lerde egitim ve &gretim hizmetleri yukarida belirtilen ilkeler gergevesinde bes

program dahilinde yiiriitilmektedir. Bunlar soyledir:
1. Uyum,
2. Destek egitimi,
3. Bireysel yetenekleri fark ettirme,
4. Ozel yetenekleri gelistirme,

5. Proje iiretimi ve ydnetimi egitim programlarna almirlar (BILSEM Yonergesi,

2016: 7).
1-Uyum Programi

Uyum programi BILSEM’e yeni kayit olan tiim gruplardaki (genel zihinsel yetenek, miizik
ve gorsel sanatlar yetenek alani) ¢ocuklarin basta kuruma ve arkadaslarina uyumunu
saglamak amaci ile kurumu, programlari yakindan tanima, 6gretmen Ve diger 6grencileri
tamimalarmi iceren programdir. Uyum programinda ogrencilere oncelikle BILSEM’in
misyon, vizyon ve temel degerleri tanitilir. Gruplar halinde galisacaklar1 okullar1 disindaki
zaman diliminde BILSEM’e devam edecekleri bilgisi verilir. Yapilacak etkinlikler
ogrencilerde BILSEM Kkiiltiirii olusturacak sekilde planlanir. Ogrenciyi tanimay:
amagclayan; kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katki saglayan, bilimsel diisiinceyi ve
estetik duygulari gelistiren etkinlikler yapilir. Etkinlikler sirasinda kurum dgretmenleri de
ogrencileri gozlemleme firsat1 bulurlar. Yapilan etkinliklerle ¢ocuklar hem kurumu hem
ogretmenleri tamima firsati bulurken hem de ilgi alanlarina hitap eden etkinliklerle
karsilagsma imkan1 bulurlar Ayn1 zamanda ¢ocuklar birbirleriyle kaynagma olanagina sahip
olurlar. Uyum programi velilerinde kurumu yakindan tanima firsat1 bulduklar1 bir zaman

dilimidir. Etkinlik temelli ¢alismanin baslangic1 olan bir programda denilebilir. Uyum
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programi  sirasinda BILSEM imkanlarinin, laboratuvarlarinin, Yyetenek gelistirme
atolyelerinin ve c¢alisanlarimin tanitilmasina yonelik etkinlikler planlanir. Her bir
ogrenciden sorumlu olacak danisman rehber 6gretmen bu donemde belirlenir. Uyum
programi sonunda genel zihinsel yetenek ogrencileri destek egitim programina devam
ederken, gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda tanilanan Ggrenciler ise yetenek
alanlar1 tanilama doneminde belirlendiginden, uyum programi sonunda tanilandiklar
alanda &zel yetenekleri gelistirici egitim programina devam ederler (BILSEM Yonerge,
2016: 7-8; Bildiren, 2016: 155; Kili¢ ve Bagriagik, 2017: 95).

BILSEM Yénergesi'ne gore (2016: 7-8) bu kurumlarda uygulanan uyum programina
iliskin esaslar yonergede madde 18 baslhiginda agiklanmistir. Uyum programina iligkin
esaslar asagidaki gibidir:

(1) BILSEM e yeni kayd: yapilan genel zihinsel yetenek, miizik ve gorsel sanatlar yetenek alan:

ogrencilerinin BILSEM e uyumunu saglamak amaciyla kurumu, programlari tanima ile 6gretmen ve

diger 6grencileri tanimalarini i¢eren programdir.
(2) BILSEM ’lerde uyum programimin uygulanmast ile ilgili esaslar sunlardur:
a) Ogrencilere oncelikle BILSEM’in misyon, vizyon ve temel degerleri tanitilir.

b) Uyum etkinliklerinin yapilacag: gruplardaki égrenci sayilar: program uygulama tablosuna (Ek-1)

gore belirlenir.
¢) Yapilacak etkinlikler 6grencilerde BILSEM kiiltiirii olusturacak sekilde planlanir.

¢) Osrenciyi tammayr amaclayan; kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katki saglayan, bilimsel
diistinceyi ve estetik duygulart gelistiren etkinlikler yapilir. Etkinliklere ait evrak rehberlik

ogretmenine Verilerek 6grenciye ait dosyada muhafaza edilir.

d) Uyum programu etkinliklerinde sinif 6gretmeni ile rehberlik 6gretmeni oncelikli olmak iizere tiim

ogretmenler uygulayici ve gozlemci olarak gorev alabilir.

) BILSEM imkénlarimn, laboratuvarlarimn, yetenek gelistirme atélyelerinin ve ¢alisanlarinin

tamtilmasma yonelik etkinlikler planianir.

f) Gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda tanilanarak BILSEM’e devam eden égrenciler, uyum

programi sonunda tanilandiklar: alanda ozel yetenekleri gelistirici egitim programmna devam eder.

Bu dgrenciler program uygulama tablosundaki (Ek-1) se¢meli etkinliklerden de BILSEM imkénlar

dahilinde yararlanir.

g) Uyum programu siiresince ogrencilerle ilgili elde edilen veriler ogretmenler kurulunda her
ogrenci icin ayri ayri degerlendirilir. Degerlendirme sonuglari rehberlik ogretmeni tarafindan

ogrenci dosyasina islenir.
&) Her bir 6grenciden sorumlu olacak danisman rehber égretmen bu donemde belirlenir.
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2-Destek Egitim Programi: Uyum programimi tamamlayan genel zihinsel yetenek
alanindan tanilanan 6grencilerin gelistirmesi gereken temel becerileri tiim alan/disiplinlerle
iliskilendirilmesini esas alan egitim programidir. Destek egitim programinda iletisim, is
birligi, grupla c¢alisma, Ogrenmeyi Ogrenme, problem ¢ozme, bilimsel arastirma,
girisimcilik, elestirel ve yaratict diisinme, etkili karar verme, teknoloji okuryazarligi,
sosyal sorumluluk, kaynaklari etkin kullanma becerileri kazandirilir. Destek egitim
programinda Ogrencilerle bireysel ya da grup olarak proje hazirlama c¢alismalarina
baslanabilir. Destek egitim doneminde gergeve planin 1s18inda var olan modiiller {izerinden
egitim verilir (BILSEM Yénerge, 2016: 8; Bildiren, 2016: 155-156; Kili¢ ve Bagriagik,
2017: 95-96). Sinif 6gretmeninin kisisel beceri ve donaniminin da yardimi ile olusturulan

etkinliklerle desteklenen modiiller ¢ergevesinde destek egitimi donemi siirdiiriiliir.

BILSEM Yénergesi’ne gore (2016: 8) bu kurumlarda uygulanan destek egitimi programina
iliskin esaslar yonergede madde 19 basliginda agiklanmigtir. Destek egitimi programina
iliskin esaslar asagidaki gibidir:

(1) Uyum programmi tamamlayan genel zihinsel yetenek alanindan tanilanan ogrencilerin

gelistirmesi gereken temel becerileri #im alan/disiplinlerle iliskilendirilmesini esas alan egitim

programidir.
(2) BILSEM 'de destek egitim programinin uygulanmas ile ilgili esaslar sunlardir:

a) Destek egitim programinda iletisim, is birligi, grupla calisma, ogrenmeyi ogrenme, problem
cozme, bilimsel arastrma, girisimcilik, elestirel ve yaratici diisiinme, etkili karar verme, teknoloji
okuryazarhigi, sosyal sorumluluk, kaynaklar: etkin kullanma becerileri program uygulama tablosu
(Ek-1) ile iligkilendirilerek kazandirilir. Ogretim programlar: EK-1'de belirtilen destek egitim

programini okutabilecek 6gretmenler tarafindan hazirlanir.

b) Destek egitim programi etkinliklerinin yapilacag: gruplardaki égrenci sayilari program

uygulama tablosuna (Ek- 1) gore belirlenir.

c) Destek egitim programinda ogrencilerle bireysel ya da grup olarak proje hazirlama

calismalarina baslanabilir.
3-Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi (BYF): Genel zihinsel yetenek alaninda
tanilanan ve destek egitim programini tamamlayan dgrencilerin bireysel yeteneklerini fark
etmeleri amaciyla 6grencilere egitim verilen programidir. Destek egitim programi sonunda
elde edilen veriler dogrultusunda Ogrenciler bu programa alinirlar. Bu programin
uygulanabilmesi igin 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilerin bireysel yeteneklerini fark
ettirebilmek amaciyla yaraticiliklarimi ilgi alanlarmi belirgin bir sekilde 6ne ¢ikaran

disiplinlere yonelik programlar hazirlanir ve uygulanir. Ogrencinin en cok ilgi duydugu,
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yetenekli oldugu ve ileride tizerinde derinlemesine calismalar yapabilecegi alanlari
belirlemek icin becerilerini fark ettirici etkinlikler planlanir. Bu etkinlikler yine belirlenen
cergeve program rehberliginde hazirlanir. Bireysel yetenekleri fark ettirme programi
déneminde proje iiretim calismalar1 devam ettirilir ve projeler destek egitim programina
gore daha kapsamli ve dgrencilerin ilgi alanlarina gore hazirlanmaya calisilir (BILSEM
Yénerge, 2016: 8; Bildiren, 2016: 156; Kilig ve Bagriagik, 2017: 96). Ilgili brans
Ogretmeninin kisisel beceri ve donaniminin da yardimi ile olusturulan etkinliklerle
desteklenen modiiller gergevesinde bireysel yetenekleri fark ettirme egitimi donemi

surdiralir.

BILSEM Yonergesi’ne gore (2016: 8) bu kurumlarda uygulanan bireysel yetenekleri fark
ettirme programina iligskin esaslar yonergede madde 20 basliginda agiklanmigtir. Bireysel
yetenekleri fark ettirme programina iligkin esaslar asagidaki gibidir:

(1) Genel zihinsel yetenek alaninda tanilanan ve destek egitim programini tamamlayan ogrencilerin

bireysel yeteneklerini fark etmeleri amaciyla yiiriitiilen egitim programidir.
(2) Bireysel yetenekleri fark ettirme programinin uygulanmas: ile ilgili esaslar sunlardir:

a) Destek egitim program: sonunda elde edilen veriler dogrultusunda bu programin

uygulanabilmesi i¢in 6grenciler gruplara ayrilir.

b) Olusturulacak gruplardaki dgrenci sayilari Program Uygulama Tablosu’'na (EK-1) gdore
belirlenir.

¢) Her danisman rehber 6gretmenin sorumlu olacagi 6grenci grubu bireysel yetenekleri fark ettirme

programinda tekrar belirlenir.

¢) Osrencilerin bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek amaciyla yaraticiliklarini 6ne ¢ikaran

disiplinlere yonelik programlar hazirlanir ve uygulanir.

d) Ogrencinin en ¢ok ilgi duydugu, yetenekli oldugu ve ileride iizerinde derinlemesine ¢alismalar
yapabilecegi alanlar: belirlemek i¢cin her bir alana ézgii tutum ve becerileri fark ettirici etkinlikler

ilgili alan ogretmeni tarafindan planlanir.

e) Bireysel yetenekleri fark ettirme programi doneminde disiplinler aras: iligkiler dikkate alinarak
proje tiretim ¢alismalar: devam ettirilir ve projeler destek egitim programina gore daha kapsami

hazwrlanir.

f) Bireysel yetenekleri fark ettirme programinin tamamlanmasim takiben ogrenciler, ogretmenler
kurulunca coklu degerlendirme yontemiyle degerlendirilerek ozel yetenekleri gelistirme programi

alanlarina yonlendirilir.
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4-Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi (OYGP): Miizik ve gorsel sanatlar yetenek
alanindan uyum programini, genel zihinsel yetenek alanindan ise bireysel yetenekleri fark
ettirme programini tamamlayan Ogrencilerin 6zel yeteneklerini gelistirmek amaciyla
yiiriitiilen egitim programidir. Ogrencilerin 6zel yetenek alani/alanlarma yonelik bilimsel
ve sanatsal etkinlik temelli ¢aligmalara 6zel yetenekleri gelistirme programi doneminde
yogunluk kazandirilir. Ozel yetenekleri gelistirme programimin uygulanmas: siirecinde
yonlendirildigi disiplin/disiplinlerde derinlemesine, ileri diizeyde bilgi, beceri, davranis
kazanmalar1 ve bu dogrultuda iiretimde bulunmalar1 saglanir. Goérsel sanatlar ve miizik
alanindan tanilanan Ggrenciler igin hazirlanan 6zel yetenekleri gelistirme programinda
ilgili alanin tanitim1 yapilir. Ogrencinin alan ile ilgili yeteneklerini fark ettirici etkinlikler
planlanir, derinlemesine sanatsal etkinliklere bu asamalardan sonra gegcilir (BILSEM
Yonerge, 2016: 8-9; Kilig ve Bagriacik, 2017: 96-97).

Ogrencinin bu doneme kadar yapilan uygulamalar sirasindaki gozlemlerle yetenekli ve
iistiin oldugu alanlar kesinlestirilmis olup, bu alanlarda proje yapabilmesi ve gerekli bilgi
donanimmna  sahip olmasi igin  yapilacak ¢alismalar donemine  girilmistir.
Cocuk/dgrencilerin  bireysel ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmalarini, kapasiteleri
gelistirerek en st diizeyde kullanmalarini saglayacak egitim bu donemde verilir (Bildiren,
2016: 156).

BILSEM Yénergesi'ne gore (2016: 9) bu kurumlarda uygulanan o6zel yetenekleri
gelistirme programina iliskin esaslar yoénergede madde 21 bashiginda agiklanmistir. Ozel

yetenekleri gelistirme programina iligkin esaslar asagidaki gibidir:

(1) Miizik ve gorsel sanatlar yetenek alanindan uyum programini, genel zihinsel yetenek alanindan
ise bireysel yetenekleri fark ettirme programini tamamlayan dgrencilerin dzel yeteneklerini

gelistirmek amaciyla yiiriitiilen egitim programidir.
(2) BILSEM 'de ozel yetenekleri gelistirme programinin uygulanmas: ile ilgili esaslar sunlardir:

a) Ogrencilerin ozel yetenek alani/alanlarina yénelik bilimsel ve sanatsal etkinlik temelli

calismalara zel yetenekleri gelistirme programi doneminde yogunluk kazandirilir.

b) Ozel yetenekleri gelistirme programi, ogrenci merkezli egitim yaklasimina uygun disiplin veya

disiplinler arast yapida hazirlanir.

€) Olusturulacak gruplardaki dgrenci Sayilar: Program Uygulama Tablosu’na (EK-1) gére

belirlenir.

¢) Ozel yeteneKleri gelistirme programimin uygulanmasi siirecinde, disiplinler aras: iligkiler dikkate

alinarak ogrencilerin yonlendirildigi disiplin/disiplinlerde derinlemesine, ileri diizeyde bilgi, beceri,
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davranis kazanmalart ve bu dogrultuda tiretimde bulunmalar: saglanir.

d) Gorsel sanatlar ve miizik alamindan tamilanan ogrenciler i¢in hazirlanan ozel yetenekleri
gelistirme programinda ilQili alamin tamtimi yapilir. Ogrencinin alan ile ilgili yeteneklerini fark

ettirici etkinlikler planlanir, derinlemesine sanatsal etkinliklere bu asamalardan sonra gegilir.

e) Genel yetenek, gorsel sanatlar ve miizik dzel yetenekleri gelistirme programi ogrencileri,
tanmilandiklar: alandaki ozel yetenekleri gelistirme programi etkinliklerini ongoriilen siirelerde
almak kosuluyla Program Uygulama Tablosu’'nda (Ek-1) belirtilen se¢meli alan ders/etkinlik ve
yetenek gelistirme atolyelerinden 6gretmen ve ogrencilerin talepleri goz dniinde bulundurularak
BILSEM imkanlar: dahilinde yararlanduirilir.
5-Proje Uretimi ve Yonetimi Egitim Programi: Ogrencinin 6zel yetenekleriyle ilgili
alanlarda yeterli bilgi birikimini almaya basladiktan sonra bu bilgi birikiminden ve
yaraticiligindan yararlanarak ortaya bir ¢alisma, bir {iriin koyacagn dénemdir. “Ozel
yetenekleri gelistirme programini tamamlayan o6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda bir alanda/disiplinde grupla veya bireysel olarak yiiriitiilen egitim
programidir. Proje tliretimi ve yonetimi programi asamasinda 6grenci her egitim ve 6gretim
yilinda en az bir proje hazirlar. Her tiirlii iiretim, bilimsel caligma ve sanat etkinlikleri
projelendirilir. Proje iiretimi ve yonetimi programi kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerde
yontem olarak ogretmenlerin 6grencilere bilgi aktarmasindan ¢ok belirlenen projeler
dogrultusunda caligmalar1 ve bu siire¢ igerisinde 6grenmeleri temel alinir. Arastirma ve
gelistirme birimi, proje ¢alismalar1 sirasinda ortaya ¢ikan 6zgiin fikrin endiistriyel hale
getirilmesi i¢in patent, fikri Grtin bildirimi, faydali model basvuru siireglerine iliskin
islemleri gerceklestirir. Egitim programlari Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenen,
problemlere ¢6ziim iireten, yaratici diisiinebilen, gevresi ile iletisim kurabilen, bilimsel
arastirma Ve bulus yapabilen bireyler olarak yetistirilmelerini saglayacak sekilde yiiriitiliir.
Egitim programlari hazirlanirken st diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesini saglayan
etkinliklerin planlanmasina ve uygulanmasma dikkat edilir. Uygulanacak egitim
programlarinin her asamasida degerler egitimine yer verilir. BILSEM’de gergeklestirilen
biitiin etkinliklerin temelinde proje tretme ve gelistirme c¢aligmalar1i esas aliir ve
tiniversite, kurum ve kuruluslarla bilimsel, sanatsal, kiiltiirel vb. hususlarda is birligi
yapilir. Uyum programi disindaki diger tim programlarda yerel firsatlar da
degerlendirilerek segmeli alan/etkinlik/yetenek gelistirme atdlyeleri agilabilir” (BILSEM
Yonerge, 2016: 9-10; Bildiren, 2016: 156; Kilig¢ ve Bagriagik, 2017: 97-98).
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BILSEM Yénergesi'ne gore (2016: 9-10) bu kurumlarda uygulanan proje iiretimi ve
yonetimi egitim programina iligkin esaslar yonergede madde 22 basliginda agiklanmuistir.
Proje iiretimi ve yonetimi egitim programina iliskin esaslar asagidaki gibidir:

(1)Ozel yetenekleri gelistirme programim tamamlayan ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri

dogrultusunda bir alanda/disiplinde grupla veya bireysel olarak yiiriitiilen egitim programidir.
(2) BILSEM ’de proje iiretimi Ve yonetimi programinin uygulanmas: ile ilgili esaslar sunlardir:

a) Proje iiretimi ve yonetimi programi agamasinda ogrenci her egitim ve dgretim yilinda en az bir

proje hazirlar.
b) Proje konulary, danmisman o&gretmenlerin rehberliginde dgrenciler tarafindan belirlenir ve
yuiriitiiliir.

¢) Proje konusu segiminde dncelikle ogrencinin ozel yetenekleri gelistirme programinda egitim
aldigi alan olmak iizere diger alanlar da tercih edilebilir. Her tirlii iiretim, bilimsel ¢alisma ve

sanat etkinlikleri projelendirilir.

¢) Proje iiretimi ve yoénetimi programi kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerde yontem olarak
ogretmenlerin 6grencilere bilgi aktarmasindan ¢ok belirlenen projeler dogrultusunda ¢aligmalar: ve

bu siire¢ icerisinde 6grenmeleri temel alinir.

d) Danisman ogretmen, ogrencisi ile birlikte proje siirecinde en az iki ilerleme raporu haziriar.

Hazirlanan raporlar arastirma ve gelistirme birimine sunulur.

e) Ogrencinin proje iiretimi Ve yonetimi programi asamasinda bir egitim ve égretim yilinda proje
tiretememesi durumunda danisman ogretmen iiretimin gerceklesmeme nedenlerini yazili rapor

hdlinde ogretmenler kuruluna bildirir.

f) Arastirma ve gelistirme birimi, proje calismalart sirasinda ortaya ¢ikan ézgtin fikrin endiistriyel
hdle getirilmesi i¢in patent, fikri diriin bildirimi, faydali model basvuru siireglerine iligkin islemleri

gerceklestirir.

g) Tamamlanan projeler 6grenci ve proje danigmani dgretmen tarafindan aragtirma ve gelistirme
birimine teslim edilir. Teslim edilen projeler wusuliine uygun olarak tasnif edilir, listelenir ve
arsivlenir. Proje listeleri egitim ve ogretim yili sonunda BILSEM yénetimince BILSEM modiiliine
islenir.
Ozel (iistiin) yetenekli cocuklarin yukaridaki dzellikleri ve egitim etkinlikleri cercevesinde
yetistirilmesi 6ngoriilmektedir. BILSEM’lerdeki egitim faaliyetleri farkli olsa da yapilan
birgok etkinligin normal okullar i¢in hazirlanan egitim programlari dikkate alinarak
gelistirildigi ve uygulandig1 sdylenebilir. Bu egitim programlarindan biri de sosyal bilgiler
dersi 6gretim programidir. Sosyal bilgiler dersi ile gelistirilmesi dngdriilen tiim 6zelliklerin
Ozel (tstiin) yetenekli 6grencilerde de gelistirilmesi s6z konusu oldugundan bu ¢alismada

bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6zel (listiin) yetenekli ve normal
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gelisim gosteren dgrencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersinde basariya, kaliciliga ve

yaratici diisiinme becerisine etkisi aragtirilmistir.
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu baglikta 6rnek olay yontemi ve karikatiirlerle ilgili alanyazin taramasindan elde edilen

caligmalara yer verilmistir.

3.1. Ornek Olay Yéntemi ile flgili Arastirmalar

Akgiin (2013), “sekizinci simif vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde ornek olay
yontemiyle dgretimin 6grenme diizeyine ve kaliciliga etkisi” adli arastirmasinda 6n test-
son test, bir deney ve bir kontrol gruplu deneme modeli kullanmistir. Deney grubunda
demokrasi kiiltiirii temasinin her kazanimi i¢in ayr1 bir 6rnek olay tespit edilerek “Grnek
olay yontemi ile 6gretim”; kontrol grubunda ise “yapilandirmaci 6gretim” yaklagimina
gbére hazirlanmig mevcut 6gretim uygulanmistir. Arastirmadan ¢ikan sonuglar biitiinsel
olarak ele alindiginda; dokuz kazanimin ikisinde deney grubu o6grencilerin son test
sonuglar1 kontrol grubundan daha olumlu, ikisinde de kalicilik testi sonuglar1 daha olumlu
ctkmistir. Ornek olay yontemi ile islenen derslerin dgrencilerin kazanim diizeylerine
yapilandirmact yaklasima gore islenen derslerden daha fazla olumlu etkilerinin oldugu

tespit edilmistir.

Aydemir (2010), yapilan ¢alismada, 6rnek olay incelemesi yontemi ile desteklenmis
O0grenme — Ogretme siireci ile mevcut programa dayali yiiriitiilen Ogretim arasinda
ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinin tilkemizin kaynaklari iinitesinde dgrenci basarisi
ve tutumu iizerinde anlamli bir farklilagsmanin olup olmadigini1 ve 6rnek olay incelemesi
yontemi ile desteklenmis Ogrenme — Ogretme siireci ile ilgili dgrenci duygu ve
diistincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Aragtirma 6. siniflarindan 30 kisilik
deney grubu ve 30 kisilik kontrol grubu ile yapilan arastirmada once deney ve kontrol

grubuna on basar1 testi ve on tutum olgegi uygulanmistir. 6 hafta devam eden deneysel
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islemden sonra da deney ve kontrol grubuna son basari testi ve son tutum Olgegi
uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerle uygulamanin etkililigi ile ilgili goriisme
yapilmis ve uygulamanin bitiminden 6 hafta sonra kalicilik testi uygulanmis. Goriisme
formundan elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada
deney grubu lehine anlamli bir farklilasma oldugu ve 6rnek olay yontemi ile desteklenmis
ogretimin, 6grencilerin derse katilimini ve derse karsi olan ilgisini artirdigi, sosyal bilgiler
dersine kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini, temel beceri ve degerlerinin gelisimine olumlu

katki sagladig1 sonuglarina ulagilmistir.

Aykag¢ (2007) tarafindan yapilan “sosyal bilgiler dersinde aktif 6gretim yontemlerinin
kullanilmasiin dgrencinin derse karsi tutumuna, 6grenci erisine ve kalicilik tizerine etkisi”
adli galismada aktif 6gretim yontemleri igerisinde 6rnek olay yontemine de yer vermis ve
on test-son test kontrol gruplu desen ile galismay1 gergeklestirmistir. Arastirma sonunda
egitim ortamlarinin diizenlenmesinin ve aktif 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin
geleneksel yontemlere gore Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde erisi diizeylerini
yikselttigi, 6grenmede kaliciligi sagladigi ve ogrencilerin derse karsi tutumlari tizerinde

olumlu diizeyde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Boztas (2013), “sosyal bilgiler 6gretiminde hak ve 6zgiirliikklere saygi degeri kazaniminda
ornek olay incelemesi yonteminin etkisi” adli ¢alismasinda 6. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alan "demokrasinin seriiveni " adli {initede 6grencilere dogrudan verilmesi
gereken hak ve ozgiirliiklere saygi degerinin drnek olay incelemesi yontemiyle desteklenen
ogrenme—oOgretme  etkinliklerinin  yirirliikteki  programa dayali  6grenme-6gretme
etkinliklerine goére anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini arastirmistir. Arastirma
deneysel modelin 6n test-son test kontrol gruplu desenine gore gergeklestirilmis ve 6.
sinifa devam eden 23 6grenciden olugan kontrol grubu ve 21 6grenciden olusan deney
grubu ile yapilmistir. Uygulamanin 3 hafta ve toplam 12 saat siirdiigii ¢alismada su
sonuglara ulasilmistir: Ornek olay incelemesi yontemi ile desteklenen &grenme—dgretme
uygulamasinin dgrencilerin hak ve ozgiirliiklere saygi degeri kazaniminda anlamli bir
farklilik olusturdugu ve ornek olay yonteminin hak ve Ozgirliklere saygi degeri
kazaniminda daha etkili oldugu bulgulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet,
kardes sayisi, baba ve anne egitim durumu, baba ve anne meslek tiirti degiskenlerine gore

ise anlaml1 bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ibrahimoglu ve Oztiirk (2013) tarafindan yapilan calismanin amaci, ilkodgretim 6. sinif

sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay yontemi kullaniminin &grencilerin elestirel diisiinme
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becerileri, ders basarilar1 ve derse iliskin tutumlarina iliskin etkilerini belirlemektir.
Calisma, on test- son test kontrol gruplu desene gore dizayn edilmis. Veri toplama araci
olarak Cornell elestirel diisiinme testi, basar1 testi ve tutum o6lgegi kullanilmistir. Deney
grubunda tnite, 6rnek olay yontemine dayali etkinliklerle; kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yontemleriyle islenmistir. Calismada; ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek
olay yontemi kullaniminin &grencilerin elestirel diisiinme becerileri, ders basarilar1 ve

derse yonelik tutumlari tizerinde olumlu y6nde etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmis.

Kabapmar ve Ozkan’in (2012) arastirmasinda hayat bilgisi ders kitaplarinda kullanilan
ogretim yontemlerinden biri olan 6rnek olayin nicelik ve nitelik olarak nasil kullanildig:
incelenmistir. Bu amagla 11 Hayat Bilgisi ders kitabi, dokiiman incelmesine tabi tutularak
ornek olaym kullanilmas1 boyutunda irdelenmistir. Yine Hayat Bilgisi ders kitaplarini
kullanan 65 6gretmenle de ders kitaplarinda yer alan 6rnek olaylara iligskin bakis agilarini
ogrenmek ve sinifta nasil kullandiklariyla baglantili goriislerini almak iizere goriisme
yapilmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutularak analiz edilmis. Arastirmada;
ornek olaym Hayat Bilgisi ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan 6gretim yontemi oldugu;
ogretmenlerin eski sistemin ders kitaplariyla karsilastirdiklarinda gelisimi olumlu olarak

degerlendirdikleri sonuglarina ulasilmas.

Pehlivan (1997) tarafindan yapilan “6rnek olay ve oyun yoluyla 6gretimin sosyal bilgiler
dersinde 6grenme diizeyine etkisi” adli ¢alisma 4. siif dgrencileriyle gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore geleneksel yontem ile 6rnek olay arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamis. Oyun grubu ve geleneksel 6gretimin yapildigi grup
arasinda ve oyun ile 6rnek olayin kullanildigi grup arasinda oyun lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Oyunun geleneksel 6gretim ile 6rnek olay yoluyla 6gretimden daha etkili
oldugu sonucuna varilmig ve bu nedenle ozellikle kavramlarin &gretimi ile ilkelerin

ogretiminde oyun yoluyla 6gretimden yararlanilmasi onerilmistir.

Simsek (2005) tarafindan yapilan “6rnek olaya dayali 6gretimin ilkdgretim hayat bilgisi
dersinde akademik basariya ve 6grenmede kaliciliga etkisi” adli ¢aligma On test-son test
kontrol gruplu desenle kurgulanmis ve uygulama 2003-2004 &gretim yilinin birinci
doneminde ilkokul 3. smif iki subede gerceklestirilmistir. Arastirmanin veri kaynaklarini
“Yasadigimiz Yer” ve “Toplum Hayatimiz” iinitelerine ait basari testleri olusturmustur.
Yapilan ¢alisma sonunda; ilkdgretim tiglinct sinif hayat bilgisi dersinde 6rnek olaya dayali
ogretimin uygulandig1 deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilar ile 6rnek

olaya dayali olarak ogretimin uygulanmadigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
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akademik basarilar1 arasinda ve yine ilkogretim tiglincti sinif hayat bilgisi dersinde 6rnek
olaya dayali 6gretimin uygulandigi deney grubunda bulunan 6grencilerin 6grenmedeki
kalicilik diizeyleri ile 6rnek olaya dayali olarak 6gretimin uygulanmadigi kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin 6grendiklerini hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Ugur (2007) tarafindan yapilan “olusturmaci sosyal bilgiler &gretiminde 6rnek olay
incelemesi teknigi kullamiminin 6grencilerin empatik diisinme becerilerine etkisi” adli
calisma 27 ilkogretim 6.siif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontem ve
teknikleri kullanilan calisma eylem arastirmasi seklinde tasarlanmistir. Veri toplama
sirecinde biitiin dersler video kamera ile kayit altina alinmig ve ornek olaylara bagh
konularin kavranmasini saglayan sorularin yaninda, dgrencileri 6rnek olaylarda yer alan
kigilerle empati kurmaya yonlendirecek sorularin bulundugu ¢alisma yapraklari verilmis.
Bu calisma yapraklari etkinliklerin bitiminde doldurulup geri toplanmis ve her hafta sinif
ici smifta her safhada gozlemci 6gretmen olarak yer alan sinif 6gretmeniyle goriistilmiistiir.
Elde edilen veriler, icerik ¢oziimlemesi ve yorumsal analize tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda sosyal bilgiler 6rnek olay incelemesi teknigi kullaniminin 6grencilerin empatik
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir etkisinin oldugu, empatik diisiinebilen
ogrencilerin iletisim becerilerinin arttigi, sosyal bilgiler derslerinin 6rnek olay incelemesi
teknigi ile yiiritilmesinin 6grencilerin  konulart kavramalarinda, problem ¢6zme
becerilerinin gelismesinde ve derse yonelik tutumlari tizerinde olumlu yonde bir etkisinin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yetim (2015), sosyal bilgiler dersi programinda yer alan yardimseverlik ve dayanisma
degerlerinin 6gretiminde kullanilan 6rnek olay ve drama yontemlerinin etkisini inceledigi
caligmasinda oOn test-son test gruplu yari deneysel bir model kullanmistir. Calisma
grubunu, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 5.sinifta egitim goren 80 dgrenci olusturmus
ve arastirma sonucunda, 5. Sinif sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik ve dayanigsma
degerlerinin 6gretiminde 6rnek olay yonteminin drama yontemine gore daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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3.2. Karikatiir Kullanimu ile Tlgili Arastirmalar

Ayyildiz (2010), “cografya oOgretiminde karikatir materyali kullaniminin Ggrenci
basarisina etkisi” adli ¢alismayr 2008-2009 &gretim yilinda Istanbul ili, Zeytinburnu
ilgesinde bulunan Zeytinburnu Thsan Mermerci Lisesi'nde, ayn1 &gretmenin iki ayr lise
ikinci siifinda, elli 6grenciden olusan 6rneklem tizerinde gergeklestirmistir. Arastirmada,
on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin verileri,
arastirmaya dahil olan konularin islenmesinden 6nceki konulardan olusan erisi testi (6n
test) ve arastirmaya dahil olan konulardan olusan erisi testi (son test) ile toplanmustir.
Yapilan uygulama ve degerlendirmelerin sonucunda cografya ogretiminde "karikatiir"
kullanilarak yapilan 6gretim yontemi ile 6grenim goren 6grenciler "Goglerin Nedenleri ve
Sonuglart" tinitesi konularin1 6grenmede, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren

ogrencilerden daha basarili olmuslardir.

Barut (2017), “6. sinif sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin yaratici diisiinmeye
etkisi” adli ¢aligmada 6.simif sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin &grencilerin
yaratict diisiinme becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nitel ve nicel
analizin birlikte kullanildigi karma arastirma deseni kullanilmis Vve arastirmanin
uygulamalart 2014-2015 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Yozgat ili Fatma Temel
Turhan Ortaokulu 6.siif &grencilerinden C subesinde 6grenim goren 27 grenci ile
yapitlmistir. Calisma grubuna amagsal Ornekleme yontemlerinden Olgilit Ornekleme
yontemiyle karar verilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 2
boliim 9 acik uglu sorudan olusan "Karikatiir Calisma Kagidi" ile 6grencilere gizdirilen
karikatiirler ve Ogrencilerle yapilan goriismeler ile toplanmistir. Karikatiir c¢aligma
kagidinin ilk boliimii karikatiirii tanima ile ilgili 3 sorudan olusurken ikinci bolimii
karikatiirle yaratict disiinme becerisini  kazanabilmelerine yoénelik 6 sorudan
olusturulmustur. Karikatiir caligma kagidi uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda
ogrencilere uygulanmistir. Uygulama 4 hafta boyunca "Elektronik Yiizyil" tinitesindeki 3
kazanim tiizerinde gergeklestirilmistir. Uygulamada 13 tane karikatiir kullanilmustir.
Uygulama sonunda goniillii 6grencilerden karikatiir ¢izmeleri istenmis ve karikatiir ¢izen
ogrencilerle cizdikleri karikatiir hakkinda sohbet tarzi goriigmeler yapilmistir. Nicel
verilerin analizi bagiml gruplar igin t testi ile gergeklestirilmistir. Nitel veriler ise betimsel
ve igerik analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir
kullanimmin &grencilerin yaratict diisiinme becerilerini artirdigi  goriilmiistir. Derste

karikatiir kullanimimin yaratict diigiinmeyi artirmasina yonelik uygulanan ¢aligma kagitlar
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sonucunda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili olduklar1 ve daha yaratici

fikirler ortaya koyduklari belirlenmistir.

Basarmak (2013), ‘“karikatiir animasyonuna dayali ¢evrimi¢i Ogrenme ortaminin
ogrencilerin basarisina, fen Ogrenmeye yonelik motivasyonuna ve mizaha yonelik
tutumuna etkisi” adli ¢alismasinin amaci Karikatir animasyonuna dayali cevrimigi
O0grenme ortaminin Ogrencilerin basarisina, fen 6grenmeye yonelik motivasyonuna ve
mizaha yonelik tutumuna etkisini incelemektir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ¢evrimi¢i 6grenme
ortamidir. Cevrimi¢i 6grenme ortaminda karikatlir animasyonlarinin bulunmasi veya
bulunmamasi durumuna gore iki alt diizeyi vardir. Aragtirmanin bagiml degiskenleri ise
ogrencilerin basarilari, fen oOgrenmeye yonelik motivasyonlar1 ve mizaha yonelik
tutumlaridir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 Ggretim yili giiz déneminde
Kirsehir Hiisnii M. Ozyegin Ilkogretim Okulu'nda 6grenim goren; fen ve teknoloji dersini
alan 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma, deney grubunda 23 ve kontrol grubunda
23 olmak tizere toplam 46 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Verileri toplamak
amaciyla basar testleri, fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi, mizaha yonelik tutum
Olgegi, cevrimi¢i tartisma ortami Ve Ogrenci miilakat formu kullanilmistir. Calisma
sonucunda, karikatiir animasyonlarinin bulundugu ¢evrimigi 6grenme ortaminda galigsan
ogrencilerin basarilari, karikatlir animasyonlarmin bulunmadigi c¢evrimi¢i O6grenme
ortaminda c¢alisan Ogrencilerin basarilarina gére anlamli diizeyde daha yiiksek
bulunmugtur. Her iki gruptaki 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ve
mizaha yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ayrica,
karikatiir animasyonlar1 bulunan ortamda calisan 6grencilerin ortama yo6nelik goriislerinin

olumlu oldugu, eglendikleri, memnun olduklari ve ¢aligmaktan zevk aldiklar1 goriilmistiir.

Demirci (2013), “egitimde mizah ve karikatiir kullanimmin O6grenci basarist ve
motivasyonuna etkisi (ortaokul 7. simif fen ve teknoloji dersi 6rnegi)” adli ¢alismasinda
egitimde mizah ve karikatiir materyalleri kullanilarak yapilan 6gretim ile geleneksel
materyaller kullanilarak yapilan 6gretimi, basar1 ve motivasyon agisindan karsilagtirilarak
incelemistir. Uygulamada arastirmaci tarafindan fen ve teknoloji uzmanlarindan ve
ogretmenlerinden goriis alinarak konu ile ilgili 14 adet karikatiir ¢izilmis ve 6grencilere her
konu sonunda bu karikatiir etkinlikleri uygulanmis, ayrica siire¢ i¢inde Ogretmen, dersi
mizahi hikaye ve oOrneklerle anlatmis ve bu uygulamalarin &grencilerin basar1 ve

motivasyonlarina olan etkileri incelenmistir. Arastirmada ilkdgretim 7. simf fen ve
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teknoloji dersi 6rnek olarak ele almmustir. Dersin konusu ise “Insan ve Cevre” iinitesi ile
sinirlandirilmistir. Arastirma, 2011-2012 6gretim yilinin 2. yariyilinda Ankara Altindag Ali
Ulvi Ersoy Ilkdgretim Okulunda 30 o6grenciye dort hafta siireyle uygulanmustir.
Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
verileri, “Insan ve Cevre” iinitesine iligkin bilgi, kavrama, analiz diizeylerinde yazilan
hedef ve davraniglar dogrultusunda hazirlanan ve arastirmanin 6n testi ile son testinde
uygulanan ¢oktan segmeli (1 dogru, 3 c¢eldirici) 19 maddelik iki test ile toplanmistir.
Ogrencilerin motivasyonlar1 incelenirken de gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi Ozerbas
(2003) tarafindan yapilan “Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Olgek toplam 30 maddeden
olusmaktadir. Olumlu ve olumsuz ifadelerin (16’s1 olumlu, 14’i ise olumsuz) yer aldig:
Olgek puanlanirken, olumsuz ifadeler tersine ¢evrilerek toplam puan bulunmustur.
Aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgular; SPSS 22 programi ile bagimli ve bagimsiz
t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan uygulama ve degerlendirmelerin sonucunda,
egitimde mizah ve Karikatiir materyali kullanilarak yapilan 6gretim ile 6grenim goren
ogrenciler “Insan ve Cevre” {initesi konularini 6grenmede, geleneksel materyaller ile
ogretim goren Ogrencilerden daha basarili olmuslardir ve bu 6grencilerin derse karsi

motivasyonlar1 artmigtir.

Durualp (2006), “ilkogretimde sosyal bilgiler 6gretiminde Kkarikatiir kullanimi” adl
calismasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde karikatiir kullaniminin 6grenci basarisina etkisi,
geleneksel 6gretim yontemiyle karsilagtirilarak incelenmistir. Karikatiirlere dayali Sosyal
Bilgiler 6gretiminin yararlarini belirlemek amaciyla 6. Siif Sosyal Bilgiler “Demokratik
Hayat” iinitesinde karikatiirler kullanilmistir. Aragtirmanin uygulamasi, 2005-2006 egitim
ogretim yil1 birinci dsneminde Cankir1 Merkez Ismet Inonii Tlkégretim Okulu'nda iki ayr
siifta 60 6grenciden olusan drneklem tiizerinde yapilmistir. Arastirmada, 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Analizlerin sonucunda, ilkdgretimde sosyal
bilgiler 6gretiminde karikatiir kullanilarak yapilan 6gretim yontemiyle 6grenim goéren
ogrenciler, “Demokratik Hayat” {initesini ogrenmede geleneksel Ggretim yontemiyle

ogrenim goren 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

Kiling (2006), “tarih ogretiminde karikatlir materyali kullaniminin 68renci basarisina
etkisi” adli caligmasinda tarih d6gretiminde materyal olarak karikatiir kullaniminin 6grenci
basarisina etkisini gelencksel Ogretim yontemiyle Kkarsilagtirmistir.  Arastirmanin
uygulamasi, 2005-2006 6gretim yilinda Ankara ili, Cubuk ilgesinde bulunan Cubuk

Anadolu Imam Hatip Lisesi'nde, ayni dgretmenin iki ayr lise {i¢iincii smifinda, elli
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ogrenciden olusan Orneklem {izerinde gerceklesmistir. Yapilan uygulama ve
degerlendirmelerin sonucunda tarih 6gretiminde karikatiir kullanilarak yapilan 6gretim
yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin, geleneksel Ogretim yontemiyle 6grenim goéren

ogrencilerden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Kogoglu (2012), “6. simif sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin erisiye gore
degerlendirmesi” adli ¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersi yeryiiziinde yasam iinitesi
o0grenme alaninda karikatiir kullanilmasinin akademik basariya, derse karsi tutuma ve
Ogrenilenin kaliciligina etkisini incelemistir. Bu amagla 6n test-son test, deney ve kontrol
gruplu deneysel bir calisma yapilmistir. 6. simif Sosyal Bilgiler dersi yeryiiziinde yasam
tinitesinde islenen konularda deney grubu 6grencilerine karikatiir iiriinlerine dayali olarak
gelistirilen etkinlikler uygulanmistir. Calismada verileri toplamak amaciyla akademik
basariy1 olgen bir basar1 testi ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarini
olgmek iizere Tutum Olgegi uygulanmustir. Calismanin sonunda, karikatiir destekli egitim-
ogretimin, dgretiminde olusabilecek kavram yanilgilarini gidermede, akademik basariyi,

kalic1 6grenmeyi ve derse karsi tutumu arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Koseoglu (2009), “sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin elestirel diisiinmeye
etkisi” adli caligmada sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullanma etkinliginin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisinin gelisimine etkisini incelemistir. On test- son test kontrol
gruplu desen kullanilan arastirmanin deney ve kontrol grubu 2008 -2009 egitim-6gretim
yilinda Samsun ili Kavak ilgesi Atatiirk Yatili Ilkdgretim Bolge Okulu 7/B ve 7/C
siiflarinda 6grenim goéren 36 Ggrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak ¢oktan
secmeli test, karikatiir ¢aligma kagidi testleri, 6gretmen goriisme formu, dereceli puanlama
anahtarlarindan yararlanilmistir. Sosyal bilgiler dersi 7. sinif 2. iinite “Ulkemizde Niifus”
konular1 kontrol grubu olan 7/C smifinda dersin yillik planinda belirtilen yontem ve
etkinliklerle islenmistir. Deney grubu &grencilerine bu yontem ve etkinliklerin yani sira
karikatiir etkinligine dayanan dersler yiriitilmistiir. Arastirmada su sonuglara ulagilmistir:
Sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinmede karikatiir kullaniminin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini artirdigin1 gostermistir. Deney grubu &grencilerinin elestirel diigiinme
sorularma daha basarili yamtlar verdigi saptanmugstir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
unsurlarindaki basar1 diizeyleri ile sosyal bilgiler notu ve genel not ortalamalari arasindaki
pozitif ve anlaml iliskiler gézlemlenmistir. Arastirmada elde edilen en ilging sonug,
elestirel diistinme gelisiminin igerikle iligkili ve sinirli oldugu; bir alanda elde edilen

becerinin otomatik olarak baska alanlara yansimadigi bulgusudur. Ogrencilerin elestirel
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diistinme becerilerinde cinsiyete gore farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
ogretmenler genel olarak sosyal bilgiler dersi, 6zel olarak da elestirel diisiinme becerisi i¢in

karikatiir kullaniminin yarar ve etkisi konusunda olumlu gériis bildirmislerdir.

Palaz (2010), “ilkogretim 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde karikatiir kullanmanin 6grenci basarisina ve derse karsi tutumuna etkisi” adli
caligmada karikatiir materyali ile yapilandirmaci yaklagimin 6grenci basarilarina yonelik
etkilerini saptamaya c¢alismistir. Arastirma, karikatiir materyalinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin egitimindeki etkililigini ortaya koyabilmek
amaciyla, deneysel nitelikte yapilmistir. Arastirma, 2008/2009 egitim-ogretim yilinda
Sanlwurfa ili Akgakale Ilgesi Siileyman Sah flkogretim Okulu'nun 8/A ve 8/B subelerinde
bulunan 56 6grenci ile yiritilmustir. Bu 6grencilerin 28'i deney grubunu, diger 28'i ise
kontrol grubunu olusturmustur. 8/A sinifi olan deney grubuna karikatiir materyali destekli
yapilandirmaci 6gretim, 8/B sinifi olan kontrol grubuna ise yapilandirmaci 6gretim
uygulanmistir. Caligmada, deney ve kontrol grubundaki ogrencilere arastirma sonunda
nasil bir farklilagsma gosterdiklerini tespit etmek amaciyla {inite basinda ve sonunda olmak
lizere hazirlanan basar1 testi ve 6grenci tutum olgekleri uygulanmistir. Deney grubu
sinifina karikatiir materyaliyle 4 hafta boyunca “Atatiirkgiiliik” tinitesi islenmistir. Deney
grubu ogrencileri igin olusturulan egitim-6gretim ortamlari, karikatiir materyali ve diger
gorsel-isitsel arag ve geregler yardimiyla zenginlestirilmistir. Diger taraftan deney grubuyla
es zamanli olarak kontrol grubuna da yapilandirmacit yaklagim kullanilarak ders
anlatilmistir. Arastirma sonunda, karikatiir materyali ile desteklenmis yapilandirmaci
ogrenmeye gore hazirlanmis 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubu arasinda “Atatiirk¢iiliik” tinitesindeki
basarilart ve derse karsit tutumlart bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu bolimde arastirmada izlenen bilimsel yaklasimin arastirma modeli, arastirma igin
belirlenen ¢alisma grubu ve 6rneklem, arastirmada kullanilan verilerin toplanma araglari,
verilerin  ¢éziimlenmesi, deneysel islemlerin uygulamasi ile ilgili agiklamalar yer

almaktadir.

4.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada, bant karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay yonteminin &zel (istiin)
yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersinde
basariya, kaliciliga ve yaratici diisinme becerisine etkisini belirlemek amaciyla deneysel

yontem kullanilmistir.

Deneysel yontemin temelinde deney vardir. Deney, diizenlenmis ve denetim altinda
alinmis bir ortamda bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini saptama
sireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiyi ifade etmektedir (Sonmez ve
Alacapinar, 2013: 157). Bir bagka ifade ile deney, bir hipotezin dogrulugunu incelemek
veya bilenen bir gercegi gostermek igin kontrollii sartlar altinda yapilan bir test olarak
tanimlanabilir. Bu tanimlamanin Kilit unsuru kontroldiir ve deneysel arastirma bu yonii ile

deneysel olmayan nicel arastirmalardan farklidir (Muijs, 2004: 13).

Deneysel desenler farkli sekillerde siniflandirilabilmektedir. Creswell’e gore (2014: 294)
yar1 deneysel, gercek-deneysel ve faktdriyel desen olmak iizere ii¢ deneysel desen vardir.
Robson ve McCartan’a gore de (2016: 103) ii¢ tiir deneysel desen vardir ve bunlar; gergek
deneysel, yari-deneysel ve tek vaka deneysel desenleridir. Fraenkel, Wallen ve Hyun ise
(2012: 268-280) deneysel desenleri zayif deneysel, ger¢ek deneysel, yari deneysel ve

faktoriyel desen olmak iizere dort desen olarak betimlemektedirler. Bu arastirmada
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deneysel desenlerden hem ger¢ek deneysel desen hem de yari deneysel desen
kullanilmigtir. Her iki desen tiiriinde yer alan 6n test-son test kontrol gruplu desen tercih

edilmistir.

Calismanin gergek deneysel desen boyutunu devlet okulundan arastirmaya dahil edilen
gruplarla yapilan deneysel boyut olusturmaktadir. Deney-2 grubu ile kontrol grubu devlet
ortaokulundan rastgele atama yoluyla olusturulmustur. Bu gruplarin olusturulmasinda okul
yonetimi ile isbirligi yapilmis ve ilkokullardan belli bir basar1 yiizdesi ile gelen
ogrencilerden rastgele iki gruba atama yoluyla siniflar olusturulmustur. Creswell’e gore
(2014: 295) gergek deneysel desen rastgele atama yoluyla olusturulmus iki gruptaki
katilimcilar1 igeren geleneksel ve klasik bir desendir ve her iki gruba da 6n test ve son test

uygulanir, deneysel islem sadece deney grubuna yapilir.

Cohen, Manion ve Morrison’a gore (2007: 275) gercek bir deneysel desen bazi anahtar
ozellikleri igermelidir. Bunlar asagidaki gibidir:

a) bir veya daha fazla kontrol grubu,

b) bir veya daha fazla deney grubu,

c) deney ve kontrol gruplarina segkisiz atama,

d) gruplarin denkligini garanti etmek i¢in 6n test,

e) bagiml degisken lizerinde etkileri gérmek igin son test,

f) deney grubuna ya da gruplarina bir veya daha fazla miidahale (islem),
g) bagimsiz degiskenlerin izolasyonu, kontrolii ve manipiilasyonu,

h) deney ve kontrol gruplari arasinda etkilesimsizlik.

Aragtirmanin gercek deneysel deseninde bir kontrol ve bir deney grubu yer almis, deney ve
kontrol gruplan seckisiz atama yoluyla olusturulmus, gruplarin denkligini garanti etmek
icin On test uygulanmis, bagimli degisken olan sosyal bilgiler dersi basarisi, bilgilerin
kalicilig1 ve yaratici diisiinme becerileri i¢in son test, bilgilerin kalicilig1 i¢in ayrica
kalicilik testi uygulanmis, deney grubuna bant karikatiirleriyle desenlenmis &rnek olay
miidahale olarak kullanilmis, bagimsiz degisken olan bant karikatiirleriyle desenlenmis
ornek olay yontemi izole edilmis, kontrol grubunda klasik 6rnek olay yontemi kullanilmas,
kontrolii ve manipiilasyonu saglanmis ve de deney ve kontrol gruplar1 arasinda
etkilesimsizlik saglanmistir. Bu baglamda ¢alismanin gergek deneysel deseni garanti altina

alimustir.
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Calismanin yar1 deneysel desen boyutunu ise Bilim ve Sanat Merkezinden olusturulan
deney-1 grubunun, devlet okulundan olusturulan deney-2 grubuna ve kontrol grubuna
eslestirme yoluyla ¢alismaya dahil edilmesi boyutu olusturmaktadir. Yar: deneysel desen
boyutunda da 6n test ve son test kullamilmis, deneysel islem deney-1 grubuna da

uygulanmuistir.

Howit’e gore (1997°den akt. Biiylikoztiirk, 2011: 19) 6n test-son test kontrol gruplu desen,
yaygin olarak tercih edilen karisik bir desendir. Bu desende katilimcilar hem deneysel
islemden once ve hem de deneysel islemden sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
olgiiliirler. On test-son test kontrol gruplu desen, bir iliskili desendir. Bunun nedeni ise
katilimcilarin bagimli degisken tizerinden iki kez o6l¢iilmesidir. Bunun yaninda, farkli
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6lgtimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle
de bu desen, iligkisizdir. Bir yani ile iligkili bir yani ile iligkisiz olan bu desen karigik bir

desen olarak ifade edilmektedir.

Eckhardt ve Ermaan’a gore ise (1977) on test- son test kontrol gruplu desenin gerekleri

sunlardir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki gruba ayrilir. Daha
sonra yansiz olarak segilecek bir gruba (deney grubuna) bagumsiz degisken uygulanacak, digerine

(kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilart olduklarimi bilseler dahi miimkiinse deney ya da kontrol

grubunda olduklarin: bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir én test ol¢iimii, deney ve kontrol grubunda
bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da isimlendirilen

bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test olciimii deney ve kontrol grubunda bulunan

deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini kararlastirmak i¢cin deney ve kontrol
gruplart karsilastiridmalidr (AKt. Biiytikoztiirk, 2011: 20).

Muijs’e gore ise (2004: 18) on test-son test kontrol gruplu desen asagidaki adimlarla

gergeklestirilir:
1. Katilimcilar, deney ve kontrol grubu olarak iki gruba yerlestirilir.

2. Deney grubu bir isleme tabi tutulurken kontrol grubunda bu isleme yer verilmez.
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3. Deneyin etkisini 6lgmek i¢in kullanilan herhangi bir aragla her iki grup islem
yapilmadan 6nce 6n teste ve genellikle ayni aragla islem yapildiktan sonra son teste tabi

tutulur.

Arastirmada katilimcilar, deney-1, deney-2 ve kontrol grubu olarak ii¢ gruba
yerlestirmistir. Deney gruplarina bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemi

uygulanirken kontrol grubunda klasik 6rnek olay yontemi kullanilmistir.

Arastirmada ozel (istiin) yetenekli 6grencilerden olusan deney-1 grubu sadece deney
grubu olarak kullanilirken, devlet okulundan secilen deney-2 grubu hem deney hem de
deney-1 grubu igin kontrol grubu olarak kullanilmistir. Kontrol grubu hem deney-1 hem de
deney-2 grubu i¢in kontrol grubu islevine sahiptir.

Dolayisiyla aragtirmada bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay ydnteminin &zel
(istiin) yetenekli 6grenciler ve normal gelisim gdsteren 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
basarisina ve bilgilerin kaliciligina etkisine deney-1 grubu ile deney-2 ve kontrol grubuna
“Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT)” 6n test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmus,
yontemin yaratict diisiinme becerilerine etkisi icin “Yaratict Diisiinme Beceri Olgegi

(YDO)” n test ve son test olarak kullanilmustir.

Calismada on test-son test kontrol gruplu gercek deneysel desenin simgesel goriiniimii

sOyledir:
D-2 R 0o1 X 03
K R 02 04

Sekil 4.1.Gergek deneysel desende 6n test-son test kontrol gruplu desen

D-2: Deney grubu (normal gelisim gosteren dgrenciler)
K: Kontrol grubu (normal gelisim gdsteren dgrenciler)
R: Gruplarin yansiz (rastgele) olusturulmasi

O: Olgme

X: Yapilan deneysel miidahale veya uygulama (bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek

olay yontemi)
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Calismada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin simgesel goriiniimii

sOyledir:
D-1 M o1 X 04
D-2 M 02 X 05
K M 03 06

Sekil 4.2.Yar1 deneysel desende 6n test-son test kontrol gruplu desen

D-1: Deney grubu (6zel (iistiin) yetenekli 6grenciler)
D-2: Deney grubu (normal gelisim gosteren dgrenciler)
K: Kontrol grubu (normal gelisim gdsteren dgrenciler)
M: Gruplarin eslestirme yoluyla olusturulmasi

O: Olgme

X: Yapilan deneysel miidahale veya uygulama (bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek

olay yontemi)

Arastirmada hem gercek deneysel hem de yar1 deneysel 6n test - son test kontrol gruplu

desen kullanilmistir. Arastirmada kullanilan desenin simgesel gériiniimii asagidaki gibidir:

I

D-1 SBB:I'l, Bant Karikatiirleriyle SBBT2, YDO2 SBBT3
YDO1 Desenlenmis
D-2 SBB:I'l, Bant Karikatiirleriyle SBBT2, YDO2 SBBT3
YDOI1 Desenlenmis
K SBB:I'l, Ornek Olay Yontemi SBBT2, YDO2 SBBT3
YDOI1

Sekil 4.3.Arastirmada kullanilan desenin simgesel gériiniimii

D-1: Deney grubu (6zel (iistiin) yetenekli 6grenciler)
D-2: Deney grubu (normal gelisim gosteren dgrenciler)
K: Kontrol grubu (normal gelisim gosteren dgrenciler)
SBBT: Sosyal Bilgiler Basar1 Testi

YDO: Yaratici Diisiinme Olgegi

73



4.2. Calisma Grubu

Bu calismada ikisi deney ve biri kontrol grubu olmak iizere ii¢ grupla calisma
yiritildigiinden ¢ok asamali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Cok asamali 6rneklemede
orneklemenin her asamasinda farkli yontem izlenebilmektedir (Biiyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018: 87). Buna bagli olarak arastirmada

ornekleme yapilirken her asamada farkli bir 6rnekleme yontemi kullanilmustir.

Birinci asamada kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile arastirmacinin gérev yaptigi il
secilmistir. Creswell’e gore (2014: 149) kolay ulasilabilir 6rneklem tekniginde amag,
uygun ve goniilli olan katilimeilari arastirmaya dahil etmektir. Calismanin deneysel olmasi

zorlayici bir etken olarak arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem segimine yonlendirmistir.

Ikinci asamada ¢alisma gruplar1 belirlenmistir. Calismanin deney-1 grubunu, 6zel (iistiin)
yetenekli dgrencilerin devam ettigi il merkezindeki tek bilim ve sanat merkezi olan Yusuf
Demir Bilim ve Sanat Merkezi’nden olusturulmustur. Deney-1 grubunun belirlenmesinde
amagl 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Yusuf Demir Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam
eden 5. smftaki 10 6grencinin tamami arastirmaya dahil edilmis, baska bir ornekleme
yoluna gidilmemistir. Bu merkezin seg¢ilmesinde arastirmacinin séz konusu merkezde
calistyor olmasi ve buna bagli olarak caligmanin izinlerinin alinmasinin, uygulamanin
yapilmasinin, 6grencilerin goniilliilik diizeyini artirmanin kolay ve ekonomik olmasi etkili
olmustur. Bu o6grencilerin olusturdugu grup arastirmada “Deney-1 Grubu” olarak

betimlenmistir. Bu 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1

Arastirmamn Deney-1 Grubunda Yer Alan Ozel (iistiin) Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyet
Durumu

Cinsiyet n %
Kiz 8 80
Erkek 2 20
Toplam 10 100

Tablo 4.1 incelendiginde arastirmanin deney-1 grubunu olusturan 6zel (listiin) yetenekli
ogrencilerin cinsiyete dagilimda kiz 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz

ogrenciler, grubun %80’ini olustururken erkek 6grenciler ise %20’sini olusturmustur.

Calismanin deney-2 ve kontrol grubu belirleme islemi iki adimda gerceklesmistir. Birinci

adimda Kkolay ulasilabilir 6rnekleme yoluna gidilmistir. Bu adimda Kirsehir il merkezinde
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bulunan ortaokullardan arastirmacinin, ¢alisma igin gerekli izinleri almasi, uygulamanin
yapilmasi, 6grencilerin goniilliilik diizeyini artirmada hem okul yonetimi hem de sosyal
bilgiler 6gretmenleri ile is birligi yapmasiin kolay oldugu Cumhuriyet Ortaokulu

arastirmanin kolay ulasilabilir 6rneklemi olmustur.

Ikinci adimda basit segkisiz érnekleme yoluna gidilmistir. Bu adimda okul ydnetimi ile is
birligi yapilmig ve iki subeye 6grencilerin oncelikli olarak ilkokul basar1 notu dikkate
alinarak segkisiz bir sekilde dagitimi gergeklestirilmistir. Segkisiz yolla olusturulan 2 adet
5. sinif subelerine 6n test uygulanmis ve on test sonuglarina gore ve seckisiz yolla bir sube
“Deney-2 Grubu” bir sube de “Kontrol Grubu” olarak betimlenmistir. Boylece belirlenen
Cumbhuriyet Ortaokulu 5. smifindaki 2 subeden deney-2 grubunda 28 &grenci ve kontrol
grubunda 29 6grenci olmak iizere toplam 57 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Bu

ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 4.2 ve Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.2

Arastirmanmin Deney-2 Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyet Durumu

Cinsiyet n %
Kiz 14 50
Erkek 14 50
Toplam 28 100

Tablo 4.2 incelendiginde arastirmanin deney-2 grubunu olusturan normal gelisim gdsteren
ogrencilerin cinsiyete gore dagilimda kiz ve erkek ogrencilerin birbirine esit oldugu
gorilmektedir.

Tablo 4.3

Arastirmanin Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyet Durumu

Cinsiyet n %
Kiz 17 58.6
Erkek 12 41.4
Toplam 29 100

Tablo 4.3 incelendiginde arastirmanin kontrol grubunu olusturan normal gelisim gosteren
ogrencilerin cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz

ogrenciler, grubun %56.6’sin1 olustururken erkek 6grenciler ise %41.4’{inli olusturmustur.
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4.3.1.Arastirma Gruplarimin Denkliginin Belirlenmesi

Aragtirma, iki deney ve bir kontrol grubu olmak flizere ii¢ grup {izerinde
gerceklestirilmistir. Gruplarin deneysel islem Oncesi denkligini belirlemek igin Sosyal
Bilgiler Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmistir. Gruplarin denkligini belirlemek i¢in
secilecek olan testi belirlemek igin 6n test sonuglarmin normal dagilim gosterip

gostermedigine bakilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.4°de verilmistir.

Tablo 4.4

Arastirma Gruplarin On Test Puanlarina Gére Normallik Testi Sonuclar

Grup ‘ Shapiro-Wilk
Istatistik df p
Deney-1 Grubu .957 10 751
Deney-2 Grubu .928 28 .055
Kontrol Grubu .936 29 .081

Tablo 4.4’e gore Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin normallik testi sonuglarina gore
verilerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Tim gruplardaki 6grenci sayilart 30’un
altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglart dikkate alinmis ve p degerleri
incelendiginde ti¢ grubun p degerleri .05 den biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagilim

gosterdigi sonucuna ulasilmastir.

Verilerin normal dagilim gostermesi parametrik testlerle analizlerin yapilacagi anlamina
gelmektedir. Bu asamada ii¢ grup yani ii¢ bagimsiz degisken arasinda anlamli farka
bakilacagindan hangi testin ise kosulacagimin kararmi vermek igin varyans analizi
testlerinin bir bagka varsayimi olan varyanslarin esit olup olmadiginin test edilmesi

gerekmektedir. Bunun igin yapilan Levene Testi sonuglar1 Tablo 4.5°de verilmistir.

Tablo 4.5

Arastirma Gruplarin Erisi Puanlarina Iliskin Levene Testi Sonuclar

Levene Istatistigi dfl df2 p

.280 2 64 157

Tablo 4.5°e gore Levene istatistigi p degeri (0.757) 0.05’den biiyiik oldugu igin
varyanslarin esitligini sagladigi goriilmiis ve One Way ANOVA testi yapilmasina karar
verilmistir. Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin deneysel islem o6ncesi denkligini
incelemek amaciyla yapilan varyans analizi (One Way ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.6 ve
Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.6

Arastirma Gruplarimin Denkligini Belirlemede On Teste Gore Betimsel Istatistik Puanlar:

Grup n X S Minimum  Maksimum
Deney-1 Grubu 10 6.8000 2.93636 3 12
Deney-2 Grubu 28 6.2857 2.67854 3 12
Kontrol Grubu 29 6.3103 2.82973 2 12

Tablo 4.6’ya gore arastirma gruplarinin aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Tablo 4.7

Arastirma Gruplarimin Denkligini Belirlemede On Teste Gore “One Way Anava Testi”
Sonuclart

Varyansin Kareler df Kareler = Anlamli
Kaynagi Toplami1 Ortalamast P Fark
Gruplar arasi 2.150 2 1.075
Gruplar igi 495521 64 7.743 139 871 --
Toplam 497.672 66

Tablo 4.7°ye gore deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemede sosyal
bilgiler dersi basar1 testi 6n test sonuglarinin gruplara gore anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 tespit edilmistir [Fe-e= .139; p>0.05]. Bu sonuca gore arastirma
gruplarinin sosyal bilgiler dersi basari testi puanlar1 yoniinden denk diizeyde olduklari bir
bagka ifade ile deneysel islem Oncesi arastirma gruplarinin birbirine denk oldugu

sOylenebilir.

4.4. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin veri toplama araglar1 olarak, orneklemde yer alan 6grencilere kisisel bilgi

formu, sosyal bilgiler basari testi ve yaraticilik testi uygulanmistir.

Veri toplama araglarinin arastirma siirecinde kullanilma durumlar Tablo 4.8’de

gosterilmektedir.
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Tablo 4.8

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarina On Test, Son Test ve Kalicilik Olarak Uygulanan
Veri Toplama Araglar

On-test Son-test Kalicilik
Deney- Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
1 Sosyal Bilgiler Basari Sosyal Bilgiler Basari Sosyal Bilgiler Basari
Grubu Testi Testi Testi
Yaratici Djjsﬁnme Yaratici D_.l'isiinme
Beceri Olgegi Beceri Olgegi
Deney- Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
2 Sosyal Bilgiler Basari Sosyal Bilgiler Basari Sosyal Bilgiler Basari
Grubu Testi Testi Testi
Yaratict Diigtinme Yaratict Diigiinme
Beceri Olgegi Beceri Olgegi
Kontrol Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
Grubu Sosyal Bilgiler Basari Sosyal Bilgiler Basari Sosyal Bilgiler Basari

Testi

Yaratici Diisiinme
Beceri Olgegi

Testi

Yaratici Diistinme
Beceri Olgegi

Testi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ve ozellikleri asagida ayrintili olarak

betimlenmistir.

4.4.1.Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan 6grencilerin demografik 6zelliklerinden sinif ve subesi ile cinsiyet

durumlarimi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

4.4.2. Sosyal Bilgiler Basar: Testi (SBBT)

Bu arastirmada, bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yonteminin 6zel (iistiin)
yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersinde
basariya, kaliciliga ve yaratici diisiinme becerisine etkisini 6lgmek amaciyla, arastirmanin

basinda olusturulan alt problemler dikkate alinarak basari testi hazirlanmustir.

Sosyal bilgiler basari testi, 5. sinif sosyal bilgiler dersi miifredatinda yer alan “Kiiltiir ve
Miras” tinitesindeki kazanimlara uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basari

testini hazirlamada asagidaki adimlar takip edilmistir:
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1. Sosyal bilgiler basar testini gelistirmede ilk adimi belirtke tablosunun hazirlanmasi

olusturmustur. Belirtke tablosunda yer alan konu ve kazanimlar Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9
Kiiltiir ve Miras Unitesi Konu ve Kazanimlari
Kazanimlar Konular
Somut  kalintilarindan  yola  ¢ikarak  Anadolu  ve
. L N . Uygarliklar
1 Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine G6nemli Oéreni
katkilarini fark eder. grentyorum
9 Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri Cevremizdeki
ve eserleri tanitir. Gizellikler
Ulkemizin ¢esitli yerlerinin kiiltiirel dzellikleri ile yasadig1 .
. ot . 1y Kiiltiirel
3 ¢evrenin kiltiirel  ozelliklerini  karsilastirarak ~ bunlar Zeneinlizimi
arasindaki benzer ve farkli unsurlari belirler. enginiigimiz
4 Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki roliinii Kiltirimiizi
analiz eder. Taniyalim
Giinlik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini
5 degerlendirir. Gecmisten Glintimiize
Giindelik hayatta yerlesmis kiiltiirel unsurlarin siirekliligi ve Kiiltlirtimiiz

degisimi tizerinde durulur.

Belirtke tablosu hazirlandiktan sonra “Kiiltiir ve Miras” {initesi ¢er¢evesinde ortaokul 5.
siif sosyal bilgiler programi, ders kitaplari, kaynak kitaplar, onceki yillara ait 6grenci
caligma kitaplar1 ve Ogretmen kilavuz kitaplart incelenmis ve ilgili kaynaklardan
yararlanilarak ¢oktan segmeli tipinde 38 soru hazirlanmistir. Bu sorularin hangi konu ve

kazanim ile iligkili olduguna dair belirtke tablosu Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10
Kiiltiir ve Miras Unitesi Belirtke Tablosu
Konular
Kazanimlar 1 2 3 4 5
18 Soru
1,3,6,7,8, 10,
1 12, 13, 15, 17, 18,
20, 25, 27, 29, 30,
32, 33)
7 Soru
2 (2,4, 21, 24,
31, 35, 38)
7 Soru
3 (5,9, 11, 19,
28, 34, 36)
4 Soru
4 (14, 16,
23, 37)
5 2 Soru
(22, 26)
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Hazirlanan bu test sosyal bilgiler egitimi alaninda ¢aligmalar1 bulunan Kirsehir Ahi Evran
Universitesi’nden 4 akademisyene, 3 sosyal bilgiler gretmenine incelemeleri igin verilmis
ve alinan doniitlere uygun olarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra basar1 testi,

ayni initeyi daha dnce 6grenmis olan 6. siiftaki 148 6grenciye uygulanmastir.

Yapilan pilot ¢alisma sonunda sorularin madde giicliik indisleri, madde ayirt edicilik
indisleri ve giivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Bu yolla olusturulan basari testi 25
sorudan olusmus ve testin alfa giivenirlik katsayisi .914 olarak hesaplanmistir. Madde
giiclik indisleri, madde ayirt edicilik indisleri, madde toplam korelasyonu ve Alfa

giivenirlik katsayis1 Tablo 4.11, Tablo 4.12 ve Tablo 4.13’de verilmistir.

Tablo 4.11

Basar: Testi Madde Giigliik Indisleri Sonuclar

Soru No Pj Soru No Pj Soru No Pj
30 0.05 26 0.39 10 0.61
15 0.06 37 0.40 09 0.63
12 0.10 35 0.41 16 0.63
25 0.10 33 0.43 17 0.63
20 0.14 8 0.46 05 0.64
28 0.26 38 0.49 29 0.64
32 0.26 11 0.53 03 0.66
06 0.30 27 0.53 24 0.66
13 0.31 36 0.54 02 0.74
18 0.35 22 0.55 31 0.78
21 0.35 14 0.58 04 0.81
07 0.38 19 0.58 01 0.86
23 0.39 34 0.59

Pj: Giicliik Indisi
*Zorluk derecesi en yiiksek olandan en diisiik olana dogru siralanmistir.

Basari testinin madde giigliik indisleri incelendiginde; 30, 15, 12, 25, 20, 28, 32, 6, 13, 18,
21, 7, 23 ve 26. sorular ¢ok zor, 1, 4, 31, 2, 24, 3, 29, 5, 17, 16, 9, 10. sorular ise kolay

sorular olarak tespit edilmistir.
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Tablo 4.12

Basar: Testi Madde Ayirt Edicilik Indisleri Sonuclar

Soru No rx Soru No rjx Soru No rjx
30 0.00 21 0.5 26 0.73
15 0.03 8 0.53 29 0.73
4 0.08 13 0.53 16 0.75
12 0.10 28 0.53 33 0.75
20 0.13 3 0.58 10 0.78
32 0.18 37 0.60 35 0.78
25 0.20 18 0.65 34 0.83
1 0.28 24 0.68 38 0.83
7 0.35 17 0.70 14 0.85
31 0.40 22 0.70 19 0.85
6 0.45 27 0.70 36 0.93
9 0.45 5 0.73 11 0.95
2 0.48 23 0.73

rjx: Ayiricilik Indisi
*Madde ayiricilik indisi en diisiik olandan en yiiksek olana dogru siralanmuistir.

Basar testinin madde ayiricilik indisleri incelendiginde; 30, 15, 4, 12, 20 ve 32 sorularin
madde ayiricilik indisleri diisiik olarak tespit edilmistir.

Tablo 4.13

Basar: Testi Madde Toplam Korelasyonu ve Alfa Giivenirlik Katsayilart

Soru Soru Korelasyo Soru
No Korelasyon  Alfa No N Alfa No Korelasyon  Alfa

30 0.033 0.917 03 0.422 0914 23 0.572 0.912
15 0.040 0.917 21 0.422 0914 34 0.598 0.911
25 0.092 0.917 06 0.448 0913 19 0.61 0.911
04 0.111 0.917 27 0.458 0913 13 0.617 0.912
20 0.112 0.917 17 0.470 0913 18 0.617 0.911
32 0.132 0.917 24 0.505 0913 14 0.621 0.911
12 0.161 0.916 22 0.506 0913 33 0.621 0.911
01 0.202 0.916 37 0.513 0913 35 0.657 0.911
31 0.340 0.915 05 0.52 0912 26 0.663 0.911
07 0.346 0.915 16 0.532 0912 36 0.667 0.91
09 0.349 0.915 28 0.538 0912 38 0.672 0.91
02 0.370 0.914 29 0.542 0912 11 0.681 0.91
08 0.382 0.914 10 0.553 0.912

*Madde toplam korelasyonu en diisiik olandan en yiiksek olana dogru siralanmustir.

81



Basar1 testinin madde toplam korelasyonu incelendiginde; 30, 15, 25, 4, 20, 32, 12 ve 1.

sorularin madde toplam korelasyonlarinin .300 degerinin altinda oldugu tespit edilmistir.

Madde giigliik, madde ayirt edicilik ve madde toplam korelasyon analizleri sonucunda 1, 4,
6, 7, 12, 13, 15, 18, 20, 25, 28, 30, 32 numarali sorularin ¢ikmasina karar verilmistir.
Cikarilan bu sorular sonrasinda belirtke tablosu dikkate alinarak 2., 4. ve 5. kazanimlara
toplam soru sayisin1 25’e denk getirmek ve kazanim soru dagilimini dengesini olusturmak
icin 21, 23, ve 26. sorular uzman goriisii ile gerekli diizeltmeler yapilarak tekrar eklenmis
ve sosyal bilgiler basar1 testi olusturulmustur. Bu yolla olusturulan sosyal bilgiler basari

testine ait konu kazanim iligkisi gosteren belirtke tablosu Tablo 4.14°da verilmistir.

Tablo 4.14

Sosyal Bilgiler Basar: Testi “Kiiltiir ve Miras Unitesi” Belirtke Tablosu

K | Konular
azanimiar 1 2 3 4 5
7 Soru
1 (3, 8,10, 17,
27, 29, 33)
6 Soru
2 (2, 21, 24,
31, 35, 38)
6 Soru
3 (5,9, 11,
19, 34, 36)
4 4 Soru
(14, 16, 23, 37)
5 2 Soru
(22, 26)

Hazirlanan sosyal bilgiler basar1 testine ait belirtke tablosundan ve yukarida yapilan
aciklamalara gore her bir kazanim igin konularinin yogunluguna bagli olarak sorular
olusturuldugu ve boylece hazirlanan basari testinin (Ek-4) bu calisma igin gegerli ve

giivenilir oldugu soylenebilir.

4.4.3. Yaratic1 Diisiinme Beceri Ol¢egi

Whetton ve Cameron (2002) tarafindan gelistirilen “How Creative Are You” adli 6lgek
Aksoy (2004) tarafindan “Yaratic1 Diisiinme Becerisi Olgegi” adiyla uyarlanmistir. Olgek
Aksoy (2004) tarafindan Tiirkgeye gevrilmis, gerekli istatistiksel analizler yapilarak 40
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maddelik son haline getirilmistir. Olgek yaratici kisiliklerin belirlenmesine yardimei olmak
lizere hazirlanmistir. Olgek derecelenme dlgegi olmakla beraber, 40. soruda yaraticilikla
ilgili 54 tane sifat verilmistir. Bu sifatlarin 6l¢ekteki puan degeri her bireyin toplam
yaraticilik puanlarinin hesaplanmasinda, ayr1 bir test goriiniimiinde oldugu ve testin
uyarlama calismalarinda da daha énce kullanilmadig: icin dikkate alimmamistir. Olgekte
ogrencilerin yaraticilik 6zelliklerini belirlemeye yonelik her bir ifade i¢in “katiliyorum,
“kararsizim”, “katilmiyorum” segenekleri verilmis 6grencilerden kendileri i¢in en uygun
ifadeyi se¢meleri istenmistir (Ek-5). Olgekte yer alan 39 maddenin giivenirlik katsayisi
0.94 bulunmus ve faktor analizi sonucunda 6l¢ek tek boyutlu ¢ikmis. Agiklanan varyans
%45 olmustur (Aksoy, 2004). Bu ¢alismada giivenirlik katsayis1 0.86 bulunmustur. Olgekte
yer alan her maddenin puanlamasi farklidir, 6lgekte yer alan maddelerin sahip oldugu en
diisiik puan -2 en yiiksek puan 30'dur. Olgekteki her bir maddenin derecesine gére sahip

oldugu puan degerleri Tablo 4.15’de verilmistir.

Tablo 4.15

Yaratici Diisiinme Beceri Olcegi Maddeleri ve Dereceleri Puan Tablosu

g g g
s 5 E £ 2 § E § 2 E E ¢
3 3. z =2 3 3 z =2 3 S8 Z 2
= 2 ¥ 3 =2 g ¥ 5 2 g ¥ 3
1 0 1 2 14 4 0o 2 27 2 1 0
2 0 1 2 15 1 0 2 28 2 0o -1
3 4 1 0 16 2 1 0 29 0 1 2
4 2 0 3 17 0 1 2 3 2 0 30
5 2 1 0o 18 3 o -1 31 0 1 2
6 -1 0 3 19 0 1 2 32 0 1 2
7 3 0O -1 20 0 1 2 33 3 0o -1
8 0 1 2 21 0 1 2 3 1 0 2
9 3 o -1 2 3 0 1 3 0 1 2
10 1 0 3 23 0 1 2 3 1 2 3
11 4 1 0 24 -1 0 2 37 2 1 0
12 3 0 -1 25 0 1 3 38 0 2 2
13 2 1 0O 26 -1 0 2 39 1 o0 2

Olgekten alman puanlara gore yaraticilik diizeyleri;10 puandan az degerler igin
“Yaraticiligit Olmayan”; 10-19 puan aras1 “Ortanin Altinda Yaratic1”; 20-39 puan arasi
“Orta Diizeyde Yaratic1”; 40-64 puan aras1 “Ortanin Uzerinde Yaratic”; 65-94 arasi
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“Oldukga Yaratic1”; 95-116 puan arast “Olaganiistii Yaratici” olarak belirlenmistir
(Aksoy,2004).

4.4.4. Kahecilik Testi (KT)

On test ve son test olarak kullanilan sosyal bilgiler basar: testi calisma tamamlandiktan 6
hafta sonra deney ve kontrol gruplarmdaki o6grencilere kalicilik testi olarak tekrar

uygulanmustir.

4.5. Arastirma Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulama asamasina gegmeden 6nce gerekli izinler alinmistir (EK-1 ve Ek-
2). Uygulama asamasiyla ilgili yapilan eylemler sirasiyla asagidaki maddelerle

aciklanmustir.

1. Arastirmada kullanilan sosyal bilgiler basar1 testi gelistirilmis, yaratici diisiinme beceri
Olgegi ise gerekli izinler alinarak arastirmada kullanilmistir. Gelistirilen basari testi 6n test

olarak kullanilarak galigma gruplarinin tespiti gergeklestirilmistir.

2. Aragtirma 5. siuf “Kiiltiir ve Miras” tinitesinde gerceklestirileceginden 6ncelikle ders
planlari hazirlanmistir (EK-5, Ek-6, Ek-7, Ek-8 ve Ek-9). Ders planlarinin iginde bir
etkinlik 6rnek olay yontemi ile tasarlanmistir. Hazirlanan planlar Kirsehir Ahi Evran
Universitesi’nden iki uzmana ve ikisi devlet biri dzel okulda calisan ii¢ sosyal bilgiler
ogretmeninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinden

alinan doniitler ¢ergevesinde ders planlar1 gézden gegirilmis ve son halleri olusturulmustur.

3. Hazirlanan ders planlarinda yer alan ornek olaylar bant Kkarikatiirleri ile
kullanilacagindan bant karikatiirlerinin olusturulmasi asamasina geg¢ilmistir. Kirsehir Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
ogretim iiyesi Dr. Ogretim Uyesi Ugur BASARMAK ile is birligi icinde bant karikatiirleri
olusturulmus (Ek-10, Ek-11, Ek-12, EK-13 ve Ek-14) ve olusturulan bant karikatiirlerinin

anlagilirligi i¢in 6rneklem grubunda yer almayan 5. sinif 6grencileri ile paylasiimistir.

4. Bant karikatiirleri ile olusturulan ders planlar1 deney gruplarinda, bant karikatiirii

olmayan ders planlar1 kontrol grubunda ise kosulmustur.
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5. Deney ve kontrol gruplarinda 6n test uygulamalar1 kapsaminda sosyal bilgiler basari
testi ve yaratici diistinme testleri 18 ve 20 Ekim 2018 tarihinde uygulanmistir.

6. Deney-1 grubunda o6gretim etkinlikleri arastirmaci tarafindan yapilirken, deney-2 ve
kontrol grubunda etkinlikler s6z konusu gruplarin sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan
uygulanmistir. Her bir kazanim igin olusturulan ders planlar1 ise kosulmadan 6nce sosyal
bilgiler o6gretmeni ile paylasilmig ve etkinliklerin paralel yiritilmesi igin gerekli

hassasiyet olusturulmustur.

7. Deney ve kontrol gruplarinda 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi1 6 hafta siire ile
gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler programinda kiiltiir ve miras initesi i¢in programda

Ongoriilen siire 18 saattir ve arastirmada da bu siire tam kullanilmistir.

8. Deney-1 ve deney-2 grubundaki 6grencilere bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek
olay miidahale olarak kullanildigindan 6grencilere bu yontemin nasil kullanilacagr ile ilgili
bilgiler verilmis ve 6rnek uygulama ile 6grencilerden neler yapmalar1 gerektigi konusu
acikliga kavusturulmustur. Kontrol grubunda ise klasik ornek olay yontemi
kullanilacagindan bu gruptaki ogrencilere 6rnek olay yontemi tanitilmig, yontemde
onlardan nelerin istendigi aciklanmistir. Unitenin konu ve kazanimlarmmn tam olarak
ogretilebilirligini  saglamak igin bir¢ok yontem, teknik, kaynak ve materyalden
yararlanilmistir. Kazanimlarla ilgili olarak cesitli ¢alisma yapraklar1 ve etkinlikler
tasarlanmig ve bu ¢alisma yapraklariin ve etkinliklerin her ii¢ grupta da ortak kullanimi
gergeklestirilmistir. Bununla birlikte her bir zamanim bittikten sonra 0 kazanim ile ilgili
sinif i¢in degerlendirme etkinlikleri yapilmistir. Sosyal bilgiler programinin 6ngordiigii

yapilandirmaci anlayisin ise kosulmasina 6zen gosterilmistir.

9. Uygulamalar bittikten sonra deney ve kontrol gruplarina son test olarak sosyal bilgiler
basgari testi ve yaratici diistinme beceri testi aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Son testin
uygulanmasindan 6 hafta sonra kalicilik testi olarak hem 6n test hem de son testte

kullanilan sosyal bilgiler basari testi kaliciligi 6lgmek i¢in tekrar uygulanmistir.

4.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin veri kaynaklarmi deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilere
uygulanan sosyal bilgiler basar1 testi ve yaratici diistinme beceri testlerine 6grencilerin

verdikleri cevaplardan olusan veriler olusturmaktadir.
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Arastirmada kullanilan sosyal bilgiler basar testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve bu
asamada SPSS 22 istatistik programi kullanilmis, madde gii¢liik indisi, madde ayirt edicilik
indisi, madde toplam korelasyonu ve Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Betimsel
istatistik puanlar1 i¢in aritmetik ortalama, standart sapma, standart hata ve diizeltilmis p

degerleri kullanilmistir.

Arastirmada bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenlere gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadiginin test edilmesi ig¢in Oncelikle her bir bagimsiz degiskenin bagimli
degiskene gore elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir.
Bagimsiz degiskenlerin her birinin grup biyikligi otuzun (30) altinda oldugundan
Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Shapiro ve Wilk’e gore (1965°den akt. Demir, Saatgioglu
ve Imrol, 2016: 134) 6rneklem biiyiikliigiiniin 35°den kiiciik olmas1 durumunda Shapiro-
Wilk testi kullanilabilmektedir. Verilerin normal dagilimlar test edildikten sonra paralel
test olgtimleri igin normal dagilim gosteren veriler igin Paired Samples T testi, normal
dagilim gostermeyen veriler igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Bagiml
degisken tizerinde etkisi incelenen 2’den fazla degiskene sahip bagimsiz degiskenlerin
etkisi ise normal dagilim gosteren veriler icin One Way ANOVA testi, normal dagilim
gostermeyen Veriler igin Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H testinde
anlamli fark belirlenmisse anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti igin
parametrik olmayan ¢oklu karsilagtirma testlerinden Dunn’s ikili giftler testi uygulanirken,
One Way ANOVA testinde ortaya ¢ikan anlamli farkin kaynagmi saptamak amaciyla
Scheffe testi kullanilmistir. Parametrik testlerin kullaniminda varyanslarin esitligine
Levene testi ile bakilmig ve varyanslarin esitligini saglamadigi durumlarda ANOVA
tablosu yerine Welch tablosu tercih edilmistir. Welch tablosu ile ortaya ¢ikan anlamli

farkin kaynagini saptamak amaciyla da Dunnett C testi ise kosulmustur.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen istatistiksel sonuglara ve

yorumlarina yer verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yontemiyle
ogrenim goren ozel (iistiin) yetenekli ogrencilerin (deney-1) on test ve son test puanlarina
gore sosyal bilgiler dersi akademik bagar: diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

midwr?” seklindedir.

Bant Karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay yonteminin &zel (istiin) yetenekli
ogrencilerde sosyal bilgiler dersinde basariya etkisini belirlemek igin yapilan deneysel
islem oOncesi ve deneysel islem sonrasi basar1 testinden alinan puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadiginin test edilmesi igin Oncelikle verilerin normal dagilimlarina

bakilmistir.

Tablo 5.1

Ozel (iistiin) Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi On Test Puanlar: ile Son Test
Puanlarimin Normallik Testi Sonuclart

Grup o Shapiro-Wilk
Istatistik df p
On test 957 10 751
Son test 192 10 012

Tablo 5.1°e gore 6zel (iistiin) yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi 6n test puanlari ile
son test puanlarmin normallik testi sonuglarina gére verilerin normal dagilim gostermedigi

goriilmektedir. Her iki teste katilan dgrenci sayisi 30’un altinda oldugundan Shapiro-Wilk
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testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p degerleri incelendiginde iki 6l¢iimiin p degerlerinden
birinin .05’den kiigiik oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim géstermedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuca bagh olarak gruplarin 6n test ve son test sosyal bilgiler basari
puanlar1 arasinda anlamli fark: test etmek i¢in “Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmustir.

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 5.2°de verilmistir.

Tablo 5.2

Ozel (iistiin) Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi On Test Puanlar: ile Son Test
Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuclart

Son-test On-test n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -2.812  0.005
Pozitif Sira 10 5.50 55.00

Esit 0 - -

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek
olay yontemiyle 6grenim goéren 6zel (iistiin) yetenekli 6grencilerin (deney-1) 6n test ve son
test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir (z=-2.812, p<0.05). Pozitif sira ortalamalarina gére 6grencilerin tamami Son
testte puanlarin1 On teste gore artirmiglardir. Bu baglamda anlamli farkin son test lehine
oldugu goriilmektedir. Bir bagka ifade ile bant karikatiirlerinin kullanimi 6zel (iistiin)

yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilarini olumlu yonde artirmigtir.

5.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle
ogrenim goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin (deney-2) on test ve son test
puanlarima goére sosyal bilgiler dersi akademik basar: diizeyleri arasinda anlamli bir

farkliik var midir?” seklindedir.

Bant Kkarikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin normal gelisim gosteren
ogrencilerde sosyal bilgiler dersinde basariya etkisini belirlemek i¢in yapilan deneysel
islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina

bakilmistir.
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Tablo 5.3

Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis Ornek Olay Yontemivle Ogrenim Géren Normal
Gelisim Gdsteren Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi On Test Puanlar: ile Son Test
Puanlarinin Normallik Testi Sonuclar

Grup . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
On test .928 28 .055
Son test 776 28 .000

Tablo 5.3’e gore bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goéren
normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi 6n test puanlari ile son test
puanlarinin normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi
goriilmektedir. Her iki teste katilan 6grenci sayisinin 28 olmasindan dolayr Shapiro-Wilk
testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p degerleri incelendiginde iKi 6lgiimiin p degerlerinden
birinin .05’den kii¢iikk oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna
ulasgilmistir. Bu sonuca bagh olarak gruplarin 6n test ve son test sosyal bilgiler basari
puanlar1 arasinda anlamli farki test etmek igin “Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmustir.

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 5.4’de verilmistir.

Tablo 5.4

Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis Ornek Olay Yontemiyle Ogrenim Géren Normal
Gelisim Gasteren Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi On Test Puanlar: ile Son Test
Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuclart

Son-test On-test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -4.631  0.000
Pozitif Sira 28 14.50 406.00

Esit 0 - -

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek
olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gdsteren 6grencilerin (deney-2) 6n test ve
son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir (z=-4.631, p<0.05). Pozitif sira ortalamalarina gére 6grencilerin tamami Son
testte puanlarin1 on teste gore artirmiglardir. Bu baglamda anlamli farkin son test lehine
oldugu goriilmektedir. Bir bagka ifade ile bant karikatiirlerinin kullanimi normal gelisim

gosteren 6grencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilarini olumlu yonde artirmistir.
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5.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {giinci alt problemi “klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal
gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol) on test ve son test puanlarina gére sosyal bilgiler

dersi akademik bagar: diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir? ” seklindedir.

Klasik 6rnek olay yonteminin normal gelisim gdsteren 6grencilerde sosyal bilgiler dersinde
basariya etkisini belirlemek igin yapilan deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test

edilmesi i¢in 6ncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmustir.

Tablo 5.5

Klasik Ornek Olay Yontemiyle Ogrenim Géren Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler Dersi On Test Puanlar: ile Son Test Puanlarinin Normallik Testi Sonug¢lar:

Grup . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
On test .936 29 .081
Son test 909 29 .016

Tablo 5.5’¢ gore klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi 6n test puanlart ile son test puanlarmin normallik testi
sonuglarma gore verilerin normal dagilim géstermedigi bulgulanmigtir. Her iki teste katilan
ogrenci sayisinin 29 olmasindan dolay1 Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p
degerleri incelendiginde iki 6l¢iimiin p degerlerinden birinin .05’den kiigiik oldugu tespiti
ile verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagl olarak
gruplarin On test Ve son test sosyal bilgiler basar1 puanlar1 arasinda anlamli farki test etmek
icin “Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmigtir. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

Tablo 5.6°da verilmistir.

Tablo 5.6

Klasik Ornek Olay Yontemiyle Osrenim Goren Normal Gelisim Gosteren Osrencilerin
Sosyal Bilgiler Dersi On Test Puanlari ile Son Test Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi” Sonuclari

Son test On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -4.707  0.000
Pozitif Sira 29 15.00 435.00

Esit 0 - -
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“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren normal gelisim gosteren 6grencilerin (kontrol) 6n test ve son test puanlarina gore
sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (z=-
4.707, p<0.05). Pozitif sira ortalamalarina gore 6grencilerin tamami son testte puanlarini
on teste gore artirmislardir. Bu baglamda anlamli farkin son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bir bagka ifade ile klasik 6rnek olay yontemi normal gelisim gosteren

ogrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilarini olumlu yonde artirmustir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincti alt problemi  “bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek olay
yontemiyle ogrenim goren ozel (iistiin) yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal geligim
gosteren ogrenciler (deney-2) ve klasik ornek olay yontemiyle 6grenim géren normal
gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol) son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi

akademik basart diizeyleri arasinda anlaml bir farkiliik var midir?” seklindedir.

Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarmin deneysel islemler sonrasi sosyal bilgiler basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi igin
oncelikle verilerin normal dagilimlarma bakilmistir.

Tablo 5.7

Arastirma Gruplarin Son test Puanlarina Gére Normallik Testi Sonuglar

Grup . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
Deney-1 Grubu 792 10 012
Deney-2 Grubu 776 28 .000
Kontrol Grubu .909 29 .016

Tablo 5.7°ye gore deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarmin normallik testi sonuglarina gore
verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Tiim gruplardaki &grenci sayilar
30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p degerleri
incelendiginde ti¢ grubun p degerleri .05’den kiigiik oldugu igin verilerin normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak gruplarin deneysel islem
sonrast sosyal bilgiler basari puanlari arasinda anlamli farki test etmek igin “Kruskal

Wallis H Testi” yapilmistir. Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 5.8’de verilmistir.
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Tablo 5.8

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Deneysel Islemler Sonrasi Sosyal Bilgiler
Basar: Testi Puanlarina Iligkin Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar:

Grup n Sira Ortalamasi df 12 p
Deney-1 Grubu 10 45.95 2 11.523 .003
Deney-2 Grubu 28 38.80
Kontrol Grubu 29 25.24

Tablo 5.8’¢ gore bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle dgrenim goren
Ozel (ustlin) yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren 6grenciler (deney-
2) ve Klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren 6grencilerin
(kontrol) son test puanlarina gére sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir [y2()=11.523; p<0.05]. Anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek igin Dunn’s ikili ciftler testi {i¢ grup igin

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.9°da verilmistir.

Tablo 5.9

Deneysel I;vl'emler Sonrasi Sosyal Bilgiler Basar: Testi Puanlart Arasinda Anlamli Farkin
Kaynagina Iliskin Dunn’s Ikili Ciftler Testi Sonuglart

Test Standart Standart g
Grupl  GrUPZ  joistigi Hata  Istatisik P Duzeltilmisp
Kontrol Deney-2 13.562 5.117 2.650 .008 024
Kontrol Deney-1 20.709 7.083 2.924 .003 .010
Deney-2 Deney-1 7.146 7.116 1.004 315 946

Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin yapilan parametrik
olmayan ¢oklu karsilagtirma testlerinden Dunn’s ikili giftler testine gore anlamli farkin
deney gruplart lehine oldugu tespit edilmistir. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay
yontemiyle Ogrenim goéren hem o6zel (istlin) yetenekli 6grencilerden olusan (deney-1)
grubun hem de normal gelisim gosteren 6grencilerden olusan (deney-2) grubun, klasik
ornek olay yontemiyle Ogrenim goren normal gelisim gosteren Ogrencilerden olusan
(kontrol) gruba gore sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeylerinin anlamli diizeyde
farkli oldugu tespit edilmistir. Bant karikatiirleriyle 6grenim géren Ogrencilerin sosyal
bilgiler basar1 diizeyi klasik 6rnek olay yontemi ile 6grenim géren 6grencilere gore anlaml

diizeyde yiiksek oldugu bulgulanmigtir. Buna bagli olarak asagidaki yorumlara gidilebilir:

1. Bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yontemi, sosyal bilgiler dersi basarisini

artirmaktadir.
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2. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (istiin)
yetenekli dgrencilerin sosyal bilgiler dersi basarisi, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim
gbren normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarina gore

anlaml diizeyde ytiksektir.

3. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim
gosteren 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basarisi, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarina gore

anlaml diizeyde ytiksektir.

5.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problemi “bant Kkarikatiirleriyle desenlenmis ornek olay
yontemiyle dgrenim goren ozel (listiin) yetenekli dgrenciler (deney-1) ile normal gelisim
gosteren ogrenciler (deney-2) ve klasik ornek olay yontemiyle 6grenim géren normal
gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol) erisi puanlarina goére sosyal bilgiler dersi

akademik basart diizeyleri arasinda anlaml bir farkiliik var midir?” seklindedir.

Bu alt problem kapsaminda deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin erisi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi ic¢in oncelikle verilerin normal

dagilimlarina bakilmstir.

Tablo 5.10

Arastirma Gruplarin Erisi Puanlarina Gore Normallik Testi Sonuglar

Grup - Shapiro-Wilk
Istatistik df p
Deney-1 Grubu 872 10 105
Deney-2 Grubu .928 28 .054
Kontrol Grubu 978 29 794

Tablo 5.10°a gore deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin erisi puanlari normallik testi
sonuclarina gore verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Tim gruplardaki
ogrenci sayilar1 30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglari dikkate alinmig ve p
degerleri incelendiginde ti¢ grubun p degerleri .05’den biiyiik oldugu i¢in verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi parametrik
testlerle analizlerin yapilacagi anlamina gelmektedir. Bu asamada ti¢ grup yani ii¢ bagimsiz

degisken arasinda anlamli farka bakilacagindan hangi testin ise kosulacaginin kararini
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vermek igin varyans analizi testlerinin bir bagka varsayimi olan varyanslarin esit olup

olmadiginin test edilmesi gerekmektedir. Levene Testi sonuglar1 Tablo 5.11°de verilmistir.

Tablo 5.11

Arastirma Gruplarin Erisi Puanlarina Iliskin Levene Testi Sonuclar

Levene Istatistigi dfl df2 p

.605 2 64 .549

Tablo 5.11°e gore Levene istatistigi p degeri (0.549) 0.05’den biiyiik oldugu igin
varyanslarin esitligini sagladig1 goriilmiis ve One Way ANOVA testi yapilmasina karar

verilmistir.

Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin erisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimi incelemek amaciyla yapilan varyans analizi (One Way ANOVA) sonuglari
Tablo 5.12 ve Tablo 5.13’de verilmistir.

Tablo 5.12

Arastirma Gruplarin Erisi Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler

Arastirma Gruplari n X S
1 Deney-1 10 16.50 2.95
2 Deney-2 28 15.71 4.06
3 Kontrol 29 13.00 3.73

Tablo 5.13

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarimin Erisi Puanlari Arasinda Anlamly Bir Farkliliga
Lliskin Varyans Analizi (One Way ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kaynagi ~ Kareler Toplami df  Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arast 144.890 2 72.445 5.072  .009
Gruplar igi 914.214 64 14.285

Toplam 1059.104 66

Tablo 5.13’e gore deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin erisi puanlariin anlamli bir
sekilde farklilastigi tespit edilmistir [F-esy= 5.072; p<0.05]. Baska bir ifadeyle, bant
karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (istiin) yetenekli
ogrenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren 6grenciler (deney-2) ve klasik 6rnek olay
yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren 6grencilerin (kontrol) erisi diizeyleri

birbirine gore degismektedir. One Way ANOVA tablosu ile ortaya ¢ikan anlamli farkin
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kaynagimi Saptamak amaciyla Scheffe testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 5.14’de
verilmistir.
Tablo 5.14

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarimin Erisi Puanlarimin Birbirlerine Gore Iliski
Diizeyleri Scheffe Sonuc¢lar

() Grup (J) Grup Ortalamalar Farki (I-J)  Standart Hata p

Deney-1 Deney-2 .79 1.39 .853
Kontrol 3.50* 1.38 .048

Deney-2 Kontrol 2.71* 1.00 031

Scheffe sonuglarina gore; deney-1 (Y =16.50) ile kontrol (Y =13.00), deney-2 (Y =15.71)

ve kontrol (Y=13.OO) arasinda deney gruplari lehine anlamli fark bulunmustur. Bir bagka
ifade ile anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespiti i¢in yapilan parametrik
coklu karsilastirma testlerinden Scheffe testine gére anlamli farkin deney gruplari lehine
oldugu tespit edilmistir. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren hem o&zel (istiin) yetenekli 6grencilerden olusan (deney-1) grubun hem de normal
gelisim gosteren Ogrencilerden olusan (deney-2) grubun, klasik 6rnek olay yontemiyle
ogrenim goren normal gelisim gosteren 6grencilerden olusan (kontrol) gruba gore sosyal
bilgiler dersi erisi diizeylerinin birbirine gore anlamli diizeyde farkli oldugu sdylenebilir.
Bant karikatiirleriyle 6grenim goéren 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki erisi diizeyleri,
klasik 6rnek olay yontemi ile 6grenim goren Ggrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

1. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemi, sosyal bilgiler dersinde erisiyi

artirmaktadir.

2. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (istiin)
yetenekli dgrencilerin sosyal bilgiler dersi erisileri, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi erisilerine gore anlamli

diizeyde ytksektir.

3. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim
gosteren dgrencilerin sosyal bilgiler dersi erisileri, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi erisilerine gore anlamli

diizeyde ytksektir.
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5.6. Altinc1 Alt Probleme Yoénelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi “bant karikatiirieriyle desenlenmis ornek olay yontemiyle
ogrenim goren oOzel (listiin) yetenekli ogrencilerin (deney-1) son test ve kalicilik testi
puanlarina gére sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kalicilig1 arasinda anlamly bir farklilik

var midir?” seklindedir.

Bant Kkarikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yonteminin 6zel (iistiin) yetenekli
ogrencilerde sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligina etkisini belirlemek igin yapilan
deneysel islem sonrasi ve deneysel islem bitiminden 6 hafta sonrasindaki basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi icin 6ncelikle

verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 5.15

Ozel (iistiin) Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Kalicilik Testi Puanlar: ile Son
Test Puanlarimin Normallik Testi Sonuglar

Grup . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
Kalicilik .939 10 541
Son test 192 10 .012

Tablo 5.15’e gore 6zel (istiin) yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi kalicilik puanlar
ile son test puanlarmin normallik testi sonuglarma gore verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Her iki teste katilan 6grenci sayisi 10 oldugundan Shapiro-
Wilk testi sonuglari dikkate alinmis ve p degerleri incelendiginde iki Olgimiin p
degerlerinden birinin .05’den kiigiik oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak gruplarin kalicilik ve son test
sosyal bilgiler basari puanlar1 arasinda anlamli farki test etmek i¢in “Wilcoxon isaretli

siralar testi” yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 5.16°da verilmistir.

Tablo 5.16

Ozel (iistiin) Yetenekli Ogrren.cilerin Sosyal Bilgiler Dersi Kalicilik Testi Puanlar: ile Son
Test Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Stralar Testi” Sonuclari

Kalicilik-Son

test n Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z p
Negatif Sira 5 3.60 18.00 -1.667  0.096
Pozitif Sira 1 3.00 3.00

Esit 4 - -
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“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek
olay yontemiyle 6grenim goren Ozel (iistiin) yetenekli 6grencilerin (deney-1) kalicilik ve
son test puanlarma gore sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda
anlamli bir farkliik yoktur (z=-1.667, p>0.05). Negatif sira ortalamalarina gore 5
ogrencinin kalicilik puanlari son test puanlarmma gore disik oldugu, pozitif sira
ortalamalarina gore 6grencilerinden 1’inin kalicilik puaninin son teste gore yiiksek oldugu
ve esitlik durumunda ise 4 6grencinin oldugu yani 4 6grencinin kalicilik ve son test
puanlar1 arasinda fark olmadig: tespit edilmistir. Bir baska ifade ile bant karikatiirlerinin
kullanimi 6zel (istiin) yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligini

olumlu yonde etkilemistir.

5.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  yedinci alt problemi  “bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek olay
yontemiyle ogrenim goren normal gelisim gosteren dgrencilerin (deney-2) son test ve

kalicilik testi puanlarina gore sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligr arasinda anlamli

bir farklilik var midir?” seklindedir.

Bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yonteminin normal gelisim gdsteren
ogrencilernde sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligina etkisini belirlemek i¢in yapilan
deneysel islem sonrasi ve deneysel islem bitiminden 6 hafta sonrasindaki basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi icin 6ncelikle

verilerin normal dagilimlarina bakilmigtir.
Tablo 5.17
Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis Ornek Olay Yontemiyle Ogrenim Goéren Normal

Gelisim Gésteren Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Kalicilik Testi Puanlar: ile Son Test
Puanlarimin Normallik Testi Sonuclart

Grup . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
Kalicilik .781 28 .000
Son test 776 28 .000

Tablo 5.17’ye gore bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren
normal gelisim gosteren O0grencilerin sosyal bilgiler dersi kalicilik puanlart ile son test
puanlarinin normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi

goriilmektedir. Her iki teste katilan 6grenci sayisinin 28 olmasindan dolay1r Shapiro-Wilk
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testi sonuglari dikkate alinmis ve p degerleri incelendiginde iki 6lgiimiin de p degerlerinin
.05’den kiigiik oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim gostermedigi Sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak gruplarin kalicilik ve son test sosyal bilgiler basari
puanlar1 arasinda anlamli fark: test etmek i¢in “Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmustir.

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart Tablo 5.18’de verilmistir.

Tablo 5.18

Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis Ornek Olay Yontemivle Ogrenim Géren Normal
Gelisim Gosteren Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Kalicilik Testi Puanlar: ile Son test
Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglart

Kalicilik-Son

test Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 16 13.19 211.00 -1.780 0.075
Pozitif Sira 8 11.13 89.00

Esit 4 - -

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek
olay yontemiyle 6grenim géren normal gelisim gosteren dgrencilerin (deney-2) kalicilik ve
son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda
anlamli bir farklililk yoktur (z=-1.780, p>0.05). Negatif sira ortalamalarina goére 16
ogrencinin kalicilik puanlart son test puanlarmma gore diisiik oldugu, pozitif sira
ortalamalarina gore Ogrencilerinden 8’inin kalicilik puanlarinin son teste gore yiiksek
oldugu ve esitlik durumunda ise 4 6grencinin oldugu yani 4 6grencinin kalicilik ve son test
puanlar1 arasinda fark olmadig: tespit edilmistir. Bir baska ifade ile bant karikatiirlerinin
kullanim: normal gelisim gosteren Ogrencilerin  sosyal bilgiler dersinde bilgilerin

kaliciligini olumlu y6nde etkilemistir.

5.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemi “klasik ornek olay yontemiyle ogrenim géren normal
gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol) son test ve kalicilik testi puanlarina gére sosyal

bilgiler dersi akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklihk var midir?”

seklindedir.

Klasik 6rnek olay yonteminin normal gelisim gosteren 6grencilerde sosyal bilgiler dersinde
bilgilerin kalicihigina etkisini belirlemek icin yapilan deneysel islem sonrasi ve deneysel

islem bitiminden 6 hafta sonrasindaki basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
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farklilik olup olmadigmin test edilmesi icin oncelikle verilerin normal dagilimlarina

bakilmistir.
Tablo 5.19
Klasik Ornek Olay Yontemiyle Ogrenim Goren Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin

Sosyal Bilgiler Dersi Kaliciltk Testi Puanlar: ile Son test Puanlarimin Normallik Testi
Sonuclari

Grup . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
Kalicilik .892 29 .006
Son test 909 29 .016

Tablo 5.19’a gore klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gdsteren
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi kalicilik puanlari ile son test puanlarinin normallik testi
sonuclarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Her iki teste katilan
ogrenci sayisinin 30’un altinda olmasindan dolayr Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate
alinmig ve p degerleri incelendiginde iki 6l¢timiin de p degerlerinin .05’den kii¢iik oldugu
tespiti ile verilerin normal dagilim géstermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli
olarak gruplarin kalicilik ve son test sosyal bilgiler basar1 puanlari arasinda anlamli farki
test etmek i¢in “Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglar1 Tablo 5.20°de verilmistir.
Tablo 5.20
Klasik Ornek Olay Yontemiyle Ogrenim Géren Normal gelisim gosteren éogrencilerin

Sosyal Bilgiler Dersi Kalicilik Testi Puanlar: ile Son test Puanlarimin “Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi” Sonuclart

Kalicilik-Son

test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 23 12.96 298.00 -3.687  0.000
Pozitif Sira 2 13.50 27.00

Esit 4 - -

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, Klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren normal gelisim gosteren 6grencilerin (kontrol) kalicilik ve son test puanlarina gore
sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir
(z=-3.687, p<0.05). Negatif sira ortalamalarina gore 23 6grencinin kalicilik puanlari son
test puanlarina gore diisiik oldugu, pozitif sira ortalamalarina gore 6grencilerinden 2’sinin

kalicilik puanmin son teste gore yiiksek oldugu ve esitlik durumunda ise 4 6grencinin
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oldugu yani 4 Ogrencinin kalicilik ve son test puanlart arasinda fark olmadig: tespit
edilmistir. Bir baska ifade ile klasik 6rnek olay yontemi normal gelisim gosteren
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligin1 olumsuz yonde etkilemistir.
Kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlari, son test puanlarina gore anlamli

diizeyde diistik olmustur.

5.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek olay
yontemiyle dgrenim goren dzel (listiin) yetenekli dgrenciler (deney-1) ile normal gelisim
gosteren ogrenciler (deney-2) ve klasik ornek olay yontemiyle ogrenim goren normal
gelisim gosteren dgrencilerin (kontrol) kalicilik testi puanlarina gére sosyal bilgiler

dersinde bilgilerin kaliciligr arasinda anlaml bir farklilik var midir? ” seklindedir.

Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin son test yapildiktan 6 hafta sonrasi sosyal bilgiler
basar1 (kalicilik) testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin
test edilmesi i¢in oncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmustir.

Tablo 5.21

Arastirma Gruplarin Kalicilik Testi Puanlarina Gére Normallik Testi Sonuclar

Grup - Shapiro-Wilk
Istatistik df p
Deney-1 Grubu .939 10 541
Deney-2 Grubu 781 28 .000
Kontrol Grubu .892 29 .006

Tablo 5.21°e gore deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin kalicilik testinden aldiklar
puanlarin normallik testi sonuglarina goére verilerin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6grenci sayilart 30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-
Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmig ve p degerleri incelendiginde ii¢ gruptan deney-2 ve
kontrol grubunun p degerleri .05’den kiiciik oldugu i¢in verilerin normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak gruplarin kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli farki test etmek icin “Kruskal Wallis H Testi” yapilmistir. Kruskal Wallis

H Testi sonuglar1 Tablo 5.22°da verilmistir.
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Tablo 5.22

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis
H-Testi Sonuclar

Grup n Sira Ortalamasi df 12 p
Deney-1 Grubu 10 47.50 2 19.317 .000
Deney-2 Grubu 28 41.27
Kontrol Grubu 29 22.33

Tablo 5.22’ye gore bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren
Ozel (ustlin) yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren 6grenciler (deney-
2) ve Klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren 6grencilerin
(kontrol) kalicilik testi puanlarina gore sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kalicilik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir [¥2(2=19.317; p<0.05]. Anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Dunn’s ikili giftler testi ii¢c grup igin

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.23’de verilmistir.

Tablo 5.23

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarimn Kahcilik Testi Puanlari Arasinda Anlamli
Farkin Kaynagina Iliskin Dunn’s Ikili Ciftler Testi Sonuglart

Test Standart Standart g
Grupl  GrUPZ  joistigi Hata  Istatisik P Duzeltilmisp
Kontrol Deney-2 18.940 5.134 3.689 .000 .001
Kontrol Deney-1 25.172 7.106 3.543 .000 .001
Deney-2 Deney-1 6.232 7.138 873 .383 1.000

Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespiti igin yapilan parametrik olmayan
coklu karsilastirma testlerinden Dunn’s ikili ciftler testine gore anlamli farkin deney
gruplar1 (deney-1 ve deney-2) lehine oldugu goriilmektedir. Bant Kkarikatiirleriyle
desenlenmis Ornek olay yontemiyle Ogrenim goren hem o6zel (istiin) yetenekli
ogrencilerden olusan (deney-1) grubunun hem de normal gelisim gosteren 6grencilerden
olusan (deney-2) grubunun, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim
gosteren Ogrencilerden olusan (kontrol) grubuna gore sosyal bilgiler dersinde bilgilerin
kalicilik diizeylerinin anlamli diizeyde farkli oldugu sdylenebilir. Bant karikatiirleriyle
ogrenim goéren Ogrencilerin bilgilerin kalicilik diizeyi klasik 6rnek olay yontemi ile
ogrenim goren Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiliksek oldugu tespit edilmistir. Buna

gore agagidaki yorumlar yapilabilir:
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1. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemi, sosyal bilgiler dersinde bilgilerin

kaliciligini artirmaktadir.

2. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren ozel (listiin)
yetenekli o6grencilerin sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligi, klasik ornek olay
yontemiyle 6grenim géren normal gelisim gosteren 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde

bilgilerin kaliciligina gore anlamli diizeyde yiiksektir.

3. Bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yontemiyle 6grenim goéren normal gelisim
gosteren ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligi, klasik ornek olay
yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde

bilgilerin kaliciligina gore anlamli diizeyde yiiksektir.

5.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin onuncu alt problemi “bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek olay
yontemiyle 6grenim goren ozel (listiin) yetenekli 6grencilerin (deney-1) yaratict diigiinme
becerisi ol¢egi on uygulama ve son uygulama puanlari arasinda anlamh bir farklihik var

midr?” seklindedir.

Bant Kkarikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay yonteminin &zel (istiin) yetenekli
ogrencilerde sosyal bilgiler dersinde yaratici diistinme becerisine etkisini belirlemek igin
yapilan deneysel islem Oncesi ve sonrasi yaratict diisiinme beceri testinden aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi igin 6ncelikle verilerin

normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 5.24

Ozel (iistin) Yetenekli Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerisi Olcegi On ve Son
Uygulama Fark Puanlarina Yonelik Normallik Testi Sonu¢lari

Uygulama . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
On Uygulama .955 10 727
Son Uygulama .949 10 .656

Tablo 5.24’e gore Ozel (iistiin) yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinme beceri 6n test
puanlar1 ile son test puanlarmin normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Her iki teste katilan 6grenci sayisinin 10 olmasindan dolay1

Shapiro-Wilk testi sonuglari dikkate alinmig ve p degerleri incelendiginde iki Slglimiin p
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degerlerinden .05’den biiylik oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak yaratic1 diisiinme beceri 6n ve son uygulama
puanlar1 arasinda anlamli fark: test etmek igin “paired samples t testi” yapilmistir. Paired

samples t testi sonuglar1 Tablo 5.25°de verilmistir.

Tablo 5.25

Ozel (iistiin) Yetenekli ég{"encilerin Yaratict Diisiinme Becerisi Olgcegi On ve Son
Uygulama Fark Puanlarina Iliskin “Paired Samples T Testi” Sonuglart

Grup n X S df t p
On Uygulama 10 63.90 7.50 9 -5.558 .000
Son Uygulama 10 76.10 10.01

T testi sonuglarina gore, bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek olay yontemiyle 6grenim
goren Ozel (istlin) yetenekli 6grencilerin (deney-1) 6n test beceri ve son test beceri
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik vardir (t=-5.558, p<0.05). Aritmetik ortalamalara
bakildiginda son test yaratici diisiinme beceri puanlarin (76.10) 6n test yaratici diisiinme
puanlarindan (63.90) daha yiiksek oldugu ve anlamli farkin son test yaratici diisiinme
beceri puanlar1 lehine oldugu tespit edilmistir. Bir baska ifade ile bant karikatiirlerinin
kullanim1 6zel (listiin) yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde yaratici diigiinme

becerilerini olumlu artirmustir.

5.11. On Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanimn on birinci alt problemi “bant karikatiirleriyle desenlenmis o6rnek olay
yontemiyle ogrenim goren normal gelisim gosteren ogrencilerin (deney-2) yaratict

diigiinme becerisi ol¢egi 6n uygulama ve son uygulama puanlari arasinda anlamli bir

farklihik var midir?” seklindedir.

Bant Kkarikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin normal gelisim gosteren
ogrencilerde sosyal bilgiler dersinde yaratici diistinme becerisine etkisini belirlemek igin
yapilan deneysel islem Oncesi ve sonrasi yaratici diisiinme testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi i¢in 6ncelikle verilerin normal

dagilimlarina bakilmstir.
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Tablo 5.26

Normal Gelisim Gosteren Ogrenqilerin (Deney-2) Yaratici Diisiinme Becerisi Olcegi On ve
Son Uygulama Fark Puanlarina Iligkin Normallik Testi Sonuglart

Uygulama . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
On Uygulama .887 28 .006
Son Uygulama .940 28 .108

Tablo 5.26’ya gore bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim géren
normal gelisim gdsteren 6grencilerin yaratict diisiinme beceri on test puanlart ile son test
puanlarinin normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Her iki teste katilan 6grenci sayisinin 28 olmasindan dolay1 Shapiro-Wilk testi
sonuclart dikkate alinmis ve p degerleri incelendiginde iki 6l¢iimiin p degerlerinden birinin
.05’den kiigiik oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim gostermedigi Sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak yaratici diisiinme beceri 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farki test etmek i¢in “Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmistir. Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglart Tablo 5.27°de verilmistir.

Tablo 5.27

Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin (Deney-2) Yaratici Diisiinme Becerisi Olgegi On ve
Son Uygulama Fark Puanlarina Iliskin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglart

On Uygulama Beceri-

Son Uygulama Beceri n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 .00 .00 -4.634  0.000
Pozitif Sira 28 14.50 406.00

Esit 0 - -

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek
olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin (deney-1) yaratici
diistinme beceri 6n test puanlar ile son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(z=-4.634, p<0.05). Pozitif sira ortalamalarina gore tiim 6grencilerin (28) yaratici diisiinme
beceri son test puanlar1 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugundan anlamli fark son test
beceri puanlar1 lehine gerceklesmistir. Bir baska ifade ile bant karikatiirlerinin kullanimi
normal gelisim gosteren 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde yaratici diistinme becerilerini

olumlu yonde etkilemistir.
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5.12. On ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on ikinci alt problemi “klasik 6rnek olay yontemiyle ogrenim géren normal
gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol) yaratict diisiinme becerisi 6l¢egi on uygulama ve

son uygulama puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir? ” seklindedir.

Klasik 6rnek olay yonteminin normal gelisim gdsteren 6grencilerde sosyal bilgiler dersinde
yaratic1 diisiinme becerisine etkisini belirlemek igin yapilan deneysel islem Oncesi ve
sonrasi yaratict diisiinme testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadiginin test edilmesi i¢in 6ncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmstir.

Tablo 5.28

Normal Gelisim Gosteren Ogrenqilerin (Kontrol) Yaratici Diisiinme Becerisi Olcegi On ve
Son Uygulama Fark Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclar

Uygulama . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
On Uygulama 918 29 .028
Son Uygulama .895 29 .007

Tablo 5.28’¢ gore klasik ornek olay yontemiyle 6grenim géren normal gelisim gosteren
ogrencilerin yaratici diisiinme beceri 6n test puanlari ile son test puanlarinin normallik testi
sonuglarma gore verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Her iki teste
katilan 6grenci sayisinin 29 olmasindan dolay1 Shapiro-Wilk testi sonuglar: dikkate alinmis
ve p degerleri incelendiginde iki dlglimiin p degerlerinin .05’den kii¢iik oldugu tespiti ile
verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagh olarak
yaratici diisiinme beceri on test ve son test puanlart arasinda anlamli fark: test etmek i¢in
“Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo

5.29’de verilmistir.

Tablo 5.29

Normal Gelisim Gésteren Ogrenc_ilerin (Kontrol) Yaratic1 Diisiinme Becerisi Olgegi On ve
Son Uygulama Fark Puanlarina lliskin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglart

On Uygulama Beceri-

Son Uygulama Beceri n Sira Ortalamasi Sira Toplami y p
Negatif Sira 7 8.29 58.00 -2.813  0.005
Pozitif Sira 18 14.83 267.00

Esit 4 - -
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“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin (kontrol) son test yaratici diisiinme beceri
puanlar1 ve 6n test yaratici diisiinme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (z=-
2.813, p<0.05). Negatif sira ortalamalarina gore 7 6grencinin son test yaratici diisiinme
beceri puanlarinin 6n test yaratici diisiinme puanlarina gore diisiik oldugu, pozitif sira
ortalamalarina gore 6grencilerinden 18’inin son test yaratici diisiinme beceri puanlarinin 6n
test yaratici diistinme puanlarina gore yiiksek oldugu ve esitlik durumunda ise 4 6grencinin
oldugu yani 4 6grencinin son test yaratici diisiinme beceri puanlar1 ve On test yaratici
diistinme puanlar1 arasinda fark olmadig tespit edilmistir. Pozitif sira ortalamasinin yiiksek
olmasi1 anlamli farkin son test yaratict diisiinme beceri puanlari lehine oldugunu
gostermektedir. Bir baska ifade ile klasik 6rnek olay yontemi, normal gelisim gosteren
ogrencilerin  sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerilerini  olumlu y6nde

etkilemisgtir.

5.13. On Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin on Uglincii alt problemi “bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay
yontemiyle ogrenim goren oOzel (iistiin) yetenekli ogrenciler (deney-1) ile normal gelisim
gosteren ogrenciler (deney-2) ve klasik o6rnek olay yontemiyle ogrenim goren normal
gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol) yaratict diisiinme becerisi 6lgegi on ve son
uygulama fark puanlarina gore sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerileri

arasinda anlaml bir farklilik var midir? ” seklindedir.

Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin yaratict diisiinme becerisi 6lgegi 6n ve son
uygulama fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi igin

oncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmistir.

Tablo 5.30

Arastirma Gruplarin Yaraticr Diisiinme Becerisi Olcegi On ve Son Uygulama Fark
Puanlarina Gére Normallik Testi Sonuclart

Grup . Shapiro-Wilk
Istatistik df p
Deney-1 Grubu .968 10 .873
Deney-2 Grubu .963 28 .399
Kontrol Grubu .962 29 375
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Tablo 5.30’a gore Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin normallik testi sonuglarina gore
verilerin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir. Her ti¢ gruptaki 6grenci sayist 30’un
altinda oldugundan Shapiro-Wilk testi sonuglart dikkate alinmis ve p degerleri
incelendiginde .05’den biiylik oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi parametrik testlerle analizlerin yapilacagi
anlamina gelmektedir. Bu asamada ti¢ grup yani ii¢c bagimsiz degisken arasinda anlamli
farka bakilacagindan hangi testin ise kosulacaginin kararmmi vermek igin varyans analizi
testlerinin bir baska varsayimi olan varyanslarin esit olup olmadiginin test edilmesi

gerekmektedir. Bunun igin yapilan Levene Testi sonuglar1 Tablo 5.31’de verilmistir.

Tablo 5.31

Arastirma Gruplarin Yaratict Diisiinme Becerisi Olgegi On ve Son Uygulama Fark
Puanlarina Iliskin Levene Testi Sonuclart

Levene Istatistigi dfl df2 p

7.066 2 64 .002

Tablo 5.31°e gore Levene istatistigi p degeri (0.002) 0.05’den kiigiik oldugu igin
varyanslarin esitligini saglamadig1 goriilmiis, bu nedenle ANOVA tablosu yerine Welch
tablosu kullanilmistir. Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin yaratici diisiinme becerisi
Olgegi 6n ve son uygulama fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin
incelemek amaciyla varyans analizi (WELCH) sonuglar1 Tablo 5.32 ve Tablo 5.33’de

verilmistir.

Tablo 5.32

Arastirma Gruplarin Yaratict Diisiinme Becerisi Olcegi On ve Son Uygulama Fark
Puanlarina Iliskin Betimsel Veriler

Arastirma Gruplari n X S
1 Deney-1 10 12.20 6.94
2 Deney-2 28 9.89 4.02
3 Kontrol 29 5.03 8.10

Tablo 5.33

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Yaratict Diistinme Beqerisi Olgegi On ve Son
Uygulama Fark Puanlart Arasinda Anlamlh Bir Farklihiga Iliskin Varyans Analizi
(WELCH) Sonucglar

Varyansin Kaynagi Welch dfl df2 p

Yaratic1 Diisiinme Becerisi 5.027 2 22.403 .016
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Tablo 5.33’de goriildiigii gibi deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin yaratici diigiinme
becerisi olgegi 6n ve son uygulama fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir
(Welch (2-22.403= 5.027, p<.05). Bagka bir ifadeyle, bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek
olay yontemiyle 6grenim goren Ozel (iistiin) yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal
gelisim gosteren Ogrenciler (deney-2) ve klasik ornek olay yontemiyle 6grenim goren
normal gelisim gosteren 6grencilerin (kontrol) yaratict diisiinme becerisi 6lgegi 6n ve son
uygulama fark puanlar1 birbirine gore degismektedir. Welch tablosu ile ortaya ¢ikan
anlamli farkin kaynagini saptamak amaciyla Dunnett C testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo

5.34°de verilmistir.

Tablo 5.34

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Yaratict Diisiinme Becerisi Olgegi On ve Son
Uygulama Fark Puanlarinin Birbirlerine Gore Iliski Diizeyleri Dunnett C sonuglart

() Grup (J) Grup Ortalamalar Fark1 (1-J) Standart Hata

Deney-1 Deney-2 2.30714 2.32280
Kontrol 7.16552* 2.66176

Deney-2 Kontrol 4.85837* 1.68666

Dunnett C sonuglarina gore; deney-1 (Y:12.20) ile kontrol (Y:5.03), deney-2 (Y

=9.89) ve kontrol (Y =5.03) gruplar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli fark
bulunmustur. Bir baska ifade ile anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespiti i¢in
yapilan parametrik ¢oklu karsilastirma testlerinden Dunnett C testine gore anlamli farkin
deney gruplari lehine oldugu tespit edilmistir. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay
yontemiyle 6grenim goéren hem ozel (iistiin) yetenekli 6grencilerden olusan (deney-1)
grubun hem de normal gelisim gosteren O6grencilerden olusan (deney-2) grubun, klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren Ogrencilerden olusan
(kontrol) gruba gore sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerisi 6l¢egi 6n ve son
uygulama fark puanlar1 birbirine goére anlamli diizeyde farkli oldugu soylenebilir. Bant
karikatiirleriyle 6grenim goren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinme
becerisi 6l¢egi 6n ve son uygulama fark puanlari, klasik 6rnek olay yontemi ile 6grenim
goren Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna gore

asagidaki yorumlar yapilabilir:

1. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemi, sosyal bilgiler dersinde yaratici

diisiinme becerisini artirmaktadir.
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2. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (istiin)
yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde yaratici diistinme becerisi, klasik 6rnek olay
yontemiyle 6grenim goéren normal gelisim gosteren 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde

yaratici diisiinme becerisine gore anlamli diizeyde yiiksektir.

3. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim
gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerisini, klasik 6rnek
olay yontemiyle 6grenim géren normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler

dersinde yaratici diisiinme becerisine gore anlamli diizeyde yliksektir.
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BOLUM VI

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu boélimde aragtirmanin sonuglari, bu sonuglarin ulusal ve uluslararas: literatiirdeki

calismalar ile karsilastirmali olarak maddeler halinde tartisilmasina yer verilmistir.

Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6zel (iistiin)
yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren 6grenciler (deney-2) ve klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren dgrencilerin (kontrol) son
test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde sosyal bilgiler dersi igin elde edilen erisi

puanlari arasinda da anlamli farklilik tespit edilmistir.

Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim
gosteren dgrencilerden olusan (deney-2) grubunun klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren normal gelisim gosteren 6grencilerden olusan (kontrol) gruba goére hem sosyal
bilgiler dersi akademik basar1 diizeylerinin hem de erisi puanlarinin anlamli diizeyde

yiksek oldugu goriilmektedir.

Benzer sekilde bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren
ozel (tstiin) yetenekli 6grencilerden olusan (deney-1) grubun klasik 6rnek olay yontemiyle
Ogrenim goren normal gelisim gosteren dgrencilerden olusan (kontrol) gruba gore hem
sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeylerinin hem de erisi puanlarinin anlamli

diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara bagli olarak bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yodnteminin
ogrencilerin hem sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeylerini hem de erisi puanlarini
klasik 6rnek olay yontemi ile 6grenim goren ogrencilere gore anlamli diizeyde yiikselttigi

gOriilmiistir.

110



Bir baska ifade ile arastirmanin problemlerine yonelik olarak, bant karikatiirleriyle
desenlenmis ornek olay yonteminin sosyal bilgiler dersinde akademik basariy1 artirmada
etkili oldugu ve yine bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6zel (listiin)
yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde akademik basarisini artirmada etkisi oldugu

sonucuna ulasildigr goriilmektedir.

Savas’a gore (2014) 6grenme ortaminin zenginlestirilmesi ve Ogrencinin derse aktif
katiliminin saglanmasi, ders ve 6grenci agisindan énemlidir ve 6grenme ortaminda mizaha
basvurulmas1 ogrencilerin  bireysel iletisimini saglamaktadir. Boylece olusturulan
ortamlarin basariy1 beraberinde getirebilecegi sOylenebilir. Nitekim Bayiilgen’e gore
(2011) karikatiir, dolayistyla mizah 6grencilere ve dgretmenlere daha rahat, ilgi ¢ekici ve
motive edici bir simif atmosferi saglamakta ve mizahin; problem ¢6zme, yaraticilik, dil
becerileri ve stresle basa ¢ikma gibi biligsel becerilerle iliskili oldugu savunulmaktadir.
Dolayisiyla bu calismada elde edilen bant karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay
yonteminin hem sosyal bilgiler dersindeki akademik basariy1 hem de erisi diizeyini

artirdigina yonelik sonucun alan yazindaki betimlemelerle desteklendigi s6ylenebilir.

Yine ilgili literatiir incelendiginde egitimde mizah ile ilgili olarak yapilan galigmalarin
mizahin bilgi saglamada, kalicilikta, yaraticilik ve elestirel diisiinmede, problem ¢6zme
becerilerinde, ilgi ve dikkatin arttirilmasinda, 6grenmeye yonelik tutumlarda olumlu
etkileri oldugu belirtilmektedir (Kiling, 2008). Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek
olay yonteminin hem sosyal bilgiler dersinde akademik basariyr hem de erisi diizeyini
artirdigina yonelik sonucun bu agiklamalarla da ortiistiigii goriilebilir. Bununla birlikte
sosyal Dbilgiler dersinde karikatiir kullanimmin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
basarilarinda ve erisi diizeylerinde etkili oldugu sonucuna ulasildigi da alan yazinda
goriilmektedir (Durualp, 2006; Kogoglu, 2012).

Karikatiir kullaniminin sosyal bilgiler dersi disinda Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik, Cografya Ogretimi ve Fen Bilgisi dersine yonelik basar1 diizeylerini
artirmada da etkili olduguna dair arastirma sonuglart da vardir (Palaz, 2010; Ayyildiz,
2010; Basarmak, 2013; Demirci, 2013). Tiim bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde,
bant karikatiirlerinin kullaniminin hem sosyal bilgiler dersi akademik basariyr hem de erisi

diizeyini artirdig1 sonucunu destekledigi sdylenebilir.

Aragtirmada hem bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren
Ozel (istiin) yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin hem de klasik 6rnek olay
yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6n test ve son test
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puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagka bir deyisle 6rnek olay yonteminin Klasik ya
da bant Kkarikatiirleriyle desenlenerek kullaniminda 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basari

diizeyleri artmaktadir.

Alan yazin incelendiginde ornek olay yonteminin geleneksel o6gretim yonleri ile
karsilastirildiginda vatandaslik ve demokrasi egitimi, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi gibi
derslerde 6grencilerin basar1 diizeylerini artirdigr sonucuna ulasilmistir (Pehlivan, 1997;
Simsek, 2005; Aykag, 2007; ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013; Aydemir, 2010; Akgiin, 2013).
Bu aragtirmada da ornek olay yonteminin hem Kklasik olarak kullanimi hem de bant
karikatiirleriyle kullaniminda sosyal bilgiler dersinde basariy1 artirdig: tespit edilmistir. Bu

sonuglarin alan yazindaki sonuglarla ortiistiigii gortilmektedir.

2005 yilinda yiiriirliige giren 6gretim programlari yapilandirmaci anlayis temele alinarak
hazirlandig1 ve bu siniflarda aktif 6grenme yontemlerinin kullanildig: dikkate alindiginda
ogrencilerin derslerdeki basarilarinin bu durum ile agiklanabilecegi sdylenebilir. Bu
caligmada yer alan ¢alisma gruplarinin tamaminda sosyal bilgiler 6gretim programinin
dogas1 geregi yapilandirmaci anlayis dikkate alinarak dersler planlanmig ve yine bu
cercevede derslerin islenmesine 6zen gosterilmistir. Bu baglamda 6rnek olay yonteminin
hem klasik hem de bant karikatiirleri ile desenlenmis olmasi1 durumunda ortaya ¢ikan
sosyal bilgiler basar1 diizeylerinin agiklamasi s6z konusu programin genel o6zelligine

baglanabilir.

Bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yontemiyle Ogrenim goéren ozel (istiin)
yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren 6grenciler (deney-2) ve klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol)
kalicilik testi puanlarina gore sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kalicilik diizeyleri arasinda
anlaml1 bir fark oldugu tespit edilmistir. Anlamli farkin deney gruplari1 (deney-1 ve deney-
2) lehine oldugu goriilmektedir. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle
Ogrenim goren hem 6zel (iistiin) yetenekli 6grencilerden olusan (deney-1) grubun hem de
normal gelisim gosteren Ogrencilerden olusan (deney-2) grubun, klasik o6rnek olay
yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gdsteren 6grencilerden olusan (kontrol) gruba
gore sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kalicilik diizeylerinin anlamli diizeyde farkli oldugu
sunucuna ulasilmistir. Bagka bir ifade ile bant karikatiirleriyle 6grenim goren dgrencilerin
sosyal bilgiler dersinde edindikleri bilgilerin kalicilik diizeyi klasik 6rnek olay yontemi ile

Ogrenim goren dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir.
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Bu sonuglar ¢ergevesinde arastirmanin problemlerine yonelik olarak, bant karikatiirleriyle
desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6zel (iistiin) yetenekli ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde bilgilerin kaliciligini saglamada etkili oldugu

gorilmektedir.

Bilgilerin kaliciligin1 saglamada mizahin olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir (Kiling,
(2008). Nitekim Kogoglu (2012) sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6grenmelerinin kaliciligini  sagladigini  tespit
etmistir. Bu arastirmada bant karikatiirleri ile desenlenmis 6rnek olay yonteminin bilgilerin
kaliciligim1 saglamada etkili olduguna yonelik sonucun ilgili agiklamalarla desteklendigi
goriilebilir. Baska bir ifade ile bant karikatiirlerinin kullanimi 6grencilerin sosyal bilgiler

dersinde edindikleri bilgilerin kaliciligin1 saglamada etkili oldugu s6ylenebilir.

Calismada yer alan deney ve kontrol gruplarinin son test ve kalicilik puanlari arasindaki
karsilagtirmalarinda deney gruplarindaki etkinliklerin sosyal bilgiler dersi bilgilerinin
kalicihgimi saglamada etkili oldugu goriiliirken kontrol grubundaki o6grencilerde
gergeklestirilen  etkinliklerin  bilgilerin ~ kalicihgmi ~ saglamada  etkili  olmadig:
anlagilmaktadir. Bu baglamda bant karikatiirlerinin sosyal bilgiler dersinde elde edilen

bilgilerin kaliciligin1 saglamada etkili oldugu soylenebilir.

Alan yazin incelendiginde ornek olay yonteminin geleneksel &gretim yonleri ile
karsilastirildiginda vatandaslik ve demokrasi egitimi, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi gibi
derslerde ogrencilerin edindikleri bilgilerin kalicilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagilmistir (Simsek, 2005; Aykag, 2007; Aydemir, 2010; Akgiin, 2013). Bu
arastirmada da ornek olay yonteminin Klasik olarak kullaniminin sosyal bilgiler dersinde
edilen bilgilerin kaliciligini saglamada etkili olmadigi fakat o6rnek olaylarin bant
karikatiirleriyle desenlendiginde sosyal bilgiler dersinde edinilen bilgilerin kaliciligini
saglamada etkili oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde klasik 6rnek
olay yonteminin kullaniminin bilgilerin kaliciligini saglamada etkili oldugu ile ilgli

sonuglarla aragtirmanin sonuglarinin birebir ortiistiigli séylenemez.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore o6zel (istiin) yetenekli 6grencilerin  basari

diizeylerinin ve bilgilerin kalicilik diizeylerinin normal gelisim gosteren ogrencilere gore

yiiksek oldugu tespit edildi. Akkanat (2004) ve Ataman’a gore (2004) okul basarisi

Ozelinde bakildiginda 6zel (iistiin) yetenekli Ogrenciler her Ogretim asamasinda

bulunduklar1 simifin genel olarak iki sinif iistiinde bilgiye sahip ve bazi konularda bu

tstiinliglin dort simf diizeyine kadar cikabildigini belirtmektedirler. Bu cergevede 6zel
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(istiin) yetenekli 6grencilerin basar1 ve kalicilik diizeylerinin diger 6grencilere gore yiiksek

olmasi ilgili literatiirle 6rtiismektedir.

Bant karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay yontemiyle 6grenim goren Ozel (iistiin)
yetenekli 6grenciler (deney-1) ile normal gelisim gosteren O6grenciler (deney-2) ve klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren ogrencilerin (kontrol)
yaratict digiinme becerisi dlgegi 6n ve son uygulama fark puanlarina gore yaratici
diistinme beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Anlamli farkin
deney gruplar1 (deney-1 ve deney-2) lehine oldugu goriilmektedir. Bant karikatiirleriyle
desenlenmis Ornek olay yontemiyle Ogrenim goren hem o6zel (istiin) yetenekli
ogrencilerden olusan (deney-1) grubun hem de normal gelisim gosteren Ggrencilerden
olusan (deney-2) grubun, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goéren normal gelisim
gosteren Ogrencilerden olusan (kontrol) gruba gore sosyal bilgiler dersindeki yaratict
diistinme beceri diizeylerinin anlamli diizeyde farkli oldugu sunucuna ulasilmistir. Bagka
bir ifade ile bant karikatiirleriyle 6grenim goren 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki
yaratict diistinme beceri diizeyleri klasik 6rnek olay yontemi ile 6grenim géren 6grencilere

gore anlamli diizeyde yiiksektir.

Bu sonuglara gore arastirmanin problemlerine yonelik olarak, bant karikatiirleriyle
desenlenmis Ornek olay yonteminin sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinme beceri
diizeylerini artirmada etkili oldugu ve yine bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay
yonteminin 6zel (listiin) yetenekli dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde yaratici diigiinme

beceri diizeylerini artirmada etkisi oldugu sonucuna ulasildig: goriilmektedir.

Aragtirmada hem bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren
Ozel (istiin) yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin hem de klasik 6rnek olay
yontemiyle 6grenim goren normal gelisim gosteren 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
yaratici diisinme beceri diizeylerinin 6n ve son uygulama puanlarina gore sosyal bilgiler
dersi yaratict diisiinme becerisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Baska bir deyisle 6rnek olay yonteminin klasik ya da bant karikatiirleriyle
desenlenerek kullaniminda Sgrencilerin sosyal bilgiler dersi yaratici diisiinme becerisi

diizeyleri artmaktadir.

Presseisen (1991) temel disiinme becerilerinden birinin yaratici diisiinme [yeni bir sey

tiretme] oldugunu belirtmektedir (akt. Doganay, 2009). Yaratici diisiinme iginde yaraticilik

kavramimi barimdirmaktadir ve yaraticilik bilinenlerden, yeni bir seyler ortaya ¢ikarma,

yeni 6zgiin bir senteze varma, birtakim sorulara yeni ¢oéziim yollart bulma, yeni fikir ve
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iriinler ortaya koyma, seklinde tanimlanabilir. Yaratict bir kiside merak, sabir, buluslar
yapma yetenegi ile orijinal diistinme, deney ve arastirmalar yapabilme ve sentezci yargilara
varabilme yetenegi bulunmaktadir. Yaratici kisilerin davranis ve tutumlarinda oldukga
bagimsiz davrandiklar ileri siiriilmektedir. Zeka ve yaraticilik, cocugun dogustan getirdigi
yeteneklerdir. Uygun cevre kosullar1 ve egitimle her ikisi de kesfedilebilir ve gelismesine
yardimer olunabilir (Demirkaya, 2011). Bu baglamda g¢ocuklarin egitim siireclerinde
onlarin yaraticiliklarin1  ortaya ¢ikarabilecekleri uygun ortamlarin  olusturulmasi,
hazirlanmasi ve ise kosulmasi 6nemli olabilir. Egitim ortamlarinin s6z konusu ozelliklere
sahip olmasinda aktif 6grenme yontemlerinin etkili olacagi sdylenebilir ve aktif 6grenme
yontemlerinden birini 6rnek olay yontemi olusturmaktadir. Yesil’e gore (1999) 6rnek olay
yontemi; elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, karar verme, problem ¢6zme, arastirma ve
sorgulama gibi temel becerileri kazandirmada etkili bir sekilde kullanilabilmektedir. Yine
ornek olay yonteminin yararlar1 ele alindiginda asagidaki maddelerin karsimiza ¢iktigi
goriilmektedir (Kiigiikahmet, 1995: 57; Un Acikgdz, 2002; Un Ac¢ikgdz, 2003; Sénmez,
2001; Ocak, 2007; Alacapinar, 2008; Aydin, 2011; Cengizhan, 2015):

e Ornek olay yénteminde belli bir sorunla ilgileniliyor olmas: 6grencilerin ilgi ve
giidiilerini artirabilir.

o Ders kitabi ¢ercevesinde gergeklesen 6gretime alternatif olarak dgrencilerin farkli
materyallerle etkilesimini saglar.

e Ogrencilerin problem ¢ézme yetenegi gelisir.

e Ogrencileri is birligi icinde ¢alismaya tesvik eder.

e Ogrencilerin yaratici ¢oziim yollari iiretmesine yardimer olur.

e Ogrencilerin karar verme becerilerini destekler.

e Ogrencilerin bir konu hakkinda derinlemesine diisiinmelerine ve olay: ayrintilart ile
goérmelerine yardim eder.

e Ornek olay yontemi 8grencilerin yasama hazirlanmasina katki saglar.

e Ezberlenmis bilgilerin tekrar1 yerine, agiklama ve yorum yapmay1 gerektiren
sorularla 6grenci diisinmeye sevk edilir.

e Sozel iletisim becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin zihin yeteneklerini gelistirir.

e Ogrencilerin hazirlama, yargilama, karar verme (degerlendirme), yaratic1 diisiinme

becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.
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e lyi planlanmus ve yoneltilmis sorularla dgrencilerin diisiinmeleri saglanir.

Maddeler incelendiginde 6rnek olay yonteminin yaratici diisiinme becerisini de kapsayan
bir¢ok beceriyi kazandirmada fayda sagladigi goriilmektedir. Bunun yaninda karikatiir ile
ilgili literatiirde de karikatiirlerin dolayisiyla mizahin 6grencilere ve 6gretmenlere daha
rahat, ilgi ¢ekici ve motive edici bir sinif atmosferi sagladigi ve mizahin; problem ¢ézme,
yaraticilik, dil becerileri ve stresle basa c¢ikma gibi bilissel becerilerle iliskili oldugu
savunulmaktadir (Bayiilgen, 2011). Bununla birlikte 6grencilerin, karikatiirler araciligiyla
konuya iliskin elestirel bakis acgis1 kazandigi, elestirel diisinme ve yorumlama
yeteneklerinin gelistigi belirtilmektedir (Kleeman, 2006’den akt. Basarmak, 2013). Yine
mizahin yaraticilik, elestirel diisiinmede, problem ¢ozme becerilerini  gelistirdigi
goriilmektedir (Kiling, 2008; Flowers, 2001°den akt. Basarmak, 2013). Bunun yaninda
Khalid, Meerah ve Halim’e gore (2010) egitim — o6gretim etkinliklerinde kullanilan
karikatiirler, Ogrenciler igin ilgi ¢ekici Ogrenme ortami olusturmakta ve bu yolla
ogrencilerin hayal giigleri ve yaraticiliklart artmaktadir. Hem yaratici diistinme becerileri
hem &rnek olay yontemi hem de karikatiirlerle ile ilgili yukaridaki agiklamalar dikkate
alindiginda bu arastirmada oraya c¢ikan ornek olay yonteminin Klasik ya da bant
karikatiirleriyle desenlenerek kullaniminda ogrencilerin sosyal bilgiler dersi yaratici

diigiinme becerisini artirdigina yonelik sonucun ilgili literatiirle desteklendigi sdylenebilir.

6.2. Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki oneriler getirilmistir.

e Bu aragtirmada bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin sosyal
bilgiler dersi akademik basar1 diizeyini artirdigi, bilgilerin kaliciligini sagladig: ve
yaratict diiglinme becerilerinin  gelistirilmesine yardimct oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda hem sosyal bilgiler hem de sinif 6gretmenlerine bant
karikatiirlerini kullanmalar1 Onerilebilir. Bunun yaninda 6gretmenlere hizmet igi
egitimler yoluyla bant karikatiirleri olusturma egitimi verilebilir.

e Arastirmada bant karikatiirlerinin basari, kalicilik ve yaraticiligr artirdigi sonucuna
ulagilmistir. Sosyal bilgiler ders kitaplar1 hazirlanirken bu durum dikkate alinarak
birgok kazanimin anlatiminda ve sunumunda bant karikatiirlerinden yararlanilmasi

Onerilebilir.

116



Bu arastirmada bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin sosyal
bilgiler dersi akademik basar1 diizeyini artirdigi, bilgilerin kaliciligin1 sagladig: ve
yaratict diisiinme becerilerinin  gelistirilmesine yardimci  oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yapilacak olan baska ¢alismalarla diger derslerde de benzer sekilde
basari, kalicilik ve yaratici diistinme becerilerine bakilabilir.

Bu arastirma 5. simif “Kiiltiir ve Miras” iinitesinde gerceklestirilmistir. Yapilacak
olan baska ¢alismalarda hem sinif diizeyi hem de tiniteler farklilastirilabilir.

Bu arastirmada temel diisinme becerilerinden yaratici diisiinme becerisi
arastirmada konu edinilmistir. Yapilacak olan baska c¢alismalarda diger temel
diisiinme becerileri konu edinilerek bant karikatiirlerinin etkisi test edilebilir.

Bu arastirmada bant karikatiirlerinin beceri gelistirmede etkisi sinanmistir. Bagka
caligmalarla deger edinimi de sinanabilir.

Aragtirma nicel boyutla ele alinmis ve deneysel olarak kurgulanmistir. Yapilacak
olan baska c¢aligmalarda bant karikatiiri kullaniminin Ggrenci ve Ogretmen
goriisleriyle olumlu ve olumsuz yanlart gibi birgok 6zelligine nitel olarak
bakalabilir.

Bant karikatiirleriyle desenlenmis ornek olay yonteminin basariy1 artirmada etkili
oldugu sonucundan hareketle 6gretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde mizah ve

mizahi unsurlardan daha ¢ok faydalanmalar1 6nerilebilir.
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EK 1. Milli Egitim Bakanhg izin Yazisi-1

> k3 KIRSEHIR VALILIGI
“‘\“ v"} il Milli Egitim Miidiirligii
Sayi :24512418-605.01-E.21126579 06/11/2018

Konu : Betiil AKYUREK TAY'in
Aragtirma izni

VALILIK MAKAMINA

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 02.11.2018 tarih ve 41668 sayili
yazilan ile; Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dal  Doktora ogrencisi Betiill Akyiirek TAY Prof.Dr. Mehmet Ali CAKMAK
damsmanhginda "Bant Karikatiirleriyle Desteklenmis Omek Olay Yénteminin Sosyal
Bilgiler Dersinde Basariya, Kahciliga ve Yaratici Diigiinme Becerisine Etkisi " konulu
anket-6lgek uygulamasi yapma istegi bildirilmektedir.

Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Doktora ogrencisi Betiil Akyiirek TAY s6z konusu aragtirmasimi, merkez Cumhuriyet
Ortaokulu 5. simf grencilerine Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidirliigii'niin - 22.08.2017 tarih 12607291 sayili (2017/25 nolu genelge) emirleri
dogrultusunda, aragtirmacinin sorumlulugunda, goniillillik esasina gore midiirligiimiz
tarafindan mihiirlenen anket ve Olgeklerin uygulamasi mudirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Murat Muhsin KAY A
il Milli Egitim Miidiir v.

OLUR
06/11/2018

Adnan KAYIK
Vali a.
Vali Yardimcisi

Adres: Yenice Mahallesi 182 Sokak No2! P.K.40100 Bilgi igin: Muhamed KARAKAY A-Sube Miid
MerkezKIRSEHIR

Elektronik Ag: kirschirmeb.gov.ur Tel: 0{386)21351 50
e-posta: kirsehirmem‘ meb.gov.tr Faks: 0(386) 213 1003

Bu cvrak givenli clekuonik imza ile imzalanmisur. hitps:/evraksorgu.meb.gov.ir adresinden CC56-dda4-3d17-a287-a434 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2. Milli Egitim Bakanhg izin Yazis1-2

RE
KIRSEHiR VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirligi

Say1 :24512418-605.01-E.6545813 29/03/2019
Konu : Betiil AKYUREK TAY'in
Aragtirma izni

VALILIK MAKAMINA

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 26.03.2019 tarih ve 10466 sayil
yazilar ile; Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dali Doktora ogrencisi Betill Akyiirek TAY'!n, Prof.Dr. Mehmet Ali CAKMAK
damsmanhiginda "Bant Karikatiirleriyle Desteklenmis Ornek Olay Yonteminin Sosyal
Bilgiler Dersinde Bagariya, Kalicihiga ve Yaratici Diisinme Becerisine Etkisi " konulu
anket-deneysel ¢aligma uygulamasi yapma istegi bildirilmektedir.

Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Doktora 6grencisi Betiil Akyiirek TAY s6z konusu aragtirmasini, Merkez Yusuf Demir Bilim
ve Sanat Merkezi 5. simf ogrencilerine, Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin 22.08.2017 tarih 12607291 sayil1 (2017/25 nolu genelge)
emirleri dogrultusunda, aragtirmacinin  sorumlulugunda,  géniilliilik  esasina  gore
miidiirliiglimiiz tarafindan miihiirlenen anket ve deneysel ¢alismanin uygulamasi
miidiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Sevket KARADENIZ
i1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
29/03/2019

Adnan KAYIK
Vali a.
Vali Yardimcisi

Adres: Yenice Mahallesi 182. Sokak No2/ P.K.40100 Bilgi igin: Muhamed KARAKAYA-$ube Miid.

Merkez/KIRSEHIR

Elektronik Ag: kirsehir.meb.gov.tr Tel: 0(386)213 5150

e-posta: kirsehirmem@meb.gov.tr Faks: 0(386) 2131003
Bu evrak giivenli ik imza ile i p meb.gov.tr adresinden Cf2a-7Cb7-3a22-81df-17ce kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3. Basan Testi

2018-2019 EGITIM - OGRETIM YILI SOSYAL BiLGILER DERSIi SINAV SORULARI

ACIKLAMA: Coktan segmeli tiirlinde hazirlanmis olan bu sinav 25 sorudan olusmaktadir. Her soru esit
puana sahiptir. Sinav siireniz 30 dakikadir. Isaretlemelerinizi cevap anahtarina yapmay1 unutmayiniz.

Adi-Soyadi

Sinif/Numara

1. Bengisu simif arkadaslarina tatilde Uzungol’de
bir pansiyonda kaldigini, Stimela Manastiri’ni
gezdigini, diinyaca {inli Anzer balini tattiini

sOylemistir.

™

. KARADENIZ
Y ,

SR \ ~ g

-7 :{;.d—.‘__&—-ﬂ._; N 3

£ =
& \
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g;f L =T
e = % -
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= et | ) —— /)
7 = '
,{f v 1Y

Buna gore Bengisu, Tirkiye haritasinda

numaralandirilmig yerlerden hangisine gitmistir?
a)l
c) I

b) Il
d) IV

2. Lidyaylilar;
Kral Yolu’nu agmislar,

Mermer, giimiis, bakir ve altin gibi dogal

kaynaklari islemisler,

Menderes ve Gediz nehirleri ¢evresinde meyve ve

sebze yetigtirmislerdir.

Bu bilgilerden Lidyalilarla ilgili olarak asagidaki
sonuglarda hangisi ¢cikarilamaz?

a) Bilimsel ¢alismalara onciiliik etmislerdir.
b) Tarim 6nemli bir ge¢cim kaynagidir.
c¢) Madencilikle ugragsmislardir.

d) Ticaretle ilgilenmislerdir.
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Basari dileklerimle. ..
Betiil AKYUREK TAY

3. Asagidakilerden hangisi iilkemizde bulunan
insanhigin ortak mirast sayilan dogal ve tarihi

varliklardan biri degildir?

a) Peribacalar1

b) Bogaz kopriisii

¢) Nemrut heykelleri
d) Pamukkale

4. Her toplum kendi kiiltiriine ait degerleri

yasatmak ve korumak igin ¢aba harcamalidir.

Buna gore asagidaki Ogrencilerden hangisi

kiiltirimiizii yasatma konusunda bir ornek

vermistir.

[ BENGISU: Keloglan masali
a) anlatma yarismasi yapilmasi
.
/ BURAK: Miizik Derslerinde
b gitar égrenilmesi
b) L
/ EFE: Hamburger yeme
yarismasi diizenlenmesi
c) L
AYCAN: Beyzbol sporunun
" okullarda yayginlastiriimasi




5. Aycan ile Erkan, Anadolu’da kurulan ilk
uygarliklardan biri olan Urartularla ilgili arastirma
yapiyorlardi. Arastirmalarini yaparken aralarinda

sOyle bir konusma gecer:

Aycan: Urartular, Dogu Anadolu Bélgesi’nde
yani daglik bir bolgede kurulmuslardir.

Erkan: Oyleyse, arazi tarima elverisli olmadig1

icin hayvancilik yapmis olmalilar.

Aycan: Evet, hayvancilik cok geligmis. Hatta
bunabagholarak ...................... :

Asagidakilerden hangisi, Aycan’in ciimlesini en

uygun bi¢imde tamamlar?

a) Sulama kanallar1 agmiglardir.
b) Savunma sistemleri gelismistir.
¢) Demir isleme sanatinda ilerlemislerdir.

d) Deri isciligi ve dokumacilikta ileri gitmislerdir.

Benim iilkem “Bin Tanr ili” diye adlandini¥;
Devletimiz Anadolu’nun ilk merkezi devletidir,
Yagadigimiz 6nemli olaylari Anal adi
verilen yilliklara kaydederiz.

6. Bu bilgileri veren kisi, asagidaki devletlerden

hangisinde yasamigtir?

a) Asur
b) Lidya
c) Hitit
d) Urartu
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7. Misirlilarla Kades Antlagsmasi’n1 yapmuslardir.
Tarihte ilk kez madeni paray1 kullanmiglardir.
Kaleler ve su kanallar1 inga etmislerdir.

Bu gelismeler agagidaki uygarliklardan hangisi ile
ilgili degildir?

a) Urartular

b) Hititler

c) Lidyalilar

d) Siimerler

8. Asagida verilen halk oyunlar ile, oynandig: il

eslesmelerinden hangisi dogrudur?

Halk Oyunu Oynandigr il
a) Hora Elaz1g
b) Cayda ¢ira Isparta
C) Horon Trabzon
d) Zeybek Erzurum

9. Geleneksel gblge oyunu olarak bilinen kiiltiirel

degerimiz asagidakilerden hangisidir?

a) Keloglan
b) Nasrettin Hoca
¢) Karagéz
d) Asuk ile Masuk

10. Asagidakilerden hangisi, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayramimin 6zelliklerinden
degildir?

a) Dini bayramdir.

b) Ulusal bir bayramdir.

¢) Uluslararasi bir bayramdir.

d) Atatirk’iin ¢ocuklara armagan ettigi bir
bayramdir.



11. Ulkemiz insanlart;

ayni tiirkiilerle ve oyunlarla cosup, aym olaylara

iziiliiyor,
cocuklarma ayni ninnileri soylityor,

konukseverlik, diiskiinlere yardim gibi degerlerle,
ortak duygu ve goniil birlikteligi icinde mutlu bir

yasam siiriiyorlarsa,

Bu durum asagidakilerden oncelikle hangisinin
dogal sonucudur?

a) Yurt birligi b) Ulkii birligi
c) Kiiltiir birligi d) Tarih birligi

12. Asagidaki bilgiye gore, Siimerlerin diinya
uygarligina katkis1 hangi alanda olmustur?

Stimerler donemindeki bilginler Ay ve Giines
tutulmasini, Ay yili takvimini hesaplamiglardir.
Giines sistemindeki bes gezegeni ve burglar
bulmus, Ziggurat adi verilen tapinaklari birer

gozlem evi olarak kullanmislardir.

a) Matematik b) Astronomi
¢) Tarih d) Tip

13. Tirkiilerimiz halkimizin zengin kiiltiriini
yansitan, belirli bir ezgiyle sdylenen ogelerdir.
Her birinin hikayesi farklidir. Toplum ve insan
hayatinda derin izler birakan kahramanlk, savas,
ayrilik, dogal afet, yas, diigiin, agk gibi olaylar
tirkiilerimize konu edilir. Baslangigta sahibi
bellidir. Zamanla dilden dile dolasir, halka mal
olur. Bu Xkiiltiirel degerlerimizi yasatanlarin

baginda agiklar gelir.

Buna gore agagidakilerden hangisi tiirkiilerimizin

ozelliklerinden degildir?

a) Halka mal olmus kiiltiirel degerlerimizdendir.
b) Biitiin tiirkiilerin konusu aynidir.
c) Asiklar sayesinde giiniimiize kadar gelmistir.

d) Her tiirkiiniin kendine has hikayesi vardir.
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14. Gegmis uygarliklardan giiniimiize kalan bilim
ve sanat eserlerine ‘tarihi eser' denir.

Asagidakilerden hangisi tarihi eser sayimaz?

a) Kervansaraylar b) Oteller

c) Kaleler d) Saraylar

15. Ergenekon Destani’na gore; Tiirkler zamanla
Ergenekon Dagma sigmaz olurlar, atalarinin eski
yurtlarin1 geri almak i¢in ¢esitli yollar aramaya
baglarlar. Nihayet dagda zayif bir nokta tespit
ederler, o noktay1 eriterek ¢ikis yolu bulurlar.
Yeni bir hayat, yeni bir baglangi¢ demek olan bu
tarihi giin 21 Mart giiniine rastlar. Iste bugiin Tiirk
topluluklarinda bayram olarak kutlanir ve baharin

baslangici olarak adlandirilir.

Yukarida verilen resimler ve metinde anlatilan

bayram asagidakilerden hangisidir?

a) Nevruz Bayrami b) Ramazan Bayrami

¢) Hidirellez Bayrami d) Zafer Bayrami

16.
Hitit krallar1 kendi donemlerinde

meydana gelen olaylari, tanrilara
hesap vermek amaciyla yilliklara

kaydetmislerdir.

Bu durumun Hititlerde asagidakilerden hangisinin

gelismesine katki sagladigi savunulabilir?

a) Ticaret b) Tarih yaziciligi
¢) Gogebelik d) Tek tanrili din inanc1



17. Asagida verilen eslestirme tablosunda (?)

isareti  olan  yere seceneklerden hangisi

getirilmelidir?

ier— i serr

Istanbul ° Siileymaniye Camii
Adiyaman Q Nemrut Dag

Denizli ¢Pamukkale Travertenleri
Canakkale ° ?

a) Kus Cenneti
b) Truva At1
c) Ilica Selalesi

d) Cacabey Cami

18. Asagidaki

hangisi sdylenebilir?

bilgilere gore seceneklerden

Eskiden ayran “yayik” adi verilen kap igerisinde

yapilirken  giinimiizde  farkli  yontemlerle

yapilmaktadir.

Eskiden cilizdan olmadigi icin paralar 6zel

islemeli para keselerinde tagmirdi.

Eskiden diigiinlerde gelin at ile tasinirken

giiniimiizde araba ile tanigmaktadir.

a) Kiiltiirel degerlerimiz hi¢ degismemistir.

b) Kiiltiirel
etkilemistir.

degerlerimiz  diger {ilkeleri de

c) Kiiltirel degerlerimiz degiserek giiniimiize
kadar ulagmustir.

d) Kiiltiirel degerlerimiz hep ayni kalmugtr.
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19.

I. hal1 ve Kilimler

1. el sanatlari

I11. maniler ve tiirkiiler

Verilenlerden hangileri bir

Ozelliklerine 6rnektir?

yorenin  kiiltiirel

b) Ivell
d) I, 1l ve Il

a) yalmz Il

c) lvelll

20. ilk¢agda fyonya’da;
Tales ilk kez Glines tutulmasini hesaplamus,

Pisagor ilk kez Diinya'nin yuvarlak oldugunu ileri

stirmiistiir.

Hipokrat bazi hastaliklar1 ilk tanimlayan kisi

olmustur.

Iyonya'daki bu gelismeler asagidakilerden

hangisini gosterir?'

a) cesitli etnik gruplarin bir arada yasadigim
b) bilimsel galigmalar yapildigini

C) yoneticilerin ¢ok sik degistigini

d) ilk yerlesim yerlerinin burada kuruldugunu

21. Asagidaki gorsellerden hangisi tarihi kiiltiirel

bir 6ge degildir?

0) d)




22. Asagidakilerden hangisi dogal giizelliklerimiz

arasinda yer alir?

a) Catalhoyiik 6ren yeri
b) Kleopatra Kapisi

c) Manavgat Selalesi
d) Akdamar Kilisesi

23.

I. Medrese

Il. Kale

I1l. Kervansaray

V. Peri bacas1

Verilenlerden  hangileri  tarihi  giizelliklere
ornektir?

a) lvelll

b) Il ve IV

c)l, velll

d) 11, 111 ve IV
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24. Kutlama zamanlar1 doga ve iklim kosullarina

bagli olarak farklillk gosteren, oyunlarin

oynandigi, tiirkiilerin = sdylendigi, hazirlanan
yiyeceklerin hep birlikte yenildigi, en giizel
orneklerinin Hidirellez ve Nevruz Bayrami

oldugu bayramlara genel olarak ne ad verilir?

a) Dini bayramlar
b) Milli bayramlar
c) Mevsimlik bayramlar

d) Resmi bayramlar

25. Gegmisteki uygarliklarin izlerini tasiyan

yerlere tarihi mekanlar denir.
Buna gore

I. Silifke Kalesi- Mersin

I1. Selimiye Camii- Edirne
I11. Abant Goli- Bolu
Hangileri tarihi mekandir?

a)lvell b) I've I

c) llvelll d) I, I ve lll



EK 4. Yaratia1 Diisiinme Beceri Olgegi

Sevgili Ogrenciler

Bu olgek sizlerin yaratici diisiinme becerilerinizi 6lgmek {izere uygulanmaktadir.
Olgekte yer alan maddelerin karsilarinda sizlerin bu maddelere katilim diizeyini gdsteren

ifadeler yer almaktadir. Maddeleri dikkatlice okuyunuz ve;

Eger maddede ifade edilen duruma katiliyorsaniz “Katiliyorum” siitununda yer alan

“()” isaretin igine “X” seklinde isaret koyunuz.

Eger maddede ifade edilen durum ile ilgili ne katiliyor ne de katilmiyorsaniz yani
kararsiz kalmigsaniz “Kararsizim” stitununda yer alan “(')” isaretin igine “X” seklinde isaret

koyunuz.

Eger maddede ifade edilen duruma katilmiyorsaniz “Katilmiyorum” siitununda yer

alan “()” isaretin i¢ine “X” seklinde isaret koyunuz.

Sizlerin 6lgek maddelerine vereceginiz cevaplar yapmakta oldugum calisma igin
¢ok dnemlidir. Olgekte yer alan maddelerin dogru veya yanlis cevabi yoktur ve Vereceginiz
cevaplar sizi degerlendirme amacim tasimamaktadir. Olgege vereceginiz cevaplar sadece
bilimsel bir arastirmada veri olarak kullanilacak ve baska higbir amag¢ igin

kullanilmayacaktir.

Yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

Betiil AKYUREK TAY
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi
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Kisisel Bilgi Formu
Adiniz ve Soyadiniz:
1. Cinsiyetiniz:

Kiz () Erkek ( )
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Yaratic1 Diisiinme Beceri Olcegi

g £
S| E| 5
5| N =
. zl £| E
Olcek Maddeleri = =l £
M| M| ¥
1 Belirli bir problemi ¢6zerken her zaman dogru islemleri takip ettigim konusunda ololo
biiyiik 6l¢iide emin olarak caligirim.
2 Cevabini alamayacagimi diistindiigiim sorular1 sormak zaman kaybidir. OO0
3 Bir problemi ¢ozerken bir ise yogunlasmam diger insanlarin ¢ogundan daha ololo
diisiik diizeydedir.
4 Problem ¢6zmek igin adim adim mantikli basamaklarin en iyi yontem oldugunu ololo
inanirim.
5 Grup ¢alismalarinda, bazen fikrimi sesli sdyleyerek digerlerinin s6ziinii keserim. O1010
6 Zamanmmi ¢ogunu bagkalarmin benim hakkimdaki diistinceleri diistinerek
O]107]0
harcarim.
7 Benim i¢in dogru olduguna inandigim seyleri yapmak, baskalarinin onayinm ololo
kazanmaya ¢alismaktan daha 6nemlidir.
8 Olaylar karsisinda kararsiz gériinen insanlara karsi saygimu yitiririm. OO0
9 Diger insanlardan daha cok, ilgilendigim ve heyecan duydugum seylere ololo
gereksinim duyarim.
10 Icimden gecenleri nasil kontrol altinda tutacagimi bilirim. OO0
11 Zamanmmin ¢ogunu zor problemlerle ugrasarak gegirebilirim. O1010
12 Bazen agir1 istekli olurum. OO0
13 En iyi fikirlerimi 6zellikle belirli bir seyle mesgul olmadigim zaman tretirim. O1010
14 Bir sorunun ¢6ziimiine yaklastigim zaman sezgilerime ve "dogruluk" veya ololo
"yanlighk" hislerime giivenirim.
15 Problem ¢6ziimiinde; problemi analiz ederken hizli, topladigim bilgileri sentez
O7107]0
ederken daha yavas ¢aligirim.
16 Bazen kurallar1 ihlal ettigim ve gerektigi gibi davranmadigim i¢in elestirilirim. O1010
17 Koleksiyon hobisini severim. O1010
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Ol¢ek Maddeleri R - S
18 Hayal alemine dalmak, ¢ok onemli projelerimin ortaya ¢ikmasina neden olur. O1010
19 Gergekgi Ve tarafsiz insanlar severim., O1010
20 Eger yapmak istedigim meslegim diginda iki tiir meslekten birisini segmek ololo
durumunda olsaydim kagif yerine tip doktoru olmayi tercih ederdim.
21 Benimle ayn1 sosyal smif ve meslek grubundan olan insanlarla daha kolay
. 01010
anlasabilirim.
22 | 1leri diizeyde estetik duyarliga sahibim. OO0
23 Hayatim yiiksek statii ve gii¢ elde etmek i¢in siirdiiriirim. OO0
24 | Kararlarmin ¢ogundan emin olan insanlar1 severim. O1T0O10
25 Sorunlarin basarili sekilde ¢6ziilmesinde ilhamin roli yoktur. OO0
26 Bir tartigmada, goriisiimiin bir bolimiinden vazgecmek zorunda kalsam da en ololo
biiyiik zevkim hemfikir olmadigim insanlarla arkadaslik kurmaktir.
27 Insanlara kabul ettirmek igin yeni fikirler iiretmek oldukga ilgimi geker. O1T0O10
28 Derin diistinmek i¢in bir giiniimi yalniz bagima gegirmekten hoslanirim. OO0
29 Kendimi yetersiz hissettigim islerden kaginmaya caligirim. OO0
30 Bir bilgiyi degerlendirirken bilginin kaynag: i¢eriginden daha énemlidir. OO0
31 Belirsiz ve tahmin edilemeyen durumlardan hoslanmam. OO0
32 "Once is sonra memnuniyet" kuralin1 uygulayan insanlar1 severim. O1T0O10
33 Bence baskalarma gosterdigi saygidan c¢ok, insanin kendine olan saygisi
N O]10710
onemlidir.
34 | Mitkkemmel olmak i¢in ugrasan insanlarin ¢ok zeki olmadigini diigtiniiriim. O1T0O10
35 Grup halinde ¢alismay1 tek basina ¢alismaya tercih ederim. OO0
36 Bagkalarini etkilemem gereken igleri severim. O1010
37 Yasamimda kargilastigim c¢ogu problem dogru veya yanlis ¢oziimii olmayan
01010
sorunlardir.
38 Her sey igin bir yere sahip olmak ve her seyin yerinde olmasi benim igin
o 01010
onemlidir.
39 | Tuhaf ve sira dis1 kelimeler kullanan yazarlar sadece gosteris meraklisidir. O1T0O10
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EK 5. Ders Plam (Kazanim SB.5.2.1)

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler
Siif: 5
Unite Adx: Kiiltiir ve Miras

Kazamim: SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik

tarihine onemli katkilarmi fark eder.

Siire: 40°+40°+40°+40°+40°+40’ (6 Ders Saati)

Deger: Duyarlilik (Kiiltiirel Mirasa), bilimsellik, estetik

Beceri: Arastirma, kanit kullanma, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

Strateji, Yontem, Teknik: Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, Ornek Olay Teknigi, Soru-cevap Teknigi, S6z
Bende Teknigi, Tabu Teknigi, Tombala Teknigi, 3-2-1 Teknigi, Poster Hazirlama Teknigi, Film Seridi

Teknigi, Gazete Haberi Hazirlama Teknigi.
Materyaller: Harita, pano, gark, tombala, tabu kartlar1, kege
Arac-gerecler: Projeksiyon, bilgisayar

Kaynaklar: Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Google (Gorseller), Aktif Ogrenme Yontemleri Kitabi,
Sosyal Bilgiler Ogretimi Ders Kitab1

iS BOLUMU
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri
Giris:

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa elinde tuttugu gazeteyi yiiksek sesle okuyarak girer. Gazete haberi

agagidaki gibidir:
“Tarihe dokunurken eserlere zarar vermeyin!

Tarihi eserler medeniyetlerin tapusudur, bizi biz yapan drneklerimiz, gecmisimiz ve tarihimizden
bahsederken ortaya neler koydugumuzun ispatidir. Bu sebeple kiiltir varitklarimin ¢ok iyi korunmasi
gerekmektedir. Kiiltiir ve tabiat varlikiarinin gezilmesi ve incelenmesi esnasinda bu yap: ve eserlere zarar
verilebiliyor. Bilimsel veriler, merakili ellerle tarihi yapilara dokunurken eldeki sicakligin olusturdugu
terdeki asitlerin bu yapilara zarar verdigini ispatlamistir. Ayrica fotograf ¢ekerken flas kullanmak,
ziyaretlerde, kiiltiir varliklarun iistiine ¢ikmak veya oturmak gibi hatalarin da tarihi eserlere ciddi zarar
verdigi biliniyor. Bu sebeple tarihi yapilarin girislerindeki goreviiler ile ziyaretgileri bu konuda

2

bilinglendirmek ¢cok énemli.

Haberin  linki:  https://www.google.com.tr/amp/m.milliyet.com.tr./amp/tarihe-dokunurken-eserlere-zarar-

vermeyin-erzurum-yerelhaber-2193844/
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Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen: “Cocuklar bugiin Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin

isimlerini ve tarihte yapmis olduklarindan bahsedecegiz,” der.

Giidiileme: Ogretmen: “Bugiin dersi iyi dinler ve etkinliklere katilirsaniz Anadolu ve Mezopotamya

uygarliklarmim neler oldugunu ve bu uygarliklarin tarihe katkilarini séyleyebileceksiniz,” der.

On Bilgileri Harekete Gecirme:

o omme  Opwe

Cocuklar az 6nce sinifa nasil girdim?
Peki, gazete haberinde neyden bahsediliyordu?

Dikkatinizi ¢eken seyler oldu mu?

Evet ¢ocuklar hepinizin soyledikleri dogru! Peki,
“Tarihi Eser” denildiginde akliniza neler geliyor

cocuklar?

Daha once hi¢ Kamandaki Arkeoloji Miizesi‘ne
giden oldu mu?

Neler gordiiniiz miizede?

Peki, “Kiltiir” denildiginde aklmiza neler geliyor
¢ocuklar?
Cocuklar, “uygarlik” ne demek sizce? “Eski

uygarliklar” denildiginde akliniza neler geliyor?
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Gazete okuyarak girdiniz 6gretmenim!

Ogretmenim  tarihi  eserleri ~ ziyaret

ederken onlara dokunmamamiz
gerektigini soylityordu.
Ogretmenim  flas  agikken  resim
¢ekmememiz gerektigini de soyliiyordu.

Ogretmenim tarihi  eserlerin  iizerine
¢ikmamali ya da oturmamaliyiz.

Eskiden yapilmig, giinimiize kadar
gelmis eserler geliyor 6gretmenim!
Miizeler geliyor 6gretmenim.

Zarar vermememiz gerektigi geliyor
ogretmenim. vh.

Ben gittim 6gretmenim!

Ogretmenim kazi ¢alismalar1  sonucu

cikarilan, eski uygarliklarin eserleri
sergileniyor!

- Ogretmenim bagka kiiltiirlere ait eserler
goriyoruz.

Orf, adet, gelenek, gorenek, din, dil vb.
Eskiden yasamis topluluklara  eski
uygarliklar diyoruz 6gretmenim.

Uygarlik denilince aklima medeniyet
geliyor 6gretmenim.

Kendilerine ait kiiltiirleri olan, bilimle,
sanatla ugrasmis

topluluklar — geliyor

Ogretmenim.



Gelistirme:

Gegis: Ogretmen Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin bulundugu haritay1 projeksiyon yardimiyla

yansitir.
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Anadolu'da Kurulan llk Uygarliklar

Cocuklar sizden Anadolu ve Mezopotamya
Uygarliklar1 haritasina dikkatli bir sekilde bakmanizi
istiyorum.

Cocuklar bu haritada dikkatinizi neler ¢ekti?

Haritada hangi uygarliklarin isimlerini

goriiyorsunuz?

Cocuklar peki haritada Mezopotamya yazan yere
dikkat ettiniz mi?

Cocuklar haritaya dikkatli bir sekilde bakmanizi
istiyorum. Biraz once isimlerini  saydigimiz
uygarliklardan hangileri Mezopotamya Bolgesinde
yer aliyor?

Sizce bu uygarliklarin Mezopotamya bolgesinde
kurulmasinimn sebebi ne olabilir?

Evet ¢ocuklar. Firat ve Dicle nehirleri arasinda kalan
kisma Mezopotamya diyoruz. Bu bolge verimli
topraklara sahiptir. Sahip oldugu zenginlikler ve
ekonomik degeri nedeniyle uygarliklarin ilgisini
cekmistir. Hadi simdi Mezopotamya’da  eski
caglarda kurulan bu uygarliklarin = ozelliklerini

6grenmeye baglayalim.
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(Ogrenciler haritaya bakarlar).

Tiirkiye haritasina benziyor 6gretmenim!
Ogretmenim haritada bazi uygarliklarm
isimleri yaziyor.

Iyon, Lidya, Frig, Hitit, Urartu, Asur,
Babil ve Siimer uygarliklarinin isimleri
yaziyor 6gretmenim!

Evet 6gretmenim.

Asur, Babil ve Simer Uygarliklart
Mezopotamya bdlgesinde yer aliyor
ogretmenim!
Irmaklarin  arasinda  bulunmasi
dgretmenim?

Baslayalim dgretmenim!




ETKINLIK 1:

Simif 4 gruba ayrilir. Her gruba kegeden yapilmis ¢anta seklinde materyaller verilir. Kege 3 pargaya

katlanmigtir. Pargalar Kat ¢izgilerinden katlanip birlestirildiginde ¢anta seklini almaktadir. Cantanin iizerinde

“Mezopotamya Uygarliklar1” yazmaktadir. Cantanin igindeki boélmelerden birincisinde Siimerler, ikincisinde

Babiller, iigiinciisiinde ise Asurlar yazmaktadir. Ogrencilere karisik sekilde bu 3 uygarliga ait 6zelliklerin

yazdig1 kagitlar dagitilir. Kagitlara cirt cirt yapistirilmigtir ve 6grencilerden bu ozellikleri kege tizerinde

dogru yere yapistirmalar1 beklenir. Ogrenciler baslamadan nce 6gretmen gruplara 1 dakika boyunca ii¢ katl

materyalin yapilmis halini gosterir. Her grup 1 dakika baktiktan sonra 6zellikleri materyal {izerinde uygun

yere yapistirmaya baglarlar. Sonunda 6gretmen kontrol eder ve gantalar agilmis bir sekilde panolara asilir.

Cocuklar birlikte Mezopotamya Uygarliklar1 ¢antasi
hazirlayacagiz.

Size karigitk halde bu 3 uygarligin ozelliklerini
dagitacagim ve sizden cirt cirtlar  yardimiyla
Ozellikleri  dogru bir sekilde yerlestirmenizi
isteyecegim.

(Ogretmen materyali gruplara dagitir ve materyalin
tamamlanmig halini 60 saniye boyunca gruplara
gosterir.)

(Ogretmen gruplarda dolasip kontrol eder)

(Ogretmen bitiren grubun materyalini alip tek tek

dogru cevaplari soyler)

Materyalde yer alan ozellikler:
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Tamam Ggretmenim.

Tamam 6gretmenim.

(Gruplar materyalin yapilmis haline bakar

ve akillarinda tutmaya calisir.)

(Ogrenciler materyali yapmaya devam
eder.)

(Ogrenciler cevaplar1 kontrol ederler.)




ASURLAR:

Baskentleri Ninova’lr.
Anadolu ile ticaret yapmiglardir. Koloniler kurmuslardir.

Tiiccarlar Anadolu’ya yaziy1 getirmislerdir.

Kayseri Kiiltepe’de Asurlu tiiccarla ait yazili tabletlere rastlanilmus.

Diinyadaki ilk kiitiiphanecilik faaliyetini baslatmiglardir.

Ara Ozet: Ogretmen: “Bugiin Siimerlerin, Babillerin ve Asurlularin 6zelliklerini 6grendik,” der ve

materyalin tizerinde yazanlar1 yeniden yiiksek sesle okur.

Ara Gegis: “Evet c¢ocuklar, Mezopotamya uygarliklarim1 ve ozelliklerini 6grendik. Simdi de bu

ogrendiklerimizi yeni bir etkinlikle pekistirelim.”
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ETKINLIK 2 (3-2-1 KARTLARI)

Ogretmen her 6grenciye 3-2-1 kartlar dagitir. Her 6grenciden kartlarin birine dgrendikleriyle ilgili 3 énemli
bilgi, digerine 2 6nemli kavram ve sonuncu karta da 1 6grendim ciimlesi yazmalarini ister. Daha sonra

Ogrencilerden Kartlara yazdiklarim yiiksek sesle okumalarini ister.

- Cocuklar bu kartlardan birine 3 6nemli bilgi, (Ogrenciler kartlars alir.)

digerine 2 dnemli kavram son Karta ise 1 6grendim

ciimlesi yazmanizi istiyorum.

- (Ogrenciler yaz1 yazarken dgretmen kontrol eder) - (Ogrenciler ciimleleri yazar.)
- (Ogretmen dgrencileri tahtaya kaldirip yazdiklarini - (Ogrenciler tahtaya kalkarlar.
okumalarini ister.) Yazdiklarini okurlar.)

Ara Ozet: Ogretmen dgrencilere Mezopotamya uygarliklartyla ilgili birkag soru sorar.

Ara Gegis: Ogretmen Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin bulundugu haritay1 projeksiyon yardimiyla

yansitir.

a3and

1ZIN3

;

AKDENIZ

Anadolu‘da Kurulan ik Uygarliklar

G.
N

O 21 20

- Cocuklar az once de bu haritaya bakmistik. -  Evet Ogretmenim! Anadolu ve
Hatirliyor musunuz? Mezopotamya Uygarliklarinin haritasi!

- Evet c¢ocuklar. Onceki ders Mezopotamya - Iyon, Lidya, Frig, Hitit ve Urartu
Uygarliklari’nt ve bu uygarliklarin  6zelliklerini uygarliklar Anadolu’da kurulmus
ogrenmistik. Simdi sira Anadolu Uygarliklari’nda. 6gretmenim!

Anadolu’muzda eskiden yasamis bu uygarliklarin
isimlerini bana kimler sayabilir?
- Peki iilkemizin bolgelerini goziimiizde -  Iyon ve Lidya uygarligi gretmenim!

canlandiralim. Bu uygarliklardan hangileri Ege
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kiyilarinda kurulmuslar?

- Aferin size! Peki I¢ Anadoluda hangi uygarliklar -  Ogretmenim Frigler ve Hititler!
kurulmusg?

- Giineydogu Anadolu bolgesinde kurulan uygarlik -  Urartular 6gretmenim!
hangisidir?

- Aferin size ¢ocuklar! Gordigiiniiz gibi Anadolu, -  Evet 6gretmenim bir siirii uygarlik var!

bizden o6nce, tarih boyunca bircok uygarliga ev

sahipligi yapmis.
- Cocuklar sizce Anadolu’da bu kadar ¢ok uygarhgin -  Ogretmenim 4 mevsimin yasaniyor
kurulmasinin sebepleri neler olabilir? olmas!
- 3 tarafinin denizlerle ¢evrili olmasi!
- Evet cocuklar soyledikleriniz ¢ok dogru! Ayni -  Baglayalim 6gretmenim!

zamanda su, yer alti kaynaklart ve madenler
bakimindan zengin olmasi, bulundugu konum
dolayisiyla dogu ve bati arasinda koprii gorevi
gbérmesi gibi sebeplerden dolay1 bir¢ok uygarlik ve
medeniyete  besiklik  etmesidir. Hadi  simdi
Anadolu’da eski ¢aglarda kurulan bu uygarliklarin

ozelliklerini 6grenmeye baslayalim.
ETKINLIK 3 (SOZ BENDE)

Ogrenciler 4 gruba ayrilir. Her gruba Anadolu uygarliklar: haritasi dagitilir. Haritanin iizerinde her uygarliga
ait olan bolge belirtilmistir ve harita kopiigiin tizerine yapistirilmistir. Kopiigiin yan tarafinda ise ¢ubuklar
vardir. Cubuklar haritaya batirilmigtir. Her birinin tizerinde uygarliklarla ilgili 6zellikler yazmaktadir ve
eserlerinin resimleri yer almaktadir. Kagitlarin altinda ise ipucu olarak uygarligin bulundugu bélgenin adi
yazilidir. Ogrencilerden grupga tartigarak ¢ubuklar1 uygun yerlere saplamalari istenir. Herkes tamamladiktan
sonra ise tek tek kontrol edilir ve uygarliklarin 6zellikleri sesli bir sekilde sdylenir. Daha sonra iizerinde “S6z
Bende” yazan kiigiik bir tahta sirayla gruplara verilir. Tlk turda her gruptan bir kisi tahtaya gikar ve iizerinde
“S6z Bende” yazan tahtay1 eline alir ve 6gretmenin Onceden hazirladigi bir keseden kurayla Anadolu
uygarliklarmdan birini ¢eker. Sonrasinda 0 uygarlikla ilgili aklinda kalan &zelliklerden birini ciimle iginde
kullanmalar1 istenir. Aklina gelen ozellik 0 uygarliga aitse 1 puan ve kurdugu ciimle anlamli ise 1 puan
olmak tizere toplam 2 puan alir. Eger 0 uygarliga ait 6zelligi yanlis sdylemis ya da bu 6zelligin iginde gegtigi
anlamli bir ciimle kuramamigsa hi¢ puan alamaz ve “Sarki soyle, tekerleme oku, tek ayak tizerinde sekerek

yiirii,” gibi yonergeleri uygulayarak grup arkadagslarinin yanina gider.

> Sesldis et LEmmn - SRRl CE | (Ogrenciler grup arkadaslariyla tartisarak

cubuklar1 goriiyor musunuz? Cubuklarin iizerinde o femelbman deislendtmek et
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uygarliklara ait o6zellikler yer aliyor. Her ozelligin
alinda da o uygarliga ait ipuglart yer aliyor.
Arkadaglarmizla ipuglarini degerlendirerek,
tartigarak ¢ubuklar1 harita tizerinde uygun yerlere
yerlestirin. i1k yapan grup kazanir. Hadi baslayin!
(Ogretmen gruplar1 gezer ve yapilanlar1 kontrol
eder.)

Herkes bitirdi mi ¢ocuklar?

(Ogretmen ilk bitiren grubun haritasini alir ve
ozellikleri tek tek kontrol eder. Yiiksek sesle soyler
ve cubugu kaldirarak sinifa gosterir.)

Herkes boyle mi yapti cocuklar?

Pekala ¢ocuklar. O halde simdi her gruptan
uygarliklara ait o6zelliklere 60 saniye boyunca
bakmalarmi istiyorum. Daha sonra her gruptan birer
kigiyi tahtaya c¢ikaracagim ve Kkura ¢ekmesini
isteyecegim. Herkes kuradan cikan uygarlikla ilgili
aklma gelen bir 6zelligi ciimle i¢inde kullanacak.
Eger Ozellik o uygarliga aitse 1 puan, cimlesi
anlamliysa 1 puan olmak tizere toplamda 2 puan
grubuna kazandiracak. Siniftaki herkes tahtaya
kalkana kadar devam edecek. Sonugta bireysel
puanlar grup puanina donistiiriilecek ve en yiiksek
puan1 alan grup kazanacak. Ozelligi yanlis
hatirlayan ve anlamli ciimle kuramayan kisi ise
verdigim yonergelere uyarak yerine oturacak.
Omegin sarki sdyleyerek, sekerek, tekerlemeyi
dogru okumaya c¢aligarak yerine oturacak.
Baslayalim m1?

(Ogretmen sirayla herkesi tahtaya kaldirir.)

(Ogretmen kazanan grubu belirler.)
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dogru yerlere yerlestirmeye baglarlar)

- (Ogrenciler yapmaya devam eder)

- Bitirdik 6gretmenim.
- (Gruplar kendi yaptiklariyla 6gretmenin

sOylediklerini karsilastirir.)

- Evet 6gretmenim.

- (Ogrenciler 60 saniye boyunca dzelliklere
bakar)

- Nasil yonergeler 6gretmenim?

- Baslayalim 6gretmenim!

- (Ogrenciler kalkar ve yodnergelere uygun

hareket ederler.)



Materyalde yer alan harita:

Cubuklarin iizerinde yer alan resimler ve yazilar asagidaki gibidir:

Hititler Frigler Lidyalilar
Baskent Hattusas. Bagkent Gordion. Bagskent Sard.
Anadolu’da kurulan ilk uygarlik. Krallara Midas unvani verilir. Ticaret

Anadolu medeniyetleri iginde en

genis sinirlara ulagmiglardir.

Oliilerini kayalara oyulmus

mezarlara gomiiyorlar.

Takas usuliine son

Tarihteki ilk yazili antlasma

(Kades antlagsmasi)

Fibula (Cengelli igne)

Paray1 bulmuslar.

Pankus danigma meclisleri.

Tarim ve hayvancilik.

Kral Yolu'nu yapmiglar

Anal yilliklart (ilk tarih
yazicilig1.)

Saban kiran ve tarlalara zarar

verenlere agir ceza veriyorlar.

Ordulari tcretli askerlerden

olusmus.
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Miihendislik alaninda ¢ok .
En iinlii hitkkiimdar kral Giges
basarililar.

Gordion-Timiiliis

Surlarla sehirlerini korumuslar.

Yazili kaya (Corum)

Urartular iyonlar
Baskent Tugpa Bagkent yoktur. Sehir devletleri var.
Oldiikten sonra hayata inanmislar. Akdeniz, Karadeniz ve Ege kiyilarinda koloniler
Ev seklinde mezarlar. Bilim 6nemli

Hayvancilik, dokumacilik, tas ve maden is¢iligi
(Madencilik)

Deniz ticareti

Heredot, Hipokrat, Tales gibi bilim adamlar

Tuspa Kalesi (Van)
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Fenikelilerin alfabesini gelistirmisler latin alfabesi

olugmus

Samran su Kanali

Artemis Tapinagi

Ipucu olarak Hitit uygarhigiyla ilgili olan ¢ubuklarin altinda, Corum-Yozgat ve Cevresi, Frig uygarhgiyla
ilgili olan gubuklarin altinda Ankara ve Cevresi, Lidyalilarla ilgili olan g¢ubuklarin altinda Bat1 Anadolu ve
Ege bolgesi, Iyonlarla ilgili olan gubuklarda Ege kiyilari, Urartularla ilgili ¢ubuklarin iizerinde ise Van ve

gevresi yazmaktadir.

Ara Ozet: Ogretmen: “Bu dersimizde Hititlerin, Frigyallarm, Lidyalilarmn, Iyonlarin ve Urartular’in

ozelliklerini 6grendik,” der ve konuyu genel olarak 6zetler.

Ara Gegis: Anadolu’da yasamis uygarliklarin 6zelliklerini 6grendik. Simdi de bu 6zellikleri kullanarak bir

oyun oynayalim.
ETKINLIK 4: (CEVIR CARKI, BUL CEVABI, AL PUANI)

Ogretmen kopiikten yapilan, 8 es parcaya boliinmiis carki 6grencilere gosterir. Carkin ortas1 bir civi
yardimiyla tutturulmus ve ogrencilere zarar vermesin diye orta kismi beyaz kartondan yapilan kiigiik bir
kiilahla kapatilmigtir. Civi mukavvadan olusmus bir diizenege ¢ift tarafli bant (silikon, kalin bant) ile
sabitlenmig, mukavvanin goriinen kisimlar1 da beyaz Kkartonla kaplanmigtir. Ayn1 zamanda mukavvanin

kenarina renkli bir pipet yapistirilmig, pipetin {izerine ise beyaz kartondan yapilmis ok (ibre) sabitlenmistir.
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Carkin iizerine Anadolu uygarliklarinin (Hititler, Frigler, Urartular, Lidyalilar, fyonlar) isimleri yazilmstir.
Carkta bos kalan 3 bolmede ise soru isareti yer almaktadir. Oyun grupla oynanir. Ogrenciler 5 gruba ayrilir.
Sirastyla her gruptan bir kisi tahtaya c¢ikar ve c¢arki g¢evirir. Anadolu uygarliklarindan biri geldiginde
ogrencilerden sirasiyla ipe dizilmis olan ozellikleri toplayip panoda uygun yere yapistirmalari istenir.
Ogrencilerden bulmalar1 istenen dzellikler sirastyla uygarligin bagkenti, hangi bolgemizde yer aldigi, temel
gecim kaynaklarinin neler oldugu ve 6nemli 6zellikleridir. (icatlari, mimari eserleri vb.) 4 ayri ipe dizilmis
Ozelliklerden sirasiyla 0 uygarliga ait olanlar1 bulmalar1 ve panoda uygun yere yapistirmalari istenir. Eger
6grenci biitiin 6zellikleri dogru yaparsa 16 puan alacaktir. 1 yanlig olursa 12, 2 yanlis olursa 8, 3 yanlis olursa
4, 4 yanhs1 olursa ise 0 puan alacaktir. Ogrenci carki gevirdiginde soru isareti gelirse gretmenin 6nceden
hazirladig: renkli tabu kartlarindan birini secer ve ¢ikan 6zelligi altindaki yasakli kelimeleri kullanmadan
arkadaslarina anlatmaya calisir. Biitiin grup tiyeleri oynayacak sekilde tekrar edilir. Panoya asilan 6zellikler
gruplardan birer kisi yaristiktan sonra tekrar ipe dizilir ve sonraki kisiler sifirdan baglayabilir. Sonunda en

yiiksek puani alan grup kazanir.

- Cocuklar c¢arki c¢evirdikten sonra size gelen -  Anladik 6gretmenim!
uygarligin ozelliklerini iplerden buluyorsunuz ve
panomuza astyorsunuz. Anlasildi m1?

- Eger carki ¢evirdiginizde soru isareti gelirse renkli | -  Tamam &gretmenim!
tabu kartlarindan birini segip yasakli kelimeleri

kullanmadan  grup arkadaslarimiza  anlatmaya

calisacaksiniz.
- i ister?
Gruplardan kimler gelmek ister? . (Parmak kaldirirlar.)
- (Ogretmen her gruptan birini seger.) - (Ogrenciler sirasiyla ozellikleri panoya
asar.)
- (Biitiin gruplar bitene kadar devam edilir. Ogretmen -  (Ogrenciler bulmaya devam eder.)
puan durumunu tahtaya yazar ve kazanan grubu
aciklar.)
Hazirlanan pano:
ONEMLI OZELLIiK
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iplere sirasiyla dizilen ozellikler:
UygarhKlar: Hititler, Frigler, Lidyalilar, Urartular, Tyonlar
Baskentler: Hattusas, Gordion, Sard, Tuspa, Sehir devletleri

Konum: I¢ Anadolu (Corum ve Yozgat cevresi), i¢c Anadolu (Ankara ve gevresi), Bat1 Anadolu ve Ege
kiyilar1 (Manisa ve cevresi), Giineydogu Anadolu (Van gélii ve gevresi), Bat1 Anadolu ve Ege kiyilar1 (Izmir

Ve gevresi)

Gecim Kaynagi: Miihendislik, Tarim ve hayvancilik, Ticaret, Hayvancilik, Dokumacilik, Tas ve maden
isciligi, Deniz ticareti

Onemli Ozellik: Kades Antlasmasi, Fibula, Para, Samran su Kanali, Koloniler

Tabu kartlary:

Yazili Kaya
Pankus Anal
kabartmalar1
Hititler Hititler Hititler Hititler
Meclis Civi Corum Yillk
Danisma Resim Eser Tarih
Midas Mobilyacilik
Frigler Frigler Frigler
Kral Ankara Ozgiin
Unvan Eser Estetik
Kral Yolu Madeni Para Paral1 Asker
Lidyalilar Lidyalilar Lidyalilar Lidyahlar
Ticaret Kral Takas Ticaret
Para Hiikiimdar Ticaret Savunma
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Tuspa Kalesi Samran Su Kanali

Urartular Urartular Urartular
Eser Canak ¢omlek Eser
Bagkent Gecim kaynagi Van

Efes Antik Tiyatrosu Heredot Hipokrat
fyonlular Iyonlular Iyonlular fyonlular
Mimar Fenikeliler Bilim adam Tip
Eser Harf Tarih Yemin

Ara Ozet: Ogretmen 6grencilere Anadolu ve Mezopotamya Uygarliklar’nin neler oldugunu sorar ve bu
uygarliklarla ilgili bilgileri panodan yiiksek sesle okur.

Ara Gegis: Bu etkinligimizde Anadolu Uygarliklari’nin 6zelliklerini pekistirdik. Simdi ise bu uygarliklarin

biraktig1 eserleri ve giiniimiizdeki yansimalarini isleyecegiz.

ETKINLIK 5: (ATATURKCULUK)

Ogretmen sinifa kendi yazdig: bir érnek olay1 getirir ve 6rnek olayr her dgrenciye dagitir. Ogretmen drnek
olayr vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okurken ogrenciler de bir yandan takip ederler. Ogretmen
okumasini bitirdikten sonra 6rnek olaymin daha iyi anlagilmasi adina smiftan birkag¢ kisiye daha okutur.
Sonra ornek olayda gegenleri birkag kisinin anlatmasini ister ve 6rnek olay1 anlamaya yonelik, metin igi
anlam kurma sorular1 sorar. Ornek olayim tam anlamiyla anlasildigindan emin oldugunda ise metin dis1 anlam
kurma sorulart sorar. Bu etkinlikte 6grencilere kazandirilmak istenen degerler, duyarlilik (kiiltiirel mirasa) ve
estetik.

Ornek Olay:

Eyliil buglin miizeye gidecegi i¢in ¢ok heyecanliydi. Kahvaltisin1 yaparken bir yandan da televizyon izliyor

ve annesinin hazirlanmasini bekliyordu. O sirada goziine bir haber kanali takildi. Eyliil’iin haber kanalinda
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dikkatini ¢eken ilk sey biiyiik puntoyla yazilmig “Tarihi eserlere olan saygimizi kaybediyoruz!” yazisi
olmustu. Haberde ise insanlarin Van kalesinin duvarlarinin gesitli yerlerine isimlerini yazmalarindan
bahsediliyordu. Ayni1 zamanda da tarihi eserlere yazi yazarak zarar verenlere ceza verilecegi hakkinda duyuru
yapiliyordu. Eyliil bu duruma cok sasirmisti. Insanlarin neden tarihi eserlere zarar verdiklerine anlam

verememisti.

Daha sonra Eyliil annesiyle beraber miizeye gitmek i¢in yola koyuldu. O sirada annesine ilk olarak hangi
miizeyi ziyaret edeceklerini sordu. Annesi: “ilk Ankara Anadolu Medeniyetleri Miizesi’ne gidecegiz,” dedi.

“Biliyor musun, bu miizenin kurulmasini Atatiirk istemis.”
Eyliil sagkinlik ve heyecan karigimi bir yiiz ifadesiyle annesine bakti. “Gergekten mi?”

Annesi hafif¢e bagim salladi. “Atatiirk arkeolojik ¢aligmalara ¢ok 6nem verirmis. Anadolu’muzda birakilan
eserleri aramanin, incelemenin ve sergilemenin diinyaya bir bor¢ oldugunu séylermis. Bu ylizden Avrupa’ya
arkeoloji egitimi almalar1 igin ¢ok sayida 6grenci gondermis. Bu 6grencilerin yaptigi ¢aligmalar sonucunda
ise Ankara’da bulunan eserler igin bir Eti (Hitit) Miizesi kurulmasimni istemis. Bu miize de giiniimiizde

Anadolu Medeniyetleri Miizesi halini almis.”

Eylil duyduklarindan sonra Anadolu Medeniyetleri Miizesi ziyareti i¢in daha fazla heyecanlanmaya
baglamigti. Miizede sergilenen her tarihi eseri merak ediyordu. Miizeye girdiklerinde annesiyle tarihi eserleri
izlemeye koyuldu. Eski ¢aglardan kalma bu eserlere bakarken ge¢misteki insanlarin yasayis bigimlerini
diistiniiyordu. Bu sirada bir sey dikkatini ¢ekti. Miizeyi ziyaret eden bir adam elindeki bigakla tizerinde ¢esitli
sembollerin bulundugu bir tableti kazimaya ¢alisiyordu. Eyliil’iin annesi bu duruma sessiz kalamadi ve
adamin yanina giderek onu uyardi. “Tarihi eserler bizim mirasimizdir. Onlara neden zarar veriyorsunuz?

Bunun bir su¢ oldugunu bilmiyor musunuz?”
Adam saskin bir sekilde Eylil’iin annesine bakakaldi. Ne diyecegini bilemiyordu.

Eylil’tin annesi bu durum tizerine adama kendisini sikayet edecegini sdyledi ve cebinden telefonunu
¢ikartirken Eyliill’in yanina geri dondii. Bu sirada miizede sergilenen baska bir tarihi eserin de tahrip
edildigini gordii. Polisi aradi ve az once sahit olduklarini polislere aktardi. Adamin bigakla bir tarihi eserin

tizerini kazidgimi s6yledi ve miizede baska eserlerin de tahrip edildigini bildirdi.

Eylil ve annesi miizeyi gezmeye devam ederken bir polisin gelip adam kelepgeledigini gordiiler. Adam
kelepgeli bir sekilde miizeden ayrilirken Eylill ve annesi tarihi eserlere zarar veren insanlara ceza
verilmesinin bu davranigin yapilmasini azaltacagini diisiiniiyorlardi. Ayn1 zamanda diger tarihi eser tahrip
edilirken de birileri polise haber vermis olsayd: belki de o tarihi eserin de zarar gérmemis olacagini

diisiiniiyorlardi.

- Kimler okumak ister ¢ocuklar?

- (Parmak kaldirirlar 6gretmen birkag kisiyi

seger.)
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Peki, okudugumuz 6rnek olay1 anlatabilecek olan

var mi?

Eyliil nereyi ziyaret etti?

Bu miizenin ad: eskiden neymis?

Peki bu miizenin kurulmasi Kim istemis?

Peki ¢ocuklar, Eyliil’in televizyonda izledigi haber
neyle ilgiliydi?

Adamin yaptig1 dogru bir davranig m1ydi?

Eylil’tin annesi adami neden polise sikayet etti?

Siz boyle bir durumda olsaydiniz ne yapardiniz?
Adamu sikayet eder miydiniz?

Tarihi eserlerimize zarar verenlere sizce de ceza
verilmeli mi? Neden?

Siz tarihi eserlere zarar veren birini gorseydiniz

neler yapardiniz?

Kendinizi bir tarihi eser olarak diisiiniin. Insanlar

size zarar verecek seyler yapsa neler hissederdiniz?

Insanlarin bu konu hakkinda bilinglenmeleri icin

neler yapilabilir?

(Anlatmak isteyen Ogrenciler parmak
kaldirirlar ve 6gretmen s6z verir.)
Anadolu Medeniyetleri Miizesi’ni.

Eti (Hitit) Miizesi?

Atatiirk!

Insanlarin tarihi eserlere zarar vermesi!

Hayir 6gretmenim! Tarihi eserlerimize
zarar  vermemeliyiz  .Cinki  onlar
korumak bizim vazifemiz.

Tarihi eserlerden birini bigakla kazidig
i¢in sikayet etti.

Evet, sikayet ederdim. Ciinkii tarihi
eserlerimize zarar vermek sugtur.

Evet, verilmeli. Cinkii biz onlan
korumakla yiikiimliiytiiz.

Tarihi eserlerin 6nemini anlatirdim ve
zarar vermemesini isterdim.

Tarihimizi  korumazsak gelecegimize
sahip ¢ikamayacagimizi sdylerdim.

Bu eserleri korumanin bizim vazifemiz
oldugunu soylerdim.

Bende polise sikayet ederdim.

(vb)

Cok tiziliirdim!

Insanlar bana zarar verdigi igin kendimi
cok kot hissederdim! Konusabilseydim
onlara anlatabilirdim. Ama hicbir sey
yapamamak ¢ok tiziicii.

Cok sinirlenirdim. vb.

Insanlarla konusulabilir.

Brosiir hazirlanabilir.

Konferanslar diizenlenebilir.

Posterler hazirlayip insanlara posterler

sunulabilir. Vb.

Ara Ozet: Cocuklar bu etkinlikte Atatiirk’{in miizelere verdigi 6nemi fark ettik. Bunun yaninda giiniimiizde

bazi insanlarin tarihi eserlere zarar verdigini ve bunun sonucunda ceza alabildiklerini gordiik.
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Ara Gegis: Gliniimiiz insanlarmin kiiltiirel mirasa yeterince 6nem vermedigini gordiik. Simdi ise insanlari

bilinglendirmek adina bir etkinlik yapalim.

ETKINLIK 6: (ATATURKCULUK)

Ogretmen smifi 4 gruba boler. Her gruba resimler renkli kartonlar, makas, yapistiric1 ve renkli kalemler

dagitir. Birinci gruptan poster, ikinci gruptan brosiir, ti¢iincii gruptan afis ve dordiincii gruptan gazete haberi

hazirlamalarini ister. Her gruba Atatiirk’tin tarihi eserler ve kiiltiiriimiiz tizerine s6yledigi sézlerden ve miize

ziyaretleri sirasinda ¢ekindigi resimlerden olusan bir kitapgik dagitir. Gruplardan hazirladiklari poster,

brosiir, afis ve gazete haberlerinin iginde Atatiirk’iin en az bir soziine yer vermelerini ister. Gruplar

Atatiirk’iin sozlerine kitapgiktan bakar ve istedikleri birini secerek hazirladiklar: etkinlige yazarlar.

(Gruplar olusturur, gerekli malzemeleri dagitir ve
gorev dagilimi yapar)

Cocuklar birinci grup tarihimizi eserleri korumakla
ilgili insanlar1 bilinglendirmek amaciyla bir poster,
ikinci grup brosiir, tglincii grup afis dordiincii grup
ise bir gazete haberi hazirlayacak.

(Ogretmen  Atatiirk’iin ~ sozlerinden ve miize
ziyaretlerindeki resimlerinden olusmus kitapgigi
dagatir)

Hazirladiklarimzin i¢inde en az bir tane Atatiirk’iin
konuyla ilgili goriigiine yer vermenizi istiyorum.
(Ogretmen siralarda dolasip kontrol eder)

(Bitin gruplar tamamladiginda tahtaya ¢ikip

sunmalarini ister)

Kitapcikta yer alan Atatiirk’iin sozleri ve resimleri:

(Ogretmenin verdigi malzemeyi alirlar.)

(Gruplar hazirlamaya baslar.)

(Ogrenciler kitapg1g1 alir.)

(Ogrenciler kitapgiga bakarlar.)

(Ogrenciler yapmaya devam eder.)

(Ogrenciler sunar.)

- Biyiik devletler kuran atalarimiz, biiyiik ve genis kapsamli medeniyetlere de sahip olmuslardir.

Bunu aramak, incelemek, Tiirkliige ve cihana bildirmek bir borgtur. Tiirk ¢ocugu ecdadini tamdikg¢a

daha biiyiik isler yapmak igin kendinde kuvvet bulacaktir.

- Diinya’nin bize saygi goéstermesini istiyorsak, ilk 6nce biz kendi benligimize ve milletimize bu

saygty1, hissi, fikri ve fiili olarak biitiin davranig ve hareketlerimizle gésterelim.

- Tarih, bir milletin neler basarabilme giiciinde oldugunu gésteren en dogru kilavuzdur.

- Tarih, gergekleri tahrif eden bir sanat degil, belirten bir ilim olmalidir.

- Eger bir millet biiyilikse kendisini tanimakla daha biiytiik olur.
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Ara Ozet: Evet cocuklar bu etkinligimizde tarihi eserlerimizi korumak, onlara saygi duymak igin insanlari

bilinglendirmek adina ¢alismalar yaptik ve bunlar sinifta sunduk.

Ara Gegis: Simdi de 6grendiklerimizle ilgili bir etkinlik yapalim.

DEGERLENDIRME BOLUMU

DEGERLENDIRME ETKINLIK 1 (FILM SERIDI)

Ogretmen uygarhiklarmn yer aldig: bir film seridini yansitir. Ve 6grencilere film seridiyle ilgili sorular sorar.
Ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda da, “Bu uygarligin en énemli bulusu nedir? Sizce bu bulus olmasaydi

hayatimiz nasil olurdu?” gibi sorular sorar.
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MILATTAN ONCE MILATTAN SONRA
4000 3000 “2000 1000 ™ : ‘N{%{)O
i i | i i i
YN
URARTU
LIDYA
. FiRiG
HiTiT
Cocuklar uygarliklar i¢inde en o6nce kurulan -  Siimerler!
hangisidir?
Siimerlerin en 6nemli bulusu nedir? - Yaz!

Sizce Stimerler yaziy1 bulmasaydi neler olurdu?

Peki ¢ocuklar en kisa yasayan uygarlik hangisi?
Lidyalilarin en 6nemli bulusu nedir?

Sizce Lidyalilar paray1 bulamasaydi neler olurdu?

Okul olmazdi 6gretmenim!

Ogrendiklerimizi yeni nesillere
aktaramazdik! vb.

Lidyalilar!

Para!

Hala takas yaparak aligveris yapiyor

olurduk 6gretmenim!

Anadolu Medeniyetleri i¢inde en uzun hangi - Hititler!

uygarlik yasamistir?

Hititlerin en 6nemli bulusu neydi ¢ocuklar? - Ogretmenim ilk yazili  antlasmay1
yapmislardi!

- Ogretmenim bir de anal adi verilen
yilliklar ~ yazmiglardi  bu ilk tarih
yaziciligrydi!

Sizce Hititler tarih yazicihigini baslatmasaydi neler -  Tarihimizi 6grenemezdik 6gretmenim!
olurdu?

Cocuklar Mezopotamya uygarliklar1 arasinda -  Babiller!

Stimerlerden sonra en uzun yasayan uygarlik

hangisidir?

Babillerin en 6nemli bulusu neydi? - Ik anayasa olarak kabul edilen

159

Hammurabi Kanunlarini olusturmuslardir
ogretmenim!
Asma

Ogretmenim Bahgeleri

yapmuslardi!




Cocuklar anayasamiz ya da kanunlarimiz olmasaydi

ne olurdu?

Cocuklar Mezopotamya uygarliklart i¢inde en kisa
yasamig olan uygarlik hangisi peki?

Asurlarm en 6nemli buluglari nelerdi?

Peki, distiniin. Kiitiiphaneler olmasaydi neler

olurdu?

Peki siz kiitiiphaneden kitap aliyor musunuz?
Kiitiiphaneden aldigimiz kitaplari zamaninda teslim
ediyorsunuz, degil mi ¢ocuklar?

Peki g¢ocuklar MO 1000 yilinda hangi uygarlik
kurulmus?

Urartularin en 6nemli bulusu nedir?

Sizce sulama kanallar1 olmasaydi neler olurdu?

Evet cocuklar. Peki Hititler’den sonra en uzun
yasayan Anadolu uygarlig: hangisidir?

Frigler’in  baskenti Gordion iilkemizin hangi
sehrinde kurulmustur?

Ankara’nin daha once de bir uygarliga baskentlik
yapmis olmasinin sebebi sizce ne olabilir?

Peki Ege bolgesinde kurulan en eski uygarhik
hangisidir?

Iyonlarin tarihimize en biitiik katkilar1 nelerdir
¢ocuklar?

Evet ¢ocuklar Heredot, Tales, Hipokrat gibi bir stirii
bilim adamu yetismis. Sizce bu kadar bilim adamimin

Iyonlar déneminde yetismesinin nedeni ne olabilir?

sinifa gosterir.
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Ulkemizde diizen saglanamazdi
O0gretmenim!

Suglar artard1! vb.

Asurlar 6gretmenim!

Diinyadaki ilk kiitiphanecilik
faaliyetlerini baglatmiglardi!

Asurlu  tiiccarlar  Anadolu’ya  yaziyi
getirdiler!
Istedigimiz kitaplari kolayca
bulamayabilirdik.

Arastirma Odevlerimizi yaparken farkl
kaynaklar kullanamazdik.

Aliyoruz 6gretmenim!

Evet 6gretmenim!

Urartular!

Ogretmenim sulama kanallar1 yapmuslar!
Ogretmenim tarlalarimiz sulanamazdi ve
bitkiler yetistirilemezdi!

Frigler!

Ankara 6gretmenim!

Jeopolitik konumu dgretmenim!

Iyonlar!

Ogretmenim bilim adamlar1 yetismistir.

Iyonlarn 6zgiir diisiinceye izin vermesi

O0gretmenim!

Son Ozet: Ogretmen: “ Evet gocuklar bugiinkii dersimizde Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarmin
Ozelliklerini, insanlik tarihine katkilarim1 ve bu eserlere saygi duymamiz, onlart korumamiz gerektigini

ogrendik,” der. Ve kisaca uygarliklarinin 6nemli 6zelliklerinin yer aldigi haritay1 projeksiyona yansitarak
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Gecis: “Bugiin ¢ok yorulduk, ¢cok sey 6grendik. Simdi biraz eglenelim mi?”

DEGERLENDIRME ETKINLIiGi 2: (TOMBALA)

Ogretmen sinifi 5 gruba boler. Her gruba énceden hazirladigi tombala kartlarini dagitir. Kartlarin iizerinde

Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin 6zellikleri ile ilgili kavramlar yer almaktadir. Ogretmenin elinde

ise bir kutu vardir. Ogretmen kutudan rastgele bir kagit secer ve bir soru okur. Okudugu sorunun dogru

cevabi tombala kartlarindan hangi grupta varsa o grup cevabin iizerini kagitla kapatir. Ilk satir1 tamamlayan

grup . ¢inko, iki satir1 tamamlayan grup ikinci ¢inko yapmis olur ve ig¢ satirin hepsini tamamlayan grup

tombala yaparak kazanir.

Cocuklar bu kutunun iginde sorular var. Sorularin = -

cevaplar1 ise sectiginiz tombala kartlarinin iginde

yazili.

Ben soruyu

sordugumda cevap hangi

gruptaysa o0 grup cevabi soyleyecek ve kagitla

cevabin Ustiinti kapatacak. Anlagildi mi?

Stimerlerin tapmaklarinin adi hangi grupta var?

Evet dogru! Cevabin istiinii kapatin.

(Biitiin gruplar tombala yapincaya kadar 6gretmen @ -

sorular1 sormaya devam eder)

Kutunun iginde yer alan sorular asagidaki gibidir:

1) Siimerlerin tapmaklarmimn adi nedir? Ziggurat

2) Dicle ve Firat arasinda kalan bolgeye ne denir? Mezopotamya
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Anlasild1 6gretmenim!

Bizde var 6gretmenim Ziggurat!

(Ogrenciler cevabin iizerini kapatir)




3) Mezopotamya uygarligini kurmuslardir. Stimerler
4) Siimerlerin icadidir. Civi yazist
5) Anadolu da kurulan ilk uygarliktir. Hititler
6) Parayi kullanan ilk uygarhiktir. Lidyalilar
7) Anadolu’ya yaziy1 getirmislerdir. Asurlar
8) Akdeniz ve Ege kiyilarinda ticaret kolonileri kurmuslardir. Tyonlar
9) Van Golii ve ¢evresinde kurulmuslardir. Urartular
10) Urartular’in bagkentinin ad1 nedir? Tuspa
11) Lidyalilar’in baskentinin ad1 nedir? Sard
12) Frigler’in baskentinin adi nedir? Gordion
13) Krallarina Midas unvanini veren uygarlik hangisidir? Frigler
14) Hititler ve Misirlilar arasinda imzalanan, tarihte bilinen ilk yazili antlagmanin ad1 nedir? Kades
15) Hititler’in baskentinin ad1 nedir? Hattusas
16) Asurlular’in bagkentinin adi nedir? Ninova
17) Iyonlular’in énemli mimari eserlerindendir. Artemis Tapinag1
18) Babiller’in en iinlii hikkiimdarmin adi nedir? Hammurabi
19) Giin dontim tarihlerini, ay ve giines tutulmalarin1 6nceden hesaplayan uygarlik kimdir? Babiller
20) Babil medeniyetinin 6nemli mimari eserlerinden biridir. Asma Bahgeleri
Tombala kartlar: asagidaki gibidir:
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Tekrar Giidiilleme: “Cocuklar bugiin Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarini, bu uygarliklarin 6zelliklerini

ogrendik. Bundan sonra bu konuyla ilgili ¢ikan sorular1 dogru cevaplayabileceksiniz.”

Kapamss: Ogretmen 6grencilere dersi iyi dinledikleri ve aktif olduklari igin tesekkiir eder.
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EK 6. Ders Plan1 (Kazanim SB.5.2.2)

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 5. Siuf

Unite Ad: Kiiltiir ve Miras

Kazamim: SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.
Siire: 40°+40°+40°+40’+40’ (5 Ders Saati)

Deger: Bilimsellik, Misafirperverlik, Estetik

Beceri: Kanit kullanma, Arastirma, Tiirk¢eyi dogru, giizel, etkili kullanma

Strateji, Yontem, Teknik: Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, Soru- cevap Teknigi, Diyalog Olusturma
Teknigi, Fotograflar Konusuyor Teknigi, Kartpostal Hazirlama Teknigi, Ornek Olay Teknigi, Donuk imge
Teknigi, Bilmece Teknigi, Bulmaca Teknigi.

Materyaller: Tiirkiye Turizm Haritasi, Film Seridi, Renkli Kartonlar, Fotograflar.
Arac-gerecler: Bilgisayar, projeksiyon.

Kaynaklar: Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Google (Gérseller), Aktif Ogrenme Yontemleri Kitabu,
Sosyal Bilgiler Ogretimi Ders Kitabi, MEB Sosyal Bilgiler 5. Smif Ders Kitab1

IS BOLUMU
Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Giris:

Dikkat ¢ekme: Elimde Tiirkiye Turizm Haritasi ile sinifa girerim.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen, “Bugiin sizlerle ¢evremizdeki dogal varlik ile tarihi mekanlari,

nesneleri ve eserleri 6grenecegiz,” der.
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Giidiileme: Ogretmen, “Cocuklar eger bugiin dersi dikkatle dinlerseniz cevrenizdeki tarihi ve dogal

giizellikleri 6grenebilecek, bunlari tanitabileceksiniz,” der.

On bilgileri Harekete Gecirme:

- Cocuklar  onceki  dersimizde Anadolu ve - Ogretmenim  Anadolu uygarliklar
Mezopotamya’da yasamig uygarliklart ve bu Hititler, Frigler, Iyonlar, Urartular ve
uygarliklarm 6zelliklerini  6grenmistik. Anadolu Lidyalilar’ds.

uygarliklarin isimleri nelerdi?

- Evet cocuklar. Peki, bu wuygarliklarm bize - Ogretmenim Hititler ~Konya lIvriz

kazandirdig: eserler nelerdi? Kabartmalari, Corum Yazilikaya
Kabartmalarini kazandirmislardi.

- Ogretmenim Urartular doneminden de

Van Tuspa Kalesi ve Samran su kanal

kalmust.
- Soyledikleriniz ¢cok dogru! Peki Iyonlar, Lidyalilar -  Ogretmenim  Iyonlar’dan  giiniimiize
ve Frigler bize neler kazandirmugt1? [zmir’de Artemis Tapinagi ve Efes Antik
Kenti kald1!

- Frigler’in ise Ankara’da kalintilarina
rastlamigtik ~ Ggretmenim.  Gordion-
Timilis buna érneklerden.
- Lidyalilar ise madeni paray1 bulmuslardi.
- Evet ¢ocuklar bunlar bize eski Anadolu uygarliklar1 = -

tarafindan kazandirilan tarihi miraslarimizdi.

Gelistirme:

Gegis: Ogretmen dersin baginda simifa getirdigi Tiirkiye Turizm haritasini projeksiyon yardimiyla yansitir.
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- Cocuklar sizden Tiirkiye Turizm haritasim1 -  (Ogrenciler dikkatli bir sekilde haritaya
incelemenizi istiyorum. bakarlar)
- Haritada neler goriiyorsunuz ¢ocuklar? - Ogretmenim iilkemizin gesitli

yerlerindeki tarihi eserleri goriiyoruz.
- Tarihi eser denildiginde akliniza neler geliyor? - Camiler, miizelerdeki kalintilar, tiirbeler,

hanlar, hamamlar, medreseler vb. geliyor

ogretmenim.
- Evet cocuklar bu saydiklariniz tarihi eserlere érnek -  Ogretmenim ben Istanbulda Siileymaniye
gosterilebilir. Tarihi eserler insan eliyle yapilmis Camii’ne gitmistim.
eserlerdir. Onceki dersimizde Anadolu - Ogretmenim bende Karabiik’te
Uygarliklar’’nin bize miras biraktigi tarihi eserleri Safranbolu evlerini gérmiistiim.
dgrenmistik. Ancak iilkemiz yiizyillar boyunca ¢ok = -  Ogretmenim bende Konya da Mevlana
sayida uUygarliga ev sahipligi yapmis. Ve bu tiirbesine gittim. vb.

uygarliklar da bize ¢esitli miraslar birakmis.
Haritada da yer alan bu miraslardan hangilerini daha
Once ziyaret etme imkani elde ettiniz?

-  Evet c¢ocuklar. Hadi simdi tlkemizdeki ve

cevremizdeki tarihi eserleri 6grenmeye baslayalim.

ETKINLIK 1: (DIiYALOG OLUSTURMA)

Ogretmen sinifi 6 gruba ayirr ve gruplara asagida gorseli yer alan materyali dagitir. Materyalin ici 8 farkli
bolmeye ayrilmigtir. 7 bolmenin her biri iilkemizin bir bolgesini temsil etmektedir. Materyalin ortasindaki
beyaz bdlmede ise Tiirkiye Turizm haritas1 yer almaktadir. Ogretmen 6grencilere iilkemizdeki tarihi eserlerin
resimlerinin yer aldig1 kartlar1 karigik bir sekilde dagitir. Her kartin arkasinda ilgili tarihi eserin ismi ve
bulundugu bélgeyle/sehirle ilgili ipuglar1 yer almaktadir. Ogrenciler ipuglarindan ve Tiirkiye turizm
haritasimndan faydalanarak kartlari uygun bolmelere yerlestirirler. Gruplar tarihi eserleri bolgelere gore dogru
bir gekilde yerlestirdikten sonra bir siire bilgilere bakmalart istenir. Sonrasinda 6grencilerden materyalin
kapagini kapatmalari istenir. Materyalin kapak kismina karsilikli olarak asagida resmi yer alan ¢ocuklar ve
konusma baloncuklar1 yapistirilir. Her gruba biri i¢ Anadolu olmak iizere iki bélge verilir. Gruplardan énce
bulunduklar1 bélgedeki (I¢ Anadolu) tarihi eserleri tanitic1 diyaloglar olusturmalari, ardindan da kendilerine
gelen bolgeyle ilgili tarihi eserleri tanitic1 diyaloglar olusturmalari istenir. Diyaloglar olusturulduktan sonra
her gruptan iki kisi tahtaya cikarilir ve karsilikli olarak diyaloglar okunur. Bu etkinlikle Tirkgeyi dogru,

giizel ve etkili kullanma becerisini gelistirmek amag¢lanmigtir.
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Cocuklar size karigik olarak vermis oldugum
kartlara bakmanizi istiyorum. Neler gériiyorsunuz?
Evet c¢ocuklar. Size dagitigim materyalde 7
bolgemizin ismi yaziyor. Kartlarda ise tilkemizdeki
tarihi eserlerin resmi var. Sizden istedigim kartlarin
arkasindaki ipuglarimi ve materyaldeki haritayi
dikkate alarak tarihi eserlerimizi uygun bolmelere
yerlestirmeniz. Anlasildi m1?

(Ogrenciler materyali yaparlarken 6gretmen gruplar
arasinda gezinir ve gerektigi durumlarda yardimci
olur)

Bitirdiniz mi ¢ocuklar?

Pekala, simdi kim bana Marmara bolgesindeki tarihi

eserleri saymak ister?

(Ogretmen tek tek bolgelerdeki tarihi eserleri sorar)

Herkes dogru bir sekilde tamamladi mi materyali
¢ocuklar?

Simdi bir siire materyale bakmanizi ve ardindan
materyalin kapagmi kapatip 6grendiklerinizle ilgili
bolgelerimizi  tanitict  diyaloglar  olugturmanizi
istiyorum. Her grup biri I¢ Anadolu olmak iizere iKi
bolgeyi tamitic1 diyaloglar olusturacak ve materyalin
kapak kismindaki baloncuklara tanitici diyaloglart
yazacak.

(Ogrenciler biitiin  bolgelerdeki tarihi eserleri
inceledikten sonra ogretmen gruplara bir bolge
verir)

(Ogretmen tamamlayan gruplari tahtaya cikartir ve
karsilikli olarak

diyaloglar1 okumalarini,

canlandirmalarini ister)
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Tarihi eserlerin resimleri var 6gretmenim!
Ogretmenim kartlarin arkasinda yazilar
yaziyor.

Anladik 6gretmenim!

(Ogrenciler grup arkadaslariyla tartisarak

ipuclarin1  degerlendirirler ve kartlar
uygun bolmelere yerlestirmeye caligirlar)
Evet 6gretmenim!
Istanbulda

Ogretmenim Siileymaniye

Cami, Topkapt Saray1 ve Edirne’de
Selimiye Cami yer aliyor.

(Ogrenciler materyalden faydalanarak
tarihi eserleri soylerler)

Evet 6gretmenim!

(Ogrenciler materyale bakarlar ve tarihi

eserleri akillarinda tutmaya caligirlar)

(Ogrenciler  diyaloglari  olusturmaya

baslarlar)

(Ogrenciler diyaloglar1 karsihikli olarak

okur)



Materyalin Gorseli: Materyalin kapagina yapistirilacak ¢ocuklar:

-
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Materyalde yer alacak tarihi eserler ve ipuglari:

Marmara Bolgesi:

Siileymaniye Cami/istanbul Topkap Sarayy/istanbul
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Selimiye Cami/Edirne

Kartlarin arkasinda yazan ipuglari:
Bogazlarim vardir benim

Tiirkiye’nin en kalabalik sehriyim

Bogaz Kopriisii yardimiyla

Asya’yla Avrupa’yi birbirine baglarim

Ulkenin kuzeybatisindayim

Kapikule smir kapistyla Bulgaristan’a baglanirim

Karadeniz Bolgesi:

Safranbolu Evleri/Karabiik

Kartlarin arkasinda yazan ipuclari:
Ulkemizin kuzeyindeyim
Ismimi yanimda bulunan denizden aldim

En ¢ok yagis alan bolge benim
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Yerebatan Sarnici/istanbul

Siimela Manastir/Trabzon



Dogu Anadolu Bélgesi:

Ani Harabeleri/Kars

Kartlarin arkasinda yer alan ipuglar::
Giirbulak sinir kapistyla Iran’a baglanirim
Ismimi sehrimdeki dagin adindan alirim
Ulkenin dogusundayim

En soguk ve en biiyiik bolge benim

Giineydogu Anadolu Bolgesi:

Malabadi Képriisii/Diyarbakir Hasankeyf/Batman
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Kartlarda yer alan ipuglar::

Bolgemdeki Cilvegozii sinir kapisiyla Suriye’ye baglanirim
En kiiciik bolge benim

Ulkenin giineyindeyim

Yazlar1 ¢ok kurak ve sicagim

Akdeniz Bolgesi:

Antalya Miizesi Perge
Kartlarda yer alan ipuglari:
Ulkemizin giineyindeyim

Ismimi yanimdaki denizden alirim

Eqge Bolgesi:

Efes Antik Kenti/izmir

Kartlarin arkasinda yer alan ipuglari:
En girintili kiyilar benimdir
Ulkenin batisindayim

Ismimi yanimdaki denizden aldim
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Antik Kenti/Antalya

Artemis Tapmagy/izmir



ic Anadolu Bélgesi:

Mevlana Tiirbesi/Konya

Kaman Arkeoloji Miizesi/ Kirsehir Cacabey Medresesi/Kirsehir

Kartlarin arkasinda yer alan ipugclari:
Bagkent benim bolgemdedir
Ulkemizin ortasindayim

Ara Ozet: Ogretmen materyaldeki resimleri kaldirarak tek tek tarihi eserin ismini ve nereye ait oldugunu

Ogrencilere sorar.

Ara Gecis: Ogretmen, “Cocuklar cevremizdeki ve iilkemizdeki tarihi eserlerimizi dgrendik. Simdi bu

ogrendiklerimizi eglenceli bir etkinlikle pekistirelim,” der.
ETKINLIK 2: (KARTPOSTAL HAZIRLAMA)

Ogretmen dgrencilere beyaz karton ve bir kitapeik dagitir. Kitapeikta 6grencilerin yakin gevrelerindeki tarihi
eserler hakkinda bazi bilgiler yazmaktadir ve resimler bulunmaktadir. Ogretmen dgrencilerden bu bilgilerden
faydalanarak cevrelerindeki bir tarihi eseri segmelerini ve beyaz kartonun 6n kismina sectikleri tarihi eserin
resmini ¢izmelerini, arka kismina ise kartpostali kime gondermek istiyorlarsa o kisiye tarihi eseri tanitici

birkag climle yazmalarini ister. Yapilan kartpostallar daha sonra sahiplerine ulagtirilir.
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- Cocuklar her birinizin kitapgikta yer alan tarihi -  Evet 6gretmenim!
eserlerden birini se¢gmenizi ve bu eserin resmini
dikdortgen bi¢iminde kesilmis olan beyaz kartonun
Oon yiziine ¢izmesini istiyorum. Daha sonra
kartonunuzun arka kismina gectigimizde ise
oncelikle bu olusturdugunuz kartpostali kime
gondermek istediginizi se¢menizi,ardindan  da
sectiginiz tarihi eseri tanitict kisa bir yazi yazmanizi
istiyorum. Anlagildi m?
- O zaman hadi ¢izmeye baslayin bakalim. - (Ogrenciler cevrelerinde bulunan tarihi

eserlerden birini seger ve resmini ¢izmeye

baglar)
- (Ogretmen sira aralarinda dolagir ve oOgrencilere -  (Ogrenciler  kitapgiktaki  bilgilerden
¢izme siirecinde rehberlik eder) faydalanarak kisa bir yazi yazar.)
- Bitirdiniz mi ¢ocuklar? - Evet 6gretmenim.
- Kimler kartpostalin1 bize sunmak ister? - (Parmak kaldiran 6grenciler tahtaya ¢ikar

ve kartpostalini sunar.)

Kitapgikta bulunan tarihi eserler ve ilgili yazilar:

Kaman Arkeoloji Miizesi:

Japon Hiikiimeti'nin "Kiiltiirel Miras1 Koruma Projesi” ¢ergevesinde hibe olarak yaptigi Kaman Kalehoyiik
Arkeoloji Miizesi’nde sergi salonlari, sinevizyon kosesi, kiitiiphane, inceleme, arastirma, fotograflama ve
restorasyon ¢alismalarina olanak saglayan labarotuar, kafe, depolar ve teknik boliimler bulunmaktadir. Cevre

diizenlemesi, kazis1 yapilmakta olan bir hoyiik tarzinda diizenlenmistir.

174



Cacabey Medresesi:

Kirgehir il merkezinde bulunan Cacabey
Gokbilim Medresesi, Anadolu Sel¢uklu Sultani
Kilig Arslan’in oglu Il. Giyaseddin Keyhiisrev
doneminde, Kirsehir Valisi Nureddin Cibril Bin
Cacabey tarafindan  yaptirilmistir.  Yapi,

zamaninda rasathane olarak kullanilmistir

Ahi-Evran-1 Veli Camii ve Tiirbesi

Ahi  Evran tarafindan  olusturulan  ve
Anadolu’dan Orta Asya’ya kadar esnaf ve sanat
ustalarmi tek ¢ati altinda toplamayi amaglayan
Ahilik Teskilati’nin ahlaki degerleri ve orgiitsel
yapisi, buglinkii bir¢ok esnaf, sanat ve ticaret
kurumunun o6rgiitlenmesine temel olmustur. Ahi
Evran Tiirbesi ve Camii Kirsehir’in merkezinde

bulunmaktadir.

Ara Ozet: Ogretmen, “Cocuklar bu etkinligimizde ¢evremizdeki tarihi eserleri ve bu tarihi eserlerin baz

ozelliklerini 6grendik,” der.

Ara Gegis: Ogretmen Tiirkiye Turizm haritasin1 yeniden yansitir.
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- Cocuklar bu haritaya onceki dersimizde de - Evet, ogretmenim Tirkiye Turizm haritasi.
bakmustik. Hatirliyor musunuz? Tarihi eserlerimiz yer aliyordu.
- Cocuklar iilkemizde yalnizca uygarliklarin bize -  Denizler!
miras biraktig1 tarihi eserler yer almiyor. Aym1 -  Daglar!
zamanda dogal giizelliklerimizde var. Dogal -  Goller!
varliklarimiz insan eli degmeden, kendiliginden -  Ormanlar!

olusmus varliklardir. Dogal varliklara o6rnek

verebilir misiniz?

- Evet cocuklar hepiniz dogru sdylediniz. Camiler, -  Ogretmenim ben denize girdim!
medreseler, saraylar, hanlar, hamamlar tarihni -  Ogretmenim ben Seyfe Golii’ne gitmistim.
eserlerimiz iken, denizler, daglar, goller vb -  Ogretmenim ben de Erciyes Dagi’na gittim. vh.

dogal varliklarimizdir. Peki siz hangi dogal
varliklarimizi gordiiniiz?

- Pekala, c¢ocuklar, hadi simdi {ilkemizdeki ve -
cevremizdeki dogal varliklarimizi &grenmeye

baglayalim.

ETKINLIK 3: (ORNEK OLAY)

Ogretmen smifa kendi yazdigi bir drnek olay: getirir. Sonrasinda smifi 8 gruba béler ve her gruba 2’ser tane
kart dagitir. Kartlarin 6n yiizlerinde tilkemizdeki dogal giizelliklerin resimleri, arka yiizlerinde ise bu dogal
giizelliklerin adi yer alir. Sonrasinda tahtaya Tiirkiye iller ve bolgeler haritasi asar. Haritada bazi sehirler
isaretlenmis ve 0 sehirlerden ok ¢ikartilmistir. Ogretmen 6rnek olay1 vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
okurken ogrencilerden de kendisini takip etmelerini ister. Ogrenciler ellerinde bulunan Kartlardaki dogal
giizelligin ad1 gectigi anda “Bizde,” derler ve tahtaya kalkip haritada ilgili boliime yapistirirlar. Ornek olayda
yalnizca 10 dogal giizelligin ad1 gegmektedir. Geriye kalan 6 dogal varligimizin oldugu kartin arkasinda
ipuglar1 yazmaktadir. Bu ipuglari smifga bulunarak tahtaya yapistirilir. Ogretmen okumasini bitirdikten sonra
ornek olayin daha iyi anlagilabilmesi ve hala elindeki kart1 yapistiramayan grup varsa diye drnek olay smiftan
birkag¢ Kisiye daha okutur. Sonra 6rnek olayda gegenleri birkag kisinin anlatmasini ister ve bazi gruplarin
ellerindeki kartlarda bulunan dogal giizelliklerin adinin gegmedigini syleyerek 0 giizelliklerin nereye ait
oldugunu 6grencilere tahmin ettirmeye ¢alisir ve ipuglar1 verir. Ismi gegmeyen Kartlar 6grencinin yakin
gevresine aittir. Haritadaki biitiin kartlar tamamlandiktan sonra 6gretmen kisa bir 6zet yapar ve ardindan
ornek olayr anlamaya yénelik, metin i¢i anlam kurma sorulari sorar. Ornek olaymin tam anlamiyla
anlagildigindan emin oldugunda ise metin dist anlam kurma sorulart sorar. Bu etkinlikte 6grencilere

kazandirilmak istenen degerler, duyarlilik, misafirperverlik ve bilimselliktir.
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ORNEK OLAY

Barig 0 giin ¢ok heyecanliydi. Ciinkii yillardir mektup arkadasi olan Jessica Tirkiye’ye gelmisti. Barig
Jessica’ya Tiirkiye’nin gesitli yerlerini gezdirmeyi planliyordu. ilk olarak Denizli’de bulunan Pamukkale
Travertenlerini ziyaret edeceklerdi. Jessica buray1 cok begenmisti. Hatta begenisini su sozlerle dile getirmisti:

“Gergekten 0 kadar giizel ki buranin tamamen dogal bir sekilde olustuguna inanmak ¢ok gii¢.”

Barig ve Jessica bir gece Denizli’de konakladiktan sonra Bursa’ya gitmeye karar verdiler. Uludag’da birlikte
kayak yaptilar. Uludag biiyiik ve donanimli bir kayak merkeziydi. Yil boyunca birgok turist buraya
gelebilmek i¢in tlkemizi ziyaret ederdi. Dogal giizellerimizden biri olan Uludag’da kayak yaparlarken
Jessica Baris’tan fotografin1 ¢ekmesini istedi ve bu fotograflari biriktirip Tiirkiye’ye ait bir albiim yapacagini

sOyledi.

Ardindan Rize’de bulunan Firtina deresini gormeye gittiler. Jessica derenin kenarinda ¢imlerde otururken
maviyle yesilin bulusmasini izliyordu. Bu dere ve yesillik alan o kadar giizeldi ki Jessica ¢ok etkilenmisti.
Seyrine doyum olmayan dogasi, iizeri inci gibi kemer kopriilerle siislenmis Firtina Deresi, koruma altina
alinan dogal giizelliklerimiz arasindadir. Ayn1 zamanda gelisen rafting sporuyla yerli ve yabanci turistler

burayi daha sik ziyaret etmeye baslamigti.

Son olarak Jessica’nin en ¢ok merak ettigi yerlerden biri olan Sultanahmet Camii’ne gitmeye karar verdiler.
Jessica, Tiirkiye’deki tarihi mekéanlardan biri olan bu camiide bulunan motiflere hayran kalmisti. Bu gérkemli

cami de turistlerin ugrak yerlerinden biriydi.

Sultanahmet gezisinden sonra Baris Jessica’y1 havaalanina birakti. Jessica buraya geldigi igin ¢ok mutlu
oldugunu ve mutlaka yeniden gelip Tiirkiye’de bulunan diger dogal varliklar1 ve tarihi mekéanlar1 da ziyaret

edecegini soyledi. Ardindan Barig’a tesekkiir ederek ugagina binmek iizere yola koyuldu.

- (Ogretmen o6mek olayr vurgu ve tonlamalara -  (Ogrenciler etkili bir sekilde dinler)
dikkat ederek okur)

- (Ogretmen okumas: bittikten sonra metnin daha iyi -  (Ogrencilerden bazilar1 metni yeniden okur
anlasilmasi i¢in bir kere daha okur ve smiftan ve anlatir)

birkag kisiye daha okuttuktan sonra metni

anlattirr)
- Jessica lilkemize neden gelmis? - Ulkemizin tarihi ve dogal giizelliklerini
gorebilmek igin.
- llk olarak nereyi ziyaret ettiler? - Pamukkale travertenleri!
- Jessica ve Baris iilkemizdeki hangi tarihi ve dogal -  Denizli’de bulunan Pamukkale
guzelliklerimizi ziyaret ettiler? Travertenler’ini, Bursa’da bulunan

Uludag’1, Rize’de bulunan Firtina Deresi’ni
ve son olarak Istanbul’da ki Sultanahmet

camii’yi ziyaret ettiler.
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- Neden buralari tercih etmis olabilirler? - Ulkemizin o6nemli turistik yerlerinden

oldugu i¢in tercih etmis olabilirler.

- Ziyaret ettikleri yerler arasinda en ¢ok gormek -  Ben Pamukkale’ye gitmek isterdim. Ciinkii
istediginiz yer neresiydi? oray1 ¢cok merak ediyorum!

- Bars ve Jessica’nin ziyaret ettigi bu yerlerden -  Ogretmenim ben Uludag’a kayak yapmaya
sizin de gittiginiz yerler var mi1? Varsa bunlar gitmistim!
hangileri?

- Siz olsaydimz iilkemizdeki tarihi ve dogal - Ogretmenim ben Kapadokya’ya gitmek
guizelliklerimizden nereyi ziyaret etmek isterdiniz? isterdim!
Neden?

Materyalde yer alan dogal varliklarimiz:

Akdeniz Bolgesi:

Manavgat Selalesi/Antalya Cennet Cehennem Obruklary/Mersin

Ege Bolgesi:

Pamukkale Travertenleri/Denizli Oliideniz/Mugla

Marmara Bolgesi:

Uludag/Bursa Istanbul Bogazi/istanbul
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i¢ Anadolu Bolgesi:

Peribacalari/Nevsehir Erciyes DagyKayseri

Dogu Anadolu Bolgesi:

Tortum Selalesi/Erzurum

Giineydogu Anadolu Bolgesi:

Nemrut Dagr/Adiyaman Balhikh Gol/Sanhurfa
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Karadeniz Bolgesi:

Ayder Yaylasy Rize Abant Gélii/Bolu

Ara Ozet: Cocuklar bu etkinligimizde tahtada gérdiigiiniiz dogal giizelliklerimizi 6grendik. Ayn1 zamanda
bu dogal giizelliklerimize zarar vermemeyi, onlarin bizim yasam kaynagimiz oldugunu ve insanlara karsi da

misafirperver davranmamiz gerektigini 6grendik.
Ara Gegis: Simdi sizinle dogal varliklarimizi pekistirmek i¢in eglenceli bir etkinlik yapalim m1?
ETKINLIK 4: (FOTOGRAFLAR KONUSUYOR)

Ogretmen fotograf makinesi seklinde cizilmis, asagida da resmi yer alan materyali her 6grenciye dagitir.
Materyalin yuvarlak kismi(Fotograf makinesinin mercegi) tistten ve alttan diz bir ¢izgi seklinde kesilmistir
ve film seridi bu cizgilerin i¢inden gegirildiginde sadece bir bolim goziikmektedir. Ogrencilerin her birinden
ogrendigi dogal giizelliklerimizden hangisini gidip gormek istiyorlarsa bunu belirlemelerini, sonrasinda
kendilerini o yeri gezmeye gitmis gibi hayal edip dogal varligimizla birlikte resimlerini ¢izmeleri istenir.
Cizdikten sonra 6grenciler teker teker tahtaya kalkar ve onlardan kendi fotograflarini konugturmasi, smifa

hislerini anlatmasi istenir.

- Cocuklar her birinizden 6grendiginiz bu dogal -  Anlastik 6gretmenim!

guzellikler  arasinda  hangisine  gitmek
istiyorsaniz kendinizi oraya gitmissiniz gibi
hayal etmenizi ve size dagitilan fotograf
karesine resminizi ¢izmenizi istiyorum. Sonra
da teker teker tahtaya ¢ikip fotograflarinizi
konugturacak, neler hissediyorsaniz bunlari

anlatacaksiniz. Anlagtik mi1?

- (Ogretmen gruplar arasinda dolasir ve ¢izim (Ogrenciler fotograf karelerine kendilerinin,
sirasinda 6grencilere rehberlik eder) ailelerinin, arkadaslarinin ve ziyaret ettiklerini

diigiindiigii dogal varliklarimizin resmini gizer.)

- Bitirdiniz mi ¢ocuklar? - Evet 6gretmenim!
- Hadi baslayalim. Tahtaya gel bakalm. Bize - Ogretmenim ben Oliideniz’i ¢izdim. ilk karede
nereye gittigini sdylemeyi unutma. yalnizca ben varim. Bu fotografi annem
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¢ekiyor ve ona ¢ok mutlu oldugumu, burayi
cok  sevdigimi  sdyliyorum. Heyecanh
hissediyorum. (vb)
- (Bitin smif tahtaya kalkip ¢izimlerini, -
hayallerini anlatir ve tahtaya resimlerini

fotografmig gibi hayal edip konusturur.)

— (a
e
. _______
o i &
:
I
______ !
______ :
» " =

)

Ara Ozet: Evet cocuklar, bu etkinligimizde cevremizdeki ve iilkemizdeki dogal varliklarimizi pekistirdik.

Ara Gegis: Cocuklar bugiin tarihi miraslarimizi ve dogal giizelliklerimizi 6grendik. Hadi simdi de bu

ogrendiklerimizi eglenceli bir etkinlikle pekistirelim.
ETKINLIK 5: (DONEN DAIRELER)

Ogretmen smifi 4 gruba boler. Gruplara asagida resmi olan materyali dagitir. Materyal 5 daireden
olusmaktadir ve dairelerin hepsi digerinden biiyiik olacak sekilde kesilmistir. Materyalin orta kisminda
Tiirkiye turizm haritasi, ikinci kisminda bélgelerin dilsiz haritasi, tigiincii kisimda dogal varliklarimizin
resmi, dordinci kisimda tarihi miraslarimizin resmi ve besinci kisimda ise bolgelerin adi yazmaktadir.
Materyalin orta kismindan raptiye gecirilmistir ve raptiyenin ucu ¢ift tarafli bant (silikon bant) yardimiyla
kapatilmistir. Bu sayede materyalin her katmani donebilmektedir. Materyal karisik bir sekilde 6grencilere
dagitilir ve 6grencilerden bolgelere gore tarihi eserleri ve dogal varliklart dogru bir sekilde tamamlamalart
istenir. Materyal dogru bir sekilde tamamlandiktan sonra ise bosluklara o tarihi eserin/dogal giizelligin adin1
yazmalar1 istenir.
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- Cocuklar  elinizdeki  materyalde  iilkemizin -  Tamam dgretmenim.
bolgelerine gore tarihi eserleri ve dogal varliklarinin
resimleri  verilmistir. Her bolme birbirinden
bagimsizdir ve size karisik bir sekilde dagitildi.
Sizden materyali dogru bir sekilde tamamlamanizi
istiyorum. Bunu yaparken grupga tartigip, dersimizin
bagindan beri o6grendiginiz  bilgileri  kullanip
birbirinizden yardim alacaksiniz.

- Cocuklar 3. bolmede bolgelere ait dogal varliklarin,

(Ogrenciler grupca tartisarak  materyali
4. bolmede ise tarihi eserlerin resmi yer almaktadir.

tamamlamaya ¢alisirlar)
Materyali dogru bir sekilde ilk tamamlayan grup
kazanir. Baglayin!

- Bitirdiniz mi ¢ocuklar? - Evet 6gretmenim!

. i ister?
Kim saymak ister (Materyalde bulunan eserler teker teker

sayilir. 1. ve 3. etkinlikte kullanilan gorseller
burada da kullanilmustir)
- Evet cocuklar simdi ise bu gorsellerdeki tarihi (Orenciler yazarlar)
eserlerin/ dogal varliklarin isimlerini yazmanizi

istiyorum.

Materyalin tamamlanmis hali:

<) ANADOV

GUNEYB
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Ara Ozet: Ogretmen, “Cocuklar bu etkinlikte iilkemizdeki tarihi eserleri ve dogal giizelliklerimizi
pekistirmis olduk. Giineydogu Anadolu Bolgesindeki tarihi eserlerimizi kim saymak ister?” der ve tim

bolgelerimizi teker teker sorar.

Ara Gegis: Tarihi eserlerimizin ve dogal giizelliklerimizin bizim i¢in ne kadar énemli oldugunu &grendik.
Hadi simdi kendimizi bu eserlerin yerine koyalim ve onlara zarar verildiginde neler hissedebileceklerini

anlamaya calisalim.
ETKINLIK 6: (DONUK IMGE)

Ogretmen smiftan rastgele ogrenciler secip onlari tahtaya cikarir. Projeksiyondan tim &grencilerin
gorebilmesi i¢in bazi tarihi eserlerimizin ya da dogal varliklarimizin resmini agar. Bu resimler kartonlara da
yapistirtlmistir. Kartonlar dikdortgen bigimde kesilmistir ve her 6grencinin boynuna asabilmesi igin ip
gecirilmigtir. Ogretmen rastgele kartlar1 dgrencilere dagitir ve boyunlarina asmalarma yardim eder. Her
dgrenciden boynuna asilan tarihi eser/dogal giizellik her neyse o olmalarmi ister. Ogrenciler tahtada heykel
gibi dururlar. Ogretmen birinin omzuna dokunur ve bir soru sorar. Kimin omzuna dokunduysa, sadece o

6grenci soruya cevap verecektir. Biitiin 6grenciler konusana, hissettiklerini anlatana kadar devam eder.

- Simdi smiftan 4 kisi istiyorum. Elimde gordiigiiniz -  Evet 6gretmenim.

kartonlar1 boynunuza asacaksiniz. Kartonlarda tarihi

eserlerimiz ve dogal giizelliklerimiz yer aliyor. Her

birinizin  boynunuza astigim tarihi eser/dogal

guzellik olmasint istiyorum. Siz heykel gibi donup

kalacaksimiz. Ben omzunuza dokunup size bazi

sorular soracagim. Sordugum soruya sadece omzuna

dokundugum kisi cevap verecek. Anlagtik mi1?
- (Ogretmen &grencileri secer ve tahtaya cikar) - (Ogrenciler karigik bir sekilde

boyunlarina tarihi eserleri asarlar.)

- (Ogrenciler heykel gibi donmusken 6gretmen birinin - Tarihi eserim.

omzuna dokunur.)

- Sen tarihi eser mi yoksa dogal giizellik misin?

- Adinne? - Artemis Tapinagi.

- Neredesin? - lzmir.

- Peki insanlar senin duvarlarma kendi isimlerini -  Tarihi  ozelligimi  kaybetmis  gibi
yazsalar ne hissedersin? hissederim.  Cok izilirim. Onlara

gecmige sahip c¢ikmayan biri gelecegine
de sahip olamaz, demek isterim. vb.

- (Ogretmen bagka birinin omzuna dokunur.) — Sen -  Tarihi eser.
nesin?
- Neredesin? - Edirne.
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Adin ne?

Peki, fotografa bakacak olursak. Sana ne olmus
olabilir?

Bu sana nasil hissettirdi?

(Ogretmen baska birine dokunur) — Peki sen nesin?
Neredesin?
Ismin nedir?
Insanlar atiklarmi suya atsalar, ya da fabrikalar
atiklarim1 buraya dokse ve suyun Kirlense neler

hissedersin?

Sence bu konuda insanlar ne yapmah? Seni

duyabilecek olsalar onlara ne séylerdin?

(Ogretmen baska birinin omzuna dokunur) — Sen
nesin?

Neredesin? ismin ne?

Insanlar atiklartyla senin  bulundugun yerleri

kirletseler neler hissedersin?
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Osmanli mimarisinden kalan tarihi
¢esmelerden biriyim.

Uzerime duvar yazilari yazmuslar.

Uzerimde bulunan mimari dokuya zarar

verdigini  hissediyorum.  Islemelerim,
farkli mimari dokunuslar zarar gérmiisler.
Bu beni sinirlendirdi. insanlarin gecmisi
bu kadar kolay yok etmeleri, emekleri
hige saymalar1 ¢ok tiziicii. vb.

Ben Tiirkiye’de bulunan dogal
varliklardan biriyim. Antalyada’yim.
Manavgat Selalesi.

Su kirliligi i¢inde yasayan canlilarin
hayatin1 da tehlikeye atar. Bu yiizden ilk
olarak canlilarin yasami igin
endiselenirim. Bu kirli su zamanla
denizlere karisacagi icin, bundan insanlar
da etkilenecektir. Beni kirletmeleri, hem
bana, hem suda yasayan canlilara hem de
nihayetinde insanlara zarar verecektir.
Ufacik  bir ihmal, biyik sonuglar
dogurabilir. vb.

Insanlara beni kirletmelerinin  kendi
sagliklarina zarar verecegini, bir siri
canlinin  hayatin1 tehdit edecegini bu
yiizden daha dikkatli olmalar1 gerektigini
soylerdim. Bencil olmamaliyiz. vb.

Dogal giizellik.

Nevsehir’deyim. ismim peri bacalari.

Dogal miraslarimizdan, tilkemizin turizm
merkezlerinden biri kayboldugu i¢in gok
tzilirim. Kirli bir ortamda yasamak

istemem. vb.



Etkinlikte kullanilacak tarihi eserler ve dogal giizellikler:

Son Ozet: Cocuklar bugiinkii dersimizde iilkemizdeki tarihi eserlerimizin ve dogal varliklarimizin neler
oldugunu 6grendik. Bu varliklarimiza insanlarin zararlar verebildigini ve bu zararlarin daha kétii sonuglar
olusturabilecegini kesfettik. Tarihi dokulara ya da dogaya zarar verildiginde neler hissedebileceklerini de bir

onceki etkinligimizde hep beraber gérmiis olduk.

Gegis: Bugiin ¢ok yorulduk. Simdi biraz dinlenme ve eglenme zamani. Hadi hep beraber 6grendiklerimizle

ilgili bir bulmaca ¢ozelim.

DEGERLENDIRME ETKINLIGI 1:

K A L E o) z o)
z H A N i L R
K M K N o) L M
G D E G L S A
J D D H L A N
M E D R E S E

4% Yukaridaki kavram bulmacasinda dogal ve kiilltiirel giizelliklerin unsurlar1 yer almaktadir. Bunlari

bularak dogal giizellik unsuru mu yoksa kiiltiirel giizellik unsuru mu oldugunu belirtiniz.
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Tekrar Giidiileme: Cocuklar bundan sonra iilkemizin tarihi ve dogal giizellikleriyle ilgili ¢ikan sorular
dogru bir gekilde cevaplandirabileceksiniz.

Kapams: Dersi iyi dinlediginiz igin hepinize tesekkiir ederim ¢ocuklar.

Atatiirk ile iliskilendirme: Ha cocuklar son olarak dersi bitirmeden once her dersin sonunda ne
yapiyorduk? Evet, Atatirk kosemize dersimizdeki konuyla alakali Atatiirk’ten bir séz veya hikaye

yapistirtyorduk. Onu da yapistiralim.

Bir zamanlar Dogu Trakya'nin baskenti olan Vize'de (Bizye) 1938'de yapilan kazidan ¢ikan eserleri

Atatlirk hasta yataginda gormek istedi. Getirilen eserleri biiyiik bir zevkle izledikten sonra, "Kazilara

devam ediniz, memleketimizin kiiltiir zenginliklerini daha ¢ok bulacaksiniz" dedi. Atatiirk'in 15 yil

siren Cumhurbagkanlig: siiresinde, Tiirkiye'yi cagdaslastirmak icin gergeklestirdigi ancak yiizyillara

sigabilecek reformlar arasinda arkeolojiye de yer vermesi, eski¢ag tarihine yeni ufuklar agt1.
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EK 7. Ders Plam (Kazanim SB.5.2.3)

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler
Siif: 5
Unite Adx: Kiiltiir ve Miras

Kazanim: SB.5.2.3.Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile yasadig1 cevrenin kiiltiirel 6zelliklerini

karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlar1 belirler.
Siire: 40’+40°+40° (3 Ders Saati)

Deger: Duyarlilik, Estetik

Beceri: Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma

Strateji, Yontem, Teknik: Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, Ornek Olay Teknigi, Tartisma Y&ntemi, Soru-
Cevap Teknigi, Grup Calismasi, Akvaryum Teknigi, Bulmaca Teknigi.

Materyaller: Gorsel materyaller, kopiik, balon materyalleri, aga¢ materyalleri, kitap¢ik, bulmaca.
Arac- Gerecler:

Kaynaklar: : 5. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1, Google, Google(gérseller), Ozel Ogretim Yéntemleriyle
Sosyal Bilgiler Ogretimi

IS BOLUMU

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Giris:

Dikkat Cekme

Sinifa elimde bir zarf ile girerim. “Giinaydin ¢ocuklar, nasilsiniz?” derim.
Hedeften Haberdar Etme

“Bugiin Mugla’da tniversite 6grencisi olan kardesim bana yilbasi igin bir kartpostal génderdi ¢ocuklar. Bu
kartpostalin tizerinde 0 yoreye ait kiiltiirel 6zelliklerin resimleri yer aliyor. Biz de bugiinkii dersimizde
iilkemizin ¢esitli yerlerine ait kiiltiirel 6zellikleri 6grenecek, bu 6zellikleri yasadigimiz gevrenin ozellikleri ile

karsilagtiracagiz.
Giidiilleme

“Beni dikkatli bir sekilde dinlerseniz bu dersin sonunda iilkemizin farkli yerlerinde yasayan sevdiklerimize

gondermek i¢in kendi yasadigimiz yerin kiiltiirel 6zelliklerini yansitan kartpostallar yapacagiz.” derim.
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On Bilgileri Harekete Gegirme

- Cocuklar o6nceki derslerimizde islemistik bazi Ogretmenim Hititler ilk tarih yaziciligms

medeniyetler bizim tlkemize bazi katkilar yapmisti baslatmislard:.

bunlar nelerdi?
- Lidyalilar ilk paray1 bulmuslardi.
- Iyon wuygarhgindan bilim ve &zgiir
diistince ile ¢ok sayida bilim insam

cikmugti.

- Ogretmenim Asurlu tiiccarlar iilkemize

yaziy1 getirdiler.

- Bu uygarliklar bize ¢ok sayida tarihi eser
miras birakmiglardi.
- Bu medeniyetler bizim kiltirimiizii nasil etkilemis Asurlu tiiccarlar  Anadolu’ya  yaziyi
olabilir? o . S
getirmislerdi. Yazi, yani dil bir kiiltirin

temel tagim olusturur.
- Bize ¢ok sayida tarihi eserler biraktilar.

- Bilim insanlarinin diisiinceleri giiniimiize

kadar ulasmustr.

- Parayi kullanmislardur. vb.

- Ulkemizdeki tarihi, kiiltirel, dogal yapitlar Tarihi yapitlara drnek olarak Stileymaniye

. '
gl e Cami, Siimela Manastir1, Ishak Pasa
Sarayi, Artemis Tapinagi, Ahi Evran
Tiirbesi, Cacabey Cami gibi eserleri
sayabiliriz.
- Dogal yapitlara da  peribacalari,
Pamukkale Travertenleri, Erciyes Dagi,
Oliideniz,  Manavgat  Selalesi Vb
sayabiliriz.
Gelistirme:
Gegis

“Onceki dersimizde iilkemizdeki tarihi eserleri ve dogal varhiklarimizi 6grenmistik. Simdi de iilkemizin

cesitli yerlerinin kiiltiirel 6zelliklerini 6grenelim.” derim.
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ETKIiNLIK 1:

Simifa 5 adet koptik getiririm ve simifi 5 gruba bolerim. Her kopiigiin lizerinde iilkemizin farkli kiiltiirel
ozelliklerini yansitan sehirlerin, bolgelerin dilsiz haritalar1 yer almaktadir. Ornegin bir kopiigiin iizerinde iKi
farkli yer ve 6grencinin yagadigi yer olmak tizere toplamda ii¢ farkli kiiltiiriin kiyaslanacag: ti¢ farkli yerin
dilsiz haritas1 yer almaktadir. Ogrencilere bu haritalarin iizerine batirmalar1 igin spatulalar veririm. Bu
spatulalarin {izerinde 0 bolgenin kiiltiirel 6zelligini yansitan gorsellerin ve bilgilerin yer aldigi kagitlar
yapistirilmig bir haldedir. Ogrencilere bu kiiltiirel 6zellikleri ilgili bolge ile eslestirebilmeleri igin dnceden
hazirladigim, iginde bilgilerin karigik bir halde yer aldigi keseleri veririm. Bu keselerin iginde, kdpiiklerde
yer alan bolgelere ait kiiltiirel 6zelliklerin yer aldigi bilgiler ve gorseller vardir. Gorseller ve bilgiler arka
sayfalarinda ipucu barmdirir. Bu bilgi ve gorsellere bakmalar1 igin 30 saniye veririm. 30 saniye sonunda
herkes keseleri bir koseye birakir. Gruplara dagittigim, tizerinde bilgi ve gorsel olan spatulalari hatirladiklar
kadariyla dogru haritalarin iizerine batirirlar. Bu etabir tamamladiktan sonra onlara kendi yasadigi yer ile
kopiik iizerinde haritas: verilen yerin kiiltiirel 6zelliklerini karsilastirmalari i¢in renkli kagitlar dagitirim ve bu
karsilastirma kagitlarimi doldururlar. Herkes bitirdikten sonra gruplar sirayla tahtaya c¢ikip yaptiklarini

gosterir, yanlis yapilanlar diizeltilir.

f\“\,—TﬁJ”&? W)
\ b
\\\ /\/J \ﬁ‘  \

Erzurum
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Milas halis1 Gordes halis1

Biinyan halist

Kula halis1
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- Simdi sizlere igerisinde bilgi ve gorseller yer alan

keseler dagitacagim. Bu bilgi ve gorsellere
bakmaniz i¢in 30 saniye verecegim. Bu bilgi ve
gorseller haritast verilen bolgelere ait kiiltiirel
ozelliklerdir. Yani o bolgenin halk oyunu, halisi,
bayram senlikleri, yoresel kiyafeti ve evleri gibi.

- 30 saniye sonunda keseyi bir kenara birakacak ve
bu kiiltiirel 6zellikleri bolgeler ile eslestirmeye
baslayacaksiniz. Gorselleri haritalar ile eslestirirken
arkalarindaki ipuglarini dikkate almay1 unutmayn.
Cocuklar siirenizi baglattigimda  kesenizi agip
icindekilere bakabilirsiniz. Hazirsaniz baglayalim

mi1?
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- -Tamam dgretmenim.

- -Evet 6gretmenim.

Ara Ozet: Ogretmen, “Bu etkinlikte kiiltiirel 6gelerin bolgelere gore gosterdigi farkliliklar: 6grenmis olduk.

Rize’den Manisa’ya, Erzurum’a kadar kiiltiirel 6geler farklilik gosteriyor. Aymi dine, dile, tarihe mensup



olsak da, bazi kiiltiirel farkliliklar bizi birbirimizden farklilagtirabiliyor.” der ve tamamlanmis materyalden

ogrencilere birkag soru sorar.

Ara Gegis: Kiiltiirel 6gelerin ilden ile nasil farklilk gosterdigini 6grenmis olduk. Bu etkinligimizde

ogrendiklerimizi pekistirelim mi?
ETKINLIK 2 (Atatiirk ile iliskilendirme)

Sinifa her sehir/bdlge i¢in yaptigim balon materyallerini getiririm. (Gorseli asagida yer aliyor). Bu
materyalleri tahtaya asarim. Sinifi 5 gruba boélerim. Her gruba birer kese veririm. Bu keselerin iginde iki
sehre/bolgeye ait bilgiler, gorseller karisik olarak verilmistir. Gruplar kendi sehirlerine/bolgelerine ait olan
Ozelliklerin yazili oldugu bilgileri, gorselleri bulup bu balonlarin igerisine atmak durumundadir. Hangi
sehri/bolgeyi bulmalart gerektigi ise kesenin igindeki renkli kagitta yazmaktadir. Dogru bilgileri, gorselleri
dogru balona attiktan sonra dgretmenin elindeki keseden kendi sehrinin/bdlgesinin haritasin1 bulup balona
yapistirmalidir. Dogru yapan ve ilk bitiren grup kazanir. Yanlis dgrenmeler varsa diizeltme yapilir. (ilk

etkinlikte kullanilan gorseller kullanilacaktir.)

Etkinlik tamamlandiktan sonra 6gretmen Ogrencilerden balonlarin arkasini ¢evirmelerini ister. Balonlarin
arkalarinda bazi kelimeler yer almaktadir. Ogrencilerden bu kelimeleri diizgiin bir siraya sokmalarini, anlamli
bir ciimle elde etmelerini ister. Ogrenciler kelimeleri siraladiginda Atatiirk’iin, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
temeli Tiirk kahramanhg: ve Tiirk kiiltiiriidiir.” sozii yer almaktadir. Ogretmen bu sozle ilgili dgrencilerin

diistincelerini aldiktan sonra, etkinligin sonunda Atatiirk’{in zeybek oynarken ¢ekilen videosunu izletir.

Ogretmen: Ogrenci:

- Bu etkinligimizde kesenizin iginde karigik halde -  Tamam 6gretmenim.

bilgiler yer almaktadir. Bu bilgilerden kendi

bolgenize ait olanlar1 bulup grubunuza ait balonun

icine atmaniz gerekiyor. Yani kesenin igindeki

kiiltiirel unsurlart ait oldugu bdlge veya sehir ile

eslestirmelisiniz. Ornegin kemenge hangi bolgeye

ait, zeybek kiyafeti hangi yorenin geleneksel

kiyafeti, Beypazar1 evleri hangi sehre ait gibi.
- Bilgileri, gorselleri kendi balonunuza attiktan sonra

elimdeki keseden haritamzi alip balonunuzun

lizerine yapistirmay1 unutmayin. - Evet 6gretmenim.

- Hazirsaniz baslayalim m1?

- (Ogretmen siireg boyunca goézlemci olur ve -  (Ogrenciler kendi sehirlerinin kiiltiirel
ogrencilere rehberlik eder) ozelliklerini bulup balona atarlar)

- Bitirdiniz mi ¢ocuklar? - Evet 6gretmenim.

- (Ogretmen o6grencilerin yaptiklarini kontrol eder. - (Ogrenciler ogretmeni dinlerler. Diger
Balonlara atilan Kiiltiirel 6zellikleri tek tek okur) gruplarin  balonlara  attigi  kiiltiirel

Ozelliklerin ~ dogru olup  olmadigim
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- Cocuklar balonlarin arkalarinda bazi kelimeler yer
aliyor, dikkat ettiniz mi?

- Sizden, bu balonlar1 anlamli bir ciimle olacak
sekilde siralamaniz istiyorum.

- Ne yaziyor hadi hep beraber okuyalim.

- Sizce bu so6z kime ait olabilir?

- Atatiirk bu s6zde ne anlatmak istemis olabilir?

- Evet c¢ocuklar Atatirk bu soziiyle ilkemizin
temelinin kiiltiir oldugunu sdylemis, kiiltiiriin bizim
icin 6nemini vurgulamigtir. Pekala, simdi size bir
video agacagim bunu dikkatle izlemenizi istiyorum.

- Cocuklar bu videoda ne goriiyorsunuz?

- Evet cocuklar! Atatirk zeybek oynuyor! Zeybek
hangi yoremize ait bir oyundu?

- Aferin size ¢ocuklar! Evet, zeybek Ege bolgesine ait
yoresel bir oyundu. Bu videoyla Atatiirk’iin
kiiltiiriimiize verdigi degeri daha iyi anlamis olduk,

degil mi?

Balon Materyali:

belirtirler)

Evet 6gretmenim!

(Ogrenciler balonlar1 siralarlar.)

“Turkiye Cumhuriyeti’nin temeli Tirk
kahramanlig1 ve Tiirk kiiltiirtdiir.”
Atatiirk!

Ogretmenim Atatiirk bu soziiyle kiiltiire
verdigi 6nemi vurgulamis. vb.

(Ogrenciler dikkatle bakar.)

Ogretmenim Atatiirk zeybek oynuyor!

Ege bolgesine ait bir oyundu 6gretmenim!
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Ara Ozet: Dogu ve Kuzeydogu Anadolu’da oynanan halk oyununu, Rize’nin Akdere koyiinde bayramda

hangi senliklerin yapildigini sorarim.
Ogretmen: Ogrenci:
- Dogu ve Kuzeydogu Anadolu’da oynanan halk -  Bar 6gretmenim.

oyunu hangisidir ¢ocuklar?

- Rize’nin Akdere kdyiinde bayramda hangi senlikler -  Doénme dolap senlikleri.
yapilir?
- Atatirk’iin zeybek oynarken ¢ekilen videosunu -  Ege Bolgesi.

izlemistik ¢ocuklar. Peki, zeybek hangi yoreye ait?

Ara Gegcis:“Evet, ¢cocuklar simdi iilkemizin ¢esitli yerlerine ait kiiltiirel 6zelliklerine detayli goz atip kendi

yasadigimiz yer ile benzerlik ve farkliliklarini tartisarak karsilastirma yapalim mi?” derim.
ETKINLIK 3:

Ormnek olay1 okumaya baslamadan &nce dgrencilere renkli kitapciklar dagitirim. Bu kitapciklarda bir sayfa
bahsedilen bolgenin kiiltiirel 6zelliklerini yazmalar1 i¢in ayrilmigken arkasindaki sayfa kendi yasadig yer ile
bahsedilen yer arasindaki benzerlik ve farkliliklari yazmasi igin ayrilmigtir. Ornek olaym okundugu sirada
ogrencilere kitapgiklarina hikayede gegen yerler ve kiiltiirel 6zellikleriyle ilgili notlar almalarini séylerim.
Ben ornek olay: ikinci kez okuduktan sonra bir kez de goniillii bir 6grenciye okuturum. Bu etkinligin
sonunda yaptiklar kitapgiklar: sinif panosuna asacagimizi ve yazim kurallarina uygun bir sekilde yazmalari
gerektigini sOylerim. Herkes bitirdikten sonra kontrol ederim. Yanlislar varsa diizeltme yaparim. Ve son

olarak Atatiirk’iin zeybek oynarken gekilen videosunu sinifa izletirim.
ORNEK OLAY

Ecem’in okulu “Tarihimizin Miraslar1” sloganiyla bir gezi diizenlemisti. Bu gezi yaklagik iki hafta siirecekti.
Ecem ve arkadaslar1 bu geziye katilacaklar igin ¢ok heyecanliyds. Ilk olarak Adiyaman’da bulunan Nemrut
Dagr’m ziyaret ettiler. Bu dagda Anadolu’da yasamis eski uygarliklarin bize miras biraktigi heykeller vardi.
Birgok turist de bize korumamiz i¢in miras birakilmis olan bu kalintilar1 gérmek i¢in oradaydi. Bu heykeller
0 donemde yasamig uygarliklar hakkinda bize c¢esitli bilgiler veriyordu. Ecem ve arkadaslari bu heykelleri
hayranlkla izlemislerdi. Bir sonraki duraklar ise Istanbul’du. Istanbul’da Kiiltiiriimiize ait bircok eser vardi.
Deniz kenarinda bulunan gérkemli camiler ve sahil olduk¢a biiyiileyici goriiniiyordu. Camilerde ki tarihi
motifleri incelerken gegmise dair izler goriiyorlardi. Istanbul gezisinden sonra Mugla’ya dogru yol aldilar.
Burada ise ge¢misten giiniimiize kadar gelmis olan hali dokumacihigi 6grenciler arasinda biiyilk merak
uyandirmugtt. Tarihi doku barmndiran bu halilar kiltiriimiiziin ne kadar koklii oldugunun bir gostergesiydi.
Buradaki gezilerini de tamamladiktan sonra cag kebabiyla iinlii olan Erzurum’a dogru yola koyuldular.
Buranin zengin mutfagi sayesinde kendi yasadiklar1 yerde bulunmayan yeni tatlar kesfetmislerdi. Sonraki
duraklart Marag oldu. Dondurmasiyla tim iilkeye nam salmis olan bu sehirde, gezilerini bitirdikten sonra
meshur Maras dondurmasi yediler. Kurulan tezgéhlardan dondurmalarini alirken saticinin yaptig: kiigiik el
oyunlar1 herkesi oldukg¢a eglendirmisti. Maras gezisinin ardindan Rize’ye yoneldiler. Burada bulunan

tarlalarda ¢ay yapraklar1 toplayan bir¢ok kadina rastladilar. Merakla her giin igtikleri ¢ayn nasil toplandigini
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izlediler. Daha sonra kendileri de yapabildikleri kadar c¢ay topladilar. Son olarak ise Konya’ya gittiler.
Buranin sembolii haline gelmis Mevlana’y1 ziyaret ettikten sonra semazen gosterilerini biiyiilenmis bir
sekilde izlediler. Gezi sonunda evlerine dondiiklerinde iilkemizin gesitli kiiltiirleri biinyesinde barindirdigini
fark etmislerdi. Yasadiklar1 yerin 6zellikleriyle hem benzer hem de bazi farkliliklar igeren bu kiiltiirlerin

bizim zenginligimiz oldugunu diisiinmiisler ve en kisa zamanda bu geziyi tekrarlamaya karar vermislerdi.

- Ecem nereleri ziyaret etti? - Adiyaman, Istanbul, Mugla, Erzurum,

Maras, Rize ve Konya.

- Hikayede hangi kiltirel  6zelliklerimizden -  Nemrut Heykelleri, Istanbul’da bulunan
bahsediliyor? camiler, hali dokumaciligi, cag kebabi,
maras dondurmasi, cay ve

semazenlerimizden bahsediliyor

Ogretmenim.

- Siz bahsedilen bu yerlerden herhangi birine gittiniz -  Evet 6gretmenim! Istanbul’a gittim.

mi?
- Yorelere ait bu yiyeceklerden herhangi birini tatimz - Ogretmenim ben Maras dondurmasi
m? yedim!
- Yorelere ait bu dzelliklerden bildikleriniz var miydi? - Ogretmenim ben cag  kebabim
biliyordum!

- Hikdyede gecen yorelerin 6zellikleri yasadigmiz = -  Farkli kiiltiirler bizim zenginligimizdir!
yerin ozelliklerine benziyor mu? Sizin yasadiginiz

yer ile ne gibi benzerlik ve farkliliklar var?

Ara Ozet: Karadeniz Bolgesi’nde hangi halk oyununun oynandigimni, en eski halinm ismini ve kag yasinda

Yasadigimiz {ilkede bu kadar cesitli kiiltiirlerin
olmasinin bize ne gibi katkilar1 olabilir?

Bu hikayede gegenler diginda sizin bildiginiz farkli
kiiltiirel 6zellikler var m1? Varsa bunlar neler?

Sizce tarihi eserlere bakarken nasil davranmamiz

gerekiyor?

Ogretmenim zeybek oyunu da kiiltiirel
Ozelliklerimiz arasinda!

Karadeniz’de hamsi!

vermemek

Zarar icin dokunmamamiz

gerekiyor.

oldugunu, lilkemizdeki farkli yerler ile kendi yasadig1 yerin bir benzer 6zelligini sdylemelerini isterim.

Karadeniz’de hangi halk oyunu oynanmaktadir?

En eski halimizin ismi nedir? Bu halimiz kag
yasindadir?

Bu derste bahsettigimiz yoreler ile kendi yasadiginiz

yerin benzer 6zellikleri nelerdir?

Horon gretmenim.

Pazirik Halis1. 2300 yasinda.

Ara Gegis: Ogretmen “Bu etkinlikte kiiltiirel 6gelerin illere gore gosterdigi farkliliklar1 pekistirmis olduk.
Simdi de, bu kiiltiirel 6gelerin kendi kiiltiiriimiizle ne gibi benzerlik ya da farkliliklari olduguna bakalim.”der.
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ETKINLIK 4:

Bu etkinlikte mukavvadan 10 adet aga¢ materyali tasarlarim. Simifi 5 gruba bolerim. Her gruba iki adet agag
materyali veririm. Bunlardan biri benzerlik agaci digeri ise farklilik agaci olacaktir. Ogrenciler kendi
yasadiklar yer ile ders esnasinda islenilen yerlerden herhangi birini segerek bu iki yerin kiiltiirel 6zelliklerini
kargilastiracak, benzerlik ve farkliliklarini belirleyerek bu agaglara yapistiracaktir. Benzerlik ve farkliliklari
yazmalar1 ve agaglara yapistirmalari i¢in 6grencilere renkli kagitlar dagitirim. Bu renkli kagitlar: ¢ift tarafli

bant yardimiyla agaglara yapistirirlar. Herkes bitirdikten ve kontroller yapildiktan sonra her grubun agact

sinif panosuna asilir.
- Evet ¢ocuklar. Simdi size renkli kagitlar -  Tamam dgretmenim.

dagitacagim. Bu renkli kagitlara yasadiginiz yer ile
sectiginiz  yerin kiiltiirel ~6zellikleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 yazmanizi istiyorum.
- Herkes bitirdikten sonra agaglarimizi  smif - Anlastik 6gretmenim.

panomuza asacagiz. Anlastik mi1?

Ara Ozet: Ogretmen tamamlanan agaglar1 gruplardan alir ve égrencilerin yazdiklarini okuyarak grencilerin

yasadig1 yerin kiiltiiriiyle, diger kiiltiirlerin kiyaslamasini yapar.
Ara Gegis: Simdi de bu dgrendiklerimizi biraz daha pekistirelim.
ETKINLIK 5:

Bu etkinligimde akvaryum teknigini kullanirim. Sinifin ortasma bir sandalye koyarim ve herkesin bu
sandalye etrafinda ¢ember olusturmasini isterim. Daha sonra ders esnasinda isledigim konularla ilgili sorular
sorarim. Sordugum soruya cevap vermek isteyen kisi ortadaki sandalyeye oturur ve cevabim sdyler. Daha
sonra yerini goniilli bir arkadagina birakir. Herkesin katilimini saglayacak sekilde etkinligin devam etmesini

saglarim. Yanlis 6grenmeler varsa aninda diizeltmeler yaparim.

s G

- Kirikkale’de diigiinlerde verilen yemege ne denir? - Bayrak yemegi 6gretmenim.
- Halilara dokunan kogboynuzu motifi hangi anlama -  Giig, yigitlik.
gelir?
- Ege Bolgesi’nin yoresel oyununun adi nedir? - Zeybek.
- En eski Tirk halisinin ismi nedir ve bu hali kag -  Pazirik halisi. 2300 yasinda.
yasindadir?
- Mugla Milas’ta dokunan halilara canli rengini veren - Kok boya.

dogal boyalara ne denir?

- Bar oyunu ne esliginde oynanir? - Davul zurna.
- Karadeniz Bolgesi’nin halk oyunu nedir? - Horon.
- Hangi konular tirkiilerimize dontismiistiir? - Gog, askerlik, sevgi, hasret gibi konular.
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Son Ozet: Ogretmen “Evet gocuklar. Bugiinkii dersimizde iilkemizin cesitli yerlerine ait kiiltiirel 6zellikleri
ogrendik, bu 6zellikleri kendi yasadigimiz yer ile karsilastirdik. Bu kiiltiirel 6zellikler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 gérmiis olduk.” der.

Gegis: Ogretmen “Tiim bu 6grendiklerimizi pekistirmek adimna son bir etkinlik daha yapalim.” der.
DEGERLENDIRME BOLUMU

DEGERLENDIRME ETKINLIGI 1:

Sinifa 6nceden hazirladigim bulmacay1 getiririm ve herkese dagitirim. Bulmaca derste islenilen bilgileri
icermektedir. Cevaplar tamamlandiktan sonra bulmacada fazla harfler kalacaktir. Ogrencilerden bu harfleri
soldan saga dogru olmak sartiyla sirayla verilen bosluga yazmalarini isterim. Harfler sirayla bosluga
yazildiginda ‘GAZI MUSTAFA KEMAL ATATURK’ yazis1 ¢ikacaktir.

Sorular
1. Hali dokumaciligimimn yapildigi sehrin ismi.
2. Ipekten yapilan halimiz.
3. Karadeniz’de oynanan halk oyununun ismi.
4. Horon oynanirken ¢alinan galg aleti.
5. Hali dokumaciliginin yapildigi1 Kayseri ili sinirlar igerisindeki ilgenin ismi.
6. Milas’ta hali dokumaciliginda kullanilan dogal boyalara verilen isim.
7. Ege yoresine 6zgii halk oyununun ismi.
8. Kirikkale’ bayrak yemeginin verildigi giin.

9. Hali dokumaciliginin yapildigi Manisa ili sinirlar1 igerisindeki ilgenin ismi.

G A G z I H M U
| K 0 K B @) Y A
S E R S U R T A
P M D F N @) A Y4
A E E K Y N E E
R N S M A A L Y
T C A T N A T B
A E H E R E K E
U R C U M A K K

198



Tekrar Giidiileme: “ Evet, cocuklar. Artik iilkemizin farkli yerlerinde yasayan sevdiklerinize mektup
yazarken, Kartpostal gonderirken veya onlarla konusurken; kendi yasadigiiz yer ile onlarin yasadigi yerin
kiiltiirel 6zellikleri hakkinda konusabilecek, tartisabilecek ve bu iki yer arasinda benzerlik ve farkliliklari

belirleyebileceksiniz.” derim.

Kapams: Ogretmen bugiinkii dersi dikkatli bir sekilde dinleyip, etkinliklere etkili bir sekilde katildiklari igin

ogrencilere tesekkiir eder.
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EK 8. Ders Plan1 (Kazanim SB.5.2.4)

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Sinif: 5

Unite Adx: Kiiltiir ve Miras

Kazamim: SB.5.2.4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarm bir arada yasamasindaki roliinii analiz eder.
Siire: 40°+40°(2 Ders Saati)

Deger: Duyarlilik (kiiltiirel mirasa), Saygi, Sorumluluk

Beceri: Arastirma, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

Strateji, Yontem, Teknik: Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, Ornek olay Teknigi, Soru-cevap Teknigi, Bil-
Iste-Ogren Teknigi, Puzzle Yapalim Teknigi, Alt1 Sapka Teknigi, Duydunuz mu? Teknigi, KiT (Kelime
Mliskilendirme Testi).

Materyaller: Yazi tahtasi, kartonlar, resimler.
Arag-gerecler: Projeksiyon, bilgisayar

Kaynaklar: Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Google (Gérseller), Aktif Ogrenme Yontemleri Kitabu,
Sosyal Bilgiler Ogretimi Ders Kitab.

iS BOLUMU

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Giris:

Dikkat Cekme: Ogretmen smifa telefonla konusarak girer. Konusma su sekildedir: “Universite nasil

gidiyor? Alisabildin mi Karadeniz’e? Ya, 6yle mi? Tabi, orayla da baz: kiiltiirel farkliliklarimiz var. Ama

zamanla aligirsin canim. Neyse, sonra goriisiiriiz.”

Hedeften haberdar etme: Ogretmen: “Cocuklar, bugiinkii dersimizde kiiltiirel unsurlarin insanlarin bir arada

yasamasindaki roliinii inceleyecegiz,” der.

Giidiileme: Ogretmen, “Eger beni dikkatle dinlerseniz, sizde iilkemizdeki kiiltiirel farkliliklarin insanlarin

bir arada yasamina etkisini 6grenebileceksiniz,” der.

On Bilgileri Harekete Gecirme:

- Cocuklar kiiltiir nedir? - Ogretmenim gelenek goreneklerimiz, orf
adetlerimiz, dilimiz, dinimiz vb. bizim
kiiltiirel 6gelerimizdir. Vb.

- Onceki dersimizde de islemistik. Karadeniz’deki

kiltirel 6geler nelerdi? Bu bolgedeki kiiltiirel
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Ozelliklerin  yasadigimiz ~ ¢evreyle ne  gibi
benzerlik/farkliliklar1 var?

- Ege’de bulunan kiiltirel 6geler nelerdi? Bu
bolgedeki kiiltiirel 6zelliklerin yasadigimiz ¢evreyle
ne gibi benzerlik/farkliliklar1 var?

- Peki, Dogu Anadolu Bolgesi’nde bulunan kiiltiirel =~

ogeler nelerdi? Bu bolgedeki kiiltiirel 6zelliklerin

yasadigimiz ¢evreyle ne gibi benzerlik/farkliliklari

var?
Gelistirme:
Gegis:
- Cocuklar, ben igeri girdigimde telefonla -  Ogretmenim,  konustugunuz  kisiye
konusuyordum. Ne konustugumu hatirlayan var mi? iniversitenin nasil gittigini sordugunuz.
Bir de Karadeniz’in baz1 kiiltiirel
ozelliklerinin ~ farkli  oldugunu ama
zamanla alisabilecegini s6ylediniz.
- Evet cocuklar. Kardesim Karadeniz’e iiniversite -  Ogretmenim I¢ Anadolu Bolgesi’yle
okumaya gitti. Bana, bazen zorlandigimi sdyledi. Karadeniz Bolgesi’nin  bazi  kiiltiirel
Sizce zorlanmasinin sebebi ne olabilir? farkliliklar1 var. Yemeklerimiz, oranm

cografi kosullar1 farkli. Dil konusunda da
bazi farkliliklar var. Bizim
konustugumuzdan farkli bir siveleri var.
(Ag1z)
- Evet, c¢ocuklar. Biz bir o6nceki dersimizde
ilkemizdeki ¢esitli kiiltiirel 6zellikleri 6grenmistik.
Bu dersimizde ise bu kiiltiirel 6gelerin insanlarin bir
arada yasamamizdaki roliinii inceleyecegiz. Hadi

baslayalim!

ETKINLIK 1 : (BIL-ISTE-OGREN)

Ogretmen sinifi 6 gruba boler ve her gruba asagida gorseli bulunan “Bil-iste-Ogren” tablosunu dagitir.
Tablonun altinda islenecek konuyla ilgili bazi1 sorular yer almaktadir. Ogrencilerden bu sorularin cevaplarini
grupca tartisip, cevabini bildiklerini cevaplariyla beraber “BILDIKLERIM” siitununa, cevabimi bilmek
istediklerini ise, “BILMEK ISTEDIKLERIM” siitununa yazmalar1 istenir. Ayn1 zamanda bu sorular disinda
da dgrencilerin konuyla ilgili cevabini bilmek istedigi sorular varsa, bunlar1 da “BILMEK ISTEDIKLERIM”

slitununa yazmalari istenir.
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BILDIKLERIM

BILMEK ISTEDIKLERIM OGRENDIKLERIM

Sorular:

»  Dini bayramlarimiz kag tanedir?
Dini bayramlarimizin isimleri nelerdir?

Milli bayramlarimiz nelerdir?

YV V. V V V V

Bu ¢esitliligin yasamimiza ne gibi etkileri olabilir?

Dini ve milli bayramlarimizi kutlamak neden 6nemlidir?

Ulkemizdeki kiiltiirel cesitliligin sebepleri nelerdir?

Ulu onderimiz Gazi Mustafa Kemal Atatiirk, “Tarihini bilmeyen milletler, yok olmaya

mahkimdur,” derken ne demek istemistir? A¢iklayiniz.

Y

Ulkemizdeki ortak kiiltiirel gelerimiz nelerdir?

» Ortak kiiltiirel 6gelerimiz neden 6nemlidir?

Cocuklar sizden 6 grup olmanizi istiyorum. Size
dagitigim  “Bil-Iste-Ogren” tablosunu, altindaki
sorulart  dikkate alarak cevaplaym. Cevabin
bildiginizi diisiindligiiniiz sorular1 cevaplariyla
beraber, “BILDIKLERIM,” siitununa  yazin.
“BILMEK  ISTEDIKLERIM”  siitununa ise
konumuzla ilgili cevabini bilmek istediginiz, merak
ettiginiz sorularinizi yazin. Anlastik mi1?

“OGRENDIKLERIM,” siitunu simdilik bos kalacak.
Dersin  sonunda  Ogrendiklerinizi bu  siituna
yazmanizi isteyecegim. Ayni zamanda,
“BILDIKLERIM,” siitununa yazdigimz cevaplarin
dogru olup olmadigimi da dersin sonunda kontrol
edeceksiniz ve eger cevap dogru degilse, soruyu
“BILDIKLERIM” siitunundan silip, dogru cevabiyla

birlikte “OGRENDIKLERIM” siitununa
yazacaksiniz.

“BILDIKLERIM” siitununa oldugu gibi, eger
“BILMEK ISTEDIKLERIM,” stitununa
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- Anlastik 6gretmenim.

- Opretmenim peki dersin  sonunda
“BILMEK ISTEDIKLERIM,” siitununa

ne yazacagiz?

- Evet 6gretmenim.




yazdiklarmizin cevaplarini ders boyunca almissaniz
bunlart da  “OGRENDIKLERIM”  siitununa
yazacaksiniz. Eger cevabini bulamamigsaniz Sizden
bunlar1 aragtirmanizi ve bana cevabiyla birlikte
sunmanizi isteyecegim. Anlastik mi?

- Hadi o zaman grupca fikir aligverigi yaparak

sorularin cevaplarini diigiiniin.

Ara Ozet: Bu etkinligimizde kiiltiirel farkliliklarimn insanlarin bir arada yasamasindaki roliine iliskin neler
bildiginizi gormiis olduk. Dersin sonunda cevaplayamadiginiz, bos biraktiginiz ya da cevabindan emin

olmadigimiz sorularin dogru cevaplarina ulasabileceksiniz.

Ara Gegis: Bir onceki dersimizde tilkemizdeki kiiltiirel farkliliklarin neler oldugunu Ggrenmistik. Bu
etkinligimizde ise iilkemizdeki bu kiiltiirel unsurlardan kaynaklanan farkliliklarin nelere yol agabilecegini

hep birlikte inceleyecegiz.
ETKINLIK 2: (ALTI SAPKA)

Ogretmen smifa kendi yazdig: bir 6rnek olay: getirir ve 6rnek olay1 her 6grenciye dagitir. Ogretmen 6rnek
olay1 vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okurken &grenciler de bir yandan takip ederler. Ogretmen
okumasini bitirdikten sonra 6rnek olaymin daha iyi anlasilmasi adina smiftan birka¢ kisiye daha okutur.
Sonra 6rmek olayda gecenleri birkag¢ kisinin anlatmasini ister ve 6rnek olay1 anlamaya yonelik, metin ici
anlam kurma sorulari sorar. Ornek olaymin tam anlamiyla anlasildigindan emin oldugunda ise metin dist

anlam kurma sorular1 sorar.

Daha sonra 6gretmen sinifi gruplara béler. Alti sapka teknigini uygulayacagini sdyler. Onceden hazirladig
beyaz, sari, siyah, kirmizi, yesil ve mavi sapkalar1 gruplara dagitir. Ardindan ayni renklerde kartonlari
tahtaya asar. Ve her gruptan sirasiyla sapkalar1 takmalarini ister. Biitiin gruplar ayni1 anda ayni renk sapkalari
takar ve o sapkanin gerektirdigi duruma gore diisiiniirler. Ogrencilerin diisiindiikleri dgretmen tarafindan
tahtadaki ilgili renk kartona yazilir. Sira mavi, yani son sapkaya geldiginde ise gruplar sirayla tahtaya
¢ikarilir. Kartonlara yazilanlar: tekrar okumalari, yesil kartondaki ¢6ziim 6nerilerini dikkate almalari istenir.

Yerlerine oturduklarinda ise tartisip en dogru ¢oziim yoluna ulagilir.
Bu etkinlikte 6grencilere kazandirilmak istenen deger saygidir.
Ornek Olay:

Mert’in 6gretmeni onlardan “Gegen Yil Neler Yaptim?” isimli bir albiim hazirlamalarini istemisti. Mert
gecen yil ¢ektirdigi fotograflari incelerken annesi yanina geldi ve birlikte fotograflara bakmaya basladilar.
Mert annesine heyecanla 18 Mart’ta Seyit Onbagsi heykelinin yaninda c¢ektirdigi fotografi gosterdi.
“Annecigim gegen yil 18 Mart’ta Canakkale’yi ziyarete gitmistik hatirliyor musun? Orasi ¢ok kalabalikti.

Herkes Seyit Onbasi’nin tonlarca agirliktaki mermiyi nasil tagidigini1 gérmek igin ugrasiyordu.”
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Annesi Mert’in gosterdigi fotografi eline aldi. Evet, orada herkes birbirine bu savagin ne kadar zorlu bir
savas oldugunu ve biiyiik miicadeleler verildigini s6yliiyordu. Bu savagin komutaninin ne kadar dahi ve ‘Size

savasmay1 degil 6lmeyi emrediyorum.’ diyecek kadar cesur oldugu da anlatiliyordu.” dedi.

Mert heyecanla diger fotografi aldi. “Evet, annecigim, Canakkale Savagi’nin komutan1 Mustafa Kemal
Atatiirk’tii. Hatta bak bu fotografta 29 Ekim’de Anitkabir’i ziyaret etmistik. O giin ¢ok kalabalikti.
Anitkabir’de Atatiirk’tin bir siirii kitabi ve gok biiyiik bir kiitiiphanesi vardi.”

Annesi onaylarcasina bagini salladi. “Evet, hatta herkesin elinde bayraklar vardi.” Annesinin gozleri masanin
tizerinde duran bagka bir fotografa takildi. “Mesela bak bu fotografta da agabeyine kiz istemeye gitmistik

hatirliyor musun?” dedi.

Mert heyecanla annesini onayladi. ” Evet anne hatirliyorum. Yine hep birlikteydik. Cok heyecanli bir giindii.
Hep beraber Tiirk kahvesi igmistik.” dedi.

“Evet, oglum. Kiz istemek bizi birlestiren kiiltiirel degerlerimizden biridir. Bak, bu fotografta da Ramazan
ayindayiz. Hatta, sen bir giin sahur vaktinde mahallenin davulcusu ile birlikte mahallede dolagsmak

istemistin.”

“Aa, evet anne. Biitiin mahallenin isiklar biz sokaklarindan gegerken yanmaya baglamigti. Herkes uyanmis,

orug tutmak i¢in hazirliklarini yapmaya baglamist.”

Mert’in annesi masadaki diger fotograflara bakarken, “Diger dini bayramimiz da Kurban Bayrami. Onunla

ilgili de resmin var m1?” diye sordu.

“Evet, anne. Bak burada dedemle birlikte bir fotografimiz var. Birlikte koyunu kesim yerine gotiiriiyorduk.
Oras1 da diger yerler gibi kalabalikt1.”

“Peki, sana bir sey sorabilir miyim, Mert?”
“Tabi ki, anne.”
“Bu fotograflar1 segmenin sebebi nedir?”

Mert sectigi fotograflara bakarken derin bir nefes aldi. “Annecigim, sectigim fotograflarin hepsi ailecek bir
arada bulundugumuz fotograflar. Hep birlikte oldugumuz zamanlarda kendimi daha mutlu hissediyorum.”
Dedi.

“Cok giizel, Mertcigim. Evet, genelde dini ve milli bayramlarimiza ait ve kiiltiirel degerlerimizi tasiyan
fotograflar1 koymayi tercih etmigsin. Boyle giinler bizim aslinda birbirimizden ne kadar farkli olsak da tek bir
bayrak altinda nasil bir araya gelebildigimizi gosterir.”

- Mert ne ile ilgili bir albiim hazirliyor? - Gegen yil yaptiklar ile ilgili bir albiim
hazirhyor.
- Albiime hangi fotograflar1 se¢mis? - 18 Martta Seyit Onbast heykeliyle,

Anitkabir’de, Kurban  Bayraminda,
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Ramazan Bayraminda ve Kiz isteme

toreninde ¢ektirdigi fotograflar1 secmis.

- Mert’in ziyaret ettigi yerler nerelerdir? - Canakkale ve Ankara’y1 ziyaret etmis!

- Hikayede hangi milli bayramlarimiz gegmis? - 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami!

- Hangi dini bayramlarimiza yer verilmis? - Ramazan ve Kurban Bayrami!

- Bizi bir arada tutan hangi kiiltiirel 6zelliklerimizden = -  Dini ve milli bayramlarimizdan, ge¢miste
bahsedilmis? kazandigimiz zaferlerimizden ve

kiltirimiize ait kiz isteme toreninden

bahsedilmis.
- Siz olsaydiniz bu albime nasil fotograflar - 23 Nisan’da ¢ekindigim bir fotografimi
koyardiniz? koyardim! vs.
- Siz hi¢ kiz isteme torenine gittiniz mi? Neler - Evet 6gretmenim! Bende Tirk kahvesi
yaptiniz? ictim!
- Bayramlarda neler yapiyorsunuz? - Dini bayramlarda biiyiiklerimizle beraber

vakit gegiriyoruz, milli bayramlarimizda

ise torenlere katiliyoruz.

- Sizce bayramlarimiz olmasaydi ne olurdu? - Birlik ve beraberligimiz bu kadar kuvvetli
olmazdi.
- Bayramlarimizin bizim i¢in 6nemi nedir? - Bizi tek ¢at1 altinda birlestirmesi.

Ara Ozet: Ogretmen: “Cocuklar, kiiltiirel 6geler insanlar1 bir arada tutan ve birlestiren énemli bir unsurdur.
Milli kiiltiiriimiiz, dil, din ve tarih birligimiz bizim baglarimiz1 giiglendiren ortak paylagimlarimizdir. Her ne
kadar bolgeden bolgeye bazi kiiltiirel 6zelliklerimiz degisse de, hepsi bizim zenginliklerimizdir. Bu kiiltiirel
farkliliklara saygi duymaliy1z. Ciinkii biz bagkasina saygi duymazsak, onlardan da bize saygi bekleyemeyiz.

Degil mi?” der.

Ara Gegis: Kiiltirel 6gelerin insanlarin yagsamina olan etkilerine iligkin bazi ¢ikarimlarda bulunduk. Simdi

de eglenceli bir etkinlik yapip bunlari pekistirelim mi?
ETKINLIK 3: (PUZZLE YAPALIM)

Ogretmen sinifi 5 gruba boler. Gruplara asagida resmi bulunan puzzle diizenegini dagitir. Puzzle diizeneginin
tizerinde ilkemizin ¢esitli bolgelerine ait farkli kiiltiirel unsurlar yer almaktadir. Puzzle pargalarinin 6n
yiizeyinde ise bu kiiltiirel unsurlara iliskin gorseller bulunmaktadir. Ogrencilerden bu gérsellerden hareketle
puzzle pargalarini uygun yere yapistirmalart istenir. Puzzle parcalarmmin arka yiizeyinde ise Tirkiye

haritasinin asagida bulunan resmi vardir. Ogrenciler puzzle’t tamamladiginda karsilarina Tiirkiye haritas

¢ikar.
- Cocuklar sizden 5 grup olmanizi istiyorum. Size -  Haziriz 6gretmenim!

dagittigim puzzle diizeneginin lizerinde gecen derste
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iizerinde durdugumuz, iilkemizin bdlgelerine gore
farkli kiltirel ozelliklerine iliskin yazilar yer
almaktadir. ~ Sizden  bu  yazlarla  puzzle
parcalarindaki gorselleri eslestirmenizi istiyorum.
Pargalar1 dogru bir sekilde yerlestirdiginizde ortaya
bir resim ¢ikacak. Hazir misiniz?

(Ogretmen gruplar1 dolasarak &grencilere rehberlik
eder)

Bitirdiniz mi ¢ocuklar?

(Ogretmen gruplarm birinden puzzle diizenegini alir

ve herkesin gorebilecegi sekilde kaldirir)

Puzzle diizeneginden ne ¢ikti cocuklar?
Herkes boyle mi yapti1?
Peki cocuklar. Bu etkinligimizde ne yapmis olduk,

kim bana anlatabilir?

Farkli yorelerimize ait Kkiiltiirlerel 6zelliklerimiz

birlestiginde karsimiza iilkemizin haritast ¢ikti.

(Ogrenciler puzzle pargalarmi dogru
yerlere yerlestirmeye galisir.)

Evet 6gretmenim.

elindeki

(Ogrenciler dgretmenin

diizenckle kendi diizeneklerini
karsilastirirlar.)

Tiirkiye haritas1 6gretmenim!

Evet 6gretmenim!

Ogretmenim iilkemizin farkli bolgelerine
ozelliklerini

ait  kiiltiirel puzzle

diizenegine yerlestirdik. Puzzle
tamamlandiginda ise karsimiza Tirkiye
haritasi ¢ikt1.

Ogretmenim bolgelere gore bazi kiiltiirel

unsurlarimiz  farkli olsa da aymi ¢ati

Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz sizce? altinda yastyor, ayni bayragin
dalgalanmasini istiyoruz.
Evet c¢ocuklar. Kiiltirel farkliliklarimiz — bizim
zenginliklerimizdir. Aymi c¢at1 altinda yasiyoruz.
Ortak din, dil, tarih birligine sahibiz.
Puzzle diizenegi:
. _ Dos
Karadeniz'in Bespozorl g‘ugjglion%:‘ Ege‘nin Anc?dSSlu
Hérasal (Ankara) Sresel Hérssel L__]rb'resel
oyunu. Evleri. Semegi. oyunu. gemegi.
, Dog _—
|<I<l:|559rl| Anadc::asli:’nun K.f:rchelem .Muqu Antqlac
yorese! o l yoresel calgl Milas halisi Evleri.
=0 80!’656 Leti
Hemegl, a
OHUI’\U.
i _ o Dogu
Banyan =y Gérdes Karadeniz'in Anadolunun
Halis:. Horasell Halis. yoresel oresel calg
yemegi. oyunu. S cleti’ g
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Puzzle kartlarimin 6n yiiziinde yer alan resimler:

PR Rt b

N e

Cag Kebabi(Dogu Anadolu) Hamsi Tava (Karadeniz)

Mant1 (i¢ Anadolu) Cig Kofte (Sanlrfa)
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Milas Halis Gordes Halist Biinyan Halist

Puzzle tamamlandiginda ¢ikan resim:

Ara Ozet: Hatirlaym, 6nceki derslerimizde de Anadolu’nun tarih boyunca gok sayida uygarliga ev sahipligi
yaptigini sOylemistik. Bu durum ¢ok uluslu bir yapiyr dogurmus ve bizde diger uluslardan etkilenmisiz.
Gerek cografi 6zelliklerimiz, gerek diger uluslarla olan etkilesimlerimiz sonucunda kiiltiirel farkliliklarimiz
dogmus. Ama kiiltiirel farkliliklarimiza ragmen hala ayni iilkenin vatandaglariyiz ve aym ortak kiiltiirel

Ogelere sahibiz. Ortak kiiltiirel 6gelerimiz dilimiz, dinimiz, tarihimizdir.

Ara Gegis: Simdi de ortak Kkiiltiirel degerlerimizden biri olan bayramlarimizin {ilkemizin birlik ve

beraberligine olan etkisini inceleyelim mi?
ETKINLIK 4: (ATATURKCULUK)

Ogretmen sinifa bir metin getirir. Metni biitiin 6grencilerin gérmesi ve daha iyi anlamasi i¢in projeksiyon

yardimiyla tahtaya yansitir. Metin agagidaki gibidir:

“Atatiirk, Tiirk ¢ocuklarmmn biitiin zorluklar: asabilecek kabiliyette olduguna inanmis, bagimsizligin ve millet
iradesinin en iist seviyeye ¢iktigi kurum olan Tiirkive Biiyiik Millet Meclisi’nin agildigi giinii Tiirk
cocuklarma armagan etmistir. Gelecegin teminati olarak gordiigii ¢ocuklara olan giivenini her firsatta dile
getirmis, 1922 yilinda Bursa ili ziyareti swrasinda kendisini karsilayan ¢ocuklara soyle seslenmistir: “Kiiciik

hammlar, kiigiik beyler! Sizler, hepiniz, gelecegin bir giilii, yildizi ve ikbal 1sigisiniz. Memleketi asi/ 1518a
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bogacak olan sizsiniz. Kendinizin ne kadar onemli, degerli oldugunuzu diisiinerek ona gore ¢alisiniz.

Sizlerden ¢ok sey bekliyoruz.”

Atatiirk 23 Nisan’1 neden ¢ocuklara armagan etmis?

Evet cocuklar. Ulkemizin kurucusu, Ulu énderimiz
cocuklar1 ¢ok severdi ve sizlere ¢ok giivenirdi. Bu
yiizden 23 Nisan’1 Size armagan etti. 23 Nisan’da hig
televizyona baktimiz mi? Ulkemizde nasil
kutlaniyor?

Evet ¢ocuklar. Bizim okulumuzda oldugu gibi,
tilkemizdeki butin okullarda 23 Nisan torenlerle
sekilde

kiiltirel

kutlanir. Ulkemizin her yerinde aymi

kutlaniyor.  Bolgelerimiz ~ arasinda
farkliliklar olsa da milli bayramlarimiz her yerde
ayni kutlanir. Peki, diger milli bayramlarimiz neler?
Evet c¢ocuklar! Bu bayramlarimiz iilkemizde nasil
kutlaniyor?

Peki ¢ocuklar dini bayramlarimiz nelerdi?

Cocuklar ve dini

sizce milli bayramlarimizi

kutlamanin tilkemize nasil katkilar1 olabilir?

Evet, c¢ocuklar ¢ok dogru! Milli ve dini
bayramlarimiz bizi birbirimize yaklastirir. insanlar
aymt duygular igerisinde olur, bir araya gelir, dini
bayramlarimizda kiisler barigir, akrabalik iligkileri
kuvvetlenir. Milli Bayramlarimizda ise sizin de
soylediginiz gibi tilkemiz igin bir araya geliriz.
Ulkemizin nasil giinlerden, ne zorluklardan gectigini
hatirlariz. Bu yiizden bayramlarimiz ortak kiiltiirel

ogelerimizdendir ve bizi birbirimize yaklastirir.
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Tiirk  g¢ocuklarma  ¢ok  giivendigi,
gelecegin 15181 olarak gordiigi igin Tirk
milletinin  bagimsiziginin en yiiksege
¢iktigi kurum olan TBMM’nin agiligini
cocuklara armagan etmis 6gretmenim!

Ogretmenim her yerde cocuklar oyunlar
oynuyor, siirler okuyor, tiyatro gosterileri
yapiyor. Okullarda kutlaniyor. Ulkemizin

her yerinde torenler yapiliyor.

19 Mayis Atatirk’i Anma Genglik ve
Spor Bayramil

30 Agustos Zafer Bayrami

29 Ekim Cumhuriyet Bayrami

Ogretmenim iilkemizin her yerinde
torenlerle kutlaniyor.

Ramazan ve Kurban Bayrami.
Ogretmenim dini bayramlarda kiisler
barigir insanlar birbirine yaklagir!
Ogretmenim ~ milli  bayramlar ~ milli
degerlerimizin en istte oldugu giinlerdir!
Bu bayramlar hem tarihimizi
unutmamamiz i¢in Snemlidir, hem de
ilkemizdeki birlik ve beraberligi saglar.

Evet 6gretmenim!



Ara Ozet: Bu etkinligimizde Atatiirk’iin 23 Nisan’1 neden cocuklara armagan ettigini ve bayramlarimizin

bizim i¢in neden 6nemli oldugunu kavramis olduk.
Ara Gegcis: Ogrendiklerimizi eglenceli bir etkinlikle pekistirelim mi?
ETKINLIK 5: (DUYDUNUZ MU?)

Ogretmen smifa iizerinde “DUYDUNUZ MU?” yazan bir yazi tahtas: getirir. Herkesten bugiin derste
ogrendiklerine gore bir ¢ikarimda bulunmasini ve bu ¢ikarima iligkin bir ciimle kurmasini ister. Yalniz bu
climleye, “Duydunuz mu?” diyerek baslamasi gerekmektedir. Biitiin simif duydunuz mu diye baslayan bir

climle kurdugunda etkinlik tamamlanir.

- Cocuklar elimde gordiigiiniiz, “DUYDUNUZ MU?” -  Anlastik 6gretmenim!
tahtasi. Bu tahtay1 size verecegim. Sirayla herkesi
dolagsacak. Tahtayr eline alan bugiin derste
islediklerimize iliskin diisiincelerini, ¢ikarimlarini
“Duydunuz mu?” diye baslayan bir cimle kurarak
bize aktaracak. Herkes ciimle kurdugunda
etkinligimiz ~ bitmis olacak. Herkesten kendi

diisiincelerini ifade etmelerini istiyorum. Anlastik

mi1?

- Pekala, ¢ocuklar. O zaman ilk ben basghyorum. - Duydunuz mu bayramlarimiz  bizi
“Duydunuz mu? Farkli kiiltiirel 6zellikler bizim birbirimize yaklagstiran kiiltiirel
zenginligimizdir.” unsurlarimizdan biridir.

- (Ogretmen tahtay1 siniftan birine verir) - Duydunuz mu ariak dil, din ve tarihe
sahibiz. vb.
- (Tahta biitin smifi dolagir. Ogretmen herkesin - (Ogrencilerin hepsi birer ciimle kurar.)

diislincelerini 6grenir)

DEGERLENDIRME BOLUMU:
DEGERLENDIRME ETKINLIiGi 1: (BIL-iSTE-OGREN)

Ogretmen 6grencilerden dersin basinda dagittigi Bil-iste-Ogren tablosunu ¢ikartmalarini ister. Bu tabloyu
tekrar incelemelerini, tabloda bos biraktiklari ya da yanlis cevapladiklari sorulara bakmalarini, bunlarin
dogrularmi OGRENDIKLERIM, siitununa yazmalarmi ister. Daha sonra sorulari teker teker okur ve

ogrencilerden cevaplarini yiiksek sesle soylemelerini ister.
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BILDIKLERIM BILMEK ISTEDIKLERIM

OGRENDIKLERIM

- Cocuklar sizden “Bil, Iste, Ogren” tablosunu -
c¢ikarmamz1  istiyorum. Bu tabloyu yeniden
inceleyin. “BILDIKLERIM” siitununa yazdiginiz
biitiin cevaplar dogru mu, ya da “OGRENMEK
ISTEDIKLERIM” siitununa yazdiklarmizin hepsini
ogrenebildiniz mi? Bu sorularin cevaplarini grup
arkadaglarinizla tartisarak tabloyu degerlendirin.
Daha sonra ise, dersin baginda yanlis bildiginiz
ancak sonrasinda dogrusunu 6grendiginiz ya da yeni
bilgilerinizi “OGRENDIKLERIM” siitununa yazmn.
Anlagildi m1?

- (Ogretmen gruplar arasinda dolasir ve dgrencilere bu | -
stiregte rehberlik eder)

- Bitirdiniz mi ¢ocuklar? -

- O zaman sorular1 cevaplamaya baglayalim! “Dini @ -
bayramlarimiz kag tanedir?”

- Dini bayramlarimizin isimleri nelerdir? -

- Milli bayramlarimiz nelerdir? -

- Dini ve milli bayramlarimizi kutlamak neden -

6nemlidir?

- Ulkemizdeki kiiltiirel gesitliligin sebepleri nelerdir? -
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Anlasild1 6gretmenim!

(Ogrenciler tabloyu grup arkadaslariyla
tartigarak doldururlar)
Evet 6gretmenim!

2 dgretmenim!

Kurban Bayrami ve Ramazan Bayrami!
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami, 19 Mayis Atatiirk’i  Anma
Genglik ve Spor Bayrami, 30 Agustos
Zafer Bayrami1 ve 29 Ekim Cumhuriyet
Bayrami!

Dini ve milli bayramlarimiz ortak kiiltiirel
ogelerimizdendir. Bu bayramlar bizi
birlestirir, birlik ve beraberligimizi saglar.
Cografi farkliliklar, daha once bir siirii

ulusa ev sahipligi yapmig olmas... vb.




- Bu gesitliligin yasamimiza ne gibi etkileri olabilir? - Kiiltirel farkliliklar insanlarm bir arada
olan yasamini olumsuz yonde
etkileyebilir. Kendi  kiiltirimiizden
olmayan insanlarla birtakim
anlagmazliklar yasayabiliriz. Ama herkes
karsisindakine ve onun kiiltiiriine saygi
duymalidir.

- Aym  zamanda  farkli  Kkiiltiirleri
tamimaliy1z. Ulkemizdeki kiiltiir gesitliligi

bizim zenginliklerimizdendir. vb.

- Ulu onderimiz Gazi Mustafa Kemal Atatiirk, - Gegmisini bilmeyen gelecegini de inga
“Tarihini  bilmeyen  milletler, yok olmaya edemez demek istemistir Ggretmenim!
mahkimdur,” derken ne demek istemistir? Tarihimizi bilmenin ne kadar onemli
Agiklaymiz. oldugunu vurgulamistir. Biz, ortak tarihe

sahip bir toplumuz ve tarihimizi bilmemiz

de bizi birlestirecektir.

- Ulkemizdeki ortak kiiltiirel gelerimiz nelerdir? - Dinimiz, dilimiz, tarihimiz...
- Ortak kiiltiirel 6gelerimiz neden énemlidir? - Cinkii bu ogeler bizi birlestiren
unsurlardir.

Son Ozet: Bugiinkii dersimizde kiiltiirel farkliliklarm insanlarin bir arada yasamasindaki etkilerini inceledik.

Ortak kiiltiirel degerlerimizi 6grendik. Bayramlarimizin bizi birlestirdigini, 6grendik.
Gecis: Simdi de yeni bir etkinlikle neyi, ne kadar 6grendigimizi gorelim.
DEGERLENDIRME ETKINLIiGi 2: (KiT)

Ogretmen her bir dgrenciye dnceden hazirladigi, KIT (Kelime Iliskilendirme Testi) dagitir. Ogrencilerden
testin ilk sayfasinda bulunan yonergeleri dikkate alarak sorulari cevaplandirmalart istenir. Bu siiregte
ogretmen gozetmendir. Siralar1 gezerek dgrencileri kontrol eder. Hazirlanan Kelime Iliskilendirme Testinin

ornegi asagida verilmistir.

- Cocuklar sizden testin en bagindaki yonergeyi -  Anlastik 6gretmenim.
dikkatli bir sekilde okumanizi sonra verdigim
orneklere gore hareket etmenizi istiyorum. Anlastik
mi?

- Hadi bakalim baslayin! Unutmayin, size verdigim -  Haziriz 6gretmenim!
anahtar kelimeleri isledigimiz konu baglaminda
degerlendireceksiniz. ~ Sizden  sadece  kiiltiir

farkliliklarin insanlarin bir arada yasamasindaki
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rolinii diisiinmenizi ve vereceginiz cevaplarda da

bunu g6z oOniinde bulundurmanizi istiyorum.

Hazirsaniz baglayalim.

Kelime iliskilendirme Testi 1. Sayfa Ornegi

Calismanin Amaci:

Bu arastirmanin amaci1 “Kiiltiirel farkliliklarin insanlarin bir arada yasamasindaki rolii” konusu baglaminda

verilen anahtar kelimeleri okuyarak, bu kelimelerin aklimiza getirdigi ilgili kelimeleri belirlemek ve bu

kelimelerle konu arasinda nasil bir bag kurdugunuzu gormektir.

Yonerge:

>
>

[lk sayfada verilen 6rnegi inceleyiniz.

Sonraki sayfada verilen anahtar kelimeyi gordigiiniizde akliniza gelen kelimeleri yanlarindaki
bosluklara yaziniz.

Diger sayfadaki anahtar kelimeye ge¢meniz sdyleninceye kadar hizlica isleme devam ediniz.
Kelimeleri yazmak igin 30 saniyeniz vardir.

Anahtar kelimelerin size cagristirdigi kelimelerle ilgili kesin dogru cevaplar yoktur. Bu nedenle
secim yapmadan kelimeleri yaziniz.

Sonra diger sayfaya geginiz.

Size verilen 6rnegi inceleyiniz.

Daha sonra sizde, anahtar kelimeleri ve bu kelimelerin size ¢agristirdig: kelimelerin i¢inde gectigi
ctimleler kurunuz.

Kurdugunuz ciimlelerin, “Kiiltiirel farkliliklarin insanlarin bir arada yasamasindaki rolii,”

baglaminda ele alinmasi gerektigini unutmayiniz.

Kelime iligkilendirme Testi 2. Sayfa Ornek

Anahtar Kelime: BAYRAM
BAYRAM Milli

BAYRAM Dini

BAYRAM Birlik/Beraberlik
BAYRAM Ortak
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Kelime liskilendirme Testi 3. Sayfa

Anahtar Kelime: KULTUR

KULTUR

KULTUR

KULTUR

KULTUR

Kelime Iligkilendirme Testi 4. Sayfa

Anahtar Kelime: SAYGI

SAYGI

SAYGI

SAYGI

SAYGI

Kelime iliskilendirme Testi 5. Sayfa Ornek

Anahtar Kelime: | Ciimleler:

BAYRAM

Milli Milli bayramlarimiz iilkemizin her yerinde ayni sekilde kutlanir.

Dini Dini bayramlarimizda kiisler barisir, birbirimize yakinlasmamiz1 saglar.

Birlik/Beraberlik Bayramlarimiz iilkemizin birlik ve beraberligini saglayan temel ogelerden
biridir.

Ortak Bayramlarimiz ortak milli 6gelerimizdendir.

Kelime ligkilendirme Testi 6. Sayfa

Anahtar Kelime: | Ciimleler:
KULTUR
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Kelime liskilendirme Testi 7. Sayfa

Anahtar Kelime: SAYGI | Ciimleler:

Tekrar Giidiileme: “Cocuklar bugiin kiiltiirel farkliliklarin insanlarin bir arada yasamasidaki roliinii

inceledik. Bundan sonra bu konuda ¢ikan sorular1 dogru bir sekilde cevaplayabileceksiniz.”

Kapams: Ogretmen dgrencilere dersi iyi dinledikleri ve aktif olduklari icin tesekkiir eder.
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EK 9. Ders Plam1 (Kazanim SB.5.2.5)

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Simf: 5

Unite Adr: Kiiltiir ve Miras

Kazamim: SB.5.2.5 Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.
Giindelik hayatta yerlegmis kiiltiirel unsurlarin stirekliligi ve degisimi iizerinde durulur.
Siire: 40°+40°(2 Ders Saati)

Deger: Duyarlilik, bilimsellik

Beceri: Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma

Strateji, Yontem ve Teknik: Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, Ornek Olay Teknigi, Soru- Cevap Teknigi,
Bilmece Teknigi, 3 Balon Yiikseliyor Teknigi.

Materyaller: Film seridi, doner levha, renkli kartonlar, resimler, kuklalar.
Arac-Gerecler: Projeksiyon, bilgisayar.

Kaynaklar: Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Google (Gérseller), Aktif Ogrenme Yéntemleri Kitabi, 5.
Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi.

IS BOLUMU

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Giris

Dikkat Cekme: Ogretmen simifa iki eli arkada sessizce girer ve ellerini havaya kaldirir. Ogretmenin ellerinde

kuklalar vardir kuklalardan biri yasli bir nine iken digeri geng bir kizdir ve kuklalarin kendileri ile tanigsmak

istediklerini soyler. Ve kuklalar kendilerini tanitmaya baglar:

1.Kukla(Pelin):Merhaba ¢ocuklar benim adim Pelin. ( Ogretmen “’merhaba’> kelimesini vurgulu bir sekilde

sOyler.)

2.Kukla (Ayse Nine):Selamiinaleykiim ¢ocuklar benim adim da Ayse nine. (Ogretmen *’selamiinaleykiim’’

kelimesini vurgulu bir sekilde sdyler.)

iki kukla aym anda: Cocuklar 6gretmeninizi iyi dinleyin ve derse katilin olur mu? Biz simdi gidiyoruz.
1.Kukla(Pelin):lyi dersler gocuklar hosga kalin.

2.Kukla (Ayse Nine):Esenli dersler ¢ocuklar, esen kalin.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen: “Cocuklar bugiin sizlerle giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarm tarihi

gelisimini, bu unsurlarin ne tiir degisim gosterdiklerini 6grenecegiz,” der.
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Giidiileme: Ogretmen 6grencilerine: “Evet ¢ocuklar bugiin dersimizi iyi dinler ve derse katilirsaniz, giinliik
hayatimiza yerlesmis kiiltiirel unsurlarimizin tarihi gelisimini ve bu unsurlarin ne tiir degisiklikler

gosterdiklerini 6grenecegiz. Kiiltiirimiizii ve kiltirimiiziin tarihi gelisimini 6grenerek iilkemizi daha iyi

tanty1p etkili bir vatandas olma yolunda bir adim daha ilerlemis olacagiz.” der.

On Bilgileri Harekete Gecirme:

Kiltirel unsur denilince aklimiza neler geliyor

Geleneklerimiz ~ goreneklerimiz,  orf

cocuklar? adetlerimiz, yemeklerimiz, oyunlarimiz,
bayramlarimiz vb. geliyor 6gretmenim.
- Peki, yasadigimiz bolgedeki kiiltiirel unsurlar - Ogretmenim yemeklerimiz, konusma
nelerdir? sekillerimiz, diginlerde oynadigimiz
oyun  havalarmmz  bizim  kiilttrel
unsurlarmmizdir.
- Ulkemizin her yerinde bu kiiltiirel unsurlar aynt -  Hayir degildir 6gretmenim!
midir?
- Negibi farkhliklar vardir? - Yaptigimiz yemekler, diigiinlerde
oynadigimiz oyunlar, konusma

Peki, bu kiiltiirel unsurlarin gesitliligi insanlarin bir

arada yasamasina nasil etki ediyor?

Gelistirme

Gegis

Cocuklar dersin en basinda sizi Pelin kukla ve Ayse
nine kukla ile tamigtirmigtim. Konusmalarinda

dikkatinizi ¢eken bir sey oldu mu?

agizlarimiz. .. farklidir 6gretmenim.

Kimi zaman sorunlar olsa da kiiltiirel

unsurlarin cesitliligi bizim

zenginligimizdir. ~ Saygi  duymaliyiz

Ogretmenim. vb.

Pelin kukla bizi

merhaba diye selamlad1 Ayse nine kukla

Evet Ogretmenim.

selamiinaleykiim diyerek selamlagti.

- Evet c¢ocuklar ¢ok dikkatlisiniz. Peki nasil -  Pelin kukla hoscakalin dedi Ayse nine ise
vedalagtilar sizlerle? esen kalin dedi 6gretmenim.

- Evet ¢ocuklar ¢ok giizel dinlemissiniz. - Esen kalin ne demek 6gretmenim?

- Gegmiste kullanilan iyi  dilekte  bulunma,

selamlagma kiiltiiriimiizden bir sozciik ¢ocuklar.
Simdi yapacagimiz etkinlikte bunun gibi degisim
gosteren kiiltiirel unsurlarimiz nelermis daha iyi

kavrayacagiz
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Hadi baglayalim 6gretmenim.



ETKINLIK-1: (FILM SERIDI)

Ogretmen sinifa 6nceden hazirladigi gegmisten giiniimiize kiiltiirel unsurlarin degisimini yansitan bir doner
levha getirir. Doner levha herkesin gorebilecegi ebatlarda ve uygun bir tasarimda hazirlanmigtir. Déner
levhanin her bir sayfasinda bir kiiltiirel unsurun gegmisteki ve giiniimiizdeki halinin resmi vardir. Ogretmen
sinifi 6 gruba boler. Her gruba kartondan hazirlamis oldugu film seritlerini dagitir. Film seridinin st kismina

kiiltiirel unsurlarin gegmisteki hali, alt kismina ise giiniimiizdeki hali yapistirilacaktir. Ogretmen gruplart

dolagarak doner levhayi herkese gosterir. Gruplar film seritlerini tamamlamaya baslar. lk bitiren grup

kazanir. Her grubun film seridi tek tek kontrol edilir, yanlis 6grenmeler varsa diizeltilir.

Evet c¢ocuklar. Elimde gordiigliniiz kitapgikta
kiiltiirel 6gelerimizin gegmiste ve giliniimiizde nasil
oldugu ile ilgili gorseller var. Oncelikle ben size bu
gorselleri  gosterecegim. Sonrasinda size film
seritleri ve gorseller dagitacagim. Siz de o gorselleri
dogru bir sekilde film seridine yapistirmaya
calisacaksiniz. Once bitiren grup kazanacak.

Gruplar hazirsa baglayalim m1?

(Ogretmen doner levhay cevirir.)

(Ogretmen doner levhayr kapatir ve ogrencilere
resimleri ve film seridini dagitir. Onlardan grupga
tartigarak uygun yere yapistirmalarim ister ve bu
stiregte rehber olur.)

(Herkes tamamladiktan sonra 6gretmen birinci olan
grubun film geridini havaya kaldirir.)

Herkes bdyle mi yapti gocuklar?

O zaman herkes birinci gorsele baksin. Bu gorsel

bize ne anlatmak istiyor olabilir?

Evet cocuklar. Onceden herkes toplanirdi. Masaya
tek bir tabak koyulurdu ve herkes o tabaktan yerdi.
Peki, bu gorselin giiniimiizdeki karsiligi neymis?

Sizin yemek yeme sekliniz hangisine benziyor?

Peki ¢ocuklar ikinci resme bakin. Ne goriiyorsunuz?
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Tamam 6gretmenim.

Evet 6gretmenim.

(Ogrenciler doner levhayr dikkatle

izlerler.)

(Ogrenciler grup arkadaslariyla tartisarak

film seridini tamamlarlar.)

(Ogrenciler dikkatle bakar.)

Evet 6gretmenim!

Ogretmenim yer sofrasinda oturuyorlar.
Ayrica ¢ok kalabalik ve sofrada tek bir
tabak var. Onceden tek tabaktan m

yemek yerlerdi?

Ogretmenim masada oturuyorlar ve

herkesin 6niinde kendi tabagi var.

Giliniimiizdekine 6gretmenim!

Ogretmenim yogurt bir kapta duruyor.



Cocuklar 6nceden yogurt evde mayatilirdi. Artik
market yogurtlar1 oldugu igin annelerimiz evde
yogurt yapmayabiliyor. Sizin evinizde de boyle,
degil mi?

Pekala ¢ocuklar tigiincii resimde ne var?

Evet, cocuklar tabi ki i¢iliyor Ama giiniimiizde gay
daha fazla tiiketiliyor. Eskiden Tiirk kahvesi daha
fazla igilirdi. Peki, dordiincii ve besinci resimlerde
neler gériiyorsunuz?

Eskiden bayramlarda misafirlerimize lokum ikram
ederdik. Lokuma Tirk tathist denirdi. Lokumun
yaninda ise gil suyu dokerdik. Simdi siz
misafirlerinize ne ikram ediyorsunuz?

Son resimde neler var peki?

Cocuklar  eskiden hep pamuklu  pegeteler
kullanilirdi. Ama artik bunlar1 géremiyoruz Ciinkii
yerini kagit peceteler aldi. Kiiltiir siirekli degisim ve
gelisim halindedir ¢ocuklar. Bu saydiklarimiz
giinlik yasantimizda kullandigimiz birgok kiiltiirel
Oge. Bu kiiltiirel 6geler zaman iginde nasil degismis,

gozlemleyebildiniz mi?
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Giuiniimtuizdeki halinde ise marketteki
yogurtlar yer aliyor.

Evet 6gretmenim marketten aliyoruz!

Ogretmenim bazen anneannem yogurt

mayalayip bize getiriyor.

Tirk kahvesi! Ama ogretmenim Tiirk

kahvesi giiniimiizde de igiliyor.

Lokum var 6gretmenim! Giiniimiizde ise
cikolata yer aliyor. Besinci resimde ise

giil suyu ve kolonya var.

Cikolata ve seker ikram ediyoruz
o6gretmenim! Cikolata ve sekerden Once

de kolonya dokiiyoruz.

Pamuklu pegete ve kagit pecete yer

altyor.

Evet 6gretmenim!



Film Seridi:

Film Seridinde Kullanilacak Gorseller:
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Ara Ozet: Ogretmen “Evet cocuklar bu etkinligimizde giinlilk yasamdaki kiiltiirel unsurlarimizin gegmisten

giiniimiize degisimini gordiik.” der.

Ara Gegis:

Ogretmen Ogrenciler

- Cocuklar simdi bu 6grendiklerimizi eglenceli bagka | -  Tamam 6gretmenim.

bir etkinlikle pekistirelim mi?

ETKINLIK 2: (BILMECE)

Ogretmen bu etkinlik igin asagidaki gorselleri verilen materyalleri tasarlar. Sinifi dort gruba boler. Her gruba
bu materyalleri ve materyallerin bos kisimlarina yapistirmalar1 i¢in gérseller verir. Bu bos kisimlarda kiigiik
ipuclar1 vardir. Ogrenciler bu ipuglarinin yardimiyla uygun gorselleri materyale yapistirirlar. Materyalin iist
kisminda giiniimiize ait kiiltiirel 6gelerimiz yer alirken alt kisminda ise o kiiltiirel dgenin ge¢misteki hali yer

almaktadir. Herkes bitirdikten sonra kontrol edilir, varsa yanliglar diizeltilir.
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Cocuklar size dagittigim materyal yukari ve asagi

dogru agiliyor. Materyali yukar1 agtiginizda
giinimiizde kullandigimiz kiiltiirel Ggelerimizle
ilgili bir bilmeceyle, asag1 indirdiginizde ise o
kiilttirel 6genin ge¢misteki karsiligiyla ilgili baska
bir bilmeceyle karsilagiyorsunuz. Sizden istedigim
bu bilmecelerin cevaplarin1 bulup, ilgili gorseli
bilmecelerin iistiine yapistirmaniz. Anlasildi mi1?

(Masalar1  dolasir ve Ogrencilere  bilmeceleri

¢ozmeleri konusunda rehberlik eder)

Bitirdiniz mi ¢ocuklar?
Hadi bakalim ilk materyalle baslayalim. Ust

kisminda ne yaziyor?

Peki, alt kism1 agalim. Alt kisimda ne yaziyor?

Sizce bu bilmecelerin cevabi ne?
Aferin size ¢ocuklar, diger materyale gegelim hadi!

Okuyun bana, ne yaziyor?

Peki altinda ne yaziyor?
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Anlasildi 6gretmenim!

(Ogrenciler grupca tartisarak

materyaldeki bilmeceleri ¢ozmeye
caligirlar.)
Bitirdik 6gretmenim!

Kolonyadan 6nce ben vardim,

Giil degildim ama giil gibi kokardim.

Saridir rengi ama giines degil.
Ferahlatir ama riizgar degil.
Cikolata, seker verilmeden,

Dokiiliir bayramlarda misafirlere
Ogretmenim giil suyu ve kolonya!
Turuncu sari yesil, her renktedir.

Gokkusagi degildir

Turk tatlis: denir.

Tiirk tatlisimin yerini almstir.



Bu bilmecenin cevabi ne peki, ¢ocuklar?

Evet, siradaki bilmecemizi kim okuyacak?

Peki altta ne yaziyor ¢cocuklar?

Sizce bu materyale hangi gorselleri yapistirmaliyiz
¢ocuklar?
Aferin size cocuklar! Simdi ise son materyalimize

geldik. Ne yaziyor?

Simdi de, bu bilmecenin ge¢misteki haline iliskin

ipuglarimizi okuyalim.

Bu bilmecelerin cevabi olan kiiltiirel unsurlarimiz
nelerdir ¢ocuklar?

Aferin size, ¢cocuklar!
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Avrupa’dan tilkemize giris yapmustir.
Glinlimiiz bayramlarinda,

Sekerle ikram edilir.

Ogretmenim lokum ve ¢ikolata!
Beyaz renktedir,

Bulut degil.

Marketten alinir,

Eksi degil.

Beyaz renktedir

Bulut degil

Evde yapilir

Markette degil

Ogretmenim marketten alman yogurt ve
mayalanmis yogurt!

Rize’den gelir,

Siyahtir.

Her giin sofralarimiza konuk olur,
Ince belli bardaktadir.

Koptigii vardir,
Deniz degil.
Siyahtir rengi,

Fincanda igilir.

Ogretmenim cay ve Tiirk kahvesi!



Materyalde kullanilacak gorseller:
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Ara Ozet: Ogretmen “Evet cocuklar bu etkinligimizde Tiirk kahvesinin yerini zamanla caym aldigini, giil
suyunun yerini kolonyanin, lokumun yerini ¢ikolatanin, mayalanmis ev yapimi yogurdun yerini ise market

yogurtlarinin aldigini 6grenmis olduk,” der.

Ara Gegis:

Ogretmen Ogrenciler

- Bu etkinligimizde 6grendiklerimize iligkin Size bir -  Tamam 6gretmenim.
hikdye okuyacagim. Beni sessizce ve dikkatle

dinleyin.
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ETKINLIiK-3: (ORNEK OLAY)

Ogretmen simifa kendi yazdig1 bir 6rnek olay1 getirir ve drnek olay1 her dgrenciye dagitir. Ogretmen drnek
olayr vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okurken ogrenciler de bir yandan takip ederler. Ogretmen
okumasin bitirdikten sonra drnek olayin daha iyi anlagilmast adina siniftan birkag kigiye daha okutur. Sonra
ornek olayda gecenleri birka¢ kisinin anlatmasim ister ve ornek olayr anlamaya yonelik, metin i¢i anlam
kurma sorular1 sorar. Ornek olayin tam anlamiyla anlasildigindan emin oldugunda ise metin disi anlam
kurma sorular1 sorar. Bu etkinlikte 6grencilere kazandirilmak istenen degerler, duyarlilik (kiiltiirel mirasa) ve

bilimsellik.
Ornek Olay

Emre Bey bayram tatilini deniz kenarinda gegirmek i¢in bir tatil kdyiine gitmisti. Giineslenmek igin plaja
indiginde aklindan ge¢mis bayramlarla ilgili diisiinceler gegmeye basladi. Emre Bey ge¢mis yillarda
erkenden uyanir bayram namazimi kilmak i¢in camiye giderdi. Namaz sonrasinda da biiyiiklerinin ellerini
Oper, kiigiiklerine harghik verirdi. Simdilerde ise ¢ok yogun oldugu igin bayram ftatillerini biiyiiklerinin

yaninda degil de, dinlenerek geciriyor. Oysa 6nceden bayramlar daha dolu dolu gecerdi.

Emre Bey birka¢ giin dinlendikten sonra tatil yerinden ayrilip evine gitmeye karar vermisti. Yasadig
apartmana dogru yiiriirken eskiden her giin ugradig: kiraathanenin kapatildigin1 gordii. Kahve alabilmek icin
biraz ilerideki kafeye yoneldi. Kahvesini alip bir masaya oturduktan sonra etrafina goz atti. Herkesin ayri ayr
oturdugunu ve telefonlariyla ilgilendigini gordii. Aklinda eski giinlerine ait bir ani belirdi. Kiraathanede
insanlar genelde ¢ay icer ve hep birlikte oturup sohbet ederlerdi. Herkes birbirine hal hatir sorardi. Samimi

bir hava olurdu. Simdilerde ise kimse kimseyi tanimiyor.

Emre Bey kahvesini bitirdikten sonra kafeden ayrildi ve bir seyler yiyebilmek i¢cin mahallesindeki diikkkanlara
dogru ylirimeye basladi. Yolda yiiriirken eskiden arkadaslariyla birlikte futbol oynadiklar1 sahanin bos
oldugunu gordii. Kendisi de uzun zamandir futbol oynamak yerine bilgisayar oyunlari oynadigimi fark

etmisti. Gliniimiizde insanlar sokaklarda oynamak yerine bilgisayar oyunlarimi tercih ediyor.

Emre Bey yemek yemek i¢in evinin karsisindaki bir fast food diikkanina girdi. Hamburgerini yerken eskiden
ailecek bir masanin etrafinda toplanip annesinin yaptigi yemekleri yedigi zamanlar1 hatirladi. Yemek yerken
sohbet ederler, giin boyunca neler yasadiklarini birbirlerine anlatirlardi. Hatta zaman zaman dedesi de onlara
katilir yemekten sonra toplanip onun anlattiklarini dinlerlerdi. Simdi ise dedesi huzur evindeydi. Emre Bey’in

annesi ve babasi ¢alistigi i¢in evde dedesine bakabilecek kimse yoktu.

Emre Bey diikkandan ayrildiginda hala kafasinda bazi diigiinceler doniiyordu. Teknolojinin gelismesi
yasamlarimizdaki bazi degisiklikleri zorunlu kilmisti. Ama insanlarin bir arada olmaktan bu kadar

uzaklagmalari ona dogru gelmiyordu.

Ogretmen Ogrenci
- Emre Bey’in hayatinda neler degismis? - Bayramlarda ailesiyle vakit gegiriyormus
simdi tatile gitmeye baslamus.

- Kiraathanelerle oturuyormus kafelere
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Gegmisten giiniimiize ne gibi kiiltiirel degisimler s6z
konusu?

Siz bayramlarda neler yapiyorsunuz?

Bilgisayar ~ oyunlarmi:  mm  yoksa  disarida
arkadaglarinizla oynamay1 mu tercih ederdiniz?

Siz daha ¢ok ne tiir yemekler yiyorsunuz? Ailenizle
birlikte yemek yiyor musunuz?

Gegmisten giliniimiize bu degisimin sebebi ne

olabilir?

gitmeye baslamis.

Disarida  futbol oynarken bilgisayar
oyunlariyla oynamaya baslamis.

Ailesiyle birlikte yemek yerken fast food
yemeye baglamas...

Insanlar teknolojiyle beraber biraz daha
yalnizlagmis. ..

Biiyiiklerimizle geciriyoruz!

Disarida arkadaglarimizla oynamayi!

Ailemle beraber yiyoruz!

Teknolojinin gelismesi.

Yasam kosullarinin degismesi.

Ara Ozet: Ogretmen: “Evet cocuklar bu etkinligimiz ile giinliik hayatimiza yer etmis kiiltiirel unsurlarimizin

zaman i¢indeki gelisim ve degisimlerini 6grenmis olduk,” der.
Ara Gegis

Ogretmen Ogrenciler

- Cocuklar bilgilerimizi pekistirmek ve yaratict -  Yapalim 6gretmenim.

diisiinme adina bir etkinlik daha yapalim m1?

ETKINLIK-4 (Atatiirkgiiliik ile Bagdastirma)

Bu etkinlikte 6gretmen sinif mevcudu kadar A4 kagidi getirir ve 6grencilere dagitir. Bu kagitlarin her birinin
arkasinda Atatiirk’tin  kiiltirimiiz ile ilgili soyledigi bir soziin kelimesi vardir. Bu kagitlar dgretmen
tarafindan numaralandirilmistir ve kagitlarin sag alt kosesinde bir numara yazmaktadir. Ogretmen dgrencilere
bugiinkii derste kiiltiirel unsurlarin gegmisten giiniimiize degisimini gordiiklerini sdyler. Bugiinkii kiiltiirel
unsurlarin gelecekte nasil bir degisime ugrayacagii hayal ederek bu degisimi ve gelisimi gelecekteki
arkadaglarina mektup yazarak anlatmalarini ister. Herkes mektubunu yazdiktan sonra 6gretmen kagitlarin
arka kisminda numaralar yazdigimi ve numara sirasina gore tahtada sira olmalarini ister. Ogrenciler tahtada
sira olduktan sonra herkes sirayla kagitlarin arkasinda yazan kelimeyi okur ve ortaya Atatiirk’iin su sozi
¢ikar: “Milletimizin dehasinin gelismesi ve bu sayede layik oldugu uygarlik diizeyine ulasmasi hi¢ kuskusuz

ki, yiiksek meslekler sahiplerini yetistirmekle ve milli kiiltiriimiizii yiiceltmekle miimkiindiir.”

e e

- Cocuklar bugiinkii dersimizde giindelik hayatimizda -  Anlastik 6gretmenim!
kullandigimiz ~ kiiltiirel unsurlarin  degisim ve

gelisimini gozlemledik. Sizden bu degisim ve
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gelisimi gz 6niinde bulundurarak gelecege mektup

yazmanizi istiyorum. Bu mektupta giindelik

hayatimizdaki  kiiltirel ~Ogelerin  ilerde  nasil
olabilecegini hayal edin ve bu degisim karsisinda
nasil tepkiler vereceginizi de yazin. Anlagtik mi?

Hadi baslaym bakalim!

(Ogretmen masalarda dolasir.)
Bitirdiniz mi ¢cocuklar?

Kimler okumak ister?

Cocuklar mektuplarin arkalarinda bazi numaralar
var. Dikkat ettiniz mi?

Hadi numaralara gére sira olun bakalim.

Cocuklar hadi herkes kendi kelimesini yiiksek sesle

okusun!

Evet cocuklar. Sizce Mustafa Kemal Atatiirk, bu

sozle ne demek istemistir?

(Ogrenciler mektuplarini yazarlar.)
(Ogrenciler yazmaya devam eder.)

Evet 6gretmenim!

(Ogrenciler mektuplarini okurlar.)

Aaa, evet 6gretmenim!

(Ogrenciler sira olur.)

“Milletimizin dehasinin gelismesi ve bu
sayede layik oldugu uygarlik diizeyine
yiiksek

yetistirmekle ve

ulagsmasi  hi¢  kuskusuz ki,
meslekler sahiplerini
milli kiiltiirimiizi yiiceltmekle
miimkiindiir.”’Mustafa Kemal Atatiirk:!

Ogretmenim daima milli  kiiltiirimiizii

yliceltmeliyiz!

Son Ozet: Ogretmen: *’Cocuklar bugiinkii dersimizle birlikte giinliik yasamimizdaki kiiltiirel unsurlarimizin

tarihi gelisim ve degisimlerini etkinliklerimizle birlikte giizel bir sekilde 6grenip pekistirdik.”
DEGERLENDIRME BOLUMU
DEGERLENDIRME ETKINLIiGi 1: (3 BALON YUKSELiYOR)

Bu etkinligimizin adi ‘3 Balon Yiikseliyor’. Ogretmen smifa kartondan hazirladig1 3 farkli renkte ve 3 farkli
sekildeki balonlar1 getirir. Bu balonlar1 panoya asar. Ogrencilere renkli post-it dagitir ve bugiinkii derste
ogrendiklerini bu post-itlere yazmalarimi1 ve balonlara yapistirmalarini ister. Herkes post-itlerini balonlara

yapistirdiktan sonra 6gretmen kagitlarda yazanlar sinifa okur ve bu sayede son bir tekrar alinmis olur.

- (Ogretmen tahtaya balon, giines ve bulut seklinde -  Ogretmenim bu astiklariniz ne?
kesilmis materyalleri asar.)

- Cocuklar bunlar balonlarimiz. Sizden bugiin derste -  Anlagtik 6gretmenim!

ogrendiklerinizle ilgili birer ciimle yazmalarmizi ve

bu post-itler yardimiyla ciimlelerinizi
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- balonlara  yapistrmanizi  istiyorum.  Herkes
ciimlesini istedigi balona yapistirabilir. Anlagtik mi?

- (Ogretmen masalarda gezinir ve dgrencilerin yazdign -  (Ogrenciler 6grendiklerine iliskin birer
ciimleleri kontrol eder.) ciimle yazarlar.)

- Herkes bitirdiyse istedigi balona climlesini asabilir. (Ogrenciler istedikleri balonlara

climlelerini asarlar.)
- Hadi simdi ciimleleri teker teker okuyalim kim neler (Ogrenciler biitiin ctimleleri okur.)
ogrenmis?
- (Ogretmen simftan rastgele ogrenciler secer ve

ctimleleri okutur)

Tekrar Giidiileme: Ogretmen: “Evet ¢ocuklar artik giinliik yasamimizdaki kiiltiirel unsurlarin tarih igindeki
degisimlerini 6grendik. Boylelikle iilkemiz hakkinda yeni bilgiler edinmis olduk ve etkili vatandas olma
yolunda bir adim daha ilerledik. Ayrica bundan sonra bu konuyla ilgili karsiniza ¢ikabilecek sorulara ve

sorunlara rahathikla ¢6ziim getirebileceksiniz,” der.

Kapams: Ogretmen, “Cocuklar 6grendiklerimizi tekrar etmeyi unutmayn!” der.
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EK 10. Bant Karikatiirii (Kazamim SB.5.2.1)




EK 11. Bant Karikatiirii (Kazamim SB.5.2.2)
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EK 12. Bant Karikatiirii (Kazanim SB.5.2.3)
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EK 13. Bant Karikatiirii (Kazamim SB.5.2.4)
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EK 14. Bant Karikat
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